S22 |niversitat
Jwien

MAGISTERARBEIT

Titel der Magisterarbeit

Dekonstruktive Padagogik
Paradigmenwechsel im Umgang mit Identitaten,
Geschlechtern und Sexualitaten

Verfasserin

Dipl.-Pad. Petra Tinkhauser

angestrebter akademischer Grad

Magistra der Philosophie (Mag. phil)

Wien, 2009
Studienkennzahl: A 066 808
Studienrichtung: Gender Studies

Betreuerin: Dr.in Anna Babka






Kurzzusammenfassung

Die vorliegende Arbeit beschéftigt sich mit der g&awie Geschlechter und
Sexualitaten in der padagogischen Handlungsebesmatisiert werden kénnen,
ohne dass dabei das System der Zweigeschlechilichkel die Norm der
Heterosexualitdt reproduziert werden. Eine ,dekwksive Padagogik® scheint
dieser Forderung gerecht zu werden. Sie zeigt Hieien und Ausschlisse auf,
die sich aus der binaren Strukturiertheit ergehauh hietet alternative Identitats-
und Gesellschaftsentwirfe an. Die Moglichkeiten @Wwhnnungsfelder dieser
paradoxen Padagogik werden anschaulich im ThebrieteArbeit behandelt. Im
Praxisteil wird eine empirische Untersuchung arereidauptschule beschrieben,
in der 10-13jahrige Schulerinnen an dem Projektk@etruktive Padagogik*
teilnahmen. Ergebnisse der quantitativen und aislén Untersuchung
verdeutlichen, dass die Schulerinnen bereit sinde dorherrschenden

Geschlechterverhaltnisse kritisch zu hinterfraged zu dekonstruieren.

Summary

This work deals with the question how gender andialty can be used in the
educational practise, without reproducing the dichwus system of sex, gender
and sexuality. An educational theory with spec@isideration of deconstructive
attempts seems to justify this demand. It showshibearchies and exclusions and
offers alternative ways of life. However, a decomstive educational theory is

always contradictious. The chances and problenthisfparadox pedagogy are
treated clearly in the theoretical part of this kvofhe practical part describes an
empiric investigation in a secondary modern schaolwhich 10-13-year-old

pupils have taken part in the project ,deconstugcipedagogy”. Results of the
investigation make clear, that the pupils are retmlyquestion the prevailing

gender relations critically and to deconstruct them
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Einleitung

Nach achtjahriger Unterrichtspraxis an verschiedekiauptschulen stelle ich
immer wieder fest, dass die traditionellen Gesdftlwerhaltnisse im Schulalltag
tendenziell reproduziert und gefestigt werden. tflekéerter Umgang mit der
Kategorie Geschlecht sowie die unhinterfragte undinterfragbare Einteilung
der Kinder in Madchen und Buben schreiben die leir&irukturiertheit fort und
starken die Asymmetrie der Geschlechter. Der Emgpschlechtersensibler
Padagogik versucht zwar mit gezielter Madchen- uBdbenarbeit dem
Unterrichtsprinzip ,Erziehung zur Gleichstellung nvd=rauen und Mannern*
gerecht zu werden, festigt aber gleichzeitig daste€3y der Zweigeschlechtlichkeit
und die damit verbundenen Geschlechterstereotypen.

In der vorliegenden Arbeit beschaftige ich mich der Frage, wie Geschlechter
und Sexualitdten in der padagogischen Praxis theierdtwerden kdnnen, ohne
dass die bestehenden Geschlechterverhaltnisset eiestgeschrieben werden.
Mein Forschungsinteresse gilt einer Padagogiksitie kritisch mit traditionellen
Geschlechterkonstruktionen auseinandersetzt unkdl gegen das System der
Zweigeschlechtlichkeit und gegen das System desenlu8exualitatskonzepts
richtet. Eine Padagogik, die auf bestehende Hikrman¢ auf Ausschlisse und
Widerspriche beziglich Geschlechter, Sexualitated ldentitaten nicht nur
hinweist, sondern diese thematisiert und reflektiés wird mir in diesem Sinne
um eine ,dekonstruktive Padagogik® gehen, um eine d@ekonstruktive
Grundeinsichten angelehnte und dekonstruktiv veefate Padagogik, die sich
diesen Herausforderungen stellt und Losungen atbidtit der Strategie der
Dekonstruktion soll ein Perspektivenwechsel im Unggamit Identitaten,
Geschlechtern und Sexualitaten gelingen. Fir miellea sich dabei folgende
Fragen: Welche Auswirkungen hat die Dekonstrukteund die Padagogik?
Welche Mdoglichkeiten und Spannungsfelder ergebem aus dieser Verbindung?
Wie kann das dekonstruktive Potential fir den Urdkt genutzt werden, um den
Schilerlnnen groRere Handlungs- und Entwicklungsegibieten zu knnen?

Um dem Anspruch meiner Fragestellungen gerechterdem, verwende ich zwei
einander erganzende methodische Zugange. Im Theibrigird einschlagige



Literatur analysiert und interpretiert, im Praxistewird das Projekt
.Dekonstruktive Padagogik“ dokumentiert und anaysi

Die Arbeit ist folgendermalien aufgebaut: Im erstapitel wird geklart, was
unter Dekonstruktion zu verstehen ist und welcleteZsie verfolgt. Zugleich wird
auf die Grundlagen der Dekonstruktion eingegangehilire Entstehung auf der
Ebene von Sprache, Schrift und Denksystemen ertadasgangspunkt bilden
die Uberlegungen zur Differenz der Zeichen von Femd de Saussure, die
wegweisend flr den franzdsischen Philosophen Jacdberrida und die
Entwicklung seines Konzepts der ,difféerance* undr dStrategie der
Dekonstruktion waren. Am Ende des ersten Kapitelsd wder Versuch
unternommen, die Dekonstruktion in einen padagbegisdontext einzubetten.

Im zweiten Kapitel werden konkrete dekonstruktivensatze aus der
padagogischen Praxis dargestellt. Zu Beginn wing glendersensible Padagogik
diskutiert, die einerseits versucht die traditiberel Geschlechterrollenbilder zu
dekonstruieren, andererseits jedoch das duale (eebtérkonzept weiter
festschreibt. Die Umsetzung dekonstruktiver Inhakbeint in gendersensiblen
Konzepten nur begrenzt moglich zu sein. Diversitys&tze in der Padagogik
gehen Uber die Kategorie Geschlecht hinaus und @ehsith der komplexen
Vielfalt an. Sie gehen davon aus, dass sozialeingigiduelle Identitaten nicht
mehr eindeutig bestimmbar sind und nahern sich tsemem dekonstruktiven
Verstandnis von Identitdt an. Theoretische Entwiufel Konzepte zu einer
dekonstruktiven Padagogik gibt es kaum. Die Padégougielfaltiger
Lebensweisen, die queere Padagogik, die Padagegikrsektionalitdt und die
dekonstruktive Sexualpadagogik versuchen jedoch demsprichen der
Dekonstruktion weitgehend gerecht zu werden.

Im dritten Kapitel wird die empirische Untersuchumag einer Hauptschule
beschrieben, in der 10 - 13jahrige Schilerinnewnlem Projekt ,Dekonstruktive
Padagogik® teilnahmen. Zunachst werden das thecreti Modell der
Untersuchung und die Methoden dargestellt, im Ahssh daran sollen die
Ergebnisse der quantitativen und qualitativen Deteafyse beschrieben und

interpretiert werden.



Erziehungswissenschaftliche Debatten unter postsitralistischen Perspektiven
finden sich im deutschsprachigen Raum kaum. Nodierss wird Bezug auf

maogliche Praxisfelder genommen. In der vorliegendéeit mochte ich einen

Uberblick auf den bereits vorhandenen Wissensstiten und noch offene
Positionen darstellen. Es sollen neue Dimensiomeblingang mit Geschlechtern
und Sexualitaten in der Padagogik aufgezeigt ued._dserinnen zum Nach- und
Weiterdenken angeregt werden.

Lehrerinnen und Lehrer sind herzlich eingeladech sion einer dekonstruktiven
Padagogik inspirieren zu lassen und kreative troie@n sowie paradoxe
Positionen als Potential fir den eigenen Unterizchérkennen.



1. Die Dekonstruktion

1.1 Einleitung

Die vorliegende Arbeit setzt sich zum Ziel, dekoulstive Ansatze in der
Padagogik aufzuzeigen und mdgliche Anwendungemigiipadagogische Praxis
zu beschreiben. Dabei soll das dekonstruktive Riateginer geschlechts- und
differenzsensiblen Padagogik aufgespirt und sdidrefflie Auswirkungen der
Dekonstruktion fur die Padagogik sichtbar gemaatriden.

Im ersten Kapitel wird zunachst geklart, was umekonstruktion zu verstehen
ist und welche Ziele sie verfolgt. Zu Beginn soluf adie Wurzeln der
Dekonstruktion eingegangen und ihre EntstehungdaufEbene von Sprache,
Schrift und Denksystemen erlautert werden. Ausgaungd bilden dabei die
sprachtheoretischen Uberlegungen zur Differenz Zéchen von Ferdinand de
Saussure, die wegweisend fur den franzdsischendeiphen Jacques Derrida und
die Entwicklung der différancé* waren. AnschlieRend wird die mit der
.différance” Bewegung einhergehende Strategie dekobstruktion dargestellt.
Melanie Plo3er verweist auf die SchwierigkeitersdgeVVorhabens und meint, die
Dekonstruktion zu reprasentieren und sie darzestelstellt ,ein ebenso
unmdogliches wie notwendiges Unterfangen dar. Da deadiegen der
Dekonstruktion gerade darin besteht, Festschredmngufzuldsen und zu
verflissigen, muss jeder Versuch einer klaren Bedohng der Dekonstruktion
den Zielen dieser Strategie unweigerlich zuwidenfda.” Auch Geoffrey
Bennington wollte das Denken von Jacques Derridtesyatisieren. Da aber ,ein
derartiges System wesentlich offen bleiben muf3, drases Unternehmen im
Voraus zum Scheitern verurteift.Pl6Rer schlagt daraufhin den Entwurf einer Art
Schablone der Dekonstruktion vor, die nicht derridafschen Dekonstruktion
entspricht, sondern ein ,konstruiertes, wie begienModell dieses Denkerfs*
darstellen soll. PlolRers Vorschlag folgend, solchaun dieser Arbeit die

Dekonstruktion schablonenhaft umrissen werden uret W®ersuch einer

! vgl. Derrida (1999), S.31

2 zit. Pl6Rer (2005), S.19

% zit. Bennington (1994), S.7
4 zit. PI6Rer (2005), S.20
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Begriffsklarung der ,différance” und der Dekonstiiok stattfinden. Nachdem
die Entstehung der Dekonstruktion erlautert wuntiee Absichten sowie die
dekonstruktiven Vorgehensweisen klar geworden sioll,eine erste thematische
Annaherung an den padagogischen Kontext erfolgerowoBl die
Spannungsfelder als auch die Chancen, die sichhdqaostmodernes Denken fur
die Padagogik ertffnen, sollen diskutiert und belteet werden. Folgende Fragen

sind dabei von Relevanz:

* Welchen Einfluss haben dekonstruktive Anséatze asf Identitat und
Identitatsbildung der Schiler und Schilerinnen?

* Wie wirkt sich der Einsatz von dekonstruktiver Rgmgk auf die
Kategorien Geschlecht und Sexualitat aus?

* Welche Mdglichkeiten, aber auch welche Risiken leegesich durch die

Dekonstruktion fur die Padagogik?

Nun soll aber ein Anfang gefunden werden, obwohtessen wirklichen Anfang
gibt. Im Sinne der Dekonstruktion ist ,der RUckgaag einen Ausgangspunkt,
von dem aus alles Weitere sich konstruieren lieBa$geschlossen.

1.2 Die Entstehung der Dekonstruktion

»The story never really begins nor ends, even thaigre is a beginning and an
end to every story, just as there is a beginnindj@mend to every tellef.Die
Geschichte beginnt irgendwann im ,Jetzt”, dabei ds# Gegenwart zugleich
Zukunft und Vergangenheit. Sie ist die einzige, lddaen Anfang und kein Ende
hat und doch selbst bleibt, indem sie vergangeidezukiinftige Momente trennt.
Durch dieses Auseinanderhalten von Vergangenheitdukunft entsteht Raum.
Die Zeit wird also verraumlichtDas ,Raum-Werden der Zeit“ ist gleichzeitig ein
,Zeit-Werden des Raume&.Jacques Derrida mochte fir diese zeitliche und

® zit. Bennington (1994), S.23
® zit. Trinh (1989), S.1

"vgl. Kimmerle (2004), S.81
8 zit. Derrida (1999), S.42
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raumliche Verschiebung sensibilisieren. Er gehtseinen Uberlegungen zur
,différance” von der Problematik des Zeichens ued Schrift aus. Fir Derrida ist
das Zeichen ,die aufgeschobene Gegenwart®, da eGagenwartige in seiner
Abwesenheit darstelft.Mit dem Zeichen anfangen heif3t ,mit dem Sekundaren
selbst beginnen und sich schon auf einem Umweqdefi’® Ferdinand de
Saussures sprachtheoretische Uberlegungen zurrdiffeder Zeichen stellen

dabei die Grundlagen fur Derridas ,différance” Denldar.

1.2.1 Die Differenz der Zeichen

Der Schweizer Sprachwissenschafter Ferdinand desBeaibeschaftigt sich mit
der Produktion, Vermittlung und Bedeutung von Sheacind legt mit seinen
Arbeiten die Basis fur den Strukturalismus, in st Folge aber auch fur den
Poststrukturalismus fest. Im Strukturalismus wipgréghe als feste Struktur von
Zeichen und Bedeutungen gesehen, im Poststrulgnmadi hingegen wird dieser
Strukturbegriff in Frage gestellt und die Spraclee ene offene, flieRende und
unendliche Form gesehen. Zum besseren Verstandeis komplexen
Sprachsystems soll zunachst auf die Bedeutung deshehs eingegangen
werden. Fur Ferdinand de Saussure besteht dasefiestls der Verbindung von
zwei voneinander getrennten Elementen: dem Lauér @&thriftbild und der
Vorstellung** Diese beiden Begriffe bilden einerseits eine Eintendererseits
fallen sie aber nie ineinander. ,Sie sind aufeimanderwiesen, ohne aber je
einander zu erreiched® In weiterer Folge nennt Saussure diese zwei
Grundeigenschaften des Zeichens als das Bezeichn@ignifikant) und das
Bezeichnete (Signifikat)> Das nachfolgende Beispiel soll verdeutlichen, wie
diese Unterteilung genau zu verstehen ist. Dasrgelspne oder geschriebene
Wort ,Madchen® stellt den Signifikanten dar, die rétellung, ldee oder das
Konzept, das hinter dem Laut- oder Schriftbild ,MBAdn“ steht wird als
Signifikat bezeichnet. Dabei stellt sich ,in dersBRaftigung mit Sprache als

°vgl. Derrida (1999), S.37f

19 7it. Bennington (1994), S.31f
1 ygl. Saussure (1967), S.78
12 zit. Rendtorff (2000), S.51
13ygl. Saussure (1967), S.79
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einem Zeichensystem® immer die Frage, wie ,Begriftind Lautbild
zusammengehorert* Weiters verweist Saussure auf die Veranderlichkeit
sprachlichen Zeichen. Da die Zeit alles verandmetit Saussure keinen Grund,
warum diese Veradnderung nicht auch die Zeichereffetr sollte. ,Das Zeichen
wird umgestaltet, weil es sich ununterbrochen in Beit fortpflanzt.*> Das
Zeichen ist fur Saussure gleichzeitig verdnderbat unveranderbar. In seinen
Uberlegungen zur Differenz der Zeichen stellt Sawesdest, dass es ,in der
Sprache nur Verschiedenheiten gitt.Ein Inhalt kann nur tber Zeichen und
zugleich in einem System von Zeichen vermittelt deex Die Bedeutung eines
Zeichens ergibt sich dabei durch die Beziehung rmegen Zeichen. In seinen
Ausfuhrungen macht Saussure deutlich, dass Eineeégl selbst nichts bedeuten
und dass die Zeichen ihre Bedeutung ausschlie@ler die Differenz zu den
anderen Zeichen erlangéhDas heif3t, das Zeichen hat somit keine Identitat a
sich, sondern erhalt seine Identitat nur Gber datetdchied, den es zu anderen
Zeichen aufweist. Sprache kann nach Saussure salsiitein System von
Differenzen und Abhangigkeitsverhaltnissth* aufgefasst werden. Seine
sprachtheoretischen Ansatze kdnnen als wissenichafiVende und als Impuls
fur den ,Linguistic Turn“ verstanden werden. Daremtvird die ,Hinwendung der
Sozial- und Geisteswissenschaften zur Sprache imdiamnit einhergehenden
Ertrterungen sozialer und kultureller Fragen egtlaprachphilosophischer und
linguistischer Theoriert? verstanden.

Der franzdsische Philosoph Jacques Derrida erweiters Saussure’sche
Sprachmodell Uber die Differenz der Zeichen, indem die zeitliche und
raumliche Verschiebung der Zeichen hervorhebt. ,[Bstem sprachlicher
Differenzen ist nicht mehr an zuschreibbare Sigaté gebunden, sondern wird

als Prozess des standigen Sich-Unterscheidens ufednAnder-Verweisens von

14 zit. Rendtorff (2000), S.51
15 zit. Saussure (1967), S.87
16 zit. Saussure (1967), S.143
7 vgl. Saussure (1967), S.145
18 zit. Pl6Rer (2005), S.21f

19 zit. Pl6Rer (2005), S.232
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Signifikanten gefasst® Fir diese Radikalisierung der Differenz verwendet
Derrida das Kunstwort ,différance”.

1.2.2 Das Denken der ,différance*

Zugespitzt formuliert geht es bei Derridas Diffezdenken um einen Buchstaben.
Derrida schreibt dazu das franzdsische Wort furfebginz entgegen der
eigentlichen Schreibweise mit dem Buchstaben ,als Aer ,différence” wird die
Jdifférance“. In deutschen Ubersetzungen wird getdtich auch der Begriff

21 yerwendet. Wesentlich fir Derridas Wortkreation, idass die

,Differanz
schriftliche Veranderung sprachlich nicht horbar, isnd sie sich somit einer
eindeutigen Bestimmung und Zuordnung verweigert. déir ,différance” spielt
Derrida auf die Doppeldeutigkeit des Wortes ,diéiéran?? Einerseits bedeutet
es verschieden sein, anderssein, nicht identisoh & andererseits heil3t es
verschieben, aufschieben, verzeitlichen. Damit egivdie ,difféerance* auf die
Verschiedenheit im hier und dort, bezieht sich dabéfriiher und spater und will
damit die zeitliche und raumliche Vieldeutigkeinh@heben. Gerade durch diese
Vielfalt kann die Bedeutung der ,difféerance” abecht klar gefasst werden.
Heike Kahlert bezeichnet die ,difféerance” als ,daisterscheidende selbst, das die
konkreten Differenzen erst eroffnét*

Wahrend Ferdinand de Saussure von einem fixenmiiEsystem ausgeht, betont
Jacques Derrida die Differenz dieses Systems. Rieppelte Differenz hat nach
Derrida zur Folge, dass eine Bezeichnung nie ab¢gessen werden kann und die
Bedeutung oder der Sinn eines Zeichens nie eirgldastlegbar ist. ,Da das
Zeichen durch die Notwendigkeit der Wiederholungt@éindigem Fluss ist, kann
weder von einer urspringlichen noch von einer digien Bedeutung
ausgegangen werden. Die Iterabilitdt ermdglichtiidé& und verhindert zugleich
die eindeutige Identitaf* Die ,différance” sieht in der Differenz nicht ndie
Andersheit, sondern verweist auf die Differenz eigenen Identitat. Identitat und

2 7it. Babka (2004), S.199f
ZLygl. Kimmerle (2004), S.77
?2ygl. Derrida (1999), S.36
Zygl. Kahlert (2000), S.34
24 zit. PloRer (2005), S.39
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Differenz, Eigenes und Anderes werden deshalb gesasi gedacht und kénnen
in ihrer Beziehung nicht aufgeltst werden. Es gileht nur das Eine oder das
Andere, sondern das Eine ist immer auch das Anderee ,Entweder-oder-
Entscheidung” ist aufgrund der dynamischen Vetstiig nicht méglich.
Vereinfacht dargestellt werden im traditionellen eathl&dndischen Denken
Differenzen als Gegensatzlichkeiten konstruiem, alisschlie3end wirken. Diese
Logikmodelle bauen auf hierarchisch strukturierizichotomien auf. Darunter
lassen sich Oppositionspaare verstehen, wie b&g@se Selbst-Anderes,
Subjekt-Objekt, Kultur-Natur, Gesetz-Chaos, Verm@éfliihl, Mann-Frau,
Prasenz-Abwesenheit, wobei immer ein Teil als abigglvom anderen gift Die
LPrioritéat* kommt dabei dem ersten Begriff zu, diestellt die ,héhere Prasenz”
dar, der zweite Begriff stellt das ,untergeordn&tegenstiick dar und bezeichnet
einen Niedergang® Luce lIrigaray schreibt, dass diese hierarchisckeigee
Differenzierung zu Unterdriickung fuhrt. ,Die Difemiz existiert. Differenz der
Rassen, Differenz der Traditionen, Differenz deschdechter. Wie kénnte man
sie leugnen oder verleugnen? Das Problem lieghddeéss die Differenz immer

7 Die |, différance”

als Mittel zur Unterordnung und Unterdriickung gatlieat.
versucht nun die Konstruktion der vermeintlicheng@esatzpaare sichtbar zu
machen, indem sie auf die Abhangigkeit und Verwobledrder Begriffe verweist.
Die scheinbaren Gegensatze werden zu differentialerweisungen, die nicht
mehr in einem hierarchischen Verhaltnis stehen,deson ,ein Gewebe von
Differenzen* konstituiere® ,Das Selbst ist immer auch ein Anderes, je zugleic
anderes, wie das Andere sich als ein Selbst pigsemtas nicht blof3 anders ist,
sondern auch anders wird. Die im Anderssein undefgwierden sich darstellende
Selbstdifferenz des Subjekts vereitelt ebenso Bksstrebungen, sich seiner
Identitat zu vergewissern, wie auch diejenigen, Aaderssein des Anderen in
einen Begriff oder ein Bild einzufangef? ‘Dieses Zitat von Hans-Jiirgen G6Rling
lasst klar erkennen, dass im Sinne der ,difféerareiag vollstandige Einheit und

abgegrenzte Identitdt unmdglich sind und der Mensafvollkommen,

% vgl. Babka (2004), S.199

% 7it. Kahlert (2000), S.32

7 7it. Irigaray (1987), S.59

28 zit. Derrida (1999), S.41

29 zit. GORling (1995) in Pl6Rer (2005), S.43
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uneindeutig und unabschlie3bar in sich selbst bl&b wie das Zeichen verflgt
nach Jacques Derrida auch das Subjekt nicht iiberegjene Urspriinglichkelt.
Erst Uber seine Eingebundenheit in einen Diskurd @$ als Subjekt konstituiert.
Die Vorstellung eines selbstbewussten, autonomebjelis gerat somit ins
Wanken. Derrida spricht sich gegen die Existenzsisich selbst bewussten
Subjekts aus, meint aber, dass dies ,nicht notvgemadieise die Negation und
Auflésung von Subjekten oder Identitatéhbedeute. Das Derrida’sche Subjekt
ist nur als verschoben denkbar und nie absolutrye@ig, absolut prasent.

Die ,différance” kann im wahrsten Sinn des Wortbesphilosophische Stromung
betrachtet werden, denn sie gibt sich dem FlussMdeénderungen und dem
Wandel hin, ist selbst different und differierenadunie stets dieselbe. Sie bleibt
demnach auch nie gleich, sondern wandelt sich imwieder aufs Neue und

versucht sich ,auf der Schwelle zu bewegen, im Bhrdes Zwischen®

1.2.3 Die Strategie der Dekonstruktion

Der Begriff Dekonstruktion erschien erstmals in déferk ,Grammatologie®,

in dem Jacques Derrida die ,Priorisierung der Rgeigeniiber der Schrift* in

der traditionellen Philosophie kritisiert. In dieseZusammenhang konzentriert
sich die Dekonstruktion besonders auf die Differewischen dem, was der Autor
oder die Autorin bewusst zu sagen glaubt und deas, tatséchlich im Text zu
finden ist. Es geht dabei um die Aufdeckung veididnhalte in Texten. Bettine
Menke schreibt: ,Dekonstruktives Lesen zeigt in fBex wo und inwiefern sie
etwas ausplaudern, was sie nicht meinen, was giht riagen wollen®

Dekonstruktion ist jedoch keine Methode, sie kamm ehesten als textuelle
Strategie verstanden werden, als ,ein Wi(e)der-heise doppelten Sinne des
Erneut- und Gegenlesens der Konstruktion@n.Yoraussetzung fir die

Anwendbarkeit der Dekonstruktion sind also Textarudter sind aber nicht nur

0 vgl. Derrida (1999), S.44
31 Zit. Pl6Rer (2005), S.42
%2 7it. Kahlert (2000), S.34
#vgl. Derrida (1979)

¥ vgl. Kahlert (2000), S.33
% zit. Menke (1995), S.64
% zit. Menke (1995), S.38
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schriftiche Texte zu verstehen, sondern auch Red&esten oder
gesellschaftliche Realitdten. Begriffe und symlables Ordnungen werden dabei
in einer dekonstruktiven Analyse auf ,ihren normeati und kulturell gepragten
symbolischen Gehalt hin befragt: ein Gehalt, dercllubestimmte Ein- und
Ausschlussverfahren Subjekte konstruiert und konsti.“®” Sandra Biichel-
Thalmaier schreibt, dass im Prozess des Wiederfodad Gegenlesens jene
Aspekte ans Licht gebracht werden sollen, ,durehdiis Nicht-ldentische als das
Nicht-Gedachte, das Unterdriickte und Verdrangtedaums Text ausgeschlossen
wurde.®® Mit dem Begriff der Dekonstruktion macht Jacquesridla auf jene
Konstruktionen und Strukturen aufmerksam, die zgs&ulissen und Hierarchien

fuhren, gleichzeitig versucht er, diese zu dekaneten.

1.2.4 Auf dem Weg zu einem anderen Denken

Der Begriff Dekonstruktion entstand im Anschluss den Philosophen Martin
Heidegger, der als ,Vor-Denker der DekonstruktiSrgesehen werden kann. In
Heideggers Schrift ,Identitat und Differerf2“wird deutlich, wie das kulturelle
Denken des Abendlandes gepréagt ist. Seit Platornwidgt in der europaischen
Philosophie das Zentrum, das Eine, das Identisdredem aus versucht wird das
Viele, das Verschiedene, zu verstehen. Mit der iDkson Ubt Heidegger Kritik
an der Metaphysik und stellt gleichzeitig die Skage neu. Barbara Rendtorff
betont, dass der Begriff Destruktion ,heute noclsdidlich als Zerstérung oder
Abschaffung® der Metaphysik Ubersetzt wird, wobeingu ,das Gegenteil®
namlich die Aufdeckung der Metaphysik gemeint‘idtieinz Kimmerle schreibt,
dass sich Heidegger mit seinem Denken im Ubergamgder Metaphysik zu
.einem anderen Denken" befinde und sich von der tiDkBon neue
Moglichkeiten erhoffé? Jacques Derrida entwickelt die Destruktion weitad

erfindet schliel3lich die Dekonstruktion. Derridatikrert ebenfalls wie Heidegger

37 zit. Blichel-Thalmaier (2005), S.150

3 zit. Blichel-Thalmaier (2005), S.150

%9 zit. Rendtorff (2000), S.31

“Oygl. Heidegger (1957) in Kimmerle (2004), S.18
“Lvgl. Rendtorff (2000), S.31

“2ygl. Kimmerle (2004), S.162
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das abendlandische Denken, das bereits TheodomAdas ,identifizierendes
Denken* bezeichnet®.Im abendlandischen Denken stehen die Vernunftdasd
kognitive Denken im Zentrum. Das gesamte metapblysiSystem lasst sich von
diesem Logozentrismus ableiten. Der Begriff ,loga$eht dabei fur Wahrheit,
Vernunft und Gesetz und verweist ,auf einen Ursgruauf Wahrheit, auf eine
Essenz, einen Gott, auf ein urspriungliches kosrascRrinzip, das dem
Menschsein, der Sprache, dem Universum zugrunde“fié Derrida zweifelt an
der einen Wahrheit und sieht sie in ihrer Abweséntewesend und in ihrer
Anwesenheit abweserfd.Da die Errichtung eines Zentrums immer auf Kosten
der Rander geht, schlagt Derrida die Dezentriervoig Vernunft, Lehre und
Wabhrheit als Méglichkeit gegen Marginalisierungeor.vDerrida verfolgt das
Ziel, Differenzen herauszuarbeiten, warnt jedochr veinem erneuten
Vereinheitlichen von Kategorien. Mit Hilfe der Deksiruktion soll aufgedeckt
werden, dass vermeintlich feststehende Begriff@agttarzeugtes sind, oftmals mit
der Absicht auf Herrschaftsaustibifig.

Im  Vordergrund der Dekonstruktion stehen somit di&ritische
Auseinandersetzung mit der abendlandischen Kutiwiesdie Dezentrierung und
Dekonstruktion von Oppositionspaaren, um dem damiisgedrickten
Machtgeflige entgegenzuwirken.

1.2.5 Die Anwendung der Dekonstruktion

Um der Bewegung der ,différance” gerecht zu werdeanss die Dekonstruktion
in zwei Schritten gedacht werden. Es geht nachi@@edarum zu ,vermeiden, die
bindren Gegenséatze der Metaphysik einfach nur mtradssieren, wie auch, sich
einfach in dem geschlossenen Feld dieser Gegenaémzesiedeln und sie somit
Zu bestatigen. Man mul3 also eine doppelte Gestéahaaa (un double geste, (...)
une écriture dédoublée, (...) udeuble sciende(...).“*” Heike Kahlert beschreibt

die ,doppelte Geste" der dekonstruktiven Intervemtiin und gegen den

“3vgl. Adorno (1982) in Kimmerle (2004), S.17
44 zit. Babka (2004), S.199

“>ygl. Kimmerle (2004), S.20

“6vgl. Babka (2004), S.199

47 zit. Derrida (1972), S.87
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Logozentrismus Derrida folgend als die ,Geste deniégrtung” und die ,Geste
der Verschiebung®® Das bedeutet, dass in einer ersten Geste digidragllen
Wertungen der oppositionellen Pole umgekehrt werdgeichzeitig wird mit
dieser Umkehrung in einer zweiten Geste die Veedming des Systems
vorgenommen. Der bestehende Text wird destruiedt aufgeldst aber zugleich
als neuer Text konstruiert und aufgebaut. Die mlje Umstirzung und
Umkehrung hierarchischer Begriffe und Positionen rdeta jedoch das
logozentrische Denken nicht aufbrechen. Der dekokiste Prozess verlangt
daher, die neue Ordnung erneut in Frage zu ste|l@er durch den Akt der
Umkehrung zentrierte Begriff wird wieder dezentriedeplaziert und so
verschoben, dass das spannungsreiche und unedtohig¢erhaltnis der Begriffe
zueinander deutlich wird*® Durch die permanente Verschiebung ermoglicht die
Dekonstruktion die Herstellung neuer Verhéltnisagsehen den Begriffen. ,Ziel
ist (...) das Herausarbeiten der Unterschiede, dibtrerneut in eine Einheit
zusammengenommen werdéfl.“Derridas Denken ist als ein ,standiger
Perspektivenwechsél zu verstehen, denn ohne festen Orientierungspunkt
entfernt sich sein Denken weg von den traditiomell#/erten und der
herkdbmmlichen Art zu denken. Die Dekonstruktionaedtruiert alte Denkmuster
und wendet sich einem noch unbekannten - unbenam@een Denken zu. Es
befindet sich in einer Art Zwischenstadium. DersidBenkstil versucht ,das
Exorbitante” denkbar und lebbar zu machen. Notwgndafur ist ,die
eingefahrene Bahn (orbita) zu verlassenm die Dekonstruktion begreifen zu
konnen, braucht es die Akzeptanz der DifferenzenSaibst, als auch zum
Anderen, die Einsicht, dass Selbst und Anderest niclabhangig voneinander
existieren kénnen, einen wertungsfreien Umgang aeit Vielfalt sowie das
Aushalten von Widerspruchlichkeiten. Da die Dekaordion auch immer
gleichzeitig eine Selbstdekonstruktion darstelink sie keinen festen Regeln
oder Prinzipien folgen. Sie will auch ,keine neuermative Ordnung

hervorbringen®, sondern als dekonstruktives Vedahtder Erkenntnisgewinnung

“8ygl. Kahlert (2000), S.32f
9 zit. Pl6Rer (2005), S.49f

%0 zit. Kimmerle (2004), S.50
*Lygl. Kimmerle (2004), S.48
%2 zit. Kimmerle (2004), S.50
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®3 dienen. Die

und ,zum Aufdecken der jeweils zugrunde liegendémk$uren
Dekonstruktion kann daher nicht als Methode vedsanwerden, sondern eher
als Praxis, Kritik und Transformation. Fur die Pgalgik bedeutet das, dass nicht
von der dekonstruktiven Padagogik als ,theoretissbleule” gesprochen werden
kann, sondern vielmehr von nicht eindeutig defipégen dekonstruktiven

Anséatzen in der Padagogik.

1.2.6 Die Kritik der Dekonstruktion

Die Kritik an der Dekonstruktion ist facettenreichielstimmig und oftmals

polemisch. Sie kann hier nur exemplarisch dardéesteérden. Ein standig

wiederkehrender Kritikpunkt ist zum Beispiel, wig @ich Kimmerle darlegt, das
Verhaftetsein der Dekonstruktion in dem sprachiicBgstem, das eigentlich Ziel
der dekonstruktiven Kritik ist. Kimmerle sieht Dielas Denken demnach als
paradoxe Unternehmung, da dieser ,mit den Mitteklss dnetaphysischen
Denkens, weil dies die einzigen sind, die uns ina@&opaischen Tradition der

®4 maochte.

Philosophie zur Verfugung stehen, dieses Denkenrwiibéen
Kimmerle erkennt jedoch, dass Derrida sich dieseblematik sehr wohl bewusst
sei und die eigentliche Herausforderung darin siafiesen Widerspruch

anzunehmen und damit umzugeh#n.

1.3 Die Dekonstruktion im padagogischen Kontext

Da die Dekonstruktion keine allgemeingtiltige Methast, betont Melanie Pl63er
in Anlehnung an Derrida die Wichtigkeit des Konttund pladiert fur ein
sensibles Anpassen und Abstimmen auf dié8ém. Folgenden soll nun eine erste

thematische Annaherung der Dekonstruktion an diagagik erfolgen.

%3 zit. Rendtorff (2000), S.47

> zit. Kimmerle (2004), S.161

% Jacques Derrida findet selbst den Begriff ,Kritiitoblematisch, da er wieder eine eindeutige
Zuordnung und Positionierung zum Einen oder zumeked verlangt. Der Idee der ,différance”

folgend, spricht sich Derrida fir ein Vorgehen aless die Kritik selbst hinterfragt und verschiebt.
Mit dieser ,doppelten Kritik* macht er auf ein kithes Betrachten der Kritik aufmerksam. (vgl.
Pl6Rer (2005), S.52) Das heif3t, die Dekonstrukiibnnte dabei helfen, mit der Kritik selbst

kritisch umzugehen.

6 vgl. PloRer (2005), S.50
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Auf die Frage nach der primaren Intention diesesatomenfiihrung antwortet
Birgit Wartenpfuhl, ,um nicht im Status Quo verleftzu bleiben und
Veranderungen denken zu koénnen, brauchen wir diespBktive der
Dekonstruktion.®” Die Dekonstruktion kann in der Padagogik als Weuky
benutzt werden, um padagogische Theorien, AbsiclibehHandlungen kritisch
auf Machtverhéaltnisse, Differenzen und Ausschllsse zu analysieren. Dabei
sollen scheinbare Selbstverstandlichkeiten und fietileiten aufgezeigt und in
Frage gestellt werden. Es geht aber in erster Lmcat um deren Auflésung,
sondern um ein Sichtbarmachen der Hierarchien uimd Qffenlegen der
normativen Setzungen. Dekonstruktive DenkweisenlenoPadagoginnen zum
Nachdenken und Reflektieren anregen, indem sientdaierne Subjektverstandnis
in Frage stellen, die Dynamik zwischen den Oppas#jpaaren hervorheben und
den dazwischenliegenden Raum sichtbar machen. P#iReeibt dazu: ,Durch
die dekonstruktive Reflexion wird das Padagogisdbe Padagogik intensiviert,
nicht destruiert*® Mechanismen, die ,die Andersheit des Anderen Veesern*
werden aufgedeckt und Erziehung als ,Sorge fur Aederen als Anderen®
geseheri? Dekonstruktion bedeutet in diesem Zusammenhangdeweeine
unverantwortliche Relativierung noch eine einfaddeibehaltung bestehender
Theorien und Konzepté* sondern bietet in der padagogischen Praxis ,die
Mdoglichkeit, nach Experimentierfeldern und Nischam suchen, durch die die
bindre Codierung zumindest spielerisch aufgehobed/oder unterwandert
werden kann, um so nach neuen Vervielfaltigungensachen.®* Kritische
Stimmen gegentber der Dekonstruktion in der Padedmjonen hingegen zum
einen den Verlust verlasslicher Orientierungsmygtiem anderen die Gefahr, die

Ebene des Realen zu verlas&en.

> zit. Wartenpfuhl (1996), S.207

%8 zit. PloRer (2005), S.77

*9vgl. PloRer (2005), S.76f

%0 zit. Pl6Rer (2005), S.77

61 zit. Klika (2000), S.13

2 Uwe Sielert zum Beispiel bezeichnet das dekonstreilfMiodell fiir die padagogische Praxis als
Jrealitatsblind”. Er kritisiert die Entfernung zworfindbaren Wirklichkeit und sieht dahinter eine
LAnti-Sozialisation“, die ,dogmatische Ziige annimin{zit. Sielert (2005), S.77) Annedore
Prengel ist Uberzeugt davon, dass wir ,nicht nikthstruieren* kénnen (vgl. Prengel (2006),
S.137), verkennt dabei aber den immer schon auestidktiven Zug der Dekonstruktion.
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In dieser Arbeit sollen die Chancen, Raume und Mbgeiten aufgezeigt
werden, die sich durch eine dekonstruktive Pad&gagioffnen, die den
padagogischen Anforderungen im Zeitalter der sogetem Postmoderne
gerechtzuwerden versucht. Denn, stand im ZeitalserModerne die Frage der
Identitat im Vordergrund, so liegt in der Postmadeder Fokus des Interesses auf
der Mdglichkeit, Vielfalt und Differenz zu denkeBesonders die Padagogik kann
es sich nicht leisten, wie es Rendtorff formulieftie Augen vor den
Anforderungen zu verschlieRen, die durch die groBeréinderunger?® in der
Gesellschaft fur die Menschen zu erwarten sind.cWeHerausforderungen die
Postmoderne an die Padagogik stellt, soll im n&ch&bschnitt deutlich werden.

1.3.1 Postmoderne Herausforderungen

Seit Beginn der 1990er Jahre kann im deutschencB@am vom Zeitalter der
Postmoderne gesprochen werden. Wolfgang Welsch diehPostmoderne als
diejenige geschichtliche Phase, ,in der radikale&itat als Grundverfassung der
Gesellschaften real und anerkannt wird und in daned plurale Sinn- und
Aktionsmuster vordringlich, ja dominant und oblige¢rden.?* Charakteristisch
fur die postmoderne Zeit ist die Pluralisierung vbBenk-, Handlungs- und
Lebensformen, sie pladiert fur die Vielheit undtjtalten und neuen Hegemonie-
AnmafRungen entschieden dageg®nSie ,ergreift fir das Viele Partei und
wendet sich gegen das Einziffetind somit auch gegen die scheinbar natiirlichen
Gewissheiten und Ordnungen von Identitat, Geschiaetht Sexualitat. Die damit
einhergehende ,Aufweichung geschlechtlicher und usker Kategorien®
bezeichnet Jutta Hartmann einerseits als PoteanlErweiterung, andererseits
als Bedrohung, als ,Lust und Angst — auf gesell&bbla-struktureller wie auf
intersubjektiver und innerpsychischer Ebeffe.fm dekonstruktiven Diskurs
werden mittels konstruktivistischer Analysen dibesobaren selbstverstandlichen
Regeln von Sexualitat, Geschlecht und Identitat ajs spezifische

83 zit. Rendtorff (2000), S.59
64 Zit. Welsch (1987), S.5
%5 zit. Welsch (1987), S.5
% zit. Welsch (1987), S.5
67 zit. Hartmann (2004b), S.9
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gesellschaftliche und historische Konstruktion @&mwil“® Nach Welsch kann
somit nicht mehr voneiner Wahrheit, einer Gerechtigkeit odereiner
Menschlichkeit ausgegangen werden, sondern diegeiffdemissen fortan im
Plural verwendet werden. Die sich rasant verandarigesellschaftsprozesse und
die zunehmende Komplexitat in der Postmoderne dgfor aul3erdem eine neue
Art des Umgangs mit der Pluralitdt. Welsch verlaamgte neuartige, auf diesen
radikalen Pluralismus ,zugeschnittene Ethik.Da Erziehungswissenschaften
und die angewandte Padagogik immer in gesellsattadtVeranderungsprozesse
der Lebensweisen eingebunden sind, lasst sichelmer besondere Mdglichkeit
zur Gestaltung und Umsetzung einer neuen ,Ethikeenen. Eine Padagogik mit
besonderer Berucksichtigung dekonstruktiver Petsgak konnte den
postmodernen Anforderungen gerecht werden und dde@inag zu einem neuen
Denken leisten. Um eine ethische Vertretbarkeit ugdsellschaftliche
Nutzlichkeit zu erlangen, muss allerdings ,mit etdypen ethnisierten,
vergeschlechtlichten und sexualisierten hegemani&eprasentationsforme/i
gebrochen werden. Sowohl in der Theorie als aucttemPraxis gelingt dieses
Vorhaben nicht immer reibungslos und widersprudshwie im Anschluss

erkennbar wird.

1.3.2 Spannungsfelder

Die im Sinne postmoderner Strémungen einhergeheBagniffe wie Pluralitat,
Alteritat, Differenz, Uneindeutigkeit und Unbestirharkeit stellen ,die ganze
Tradition padagogischen Denkens in Frage*®, die@ioem sich selbst bewussten,
,autonomen Vernunftsubjekt“ bestimmt istTrug eine diffuse Identitat bei Erik
Eriksorf? noch pathologische Ziige, so gilt in der Postmagleiia ,fragmentierte
Identitdt und Identitatsdiffusion als Ausdruck fiile Offenheit gegentiber den

Veranderungen, Moglichkeiten und Optionéh.Aus diesem Beispiel wird das

% zit. Timmermannns, Tuider, Sielert (2004), S.14
%9 zit. Welsch (1987), S.7

0 zit. Klesse (2004), S.139

" vgl. Wimmer (2006), S.13

"2ygl. Erikson (1973) in Biichel-Thalmaier (2005)13.
73 zit. Buichel-Thalmaier (2005), S.18
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Spannungsverhéltnis zwischen traditionellen, pégmsgben Ansichten und
dekonstruktiven Ansatzen deutlich erkennbar. Wéahréie Dekonstruktion von
einem unabgeschlossenen Subjekt ausgeht, daslsicfiem, instabil und situativ
veranderlich erweist, formulierte die traditionefé@dagogik die Identitatsbildung
der Kinder und Jugendlichen als klares Ziel. Dabéchte sie bei der Suche nach
Identitdt unterstitzend begleiten und den Schihernzu Kontinuitat und
Koharenz verhelfen, die ihre Handlungsfahigkeitheio und bestarken sdfl.
Anfang der 1980er Jahre wurde erstmals Kritik anm déegriff der
Identitatsbildung im padagogischen Kontext gelld, e ,einseitig an der
Adoleszenz festgemacht und nicht als lebenslangawerdder Prozess
verstanden® wurde. Identitatsbildung beginnt spatestens beiGiburt, erlangt
zwar in der Jugendzeit eine besondere BedeutungDymamik aber dauert
dariber hinaus das ganze Leben lang. Besondergen schnelllebigen Zeit
»,muss das Individuum immer wieder aufs Neue seimer@lerung dem Leben
gegeniiber determinierefi* Identitat muss daher punktuell immer wieder neu
geklart werden. Nach Vera King handelt es sich ,uenen stets
unabgeschlossenen, interaktiven Prozess, bei deithghm immer wieder neu
intrapsychisch und interpersonell eine Balance a@dwaa Selbst und Objekten
hergestellt wird.*” Wenn nun Identitatsbildung als lebenslange Aufgabe
verstanden wird, als andauernde Konstruktionslegstles Individuums, die sich
unabschliel3bar zwischen Veranderung und Bestantig&geegt, dann kann das
formulierte Ziel einer Identitatsbildung in der didonellen P&dagogik nicht
erreicht werden. Dekonstruktive Padagogik stellthsildentitatskonzepte
folgendermal3en vor:

Zitat: ,Anstelle eindimensionale und klar umreif¥daldentitditen und deren
offensichtliche Verbindung zu gesellschaftlichenoZz&issen und Strukturen
vorauszusetzen, sollten soziale und kulturelle titltan vielmehr als im Fluss
ineinander verwoben, komplex, instabil und situadlzedingt verstanden

werden.“®

" vgl. Fritzsche, Hartmann, Schmidt, Tervooren (208110
5 zit. Biichel-Thalmaier (2005), S.27

®vgl. Lazar (2000), S.136

7 zit. King (2000), S.54

"8 zit. Klesse (2004), S.145
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Wesentlich bei der Diskussion um Identitat und tdatsbildung ist auch die
Kategorie Geschlecht. Fur die Padagogik gilt, dasisr- und Lernprozesse im
System der Zweigeschlechtlichkeit, und somit ofsniah traditionellen System
der Geschlechterhierarchie stattfinden. Die ,Erkdeg der sozialen
Konstruiertheit von Geschlecht* empfindet Johanrapfder als ,befreiend und
lahmend* zugleicH? Einerseits sieht Hopfner die Vorstellung befreiemil
Madchen und Buben in ihrem Denken, Empfinden, Wiolled Tun nicht mehr
unmittelbar mit der Natur in Verbindung gebrachtaen, sondern Geschlecht als
kulturelle Kategorie betrachtet wird. LAhmend findge andererseits, dass das
Thematisieren von Madchen und Buben gleichzeitigs d8ystem der
Zweigeschlechtlichkeit reproduziert. Diese inteiahkeélle Herstellung und
standige Reproduktion von Geschlecht bezeichnerd®&ae West und Don H.
Zimmerman erstmals als ,doing- gend&t.In padagogischen Kommunikations-
und Interaktionsprozessen wird Bezug auf das Geslkhlgenommen: Es wird
zwischen Madchen und Buben unterschieden. DiffeeetezBetrachtungsweisen
haben in der Padagogik der 1990er Jahren zur Bidtwig der gendersensiblen
Padagogik gefuhrt, die davon ausgeht, dass Schilt Schilerinnen
sozialisationsbedingt mit unterschiedlichen Starked Schwachen in die Schule
kommen®! Differenzen werden hier vorrangig zwischen denj&kibn, konkret
zwischen Madchen und Buben, verortet. Dekonstraktidifferenzverstandnis
fasst Differenz aber nicht als Unterschied auf,deon als ,eine strukturelle
Verflechtung, bei der die eine Seite immer konstiar Bestandteil fir die andere
Seite ist.?? Das heif3t, in einer dekonstruktiven geschlechtiblan Padagogik
sollen die Gemeinsamkeiten zwischen den beidengdatn herausgearbeitet
werden und die Differenzen und Widersprichlichkeitenerhalb einer Kategorie
beachtet werden. Gleichzeitig sollen die besteherdategorien dekonstruiert
werden, damit im Sinne einer dekonstruktiven Padié&gnicht mehr definierbar
ist, was ein Madchen oder ein Junge ist. Auch h#&r ein schwieriges

Unterfangen erkennbar: Im System der ZweigescHlebkeit soll auf die

" vgl. Hopfner (2000), S.71

8 vgl. Faulstich-Wieland (2003), S.109
8 vgl. bm:bwk £003), S.13

82 zit. Smykolla (2000), S.4

25



Offnung dieser Zweigeschlechtlichkeit hingearbeiterden. Ahnliches gilt auch
fur den Bereich der Sexualitat. Im System der Hetermativitat sollen andere

«“83 yerortet sind, als

Begehrensformen, die jenseits der ,heterosexudfaitrix
gleichwertige Lebensformen im Unterricht behandedrden. Angelika Paseka
sieht die Widerspruchlichkeiten, die in der padagdmen Arbeit im Umgang mit
den Kategorien Geschlecht und Sexualitat auftrefisn,Dilemma.®* Es geht
immer gleichzeitig um Identitat und Nicht-Identjtatm Zweigeschlechtlichkeit
und Nicht-Zweigeschlechtlichkeit, um  Heteronormidiv und  Nicht-
Heteronormativitét, ,um die Gleichzeitigkeit beidgnander inharenten Seiteft.“
Eine dekonstruktive Padagogik befindet sich dahemer ,im paradoxen

Raum®®, da sie zuerst aufruft, was sie verschieben will.

1.3.3 Chancen

Michael Wimmer beschéftigt sich ausfuhrlich mit d&aradoxieproblem in der
Padagogik und behauptet, dass ,das padagogischdd®agrundlegend ist, und
zwar sowohl fur ihre praktische Aufgabenbestimmualg auch fur ihre
Theorieentwicklung® Wimmer setzt fort, dass diese Widerspriichlichleier
die padagogische Praxis in keinster Weise beemmigen oder gar stéren wirde,
ganz im Gegenteil. Er sieht darin eine Moglichldgh Aufgaben péadagogischen
Handelns und damit ,dem Anderen“ gerecht zu weffedu den primaren
Aufgaben der Erziehung zahlt nach Wimmer ,die naativéende Generation mit
der Welt, in die sie hineingeboren wurde, und datiukellen Traditionen der
Gesellschaft vertraut zu machen, dies aber delgedtss ihr dabei eine eigene

89 \Wimmer

Gestaltungsmoglichkeit von Zukunft er6ffnet und égicht wird.
betont dabei die Bedeutsamkeit, diese Zukunft ofieiassen und ,nicht durch

dogmatische Padagogiken oder normative Humanismtzuteeben.* Mit Hilfe

8 vgl. Butler (1991), S.63

8 Zit. Paseka (2008), S.28

8 Zzit. Wimmer (2006), S.376

8 vgl. Hartmann (2004c), S.265
87 zit. Wimmer (2006), S.15

8 vgl. Wimmer (2006), S.377

89 zit. Wimmer (2006), S.10

% zit. Wimmer (2006), S.10
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der Dekonstruktion kann es gelingen die normati@nkgewohnheiten, die
meist mit einem Machtanspruch verbunden sind, zscheeben und durch den
Perspektivenwechsel neue Handlungsmaoglichkeitértsc zu machen.

Zitat: ,Dekonstruktion 16st die Losungen auf, inné@ Problem, Gegenstand und
Padagogik verschwinden, und schreibt die Paradeieder in den Diskurs ein.
Sie erinnert daran, dass das Unmdgliche und dasitktteeidbare konstitutive
Elemente des Padagogischen Denkens sind, die verstdn mit der Auflésung
der Paradoxien®*

Durch die Aufdeckung der Widerspriche wird nach Wien padagogisches
Handeln erst richtig ,fruchtbaf® und eroffnet so neue Chancen fiir die Zukunft.
Eine Zukunft, in der die Vielfalt der Menschen dhdr wird und ein
gleichwertiges Nebeneinander lebbar wird. Eine Zidtkudie ein dualistisches
Denken Uberwinden kann, und ,zumindest etwas vanAlabivalenzen unserer

Existenz®

spurbar wird. Eine Zukunft, in der sich ein ,Entlee-oder” zu einem
,und“ verwandeln kann, und ein ,Dazwischen“ an B&deg gewinnt. Obwohl
nach Sabine Fabach Ordnungssysteme und Kategomén Bereiche unseres
Lebens und Denkens durchziehen, ist es fur sietigickie nicht als fixe Realitat
zu sehen, da sie sonst jede Entwicklung verhindBabei die ,Grenzen zu
verwischen und einer groReren Vielfalt und Verahdekeit Platz zu geben, heil3t,
mehr Raum fir die im Menschen innewohnende Buntiait Prozesshaftigkeit

zu geben *

1.3.4 Handlungsmaglichkeiten

Die Schule nimmt einen ganz besonderen Platz inGk=ellschaft ein, da sie
aktiv an der Produktion von Wirklichkeit beteiligt und diese auch beeinflussen
kann. Eine dekonstruktive Padagogik wendet siclegegarre Identitdtskonzepte
und gegen traditionelle Geschlechts- und Sexusditégistellungen. Ihr Anliegen

ist es, Dynamisches zu berlcksichtigen und die f&rendes padagogischen

%1 Zit. Wimmer (2006), S.378
92 ygl. Wimmer (2006), S.380
% zit. Hopfner (2000), S.79
% zit. Fabach (2004), S.216
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Denkens und Handelns offen zu halfen.Obwohl die Anfinge der
Dekonstruktion bis in die 1960er Jahre zurlckgeliealet die Dekonstruktion
erst seit den 1990er Jahren Eingang in padagogBighkerrse. Nach anfanglicher
Ablehnung poststrukturalistischer Argumentationan padagogischen Kontext,
es wurde vom ,Tod des Subjekts* oder vom ,Ende Eeriehung” gesprochen,
entwickelte sich jedoch in den letzten Jahren dimeitere Akzeptanz der
dekonstruktiven PadagogiR. Da es sich dabei um ein relativ junges
Forschungsgebiet handelt, fordert die Erziehungsmschafterin Jutta Hartmann
auf, weitere theoretische Ausarbeitungen aber ampirische Untersuchungen
und Konzepte fur die padagogische Praxis zu enelnck die ,die
gesellschaftlichen Normen hinterfragen, alltaglict@elbstverstandlichkeiten
irritieren und Offenheit flr eine Vielfalt geschiglicher und sexueller
Selbstverstandnisse ermdglichéh.*

Welche konkreten Handlungsfelder bereits jetzt samédglich sind und wie die
Dekonstruktion zumindest in Ansatzen im Unterrighitgesetzt werden kann, soll

im zweiten Kapitel behandelt werden.

% vgl. Hartmann (2004c), S.267
% vgl. Ehrenspeck (2001), S.28ff
%7 zit. Hartmann (2004c), S.267f
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2. Dekonstruktive Ansatze in der Padagogik

2.1 Einleitung

Im ersten Kapitel wurde der Begriff Dekonstruktiordher erlautert, seine
Zielsetzungen hinsichtlich Identitat, Geschlechd @exualitat besprochen und er
wurde bereits in einen padagogischen Kontext eigigeto Nun sollen konkrete
dekonstruktive Ansatze und Konzepte aus der padsgun Praxis vorgestellt
und diskutiert werden. Einigkeit herrscht in allerchfolgenden Ansatzen
dariber, dass ,Begrenzungen des Subjekts bezilgtes Geschlechts
bildungstheoretisch maoglichst aufzuheben sind®, ibigi&eit jedoch dartber,
,wie weit solche Auflésungen méglich sind“ Eine geschlechtersensible
Padagogik verweist beispielsweise auf die sozialaskuktion von Geschlecht
und dessen Auswirkungen, bietet die Mdoglichkeit ZDekonstruktion der
Geschlechterdifferenz aber nur begrenzt an undclgpuom ,Dilemma einer
dekonstruktiven Padagogik* Im Gegensatz dazu verfolgt eine queer-
dekonstruktive Padagogik ausschlie3lich die Dekaksbn von Identitaten,
Geschlechtern und Sexualitaten. Der Aufbau destilapist so konzipiert, dass
die Dekonstruktion von ihrer padagogischen Randjoosikontinuierlich ins
Zentrum verruckt wird.

Zu Beginn soll die Idee einer gendersensiblen Raglaglargestellt werden. Sie
verfolgt das Ziel, dass Buben und Madchen uneirfgés&t von
geschlechtsstereotypen Vorstellungen ldentitatewiekeln konnen und somit
ein gleichberechtigtes Zusammenleben mdglich wind. Sinne von Gender
Mainstreaming soll die Institution Schule Madchewl Buben je gleiche Chancen
er6ffnen. Chancengleichheit und gleichberechtiglesammenleben sind jedoch
nicht alleine durch die Zugehdrigkeit und Akzeptamimes bestimmten
Geschlechts geregelt, sondern durch die ,kontegtadpige Intersektionalitat
zwischen Gender und anderen gesellschaftlichenef@ifizierungsformen®
Neben Geschlecht gibt es daher noch eine Vielzaiml Werkmalen, wie

beispielsweise Ethnizitat, Klasse, Religion, Belemohg oder sexuelle

% zit. Klika (2004), S.43
% zit. Paseka (2008), S.28
190 zit. Hofmann (2004), S.174
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Orientierung, die im Diskurs um Gleichheitsvorsiatien bedeutend sind. Wie
Diversitaten gewinnbringend fur die Padagogik genhwterden konnen, soll im
Anschluss an die geschlechtssensible Péadagogikntelawerden. Managing
Diversity macht sich die ,Vielfalt als Unterschiedmd Gemeinsamkeitet?
bewusst und versteht ,Gleichheit als Gleichwertigkes Differierenden®? Mit
der Darstellung des ,Anti-Bias Ansatzes* soll et&iti werden, wie mit
Vorurteilen kritisch umgegangen werden soll undkudmsinierendes Verhalten
schlie3lich verlernt werden kann. Ein weiterer Dsiy Ansatz wird mit der
Lebensformenpadagogik der Bildungseinrichtung ,KomBvorgestellt.
Ausfuhrlicher soll anschlie3end die ,Padagogik deifalt“ behandelt werden, in
der Annedore Prengel die Entwicklungen interkultarge feministischer und
integrativer Padagogik zusammenfuhrt. Es geht dabmi die Entwicklung
,egalitarer Differenzen“ und um einen ,demokratientDifferenzbegriff*®>, der
sich gegen Hierarchien wendet. Prengel zeigt diessbihtungen im
Bildungswesen auf und versucht diesen in einer gBédik der Vielfalt”
entgegenzuwirken. Im Anschluss daran soll auf &#édagogik mit besonderer
Bericksichtigung queer-dekonstruktiver Perspektiggrgegangen werden. Jutta
Hartmann pladiert ,fur eine kritisch-dekonstruktiRerspektive in der Padagogik,
die sozio-kulturelle Apriori und unreflektierte #dlgsannahmen (...) mit den in
ihnen transportierten Macht- und Herrschaftsvenigsen aufgreift*** Mit ihrer
.Padagogik vielfaltiger Lebensweisen“ versucht siee Grundlage fir einen
padagogischen Zugang anzubieten, der die ,Dynaraisgen in der Triade
Geschlecht - Sexualitat - Lebensform aufgreift udiése gleichzeitig mit

ermoglicht.*%

Wie die Queer Theory die Padagogik herausforded wie sie
grenzenaufldsend eingesetzt werden kann, soll heBehd behandelt werden.
Elisabeth Tuider bietet eine ,Padagogik der Inteieaalitat* an, in der sie sich
auf die Queer-Theory, die Postcolonial und Cult@tidies bezieht und versucht

diese Ansatze miteinander zu verbind®hSie probiert Identitatskonstruktionen

101ygl. Krell (2004), S.42
1927it. Prengel (2006 ), S.47
193 zit. Prengel (2006), S.181
194 7it. Hartmann (2004a), S.66
105 zit. Hartmann (2004a), S.65
16 ygl. Tuider (2004a), S.189
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zu durchkreuzen und sich dem Zwang nach Eindedtigke entziehen.
AbschlieRend wird auf erste Ideen einer dekonstrekt Sexualpddagogik
eingegangen. Es soll dabei der Blick fur die Pltidalnd Komplexitat gescharft
und in weiterer Folge fur Zukunftsvisionen und Uespgedffnet werden.

-Wollen kritische Erziehungswissenschaften und &enstudies zu verandernd
eingreifendem Handeln beitragen, dann sind sie usgefordert,
mehrperspektivisch eine Art Gender- bzw. Diver&itynpetenz zu ermdglichen,
die theoriefundiert, empiriebezogen, selbstrefleximd handlungsorientiert
ausgerichtet ist®’ Mit diesen Worten soll nun in einem ersten Schdiie
geschlechtssensible Padagogik dargestellt werdenobwohl sie hier eine Art
Basis darstellt, trotzdem nur ,langsam Eingang issenschaftliche Diskurse,

schulische Praxis und offentliche Diskussiorn&hfindet.

2.2 Geschlechtssensible Padagogik

Geschlechtssensible Padagogik geht davon ausMiakshen und Buben bedingt
durch die Sozialisation mit jeweils unterschiedéiohinteressen, Erfahrungen,
Starken und Schwachen in die Schule kommen. Waitgit und Mannlichkeit
gilt als sozial hergestellt und Kinder werden deamau Madchen und Buben
gemacht. Bewusst nimmt die geschlechtssensible  gegda
geschlechtsspezifische Prozesse in der Schule walir setzt sich mit den
bestehenden Geschlechterverhaltnissen kritischireuser. Sie versucht den
Geschlechtern gerecht zu werden sowie Benachtediggu und Hierarchien zu
vermeident”® Dabei sollen jene Einschréankungen, die durch desbtich
bedingte Zuschreibungen stattfinden, beseitigt eerdnd im Gegensatz dazu die
Handlungsoptionen und Wahimdéglichkeiten der Schilerd Schilerinnen
erweitert werden. Der Einsatz geschlechtergeredRtetagogik soll zu einem
gleichberechtigten Miteinander zwischen den Schulend Schilerinnen, aber
auch zwischen den Lehrerinnen und Schulerinnerefijrund zu mehr Toleranz

und gegenseitiger Akzeptanz verhelfen. 1995 wundeOsterreich mit der

197 7it. Hartmann (2004b), S.12
198 7it. bm:bwk (2003), S.22
199ygl. bm:bwk (2003), S.13
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Einfuhrung des Unterrichtsprinzips ,Erziehung zueiGhstellung von Frauen und
Mannern“ die gesetzliche Grundlage fur die Umsegzgeschlechtssensibler
Padagogik geschaffen. Sukzessive wurde das Urtpignzip in die Lehrplane
aller Schultypen aufgenommen. Im Rundschreiben Nf7/1995 des
Bundesministeriums fur Bildung, Wissenschaft undltiu heil3t es: ,Das
Unterrichtsprinzip ,Erziehung zur Gleichstellungrvérauen und Mannern“ soll
dazu beitragen, alle im Bildungsbereich tatigens&sen zu motivieren, Fragen
der Gleichstellung der Geschlechter verstarkt in dehrinhalten der Lehrplane,
im Unterricht, in den Schulblichern und sonstigenVerwendung stehenden
Unterrichtsmitteln zu beriicksichtigen sowie die KDission an den Schulen tber
diese Themen zu intensivieren.” Mit diesem Grurzisddass sind folgende

inhaltliche Anliegen verbundert®

* Bewusstmachung von geschlechtsspezifischer Saialis

e Wahrnehmung von Ursachen und Formen geschlechispeer
Arbeitsteilung

* Erkennen mdoglicher Beitrage zur Tradierung und &&ifung von
Rollenklischees

» Reflexion des eigenen Verhaltens

* Bewusstmachen von alltdglichen Formen von Gewalt®gxismus

* FoOrderung der Bereitschaft zum Abbau von geschdspleizifischen

Vorurteilen

2.2.1 Erwerb von Genderkompetenz

Grundvoraussetzung fur ein erfolgreiches Umsetdes Unterrichtsprinzips
.Erziehung zur Gleichstellung von Frauen und Manhast der Erwerb von
Genderkompetenz. Das bedeutet, dass sich Lehrariond Lehrer tber die
eigenen Geschlechterrollen und Geschlechterkongindn bewusst werden

sollen und in einer personlichen Auseinandersetzliagigene Sozialisation und

10 zit. bm:bwk (2003), S.14
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Position kritisch reflektieren sollen. Mit der sergnnten ,Gender-Brillé*!, dem
geschlechtsspezifisch gescharften Blick, sollerre®tgpen, Alltagtheorien und
Alltagsrealitaten hinterfragt werden. Gesine Smefpfiehlt, die ,Gender-Brille*
aufzusetzen, sie aber aus didaktischen Grindenieunbr wieder abzunehmen,
um den ,Nicht-schon-wieder-Effekt zu vermeid€A. Eine weitere
Voraussetzung fir den Erwerb von GenderkompetdrmiasAuseinandersetzung
mit theoretischen Grundlagen der Gender Studiest Brgebnissen der
geschlechtsspezifischen Sozialisationsforschung derdkoedukationskritischen
Forschung. Erst dann kann sich ein gendersensiddsalten entwickeln und bei
diesbezuiglicher Authentizitat der betreffenden kedit eine Verdnderung im
padagogischen Handeln stattfindéhGeschlechterkompetenz zeigt sich auch im
Einsatz geschlechtergerechter Sprache. Ferdinagduaesure bezeichnet Sprache
als ein ,Produkt sozialer Krafte* und empfiehlt se Auge zu behalten, da sie
jederzeit das Erbe einer vorausgegangenen Epsth&idie Bestandigkeit und
Beharrlichkeit zu ihren Eigenschaften zahlt. Digag8pe beschreibt weniger die
Wirklichkeit, vielmehr wird die Wirklichkeit durcldie Sprache erschaffen. Beim
Unterrichten ist sie eines der wichtigsten Werkzgggerade deshalb soll ihr eine
besondere Aufmerksamkeit zukommen. Im RundschreiNen 22/2002 des
Bundesministeriums fur Bildung, Wissenschaft und ltitu wird auf die
sprachliche Gleichbehandlung von Frauen und Manmerwiesen. Frauen und
Manner sollen demnach sprachlich symmetrisch bediandierden. Die
Verwendung von geschlechtergerechter Sprache smklGeschlechter sichtbar
und hoérbar machen. Anregungen fir den geschle@realgten Sprachgebrauch
finden sich unter anderem in dem Leitfaden ,Gesatitergerechtes
Formulieren.**® Ergebnisse des von Hannelore Faulstich-Wielandbitgéén
Forschungsprojekts ,Soziale Konstruktion von Geschl in schulischen
Interaktionen in der Sekundarstufé'fverweisen unter anderem darauf, dass das

Verhalten von Lehrenden einen malgeblichen Einfluss das Interesse und

11 ygl. Plaimauer (2008), S.56

12ygl. SpieR (2008), S.45

113 ygl. bm:bwk (2003), S.17

114 7it. Saussure (1967), S.86f

15ygl. bm:bwk (2002)

16ygl. Faulstich-Wieland (2002), S.246
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Verhalten der  Schulerlnnen hat. Bewusste  oder unbsie
Geschlechterstereotypisierungen von Seiten derekelnd Lehrerinnen sowie die
Selbstkonzepte der Schilerinnen wurden als wesbkatlUrsache fir die Wahl
von Neigungsgruppen, Wahlpflichtfachern und Berufielentifiziert’'’ Der
Erwerb von Genderkompetenz ist deshalb fiir Padagegl unumganglich und
muss zu einem fixen Bestandteil in der Lehrerinmsbddnung werden. Auch im
Bereich der Fortbildung an den Padagogischen Hbcltesc muss gendersensible
Padagogik und Gender-Wissen, sowohl fur Lehrerinngls auch fir
Schulleiterinnen, verstarkt angeboten und als espekt von Personal- und
Unterrichtsentwicklung und allgemeiner Schulentwicly beriicksichtigt

werdent!®

2.2.2 Wege zur geschlechtssensiblen Padagogik

Geschlechtssensible Padagogik geht davon ausntasschliches Tun, Handeln
und Denken geschlechtsspezifisch gepragt ist. 8isteht geschlechtssensible
Sozialisationsprozesse als Lernprozesse und atze$¥e von Darstellung. Die
Kategorie Geschlecht nimmt in Sozialisationsprogessine Schliisselrolle ein.
Im Mittelpunkt geschlechtsspezifischer Sozialisagiorschung stehen die
Untersuchung der unterschiedlichen Sozialisatiotisigeingen von Buben und
Madchen und die jeweils geschlechtstypischen Verhsaiveisen. Die
Zugehdrigkeit zu einem bestimmten Geschlecht ledierKinder bereits in den
ersten Lebensjahren. Das beinhaltet, die bei derbuGe festgelegte
Geschlechtskategorie anzuerkennen und diese Zugk&ibrdurch bestimmte
Symbole und mit Hilfe des Korpers, aber auch zlisétzin den téglichen
Handlungen sichtbar zu machen, um von der AuRereiredteutig zugeordnet zu
werden.Wird Geschlecht nach aul3en présentiert, Ubernehfieter dabei oft
Geschlechterstereotypen. Die Entwicklung der Idé&min als Madchen oder
Jungen wird somit systematisch eingetubt. Bis zuwvad. Lebensjahr erfassen

die Kinder folgende Normen in Bezug auf die Katég@eschlecht* die Norm

17ygl. Nyssen (2004), S.397f
18ygl. Biermann, Koch-Priewe (2004), S.524
19ygl. Paseka (2008), S.17-20
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der Zweigeschlechtlichkeit, der Eindeutigkeit, dé&mveranderbarkeit, der
Naturhaftigkeit und der Heterosexualitat. Die Noder Zweigeschlechtlichkeit
besagt, dass es in unserer Gesellschaft nur zwechzehter gibt. Ein
Dazwischen ist wohl denkbar, aber nicht lebbar. d€lich hergestellte
Abgrenzungen, wie die WC-Anlagen reproduzieren eliderm. Die Norm der
Eindeutigkeit beschreibt wie Frauen und Manner astilmmten Kleidungen,
Frisuren, Bewegungen oder Gesten eindeutig erkaenden konnen. Mit der
Norm der Unverdnderbarkeit haben die Kinder das nzZigri der
Geschlechterkonstanz erfasst. Die Norm der Nattighait basiert auf der
scheinbaren Annahme, dass das Geschlecht etwadittesi ist, das sich konkret
an den Genitalien erkennen lasst und bipolar angeorist. Die Norm der
Heterosexualitdt besagt, dass Menschen ausscblief§jfegengeschlechtliche
Menschen lieben konnten. Diese ,Normen* sind sozaaistruiert und bedeuten,
dass andere Formen der Geschlechtlichkeit oderafigatuan den Rand gedréngt
werden. Eine Aufgabe der gendersensiblen Padagagiikes, auf diese
Konstruktionen und die damit verbundenen Ausgregeaonhinzuweisen und
diese im gunstigsten Fall aufzuheben.

Schulen, als Teil der sekundaren Sozialisation, seriis,die Wirklichkeit als
Ausgangsbasis wahrnehmen® und in der Lehre auf dafbauen, was in der
primaren Sozialisation bereits entwickelt wurdehieginnen und Lehrer haben es
in der Regel mit Schilerlnnen zu tun, die mit eimeeist ,eindeutigen
geschlechtlichen Identitat leben, die durch Routinabgesichert ist:%
Gendersensible Padagogik braucht daher Konzepter eMadchen- und
Bubenarbeit, basierend auf Forschungsergebnissardifferenzielle Starken und
Schwachen, um eine gezielte Forderung der Schualemimewirken zu kénnen.
Buben wie Madchen sollen dabei unterstitzt werd2ne breite Palette von
Interessen, Neigungen, Emotionen und Verhaltengwezs leben, die nicht von
Geschlechterrollenklischees beschrankt sind. Gieitly soll auch auf eine
Offnung der Geschlechtergrenzen hingearbeitet werdemit dem

.gesellschaftspolitischen Ziel der Aufhebung dendeéhrankungen durch die

120 7it. Paseka (2008), S.28
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Kategorie Geschlecht®® Gender ist demnach als Analysekategorie im
schulischen Kontext notwendig, um Macht- und Urajlaeitsverhaltnisse
benennen zu kdnnen, denen aber in entsprechenddergensiblen MaRnahmen
begegnet werden karff In der Schule lasst sich eine geschlechtssensible
Padagogik von genderkompetenten Lehrerinnen undli®ibrinnen vor allem

auf vier Ebenen realisieréf’

 auf der Ebene der Unterrichtsinhalte, der ausgdesmhlLehr- und
Lernmittel, die abweichend von der tradierten mémein Norm beiden
Geschlechtern, Madchen und Jungen, gemal ihrerressen und
unterschiedlichen Vorerfahrungen entsprechen,hdejeweiligen Starken
wertschatzen und Madchen wie Buben einen Zugang b&lang
Ungewohntem und Neuem eréffnen;

» auf der Ebene der Interaktionen zwischen Lehrpersamd Schilerinnen
und Schilern, aber auch der Madchen und Bubeneinéeder;

e auf der Ebene der Organisation des Unterrichts shesondere durch
(phasenweises) Einrichten von geschlechtshomogebkterrichts-,
Arbeits- und Lerngruppen,;

e auf der Ebene der Institution Schule in Form ei@enderanalyse der
(formalen) Organisationsstrukturen und der (infdtemg

Organisationskulturen

2.2.3 Von der Koedukation zu phasenweiser Monoeduka  tion

In Osterreich wurde die gesetzlich verankerte Gesblertrennung an
offentlichen Schulen mit der 5. Schulorganisatianvatie 1975 aufgehobéh?

Die Einfihrung der Koedukation war unter anderemfa@gende Hoffnungen
gebunden: Der gemeinsame Unterricht von Buben uritichien sollte die

traditionellen Geschlechterrollenklischees vermingdelie geschlechtsspezifische

1217it. Paseka (2008), S.28
122y9l. Hofmann (2004), S.176
123 7it. bm:bwk (2003), S.16
124ygl. bm:bwk (2003), S.6-8

36



Segregation am Arbeitsmarkt Uberwinden und zu einglgichberechtigten
Umgang zwischen den Geschlechtern fluhren. 33 Jgdéter muss festgehalten
werden, dass die erhofften Ziele nur durch einedidkative Unterrichtspraxis
nicht erreicht wurden. Die formale GleichstellungnvMéadchen und Buben
erwies sich nicht als ausreichend fur die Verwatkling gleicher Lebenschancen.
Ganz im Gegenteil: Aus feministischer Sicht wurdetidtert, dass die
Koedukation vielmehr der Starkung geschlechtsstgpena Verhaltens diene.
Rund um die Koedukation entstand somit eine brBigbatte, die sich lang
anhaltend mit den spezifischen Vor- und Nachteileon Mono- bzw.
Koedukationen auseinandersetzte. Hannelore FauMlieland und Marianne
Horstkemper pragten schlie3lich den Begriff derflepaven Koedukation®, die
sich die Wahrnehmung und Bearbeitung von Gescléestiereotypen in allen
Fachern zum Ziel setzf> Alle padagogischen Gestaltungen sollen daraufhin
durchleuchtet werden, ob sie die bestehenden Gaedtbtverhaltnisse eher
stabilisieren, oder ob sie eine kritische Auseimagetzung und damit
Veranderung férdern. Im Sinne einer reflexiven Kdetion, aber auch als eine
Form der Umsetzung von geschlechtssensibler Padagmdl die bewusste und
phasenweise Errichtung geschlechtshomogener LathAtbeitsgruppen genannt
werden. Sigrid Metz-Gockel spricht von ,monoedukati Inseln im
koedukativen Rahment?® Anna Maria Kreienbaum sieht die Bildung von reinen
Buben- und Madchengruppen als ,die probeweise tutigthalisierung einer
sozialen Struktur, in der das Geschlecht als semiddlassifikationskriterium
dysfunktional geworden ist. Leben und lernen ohnesain vertrauten
Klassifikationssystem ist eine Voraussetzung dafiéss es sich als tberflissig
erweist.*?’

Zitat: ,Die geschlechtergetrennte Gruppe bietetrRaum Experimentieren und
eroffnet die Chance, neue Erfahrungen machen zu nékn Das
Selbstverstandliche wird veréndert, so dass eirtgeiihd scheinbar spontane
Verhaltensweisen relativiert und hinterfragt wer&énnen. Madchen und Jungen

sind jeweils unter sich, so dass sie Weiblichkeitd WMannlichkeit nicht mehr

125 ygl. Nyssen (2004), S.399
126 ygl. Metz-Gockel (1999), S.143 in bm:bwk (20032
127 7it. Kreienbaum (1996), S.50 in bm:bwk (2003),%5.1
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fUreinander produzieren missen. Zudem kdnnen sigMidchen-Sein“ bzw.
~Jungen-Sein“ nicht mehr durch die Abgrenzung vomdeaen Geschlecht
erproben, sondern muissen eigene Formen findene@&ben deutlicher, wie
unterschiedlich Madchen untereinander und auchehungtereinander sind®®
Geschlechtshomogene Gruppen bieten die Maglichtieityerschiedenheiten der
Schulerinnen  und  Schiler bewusst wahrzunehmen, widh von
Einheitsunterstellungen wie ,Madchen sind..." odeulign sind...“ zu befreien.
Vorstellungen von ,den* Madchen oder ,den“ Bubemikén somit relativiert und
im besten Fall ganz abgebaut werden. Eine gendebserradagogik wendet sich
gegen derart vereinfachte Kategorisierungen undhitedden Schilerinnen die
Mdoglichkeit bieten ihre individuellen Identitaten zu entdecken. Aesdir Stelle
befindet sich die geschlechtersensible Padagogik @bergang zu einer
dekonstruktiven Padagogik. Denn wenn es in diesama@dimenhang auch
gelingen wirde, Briche, Widerspriiche und Uneindketien in den Identitaten
anzunehmen, waren erste Schritte in Richtung ede&pnstruktiven Sichtweise
eingeleitet. Sollte es in weiterer Folge auch gglm die Kategorie ,Madchen*
und ,Buben® in geschlechtsheterogenen Arbeitsgroppeafzuldsen, wirde sich
eine Madchen- und Bubenarbeit als Uberflussig Isstallen, da Geschlecht nicht
mehr als einschrankend erlebt werden wirde. Leldekt die padagogische
Praxis in der Umsetzung dekonstruktiver Anséatzetbearetischen Vorstellungen
weit hinterher. Im Folgenden sollen nun ernichterriRealitaten aus dem

padagogischen Feld dargestellt und beschriebenewerd

2.2.4 Realitaten im padagogischen Feld

Schule hat einen doppelten Charakter. Einerseitd ®ildung, Aufklarung und
Emanzipation verstarkt, im gleichen Atemzug wirdpdssung gelehrt sowie das
vorherrschende System stabilisiert. Die Kritik deministischen Pé&dagogik
richtet sich dahingehend an die Schule, dass siterdem offiziellen Anspruch

von Gleichbehandlung von Madchen und Jungen, diseligehaftliche

128 7it. Focks (2002), S.101
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Geschlechterhierarchie reproduziéf“und somit gesellschaftliche Verhaltnisse
zementiert. Kritisiert wird der Androzentrismus der Schulpadagogik, der sich
Uber den ,heimlichen Lehrplan® immer wieder auswi®emeint sind damit die
impliziten, subtilen Botschaften tGber Mannlichkaitand Weiblichkeiten, tber
kulturelle Wertungen und Geschlechterrollenstengertly welche die herrschenden
Geschlechterverhéltnisse festigen. GeschlechtddenBadagogik verfolgt unter
anderem das Ziel, den ,heimlichen Lehrplan® zu iretbrn bzw. die nicht
offensichtlichen Auswirkungen sichtbar zu machewlem sie Unterrichtsinhalte
und Methoden, Schulbucher und Unterrichtsmatenaligas Interaktions- und
Kommunikationsgeschehen analysiert und alltaglickenstruktionen von
sozialem Geschlecht reflektiérf Ergebnisse von Schulbuchanalysen zeigen,
dass diese unter anderem fir eine Geschlechtercimgégandlung verantwortlich
sind. Elke Nyssen schreibt, dass Schilerinnen ,weweniger
Identifikationsmoglichkeiten in Lehrbichern findésdnnen und Frauen nicht
entsprechend ihrer gesellschaftlichen Bedeutung uwridifalt dargestellt
werden.®*! Durch Bilder oder Texte werden oft unreflektiertis¢hees vom
»Starken“ und ,schwachen“ Geschlecht wiedergegelrah Madchen und Buben
finden selten Identifikationsmoglichkeiten, die IsicAbseits traditioneller
Rollenbilder befinden. In vielen Buchern wird ,dmeile Welt der Kleinfamilie
vorgespielt,  untypische  Familienverhaltnisse  oder ar g alternative
Lebensgemeinschaften werden kaum erwahft“ Im  Sinne einer
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geschlechtssensiblen Padagogik aber auch einengBgik der Vielfalt
es wiunschenswert eine moglichst gro3e Palette dentifikationsmdglichkeiten
fur die Schulerinnen anzubieten.

Interaktionsstrukturen im Unterricht sind ebenfallwesentlich fur die
Ungleichbehandlung der Geschlechter verantwortlidmpirische Studien
belegen, dass Lehrerinnen ihre Aufmerksamkeit g@gen Schilerinnen und

Schillern ungleich verteilen und auch unterschibdlc Feed-back erteilérf:

129 7it. Nyssen (2004), S.391

130 ygl. Schneider (2002), S.467
131 7it. Nyssen (2004), S. 396
132 7it. bm:bwk (2003), S.62
133ygl. Prengel (2006)

134 ygl. Nyssen (2004), S.396
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Dazu schreibt Dale Spender: ,Oft ist es Lehrerinmga Lehrern noch nicht
einmal bewusst, wie sie ihre Unterrichtszeit verdeam Wenn sie befragt werden,
ob sie Madchen oder Jungen bevorzugen, protestséeein der Regel heftig und
behaupten mit Uberzeugung, dass sie keinerlei Bcherd zwischen den
Geschlechtern machen und alle Schuler gleich bethandber wenn ihre nachste
Stunde auf Band aufgenommen wird, stellt sich eftabs, dass sie Uber zwei
Drittel ihrer Zeit auf die Jungen verwandt habele, mhianchmal weniger als die
Halfte der Klasse ausmacheriDale Spenders Studie wurde oftmals wiederholt
und das ,2/3-Gesetz* wurde bestatigt. Moglichkeiteriir  eine
geschlechtergerechte Interaktion im Unterricht hheic vom abwechselnden
Aufrufen der Madchen und Buben innerhalb einer &ubis hin zu erklarten
Méadchen- und Bubenstund&fi. Neben den quantitativen Unterschieden der
Zuwendung werden auch qualitative Unterschiede &eabt. Carol Hagemann-
White stellt fest, dass Buben Lob fast ausschiBIfir ihre Leistungen
bekommen, wahrend Madchen eher fir braves Verhalteth ordentliches
Arbeiten gelobt werden. Umgekehrt bezieht sich TedeMadchen zum Grol3teil
auf die nicht erbrachten Leistungen, bei Buben diefmangelnde Disziplitt’
Marianne Horstkemper kommt in ihrer empirischend&wur Entwicklung des
Selbstvertrauens von Schilerinnen zu folgendem Haige Obwohl Madchen
tendenziell die besseren Schulleistungen erzigténnen sie ihre Leistungen
nicht in demselben AusmaR wie Buben in ihr Selltdntegrieren®®
Untersuchungen, worauf Schiler und Schilerinnerolgaf und Misserfolge
zuruckfuhren, zeigen, dass Buben Erfolge eherrdafne Ursachen zurtckfihren
(z.B.: Konnen, Talent,...) und Madchen eher extetnbaieren (z.B.: Glick,
Zufall,...). Beim Misslingen einer schulischen Anferdng tritt genau das
Gegenteil in Kraft. Madchen beziehen die schlechterstungen auf interne,
personliche Merkmale, wohingegen Buben sich auéreet Ursachen beruférr

.Geschlechtssensibler Unterricht muss somit auck deistungen, deren

135 7it. Spender (1986) in bm:bwk (2003), S.41
13 ygl. bm:bwk (2003), S.45

137ygl. Hagemann-White (1984), S.70

138ygl. Horstkemper (1987), S.216

139ygl. Hagemann-White (1984), S. 69ff
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Attribuierung und das sich geschlechteruntersciuledl entwickelnde
Selbstkonzept mit in die Uberlegungen der padagbgis Praxis einbeziehefi®
Kritisch  soll an dieser Stelle bemerkt werden, dassiele
Sozialisationsforschungen, koedukationskritischeséfmungen und die daraus
abgeleiteten padagogischen Konsequenzen inhattickinterschiede von Buben
und Madchen betonen. Das hat zur Folge, dass esinem Verfestigung der
Geschlechterstereotypen kommt. Die Heterogenitdt relfalt innerhalb der
Kategorie Madchen und der Kategorie Buben werdenrchdudiese
Vereinheitlichung ebenso vernachlassigt, wie diesigdlung der vorherrschenden
Gemeinsamkeiten zwischen den Geschlechtern. ,Madchad Jungenarbeit,
Frauen- und Mannergruppen sind unter dem Aspekpd@ren Verfestigung der
Zweigeschlechtlichkeit und der Naturalisierung \@ominanz und Herrschaft zu
kritisieren, da darUber die wohl vertrauten Kategoentweder anhand biologisch
gesetzter Merkmale oder einer undefinierten Parhédiéit zementiert werdert*

2.2.5 Geschlechtssensible Schuleentwicklung

Zitat: ,Bildungspolitik wurde stets nicht nur fur, sondesinch gegen jemanden
gemacht, und stets sollte sie einen Uberlegenisipsach der einen lber die
anderen abstitzen und legitimieren. (...) Wie digigsinhalte beschaffen sind,
fur wen welche Bildungsinhalte angemessen erscheumel wer von welchem

Wissen in welchen Sichtweisen abgeschirmt wird,ibérgich aus den im

Bildungssystem herrschenden Machtverhaltnissenntedessen *#?

Unser Schulsystem wurde von Mannern gegrundet,eldmgvor Frauen der
Zugang dazu gestattet wurde. Das bedeutet, dassevia@us ihrer Position der
Herrschaft heraus definierten, was Bildung darstetiollte, was als notwendiges
und wertvolles Wissen betrachtet wurde und was geeigneter Weg zur

Wissensvermittlung war. Dass die Institution Scmdeh wie vor eine mannliche
Organisation ist, zeigt sich in den Bildungsinhaltend am ,heimlichen

Lehrplan®, an den Machtverhaltnissen, der Arbeiistg, an den Mustern von

140 Zit. Plaimauer (2008), S.55
141 7it. Tuider (2004b), S.126
142 7it. Fischer-Kowalski (1986), S.1
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Emotionalitat und Beziehungen und an Symbolisieemdd’ Dale Spender spricht
von der Schwierigkeit, die tiefverwurzelte Dominama Bildungssystem zu
andern. Fir Spender werden Frauen erst dann Géietlitigung im
Bildungswesen erzielt haben, wenn ,ihre Erfahrungen der Gesellschaft als
ebenso wertvoll und gultig wie die von Mannern gt werden, wenn die
Halfte des Wissens, das zur Verfigung steht, voauéi und Uber Frauen
hervorgebracht wird, wenn sie die Halfte des padmgben Establishments
bilden, wenn ihre Ideen Uber das Bildungsweseneflas<sewicht haben und im
gleichen MaRe verwirklicht werden wie die von Mam&**

Ein Schritt in diese Richtung kénnte die Weiteranklung von gendersensibler
Padagogik auf die Organisationsebene von Schukgallen. Peter Heintel und
Edwald Krainz verweisen dabei auf die Schwierigkeit jeder
Systemverédnderung: ,Kein System verandert sichwille. (...) Jegliche
Steuerung von Organisationen muss grundséatzlich itdaechnen, dass
Widerstand gegen Veranderung wahrscheinlichedsskein Widerstand*#° Wie
der Weg zu einer gender-bewussten Schule aussemenzieigen veréffentlichte
Beispiele von Wiener Schuléf® Den Beginn kénnen gendersensible Lehrerinnen
und Lehrer mit der Gestaltung und Umsetzung geshbtdegerechten Unterrichts
darstellen. Nach und nach sollen das gesamte Kfteglie Schulleitung sowie
die Gesamtheit schulischer Aktivitditen miteinbezogeerden. Wenn sich die
Institution Schule und alle mit ihr Beschaftigtenerd Aufgabe von
geschlechterdemokratischen Veranderungsprozessiemskann die Aufhebung
der Ungleichbehandlung der Geschlechter gelifgeRine geschlechtersensible
Schulentwicklung soll sich aber auch ihrer Grenzswusst sein. Damit
Veranderungen im padagogischen Professionalitjisacts von Lehrerinnen und
Lehrern zur Umsetzung des Unterrichtsprinzips ,@istellung von Frauen und
Mannern“ erst Wirkung zeigen kodnnen, bedarf es tnicar der genannten

Veranderungen hinsichtlich  geschlechtergerechter dag@gik in der

13ygl. Schneider (2002), S.476ff
144 7it. Spender (1995), S.70

145 7it. Heintel, Krainz (1994), S.165
196 ygl. Schneider (2002), S.480-485
147ygl. bm:bwk (2003), S.25
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Unterrichtspraxis und in der gesamten Schulorgénisasondern in weiterer

Folge auch in der Veranderungen der Familien- urimeispolitik*®

2.2.6 Das Dilemma der De-Konstruktion

Gendersensibler Unterricht versteht sich nicht mésie, innovative Methode
sondern als personliche Haltung, die sensibel diéfedlenzen und
Gemeinsamkeiten zwischen den Geschlechtern wahrminmeh auf die jeweils
besonderen Bedurfnisse der Schiler und Schilerieimgeht, um ein tolerantes,
verstandnisvolles und zwischenmenschliches Mitelearzu férdern. Auf3erdem
sollen geschlechtersensible Padagogik und eine egdravusste Schule die
gesellschaftlich konstruierten Grenzen von Gesthlead Sexualitdt aufzeigen
und erweitern, damit es zu keinen AusgrenzungenDiskiiminierungen kommt.
Geschlecht soll im Unterricht und bei schulischétivitaten einerseits bewusst
gemacht werden und gleichzeitig dekonstruiert werdéJm scheinbare
Naturlichkeiten besser aufzudecken und um sich stigialen Konstruktionen
bewusst zu machen, erweist sich der Einsatz voeatkrer Irritation*® als
geeignetes Mittel im Unterricht. Mit Hilfe der Dekstruktion und der
Rekonstruktion wird ein Nachdenken lber neue Formn Geschlechtlichkeit
jenseits der gelernten Normen mdglich, und kanmwgoGestaltung von neuen,
vielfaltigen Lebensverhéltnissen anregen. Spielictsprdabei von einer
,didaktischen Gratwanderund® da die Padagoglnnen einerseits ,die téglich
stattfindenden Konstruktionen von Vergeschlechtiigyi’ verdeutlichen, jedoch
keine erneute Reproduktion und Festschreibung kewisollen. Es sollen die
Polarisierungen mannlich-weiblich im Unterricht gedeckt, in einen
historischen Kontext gebracht, aber gleichzeitippdageachtet werden, dass die
gangigen Dichotomien nicht wieder verfestigt werd&ngelika Paseka verweist
ebenfalls auf die Widerspriuchlichkeiten, die in gerdagogischen Arbeit im
Umgang mit der Kategorie Geschlecht auftreten. ,Zemen muss diese

deskriptiv genutzt werden, um auf Basis quantiativnd qualitativer Parameter

18 ygl. Plaimauer (2008), S.56
19y gl. Paseka (2008), S.28
130ygl. SpieR (2008), S.43
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Differenzen und Ungleichheiten tberhaupt erkenrtaaimachen; zum anderen
muss die Kategorie Geschlecht jedoch (...) praskriptis offenes Konzept
gedacht werden®™ Sie spricht damit das ,Dilemma der dekonstruktiven
Padagogik*>?im Schulalltag an.

Gelingt ein zumindest phasenweises Umsetzen derori3akiktion von
Geschlecht im Unterricht, so ist ein erster Scly#tan. Um aber eine wirkliche
Chancengleichheit und Gleichbehandlung fur alledémund Jugendlichen in der
Schule gewéhren zu konnen, braucht es noch weSeheitte. Zunachst muss
Uber die Kategorie Geschlecht hinausgedacht wer®em. Diversity Ansatz
versucht dieser Herausforderung gerecht zu werded mimmt sich der

komplexen Vielfalt an.

2.3 Diversity in der Padagogik

Diversity wird mit Vielfalt, Diversitat, Heterogetdit, ,Verschiedenheit und

453 bersetzt und bezieht sich auf die Unterschiede,

Mannigfaltigkeit
Gemeinsamkeiten und Vielfaltigkeiten einzelner Bees und Gruppen. Auf den
schulischen Kontext bezogen meint Diversity dielfdle der Schilerinnen, aber
auch Lehrerinnen, Schulleiterinnen und aller amiétenschen, die in der Schule
tatig sind, und bezieht sich auf Merkmale wie Géft, Alter, Nationalitat,
Ethnizitat, Religion, Behinderung, sexuelle Oriening, familidre
Lebenssituation, Ausbildung, Werte und Einstellmjé Die Liste von
Merkmalen ist unvollstandig und konnte noch endiesitergefiihrt werden.
Gertraude Krell fasst zusammen, dass es kein diiches Verstandnis von
Diversity gibt und in der Regel dabei zwei Variantanterschieden werden
.Vielfalt als Unterschiede®* und ,Vielfalt als Untschiede und
Gemeinsamkeiten”. Krell pladiert fir die letztgentn Bezeichnung, da sie
~weniger anfallig fur Stereotypisierungen® ist udén Blick darauf lenkt, dass
Menschen mit gleichen Gruppenmerkmalen durchaus ersottiedliche

Einstellungen und Werte haben kénnen, genauso angoRen unterschiedlicher

151 7it. Paseka (2008), S.28

152 7it. Paseka (2008), S.28

133 ygl. Thiemann, Kugler (2004), S.153
154 7it. Krell (2004), S.42f
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Gruppenzugehorigkeit Gemeinsamkeiten aufweisen d&dnhaylor Cox verweist
in dem ,Konzept der Identitatsstruktur® ebenfallrauf, dass die Teilidentitaten
bei verschiedenen Menschen individuell ausgepriagt £ox zeigt anhand einer
Studie, dass beispielsweise ,fur nicht-weil3e FradienGeschlechtszugehorigkeit
und die rassisch-ethnische Zugehérigkeit gleich8ema relevant sind'®
Diversity Ansatze verweisen darauf, dass individuelnd soziale Identitaten
nicht eindeutig bestimmbar sind und sich auf viaaé Merkmale beziehen.
Diversity setzt sich jedoch nicht nur mit der Vadtfper se auseinander, vielmehr
geht es um die ,Anerkennung von Vielfalt, deren efjsshaftliche
Gleichberechtigung und  Gleichwertigkeit und den  aAbb von
Diskriminierungen.**® Diversity toleriert nicht nur Verschiedenheitemndern
hebt diese durch eine positive Wertschatzung bessritervor und erkennt die
soziale Bedeutsamkeit im Anerkennen der Komplexitid Differenz. Im Sinne
von Diversity sollen fur die Padagogik Bedingunggaschaffen werden, die die
Unterschiedlichkeit ,als Starke, als Chance undeRzitl begreift**’ Anne
Thiemann und Thomas Kugler verstehen konkret darurtie aufzufindende

Vielfalt in den Schulklassen als Bereicherung siahtuund sptrbar zu machen.

2.3.1 Managing Diversity

Das Konzept Managing Diversity stammt aus den U8d hiat seine Wurzeln im
wirtschaftlich-unternehmerischen Bereich. Es handeh um ein Konzept der
Unternehmungsfuhrung, das die Heterogenitat dearlbkiterinnen beachtet und
wertschatzt und zum Vorteil aller nutzen will. ,Dasbeiten in einer Gruppe in
der vielfaltige Sichtweisen geschéatzt und willkonmms&nd“ setzt ,in sehr viel

héherem Mafe kreative Prozesse fréitind fiihrt zu verstarkter Motivation und
Leistungsbereitschaft der Beschaftigten. ,Diversity Sinne von Vielfalt steht

innerhalb dieses Kontextes fur ein Phanomen eigdfidltig zusammengesetzten
Belegschaft. Diversity im Sinne von Diversity Maiay bedeutet eine ganz

135 ygl. Cox (1993) in Krell (2004), S.42
136 Zit. Thiemann, Kugler (2004), S.155
157 7it. Thiemann, Kugler (2004), S.153
138 zit. Thiemann, Kugler (2004), S.155
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bestimmte Art und Weise des Umgangs dafiitDie Anerkennung der Vielfalt
wird als ,6konomisch vorteilhaft®® und somit als Kapital gesehen. Es wurde
entwickelt, um die Vielfalt der Mitarbeiterinnen zjelt wahrzunehmen, zu
férdern und zu nutzen, um Chancengleichheit zuessdrn und um eine positive
und produktive Gesamtatmosphare in der Organisatorschaffen. Managing
Diversity geht davon aus, dass in einer Organisatime Vielfalt vorherrscht,
aber auch, dass es eine ,dominante Gruppe“ odefheimogenes Ideal®* gibt.
Krell beschreibt, dass aus Sicht der vorherrschen@euppe Vielfalt eher
bedrohlich gilt und somit unerwinscht erscheinthriitaten, Religionen,
Nationalitaten oder sexuelle Orientierungen, diehnhider dominanten Gruppe
entsprechen sowie Behinderungen oder bestimmtesaiischreibungen werden
als ,anders" und defizitar betrachtet und solltéchsm Sinne der dominanten
Gruppe an deren Werte und Verhaltensweisen anpagsamedore Prengel
versteht das ,Dilemma des Anderssein“ folgendermaf¥entweder passen sie
sich der Mehrheitskultur an oder sie bestehen anf @ ,Eigenen”, missen dann
aber auf die ,Anerkennung der Anderen“ verzicht&4.«

Innerhalb eines Konzepts des Managing Diversity deer sowohl der
Konformitatsdruck als auch Diskriminierungen bek@#mpla sie zu einer
Hemmung der Leistungswilligkeit und Leistungsfalagk fihren. Krell, in
Anlehnung an Roosevelt Thom4& meint,dass ,Zwang zur Anpassung Energien
absorbiert, die ansonsten der Leistungserstellurgite kamen** Managing
Diversity geht weiters davon aus, dass homogenepp&ru zwar kurzfristig
Probleme schneller 16sen und effektiver arbeitennie, langfristig gesehen sie
jedoch wenig kreative Losungen produzieren und zup@endruck fuhren.
Heterogene Gruppen brauchen in der Regel eine héngafangszeit, dann
entwickeln sie aber kreativere Ldsungen, mehr Mdibn und
Veranderungsbereitschatft.

139 7it. Krell (2004), S.43
180ygl. Krell (2004), S.45
81ygl. Krell (2004), S.42
182 7it. Klika (2004), S.39
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FUr die Organisation Schule gibt es kein einhéidx Konzept von Managing
Diversity. Die Schilerinnen als Organisationsmédér sollen jedoch in ihren
individuellen Vielfaltigkeiten angenommen werdendudiese Vielfalt soll als
Bereicherung fir den Unterricht betrachtet werderundlage fur die Umsetzung
von Managing Diversity im Unterricht kann die vonnmedore Prengel
vorgestellte ,intersubjektive  Anerkennung zwischemleichberechtigten

Verschiedenen“ seitf>

2.3.2 Diversity und Menschenrechte

Bildung und Erziehung gelten ,als zentrale Instrateezur Férderung und
Verankerung von Menschenrechtéf® Thiemann und Kugler haben bislang noch
keine ,systematische Verknupfung“ von Diversity uk@nschenrechten in der
padagogischen Theorie aufgefunden und mdchten lideshreen ersten Beitrag
dazu leisten, basierend auf rechtlichen Grundladgm Diversity Ansatz in der
Padagogik zu festigen. Die ,Allgemeine Erklarungr ddenschenrechté®’
besteht aus 30 Artikeln und wurde am 12. DezemBé8 Verkiindet. Dieser Tag
gilt seither als ,Tag der Menschenrechte” und waljahrlich international
gefeiert. Im ersten Artikel heil3t es, dass alle 8tdren ,frei und gleich an Wirde
und Rechten geboren® sind. Weiters heil3t es inkértP, dass jeder Mensch
Anspruch auf Wirde, Achtung, Freiheit und Recht haline irgendeinen
Unterschied, etwa nach Rasse, Hautfarbe, Geschlegptache, Religion,
politischer oder sonstiger Uberzeugung, nationadder sozialer Herkunft,
Vermogen, Geburt oder sonstigem Stand.”

Die Grundidee der Menschenrechte ist es, jedem dhems mit Respekt zu
begegnen und die Wirde der Menschen politisch enldtlich zu schitzen. Die
Europaische Union greift diesen Gedanken auf unddef® von den
Mitgliedsstaaten im Vertrag von Amsterdam 1997 tiestehende Vielfalt
anzuerkennen und mit Inkrafttreten des Gesetzes Jahre 1999

.Diskriminierungen aufgrund des Geschlechts, derssea der ethnischen

185 zit. Prengel (2006), S.62

186 Zit. Thiemann, Kugler (2004), S.156

187ygl. ,Die Allgemeine Erklarung der MenschenrechR&solution 217 A (l11) in
http://www.gleichsein.at/de_die-menschenredthin
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Herkunft, der Religion oder der WeltanschauungereiBehinderung, des Alters
oder der sexuellen Orientierurt§®zu bekampfen. Die UNESCO (United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organizatim@yabschiedete im Jahre 2001
die ,Allgemeine Erklarung zur kulturellen Vielfaltind am 18. Méarz 2007 trat
die ,UNESCO - Konvention tUber den Schutz und diedEhung der Vielfalt
kultureller Ausdrucksformen® in Kraft® Es gilt darin ,die Vielfalt kultureller
Ausdrucksformen zu schitzen und zu férdern®, ,d@rdussetzungen daftr zu
schaffen, dass Kulturen sich entfalten und frei eamer fur alle Seiten
bereichernden Weise interagieren konnen“ und ,ddaamloD zwischen den
Kulturen anzuregen, um (...) der gegenseitigen Adhtder Kulturen und einer
Kultur des Friedens zu gewahrleistéi’ Die Aufforderungen seitens der
Europaischen Union aber auch seitens der VereM&tionen gelten auch fur das
Bildungswesen. Es sollen padagogische MalRBhahméie Wege geleitet werden,
,die aktiv auf einen konstruktiven Umgang mit Vtf abzielen.*’* Thiemann
und Kugler begrinden den Diversity Ansatz aus mnfegrsechtlicher Sicht

folgendermaReh’

» Ein Diversity - Ansatz, der nach Anerkennung voelt4lt strebt, zielt auf
den in der Allgemeinen Erklarung der Menschenrecioienulierten
Anspruch auf Anerkennung der Wirde des Einzelnen.

e Ein Diversity - Ansatz, der mit dem Postulat voreiGhberechtigung und
Gleichwertigkeit arbeitet, kntpft an den Grundsd¢z Gleichheit an, der
fur alle Menschenrechte gilt. (...)

* Ein Diversity - Ansatz, der Diskriminierung in d&ildungsarbeit mit
Kindern und Jugendlichen thematisiert, ist in died€ontext als Versuch

zu begreifen, Menschenrechtsverletzungen praventiyegenzuwirken.

188 Zit. Krell (2004), S.48

189 ygl. http://www.unesco.at/kultur/kulturvielfalt it

170 Zit. http://www.unesco.at/kultur/basisdokumente&ehutz_kult_vielfalt.pdf, S.4
71 zit. Thiemann, Kugler (2004), S.157

172 7it. Thiemann, Kugler (2004), S.157
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2.3.3 Diversity in der padagogischen Arbeit

Da auf Grund des ,demographischen und des Werteslsindavon ausgegangen
werden kann, dass ,Vielfalt immer bedeutsamer wWittdst das Konzept
Diversity fur die Padagogik von groRRer Relevanzlt Gieim Einsatz von
gendersensibler Padagogik die Genderkompetenzateehden als unerlassliche
Voraussetzung, so fordert auch die gewinnbringésideetzung von Diversity im
Unterricht den selbstreflexiven Umgang der Lehmeem mit den eigenen
Identitatskonstruktionen hinsichtlich sozialer uadtureller Einbettung aber auch
in Bezug auf Uberlegenheits- und Unterlegenheitggiren. Thiemann und
Kugler beschreiben zwei wesentliche ,Diskussio@sgje” fur den
padagogischen Einsatz von Diversity. ,Zum einenRahmen einer Forderung
gegenseitiger Anerkennung im Zusammenhang von Nbensanterschiedlicher
Ethnizitat und Kultur, zum anderen in der Debatt® @ine zunehmende
Pluralisierung von Familienformen und Lebensweiséh. Die familiare
Lebensrealitat von Schilern und Schilerinnen mgritionshintergrund oder aus
Regenbogenfamilien soll im Unterricht sichtbar geltaund von den Lehrenden
inhaltlich wie auch personlich begrif3t werden. bsity Konzepte setzen auf die
Anwendung und Weiterentwicklung interkultureller, ntagrativer und
feministischer Padagogik und arbeiten an der Ptérenvon Rassismus,
Antisemitismus, Sexismus oder Homophobie. Divegatechter Unterricht soll
methodisch-didaktisch so aufbereitet werden, d@ss/eklfalt der Schuilerlnnen
im Schulalltag bertcksichtigt wird und an die jelweiindividuellen
Vorerfahrungen der Kinder anknipft. Den Lernendetl slie Mdoglichkeit
geboten werden, die Lerngeschwindigkeit, die Leatsgie und die Lernziele
mitbestimmen zu kdnnen. Aul3erdem sollen sie Urnitemshg darin erhalten, sich
selbst in ihrer individuellen Eigenart und Vielfgositiv und wertvoll zu sehen
und eigenes Selbstbewusstsein aufbauen. Die Stimger sollen lernen, die
Mitmenschen vorurteilsfrei anzunehmen und Einfughwermdgen zu
entwickeln. Wie Kinder lernen kénnen mit Vorurteil&ritisch umzugehen und

diese gegebenenfalls wieder zu verlernen zeigiAlgi-Bias Ansatz"”.

173 7it. Krell (2004), S.42
174 zit. Thiemann, Kugler (2004), S.153
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2.3.4 Der Anti-Bias Ansatz

Anfang der 1980er Jahre entwickelten Louise Der@parks und Carol Brunson-
Philips den Anti-Bias Approach in den USA. Erst zelahre spater ist Anti-Bias
als innovativer Ansatz antidiskriminierender Bildgarbeit in Europa bekannt
geworden. Bias heilt Ubersetzt Voreingenommentast &orurteil. Der Anti-
Bias Ansatz ,zielt darauf ab, eine durch Einsegigkund Voreingenommenheit
entstandene Schieflage ins Gleichgewicht zu bringad Diskriminierungen
abzubauen’® Der Ansatz richtet sich gegen jegliche Form desgxenzung und
Herabsetzung von Menschen aufgrund des Geschleatés, sexuellen
Orientierung, der sozialen Schicht, der korperliclogler geistigen Gesundheit
und/oder ethnischer Merkmale. Ausgegangen wird agtass in der Gesellschaft
Vorurteile als ldeologien institutionalisiert sinadnd somit ein Grof3teil der
Menschen bewusst oder unbewusst mit Vorurteilerafbethist. Der Anti-Bias
Ansatz arbeitet auf praktischer und theoretischbengé und versucht den
komplexen Zusammenhang gesellschaftlich diskrimemder Dimensionen
aufzuzeigen.  Schlie8lich  sollen  abwertende = Kommatioks- und
Interaktionsformen sowie die erworbenen Fehlurteieder verlernt werden.
Louise Derman-Sparks meint, die Umsetzung des Biais- Approach ist als
lange Reise zu verstehen. ,Es ist eine Reise, diénderungen mit sich bringt, in
uns selbst, in unserer Arbeit und in der Gesellsclia der wir leben.*’® Im
Folgenden sollen nun die 4 Ziele und Prinzipien dessatzes vorgestellt
werden'”’

* Den Kindern soll geholfen werden, ein starkes Ske#wsusstsein auf Basis
ihrer unterschiedlichen Gruppenzugehoérigkeiten hdrnen. In ihrer
~Einzigartigkeit und Unverwechselbarkeit* sollere siowohl ,Ich-ldentitat als
auch Gruppenidentitat entwickeln, ohne sich dalaeideren Gruppen
Uberlegen zu fuhlen. Fur die Schule kann das bede&chilerinnen auf die
Familienkultur hin anzusprechen oder die Bezuggmgugichtbar zu machen,

eventuell mit Hilfe von Materialien und Methoden.

15 ygl. http://www.anti-bias-werkstatt.de
176 zit. Derman-Sparks (2001), S.1
7ygl. Derman-Sparks (2001), S.11-13
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e Die Kinder sollen lernen, dass Menschen gleichgeitsowohl
Gemeinsamkeiten als auch Unterschiede haben. ,EBnzip aus der Anti-
Bias Arbeit ist es, zuerst Gemeinsamkeiten zu $ehaum sich in einem
zweiten Schritt mit Vielfalt zu beschéftigen. Diest relevant, um die
Ubermittlung unbewusster Normen und Werte zu veldrin.*’® In der
Schule sollen sie Erfahrungen mit Menschen macken,unterschiedliche
Merkmale auszeichnen, die sich beispielsweise anderhalten oder anders
aussehen. Davon ausgehend sollen die Schilerinmégrstiitzt werden
.Empathie zu entwickeln und lernen sich in hetenogn Gruppen wohl zu
fuhlen.

* Fehlinformationen und Stereotypen sollen aufgezeigirden und die
Fahigkeit des kritischen Denkens Uber Vorurteildl gefordert werden.
Wichtig dabei ist, mit den Schilerinnen eine Speazh entwickeln, damit sie
klar formulieren kbnnen, wenn sie etwas gerecht adgerecht finden.

* ,Wenn wir Kindern dabei helfen wollen, faires undfaires Verhalten zu
verstehen und zu unterscheiden, dann missen wir gaftr sorgen, dass sie
Fahigkeiten erwerben kénnen, um sich gegen Ungegkelit zur Wehr zu
setzen.*”® Im Sinne von ,Empowerment* sollen Schiilerinnen @tigt

werdensich aktiv gegen diskriminierende Verhaltenswesezusetzen.

Der Anti-Bias Ansatz wurde urspringlich fur denraentar- und Primarbereich
entwickelt, kann aber bei entsprechender Berlckgiohg des jeweiligen

Entwicklungsstandes der Schulerinnen auch auf an8ehulstufen Ubertragen
werden. Hingewiesen sei an dieser Stelle nochm#isdi®@ zentrale Rolle der
Padagogen und Padagoginnen. Die Lehr- und Lernshahd personlichen
Einstellungen und Haltungen missen unbedingt autingle hin Gberprift und
gegebenenfalls verandert werden. Anti-Bias Tramikgnnen dabei wertvolle
Hilfe leisten®® AbschlieRend soll noch ein Beispiel aus der Pragisleutlichen,

wie mit Hilfe der 5-Schritte-Methode Sexismus thésiart werden kann®!

178 zit. Thiemann, Kugler (2004), S.163

179ygl. Derman-Sparks (2001), S.12f

180ygl. Thiemann, Kugler (2004), S.164

181ygl. Hahn, Hohmer-Serke (2003) in Thiemann, KugRf04) S.165f
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* Wahrnehmen: Die Kinder stellen fest, dass die Mé@dalnd Frauen nicht so
aussehen wie die Barbiepuppen.

» Vergleichen und Hinterfragen: Sie stellen festsdasuen aus ihren Familien
einen anderen Korperbau, eine andere Frisur uné andere Haut- oder
Haarfarbe haben.

e Ziele definieren: Sie Uberlegen, wie sie die Puppedlistischer gestalten
konnten.

* Handeln: Mit Knetmasse formen die Kinder die Pupp&amit sie echter
aussehen, schneiden ihnen die Haare und geben il eigene
Lebensgeschichte.

» Reflektieren und Dokumentieren: Identifizieren stte Madchen nun mit der

Puppe? Werden méannliche Puppen ebenfalls sterdatgestellt?

2.3.5 Die Lebensformenpéadagogik

Die Berliner Bildungseinrichtung KomBi (Kommunikati und Bildung) hat das
Konzept der Lebensformenpadagogik entwickelt. Naem Motto ,Vielfalt
bereichert* verfolgt auch dieser Diversity Ansatze dWertschatzung der
Unterschiedlichkeit und versucht den ,Blick fiir Amenzungsmechanismen und
Machtverhaltnisse zu scharféff. SchwerpunktméaRig werden sexuelle Identitat
und Geschlecht thematisiert aber auch alle andbreersitaten berlcksichtigt.
Dabei wird nicht von einem ,statischen Identitatgiif§* ausgegangen, die
Begriffe ,heterosexuell”, ,lesbisch®, ,schwul®, ,bexuell“ und ,transgender”
werden ,im Wissen von der Wandelbarkeit und Durssigkeit gelebter
Identitaten verwendet®® Dieser Ansatz entfernt sich in dekonstruktiver sitht
bereits vom eindeutigen Subjektbegriff und begreitividuen als nicht mit sich
selbst identische Subjekte. Das Konzept der Lebem&inpadagogik umfasst
folgende 4 Schwerpunk{&®

182 7it. Thiemann, Kugler (2004), S.159
183 zit. Thiemann, Kugler (2004), S.160
184 ygl. Thiemann, Kugler (2004), S.160f
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* Antidiskriminierung: Die Thematisierung von Homosaktat ist das
Hauptthema der padagogischen Veranstaltungen. dashi schwule und
heterosexuelle Lebensformen werden besprochenlarmhgertig dargestellt,
negativen  Klischeevorstellungen werden  positive drsonzepte
gegenubergestellt. Dabei werden Jugendliche beer iHdentitdtssuche
unterstitzt und ihre sozialen Kompetenzen geférdert

e Gewaltpravention: Mit dem Abbau von Vorurteilen ger{ber
gleichgeschlechtlich Liebender wird gleichzeitig nfmphober Gewalt
vorgebeugt. Abwertung, die sich oft in Schimpfwanteviderspiegelt, soll die
~Wertschatzung fur Differenz" gegentubergestellt dear.

* Emanzipatorische Sexualpadagogik: In geschlechtgsmhen Madchen- und
Jungengruppen werden die korperlichen, emotionalemd sozialen
Dimensionen von Sexualitat behandelt. Dabei zegtRtaxis, dass es kaum
Unterschiede zwischen homo- und heterosexuellerentlighen gibt, da
Verliebtsein und die Gestaltung von Partnerschafienschen aller sexueller
Orientierungen betrifft.

* Politische Bildung: Soziale und kulturelle Normenerden hinterfragt,
Mehrheitskulturen gegentber Minoritaten beleuchtet der Umgang mit der
Vielfalt thematisiert. Die rechtliche und sozialdatu&tion von Lesben,
Schwulen und Transgendern weltweit, aber auch inzuBe auf

unterschiedliche Kulturen und Religionen wird zuhrema.

Das Konzept der Lebensformenpéadagogik stellt bemdisgyleichgeschlechtliche
Liebe in den Mittelpunkt. In Schulen gilt Homoseli# oft als Tabuthema und
wird nicht benannt, oder ,doch halbherzig und disam mit spitzen Fingern
angefasst*®® Das Nahziel von KomBi ,ist eine angemessene Beavigbkigung

sexueller Vielfalt und vielfaltiger Lebensweisen ider P&adagogik durch
gualifizierte Bildungsangebote. Sie driickt sich amseiner Erweiterung des

padagogischen Selbstverstandnisses von einer usbewlneterosexuell

185 zit. Thiemann, Kugler (2004), S.162

53



dominierten Padagogik hin zu einer Lebensformengdgi&, die offen fir

verschiedene Lebensweisen ist und diese gleichhiggebehandelt#°

2.3.6 Padagogik der Vielfalt
Annedore Prengel fuhrt in der Padagogik der Vieltie Entwicklungen der

interkulturellen, feministischen und integrative@d@gogik zusammen. Damit
mdchte sie einen Beitrag ,zur Demokratisierung Geschlechterverhaltnisses”
leisten und ,zur Entfaltung kulturellen Reichtumsidu zum Respekt vor
Individualitét in der Erziehund®’ beitragen. Im Folgenden sollen die einzelnen
padagogischen Richtungen in aller Kirze zusammaeasgefwerden, um
schlie3lich die strukturellen Gemeinsamkeiten besbben zu kdnnen, die die
Basis der Padagogik der Vielfalt bilden.

* Die ,nterkulturelle Padagogik* thematisiert das rii@ltnis zwischen den
Kulturen. Die Wurzeln liegen in der sogenannten skinderpadagogik®,
deren Zielsetzungen entweder die Integration oderRebtation waren. Das
Integrationskonzept wurde bei Migrantinnen angewégndlie dauerhaft
sesshaft werden wollten und verfolgte im Sinne reiAssimilation die
schnelle Einschulung in den Klassenverband. DaatRosprinzip ging von
einem temporéren Aufenthalt aus und bereitete dibUlSrinnen durch
segregierenden Unterricht auf die Ruckkehr vorsBiBrinzipien, so Prengel,

_beschranken sich auf das Entweder-Oder zweierukeait &

Wie Prengel
weiter ausfuhrt, ist interkulturelle Erziehung daru bemiht, die
,Verschiedenheit und Gleichwertigkeit der Kultureanzuerkennen'®®
Zudem: ,Schulpolitik war und ist ein Mittel der Eimssnahme des Staates auf
die in ihm existierenden Subkulturel’* so Prengel. Auf politischer Ebene
herrschen in diesen Tagen allerdings Kontroversesiditlich des Themas

Integration. Konservativen bildungspolitischen Belstngen geht es ,um

18 zit. Thiemann, Kugler (2004), S.162
187 zit. Prengel (2006), S.13
188 zit. Prengel (2006), S.67
189 7it. Prengel (2006), S.82
190 7it. Prengel (2006), S.68

54



Hilfe zur Assimilation auf der Basis universellerle@hheit®, wahrend
liberalere Gruppen ,das Zusammenleben der Versehexd in der
multikulturellen Demokratie* fordern. Interkultutel Padagogik spricht sich

«191 qus. Sie

gegen eine ,Angleichung im Sinne aufoktroyiertersifxglation
legt ihren Schwerpunkt auf das Thematisieren deh&&isse zwischen der
Mehrheitskultur und den Angehdrigen unterschiediicethnischer Gruppen,
mdochte das Bewusstsein der jeweils eigenen kulkurdtientitat férdern aber
auch die Fahigkeit zur Wahrnehmung und Wertsch@tzder anderen
Kulturen starken. Prengel betont explizit, dass Easzip der Anerkennung
der Verschiedenheit der Kulturen nicht mit einemtikverbot gleichgesetzt
werden darf®? Interkulturelle Padagogik méchte Uberlegenheitgsichen,
wie sie im Rassismus zum Ausdruck kommen, pravesrtgegenwirken und
aufzeigen, dass es in jeder Kultur Zerstérung untetdirickung, aber auch
Fortschritt und positive Aspekte gibt.

Zitat: ,Rationales Begreifen und Durchdenken der tddariickung,
Ausbeutung, Sklaverei, Klassenherrschaft und Rambgndiskriminierung
soll zu Bewusstseinsanderungen im Sinne von SdbdarSelbst- und
Mitbestimmungsfahigkeit fluhren. Die Schulerinnendurschiler sollen
universelle kulturtibergreifende Gemeinsamkeiterienen, dazu sollen sie
sich aus den partikularen Befangenheiten ihrer ukellen Tradition
herauslosen™? Interkulturelle Padagogik soll den Kindern und ehgjichen
Raum bieten am Veranderungsprozess der Kulturezutehmen und diesen
aktiv mitzugestalte® Als Starke dieser padagogischen Bewegung sieht
Prengel das Wagnis, Verschiedenheit und Gleichh&gemg zusammen zu
denken, als Schwache empfindet sie den Mangel dirassistischen

Bildungs- und Erziehungskonzepten.

« Die ,feministische Padagogik” ist aus der neueruErdoewegung der 1970er

Jahre hervorgegangen und hat die Gleichstellundgrideren und Manner zum

191 7it. Prengel (2006), S.75
192ygl. Prengel (2006), S.90
193 7it. Prengel (2006), S.78f
1% ygl. Prengel (2006), S.93
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Ziel. Feministische Schulforschung bringt die Koealionsdebatte ins
Rollen, erkennt den Androzentrismus im Bildungswesed den Sexismus im
.heimlichen Lehrplan® und warnt vor einer Assimitaispadagogik, in der die
Anpassung der Frauen an mannliche Werte erfolgtel 4st eine
Gleichberechtigung, die die Differenz anerkennt wiel Verschiedenheiten
nicht eliminiert. ,Zu der Verwirklichung von Gleitleit gehort die
Wahrnehmung von Differenz unabdingbar hinzu, som&bhdet Gleichheit in
Gleichschaltung und Differenz in Hierarchi€>Oft bleibt beispielsweise die
Menstruation im Sinne der Gleichheit unbeachtet fnad lasst sich dadurch
nicht einschranken. Das bedeutet einerseits Belgeiandererseits aber auch
die Verleugnung der Realitat. Feministische Padikgogerfolgt eine
Aufwertung und Wertschatzung weiblicher Erfahrungeiuf die
Menstruation bezogen kdnnte das bedeuten, ein b&stler Menarche zu
feiern, Geschlechtsverkehr mit einem Mann zu habéng die Moglichkeit
schwanger zu werden oder einfach in dieser Zeit d€dnperinneren
vermehrte Aufmerksamkeit zu schenkéhDie Aufwertung der Weiblichkeit
soll aber nicht dazu fuhren, Frauen als die bessktenschen darzustellen.
Madchen sollen in der feministischen Padagogik dmislungsfahigkeiten
vermittelt bekommen und in ihren Entscheidungséién bestarkt werden.
Um sich dem Diskurs von Gleichheit und Differenz emntziehen, geht die
Androgynitatspadagogik davon aus, dass in jedenti@ssht mannliche und
weibliche Anteile vereint sind und stitzt die VetBing vom ganzen
Menschen. Aggressive Handlungen von Madchen werdemnach den
mannlichen Anteilen zugeschrieben, obwohl wie Keitinnen behaupten, es
sich um weibliche Tatigkeiten handelt. Es gelingtmd Ansatz nicht die
Polarisierung der Geschlechtscharaktere aufzuhsbedern schreibt diese
weiterhin fest. Prengel sieht in der Fixierung deih Gleichheitsaspekt, wie es
in einer mannerzentrierten oder androgynen Variaméeninistischer
Padagogik vorkommt eine Schwache, da sie zentraleehsthemen fur

Madchen vernachlassigt. Als Starke erkennt Predgsl ,hoch entwickelte

195 zit. Micus-Loos (2004), S.114
1% ygl. Prengel (2006), S.120
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Bewusstsein fiir subtile Diskriminierungeé®® aber auch die Einfilhrung der
Kategorie Geschlecht in die Erziehungswissenschafte

Seit Ende der 1970er Jahre verfolgt die ,Integrep@idagogikdas Ziel der
schulischen und gesellschaftlichen Nichtausgrenzuog Menschen mit
Behinderungen. Da die Uberweisung von beeintraghtigKindern in

Sonderschulen eher die ,Gefahr der Ghettoisiertifigiit sich zieht und eine
Isolation von der Umwelt bewirkt, setzt sie sichistarkt fur die Integration in
den Regelklassenverband ein. Die Integrationspaglagtchtet sich gegen
ein monistisches Denken, das der Uberzeugung dkiss, die Norm des
normalen Lebens, die der Mehrheit der Bevolkeruntgpicht, optimal sei
und dass es fur behinderte Personen darum gehdakbbgemal dieser Norm
zu leben.**® Prengel schreibt, dass alle Forschungsergebnissimtegration

belegen, dass sie ,bei angemessener Ausstattueg Bkteiligten grof3en
intellektuellen und emotionalen Gewinn bringt® Die unterschiedlichen
Lernausgangslagen der Schilerinnen setzen jeddersahiedliche Lernziele
innerhalb der Klasse voraus. Es kann somit auch Kéfernnotensystem
geben, sondern eine verbale Beurteilung des inag@lien Fortschritts. Die
sIndividualisierung und Differenzierung bei Aufraenhaltung der
Gemeinsamkeit® soll im Mittelpunkt stehen. Im Teamunterricht wendin

Anlehnung an die Reformpadagogik Projekte, FreitgbeWochenpléane und
Gesprachskreise durchgefihrt. ,Die hohe Abwehr getie Anwesenheit von
Behinderten, die allerorten den Integrationsbem@ban Barrieren

entgegensetzt*? ist laut Prengel als Projektion ,verdrangter Emgtingen

des Selbst-Behindert-Seins der so genannten Niginttherten zu verstehen.”
Sie empfiehlt im Zuge einer Trauerarbeit sich dgeren Begrenztheit und
Abhangigkeit bewusst zu werden und zu lernen daszuhalten und nicht

davonzulaufen. Angste und Blockierungen wiirden dzduerschwinden und
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zit. Prengel (2006), S.169
zit. Prengel (2006), S.151
zit. Prengel (2006), S.157
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zit. Prengel (2006), S.165
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Offenheit und Interesse ihre Platze einnehmen. déit Bestatigung, dass
extrem unterschiedliche Menschen gemeinsam lerriamdn, und jedeR
dabei grof3e Lernfortschritte erzielt, scheint filerigel eine ,Schule fir alle
Kinder“*®® verwirklicht worden zu sein. Trotz des behutsarbengangs mit
individueller Heterogenitat kritisiert Prengel eimangelndes Bewusstsein fur
kollektive Heterogenitat.

Annedore Prengel versucht nun diese drei padaduans€elder zusammen zu
denken und formuliert konkret auf die Schulbilduregogen 17 Thesen, die die

grundlegenden Elemente der Padagogik der Vielfaltstdllen und die hier

paraphrasiert wiedergegeben werd¥n:

. Selbstachtung und Anerkennung der Anderen: Ausggganvird von der
.Heterogenitat aller Einzelnen” und der Achtung darzigartigen Biografien.
Als zentrales Bildungsziel kann die Wertschéatzueg Binzelpersonlichkeit
beschrieben werden.

. Kennenlernen der Anderen: Gelingt es die eigeneso#erheiten zu
entdecken und wertzuschatzen, konnen auch die daiigkeiten der
Anderen wahrgenommen werden. In der Selbstachturdy individuellen
Anerkennung der Anderen entsteht erst wirkliche Gasamkeit.

. Entwicklungen zwischen Verschiedenen: Durch das nkalernen
verschiedener Menschen entstehen neue Handlungsra@elingt es den
Lehrenden ein ,Klima der Akzeptanz der Verschiedstitzu schaffen, kann
grof3es kognitives und emotionales Wachstum erfolgen

. Kollektivitat: Beim gemeinsamen Austausch und Zemokann festgestellt
werden, dass Menschen bereits ahnliche Erfahruggermacht haben und es
kommt zu einem ,Wiedererkennen im Anderen“. Nebarem Anerkennen
der Verschiedenheiten von Einzelnen sollen aucherdohiede zwischen
Gruppen Platz finden.

. Innerpsychische Heterogenitat: Die Forderung volbsBeahrnehmung heif3t
auch, widersprichliche und abgelehnte Seiten dgnen Personlichkeit zu

293 7it, Prengel (2006), S.170
2%4ygl. Prengel (2006), S.184-196
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erkennen und verdréngte Inhalte ins Bewusstseiriaken. Innerpsychische
Heterogenitat kann aber auch bedeuten, gleichzeitigr dominierenden wie
auch einer inferiorisierten Gruppe anzugehérenspielisweise bei einem
Madchen, das der Mehrheitskultur angehort.

6. Trauerarbeit: Mit der Erfahrung der eigenen Begitegiz durch die
Trauerarbeit tritt eine paradoxe Wirkung ein: Wether Schmerz dartber
bewusst gemacht wird, entwickeln sich Lebensfrewnd er6ffnen sich neue
Potentiale.

7. Prozesshaftigkeit: Jedes Kind soll mit Unterstlitguder Lehrenden
eigenstandig seinen Weg beschreiten. Lernen ist eimmit einem
individuellen Prozess verbunden.

8. Keine Definitionen: Ein Motto der Padagogik der Na& ist die
~.Unbestimmbarkeit der Menschen.” Es soll nicht §esichrieben werden wie
oder was jemand ist oder sein soll.

9. Keine Leitbilder: Offenheit fur Heterogenitat isicht kompatibel mit dem
Aufstellen von Leitbildern. Der Unterricht soll Raufiir eigene Erfahrungen,
fir eigenstandige Lebensplanungen und auch firithnigen zur Reflexion
von Erfahrungen gewahrleisten.

10. Aufmerksamkeit fur die individuelle und kollektiv&eschichte: Je mehr
Wissen und Verstandnis Uber geschichtliche Hinterde vermittelt werden
kénnen, desto .freier und verantwortlicher kdnnee Lebensperspektiven
entwickelt werden.”

11. Aufmerksamkeit fur gesellschaftliche und 6konomesciBedingungen:
Politische Bildung soll gesellschaftliche Macht&turen thematisieren. Denn
Voraussetzung fiir ein gleichberechtigtes Miteinandeeine politische und
Okonomische Demokratisierung auf nationaler wiehaaaf internationaler
Entwicklung

12.Achtung vor der Mitwelt: Eine Padagogik der Vielfalochte allgemein ,die
Liebe zum Leben in seiner Vielfalt“ vermitteln.

13.Didaktik des offenen Unterrichts: FacherlUbergraiterProjekte, Freiarbeit,
Wochenplanarbeit, Frontale  Phasen, Gesprachskreisgleitender

Unterrichtsbeginn, Individualisierung und Differégring mit Hilfe von
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Materialien sowie Lernentwicklungsberichte und ‘eteb Beurteilungen
runden die vielfaltige Didaktik ab.

14.Grenzen, Rituale und Regeln: Zentrales Bildungsziet Padagogik der
Vielfalt ist das Setzen, Respektieren und Einhaltem Grenzen. Die Regeln
und Rituale werden zum Teil von den Lehrerinnergegeben, als auch von
den Schilerinnen erstellt.

15.Kinderelend oder ,Stoérung als Chance*: Probleme seirueller Missbrauch,
Gewalt, Armut, instabile Familienverhaltnisse odeligrationsschicksale
brauchen besondere Beachtung. Prengel schlagt dabgendes vor:
Kontinuitdt in der Klassenleitung, Supervision figie Lehrenden,
Doppelbesetzung der Lehrkrafte und Intensivbetrguinl) der betroffenen
Kinder.

16. Selbstachtung und Anerkennung der Anderen in ddrefRder Lehrerinnen
und Lehrer: Die Prinzipien der Padagogik der Vieltgelten auch fur die
Lehrerinnen. Sie sollen ihre Machtposition zum S$zimon anderen einsetzen
und nicht missbrauchen.

17.Verschiedenheit und Gleichberechtigung als instinglle Aufgabe:
Padagogik der Vielfalt kann erst dann richtig fribgr werden, wenn
.Lehrerlnnen nicht langer Einzelkdmpferinnen gegka Windmihlen der
Institutionen bleiberf®® sondern institutionelle Bedingungen dafiir gesemaff
werden. Ziel ware es ,eine Grundschule fur alled€@rf zu schaffen, die in

jedem Kind das Besondere sieht, das einzigartignmist.

2.3.7 Ubergange zur Dekonstruktion

Diversity Ansatze gehen davon aus, dass sozialenatidduelle Identitaten nicht
eindeutig bestimmbar sind. Die Heterogenitat wirdwehl zwischen den
Gruppen, zwischen den einzelnen Individuen als auuherpsychisch im
Individuum erkannt. Somit nahert sich der Ansatnem dekonstruktiven
Subjektbegriff. Individuen sind demnach nicht nitthsselbst identische Subjekte,

und Identitat gilt als offen und unabgeschlossém. Biversity Ansétze stellt sich

205 zit. Schneider (2002), S.470
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dabei die problematische Frage, ob und in welcleemFUnterschiedlichkeiten
thematisiert oder dethematisiert werden sollen,dienLage der Betroffenen zu
verbessern. Annedore Prengel fordert auf, Gemeiksiéem und
Unterschiedlichkeiten zusammen zu denken. Differdsanhaltet fur sie
,Offenheit fir Unvorhergesehenes® und verzichtef akionstruktionen wie
Symmetrie, Polaritat, Komplementarit®f* da diese wiederum erneut binare
Strukturen erzeugen wirden. Auch hier nahert Piesige einer Dekonstruktion
an. Elisabeth Tuider, die eine weitere Perspektivig vornimmt, kritisiert das
Konzept der Vielfalt, weil es immer wieder auf ,d#are Muster” und
Kategorisierungen zuriickgrefft’ Sie sieht darin eine Wiederholung
hierarchischer An- und Zuordnungen in der Vielfaitd eine Bestatigung des
Minderheitenmodells. Tuider spricht sich fur eineusZmmenfihrung der
Padagogik der Vielfalt mit der Strategie der Veindeutigung aus, denn damit
wurden sich die ,analytischen Mitteln der Konstrakt und die subversiven
Mechanismen der Dekonstruktion“ verbinden. ,Dekaunidion soll dabei als ein
standiger, kontextabhéngiger und prozesshafterpBleisenwechsel verstanden
werden. Geschlechter, Sexualitaten und Koérper kordgruieren heildt nicht sie
zu verneinen, sondern Dekonstruktion zielt auf\éeeschiebung und Umdeutung
der Gegensatz&é®®

2.4 Dekonstruktive Padagogik

Aus der Sicht der kritischen Padagogik lasst siclhhiduBg, neben der
personenbezogenen Dimension, immer auch als gdsalispolitische Wirkkraft
begreifen, mit dem Ziel ,individuelle wie gesellsdtiche Mdglichkeiten der
Emanzipation aus ungerechten Verhaltnissen zu ®wef®”® Eine

geschlechtergerechte Padagogik richtet sich, wreitsedargestellt, gegen die
vermeintliche Geschlechtsneutralitdt in padagogsciinsatzen und versucht
einen Beitrag zum Abbau geschlechtshierarchischerhditnisse zu leisten.

Diversity in der Padagogik zielt auf die Wertschiig von Vielfalt und verweist

2% 7it. Prengel (2006), S.181
27ygl. Tuider (2004a), S.188
298 zit, Tuider (2004a), S.188
209 zit. Hartmann (2001), S.65
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auf die Entstehungsmechanismen und Auswirkungen \acht- und
Herrschaftsverhaltnissen. Eine dekonstruktiv orgete Padagogik kann nun als
eine weitere Gegenbewegung zu traditionell ausgetien, padagogischen
Paradigmen betrachtet werden, die neben oder abhkria den beiden genannten
Konzepten zum Einsatz komAi Da die Begriffe Konstruktion und
Dekonstruktion aber auch Rekonstruktion nahe zusamhegen und einander
bedingen, sind die Ubergange von Kkonstruktivisgésch Konzepten zu
dekonstruktiven Ansatzen meistens flieRend. Eik@struktive Padagogik stellt
sich in erster Linie der poststrukturalistischenrddsforderung und versucht
Theorien und  Anwendungen  dekonstruktiver  Verfahremn  die
Erziehungswissenschaften bzw. in die padagogisalagis zu tragen. Dabei
werden Begriffe wie Subjekt, Identitat, Geschle@gxualitat und Vernunft einer
.fadikalen Kritik“ unterzogen und gleichzeitig enigen Begriffe wie Differenz
und Pluralitat verstarkte Popularifat. Im Sinne einer postmodernen Strémung
kann das ldentitatsdenken nicht mehr als Einhailsele verstanden werden.
Starre Identitatsvorstellungen, wie sie oft durathdtome Kategorien entstehen,
sind demnach abzulehnen, da sie einerseits zu Alomgen und Ausgrenzungen
fuhren und andererseits in einer postmodernen (Sekeft, die erhdhte Mobilitat
und Flexibilitat verlangt, wenig Handlungsraum zssia

Zitat: ,Von der Position radikaler Pluralitat aust nicht etwa alles beliebig
maoglich und gleichgultig betrachtbar, sondern siellts klare Kriterien der
Urteilsbildung zur Verfigung: Alle jene Tendenzeie monistisch, hegemonial,
totalitar die Gleichberechtigung der Differenzenzeustéren trachten, kdnnen aus
pluraler Sicht nur bekampft werden. Insofern is¢lf4lt nicht verwechselbar mit
positionsloser Beliebigkeit, sie realisiert sich elmehr erst in Kklarer
Stellungnahme gegen herrscherliche Ubergritté.

Einer dekonstruktiven Perspektive zu folgen heifie Ordnungskategorien
Geschlecht und Sexualitdt auf ihre vermeintlichaliN&hkeit zu hinterfragen

und deren Grenzen zu verwischen.

#0ygl. Hartmann (2001), S.65f
#Lygl. Ehrenspeck (2001), S.28
22 7it. Prengel (2006), S.49
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Zitat: ,Ziel ist es, vorherrschende Wahrnehmungsd ibbenkgewohnheiten zu
irritieren und nach dem jeweils Ausgeschlossenenfragen. Dekonstruktion
versucht durch Eingriff in vorherrschende Konstrm$mechanismen eine
Verschiebung von Bedeutungen zu initiieren. Daba&rden die bisherigen
Begriffe nicht aufgegeben, ihnen jedoch die Selrsténdlichkeit genommeR*®
Konkret soll dabei im Unterricht auf die Konstruktivon Zweigeschlechtlichkeit
und Heteronormativitat hingewiesen werden und dabedlie
Normalitatsvorstellungen irritiert werden. Es sidin Schilerinnen Raum geboten
werden, um sich mit vielfaltigen Lebensgestaltunggichkeiten jenseits von
~-Normalitatskonstruktionen* auseinanderzusetZén. Anregungen und
Umsetzungsmoglichkeiten fur die Praxis werden infeadieses Kapitels noch
ausfuhrlicher behandelt.

Wie bereits erwahnt, befindet sich eine dekonsivaktPraxis immer ,im
paradoxen Raum*> da sie zuerst aufruft, was sie verschieben Wilif die
Frage, ob dadurch das System der heterosexuell@g&schlechtlichkeit nicht
eher gefestigt wird, findet Jutta Hartmann keinedeutige Antwort. Hartmann
betont aber explizit, die Dekonstruktion als ,hesfausdernde Chance und
Erweiterung von HandlungsmoglichkeitéH* zu betrachten und nicht als
Bedrohung oder Orientierungsverlust.

2.4.1 Padagogik vielfaltiger Lebensweisen

Jutta Hartmann pragte den Begriff ,vielfaltige Labeeisen”. Mit diesem Begriff
schlagt sie ,einen ethisch motivierten Zugang zwsdinandersetzung mit
Lebensweisen vor, der Vielfalt enthierarchisierend entnormalisierend von der
Vielfalt aus denkt?’ Dabei betont Hartmann ,das Ineinandergreifen
geschlechtsbezogener, begehrens- und lebenszajdreo Konstitutions- und
Konstruktionsprozesse® und vertritt ,,ein Verstarsdlnon Geschlecht, Sexualitat
und Generation als sozio-kulturelle Ordnungskategomit identitatsstiftender

23 7it. Hartmann (2004b), S.19
Z4ygl. Timmermanns (2004), S.81
215ygl. Hartmann (2004c), S.265
216 zit. Hartmann (2004b), S.19

217 zit. Hartmann (2001), S.80
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und gesellschaftsstrukturierender Funktiéff.“ Inre Intention ist es, die
Dynamisierungen in der Triade Geschlecht — Sealit Lebensform
aufzugreifen und diese mit zu erméglichen.

Fur den Genderdiskurs bedeutet das fir Hartmannliehnung an Judith Butler,
dass fortan Frau oder Mann, Weiblichkeit oder Memkieit nicht mehr als
gegebene Natirlichkeiten und Gewissheiten betracherden kodnnen.
Definitionsversuche sollen vermieden werden, da m&ngslaufig zu einer
Vereinfachung und  AusschlieBung fuhren  wirden. Dekaoktive
Geschlechterforschung stellt die gesellschaftlicheNorm der
Zweigeschlechtlichkeit in Frage, aber auch die Yfelbngen von sex, gender und
Begehren im Sinne einer ,intelligiblen Geschledtesititat.“*° Darunter werden
Identitaten verstanden, die eine Koharenz und WKaoitdt zwischen dem
anatomischen Geschlecht, der Geschlechtsidentithdem Begehren darstellen,
wenn zum Beispiel ein als weiblich identifiziertéfdrper, mit weiblichen
Personlichkeitsmerkmalen, einer heterosexuellexi®ralgt. Mit dem Modell
der Performativitat betont Judith Butler einersdi® Zwang zu dieser kohéarenten
Geschlechtsidentitat aber andererseits auch digetarfde Diskontinuitat und
Instabilitat?*® Geschlecht als performativ zu sehen, betont di¢iviékt und
Darstellung. Mit Handlungen, Kleidung, Gefuhlen uBdgehren wird demnach
nicht eine naturliche Geschlechtsidentitat ausgadrisondern diese dabei ,uber
ein Zitieren vorhandener Geschlechterdiskurse” karest. ,Performativitat steht
dabei fur ein permanentes unabgeschlossenes Werdehie meisten Kinder
begreifen sich als Madchen oder Buben, wenn sidienSchule kommen. Die
besondere Aufgabe einer dekonstruktiv orientieRadagogik besteht nun darin,
dass die bestehenden Normalitatsstrukturen nicliéstigt oder aufs Neue
reproduziert werden, sondern dass sie aufgeweindt unterwandert werden
sollen.

Auch im Sexualitatsdiskurs wird die Dualitat vonrf@ und Heterosexualitat in

Frage gestellt, da sie die Selbstverstandlichkeit leterosexuellen Paarbildung

218 7it. Hartmann (2004b), S.17
“9ygl. Butler (1991), S.38
220ygl. Butler (1991), S.200ff
2L 7it. Hartmann (2004b),S.20
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hervorhebt, aber auch die Vielfalt innerhalb dieseeiden Kategorien
vernachlassigt. Fur die padagogische Praxis fotdartmann, dass ,vorfindliche
Existenz- und Lebensweisen unabhangig von ihremtiativen Vorkommenf??
wertgeschatzt werden und nicht nur erganzend nebmrger gestellt werden.
Wird beispielsweise ausfuhrlich das Thema Hetemasét behandelt, dann soll
Homosexualitat nicht als ,das Andere” oder ,das@eere” erganzt werden, da
dies das heteronormative Denken bestatigen wirdetmdnn schlagt vor, die
Vielfalt als Ausgangspunkt zu nehmen und die Viefkeit heterosexueller,
lesbischer und schwuler Lebensformen, sowie ,diesclevimmenden Grenzen
zwischen diesen kategorialen Subjektpositioniernftffdzu thematisieren.

Das dekonstruktive Interesse im Generationendisgilirglen ,Dynamisierungen
der Lebensaltersphasen und Lebenslaufe sowie derstiNkturierungen von
Familie, Verwandtschaft, Lebensformen und -entwiitfé* Im Vordergrund
steht das Lebensalter, das in einer postmodernsall&ehaft keine Aussage mehr
Uber Aufgaben und Kompetenzen der jeweiligen Pers@amrat. Diese
Relativierung von Lebensalter hat nach Hartmann FEalge, dass sich
lebensalterspezifische Erfahrungen angleichen kiinjeebensweisen ldsen sich
von Lebensaltern?® In der Schule finden sich durch die Homogenitat de
Jahrgangsklassen aber auch durch die Interaktiascken Lehrerlinnen und
Schilerlnnen immer wieder die polaren Kategorig¢ardjinger oder erwachsen—
nicht erwachsen. Dekonstruktive Padagogik kannesaim Kontext mit Hilfe von
Veruneindeutigungen und Grenzverwischungen insofeanteilhaft genutzt
werden, als dass sie Ein- und Ausschlussmechanisemgegenwirkt. Far
Hartmann verschwimmt der Begriff der Generationeahinigehend, dass
.Generationen eine mehr oder weniger einheitlicbeisde Gruppe darstellen
konnte.??® Mit dem Begriff ,vielfaltige Lebensweisen® verweislartmann auch
darauf, dass Kinder nicht langer als geschleclliaind sexuelle unreife
Identitdten betrachtet werden sollen, sondern, digsals qualitativ gleichwertig

gesehen werden sollen. Hartmann verkiindet den Adgsglion Paradigmen der

222 7it. Hartmann (2001), S.80
223 7it. Hartmann (2001), S.80
224 7it. Hartmann (2004b), S.25
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Entwicklung und Sozialisation im Sinne einer zieigeteten Vorbereitung auf
eine erwachsene Identitat, die einen Fahrplan vomdhéit, Jugend,
Erwachsensein und Alter als normative Entwicklumgslebenso unterstellt, wie
ein Ankommen in einer einmal fertig und erwachsewaydenen, dann jedoch
weitgehend gleich bleibenden Identit&d™ Nochmals kurz zusammengefasst
bilden die Grundlagen fur den Begriff ,vielfaltigeebensformen® somit ein
poststrukturalistisches Verstandnis von Subjeldtyieine kritisch-dekonstruktive
Perspektive auf Geschlecht, Sexualitat und Gemeratind die versuchte
Entnormativierung bzw. Denaturalisierung durch Bedegsverschiebung. Das
Konzept der Padagogik vielfaltiger Lebensweisentdigsaus konstruktiven,
dekonstruktiven und rekonstruktiven Elementen. Imnlgénden sollen nun

wichtige Leitlinien dieses Konzepts vorgestellt dem?®*®

» Eine padagogische Haltung entwickeln: Eine Pad&gougielfaltiger
Lebensweisen driuckt sich im padagogischen Alltaglddie Darstellung und
Bearbeitung vielfaltigster Lebensformen aus. Hartmaladiert dafir, dass
Padagoglnnen verschiedenste Lebensweisen in  umiiichsten
Zusammenhangen thematisieren und konkrete AnlasséuRerungen direkt
aufgreifen und behandeln sollen.

* Gesellschaftliche Normen und Normalitaten hintgyém Die kritische
Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Normwedtstgen soll immer
wieder Teil des Unterrichts sein. Diskussionen ubenreflektierte
Alltagsannahmen, wie die der Zweigeschlechtlichkddr Heterosexualitat
und der Kleinfamilie, aber auch Fragen warum Normleichzeitig Sicherheit
geben und einschranken und Abweichungen verunsicbed bereichern,
kénnen die Schilerinnen zu Denk- und Reflexionsggean anregen.

* Vielfalt von der Vielfalt aus denken: Die Wertschittg der Einmaligkeit
kann erst gelingen, wenn ,eine Bewegung weg vom méden und

Allgemeinen hin  zum Vielfaltigen und Besonderen® ling.

227 7it. Hartmann (2004b), S.31
28 ygl. Hartmann (2004a), S.68-77
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Vereinheitlichendes Denken soll als herrschaftischig@enken erkannt und
entlarvt werden.

» Selbstverstandlichkeiten irritieren: Vorherrschendentitatsannahmen und
Normalitatsvorstellungen sollen produktiv und kreatritiert werden, indem
beispielsweise bindre Begriffe umgedreht werdenttriknn fuhrt hier als
Beispiel ein Outing eines heterosexuellen Poliskan, der deshalb von
verschiedenen gesellschaftlichen Gruppen diskreninwird. Solche und
ahnliche Irritationen bieten eine Diskussionsgragdl tiber die Konstruktion
sozialer Kategorien.

* Bestehende Macht- und Herrschaftsverhéltnisse stwechen und an deren
Abbau arbeiten: Hartmann betont, dass es in dead®dyk der vielfaltigen
Lebensweisen auch um eine Haltung der Kritik und desellschaftlichen
Sensibilisierens geht. Sie beobachtet im gegemyéirtigesellschaftlichen
Entwicklungsprozess ein ,Spannungsverhaltnis ausra®ierung und
Norm(alis)ierung“. Mit den Schuilerinnen soll hergearbeitet werden, dass
trotz der Pluralisierung nicht von einer freien Wgbsprochen werden kann,
da nach wie vor Machtunterschiede zwischen den nstbemen bestehen.
Ziel ware die gemeinsame Entwicklung von Umgangsér, die ein
gleichberechtigtes Miteinander erlauben.

* ldentitditszwange hinterfragen: Um Identitat und jSkifovitat als in sich
widersprtchlich und briichig zu erkennen, eigneh besonders biografische
Arbeiten. Die Konstruktion von Geschlecht wird diabks Prozess sichtbar
gemacht, die sich in der ,narrativen Struktur® alsrdnderbar oder stabil
erweist?” In Form von Interviews kénnen dabei Schliisseleiks® erfragt
werden. FiUr die eigene Lebensgestaltung sollen Stdmilerinnen frei von
Identitdtszwangen eine Vielzahl von Madglichkeitemr zldentifizierung
angeboten werden.

» Fur Differenzen in der Geschlechter- und Sexualiiffierenz, ebenso wie fur
das  Verschwimmen der  vorherrschenden Geschlechteund

Sexualitatsgrenzen sensibilisieren: Geschlechtlicimel sexuelle Grenzen

22 ygl. Dausien (2000), S.109f
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sollen als beweglich anerkannt werden, um einenefie Lebensgestaltung zu
ermoglichen.

* Fortbildung padagogischer Mitarbeiterinnen: Alle aBildungsprozess
Beteiligten sollen den Blick fur das Funktionieraron Macht- und
Herrschaftsverhéltnissen  scharfen, die eigenen altmibse zu
unterschiedlichen geschlechtlichen und sexuellebehsweisen reflektieren

und mit den aktuellen Erkenntnissen der Genderi&tuctrtraut sein.

Eine Padagogik vielfaltiger Lebensweisen greift ateitruktives Denken ,zur
Infragestellung und Verschiebung von Dualitaten updradigmatischen
Selbstverstandlichkeiten* auf, und ist in ,all dgenannten Ebenen auf ein
Zulassen von Offenheit, Vielfaltigkeit und Uneintigkeit orientiert, ohne diese
vorzuschreiben oder individuelle Wege vorwegzunehti® Mit dem

Kennenlernen vielfaltiger Lebensweisen, wobei bétnererden muss, dass sich
aufgrund der Vielfalt niemals alle Mdglichkeitenfamsen lassen, wird den
Schulerlnnen Raum zur Annahme, zur Verschiebung ade Verweigerung

geboten. Wesentlich fur eine erfolgreiche Umsetzdigses Konzepts ist ein
.differenzierter und entidealisierter Blick auf &ll angesprochenen
Lebensweiserf®!, denn nur so kann ein Unterlaufen bindrer Zuordeuan

gelingen.

2.4.2 Queere Padagogik

Auch die Queer Theory fordert die Padagogik heramsl verlangt eine
Jdentitdts- und machtkritische Auseinandersetzumif dem Themengebiet
,Sexualitat und Geschlecht® Queer lasst sich schwer beschreiben und gilt als
wandelnder Begriff, der ,sich gegen Definitionendsbt.?** Annamarie Jagose
schreibt, dass aber gerade diese Unbestimmbartke#emem vielbeschworenen

Charme®** gehort. Gegenstand der Queer Theory ist die Aralger

230 7it. Hartmann (2000), S.266
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gesellschaftlichen Normen von Zweigeschlechtlichkend Heterosexualitat.
Dabei werden die Kategorien Geschlecht, Sexualw#id Identitat als
gesellschaftlich-kulturelle Konstrukte erkannt wetlieren somit ihre scheinbar
natlrliche Beschaffenheit. Queere Padagogik zigitdee Destabilisierung der
geschlechtlichen und sexuellen Dualitaten und vistweuf das dekonstruktive
Potential in der Padagogik. Queere Forschungendaos Bereich der Kindheit
belegen, dass alternative Darstellungen von Geduhbereits im Kindheits- und
Jugendalter vorkommen.

Im Schulalltag finden sich beispielsweise immerdeieSchulerinnen, die aus der
scheinbar  unverriickbaren ldentitdtsordnung  ausbrech und  die
Geschlechterordnung Uberschreiten: Ein sehr wéidticJunge wird dabei als

,Sissy“ bezeichnet und ein sehr burschikoses Maudfiieals , Tomboy<*°

. Anja
Tervooren berichtet in ihrer Studie von der marmdic Darstellung eines
Madchens, dem die Anerkennung seines inszenierteachBechts als sein
eigentliches gelingt. Dieses ,passing” vollzielthsauf der Ebene der Performanz
und ,verrdt nichts dariber, wie ihr Begehren einraaksehen wird, wen sie
begehrt und von wem sie begehrt zu werden begéfirt.

Bettina Fritzsche zeigt in ihrer empirischen Studleer Fan-Kultur eine weitere
Uberschreitung der Geschlechtergrenzen bei KindathJugendlichen. Sie stellt
fest, dass sich das Begehren und die Identifizgernei Pop-Fans keineswegs
ausschlieRt, sondern dass es gleichzeitig stagtfincan™>’ Begehren kann in
einer queeren Kindheitsforschung mit einer sexuoellrientierung verbunden
werden oder auch nicht. Die zwei Kategorien Gestitlend Sexualitdt kdnnen
somit getrennt aber auch als zusammenfallend We&taoverden. Queere
Padagogik nimmt sich der Tatsache des vorhandemenzigoerschreitenden
Verhaltens im Kindheits- und Jugendalter an ungwent ihm gerecht zu werden.
Entscheidend fur die Umsetzung in der Praxis istsifindige kritische Reflexion
der Lehrerinnen im Umgang mit Geschlecht und Sét@aDabei kénnen sich
folgende Fragen als hilfreich herausstellen: Wienrkadie heterosexuelle

Zweigeschlechtlichkeit bewusst gemacht werden, ahase erneut zu festigen?

235ygl. Tervooren (2004), S.72
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Welche Moglichkeiten gibt es, Madchen und Jungemmbisexualitat und
Heterosexualitat in ihrer Vielfalt darzustellen?éMann der Raum zwischen den
Geschlechter- und  Sexualitatspositionen  sichtbarmaght  werderf3®
Referentinnen des Bildungsprojekts LamBidaberichten, dass Kinder und
Jugendliche keineswegs abgeneigt von queeren émhalbd, sondern sich sehr
haufig aufgeschlossen gegenitber uneindeutigenitéient zeigen.

Jenny Howald versucht eine mdgliche Bedeutung deee® Theory fur die
feministische Madchenbildungsarbeit zu erkennenbeiva@s nicht darum geht
eine neue Madchenarbeit zu erfinden, sondern bestiehAnsatze zu Uberdenken
und weiterzuentwickel*® Fiir Howald bedeutet die Dekonstruktion des Begyriff
Madchen ,die Existenz der Kategorie Geschlecht zaksr gesellschaftliche
Realitat anzuerkennen, aber nicht mehr definietemén, was Madchen sint*
Wenn der Begriff Madchen somit seine ,Essenz” eetlikann er in weiterer
Folge vielfaltig genutzt werden. Auch die gesel&ftiche Vorgabe der
Heterosexualitat wirke sich laut Howald fir alle d¢&en nachteilig auf deren
individuellen Entwicklungen aus. Werden Madchen adér Folie der
Heteronormativitat in ,normale” und ,lesbische* Mgwen geteilt, hat es oft zur
Folge, dass Madchen ihre Normabweichungen alsnads zu ihnen Gehdrende*
abspalterf*? Werden dabei von den P&dagoginnen nur wenige lsefmsen
vorgelebt oder als richtig dargestellt, wachstAepassungsdruck der Kinder und
Jugendlichen, die meistens nicht aus dem geseftichan Rahmen fallen
wollen. Bekommen die Madchen allerdings vielfaltigegbensformen vorgestellt
und wird ihnen Raum fir Experimente gelassen, selep sie gerne mit
verschiedenen Identitdten. Fiur die Praxis eignemlaut Howald daher besonders
szenisches Spiel und Theater. Jenny Howald kritidess ,Schubladendenken und
die Individualisierung von Problemen® aber auch s,dAbschieben eines
gesellschaftlichen Problems” von Seiten der Padégatps somit zu einem

Fortschreiben der sozialen Ausgrenzung fétrtOlaf Stuve versucht eine queere
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Perspektive in der Jungenarbeit einzunehmen. Eina@cht;identitare
Jungenarbeit‘ weigere sich nach Stuve ,Wahrnehmunged Erfahrungen
anhand der Differenzierung von mannlichen und vdiein Koérpern zu
organisieren®**, und mache Mannlichkeit weder zum Ausgangspurdthrzum
Ziel. Damit meint Stuve explizit: ,Das Ziel ist keiJunge!*** Im Vordergrund
einer queeren Jungenarbeit steht dabei die Sekwstdwuktion, aber auch
AusschlielBungen, Briiche, Differenzierungen und @iskuitdten muissen
bearbeitet werden. Fir die Praxis schlagt Stuveetsimethoden mit dem Koérper
vor, beispielsweise Spiele und Ubungen mit Beruhuwad Spiiren, Massagen,
Meditationen, Korperreisen, Vertrauenstibungen oBeillenspiele, die alle
Abseits von ,hoher, weiter, schneller, besser titaten**® Obwohl queere
Jungenarbeit die gangigen ,geschlechtlichen Existersen Mann und Frau®
kritisiert, geht sie, wie auch die queere Madcheedr von ihrem weiteren
Vorhandensein aus, betont jedoch zusatzlich weiteneindeutige und nicht
zuordenbare Existenzweis&H.

Elisabeth Tuider ist davon Uberzeugt, dass einergueadagogik weder in einer
Madchen- oder Jungenarbeit aufgehen kdnne, nockinar gendersensiblen
Padagogik. Von queerer Padagogik kann aus ihrdrt ior dann gesprochen
werden, wenn in der padagogischen Arbeit die Memschicht wieder in
kategorisierten ,Schubladen”, wie Madchen, Jungdresben, Schwule,
Auslanderinnen, usw. eingeteilt werdf@f.Dabei miissen diese Bezeichnungen
nicht aufgegeben werden, es soll ihnen nur diesBadbstandlichkeit genommen
werden. Hier wird die Widerspruchlichkeit, die eidekonstruktive Padagogik
letztendlich ausmacht, wieder deutlich sichtbambRmatisch wird es, wenn
Lehrende im schulischen Alltag unreflektiert aukisBsche, rassistische oder
homophobe AuRerungen reagieren. Denn einerseitslisoDifferenz anerkannt
werden, andererseits aber die ausgrenzende Differieht erneut festgeschrieben

werden?*® Diesem Spannungsfeld kann eine dekonstruktiv teiea Padagogik
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entgegenwirken, indem sie den Blick auf die Vig¢liaherhalb der Kategorien
richtet, bindre Kategorien aufbricht und immer wvaed versucht die
vorherrschenden Denkmuster zu irritieféhAuch die ,Sonderpadagogiken® zur
Starkung der Madchen oder Homosexuellen muissen,Twder, Kkritisch

beleuchtet werden, damit sie sich nicht zu einerompgensierenden
Defizitpadagogik® entwickeln, die letztendlich wesdm die hierarchische

Zweiteilung starke>*

2.4.3 Padagogik der Intersektionalitat

Eine dekonstruktive Padagogik muss nach Elisabattief folgende drei Punkte
beinhalterf>?

« Erstens, ein Verstdndnis von Identitat, das entgeggner fixen
geschlechtlichen und sexuellen Zuordnung, die Raimdtigkeit,
Widersprichlichkeit und Uneindeutigkeit bertcksight Tuider betont, dass
.das Ich kein einheitliches Subjekt (...) oder eitickr Kern ist, den es zu
entdecken gibt“, sondern, dass das Ich etwas Huidd Wandelbares ist, das
aus einer ,Vielzahl von Differenzen” besteht. Untkesen Gesichtspunkten
soll eine Padagogik unter dekonstruktiver Perspektias Subjekt begleiten
und ,ohne jegliche Schablonen” wahrnehmen und amerén.

» Zweitens, muss ein konkretes situationsspezifisdReagieren seitens der
Lehrerinnen auf ,stigmatisierendes und normierendeshalten” erfolgen.
Machtverhaltnisse und Uberlegenheitsanspriiche sigiesich im Rassismus,
Sexismus oder in der Homophobie &ufRern, sollen gesmmmen, diskutiert
und reflektiert werden.

» Drittens, orientiert sich eine dekonstruktive Pamgk nicht an Geschlecht
oder Begehren, sondern richtet sich nach spezidlleemen. Die Inhalte
sollen so gewahlt werden, dass sie die vermeidtlidlormalitat stéren und
irritieren, aber auch so, dass sie fur die Schiahenh bedeutsam sind. Dabei
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#Lygl. Tuider (2004), S.179f
#2ygl. Tuider (2004b), S.188f

72



soll gentigend Platz fir Phantasien und neuartigadtingen vorhanden sein.
Zum Beispiel kann Sprache dabei fur Neukreationsgewdhnlicher Worter

genutzt werden.

In ihrer Padagogik der Intersektionalitat bertick8gt Elisabeth Tuider zusatzlich
die hierarchisierenden und normierenden Bedingungender Gesellschaft
einerseits und erkennt ,das transformatorischerakqueer-subversiver Praxis
andererseits®® In einer Verkniipfung von Queer-Theory, Postcolb&tudies
und Cultural Studies werden unterschiedliche Macimd Differenzverhaltnisse
wechselseitig verschrankt, ,die Erfahrungen der dialisierten in den
Mittelpunkt“ gestellt und auf ,den Zusammenhang Wwissensproduktion und
Unterdriickung* aufmerksam gemaéht. Tuider betont dabei das Konzept der
hybriden Identitat, das in den Postcolonial Studies Cultural Studies entwickelt
wurde. Mit dem Konzept der Hybriditat er6ffnet Hoki Bhabha den Raum fir
Dazwischenliegendes, genauer gesagt den ,drittemmRain dem sich
kolonisierende und kolonisierte Subjekte vermischesngeht hier aber nicht um
einen einfachen Verschmelzungsprozess zwischenKddmren, sondern eher
,um das Nebeneinander und sich standig verschiehandeinander koalierende
Moment der Identifikation?®> Jenseits einer binaren Identitétslogik werden
sowohl die Identifikation wie die ,Des-ldentifikam“ anerkannt. Eine Padagogik
der Intersektionalitéat versucht die bindre Zusdiuegspolitik zu brechen und die
duale Geschlechter- und Sexualitatenordnung zu hemge indem sie
Bezeichnungen wie Madchen und Buben, Homo- und rbst&ualitat nicht
unreflektiert verwendet, sondern immer auf den tehtsngskontext und die
jeweils herrschenden Verhaltnisse zurtckfuhrt. Esden somit gleichzeitig die
.zwanghaft normativen Gesellschaftsprozesse und enderprinzipielle
Veranderbarkeit thematisiet?® Tuider betont weiters, dass radikale
Gesellschaftskritik deshalb nur bei harthackigemseBschaftsbezug gelingen

kann. ,Eine Padagogik der Intersektionalitdt dedkh Zusammenhang sex —
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gender — Begehren als kulturelle Konstruktion andl @rmdoglicht verschiedene
sexuelle Verortungsmoglichkeiten, Beziehungen, éidfegehren, ohne dass
diese sofort mit einem neuen Namen eingeordnet emerdFur die
Sexualpadagogik impliziert dies, dass Sexualitéhtnmehr Gber die Fixierung
auf Identitat, Genitalitdt oder Fortpflanzung dedith wird, sondern Sexualitat
kénnte sich nun losgeldst von Penis oder KlitoregjWia und jenseits des Hetero-
Homo-Rasters  entfalte?™ Dazu koénnten jeweils unterschiedliche
geschlechtliche Positionen eingenommen werden umathdein ,Switchen”
wieder verandert werden. Tuider halt fest, dass akieielle Sexualpddagogik
jedoch noch nicht auf bestehende Identitatskonstmién verzichten kénne.
Trotz dieser ,strategischen Vorlaufigkeit® soll abdie Sinnhaftigkeit einer
Weiterverwendung von Begriffen wie lesbisch oddnvad hinterfragt werden.
Tuider ist sich der Grenzen der Padagogik bewysadiert dennoch im Sinne
einer Padagogik der Intersektionalitat fur eineggidjische Anerkennung einer
Existenz der Nicht-ldentitaten und fir Unterstiiguam Raum fur Experimente
und Utopien schaffen zu kdnnen. Eine dekonstrukBéelagogik verlangt ,die
Vorstellung von lIdentitat als normatives Ziel vonldBng und Erziehung zu
verlassen und sich fur eine Differenzdebatte znaiff die die systematische und
strukturelle  Durchdringung  verschiedenster  macldyol Kategorien

beriicksichtigt.?*®

2.4.4 Dekonstruktive Sexualpéadagogik

Wie reprasentative Untersuchungen zeigen, redemrEdelten mit ihren Kindern
Uber die sexuelle und kdorperliche Entwicklung. UmsEhinformationen oder
Halbwahrheiten zu vermeiden, braucht es deshalbfaimdierte Sexualpadagogik
in der Schule. Uwe Sielert schreibt Uber Sexualitdjendes: ,Menschliche
Sexualitat ist mehr als Genitalitat, beschrankt hsialso nicht auf
Kdrperfunktionen und das Fortpflanzungsgeschelmrgesn umfasst (...) sowohl

Fruchtbarkeits- als auch Lust-, Identitats- und iBeangsaspekt€™® Eine
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emanzipatorische Sexualpadagogik verweist nicht auf die Suche nach
sexueller Identitat, sondern diese wird bereits gdgeben angenommen, die
darauf wartet entdeckt zu werden. Da ldentitdt abener wieder aufs Neue
erarbeitet werden muss, kann nicht von ihrer Natfikkit und Stabilitat
ausgegangen werden. Die ,Orientierung am okzidentédentitatsbegriff* wird
von Elisabeth Tuider angesichts der aktuellen dstkoktiven Stromungen
innerhalb der Padagogik als ,antiquiert* bezeictfitTuider kritisiert weiters die
gangige schulische Sexualpadagogik, die Sexuadditiv behandelt. Sexuelle
Begehrensformen jenseits der Heterosexualitat wedddei erst im Anschluss
oder als Zusatz zur ,Sexualitat® behandelt, unaksté dadurch die Norm der
Heterosexualitat®*

Dekonstruktive Sexualpédagogik begnugt sich nidhidem Sichtbarmachen von
diskriminierten Gruppen. Dekonstruktiven Perspekiivgeht es neben der
Gleichberechtigung vorhandener Lebensweisen vamalum ,die potenzielle
Vielfalt der Lebensweisen, die auch zwischen den isimepolaren
Identitatsangeboten existieref?* Dabei handelt es sich in einem queer-
dekonstruktiven Zusammenhang um ,Lesben und SchwiBesexuelle,
trigenders, polysexuals, pansexuals, cross-dresgarssgenders, Intersexuelle,
Transsexuelle, SM’s, Fetischistinnéf®‘und noch vielen anderen. Von einer
Vollstandigkeit kann dabei niemals ausgegangen everdZusatzlich zu den
,Cross-ldentitaten, Trans-Identititen und Nichtrtigiten?®® soll auf die
intersektionelle Verschrankung von Geschlecht ureku8litat mit anderen
Kategorien wie beispielsweise Ethnizitat, Klasselte’A oder Behinderung
hingewiesen werden. In einer postmodernen Gesalisehnhalt der Korper nun
eine neue Rolle. Er verflugt nicht mehr Gber Klarleid Bestandigkeit, sondern
wird als diskursives Produkt* entdecKf Stand bisher in einer
emanzipatorischen Sexualpddagogik das ,Reden uUber Kbrper® und Uber

sexuelle Inhalte im Vordergrund, so méchte eineodsituktive Sexualpadagogik
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zusatzlich das , Tun mit dem Korper” einbeziehen. Kdrperarbeit gibt es dabei
keine eindeutige Definition, sie ,wird sowohl fliredAuseinandersetzung mit im
Korper ablaufenden Reaktionen angewendet, als fiwathie Wahrnehmung des
eigenen und fremden Korpers, fur korperbezogenénddietn und Warming Ups
und die unmittelbare Arbeit mit dem Korpéf™

Robin Bauer versucht in der Korperarbeit die geshHftlich stigmatisierten
Praktiken des Transgenderism, der Body Modificatiod des Sadomasochismus
zu entpathologisiereff’ Dabei verwendet Bauer Transgenderism als Obefbegri
fur eine Reihe von ldentitatskonzepten, die die igeschlechtlichkeit in Frage
stellen. Durch das Spielen mit den Geschlechterni-arm von Parodie oder
Maskerade, kann somit die zweigeschlechtliche Qxgnuritiert, vervielfaltigt
oder ganzlich aufgehoben werd@h Fiir Bauer ist es wichtig, den Jugendlichen
~ein Verstandnis  von der  gesellschaftlichen Bedwegt der
Zweigeschlechtlichkeit zu vermitteln, sowie damiich auf die Veranderbarkeit
der Geschlechtsidentitat beim einzelnen Individunimzuweisen?*® Mit Body
Modification sollen die Jugendlichen mit Praktikéoonfrontiert werden, die
vorubergehend oder permanent den Korper verandsma, Tatowierungen,
Piercings, Brandings und Body Paintings. Mit der rdbalung
sadomasochistischer Praktiken mochte Bauer auf dieschrankenden
Normalisierungsverfahren hinweisen, die zwischearpml“ und ,abweichend*
unterscheideA’°

Eine weitere Korperarbeit, die fir die dekonstruktiSexualpadagogik von
Interesse sein konnte, schlagt Karlheinz Valtl aeit fernostlichen Inspiration des
Tantras vor. Im sexuellen Kontext kdnnen Tantralseddelfen, Ganzheit und
Zielgerichtetheit zu empfinden aber auch die Grartes Ich aufzuweichen oder
aufzulosen. Der indische Meditationslehrer Oshantdrert es folgendermalien:
»Sich der Natur zu ergeben, mit ihr zu flieBen. Nicden Fluss anzutreiben,

sondern mitzugehen mit ihm — und zwar bis zum Eredml wohin. Dieses
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Vertrauen ist Tantra?** Tantras sprengen dabei die Dualitaten oben-umet,

bdse, richtig-falsch, aber auch alle anderen Gegeasund ermoglichen dabei
ganzheitliches Erfahren und Lernen. Subjekt uncekibjverden dabei nicht mehr
als gegensatzlich erlebt, sondern Tantras gehem @mer grundsatzlichen
Verbundenheit von allen und allem ad%“Eine genauere Ausfilhrung zur
Kdrperarbeit wirde an dieser Stelle den Rahmeredigsoeit sprengen. Weitere
Impulse und Visionen finden sich in ,Sexualpddagogveiter denken.
Postmoderne Entgrenzungen und padagogische Oriemgiversuché’® Die
Herausgeberinnen Stefan Timmermanns, ElisabetheTwidd Uwe Sielert sehen
die Schule als den idealen Ort fur Sexualerziehund pladieren fir eine
Etablierung der SexualpadagogiR. Padagoglinnen aller Fachrichtungen sollen
qualifiziert werden, um reflektierte Geschlechtend Sexualitatsdiskurse in den
Unterricht hineinzutragen. Projekte zur schwul-lsshen Aufklarung, eventuell
mit hetero-, homo-, bi- oder transsexuellen Padboen, um zur Relativierung
der Grenzen zwischen den sexuellen Orientierungé&rutragen, und tabuisierte
Bereiche der Sexualitdt sollen einen gesicherteratzPlbekommeA’®
Sexualpadagogik soll getffnet, internationalisierttmythologisiert und erotisiert
werden. Timmermanns, Tuider und Sielert schlie3&nder Forderung: ,Mehr
Sexualpadagogik wageRf®

2.4.5 Anwendungen flr die Praxis

Im Anschluss sollen einige Ubungen und Spiele figr piidagogische Praxis

vorgestellt werden und hoffentlich zu weiteren d&dtruktiven ldeen anregen.

,Vielfaltige Lebensweisen — Licht- und Schattenseit Bei dieser Ubung
sollen die Schilerinnen Lebensformen, von denengst®rt oder gelesen

haben, auf Karteikarten schreiben. Alle Kartchegén danach verdeckt am
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Tisch. Im Klassenverband oder in Form einer Grupgdegit werden nun
einzeln die Kartchen umgedreht, dabei soll zu jdddrensweise eine Licht-
und eine Schattenseite gefunden werden. Zusatkiicinen Erfahrungen,
Wiinsche und Angste, die die Schilerinnen mit deejigen Lebensweise
assoziieren mitgeteilt werden. Ziel der Ubung st eon der Vielfalt aus zu
denken und zu erkennen, dass alle Lebensformenesioze und schwierige

Seiten habef’’

« ,Was ist eine Frau?“. Die Schulerinnen sollen mglgdi spontan ihre
Antworten auf eine Karteikarte schreiben. Im Ansskl daran werden die
verschiedenen Antworten diskutiert, denn zu denstami Aussagen kdnnen
schnell Einwande gefunden werden. Ziel der Ubuhgdszu erkennen, dass es
keine allgemeine Definition fur Frau-Sein aufgruddr Vielfalt gibt. Der
homogenisierte Begriff der Kategorie Frau wird destouiert und es wird
versucht, die Differenzen hervorzuheéhDie Ubung kann im Sinne von
vielfaltigen Lebensweisen genauso mit anderen Kateg (z.B.: Mann,

Erwachsene, Kind, Heterosexualitdt, Homosexualifgtiurchgefiihrt werden.

« 101 Frauentypen“: In der Erweiterung zur vorigebudg geht es darum,
maoglichst viele unterschiedliche Frauentypen daseties. Die Schilerinnen
verwenden dazu Accessoires und Verkleidungen zaershiitzung. Im Spiel
erkennen die Schuler und Schilerinnen, dass es urgerschiedliche Frauen
gibt und nichts typisch ist. Auch hier kénnen Vadaen mit anderen

Kategorien stattfinderi’®

« ,Rollenspiele*: Ubungen mit Rollen bieten Raum, umit Identititen zu
spielen. Dies konnte im Spielen von bekannten Radidolgen, um mdgliche
schwierige, konfliktreiche Situationen spielend emproben und um sich in
einer realen Begebenheit sicherer zu fihlen odeBpmelen von unbekannten

Rollen. Letztere Darstellung ermdéglicht eine neueht®/eise und einen
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Perspektivenwechsel. Wesentlich fiir Rollenspiatel gine Beschreibung der
Rolle, die noch genug Raum fir eigene Ideen I&sstje ein eigener Name
und die klare Bestimmung von Beginn und Ende delfeRspieles. Kinder
und Jugendliche, die nicht mit einer Rolle betraind, fungieren als
Beobachterinnen und sprechen danach uber ihrekelr MGgliche Themen
fur szenarische Darstellungen waren beispielswelsigt Madchen aus der
Clique verliebt sich in ein anderes Madchen® odstrgit mit Eltern tber

unterschiedliche Formen der LebenswefS8 .

» Postkartenspiel*: Den Schilerinnen werden unteestiithe Frauenbilder
(Mannerbilder, Bilder von Lebensformen,...) prasemtieAnschliel3end
wahlen die Schulerinnen ein Bild aus und erzéhlder schreiben daruber.
Somit entwickeln sie Interesse an Menschen, dienhruerst fremd waren.
Frauenbilder werden bei diesem Spiel diversifiziend die Schilerinnen

lernen, dass Unterschiedlichsein etwas Positiveglis

« Korperreise*: In einem abgedunkelten Raum macheh die Schuilerinnen
auf eine Reise durch den Koérper. Es geht dabei iemW\hhrnehmung der
Atmung, um die Frage wie sich einzelne Kérpertaitspiren und welche
Assoziationen mit bestimmten Korperteilen einheegehDabei wird der
jeweilige Ort, wohin sie gehen sollen vorgegebereldhe Aufmerksamkeit
die Schilerinnen entgegenbringen bzw. ob sie demefsungen folgen oder
nicht bleibt dabei offe®

280ygl. Howald (2001), S.305f
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3. Projekt ,Dekonstruktive Padagogik*

3.1 Einleitung

Ein Beispiel aus der Praxis soll zu Beginn veraastibhen, wie verhaftet
Schilerinnen im binaren Denken sind und wie sisall@ichotomien hierarchisch
strukturieren. Eine Englischlehrerin hat zur Fesig des Wortschatzes der
Schulerlnnen zwei Sackchen mit Triminos vorbereilgh S&ckchen beinhaltet
verschiedenfarbige Ubungskartchen leichteren Scigkigitsgrades und ein
zweites beinhaltet Triminos mit schwierigeren B#gn und Phrasen. Um die
Schilerlnnen moglichst individuell zu fordern, \edltt die Lehrerin die
anspruchsvollen Kartchen an die begabteren Schileml Das letzte schwierige
Triminopackchen wird an den zehnjahrigen Alexaramesgeteilt. Als der Junge
die rosa Kartchen vor sich liegen sieht, ruft engamport, warum er denn die
leichteren Ubungskartchen bekame. Seiner Meinunch ridonnten die rosa
Kartchen nur fir Madchen gedacht sein und somitailidatere Version darstellen.
Fur Alexander ist ganz klar, dass die Menschen &nér und Frauen eingeteilt
werden und die Manner dabei fur die schwierigengaben zusténdig sind.
Neben dem binaren Denken (Mann-Frau) kommt fur aheber noch eine
Hierarchisierung hinzu: Der Mann wird aufgewertehdem er fur die
anspruchsvollen und wichtigen Aufgaben zustandig dée Frau erlebt eine
Abwertung, indem ihr nur die leichteren Aufgabegemutet werden.

Dieses Beispiel und ahnliche Erfahrungen aus dexi®rbestatigen, dass die
Schilerlnnen aufgrund von primaren Sozialisatioosgssen in den binaren
Logikmodellen verhaftet sind. Bleibt in der sekurafé Sozialisation ein
bewusstes und reflektiertes Wahrnehmen dieser Kdiginen untersagt,
erfahren die Schulerinnen eine Verstarkung des zZeggwistischen Denkens.
Carol Hagemann-White sieht in vielen Studien begtatass ,im Laufe der
schulischen Biographie der Kinder eine Verstarkdieg Geschlechterstereotype
und der geschlechtstypischen Interessens- und Kemkantwicklung erfolgt?®
Astrid Kaiser schliel3t mit der Vermutung an, daesSthule als gesellschaftliche

283 zit. Kaiser (2000), S.206
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Institution ,ohne gezielte Beachtung von Geschlechtferenzen (...) zur
Reproduktion der hierarchischen Geschlechterverisak beitragt?®* Der
Einsatz geschlechtssensibler Padagogik versucht ewerseits die Konstruktion
von Geschlecht und deren Verhaltnisse bewusst zohemaund scheinbare
Natirlichkeiten zu entlarven, sie bleibt aber apdsgits mit gezielter Madchen-
und Jungenarbeit im System der Zweigeschlechtlitieghaftet. Dekonstruktive
Ansatze in der Padagogik sollen helfen, die ,eimenign Grenzen der sozialen
Geschlechterdefinition“ zu Gberwinden und ein ,metmchliches Denken, Fiihlen

und Handeln®®®

zu fordern. Mit Hilfe der Dekonstruktion soll agigeckt werden,
dass scheinbar feststehende Begriffe und Denksterktnicht naturgegeben,
sondern konstruiert sind und in weiterer Folge msgxenzungen und Hierarchien
fuhren. In diesem Kapitel soll eine mégliche Anwend der Dekonstruktion in
der padagogischen Praxis beschrieben und deren ikusgen auf die
Schulerinnen untersucht werden. Die theoretisch®i(eng, die Darstellung der
Methoden und des Untersuchungsdesigns sowie délligeten Ergebnisse und

Befunde erfolgen im anschlieRenden Untersuchunig$tnéf®

3.2 Forschungsstand und Theorie

Aktuelle theoretische Ansétze zu geschlechtssaarsftildagogik, Diversity in der
Padagogik und dekonstruktiver Padagogik wurdenitsereKapitel 2 ausfuhrlich
behandelt. Da eine dekonstruktive Padagogik enstdsn 1990er Jahren an
Bedeutung gewonnen hat, handelt es sich hierbei aim relativ junges
Forschungsfeld. Es besteht deshalb noch Bedarf aiteren theoretischen
Ausarbeitungen und empirischen Untersuchungen. iéeem sei an dieser Stelle
auf den Schulversuch ,Soziale Integration in ejnagen- und madchengerechten
Grundschule®’ Astrid Kaiser sieht dabei den Schwerpunkt des gégiachen
Projekts in der ,Entwicklung sozialer Kompetenzenit ndem Ziel, die

Gleichbehandlung der Geschlechter zu fordéffiba aus vielen vorliegenden

284 7it. Kaiser (2000), S.206

285 7it. Kaiser (2000), S.207

286 \gl. Bortz, Déring (2006), S.86-90
287 ygl. Kaiser (2000), S.205-222

288 7it. Kaiser (2000), S.207
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Untersuchungen hervorgeht, dass Schulen dem Witesprinzip zur
Gleichstellung von Mannern und Frauen immer nocthtnigerecht werden,
besteht auf jeden Fall dringender Handlungsbedader padagogischen Praxis.
Verwiesen sei auch auf das Buch ,DekonstruktiveaBédik®® das im dritten
Teil Bezug auf ,padagogische Handlungsfelder —ptsven auf dekonstruktive
Praxen* nimmt. Exemplarisch soll daraus Jenny Hdw/deitrag ,Ein Madchen
ist ein Madchen ist kein Madchen?* genannt werdeatem die Autorin Beispiele
fur die Praxis beschreibt (siehe auch 2.4.5). ,Eumefassende Entwicklung,
Erprobung und Evaluierung konkreter Handlungsmbgkiten und
Qualitatsstandards fiir und in der padagogischexig®f& stehen aber noch aus.
Der Grund dafir kénnte das vielfach diskutierte rBpsgsverhéltnis hinsichtlich
Identitatsbildung, Sexualitaten und Geschlechter. $8nerseits werden Lehrende
dazu angehalten, im Erziehungsprozess den Schidgribei der Suche nach
Identitdt und Identitatsbildung zu helfen und fuorinuitdt und Kohérenz zu
sorgen, andererseits soll im Sinne der Dekonstroktlas ,Uneinheitliche des

Einen?®?

nicht vernachlassigt werden, und die Schilerinnen ihren
Widerspruchlichkeiten, Brichen und Facetten bewusgirgenommen werden.
Fur die padagogische Praxis gilt auch weitgehendss dHomosexualitat
unsichtbar gemacht wird und allenfalls in einemasaten Bereich diskutiert wird,
und dass Lehr- und Lernprozesse hauptséchlich imsteBy der
Zweigeschlechtlichkeit stattfinden. Annedore Préngeeint, die Negierung
zweigeschlechtlicher Lebensweisen kame ,einem Abheton der sozialen Welt
der Kinder gleich, die sich selbst in weiten Behneit als zur Gruppe der Madchen
und zur Gruppe der Jungen gehoérig entwerféhWeiters meint Prengel, dass die
Kinder dies mit ,unverminderter Hartnackigkeit umtbufigkeit* tun wirden,
selbst wenn Eltern oder Lehrende Geschlechtsrditatiees ablehnen.

Die folgende Untersuchung an einer Musikhauptscimidehte tGberprifen, wie

sehr die Schilerlnnen im System der Zweigeschiebkiit und in einer Welt

29 ygl. Fritzsche, Hartmann, Schmidt, Tervooren (2001
29 7it. Hartmann (2004), S.267

291ygl. Rendtorff, Moser (1999) in Paseka (2001)9S.1
292 7it. Prengel (1995) S.21
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stereotyper Geschlechtsvorstellungen verhaftetbéfei beziehungsweise wie
offen und interessiert sie gegeniber dekonstrukt§iehtweisen werden.

3.2.1 Theoretisches Modell der Studie

Ausgangslage flr die Untersuchung an einer Salgowyisikhauptschule ist der
Versuch, den Schilerinnen eine gesellschaftlichadi@everstandlich zu machen
bzw. die Anerkennung einer Realitat zu erreichés,dik Zweigeschlechtlichkeit
Uberwindet, die vielfaltige kontinuierliche und widprichliche Identitaten
denkbar werden lasst und Sexualitdten jenseitshdegrosexuellen Matrix in
dieses Denkmodell integriert.

,Die Wahrheit ist dem Menschen zumutbar!* so lawdet Zitat von Ingeborg

Bachmann. Im Projekt ,Dekonstruktive Padagogik® | saleshalb diese
Wirklichkeit fur die Schilerinnen sichtbar und zangéch gemacht werden. Das
Ausgegrenzte und Dazwischenliegende soll volle Aarksamkeit erhalten und
der Normalfall als Spezialfall dargestellt werdelie Reaktionen und

AuRerungen der Schillerinnen sollen dabei beobachetden und ihre

Verhaltens- und Einstellungsanderungen in Bezug dig Binaritat der

Geschlechter, die Geschlechterdifferenz und daschBshterrollenverhalten
untersucht werden. Im Anschluss daran soll diezkffiz des dekonstruktiven
Projekts in der Verdnderung der beiden Fragebdgdwmidentiert werden. Ein
weiterer zentraler Forschungsinhalt der Studientieel sich daran, wie offen,
empfanglich und interessiert die Schilerinnen fér@ekonstruktion und queere
Inhalte sind. Inwiefern kann es gelingen, die D#fezen erfolgreich aufzulésen,
die Grenzen zu uberschreiten und die Schulerinmeaine Welt mitzunehmen, in
der die Kategorie Geschlecht weder eindeutig, uimarbar noch binar

dargestellt wird?

3.2.2 Fragestellungen

Zu Beginn des Projekts soll der Ist-Zustand derigeinnen erhoben werden, um
im Anschluss daran eine gezielte Sensibilisierung Bewusstseinserweiterung

ermoglichen zu kénnen. Folgende Fragestellungehdabei von Relevanz:
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e Sind die Schilerlnnen im bindren Denken Mann - Fraénnlich -
weiblich, Heterosexualitat - Homosexualitat verbgdt

* Wird ein Teil des Begriffspaares hoher beziehungssveniedriger
betrachtet und bewertet?

* Werden Manner und Frauen in Kategorien zusammesgfefand mit
verallgemeinernden Stereotypen versehen?

* Wie wird Geschlecht im taglichen Alltag ,gemachtfcureproduziert?

Im weiteren Verlauf zielt das Projekt auf die Aulling der Geschlechterbinaritét
ab, sowie auf die Dekonstruktion eindeutiger Idétgi und Sexualitatskonzepte.

Von Interesse sind folgende Fragen:

« Wie reagieren die Schillerinnen auf kreative Itiitaen“®® und
Rollenumkehrungen?

e Welchen Zugang haben die Schilerinnen 2zu nicht egitigen
Geschlechtsidentitaten (Intersexuellen) oder Chdestitaten
(Transgender, Transsexuellen, Transvestiten)?

« Werden Menschen, deren Geschlecht nicht eindeutiggnabar ist,
automatisch einem Geschlecht zugeordnet?

* Wie gehen die Schilerinnen mit Heterosexualitatmbgexualitat und
Transsexualitat um?

* Erkennen die Schilerinnen die Vielfaltigkeiten, &fsderlichkeiten,
Briche und Widerspriuchlichkeiten in ihren eigenelentitaten bzw.
Identitatskonstruktionen?

* Kodnnen sich die Schilerinnen hypothetisch eine lgeshtslose Zukunft

vorstellen und diese beschreiben?

Grundlegendes Ziel der Untersuchung ist es heréingem, ob und welche
Veranderungen ein dekonstruktives Projekt bei demiterinnen bewirkt. Kann

es gelingen, durch das Aufdecken von gesellscbladti Konstruktionen und

293 ygl. Paseka (2008), S.28
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durch das Sichtbarmachen von Ausgrenzungen, dangeijge Verstandnis zu
vergrolBern und letztendlich zu einem besseren hersoenschlichen

Miteinander zu gelangen?

3.3 Methode

In der vorliegenden Studie werden vorgegebene 8dnilengruppen untersucht.
Die konkrete Forschungshypothese)(tutet folgendermal3en:

Hi: Wenn Schilerinnen an dem Projekt ,Dekonstrukielagogik” teilnehmen,

dann werden sie offener fur dekonstruktive Sichéeri

Das dekonstruktive Projekt stellt dabei die unaligen Variable dar, die
Einstellung der Schilerinnen zu Geschlechter, Sgéiten und Identitaten gilt als
die abhangige Variable. Die Untersuchung mit Mesdetholung soll prifen, ob
das Treatment eine verandernde Wirkung auf die rapbé& Variable hat. Mit
Hilfe von quantitativen und qualitativen Daten sdie Veranderungshypothese

auf ihren Gultigkeitsbereich hin Gberprift werden.

3.3.1 Instrumente

Die Erkundung von Einstellungen, Positionen undkReaen der Schilerinnen
erfolgt mittels Fragebogen und systematischer Belubag. Basierend auf der
Frage, ob die Schilerinnen in einem eindeutigemgstypen Zwei-Geschlechter-
System und in der heteronormativen Matrix gedahklierhaftet sind, wurde die
schriftliche Befragung konstruiert. Dazu wurden asssene Fragen gewahlt,
deren sprachliche Gestaltung auf die Sprachgewde@nhaler Schuilerinnen

ausgerichtet ist. Der Fragebogen besteht aus retms:|
e Item 1: Es gibt nur zwei Geschlechter: Manner uraliEn.

* Item 2: Menschen sind eindeutig weiblich oder maohnl

* Item 3: An der Kleidung erkennen wir Madchen und&uo
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* Item 4: Es gibt Madchen, die wie Buben aussehen.

* Item 5: Alle Buben sind gleich und alle Madcherdsgteich.
* Item 6: Madchen kdnnen sich in Madchen verlieben.

e Item 7: Frauen und Manner haben die gleichen Rechte
* Item 8: Buben mégen wilde Spiele und Madchen rukige
* Item 9: Ich finde, es sollte keine getrennten WE€ise.

* Item 10: Jeder Mensch ist vielfaltig und etwas Belsves.

Den Schulerinnen steht eine Rating Skala mit viesgkdgungen (stimmt sicher,
stimmt eher, stimmt eher nicht und stimmt gar nielld Antwort zur Verfigung.

In Ergénzung zum Instrument des Fragebogens, wisdtzlich die Beobachtung
als Methode der Datenerhebung herangezogen. amallahrend des direkten
Erlebens der Versuchspersonen mit der jeweiligezaffmentsituation scheint es
angemessen, mit einer offenen, nicht teilnehmend®obachtung einen
zusatzlichen Eindruck zu gewinnen, wie die Schiileeh auf dekonstruktive
Denkansttf3e reagieren. Um den Kklaren Linien einassemschaftlichen
Beobachtung getreu zu bleiben, wurden vorher eiigerien vereinbart. Der

daraus resultierende Beobachtungsplan lautet fdeyemal3en:

» Es wird die Klasse als Gruppe bei ihren Aktivitaterd Meinungsaul3erungen
beobachtet und nicht kontinuierlich einzelne Schateer Schulerinnen.

» Beobachterin ist die Forscherin. Sie verfasst ag@ad Protokoll in kurzen
Satzen.

* Alle Inhalte, die nicht mit der Thematik der Dektm&tion einhergehen, sind
Zu ignorieren.

» Das Beobachtungsprotokoll enthalt keinerlei Intetgtionen, diese werden

bei der Auswertung der Daten eventuell erganzt.
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3.3.2 Stichprobenbeschreibung

Die Stichprobe besteht aus zwei Klassen einer 8ajeb Musikhauptschule. Der
Stichprobenumfang (n=40) setzt sich zusammen ausEdperimentalgruppe
(n=21) und einer Kontrollgruppe (n=19). Die Schlilaen sind zehn bis dreizehn

Jahre alt und werden im Klassenverband koedukafiygt.

3.3.3 Untersuchungsdurchfiihrung

Fur die Untersuchung wurde folgender Zeitplan dtste

e 1. Juli 2008: Es erfolgt die erste schriftliche Bgfung der Probandinnen.

e 2. Juli 2008: Mit der Experimentalklasse wird dasreaiment
,Dekonstruktive Padagogik® von 8:30-11:30 durchdmetii

e« 3. Juli 2008: Es erfolgt die zweite schriftiche #8eng fur die
Probandinnen.

Im Anschluss sollen nun die Spiele und Ubungen Besiekts beschrieben

werden:

1. Sex - gender - sex category (Dauer: ca.: 40 Min.)

Die Schulerinnen werden in 6 Gruppen geteilt. J8dgpe erhalt ein Plakat mit
der Kontur eines Korpers und jeweils einen derdotien Namen: Karl, Lara,
Klari. Die Schulerlnnen sollen nun das Gesicht, Bresur, die Kleidung, die
Schuhe, usw. gestalten. Nach ca. 15 Minuten sudh&m die Schilerinnen
passende Adjektive aus einer Liste fur ihren Meascius und schreiben sie auf
das Plakat. AnschlieRend erfolgt die Prasentatioth Diskussion im Plenum.
Folgende Fragen sind dabei von Interesse: Wird Kgdisch mannlich
dargestellt? Wird Lara typisch weiblich darges®lVas passiert mit dem
Menschen Klari? Wird er/sie/es eindeutig zu eineeschlecht geordnet oder

steht das Geschlecht im Hintergrund?

2. Doing — gender (Dauer: ca.: 10 Min.)
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Drei Schulerinnenpaare zeigen jeweils in einem ddsibiel vor, wie Karl, Lara
und Klari sich am Morgen im Badezimmer fir den Tagechtmachen. Drei
Schilerinnen stellen aktiv das ,doing - gender” Waxl, Lara und Klari dar,
wahrend die anderen drei Schilerinnen die Spiegel and versuchen die
Bewegungen spiegelverkehrt nachzumachen. Folgenalger sind bedeutsam:
Wie wird man zum Mann? Wie wird frau zur Frau? WeldRolle nimmt Klari

dabei ein?

3. Sexuality (Dauer: ca.: 20 Min.)

Drei Schuler und drei Schulerinnen verlassen mit ldghrerin die Klasse und
werden instruiert als schwules, lesbisches und rosg&uelles Liebespaar
hintereinander wieder in die Klasse zu kommen. gtlichen Schilerinnen sind
Passagiere in einem Zug und durfen sich eine ndagtitat aussuchen. Die
Reisenden beginnen ein Gesprach, schliel3lich ermshedie homosexuellen
Paare und das heterosexuelle Paar. Wie sind déesghiedlichen Reaktionen auf
die ,Liebenden“? Welches Paar wird am meisten alieap Welches Paar wird

am wenigsten akzeptiert? Wie &uf3ert sich das?

4. Kategorie: Buben - Madchen (Dauer: ca.: 30 Min.)

Die Schulerinnen betrachten ein Bild, in dem eipe&elplatzszene rollenverkehrt
dargestellt wird. In einer Blitzlichtrunde sagere dchulerinnen einen Satz, der
ihnen spontan dazu einfallt. Die Diskussion solleine allgemeine Befragung
zum Rollenverstandnis tUbergehen. Was ist dein ingb$pielzeug? Was sind
deine Hobbys? Was ist deine Lieblingskleidung? Weathc Beruf méchtest du
einmal ergreifen? Es sollen die Antworten der Mauicimit den Antworten der
Buben verglichen werden und klar gemacht werderss daanche Madchen
manchen Buben &hnlicher sind als anderen Madchehunmgekehrt. Haben
Jungen und Madchen die Mdglichkeit sich so zu bemghwie es ihnen gefallt?
Was passiert, wenn sich Jungen wie Madchen benehmdnMadchen wie
Jungen? Was ist ein Junge? Was ist ein Madcher2d&ieUbung ist es, die

Kategorie der Buben und der Madchen zu dekonsemiend darauf hinzuweisen,
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dass die Menschen in ihrer Vielfalt auch verschiedé/tinsche, Bedulrfnisse und
Interessen haben und unabhangig vom Geschleclat alieh leben durfen.

5. Aufbrechen einer stereotypen Zuordnung ,Pausedu@: ca.: 15 Min.)

In der Pause teilt die Lehrerin die Buben zur Zegsschlacht und die Madchen
zur Phantasiereise ein. Wie reagieren die Schiildrdie Schulerinnen auf die
Zuteilung? Koénnen die Schilerinnen die zuvor thigsck besprochenen Inhalte
nun praktisch umsetzen? Haben sie den Mut ihrenutigegentber der Lehrerin
zu verbalisieren? Suchen sich die Schulerinnerteledltich ihre personlichen

Vorlieben aus?

6. Diversity (Dauer: ca.: 30 Min.)

Die Schillerlnnen bemalen und beschriften ihre itsblite?® In die
Blumenmitte schreiben sie ihre Namen, in die kleinBlutenblatter ihre
Muttersprache, Religion, Anzahl der GeschwisteteAund Geschlecht. In die
grof3en Blitenblatter schreiben sie ihre Lieblingsé&k, Berufswiinsche, ihre
Starken und Schwachen, ihre Hobbys und Lieblingdspiige. In dieser Ubung
sollen die Schulerlnnen erkennen, wie vielfaltiglweranderbar ihre Identitaten

und Einstellungen sind.

7. Sex —gender Dekonstruktion (Dauer: ca.: 10 Min.)

Die Schulerlnnen stellen sich vor, sie reisen niitee Zeitmaschine in eine
geschlechtslose Zukuftt. Folgende Fragen sollen beantwortet werden: Walche
Beruf hatte ich? Wie wirde ich aussehen? Wurdeiaoder haben? Wer wirde
sie bekommen und wie? Wie fuhlt es sich an, wedédd¥ien noch Junge zu

sein? Die Schulerinnen werden paarweise zu ihresteldungen interviewt.

2% ygl. Klara (2007), S.87f
25 ygl. Klara (2007), S.119
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3.4 Ergebnisse der quantitativen Datenanalyse

Einen Tag nach dem Projekt fand fiir die Experimklasse als auch fir die
Kontrollklasse die zweite schriftiche Messung tstaFir die statistische

Datenanalyse wurde das Programmsystem SPSS 10ndstf&

3.4.1 Ergebnisse der ersten Fragebogenauswertung

Zu Beginn wird die erste schriftliche Befragung deperimentalklasse mit der
Kontrollklasse verglichen. Es wird erwartet, dass keine signifikanten
Unterschiede zwischen den beiden Klassen gibt. rdbenenderweise
unterscheiden sich die Antworten der Experimentatd der Kontrollklasse
jedoch in Frage 2 und Frage 3 signifikant. Da keéWwmalverteilung vorliegt,
bedarf es einer Rangverteilung. Der Kruskal-Wadllest bei mehreren

unabhangigen Stichproben fihrt zu folgenden Ercpsieni:

Bei der Auswertung der zehn gestellten Fragen,bemyasich bei der Frage 2
.Menschen sind eindeutig weiblich oder mannlich.iduFrage 3 ,An der
Kleidung erkennen wir Madchen und Buben.” signifitaUnterschiede zwischen

der Versuchs- und Kontrollklasse.

Die Werte (mittlere Range) der Experimentalklased bei Frage 2 hoher als bei
der Kontrollklasse, das heil3t die Experimentalldagenmt der Aussage in einem
signifikant hoheren Ausmal’ zu, dass Menschen elfigdeeiblich oder mannlich
sind. Gesprache mit den Lehrerinnen der Kontralkga ergaben, dass eine
erhohte Anzahl von Legasthenikerinnen diese Klagseichen und im Unterricht
immer wieder die Erfahrung gemacht wurde, dass bauten Lesen die Worter
oder/und verwechselt wurden. Die niedrigen Wertdan Kontrollklasse konnten
dahingehend interpretiert werden, dass die Scmilenl durch ungenaues Lesen

die Frage falsch verstanden haben.

Bei Frage 3 sind die Werte (mittlere Range) derdexpentalklasse niedriger als
bei der Kontrollklasse. Das heil3t, die Experimeddaise stimmt der Aussage,
dass Madchen und Buben an der Kleidung erkannt ememgleniger zu. Ein

2% ygl. Buihl, zofel (2000)
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maoglicher Erklarungsansatz ist der geschlechtemaltypische Kleidungstil der
gender - interessierten Klassenvorstandin der Exeatalklasse. Die Lehrerin
berichtete von einer Schilerin, die einmal zu dwts: ,In dieser Kleidung sehen

sie aus wie ein Mann!“

Die verbleibenden 8 Items ergeben nach der erstbnftsichen Befragung
erwartungsgemaf keine signifikanten Unterschiede @enauen Ergebnisse

kénnen in den Tabellen nachgelesen werden.

Réange
10-13 Jahrige Mittlerer Rang
Es gibt nur zwei Experimentalklasse 21 20,38
Geschlechter: Manner Kontrollklasse 19 20,63
und Frauen. Gesamt 40
Menschen sind eindeutig Experimentalklasse 21 26,07
weiblich oder mannlich. Kontrollklasse 19 14,34
Gesamt 40
An der Kleidung erkennen  Experimentalklasse 21 17,17
wir Madchen und Buben.  Kontrollklasse 19 24,18
Gesamt 40
Es gibt Madchen, die wie  Experimentalklasse 21 19,90
Buben aussehen. Kontrollklasse 19 21,16
Gesamt 40
Alle Buben sind gleich, Experimentalklasse 21 18,17
und alle Madchen sind Kontrollklasse 19 23,08
gleich. Gesamt 40
Madchen kénnen sich in Experimentalklasse 21 20,98
Madchen verlieben. Kontrollklasse 19 19,97
Gesamt 40
Frauen und Manner Experimentalklasse 21 20,38
haben die gleichen Kontrollklasse 19 20,63
Rechte. Gesamt 40
Buben mdgen wilde Experimentalklasse 21 21,31
Spiele und Méadchen Kontrollklasse 19 19,61
ruhigere. Gesamt 40
Ich finde, es sollte keine Experimentalklasse 21 18,48
getrennten WCs geben. Kontrollklasse 19 22,74
Gesamt 40
Jeder Mensch ist vielféltig  Experimentalklasse 21 19,69
und etwas Besonderes. Kontrollklasse 19 21,39
Gesamt 40
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Fragen 1-5

Es gibt nur An der Alle Buben
zwei Menschen Kleidung Es gibt sind gleich,
Geschlechter: | sind eindeutig | erkennen wir | Madchen, die und alle
Manner und weiblich oder Madchen wie Buben Madchen
Frauen. mannlich. und Buben. aussehen. sind gleich.
Chi-Quadrat ,009 13,118 4,641 ,149 2,147
df 1 1 1 1 1
Asymptotische Signifikanz ,926 ,000 ,031 , 700 ,143
Fragen 6-10
Frauen und
Madchen Manner Buben mogen | Ich finde, es | Jeder Mensch
kdnnen sich haben die wilde Spiele sollte keine ist vielféltig
in Madchen gleichen und Madchen getrennten und etwas
verlieben. Rechte. ruhigere. WCs geben. Besonderes.
Chi-Quadrat ,092 ,006 ,250 1,766 ,554
df 1 1 1 1 1
Asymptotische Signifikanz 762 ,937 ,617 ,184 457

3.4.2 Ergebnisse der zweiten Fragebogenauswertung

Die zweite Untersuchung vergleicht die Experimédéasise nach dem Projekt
.Dekonstruktive Padagogik“ mit der Kontrollklasdes wird erwartet, dass die
Schulerinnen der Versuchsklasse offener fir dekokiste Sichtweisen werden
und ihre Einstellungen dahingehend veradndern. Widaenmt der Kruskal-

Wallis-Test bei mehreren unabhangigen Stichprohen Einsatz und fihrt zu

folgenden Ergebnissen:

Bei der Auswertung der zehn gestellten Fragen,bergasich bei folgenden sechs
Items signifikante Unterschiede: Frage 1: ,Es gibt zwei Geschlechter: Manner
und Frauen.”, Frage 2: ,Menschen sind eindeutidoliadi oder ménnlich.”, Frage
3: ,An der Kleidung erkennen wir Madchen und Bubghkrage 5: ,Alle Buben
sind gleich und alle Madchen sind gleich.”, FrageNadchen kénnen sich in
Madchen verlieben.” und Frage 8: ,Buben mogen wif@ele und Madchen
ruhigere.” In allen sechs Bereichen haben sich diatworten der
Experimentalklasse im Sinne einer dekonstruktivecht®eise verandert. Das
Projekt ,Dekonstruktive Padagogik” hat somit eintiigel Auswirkungen auf die
Einstellung der Schilerinnen erzielt. Es sollen nuhe signifikant
unterschiedlichen Fragen nochmals angefuhrt wendsth der Versuch einer

Interpretation unternommen werden. Die 6 Grafikenllea zuséatzlich

92



verdeutlichen, mit welcher Wertigkeit die Schiulexn die Fragen beantwortet
hatten.

e Frage 1 ,Es gibt nur zwei Geschlechter: Manner ufacuen.” Die
Experimentalklasse wurde im Projekt auf die bindomstruktion von Mann
und Frau aufmerksam gemacht, die oft zu Herrscadidhungen oder
Ausgrenzungen fuhrte und noch immer fihrt. AnhamereSpielplatzszene,
in der Madchen und Buben in ihren Tatigkeiten egége den gangigen
Rollenstereotypen dargestellt wurden, versuchteLdleerin die Binaritat zu
dekonstruieren. Die Umkehrung der Opposition Madchéunge ist ein erster
Schritt zur Dekonstruktion, in einem weiteren Sithwurde versucht, die
zugrunde liegenden Hierarchien zu dekonstruieram3efdem erhielten die
Schilerinnen Informationen von Kulturen, in denenneehr als nur zwei
Geschlechter gilft’

Es gibt nur zwei Geschlechter: Manner und Frauen.
40%= M stimmt gar nicht

30%=
Balken zeigen Prozent

Prozente

[ stimmt eher
T

B stimmt sicher
Experimentalklasse Kontrollklasse

10-13 Jahrige

B stimmt eher nicht
IIH. mm

« Frage 2 ,Menschen sind eindeutig weiblich oder niéhrf Im Projekt
wurden die Schilerinnen mit Bildmaterial konfrontjedie Menschen mit
uneindeutiger Geschlechtszugehorigkeit zeigtenddn daraus entstandenen
Diskussion berichteten die Schilerinnen von ihrgrereen Erfahrungen mit
Intersexuellen und Transsexuellen. Eine eindeutiBefinition von
Mannlichkeit und Weiblichkeit konnte im Gruppenpesgz nicht gefunden

werden.

27 ygl. Lorber (1999), S.60f
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Menschen sind eindeutig weiblich oder mannlich.
I stimmt gar nicht

B stimmt eher nicht

[ stimmt eher

B stimmt sicher

20%=

Balken zeigen Prozent

Prozente

Experimentalklasse Kontrollklasse

10-13 Jahrige

» Frage 3 ,An der Kleidung erkennen wir Madchen unidb@&n.“ Bereits bei der
Plakatbesprechung von Karl, Lara und Klari war dig Schulerinnen Klar,
dass es keine Frisur, keine Kleidung oder Verhaltemsen gibt, die eindeutig
nur fir Madchen oder Buben bestimmt sind. Auch bBiotienspiel ,doing-
gender® gab es keine eindeutigen Unterschiede leei Rbrstellung der
verschiedenen Geschlechter.

An der Kleidung erkennen wir Madchen und Buben.
B stimmt gar nicht

[ stimmt eher nicht
[ stimmt eher
M stimmt sicher

25% =

20% =
Balken zeigen Prozent

15% =

Prozente

10% =

5% =

Experimentalklasse Kontrollklasse

10-13 Jahrige

* Frage 5 ,Alle Buben sind gleich und alle Madchemdsgleich.” Im Gespréach
Uber die Hobbys, die Lieblingsspielzeuge, die kdeen und die
Berufswinsche, aber auch im Vergleichen der Id@sbtiten fanden die

94



Prozente

Prozente

Schulerlnnen bald heraus, dass es die Kategorie Michen und die

Kategorie der Buben als Einheit nicht gibt. Die M&en erkannten, dass sie

oft weniger Ubereinstimmungen mit manchen anderéadden hatten, dafir

jedoch mehr Gemeinsamkeiten mit Buben und umgekehrt

30%=

Alle Buben sind gleich, und alle Madchen sind gleic
S [ stimmt gar nicht

[ stimmt eher nicht

[ stimmt eher

B stimmt sicher

Balken zeigen Prozent

I
Experimentalklasse Kontrollklasse

10-13 Jahrige

Frage 6 ,Madchen kénnen sich in Madchen verliebém“Rollenspiel
wurden die Schulerinnen mit homosexuellen Liebespaaind einem
heterosexuellen Liebespaar konfrontiert. Wenngleidle einzelnen
Reaktionen und Einstellungen unterschiedlich algsfie ist die
Maoglichkeit einer gleichgeschlechtlichen Partnednschaft ndher in ihr

Bewusstsein geruckt.

30%=

20%=

10%=

0%~

Méadchen koénnen sich in Madchen verlieben.
[ stimmt gar nicht

[ stimmt eher nicht

[ stimmt eher

B stimmt sicher

Balken zeigen Prozent

I
Experimentalklasse Kontrollklasse

10-13 Jahrige
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* Frage 8 ,Buben mogen wilde Spiele und Madchen rreiy Nachdem

die Lehrerin bewusst die Schiler zur Zeitungsstiilacnd die
Schilerinnen zur Phantasiereise eingeteilt hattamek die erhofften
Proteste seitens der Schulerinnen und die zuvoprbelsenen Inhalte
wurden sogleich in die Praxis umgesetzt. Die Schiilen waren zur
festen Uberzeugung gekommen, dass jeder Menschhéngig von dem

Geschlecht, genau die Téatigkeit wahlen soll, diedar sie lieber mag.

25%= Buben mogen wilde Spiele und Madchen ruhigere.

20%=

B stimmt sicher

Balken zeigen Prozent
15%=

Prozente

10%=

5%=

B stimmt gar nicht
T I I|

[ stimmt eher nicht
Experimentalklasse

[ stimmt eher
10-13 Jahrige

Kontrollklasse

Die genauen Ergebnisse werden in den Tabellerhdiskc

Fragen 1-5
Es gibt nur An der Alle Buben
zwei Menschen Kleidung Es gibt sind gleich,
Geschlechter: | sind eindeutig | erkennen wir | Madchen, die und alle
Manner und weiblich oder Madchen wie Buben Méadchen
Frauen. mannlich. und Buben. aussehen. sind gleich.
Chi-Quadrat 23,168 6,748 11,903 1,818 17,294
df 1 1 1 1 1
Asymptotische Signifikanz ,000 ,009 ,001 ,178 ,000
Fragen 6-10
Frauen und
Médchen Ménner Buben mdégen | Ich finde, es | Jeder Mensch
kénnen sich haben die wilde Spiele sollte keine ist vielfaltig
in Madchen gleichen und Madchen getrennten und etwas
verlieben. Rechte. ruhigere. WCs geben. Besonderes.
Chi-Quadrat 7,381 ,000 8,936 1,970 1,951
df 1 1 1 1 1
Asymptotische Signifikanz ,007 ,987 ,003 ,160 ,162
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Range

10-13 Jahrige

Mittlerer Rang

Es gibt nur zwei Experimentalklasse 20 12,02

Geschlechter: Manner Kontrollklasse 19 28,39

und Frauen. Gesamt 39

Menschen sind eindeutig ~ Experimentalklasse 20 15,55

weiblich oder mannlich. Kontrollklasse 19 24,68
Gesamt 39

An der Kleidung erkennen Experimentalklasse 20 14,15

wir Madchen und Buben.  Kontrollklasse 19 26,16
Gesamt 39

Es gibt Madchen, die wie  Experimentalklasse 20 22,17

Buben aussehen. Kontrollklasse 19 17,71
Gesamt 39

Alle Buben sind gleich, Experimentalklasse 20 12,95

und alle Madchen sind Kontrollklasse 19 27,42

gleich. Gesamt 39

Madchen kénnen sich in Experimentalklasse 20 24,55

Madchen verlieben. Kontrollklasse 19 15,21
Gesamt 39

Frauen und Manner Experimentalklasse 20 19,98

haben die gleichen Kontrollklasse 19 20,03

Rechte. Gesamt 39

Buben mdgen wilde Experimentalklasse 20 14,95

Spiele und Madchen Kontrollklasse 19 25,32

ruhigere. Gesamt 39

Ich finde, es sollte keine Experimentalklasse 20 21,45

getrennten WCs geben.  Kontrollklasse 19 18,47
Gesamt 39

Jeder Mensch ist vielfaltig Experimentalklasse 20 19,05

und etwas Besonderes. Kontrollklasse 19 21,00
Gesamt 39

3.4.3 Ergebnisse der

Versuchsgruppe

Die dritte Untersuchung findet innerhalb der Expemtalgruppe statt und
vergleicht die erste Messung mit der zweiten MegsWerwendet wird der

Wilcoxon-Test bei zwei verbundenen Stichproben.géotlle Fragen zeigen

Messwiederholung

innerhalb der

zwischen der ersten und zweiten Messung signifékalmterschiede:
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Frage 1 ,Es gibt nur zwei Geschlechter.”, FrageMenschen sind eindeutig
weiblich oder mannlich.”, Frage 3 ,An der Kleiduegkennen wir M&dchen und
Buben.” und Frage 8 ,Buben mégen wilde Spiele undédthen ruhigere.” Die
genauen Werte konnen wieder in den Tabellen naebgel werden. Die
Erklarung fur die Unterschiede im zweiten Testtlieffensichtlich am Treatment
,Dekonstruktive Padagogik“. Die Spiele und Ubungdes Projekts zeigen
eindeutig Wirkung und haben daher padagogischecBegeing. Winschenswert

ware die Weiterentwicklung an einer ,,dekonstruktivRédagogik®.

Messwiederholung: Fragen 1-5

Es gibt nur An der Alle Buben
zwei Menschen Kleidung Es gibt sind gleich,
Geschlechter: | sind eindeutig | erkennen wir | Madchen, die und alle
Ménner und | weiblich oder | Madchen und wie Buben Madchen sind
Frauen. - Es méannlich. - Buben. - An aussehen. - gleich. - Alle
gibt nur zwei Menschen der Kleidung Es gibt Buben sind
Geschlechter: | sind eindeutig | erkennen wir | Madchen, die gleich, und
Ménner und | weiblich oder | Madchen und wie Buben alle Madchen
Frauen. mannlich. Buben. aussehen. sind gleich.
z -3,4482 -3,4532 -3,0512 -1,500P -,2928
Asymptotische
Signifikanz (2-seitig) 001 001 002 134 770
a. Basiert auf positiven Rangen.
b. Basiert auf negativen Réngen.
Messwiederholung: Fragen 6-10
Frauen und
Méanner
Méadchen haben die Buben mdgen Ich finde, es Jeder Mensch
kénnen sich gleichen wilde Spiele sollte keine ist vielfaltig
in Madchen Rechte. - und Madchen getrennten und etwas
verlieben. - Frauen und ruhigere. - WCs geben. - | Besonderes. -
Madchen Manner Buben mdgen Ich finde, es Jeder Mensch
kénnen sich haben die wilde Spiele sollte keine ist vielfaltig
in Méadchen gleichen und Madchen getrennten und etwas
verlieben. Rechte. ruhigere. WCs geben. Besonderes.
Z -1,1142 -,406° -2,543° -1,000° -1,0002
Asymptotische
Signifikanz (2-seitig) 265 684 011 317 317

a. Basiert auf negativen Rangen.

b. Basiert auf positiven Rangen.
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3.4.4 Ergebnisse
Kontrollgruppe

der

Messwiederholung

innerhalb  der

Die letzte Berechnung soll die abhéngigen Stichgmolder Kontrollgruppe

untersuchen. Der Wilcoxon — Test vergleicht didestsxd die zweite schriftliche

Befragung und kommt zu folgendem Ergebnis: FragAlle Buben sind gleich

und alle Madchen sind gleich.” und Frage 9 ,Ichdénes sollte keine getrennten

WCs geben.” sind signifikant unterschiedlich. LAmgaben der Lehrerin fihrten

die Schilerinnen nach der ersten Messung Gespidmreden Fragebogen und

speziell auch Uber Frage 9, die zu Verstandnissaigkieiten gefuhrt hatte. Die

signifikanten Unterschiede lassen sich auf die @&t der Schilerinnen

zurtckfuhren.

Messwiederholung: Fragen 1-5

Es gibt nur An der Alle Buben
zwei Menschen Kleidung Es gibt sind gleich,
Geschlechter: | sind eindeutig erkennen wir Madchen, die und alle
Manner und weiblich oder Méadchen und wie Buben Madchen sind
Frauen. - Es mannlich. - Buben. - An aussehen. - gleich. - Alle
gibt nur zwei Menschen der Kleidung Es gibt Buben sind
Geschlechter: | sind eindeutig erkennen wir Madchen, die gleich, und
Manner und weiblich oder Madchen und wie Buben alle Madchen
Frauen. mannlich. Buben. aussehen. sind gleich.
Z -, 7502 -,9202 -1,431° -,476° -2,6313
Asymptotische
Signifikanz (2-seitig) 453 358 152 634 009
a. Basiert auf negativen Réngen.
b. Basiert auf positiven Rangen.
Messwiederholung: Fragen 6-10
Frauen und
Méanner
Madchen haben die Buben mdgen Ich finde, es Jeder Mensch
kdnnen sich gleichen wilde Spiele sollte keine ist vielfaltig
in Madchen Rechte. - und Madchen getrennten und etwas
verlieben. - Frauen und ruhigere. - WCs geben. - | Besonderes. -
Madchen Manner Buben mdgen Ich finde, es Jeder Mensch
kdnnen sich haben die wilde Spiele sollte keine ist vielfaltig
in Madchen gleichen und Madchen getrennten und etwas
verlieben. Rechte. ruhigere. WCs geben. Besonderes.
z -,5202 -,640° -,646° -2,6302 -1,414P
Asymptotische
Signifikanz (2-seitig) 603 522 518 009 157

a. Basiert auf positiven Rangen.

b. Basiert auf negativen Rangen.
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3.5 Ergebnisse der qualitativen Datenanalyse

3.5.1 Erste Ubung

In sechs Gruppen, per Zufall eingeteilt, erarbeitetie Schilerinnen die Plakate.
Lara wurde von beiden Gruppen eindeutig weiblichspntiert. Sowohl in der
aulReren Erscheinung (lange Haare, Schmuck, enge ttuas Kleid) als auch in
der Beschreibung (intelligent, freundlich, angepdsigbsch, sportlich, brav, ruhig
und hilfsbereit) entspricht sie der gangigen Vdhstg vom weiblichen
Rollenbild. Karls Darstellung (kurze Haare, Krawaff-Shirt, Hose) kann nicht
einem ausschlief3lich typisch mannlichen Erscheisbiid) zugeordnet werden,
auch wurde er von beiden Gruppen unterschiedlicdctbesben (cool, mutig,
technisch begabt, ruhig, schichtern, hilfsbered freundlich). Klari wurde von
einer Gruppe als eindeutig weiblich dargestelih@a Haare, bauchfreies T-Shirt,
Piercing am Bauchnabel, kurzer Rock, hohe Schué)rend die andere Gruppe
keine eindeutige Zuordnung vornahm (kurze Haar&hirt, Hose). Bei den
zutreffenden Adjektiven wahlten beide Gruppen aoud hibsch, allerdings war
Klari als weiblicher Mensch freundlich, sportlichndi angepasst, hingegen der
neutrale Mensch Klari neugierig, vertrdumt und mckDie Frage, ob es
bestimmte Kleidung nur fur Manner und nur fur Frawgebe, verneinten die
Schilerinnen nach kurzer Diskussion. Einige Sclvihen meinten, dass Buben
auch Rocke und Madchen auch Krawatten tragen koniiee Darstellung der
geschlechtsneutralen Klari warf die Frage auf, oen&then immer eindeutig
mannlich oder weiblich seien. In der gemeinsameskiBsion erzahlten die
Schulerlnnen von Zwittern, Transsexuellen und ,8écbn Menschen®, in der
genauen Ausfuhrung beschrieben sie diese ,als hgleitg weiblich und
mannlich“. Einzelne Schulerinnen schilderten ihréaBrungen mit einem Kind,
das wegen seiner uneindeutigen Geschlechtlichkeitnidne einnehmen musste
und von einem Mann, der friher eine Frau war. Aegedurch die Offenheit der
Kinder erzahlte die Lehrerin von Juchitan, eineadtin Mexiko?® in der
Menschen nicht in einem System der Zweigeschlettiit leben. Die Kinder

waren sehr interessiert und wollten gerne mehrldariérfahren. Im Reslimee

2% ygl. Bennholdt-Thomsen (1997)
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verbalisierten die Kinder in tberwiegender Uberzagg dass es nichts gibt, das
nur fur Buben oder nur fir Madchen bestimmt iste Bichilerinnen hatten zu
Beginn der ersten Ubung offensichtlich eine eindgutVorstellung von
Weiblichkeit, sowohl im Erscheinungsbild als auosi der Beschreibung und
Zuschreibung der Eigenschaften. Mannlichkeit wathhiso stark begrenzt und
erhielt in ihren Beschreibungen einen gréRerenl@pim. Selbst widerspriichlich
erscheinende Adjektive (mutig-schichtern) wurden Karl verwendet. Klari,
geschlechtlich nicht eindeutig definiert, rief bdén Schilerinnen keineswegs
Irritationen hervor. Der Mensch wurde von beidemugpen als aul3erst positiv
bewertet (cool, hibsch). Im Laufe der Diskussionrdean die Begriffe
Weiblichkeit und Méannlichkeit dekonstruiert und dsehulerinnen stellten fest,
dass es sowohl im auferen Erscheinungsbild als @auch/erhalten keine
Unterschiede gibt. Die Naturhaftigkeit von Weibkelit und Mannlichkeit wurde

verabschiedet und die Begriffe wurden als gesa$iithe Konstrukte entlarvt.

3.5.2 Zweite Ubung

Die Umsetzung dieser Ansicht gelang den Schilernimemlich Gberzeugend bei
der Darbietung ihrer Beitrdge zum Rollenspiel ,dpingender. Klari, Lara und
Karl verhielten sich morgens im Bad bei der Voriderey fir den Tag beinahe
gleich. Der einzige Unterschied war, dass sich Kaht geschminkt hatte. Dazu
meinte eine Schulerin, dass es auch viele Madchba, glie sich nicht schminken
bzw. manche Manner die sich sehr wohl schminkenderiir Ein Grof3teil der
Schilerinnen sah zu diesem Zeitpunkt des Projekiesier eindeutige
Zuschreibungen, noch eindeutige Erwartungen amelihenschen aufgrund des
Geschlechtes. Am Ende dieser Ubung berichtete @il& der Klasse von einer
Pop - Gruppe namens ,Kelly Family”, in der alle Mehen ,gleich aussehen
wirden und keine Geschlechter erkannt werden wirdgie Schuilerinnen
setzten die neu erworbenen Erkenntnisse in dertemé&lbung sofort um. Beim
Rollenspiel waren keine Rollenstereotypen mehrtsah Es soll hier allerdings

nicht der falsche Eindruck von einem Gleichmachen @eschlechter geweckt
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werden. Primar geht es darum, die eigenen Vorlielmehinteressen, unabhéngig

vom jeweiligen Geschlecht leben zu kénnen.

3.5.3 Dritte Ubung

Bei der Auswertung des Protokolls zur Sexualitybublg ist auffallend, dass die
Schulerlnnen sehr klar wussten, wie ,man zu reagidrat®. In ihren Rollen
zeigten die Passagiere erwartungsgemal ein stpesoYferhalten. ,Der Richter”
fand kein Gesetz, das vorgibt wer in wen verliedih anuss, ,das Top-Model®
mochte keine Lesben, ,die Schriftstellerin® zeigieh offen und fand einen
maoglichen Inhalt fir ihr neues Buch. Glicklich seind das machen, was gut tut,
war die Meinung der ,aufgeschlossenen SchauspiélefHeidi Klum“ lehnte
Lesben und Schwule ab, fand hingegen das hetereléex®archen sul. Viele
waren von dem vorbeispazierenden heterosexuellech&a entzickt und
wuinschten ihnen bald ein ,schénes Baby als Kromlegy Glickes”. Nach dem
Rollenspiel wurden die Schilerinnen noch einmal Sutuation befragt, nun
sollten sie aber aus ihrer Sicht Stellung beziebatei fiel auf, dass die Mehrheit
irritiert war, wenn von Lesben oder Schwulen died®evar. Die Schulerinnen
meinten aber, dass jedeR das machen sollte, wasder sie will. Die
Schulerlnnen waren sich einig, dass sie keinen btesrs deswegen beschimpfen
oder diskriminieren wollten.

Mit der Konfrontation von Homosexualitat schien dgshilerinnen in der Ubung
3 bewusst zu werden, dass es nicht nur eine Fommpdednerschaftlichen
Beziehung gibt, sondern dass sich Menschen auclaltéimative Lebens- und
Beziehungsformen entscheiden kénnen. Die distarzigrd teilweise ablehnende
Haltung der Schuilerinnen lasst sich mdglicherwesde Auswirkung einer
heteronormativen Gesellschaft erklaren oder auch das junge Alter der
Schilerinnen zurtickfuhren. Die Darstellung von Heexwalitat als alleinige
Alternative zur Heterosexualitat entspricht nicimee dekonstruktiven Sichtweise.
Eine Ausweitung und Vertiefung dieser Thematik nma¢b des Projekts ware
aber aus padagogischer Sicht in dieser Klasse undgies Alters nicht sinnvoll

gewesen.
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3.5.4 Vierte Ubung

Beim Betrachten des rollenverkehrten Spielplatasildtellten viele Schilerinnen
scheinbar ungewohnliche Darstellungen fest, wie Beispiel, dass Buben mit
Puppen spielen, Madchen Buben zusammenschlagenMamm weinend am
Beginn einer Rutsche steht oder ein kleines Kintdemem Kinderwagen fahrt.
Die Lehrerin hatte fiir diese Ubung einen breiteitlizeen Rahmen, und so
konnten die Schilerinnen einzeln befragt werden, whd was daran
ungewodhnlich sei. Einige fanden es vorstellbar,sddiéidchen auch gerne mit
Autos spielen mochten, aber eher unublich, wenn diéd Buben
zusammenschlagen. Die Lehrerin meinte daraufhingad denn sinnvoll ware,
wenn es geschlechtergetrenntes Spielzeug gebeBeldpiel flhrte sie Lego flr
Méadchen und Lego fur Buben an. Da viele Schilerinmeht wussten, dass es so
etwas gibt, beschrieben andere Kinder, wie die tdoteede zwischen diesen
beiden Spielzeugen sind. Viele Schilerinnen retagiedaraufhin ziemlich
emotional und verwendeten dabei Ausdriicke, wie ignfeanormal, ungerecht
und auch unlogisch. ,Das hangt doch nicht vom Gesbh ab, ob ein Mensch gut
basteln kann oder nicht“, meinte eines der Kindad andere bestatigten diese
Aussage mit der Forderung, ,es soll alles fur gidten“. Schlie3lich kdnnten
Madchen und Buben schlimm, wild und/oder ruhig umdv sein. Auf die
Kleidung angesprochen fanden es viele total ,bla#ss Babys oft in blau und
rosa eingeteilt werden. Eines der Madchen meirgss éhr grin fur beide Babys
viel besser gefallen wiirde. Ein Bub sagte, dasgedabsten T-Shirts pink wéren.
Ein weiterer Schuler fand es ,komisch”, dass edanKleidungsabteilung immer
eine fixe Reihe fir Madchen- und eine flr Buberddeig gibt. Der Konsens der
Schilerinnen war schlief3lich eindeutig: Es gibnkeBuben- oder Madchenfarbe
und es sollte auch keine Buben- oder Madchenklgidyeben, denn alleine der
Geschmack sei ausschlaggebend. Bei der Beobachurdg festgestellt, dass
sich die Schulerlnnen vorerst an gangige Rolleastgpen hielten, indem sie das
Dargestellte oftmals als untublich empfanden. Inaauf folgenden Diskussion
zeigte sich aber seitens der Schilerinnen eineegBaeitschaft, sich von diesen
starren Rollenbildern zu distanzieren und zum Taich ein Erkennen des

erweiterten Handlungsspielraums, der sich dadu@ffinet.
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3.5.5 Fiinfte Ubung

Eine deutliche Wirkung der Sensibilisierung der auwesprochenen Inhalte
wurde demonstriert, als die Lehrerin die Pausenorgnerklarte. Aufgeregt
formulierten die Kinder folgende Wortmeldungen ,letill auch ké&mpfen!*,

.Koénnen wir nicht tauschen?" beziehungsweise ,Kdenn nicht jedeR machen,
was er/sie will?* Die Kinder teilten sich darauftsaelbst einer Pausenaktivitat zu,
7 Méadchen erlebten eine Phantasiereise und 14 &timign fochten eine

Zeitungsschlacht aus.

3.5.6 Sechste Ubung

Als Reflexionschance der neuen Inhalte des erleBtejektes war die 6. Ubung
angesetzt. Die Schilerinnen waren mit sich allainéd der Gestaltung ihrer
Identitatsbliten beschéftigt. Sie lagen am Bodemjtan und schrieben, im
offensichtlichen Bestreben sich ganz auf sich uedethzelnen Blatter der Bliute
zu konzentrieren. Manche Schulerinnen fragten diehrérin nach der
Rechtschreibung einzelner Worter. Auf eine detili Interpretation, sowie eine
Art zusammenfassende Schau der einzelnen Bluted i dieser Stelle
verzichtet, da es sich um viele individuelle Arkaithandelt. Aufgrund der
Beobachtung der Gesprache untereinander wahrendGéstaltens und der
Durchsicht lasst sich feststellen, dass alle Schiiflen dankbar ihre Vielfalten
schatzten und einige ihren Denkkreis erweiterterdem sie sich lber das
.2uabliche und ,typische* bezuglich Berufswunsch, tdressen oder

Lieblingsspielzeug hinauswagten.

3.5.7 Siebente Ubung

In der letzten Ubung wurden aus zeitlichen Grinskatt der ganzen Klasse nur
vier Schulerinnen auf eine Reise in eine geschédm$ed Zukunft geschickt. Im
Interview berichteten sie von ihren Vorstellungdfin Schiler meinte, die
Menschen wirden alle gleich aussehen und silbeleiehg tragen. Ein anderer

Schiler meinte, die Menschen wirden alle unterdtbie aussehen und es
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wurden keine Zuordnungen mehr mdglich sein. Eiokufrin sagte, es gebe
keine Rollenverteilung und jeder Mensch héatte dieicgen Chancen und
Mdoglichkeiten. Auf die Frage, wie sich die Menscihlie dieser Zeit vermehren
wirde, waren sich alle vier einig, dass die Nachkemschaft nicht mehr von den
Menschen ausgetragen werden wurde. Eine Schilesinten die Babys kdnnten
in Labors gezeugt und dann abgeholt werden, eiiil&ckonnte sich vorstellen,
dass der genetische Code auf einen Chip gespeisketden kénnte und so zur
Entstehung von neuem Leben beitragen konnte. Ilasgegeigten sich die
Schulerlnnen sehr aufgeschlossen, fantasievoll umeressiert. Zwei davon
meinten, sie wirden es spannend finden in einehigshtslosen Welt zu leben.

3.6 Zusammenfassung

An einer Salzburger Musikhauptschule wurden zweiskén schriftlich zu ihren
Einstellungen hinsichtlich Geschlechterstereotyp@&eschlechterdifferenz und
Geschlechterbinaritat befragt. Im Anschluss darahm eine Klasse an dem
Projekt ,Dekonstruktive Padagogik“ teil. Ziel desrofkts war die
Dekonstruktion von Geschlechterstereotypen, derci@eshterdifferenz und der
Binaritat der Geschlechter, um den stereotypentdegmungen von Madchen und
Buben entgegenzuwirken und ihnen einen groRerefaliumgsraum anzubieten.
Um die Auswirkungen des Projekts und dessen Effielitizu Uberprtfen, wurden
nach dem Projekt erneut beide Klassen schriftlieffragt. Die vorliegenden
nominal- bzw. ordinalverteilten Daten aus dem Foagen wurden unabh&ngigen
und abhangigen Rechenverfahren unterzogen. Dietitatave Datenauswertung
ergab signifikante Unterschiede bei der Messwienlarty zwischen der
Experimentalklasse und der Kontrollklasse aber anckerhalb der einzelnen
Klassen. Die Schulerinnen der Experimentalklassagtae signifikante
Unterschiede in ihren Einstellungen zur Binaritéhdu Eindeutigkeit der
Geschlechter, zu Geschlechterstereotypen und Rellealten sowie zur
Heteronormativitat. Sie wurden in 6 von 10 Itemgnsgikant offener fir
dekonstruktive Sichtweisen als die Schuilerinnen ldentrollklasse. Auch die

Ergebnisse der systematischen Beobachtung bestétige Interesse und die
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Offenheit der Schilerinnen fir postmoderne Sichdemibeziglich Geschlechter,
Sexualitaten und Identitaten.

Die Untersuchung macht deutlich, dass die Schiilerirund Schiler bereit sind,
die vorherrschenden Geschlechterstereotypen untéerRelhalten kritisch zu

hinterfragen und zu dekonstruieren. Der eher kl&tiehprobenumfang (n=40)

kann in dieser Untersuchung nur fir die genannte@pkéghule als aussagekraftig
gesehen werden. Winschenswert wéare eine Nachfdagysuohung mit einem

wesentlich groReren Stichprobenumfang.
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4. Restiimee und Ausblick

Mit Hilfe der Dekonstruktion kann es der Padagogiingen, die scheinbar
natirliche Ordnung der Dinge als gesellschaftli&enstruktion erkennbar zu
machen.

Geschlechts- und Sexualitatssysteme aber auchitiidentodelle sind im Laufe
der Geschichte nicht zufallig entstanden, sondend & den verschiedenen
Kulturen bewusst konstruiert worden, oftmals um rei@raft und Macht
auszuuben und Ausgrenzungen zu legitimieren. Hinisdhe Padagogik ist stets
bestrebt Hierarchien bzw. Uberlegenheitsstruktsientbar zu machen und gegen
Diskriminierungen und Marginalisierungen zu kdmpf8ie ist sich der Wirkkraft
von Bildung bewusst und versucht dieses Potentialgesellschaftspolitische
Verdnderungen zu nutzen. Dabei bewahrt die Dekakistn die Padagogik
davor, neuerliche Zuschreibungen und Konstruktéifen und verhilft ihr im
Fluss - und somit auch frei - zu bleiben. Wenn @liEseiheit in der Padagogik
Bestand hat, wenn sie frei von Definitionen, Légdbin und Normen bleibt, dann
kann es ihr gelingen jedem einzelnen Menschen Qgerea werden und
vorurteilslos die individuellen Vielfaltigkeiten wzuschatzen. Padagogische
Konzepte mit dekonstruktiven Ansatzen kénnen, nreidieinung nach, den
Beginn fur ein verstandnisvolleres und wertungshes Miteinander darstellen.

In einer dekonstruktiven padagogischen Praxis werttadierte Denkmuster
hinterfragt, Hierarchien und Ausschlisse, die sigh der binaren Strukturiertheit
ergeben, aufgezeigt und alternative Identitats- uBdsellschaftsentwiirfe
angeboten. Die Schilerinnen erhalten Raum, um i vielfaltigen
Lebensgestaltungsmadglichkeiten  jenseits von  Notétakonstruktionen
auseinanderzusetzen und um mit ihnen zu experierenti Sie werden angereqt,
ein eigenes, neues Denken zu entwickeln und erimdig selbst gewahlten Weg
zu gehen, vor allem dann, wenn er gegen den (gen@@nstream verlauft.
Dekonstruktive Padagogik wird jedoch nicht nur atgue Chance und
Maoglichkeit begrif3t, sondern kann auch als Bedrghempfunden werden. Um
dem Verlust von verlasslichen Orientierungsmustenmgegenzutreten, halten

dabei Gegnerinnen an starren ldentitats-, Gesdsteand Sexualitatspositionen
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fest und entwickeln eine Abwehrhaltung gegenubejedigen, die sich anders
zeigen®® Das filhrt wiederum zu Diskriminierungen und Abweden, die eine
dekonstruktive Padagogik eigentlich verhindern niéch

Die vorliegende Arbeit setzte sich zum Ziel, neumé&nsionen im Umgang mit
Identitaten, Geschlechtern und Sexualitaten in Ri&dagogik aufzuzeigen. Es
wurden erste Entwlrfe dekonstruktiver Padagogik deicbnstruktiver Ansétze in
der padagogischen Praxis vorgestellt. Die Studieeimer Hauptschule sollte
verdeutlichen, dass ein dekonstruktiv orientiertémterricht die erwinschten
Auswirkungen auf die Schilerinnen hat und zu Vee#mdgen fuhrt. Da
umfassende theoretische und praktische Entwicklungad Evaluierungen
dekonstruktiver Padagogik noch ausstehen, wére (essclienswert, an neuen
dekonstruktiven Konzeptionen fur den Unterricht atbeiten und weitere
reprasentative empirische Untersuchungen durcheemijlhum so in weiterer

Folge eine positive Veranderung in der gesamterl3ekaft zu erreichen.

29 ygl. Hartmann (2004c), S.266f
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6. Anhang

e Fragebogen

» Liste mit Eigenschaften

« Vorlage ,Mensch*

» Schulerlnnenzeichnungen: Lara, Karl, Klari
* Lebenslauf

» Eidesstattliche Erklarung
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Fragebogennummer: Klasse: uli 2008
stimmt | stimmt | stimmt | stimmt
immer eher eher gar

nicht nicht

1 | Es gibt nur zwei Geschlechter:

Manner und Frauen

2 | Menschen sind eindeutig weiblich

oder mannlich.

3 | An der Kleidung erkennen wir

Madchen und Buben.

4 | Es gibt Madchen, die wie Buben

aussehen.

5 | Alle Buben sind gleich und alle

Madchen sind gleich.

6 | Madchen kdnnen sich in Madchen

verlieben.

7 | Frauen und Manner haben die

gleichen Rechte.

8 | Buben mdgen wilde Spiele und

Madchen ruhigere.

9 | Ich finde, es sollte keine

getrennten WCs geben.

10| Jeder Mensch ist vielfaltig und

etwas Besonderes.
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Liste mit Eigenschaften

Sucht euch 5 Worter aus, die am besten zu Lara, Khoder Klari passen und
schreibt sie auf das Plakat!

abenteuerlustig
angstlich
angepasst
aggressiv
brav
cool
mutig
einfihlsam
freundlich
friedliebend
hilfsbereit
hibsch
fleiBig
logisch
neugierig
intelligent
ruhig
sportlich
technisch begabt
vertrauensvoll
vertraumt
zickig

schiichtern
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09/1993 - 06/1997 Bundesoberstufenrealgymnasiuréien
AHS - Reifeprufung

09/1997 - 06/2000 Padagogische Akademie in Krems
Diplomprufung fur das Lehramt an Hauptschulen
(Studienfacher: Englisch, Leibeserziehung)

10/2000 - 06/2004 Studium der Psychologie in Wien

Seit 03/2007 Magisterstudium Gender Studies in Wien

(Diplomarbeitsthema: Dekonstruktive Padagogik)

Beruflicher Werdegang

09/2000 - 06/2001 Volksschullehrerin an der judestRrivatschule
»Talmud-Thora" in Wien 2

09/2001 - 06/2004 Hauptschullehrerin an der kodpena Mittelschule
der ,Barmherzigen Schwestern“ in Wien 18

09/2004 — 04/2005 Hauptschullehrerin an der kodperaMittelschule
»St. Elisabeth® in Wien 2

04/2004- 06/2007 Hauptschullehrerin an der Talenuptschule
Purgstall

Seit 09/2008 Lehrerin an der Polytechnischen ScuteHS
Loosdorf
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Eidesstattliche Erklarung

Ich erklare hiermit an Eides Statt, dass ich digliegende Diplomarbeit
selbstandig angefertigt habe. Die aus fremden Quedirekt oder indirekt

Ubernommenen Gedanken sind als solche kenntliclagjeim

Die Arbeit wurde bisher weder in gleicher noch mlicher Form einer anderen

Prufungsbehérde vorgelegt und auch noch nicht feriicht.

Wien, Janner 2009 Dipl. Pid. Petra Tinkhauser
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