Lniversitat
wien

DIPLOMARBEIT

Titel der Diplomarbeit

Der globale Klimawandel in ausgewéahlten
Osterreichischen Geographie und Wirtschaftskunde
Schulblchern vor dem Hintergrund der aktuellen
Diskussion

Verfasser
Matthias Bohm

angestrebter akademischer Grad

Magister der Naturwissenschaft (Mag. rer. nat.)

Wien, Mai 2009
Studienkennzahl It. Studienblatt: A 190 456 313
Studienrichtung It. Studienblatt: UF Geographie und Wirtschaftskunde

UF Geschichte, Sozialkunde, Politische Bildung
Betreuer: Ao. Univ.-Prof. Mag. Dr. Christian Vielhaber






INHALTSVERZEICHNIS

AV 0] 1 ] ¢ S PP UPPPPTRRPP 4
L EINIBIUNG e 5
2. Der Klimawandel im 6ffentlichen DiSKUIS ...........coiiiiiiiiiieciee e 9
2.1. Der Klimawandel in den modernen Medien ............ccoovvviiiiiiiiiieeeee e ee e, 9
2.2. Der Klimawandel im politischen und wirtschaftlichen Diskurs.................ccoeeeeee 12
2.3. Der Klimawandel im wissenschaftlichen Diskurs.............cccoooviiiiiiiiiiiiiiiiees 15

2.4. Wechselwirkungen zwischen Offentlichkeit, Medien, Politik und Wissenschaft... 17

2.5.1. Die Rolle der Schule im Klimawandel-DiSKUIS ...............coeiiiiiiiiiiiiiiiiiiineenn, 22
2.5.2. DIe LENIPIANE ... 24
2.5.3. Die Funktion der Geographie — Schulblcher ..............cccc, 27
2.5.4. Was ,muss” man uber den Klimawandel wissen?............c.cccceeeeieien. 28

3. Der Klimawandel in den Geographie und Wirtschaftskunde Schulblichern................ 33
3.1. Die Kriterien der UnterSUCNUNG ........ooooiiiiiiiiiiiie et 33
3.2. Die SchulbuChanalySe ..........ouiiiiiii e e 35
3.2.1. Quantitative Verteilung des Themenblocks Uber die Schulstufen: ................ 35
3.2.2. Aktualitat und wissenschaftliche Qualitat der Inhalte ..............cccovvvvviienenn. 38
3.2.3. Struktureller Aufbau der Einfihrung ins Thema Klimawandel....................... 47
3.2.4. Methodische und didaktische Aspekte der Schulbuchbeitrdge ..................... 56

3.3. Ergebnisse der UNtersuChuNg ............coooiviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 64
4. Didaktische Uberlegungen zum Klimawandel .............cc.ocoveeeeeeeceeceeeceeeee e 71
4.1. Lernziele Und KONZEPLE.......oouuiiiiiiiie ettt ettt e et e e e e eeenees 71
4.2. Alternative Themeneinstiege UnNd ASPEKLE ........coooviiiiiiiiiiiiiiiee e 75
4.2.1. Klimawahrnehmung Gestern und Heute ... 75
4.2.2. Essen und Klimawandel ... 78
4.2.3. Das VerursaCherpriNzZip ........ccouuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeee et 80
4.2.4. KIMAKIEQE ....coiiiiiiiiiieeeee e 82
4.2.5. Die offentliche DiSKUSSION..........uuiiiiiiiiiiiiiiiii e 84
4.2.6. Individueller KIIMaSCRULZ..........cooiiiiiiiiii e 85
5. ZUSAMMENTASSUNG .vuuuiiiiiiieee et e e et e e et e e e e e et e e e e e et e e e e e et e e eeeaaaaeeeestneeeeesnnnaaaeees 87
O 1 (=T = VU] V=T 4= 1 ] £ PP 88
6.1 SCRUIDUCKHET ... e e e e e e e et e e e e e aeaeannes 91
6.2 Unterrichtsmaterialien ... 91
7. AbDIldUNGSVErZEICNNIS ... 92
Eidesstattliche ErKIArUNG...........coooiiiiiii e e e e 94
LEDENSIAUT ... aaaeeaae 95



Vorwort

Am Klimawandel gibt es im 21.Jahrhundert kein Vorbeikommen, ob man nun persoénlich
von vermeintlichen Auswirkungen betroffen ist oder nicht, die Medien sorgen seit Jahren
fur eine gewisse Dauerprdsenz des Themas. Mein personliches Interesse war
ursprunglich eher naturwissenschaftlicher, beziehungsweise konkret meteorologischer,
Natur. Erst im Laufe meines Geografiestudiums beschéftigte ich mich auch mit den
sozialen und 6konomischen Aspekten des Klimawandels und war zunehmend vom
Diskurs von Medien und Politik fasziniert. Die unterschiedlichen Standpunkte, die vielen
harten und weichen Fakten und die wachsende Angst vor einer Sache, die fur den
.Normalbirger® schwer greifbar ist, machten die Thematik spannend. Je ndher meine
bevorstehende Zeit als Lehrer rickte, desto mehr erwuchs in mir die Frage, welche
Position ich denn vor den Schilern und Schulerinnen im wachsenden Streit um das
Wissen und Unwissen rund um den Klimawandel einnehmen sollte. Ich beschloss diesen
Themenkreis zu meinem Diplomarbeitsthema zu machen.

Diese Arbeit vereint fir mich verschiedene wesentliche Aspekte meiner zukinftigen
Arbeit als Lehrer. Sie beschaftigt sich mit einem grof3en, ,weltbewegenden“ Thema und
versucht in diesem Zusammenhang die verschiedenen Ebenen des o&ffentlichen
Diskurses zu analysieren. Dabei gilt es komplexe aktuelle wissenschaftliche Fakten in
eine allgemein verstandliche Form zu bringen und dabei aber stets eine mdglicht
lebensnahe Position im Bezug auf die Schilerinnen und Schiler einzunehmen. Diese
Frage nach dem richtigen Filter in der Auswahl von Informationen begleitete mich tber
den gesamten Arbeitsprozess und wird dies wohl auch wahrend meiner spéateren
Laufbahn als Lehrer tun.

Unterstitzt wurde diese Arbeit durch das nette Entgegenkommen der Verlage
Westermann, Veritas sowie Jugend & Volk, die mir ihre Geographie und
Wirtschaftskunde Schulbiicher fir meine Analyse kostenlos zukommen liel3en.

Danken mochte ich an dieser Stelle meinem Betreuer Christian Vielhaber, der mir
jederzeit fur Fragen zur Verfugung stand und mich am Ende meines Studiums
wesentlich unterstitzte. Dank gilt auch meinen lieben Eltern, die mir die Ausbildung auf
der Universitat ermgglichten und dabei alle Freiheiten fur meinen ganz persénlichen Weg
lieRen.

AbschlieRend danke ich meiner Partnerin Bettina, die mich in den schwierigen Stunden
des Schreibens immer wieder zum Lachen brachte und mir wichtigen Rickhalt wahrend

des gesamten Studiums bot.



1. Einleitung

»Ich kann mir nicht vorstellen, dass die Menschen in ein paar hundert Jahren unser Klima
verandern kénnen, wenn es doch zuvor Millionen von Jahre benétigt hat, um sich zu
entwickeln.”, meinte ein Autohandler mir gegentber im Janner 2009 beim Vorlegen des
Kaufvertrags fur einen neuen Wagen. Vielleicht gehort dieser Standpunkt zum
Berufsethos, vielleicht ist er aber auch nur einer von 6,5 Milliarden Standpunkten zu
einem Thema, dass eigentlich zu komplex fur Nicht-Klimaforscher ist und von den
Medien zwar muhevoll immer wieder aufbereitet wird, aber stets mit Halbwahrheiten und
falschen Ruckschlissen zu k&dmpfen hat. Es ist nicht einfach, sich eine Meinung zu
bilden, wenn das Angebot an Informationen derart ausufernd ist, dass allein die Wahl der
potentiellen Informationsquellen schon eine Herausforderung darstellt. Diese erste
Entscheidung kann aber schon wesentlich fir die persdnliche Meinungsbildung sein,
denn die Mehrzahl der Menschen vertraut wohl bei der Informationsbeschaffung auf ihre
~Stammzeitung“ oder ,Stammsendung“ und somit auf eine ideologisch vorgefasste
Meinung. Das Medienangebot entsprechend filtern zu kénnen, um sich einer einseitigen
Vereinnahmung zu entziehen, ist Teil der personlichen Bildung, und um diese Bildung
geht es unter anderem in dieser Arbeit.

Kaum ein Thema zieht gegenwaértig weltweit derartige Kreise wie der Klimawandel. Die
Medien berichten mittlerweile seit Jahrzehnten in unterschiedlicher Intensitat, und auch
Politik und Wirtschaft zeigen stetig wachsendes Interesse. Die einzelnen Standpunkte
werden oft schon am Stammtisch gedul3ert mit einer Vehemenz verteidigt, die man sonst
nur von religiosen Eiferern kennt. Google liefert zum Stichwort ,climate change*
153.000.000" Eintrage, das sind deutlich mehr als etwa zu ,world war 2* (134.000.000)%
Hunderte Bicher wurden geschrieben, hunderte Fernsehdokumentationen gedreht und
tausende Zeitungsartikel gedruckt. Die Aufregung ist nachvollziehbar, es geht um die
Zukunft der Erde und es betrifft alle, jeden Menschen, jedes Tier, jede Pflanze. Es liegt
also fur Menschen, die im Bereich Bildung tétig sind, nahe zu fragen, ob sich unser
Nachwuchs mit diesem Thema beschéftigt. Was lernen unsere Schiler und
Schulerinnen in der Schule zum Klimawandel, welches Bild der Problemstellung wird
vom Unterrichtsmedium Nr.1, dem Schulbuch, vermittelt. Das sind die primaren Fragen,

mit denen sich diese Arbeit beschaftigt.

! http://www.google.at/search?hl=de&g=climate+cha@meta=, 2.M&rz 2009
2 http://www.google.at/search?hl=de&g=world+war+2&uave, 2.Marz 2009
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Die UNO hat 2005 die Dekade ,Bildung fur nachhaltige Entwicklung“ ausgerufen und
damit deutlich unterstrichen, dass der Erfolg zuklnftiger Generationen auf der
Ausbildung von heute basiert. Auch der Umgang mit dem Klima ist eine Frage der
Nachhaltigkeit, ebenso wie die Ausbildung der Schiler und Schilerinnen zu diesem
Thema. Die EU hat die Thematik ebenso aufgegriffen (EU-Strategie flr Nachhaltige
Entwicklung 2001) wie auch Osterreich (Richtungspapier ,Osterreichische Strategie zur
Nachhaltigen Entwicklung® 2002). Der Klimawandel ist eines der Kernthemen in diesen
Konzepten, der Politik ist also langst klar, dass die intensive Auseinandersetzung mit
dem Thema (auch Uber die Reduktion von Treibhausgasen hinaus) entscheidend fir
zuklnftige Entwicklungen ist. Aber ist die Relevanz des Klimawandels auch schon bis in
die Schulbicher vorgedrungen, denen allgemein nachgesagt wird, ein wenig trage auf
neue Entwicklungen zu reagieren?

Ein Blick in Schulbicher ist generell ein spannendes Unterfangen, versuchen sie doch
das nahezu Unmdgliche: Sie fassen die ,wichtigsten Informationen“ eines
Themengebiets zusammen und bereiten sie fur die Schiler und Schilerinnen auf. Was
nun wichtig ist und was nicht, obliegt dem subjektiven Empfinden der Autoren und
Autorinnen und basiert auf den, Vorgaben des Lehrplans. Jedes Schulbuch ist
gekennzeichnet vom Zwang begrenzter Seitenzahlen und vom Druck zu filtern. Es ist
deshalb aufRerst interessant zu untersuchen, welche Inhalte es schlussendlich in ein
Buch schaffen und in welcher Form sie aufbereitet werden. Gerade in Bezug auf den
heftig diskutieren Klimawandel ist es wichtig, auch verschiedene mdgliche Standpunkte
innerhalb des Diskurses aufzuzeigen. Das bendtigt allerdings mehr Platz, als nur die
vermeintlich harten Fakten abzudrucken.

Weiters stellt sich die Frage, wo ein Thema beginnt und wo es endet. Ist beispielsweise
der Klimawandel nur naturwissenschaftlich abzuhandeln? Gerade die Geographie als
wissenschaftliche Disziplin hat reichlich Erfahrung in multidisziplinarer Arbeit. Doch gilt
dies auch fur die Geographie und Wirtschaftskunde Schulbilicher? So erscheint etwa
eine Behandlung des Klimawandels ohne den Einbezug von medienkritischen Aspekten
wenig sinnvoll. Der Klimawandel-Diskurs ist langst kein rein wissenschaftlicher mehr,
sondern vielmehr auch ein medialer und politischer. Ein Blick auf das Dreieck Medien-
Politik-Wissenschaft muss also Teil der Beschaftigung mit dem Thema sein. Die
Komplexitdt der Zusammenhénge sollte aber speziell den Schulbuchautoren und —
autorinnen keine Angst machen, sondern vielmehr als Chance verstanden werden,
medienkritische und politische Aspekte in das Thema einzubeziehen und somit das
vernetzte Denken zu fordern. Gerade durch den Verweis auf die Medien lasst sich ein

zusétzlicher lebensweltlicher Bezug herstellen.
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Die Vermittlung von Inhalten ist nur ein Bruchteil der Aufgaben der Schule. Einen
Grol3teil ihres Wissens eignen sich die Schulerinnen und Schuiler durch die diversen
modernen Medien ohnedies selbst an. Es muss also auch Aufgabe der Schule sein, die
Schulerinnen und Schuler im Umgang mit dieser Informationsflut zu schulen. Die Medien
verfuigen Uber enormes Meinungsbildungspotential und werden nicht selten — direkt oder
indirekt — zum politischen Instrument. Bei der medialen Aufbereitung von Themen fir das
~Publikum® wird h&aufig vereinfacht und dabei passieren auch Fehler. Die aktuelle Klima-
Diskussion ist ein Paradebeispiel fir ein komplexes wissenschaftliches Thema, das uns
von den Medien in stark vereinfachter Form vermittelt wird. Im Grund existieren zwei
Szenarien, das Szenario der Klima-Warner und das der Klima-Skeptiker. Beide kamen
im Laufe der letzten Jahre in unterschiedlicher Intensitat zum Ausdruck. Die Thematik
erfordert aber eigentlich durch ihre Vielschichtigkeit mehrperspektivische Betrachtungen,
eine Forderung, die auf Medien tendenziell unattraktiv wirkt. Letztlich stehen
Medienverantwortliche dabei vor einem &hnlichen Problem wie die Schule: Wie lassen
sich komplexe und kontroverse Themen vereinfachen und erklaren, ohne dass
Wesentliches verloren geht?

Unwissende Konsumenten sind der medialen Aufbereitung gewissermal3en hilflos
ausgeliefert und geben das Gehorte haufig unreflektiert wieder. Deshalb sollte es ein
zentrales Bildungsziel sein, Schilerinnen und Schilern zu vermitteln, dass komplexe
Themen vielseitige Sichtweisen erfordern. Damit ist auch ein Anliegen politischer Bildung
angesprochen: bewusst informieren, eine eigene Meinung bilden, medial Gebotenes
kritisch hinterfragen. Das ist jedoch nur mdglich, wenn Lernende Informationsangebote
verschiedener Medien nutzen und die Standpunkte der Redaktionen vergleichen.

Ziel der Diplomarbeit ist eine Analyse der Inhalte der Schulblcher, die im Geographie
und Wirtschaftskunde Unterricht (5.-13. Schulstufe) zum Thema Klimawandel unter
Einbezug medienkritischer Aspekte Verwendung finden. Welche Informationen und
Materialien stehen Lehrer und Lehrerinnen bzw. Schiler und Schilerinnen derzeit im
Unterricht zur Verfigung und inwieweit decken sich deren Inhalte mit den
Kernbotschaften der Massenmedien? Lassen die Unterrichtsmaterialien vielschichtige
und neutrale Blinkwinkel auf das Thema Klimawandel zu oder zeichnen sie das medial
haufig propagierte Weltuntergangsszenario ohne Wenn und Aber nach? Existieren
Lehrmittelangebote, die Klimawandel und Medienkritik in Kombination bearbeiten?
Weisen die Lehrmittel auf den kritischen Umgang mit Medienangeboten hin?

Die Diplomarbeit ist aber nicht als reine Bestandsaufnahme des Lehrmittelangebots zum
Klimawandel zu verstehen, sondern hat parallel stets die Ausarbeitung praktischer

Anregungen und Umsetzungsmoglichkeiten im Geographie und Wirtschaftskunde
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Unterricht zum Ziel. Es gilt also auch die in den Schulbuchbeitrdgen vorgeschlagenen
didaktischen Methoden zu analysieren. Wobei es vor allem darum geht, herauszufinden,
ob die Schulbticher die Schiler und Schulerinnen zur Selbststandigkeit im Denken und
Arbeiten motivieren, oder das Thema bereits als abgeschlossenes Paket ,mundgerecht
serviert* wird?

Im Zuge der Voruberlegungen zu dieser Arbeit ergaben sich einige grundlegende
Thesen zum Umgang mit dem Klimawandel in den dsterreichischen Geographie- und
Wirtschaftskunde Schulbtchern:

These 1.) Der Klimawandel wird nur als kleines Unterkapitel mit, im

Vergleich zu anderen Themen, geringer Seitenanzahl behandelt.

These 2.) Der Klimawandel wird tber den Verlauf der Schulstufen 5 bis
12 nur einmalig behandelt.

These 3.) Der Klimawandel wird nicht in seiner umfassenden komplexen
und alle Lebens- und Wirtschaftsbereiche betreffenden Form behandelt,

sondern es werden nur kurz seine Ursachen und Folgen umrissen.

These 4.) Die besondere Rolle von Medien und Politik im Klimadiskurs
wird kaum erwahnt und nicht als Chance fur einen Exkurs in Medienkritik

und politischer Bildung genutzt.

These 5.) Die Informationen und ,Fakten“ zum Klimawandel sind &hnlich
vereinfacht und aus dem groRen komplexen Zusammenhang gerissen,

wie im allgemeinen Mediendiskurs

These 6.) Die verschiedenen Sichtweisen und Standpunkte zum
Klimawandel werden nicht behandelt, sondern es wird nur eine Sichtweise

als richtige vermittelt.

Die Arbeit wird sich im Weiteren zuerst mit dem offentlichen Klimawandel-Diskurs
auseinandersetzen und auf Grundlage dessen einige wesentliche Fragen zu den
Erwartungen an ein Schulbuch aufstellen und zu beantworten versuchen.

Aufbauend auf den hier angefiihrten Thesen werden im Kapitel 3 die Kriterien der

Schulbuchanalyse erstellt. Ziel ist es unter anderem diese Vorannahmen zu tberprifen.
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Das vierte Kapitel beschaftigt sich schlie3lich mit einer Analyse der Ergebnisse und der
Ausarbeitung von konkreten Verbesserungsvorschlagen sowie ldeen fir eine praktische

Umsetzung des Themas im Geographie und Wirtschaftskunde Unterricht.

2. Der Klimawandel im offentlichen Diskurs

2.1. Der Klimawandel in den modernen Medien

In einem kleinen Gedankenexperiment stellt sich folgende Frage: Ware sich die
Gesellschaft heute eines Klimawandels bewusst, hatten nicht die Medien in den letzten
Jahren umfangreich dazu informiert? Definitiv nein, denn der Klimawandel ist in der
Regel nicht fuhlbar. Welcher Mensch spirt schon Verdnderungen von 0,5 Grad im
Jahresdurchschnitt Gber einen Zeitraum von einem Jahrzehnt? Das, was die Menschen
spuren, ist das Wetter, vor allem dann, wenn es sich, ihrem Ermessen nach,
ungewohnlich présentiert. Und genau dieser Punkt beschreibt eine der wesentlichen
Problematiken in der Klimawandel-Diskussion. Der Begriff Klima hatte bis vor einigen
Jahren niemanden aufRerhalb der Wissenschaft interessiert. Er ist abstrakt und
beschreibt komplexe, wenig greifbare Phanomene, beziehungsweise vielmehr deren
statistische Auspragungen im Laufe der Zeit. Mit dem Auftauchen der Thematik in den
Medien (initiiert durch Forschungsergebnisse, die nach Meinung der Wissenschaftler
Anlass gaben, die Offentlichkeit zu warnen) mussten plétzlich hochwissenschaftliche
abstrakte Zusammenhange, fir die naturwissenschaftlich nicht gebildeten Normalburger
und Normalbirgerinnen (sowie Politiker und Politikerinnen) in eine verstandliche
Alltagssprache ubersetzt werden. Diese Aufbereitung der Informationen erfolgt in der
Regel durch Journalisten, die allerdings meist als wissenschaftliche Laien agieren. Der
Umgang mit den Ergebnissen der Wissenschaft ist wesentlich fur das Bild, das sich
schlussendlich zu einer gewissen Thematik in der Gesellschaft manifestiert. Die Medien
tragen also diesbezuglich eine groRBe Verantwortung und besitzen Vvielfaltige
Méoglichkeiten zu manipulieren und bestimmte Interessen zu vertreten.

Eine Umfrage der Klimaforscherin Senja Post unter 133 deutschen Klimaforschern?®
beschéftigte sich unter anderem mit der Zufriedenheit Uber die Klima-Berichterstattung.
Den Ergebnissen zufolge sind etwa uber 50% der Klimaforscher der Meinung, die
Journalisten besal3en zu wenig Sachkompetenz. Ebenfalls sind tGber 50 % der Forscher

uberzeugt, die Journalisten gingen mit vorgefassten Meinungen in die Berichterstattung.

3vgl. POST, S. (2008): Klimakatastrophe oder Katastenklima. Miinchen, S. 168f
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Die Skepsis gegeniber den Medien seitens der Klimaforscher hat ihre Grinde.
Schliel3lich erlebte dieser Wissenschaftszweig dank der Berichterstattung der letzten
Jahre die Vor- und Nachteile von Offentlichkeit. Die Medien standen beim Klimawandel
vor dem Problem etwas Abstraktes erfahrbar zu machen. In diesem Zusammenhang
geht es einem Journalisten ahnlich wie einem Lehrer. Es gilt einen Bezug zur Alltagswelt
herzustellen und Komplexes zu vereinfachen. Im Bezug auf den Klimawandel
entstanden durch diese Strategie allerdings falsche Vorstellungen eines durch die
menschliche Wahrnehmung fassbaren Klimas und die wissenschaftlich nicht eindeutig
gesicherte Erkenntnis von seiner Beeinflussbarkeit. Noch nicht endgultig abgesicherte
wissenschaftliche Projektionen wurden plétzlich zu bildhaften Katastrophenszenarien,
regionale Veranderungen (am Beispiel der Gletscher) zum Symbol globaler Veranderung
und Unsichtbares, wie das Kohlendioxid, wurde plétzlich in Form von rauchenden
Schloten sichtbar”.

Die Funktion der Medien als Ubersetzer von Inhalten aus Wissenschaft und Politik folgt
nicht dem Prinzip der Abbildtreue, sondern ist nach (medien-)wirtschaftlichen Interessen
ausgerichtet, das heil3t, es muss in erster Linie das Publikum gewonnen und erhalten
werden®. In diesem Zusammenhang besteht ein Interesse an eindeutigen, sensationellen
und negativ aufregenden Nachrichten®. Die Metapher der ,Klimakatastrophe geht
ursprunglich auf eine wissenschaftliche Pressemitteilung aus dem Jahr 1986 zurlick. Der
Begriff flgte sich perfekt in das dramatische Bild, das die Medien aufzubauen begonnen
hatten und konnte auch durch Versuche von besorgten Klimaforschern die ,Kastrophe*
durch ,Klimadnderung“ zu ersetzen, nicht wieder entscharft werden’.

Das deutlichste Merkmal der medialen Berichterstattung tUber den Klimawandel ist die
Umwandlung von hypothetischen Szenarien und Projektionen der Wissenschaft in
Gewissheiten und Tatsachen. Daraus entsteht nicht nur ein verzerrtes Bild
wissenschaftlicher Realitdt, sondern es gerat auch die Politik unter Druck. Bei
Weingart/Engels/Pansegrau findet sich dazu folgende Aussage:

.Die postulierte Gewissheit der zu erwartenden Klimaveranderungen, die
differenzierte Darstellung bereits eingetroffener oder vermeintlich
unmittelbar bevorstehender Klimafolgen-Schaden, verbunden mit der Kritik

an unterlassenem oder zu spatem Handeln durch die Politik und schlief3lich

“vgl. POST, S. (2008): Klimakatastrophe oder Katadtenklima. Miinchen, S. 27ff

®vgl. WEINGART, P., ENGELS, A., PANSEGRAU, P. (20080n der Hypothese zur Katastrophe. Opladen,
S.87f

®vgl. WEINGART, P., ENGELS, A., PANSEGRAU, P. (20080n der Hypothese zur Katastrophe. Opladen,
S.90

"POST, S. (2008): Klimakatastrophe oder Katastroglma. Miinchen, S. 30
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die dringenden Appelle zu letztmdglichen Schadensbegrenzungen: In all
dem dokumentiert sich das die politische Legitimitat gefahrdende Potential

der medialen Berichterstattung.“®

Sowohl Politik als auch Wissenschaft haben nicht nur mit dem Problem ,Klimawandel*
sondern auch mit dem Problem ,Medienberichterstattung”® zu kampfen. Diese
Wechselwirkungen machen die offentliche Diskussion komplex und verschleiern die
harten Fakten und naturwissenschaftlichen Tatsachen.

Nach Weingart/Engels/Pansegrau spricht aber vieles daflr, dass die sich gegenseitig
Uberbietenden Untergangszenarien der Medien zu einem Verlust an Glaubwurdigkeit
fuhren. Daraus ergibt sich eine Chance fir bisher ungehorte Gegenpositionen. Die
Medien stellen sich vermehrt auf die Seite der Skeptiker und beeinflussen so die
Richtung der Diskussion®. Wenn wir gefragt werden, ob wir uns der Macht der Medien
bewusst sind, werden wir mit ja antworten. Doch wie oft werden wir von ihnen

beeinflusst, ohne es zu merken?

8 WEINGART, P., ENGELS, A., PANSEGRAU, P. (2008): vder Hypothese zur Katastrophe. Opladen,
S.108

°vgl. WEINGART, P., ENGELS, A., PANSEGRAU, P. (20080n der Hypothese zur Katastrophe. Opladen,
S.108
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2.2. Der Klimawandel im politischen und wirtschatftl ichen Diskurs

Im politischen Diskurs reduzieren sich hochwissenschaftliche Themen naturgemald auf
jene Aspekte, die fur politische Entscheidungen relevant erscheinen. Im Fall des
Klimawandels kristallisierten sich zwei Kernpunkte heraus: Der Anstieg der globalen
Temperatur und die Zunahme der extremen Wetterereignisse.'® Als Ausloser machte
man allgemein den durch den Menschen verursachten Ausstold von CO2 verantwortlich,
wohl auch deshalb weil dies ein Punkt war, an dem das Problem konkret festgemacht
werden konnte. Grundsatzlich mussen in der Politik haufig Entscheidungen uber
Sachverhalte getroffen werden, die nicht ausreichend erforscht und deren Folgen nicht
vollstandig bekannt sind. Gerade der anthropogen verursachte Klimawandel ist eine
solche Thematik, die von grof3en Unsicherheiten gekennzeichnet ist.

Zum globalen politischen Thema wurde der Klimawandel mit der Konferenz fur Umwelt
und Entwicklung im Juni 1992 in Rio de Janeiro. Das Ziel der Stabilisierung der
Treibhaus-Emissionen stellte die Weichen fur zuktnftigen Umgang mit dem Problem.
Das CO, war nun aus politischer Sicht als konkreter Ansatzpunkt fixiert worden. Ein
entscheidender Punkt in den folgenden politischen Debatten war die Grenze zwischen
Naturkatastrophe und anthropogener Verursachung, weil hier, je nach Standpunkt, die
politischen Einflussméglichkeiten vergroBert oder verkleinert werden**. Um diese
Fragestellung zu klaren, bevorzugt die Politik von der Wissenschaft konkrete Zahlen und
formelhaftes Wissen. Die Deutung von extremen Wetterereignissen als erste
vermeintliche Anzeichen des Wandels flhrte die Debatte schlie3lich in den spéaten
1990iger Jahren von einer kommenden Katastrophe zu einer bereits eintretenden*?. Die
anfangliche abwartende Haltung der politischen Verantwortlichen in Europa ab Mitte der
1970iger wurde eine Dekade spater von einer Haltung abgeldst, die konkretes Handeln
implizierte. Mit der Katastrophenwarnung von 1986 schwand schlie3lich in der Politik der

Zweifel am menschlich verursachten Klimawandel*®

. Die Entscheidung von ,ganz oben*,
die Gefahr als solche auch tatsachlich anzuerkennen, wandelte wohl auch die

allgemeine moralische Einstellung der Offentlichkeit zu diesem Thema.

YpOST, S. (2008): Klimakatastrophe oder Katastroklma. Miinchen, S. 30

1 WEINGART, P., ENGELS, A., PANSEGRAU, P. (2008): Vder Hypothese zur Katastrophe. Opladen,
S.77

12ygl. WEINGART, P., ENGELS, A., PANSEGRAU, P. (20080n der Hypothese zur Katastrophe. Opladen,
S.82

B WEINGART, P., ENGELS, A., PANSEGRAU, P. (2008): Vder Hypothese zur Katastrophe. Opladen,
S.85
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Am Schnittpunkt zwischen Wissenschaft und Politik tritt auch die gesellschaftlich und
politisch méachtige Wirtschaft in die Diskussion ein. Die Klimawandel-Diskussion, ebenso
wie der Klimawandel selbst, ist sowohl Chance als auch Gefahr fur die Wirtschaft. 2006
veroffentlichte der Volkswirtschaftsprofessor Nicolas Stern die Ergebnisse eines, von der
britischen Regierung in Auftrag gegeben Forschungsprojekts zu den Gefahren des
Klimawandels fur die Wirtschaft. Er prognostizierte bis zum Jahr 2100
volkswirtschaftliche Kosten in der Hohe von 5 % bis 20% des Bruttosozialprodukts der
Welt . Sterns Bericht ist nicht der einzige seiner Art, aber auf jeden Fall der
pessimistischste. Nicht verwunderlich also, dass gerade seine Ergebnisse von der
Presse interessiert aufgegriffen wurden. Unbestritten ist aber, dass ein Klimawandel, ob
nun vom Menschen verursacht oder nicht, betrachtliche Kosten verursachen wird. Davon
ausgehend, dass der menschliche COj-Ausstol3 den entscheidenden Ansatzpunkt
darstellt, einigte man sich bei der Weltklimakonferenz in Kyoto 1997 darauf, die
Emissionen zu begrenzen und gleichzeitig mit den Rechten fur den Ausstol3 zu handeln.
Der Grundgedanke dahinter war eine einfache Uberlegung: Die Umwelt muss einen
Preis bekommen, damit sie schitzenswert wird und in wirtschaftliche Uberlegungen
einbezogen werden kann™. Durch dieses System ist es Betrieben, die weniger als die
erlaubten Mengen emittierten oder Uberhaupt auf saubere Technologien umsteigen,
maglich, ihre tUberschissigen Lizenzen zu verkaufen und dadurch mit dem Klimawandel
Geld zu verdienen. Da allerdings bei den Kyotozielen nicht alle Staaten der Erde
mitmachen, ist es auch nicht mdglich, eine weltweite maximale CO, Obergrenze
festzulegen. Das System arbeitet derzeit also nur bedingt mittels individueller Ziele von
einzelnen Staaten. Diese schitzende Maflinahme schlie3t aul3erdem einen wesentlichen
Teil der Emittenten aus, wie etwa die Haushalte und die Transportunternehmen, die
Umsetzung ist also noch langst nicht perfekt. Die Einfuhrung des Handels mit
Emissionsrechten stellt jene konkrete politische Handlung dar, die man in Folge der
wissenschaftlichen Warnungen fir notwendig befand und zwar im Rahmen einer
wirtschaftlichen optimierten Machbarkeit.

Teil der Uberlegungen zum politisch gesteuerten Klimaschutz ist auch die Energiepolitik.
Wichtig ist hierbei die FoOrderung von erneuerbaren Energien nicht nur als
Klimaschutzmal3inahme zu betrachten. Mindestens ebenso erstrebenswert ist die
Unabhangigkeit vom importorientierten Energiemarkt um die Versorgungssicherheit zu

gewahrleisten und gleichzeitig die heimische Wirtschaft zu starken®®. Energie wurde in

% http://de.wikipedia.org/wiki/Stern-Report, 25. M&009
!5 ygl KEMFERT, C. (2008): Die andere Klimazukunftaiburg, S. 89
% ygl. KEMFERT, C. (2008): Die andere Klimazukurftamburg, S. 134
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der Vergangenheit bereits zur Waffe, so etwa wahrend der Olkrise der 1970iger Jahre,
als die OPEC Lander gegen Israels Besetzungen protestierten und in Folge dessen den
Olpreis kraftig anhoben, beziehungsweise gegen die USA und die Niederlande ein
Lieferboykott verhangten. Energie wird auch in Zukunft ein wesentliches Druckmittel
bleiben, solange die Welt zu einem grof3en Teil von Erddl, Ergas und Kohle abhangig ist.
In diesem Zusammenhang vereint sich also der Klimaschutz mit anderen politischen und
wirtschaftlichen Interessen, was fur die Umsetzung von Malinahmen definitiv forderlich
ist.

Politische Herausforderungen ergeben sich auch durch den vermeintlichen Einfluss des
Klimawandels auf den Lebensraum der Menschen. Wenn ganze Landstriche in Folge
von klimatischen Veranderungen unfruchtbar werden, so schirt das ein betréachtliches
Konfliktpotential. Der Sozialpsychologe Harald Welzer sieht die Konflikte im Sudan als
ersten Fall eines Krieges im direkten Zusammenhang mit dem Klimawandel'’. Auch
UNO Generalsekretar Ban Ki Moon meint, die globale Erwarmung wére schuld am
dortigen Volkermord ** . Besonders in instabilen Regionen bedeuten klimatische
Veranderungen ein grol3es Sicherheitsrisiko. Es muss also in Zukunft mit Klimakriegen
gerechnet werden. Und dem entgegen zu wirken, ist nicht nur im Interesse der
betroffenen Nationen, entscheidend ist auch die gréf3eren Zusammenhdnge genau zu
beleuchten. Welche Auswirkungen haben regionale Eingriffe des Menschen in die
Landschaft, welche Folgen sind auf einen globalen Klimawandel zurtickzufiihren? Harald
Welzer dazu: Der Klimawandel ,verstarkt auch Folgen von Umweltveranderungen, die
mit dem Klimawandel ursachlich gar nichts zu tun haben.“*°

Staatliche Klima- und auch UmweltschutzmalRnahmen sind als Paket unterschiedlicher
Interessen und Zusammenhange zu betrachten und stellen, so wie die meisten
politischen Entscheidungen, eine betrachtliche politische Herausforderung dar. Ein
betrachtlicher Teil der Verantwortung liegt hierbei aber bei der Wissenschaft, auf deren
Erkenntnissen die Politik ihre Losungsvorschlage konzipiert.

Y WELZER, H. (2008): Klimakriege. Wofiir im 21. Jahridert getdtet wird. Hamburg, S. 24
18 http://www.spiegel.de/wissenschaft/natur/0,151818.,00.html, 26. M&rz 2009
Y WELZER, H. (2008): Klimakriege. Wofir im 21. Jahridert getétet wird. Hamburg, S. 49
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2.3. Der Klimawandel im wissenschaftlichen Diskurs

Die wissenschaftlichen Arbeitsweisen stehen durch ihr Selbstverstandnis standig in
einem gewissen Widerspruch zu den Anforderungen von Politik und Medien. Diese
verlangen klare und mdoglichst einfache Aussagen. Komplexe Sichtweisen und
Eventualitdten in der Sachlage machen Inhalte fir die Medien unattraktiv und
erschweren der Politik die Umsetzung konkreter Malinahmen. Die Tendenz der Medien
stets nach der extremsten Prognose und dem aufregendsten Szenario zu trachten und
andere Optionen eher zu verschweigen (siehe Abschnitt 2.1.) fihrt zu Problemen fir die
Wissenschaft. Die, in der Forschung Ublichen Vorgehensweise des Widerlegens von
Aussagen, ruft in der Offentlichkeit eher Verwirrung hervor. Es besteht die Gefahr des
Verlusts der Glaubwiirdigkeit fur die Wissenschaft®°.

Die Klimaforschung hat dementsprechend in den letzten Jahrzehnten einen gewissen
Wandel durchgemacht. In den frGhen Phasen (etwa ab 1975) galt es einerseits
herauszufinden, ob der Mensch Uberhaupt in der Lage ist, durch seine Handlungen das
Weltklima zu beeinflussen und andererseits zu klaren, welche Prozesse des Klimas
»haturlichen* und welche menschlichen Ursprungs sind. Im Zusammenhang mit der
Frage nach zuklnftigen Energiequellen, kam es 1986 zur erwdhnten medialen
Dramatisierung des Klimawandels. Medien und Politik reagierten auf den Begriff der
,Klimakatastrophe“?".

Ein wesentlicher Faktor in der Entwicklung der Klimawandel Diskussion in der
Offentlichkeit war in diesem Zusammenhang die Institutionalisierung der Experten. Mit
der Forderung nach klaren Aussagen und Ergebnissen seitens der Politik entwickelten
sich ab den spaten 1980er Jahren nationale und internationale Zusammenschlisse von
Klimaforschern, darunter das International Panel for Climate Change (IPCC) mit dem Ziel
den politischen Entscheidungstragern die ndétigen Informationen als Grundlage zu

22 Durch das IPCC entstand in der Offentlichkeit, entgegen dem

liefern
wissenschaftlichen Grundprinzip von These und Gegenthese, der Eindruck, die
Klimaforscher waren sich in den wichtigen Fragen des Klimawandels einig. Die Macht
des IPCC, die es auch durch die Unterstitzung der Medien erlangte, machen es

Skeptikern und Kritikern nicht einfach, wissenschaftliche Gegenpositionen einzunehmen

D vgl. WEINGART, P., ENGELS, A., PANSEGRAU, P. (20080n der Hypothese zur Katastrophe. Opladen,
S.87

ZLvgl. WEINGART, P., ENGELS, A., PANSEGRAU, P. (20080n der Hypothese zur Katastrophe. Opladen,
S.46f

22 POST, S. (2008): Klimakatastrophe oder Katastroglma. Miinchen, S. 31
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ohne in der Offentlichkeit das Gesicht zu verlieren. Der Leiter der
Klimarahmenkonvention Yvo de Boer erklarte 2007 auf einer Konferenz des
Weltklimarats, den Klimawandel zu leugnen, sei ,kriminell verantwortungslos“*. Die
Klima-Diskussion ist mittlerweile massiv von einem moralischen Aspekt gepragt.
Klimaforscherin Senja Post schreibt dazu: ,Rein gesellschaftlich handelt es sich beim
Klimawandel um ein Problem, das sich ganzheitlich mitsamt des verfliigbaren Wissens,
der Wissenslicken und Unsicherheiten tUber Prognosen, Ursachen und Auswirkungen

einer Klimaanderung darstellt.“**

Die Klimaforscher kdmpfen also an mehreren Fronten.
Einerseits wollen sie ihre Ergebnisse mit Methoden des wissenschaftlichen Arbeitens
gegeniber Kollegen verteidigen, und andererseits drangt die Offentlichkeit nach klaren
Aussagen und konkreten Feststellungen, die es beim derzeitigen Forschungsstand
einfach nicht gibt. Die Klimaforscher haben die Wahl sich, um die Offentlichkeit mit dem
zu versorgen, wonach sie verlangt, zu konkreten Handlungsvorschlagen durchzuringen
und die Unsicherheiten in kleinen Fuf3noten zu verstecken, so wie dies bei den
Weltklimaberichten des IPCC passiert?®, oder die gesellschaftlich weniger attraktive

Position eines naturgemal skeptischen Wissenschaftlers einzunehmen.

ZBOTTINGER, H. (2008): Klimawandel. Gewissheit ogialitische Machenschaft. Petersberg, S.5
24POST, S. (2008): Klimakatastrophe oder Katastroglma. Miinchen, S. 32
% POST, S. (2008): Klimakatastrophe oder Katastroglma. Miinchen, S. 32
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2.4. Wechselwirkungen zwischen Offentlichkeit, Medi  en, Politik und
Wissenschatft

Die Wissenschaft ist auf3erhalb ihrer eigenen Publikationen bei der Verdoffentlichung von
Forschungsergebnissen stark von den Arbeitsweisen und Interessen der Medien
abhéangig. Um den Forderungen nach klaren, Uberschaubaren Aussagen seitens der
Politik und der Medien nachzukommen, wurde der Weltklimarat gegrindet. Dessen
Dominanz in der 6ffentlichen Berichterstattung flhrt allerdings zu einer Verzerrung des
wissenschaftlichen State of the Art. Der in den wissenschaftlichen Arbeitsprinzipien
selbstverstandliche Zweifel gilt im Zusammenhang mit dem Klimawandel in der
Offentlichkeit mittlerweile als MoralverstoR3. Dies fuihrt auch innerhalb der Forschung zu
Veranderungen. Es besteht die Gefahr der Selbstzensur von Wissenschaftlern, um das
Gesicht zu wahren, die Verzerrung in der Offentlichkeit fiihrte innerhalb der
Klimaforscher zu einem Konflikt ®. Nach der Klimaforscherin Senja Post stehen
wissenschaftliche Aussagen tiber empirische Sachverhalte unter zwei Vorbehalten®’: Sie
sind vorlaufig und sie sind mit Unsicherheiten verbunden. Wissenschaftliche Theorien
konnen in weiterer Folge auch widerlegt oder verandert werden. Bei der Erhebung von
Daten kann es zu Messfehlern kommen, Wissensliucken innerhalb einer Hypothese
fuhren zu Unsicherheiten. Mit diesen Vorbehalten kdnnen Medien und Politik schlecht
oder gar nicht umgehen. In der Offentlichkeit schien das Bild vom anthropogen
beeinflussten Klimawandel nach intensiver Berichterstattung auch seitens der
Wissenschaft nahezu unumstritten. Tats&chlich sind sich die Klimaforscher aber
keineswegs so einig, wie dies Medien und Politik gerne hatten.

Senja Post teilte die Klimaforscher in ihrer Studie aus dem Jahr 2008 idealtypisch in
Uberzeugte Warner und skeptische Beobachter. Auf Basis von 13 Sachfragen zu den
Kernbereichen des Klimawandels, die an 133 Teilnehmer der Umfrage gestellt wurden,
ergab sich ein der 6ffentlichen Meinung widersprechendes Bild: Die Klimaforscher teilen
sich relativ gleichmafiig unter den beiden genannten Gruppen auf (siehe Abb.1). Von
einer einhelligen Meinung innerhalb der Wissenschaft zu den Kernfragen des
Klimawandels kann also keine Rede sein. Diese Untersuchung ist gerade deshalb so
interessant, weil sie nicht von einem Meinungsforschungsinstitut durchgefiihrt wurde,
sondern von einer Klimaforscherin und somit die Gefahr eine Verzerrung zu Gunsten der

Interessen eines Auftraggebers nicht besteht.

% ygl. POST, S. (2008): Klimakatastrophe oder Katastenklima. Miinchen, S. 35f
2" POST, S. (2008): Klimakatastrophe oder Katastroklma. Miinchen, S.96
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Positionierung der Klimaforscher zwischen Skepsis und Uberzeugung

Definitionshereiche: iiherzeuste Wamer I'1:121. skentischer Beobachter [-12:-11 und Mittelkategorie [-1:11
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Abb.1. Klimaforscher zwischen Skepsis und Uberzeugung (POST 2008, S.102)

62 % der befragten Klimaforscher sind der Meinung, dass die mediale Berichterstattung
einen Einfluss auf die Ausrichtung der Klimaforschung hat. Man ist sich etwaiger
Wechselwirkungen also durchaus bewusst. Gerade im Bezug auf das Ansehen von
Wissenschaftlern sind die Medien ein wichtiger Faktor. Diesen Gedanken teilen 71% der
Befragten und 74% meinen, dass die Berichterstattung auch Einfluss auf die Vergabe
von Forschungsgeldern hat®®. Die Beeinflussung der Wissenschaft von auRen scheint
ein relevantes Problem zu sein. Fir Senja Post hat sich die Auswahl relevanter
Forschungsfragen damit aus dem autonomen Forschungsprozess der Klimaforscher in
die Offentlichkeit, in die Medien und in die Politik verlagert®®. Nach mehrheitlicher Ansicht
der befragten Personen wurden in Folge dieser Beeinflussung die Aspekte der
menschlichen Beeinflussung und die Klimamodelle mehr erforscht®. Uber den Einfluss
des eigenen Forschungsthemas auf das Ansehen eines Wissenschattlers, sind sich die
Klimaforscher uneinig. Wahrend die Uberzeugten Warner meinen, die Forschungen zur
natirlichen Variabilitdt des Klimas, hatten durch die Medien an Ansehen gewonnen,
sehen das die skeptischen Beobachter tendenziell genau umgekehrt®*:. Der Druck der

offentlichen Meinung auf die Forschung ist auf jeden Fall betrachtlich, einige

8 POST, S. (2008): Klimakatastrophe oder Katastroglma. Miinchen, S. 137
2 POST, S. (2008): Klimakatastrophe oder Katastroglma. Miinchen, S. 130
% POST, S. (2008): Klimakatastrophe oder Katastroglma. Miinchen, S. 137
31 POST, S. (2008): Klimakatastrophe oder Katastroglma. Miinchen, S. 147
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Klimaforscher gaben gegeniliber Senja Post an, sich aus Angst vor einer oOffentlichen
Diskreditierung aus der offentlichen Debatte herauszuhalten®’. Aber auch innerhalb der
Klimaforschung scheint die Bereitschaft zur wissenschaftlichen Diskussion teilweise
stark eingeschrankt. Der Chemiker Sir David King, eine der grol3en Stimmen zum
Klimawandel GroRRbritanniens, wurde von der russischen Akademie der Wissenschaften
nach Moskau geladen. Als die britische Delegation im Programm eine Reihe
Lunerwunschter” anderer Vortragender entdeckte, drohte King mit der Abreise, wirden
diese ,Kollegen* bei der Tagung auftreten ®*, definitiv eine sehr unprofessionelle
Vorgehensweise.

Auch zwischen Politik und Wissenschaft besteht eine gewisse Unvereinbarkeit der
Arbeitsweisen. Die Unuberschaubarkeit der Vielzahl von komplexen wissenschaftlichen
Zusammenhangen des Klimawandels, macht es fir die Politik, die Probleme in ihrer
Ganzheit betrachten muss, schwierig, MalBnahmen zu setzen. Die Wissenschaftler
kdmpfen somit an zwei Fronten. Einerseits stehen sie unter Druck, sich den
Funktionsweisen der Medien anzupassen, um in der Offentlichkeit tiberhaupt Gehér zu
finden, und andererseits verlangen sowohl Medien als auch die Politik konkrete Zahlen
und Ergebnisse anstatt einer Vielzahl von Szenarien und Maglichkeiten®*.

Publizist Dirk Maxeiner wirft der Politik vor, den Klimawandel ziemlich willkurlich unter
vielen besorgniserregenden Themen herausgegriffen zu haben und ihn nun fir ihre
Zwecke auszubeuten. Im Zusammenhang mit fossilen Brennstoffen, Atomenergie und
erneuerbarer Energie wird die Klimafrage auch schnell zu einem wirtschaftspolitischen
Problem. Der Hauptgrund fir das britische Engagement in der Klimaforschung etwa war
seiner Meinung nach das Bestreben, das Land aus der Abhangigkeit von Kohle und Ol
zu befreien. Fur den Einsatz von Atomenergie bot sich der Klimaschutz als moralisches
Argument an®®. Maxeiners Sichtweise erscheint etwas radikal, ist aber in ihrem Kern
nachvollziehbar.

Aus der Richtung der Politik kommt auch die Tendenz den Konsens in der Klimafrage mit
Gewalt heraufzubeschworen. Politiker sind ja nicht unbedingt fir ihre Offenheit
gegenuber oppositionellen Meinungen bekannt. Wer politisch etwas erreichen will, muss
seine Widersacher zum Schweigen bringen und die eigene Meinung als einzige
Wahrheit prasentieren. Die verwendeten Mittel zum Zweck entsprechen dabei in keiner
Weise dem wissenschaftlichen Kodex. Im Fall der Klimaschutzpolitik erklarte man die

Zweifler schlicht fir unmoralisch. Der Schutz unserer Erde muss doch im Interesse aller

¥ POST, S. (2008): Klimakatastrophe oder Katastroglma. Miinchen, S. 162
33 MAXEINER, D. (2007): Hurra, wir retten die Welt'dBlin, S. 101
¥ POST, S. (2008): Klimakatastrophe oder Katastroglma. Miinchen, S. 10f
% MAXEINER, D. (2007): Hurra, wir retten die Welt'eBlin, S. 103f
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sein. Welche Interessen sonst noch hinter diesem hehren Ziel stecken, ist erst bei
genauerer Betrachtung zu sehen. Die Berichte des IPCC wurden innerhalb der
Diskussion zum Klimawandel zum alles schlagenden Argument und haben hohe
politische Bedeutung. Dirk Maxeiner schreibt dazu: ,Der Ubergang von der
wissenschaftlichen Beratung zur politischen ,Pressure Group’ ist flie3end.” Er berichtet
von mehreren Wissenschaftlern, die sich aus dem Weltklimarat zuriickzogen, weil ihre
Meinungen nicht dem allgemeinen Verlangen nach Konsens entsprachen ®®. Der
politische Druck auf die Wissenschaft scheint betrachtlich. Christopher Landsea, ein
Meteorologe des National Hurricane Center der USA, erklarte 2005 in einem offenen
Brief seinen Ausstieg aus dem IPCC:

»Ich tue das, weil ich zu der Ansicht gekommen bin, dass der Teil des IPCC,
fur den meine Fachkenntnisse relevant sind, politisiert worden sind. [...] Es
ist mir unverstandlich, weshalb meine Kollegen die Medien benutzen, um
die unbewiesene Behauptung, die jingsten Hurrikan-Ereignisse seien auf
die globale Erwarmung zurickzufuhren, zu verbreiten. [...] Ich kann mich
personlich nicht guten Glaubens weiterhin an dem Verfahren beteiligen,
nachdem ich zu der Ansicht gelangen musste, dass es von vorgefassten

Absichten geleitet und wissenschaftlich unzulassig gefiihrt wird.“*’

Interessant ist, dass sich auch Wissenschaftler zu Uberheblichen und einseitigen
Sichtweisen hinreil3en lassen, die man sonst eher aus den Medien kennt. Claudia
Kemfert etwa, Professorin fur Volkswirtschaftslehre an der Humboldt-Universitat Berlin,
erklart in ihrem Buch ,Die andere Klimazukunft®: ,Seit kurzer, allerdings erstaunlich

“3 Und sie

kurzer Zeit bestreitet kein Wissenschaftler mehr, dass unser Klima kippt.
bezieht sich dabei auf eine drohende Klimaerwdrmung. Senja Posts bereits zitierte
Studie widerlegt diese Aussage eindeutig. Von Konsens und Einstimmigkeit kann absolut
nicht die Rede sein. Radikale Gegenpositionen sind nach wie vor zu finden. Der
Theologe und Soziologe Helmut Boéttinger wiederum sammelt in seinem Buch zum
Klimawandel eine Menge Gegenthesen und kommt zum Schluss, dass der Hauptantrieb
des Erdklimas die Sonne ist und wir vielmehr schon bald mit einer neues Eiszeit rechnen
missen, weil die Sonnenzyklen darauf hindeuten®. Als Beleg dafiir filhrt er unter

anderem auch eine Presseaussendung von NASA-Wissenschaftlern an. Interessant ist,

% MAXEINER, D. (2007): Hurra, wir retten die Welt'dBlin, S. 110

$"BOTTINGER, H. (2008): Klimawandel. Gewissheit ogititische Machenschaft. Petersberg, S.117 ff
% KEMFERT, C. (2008): Die andere Klimazukunft. HamipuS. 24

9 BOTTINGER, H. (2008): Klimawandel. Gewissheit ogifitische Machenschaft. Petersberg, S.113
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dass weder Kemfert noch Boéttinger Klimatologen sind. Vielleicht lassen sie sich aber
gerade auch deshalb zu derart extremen Positionen hinrei3en, weil ihre eigentlichen

Interessen aul3erhalb der Kernbereiche der Klimaforschung liegen.

21



2.5. Die Schule als Teil der 6ffentlichen Diskussio n

2.5.1. Die Rolle der Schule im Klimawandel-Diskurs

Die Meinung, die sich ein Mensch zu einem bestimmten Thema bilden kann, ist
logischerweise in hohem Mal3e von den verfugbaren Informationsquellen abhangig. Die
Moglichkeiten an Informationen heranzukommen, sind heute so umfangreich wie nie
zuvor. Den in der Schule vermittelten Sichtweisen kommt sicherlich ein betrachtliches
Gewicht zu, da der schulische Unterricht in der Regel fur junge Menschen die
Informationsquelle Nr.1 darstellt, wobei das grundsatzliche Ziel der Schule, namlich
Einseitigkeit von Anschauungen zu unterbinden und zu vielféaltigem und kritischem
Konsum der Medien anzuregen, wohl nicht immer erreicht wird. Welche Medien, speziell
im Printbereich auf3erhalb der Schule, fir einen jungen Menschen zugéanglich sind, hatte
lange mit der sozialen Herkunft und auch der politischen Einstellung des Elternhauses zu
tun. Schliel3lich entscheiden meist die Eltern, welche Zeitungen im Haus zu finden sind.
Gerade im Jugendalter sind es speziell auch die Medien und Peers, die vermehrt
Einfluss auf die Sozialisation eines Menschen nehmen®. Mit dem Internet ergibt sich nun
allerdings eine weitere Mdglichkeit Informationen zu Uberprifen und eventuell nach
Gegenpositionen zu suchen. Dies eroffnete neue Horizonte im Bereich der
Medienbildung, die es auch zu fordern gilt. Allerdings miuissen die Schiler und
Schilerinnen erst mit den nétigen Techniken zum medienkritischen Umgang mit
Informationen vertraut gemacht werden und dies ist Aufgabe der Schule und der Eltern.

Der Medienpadagoge Horst Niesyto schreibt:

LAus medienerzieherischer Sicht ist es unverzichtbar, die mit den
Medienangeboten verknupften Inhalte, Weltbilder und Interessen deutlich
zu machen — Eltern und Padagog/innen haben hier Orientierungs- und
Erziehungsaufgaben, um die Fahigkeit von Kindern und Jugendlichen zu
Relfexivitat, Distanzierungsfahigkeit und Empathie zu stérken. [...] Nicht in
der Verteufelung von Medien, sondern in ihrer differenzierten Bewertung

liegt die Chance, Medienkompetenz zu bilden.“*

“Oygl. NIESYTO, H. (2006): Medienkritik und Mediersalisation. In: NIESYTO, H., RATH, M., SOWA, H.
(Hrsg.): Medienkritik heute. Miinchen, S.59

“LNIESYTO, H. (2006): Medienkritik und Mediensozaation. In: NIESYTO, H., RATH, M., SOWA, H.
(Hrsg.): Medienkritik heute. Miinchen, S.65
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Der Klimawandeldiskurs in der Offentlichkeit ist in hohem Mafe von wirtschaftlichen und
politischen Intentionen aber auch von ideologischen Einstellungen geprégt. Eine
Diskussion Uber den Klimawandel ohne eine Diskussion uber die Art der
Informationsvermittiung und die Art der 6ffentlichen Diskussion entspricht nicht dem
medienkritischen und politisch bildenden Ansatz der Schullehrplane. Der Geographie
und Wirtschaftskunde Unterricht hat demnach die Aufgabe den Klimawandel sowohl als
naturwissenschaftliches als auch als gesellschaftliches Phanomen zu vermitteln. Die
multidisziplindren Grundlagen des Faches bieten dazu beste Vorraussetzungen. Zur
gesellschaftlichen  Bearbeitung gehort auch die  Auseinandersetzung  mit
breitenwirksamen Medienbeitrdgen und deren meinungsbildenden Einflissen. Al Gores
Film ,An Inconvenient Truth® beispielsweise ist ein Aufsehen erregender Teil der
offentlichen Klimawandeldiskussion. Interessant, dass gerade diesem Werk, fur das Al
Gore 2007 den Friedensnobelpreis bekam, vom Obersten Gericht in Grof3britannien
nachgewiesen wurde ,partisan political views“ im Rahmen von ,alarmism und
exaggeration” zu verbreiten. Der Film darf nun in britischen Schulen nur mit dem Hinweis
auf neun enthaltene Fehler beziehungsweise Ubertreibungen gezeigt werden*. Gerade
diese Tatsache macht ,Eine unbequeme Wahrheit® aber noch spannender fir den
Einsatz im Unterricht. Der Film steht stellvertretend fur die gewaltige Menge an oftmals
widerspruchlichen Berichten, Dokumentationen und Forschungsergebnissen, die stets
den absoluten Wahrheitsanspruch fir sich erheben. Die Erkenntnisse der britischen
Richter sind eigentlich wenig Uberraschend: Der Film bediene sich emotionaler Bilder,
prasentiere Fakten, die nicht bewiesen werden konnten und gabe irrefiihrende
Erklarungen von Zusammenhéngen ab*. Damit reiht er sich in die Riege der bereits
bekannten Katastrophenwarnungen, die nicht minder gefahrlichen Verharmlosungen
gegenuberstehen. Hier ist es essentiell, den Schulern und Schilerinnen zu vermitteln,
wie gefahrlich es sein kann, zu glauben, man hétte die Wabhrheit fur sich und seinen
Standpunkt gepachtet.

Das Schulbuch ist nun das priméare Informationsmedium der Schule. Technisch gesehen
befinden sich Schulblcher zwischen wissenschaftlicher Literatur und Medien im Bereich
der ,Public Science”, wo es darum geht, den aktuellen Stand der Wissenschaft
verstandlich zu kommunizieren und dabei keine Kompromisse in Bezug auf Genauigkeit
und Richtigkeit einzugehen. Schulbiicher sollten im Bezug auf den Klimawandel

einerseits den wissenschaftlichen Ansprichen gerecht werden und andererseits die

“2 http://lwww.timesonline.co.uk/tol/news/uk/scienatitde2632660.ece, 25.Mérz 2009
“BOTTINGER, H. (2008): Klimawandel. Gewissheit ogielitische Machenschaft. Petersberg, S.11ff
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gesellschaftliche Rolle der Diskussion beleuchten. Eine der wesentlichen
Herausforderung ergibt sich durch die Komplexitat des Themas. Der Klimawandel ist
kein in sich geschlossenes Kapitel, er betrifft viele Bereiche des Lebens und
Wirtschaftens. Es liegt also nahe, dieses Phanomen laufend in verschiedene
Lernbereiche einzuweben und somit auch das vernetzte Denken zu fordern. Eine
einmalige, in sich geschlossene Bearbeitung des Themas im Laufe von acht Jahren AHS
etwa, wird der Tragweite der Problematik nicht gerecht. Die Schulbuchanalyse wird
zeigen, inwieweit die Beitrdge zum Klimawandel den komplexen Ansprichen bereits
gerecht werden. Die Untersuchungskriterien dazu werden in weiterer Folge noch

herausgearbeitet.

2.5.2. Die Lehrpléane

Auf dem Weg zu einer Antwort auf die Frage, welche Rolle der Klimawandel innerhalb
der Unterrichtsinhalte eigentlich spielt, ist ein Blick in die Lehrplane ein erster nahe
liegender Schritt. Die Lehrplane spiegeln jene Qualifikationen und Inhalten wider, die der
Staat (und die Gesellschaft?) fur lernrelevant hélt. Die aktuellen Lehrpléne der AHS und
kaufmannischen Schulen stammen aus dem Jahr 2004. Da das Klimaschutz-Thema
schon zu Beginn des neuen Jahrtausends umfangreich Einzug in die Tagespolitik der EU
und auch Osterreichs gefunden hat, sollten die Lehrplane diesbeziiglich auf einem

zeitgemal3en Stand sein.

Die Lehrplane der AHS zum Fach Geographie und Wirtschaftskunde beinhalten schon
in der Unterstufe folgende Punkte: ,Erklarung der Entstehung von Naturvorgangen und
ihrer Wirkung auf Mensch und Umwelt; Beschreibung der Auswirkungen klimatischer
Veréanderungen auf die Lebenswelt; verantwortungsvoller Umgang mit der Umwelt“**
Das Thema Klima wird zwar in weiterer Folge nicht wortlich angesprochen, kann aber in
seinen Grundlagen potentiell Teil von allen Bereichen zum Thema Umwelt sein.
Die Oberstufenlehrplane der AHS haben beziglich Klimawandel deutlichere Vorgaben.
Unter den konkreten Bildungsaufgaben findet sich der Abschnitt ,Umweltkompetenz® mit
folgenden Punkten:

-die Bedeutung der Wahrnehmung und Bewertung von Umwelt im

weitesten Sinn flr das menschliche Handeln erkennen

“ http://www.bmukk.gv.at/medienpool/784/ahs9.pdi,, R.Maz 2009
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-Kenntnis der Probleme des Umweltschutzes aus betriebs- und
volkswirtschaftlicher Sicht unter Beriicksichtigung technologischer Aspekte
-Landschaften als Lebensrdume dkonomisch und 6kologisch einschatzen;
Interessensgegensatze bei der Nutzung von Raumen erkennen und somit
auch die Notwendigkeit von Raumordnungsmalfinahmen begrinden

-Festigung der Erziehung zur globalen Verantwortung fiir die ,eine Welt“*®

In der Oberstufe finden sich zu den 5. und 6. Klassen folgender Punkte:
Landschaftsékologische Zonen der Erde:
-Wechselwirkung von Relief, Klima, Boden, Wasser und Vegetation
verstehen
-Klimadaten in Diagramme umsetzen und daraus eine Klimagliederung der
Erde ableiten®®

In der 7. Klasse findet sich der Abschnitt ,Naturrdumliche Chance und Risiken®, wobei
sich regional wandelndes Klima durchaus unter diesem Teilbereich bearbeitet werden
konnte:
-geookologische Faktoren und Prozesse am Beispiel eines alpinen sowie
eines aul3eralpinen dsterreichischen Landschaftsraumes aufzeigen und in
ihrem Zusammenwirken erklaren
-die  naturrdumlichen  Gegebenheiten als Ansatzpunkt fur die
Regionalentwicklung bewerten kénnen
-naturraumliche Voraussetzungen sowie wirtschaftliche, politische und
gesellschaftliche Interessen als Ursachen 6kologischer Probleme erkennen
-Bereitschaft entwickeln fir einen sorgsamen Umgang mit den knappen

Ressourcen Luft, Wasser und Boden*’

Konkret angsprochen wird der Klimawandel aber erst in der 8.Klasse unter dem Punkt
»Globalisierung — Chancen und Risken®. Die Schilerinnen und Schiler sollen hier ,den
globalen Klimawandel in seinen mdglichen Auswirkungen auf Lebenssituationen und

Wirtschaft charakterisieren konnen“®

> http://www.bmukk.gv.at/medienpool/11858/lp_neu_di&spdf, S.1, 3. Marz 2009
“% http://www.bmukk.gv.at/medienpool/11858/lp_neu_di&spdf, S.2, 3. Marz 2009
" http://www.bmukk.gv.at/medienpool/11858/lp_neu_di&spdf, S.3, 3. Marz 2009
“8 http://www.bmukk.gv.at/medienpool/11858/lp_neu_dliGspdf, S.4, 3. Marz 2009
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In den Lehrplanen der Handelsschulen steht unter den Bildungs- und Lehraufgaben
des Faches Geographie (Wirtschaftsgeographie):

.Die  Schilerinnen und Schiler sollen globale und regionale o©kologische
Zusammenhéange erkennen und ihre Bedeutung im Rahmen lebensweltrelevanter
Fragestellungen einschatzen kénnen.“*

Im ersten Jahrgang findet sich unter Basislehrstoff auch der Punkt Wetter und Klima.
Die Thematik ist also in den Lehrplanen eindeutig verankert, zur Umsetzung bleibt
allerdings vor allem in HAK und HASCH mit insgesamt nur 5 Wochenstunden
Geographie (verteilt Uber die ersten beiden Jahrgénge) aulierst wenig Zeit. Es stellt sich
also unweigerlich die Frage, wie mit diesen beschrankten zeitlichen Ressourcen
umzugehen ist. Was sollen die Schulerinnen und Schiiler konkret Gber den Klimawandel

lernen? Was sollen sie nach ihren Pflichtschuljahren, was nach der Matura wissen?

Die Lehrplane der HTL, in denen Geographie ebenfalls nur in zwei Jahrgangen
unterrichtet wird, findet sich eine ahnliche Formulierung wie in den Lehrplanen der HAK:
Die Schilerinnen und Schiler sollen ,die Geofaktoren erklaren und ihre Vernetzung in

« 51

Oko- und Wirtschaftssystemen erlautern koénnen Konkret genannt wird die

Klimawandelthematik nicht.

Gerade bei gesellschaftlich brisanten und vieldiskutierten Themen liegt, wie bereits in der
Einleitung erwahnt, die Verknupfung mit medienkritischen Aspekten nahe. Der
Klimawandel bietet eine gute Gelegenheit ein geographisches Kapitel auch medial und
politisch zu untersuchen.

Im Oberstufenlehrplan der AHS findet sich dazu unter ,Gesellschaftskompetenz®
folgender Punkt: ,Die Fahigkeit erweitern, die von den Massenmedien verbreiteten
politischen, wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Informationen uber Osterreich,
Europa und die Welt kritisch zu beurteilen.“*?

Im Lehrplan der HAK und HASCH Ilasst sich ein solcher konkreter Bezug zum
medienkritischen Unterricht in den allgemeinen Bildungszielen finden. Generell steht es
den Lehrerinnen und Lehrern frei wo und wann sie medienkritische Beziige im Stoff
einbinden.

Die HTL Lehrplane sehen Medienerziehung und politische Bildung als zusatzliche

Aufgabe der Schule, der den Geographie-Unterricht gibt es auch hier keine Vorschlage.

“9 http://www.bmukk.gv.at/medienpool/11701/vo_aend higk_hasch_anl1.pdf, S.23, 3.Mé&rz 2009
%0 http://www.bmukk.gv.at/medienpool/11701/vo_aend higk_hasch_anl1.pdf, S.24, 3.Mé&rz 2009
> http://www.bmukk.gv.at/medienpool/1003/htlallg.d&9, 9. Marz 2009

%2 http://www.bmukk.gv.at/medienpool/11858/lp_neu_di&pdf, S. 1, 6. Marz 2009
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Medienkritik und politische Bildung werden allgemein den Fachern Deutsch und
Geschichte zugeschrieben, obwohl sich Geographie dazu mindestens genauso gut
eigenen wuirde. Aktuelle Bezige und offentliche Diskussionen gibt es zu vielen
Bereichen der Geographie-Lehrinhalte.

2.5.3. Die Funktion der Geographie — Schulbticher

Gerade im Geographie und Wirtschaftskunde Unterricht bieten sich eine Vielzahl von
Schulmedien wie Overhead-Projektor, Atlas, (Wand-)Karten, Arbeitsblatter, Video, PC
und Internet an. Dennoch ist das Schulbuch wohl nach wie vor das am haufigsten
verwendete Arbeitsmittel. Es ist stets verfigbar, technisch problemlos einsetzbar und
kann von jedem Schuiler und jeder Schulerin individuell verwendet werden. Die Inhalte
sind Uberpruft und bieten den Lehrern und Lehrerinnen einen gewissen Rickhalt far
ihren Unterricht. Die Verwendungsmaoglichkeiten sind — abhéngig vom Schulbuch und
den didaktischen Fahigkeiten der Lehrer — mehr oder weniger vielfaltig. Leider verkommt
es nicht selten zum einfachen ,Lesebuch” aus dem Inhalten (auswendig) gelernt werden.
Oft wird es auch als ,heimlicher Lehrplan* angesehen, Schulbuchinhalte haben also eine
hohe Wertigkeit in der Lehrerschaft, man orientiert sich an ihnen, sie haben
Vorbildfunktionen. Dementsprechend wichtig erscheint es, im Rahmen dieser Arbeit die
GW-Schulbticher auf ihre Beitrdge zum Klimawandel hin zu Uberprufen, weil sie fur viele
Schilerinnen und Schiiler, aber auch fur die Lehrerschaft mehr oder weniger vorgeben,
was wichtig ist und was nicht. Diese Ubergeordnete Rolle der Schulblcher ist in der
Praxis nicht zu verleugnen, birgt aber Gefahren. Schulbiicher kbnnen den Unterricht
inhaltlich und methodisch pragen, auch im negativen Sinn. Deshalb ist eine genaue
Auseinandersetzung besonders fur die Lehrerinnen und Lehrer sehr wichtig. Sie sollen
wissen, womit sie arbeiten, aber auch den Schilerinnen und Schilern beibringen, wie
mit dem Medium umzugehen ist.

Das Schulbuch ist Mittel und Mittler zugleich. Es stellt eine Beziehung zwischen dem
Lernenden und den Inhalten her. Die Form dieser Beziehung ist von der Methode der
Nutzung des Buches abhangig. Die Art der Aufmachung, Struktur und Inhalte eines
Schulbuches kdénnen gewisse Nutzungen implizieren. Als Lehr/Lernmittel ist es Trager
von Informationen, soll aber nicht nur reines Faktenwissen zur Verfigung stellen.
Mindestens ebenso wichtig ist es, dass auch kontroverse Texte und multiperspektivische
Darstellungen enthalten sind. Wie die Medien, tendiert auch die Schule gern zu
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eindeutigen und einfachen Loésungen, obwohl die behandelten Probleme komplexer
Natur sind®®,

Bei der Analyse eines Schulbuchbeitrags auf seine Verwendbarkeit im Unterricht gilt es
auf verschiedenste Aspekte zu achten. Durch ein vielfaltiges, aktuelles und fachlich
adaquates Angebot soll es den Schilerinnen und Schilern ermdglicht werden,
selbststandig zu arbeiten. Diese bedeutet eine Entlastung fir den Lehrer und die
Lehrerin und schafft somit Freiraum fir individuelle Betreuung.>* Ein entsprechendes
Layout soll zum lesen und lernen anregen, gerade der Aspekt der Lesbarkeit und
modernen Aufmachung scheint bei manchen Verlagen unterschatzt zu werden. Das
Problem liegt hier aber auch in der Messung dieser Anforderungen, die teilweise auch im
subjektiven Bereich liegen. Wichtig ist auch, dass Wissen nicht nur vermittelt wird,
sondern das Buch auch Madglichkeiten =zur weiterfuhrenden Anwendung und
Wiederholung bietet. Das perfekte Schulbuch, eine Mischung aus Lehrbuch, Lernbuch
und Arbeitsbuch, gibt es nach Fachdidaktiker Christian Sitte nicht. Vielleicht auch
deshalb, welil sie zu hohe fachwissenschaftlichen und methodischen Anspriche an die
Lehrerinnen und Lehrer stellen®”.

Die wesentlichen Kriterien der konkreten Untersuchung im Rahmen dieser Arbeit werden

im Kapitel 3 genauer besprochen.

2.5.4. Was ,muss” man uber den Klimawandel wissen?

Die Schulerinnen und Schiler von heute sind die Eltern, Politiker und
Wirtschaftstreibenden von morgen. Sie haben sich mit den Konsequenzen dessen
auseinander zu setzen, was ihre eigenen Eltern und Grof3eltern aus der Erde gemacht
haben, denn diese waren sich der Folgen ihres Handels entweder nicht bewusst oder
haben sie einfach verdrangt und ignoriert. Die Schilerinnen und Schiler haben
einerseits ein Recht darauf zu erfahren, warum ihre Lebenswelt so ist, wie sie ist und
tragen andererseits die Verantwortung Uuber zukiunftige Entwicklungen. Um diese
Verantwortung Ubernehmen zu kénnen, bendtigen sie entsprechendes geistiges
Rustzeug. Eine der wichtigsten Fragen vor der Analyse der Schulbiicher muss also sein:

Was sollen Schulerinnen und Schuler nach ihrem Abschluss Uber den Klimawandel und

3 vgl. SITTE, C. (2001): Das GW-Schulbuch. In: Béite zur Didaktik des ,Geographie und
Wirtschaftskunde*- Unterrichts. Wien, S. 448

* SITTE, C. (2001): Das GW-Schulbuch. In: Beitrage Ridaktik des ,Geographie und Wirtschaftskunde“-
Unterrichts. Wien, S. 449

S SITTE, C. (2001): Das GW-Schulbuch. In: Beitrage Ridaktik des ,Geographie und Wirtschaftskunde“-
Unterrichts. Wien, S. 453
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dessen Diskussion wissen? Hierbei ergibt sich allein durch die unterschiedlichen
Schultypen ein Problem. Ist es in Ordnung, wenn Schulerinnen und Schuler nach den
Pflichtschuljahren nur die halbe Wahrheit kennen (vorausgesetzt es gibt eine solche im
Bezug auf den Klimawandel)? Welche Grundlagen sind also unverzichtbar, welche sind
aul3er Streit gestellt?

Im Zusammenhang mit den beschrankten zeitlichen Ressourcen im Geographie und
Wirtschaftskunde Unterricht, der Komplexitdt des Phanomens Klimawandel und der
starken Vernetzung mit Medien und Politik, erscheint es am wichtigsten, nicht moglichst
viele wissenschaftliche Fakten tUber das Thema zu lehren, sondern vielmehr aktiv zur
eigenstandigen Auseinandersetzung anzuregen. Es kann nicht Ziel des Unterrichts sein,
den Schilerinnen und Schiler moglichst viele trockene Fakten vorzusetzen. Der
Klimawandel ist langst kein rein naturwissenschaftliches Phdnomen mehr, sondern ein
gesellschaftliches und als solches sollte er auch im Unterricht transportiert werden.
Wichtig ist also die Vermittlung eines vielseitigen Bildes mit Bezigen zu Politik und
Medienkritik. Die Schulerinnen und Schiler sollen Uber das Thema Klimawandel
motiviert werden, sich selbststandig mit aktuellen gesellschaftlichen Diskussionen zu
beschatftigen, sich ein eigenes Bild zu machen und daran teilzunehmen. Die Schule kann
hier die Aufgabe Ubernehmen, ein methodisches RUstzeug im Bezug auf kritischen
Umgang mit Informationen zu vermitteln und zur aktiven Reflexion anzuregen. Die
Erarbeitung des Themas sollte durch die Schilerinnen und Schiler selbst erfolgen. Die
Inhalte des Schulbuchs sind eher als Anst6Re, denn als umfassender Uberblick tiber ein
Thema zu verstehen. Es stellt sich also die Frage, ob die Beitrage der Geographie und
Wirtschaftskunde Schulbucher zum Klimawandel diese Funktion auch erfullen und nicht
als bloe Sammlung von angeblich ,wichtigen Fakten* zum Klimawandel dienen.

Das Schulbuch kann aber immer nur eine unter mehreren Arbeitsgrundlagen sein, die
angemessene didaktische Umsetzung des Lehrziels erfolgt durch den Lehrer und die
Lehrerin. Die Themenkreise von Unterrichtsfachern sind nicht statisch, sondern
verandern sich gemeinsam mit neuen wissenschaftlichen Erkenntnissen und
gesellschaftlichen Veranderungen und Ansprichen an das Fach. Die Lehrerinnen und
Lehrer sind also zur Weiterbildung verpflichtet, sie mussen in ihrem Fachgebiet versiert
bleiben, um den aktuellen Ansprichen der Gesellschaft und den Erwartungen der
Schilerinnen und Schiiler gerecht werden zu kdnnen. Leider haftet den Lehrerinnen und
Lehrern generell der Ruf an, im Bezug auf Lerninhalte nicht auf dem Laufenden und was
bildungspolitische Entwicklungen betrifft nicht zeitgemald positioniert zu sein. Andreas
Salcher behauptet in seinem Buch ,Der talentierte Schiler und seine Feinde“ gar: ,In

keinem anderen Bereich unseres Lebens klafft die Licke zwischen dem erzielten
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wissenschaftlichen Fortschritt und dessen tatsachlicher Nutzung zum Wohl der

Menschen so auseinander wie an unseren Schulen.“*®

Das mag viele Griunde haben, die
vor allem im strukturellen Bereich des Schulsystems liegen. Grundséatzlich haben die
Lehrer und Lehrerinnen bei der Gestaltung ihres Unterrichts grof3en Spielraum. Es ist
ihre Entscheidung, wie sie ein Thema aufbereiten. Und das gelingt umso besser, je mehr
sie selbst fachlich und didaktisch mit dem Bereich vertraut sind.

Der Klimawandel als relativ junges Thema (obwohl in der Wissenschaft seit den
Finfzigerjahren des 20. Jahrhunderts®” und in den Medien seit Ende der Siebziger
thematisiert ®® ) mag vielleicht nicht Teil der fachlichen Ausbildung der &lteren
Generationen von Geographie und Wirtschaftskunde Lehrern und Lehrerinnen gewesen
sein, doch die mediale Prasenz und die o6ffentliche Diskussion muissten eigentlich auch
diese Kohorte entsprechend fir das Thema sensibilisiert haben. Sich nach dem
Abschluss des Studiums Uber neue Entwicklungen im eigenen Fachgebiet zu
informieren, liegt in der Eigenverantwortung des einzelnen Lehrenden. Angesichts der
Prasenz und Bedeutung der Klimadiskussion in Politik und Gesellschaft scheint es nahe
liegend, dass es im Interesse der Lehrerinnen und Lehrer liegt, sich bei Experten zum
Thema weiterzubilden. Fiur Marz 2009 wurde seitens der Padagogischen Hochschulen
ein Seminar zum Klimawandel unter der Leitung des Klimaforschers Reinhard Béhm von
der Zentralanstalt fir Meteorologie und Geodynamik angeboten. Die Veranstaltung kam
allerdings mangels Anmeldungen nicht zustande®. Ob dies tatsachlich, wie von den
Padagogischen Hochschulen vermutet, mit der Umstellung des Anmeldesystems
zusammenhangt, sei dahin gestellt. Am Angebot seitens der Experten scheitert die
Fortbildung von Lehrern jedenfalls laut Aussage Bohms nicht.

Seitens der Schulbuchautoren, die ja in der Regel auch dem Schulumfeld entstammen,
ist es besonders von Bedeutung, dass die Verfasser von Artikeln mit dem neuesten
Stand der Wissenschaft zum Thema vertraut sind. Es gilt also in der folgenden
Schulbuchuntersuchung auch diesen Aspekt zu Uberprifen.

Welche Punkte sind also nun fir ein grundlegendes Verstandnis der komplexen
Zusammenhénge in der Klimawandel-Diskussion von Bedeutung? Die Thematik lasst
sich in einen vorwiegend naturwissenschaftlichen, beziehungsweise wirtschaftlichen
Bereich sowie in einen gesellschaftlichen Bereich teilen. Der Klimawandel ist also

einerseits ein messbares Phadnomen innerhalb unseres Lebensraums, das konkrete

* SALCHER, A. (2008): Der talentierte Schiiler unihee~einde. Salzburg, S.23

> WEINGART, P., ENGELS, A., PANSEGRAU, P. (2008): ivder Hypothese zur Katastrophe. Opladen, S.
44

8 WEINGART, P., ENGELS, A., PANSEGRAU, P. (2008): vder Hypothese zur Katastrophe. Opladen,
S.84

%9 nach Auskunft von Reinhard Béhm via E-Mail am 3ra009
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Okologische und 6konomische Auswirkungen hat und andererseits ein gesellschaftlich
stark diskutiertes Thema, dass sich im Dreieck Wissenschaft — Medien — Politik bewegt,
welches wiederum Teil unserer Gesellschaft ist. Der Klimawandel Diskurs ist geprégt von
Interessenskonflikten sowie starken Wechselwirkungen und Beeinflussungen der
Diskutanten untereinander. Folgende Schlisselbereiche sind nun nach Meinung des

Autors als Inhalte fur einen Schulabschluss von Bedeutung:

Was ist Klima?

Eine Einfuhrung in die naturwissenschaftlichen Grundlagen des Klimasystems ist fur das
Verstandnis der Problematik und das Verfolgen der dffentlichen Diskussion unterlasslich.
Die Schilerinnen und Schiiler sollen einfache Zusammenhénge und Grundlagen des

Klimasystems der Erde verstehen und auch erklaren kénnen.

Folgen des Klimawandels fur die Umwelt/ die Wirtsch aft/ die Menschen, sowie
mogliche Gegenmal3inahmen:

Es ist wichtig, die moégliche Gefahr realistisch zu vermitteln. Dabei gilt es, sich auf
tatsachliche harte Fakten zu stitzen und mdgliche Folgen auch wirklich als potentiell und
nicht als zwingend zu deklarieren. Die Schulerinnen und Schiler missen auch in diesem
Zusammenhang lernen, mit mehreren mdoglichen Szenarien und Sichtweisen
umzugehen. Entscheidend ist auch die Vermittlung der komplexen Vernetzung der
Veranderungen. Klimawandel bedeut nicht eine einzelne Auswirkung sondern viele
regional unterschiedliche Konsequenzen! Eine besonders spannende aktuelle Frage
stellt der Einfluss der Wirtschaftskrise auf die Klimaschutzpolitik dar. Dabei gilt es
generell klar zu stellen, dass Klimaschutz ein Teilbereich von Umweltschutz und
nachhaltigem Denken ist, der nicht nur dann relevant ist, wenn die wirtschaftliche
Situation es zufallig gerade zulasst. Vielmehr ist Klimaschutz auch als Chance zu
verstehen. Die Fixierung auf die CO2 Emissionen provoziert einen gewissen Tunnelblick
auf die Situation, es geht nicht nur darum, den CO2 Ausstol3 zu verringern, es geht auch
um ein generelles Umdenken in der Nutzung von Ressourcen, um wirtschaftliche
Abhangigkeit und um Chancen durch neue Technologien. KlimaschutzmalRnahmen
haben meist mehr als nur einen Vorteil, sollten sich die Wissenschafter also in einem
Punkt geirrt haben, so gibt es meist noch genug andere Grinde eine MalRnahme
dennoch umzusetzen. Es ist also wichtig schon, friih ein Problembewusstsein bei
Schulerin  und Schilerinnen zu schaffen, zukunftsorientiertes, vernetztes und

nachhaltiges Denken sollte zur Gewohnheit werden.

31



Die Klimawandel Diskussion im Dreieck Wissenschaft — Medien — Politik

Ein wesentlicher Teil der Klima-Diskussion resultiert aus den unterschiedlichen
Arbeitsweisen und Erwartungen von Wissenschaft, Medien und Politik. Das Thema bietet
eine gute Gelegenheit die Grundprinzipien wissenschaftlicher Arbeitsweisen zu erlautern
und sich mit Prognosen, Modelle, Ungenauigkeiten und Unsicherheiten zu beschaftigen.
Die Schilerinnen und Schiler sollen lernen, mit in den Medien kolportieren Prognosen
und Modellen umzugehen.

In diesem Zusammenhang liegt die Einbindung von medienkritischen und politisch
bildenden Aspekten nahe. Die Schilerinnen und Schiler sollen die Interessen der
einzelnen Teilnehmer der Offentlichen Diskussion verstehen und maogliche
Wechselwirkungen und deren Folgen fur die 6ffentliche Meinung kennen lernen. Gerade
in diesem Bereich bieten sich auch didaktisch spannende Methoden flr eine anregende
Umsetzung in der Klasse an. Die Klima-Diskussion kann von den Medien direkt ins
Klassenzimmer geholt werden, um das Thema fir die Schilerinnen und Schiler

moglichst lebensnah zu gestalten und die eigene Betroffenheit aufzuzeigen.

Diese Grundlagen sollten nach Meinung des Autors unabhangig davon, ob ein
Abschluss nach den Pflichtschuljahren, einer Berufsschule oder mit der Matura erfolgt,
behandelt werden. Variationen sind je nach Schultypus im Umfang der Inhalte und in der

Detailtiefe vorzunehmen.
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3. Der Klimawandel in den Geographie und
Wirtschaftskunde Schulbiichern

3.1. Die Kriterien der Untersuchung

Im folgenden Abschnitt sind die Kriterien aufgefuhrt, nach denen die Geographie und
Wirtschaftskunde Schulbuchartikel zum Thema Klimawandel untersucht wurden. Die
einzelnen Punkte sind das Ergebnis der Voriberlegungen im Kapitel 2. Ziel dieses
Kapitels ist keine streng quantitative Aufzéhlung von vorhandenen oder nicht

vorhandenen Kriterien, sondern eine qualitativ vergleichende Analyse:
Quantitative Verteilung des Themenblocks Gber die S chulstufen:

Wie verteilt sich das Thema uber die Schulstufen 5 bis 13? Die Lehrplane geben die
Schwerpunkte grundsatzlich vor, bieten aber genug Freiraum den Klimawandel auch in
Abschnitten einzuflechten, an denen er nicht dezidiert genannt wird. Unter welchen
Themenbereichen wird der Klimawandel also eingegliedert? In welcher Schulstufe wird
der Klimawandel am intensivsten behandelt? Entscheidend ist hierbei insbesondere die
Frage inwieweit das Thema schon in der Unterstufe (beziehungsweise innerhalb der

Pflichtschuljahre) Erwdhnung findet.

Aktualitat und wissenschaftliche Qualitat der Inhal te:

Wie aktuell sind die in Schulblichern verarbeiteten Informationen? Welche Quellen
werden herangezogen? Spielt die Fachwissenschaft eine unterstitzende Rolle?
Beschaftigen sich die Beitrage auch mit dem Grundproblemen der Unsicherheit von
wissenschaftlichen Prognosen und Ergebnissen?

Struktureller Aufbau der Einfuhrung ins Thema Klima wandel:

Sind die unter Kapitel 2.5.4. ausgearbeiteten Punkte zu finden? In welcher Form werden
die Themen behandelt?

« Wasist Klima?
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* Folgen des Klimawandels fur die Umwelt/ die Wirtschaft/ die Menschen, sowie
maogliche Gegenmal3nahmen

+ Die Klimawandel Diskussion im Dreieck Wissenschaft — Medien — Politik

Methodische und didaktische Aspekte der Schulbuchbe itrage:

Welche Blickwinkel spiegeln sich wider, werden mehrere Sichtweisen transportiert? Gibt
es eine gewisse Tendenzen in der Darstellung des Themas (z.B. CO2 Fixierung), die auf
die Meinung der Autoren schlie3en lassen?

Mit welchen Themen werden die Inhalte verknupft (z.B.: Umweltschutz, Globalisierung,
Nachhaltigkeit, Medienkritik)? Wird die komplexe Verknlipfung mit anderen Themen
auch dezidiert aufgezeigt?

Wird darauf geachtet, einen Bezug zur Lebenswelt der Schiler und Schulerinnen
herzustellen? Mit welchen Mitteln wird ein personlicher Bezug hergestellt?

Stellt das Schulbuch Fragen zum personlichen Umgang mit der Problematik? Werden
die Schiler und Schilerinnen in den Prozess der Suche nach Mdoglichkeiten des
Umgangs einbezogen?

Die Schulbuchbeitrage sollen zur selbststandigen Beschaftigung mit dem Thema
anregen. Sie stellen das noétige Rustzeug fir diese Auseinandersetzung. Im
Zusammenhang mit dem Klimawandel sind dies weniger die naturwissenschatftlichen
Fakten, deren Komplexitat man weder in der Schule noch in den Medien gerecht werden
kann, sondern vielmehr medienkritische und politische bildende Aspekte! Eine weitere
entscheidende Frage ist daher:

Behandelt das Schulbuch den Klimawandel als gesellschaftliches Problem oder als rein
naturwissenschaftliches? Nutzt es die Gelegenheit zur Einbindung von Methoden der
Medienkritik und der politischen Bildung?

Mit welchen Methoden werden Schilerinnen und Schuler zur aktiven Beschaftigung mit
der Thematik angeregt? Gibt es Lernaufgaben, wie sehen diese Arbeitsauftrage aus?
Wird selbststandiges Anwenden von Qualifikationen und das Auswerten von Inhalten
gefordert? Beschrénken sich die Arbeitsauftrage auf einfache Wiederholungsfragen, in

denen Faktenwissen gepruft wird?
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3.2. Die Schulbuchanalyse

3.2.1. Quantitative Verteilung des Themenblocks tibe r die Schulstufen:

Wie unter Kapitel 2.5.2. erlautert, ist die Klimawandelthematik grundsatzlich in den
Lehrplanen verankert, wobei die Ausfihrlichkeit und Schwerpunktsetzung betreffend
grol3e Spielraume existieren. Besonderes Augenmerk gilt auch Frage nach der
Behandlung des Themas innerhalb der Pflichtschuljahre. Der AHS-Unterstufenlehrplan
sieht eine Beschéaftigung mit dem Einfluss von klimatischen Veranderungen auf unsere
Lebenswelt konkret vor. Selbiges gilt auch fir den Hauptschullehrplan, die sich fir
Geographie und Wirtschaftskunde vollkommen mit dem AHS-Unterstufenlehrplan
deckt ® . In wie weit befassen sich nun also Unterstufen-Schulbiicher mit dem
Klimawandel?

Grundsatzlich stellt sich die Frage, in wie weit es sinnvoll ist eine komplexe
gesellschaftlich-wissenschaftliche Problematik in den friihen Schulstufen zu behandeln,
wo es in erster Linie um die Vermittlung von Grundlagen geht, auf die dann in der
Oberstufe komplexer aufgebaut wird. Tatsache ist aber, dass die Sensibilisierung fur
wichtige soziale Themen wie den Umweltschutz (die eigentlich Teil der Charakterbildung
sind) bereits im Elternhaus, beziehungsweise im Kindergarten beginnt und Uber die
Volksschule konsequent fortzufiUhren ware, um rucksichtsvolles Denken zu einer
Selbstverstandlichkeit fur die Schilerinnen und Schiler zu machen. Dementsprechend
haben Klimawandel und Klimaschutz sehr wohl eine Berechtigung in der Unterstufe,
gerade auch weil eben ein Teil der der Jugendlichen die Schule nach der 9. Schulstufe
verlasst und dann bereits entsprechend fir einen nachhaltigen Umgang mit den
Ressourcen unserer Erde geristet sein sollte.

Tendenziell wagen sich die Unterstufen-Bicher nicht weit in die Materie des
Klimawandels. Viel mehr als ein paar grundlegende Feststellungen, dass es
Veranderungen gibt und dass hochstwahrscheinlich vom Menschen produzierte
Treibhausgase dafir verantwortlich sind, finden sich hier nicht. Gerade diese
Vereinfachungen erschaffen aber ein einseitiges Bild der Problematik. Die
Zielorientierung ist aber in jedem Fall eindeutig: Die Schilerinnen und Schuler sollen
bewusst mit ihrer Umwelt umgehen und diese Vorgehensweise kann eigentlich nicht

falsch sein, ob die auffordernden Inhalte dahinter nun hundertprozentig korrekt sind oder

% http://www.bmukk.gv.at/medienpool/877/lp_hs_gedria_877.pdf, 14. April 2009
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nicht. Mit Ungenauigkeiten und Fehlern in der Darstellung beschéftigt sich der folgende
Abschnitt 3.2.2.

Als Beispiel fir den Umfang der Klimawandel-Beitrage in der Unterstufe seien hier die
Reihen ,Geo-Link “ (Veritas) und ,Ganz klar Geographie “ (Jugend und Volk) aufgefihrt:
»,Geo-Link 2“ widmet dem Klimawandel, beziehungsweise konkret nur dem Thema CO2,
eine Doppelseite®. ,Ganz klar Geographie* erwahnt den Klimawandel in den Biichern 1
und 3 im Zusammenhang mit schrumpfenden Gletschern und widmet dem
Treibhauseffekt und dem Kyotoprotokoll im Buch 1 je eine Seite®”.Ob eine Behandlung in
diesem geringen Umfang der Problematik gerecht wird, ist fraglich. Die inhaltliche und
didaktische Qualitat der Beitrdge wird etwas spater noch analysiert. Ein Blick in das
Inhaltsverzeichnis von ,unterwegs 1 “® zeigt Kapitel zu Wetter und Klima, sowie sogar
zu den Naturgefahren fur den Menschen, der Klimawandel selbst findet aber
iiberraschenderweise keine Erwahnung. ,Durchblick 1/2" °®* beschaftigt sich neben den
Abschnitten zu verschiedensten Klimazonen auch mit der Nutzung von knappen
Ressourcen und der Energiegewinnung. Trotz der Hinweise zu Nachhaltigkeit und
Umweltschutz, wird auch hier der Klimawandel nicht angesprochen.

In der Oberstufe prasentiert sich die Situation etwas differenzierter. Die AHS-Lehrplane
sehen den Klimawandel in der 12. Schulstufe vor, HAK und HTL-Lehrpléne sind in ihren
Angaben nicht so konkret, umschreiben das Thema nur allgemein.

In der Praxis finden sich die Schwerpunkte zum Klimawandel hauptsachlich in den
Schulbuchern der 12. Schulstufe und prasentieren sich nun durchwegs ausfuhrlich. Im
Detail sieht die Verteilung in den einzelnen Schulbiichern folgendermaf3en aus: Die
Reihen ,Durchblick “ (Westermann), ,RGW* (Ed.H0lzel) und ,GW Kompetent “ (Veritas)
beschaftigen sich jeweils im Rahmen des Themenblocks Globalisierung mit der Klima-
Problematik. Die quantitative Wertigkeit ist unterschiedlich: ,Durchblick 8“ widmet dem
Thema 13 Seiten®, ,RGW 8 neun Seiten®® und ,GW Kompentent 4“ acht Seiten®’,
wobei gerade das letzte Werk auch durch auffallend schwach gefillte Blatter auffallt.
~Weltsichten Kompakt* (Ed. Holzel) fur HAK und HWL (teilweise fur zwei Jahrgange zu

68
I

verwenden) beschéftigt sich auf nur vier Seiten mit dem Klimawandel". Gezéahlt wurden

hier generell nur jene Seiten, die konkret die Klimadynamik behandeln. Das Buch

1 KLAPPACHER, O., FISCHER, R., ZILLER A. (2008): Gé&ink 2. Linz, S.74

2 MULLER, A. (2007): ganz klar Geographie 1. Wien 28f

% FRIDRICH, C. et.al (2009): unterwegs 1. Wien, OBV

® HOFMANN-SCHNELLER, M. et al (2009): Durchblick 1/2Vien, Westermann
% HOFMANN-SCHNELLER, M. et.al. (2007): Durchblick 8Vien, S.38-51

® MALCIK, W. et. Al. (2008): RGW 8. Wien, S.14-22

" KLAPPACHER, O., LIEB, G. (2008): GW Kompetent 4nk, S. 12-19

® WAGNER, H., SPREITZHOFER G. (2008): Weltsichterigmakt, Wien, S.34-37
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.Planquadrat Erde 4“ , ebenfalls von Veritas, verzichtet interessanterweise ganzlich auf
einen Abschnitt zum Klimawandel.

Grundsatzlich schein die Herausforderung der Thematik erkannt wurden zu sein, denn
das Thema wird relativ konsequent in mdglichst hohen Schulstufen behandelt, in denen
ein entsprechend komplexes Herangehen moglich ist. Eine Ausnahme ergibt sich hier
allerdings durch die Lehrplane von HAK, HTL und HASCH, die nur in den 9. und 10.
Schulstufen Geographie-Stunden vorsehen. Fiur die Pflichtschuljahre gilt: Der
Klimawandel wird nur kurz umrissen. Der inhaltliche und didaktische Wert der Beitrage
wird spéter diskutiert. Die héchste Wertigkeit vom Standpunkt des Zeitaufwands und der
Seitenzahlen im Schulbuch erhalt der Klimawandel in der Reihe ,Durchblick®. Das
Lehrerbegleitheft zu ,Durchblick 8* schlagt fur die Jahresplanung folgende

Stundenaufteilung zum Thema vor®:

Klima&nderungen in globaler Sicht: 1 Stunde
Auswirkungen der Klima&nderungen: 2 Stunden
Kyoto-Protokoll, Klimaschutz und Klimapolitik: 2 Stunden

Dazu kommen noch folgende Themen, die in unmittelbarem Zusammenhang zum

Klimawandel stehen:

Die Okosysteme der Erde sind in Gefahr 1 Stunde
.Okologischer FuRabdruck® und ,6kologischer Rucksack* 1 Stunde
Nachhaltigkeit — die Strategie fir unsere Zukunft 1 Stunde

Wenn auch die Entscheidung Uber den Umfang der Behandlung eines Themas
schlussendlich den Lehrerinnen und Lehrern obliegt, so sind derartige Vorschlage doch
sinnvoll um bei Entscheidungen zur Planung zur helfen. Auch impliziert der Umfang
eines Themas im Schulbuch in gewissem Sinne auch die Wichtigkeit des Themas fir die
Schulbuchautorinnen und - autoren. Im Bezug auf die Quantitdt weist die Reihe
.Durchblick“ aus dem Westermann-Verlag die intensivste Beschéaftigung mit dem
Klimawandel auf. Auffallend unterreprasentiert hingegen ist das Thema in den Blchern

des Veritas-Verlags.

%9 HOFMANN-SCHNELLER, M, et al. (2008): Durchblick 8ehrerband. Wien, S. 7
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3.2.2. Aktualitat und wissenschaftliche Qualitat de  r Inhalte

Ein komplexes und kontroverses wissenschaftliches Thema, das noch dazu auch in der
Offentlichkeit massiv diskutiert wird, ist standigen Entwicklungen unterworfen.
Schulbucher kénnen nur einmal jahrlich Gberarbeitet werden, also grundsatzlich nicht
Uber eine gewisse Aktualitatsbegrenzung hinausgehen. Das ist aber auch nicht
notwendig, da das Einbringen von topaktuellen Entwicklungen ohnedies im Rahmen des
laufenden Unterrichts von den Lehrenden initiiert werden muss. Was das Schulbuch
betrifft, ist aber wichtig, dass die Inhalte zwar altersadaquat angeboten werde, aber doch
dem wissenschaftlichen State of the Art entsprechen, denn dadurch wird sicher gestellt,
dass das Fach auch in einer breiten Offentlichkeit ernst genommen wird. Das Schulbuch
sollte in Sachen Aktualitat und Wissenschaftlichkeit mit gutem Beispiel voran gehen.
Aullerdem ist es Ziel des Geographie und Wirtschaftskunde Unterrichts zur
selbststandigen, kritischen Informationsbeschaffung und Meinungsbildung zu motivieren.
Im Begleitheft zum Buch ,RGW 8* findet sich diesbezliglich folgender wichtiger Hinweis:
-~Weil aber der Klimawandel, den wird heute erleben, noch ein sehr junges Problem ist
und die Wissenschaftler noch verschiedene Hypothesen Uber Ursachen und deren
Auswirkungen fur die Zukunft diskutieren, existieren auch verschiedene Szenarien zu
diesem Thema’®.“ Es ist von groRer Bedeutung, dass diese Tatsache auch an die
Schulerinnnen und Schiler weitertransportiert wird, um keinen verfalschten Eindruck der
Problematik zu vermitteln.

Die entscheidende Herausforderung liegt nun darin, komplexe Themen in eine, der
Schulstufe entsprechende Sprache und Form zu bringen, ohne bei der Vereinfachung
von Inhalten die Fakten zu verzerren oder sogar falsch darzustellen. Bei medial intensiv
transportierten Themen besteht weiteres die Gefahr, dass die Schulbuchautoren und —
autorinnen sich von der Ooffentlichen Meinung mittragen lassen. Gerade in der
Klimawandel-Diskussion werden gern die IPCC-Berichte zitiert, im Glauben damit die
ultimative Quelle gewahlt zu haben. Gerade im Sinne der Wissenschaftlichkeit muss
man aber anerkennen, dass auch das IPCC keine ,heilige* Einrichtung des Allwissens
ist, sondern einen klaren politischen Auftrag hat, der, wie im Kapitel 2 angesprochen, die
Gefahr birgt, Wissenschaftler von ihren Grundsatzen abzubringen und bei der
Veroffentlichung von Ergebnissen sehr privaten Intentionen zu folgen.

Man muss also grundséatzlich voraussetzen, dass Schulbuchautoren und — autorinnen

sich mit entsprechendem Abstand und einem gewissen wissenschaftlichen Anspruch mit

OMALCIK, W. et al. (2008): RGW 8. Begleitheft, S.6
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einem Thema beschaftigen, dementsprechende Quellen heranziehen und diese auch
untereinander vergleichen. Einseitige Darstellungen sind dem Ziel einer Erziehung zu
Kritikfahigkeit und dem bewussten Betrachten verschiedener Standpunkte nicht
forderlich. Das Schulbuch sollte nicht selbst zum Anschauungsobjekt misslungener
Objektivitat werden. In diesem Abschnitt werden nun Beispiele von haufigen Fehlern und
Ungenauigkeiten aufgezeigt.

Eine Kontaktaufnahme mit der Zentralanstalt fir Meteorologie und Geodynamik (am
3.Marz 2009 via E-Mail) bestéatigte den grundlegenden Verdacht, dass fiur die
Schulbuchartikel zum Klimawandel nicht unbedingt die wissenschaftliche Expertise
herangezogen wird. Zu derartigen Anfragen ist es laut Reinhard B6hm abgesehen von
.Seltenen Stehgreif-Kurzaktionen fir 5- bis 10-Zeiler in einem Kastchen, inmitten von
zehn Seiten, die von einem Nichtfachmann verfasst wurden®, noch nie gekommen.
Derartige Tatsachen erscheinen gerade im Bezug auf hdchst kontrovers diskutierte
Themen seltsam. Es musste doch auch im Interesse der Schulbuchautorenschaft, die

verfassten Texte bestmdglich abzusichern.
Geographie und Wirtschaftskunde Blicher der Unterstu fe:

Im Bezug auf die Beitrdge in Unterstufen-Blichern steht die Gefahr von Verfalschung
durch misslungene Vereinfachung im Vordergrund der inhaltlichen Analyse. Ein Blick in
die Unterstufenbeitrage zum Klimawandel dokumentiert die Richtigkeit, diesem Aspekt
Bedeutung anzumessen. So findet sich folgende Aussage in einem Infokastchen des
Buches ,Geo-link 2 *: ,Zu den Schadstoffen, die unsere Luft besonders belasten, gehort
das gefahrliche Gas Kohlendioxid (CO,).“’* Dass Pflanzen aber dieses ,gefahrliche Gas*
fur die Photosynthese brauchen und aufnehmen, dass es als Treibhausgas grundséatzlich
eine wichtige Rolle im Klimasystem spielt und dass die Menge und die Wirkung in einer
speziellen Situation erst das Gift ausmacht, wird dabei tUbergangen. Die Aussage ist
unter dem Blickwinkel des anthropogenen Klimawandels vielleicht richtig, nicht aber aus
allgemeiner Sicht. Die vermeintliche Intention der Autoren, CO, zum Wohle des
Klimaschutzes einfach mal grundsatzlich zu verteufeln, erscheint didaktisch nicht sehr
klug. Offensichtlich existiert hier das Bestreben Komplexes auf einfache und klare
Aussagen zu reduzieren. Ob gewisse einseitige Aussagen ein Ergebnis dieser
Vereinfachung sind oder die Meinung der Autoren widerspiegelt, lasst sich nicht konkret

sagen. Geo-Link lehrt den Schilerinnen und Schiilern der 6. Schulstufe: ,CO; ist der

""KLAPPACHER, O., FISCHER, R., ZILLER A. (2008): G&ink 2. Linz, S.74
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“2  Die Wissenschaft versucht mittlerweile

Hauptverursacher der globalen Erwarmung
seit Jahrzehnten dies zu beweisen, hochst wahrscheinlich ist diese Aussage auch richtig.
Gerade die Klimaforschung ist aber eine relativ junge Wissenschaft. lhr aktueller
Erkenntnisstand in Bezug auf das untersuchte System ist noch sehr lickenhaft und
unsicher. Ob die Schulbuchautoren und —autorinnen nun an eine globale Erwéarmung
durch CO2 glauben oder nicht, die korrekte Aussage unter Einbezug des
wissenschaftlichen State of the Art kann nur lauten: ,CO; ist hochst wahrscheinlich der
Hauptverursacher der globalen Erwarmung®. ,Geo-Link 2“ liefert sogar noch eine weitere
fragwurdige Aussage: ,Die Wissenschaft ist sich einig, dass die globale Erwarmung

einen Klimawandel auslost.™

Ist sich die Wissenschaft tatséchlich in einem Punkt einig,
ware das sehr verdéachtig, weil es in einer gesunden Wissenschaft grundsatzlich immer
Gegenstimmen gibt. Weiters ist der Begriff des Klimawandels in seiner Verwendung
hochst fehleranféllig. Klima ist nicht statisch, Klima wandelt sich standig. Welchen
Klimawandel soll die globale Erwarmung nun auslésen? Die globale Erwarmung ware ja
der vermeintliche Klimawandel? LOst nun die globale Erwarmung eine globale
Erwarmung aus, und dartber sind sich die Wissenschaftler einig? Die bereits zitierte
Untersuchung von Senja Post zeigt anschaulich, wie wenig sich Klimaforscher eigentlich
einig sind. ,Wetterextreme wie Stirme, Hochwasser, Trockenheit und Hitze nehmen zu.*,
heil3t es weiter. Diese Aussage wird in der Wissenschaft im Bezug auf jeden einzelnen
Faktor heftig diskutiert. Das bisherige Ergebnis lasst sich in etwa folgendermal3en
zusammenfassen: Es kommt immer darauf an! Gerade im Bezug auf die Zunahme von
Stirmen sagen etwa die beiden leistungsfahigsten Klimamodelle fur Europa in den
nachsten 100 Jahren keine Veranderungen der Windgeschwindigkeiten voraus’®. Die
Zunahme von tropischen Wirbelstirmen widerspricht sogar einem einfachen
physikalischen Prinzip. Wenn sich die Luft nun durch den Klimawandel erwarmt, tut sie
das schneller als der trage Ozean. Oben warm und unten kalt bedeutet in der Physik
Stabilisierung und nicht Labilisierung. Andernorts sind Zunahmen aber vielleicht
durchaus moglich, die Veranderungen werden regional stark differenzieren,
Verallgemeinerungen kénnen hier zu keiner sinnvollen Aussage fihren. Trockenheit und
Hitze nehmen zu? In dieser Form wirde das hei3en, die Wisten werden gréf3er, alles
wird warmer? Tatséachlich bedeutet der Klimawandel fur die Sahara wahrscheinlich eine
Zunahme von Niederschlagen’, weil sich die Klimazonen regional verschieben. Stellen

wir die jungen Schilerinnen und Schiler in der Unterstufe vor vollendete (vielleicht

"2 KLAPPACHER, O., FISCHER, R., ZILLER A. (2008): G&ink 2. Linz, S.75
S KLAPPACHER, O., FISCHER, R., ZILLER A. (2008): Géink 2. Linz, S.75
“BOHM, R. (2008): HeilRe Luft. Wien-Klosterneubu®y,244

'S http://www.scinexx.de/wissen-aktuell-8898-2008aNhtml, 18. April
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falsche) Tatsachen und erklaren Ihnen dann in der Oberstufe, dass vielleicht doch nicht
alles so einfach ist? Spatestens wenn sie sich selbststdndig mit dem Thema
beschéaftigen, werden sie merken, dass der Klimawandel ein in der Fachwelt heftig
diskutiertes Thema ist und einfach Ursache-Wirkungs-Zusammenhange meist nicht zur
Erklarung ausreichen. In Bezug auf wissenschaftlich vertretbare Aussagen ist der ,Geo-
link* Reihe, was das Thema Klimawandel betrifft leider kein gutes Zeugnis auszustellen.

.ganz klar Geographie “ Teil 1 und Teil 2 beschrankt sich bei der Behandlung des
Klimawandels fast ganzlich auf das auch in Osterreich sichtbare Phanomen des
Gletscherriickgangs. Dabei stehen diese Veranderungen nicht nur im Blickwinkel eines
anthropogen verursachten Klimawandels, sondern werden richtigerweise auch mit einer
Warmperiode seit der letzten kleinen Kaltphase um 1850 verknipft. Diese Kombination
ist wesentlich fur die Entwicklung der Alpengletscher und wird oft Ubersehen. Die
folgende Abbildung ist ein Beispiel der beliebten Friher-Heute-Fotos. Dabei wird oft der
Fehler begangen, generell das gesamte Abschmelzen als Folge des menschlichen
Einflusses darzustellen. Der menschliche Einfluss ist aber erst ungeféhr seit den
1980iger Jahren als zusatzlicher Faktor vorhanden.’ Vergleiche von Fotos aus den

Achtzigern und heute sehen aber schlicht weniger beeindruckend aus.

Abb.2. Abschmelzen der Alpengletscher — Jamtalferner 1929-2001 (ganz klar
Geographie 1, 2007, S.23)

®vgl. BOHM, R. (2008): HeiRe Luft. Wien-Klosternaurg, S. 95
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.ganz klar Geographie 2" erwéhnt auch, dass regionale klimatische Veradnderungen
ebenfalls durch den Einfluss des Menschen auf die Erdoberflache verursacht werden.
Eine einseitige Fixierung auf den Treibhauseffekt lasst diese Tatsache aber oft
untergehen. Das erwahnte Buch fallt weiters angenehm durch neutralere
Formulierungen auf. Leider sind aber auch hier, in Folge von Vereinfachungen, Fehler
passiert. Eine Infobox etwa erklart: ,Treibhauseffekt: Wolken und Gase, die eine
nachtliche Abkuhlung der Erde verhindern und so eine Erhdhung der
Durchschnittstemperatur bewirken kénnen.“”” Das ist aus vielerlei Hinsicht falsch. Der
Treibhauseffekt wirkt nicht nur nachts, und Wolken kénnen je nach ihrer Hohe sowohl
warmende als auch kihlende Wirkung haben (wobei ihre Wirkung nicht zum eigentlich
Treibhauseffekt zahlt).

Ein grundlegendes Problem bei der Uberprifbarkeit von Schulbuchinhalten besteht
darin, dass Quellen nur selten oder oft gar nicht angeben werden. Nur uber teilweise
anzutreffende zusatzliche Angaben zu bestimmten Lesetexten und Ausschnitten, lasst
sich schlieRen, welche Medien zur Bearbeitung eines Themas von den Autorinnen und
Autoren herangezogen wurden. Einseitige Sichtweisen, oder gar Falschaussagen legen
den Verdacht nahe, dass in solchen Fallen die Informationen nicht der Fachliteratur,

sondern Zeitschriften und ahnlichen bereits sekundare Quellen entnommen wurden.

Geographiebiicher der Oberstufe:

Die Herausforderung der Vereinfachung von komplexen Inhalten, besteht in Oberstufen-
Bichern nicht mehr in derselben Form, wie in den Unterstufen-Artikeln. Da der
Klimawandel in der Regel in der 12. Schulstufe behandelt wird, entspricht die
Komplexitdt der Beitrage in etwa jener von Artikeln in Zeitungen oder
popularwissenschaftlichen Magazinen. Dennoch sind auch in Lehrbuchern fur diese
Altersstufe Fehler nachweisbar, beziehungsweise wird (absichtlich?) eine einseitige
Sichtweise transportiert, welche die wissenschaftlich anerkannten Fakten verzerrt (siehe
etwa S.40 zu ,GW kompetent 4%). Mir scheint es auch wichtig, dass Schulbuchbeitrage
nicht einen belehrenden Tonfall Ubernehmen, wie wir ihn aus so manchen
Zeitschriftenartikeln kennen, in welchen haufig Warnungen und Ratschlage
ausgesprochen werden. Schulbicher sollen meiner Meinung nach eher zur

selbststandigen Auseinandersetzung anregen, aber auf eine neutrale Art und Weise.

""MULLER, A. (2007) Ganz Klar Geographie 1. Wien, S. 23
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Das Buch ,GW kompetent 4 “ versucht — wie auch andere Schulbuchreihen — tber das
Problem des Gletscherschwundes zum Klimawandelthema hinzuleiten. Das ist
grundsatzlich sinnvoll, weil ein GrofRteil der Schilerinnen und Schiler Osterreichs mit
dem Bild eines schmelzenden Gletschers vermutlich mehr anfangen konnen, als mit
Dingen, die fern ihrer Lebenswelt passieren. Allerdings werden gerade im Bezug auf die
Gletscher als Beispiel fir den Klimawandel auch immer wieder Apfel mit Birnen
verglichen und dadurch falsche Schliisse gezogen. Gletscher eignen sich zwar als
Indikatoren von Klimaverdnderungen, reagieren aber komplex und regional
unterschiedlich, weil ihre Entwicklung nicht nur von der Temperatur sondern auch von
den Niederschlagen und der Albedo abhangt. ,GW kompetent 4 erklart emotional: ,Gar
nicht auszudenken, dass es in Osterreich keine Gletscher mehr geben sollte — und doch
ist dies eines der Szenarien, mit denen die Folgen des herrschenden Klimawandels bis
zur Mitte des 21. Jahrhunderts beschrieben werden.” Dieses Szenario muss das
extremste verfigbare gewesen sein. Auch im Buch ,Durchblick 8* findet sich in einer
Textbox der Satz: ,Das gewohnte Bild der vergletscherten Alpen wird bald Geschichte
sein.“’® Nach Gletscherforscher Reinhard Bohm von der Zentralanstalt fiir Meteorologie
und Geodynamik ist mit dem Verschwinden der Alpengletscher vorerst nicht zu rechnen,
auch deshalb weil regional mit der Erwdrmung die Niederschlage zunehmen werden.
Und ein haufig mit dem Ruckgang der Gletscher kolportierter, daraus resultierender
Trinkwasser-Mangel, ist ebenfalls nicht zu befirchten, da die Speicherkapazitat der
Gletscher im Vergleich zu dem Mengenpotential der Niederschlage relativ gering sind.”

Wie auch fur Unterstufen-Bicher beschrieben liefert auch ,GW kompetent 4* die haufig
verwendeten Gletscher-Frither-Heute Fotos®. Zwar wird an keine Punkt behauptet, dass
an diesem Abschmelzen konkret der Mensch schuld sei, aber der nebenstehende
Beitrag zur Frage ,Ist der Mensch schuld am Klimawandel®, suggeriert dies.
Richtigerweise musste hier stets klargestellt werden, dass der Gletscherriickgang wohl
eher aus einer Kombination von anthropogenen Einflissen und nattrlichen klimatischen
Veranderungen resultiert. Dieser Sachverhalt wird in fast keinem der untersuchten
Schulbucher erwéhnt, obwohl das Abschmelzen der Gletscher fast immer als Indikator
fur den Klimawandel herangezogen wird. Einzig ,Weltsichten kompakt® bringt den
Ausschnitt eines Zeitungsartikels, der sich mit der Erholung in der Phase einer kleinen
Eiszeit beschaftigt.*! ,Durchblick 8 beinhaltet einen weiteres problematisches Beispiel

zum Thema: Als Beispiel fur einen abschmelzenden Gletscher wird ein Foto des

8 HOFMANN-SCHNELLER, M. et al. (2007: Durchblick 8, 38
BOHM, R. (2008): HeiRe Luft. Wien-Klosterneubugy,95

8 KLAPPACHER, O., LIEB, G. (2008): GW kompetent 4,13

8 WAGNER, H., SPREITZHOFER, G (2008): Weltsichtermigmkt, S. 35
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Kilimandscharo-Gipfels gezeigt®®. Die Ursachen fiir den Riickgang dieses Gletschers
sind unter Fachleuten ziemlich umstritten. Es existieren Theorien zur Verdnderung der
lokalen Wetterlage und schwindender Bewdlkung, sowie auch zum Fehlen von feuchten
Luftmassen in Folge der Regenwaldabholzung. Der Kilimandscharo ist also als Beispiel
fur den globalen Klimawandel eher ungeeignet. Als Beispiel fur die Komplexitat und
Vielfalt von klimatischen Veranderungen musste die Abbildung dementsprechend genau
kommentiert werden. Fachliche Fehler oder Unzulanglichkeiten passieren den
Schulbuchautorinnen und - autoren wohl auch als Folge von personlicher Unwissenheit,
gepaart mit oberflachlicher Recherche.

Wie die Politik und die resultierenden KlimaschutzmalRnahmen, héngen sich die
Schulbucher ziemlich stark an den Faktor Treibhauseffekt und den Ausstol3 von CO,.
Aussagen wie ,Wenn die Konzentration der Treibhausgase in der Atmosphéare zunimmt,

fuhrt dies also unausweichlich zum Temperaturanstieg*®

sind wissenschatftlich gut, aber
nicht eindeutig abgesichert®. Das Interesse der Schulbuchautorinnen und —autoren an
klaren Aussagen ist nachvollziehbar. In meiner personlichen Erinnerung an den
Physikunterricht waren es aber gerade die kritischen Kommentare meines ehemaligen
Physiklehrers selbst zu den Theorien der klassischen Physiklehre, die den Unterricht erst
richtig spannend gemacht haben. Unterschiedliche Theorien und jede Menge offener
Fragen, gibt es auch heute noch in der Klimaforschung, und so wie die Gesetze der
Physik schon 6fter durch Neuentdeckungen ausgehebelt und verandert wurden, kann
dies auch in der Klimaforschung passieren. Von Adjektiven wie ,eindeutig”® und
Lunausweichlich* ist daher in einem Schulbuchartikel zum Klimawandel auf jeden Fall
abzusehen. Auch wenn die oben genannte Aussage grundsatzlich stimmen mag, so
existieren gerade im Zusammenhang mit dem Schadstoffausstold (inklusive COy)
unterschiedliche Theorien zu positiven und negativen Ruckkopplungen. Weiters gibt es
Wissenschaftler, die aus der Geschichte heraus vermuten, Klimaerwarmungen waren
nicht die Folge von CO,-Anstiegen sondern umgekehrt. Es geht hier nun nicht darum
Klimawandeltheorien in Schulblchern in Frage zu stellen, sondern den nétigen kritischen
Blick zu bewahren und von nicht belegbaren Formulierungen abzusehen.

Im Buch ,Durchblick 8 “ ist im Zusammenhang mit vergangenen Klimaphasen von

«85

»1emperaturoptima“> die Rede. Dieser Begriff suggeriert in unserem Sprachgebrauch,

dass Warmzeiten grundsatzlich ,gute Zeiten* waren, was die Gefahren einer

8 HOFMANN-SCHNELLER, M. et al. (2007: Durchblick 8, 41
8 KLAPPACHER, O., LIEB, G. (2008): GW kompetent 4,13

vgl. z.B.BOTTINGER, H. (2008): Klimawandel. Gewissheit ogetitische Machenschaft?

Petersber®, 68
8 HOFMANN-SCHNELLER, M. et al. (2007: Durchblick 8, 38
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Klimaerwarmung nicht unbedingt glaubhafter macht. Um solche verwirrenden Bilder zu
vermeiden, wirde es sich anbieten, den wertfreien Begriff ,Temperaturmaxima“ zu
verwenden. Eine derartige Kritik mag pedantisch erscheinen, im Zusammenhang mit der
bedeutsamen Funktion der Schulbicher erscheint sie aber angebracht. Auch wenn in
der Wissenschaft von ,Optima“ die Rede ist, sollte dies zumindest nicht unkommentiert
ubernommen werden. Natirlich bote sich hier eine gute Gelegenheit auch tber regionale
Vorteile einer Klimaerwarmung zu sprechen, diese wird genannten Schulbuch aber nicht
wahrgenommen. Ahnliche verpasste Gelegenheiten werden im nachsten Abschnitt noch
genauer erlautert.

Auffallend ist eine Aussage zu den Klimafolgen: ,Generell kann gesagt werden, dass es
zu haufigeren Stirmen in Europa, heftigeren Orkanen in den Tropen, langeren Dirren in

Afrika kommen wird.“®

Wie weiter oben bereits belegt, kann gerade im Bezug auf die
Zunahme von Winden heute noch nicht von wissenschaftlichem Konsens gesprochen
werden. Eine Generalisierung ist also gerade in diesem Punkt absolut nicht angebracht.
In Bezug auf die weiter oben angesprochenen Quellen wartet ,Durchblick 8* ebenfalls
mit einem  Beispiel fir die meiner Meinung nach  problematische
popularwissenschaftliche Orientierung von Schulbuchautoren und —autorinnen auf. So
wird zur Veranschaulichung der Faktoren des Klimawandels die Zeitschrift ,der Spiegel”
zitiert.®” Der Grund ist nahe liegend, da davon ausgegangen werden kann, dass in einem
seriosen Nachrichtenmagazin die notigen Fakten bereits allgemein verstandlich
aufbereitet wurden. Dennoch stellt sich die Frage, ob es nicht besser ware, bei
wissenschaftlichen Fragestellungen die eigentliche Fachliteratur zu bemuihen, anstatt
aus zweiter oder dritter Hand zu zitieren. Meiner Meinung nach anerkannte Medien wie
.der Spiegel“ sollten im Unterricht eher im Zusammenhang mit medienkritischen
Zielsetzungen eingesetzt werden und nicht als Bezugsquelle wissenschaftlicher
Aussagen. Diese Problematik wird im Verlauf dieser Arbeit noch spezifischer
angesprochen.

.Durchblick 8" ist, ausgenommen von den genannten Fehlern, im Bezug auf Aktualitat,
Richtigkeit und Umfang der Aufarbeitung des Themas grundsatzlich ein positives
Beispiel. Die verwendeten Grafiken stammen laut Quellenangabe fast alle aus dem von
zwei Osterreichischen Meteorologen verfassten ,Schwarzbuch Klimawandel®, dem
Anspruch der Vermittlung vielfaltiger Blickwinkel wird das Buch durch diese einseitige

Quellenwahl nicht gerecht.

8 HOFMANN-SCHNELLER, M. et al. (2007: Durchblick 8, 45
8" HOFMANN-SCHNELLER, M. et al. (2007: Durchblick 8, 40
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Die Reihe RGW fallt im Buch fur die 12. Schulstufe durch seine neutralen
Formulierungen angenehm auf. Dadurch umgeht die Autorenschaft geschickt das
Problem der Unsicherheiten beziglich der wissenschaftlichen Fakten zum Klimawandel
und lasst sich nicht zu einseitigen Argumentationen hinrei3en. Beispiele fur
Formulierungen des ,RGW 8 sind:

,Der anthropogene Einfluss wird und muss auch dabei immer mehr diskutiert werden.“®®
.Die  moglichen Ursachen fur einen Klimawandel lassen sich in drei Gruppen
zusammenfassen.“®® Auch im Bezug auf mégliche Folgen wird auf die Komplexitat und
die Schwierigkeiten der Vorhersage hingewiesen. Prognosen und Szenarien werden
auch definitiv als solche deklariert. Das Buch ist exakt in der Darstellung und bauscht
weder auf, noch verharmlost es das Thema und wirkt dadurch serids und genau
recherchiert.

~Weltsichten kompakt “ widmet dem Klimawandel zwar nur vier Seiten, diese sind in
dieser Kurze zwar inhaltlich erstaunlich vielseitig, bergen aber einige ungltckliche
Formulierungen. Gleich im ersten Absatz zum Thema heil3t es etwa: ,Neben den
Grundbestandteilen wie Stickstoff und Sauerstoff besteht die Atmosphare der Erde auch
aus Spurengasen, welche die Aufgabe haben, die Warmestrahlung von der
Erdoberflache auf ein solches MaR zu verringern, dass Leben tiberhaupt méglich ist.“*
Das klingt, als hatte irgendjemand diese Gase genau zu diesem Zweck erschaffen. Bei
der Erklarung des Treibhauseffekts kommt es in Folge der Vereinfachung zu einer
Ungenauigkeit, die bei den Schulerinnen und Schilern falsche Vorstellungsbilder
produzieren. Hier ist zu lesen: ,Wie unter dem Dach eines Treibhauses wird so

“91 Das ist so nicht

verhindert, dass die Warme oben — also ins Weltall — entweicht.
richtig. Diese Aussage suggeriert, dass der Treibhauseffekt das Entweichen jeglicher
Warmestrahlung verhindern wirde. Vielmehr absorbieren die Treibhausgase Strahlung
bestimmter Wellenlangen und emittieren gleichzeitig in alle Richtungen. % Auch
aufbauschende Adjektive und blumige Formulierungen tauchen im Buch auf: ,Doch nun
kommt wieder Schwung ins atmosphéarische Getriebe, der derzeitige Klimawandel

“9 Dass die Autorenschaft die

vollzieht sich in Atem beraubender Geschwindigkeit.
Schulerinnen und Schuler auch durch spannende Texte fur ein Thema begeistern will, ist
nachvollziehbar. Doch derartige Satze erinnern eher an den Stil von Boulevard-

Zeitungen.

8 MALCIK, W. et al. (2008): RGW 8, S.14
89 MALCIK, W. et al. (2008): RGW 8, S.14
O WAGNER, H., SPREITZHOFER, G (2008): Weltsichterimakt, S. 34
L WAGNER, H., SPREITZHOFER, G (2008): Weltsichtemimakt, S. 34
2 ygl. BOHM, R. (2008): HeiRe Luft, S. 51
% WAGNER, H., SPREITZHOFER, G (2008): Weltsichtermigmkt, S. 35

46



3.2.3. Struktureller Aufbau der Einfihrung ins Them  a Klimawandel

Unter Kapitel 2.5.4 wurden jene inhaltlichen Aspekte der Klimawandel-Problematik
erlautert, die nach Meinung des Autors dieser Arbeit, in einem Geographie und
Wirtschaftskunde Schulbuch behandelt werden sollten. Es folgt nun die Untersuchung

der vorliegenden Biicher.
Was ist Klima — Einfihrung ins Thema:

Wie weiter oben bereits erlautert, ist die Vermittlung einfacher klimatischer Prozesse und
Ablaufe zumindest in den Lehrplanen der AHS verankert. Die entsprechenden Inhalte
sollten als gesellschaftlicher Bildungsauftrag in einfacher Form schon in der Unterstufe
vermittelt werden, um die Basis fur komplexere Zusammenhange in der Oberststufe zu
schaffen. In der Regel werden Klima und Wetter im Rahmen der Einfihrung in die
landschaftsokologischen Zonen der Erde erlautert. Diese frihen Grundlagen finden sich
durchwegs in den Schulblchern der 5. Schulstufe und sind dementsprechend einfach
gehalten. In diesem Zusammenhang darf die Geographie aber auch auf Unterstitzung
seitens des Unterrichtsfachs Physik hoffen. Dort werden laut Lehrplan in der 8.
Schulstufe ,Einsichten in globale und lokale Wettervorgénge und Klimaerscheinungen“®*
gewonnen. In der 9. und 10. Schulstufe ist weiters die Beschéaftigung mit dem Verhalten
von Systemen vorgesehen. Auch dieser Punkt ist fur die Klimawandel-Problematik von
groBer Bedeutung. Weiters werden in den Geographie und Wirtschaftskunde
Schulbuchern in der 9. Schulstufe Wetter und Klima noch einmal wiederholt und vertieft.
Die Erkenntnisse die bereits im Vorfeld zum Thema Klimawandel gewonnen wurden,
sind wesentlich fur den Erfolg einer weiterfihrenden Diskussion in den spéteren
Schulstufen. Im Zusammenhang mit der spéateren Bearbeitung des Klimawandels ist hier
von Bedeutung, dass einerseits die Klimaelemente sowie die beeinflussenden Faktoren
vermittelt werden und andererseits die Schulerinnen und Schuler auch die Konstruktion
und die Interpretationsmoglichkeiten Klimadiagrammen, wie sie auch in den Medien
verwendet werden, erlernen. Diese Qualifikation ist als Lernziel auch in den AHS-
Oberstufenlehrplanen® verankert. Der Aspekt des Umgangs mit Szenarien und Modellen

wird im folgenden Abschnitt untersucht. Der Vermittlung von Grundlagen zu Klima und

 http://www.bmukk.gv.at/medienpool/791/ahs16.pd, &pril, S.4
% http://www.bmukk.gv.at/medienpool/11858/lp_neu_d¥&pdf, 23. April, S.2
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Wetter erfolgt also in Geographie und Wirtschaftskunde in der 5. und in der 9.
Schulstufe. Sie ist zwar wesentlich fur die Klimawandel-Diskussion, ist aber traditionell
schon langer in den Lehrplanen verankert und wird dementsprechend auch konsequent
in den Schulblchern umgesetzt. Auf eine detaillierte Analyse von Beitrdgen zu den

Grundlagen wird daher an dieser Stelle verzichtet.

Folgen des Klimawandels fur die Umwelt/ die Wirtsch  aft/ die Menschen, sowie

mogliche Gegenmal3nahmen:

Ziel der Klimawandel-Beitrage von Schulbiichern sollte es in erster Linie sein, ein
Problembewusstsein zu schaffen, das eng mit der Lebenswelt der Schilerinnen und
Schiler verknulpft ist. Dazu mussen einerseits die Folgen und bereits registrierten
Auswirkungen eines Klimawandels verdeutlicht und andererseits auch Vorschlage zum
Umgang mit der Problematik gemacht werden. Es geht aber nicht darum, ein fertigen
.Rettungsplan der Erde“ zu prasentieren, sondern die Schilerinnen und Schiler zu
eigenstandigen Uberlegungen anzuregen. Dazu sind einerseits Fakten und andererseits
entsprechende Diskussionsanstof3e notwendig.

Die Kernaussage der Problematik ist immer dieselbe: Die globale
Durchschnittstemperatur steigt. Eine Erklarung dieses Begriffs ist dabei aber
unerlasslich, weil die Temperaturveranderungen regional stark variieren und explizit
darauf hingewiesen werden muss, dass es sich bei der Erwarmung um eine
Pauschalaussage handelt und nicht um eine, fur jeden Ort der Welt gultige Angabe.
Dieser Hinweis erfolgt etwa in ,GW kompetent 4 “ nicht explizit, l&sst sich aber aus den
Texten und einem weiter unten abgebildeten Diagramm mit etwas gutem Willen
herauslesen. Es wird zwar auf die Komplexitat des Klimasystems verwiesen, nicht aber
darauf, dass potentielle Veranderungen jeweils regional gesondert betrachtet werden
mussen. ,Durchblick 8 “ verweist auf im Text gleich bleibende Temperaturen in der
Antarktis und in den Ozean der Siidhalbkugel.”® Am deutlichsten wird der Sachverhalt in
,RGW 8" angesprochen. Neben dem textlichen Hinweis auf regionale unterschiedliche

Trends findet sich auch folgende Grafik:

% HOFMANN-SCHNELLER, M. et al. (2007: Durchblick 8, 39
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Abb.3: Temperaturtrends in Grad Celsius von 1891 bis 1990 (RGW 8, 2008, S.15)

Die Aktualitdt der Daten lasst dabei leider zu Winschen Ubrig, und Angaben Uber die
Quelle der Daten sind nicht zu finden. Die Grafik bietet aber zum Beispiel eine mdgliche
Grundlage fir weiterfiilhrende Uberlegungen zu den Folgen des Klimawandels.

~Weltsichten kompakt beinhaltet zum Thema der regionalen Variabilitdt keine
Informationen, sondern bietet auf insgesamt vier Seiten zum Klimawandel nur sehr
allgemein gehaltene Informationen.

Der nachste lernlogische Schritt ist die Frage nach den Ursachen des Wandels. Die
Antwort konnte lauten: In erster Linie, weil sich unser Klima gerade von einer kalteren
Phase (,kleine Eiszeit*) erholt, die etwa im friihen 14.Jahrhundert begann und Ende des
19. Jahrhunderts endete.’” In zweiter Linie, weil — mit hoher Wahrscheinlichkeit — der
Mensch durch den massiven Ausstol3 von Treibhausgase zur Erhohung der
Temperaturen beitragt. Diese beiden Entwicklungen tberlagern einander, deshalb ist es
nicht so einfach festzumachen, welchen Anteil an der Erwarmung der Mensch tragt. ,GW
kompetent 4 * weildt in diesem Zusammenhang wohl darauf hin, dass sich das Klima
stetig wandelt. ®® Die Uberschneidung des ,natirlichen® und des anthropogen
beeinflussten Wandels, sowie die Problematik der Trennung der beiden Einflisse,
werden aber nicht explizit behandelt. Alle anderen untersuchten Bicher thematisieren
diese Unsicherheit genauer. ,Durchblick 8 “ beschéftigt sich anfangs mit ,nattrlichen”
Faktoren der Klima-Vergangenheit und bringt den Faktor Mensch erst spater in die
Diskussion ein.* ,Weltsichten kompakt “ prasentiert sich ahnlich und stellt sogar Klar:
.Die klimatischen Veranderungen eindeutig dem Menschen anzulasten, fallt den
Experten schwer. [...] Der vom Menschen verursachte (anthropogene) Treibhauseffekt

" BEHRINGER, W. (2009): Die Kulturgeschichte desri#is. Miinchen, S. 123
% KLAPPACHER, O., LIEB, G. (2008): GW kompetent 4,138
% HOFMANN-SCHNELLER, M. et al. (2007: Durchblick 8, 40
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verstarkt also das AusmaR der globalen Erwarmung.“'%

Am neutralsten und gleichzeitig
eindeutigsten weist ,RGW 8* auf eine Uberlagerung von Faktoren hin, in dem es die
.moglichen Ursachen® eines Klimawandels in natirliche externe, naturliche interne und
anthropogene externe Einfliisse unterteilt."**

Nachdem die Ursachen erlautert wurden, geht es nun um den, nicht minder komplexen
Themenbereich der potentiellen Folgen fur das Okosystem einschlieRlich des Menschen.
Dieser Bereich ist auch gerade deshalb so relevant, weil er die Problematik besser
fassbar macht und verdeutlicht, dass Handlungsbedarf besteht. In diesem
Zusammenhang werden die Schulbiicher nun auch gleich auf Diskussionsansatze und
Vorschlage fur den Umgang mit der Problematik untersucht. Dabei gilt es auch den
konkreten Bezug zu Schulerinnen und Schilern im Auge zu behalten.

.GW kompetent 4 “ betrachtet die Folgen des Klimawandels sehr einseitig und
beschrankt sich auf den Komplex Gletscher und polare Eiskappen. Wirtschaftlichen
Auswirkungen widmet man ebenfalls einen kurzen Absatz, potentielle soziale Folgen

werden nicht direkt angesprochen.*®?

Im Bezug auf den Umgang mit der Problematik gilt
die gesamte Aufmerksamkeit der Klimapolitik. Die Schilerinnen und Schiler werden nur
in einem einzigen Arbeitsauftrag konkret in das Thema eingebunden. Bezlige zur
personlichen Lebenswelt sind kaum anzutreffen. Hierbei fallt auf, wie auch bereits weiter
oben vermerkt, dass in ,GW kompetent 4“ die Seitenflache nicht voll ausgenutzt wird.

Zur Veranschaulichung folgt das verkleinerte Abbild zweier Seiten des Buches.

0WAGNER, H., SPREITZHOFER, G (2008): Weltsichtenmgmakt, S. 35
1 MALCIK, W. et al. (2008): RGW 8, S.14
192 KLAPPACHER, O., LIEB, G. (2008): GW kompetent 4,13
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Der Begriff Treibhauseffeki wurde von der Ghnlichen Wirkungsweise van Glos- oder G4
wiichshGusern | Treibh@usern”, wie man sie in Gartenbay und Intensiviendwirtschal
verwendel] hergeleitel. Auch don dringt kurzwelliges Sonnenlicht nahezu ungehinded
sin, die longwallige Aussrahlung vom Boden kann das Glos jedoch nicht durchdringed
und Fihrt zu siner Aufheizung der Luft im Inneren.
Wann die Konzentration der Treibhausgase in der Atmosphdre zunimmt, fuhrt dies alsd
unausweichlich zum Temperaturonstieg. Die offene Frage lautet somit: Wieso kommt of
zur Zunahme der Treibhausgase? Die Antwort ist relativ einfach — es hondelt sich dabel

[ issionsmindernde MaBnahmen missen auf allen rdumlichen Ebenen erfolgen. Die

des Wrmever! ines Einzelh durch lsolierung der Wande
ist ebanso wichlig wie der Ausbau des offentlichen Verkehrs oder die internationale
Festlegung von Schadstoff-Grenzwerten. Da clle Mafinahmen dieser Art eng mit der
Gesellschaft und der Wirtschaft verknipft sind, ist es sinnvoll, den  Klimaschutz” nicht
isaliert von anderen Polifikberaichen zu batrachten. Wir werden dorauf in Kopitel 2.3
zurickkommen

V= -
LOSMS VorG oL ALE

8 um die vermehrie Freisetzung (Emission] dieser Stoffe ous anthrapogenen Quellead  Klimapolitik sollte zu einer nochhaltigen globalen Entwicklung beitragen, Wie du schon
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Abb.4: Seitenbilder GW kompetent 4 (GW kompentent 4, 2008, S.16 und S.19)

Die freien Flachen bieten zwar den Schilerinnen und Schilern Raum fiir Notizen, eine
Moglichkeit, die in den anderen untersuchten Schulblichern nicht angeboten wird,
allerdings erscheinen diese vor dem Hintergrund des Fehlens wichtiger Aspekte des
Themas wenig sinnvoll. Positiv hervorzuheben ist die direkte inhaltliche Verknipfung mit
dem Themenbereich der Nachhaltigkeit, wenngleich die Behandlung im Vergleich zu den
anderen Buchern auch wieder aul3erst knapp ausfallt.

Auch

in ,Weltsichten kompakt finden die zahlreichen moglichen Folgen des
Klimawandels kaum Erwahnung. Auf die Herausforderung des globalen Klimaschutzes
wird umfassender eingegangen, allerdings kdnnte nach dem Lesen der vier Seiten zum
Klimawandel die Frage auftauchen, wozu die Bemihungen gut sein sollten. Denn den
Klimawandel als eine nachvollziehbare Gefahr fir die Menschen darzustellen, die sogar
das eigene Umfeld betrifft, gelingt dem Schulbuch nicht. Auch die Arbeitsaufgaben
beziehen sich nicht auf drohende Folgen des Klimawandels.**

.purchblick 8 “ beschéftigt sich umfassend auf vier Seiten mit den Folgen des

Klimawandels und hebt exemplarisch die Auswirkungen auf die Landwirtschaft und auf

%vgl. WAGNER, H., SPREITZHOFER, G (2008): Weltsiehtkompakt, S. 34-37
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den Tourismus hervor, wobei jeweils auch Osterreich-Beziige hergestellt werden.
Weiters behandelt das Buch auf einer ganzen Seite die moglichen Sieger und Verlierer
der Klimaveranderungen. Dem Bereich Klimaschutz und Wirtschaft werden noch zwei
weitere Seiten gewidmet. Textblécke bringen Zeitungsberichte und transportieren auch
kontroverse Sichtweisen. Die textliche Basis bietet somit eine gute Grundlage fur
Diskussionen. Zu diesen wird auch expliziert durch Arbeitsauftrdge aufgefordert. Zwei
abschlieRende Seiten zum Thema Klimaschutz auf regionaler und personlicher Ebene
stellen einen moglichst direkten Bezug zu Schulerinnen und Schilern her. Konkrete
Vorschlage fur KlimaschutzmalRnahmen bieten einen AnstoR fiir weitere Uberlegungen.
.ourchblick 8 prasentiert sich hier sehr umfangreich und entspricht allen wichtigen
Aspekten der untersuchten Kriterien.***

Auch ,RGW 8* beschaftigt sich intensiv mit den Folgen des Klimawandels auf
okologischer, wirtschaftlicher und sozialer Ebene. Dabei werden sowohl Osterreich als
auch andere Regionen der Welt beleuchtet. Drei Seiten sind den Veranderungen in
Folge des Klimawandels gewidmet, weitere drei Seiten behandeln das Thema
Klimaschutz in globaler und regionaler Sicht. Auch die wichtige Frage nach den

personlichen Moglichkeiten einer Beeinflussung wird gestellt'®®.

Die Klimawandel Diskussion im Dreieck Wissenschaft — Medien — Politik :

Wie bereits in den einleitenden Abschnitten erlautert, ist der Umgang mit
wissenschaftlichen Daten und im speziellen die Verwendung und Deutung von Grafiken
und Diagrammen ein wesentlicher Aspekt der offentlichen Klimawandel Diskussion. Aus
diesem Grund ist es wichtig, dass auch die Schulbucher die Gelegenheit nutzen und auf
diese Qualifikationen im Rahmen der Behandlung des Klimawandels noch einmal
hinweisen, damit sie von den Schulerinnen und Schilern wiederholt und vertieft werden
konnen. Dies erfolgt idealerweise im Rahmen einer medienkritischen
Auseinandersetzung, um die Fahigkeiten der kritischen Informationsbeschaffung und —
beurteilung zu verbessern. Inwieweit nutzen nun die Geographie und Wirtschaftskunde
Schulbucher die Gelegenheit, im Rahmen der Behandlung des Klimawandels auch auf
Probleme des wissenschaftlichen Arbeitens und der Verwendung von wissenschaftlichen
Daten einzugehen?

Die Verwendung von Grafiken zum Klimawandel ist in den Schulbtichern ebenso weit

verbreitet wie in den Medien. Wesentlich ist nun, inwiefern diese auch entsprechend

194 ygl. HOFMANN-SCHNELLER, M. et al. (2007: Durchbka, S. 41-51
1% ygl. MALCIK, W. et al. (2008): RGW 8, S.14-22
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kommentiert werden, um die Schilerinnen und Schiler im Umgang zu beraten. Der
Klassiker unter den Klimawandel-Diagrammen ist die Kurve der weltweiten
Durschnittstemperatur. Das Buch ,GW kompetent 4 “ bringt in diesem Zusammenhang

vorbildhaft eine Kurve fur die Nordhalbkugel und eine fur die Stdhalbkugel.

Temperatur in °C
16,6
16,4
16,2
16,0
158
15,6
15,4
15,2

15,0
1861 1880 1900 1920 1940 1960 1980 2004

nordliche Halbkugel, oberhalb des nérdlichen Wendekreises

Temperatur in °C
16,6 id]. W
16,4 | sudliche Halbkugel, unterhalb des sidlichen Wendekreises

16,2
16,0
15,8
15,6
15,4 ]
15,2

15,0
1861 1880 1900 1920 1940 1960 1980 2004
Durchschnittstemperatur im Zeitraum 1961 bis 1990: 15,8°C

Abb. 5: Durchschnittlichstemperatur auf der Nord- und Sudhalbkugel 1861 — 2004 (GW
kompetent 4, 2008, 12)

Im zugehorigen Text werden diverse Fragen thematisiert, die zu den Diagrammen
gestellt werden kénnen, etwa: ,Sind diese Veranderungen etwas Auf3ergewdhnliches?
Sind sie Uberall auf der Erde gleich? Was sind die Ursachen? Wie wird der Mensch in
den unterschiedlichen Gebieten betroffen sein? Kann man etwas dagegen
unternehmen?“°® Nicht unwichtig sind aber auch die wissenschaftlichen Methoden, die
hinter der Entstehung solche Diagramme stecken. Diese und ahnliche Kurven haben in
der Klimawandel-Diskussion eine bewegte Geschichte. Das beriihmte so genannte

18 KLAPPACHER, O., LIEB, G. (2008): GW kompetent 4,12
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Hockeyschlager-Diagramm von Michael Mann wurde von zwei kanadischen Statistikern
analysiert und der markante Temperaturanstieg gegen Ende des 20. Jahrhunderts als

Artefakt bezeichnet.*’

Interessanterweise gibt es zu dieser Grafik im ,GW kompetent 4*
keine Quellenangabe. Gerade im Bezug auf derartige wissenschaftliche Daten ist das
aber unerlasslich. Das Hockeyschlager-Diagramm bietet sich als Bricke zur
Beschaftigung mit der offentlichen Klimawandel-Diskussion formlich an. Diese Chance
wird im genannten Schulbuch aber nicht genutzt. Stattdessen bleiben auffallend grol3e
Flachen der Seiten einfach frei. Wahrend in anderen Schulbichern um jeden
Quadratzentimeter gekampft wird, ist ,GW kompetent 4“, wie bereits erwédhnt, ein
auffallend schlankes Buch mit knappen Inhalten. Das ist grundséatzlich kein Nachtell,
gerade im Klimawandelkapitel ware hier aber noch genug Platz, um sich genauer mit
den Eigenheiten wissenschaftlicher Erkenntnisse, sowie mit der Problematik der
offentlichen Klimawandeldiskussion zu beschéftigen. Der mediale Diskurs, die Probleme
der Klimapolitik, die Situation der Klimawissenschaftler zwischen Medien und Politik, all
diese Aspekte werden in ,GW kompetent 4“ nicht behandelt. Damit fehlen aber gerade
auch jene Bereiche des Alltagslebens, tber welche Schilerinnen und Schiler immer
wieder mit der Klimadiskussion zu tun haben werden.

“

~Weltsichten kompakt bringt gleich zum Themeneinstieg eine Sammlung von
Schlagzeilen zur Klima-Diskussion. Die Arbeitsauftrage der ersten Seite beziehen sich
ganzlich auf das kritische Lesen und Analysieren von Medienbeitragen. Auch zwei
Zeitungsartikel mit kontroversen Aussagen sind im Buch abgedruckt. Fast zwei ganze
Seiten widmet das Buch der Problematik der Klimapolitik. Es werden unterschiedliche
Einstellungen diverser Staaten besprochen und die Geschichte der Klimakonferenzen
erlautert. Einzig zur schwierigen Lage nicht kompatibler wissenschaftlicher Aussagen
und der daraus entstehenden Probleme der aktuellen Diskussion findet sich keine
Bemerkung. Damit gelingt es dem Buch, auf nur vier Seiten wesentliche Aspekte der
offentlichen Diskussion zu behandeln. Verzichtet wird hier allerdings, wie weiter oben
angesprochen, fast vollig auf die Darlegung der Wissenskategorie: Fakten und Folgen
des Klimawandels. Durch die daraus resultierenden fehlenden Einsichten ist aber fir den
Schiler oder die Schilerin eine ihn oder sie betreffende Gefahr nur schwer
nachvollziehbar.'*

-RGW 8" setzt innerhalb der Artikel verstarkt auf Zeitungsausschnitte, insgesamt finden
sich vier Ausschnitte, die sich vor allem mit wirtschaftspolitischen Aspekten beschéftigen.

Arbeitsaufgaben fordern auch hier zur Analyse der Texte auf. Kleinere medienkritische

197 http://de.wikipedia.org/wiki/Hockeyschl%C3%A4geiagramm, 23.3.2009
1% ygl. WAGNER, H., SPREITZHOFER, G (2008): Weltsiehtkompakt, S. 34-37
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Ansatze lassen sich also finden. Die Frage der Klimaschutz-Politik wird umfassend aus
okonomischer Sicht betrachtet. Okologische und soziale Aspekte werden nur in einer
Grafik erwahnt. Die Situation der Klimaforschung, findet abgesehen von der Erwahnung
einiger Unsicherheiten bei der Interpretation des Erkenntnisstandes, keinen Platz in den
Texten.'®

.Durchblick 8“ ist das einzige untersuchte Schulbuch, das auch konkret die Beziehung
zwischen Wissenschaft und Medien behandelt. Ein Textausschnitt aus dem
~>chwarzbuch Klimawandel* zeigt auf, dass den Medien vorgeworfen wird,
gegensatzliche Meinungen zu verbreiten, obwohl der wissenschaftliche Konsens zur
Verursachung des Klimawandels breit sei, und die Textstelle unterstellt wissenschaftlich
kontroversen Einstellungen a priori eine politische Motivation''°. Diese Aussagen bergen
brisanten Stoff fir einen Einstieg in die Diskussion rund um die Verhéltnisse zwischen
Medien, Wissenschaft und Politik. Zu einem derartigen Gesprach innerhalb der Klasse
fordert das Buch im Rahmen eines Arbeitsauftrags ebenfalls auf.

Auch das Thema Klimapolitik wird umfassend behandelt. Es finden sich auch dazu
kontroverse und anregende Texte aus Zeitungen. Die Dichte von externen Lesetexten ist
in ,Durchblick 8* generell hoch, wenngleich eine gewisse Tendenz der Autorenschaft
auffallt, sowohl Texte als auch Abbildungen aus dem ,Schwarzbuch Klimawandel*
auffallend haufig zu verwenden. Die Autorin Kromp-Kolb war 2005 ,Wissenschaftlerin
des Jahres” und ist als Uberzeugte Klimawandel-Warnerin bekannt. Eine generell
einseitige Sichtweise kann den Beitrdgen des Schulbuchs aber nicht nachgewiesen
werden. Im Bezug auf den wissenschaftlichen Forschungsstand, dréngt sich aber das
Bild von einem Konsens zum Klimawandel auf, das so nicht korrekt ist (vgl. S. 15) In
diesem Zusammenhang gibt sich ,RGW 8" speziell im Bezug auf Formulierungen

Schuldzuweisungen betreffend deutlich neutraler.

199 ygl. MALCIK, W. et al. (2008): RGW 8, S.14-22
10 HOFMANN-SCHNELLER, M. et al. (2007: Durchblick 8, 47
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3.2.4. Methodische und didaktische Aspekte der Schu  Ibuchbeitrage

Dieser abschlielRende Abschnitt der Schulbuch-Analyse bezieht sich auf folgende, unter
Kapitel 3.1. erlauterte Kriterien:

* Arbeitsauftrage — Schilerbezug — Handlungsorientierung

» Einseitige vs. interperspektivische Betrachtung

* Inhaltliche Vernetzung zu anderen Themen vs. Isolierte Betrachtung

Arbeitsaufgaben:

Lernaufgaben in den Schulbtichern motivieren zur selbststandigen Auseinandersetzung
mit den Inhalten, kdnnen das vernetzte Denken fordern, das Wissen durch Recherche
oder Diskussion erweitern und der Wiederholung und Festigung dienen.™*

,GW kompetent 4 “ ist mit Arbeitsauftrdgen nur sehr spéarlich bestiickt. Auf acht Seiten
finden sich auch nur acht Anregungen fur eine erweiterte Auseinandersetzung mit den
Schulbuchinhalten. Verlangt wird etwa nach Interpretationen von Grafiken: ,Beschreibe
den sichtbaren Temperaturverlauf und ordne ihm die historischen Begriffe Grinder-,

«112 " Dieser Texte betrifft die weiter oben

Zwischenkriegs- und Nachkriegszeit zu
abgedruckt Abbildung 5. Der Arbeitsauftrag erscheint nicht sonderlich kreativ und spricht
andere spannende Aspekte der Abbildung nicht an. Die historische Einordnung der
Daten sagt fur sich noch wenig aus. Die Grafik zeigt zwei Kurven, nahe liegend wére
daher diese miteinander zu vergleichen. Weisen die Kurven unweigerlich auf einen
menschlichen Einfluss hin? Was fallt sonst noch an den Kurven auf? Warum etwa
flachen sie seit dem Jahr 2000 wieder ab, obwohl der menschliche CO, Ausstol3 weiter
ansteigt? Derartige Grafiken bieten vielfaltige Ansatze fur Diskussionen. Im Fall von ,GW
kompetent 4“ ware hier die Lehrerin oder der Lehrer gefragt, die Analyse der gezeigten
Daten durch personliche inhaltliche Inputs zu unterstitzen, denn das Buch selbst bietet
wenig Anregungen. Interessant ist auch folgende Frage neben zwei Gletscherfotos aus
den Jahren 1920 und 2006: ,Sagt dir das obere oder das untere Landschaftsbild
personlich mehr zu? Versuche dein Urteil zu begriinden.“**® Klimaschutz kann wohl

kaum von personlichen Landschaftspraferenzen abhéngig gemacht werden. Hier wurde

UL SITTE, C. (2001): Das GW-Schulbuch. In: Beitrage Ridaktik des ,Geographie und Wirtschaftskunde*-
Unterrichts. Wien, S. 456

M2 KLAPPACHER, O., LIEB, G. (2008): GW kompetent 4,12

13 KLAPPACHER, O., LIEB, G. (2008): GW kompetent 4,13
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versucht - meiner Ansicht nach etwas ungeschickt - einen Schulerbezug herzustellen.
Vielleicht ware es aber sinnvoller nach der Bedeutung der Gletscher fiir Osterreich oder
fur andere Teile der Erde aus o©kologischer und 6konomischer Sicht zu fragen. Fur
derartige Uberlegungen wéaren aber auch zusétzliche Informationen notwendig.

Unter allen Arbeitsaufgaben findet sich nur eine einzige, die auch zur Diskussion anregt.
In dieser wird dazu aufgefordert in Gruppen mdgliche Folgen des Klimawandels auf
unterschiedlichen  rdumlichen  Ebenen  festzumachen und  weiters  Uber
GegenmafRnahmen zu sprechen'**. Diskussionsrunden kénnen das Problembewusstsein
durch das direkte Ansprechen der Beteiligten férdern und geben den Schuilerinnen und
Schulern, sofern sich das Gespréch relativ gleichberechtigt entwickelt, das Gefuhl dass
ihre Meinung ein Teil einer gemeinsamen Losungsfindung ist und Relevanz hat. Gerade
im Bezug auf den Klimawandel wird im Gesprach mit Menschen oft eine gewisse
resignative oder gleichgultige Grundstimmung spurbar, weil das Problem einerseits nicht
konkret erfahrbar ist und weil man, als einzelner Menschen innerhalb von grof3en
Zusammenhéngen keine Bedeutung zu haben scheint. Diese Problematik sollte gerade
bei Gesprachen tber den Klimawandel thematisiert werden.

Die Besonderheit des Buches sind Abschnitte am Ende der jeweiligen Grof3kapitel mit
dem Titel ,GW kompetent anwenden®. Hier finden sich noch zwei erweiternde
Arbeitsauftrage, die das sparliche Bild des eigentlichen Kapitels ein wenig aufbessern.
Die erste Aufgabe beschaftigt sich mit lokalem Klimaschutz. Die dazugehdrigen Fragen
beziehen sich auf das Verknupfen von bereits Gelerntem. Eine Aufgabe lautet etwa:
.versuche zu begrinden, inwiefern eine Kooperation wie das Klimabindnis den

Prinzipien der Nachhaltigkeit entspricht.“**°

Ziel ist also nicht nur die reine Wiederholung
der Inhalte. Die zweite Arbeitsaufgabe beinhaltet ein Diagramm mit vier verschiedenen
Szenarien zur Entwicklung der globalen Durchschnittstemperatur in den nachsten
hundert Jahren. Hier wird das Interpretieren von Grafiken geubt.

,GW kompetent 4“ ist im Verlauf der Analyse auch durch den geringen Umfang der
Inhalte zum Klimawandel aufgefallen. Ein sparsamer Umgang mit Fakten und Inhalten
ware fur sich nichts Negatives, wenn die Schilerinnen und Schiler durch entsprechende
Arbeitsaufgaben zu einer weiterfihrenden Beschaftigung mit der Thematik angeregt
werden und somit die Inhalte und Zusammenhange selbststandig erweitern. Leider
passiert dies in ,GW kompetent 4“ nur in geringem Ausmal3.

~Weltsichten kompakt “ prasentiert sich im Bezug auf die Arbeitsaufgaben deutlich

umfangreicher und komplexer. Sie sind in leichte und schwierige Auftrage unterteilt, die

14 KLAPPACHER, O., LIEB, G. (2008): GW kompetent 4,18
U5 KLAPPACHER, O., LIEB, G. (2008): GW kompetent 4,23
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an normaler, beziehungsweise fettgedruckter Nummerierung zu erkennen sind. Das
Klimawandelkapitel beinhaltet fast ausschlie3lich schwierige Aufgaben. Diese sind in der
Regel als Erweiterung zu den Schulbuchinhalten zu verstehen, denn sie verlangen zur
Losung stets entweder selbststdndige Recherchen oder weiterfliihrendes vernetztes
Denken. Die Aufgaben der ersten Seite des Kapitels behandeln hauptsachlich
medienkritische Aspekte. Hier werden die Schilerinnen und Schiler zu einer intensiven
und kritischen Auseinandersetzung mit Zeitungsartikeln angeleitet. Der geographische
Bezug liegt bei den Fragen hauptsachlich auf Osterreich, der Heimatgemeinde oder der
Schule. Die Arbeitsauftrage von ,Weltsichten kompakt* bieten insgesamt eine gute
Ergdnzung zu den Textinhalten. Zum gemeinsamen Diskutieren wird nur indirekt
angeregt. (,Sammeln sie alle Kernaussagen in der Klasse und stellen sie die
Zusammenhange dar.“'*?)
,Durchblick 8* gliedert seine Arbeitsauftrage in folgende fiinf Kriterien:**’
* Inhaltliche Fragen: Aus dem Buchtext beantwortbar
* Topographische Frage: Mithilfe einer Karte aus dem Atlas oder dem Schulbuch
beantwortbar.
e Zusatzfrage: Hier sollen Sie bereits Gelerntes anwenden bzw. Zusammenhénge
erkennen.
» Offene Frage: Hier ist Ihre personliche Meinung gefragt.
e Aktivitdt: Hier sind sie aufgefordert, selbst aktiv zu werden oder selbststandig
weiterfuhrende Recherchen anzustellen.
All diese Fragen-Kategorien kommen innerhalb der Kapitel zum Klimawandel auch
tatsachlich vor. Die Arbeitsauftrdge prasentieren sich als eine ausgewogene Mischung
aus Wiederholungs- und Verstandnisfragen, Recherchen im Internet oder im Atlas und
Anregungen fur Diskussionen in der Klasse. Eben Gelerntes kann sofort bei den
Aufgaben angewendet werden. Die Lésung der Aufgaben erfordert Eigenstandigkeit und
die Fahigkeit vernetzten Denkens. Im Rahmen der Diskussionen ist auch die personliche
Meinung der Schiilerinnen und Schuler gefragt. Auch medienkritische Betrachtungen
werden im Rahmen der Arbeitsauftrage noch vertieft. Die Schulerinnen und Schuler
werden motiviert, sich in klimapolitischen und medienkritischen Belangen eine Meinung
zu bilden und diese im Rahmen einer Diskussion zu vertreten. ,Durchblick 8* liefert
meiner Einschatzung nach eine solide Grundlage fur einen schuler- und

handlungsorientierten, sowie lebensweltbezogenen Unterricht.

“OWAGNER, H., SPREITZHOFER, G (2008): Weltsichtenmigakt, S. 34
7" HOFMANN-SCHNELLER, M. et al. (2007: Durchblick 8, 4
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-RGW 8“ unterscheidet zwischen Fragen, die sich auf konkrete Inhalte des Schulbuches
beziehen, Fragen, die Medienrecherche verlangen und Fragen, die durch selbststandige
Uberlegungen oder Diskussionen behandelt werden koénnen. Der erste Fragentyp
bezieht sich meist auf die zahlreichen Abbildungen und Grafiken des Buches. Der zweite
Fragentyp erweitert die Schulbuchinhalte um eigenstandige Recherchen im Internet. Der
dritte Fragentyp stellt auch erganzend zu den Texten einen Osterreich- beziehungsweise
Lebensweltbezug her und fordert die Schilerinnen und Schiler auf, sich zu einem
bestimmten Punkt eine Meinung zu bilden. Auffallend sind auch hier wieder die neutralen
Formulierungen, die in ,RGW 8" vorherrschen. Beispielsweise ist im Rahmen einer
Aufgabenstellung zu lesen: ,Was kann jeder Einzelne von uns tun, um einer eventuell
drohenden Erderwarmung entgegenzuwirken?* *® Dieser Standpunkt zwischen
Klimawandel-Skepsis und Katastrophenangst ist in keinem anderen Schulbuch so
ausgepragt und zeichnet diese Reihe aus. Das Aufgabensystem von ,RGW 8 ist dem in
.Durchblick 8* ahnlich, die Fragen sind fast ebenso umfangreich, ergdnzen die Inhalte

und sind ebenfalls handlungsorientiert.
Einseitige vs. interperspektivische Betrachtung:

Die offentliche Klimawandel-Diskussion als gesellschaftliches Thema erfordert eine
Verknupfung von verschiedenen Ebenen zu einem ganzheitlichen und vielseitigen Bild,
um der Komplexitat der Problematik gerecht zu werden. Sie ist gepragt von
Unsicherheiten und Eventualitaten. Eine mdglichst realistische Einfihrung in die
Thematik kann nur erfolgen, wenn dieses vielschichtige Bild auch den Schilerinnen und
Schilern einsichtig gemacht wird. Einseitige Darstellungen filhren zwar schneller zu
klaren Ergebnissen, verzerren aber die reale Situation der Diskussion, weil sie dem
Gebot der Widerspruchsfreiheit nicht gentigen. Im folgenden Abschnitt werden die
vorliegenden Geographie und Wirtschaftskunde Schulblcher zu diesen Aspekten
untersucht.

,GW kompetent 4“ beginnt das Kapitel zum Klimawandel mit einer Reihe von Fragen:

»oind diese Veranderungen etwas Aul3ergewohnliches oder sind sie
normal? Sind sie Uberall auf der Erde gleich? Was sind ihre Ursachen?
Wie wird der Mensch in den verschiedenen Gebieten davon betroffen

sein? Kann man etwas dagegen unternehmen?'*°

18 MALCIK, W. et al. (2008): RGW 8, S.21
19 KLAPPACHER, O., LIEB, G. (2008): GW kompetent 4,12
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Weiters berschreibt die Einleitung die Komplexitat des Klimasystems, die unzahligen
Wechselwirkungen zwischen den Elementen und die zeitliche Veranderlichkeit. In den
einfihrenden Fragen stecken bereits die zentralen Probleme der Diskussion. Es finden
sich naturwissenschatftliche, wirtschaftliche, soziale und politische Aspekte. Bei dieser
umfassenden Sichtweise bleibt das Buch aber nicht lange, sondern greift mit dem
Schwinden der Gletscher eine der vordergriindig sichtbaren Klimawandelfolgen heraus.
Die alpine Gletscherproblematik hat zwar Osterreichbezug, ist aber im Verhaltnis zu den
maoglichen drohenden Auswirkungen des Klimawandels fir den Menschen relativ
ungeféhrlich. Das Abschmelzen der Polkappen etwa wird nur in einem einzigen Satz
erwahnt. Am Ende des Abschnitts findet sich folgender Satz: ,Der Gletscherschwund hat
dir vor Augen gefiihrt, dass der Klimawandel massive Auswirkungen hat.'?° Genau das
ist nach Einschatzung des Autors dieser Arbeit leider eben nicht passiert. Die einseitige
Darstellung lasst den Eindruck entstehen, abschmelzende Gletscher waren die
schlimmste mogliche Folge der Klimaerwarmung. Den anderen Gefahren widmet das
Buch nur eine einzige Grafik, in der versucht wird, soziale, wirtschaftliche und
Okologische Folgen fir den Rest der Welt kurz und bindig zusammenzufassen. Diese
Darstellung wird der Komplexitat des Problems weder gerecht, noch kann sie diese
Komplexitat vermitteln. In drei kurzen Absatzen werden schlie3lich noch die Themen
Klimapolitik und Nachhaltigkeit ,durchgeboxt‘. Wieder stellt sich die Frage, warum die
Autoren die freigebliebenen Seitenflachen nicht genutzt haben, um weitere Aspekte des
Themas zu behandeln.

~Weltsichten kompakt* leitet sein Klimawandel Kapitel mit &hnlichen Fragen ein, wie
,GW kompakt 4“, wahlt als Ausgangsbasis aber primér die mediale Berichterstattung.
Gleich auf der ersten Seite sollen sich Schulerinnen und Schiler im Rahmen von
Arbeitsauftragen intensiv mit Medienberichten beschéftigen. Auf der zweiten Seite finden
sich zwei kontroverse Artikel mit den Titeln: ,Weltklima 2030 — eine Horrorvision?* und
,BloR das Ende einer Eiszeit?'** Das Buch zeigt mittels dieser extremen Sichtweisen
die grol3e Bandbreite der Diskussion. Der Rest des Kapitels widmet sich dem
Klimaschutz und der Klimapolitik. Der gelungene Einstieg findet in ,Weltsichten kompakt*
leider keinen Platz sich auf den weiteren Seiten schiler- und problemorientiert zu
entfalten. Auf den 4 Seiten zum Klimawandel sind komplexe Informationen zwar
Ubersichtlich aufbereitet, es fehlen aber doch wesentliche Aspekte, etwa zur

wirtschaftlichen und sozialen Bedrohung, die notwendig waren, um die Problematik in

120K LAPPACHER, O., LIEB, G. (2008): GW kompetent 4,15
1ZLWAGNER, H., SPREITZHOFER, G (2008): Weltsichtenmgmakt, S. 35
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ihrer weitreichenden Wirkung zu erfassen. Das Buch liefert gute Ansétze um fir die
Schilerinnen und Schiler die hohe Komplexitat verstandlich zu machen, schafft es aber
durch die geringe Seitenzahl nicht den Bogen komplett zu spannen.

Wie in der bisherigen Arbeit schon gezeigt, beschéftigt sich ,Durchblick 8 am
umfassendsten mit dem Klimawandel. Durch die grof3e Zahl der investierten Seiten,
bietet sich die Chance die verschiedensten Aspekte des Themas zu beleuchten, und
diese wird von der Autorenschaft auch genutzt. Der Klimawandel wird aus
naturwissenschaftlicher, sozialer, wirtschaftlicher und politischer Sicht behandelt. Auch
auf die mediale Berichterstattung wird ein kurzer Blick geworfen. Es werden sowohl
globale als auch regionale Folgen erlautert und darauf hingewiesen, dass es sowohl
Gewinner als auch Verlierer gibt und vielleicht nicht alle mit einer Klimaanderung
unglicklich waren. Die Darstellung ist vielschichtig und mit kontroversen Textbeispielen
versehen, wenngleich auch spirbar wird, dass die Autorinnen und Autoren von
.pburchblick 8 Gberzeugte Klimawandel-Warner zu sein scheinen, denn mit drohenden
Szenarien wird nicht gespart und die ,Lieblingsquelle® des Buches ist, wie bereits
erwahnt, eher auf der warnenden, denn auf der skeptischen Seite anzusiedeln
(,Schwarzbuch Klimawandel“). Eine Besonderheit von ,Durchblick 8" ist eine kurze
methodische Einfihrung in die Szenariotechnik am Ende des Kapitels Uber den
Klimawandel. ** Der Umgang mit Szenarien ist ein wesentliches Element bei der
kritischen Analyse von Medien, da gerade Zeitung und Fernsehen die Szenarien der
Wissenschaft gern als Aufhanger fur Betrédge verwenden. Dabei ist es nicht unwesentlich
darauf zu achten, ob nicht bewusst ein bestimmtes Szenario aus mehreren
Maglichkeiten gewahlt wurde, um das gewtinschte Bild zu vermitteln.

Wie bereits angedeutet, fallt ,RGW 8“ durch seine besonders neutralen Formulierungen
in den Texten auf. Die Autoren gehen hier den Mittelweg zwischen Warnung und
Skepsis. Der Klimawandel wird durchaus als Bedrohung dargestellt, auf reiRerische
Formulierungen wird aber verzichte, dafir auf Unsicherheiten hingewiesen. Auch die
wesentlichen kognitiven Aspekte des Themas finden im Buch Erwdhnung. Ein
Schwerpunkt der Betrachtung liegt auf den wirtschaftlichen Folgen und der Klimapolitik,
die sozialen und 6kologischen Folgen werden aber nicht verharmlost oder Ubergangen.
Das Buch behandelt das volle Spektrum von den mdglichen Ursachen, Uber die
vielschichtigen Folgen global und regional bis zu den Gegenmal3nahmen im grof3en und

im kleinen Mal3stab. Einseitige Darstellungen konnten nicht nachgewiesen werden.

122 HOFMANN-SCHNELLER, M. et al. (2007: Durchblick 8, 49
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Inhaltliche Vernetzung zu anderen Themen vs. Isolie  rte Betrachtung:

Die vier detailliert untersuchten Oberstufen-Schulbiicher behandeln den Klimawandel
allesamt im Umfeld globaler Themen. ,GW kompetent 4 und ,RGW 8" gliedern ihn direkt
in das GroRRkapitel ,Globalisierung” ein, ,Durchblick 8* und ,Weltsichten kompakt*
widmen ihm eigene Abschnitte. Die Eingliederung in den Abschnitt Globalisierung
erscheint sinnvoll, weil sie ein vernetztes Behandeln der Problematik mit anderen
globalen Faktoren aus dem Bereich von Wirtschaft, Sozialem und Umwelt nahe legt und
weil der Klimawandel eine Bedrohung ist, die nur global bek&mpft werden kann. Die
Globalisierung fuhrte in den letzten Jahren dazu, dass man vor allem als Blrger einer
reichen Nation das Gefuhl hatte, nicht mehr von den Faktoren unserer ,natdrlichen®
Umwelt abh&ngig zu sein. Die Technik und unser Wohlstand schitzen uns vor den
Einflissen der Natur, die gro3e Mobilitat und das Internet ermdglichen uns theoretisch
an jedem Ort der Welt jeden erdenklichen Luxus zu haben. Es ist nur eine Frage des
Geldes. Der Klimawandel kratzt nun an diesem Gefuhl der Unverwundbarkeit. Er ist ein
Teilaspekt unserer eng verflochtenen Welt und sollte daher auch als solcher in den
Schulblchern transportiert werden.

Dieses Einbinden der Thematik in das Netzwerk globaler Probleme gelingt in ,GW
kompetent® nur im Inhaltsverzeichnis. Das Kapitel zum Klimawandel folgt auf einen
Abschnitt zur Erfolgsgeschichte der Raiffeisenbank, eine entsprechende Uberleitung gibt
es nicht. Nach dem Klimawandel wird unter der Uberschrift ,Destination Luxus* das
Beispiel Dubais behandelt. Ein Bogen zum Thema Klimawandel wéare tber die Themen
Erdol oder ,grine Stadte in der Wiste* leicht zu spannen, ein Zusammenhang wird im
Buch aber nicht hergestellt.

~Weltsichten kompakt®  weist als zwei Schulstufen umfassendes Schulbuch einen
anderen inhaltlichen Aufbau auf. Das Thema Klimawandel wird hier in Fortsetzung eines
einem allgemeinen Abschnitts Uber Wetter und Klima behandelt. Danach folgen Kapitel
zum Thema Mensch und Natur. Der Vorteil dieses Aufbaus ist, dass die
naturwissenschaftlichen Grundlagen zum Klima einleitend bearbeitet werden.
Andererseits wirkt der Klimawandel in diesem thematischen Umfeld ein wenig aus dem
Zusammenhang mit dem Menschen und seinen Wirtschaftsaktivitdten gerissen.
Ebenfalls schlussig ist die Einbindung des Klimawandels in ein Grol3kapitel ,Globale
Umweltverdnderungen und Nachhaltigkeit® in ,Durchblick 8*. In diesem Abschnitt
finden sich weiters Beitrage zu allgemeinen Bedrohung des Okosystems Erde durch die
menschliche Ressourcen- und Bodenutzung und auch der 6kologische Ful3abdruck wird

vorgestellt. Auf den Klimawandel folgt eine Bearbeitung des Themas Nachhaltigkeit.
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Klimaschutz wird hier eng mit Umweltschutz und udbergeordneten Gedanken zur
Nachhaltigkeit verknipft und somit als Teil einer grundséatzlichen Lebensphilosophie
prasentiert. Diese Herangehensweise ist ganz im Sinne einer Bildung fur Nachhaltige
Entwicklung, wie von der UNO 2005 initiiert.

,RGW 8" hat den Klimawandel in eine wirtschaftliche Betrachtung der Globalisierung
eingebettet und betont dadurch besonders die Bedrohung, die wahrscheinlich durch
menschliches Wirtschaften entstanden ist und nun menschliches Wirtschaften gefahrdet.
Eine weitere Verknupfung mit dem Thema Nachhaltigkeit und Umweltschutz wird

allerdings in diesem Lehrwerk nicht angetroffen.
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3.3. Ergebnisse der Untersuchung

Nach dem perfekten Schulbuch zu suchen ist sinnlos, allein schon weil eine solche
Bewertung mit keiner einhelligen Zustimmung rechnen konnte. Die persdnlichen
Praferenzen der Lehrenden spielen bei der Auswahl eine wesentliche Rolle, ebenso wie
wesentliche Auffassungsunterschiede beziglich der Qualitdt eines Lehrwerks. Auch
verfolgen die Autoren verschiedene Konzepte und setzen unterschiedliche
Schwerpunkte. Es ist aber dennoch sinnvoll eine Reihe von Bichern zu bestimmten
konkreten Fragestellungen zu untersuchen, die im Bezug auf ein Thema als relevant
eingestuft werden. Auch im Bezug auf diese ,wesentlichen Fragestellungen gibt es
keinen absoluten Wahrheitsanspruch. Sie wurden im Rahmen dieser Arbeit auf Basis
einiger Eckpunkte erstellt. Ausgegangen wurde vom Klimawandel als gesellschaftliche
Problematik, die schlussendlich alle unsere Lebensbereiche beeinflusst.
Dementsprechend erfordert die Behandlung ein gewisses Mall an Offenheit und
vernetztem Denkvermdgen. In Bezug auf unsere Gesellschaft sind Medien, Politik und
Wirtschaft tragende Pfeiler, welche die zukinftigen Entwicklungen beeinflussen. Daher
wurde angenommen, dass es notwendig ist, den Klimawandel als gesellschaftliches
Problem, mit besonderem Augenmerk auf diese drei Pfeiler zu behandeln. Da es in der
Schule aber in erster Linie nicht um die Inhalte, sondern um die Schulerinnen und
Schiler gehen sollte, sind Schilerorientierung, Handlungsorientierung, und
Lebensweltbezug wesentliche Kriterien fur die Umsetzung der Inhalte im Unterricht.
Daher wurden die Schulbuchbeitrdge auch diesbeztglich genau untersucht.

In der Einleitung wurden sechs, dieser Analyse zugrunde liegende Thesen formuliert.
Diese sollen nun auf die Inhalte, der untersuchten Schulbiicher bezogen werden.

These 1.) Der Klimawandel wird nur als kleines Unterkapitel mit im Vergleich zu
anderen Themen geringer Seitenanzahl behandelt:

Der Umfang der Beitrdge zum Klimawandel in den Geographie und Wirtschaftskunde
Schulblchern variiert stark. Er pendelt in den untersuchten Biuchern der 12. Schulstufe
zwischen gar keiner (,Planquadrat Erde 4“) und 13 Seiten (,Durchblick 8%). Von dieser
Tatsache direkt auf die Relevanz der Thematik fur die Autorinnen und Autoren zu
schlieBen ist schwierig, da jene Bucher mit langeren Klimawandel-Beitrdégen auch
insgesamt dicker sind als jene mit den kirzeren Beitragen. Im Verhéltnis zur
Gesamtseitenzahl widmet zum Beispiel ,RGW 8“ (136 S.) dem Thema mehr Platz (9 S.
= ca. 7%) als dies im deutlich dickeren ,Durchblick 8" (216 S.) der Fall ist, denn in
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diesem Schulbuch belauft sich der relative Anteil des Klimawandel-Themas nur auf 6%.
.GW kompetent 4 liegt diesbezlglich an der Spitze und verwendet 8 % der
Gesamtseiten fur die Behandlung des Klimawandels, wéhrend ,Weltsichten kompakt"
mit nur 2% der Gesamtseiten an letzter Stelle liegt.

These 2.) Der Klimawandel wird Uber den Verlauf der Schulstufen 5 bis 12 nur einmalig
behandelt:

Diese Annahme wurde in dieser Form nicht bestatigt. Der Schwerpunkt der Beitrage zur
Thematik liegt in der 12. Schulstufe, beziehungsweise Ilehrplanbedingt in den
Handelsschulen (weil hier Geographie nur in den ersten beiden Jahrgéangen unterrichtet
wird) in der 9. und 10. Schulstufe Einige Blcher erwahnen die Problematik aber auch
schon in der Unterstufe, wenn auch nur kurz auf einzelnen Seiten. Meist geschieht dies
im Zusammenhang mit einem Blick auf die Gletscher Osterreichs. Eine umfassende
Auseinandersetzung erfolgt in der Unterstufe jedoch in keinem der untersuchten
Schulbucher. Generell findet das Thema innerhalb der Pflichtschuljahre kaum

Erwahnung.

These 3.) Der Klimawandel wird nicht in seiner umfassenden komplexen und alle
Lebens- und Wirtschaftsbereiche betreffenden Form behandelt, sondern nur kurz mit
seinen Ursachen und Folgen umrissen:

Diese Frage war Kern der Analyse der Oberstufen - Geographie und Wirtschaftskunde
Schulbicher. Die Ergebnisse waren unterschiedlich. Zwei der Bucher (,RGW 8“ und
,ourchblick 8“) behandeln den Klimawandel umfangreich und unter Einbezug
verschiedener Blickwinkel und Aspekte. Die beiden anderen Bicher (,GW kompetent 4*
und ,Weltsichten kompakt“) widmen dem Thema wenig Platz, und daher gelang es auch

nicht dem Problem der Vielschichtigkeit gerecht zu werden.

These 4.) Die besondere Rolle von Medien und Politik im Klimadiskurs wird kaum
erwahnt und nicht als Chance fur einen Exkurs in Medienkritik und politischer Bildung
genutzt:

.ourchblick 8“ und ,RGW 8 behandeln die Thematik auch anhand von Medienberichten
und bringen dabei auch kontroverse Meinungen zum Ausdruck. ,Durchblick 8* fallt
durch einen speziellen Beitrag zum Thema ,Szenariotechnik® auf. Auf die

Anforderungen an die Politik im Rahmen von Klimaschutz wird in drei der vier
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untersuchten Oberstufen-Blchern eingegangen. Einzig ,GW kompetent 4 verzichtet

fast ganzlich auf eine Auseinandersetzung mit Klimapolitik und Medien.

These 5.) Die Informationen und ,Fakten“ zum Klimawandel sind &hnlich vereinfacht
und aus dem groBen komplexen Zusammenhang gerissen, wie im allgemeinen
Mediendiskurs:

Falsche Darstellungen durch Vereinfachung wurden vor allem in den
Unterstufenbiichern gefunden. Aufféallig war auch die in fast allen Buchern
anzutreffenden Darstellung von wissenschaftlich nicht aul3er Streit stehenden Fakten
zum Klimawandel. Verallgemeinerte oder Uberzeichnete Formulierungen lassen sich vor
allem in den kurzen Unterstufen-Beitragen finden, in geringer Anzahl aber auch in den
Oberstufen-Buchern. Die Einstellung der Autorinnen und Autoren fuhrt an manchen
Stellen zu einseitigen Sichtweisen, und auch die Qualitdt der gewahlten Quellen bietet

Anlass fir Kritik. Durch besonders neutrale Formulierungen fiel ,RGW 8“ auf.

These 6.) Die verschiedenen Sichtweisen und Standpunkte zum Klimawandel werden
nicht behandelt, sondern es wird nur eine Sichtweise als richtige vermittelt:

Kontroverse Texte, bei denen unterschiedliche Meinungen zu gewissen Aspekten des
Klimawandels von den Schilerinnen und Schuler verglichen werden kénnen, fanden
sich in drei der vier untersuchten Oberstufenbiicher. Einzig ,GW kompetent 4* stellt den

anthropogen verursachten Klimawandel eindeutig als gegebenes Faktum dar.

Die, in der Einleitung in von Form von Thesen gedul3erten Befiirchtungen treffen im
Allgemeinen nicht zu. Einzelne Annahmen erwiesen sich im Bezug auf bestimmte
Schulblcher aber als wahr. Im Folgenden sollen nun die Ergebnisse der Analyse nach

den untersuchten Kriterien zusammengefasst werden:

Unterstufe:

In den Blchern der Unterstufe finden sich, wenn Uberhaupt, nur knapp gehaltene
Beitrdge zum Klimawandel im Umfang von meist nicht mehr als zwei Seiten, die in der
Regel nicht mehr als grundlegenden Hinweise auf die Problematik, ausgeschmuickt mit
einigen Fakten und leider auch verallgemeinernden Aussagen, darstellen. Das
Bestreben nach klaren und einfachen Aussagen fuhrt dabei zu oberflachlichen und
einseitigen Darstellungen. Der wissenschaftliche State of the Art wird dabei manchmal

zu sehr verallgemeinert. Gerade auch im Bezug auf gern genannte ,Klimafakten* kommt
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es vereinzelt zu Darstellungen von Sachverhalten, die wissenschaftlich nicht eindeutig
nachgewiesen sind. Auffallend ist die haufige Bezugnahme auf Osterreichs Gletscher,
um die Auswirkungen des Klimawandels deutlich zu machen. Hierbei werden ,naturliche®
und eventuell anthropogen beeinflusste Klimaveranderungen haufig miteinander
vermischt. Innerhalb der Pflichschuljahre sind die Lehrerinnen und Lehrer fir eine
altersgerechte, aber dennoch umfassende Behandlung der Problematik in jedem Fall auf
Schulbuch-externe Materialien angewiesen. Es ist zu bezweifeln, dass die vorhandenen
Beitrdge in ihrer Kirze und Einfachheit ein entsprechend umfassendes Bild der
Bedrohung und die Notwendigkeit zum Klimaschutz vermitteln. In den Unterstufen-
Schulblchern fur Geographie und Wirtschaftskunde herrscht also betrachtlicher
Verbesserungsbedarf im Bezug auf die Darstellung (wissenschaftliche Richtigkeit und
Vielschichtigkeit) und auf den Umfang der Behandlung. Auch mangelt es den Beitragen
durch die Uberblicksartige Darstellung an Lebensweltbeziigen. Den Schuilerinnen und
Schilern muss in erster Linie verdeutlicht werden, dass es unser gewohnter
Lebensstandard ist, durch den in vielfaltiger Form die Umwelt belastet und ausbeutet
wird und dass Vorgadnge an einem Ort der Erde, das Klima an anderen Orten
beeinflussen kbnnen und dementsprechend eine Verantwortung fir die Erde als Ganzes
besteht. Diese Einsicht sollte meiner Meinung nach auf jeden Fall auch schon den
Schilerinnen und Schilern in der Unterstufe vermittelt werden, um zu gewahrleisten,
dass auch Pflichtschulabgéanger bereits Uber die Problematik Bescheid wissen. Klima-
und Umweltbewusstsein muss fur einen effizienten Umgang mit dem Problem von

maoglichst vielen Menschen verinnerlicht werden.

Oberstufe:

Die untersuchten Oberstufen-Schulbucher behandeln den Klimawandel stets in einem
einzigen Themenkomplex. In Ausgaben fiur Allgemeinbildende Hohere Schulen findet
man die entsprechenden Beitrdge in den Bichern der 12. Schulstufe, in den Ausgaben
fur HAK und HASCH findet sich die Klimawandel-Thematik im Buch der 9. und 10.
Schulstufe. Eine der untersuchten Schulbuchreihen verzichtet génzlich auf die
Behandlung des Klimawandels. Der Umfang der Beitrage variiert in den Buchern in
einem Bereich von 4 bis 13 Seiten.

Wie bei den Unterstufen-Schulbtchern, kommt es auch bei den Texten der Oberstufe
vereinzelt zu Verallgemeinerungen und Vereinfachungen, die den wissenschaftlichen
State of the Art verzerrt oder falsch wiedergeben. Durch eine teilweise blumige Sprache

konnten die Aussagen zum Klimawandel auch eine so nicht beabsichtigte
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Emotionalisierung der Diskussion bewirken. Adjektive wie ,eindeutig® und
Lunausweichlich® tauschen falschlicherweise eine Gewissheit vor, welche die
Wissenschaft derzeit nicht liefen kann. Das gern verwendete Bildmaterial von
Gletschern als Beispiel fur die fortschreitende Klimaerwarmung wird h&ufig nicht im
richtigen Zusammenhang verwendet oder unzureichend erklart. Auffallend hoch ist die
Fehlerquote in ,GW kompakt 4“, aber auch in den anderen drei Bichern wurden, wenn
auch nur vereinzelte Ubertreibungen, Ungenauigkeiten oder ungliickliche
Formulierungen gefunden werden, wobei die Autoren von ,RGW 8* durch die auffallend
neutrale Darstellung, den meisten Mut zum Hinweis auf bestehende wissenschaftliche
Unsicherheiten beweisen.

Die inhaltlichen Schwerpunkte der untersuchten Beitrdge zum Klimawandel wurden
unterschiedlich gesetzt, wobei die Kernaussage, namlich der Anstieg der globalen
Temperatur immer Ausgangsbasis der Schulbuchartikel ist. Die Grundlagen zu Klima
und Wetter, werden in der Unterstufe, sowie in der 9. Schulstufe behandelt. Im
Physikunterricht wird auf diese Themen laut Lehrplan in der 8. Schulstufe eingegangen.
An physikalischen Prozessen wird im Klimawandel-Kapitel in der Regel nur das Prinzip
des Treibhauseffekts erklart. Im Bezug auf die Ursachen des Klimawandels weisen alle
vier untersuchten Oberstufen Bicher auf Unsicherheiten im Bezug auf den menschlichen
Einfluss hin. ,Durchblick 8* und ,RGW 8" befassen sich auch eingehend mit den
potentiellen Folgen, wahrend ,GW kompetent 4“ und ,Weltsichten kompakt* diesen
Bereich nur unzureichend behandeln. Speziell die sozialen und wirtschaftlichen Folgen
auf globaler aber auch regionaler Ebene wurden hier tlbergangen.

Die Beschaftigung mit der oOffentlichen Diskussion in Medien und Politik profitiert
idealerweise von einer handlungs- und schilerorientierten Umsetzung. Dies gelingt den
untersuchten Schulblichern ebenfalls nur bedingt. ,Durchblick 8, ,RGW 8 und
~Weltsichten kompakt* bedienen sich Zeitungsausschnitten und Arbeitsaufgaben und
behandeln klimapolitische MaRRnahmen und Uberlegungen. Die spezielle Rolle der
Klimawissenschaftler wird nur in ,Durchblick 8“ explizit behandelt. ,GW kompetent 4*
bringt zwar anregende Abbildungen, nutzt die Chance aber nicht fur ein Diskussion zum
Dreieck Wissenschaft — Medien — Politik. Eine gewisse Tendenz zu verpassten
Gelegenheiten im Bezug auf mogliche Diskussionsansatze lasst sich generell fur alle
untersuchten Schulblcher feststellen. Auch die Lehrerbegleithefte erweitern die Ansatze
zur Auseinandersetzung mit dem Thema nur bedingt. Hier ist die Kreativitat der
Lehrerinnen und Lehrer gefragt, wenngleich hier im Vorfeld eine intensive

Auseinandersetzung mit der offentlichen Diskussion zum Klimawandel notwendig wére.
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Der handlungsorientierte Aspekt wurde in drei der vier Schulbticher durch Vorschlage zu
Arbeitsaufgaben unterstutzt. Nur ,GW kompentent 4“ bietet auffallend wenige
Anregungen zur erweiterten Auseinandersetzung mit den Inhalten. Die untersuchten
Aufgaben sind noch dazu oberflachlich und férdern die Diskussion in der Klasse nicht.
Obwohl das Buch auch Uber einen gesonderten Arbeitsteil verfugt, kann dieses Defizit
gegenuber anderen Schulblchern nicht mehr wettgemacht werden. ,Durchblick 8* und
-RGWS8" verfugen Uber ein durchdachtes System, das die Aufgaben je nach
methodischem Typ in Gruppen unterteilt. Eigene Symbole kennzeichnen also etwa
Diskussionen, Recherchen oder Anregungen zu eigenstandigen weiterfihrende
Uberlegungen. Diese beiden Bicher bieten durch ihr methodisches Konzept gute
Anregungen zur schilerbezogenen, selbststdndigen Auseinandersetzung mit der
Thematik.

Die Komplexitat und Vielschichtigkeit der Klimawandel-Thematik stellt auch die
Schulbuchautorinnen und —autoren vor Probleme. Wollen Sie in die Tiefe gehen, missen
einzelne Beispiele der Veranderungen herausgegriffen werden, wollen sie einen breiten
Uberblick geben, verbleibt die Diskussion gezwungenermaRen an der Oberflache. ,GW
kompetent 4* etwa, stellt zwar einleitend spannende Fragen, fahrt sich aber schlief3lich
am Thema Gletscher fest und vermittelt dadurch eine einseitige Sichtweise des Themas.
~Weltsichten kompakt“ fihrt Gber die mediale Behandlung in das Thema ein und liefert
auch kontroverse Darstellungen, eine mehrperspektivische umfassende Aufarbeitung der
Problemstellung scheitert dann aber wohl am Platzmangel. Die komplexen Informationen
sind zwar Ubersichtlich aufbereitet, die Vielschichtigkeit der Problematik wird aber nicht
so eindrucksvoll vermittelt, wie dies ,Durchblick 8* und ,RGW 8 gelingt. Diese beiden
Blcher schaffen die Darstellung eines differenzierten Problemspektrums und bringen
auch kontroverse Textpassagen. Im Gesamteindruck wirkt dabei ,Durchblick 8 eher als
warnendes Buch, wahrend ,RGW 8" die Problematik zwar ebenso eindringlich aber
deutlich neutraler prasentiert.

Ein inhaltliche Einbindung und Verflechtung mit Gbergeordneten Kapiteln gelingt nicht
allen untersuchten Buchern. ,GW kompetent” behandelt den Klimawandel im Kapitel
Globalisierung, der Beitrag macht aber einen isolierten Eindruck, eine Vernetzung mit
vorangehenden und nachfolgenden Abschnitten erfolgt nicht. ,Weltsichten kompakt*
bindet die Thematik in einen naturwissenschaftlichen Block zu Klima und Wetter ein.
.pDurchblick 8* behandelt den Klimawandel in einem GroRkapitel zu
Umweltveranderungen und  Nachhaltigkeit, die  Verknipfung zu groRReren
Themenblécken ist hier ebenso gelungen, wie in ,RGW8", dass sich der diskutierten

Problemstellung eher tber das Thema Globalisierung annahert.
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Auf Basis dieser Analyse lassen sich die Klimawandel-Beitrage der Bucher ,Durchblick
8“ und ,RGW 8" methodisch, didaktisch und inhaltlich als durchwegs gelungen
festmachen, wobei die Durchblick-Reihe durch den gréReren Umfang und die RGW-
Reihe durch die neutrale Sichtweise punktet. ,Weltsichten kompakt* wird durch den
geringen Umfang der Komplexitdt des Themas nicht gerecht und lasst wesentliche
inhaltliche Aspekte vermissen. ,GW kompetent 4* war fast bei allen untersuchten
Kriterien das Schlusslicht und wird den Ansprichen eines handlungs- und
schulerorientierten Beitrags nur geringfiigig gerecht. Inhaltliche konnte grof3e Defizite
nachgewiesen werden, Vereinfachungen und Verallgemeinerungen fihrten hier zu
betrachtlichen Fehlern. Chancen zur kritischen Auseinandersetzung und zur Diskussion

in der Klasse wurden hier nicht genutzt.
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4. Didaktische Uberlegungen zum Klimawandel

4.1. Lernziele und Konzepte

Die Frage nach Zielen eines Unterrichts zum Klimawandel wurde in dieser Arbeit bereits
behandelt, einige grundlegende Uberlegungen und Vermittlungsinteressen sollen hier
aber noch einmal erlautert werden. Wie im Schulbuch ,Durchblick 8* durch die
Einbindung und Vernetzung des Klimawandel-Kapitels verdeutlicht, ist Klimaschutz eine
Frage der Nachhaltigkeit und des Umweltschutzes. Im Zentrum der Uberlegungen sollte
nach Meinung des Autors daher die Vermittlung eines kritischen Umweltbewusstseins
stehen. Dieser Ansatz erleichtert auch die Rechtfertigung von Klimaschutzmal3Bnahmen
in jenen Punkten, in denen die genauen Ursachen noch nicht eindeutig erweisen sind.
Denn jede Schutzmallnhahme hat in der Regel mehrere Funktionen und muss
ganzheitlich betrachtet werden. Sollte zum Beispiel das CO, wider Erwarten doch keine
so bedeutende Rolle im Klima spielen, wie ihm nachgesagt wird, so haben Mal3nahmen
wie die Abwendung von fossilen Brennstoffen noch genug andere positive
Nebenwirkungen im Bezug auf Umweltschutz und wirtschaftspolitische Abhangigkeiten,
um legitim zu bleiben. Fur den Zweifelsfall erklart Wirtschaftsexpertin Claudia Kemfert
passend: ,Lieber ergreife ich MalBnahmen zum Klimaschutz, die sich eventuell als
unnotig herausstellen, als nichts zu tun und dann festzustellen, dass die Klimaforscher
doch recht haben. Ich schliel3e ja auch meine Haustlir ab, selbst wenn ich nicht mit
Sicherheit weiR, dass Diebe in der Stadt sind.“***. Forcieren wir also aus Riicksicht auf
etwaige Klimaveranderungen den Umstieg auf alternative Energien, so bringt dies im
groBen Malflistabe auch wirtschaftliche Vorteile in Form von Dezentralisierung der
Versorgung und grofRerer Unabhangigkeit und Chancen fur neue Unternehmen.
Gleichzeitig stellt sich die Frage, ob diese alternativen Energien nicht ebenfalls Nachteile
haben. Auch Atomenergie ist eine Mdglichkeit von Kohle, Ol und Gas wegzukommen.
Die Diskussion um die Biotreibstoffe zeigt, dass Alternativen ebenfalls Gefahren bergen,
weil die Folgen oft nicht sofort absehbar sind. Klima- und Umweltschutz sind keine
einfachen Themen, die sich mittels monokausaler Zusammenhange erklaren lassen. Gilt
es also einen nachhaltigen Umgang mit der Umwelt zu vermitteln, so muss unweigerlich
auch die Komplexitat der Problematik deutlich gemacht werden. Die Klimawandel-Frage
stellt durch ihre weitreichende Vernetzung mit 6kologischen, 6konomischen und sozialen

Aspekten hochste Anspriche an das vernetzte Denken. Eben aus diesem Grund sind

123 KEMFERT, C. (2008): Die andere Klimazukunft. HamipuS. 38
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Verallgemeinerungen und Vereinfachungen zu den viel zitierten Klimafakten, sowie
pathetische Weltrettungsaufrufe gefahrlich, denn sie tduschen eine einfache Losung fir
ein komplexes Problem vor. Eine klare Problemldsung wird es in der Klimawandel-Frage
vermutlich nie geben, sondern nur Konzepte zum Umgang mit der Problematik.
Wesentlich ist hierbei die Vermeidung eines Geflihls von Machtlosigkeit seitens der
Offentlichkeit. Der Aufbau eines Bewusstseins fiir Nachhaltigkeit ist daher eine groRe
Herausforderung. Im Bezug auf die Schule ist dieser Ansatz gleichzeitig der Schlissel zu
einem wesentlichen didaktischen Aspekt: Im Sinne von Lebensweltbezug und
Schulerorientierung geht es auch darum, sich mit jenen Dingen zu beschéftigen, die
direkten Einfluss auf das Leben von Schilerinnen und Schilern haben. Gerade in
diesem Punkt scheitern die Medien haufig und versuchen den Klimawandel etwa durch
die Deutung von einzelnen Wetterereignissen greifbar zu machen. Es gibt aber auch
ganz andere Mdglichkeiten die Problematik der Wahrnehmung eines Einzelnen nahe zu
bringen. Ideen dazu werden im folgenden Kapitel erlautert.

Nachhaltigkeit und Umweltschutz sind gesellschaftliche Fragen. Die Schule, die Politik
und die Medien haben wesentlichen Einfluss auf die Gesellschaft und stehen
naturgemafd in Wechselwirkung zueinander. Eine Behandlung der Klimawandel-Frage
kann daher nur Gber eine Betrachtung der Standpunkte und Funktionen von Politik und
Medien erfolgen. Gerade dieser Aspekt war in den untersuchten Buchern allerdings
etwas unterreprasentiert. Dabei stellt auch der mediale Zugang zum Thema eine gute
Gelegenheit dar, handlungsorientiert und lebensweltbezogen zu arbeiten. Schilerinnen
und Schiler haben besonders Ubers Internet die Moglichkeit sich selbststandig mit
Informationen zu versorgen, es gilt aber diese Auseinandersetzung durch die
Lehrerinnen und Lehrer anzuleiten, auf Gefahren bei der Informationsbeschaffung
aufmerksam zu machen und Tipps zur Beurteilung von Medieninhalten zu geben. Im
Rahmen von Diskussionen kénnten die Recherchen in der Klasse besprochen werden.
So erhalten die Schilerinnen und Schiler durch die gemeinsame Beschéaftigung mit der
Thematik auch einen Uberblick tiber mdgliche Blickwinkel, die sich automatisch aus den
unterschiedlichen herangezogenen Quellen sowie personlichen Praferenzen ergeben.
Eine verstarkte Auseinandersetzung mit der 6ffentlichen Diskussion zum Klimawandel im
Unterricht ermdglicht das Erkennen von grof3en Zusammenhangen zwischen sozialen,
wirtschaftlichen, politischen und 6kologischen Aspekten innerhalb des Themenkreises.
Durch die Verbindung von Umwelterziehung, Medienbildung und politischer Bildung wird
der Klimawandel zum exemplarischen Fallbeispiel, an dem sich fachverbindene Zugange

zu einem Ubergeordneten Themenkreis entwickeln lassen.
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Ein wesentlicher Vorteil dieser Herangehensweise ware weiters die Losldsung von
reinen Faktensammlungen, deren Richtigkeit wissenschaftlich nicht erwiesen ist. Die
Klimatologie ist eine relativ junge Wissenschaft mit vielen offenen Fragen und
ungelosten Problemen. Die Lehrerinnen und Lehrer muissen in diese Tatsache
akzeptieren und auch entsprechend transportieren. Verstandlicherweise kann auch nicht
verlangt werden, dass sich die Lehrerschaft zu jedem einzelnen Thema in die
wissenschaftliche Fachliteratur einarbeitet. Umso wichtiger ist es, dass sie sich auf die
Schulbiicher und andere Unterlagen als Quellen verlassen kénnen. Mit dem ,Atlas der

Globalisierung spezial — Klima“***

existiert seit 2007 eine Aufarbeitung des Klimawandel-
Themas von Wissenschaftlern fiur Laien. Eine derartige Zusammenstellung ist dem
allgemeinen Klima-Journalismus in Tageszeitungen oder Magazinen auf jeden Fall
vorzuziehen. Auch wenn sich die Medien gern als Ubersetzer zwischen Wissenschaftlern
und Laien sehen'®, so ist diese zusatzliche Instanz auch eine mdgliche Fehlerquelle.
Der ,Atlas der Globalisierung* stellt vielfaltige Verkntipfungen her und eignet sich meiner
Meinung nach durch die verstandliche Aufbereitung und gut gestaltete Grafiken und
Diagramme auch als gute Grundlage fiir Geographie und Wirtschaftskunde Lehrerinnen
und Lehrer. Auch weniger nahe liegende Zusammenhénge wie etwa zwischen
Klimawandel und Erndhrung werden hier erlautert.

Ahnlich umfangreich, aber mit anderer Zielgruppe prasentiert sich das Heft ,Klimawandel

und Klimaschutz* ¢

Es wurde von einer deutschen Geographin fiur Schiler der
Oberstufe verfasst. Das Arbeitsbuch bietet sich als ergdnzende Unterlage im Unterricht
an. Die einzelnen Blatter sind direkt fur die Verwendung durch Schilerinnen und Schiler
aufbereitet. Auch Schulbuchverlage selbst stellen zuséatzliche Materialien zur Verfligung.

1127 Diese

Zu erwahnen ist hier etwa das Heft ,Diercke spezial — Globaler Klimawande
Form der Zusatzmaterialien ist zwar schon entsprechend fur den Unterricht aufbereitet,
der Quellennachweis ist hier aber oft ebenso schwierig wie in den Schulbiichern.

Die erwahnten Arbeitsbiicher beziehen eher die Position Uberzeugter Klimawandel-
Warner, bis auf einige wenige rei3erische Formulierungen wirken sie aber sachlich, und
vor allem der ,Atlas der Globalisierung” wartet als stets auch mit den entsprechenden
Zahlen zur Untermauerung der Argumentation auf. Kritischen Lehrern und Lehrerinnen
konnen diese Unterlagen aber auf jeden Fall als fundierte Grundlage fiir den Unterricht

zum Klimawandel dienen. Kontroverse Darstellungen finden sich allerdings in beiden

124 BOVET, P. et al. (2008): Atlas der Globalisierspezial. Klima. Berlin

2 WEINGART, P., ENGELS, A., PANSEGRAU, P. (2008): Vder Hypothese zur Katastrophe. Opladen,
S.87

126 SCHUPPEL, K. (2007): Klimawandel und Klimaschutformationen, Hintergriinde,
Diskussionsanregungen. Mihlheim

12"HARMELING, S. (2008). Diercke spezial. Globalerindawandel. Braunschweig
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Buchern nicht. Gerade weil viele Publikationen zum Klimawandel in der Regel eine
bestimmte Meinung transportieren, ist es so wichtig, dass die Schulbiicher (oder
Lehrerbegleithefte) verschiedene Blickwinkel zum Vergleich prasentieren.

Ohne Zweifel ist es notwendig, dass sich die Schilerinnen und Schiler zur Problematik
auch Faktenwissen aneignen, wenn sie sich eine Meinung bilden und Uber ihre
Standpunkte diskutieren wollen. Wesentlich ist aber der Prozess dieser
Wissensaneignung. Die untersuchten Schulbiicher kénnen hier alle einen deutlichen
Schritt in Richtung ,Arbeitsbuch“ gehen, wenn sie ihre lexikalische Struktur auflosen und
durch die Bereitstellung von Bildmaterial, Grafiken und anderen Arbeitsunterlagen,
anstatt reiner Lesetexte, vermehrt die Diskussion und die selbststandige Recherche
fordern. Dies wurde allerdings auch bedeuten, dass konservativ orientierte Lehrerinnen
und Lehrer ihre gewohnten Arbeitsmethoden umstellen missten. Die Form der
Schulbucher hat wohl auch mit den Wunschen und Vorlieben der Lehrerschaft zu tun.
Die, in dieser Arbeit fir die Bearbeitung des Klimawandels empfohlenen Veranderungen
der Schulbuchkonzepte, ist natirlich nicht nur auf diesen Themenkreis zu beschréanken.
Doch eine Umstellung der Schulbiicher bedeutet auch Umstellungen im Unterricht und
diese sind naturgemalfd nicht kurzfristig umsetzbar, weil in den Schulen Generationen
von Lehrerinnen und Lehrern seit oft langen Jahren nach den gleichen didaktischen
Methoden unterrichten. Dennoch zeigt sich am Beispiel des Klimawandels deutlich, dass
moderne Problemstellungen auch moderne Herangehensweisen im Unterricht erfordern

und die ,Begreifbarkeit* dadurch erleichtern kénnen.
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4.2. Alternative Themeneinstiege und Aspekte

Unter den Aspekten der Handlungs- und Schulerorientierung, sowie des
Lebensweltbezugs werden hier nun alternative Herangehensweisen an die Bearbeitung
des Themenkreises Klimawandels erlautert, die sich von den Konzepten der
untersuchten Schulblicher vor allem durch veranderte Blickwinkel unterscheiden. Die
Uberlegungen beziehen sich auf die Oberstufe, davon ausgehend, dass die Grundlagen

des Klimawandels in der Unterstufe bereits einmal behandelt wurden.

4.2.1. Klimawahrnehmung Gestern und Heute

Ein interessanter lebensweltbezogener Zugang zum Klimawandel ware die Frage nach
unserem allgemeinen Umgang mit dem Thema Natur. Wo spuren wir die Natur heute
uberhaupt noch? Leben wir noch mit der Natur oder haben wir nicht langst gewisse
Grenzen uberschritten und setzen uns mittels Technik Uber naturliche Gegebenheit
hinweg? Die Menschen der Industrienationen sind es nicht mehr gewohnt, ihr Leben
nach der Natur richten zu mussen, gerade deshalb verbreitet eine drohende
Klimaveranderung nun Angst. Dabei hat der Mensch sich bisher stets ans Klima und an
die naturraumlichen Gegebenheiten angepasst, das war nur leider nicht so gemditlich,
wie wir es heute gewohnt sind. Das Klima ruttelt an unserem Lebensstandard und unser
Lebensstandard rattelt am Klima. Anpassen kann sich aber nur jemand, der flexibel ist.
Stadte an Kusten sind nicht flexibel. Menschen in ariden Gebieten sind nicht flexibel,
wenn Staatsgrenzen ihnen den Fluchtweg versperren. Die Strukturen unserer
Gesellschaft machen eine Anpassung fur bestimmte Bevdlkerungsgruppen schwierig. All
die Angst, ob berechtigt oder nicht, wird das Klima nicht daran hindern, sich standig zu
wandeln und eine Anpassung notwendig machen. Und gleichzeitig muss man sich
verstarkt die Frage stellen, ob wir unsere technischen Mdglichkeiten nicht auch nutzen
konnen, um mehr mit der Natur als gegen sie zu leben. Unter diesem Blickwinkel wéare
folgender Einstieg in den Unterricht mdglich, der das Empfinden des Menschen und nicht

etwa wirtschaftliche Aspekte in den Mittelpunkt stellt:

Anhand von Beispielen aus Chroniken vergangener Epochen sollen die Schulerinnen
und Schuler einen Eindruck von den Veradnderungen in der Wahrnehmung von Klima

und Wetter bekommen. Der folgende kurze Text aus dem Jahr 1315 etwa birgt einige
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Hinweise auf das Verstandnis von Zusammenhangen zwischen Klima und anderen

Faktoren:

~>ahe man zwei Cometen, und war ein nal3er Sommer, grol3e hungersnot,
so an etlichen orten die leit gezwungen, das Sie allerleyf3, hund, pferd und
dieb von Galgen gefref3en [...] und weilen es sonsten den ganzen Sommer
Uber geregnet, sint weit und breit, den Menschen, Viehe, Getraid, durch die
anlauffente Walier, groBer schaden geschehen, Zum gedachtnus diel3er

groBen Sundflut, und hungersnot, sind dieRe VerRlin gemacht worden.“*#

i § N ' 2tewe Jenteungen, N §
’ 7 AT e 4 .

¢ Qocr/E3arbaffie anseigmics/ wie {chioelich diearofic Lrd

% Bidet, Sturmivind, ond groffes Reaen foeteer, {0 fieh jum ehetl3uend defi abgelauffnen :

: 161 2, 3um thalaber auchimn Dnnﬁ)lom:jnnunﬂi/Dl{ts;’mlanffmrm 16 13, Jars/ anvilerley Ortien §

£ erseigt/ vndsvas merkh ichen fchaden bardurch verurfacht worden. a2

N >

Abb. 6: Flugschrift zu den Stirmen, Regenféllen und Hochwassern 1612/1613
(GLASER, 2008, S.137)

Die Menschen verbanden das Auftreten des schlechten Wetters offensichtlich mit
astrologischen Faktoren (,zwei cometen®) und der Siundhaftigkeit des Menschen
(,grolRen Sundflut). Sie suchten also damals den Fehler bei sich selbst und meinten Gott

wurde sie fur ihre Taten bestrafen. Die Wetterkapriolen des Hochmittelalters geschehen

128 Chronik von Bad Windsheim, Stadtarchiv Bad Windishén: GLASER, R. (2008): Klimageschichte
Mitteleuropas. 1200 Jahre Wetter, Klima, KatastmplDarmstadt, S.65
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vor dem Hintergrund einer Klimaveranderung, die heute als ,kleine Eiszeit" bezeichnet
wird, und auf die Warmzeit des 10. bis 13. Jahrhunderts folgte. Die ,kleine
Eiszeit* dauerte, mit Unterbrechungen, bis zum 19. Jahrhundert an und ist auch an den
GletschervorstbéRen des Zeitraums in den Alpen, Skandinavien und Nordamerika
festzumachen®®. Alte Chroniken geben zahlreiche Hinweise auf auRergewohnliche
Wetterereignisse, in deren Folge es zu schlechten Ernten, Hungersnéten und
Krankheiten kam. In diesem Zusammenhang hatten Judenverfolgung und Hexenwahn in
unterschiedlichen Phasen ihre Hochblite, denn irgendjemand musste Gott erzirnt haben
und fir die Klimaanderung verantwortlich sein. Es galt also die Schuldigen aus dem Weg

130 "Nicht unwesentlich ist auch der Hinweis der Chronik auf die Mittel, auf

ZU raumen
welche die Bevolkerung in der Not zuriickgriff, um zu Gberleben (,das sie allerleyR3, hund,
pferd und dieb von Galgen gefreRen®). Extremsituationen fihren oft zu extremen
Losungen. Der Aspekt zukinftiger Konflikte und Kriege in Folge des Klimawandels wird
heute leider haufig ibersehen.

Ein Vergleich alter Ausschnitte aus Chroniken mit modernen Berichten aus den Medien
zeigt interessante Parallelen und Unterschiede. Auch heute suchen wir Schuldige und
auch heute geht es um Siinden, um ,Klimastnden®. Nur ist es heute nicht mehr der Zorn
Gottes, der uns trifft, sondern die Reaktion eines Systems auf Veradnderungen und
externe Einflisse. Im Grunde ist der Mensch seit seiner Sesshaftwerdung anfalliger fur
Klimaveranderungen geworden, weil er auf die Situation an seinem Standort angewiesen
ist. Die moderne Mobilitat kann diese Unflexibilitdt nicht ausgleichen, denn durch die
grol3en Bevolkerungszahlen und die nationalstaatlichen Grenzen sind die Raume eng
geworden. Auch war das Wetter in einer agrarwirtschaftlichen Gesellschaft Teil des
Lebens, heute klammern wir es grof3teils aus, wollen in der Wiste Schi fahren und in
Winter baden. Das Streben nach der Verfiugbarkeit aller méglichen Annehmlichkeiten,
unabhangig von Jahreszeit und Ort, ist einerseits mit Schuld an Umweltverschmutzung
und erhdhtem CO,-Aussto3 und gibt den Menschen andererseits das Geflihl keine
Rucksicht mehr auf Wetterbedingungen und Umwelt nehmen zu muissen. Gerade
deshalb treffen schon kleine Klimaverdnderungen unsere Gesellschaft schwer. Wir
haben uns perfekt an eine gewisse Situation angepasst. Verandert sich nun die
Ausgangslage, kommt es zu Problemen. Finf cm Schnee kdnnen eine Grol3stadt lahm
legen. Kommt der Schnee in den Alpen zwei Wochen zu spét, ist der Wintertourismus in

der Krise. Fallt zu viel Schnee, sind ganze Taler nicht erreichbar. Der Klimawandel

129ygl. BEHRINGER, W. (2007): Kulturgeschichte desrias. Von der Eiszeit zur globalen Erwarmung.
Munchen, S. 119

130ygl. BEHRINGER, W. (2007): Kulturgeschichte desrias. Von der Eiszeit zur globalen Erwarmung.
Munchen, S. 170-179
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veranschaulicht, dass unser Lebensstil eine Gratwanderung ist. Kleine Verénderungen
konnen schwerwiegende Folgen nach sich ziehen. Der Versuch durch die Technik die
Gewalt Uber die Natur zu erlangen, ist kostenaufwéandig, meist energieintensiv und die
mittel- bis langfristigen Auswirkungen schwer vorhersehbar. Griine Bewegungen haben
also durchaus eine nachvollziehbare Logik: Wer mit der Natur lebt, ist flexibler und kann
sich an Verédnderungen leichter anpassen.

Die Frage nach der Klimawahrnehmung von Gestern und Heute bietet also in der Schule
im Rahmen von Diskussionen oder Gruppenarbeiten Mdglichkeit einer langen Kette von
Schlussfolgerungen und Verbindungen und zeigt von Anfang an die Vielschichtigkeit der
Thematik. So konnte etwa ein Zeitungsbericht zu einer aktuellen klimabezogenen
Naturkatastrophe von den Schulerinnen und Schilern in Gruppen mit dem Text von
1315 verglichen werden. Mégliche unterstiitzende Fragestellungen fir eine gemeinsame
Diskussion waren etwa: Wie unterscheidet sich die Wahrnehmung von Katastrophen von
damals zur Wahrnehmung von heute? Worin sahen die Menschen damals die Ursache
fur die Katastrophe und wer oder was wird heute dafur verantwortlich gemacht? Welche
Faktoren konnen das Ausmald von Naturkatastrophen verstarken? Ist unsere
Gesellschaft heute anfalliger fir Naturkatastrophen als etwa im 14. Jahrhundert? Hat
jemand unter den Schulerinnen und Schulern schon eine Naturkatastrophe erlebt? Wenn
ja, wie wurde diese wahrgenommen? Je nach Entwicklung des Arbeitsprozesses kénnen

seitens der Lehrenden unterstitzende inhaltliche Inputs (siehe S. 75) gegeben werden.

4.2.2. Essen und Klimawandel

Ein ungewohnlicher, aber sehr lebensweltbezogener Zugang zum Klimawandel bietet
sich Uber die Betrachtung der globalen Essgewohnheiten. Die Globalisierung spiegelt
sich auch hier, eine Tendenz zur Vereinheitlichung der Ernahrung und der
Nahrungsproduktion ist deutlich spirbar. Es lassen sich folgende Hauptmerkmale
festmachen:***

« Die Landwirtschaft, die ihre Produktion mit hohem Energie- und

Dungemittelaufwand betreibt.
« Die Nahrungsmittelindustrie, die chemisch aufbereitete Fertigspeisen als

Massenware herstellt.

131BOVET, P. (2008): Atlas der Globalisierung spezidima. Berlin, Le Monde diplomatique, S.90
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* Ein umfassendes Nahrungsmittelangebot, das von Jahreszeit und Region
weitestgehend unabhéangig ist.
* Globalisierte Essgewohnheiten, die sich durch verstarkten Fleisch-, Milchwaren-,

Zucker- und Fettkonsum auszeichnen.

Eine Erhebung zu den Essgewohnheiten innerhalb einer Klasse macht fir die
Schilerinnen und Schiler schnell deutlich, dass sie selbst Teil dieser Entwicklung sind.
So kénnten die Schilerinnen und Schuler im Vorfeld damit beauftragt werden, Obst und
Gemiuse zu Hause auf ihren Herkunftsort zu tGberprifen, um in der Schule gemeinsam
zu erheben, welche aul3ersaisonalen Produkte aus fernen Landern eingefuhrt werden.
Auch liel3e sich etwa erfragen, an wie vielen Tagen pro Woche, die Schilerinnen und
Schuler Fleisch essen, um eine Statistik fur den durchschnittlichen Fleischkonsum der
Klasse zu erstellen.

Die Folgen unseres modernen Lebensstils sind vielseitig: Die Viehzucht bendtigt immer
grolRere Flachen zur Futterproduktion. Anstatt also die pflanzlichen Nahrungsmittel direkt
zu verarbeiten, werden sie an Tiere verfittert, um Fleisch zu produzieren. Um diese
Lebensweise fur alle Menschen der Erde zu ermdglichen, reichen die kultivierbaren
Flachen gar nicht aus. Der Viehhaltung wird weiters ein wesentlicher Anteil der Emission
Treibhausgasen (Methan) zugesprochen. Auch die Gesundheit der Menschen leidet
unter der modernen Erndhrung. Um weitere Anbauflichen zu gewinnen, werden
tropische Walder in groRem Ausmald gerodet. Die westlichen Essgewohnheiten ziehen
weite Kreise in der Weltwirtschaft, sowie im Okosystem der Erde. Die folgenden Grafiken

veranschaulichen die Problematik:
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Abb.7: Flachenverbrauch der Nahrungsmittelproduktion sowie Transportkosten fur die
ganzjahrliche Verfligbarkeit von saisonalen Nahrungsmitteln (BOVET, 2008, S.90)
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Losungsansatze fur diese Problematik liegen auf der Hand und sollten fir die
Schilerinnen und Schiler leicht nachvollziehbar sein: Eine Reduktion des
Fleischkonsums, Verzicht auf importierte auf3ersaisonale Produkte und die Ruckkehr zu
regional produzierten Nahrungsmitteln. Doch wie bei allen Phanomenen der
Globalisierung sind diese MalRBnahmen nur wirkungsvoll, wenn die Gesellschaft in
groRem Male umschwenkt und das ist nur moglich, wenn die Politik entsprechende
Mafllnahmen setzt und damit unweigerlich mit verschiedenen Wirtschaftszweigen in
Konflikt gerat. Hier lassen sich eine Menge weiterfihrende Aspekte der Problematik
durch selbststandiges Uberlegen und Diskutieren der Schilerinnen und Schiiler finden.
Weiterfuhrende Themen wéaren etwa der 6kologische FulRabdruck sowie die Bedeutung

von Mobilitat und Transport fir Wirtschaft, Gesellschaft und Okosystem.

4.2.3. Das Verursacherprinzip

Eine Absurditat des Klimaschutzes ist die Tatsache, dass hier nach wie vor nicht nach
dem Verursacherprinzip vorgegangen wird. Hier lasst sich ein komplexes Problem leicht
anhand eines Vergleichs mit den Regeln unseres gesellschaftlichen Zusammenlebens
(Wer Dreck macht, raumt ihn auch selbst wieder weg“) veranschaulichen. Mit den
Gesetzen zum Emissionshandel sind nun zumindest die CO,-Emissionen von
Unternehmen gedeckelt. Damit ist die Menge der Verschmutzung begrenzt, unsere
Atmosphére ist aber nach wie vor ein 6ffentliches Gut, fir dessen Verschmutzung kein
Verschmutzer bezahlen muss, denn die Kontingente an erlaubten Emissionen wurden
nicht verkauft oder versteigert, sondern verschenkt'**! Auch wurden in dieses Konzept
nicht alle einbezogen, Transportunternehmer und private Haushalte etwa, die 60% der

133 Eine besondere

Emissionen verursachen, kommen ungeschoren davon
Ungerechtigkeit liegt auch darin, dass der Klimawandel voraussichtlich besonders jene
Regionen schwer treffen wird, die relativ wenig zur Umweltverschmutzung und
Erderwdrmung beigetragen haben. Nur langsam erzwingt die Politik diesbezuglich eine
Veranderung und verurteilt etwa Unternehmen, deren Oltanker nach Havarien ganze
Kustenstreifen vergiften, zu Schadensersatzzahlungen. Den Tatbestand des

134

Umweltverbrechens gibt es nach wie vor nicht offiziell Ein komplexer und

anspruchsvoller Ansatz fur den Geographie und Wirtschaftskunde Unterricht wére hier

132 KEMFERT, C. (2008): Die andere Klimazukunft. Ination statt Depression. Hamburg, S.104
133 KEMFERT, C. (2008): Die andere Klimazukunft. Ination statt Depression. Hamburg, S.104
134 BOVET, P. (2008): Atlas der Globalisierung spezidima. Berlin, Le Monde diplomatique, S.13
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etwa die Initierung des Lernprozesses, der die Folgen einer Umsetzung des
Verursacherprinzips fir Staaten, Unternehmen und Privathaushalte zum Inhalt hat.
Welche Konsequenzen lassen sich aus sozialer, 6konomischer und 6kologischer Sicht
abschatzen? Ist ein Produkt in der Herstellung mit grof3er Umweltverschmutzung
verbunden, ist dann der Produzent oder der Nachfrager der Verursacher? Ist diese
Frage relevant? Wer wird die Kosten am Ende tragen? Welche Rolle muss der Staat in
diesem Prozess ubernehmen?

So logisch das Verursacherprinzip als Losung fur alle Umweltschutzprobleme erscheint,
so komplex und schwerwiegend waren die Folgen einer Umsetzung fur Wirtschaft und
Gesellschaft. Bei der Bearbeitung dieser Fragen in der Schule ist ein hohes Mal3 an
vernetztem Denken gefordert. Sie eignen sich also hervorragend, um bereits Gelerntes
zu Wiederholen und im Rahmen neuer Fragestellungen auch themenubergreifend

anzuwenden.
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4.2.4. Klimakriege

In den untersuchten Schulbiichern kaum behandelt wurde die Gefahr von neuartigen
kriegerischen Konflikten, die im Zusammenhang mit globalen und regionalen
Klimaveranderungen stehen. Der Begriff ,Klimakriege” ist dabei vielleicht nicht immer
zutreffend, da diese Auseinandersetzungen nicht zwingend vom Klimawandel ausgelost
wurden, aber zumindest nachweislich ein Problemzusammenhang besteht. Es geht also
darum, dass der Klimawandel bestehende Umweltprobleme verstarken aber an anderen
Orten auch abschwadchen kann. Die angesprochenen Konflikte wurzeln in einer
Mischung aus ethnischen, religiosen und subsistenziellen Problemen. Eine einzelne
eindeutige Ursache lasst sich in der Regel nicht festmachen, den reinen ,Klimakrieg“ gibt
es insofern (noch) nicht. Aus Sicht von Ressourcen und Umwelt kdnnen etwa folgende
Faktoren zum Streitpunkt werden: (Trink)Wasser, Land, Boden(-degradation), Wald,
Fisch. Umweltkonflikte kdonnen in vier Typen unterteilt werden: Landnutzungs- und
Degradationskonflikte (vor allem in Mittelamerika), Bodendegradationskonflikte
(Sudamerika) Wasserkonflikte (im Nahen Osten), Wasser- und
Bodendegradationskonflikte (in Afrika). Bisher lag das Augenmerk der Konfliktforschung
in diesen Regionen auf ideologischen, ethnischen oder 6konomischen Faktoren, es wird
aber immer deutlicher, dass grundlegende Ressourcen wie Wasser, Boden und auch
Luft Ursache fur Gewalt sein kdnnen. Die Zusammenhange sind hierbei oft vielfaltig,
aber nicht deterministisch.**®

Die Herausforderung liegt nun darin, die regionalen Konflikte und Potentiale fir sich zu
analysieren und zu beurteilen. Diese komplexen moglichen Klimafolgen werden in den
Schulbuchern oft nur oberflachlich und an einzelnen Fallbeispielen behandelt. Die
Tatsache, dass der Klimawandel auch Kriege verursachen kann, vermag das Bild der
Bedrohung aber wesentlich zu erweitern. Ist man sich im Klaren, welche
Umweltverdnderungen der Klimawandel regional mit sich bringen kann, also etwa
verdnderte Niederschlagsmengen, veranderte Temperaturen und Anstieg des
Meeresspiegels, so kdnnen diese Faktoren selbststandig mit vorhandenem Wissen zu
landschaftsokologischen, wirtschaftlichen und sozialen Situationen verknlpft werden, um
potentielle Konflikte festzumachen. Eben dieser Prozess des vernetzten Denkens kann
die Qualitat der Auseinandersetzung mit dem Thema im Unterricht wesentlich erhéhen.
Bei einer solchen Arbeitsaufgabe konnen die Schilerinnen und Schiler neue inhaltliche

Inputs mit vorhandenem eigenem Wissen, oder im Rahmen von Gruppenarbeiten, mit

135 ygl. WELZER, H. (2008): Klimakriege. Wofiir im 23ahrhundert getdtet wird. Hamburg, S. 157-161
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dem Wissen anderer verkniipfen und zu neuen Erkenntnissen gelangen. Als zusatzliche
Anregung konnten folgende zusammengefasste Ergebnisse des IPCC-Berichts 2007 zu
den fundamentalen klima-bezogenen und konfliktférdernden Faktoren dienen®®:
e Afrika: Armut, chaotische staatliche Verhaltnisse, Trinkwassermangel,
Niederschlagsmangel, Grundwassermangel, Krankheiten, Bodendegradation.
+ Asien: Trinkwassermangel, Uberschwemmungen, Krankheiten, Anstieg des
Meeresspiegels
» Australien und Neuseeland: Wassermangel, evt. Stirme, Uberflutungen
» Siudamerika: Wustbildung, Grundwassermangel, Bodenerosion
* Polarregionen: Rohstoffe, neue Schiffspassagen

* Nordamerika und Europa: Durre, Wasserknappheit, evt. Stirme

So wie unsere Gesellschaft heute auch von der Zuwanderung durch Kriegsflichtlinge
gepragt ist, so wird es in Zukunft eine steigende Zahl an Klimafliichtlingen geben, deren
Status in der Genfer Fluchtlingskonvention von 1951 aber noch nicht geregelt ist. Die
folgenden Abbildungen kénnen Uberlegungen zu den Folgen von Klimaveranderungen

und Klimakonflikten in der Schule zusatzlich unterstiitzen:
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Abb. 8: Bedrohte Regionen der Erde (BOVET, 2008, S.43)

138 hach WELZER, H. (2008): Klimakriege. Wofiir im 2Iahrhundert getétet wird. Hamburg, S. 57-59
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Abb. 9: Kiistenbewohner, Bauern und Fischer als Betroffene des Klimawandels
(BOVET, 2008, S.43)

4.2.5. Die offentliche Diskussion

Die Bedeutung der 6ffentlichen Klimawandeldiskussion fir den Unterricht wurde in dieser
Arbeit mehrfach erlautert. Auch Uber eine Behandlung dieses Aspekts in der Schule
wurde Dbereits gesprochen. Die untersuchten Schulblcher beschranken sich
diesbeziglich meist auf kurze Arbeitsauftrége, gehen aber auf die Eigenheiten der
Diskussion nicht explizit ein.

Um den Schulerinnen und Schilern die Positionen innerhalb der Klimawandeldiskussion
nahe zu bringen und dabei mdglichst handlungsorientiert zu agieren, wirde sich eine Art
Rollenspiel anbieten. Kleine Gruppen erhalten jeweils die Rolle von Klimawissenschatft,
Wirtschaft, Politik oder Medien zugeteilt. Die Gruppen sollen sich nun tberlegen, was sie
sich im Bezug auf die drohende Gefahr des Klimawandels von den anderen erwarten,
beziehungsweise was ihre eigene Funktion innerhalb der Debatte und im Bezug auf die
Gesellschaft ist. Wer will was erreichen? Was erwarten die anderen von ihm? Im
Rahmen eine Présentation im Sitzkreis konnen diese Rollenbilder dann diskutiert
werden. Dabei geht es darum, klassische Prozesse einer offentlichen Diskussion zu
verdeutlichen und die Kritikfahigkeit der Schilerinnen und Schiler zu schulen. Auch
sollen sie lernen, sich in den Blickwinkel anderer hineinzuversetzen. Um in den
komplexen Zusammenhangen nicht den Uberblick zu verlieren, kénnen die Erwartungen
der Gruppen an die anderen auch auf Plakaten visualisiert werden.

Decken sich die Vorstellungen der Diskussionsteilnehmer? In welchen Punkten ist man
sich uneinig, was konnte der Grund dafir sein? Welchen Einfluss haben diese
Erkenntnisse auf die Entwicklung der Klimawandeldiskussion? Die ausgearbeiteten
Interessenskonflikte sollen zeigen, wie schwierig es ist im Bezug auf globale

Problematiken Losungen zu finden, die alle Beteiligten zufrieden stellen.
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4.2.6. Individueller Klimaschutz

Fur eine didaktische Aufbereitung des Klimawandels, ist auch die Einbeziehung von
Aspekten des individuellen Klimaschutzes anzudenken. Gerade in der Schule ist wohl
die entscheidende Frage, die sich im Laufe der Beschaftigung mit der Thematik
Klimawandel auftut: ,Und was kann ich nun dagegen tun?“ Ausgehend von der
Treibhaus-Theorie basieren Klimaschutzmallnahmen auf der Reduktion von
Treibhausgasen, die im Zusammenhang mit Produktion und Nutzung von Gitern des
privaten Gebrauchs freigesetzt werden. Als Grundlage fur individuelle Uberlegungen ist
es also notwendig zu analysieren, welche Bereiche des Lebens in welchem Umfang das
Klima belaste. Die folgende Abbildung gibt Aufschluss Uber den Aussto3 von

Treibhausgasen pro Person im Jahr:
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Quelle: IFEU, 2007.

Abb.10: Individueller Treibhausgas-Ausstol3 (BOVET, 2008, S.61)

Auf dieser Basis lassen sich Uberlegungen zum individuellen Einsparungspotential durch
die Schulerinnen und Schiler anstellen. Eine Unterteilung in die Bereiche Konsum,
Erndhrung, Wohnen und Mobilitdt hilft beim Erstellen eines individuellen
Maflinahmenkatalogs. Wichtig ist hierbei auch darauf hinzuweisen, dass all diese
MalRnahmen in der Regel nicht nur den Vorteil der CO,-Reduktion haben, sondern auch
andere Okologische oder 6konomische Effekte mit sich bringen. Auch diese sind in die
Uberlegungen mit einzubeziehen. Auch die Koppelung von MaRnahmen bringt
besondere Vorteile. Wird etwa ein altes Auto durch ein modernes sparsames ersetzt und

gleichzeitig darauf geachtet, manche Wege auch mit 6ffentlichen Verkehrsmitteln, dem
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Rad oder zu Ful3 zu bestreiten, so ergeben sich neben der Reduktion des CO,-
Ausstofes zum Beispiel folgende Effekte: Geringe Treibstoffkosten, geringe
Feinstaubbelastung, verringerte Larmbelastigung durch Verkehr, Zeitgewinn durch die
Moglichkeit der Nutzung von Anreisen mit Offentlichen Verkehrmitteln fir andere
Tatigkeiten, Zeitgewinn  durch  Vermeidung von Staus. Der individuelle
MaRnahmenkatalog der Schilerinnen und Schiler kdnnte ebenfalls nach diesem Prinzip
erstellt werden. Natdrlich sind auch personliche Nachteile durch die Umstellung in die
Uberlegungen einzubeziehen.

Klimaschutz scheitert wohl im Alltag nicht direkt an geminderter Lebensqualitat, sondern
vielleicht auch an Vorurteilen und Angsten vor der Einschrankung personlicher
Freiheiten. Wie sonst lieRe es sich etwa (abgesehen von den Einflissen der
Gluhbirnenproduzenten) erklaren, dass der Umstieg auf Energiesparlampen so zégerlich
voranschreitet, obwohl sie durch Einsparungen bis zu 80% gegeniber herkdmmlichen
Gluhbirnen und eine Lebensdauer von bis zu 10 Jahren, schlicht deutlich geringere
Stromkosten fur den Benutzer bedeuten. Die Vorstellung, das Licht der dieser Lampen
sei unangenehm und ,schlechter” und der hohere Anschaffungspreis gentigen hier oft
schon um alle anderen augenscheinlichen Vorteile zu ignorieren. Gleichzeitig tauchen
mittlerweile auch kritische Stimmen zur Verwendung der Energiesparlampen auf, die auf
ein Entsorgungsproblem in Folge des Quecksilbergehalts dieser Produkte hinweisen.™’
Alte Elektrogerate werden haufig nicht weggeworfen ,weil sie ja noch einwandfrei
funktionieren®. Die beworbene Energieeffizienz neuer Geréat wird absurderweise oft mit
einer geringeren Leistungsfahigkeit verbunden, gerade im Bezug auf Autos scheint sich
diese Grundregel in die Kopfe vieler Verbraucher eingebrannt zu haben: So sehr auch
mittlerweile mit Sparsamkeit von Autos geworben wird, richtig Spal3 macht es dann doch
nur mit reichlich PS, und als cool wird genigsamer Neuwagen scheinbar nicht
empfunden. Die grol3e Zahl an SUVs auf unseren Stral3en vermittelt oft den Eindruck,
dass Sparen nur etwas fur Menschen ist, die sich Verschwendung einfach nicht leisten
konnen. Sparsamkeit ist dem Schein nach nicht prestigetrachtig. Eine Diskussion in der
Klasse zum Thema ,Ist Sparsamkeit cool?“ konnte klaren, ob diese Eindriicke aus
meinem sich auch im Weltbild der Schilerinnen und Schiler widerspiegeln.

Ziel der Erstellung des Malinahmenkatalogs ist die Erkenntnis, dass viele kleine
Umstellungen den Lebensstandard nicht verringern missen, sondern ihn vielmehr durch
bisher nicht bedachte Effekte sogar noch steigern konnen und dass der Effekt von
SparmalBnahmen nur dann wirklich eintritt, wenn die grof3e Masse der Menschen

mitmacht.

137 http://noe.orf.at/stories/343921, 19. Mai 2009
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5. Zusammenfassung

Diese Diplomarbeit befasst sich mit den Beitragen zum Klimawandel der in Osterreich
zugelassenen Geographie-Schulbtcher. Ziel ist eine Analyse des vorhandenen
Angebots zum Thema unter Bericksichtigung der grof3en gesellschaftlichen des
Themas, sowie das Erstellen eines konkreten Unterrichtskonzeptes fur die Umsetzung in
der Schule.

Auf der Basis von funf Thesen zum Umgang mit dem Thema in den Lehrbichern wird in
der ersten Halfte der Arbeit der gesellschaftliche Diskurs zum Klimawandel analysiert.
Zentral sind dabei die unterschiedlichen Herangehensweisen und Interessen von Politik,
Medien und Wissenschaft und die Wechselwirkungen zwischen diesen Bereichen. Dabei
soll aufgezeigt werden, wie wichtig im Bezug auf ein vernetztes ganzheitliches
Verstandnis der Problematik, eine Beschéaftigung mit medienkritischen und politisch
bildenden Aspekten im Unterricht ist. Abschluss dieses Abschnitts bildet der Versuch
einer Aufstellung von zentralen Inhalten des Lernstoffs zum Klimawandel.

Ausgehend von diesen Grundlagen werden im zweiten Teil der Arbeit Kriterien fir die
Schulbuchanalyse aufgestellt. Die Untersuchung erfolgt nach methodischen und
didaktischen Aspekten unter Bezugnahme auf die zuvor erstellten ,Mindestinhalte“. Es
soll dabei unter anderem gezeigt werden, inwieweit die aktuellen Schulbuchbeitrdge
etwa dem wissenschaftlichen Stand entsprechen, mit welchen Zahlen und Fakten
gearbeitet wird, inwieweit verschiedene Standpunkte und Sichtweisen eingebunden
werden, ob die wesentlichen medienkritischen und politischen Aspekte der 6ffentlichen
Diskussion behandelt werden und mit welchen Mitteln versucht wird, einen konkreten
Lebensweltbezug zu den Schilern und Schilerinnen herzustellen, um aktives Mitdenken
und Mitfuhlen zu férdern.

Der abschlieRende dritte Teil der Arbeit befasst sich mit den Ergebnissen der Analyse.
Auf Basis der Kritik zum aktuellen Stand der Schulbticher zum Thema werden konkrete
Verbesserungen vorgeschlagen und besonders inhaltliche und didaktische
Vorgehensweisen ausgearbeitet. Ziel ist es hierbei aufzuzeigen, welche Mdglichkeiten
fur einen vernetzten Unterricht ein solch gro3es und bedeutendes Thema bietet. Die
Schilerinnen und Schiler sollen durch eine entsprechende Beschéftigung mit dem
Klimawandel die Problematik nicht nur als abstraktes Konstrukt fern ihrer Lebenswelt
kennen lernen, sondern sich als Teil der Diskussion sehen, aktiv teilnehmen und

selbststandig Informationen bewerten und hinterfragen.
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