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Abstract

Diese empirische Arbeit untersucht, ob die jugerdiinternetnutzung mehrheitlich Chancen
oder Risiken birgt, unter besonderer Beriicksiclmiggder Internetviel- und Internetwenignut-
zung. Zu diesem Zweck wurden vier Gruppendiskugsianit jeweils zwei Gruppen von
Jugendlichen und zwei Gruppen von Eltern, die jisnaternetviel- oder Internetwenignutzer
sind, durchgefiihrt. Festzustellen galt es nichi wetchen Gefahren die Jugendlichen im
Internet ausgesetzt sind, sondern auch, wie gedéibich die Jugendlichen selbst sehen, wel-
che Erfahrungen sie im Netz machen, mit welcheatlfungen sie zu den Eltern gehen und
wie sie allgemein ihre Internetnutzung empfindeuardd die Gruppendiskussionen mit den
Eltern sollte erkennbar werden, inwiefern sichiiern fur die Internetnutzung ihrer Kinder
interessieren, wie sie selbst zu diesem Mediunestelhelche Eingriffstrategien sie haben
und ob es einen Zusammenhang zwischen dem Erzishund dem Kommunikationsstil,
bezogen auf die jugendliche Internetnutzung, gibtmantelt von den Cultural Studies als
theoretischen Zugang und den normativen Positidesroffentlichen Mediendiskurses als
weiterer, theoretischer Anknupfungspunkt, werdegrBie wie Kindheitstheorien, das Ju-
gendalter, Entwicklungsaufgaben, Medienkompeteregjithpéadagogik, Pflichten der Eltern,
Erziehungsstile, Mediensozialisierung, Internet idehtitatsbildung, veranderte Mediennut-
zung, die Internetnutzung in starker Anlehnung i@nARD/ZDF-Onlinestudie 2008 und die
jugendgefahrdenden Inhalte im Internet erlauteer. @mpirische Teil zeigt auf, dass das
~wie“ der Internetnutzung bestimmt, ob sich die Autg konstruktiv oder subversiv aus-
wirkt. Dieses ,wie" der jugendlichen Internetnutzuist abhéngig von zahlreichen Einfluss-
faktoren: Ausbildung, Mediensozialisierung durckeEi und Peer Group, soziokulturelle
Faktoren wie landlicher oder urbaner Wohnort untkemmen der Eltern, Technologieaus-
stattung im Haushalt, Erziehungsstil und vieles miisgesamt konnten sechs Internetnut-
zungstypen bestimmt werden: Die Jugendlichen fadlermils entweder in die Gruppe der
~hyperaktiven Internetrealisten“ oder in die Grupje ,jungen, passiven Internetwenignut-
zer", Erste sind, bis auf eine Ausnahme, Intermdtvitzer, die das Netz vielfaltig nutzen,
aber auch schon viele, schlechte Erfahrungen gearhablen. Insgesamt konnten sie sich aber
eine kritisch-konstruktive Internetnutzung aneigoned haben selbst Strategien entwickelt,
Risiken zu minimieren und schlechte Eindriicke zanzeiten. Die ,jungen, passiven Inter-
netnutzer” sind Internetwenignutzer, kommen aus Eemlichen Raum, besuchen keine ho-
heren Schulen, kommen eher aus geringeren Einkossuoleichten und besitzen kaum Me-
dienkompetenz, den Chat als Ausgangfunktion ihredighnutzung haben sie bis jetzt nicht

verlassen. Anders als anzunehmen bewerten siéniteretnutzung als positiv, die schlech-



ten Erfahrungen im Internet stehen nicht im Vordend. Bei den elterlichen Gruppen erga-
ben sie vier Nutzungstypen: Der ,passive Interneteist” ist, unabhangig von seiner Me-
dienkompetenz oder Ausbildung, eine Art ,Internede”, der dieses Medium eher verteufelt
als gutheil3t, &hnlich wie der Kulturpessimist bem ciormativen Positionen. Der ,aufge-
schlossene Internetoptimist”, &hnlich dem kritiscMedienoptimisten bei den normativen
Positionen, formiert sich nur aus Internetvielnutzait hoher Ausbildung und solider Me-
dienkompetenz, die die Eigenschaften des Intetreez, mancher Risiken, als wertvoll und
interessant empfinden und ihre Kinder kritisch dag Medium hinfihren und auch schitzen.
Der ,kritische Internetwenignutzer” hat kaum Mediempetenz, steht der jugendlichen In-
ternetnetzung aber positiv gegentiber und versueldtenpadagogische Eingriffstrategien
anzuwenden. Der ,indifferente Internetwenignutzaikannte erst im Laufe der Gruppendis-
kussion, dass es zahlreiche Gefahren fur Heranwadiesm Internet gibt und besitzt kaum
Medienkompetenz. Dieser Typus versucht seine felel&rziehungsverantwortung zu be-
schonigen, indem er darauf verweist, dass man Kiméevollkommen schiitzen kénne und

auch andere Medien ungeeignete Inhalte anbietedemir



1 Personlicher Zugang zum Thema

Schon bei meinen beiden Bakkalaureat-Arbeiten atudeversitat Salzburg waren meine
Themen internetbasiert, ich behandelte jeweilginan Literaturanalysen die Themg@our-
nalismus im Umbruch — ist bloggen Journalisnfus&l Prof. Dr. Hummel ungChancen und
Risiken der Cyberlove — Partnersuche im Interrsst Dr. Christian Fuchs. Und spatestens
nach meiner zweiten Bakkalaureat-Arbeit Uber digrleasuche im Internet wurde mir klar,
dass sich auch meine Magisterarbeit rund um das@heternet drehen wirde. Denn mir
war bewusst geworden, dass das Internet nicht ntteNe mit sich bringt, sondern auch
Nachteile und Gefahrenquellen - vor allem fiir lalitler junge InternetnutZzeFortan be-
trachtete ich das Internet zunehmend mit anderggeAund bemerkte schnell, dass es tat-
sachlich viele Inhalte gibt, die unkontrollierbamvjedem verwendet und auch online gestellt
werden kénnen. So fiel mir beispielsweise auf deri&@-Network-Plattform ,Szenel” beim
Durchstobern der verschieden Fotoalben auf, dassmmaer wieder Fotos und Videos fand,
die pornographisch, Gewalt (Fotos junger Mannerbhaidfeuerwaffen, Bundesheerler mit
angelegten Gewehren...) oder Drogen verherrlichemmémwaul3erdem war es mir selbst
Ofters passiert, dass mich Manner in den 30errd@edn anschrieben, mir Komplimente zu
meinen Fotos und teilweise recht eindeutige Angebwchten. Nur, ich war zu diesem Zeit-
punkt bereits erwachsen — aber was ware gewesemialeaehn, 11 Jahre alt gewesen ware?

Wie ware ich dann mit solchen Erlebnissen umgegahge

Das Themenfeld ,Jugendschutz im Internet* gerielhsoeine Aufmerksamkeit und ur-
sprunglich wollte ich dieses Thema in meiner Magestbeit abhandeln. Doch nach dem ers-
ten Magisterseminar-Termin bei Prof. Vitouch im 809 an der Universitat Wien stellte
sich heraus, dass es einen effektiven Jugendsichutzernet de facto schlicht weg nicht gibt
und wahrscheinlich nie geben wird — und deswegelt @rforschbar ist. Deswegen verlager-
te ich mein Erkenntnisinteresse in den Bereiclaem in erster Linie Jugendschutz und das
Verstandnis daflr, geschehen sollte: innerhalli~derilie und auch wahrend der Schulaus-

bildung.

! Zugunsten der besseren Lesbarkeit verzichte itgenderkonforme Formulierungen und bitte dies eadh-
ten. Ich beziehe mich im Allgemeinen auf beide Gk=sthter, in Einzelsituationen, die nur eine Petseinef-
fen, ist die genderkonforme Formulierung nattrbeciyegeben.
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2 Einleitung

Dass die Menschheit immer mehr Zeit mit den Medienbringt (zumindest in den Indust-
riestaaten), das ist nun keine Neuigkeit mehr uadigviiberraschend. Dennoch gibt es eine
Bewegung medialer Nutzungsdaten, die aufhorchest: ldie des Internet. Vor allem Jugend-
liche nutzen das Medium Internet immer &fter undalem immer intensivér auch Kinder
kommen schon im Kleinkindalter mit dem InterneKiontakt und integrieren es als selbst-
verstandliches Alltagsmedium in ihre LebenswelteBtaatsanwalt Peter Vogt spricht sogar
davon, dass sich das Internet zu einemtmediumin der Heranwachsendenszene entwickelt
(vgl. Richard/Krafft-Schéning 2007: 9) - es istainer bedeutenden Sozialisationsinstanz
herangereift (vgl. Geretschlaeger 2005: 1). Diermétnutzung in Osterreich steigt kontinu-
ierlich an, es sind bereits fast funf Millionen @seicher online, ca. vier Millionen nutzen
das Internet mehrmals die Woche - und in dieses#liting sind die Kinder unter 14 Jahren

noch gar nicht beriicksichtigt.

Internet-Nutzung seit 1996

sgr-Cﬂ' 4,86 Mio.Pers.
== Intemetnutzer (Gesamt)

ssH#ss] sz 4,19 Mio.Pers.
= I
—e—Intensivnutzer — =0 50| -
(mehrmals/Woche)

40 o
/I-ss 129
31
A3
=
o) 11
ol
1996 1957 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2005 2007 Q08
jeweils 4, Quarta bis Q4061 Intermetniitaiing exkdiusive snor oanders Angaben in Prozent (%)
INTEGRAL Quelle: INTEGRAL, AIM - Austrian Internat Monitor, rep. Osterr. ab 14 Jahren, 3
v e April bis Juni 2008, n=3000 pro Quartsl

Abbildung 1: Internet Nutzung in Osterreich seit 196 bis 2008. Quelle: Integral, AIM

Z Laut der ARD/ZDF-Onlinestudie 2008, verbringen eieachsenen Deutschen 225 Minuten mit dem Fernse-
hen, 186 Minuten mit dem Radio und 58 Minuten itetnet. Das Internet liegt somit auf dem drittemérder
tagesaktuellen Medien. Insgesamt nutzen die Deentsalso 469 Minuten taglich Medien, das sind fakt a
Stunden am Tag! (Vgl. Internet 10: 2008)

%120 Minuten taglich sind die 14-19jahrigen Deutstim Internet, langer also als die Erwachseneh [wigr-
net 10: 2008)

“ Der Begriff der Sozialisation geht auf den frarigélsen Soziologen Emile Durkheim zuriick. Soziaiisatst
laut Durkheim ein Prozess, der den asozialen uelhaften Menschen gesellschaftsfahig macht. He udigfi-
nitionen von Sozialisation sind klarerweise weniger ausgedriickt. So meint Frohlich 1987, Sozitisasei

ein Prozess, in dem der Mensch durch passive uingedkteraktion mit anderen Personen, GruppenQhbijgk-
ten oder Strukturen, die eigene Verhaltens- unddBisweise erwerbe. Diese Definitionen entsprirgjear
funktionalistischen Perspektive. In der sozialokgidohen Perspektive ist das zentrale Mittel deiicisation
Kommunikation. Nur wer kommunikative Kompetenzetwaokelt, kann erfolgreich am Sozialisationsprozess
teilnehmen, dies bedingt gleichzeitig kommunikadittandeln. Die Jugendlichen sind demnach auf Viigjé
kommunikative Umwelten angewiesen, um Erfahrungenreeln zu kdnnen (vgl. Suss 2003: 11f).

Seite9



Die meisten Internetuser finden sich laut Inte@dd (Austrian Internet Monitor) in der Al-
tersklasse der 14- bis 19-jahrigen. Die Internegfdgeschlechtsspezifisch betrachtet, nutzen

16 Prozent mehr Manner als Frauen das Internets-ldicke schlief3t sich aber zusehends.

Internet-Nutzung nach Zielgruppen

Basis: Alle Befragten

ToTAL — 7
Manner 79
Frauen 63

14-191. 26

20-29 1. 94
30-39 1. | 85
40-49 1. | 81

50-59 . | 69

60-69 1. 47

70 1. u. dher 19

Abbildung 2: Internet Nutzung nach Zielgruppen (Geghlecht und Alter). Quelle: Integral, AIM

Durch die hohe Medienkonvergenz und Digitalisierdngchdringen die Medien alles und
jeden und verlangen eine hohe Crossmedialitat Hagebrink 2008: 111). Diese btindelt sich
zunehmend im Internet, angefangen bei den Onligedoen der Zeitungen, der Fernsehsen-
der und deren Formate, Kino, selbstgemachte FilmdeMitschnitte auf YouTube, tber Onli-
neshopping, E-Government und Onlinebanking, biszhiden zahlreichen Spiele-Seiten,
kommunikativen Plattformen und Suchmaschinen, digdem nur erdenklichem Thema
Inhalte und Informationen liefern. Innerhalb kirtee<eit hat sich das Medium Internet etab-
liert und stark weiterentwickelt, es ist die dynaahiste Medienentwicklung seit den letzten
15 Jahren, der Nutzungsumfang und die Wertschatzewrsghieben sich weiterhin in Rich-
tung digitale Medien (vgl. Oehmichen/Schréter 20884).

Das Internet ist also ein Medium, das jedem allesverfiigung stellt. Aufgrund der einzigar-
tigen Netzwerkstruktur entzieht es sich einer tatdfontrolle, man kann nie wissen, auf was
man als nachstes stol3en wird. Hinzu kommt, dassrimde genommen jeder User Teil die-
ses weltumspannenden Netzwerks ist und es auchmaitgestalten und verandern kann (sie-
he dazu auch Ddring 2003: 18). Diese Unkontrolaekbit und standige Verformbarkeit ist
eine Fahigkeit des Internets, die hoch geschéatzk, wa sie Mdglichkeiten eréffnet, die im
Real Life undenkbar sind.
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Doch in Anbetracht dessen, dass das Internet vgenie von Erwachsenen betrieben und
produziert wird, also Inhalte online zu finden side nicht fir Jugendliche oder Kinder ge-
eignet sind, entfaltet sich hier ein grol3es Ristiteptial. Die Jugendlichen missen also vor
dem geschutzt werden, was Erwachsene im Intermestukoieren und produzieren (vgl. Dor-
ken-Kuchharz 2008: 14). Und in Anbetracht dessass @s keinen wirksamen Jugendschutz
im Internet gibt, miissen sich die Jugendlichen auch selbstaeh. Pornografie, Padophilie,
Rechtsradikalismus, Fanatismus, Extremismus, Prgeigaicht-Seiten, Gewaltverherrlichung
und anderes Gréauel, mit dem man diese Aufzahlung@irendliche strecken kdnnte, kann

man im Internet mit nur einem Klick finden bzw. aumline stellen. Peter Vogt meint:

» Um so wichtiger ist es, Heranwachsende vor Inbaltind Einflissen der Erwachsenenwelt,
die nicht ihrem Entwicklungsstandard entsprechergchiitzen und sie somit bei ihrer Per-
sonlichkeitsentwicklung zu unterstutze(Richard/Krafft-Schoning 2007: 9):

Und es geht nicht nur darum, die jungen User vgeeigneten Inhalten zu schitzen, sondern
ihnen auch klarzumachen, dass sie sich selbstzaahiitissen: die Privat- und Intimsphére,
personliche Daten und auch die korperliche undssded Unversehrtheit. Viele padophile
Tater (und klarerweise andere Sextater) macherdsishinternet zunutze, um Opfer auszu-
spionieren und in die Falle zu locken (vgl. RTR 2086). Abgesehen davon kdnnen sich
auch Jugendliche im Internet strafbar machen, in sie,Happy Slapping“oder,Snuff*
betreiben, zwei neue Phanomene, die einem Wertehand unglaublicher Langeweile ent-
springen und in dieser Arbeit noch erdrtert undéetkverden. Abgesehen von den schon
genannten Problemen, gibt es im Internet soziad&&potentiale, wie beispielsweise Inter-
netsucht, Eskapismus oder auch soziale Isolation, wennmstgn der virtuellen Kontakte

die realen Freundschaften vernachlassigt werddnQugs 2004: 49).

® Das Internet kann so wenig wie andere Medien ahksRlich an Bedirfnisse des Jugendschutzes asgepa
werden: Es ist ein generelles Informationsmediunafié Inhalte. Fragen des Gebrauchs des Internett
Jugendliche sind den Fragen des freien Zugangg giefich zu stellen, sondern nachzuordnen, da rades
Informationen mindigen Bulrgern zur Verfigung stahéssen.(vgl. Internet 5: 2008)

® Happy SlappingMan schlagt wahllos auf jemanden ein, filmt digis Handy und Gibermittelt dies per Blue-
tooth von Handy zu Handy oder stellt es gleichlinternet.Snuff:Man spielt entweder schwerste Korperverlet-
zungen nach oder vollbringt sie real. Selbst Exgrekbnnen oft nicht mehr sagen, was echt und vezeniert

ist (vgl. Richard/Krafft-Schéning 2007: 92f).

" Internetsucht driickt sich in der exzessiven Nujzies Internet aus. Zum Beispiel sucht man zwanglaah
Informationen, spielt taglich und stundenlang OsiBpiele, verbringt den halben Tag in Chatrooms bde
sucht pausenlos pornografische Seiten. Durchstbhitterbringt ein Internetsiichtiger 35 Stunden Yfoche

im Netz. Die Mehrheit der Siichtigen ist laut eiBehweizer Studie unter 20 Jahren, mannlich undl&ivgl.
With 2007: 17). Mag. Dr. Ingrid Reichmayr, freie imunikationswissenschaftlerin aus Wien, weist alaef
auf hin, dass der Begriff der Internetsucht untstmiist. Trotzdem sind ca. zwei bis acht ProzenQigerrei-
cher von dieser Sucht, die richtige Entzugserseimgian nach sich zieht, betroffen (vgl. Internet 2208).
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In der Verantwortung steht hier also nicht nur 8txat mit der - auf das Internet bezogen
unwirksamen - JugendschutzgesetzgeBusmndern alle: die Eltern, Lehrer, Padagogen und
die Medienindustrie, Politik, Kirche, Hochschuledugendschutz im Internet sollte als 6ffent-
liche Aufgabe wahrgenommen werden (Dérken-KuchBaf8: 7). Die Zauberworte oder
auch Schlusselfunktionen, die helfen kbnnen died&irund Jugendliche zu schitzen, heil3en

MedienkompetefizMedienpadagogikind Aufklarungim Sinne der Pravention.

Die Eltern wissen oft nicht Bescheid dartber, vime Kinder im Internet rezipieren. Entwe-
der, weil sie nicht daran denken, dass sich ihrel&i in Gefahr befinden kdnnten, weil ihnen
das Verstandnis fur dieses Medium vdllig fehlt, ve@ es selbst kaum oder gar nicht ver-
wenden oder weil es ihnen schlicht weg egal istusagen das Internet als eine Art ,,Babysit-
ter” einsetzen, damit sie ihre Ruhe haben. Desweag#rhte ich mit dieser empirischen For-
schungsarbeit, mithilfe der qualitativen Methode @euppendiskussion, herausfinden, wie
grol3 die kommunikative Differenz zwischen Elterrdweren Kindern ist, wenn sie tber die
Internetnutzung sprechen. Was glauben Eltern likednternetnutzung ihrer Kinder? Inwie-
fern wird innerhalb der Familie dartiber gesprochdn@ wie viel Kontrolle tber die Eltern
aus? Und aus der Perspektive der Jugendlichediskiitiert werden, wie sie das Internet
verwenden, ob es schon einmal problematische Vgegageben hat, welches Potential sie

dem Internet zuschreiben und wie sehr das Intectein in ihren Medienalltag verstrickt ist.

8 Das Internet algdemokratisches Mediutist kein rechtsloser Raum an sich, sondern berahallem auf
Governancgnicht-institutionalisiertes, informelles und regeleitetes Handeln) und freiwillig&elbstregulati-
on (vgl. Déring 2003: 20ff). Die Selbstregulation tisich auf implizite und explizitethische Richtliniendie
im Zuge einer internetbezogenen Medienphilosophiwiekelt wurden (vgl. Déring 2004: 24).
° Der,Die Presse* Zeitungsartikel vom 13.12.2008 von Erika Pich®urfen ist wie Rad fahrenim
~Spectrum” der Samstagsausgabe, informiert sehr ausfuhridHeicht verstandlich Gber die wichtigsten The-
men bzw. Gefahren rund um das Thema Kinder/Juggrellim Internet.
Bei einer europdischen Studie der Stiftung ,Digit@hancen” 2008 de¥ puth Protection Roundtablefurden
insgesamt 126 Experten aus der Computerbranche stewiWohlfahrtspflege befragt. Bei der Einganggdta
was sie mit dem Thema Jugendschutz (ohne der Ngraeminternets!) allgemein verbinden, antworté&@n
Prozent, dass Medienkompetenz, elterliche Kontrotie andere Schutzaktivitdten am wichtigsten sg@igh
Youth Protection Roundtable 2008: 1ff).
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3 Erkenntnisinteresse

Meine Hauptforschungsfrage lautet:

.Was sind die Chancen und Risiken der jugendlichemnternetnutzung?*

Da mein Erkenntnisinteresse ein sehr umfangreighgsabe ich es in 22 Unterforschungs-
fragen aufgeteilt, um es angemessen beantworteallenelevanten Themenbereiche abde-

cken zu konnen. Folgende Fragestellungen beschreieé detailliertes Erkenntnisinteresse:

Grundlegend:
(1) Wie unterscheidet sich die Kommunikation der Eltend Jugendlichen tber die
wahrgenommen Chancen und Risiken im Internet fgeddliche?
(2) Welcher Erziehungsstil korrespondiert mit welcheomnunikationsstil zwischen

Eltern und Kindern?

Eltern:

(3) Was wissen die Eltern generell Gber die Interneumug ihrer Kinder?

(4) Wie beurteilen die Eltern den Umgang ihrer Kindét sem Internet, welche Angste
haben sie und welche Strategien des Eingreifens?

(5) Sind die Kinder medienkompetenter als die Eltereraderden sie nur falschlicher-
weise als kompetenter wahrgenommen?

(6) Werden die Kinder medienpadagogisch in der Schuteven den Eltern betreut?

(7) Bilden sich die Eltern medienpadagogisch weiter?

(8) Wird die Internetnutzung der Kinder mit den Elt&asprochen?

(9) Sind Manner nach wie vor interneterfahrener uncehateswegen die hohere Me-
dienkompetenz?

(10) Inwiefern spielt die Ausbildung der Eltern eine Rddeim Erkennen der Chancen
und Risiken der jugendlichen Internetnutzung?

(11) Inwiefern spielt die Quantitat der elterlichen mmetnutzung eine Rolle beim Er-

kennen der Chancen und Risiken der jugendlicherietnutzung?
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Jugendliche:

(12) Umgekehrt stellt sich die Frage, wie JugendliclienHJmgang mit dem Internet de-
finieren: als Problem und Angst belastet?

(13) Oder pflegen die Heranwachsenden einen lockerenadgimit dem Internet und
kennen keine negativen Erfahrungen?

(14) Reden sie mit ihren Eltern Gber ihre Internet-Emnfismigen?

(15) Oder tauschen sie sich eher mit ihren Freunden aus?

(16) Wieviel Zeit verbringen die Jugendlichen im Internvarum und vor allem was re-
zipieren sie dort?

(17)Was wissen sie uber die Gefahren im Internet?

(18)Was ist ihnen vielleicht schon im Internet pas8iert

(19)Haben sie Uber diese negativen Geschehnisse it Bitern gesprochen?

(20) Inwiefern spielt die Ausbildung der JugendlicheneeRolle beim Erkennen der
Chancen und Risiken ihrer Internetnutzung?

(21) Inwiefern spielt die Quantitat der jugendlicherelmetnutzung eine Rolle beim Er-
kennen der Chancen und Risiken ihrer Internetngfzun

(22) Inwiefern spielt der Wohnort (Stadt/Land) eine Rdieim Erkennen der Chancen

und Risiken der jugendlichen Internetnutzung?
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4 Theoretischer Zugang: Cultural Studies

Da mein Thema dieser empirischen Arbeit ein sedisghichtiges ist, das viele Bereiche
durchdringt - in erster Linie natirlich drRublizistik- und Kommunikationswissenscharfter
dem Aspekt deRezipientenforschungvas, wie, wann, warum und wie lange nutzen Jugend
liche das Internet)Medienwirkungsforschun@vie wirken Internetinhalte auf Jugendliche),
gefolgt von einem grol3en Schnittbereich zu 8enialwissenschaftdiMediensozialisation,
Medienpéadagogik, Medienkompetenz, Neue Soziologiekihdheit),Psychologigmégliche
Traumatisierung durch Erlebnisse im Internet, Feemgsychologie, Medienpsychologie,
Entwicklungspsychologie) unlrziehungswissenschaftéarziehungsstile, familiare Kom-
munikation),Rechtswissenschaftémeffektiver Jugendschutz, Aufsichtspflicht ddten) -

liegt es nahe, sich die Cultural Studies als thesmieen Zugang heranzuziehen. Denn die Cul-
tural Studies wehren sich gegen eine klare inkchkliBestimmung ihrer Forschungs- und
Analyseansatze und agieren stark inter- und tranginar®.

Zu Beginn der Cultural Studies war man stark dabsafacht, als unspezifizierbar zu gelten,
als eine Theorie, die aufgrund ihrer Offenheit imnned Gberall zum Einsatz kommen kann.
Mittlerweile haben sie aber eine klare Linie entwit, die einen festen Kern hat. Es geht
grundlegend um die kulturellen Distinktionen undiBetungssysteme aus dem Blickwinkel
der Akteure oder auch der Struktur (vgl. Renger32802). Auch in Bezug auf die verwen-
dete Methode dieser Arbeit empfehlen sich die CaltBtudies, da dort die qualitative Me-
thode der Gruppendiskussionen vor allem auf denegBabder Jugend-, Frauen- und Medien-
forschung zum Einsatz kommen (vgl. Pfaff 2006:Al)jch Renger verweist darauf, dass vor
allem interpretative Verfahren als Methode in deft@al Studies Anwendung finden (vgl.
Renger 2003: 514).

% Die Publizistik- und Kommunikationswissenschafégieren im Zeitverlauf immer interdisziplinarer cau
wenn dies immer wieder zu ldentitatsproblemen wrd\Zergesslichkeit des Fachedtlihrt, so Saxer. Er kriti-
siert die willkiirliche Aneignung von Materialobjekt und Theorien aus anderen Disziplinen und diausar
entstehende ,chaotische Theorienbildung” (vgl. Méiéblich 2006: 37ff). Noelle-Neumann meint jedoch:
.>Uberschneidungen< mit anderen Disziplinen seiarch deshalb >unvermeidlich<, weil eine >integrieden
Wissenschaft< zahlreiche Zusammenhéange einordneeentiihier hinsichtlich ihrer Bedeutung fur dieedffi-
che Kommunikation.{Noelle-Neumann 1975: 743ff, zit. nach Meyen/L6bhIR006: 36).
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Wie der Name schon vermuten lasst, ist das zerfi@echungsobjekt der Cultural Studies
die Kultur. Kultur einerseits alsvhole way of life*, also als Lebensweise (Machstrukturen,
Ideen, Verhalten, Sprachen, Institutionen, Gewohniven.) und andererseits ein weites Feld
kultureller Praxis (Kunst jeder Art wie beispielsse Schriftstellerei, Malerei, Architektur
usw.). Kultur ist definiert alsozialer Prozessler immerzu stattfindet und die kulturelle Pro-
duktion, Zirkulation und Konsumation beschreibtl(\Renger 2003: 514). Alltagskultur steht
also keineswegs im Gegensatz zum Begriff der Kuttigr oft als ,elitare Kultur*
(mi3)verstanden wird (vgl. Jele 1999: 8). Im natddaden Kapitel 24Die euphorischen
Medienpromotoren;‘'wird darauf hingewiesen, dass es einzige Ansatz€dkural Studies
gibt, die Popularkultur als etwas Positives sehen.

4.1 Inhaltliche Definition der Cultural Studies

Lawrence Grossberg spricht von den Cultural StualieBrojekt denn der Ansatz des For-
schungsprozesses muss standig neu definiert wgedeach dem, welcher Kontext bertck-
sichtigt werden soll. Grossberg (1994) definiegsdis Projekt mit finf Schlagworten, Tony
Benett (1998) nennt sechs. Beide Entwirfe zusameiasst ergebesieben inhaltliche
Merkmaleder Cultural Studies (vgl. Renger 2003: 513f):

1. Radikale Kontextualitatkein kulturelles Produkt oder Praxis kann ohne klemtex-
tuellen Zusammenhang (sozial, politisch, historigsW.) erfassbar sein. Die Berlck-
sichtigung des Kontextes kann eng (sexueller Mastr im Internet) oder weit ge-

fasst sein (Gefahren im Internet fir Minderjahrige)

2. TheorieverstandniDurch die radikale Kontextualitat bleiben die CuwiluStudies

immer kontextbezogen und versuchen, diesen Kontext bessgtehbar zu machen.

3. Politischer CharakterCultural Studies haben also ein interventionisgsckioment,
da nicht zweckfreie, wissenschaftliche Forschurfgageist, sondern der Gewinn von
Wissen, der aktuelle soziokulturelle Probleme lIdsmm. Es geht also um praktische

Relevanz im Verwertungszusammenhang.
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4. Interdisziplinaritat: Kultur kann nicht innerhalb einer einzigen Forsamnchtung

oder Theorie bearbeitet werden, da sie immer datiibaus reicht.

5. Macht: Die meisten Ansatze der Cultural Studies drehemaich rund um den As-
pekt der Macht. Bestimmte Formen von Kultur sinehirer Organisation und Ausfih-
rung mit Macht verbunden, wie beispielsweise ddgikeil konstruierte Gender-

system, soziale Klassenstrukturen oder rassistisiduhstrukturen.

6. Kultur als Institution:Die Kultur selbst ist eine Institution, die nichirmaus Texteft ,
ihren Bedeutungen und den institutionellen Rahnesteht, sondern selbst an der
Verbreitung und Wirkung von sozial-semiotischen umateriellen Beziehungen be-

teiligt ist.

7. SelbstreflexionDer Ansatz der Cultural Studies unterwirft sicmsliger Selbstrefle-
xion, sowohl in der wissenschaftlichen Analyse,alsh in der Schreibpraxis.
(Vgl. Renger 2003: 513f)

In der Literaturwissenschaft werden die Medien, fibsxte betitelt. Hier sind nicht nur gedrucktexfe ge-
meint, sondern ebenso Fotos, Bilder, audiovisd#eienprodukte, Radio, Horspiele, Comics usw. Inkta-
schungsperspektive der Cultural Studies wird dedibtebegriff ahnlich verstanden. Siegfried J. Schnidd
Guido Zurstiege definieren den Medienbegriff dakimgnd, dass er vier Komponenten in sich biindeiofn-
munikationsinstrument&prache und materielle Zeichen, wie beispielssvdie Schrift. 2Medientechniken
Technologien, die es ermdglichen MedieninhalteBdisher, Film oder auch als Chat-Nachricht herzlesiaind
auch zu verbreiten. Bastitutionelle EinrichtungerDiese verwenden, verwalten und finanzieren Meeigmo-
logien, wie beispielsweise Verlage, Fernsehanstaitel Radiosender. Und schliel3lich 4. Diedienangebote
selbst: die aus den bisher genannten Komponenteorigehen. Also ein Buch, ein Zeitungsartikel, i€ino-
film, eine E-Mail usw. (vgl. Pirer 2003: 211f).
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4.2 Cultural Studies und Medien

Die Cultural Studies betrachten die MedienrezepagigrElement, das den Alltag mitbestimmt
und umgekehrt, da die Medien in den Alltag eingehbaind. Die Medienrezeption kann nicht
kontextlos betrachtet werden, als reine Interakirschen Rezipient und Medieninhalt (vgl.
Bilandzic 2003: 355). Fur die Medienrezeption gelten nitleirmaul3ere Grinde als Ausloser
fur einen bestimmten Medienkonsum, wie beispielse/éleim Uses-and-Gratifications-
Approach, bei der die Bedirfnisbefriedigung durektimmte Erwartungen an die Medienin-
halte geknupft ist (vgl. Biland&i2003: 346f). Das Vergniugen und Unterhaltungser elss
Medienrezeption ist ein zentraler Bestandteil deltu®al Studies. Der Medienrezipient ist
gleichberechtigter Akteur neben dem medialen Textdessen Produzenten, denn der Text

muss erst vom Rezipient interpretiert werden, bégendeine Wirkung geschehen kann.

~der emittierte Text ist nur ein Vorprodukt, einet Aktualisierte Konserve, und erst der >ge-
lesene< und wie auch immer verstandene Text deirRezipientenforschung von Bedeu-
tung, denn darin konstituiert er sich erst als ateiTatsache{Krotz 1995: 249, zit. nach
Bilandzic 2003: 355).

Stuart Hall unterscheidet an dieser Stelle dreebhgen: DiedominanteLeseart entspricht
genau der beabsichtigten Interpretation des Tedtenten, di#erhandeltd_eseart erkennt
die Interpretationsabsicht des Produzenten angtainer auch oppositionelle Elemente ein
und schlief3lich di@ppositionelleLeseart, bei der der Medienrezipient genau dag@ed)
herausliest. John Fiske (1987) betont insbesordiereppositionelle Leseart, da diese es dem
Medienrezipienten Uberlasst, eigene Bedeutungdwuastruieren. Er erfahrt so das Vergnu-
gen,,hegemonialen Diskursenzu entkommen und eigene Diskurse zu implementienein

zu verbreitef?.

2 Hierbei ist zu beachten, dass der Rezipient abieekwegs vollkommen frei ist; jeder ist in die Betlings-
welten seines kulturellen Alltags eingebunden (Bgandzic 2003: 356).
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Fiske greift zur Erklarung von Vergniigen auf dasiept von Roland Barth€szuriick: die-
ser unterscheidet zwischgplaisir® (Vergnugen) ungjouissance” (Geniel3en)Plaisir ent-
spricht dem Vergnugen, sich intellektuell mit Texeuseinanderzusetzen, da die gelaufigen
Muster und Bedeutungen bekannt sind bzw. erkanrdeme Man vergniigt sich also an der
Machart des Textegouissancest die unmittelbare Lust am Text, ohne die kudtien Vor-
aussetzungen zu kennen. Als Beispiel nennt BaEhestionen wie Angst, Wut und Schmerz
(vgl. Bilandzi 2003: 353-356).

Als weiterer Forschungsansatz kann hier auch naecstaikturanalytische Rezeptionsfor-
schungerwahnt werden, die neben der konstruktivistischesrichtung auch kulturgebunden
ist. Der Rezipient, der ein individuelles Vorwisserd Erfahrungen hat, konsumiert in einer
gewissen sozialen Situation Medien. Hierbei wird akem hinterfragt, welche Aspekte des
Alltags in die Rezeption einflie3en (z.B. in Bezaug die aktuelle Lebenssituation) und wel-
che Aspekte der Medienrezeption in den Alltag zkiflief3en (z.B. mediale Konfliktlésungs-
muster in den Alltag implementiert). In dieser Ftngngsausrichtung wird auch untersucht,
inwiefern die Mediennutzung zur Alltagsbewaltigungd Identitatsbildung eingesetzt wird
und steht so im Schnittpunkt der Rezeption- undkWigsforschung (vgl. Bilandz2003:
356), denn die Jugendlichen haben mit dem Intezinesehr attraktives Medium gefunden,
mit dem sie sich ausdriicken kdnnen, sei es nutidbhi)cdaudiovisuell oder textlich (vgl. With
2007: 3).

13 Roland Barthes (Literaturwissenschatftler), gebd@hs in Cherbourg, gestorben 1980 in Paris. Eraivar
der provokantesten Literaturwissenschaftler dertmKaegszeit, der verschiedenste Theorien aufgriffeinan-
der vermischte und an kulturellen Objekten (Tekibne, Liebe, Mode etc.) demonstrierte. Er ist Migblinder
der Semiologie und im Laufe der Jahre wurde diertextualitit die zentrale Kategorie seiner Foragsarbei-
ten: Lesen wird zur Dekomposition des Textes, ed wi anbetracht des Lesers und dessen kulturéleflechts
aufgeldst. (Vgl. Internet 2: 2008)
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5 Normative Positionen im offentliche Mediendiskurs

Im 6ffentlichen Mediendiskurs dominieren - den Medimgang der Heranwachsenden
betreffend - idealtypisch betrachtet, drei normathositionenbDie Kulturpessimisterdie
kritischen Medienoptimisteund dieeuphorischen Medienpromotorediese werden nach-

folgend thematisch umrissen und durch einige iWextreter erganzt.

5.1 Die Kulturpessimisten

Die Kulturpessimisten warnen hauptséachlich vor gegativen Folgen und Einflissen der
Medien auf jeden Einzeln&h Die Medien werden mit Drogen verglichen, die giicna-
chen, die die Wirklichkeit ersetzen und so auchkdrelheit verkirzen oder gar ganz ver-
schwinden lassen. AulRerdem begunstigen die MediwenSpaligesellschaft, in der sich alles
nur um Unterhaltung dreht. Medien werden demzufoigerster Linie als Risikofaktoren und
Belastungen dargestellt. Laut Neil Postman bzw.idMfinn aus den USA und Werner Glo-
gauer aus Deutschland, verhindern die Medien dieiEklung einer intakten Identitat und
nehmen den Heranwachsenden die Mdglichkeit, autueiet Kommunikation gestalten zu
kénnen. Da die Personlichkeit von Kindern und Jdgehen noch nicht gefestigt ist, werden
sie als besonders gefahrdet eingestuft. Selbsévetiath erhalt diese Ansicht immer dann
Aufwind, wenn schreckliche Einzelfalle geschehere beispielsweise der Amoklauf in Litt-
leton/USA, bei dem gewaltverherrlichende Compuieismls Schlisselreiz geahndet wurden
(vgl. Stiss 2004: 15).

4 Aber nicht nur die Kulturpessimisten stehen detarhret kritisch gegentiiber. Selbst Howard Rheingiéd,
den Begriff der,virtuellen Gemeinschaft'maRgeblich mitpragte, ist besorgt tiber die Quadi¢® zwischen-
menschlichen Austausches im Internet. Zu Beginnmtesnets, in den 70ern und 80ern, war das Intexiner
eher kleinen Gruppe hoch ausgebildeter Menschdyehaiten, die vorbildlich miteinander im Internetgin-
gen. Seit dessen Kommerzialisierung und PopulanisgeMitte der 90er Jahre 6ffnete sich das Medinterhet
zunehmend fur alle Menschen (kein Medium konntk bis heute so schnell verbreiten wie das Inter(vet)
Doring 2003: 8), dadurch steigt die Zahl der soaitkellen Differenzen, Konfliktpotentiale und Amterungen
an die Nutzer immer mehr an (vgl. Déring 2003: VI).
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5.2 Die kritischen Medienoptimisten

Diese Vertreter verstehen die Medien nicht alsf8kdor der Kultur, sondern als Teil dieser.
Fur sie sind die Medien unaufldslich mit der alligtgen Lebenswelt eines jeden Menschen
verbunden. Der Umgang mit Medien wird hier zur Kctkchnik erklart, unter besonderer
Beachtung der Medienkompetenz. Christian Doelkextdd Baake und Ingrid Paus-
Hasebrink meinen, dass die Medien ein wichtigersBzin der Identitatsfindung und
-gestaltung sind. Denn die Medien sind nicht nunkanikative Technologien, sondern In-
strumente der Vergemeinschaftung. Die Medien utitzsn eine gesunde Entwicklung und
haben vorwiegend positive Wirkungen, bzw. neutriale. Entwicklung von Medienkompe-
tenz soll einen kritischen Umgang mit den Mediendglichen, auch die Medienindustrie
wird dazu ermutigt, mehr Verantwortung zu tbernemn$trukturelle Zwange werden in die-
sem Ansatz nicht beachtet (vgl. Stiss 2004: 16).

5.3 Die euphorischen Medienpromotoren

Diese Perspektive bejubelt die Medien geradezuMeitreter dieser Position sind vor allem
Informatiker aus dem Bildungsbereich, Politiker @elschaftsleute aus der Computerbran-
che. Fur sie sind die neuen Medien der Schliisselrar gleichberechtigten und wohlhaben-
den Gesellschaft, in der Chancengleichheit herr€aiwe die Neuen Medien ist die Informa-
tionsflut gar nicht zu bewaéltigen. Die Autoren dban, dass das Lernen mit Medien am er-
folgreichsten ist und so wurden seit den 70erngelddarzehnt einem anderen Medium eine
neue Revolution im Bildungssektor zugeschriebest: dgn Sprachlabors, in den 80ern galt
das Fernsehen als das ultimative Bildungsmediumabndien 90ern folgten Computer und

Internet als Medien der Wissensproduktion und dess&vistransfers.
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Einige Ansatze der Cultural Studies gleichen di®sspektive. Hier werden Medien als Po-
pularkultur definiert, die ohne negative Einflissker Folgen auf die Gesellschaft wirken und
von dieser genutzt werden. Die Mediennutzer sitlassggandig und kreativ, sie kbnnen eine
Botschaft auch genau umgekehrt, also oppositiomielipretieren und so ihre Mythen in den
Medien durchleben. Die Medienangebote werden aks &it, Steinbruch” dargestellt, aus
dem sich jeder alles herausbrechen kann, um ing#iel Sinn- und Bedeutungsmuster zu

generieren (vgl. Stss 2004: 16f).

Die empirische Medienforschung kann keiner der doemativen Positionen eine véllige
Absage oder Bestatigung erteilen. Im Endeffekt lkednalle drei Perspektiven zum Tragen
kommen: Medien kdnnen ldentitatsentwicklungen undnikhunikationsmuster unterstitzen
und erweitern, sie kbnnen aber auch das Gegenteitlieen. Welche Entwicklung in der Me-
diensozialisation ihren Lauf nimmt, hangt vor alldavon ab, WIE die Medien verwendet
und diese Erfahrungen verarbeitet werden. Am ehdsten man die Ansicht d&ritischen
Medienoptimistempirisch unterstreichen, denn die Wirkungen auf Bledienrezipienten
sind stark situationsabhéngig. Dabei kann es duscha Extremsituationen mit Negativer-
fahrungen kommen, die die Sicht darlturpessimistemunterstitzt, es kann aber auch beson-
ders gute Erfahrungen geben, die daphorischen Medienpromotor&echt geben (vgl.
ebd. 2004: 17).
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6 Vorstellungen von Kindheit: Neue Soziologie der K indheit
und Klassisches Stufenmodell der Entwicklungspsycho lo-

gie

Hinter den gerade abgehandelten, normativen Positistehen verschiedene Vorstellungen
von Kindheit. Dig,Neue Soziologie der Kindheithus England distanziert sich von dklas-
sischen Stufenmodell der Entwicklungspsycholdgyigteres entstammt, wie der Name schon
sagt, der Soziologie und letzteres der Psychol@jeKindheitssoziologen kritisieren, dass
die Entwicklungspsychologie die Kinder alsfertige Erwachsene'betrachtet, denn fir sie
sind Kinder gleichberechtigte Mitglieder der Geseflaft, die eine eigene, vollwertige Rolle
innehaben und auch so behandelt werden misserer e Stufenmodell steht laut ihnen
ein Machtanspruch der Erwachsenen, der von egiaseitigen Normalitdtskonzeptisgeht,
welches eine konformistische Entwicklung eines feendes anstrebt. Deswegen kritisieren
sie das klassische Stufenmodell als Giberholt, dizirheutigen postmodernen Gesellschaft
ein Pluralismus herrscht, der mehrere differenziritwicklungsverlaufe hervorgebracht hat,

die gleichberechtigt nebeneinander stehen.

6.1 Kulturpessimisten und Stufenmodell

Die Kulturpessimisten berufen sich starker aufldaslheitsmodell der Entwicklungspsycho-
logie. Sie glauben, dass die Heranwachsenden vor besgimedieneinflissen geschutzt
werden mussen, da sie fur diese noch nicht reifigesmd. Die psychosoziale Entwicklung
des Kindes scheint gefahrdet, wenn es zu frih estimmen Medieneinflissen konfrontiert
werden wirde. Die Kindheit wird also als eine 8chonraundefiniert, in dem gewisse Ein-
flisse nichts zu suchen haben. Diese Perspektiveld auch der Grund daftur, warum viele
Jugendschutzbestimmungen sehr eigenartig formsiiedt Die Eltern sind demnach dias-
fuhrende Gewaltdie bestimmt, welche medialen Inhalte fur ihradiér geeignet sind und
welche nicht. Die Heranwachsenden selbst werden dight befragt, es findet dazu kein
Dialog statt (vgl. Stss 2004: 17).
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6.2 Kritische Medienoptimisten/euphorische Medienpr omotoren
und die Neue Soziologie der Kindheit

Kinder gelten in dieser Perspektive als eigenvevrarttich und kdnnen kompetent mit den
Medien umgehen. Sie kdnnen die richtigen Medienhie individuellen Bedurfnisse aus-
wéhlen und erhalten dadurch einen gleichberecinti§tatus innerhalb der Gesellschaft. Die
Kinder treten in Interaktion mit den Erwachsened kénnen sich so den Medienkonsum
aushandeln und auch besprechen. Hier verfligen dieliltern tber die Medienrezeption,
sondern sie lassen sich unter Umstanden auch vem Kindern tiberzeugen. Der selbstver-
antwortliche Umgang mit Medien soll den Kindernfsidh wie mdglich gewahrt werden (vgl.
Siss 2004: 18).

6.3 Konsequenzen der Kindheitstheorien fir die norm ativen Positi-
onen

Die Ansichten der Entwicklungspsychologie wiederkann man dahingehend unterstitzen,
dass es unweigerlich eine gewisse Entwicklungsgbéfgibt, die genetisch vorbestimmt ist.
Die Ontogenese bestimmt durch Reifen und Lernen im Zeitverlaufigse physische und
psychische Entwicklungen. Das Verstehen von Medissagen als kognitive Kompetenz ist
an das Alter des Rezipienten gekoppelt. Dies komteelen empirischen Studien belegt
werden. Allerdings ist es auch so, dass nichtratieis Alter ausschlaggebend fiir die Medien-
kompetenz ist. Die soziale Schicht, das nahe Umgaddellschaftliche Verhaltnisse und zahl-
lose andere situative Einflisse Uberlagern undneegéiden Entwicklungsablauf von Heran-

wachsenden. Insofern hat hier alsoeue Soziologie der Kindhéiitre Berechtigung:

15 Ontogenesdgriechisch] die, Ontogenie die Entwicklung des einzelnen Lebeweséhsternet 7: 2008).
Ontogenese,Biolog.: Individualentwicklung, die von der Eilte bis zum Tod eine Reihe von Entwicklungssta-
dien durchlauft, ndmlich die Periode der Embryom#tecklung, die der Jugendstadien, die des ausdetsh
Zustandes und schlief3lich die Periode der SenesdenszAlterns.“(Bertelsmann Lexikon, 1996, S. 7288i-
ternet 3: 2008)
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,Die Position der Kindheitssoziologie lasst sichhga ebenfalls stiitzen, insbesondere, wenn
man bertcksichtigt, dass sich die gesellschafthdidieus in den postmodernen Gesell-
schaften immer weiter ausdifferenzieren. Kind geideutet also etwas anderes, je nach dem,
in welchem Umfeld man aufwachs{Suss 2004: 18)

Kinder aus wohlhabenden Familien lernen bestimnampetenzen friher als Kinder aus der
Unterschicht. Ob eine Kompetenz erworben wird haogh davon ab, ob sie in der Umge-
bung des Kindes funktional ist. Ein indisches Slimdlohne Schulbildung wird kaum etwas
mit der Medienkompetenz fur die Internetnutzungaageén kénnen. Abseits dieser eher for-
malen Kriterien geht es auch darum, ob das Kinl autraut, diese Kompetenz zu erwerben

oder eben nicht. Hier spielen Versagensangstegeoie Rolle.

».Man muss daher der Kindheitssoziologie zustimnaass das Kindheitskonzept der Er-
wachsenen zu einer sich selbst erfillenden Propinegeverden kann. Wenn Kinder als un-
mindige Personen betrachtet und behandelt werdiem Hleiben sie auch unmuindig. Und
umgekehrt kann ein Empowerment dazu fuhren, dasgeKirih selbststandig und selbstver-
antwortlich handeln kénnen, unter anderem im Beaufghren Medienumgang(Ebd. 2004:
18)

Man darf diese Abhandlung aber nicht so verstetiass die Entwicklungspsychologie und
die Neue Soziologie der Kindheit gegeneinandersari: Die heutige Entwicklungspsycho-
logie hat langst erkannt, wie wichtig die Umwelfdisse sind und hat neue Ansatze entwi-

ckelt, die 6kologische und systemische Einflussgni&ufgreifen (ebd. 2004: 18).
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7 Das Jugendalter Adolescence

,~Jugend und Adoleszenz (lat. adolescere: heranwachaerden synonym fur den Lebensab-
schnitt zwischen dem Ende der Kindheit und demnBetgs Erwachsenenstatus verwendet,
in der Regel die zweite Lebensdekade. Die Adoledmsginnt mit dem Einsetzen der Pubertat
und endet, wenn die Kompetenzen zur Ausgestalem@uigaben des Erwachsenen in den
Bereichen personliche Leistungsbereitschaft, Bétaffnerschaft, Konsum und Freizeit so-
wie politische Beteiligung vorhanden sindGrob 2007: 187)

Im Jugendalter finden zahlreiche Ubergéange vorKieatheit zum Erwachsenen statt. Privi-
legien des Kindesalters miussen aufgegeben und kearepetenzen des Erwachsenenalters
erworben werden. Die Idee des Jugendalters alasg#@adige Lebensphase kam erstim 17.
Jahrhundert zum Vorschein, Padagogen fordertearf@inen kindgemaRen Unterrith®Ab
Ende des 19. Jahrhunderts kam es in der westlMrehzu veranderten Arbeits-, Produkii-
ons- und Sozialstrukturen, die Ausbildung der Jdgelnen wurde vertieft und nahm damit
mehr Zeit in Anspruch (vgl. ebd. 2007: 187). Humahn et al. spricht in ddugend-Shell-
Studie 200&0gar von einekiinstlichen Ausdehnurder Lebensphase des Jugendalters, da in
der Mitte der 80er Jahre in Deutschland die ZahlAdbeitsplatze stark abnehmend war und
die Jugendlichen nun langer ausgebildet bzw. fortdet wurden. Aul3erdem bedarf es im-
mer mehr hochausgebildeten Nachwuchs, der mindeMatura bendétigt oder ein Hoch-
schulstudium, um in den Arbeitsmarkt eintreten aimn gewissen Wohlstand erwirtschaften

zu kdénnen.

Im 21. Jahrhundert dauert die Lebensphase desdaltgens zwischen zehn und 20 Jahren und
kann so als eigener Lebensabschnitt definiert we¢dgl. Hurrelmann et al. 2006: 32f). Die
Heranwachsenden befinden sich also immer langeinem Moratorium, dass sie optimal auf
das Erwachsenenleben vorbereiten soll. Die Jugdrediiwerden in der heutigen Zeit aber
nicht mehr so stark angeleitet und kontrolliert Wigher, sondern miussen immer mehr alleine
bewaltigen. Dieser Umstand bringt ihnen zwar viglilkeit - gleichzeitig verlieren sie jedoch
an Orientierungspunkten und haben schneller Athgst, isolieren sich (vgl. Stss 2003: 28).
Werte, fur die ihre Eltern noch kampfen musstemd $iir die heutigen Jugendlichen selbst-
verstandlich, sie verfuigen tber erheblich mehr B8ttmmungsmaoglichkeiten als die vorhe-

rigen Generationen.

18 Bis zum 17. Jahrhundert galten Kinder als kleined€hsene, die kaum geschont wurden. Ab sieberedahr
galten sie als straffahig. Es gibt Berichte, diedbeeiben, dass Kinder wegen Diebstahls und an¥fergehen
hingerichtet oder eingekerkert wurden (vgl. SUB3R2@5).
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Doch Werte wie soziale Sicherheit und Wohlstanddererbesonders stark angestrebt und
erscheinen den Jugendlichen als gefahrdet (vglp&igp2008: 22). In den letzten 150 Jahren
haben sich die Sozialisationsbedingungen der Jlighed stark verandert, ausgel6st durch
zahlreiche Demokratisierungsbewegungen in den wwietl Industriestaaten. Die Heran-
wachsenden bauen die zentralen Beziehungen nidittmae im familiaren Kontext auf, son-
dern auch aulRerfamiliar: in der Schule, im Freukgs, in der Arbeit, im Sportverein etc.
Die Handlungsablaufe zwischen Jugendlichen unadhikfeern verlaufen immer mehr ge-
trennt voneinander (vgl. Grob 2007: 187).

Das Einsetzen der Pubertat lautet das Ende dehKihein - das Jugendalter beginnt. Die
ersten biophysiologischen Veranderungen der Pulsatéen schon mitten in der Kindheit
ein, sind von aul3en aber noch nicht sichtbar. DigeR&t bezeichnet das Eintreten der Ge-
schlechtsreife, die Madchen bekommen ihre MenstmighMenarche), die Burschen den ers-
ten richtigen Samenerguss (Pollution), ihre sekterd&eschlechtsmerkmale - wie bei-
spielsweise Brustwachstum, Schambehaarung und Betmsw entwickeln sich. Die Mad-
chen sind den Burschen in ihrer Entwicklung um z¥etire voraus, sie treten friiher in die
Pubertét ein (vgl. ebd. 2007: 187f). Heute ist&®its so, dass die Pubertat bei den Madchen
bereits in einem Alter von zehn bis 11 Jahren begmit dem Einsetzen der Menarche) (vgl.
Internet 20: 2008). Die korperlichen Veranderunfigmen bei den Heranwachsenden zu ei-
nem neuen Koérperempfinden, sie entwickeln Schanmdefind empfinden sich als unabhan-
giger, schlagen sich mit Selbstzweifel herum urdhegen diese Veranderungen teilweise
auch durch Gewalt, Aggression, Delinquenz (Ubetreechtlicher Grenzen) und Devianz
(Uberschreitung sozialer Grenzen). Sie ziehensicehrt von der Familie zuriick, suchen
mehr Kontakt zu den Gleichaltrigen und flichtenradts in die Einsamkeit. Um dies psy-
chisch bewaltigen zu kénnen, haben nun auch desrkltehrer, Geschwister und Freunde
eine andere Aul3enwahrnehmung des HeranwachserafeKird ist nicht langer Kind, son-
dern wird als autonomer und eigenstandig handedtid&htet. Dies schliel3t die Pflicht flr
die Jugendlichen mit ein, die auferlegten Aufgatlensozialen Umgebung zu l6sen. Wann
genau das Jugendalter als abgeschlossen gilicigtikhar definiert. Fragen der Identitatsfin-
dung, kompetente Ausgestaltung der Rolle im Benufler partnerschaftlichen Beziehung
und Familie, als Konsument und Birger mussen beatgtwerden (vgl. Grob 2007: 188).
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7.1 Entwicklungsaufgaben

In der Sozialisationsforschung sind die sogenanyatwicklungsaufgaben‘gewisse soziale
Ziele, die in einem gesellschaftlichen Kontext bitgtwerden missen. Das Bewaltigen neu-
er Entwicklungsaufgaben kann durch die korperliRedung, eigener Wertsetzungen oder
von aul3en gesetzten Normen eingeleitet werdenL8sen einer Entwicklungsaufgabe be-
einflusst den Lebenslauf des Sozialisanden wesbn#is geschehen strukturelle Veranderun-

gen, die nicht mehr riickgéngig gemacht werden kdnne

Mittlere Kindheit (6-12 Jahre) Jugendalter (13-18 Jahre)

Notwendige korperliche Geschicklichkeit zum SpieleNeue, reifere Beziehungen zu Madchen und Burschen
wird entwickelt. werden aufgebaut.

Man erwirbt eine positive Einstellung zu sich selbs| Ubernahme des sozial konstruierten Geschlechts
als Heranwachsender. mannlich oder weiblich.

Es wird erlernt, sich bei Gleichaltrigen durchzaset | Effektive Nutzung des eigenen Korpers und pkze
tanz fur sein aul3eres Erscheinungsbild.

Erlernen der sozialen Rollen mannlich/weiblich. Eomale Unabhangigkeit von den Eltern und Er-
wachsenen.
Rechnen, Schreiben und Lesen werden effernt Vorbereitung auf das Ehe und Familienleben.

Entwicklung von Denkschemata und Konzepten, dieVorbereitung auf das Berufsleben.
man zur Alltagsbewaltigung benétigt.

Gewissen, Moral und Werteskala beginnen sich zu| Entwicklung der Werte und Ethik ist abgeschlossen,

entwickeln. ein Leitfaden des eigenen Verhaltens und ldeologi¢
sind entstanden.

Personliche Unabhéngigkeit wird erreicht. Soziabwéwortliches Verhalten wird angestrebt und
erreicht.

Entwicklung von Einstellungen gegeniber sozialen
Gruppen und Institutionen.

Abbildung 3: Entwicklungsaufgaben in Kindheit und Jugendalter nach Oerter/Dreher 2002. Quelle: Siss
2004: 34

Wie im vorherigen Kapitel bereits erwéhnt, ist tllentitatsfindung eine Entwicklungsaufga-
be, die besonders im Jugendalter geschieht undifigiwéerden muss. Erik H. Erikson hat
bereits 1959 eikntwicklungspsychologisches Stufenmoeltellt, das auch den Einwanden
der Kindheitssoziologen standhalt. Erikson bettratradass digEntwicklung eines kogniti-
ven Konstruktes einer gefestigten ldentitéiti Leben lang andauert und sowohl ent-

wicklungs- als auch sozialpsychologischen Einflak&iren unterliegt.

" Hoppe-Graff und Kim pladieren schon seit 1999 dafiasss Medienkompetenz als eigene Entwicklungsaufg
be angesehen werden sollte. (vgl. With 2007: 24).
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Identitat wird beschrieben gJsewusstes Gefuhl der individuellen Einmaligkeitid auch

als Solidaritat mit Gruppen oder Gemeinschafters IDEdeutet, es gibt eisezialeund eine
personlichddentitat. (vgl. Stuss 2004: 34). Bei Eriksonjéster Stufentibergang eine Krise,
die es zu Uberwinden gilt - gelingt dies nicht dit weitere psychosoziale Entwicklung unter

Umstanden gefahrdét

Stufe: Entwicklungsauf- Bezugspersonen: | Psychosoz. Modalita- Lebensalter in
gabe/Krise: ten/Lebensfragen: Jahren:

I Urvertrauen Mutter Gegeben bekommen 0-1

Il Autonomie Eltern Halten und Loslassen 2-3

Il Initiative Ganze Familie Tun und ,Tun als ob* -64

v Werksinn Personen aus Etwas ,Richtiges“machen, | 7-12
Wohngegend/Schul{ was mit anderen gemeinsal

tun

\% Identitat Eigene Gruppe, Wer bin ich? Wer binich | 13-18
Vorbilder nicht? Zu wem gehore ich?

Vi Vertrautheit Freunde, Partner, | Gegenseitigkeit, Austausch ~ 19-40
Kinder

VI Solidaritat Freunde, Partner, | Schaffen, Versorgen, Wei- | 40-65
Rivalen, Mitarbeiter | tergeben

VIII Integritat Die Menschheit, Sein, was man geworden i$t66-
Menschen wie ich | Grenzen anerkennen.

Abbildung 4: Entwicklungsstufen und -aufgaben nactErikson 1959. Quelle: Suss 2004: 35

7.2 Zentrale Themen im Jugendalter

Die wichtigsten Entwicklungsablaufe im Jugendadied: das Losldsen von der Familie, die
intensiveren Beziehungen zu Altersgenossen, darl8ltthg, Freizeitaktivitaten, Werthaltun-
gen und das Einstimmen auf das spatere Berufsl€reb.und Jaschinski haben 2003 fol-
gende Punkte formuliert, die die Heranwachsendagem: Familie, Beziehung zu Gleichalt-
rigen, Schule und die Orientierung durch das Frieben.

18 Es ist nicht zwingend so, dass eine nicht bewlintwicklungsaufgabe in einem gewissen Alter Attt
stand oder falschen Entwicklungsverlauf fuhrt. BENWN geschehen, dies kann aber nicht nur im Jugésdal
geschehen, sondern ein Leben lang (vgl. Suss: 35f)
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7.2.1 Familie
Innerhalb der Familie erlernen die HeranwachseM#gantwortung zu tbernehmen, Ent-

scheidungen zu treffen, sich von der Familie loszeih, wie soziale Beziehungen funktionie-
ren, was sie ausmachen und Konflikte zu I6senebietionale Unabhangigkeit von den El-
tern zu erreichen fallt den Jugendlichen oftmalsagr, ebenso wie den Eltern selbst. Um
sich zu einer eigenstandigen Persodnlichkeit entsWicku konnen, kommt es in der Phase des
Jugendalters vermehrt zu Konflikten und Auseinaselzungen mit den Eltern. Die Heran-
wachsenden identifizieren sich plotzlich nicht mebaistark mit den Eltern und entwickeln
zunehmend andere Werte und Einstellungen. Habejudiendlichen eine zu enge Bindung
zu ihren Eltern, erschwert dies die Loslésung. &ltem Madchen mit zu enger Bindung zu
den Eltern entwickeln eine schwachere Selbststéadidourch den Loslésungsprozess vom
Elternhaus verbringen die Jugendlichen auch werigé#mit den Eltern und sind o6fters un-
terwegs. Allerdings steht meistens die Mutter igegen Kontakt zum Kind, weil sie mehr
Zeit mit ihm verbringt und meistens den Grof3teil Beziehungsarbeit leistet. Durch diese
intensivere Beziehung zum Heranwachsenden winssaench auch mehr Informationen
Uber die Aktivitaten ihres Schitzlings. Dieser Wenkann natirlich auslésen, dass sich die
Jugendlichen kontrolliert fihlen und Auskinfte vergern, was unweigerlich zu Konflikten
fuhrt. Da die Pubertierenden aber &alter werdensictdim Laufe der Zeit klarer ausdriicken
konnen, l6sen sich die Konflikte in der Mehrheispier. Die schwierige Balance zwischen
Autonomiegewahrung und elterlicher Kontrolle isthtileicht zu halten. Hier ist die maf3geb-
liche Basis Vertrauen zwischen Kind und Eltern. Biawd sollte von sich aus zu den Eltern
gehen und aus seinem Alltag erzahlen, dann bragschicht viel Kontrolle. Baumrind schuf
1991 das Modell derier elterlichen Erziehungsstildie sich zwischen selbstdndigem Han-
deln, Kommunikation, Konflikt und Harmonie abspiel®ie wesentlichen Begriffe dazu

sind:
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1. HerausforderungVerlangen und erwarten verantwortungsvollen Veéems vom He-
ranwachsenden.
2. ZuwendungDas Ausmal} der elterlichen Unterstlitzung, Eingelue Akzeptanz auf

die Bedirfnisse der Heranwachsenden (vgl. Grob :2089F).

Zuwendung
Hoch Tief
Herausforderung o autoritativ permissiv
Tief autoritar indifferent

Abbildung 5: Erziehungsstile nach Baumrind 1991. Qelle: Grob 2007: 189

In autoritativen Familieekommen Jugendliche viel Zuwendung und werdegedorfdert,

verantwortungsvoll und eigenstandig zu handelnh8keen mehr psychosoziale Fahigkeiten,
als Kinder, die anderen Erziehungsstilen unterhed#an schreibt den autoritativ erzogenen
Kindern mehr Verantwortungsbewusstsein, Selbstbstse, Kreativitat, Wissbegierigkeit,

soziale Kompetenzen und mehr Erfolg in der Schbiddisng zu. Diese Vorteile der autorita-

tiven Erziehung erscheinen in verschiedenen Kuttured sozialen Schichten.

In autoritar erziehenden Familienfahrt der Jugendliche kaum eigene Herausfordgmn

aber genligend Zuwendung. Durch die emotionale Adib&eit bleibt er eher passiv und ist

sozial wenig kompetent, schlagt sich mit Selbstisleiherum und ist nicht sehr wissbegie-

rg.

Heranwachsende, die permissiv erzogemden, missen im erhdohten Mal3e eigenstandig han-

deln, bekommen aber im Vergleich dazu zu wenig Zudueg. Diese sind dann nicht etwa
verantwortungsbewusster, sondern das Gegentegitnit die Jugendlichen sind unreifer,

konnen sich nicht durchsetzen und verhalten sigemjgber Gleichaltrigen konformer.

Kinder mit indifferent erziehenden Eltebekommen wenig Zuwendung und werden kaum

von den Eltern vor Herausforderungen gestellts®8id haufig impulsiv, delinquent und expe-
rimentieren oftmals schon sehr friih mit Drogen,dh& und auch mit ihrem Sexualverhal-

ten.
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Weibliche Heranwachsende leiden vor allem unteefeter Zuwendung, Burschen unter
fehlenden Herausforderungen (vgl. Grob 2007: 1B6}.Erziehungsstil innerhalb der Famili-
en hat sich im Laufe der Jahre verandert, vieleikambehandeln ihre Kinder nun eher wie
gleichberechtigte Partner und lassen sie vielelsasitnmen. Aul3erdem gleichen sich die
Erwachsenen immer mehr den Jugendlichen an, wpltepaussehen, jung denken und eb-
nen so das Generationsgefalle ein. Dadurch versdenidas Anerkennen der elterlichen
Autoritat und sicherlich oftmals auch der Respekisden Eltern. Immer 6fter herrschen libe-
rale und offene Erziehungsstile vor, die aber niehtpositiv zu bewerten sind, sondern oft-
mals permissiver, inkonsequenter und resignieier &s beispielsweise der autoritare Erzie-
hungsstil. Die Kinder machen was sie wollen undiliern greifen nicht ein - die Machtver-
haltnisse verschieben sich unter Umsténden inadisetie Richtung. Durch die liberalen Er-
ziehungsstile vereinfacht sich das Erziehungsvenisé¢wischen Eltern und Kindern nicht
etwa, sondern wird vielschichtiger und komplexenzd kommt auch noch, dass sich die
Kinder immer friher und starker von den Eltern ddaha und sich auch die Erwachsenen
selbst Gberfordert fihlen und daher bei WiderstamtdSeiten des Kindes schnell aufgeben,

um Konflikte von vornherein zu vermeiden (vgl. Kepp 2008: 24).

7.2.2 Beziehungen zu Gleichaltrigen (Peers)
Wie schon im vorherigen Kapitel erwéhnt, verbringies Jugendlichen immer mehr Zeit mit

ihren gleichaltrigen Freunden oder Gruppen. Neler-dmilie sind di€eer Groupsier
wichtigste Sozialisationskontext in diesem Lebesshhitt. Er werden neue und intensivere
Beziehungen zu den Peers aufgebaut, auch zunehrmimaigit und Sexualitat zwischen den
Gleichaltrigen finden eingang. Innerhalb der Peu@s werden viele Themen und Probleme
besprochen und sie begleiten sich gegenseitig isrddmg von der Familie zur eigenen Part-
nerschaft. Zwischen den Jugendlichen gibt es Kdiaearchie im familiaren Sinn, man ist
sich gleich, man akzeptiert aber auch Andersariigédeichheit meint in diesem Fall, dass
man gerecht zueinander ist und sich und seine Mgionad Winsche durchsetzen kann. Die
Selbstdarstellung spielt in den Peer Groups eioBegRolle, ebenso wie die Verwirklichung
eigener Ziele. Die Gleichaltrigen unterliegen inrab der Gruppe zwar keinen auf3eren
Normen mehr, dennoch haben sie ein eigenes Retgigydass die internen Normen festlegt.

Die Peer Groups haben funf wichtige FunktionendigrEntwicklung der Jugendlichen:
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1. Emotionale Geborgenheitermeidung und Uberwindung von Einsamkeit.

2. Identifikation: Lebensstile werden sichtbar, Diskussionen werdsgitg Perspektiven
Ubernommen und Strategien der Konfliktldosung edahr

3. Abloésung:Das Loslésen von den Eltern wird erleichtert.

4. Eigene ZieleDie internen Normen der Peer Group bieten Oriemtig bei der Aus-
wahl der eigenen Ziele.

5. BeziehungenDurch die Peer Groups erfahren die HeranwachsemderBeziehun-
gen funktionieren. Sie lernen sich in unterschawn Ausmalf zu 6ffnen und proben
Zuverlassigkeit (vgl. Grob 2007: 190f).

7.2.3 Schule und Berufsvorbereitung
In der Schule bzw. im Lehrberuf werden die Jugehéin auf das spétere Berufsleben vorbe-

reitet und mit Allgemeinwissen ausgestattet. Siede so ihre intellektuelle Leistungsfahig-
keit und Motivation kennen. Die Leistungsmotivatimmmt haufig mit zunehmendem Alter
ab, da sich das Kontrollsystem der Schule mit dsehsenden Autonomie der Heranwach-
senden uberschneidet. Jugendliche aus gut situiEemilien erzielen meist bessere und ho-
here Bildungsabschlisse. Dies geht oftmals einlitedem autoritativen Erziehungsstil - die
Eltern interessieren sich fir den Schulalltag ualdem insgesamt eine positive Einstellung
dazu (vgl. Grob 2007: 191).

7.2.4 Orientierung durch das Freizeitleben
Freizeitaktivitdten werden meistens von den Jugemeih selbst gewéhlt und sind intrinsisch

motiviert. Hier kommen sie in Kontakt mit anderearbhwachsenden sowie mit fremden
Erwachsenen. Durch die selbstbestimmte Selektiofridgzeitaktivitaten ist die Stimmung
der Adoleszenten besser als beispielsweise inderl& dennoch ist die Freizeit nicht gleich
freie Zeit, sondern die meisten Aktivitaten zielfige Termine nach sich. Leider sind viele
Hobbies sehr kostspielig, die Jugendlichen ausaksezhwacheren Milieus nehmen so oft
Aul3enseiterpositionen ein, ihr sozialer Status \gednger bewertet. Viele Jugendliche, die
der elterlichen Kontrolle entfliehen wollen und/oaécht soviel Geld besitzen, treffen sich

deswegen oft in Einkaufszentren, Parks oder aueib&adern.
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Die sozialen Kompetenzen werden nicht nur durcmdi® Umgebungen und Menschen ge-
fordert, sondern die Hobbies tragen maf3geblictBddung von Freundschaften und ganzen
Cliquen bei. Auch der Kontakt zwischen Eltern unddérn kann durch die Freizeitaktivita-
ten unterstitzt bzw. verbessert werden, da dierEte Turnieren oder Vorfihrungen mitfah-
ren und so immer mehr Interesse fur das Tun ihnedét entwickeln, bzw. die eigenstandig
erbrachten Leistungen der Heranwachsenden erfaimewertschatzen kénnen. Erleben sich
die Jugendlichen innerhalb ihrer Hobbies als koemtekann dies zu mehr Selbstwertgefuhl
fuhren und auf das spatere Konkurrenzdenken imf8lehen vorbereiten (vgl. Grob 2007:
192).

7.3 Jugendliche Wertetypen in Osterreich

Grob meint, dass die Werte im 21. Jahrhundert wsidsdlicher sind als friher. Das liegt an
den komplexen und teilweise paradoxen, geselldaiedh Anforderungen, die an die Ju-
gendlichen gestellt werden. Die Globalisierung ¢wrimicht nur eine Welt umfassende, kapita-
listische Wirtschaft, sondern auch ein vielfalti§y#srtesystem mit sich. Jugendliche suchen
im Allgemeinen nach pragmatischen Werten, die iHmafen, sich im Alltag zu orientieren
und Probleme zu l6sen (vgl. Grob 2007: 192f). @8terreichische Jugend-Wertestudie
2006/07 befragte im Jahr 2006 1.231 JugendlichAalter zwischen 14 und 24 Jahren. Die
Studie definierte sechs verschiedene WertetypegseDpositionieren sich rund um folgende

vier Wertedimensionen:
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1. Authentischer Pragmatismus:Das burgerliche Lebensgliick ist erstrebenswert.
Durch verninftige und authentische Lebensweisefftchan sich ein schones Zuhau-
se, hat einen sicheren Arbeitsplatz und fuhrt gltiekliche Partnerschaft. Grindlich-
keit, Selbstbeherrschung und Selbstbestimmung ilibgew, um ein stabiles Lebens-

umfeld errichten zu koénnen.

2. Freizeitorientierter Hedonismus: Diese Wertedimension beschreibt das genussorien-
tierte Leben, die individuelle Selbstentfaltunghsten Vordergrund. Die Genusslust

wird vor allem im Freizeitbereich ausgelebt.

3. Berufs- und leistungsbezogener MaterialismusDurch Leistung und Erfolg im zu-
kinftigen Berufsleben soll ein gewisser gesellstticher Status erreicht werden, um

Materialismus zu ermdglichen.

4. Prosozialer Idealismus:Nicht-Materialismus und prosoziale Werte vereinieh s
hier: Die Familie ist wichtig, die Lebensweise réitlh, man akzeptiert und hilft ande-
ren Menschen, trotzdem wird die personliche Entfajtbedacht (vgl. Friesl et al.
2008: 262f).

7.3.1 Die unentschiedenen Optimisten
Diese Gruppe ist die GroRte mit 28 Prozent, vanall6-jahrige Osterreicher finden sich

hier. Alle vier Wertedimensionen sind gleicherma@esitiv bewertet, es gibt keine Hierar-
chie. Der einzig nennenswerte Unterschied lieghddass muslimische Jugendliche weniger
optimistisch zu sein scheinen als nicht-muslimisétie dieunentschiedenen Optimiststeht
das eigene Wohl im Vordergrund, auch Fremdenfaihk@it ist bei diesem Wertetypus am
starksten ausgepragt. Sie empfinden sich als gatteein der Gesellschaft und fiihlen sich
nicht fremdbestimmt, sondern ernst genommen. Sigbgin fest daran, ihre eigenen Ziele
erreichen zu kénnen. Mit dem Beruf wollen sie iBsastenz sichern, aber gleichzeitig auch
Sinnvolles tun. Politisch sind sie eher desinteegsDemokratie ist ihnen aber wichtig. Die
weiblichen Optimistinnen lehnen traditionelle RalNerteilungen ab, die ménnlichen kénnen

neben der traditionellen auch der emanzipatorisétwlenverteilung etwas abgewinnen.
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7.3.2 Die egozentrischen Hedonisten
12 Prozent der 6sterreichischen Jugendlichen geltheser Gruppe an und diese ist zugleich

auch die jungste der Gruppen: der Modalwert liegtlts Jahren. Diegozentrischen Hedo-
nisteninteressieren sich vorwiegend fur ihre Freizeghénslust und -genuss. Soziale Einstel-
lungen und Orientierungen werden abgelehnt, auokgsorientierte Werte sind eher unwich-
tig. In dieser Gruppe dominieren klar die Burschraur,ein Drittel sind Madchen. Muslimi-
sche Jugendliche sind weniger oft vertreten alstmauslimische. Solidaritat und Zukunfts-
denken sind gering ausgepragt, sie sehen der Zuaiiaeh entgegen und betreiben ihre
Selbstverwirklichung vorwiegend in der Freizeitesisind ganz klar Alterseffekte. Die

mannlichen Hedonisten lehnen das egalitdre Roliémion starksten ab.

7.3.3 Die resignierten Skeptiker
Diese Gruppe lehnt fast alle Wertemuster starkraballem muslimische Jugendliche sind

hier zu finden - dreimal soviele wie nicht-musliche Heranwachsende, insgesamt sind es
zehn Prozent der Befragten. Sie zeichnen sich dresignation und Skepsis aus, fiihlen sich
nicht ernst genommen, sehen sich als fremdbestimaohtviinschen sich paradoxerweise ei-
nen Neo-Autoritarismus und einggtarken Manrf in der Politik. Die Zukunft birgt fur sie
grof3tenteils Unsicherheit - auch deswegen wollepesnanden, der ihnen sagt, was zu tun
ist. Dieser Unsicherheit riihrt daher, dass sieAtbeits- und Ausbildungsmarkt als unzurei-
chend empfinden. Dieesignierten Skeptikdegen kaum Wert auf Selbstverwirklichung und
all diese Faktoren weisen darauf hin, dass dientlighen aus benachteiligten soziotkono-
mischen Strukturen entstammen. Sowohl Madcheruals Burschen vertreten die traditio-

nelle Rollenverteilung und lehnen emanzipatorisetrtémungen ab.
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7.3.4 Die freizeitorientierten Hedonisten
Die Gruppe, die 13 Prozent der Befragten umfaskhdn Leistungsorientierung und Materia-

lismus stark ab und bewerten genussorientierteaerster sehr hoch. Dieeizeitorientier-
ten Hedonistebestehen grol3tenteils aus den 17-jahrigen und siEreprosozialen Idealis-
mus positiver als die egozentrierten Hedonistem, gle Gbernehmen gern Verantwortung fir
ihr eigenes Handeln. Sie lehnen es am starkstemaNem Gruppen ab, dass sie fremdbe-
stimmt werden und streben vor allem nach UnbesdherDie Selbstverwirklichung findet
ebenfalls am starksten in der Freizeit statt, |salites Interesse ist kaum vorhanden. Die Zu-
kunft wird positiv bewertet, man steht ihr offerggatber. Diese Gruppe ist auch weitaus
solidarischer als die Egozentriker, trotzdem stilst eigene Lebensgliick klar im Vorder-
grund. Autoritare Werte lehnen sie ab, im gese#ifispolitischen Sinn ist diese Gruppe eher

unauffallig.

7.3.5 Die leistungsorientierten Idealisten
16 Prozent der osterreichischen Jugendlichen geltieser Gruppe an, sowohl Burschen als

auch Madchen. Sie sind auf der einen Seite erfolgdeistungsorientiert, auf der anderen
Seite streben sie nach sozialer Verantwortung elnddn den authentischen Pragmatismus
stark ab. Der prosoziale Idealismus ist am wicleig$ur sie. Viele Mitglieder dieser Gruppe
sind bereits Uber 19 Jahre alt — sie streben jedmtit nach Beruf, Familie und Partnerschatft,
sondern geben ihrer eigenen Entwicklung den gré8geelraum. Dideistungsorientierten
Idealistenfiihlen sich ernst genommen von der Gesellschafivadl sie erfolgreich sein wol-
len, haben sie keine fixen Plane fur die Zukuni. $$nd eher politisch interessiert und be-
werten die Regierung durchaus positiv und lehnen,giarken Mann® in der Politik ab. Fa-
miliensolidaritat und eine eigenverantwortliche eebweise werden positiv bewertet, autori-

tare Einstellungen abgelehnt.

Seite7



7.3.6 Die prosozialen Pragmatiker
Individuelles Lebensgliick, Solidaritat in der Famiind fremdenfeindliche Tendenzen

zeichnen 21 Prozent der dsterreichischen Jugerdlidieser Gruppe aus - hier sind in der
Mehrheit Madchen zu finden. Authentischer Pragmais und prosozialer Idealismus sind
Uberdurchschnittlich ausgepragt, Hedonismus wigkkdhnt, beruflicher Erfolg und Materia-
lismus spielen eine durchschnittliche Rolle. Diegan Frauen und einige wenige Burschen
streben vor allem ein ausgeglichenes PrivatlebedemBeruf dient in erster Linie der Exis-
tenzsicherung. Selbstverwirklichung findet nichtlier Freizeit statt, sondern manifestiert sich
in der eigenen Familie, Heim und Beruf. Sie wolldrer auch Verantwortung fiir eine soziale
Umwelt Gbernehmen. Digrosozialen Pragmatikesind gut in der Gesellschaft verortet, fiih-
len sich aber weniger ernst genommen. Politisath si@ nur manig interessiert und fallen
insgesamt betrachtet nicht wirklich auf, da sieeeher angepasste Lebensform haben. Das

egalitare Rollenbild wird vor allem im Privatlebbavorzugt.

Restimee der Wertetypen
Die dsterreichischen Jugendlichen sind offensichtkeine homogene Gruppe. Es wird deut-

lich, dass neben persodnlichen Ressourcen vor giésellschaftspolitische Rahmenbedingun-
gen die Wertepraferenzen pragen. AlterseffekteAusbildung schlagen sich in pessimisti-
schen bzw. optimistischen Zukunftsbildern niedémul8urelle Benachteiligungen kénnen
eine genderkonforme Sozialisation nach sich zietias Ausleben des weiblichen Ge-
schlechts kann aber auch ein sozialeres und 6k@abieries Bewusstsein auspragen. Benach-
teiligungen jeder Art kdnnen zu Frustration flihreie, sich in einer resignierten und skepti-
schen Lebensweise entladt. Die Vielfalt der Jugehdh ist nicht nur Ausdruck einer beson-
deren entwicklungspsychologischen Lebensphasegsosgiegelt auch eine Pluralitat wie-
der, die in modernen Lebenswelten entsteht unc&himdene Reaktionen hervorruft. Aul3er-
dem ist erkennbar, dass die Jugendlichen bereif sigene Ressourcen in eine gerechtere
Welt und in ihr personliches Gluck zu investieregl(Friesl| et al. 2008: 265-273).
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7.4 Psychosoziale Entwicklungen und Entwicklungspro bleme

Die kérperlichen, sozialen und psychischen Veramigen wahrend der Pubertat tragen auch
zur Identitatsbildung bei. Wie bereits auf S. 3@s@r Arbeit erwahnt, versteht man unter
Identitat eine individuelle Personlichkeit, defirtidurch Selbst- und Fremdwahrnehmung.
Die Identitat gilt dann als gefestigt, wenn sie ierwieder Neues integrieren kann und prob-
lemlos neue Ausrichtungen erfahrt. Die schon betyoe positive Losung der acht Entwick-
lungsaufgaben bzw. Krisen nach Erikson fordert gute Identitatsbildung. Marcia entwi-
ckelte 1980vier Entwicklungstatusselie die Identitatsentwicklung beschreiben:

1. Diffuse Identitat:Jugendliche in dieser Entwicklungsstufe haben k&enpflichtun-
gen und haben die Méglichkeiten ihres Lebensbesdialnm erforscht.

2. Ubernommene IdentitdAuch hier haben die Heranwachsenden kaum ihréens
bereich erkundet, haben aber bereits einige Vehttingen tbernommen.

3. Kiritische Identitat In dieser Entwicklungsstufe ist der Jugendlictémgig auf der Su-
che nach Informationen. Es findet ein hohes MaRBranndung statt, es werden ver-
schiedene Alternativen gedanklich durchgespielt sdgar ausprobiert. Eine Ent-
scheidung ist noch nicht gefallen, daher gibt eshri@ine Verpflichtungen, die wahr-
genommen werden missen.

4. Erarbeitete IdentitatHier sind bereits Entscheidungen gefallen und Mietgtingen
werden wahrgenommen. Alle Mdglichkeiten und Altéiven sind Gberdacht und er-
kundet, eigene Fahigkeiten und Interessen sinaleiitsselt worden. Es gibt gewisse

Zukunftsperspektiven, die verfolgt werden.
Die Reihfolge der Entwicklungsstufen unterliegtriezi spezifischen Ordnung und kann mehr-

mals und variierend durchlaufen werden. Die EntWicg ist von Jugendlichen zu Jugendli-
chen unterschiedlich (vgl. Grob 2007: 194).
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Zentrale Themen und Probleme im Jugendalter
Grob teilt das Jugendalter in drei Altersabschratte in denen jeweils wechselnde zentrale

Themen und Probleme in den Mittelpunkt der Entwiokj ricken:

11 bis 14 Jahre:

In diesem Alter sind zentrale Themen der eigentuStaei den Gleichaltrigen, sowie die ein-
tretenden korperlichen Veranderungen und die Fialgejese auch normal verlaufen. Der
veranderte Korper und die daraus resultierenders&gqurenzen missen in die ldentitat integ-
riert werden. Die schnelle Veranderung der Korpi#dgrund des Korperfettanteils, sowie die
Auspragung der primaren und sekundaren Geschleettamle verandern das Selbstbild der
Heranwachsenden nachhaltig. Die veranderte Fremaehimung ist ein wichtiger Antrieb
fur die Identitatsentwicklung. Die Familie und Fnele haben in dieser Zeit den gré3ten Ein-
fluss auf die Sozialisanden. Das sozial konstrai€gschlecht muss in die Identitét integriert

werden, um die sexuelle Reifung zu ermdglichen.

15 bis 17 Jahre:

In den westlichen Kulturen befinden sich die meistegendlichen nun in der Phase k-
schenldentitat Durch die Ubertragung von Verantwortung und die&glichung von
Selbstbestimmung, sozialen Interaktionen und RsfiEten zwischen mehreren Generatio-
nen wird die Identitdtsentwicklung positiv beeirsfét. In diesem Alter sind die zentralen
Themen die eigene Wirkung auf das andere GeschlechAttraktivitat. Durch die zuneh-
mende Intimitat der Beziehungen wird nicht nur 8agualleben erkundet, sondern auch er-
lebt, wie man auf den Partner wirkt, man erfabsbaeine Fremdwahrnehmung, dies ist Teil
der Identitatsentwicklung. Weiters spielt das zuiga Berufsleben, Werte und Fragen um

die Gerechtigkeit sowie die eigene Popularitat gire Rolle.

18 bis 22 Jahre:

Die Jugendlichen beginnen ihre eigenen Moral-,k=thind Wertvorstellung fest- und auszu-
leben, das wichtigste Element in dieser spatenntipfese ist das Suchen nach einer ange-
messenen Sexualitat. Diese tragt wesentlich zuntitdésentwicklung bei und hilft stabile,

lang andauernde Beziehung zu fihren. AuBerdemderdsedanke erprobt, selbst die Eltern-
rolle zu ibernehmen. Die Heranwachsenden diesersijituppe befinden sich oftmals schon
in gesellschaftlichen Strukturen auf3erhalb der Echid unterliegen somit einem grol3eren

gesellschaftlichen Einfluss, mit dem sie zurechhkwen mussen.
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Wie vorher schon erwahnt (vgl. S. 27 dieser ArbéatSten die Sozialisanden in der Lebens-
phase des Jugendalters die bestehenden Grenzéibarisgten sie oft bewusst und geraten
so leicht in schwierige Lebenslagen. Vor allem@erck in Peer Groups fuhrt oft dazu, dass
die Heranwachsenden normative Vorgaben durchbrethdeiner anderen Lebensphase
begeht der Mensch so viele Grenzibertritte, widuigendalter. Dies hangt mit den zahlrei-
chen Veranderungen zusammen, die der Jugendlitdi#:esein Korper verandert sich, seine
Psyche und auch die sozialen Umstande. Vor allesichin konnen teilweise schlecht mit
diesen Veranderungen umgehen und entwickeln Essgf@n wie Magersucht und/oder Bu-
limie, haben Depressionen oder AngststérungenEDtevicklungsprobleme entspringen aber
nicht nur unmittelbar der Lebensphase der Adoleszamdern kénnen lebensgeschichtlich
weiter zurtickliegen (vgl. Grob 2007: 194f).

8 Internet und Identitatsbildung

Wie bereits auf S. 33 dieser Arbeit erlautertdistdentitatsbildung eine der wichtigsten
Entwicklungsaufgaben, die die Heranwachsenden gerlialter meistern missen. Die Ju-
gendlichen nutzen unter anderem auch das Intarmetliese Entwicklungsaufgabe zu bear-
beiten. Kontakte werden geknipft, Netzwerke gesponmit Gleichgesinnten tber Interes-
sensgebiete gesprochen, die Selbstdarstellungenprabt (z.B. mit einem eigenen Profil auf
der Social-Network-Seite Szenel) und so das Ausdaraetzen mit seiner Identitdt und dem
Selbstkonzept ermdglicht (vgl. With 2007: 28). Bie Heranwachsenden ist das Internet ein
sozialer Raum, in dem sie kognitive, emotionale somiale Lernprozesse durchlaufen. So
gut wie alle Aktivitaten, die im Internet getatigerden, sind identitatsbezogen: Die jungen
Nutzer gestalten Weblogs, laden sich Musik herumer kommunizieren standig mit Mit-
gliedern ihrer Peer Group. So werden auch Alltagisieme reflektiert, Rollen und Werthal-
tungen erprobt und Reaktionen darauf erwartet. &zeder studiVZ beispielsweise sind des-
wegen so erfolgreich, weil sich die Heranwachserdendigital und selbstbestimmt prasen-

tieren konnen (vgl. Internet 22: 2008).
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9 Medienpéadagogik — Eine Einleitung

Immer mehr Heranwachsende verfliigen Uber immer Meldien und verwenden diese auch
ohne Kontrolle der Erwachsenen (vgl. Suss 2004:\1d) allem der Umgang mit den neuen
Medien - insbesondere dem Internet - sind fur dier& schwerer kontrollierbar, was vor al-
lem daran liegt, dass das Internet kein festgesisanes Programm hat und der Zugang ort-
lich und zeitlich unbegrenzt {St Egal ob zuhause, bei Freunden, in der SchuleylbBio-
nalds, im Internetcafe oder Jugendzentren, deriZagif das Internet ist mittlerweile univer-
sell moglich. Die Eltern kbnnen in diesen Situaginrdie Aufsichtkontrolle gar nicht durch-
fuhren, weil das Kind aul3erhalb ihrer Reichweite\for allem der Trend, dass viele Kinder
und Jugendliche in ihrem Zimmer einen eigenen fedr@s, Computer und Internetzugang
haben unterstitzt den Verzicht auf Kontrolle (\&jliss 2004: 234). Infolge dessen formuliert

Daniel Siss in seiner Habilitationsschrift:

,Die Kindheit wird zur Medienkindheit, die Freizeatir Medienzeitsic] und manche Er-
wachsene befurchten, dass die Kinder vor lauteridfezifahrungen nicht mehr gentigend
<echte> Primarerfahrungen machen wirden.”

(Sliss 2004: 14)

Es ist wichtig zu verstehen, dass die Gesetzgetlaagugendschutzes allein nicht ausreicht,
um die jungen User zu schitzen. Vor allem mussdgearbeitet werden, dass der Jugend-
schutz nicht nur aus Verboten besteht - denn Jligbedserstehen Verbote oft als Einladung
dazu, diese erst recht zu missachten (vgl. Intedm2008) - die Jugendschutzgesetzgebung
kann nicht als reine Kontrollinstanz verstandendear Vielmehr muss der Jugendschutz ein
positiv besetzter Begriff werden, der in Verbindumig der Vermittlung von Medienkompe-

tenz und Pravention (vgl. Dorken-Kuchharz 20081&y Bestmdgliche herausholt:

9 Das Internet hat in kiirzester Zeit groBen Einfluskdie Mediensozialisation genommeber Medienkon-
sum der jungen Generation ist bereits stark duriehndedialen Charakteristika und die Alleinstellumgskmale
des Internets gepragt. (...) Selbstbestimmung iménedgang wie im Medienkonsum wird dabei zur hemusg
hobenen Maxime. Am deutlichsten zeigt sich dasRnnzip Zeitsouveranitat<, das flexible und hochindua-
lisierte Zugriffsmoglichkeiten im Internet defirtiérlm Umkehrschluss bedeutet das, dass alle Medierdidi
ser Maxime nicht entsprechen, eher randstandigemeudd die Nutzung in den Hintergrund riickt (vgbn@-
chen/Schroter 2008: 394)
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Aufgeklarte Nutzer, sowohl alt als auch jung, dissen, wie das Internet funktioniert, was
man darin an Inhalten finden kann, wie man es nuidtwie man gegebenenfalls falsche An-
gebote meidet oder schlimme Eindricke besser vatarbkann. Besonders im Bezug auf die
weiblichen Nutzer und die Gefahr, falsche Kontaktdnternet zu kntipfen und diese dann
im Real Life zu treffen, sollte bedacht und mit delgendlichen besprochen werden. Die Ju-
gendlichen missen ein Gespur und Verstandnis daturckeln, wie viel sie von sich selbst
preisgeben wollen und sollen, welche Fotos onlesea]lt und welche Kontaktdaten (Wohn-
adresse, Telefonnummer, Skype-Name, ICQ-Nummer) uswne gestellt werden. Das
Hauptziel der Medienpadagogik ist demnach\ueemittiung von Medienkompetemize vom
Bundesministerium fur Bildung, Wissenschaft undtuP001 folgendermal3en definiert
wurde (Krucsay 2001: 1):

.Medienkompetenz als Zielhorizont medienpadagogs&emihungen umfasst neben der
Fertigkeit, mit den technischen Gegebenheiten emtbend umgehen zu kénnen, vor allem
Fahigkeiten, wie Selektionsfahigkeit, Differenzigysfahigkeit, Strukturierungsfahigkeit und
Erkennen eigener Bedurfnisse u.gsm]. Insbesondere bei der Nutzung der sog. Neuen Me-
dien stellen sich im medienerzieherischen Zusamamgnhiber den Nutzwert der Medien fir
den fachspezifischen Bereich hinaus - Fragen vdividueller und sozialer Relevanz.”

Der Mainzer Medienpadagoge Stefan Aufenanger defiMedienkompetenz abseits der
Technik folgendermal3en und bringt somit das Weistetlauf den Punkt (Dorken-Kuchharz
2008: 13):

.Kompetenz heil3t, in nicht klar definierbaren Siioaen angemessen handeln zu kénnen.
(...) Zur Medienkompetenz gehoren kognitive Fahighedie Medien und ihre Inhalte richtig
zu interpretieren und kreativ damit umgehen zu kdnkbenso gehoéren die Fahigkeiten da-
zu, mit nicht angemessenen Inhalten umgehen zeekmd vom emotionalen Ergriffensein
durch das Mediengeschehen (wieder) Abstand nehmkdrnnen. Dies betrifft ALLHer-
vorhebung d. A.[Generationen.”

Susanne Krucsay argumentiert, dass die Medien dtagAler Jugendlichen in einem derart
grof3en Ausmald durchdringen, dass die erlebte \ttikdiit des Internet im Real Life veran-
kert wird und meist auch daraus entspringt. Deswegess die Medienpadagogik die gesam-
te Padagogik durchdringen, um den Jugendlichen gbeannte Fahigkeiten beizubringen
und mehr Eigenverantwortung zu férdern. Ziel istedse konstruktiv-kritische Haltung zu
erzeugen, die die Jugendlichen dazu bringt, ihribtdthndeln reflexiver zu betrachten. (vgl.
Krucsay 2001: 1).

Seité3



9.1 Medienpadagogische Handlungskonzepte nach Swobo  da

Nach Swoboda (1994) gibt es folgende Handlungskuezger Medienpadagogik:

1. Bewahrungspédagogische Konze@tegendschutz, Forderung geeigneter Medien fur

Jugendliche und Kinder, Forderung der nicht medi&eizeitaktivitaten (draul3en

spielen, Sport treiben etc.).

2. Reparierpadagogische Konzegteitationen oder traumatisierende Erlebnisseesoll

durch Malen oder Nachspielen aufgedeckt und veitatheerden.

3. Informationskonzeptd4dintergrundwissen tber die Medien wird vermittdidurch

soll die Faszination der Medien gebrochen und riieitikfahigkeit geschaffen wer-

den.

4. Partizipatorische Modell®urch das eigene Gestalten von Botschaften in &fdaiit

Medien werden die Techniken zur Handhabung erlendtdie Perspektive der Me-

dienschaffenden vermittelt (z.B. eigene Homepage ethe Schilerzeitung kreieren.)

5. Alltagsorientierte ModelleDurch das Nachdenken oder Reden Uber das in Medien

Gesehene, Gehdrte und Geflhlte wird der eigenedviadigang reflektiert und damit
bewusster gemacht. Dies soll dazu fuhren, dasslddienalltag bewusster gestaltet

wird und die Auswirkungen auf das eigene Lebenrarkaverden.

Heutige medienpadagogische Ansatze versucheniaeie Honzepte und Modelle zu berlck-

sichtigen und so eine vielfaltige Medienkompeteeabbizufiihren (vgl. Stss 2004: 19).
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9.2 Medienbildung nach Ingrid Geretschlaeger

Dr. Ingrid Geretschlaeger betont, dass die Herahsetden vor allem in Krisenzeiten, wie
z.B. bei 9/11 oder der Tsunamikatastrophe zu Weimnea 2004, Medienkompetenz benoti-
gen. Denn diese Bilder (die damals in tagelangetidsschleifen gesendet wurden), vermit-
teln ihnen Erfahrungen, die sie in der Realitangoh nicht erfahren mussten. Sie missen
also lernen, sich von diesen medialen Bildern stadzieren und erlebte Emotionen zu re-
flektieren - ansonsten kann es hier zu Irritationed Traumata kommen. Dies soll erfolgen

durch:

v' Qualitatsangebote der Medien, die sich auch furigeemedienkompetente Rezipien-
ten eignen.

v Der Jugendschutz muss versuchen, einen Mindeststhimdden Medien zu gewahr-
leisten.

v' Medienbildung soll als lebenslanges Lernen fiir iafiplementiert werden und vor al-

lem innerhalb der Familie erfolgen, um ein groRedMnbewusstsein zu entwickeln.

Geretschlaeger benennt verschied€ampetenzebenates medienpadagogischen Handelns:

Wahmehmungshkompetanz
Sachknmpetanz
Fefigxionskompetenz
Somals Kompsdenz
Handlungskompetenz

Abbildung 6: Kompetenzebenen des medienpadagogischelandelns. Quelle: Geretschlaeger 2005: 1
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1. Wahrnehmungskompetemurch aktives Zuschauen, verbunden mit dem Wisiben das
Funktionieren der menschlichen Wahrnehmung, s@itdantiell problematische Inhalte
erkannt und dementsprechend entweder vorbeugemdedkeitend behandelt werden
(von Erwachsenen oder vom Heranwachsenden selésh @r schon alleine Medien wie

beispielsweise das Fernsehen oder Internet regipier

2. Sachkompeteniledien kénnen nicht die gesamte Wirklichkeit pulelizn und liefern so
nur Ausschnitte. AuRerdem sind Medien UnternehrdenProdukte verkaufen. Sach-
kompetenz beinhaltet also nicht nur Hintergrundesnsgber den Medieninhalt an sich
(z.B. Wissen uber den Irakkrieg 2003), sondern aMdsen Uber das Funktionieren von

Medien unter wirtschaftlichen und politischen Asieek

3. ReflexionskompetenEs soll tber die Art der Darstellung, das vermigt&Veltbild und
medienkundlich (2.) reflektiert werden kénnen. s mediale Wirklichkeit und Realitat

differenzieren zu kénnen und auch das ethische Bgsein zu hinterfragen.

4. Soziale und padagogische Kompetddie medial verbreiteten Bilder von Toten und Ge-
waltdarstellungen berihren vor allem Kinder searkstSie haben in jungen Jahren noch
nicht die kognitive Kompetenz, mit den daraus emgénen Angsten umzugehen. Wenn
dann auch noch die Eltern betroffen auf diese Bitdagieren, kann dies ernsthafte Kon-
sequenzen fur das Kind bedeuten. Der Erwachsemeaglienpadagoge muss mit diesen

emotionalen Belastungen von Kindern umgehen kérnumansie davon zu befreien.

5. HandlungskompetenZhnlich wie beim partizipatorischen Modell nach $wda sollen
die Kindern eigene Befindlichkeiten auch medialdaiisken um das Rezipierte zu reflek-
tieren und zu verarbeiten.

(Vlg. Geretschlaeger 2005: 3)
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9.3 Die Pflichten der Eltern

Wie schon 6fters im Laufe dieser Arbeit erwahmidses insbesondere die Eltern, die in der
Pflicht stehen, sich um ihre Kinder mit bestem Wisand Gewissen zu kimmern, sie zu
schitzen und ihnen eine gute Erziehung angedeth&asgen. Die Pflichten der Eltern sind in
Osterreich im Allgemeinen Birgerlichen GesetzbusBGB) geregelt, §§ 137-186a. Die

richtige,Pflege” des Kindes wird folgendermalen gesetzlich festgele

»8 146. (1) Die Pflege des minderjahrigen Kindes umiai8i] besonders die Wahrung des
korperlichen Wohles und der Gesundheit sowie dieittelbare Aufsicht, die Erziehung be-
sonders die Entfaltung der korperlichen, geistigagelischen und sittlichen Krafte, die For-
derung der Anlagen, Fahigkeiten, Neigungen und Ektungsmaoglichkeiten des Kindes so-
wie dessen Ausbildung in Schule und Ber(hternet 8: 2008)

Die Eltern haben also eine Pflege-, Erziehungs-Aundichtspflicht. Im dsterreichischen
Gesetz ist es jedoch so, dass die AufsichtspftientEltern nicht detailliert geregelt ist. Nach
der geltenden Rechtsprechung wird die Aufsichtspflin Abhangigkeit vom Alter des Kin-
des (Reife), der korperlichen Entwicklung, Folgsamkremprament, der Nahe von Gefah-
renquellen (vielbefahrene Stral3e, Schwimmbeckehwtd den Lebensverhéltnissen der
Erziehungsberechtigten geregelt. Je alter das Wird| je mehr die Entwicklung voran-
schreitet, desto mehr soll Selbststéandigkeit gei@ndnd die Aufsicht verringert werden. Die
Aufsichtspflicht darf an geeignete Personen wie KiBdergartner, Lehrer oder Babysitter

Ubergeben werden (vgl. Wienerroither 2008: 21ff).

In Anbetracht der Internetnutzung ihrer Sprossliwgeden die meisten Eltern zugeben mus-
sen, dass sie nicht wissen, was die Kinder alleimiernet zu sehen bekommen, welche
Funktionen und Seiten sie nutzen und mit was uméaNem wem sie in Kontakt treten. Ers-
tens, weil sie unmdglich immer dabei sein konneennvdie Heranwachsenden sich im Inter-
net befinden, andererseits, weil sich viele Elraihdem Internet bzw. dem Computer kaum
auskennen. Aber das darf nicht als Ausrede daltergadie Kinder mit dem Internet und den
daraus resultierenden Erfahrungen alleine zu lagserEltern missen sich auf dem Gebiet
der Neuen Medien fortbilden, ansonsten werdenisi&dntrolle Uber das gesunde Aufwach-

sen ihrer Kinder schnell verlieren (und die Herachigznden unter Umstanden ihre Kindheit).
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Das Unwissen vieler Eltern beztiglich des Gefahrdpatentials des Internet fur ihre Kinder,
resultiert aus Tragheit, Fehleinschatzungen unanagichen sicherlich auch aus Desinteresse
(vgl. Richard/Krafft-Schéning 2007: 17). Um einesfitve psychosoziale Entwicklung ihrer
Kinder zu gewabhrleisten, stehen die Eltern in chetaaernden Pflicht, mit ihren Kindern tber
den Mediengebrauch zu sprechen, zu beobachtergzufeafpen. Denn was fur einen Dreijah-
rigen vollkommen unproblematisch sein kann, kamemiAchtjahrigen in Angst und Schre-
cken versetzen, weil er eine ganz andere Wahrnetpmain(vgl. Richard/Krafft-Schéning
2007: 18). Sie mussen vor allem auch Gber die Thespeechen, die im Internet vorrangig im
Fokus des Interesses vieler Nutzer stehen: Gewaksrzund Sexualitat/Pornografie. Die El-
tern missen mit ihren Kindern tUber diese Themeactign und sie aufklaren - und das so
frih wie moglich. Denn das Internet ist ein extreemualisierter Raum, was im Laufe dieser
Arbeit noch einige Male zur Sprache kommen wird.(Irgernet 9: 2008). Ziel der elterlichen
Medienerziehung sollte es sein, das Kind zu eireaintwortungsvollen und ethisch vertret-
baren Mediennutzung zu fihren (vgl. Doring 2003: as erschwerend hinzukommt ist der
Fakt, dass die Gesellschaft sich gewandelt hatWede und Traditionen sich stark verandert
haben. Was friiher als ungeeignet fur Jugendlichgigiaheute Alltag - man denke nur an
nackte Bruste in Mittagsmagazinen oder Tagezeitunger 25 Jahren noch galt die Sendung
»Tutti-Frutti” als Skandal, heute gilt diese Sendung beinahgealklemmt”. Das Thema
Sexualitat hat heute einen ganz anderen Stellermvder Gesellschaft: um ein vielfaches
offener und tabuloser, was sowohl Vor- als auchhigle mit sich bringt (vgl. Ri-
chard/Krafft-Schéning 2007: 18).

9.4 Medienkompetenz als Zauberformel?

Medienkompetenz wird als eine Art ,Zauberformeltwendet, von der erhofft wird, dass der
junge Internetnutzer sowohl technisch als auchlilnttadie richtige Wabhl trifft und eigen-
verantwortlich handelt. Ist das eine schone Visidar wirklich umsetzbar? Diese Frage stell-
ten sich rund 300 Teilnehmer im April 2006 bei eiagung des ZDFs (vgl. Dorken-
Kucharz 2008: 9). Der Tenor der Tagung war einsigndugendschutz und Medienkompe-
tenz betrifft nicht nur die Jugendlichen selbshdarn auch die Erwachsenen, also Eltern,

Lehrer, PAdagogen usw.
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Die Medienkompetenz wird alSchliisselkompetenzier heutigen Gesellschaft genannt und
dient als Kernelement praventiven Jugendschutegendischutz wird definiert ajaktive

Gestaltungsaufgabe'fie Medienkompetenz unterstiitzt und ergénzt diasédrei Ebenen:

1. Medienpadagogik fur alle
2. Sensibilisierung der Eltern und ThematisierungMediennutzung im Medium selbst

(z.B.www.saferinternet.abderwww.bupp.a}

3. Alternativen, die die Medienkompetenz der Heranwaoken férdern

(www.web20klasse.at

Medienpéadagogik ist auch deswegen so wichtig, dd@disetzgebung der schnellen und flie-
Renden Entwicklung des Internet gar nicht mehr kacimt (vgl. Dérken-Kuchharz 2008:
10). Die Gesetzgebung braucht eine gewisse Zenspds Handlungsbedarf erkannt und
gemeldet wird, bis dann schlie3lich das dazugebddgsetz entsteht, vergehen Monate,
wenn nicht Jahre. Das Internet tickt in einem xéslanteren Rhythmus und wandelt sich tag-
taglich. Hier kann das burokratische System dee@gsbung jetzt und auch in Zukunft nicht
mithalterf®. Der Jugendschutz ist als Begrenzung zu versteleerschiitzen séfi, die Me-
dienpadagogik will lehren, verstehen und unterstiitavie die subjektive Medienaneignung
vor sich geht, genutzt wird und in die Lebenswetégriert wird. Es wird daflr pladiert, dass
die Medienpéadagogik einen institutionellen Rahmeubht und vor allem einen héheren
Stellenwert einnehmen muss. Medienkompetenz deint mis Spezialfall angesehen werden,
sondern soll zu den Grundkenntnissen eines jedersdhen hinzugefligt werden, wie bei-
spielsweise Sprach- und Sozialkompetenz. Das letapielt eine immer grol3ere Rolle im
informellen Lernen, bietet Orientierung, unterstidiz Identitdtsentwicklung und hilft Me-

dienwissen zu erwerben (vgl. Dérken-Kuchharz 20ad3:

% Es liegt in der Struktur des Internets, KontroHiarkeit nicht entstehen zu lassesb Bernhard Jungwirth,
von der Internetinitiative ,Saferinternet” (vgl.dpier 2008: IlI).

2L An dieser Stelle ist anzumerken, dass die Kinaerlugendlichen oftmals von sich aus (selbst éesigili-
gendgeféahrdende Inhalte online Stellen (z.B. Haitthpos mit realen oder nachgespielten GewaltszeAerch
hier muss ein Bewusstsein bei den Heranwachseretmmaffen werden, dass derlei Verhalten nicht aiagéb
ist (vgl. Pichler 2008: III).
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9.5 Medienkompetenz durch die Mediensozialisation

Die Mediensozialisationsforschung behandelt zwendlegende Fragen:

1. MedienkompetenVie erlernen Menschen den Umgang mit Medien undhveeror-
men der Mediennutzung gibt es?

2. MedieneffekteWie verandert die Mediennutzung den Sozialisatiorsgss und sind
die Konsequenzen daraus entwicklungsfordernd aderieklungsgefahrdend?

Die Medien Gibernehmen in der heutigen Gesellsdvedierlei Rollen:

Zum ersten sind die Medien €lreil unserer Gesellschaftlie von den Kindern und Jugendli-
chen erfasst und bewaltigt werden muss, zum zwsitehdie MedierSpiegel und Verande-
rungsinstanz der Gesellschaflie Heranwachsenden muissen also laut Bonfad®ifiX) er-
lernen, mit den Medien umzugehen und werden gleitigzaber auch durch die Medien sozi-
alisiert (vgl. Stiss 2003: 34f).

Im Zuge der Mediensozialisation wird oft der Umgamnig Medien von Familienmitgliedern
unbewusst ibernommen, das bedeutet also, daseiauthil der Medienkompetenz durch
die Familie vermittelt wird. Die Eltern kbnnen sialso ihrer Verantwortung nicht entziehen
(vgl. Dorken-Kuchharz 2008: 12f), ddie veranderte Kultur des Aufwachsensiurch die
intensive Mediennutzung von klein auf, sich deri@rangsprozess nachhaltig veréandert hat
(vgl. Richard/Krafft-Schéning 2007: 15). Selbst wetie Eltern sich bewusst aus der Me-
diennutzung ihrer Kinder heraushalten, um sie sefflséimmt Erfahrungen sammeiln zu las-
sen, hat ihr Medienhandeln Einfluss auf ihre Kindgtern kdnnen also quasicht nicht Me-
dienpadagogik betreibemvenn man Watzlawicks Kommunikations-Axiom auf Wedien-
sozialisation umlegt (vgl. Stss 2003: 40). Es dd sich hartnackig haltende Vorurteil, dass
die Jugendlichen sowieso viel besser und schnaileden neuen Technologien umgehen
konnen, allerdings wird hier tbersehen, dass ésvsioviegend um die technische Seite der
Anwendungen handelt und nicht um die inhaltlichgl.(lD6rken-Kuchharz 2008: 12f). Trotz-
dem kdnnte man sich an diesem Punkt die Fragestétiwiefern die Kinder das Mediennut-
zungsverhalten der Eltern beeinflussen (vgl. S088240). Vor allem bei den elektronischen
Medien geschieht die Mediensozialisation jedoclstéekt durch Peer Groups, weil sie star-
ker in diesem Kontext benutzt und besprochen wefeled. Stiss 2004: 234).
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Zusammenfassend kann man sagen, dass der Medigrdgit Heranwachsenden wechselsei-
tig von Eltern und Peer Group beeinflusst wird. @uden Wertepluralismus der heutigen
Gesellschaft wissen die Eltern oft nicht, welchei8igsationsziele sie anstreben sollen.
Durch diese Verunsicherung beschranken sie sicdexyfvorst case”: pathologische Ent-
wicklungen wie Suchtverhalten oder Gewaltbereiticdallen verhindert werden. Alles ande-
re Uberlassen die Eltern den Kindern selbst, difeachsenden sollen selbst tGber ihr Han-
deln entscheiden (vgl. Stss 2003: 41). Nach uni saliten die Kinder aus der elterlichen
Medienkontrolle entlassen werden und mit ca. 1%efatollig frei und selbstbestimmt mit
dem Internet umgehen durfen. Denn in diesem Alenden sie sich so oder so die Inhalte im
Internet anschauen und runterladen, die sie seb#enyUnd sollte dies daheim nicht mog-
lich sein, werden sie dies bei Freunden macheniodérternetcafe etc. Fur einen verantwor-
tungsvollen Umgang mit den Medien benétigen JugeinellSelbstvertrauen, dass unter ande-
rem auch durch die elterliche Erziehung unterstirzt mitentwickelt werden soll. Das impli-
ziert naturlich auch gewisse Verhaltensregeln (Rgthard/Krafft-Schoning 2007: 75Kin-

der und Jugendlichen brauchen einen Rahmen. Aberfalb dessen missen sie Chaos

schaffen kénnen,‘meint Ingrid Paus-Hasebriffin diesem Kontext (vgl. Pichler 2008: I1).

Naturlich kann die elterliche Kontrolle durchaus &ersonlichkeitsrechte des Kindes verlet-
zen. Vor allem in der Zeit der Pubertét, in dehsdee Jugendlichen verstarkt von den Eltern
abnabeln, kann ein Kontrollverhalten Reaktionen¢ames, die kontraproduktiv wirken und
eine verantwortungslose Internetnutzung der Kinoh¢erstitzen. Denn Kontrolle erscheint
den Heranwachsenden oft als Vertrauensbruch untttiisie unter Umstanden daran, mit
ihren Eltern zu sprechen, wenn sie schlechte Hrfajen im Internet gemacht haben (vgl.
Richard/Krafft-Schéning 2007: 99).

22 |ngrid Paus-Hasebrink ist Kommunikationswissengtérin an der Universitat Salzburg und Projekgeii
fur Osterreich bei dgiEU Kids Online-Studie’ der London School of Economics.
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Die Schule in der Pflicht der Medienpadagogik?
Wie zuvor auf S. 31 und auch in der Einleitung eiesrbeit erwahnt, verbringt der Jugendli-

che meist mehr als zehn Jahre in der Schule odsrilung. Ende des 19. Jahrhunderts be-
suchte man maximal bis zum 14. Lebensjahr einel8¢lagl. Koppers 2008: 25) - heute gibt
es in Osterreich eine Schulpflicht, die grundsékztieun Jahre umfasst: vier Jahre Grund-
schule, vier Jahre Hauptschule oder Gymnasiumderahnliche héhere Schule. Das neun-
te Schuljahr ergibt sich aus einem Jahr Poly oder Hortsetzen einer héheren Schtifeg|.
Internet 24: 2008). Die Schule ist laut Melinda IKeps somit;,... zur lebenspragenden,
machtigen und allgegenwaértigen Instanz des Jugéadagieworden.(Koppers 2008: 25).
Aufgrund dieser langen Zeitspanne in den schulis@iklungsinstitutionen haben auch die
Schulen die Verpflichtung, die Jugendlichen im ®idler Medienpadagogik zu unterrichten
und Medienkompetenz zu fordern. Denn nicht nuMdissensvermittlung steht im Bildungs-

auftrag der Schulen:

- Im Lebenslauf der Heranwachsenden ist die SakinkePflichtveranstaltungunter padago-
gischer Anleitung.

- Schule ist eingesellschaftlich organisierte Unterrichts- und Véissvermittiungdie den
Jugendlichen auch Zeit und Raum geben, um zu larndrzu reflektieren.

- Schule wird von speziell ausgebildetem Persoesiaitet, das in gewissen Fachern auf das
spatere Leben vorbereiten und au¢itzliche Kenntnisse und Fahigkeiten vermitsafi.

- Auch wenn viele Heranwachsende nicht gern irSaieule gehen, wirkt sie gemeinschafts-
fordernd und ist eigentraler Ort fur die Entwicklung der Peer Groups

- Durch die Vermittlung von gewissen Kulturtechmk&rundwissen, Grundwerten und
Symbolen ist die Schule auch gjesellschaftspolitisches Integrationsmittdie den Heran-
wachsenden das Einfligen in die sozialen Rollemcetkrn soll.

- Durch die Schulzeugnisse wird Selektion betriethierNoten und wirken sich stark auf die
zukinftigen Chancen im spateren Berufsleben ausui@h entscheidet sich auch derziale

Rang und spatere Konsummoglichkeit@fgl. Koppers 2008: 27)

%3 Besucht man beispielsweise die Volksschule, aiesddhd ein Gymnasium, verbringt man 12 Jahre seines
Lebens in der Schulausbildung. Besucht man eine ldéé¢ Ahnliches, sind es bereits 13 Jahre.
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Auch wenn die Jugendlichen im Gegensatz zu ihr&riEbereits mit den digitalen Medien
aufgewachsen sind, bedeutet dies nicht, dass ®eatisch die nétige Medienkompetenz
besitzen. Diese ist aber nicht nur zum Schutz deakivachsenden notwendig, sondern auch
weil die spatere Berufswelt zu einem Grol3teil nem digitalen Medien eng verwoben sein
wird (vgl. Koppers 2008: 29).

9.6 Sozialisationsprozesse im Kontext der Mediennut  zung

Die Sozialisation der Heranwachsenden im KonteeriMediennutzung kann man unter den

drei Blickwinkeln betrachten:

1. Mediennutzung als Konsumsozialisation:

Das Nutzen von Medien kostet Zeit und Geld, untesem Gesichtspunkt erhalten die Me-
dien einenVarencharakterHeranwachsende mussen erlernen, die Mediencheitiid wirt-
schaftlich optimal auszunutzen. Hierbei stellt gl Frage, ob Kinder aus besser verdienen-
den Haushalten die Medien anderes nutzen als Harsgnde aus schlechter verdienenden

Familiert*.

2. Mediennutzung als Suche nach Gratifikation:

In der Mediennutzungsforschung hat sich der alaivdelnde Mediennutzer durchgesetzt, der
die Medien vor allem deswegen nutzt, um seine Badise befriedigen zu kénnelkognitive
Bedurfniss€z.B. Informationen zu einem bestimmten Thema iterlmet suchengffektive
Bedurfniss€z.B. Stimmungskontrolle durch das Ansehen voridestYouTube-Videos),
sozial-integrative Bedurfnisge.B. Anschlusskommunikation im sms.at-Chat) umdgrativ-
habituelle Bedirfnissé.B. die Strukturierung des Alltags mit Hilfe véedien: morgens
Zeitung lesen, mittags Internet surfen, abendssédren) werden durch den Medienkonsum

befriedigt.

4 Bis vor kurzem war es tatsachlich noch so, dassiem das Internet und die Mobilfunktelefonieatl teuer
waren(vgl. Suiss 2003: 37). Durch den groRen Wettbewm Mobilfunk- und Internetanbietermarkt gibines
extrem guinstige Angebote mit grol3en Downloadrated00 Gratis SMS, 1.000 Freiminuten in alle Netze,
Kombipakte fur Telefonie und Internet - diese baitiéedien sind nun keine Frage des Geldes mehrr batle
ein Handy und viele in Osterreich haben zuhausendinternetanschluss. Heute geht es also nicht veetiie-
gend darum, mdéglichst kostenguinstig medial zu kansten, sondern moglichgtel zu konsumieren. Unter
Umsténden wird es einem Heranwachsenden negatiekgs, wenn er nicht soviel online ist und auahni
auf den ,richtigen” Seiten anzutreffen ist, wie diggendlichen aus seiner Peer Group (vgl. Dorirzg2v), so
entsteht moglicherweise ein Mediennutzungszwang adeh -druck.
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3. Mediennutzung zwischen Selbst- und Fremdsozia#ison:

Jugendliche in der Selbstsozialisation bestimmésteavie lang, was und wie sie Medien
konsumieren, auch die Bedeutungen der Medieninbadiehaffen sie selbst. In der Fremdso-
zZialisation bestimmen andere Personen oder Institenh, was, wie lang und wie die Heran-
wachsenden medial konsumieren, immer abhangig garedvarteten Sozialisationszielen.
Die Mediennutzung steht permanent im Spannungsliekkr zwei Sozialisationsformen (vgl.
Kunz Heim 2003: 77f).

10 Das Internet als Dschungel

Bevor die Menschen das Internet als neues Mediumsi¢hh entdeckt und erobert haben, war

die Medienlandschaft sehr viel Ubersichtlicher Walivierter, sie war mit einem Wort struk-

turierter.

Traditionelle Massenkommunikation

Online-Kommunikation

Kommunikationsverlauf

Einseitig

Interaktiv

Hierarchie Vertikal-hierarchisch Horizontal - untaiechisch
Nutzung Passiv Aktiv
Publika Massenpublikum Individual- und Zielgruppahfika

Kommunikationsraum

Lokal — raumlich begrenzt

Globatiumlich entgrenzt

Themen

Offentlich — universell

Auch Veroffentlichmdes Privaten

Art des Mediums

Analog — monomedial

Digital — muiéidial — Konvergenz

Abfolge Linear Nicht linear — Hypertextualitat
Angebot Begrenzt Unbegrenzt
Realitat Dokumentarisch bzw. fiktional Virtuell -ekbmentarisch - fiktional

Abbildung 7: Medientechnische Potenziale ,alter” urd ,neuer* Medien im Vergleich. Eigene Darstellung.
Quelle: vgl. Bonfadelli 2005: 7.
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Uwe Hasebrink vergleicht die Medienstruktur deemalMedien mit einem gut gepflegten und
gehegtenStadtwald” (vgl. Hasebrink 2008: 109). Vor dem Zeitalter deyitdlen Medien

gab es die Moglichkeiten Fernsehen zu schaueryrfgn, Blcher etc. zu lesen, Radio zu
horen oder sich selbst Musik oder HorspielkassitBis/LPs/ und andere Datentrager die ka-
men und wieder verschwanden (z.B. MiniDisc), awggeh/abzuspielen. Durch die Neuen
Medien hat sich auch die Mediennutzung verandewe Hasebrink definiert hier zwei ver-

schiedene Ausloser:

10.1 Medienbezogene Ausloser der veranderten Medien  nutzung

Das Internet ist in seinem Inhalt unerschopflictréndert sich jede Sekunde, alle kdnnen
teilhaben und es aktiv mitgestalten. Die Grenzeisaven den verschieden Medien verschie-
ben sich, so gut wie alle Medien kann man nun amcimternet konsumieren, produzieren,
rezipieren. Man denke an die Radio-Lifestreams daeDaily Soaps, die man sich online

anschauen kann (z.Bww.marienhof.dewww.bigbrother.deetc.) und zwar in voller Lange.

Durch die Digitalisierung l6sen sich alte Grenzaf) die Medienangebote, Kommunikations-
und Interaktionsmoglichkeiten im Internet sind zaith: Blogs, Social Networks, Foren,
Chats, Communitys, Skype, ICQ, Onlinespiele wiedBdd._ife, MUDs - die Liste ist unend-
lich (vgl. Hasebrink 2008: 110). Deswegen betitélte Hasebrink das Internet @schun-

gel, der sich in seiner unermesslichen Artenvielfattem ausdifferenziert. Jugendliche und
Kinder kbnnen sich in diesem Dschungel leicht venirund verlieren. Gerade auch kommer-
zielle Angebote sind in diesem Dschungel nichthieion nicht-kommerziellen zu unter-
scheiden (vgl. Hasebrink 2008: 109). Den Jugendhakt auch nicht bewusst, dass online
gestellte private Daten leicht aus dem virtuellauiR ins Real Life hineinschwappen, bei-
spielsweise fliichtige Onlinebekanntschaften, digztich vor der Tur stehen oder sogar
Schlimmeres. Uwe Hasebrink hebt hervor, dass dgandischutzgesetz dringend auf die auf-
dringliche Kommerzialisierung im Internet reagieraass, da es betréachtliches Einflusspo-
tential auf die User hat (vgl. Hasebrink 2008: 111)
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10.2 Nutzerbezogene Ausloser der veranderten Medien  nutzung

Die Heranwachsenden befinden sich immer o6fter iibensichtlichen Lebenssituationen. Der
Anteil der alten Leute nimmt stetig zu, die Gebuaré¢éen sinken. Oft sind beide Elternteile
berufstatig, die Anzahl der Alleinerziehenden istteigend. Der Status der Normalfamilie -
Eltern und Kinder, Mutter meist Hausfrau, alle lelumter einem Dach - geht verloren.
Patchwork-Familien und Singlehaushalte sind neurehsformen. Die Arbeitszeit wird we-
niger, die geforderte Flexibilitat aber mehr, Tad#&ufe werden unregelmaliger und vielfal-
tiger. Das subjektive Unsicherheitsempfinden emgprielen Ursachen: Terroranschlage,
Finanzkrise, das Zusammenbrechen der SozialsysiethArbeitslosigkeit verunsichern die
Bevolkerung. Auch die zunehmende Individualisierund der Zwang sich standig weiterzu-
bilden, lassen annehmen, dass den Medien zur Bgurédt des Alltags eine neue Rolle zu-
kommt und der beschriebene Wandel VeranderungeNuzung nach sich zieht (vgl. Ha-
sebrink 2008: 111f).

10.3 Anhaltspunkte der veranderten Mediennutzung

Immer wieder stehen die Wissenschaft und auch aédidhindustrie vor der Frage, ob neue
Medien die alten verdrangen oder gar ersetztenalfem Kinder und Jugendliche scheinen
sich immer mehr von den traditionellen Print- undiavisuellen Medien abzuwenden, um
sich verstarkt mit den digitalen Medien zu besabéft. Vor allem das Lesen von Tageszei-
tungen scheint firr die Heranwachsenden immer uissanter zu seih Jugendliche rezipie-
ren Nachrichten eher in Form der Onlineausgabefageszeitungen. Bei einer differenzier-
ten Betrachtung jedoch erkennt man, dass die Famdti etablierter Medien nicht einfach
ersetzt werden, sondern nach wie vor auf regesede stol3en. Das Fernsehen und bei-
spielsweise Bilderbticher sind nach wie vor gefrBgis bedeutet also, dass die Neuen Me-
dien und deren Dienste zwar rasend schnell in déagAder jungen Nutzer integriert werden,

dadurch aber nicht zwangslaufig etablierte Mediemrangt werden.

% Laut Media Analyse waren es 2001 noch 68,4 Pradenti4 bis 19-jahrigen, die Tageszeitungen rempie
2007 waren es rund 10 Prozent weniger, ndmliclnooh 58,3 Prozent (vgl. Internet 21: 2008).
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Die wichtigere Frage ist nicht die Frage nach Dauner Haufigkeit der Nutzung der Neuen
Medien, sondern das daraus erstellte, subjektivéidvieepertoire, also die personlich kon-
struierte Mediennutzung. Denn erst hier spiegalh die Auswirkungen der Mediennutzung
wider. Ein Problem bei der Internetnutzung von Kindund Jugendlichen ist auch, dass sie
gerne die Erwachsenen schockieren oder provozieodlan bzw. sich von ihnen abgrenzen
wollen und so eigene Vorlieben entwickeln, vormalleas die Darstellungsformen betrifft
(vgl. Hasebrink 2008: 112f).

Uwe Hasebrink hat zwar verworfen, dass die Neuedidfedie alten verdrangen, jedoch
kann er durchaus eine Anderung der Erwartungsiggtunnd Einstellungen gegeniiber den
verschieden Medien feststellen. So scheint es @wmb die Kinder und Jugendliche das
Fernsehen oft nur als Nebenbei-Medium rezipieresr ed alsUberbriickung von Zeitres-
ten“ verwenden (vgl. Hasebrink 2008: 113). Schon 196 Kirchhofer fe<f, dass He-
ranwachsend8trategien der Zeitverdichturapmwenden - ein Hilfsmittel dazu stellt die Paral-
lelanwendung von Medien dar. Die Medienzuwendurigtarkturiert sich dadurch, die Ju-
gendlichen surfen beispielsweise nicht im Intemeid) sie eine bestimmte Information su-
chen, sondern weil sie etwas erleben wollen und\aehteuersuche sind. Sie lassen sich in
die Medienwelt hineinfallen und treiben unkontrettivon Seite zu Seite (vgl. Stss 2003:
38). Die volle Aufmerksamkeit liegt nun auf den eepinteraktiven Dienstéh Ein weiterer
Anhaltspunkt fur die veranderte Mediennutzung isttweiterung der Medienkompetenz:
Die jungen Nutzer haben oft mehr Wissen Uber ikter@a Dienste und Mdglichkeiten als die
Erwachsenen. Ob das jetzt SMS schreiben ist, Musiterladen oder Blogs gestalten - den
Kindern und Jugendlichen werden neue Erfahrungd-Handlungsrdume eroffnet, die Er-
wachsene gar nicht oder viel langsamer (fur siatjecken. Die Jugendlichen kdnnen sich

hier ausprobieren und auch soziale Anerkennun@eiten (vgl. Hasebrink 2008: 113).

%6\/on 1990-1996 erstellte er eine KohortenanalyseOstberliner Kindern des Jahrgangs 1980 bis 1984.
2" Zumindest ist es so, dass beispielsweise die creenisJugendlichen von 14-19 Jahren mehr Zeit iz (40
Minuten taglich) verbringen als mit dem Fernseled0(Minuten taglich). Vom Medieninhalt her ist éea
teilweise dasselbe: namlich Bewegtbilder, z.B.ann von Videos auf YouTube (vgl. Internet 10: 2Q08)
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11 Internetnutzung

In ganz Osterreich haben durchschnittlich 69 ProdenBevélkerung einen Internetzugang,
in Wien sind es insgesamt sogar 75 Prozent. 4,loién Osterreicher zwischen 16 und 74
Jahren nutzen das Internet, die grof3te Nutzergr2Ppe sind laut Statistik Austria die 16-
bis 24-jahrigen, mit 92 Prozent, die kleinste Ntgraeppe sind die 65- bis74-jahrigen mit nur
26 Prozent. 68 Prozent aller Internetnutzer sudghch im Netzauch hier ist der grof3te
Anteil bei den 16- bis24jahrigen zu finden, mit 7%rozent. Das Internet wird von 34 Pro-
zent ausschlie3liche zu Hause benutzt, vor allentid lteren Nutzer ab 65 Jahren, mit 64
Prozent. Die jungen User nutzen es offensichtliathaan anderen Orten (vgl. Internet 11:
2008).

Haushalte mit Internetzugang 2008
nach Bundesliandern

—— Grenzen der Bundeslander . \““’“\’ Q: STATISTIK AUSTRIA.

Wald, Almen und Odland k ' Erstellt am: 24.06.2008,

Der Stichprobenfehler liegt im Durchschnitt bai 1,82,

Abbildung 8: Haushalte mit Internetzugang 2008 nactBundeslandern. Quelle: Statistik Austria

Am meisten wird das Internet als Medium der Komrkation verwendet, namlich von 88,9
Prozent aller Internetnutzer:

v" Versenden und Abrufen von E-Mails

v Telefonieren uber Internet

v Posten von Nachrichten in Foren etc.

v' Chatten
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Am zweit 6ftesten wird das Internet zur Informassnché® (87,8 Prozent)verwendet, wie
z.B. das Lesen von Onlinezeitungen, und auf dettedrRang befinden sich die Online-
dienstleistungen (73,7 Prozent) (vgl. Internet2@08), wie beispielsweise Onlinebanking
(vgl. Internet 11: 2008). Splittet man diese Radgong auf die Altersgruppen der gréf3ten
Nutzergruppen auf, ergibt sich folgendes Bild: te bis 24-jahrigen nutzen - am meisten
von allen Nutzern - di&ommunikationsfunktionen im Internet, sowie sonstige Freizeitak-
tivitaten wie beispielsweise Musik herunterladeerodideos anschauen. Die 25- bis 34-
jahrigen nutzen das Internet am meisten von alsgrtyzur Informationssuche, fir Online-

dienstleistungen und E-Government (vgl. Internet2li®8).

11.1 ARD/ZDF-Onlinestudie 2008

Bereits seit 1997 untersucht die ARD/ZDF-Onlinegads Langzeitstudie die Entwicklung
der Internetnutzung in Deutschland, sowohl quatititds auch qualitativ, um Mechanismen
der Entwicklung nachzeichnen zu kénnen. Die Ausgsiichprobe umfasst 2.574 Personen,
616 davon ohne Zugang zum Intern@ffliner*). Da es fiir Osterreich keine vergleichbare
(und derart ausfithrliche) Onlinestudie gibgreife ich auf die ARD/ZDF-Onlinestudie 2008
zurtick, da ich aufgrund der geografischen und keilien Nahe der beiden Nationen BRD
und Osterreich davon ausgehe, dass keine graviamddterschiede bei der Internetnutzung
bestehen.

2872 Prozent aller Internetnutzer suchen nach Indtionen iiber Waren und Dienstleistungen, 46 Prdment
formieren sich Uber Gesundheitsthemen, 45 ProzmtReisen und Unterkiinfte, 32 Prozent suchenrirdtix
onen Uber Aus- und Weiterbildung, 13 Prozent sudtmeimternet nach Jobs und bewerben sich onlinéeBte
ist auch das Nutzen der Onlineportale der tages&tuund anderer Printmedien (42 Prozent). (Mgkrnet
11: 2008)
%9 Das europaweite Forschungsprojekt der London Sajfdeconomics,EU Kids Online* sammelt Daten,
Fragen und Antworten zum Thema ,Kinder und Jugehelim Internet” in 21 européischen Staaten, nagh b
2009 wird dieses Projekt durchgefihrt. Deutschlaaideuropaweit die meisten Studien zu diesem Thema
zuweisen, Osterreich hingegen beginnt geradediestes tiefergehend zu erforschen. Die Internetmgizier
unter Zehnjahrigen wird jedoch kaum berucksichtigg, unter Sechsjahrigen werden bis dato gar eidbtscht,
obwohl 2006 in ganz Europa ca. zehn Prozent digisersgruppe das Internet bereits nutzten (vglhleic2008:
).
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In Deutschland ist die Anzahl der Internutzer &inliler dsterreichischen, namlich 65,8 Pro-
zent der Bevolkerung ab 14 Jahren. Die Zuwachsiaténternetnutzung nimmt kontinuier-
lich zu, allerdings flacht sie zunehmend ab, dak@giengruppen schon ausreichend mit Inter-
netzugangen versorgt sind. Vor allem bei der Geioerder 60- bis 79-jahrigen gibt es einen
schnell wachsenden Zustrom an Neunutzern, da sreirmedienkompetenter werden. 42,7
Millionen Deutsche greifen regelmé&Rig auf das imerzu (vgl. van Eimeren/Frees 2008:
330-333). Die Nutzungsdauer liegt durchschnitthel 120 Minuten téglich, die ab 50-
jahrigen sind 84 Minuten pro Tag im Netz, die 14 20-jahrigen sind am langsten im Netz:
namlich 159 Minuten am Tag. Die langere Nutzunddasiden jingeren Usern wird durch
die verwendeten Funktionen erreicht, die besondstaufwandig sind. Multimediale An-
wendungen, Chats, Communitys und Downloads benotigehr Zeit als eine gezielte Infor-
mationssuche, wie es die rationalen Internetnwhe80 Jahren haufig machen (vgl. ebd.
2008: 340f). Trotz der ansteigenden Anzahl alteyssr bleiben die Nutzungsdifferenzen gra-
vierend, die Jiingeren sind letztendlich aktiveiNetz (vgl. ebd. 2008: 330-333).

14- bis 19-Jahrige ab 60-Jahrige
senden und empfangen von E-Mails 751 e B
Suchmaschinen nutzen 88 [ A A S
zielgerichtet bestimmte Angebate suchen LN N ot I
ginfach so im Intemet rumsurfen 62
Homebanking
liberspielentherunteriaden von Dateien
an Gesprachsforen/Newsgroups/Chats teilnehmen 72

bei Onlineauktionen mitmachen
Onlineshopping
Audiodateien im Internet anhdren/herunterladen M8
Instant-Messaging 85|
live im Internet Radio hdren
Buch- und CD-Bestellungen
Videos/Videodateien im Internet ansehen
RSS-Feeds/Newsfeeds
Kontakt-/Partnerbdrsen nutzen
Onlinespiele spielen

live im Intemet femsehen 8[CH2
Onlinecommunitys nutzen B3 2
Tauschbdrsen I

100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Basis. Onlinenutzer ab 14 Jahren in Deutschiand (2008: n=1 186), Teilgruppen: Onlinenutzer zuhause - 14-13.J. (n=141}, ab 60 J. {n=143).

Quelle: ARDIZOF-Onlingstudia 2008.

Abbildung 9: Nutzung der Onlineanwendungen 2008. Qelle: ARD/ZDF-Onlinestudie 2008
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Die deutschen Jugendlichen von 14 bis 19 Jahreenwor allem:

Suchmaschinen
Instant Messagirg
E-Mails

Onlinecommunitys

ok~ 0N R

oder surfen einfach im Internet

Die ab 60-jahrigen nutzen das Internet pragmatrsithmelie Informationsbeschaffung und
zum E-Mailen, alle anderen Anwendungen werden kgenutzt. Dies spiegelt sich auch in
den Meinungen Uber die Internetnutzung wiederJdiegeren sehen das Internet vorwiegend
als alltaglichen Begleiter fur zahllose Fragen themen und empfinden das die Nutzung der
kommunikativen Funktionen als sehr wichtig (Ch&tsen, E-Mails). Die altere Generation
sieht das Internet als Instrument zur Informati@sshaffung, weniger als alltaglichen Be-
gleiter und die kommunikativen Funktionen sind aelnawvichtig. Dies liegt vor allem an der
unterschiedlichen Mediensozialisation der beidene&gtionen: die Alteren kannten bis vor
ein paar Jahren keinen Medienbruch, sie haberki&ane Kompetenzzuweisung fir die ein-
zelnen Medien (TV, Horfunk, Tageszeitung). (Vginu@imeren/Frees 2008: 334).

Die Deutschen ab 30 Jahren verwenden am liebsteB-Mail-Funktionen und Suchmaschi-
nen, vor allem der Gebrauch der Suchmaschineridiminsden letzten Jahren stark habituali-
siert. Darauf folgen das einfache Surfen im Inteumel Onlinebanking. Funktionen, die gro-
Bere Aktivitat verlangen, wie Instant Messagingrddewsgroups, werden weit weniger ge-
nutzt im Vergleich zu den Jingeren. Auch das Riaden von Daten wird weniger oft in

Anspruch genommen, als von der jungen Generatigin€tod. 2008: 346f).

% Das Instant Messaging, wie beispielsweise ICQtetasobald der Computer hochgefahren wird. Higmrhan
wie in einem Handy seine Kontakte gespeichertudter ihren Nicknames aufscheinen. Man sieht andrei
Blick, wer gerade online ist und kann kostenlos unthittelbar Textnachrichten und ganze Dateienchecken.
Uber ICQ, Skype usw. kann man mittlerweile sogatigrtelefonieren, auch in Verbindung mit einer a6tla-
mera, d.h. der Telefonpartner kann den jeweils mmdauch sehen. (Vgl. Richard/Krafft-Schéning 208g).

Seit®l



Wenn man die alteren und jiingeren User miteinaneigleicht, fallt auf, dass bei den Alte-
ren die Manner aktiver im Netz agieren als die EralDies liegt vor allen an den fehlenden
technischen Kompetenzen und dem of nicht vorhamdZogang bei den Frauen der alteren
Generationen. Bei den jliingeren Nutzern gibt esedi#sflussfaktoren kaum, sowohl die jun-
gen Frauen als auch Manner haben eine hohe tebbrifsampetenz und haben universellen
Zugang zum Internet. Demnach agieren zwar insgegenit4- bis 29-jahrigen Manner etwas
aktiver als die Madchen, in bestimmten Segmentedevum sind aber die Madchen fuhrend
in der Nutzung. Die kommunikativen Funktionen deteinets werden von den Madchen viel
haufiger verwendet: sie mailen und chatten mehmsa Ofters an Foren teil und nutzen vor
allem haufiger Onlinecommunitys wie beispielsweigeliVZ.net oder MySpace.com. Die
Méadchen sind online also kommunikativer als diedBben, diese sind daftr fihrend bei den
Onlinespielen und Videoportalen, wie YouTube.cone Butzung der Onlinecommunitys ist
generell ein Phdnomen der jungen Generationen2Ni&rozent der gesamten Internetnutzer
sind mindestens einmal die Woche auf derartigeteSenline. Bei den 14- bis 29-jahrigen
sind es dagegen 56 Prozent. 60 Prozent der Madgcite&3 Prozent der Burschen haben ei-
gene Profile online gestellt (vgl. van Eimeren/Brg808: 335f). Die Onlinecommunitys sind
eine Funktion des sogenanniéfeb 2.0 dessen wichtigsten Anwendungen an dieser Stelle

kurz erlautert werden:

Das Web 2.0 und seine Anwendungen
Bis vor einigen Jahren war das Internet ein Medidas, eher passiv genutzt wurde, d.h. man

bediente sich verschiedener Funktionen, wie E-Mddr Chats. Das Web 2.0 hingegen stltzt
sich aufuser-generated Conteand wird aktiv von den Nutzern mitgestaltet, dessvewird

es auch algMitmach-Internet” betitelt, das Partizipation vom User verlangt. Magnach-
Internet basiert auf so genannteocial Softwaregdie technisch leicht zu handhaben sind und
kein groRes Vorwissen benétigen. Diese SoftwareaheraKommunikation, Interaktion und
Zusammenarbeit zwischen den Usern méglich. Je jlgigdnternetnutzer sind, desto inten-
siver nutzen sie Mitmach-Angebote, die Alterenriessieren sich weniger dafiir, aktiv Inhal-
te zu erstellen. Folgende Anwendungen, die fastkaleits im Laufe dieser Arbeit erwdhnt

wurden, entspringen dem Web 2.0:
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. Virtuelle Spielweltenz.B. Second Life. In dieser Onlinewelt kann mageae Spielfi-
guren, sogenannte Avatare kreieren und durch se#estgte Welten reisen. Die An-
wendung solcher Spiele hat aber eine eher geriegelBung und wird nur von zwei

Prozent aller Internetnutzer wochentlich genutzt.

. Webblog:Jeder der will, kann sich einen Weblog zu jedenebkebigen Thema anle-
gen und darin so oft posten wie, wann und was krSowohl Texte, Bilder als auch
Videos kénnen online gestellt werden. Das besoraeiien Weblogs ist die Mog-
lichkeit der Kommentierung und Vernetzung mit aeteBlogs oder Homepages. Die
Nutzung der Weblogs ist jedoch rucklaufig.

. Foto- und VideocommunityBickr (Fotos) oder YouTube (Videos) erméglichee di
Préasentierung eigener Fotos oder Videos. Man kighrusitereinander vernetzen, be-
werten und kommentieren. Die verschiedenen Inlkéiteen meistens ohne eine Re-
gistrierung der User genutzt werden. YouTube wiod Yahr zu Jahr beliebter, bereits
21 Prozent aller Internetuser nutzen diese Vidétipien zumindest wochentlich. Die
aktive Gestaltung jedoch ist insgesamt gesehengsgimg, die meisten Nutzer rufen
einfach nur Videos oder Bilder ab, nur die 15-Hsjahrigen (15 Prozent) laden

selbst Videos oder Bilder hinauf.

. Wikipedia:lst eine Onlineenzyklopadie. Hier kann jeder Artigeablizieren oder auch
verandern. Bereits 60 Prozent aller Internetnutadden schon mal etwas auf Wikipe-
dia nachgeschlagen. Auch hier ist die Nutzer-Hpgtion gering ausgepragt, es wer-

den vorwiegend Informationen abgerufen.

. Soziale Netzwerke/Communities sind Kontakt- bzw. Beziehungsnetzwerke, die
privater oder beruflicher Natur sein kdnnen. Allag$ Gberwiegt die private Nutzung.
Bekannt Beispiele sind MySpace, studiVZ oder FaokbDer Nutzer kann sich ein
eigenes Profil anlegen, Fotos und Videos onlinkesteGruppen grinden, beitreten,
Kontakte knupfen, neue und alte Freunde (wiedefginund mit ihnen kommunizie-
ren. Soziale Netzwerke boomen - die wochentlichiztthg beispielsweise von stu-
diVZ verdreifachte sich innerhalb eines Jahres. idag auch daran liegen, dass ver-
starkt E-Mail- und Chat-Funktionen in diese Seitgrgriert werden. 33 Prozent aller

14- bis 29-jahrigen haben sogar in zwei oder metizMerken eigene Profile. Bei vie-
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len Teenagern ist es bereits so, dass der komplettendeskreis aus dem Real Life
auch online zu finden ist und die Freundschaftehalurch das Social Networking
gepflegt werden. Bei studiVZ geht es so weit, dassSchuler erst auf SchilerVZ re-
gistriert sind, nach dem Wechsel zum Studium korsierinfach auf studivVZ umstel-
len und spater als Berufstatige wiederum zu Meiid&rgehen, die Community

wachst also mit seinen Nutzern mit und sichert shhren Erfolg.

Videoportale

Wikipedia

Netzwerke B 14- bis 29-jahrige

O Erwachsene ab 14 Jahren

Weblogs

Onlinespiele

60

Abbildung 10: Web 2.0-Nutzung durch Erwachsene und.4- bis 29-jahrige. Wochentliche Nutzung in
Prozent. Quelle: Fisch/Gscheidle 2008: 359. Eigemarstellung.

Anzumerken ist, dass die meisten Web 2.0-Anwendunge in geringerem Ausmal3 habitua-
lisiert genutzt werden, wie es beispielsweise leai B-Mails der Fall ist. Jedoch zeichnet sich
bei den Sozialen Netzwerken eine allmahliche Habgierung ab (vgl. Fisch/Gscheidle
2008: 356-364).
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Das Internet als Unterhaltungsmedium
Die bereits mehrfach erwahnten generationsspeadis®Nutzungseigenarten zeigen auf, dass

die Jingeren das Internet immer mehr als Untenhgdimedium (damit steht das Internet in
Konkurrenz zum Fernsehen) sehen und auch verwebieiiErwachsenen nutzen das Inter-
net hauptsachlich als Informationsmedium (63 Prbaber Internetnutzer). Fur die Jugendli-
chen ist das Internet DAS zentrale Unterhaltungsmmeddas immer mehr an die Stelle des
Fernsehers tritt. Diese Entwicklung lasst sichaltem darauf zurtickfiihren, dass es immer
mehr Videoportale gibt, die iber 100 Millionen Vaddips anbieten. Verbunden mit dieser
erhdohten Nutzung ist auch die Verbreitung der Begitlanschltisse, 70 Prozent der Deut-
schen haben einen derartigen Internetanschlus&rbindung mit Flatrate-Angeboten wird
das Ansehen von Videos erst so in einem groRerefamgmmaoglich, da die Internetnutzung
sonst viel zu teuer ware, aufgrund der langen Leitiz - und die Videonutzung ware an-
dernfalls auch nicht attraktiv, weil die Qualitét gchlecht ware. Vor allem bei der Alters-
gruppe der 14- bis 19-jahrigen ist das AnschauenMideos auf YouTube oder MyVideo
beliebt, 90 Prozent schauen sich zumindest gelegfeMideos an. Deutschlandweit nutzen
55 Prozent aller Internetnutzer Videoportale, 20@%en es erst 25 Proz&htBei den Ju-
gendlichen ist die Onlinenutzung der audiovisueltdralte deswegen so beliebt, da sie zeit-
souveran und hochst individualisiert genutzt werki@men, auch die Fille und Vielfalt der

Angebote ist bestechend (vgl. van Eimeren/Free8:288)ff).

Ein weiterer Hinweis fur die steigende Nutzung bhesrnet als Unterhaltungsmedium liefert
auch die Tageszeit der Nutzung: War bis 2005 diptséchliche Nutzungszeit am Vor- und
Nachmittag, verlagert sie sich jetzt nun hauptsélchh die Abendstunden. Zwar gibt es eine
erste Primetime am Vormittag, die Hauptnutzungldesnets geschieht jedoch am Vorabend
und wahrend der Fernsehprimetime, also zwischama®2 Uhr. Hauptséchlich werden hier
Formate genutzt, die vorwiegend der Unterhaltungunrdnen sind: Videoportale, Spielsei-
ten, man vernetzt sich mit seinen Freunden, chadiet skypt. Parallel dazu lauft der Fernse-
her (vgl. ebd. 2008: 340).

31 Es muss aber betont werden, dass nach wie vatuddhischnittliche Mediennutzung aller Internetnutzem
Fernseher dominiert wird (225 Minuten/Tag), gefalgin Radio (186 Minuten/Tag) und dann das Intefb@t
Minuten/Tag) an dritter Stelle. Die steigende In&tnutzung geht einher mit einer steigenden Fedzsedr und
stagnierendem Radiokonsum. Die Vorteile der ,amdien“ Fernsehen und Radio liegen eindeutig dadss
sie zum Alltag gehdren und der Gewohnheit untegliedieser Medienkonsum wird zur Entspannung ange-
wendet, es wird keine Aktivitat verlangt. AuRerdeigtet das Fernsehen nach wie vor viel Gespradhgsio
schen den Menschen (vgl. van Eimeren/Frees 2008).34
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Abb. 2 Internetnutzung im Tagesverlauf 2005 vs. 2008
Mo-So, in %
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Abbildung 11: Internetnutzung im Tagesverlauf 2005vs. 2008. Quelle: ARD/ZDF-Onlinestudie 2008

Bei den Jugendlichen ist es mittlerweile tatsathéio, dass sie das Internet mit 120 Minuten
taglich mehr nutzen, als das Fernsehen, mit ,nQ@' Minuten taglich. An dritter Stelle folgt
hier nicht das Radio (97 Minuten/Tag) sondern déaseH von Tontragern (98 Minuten/Tag).
Anders als bei den erwachsenen Mediennutzern gibieg also nicht zwei klar dominierende
Medien (Fernsehen und Horfunk), sondern die Jugereh nutzen fast gleichberechtigt In-
ternet, Fernsehen, Radio und Tontrager (vgl. vameEgn/Frees 2008: 343).

»Fur Jugendliche ist das Internet das Allroundmediudas nahezu alle Medienbedirfnisse —
Kommunikation, Unterhaltung, Information — befrigdilhre Mediennutzung ist stark indivi-
dualisiert und personalisiert. Communityseiten odierabgerufenen AV-Dateien markieren
auch ihre Zugehdarigkeit zu ihrer Peer Group. (...) @ses Nutzungsverhalten nur eine bio-
graphische Phase ist, ..., oder ob sich hier bemdiisneues, aktiveres und individualisiertes
Medienverhalten ankiindigt, bleibt abzuwartef\/an Eimeren/Frees 2008: 343).

In vielen Haushalten gibt es nun schon eine Art igledberséttigung, da es meist mehrere
Fernsehgerate, Computer, Radios, StereoanlagenPtag8r, Handys usw. gibt. Die Kinder
haben durch die breite Medienausstattung ihrer éichmer einen enormen Freiraum, der
ihnen eine breite Selbstsozialisation ermdglichidi®en belegen, dass Kinder, die einen eige-
nen Computer, Fernseher o0.a. besitzen, diesenl@ugér nutzen und auch weniger Grenzen
einhalten mussen (siehe dazu auch S. 47 dieseit)Aidgl. Stss 2003: 37).
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11.2 Einfluss der sozialen Milieus auf die Internet  nutzung

Wie bereits auch schon auf den Seiten 29, 33 urdie®®r Arbeit erwahnt, hat die soziale
Schicht der Heranwachsenden Einfluss auf ihnre Kaemzen. Iske et al. haben 2004 festge-
stellt, dass die Jugendlichen nicht nur vom Didiiadide betroffen sind, sondern vor allem
von derDigital Inequality, also digitaler Ungleichheit. Diese Ungleichhestrifft nicht den
grundsatzlichen Zugang zum Internet, sondern dieidd Weise der Nutzungsmaoglichkeiten
innerhalb des Internets. Dies hangt vorwiegendderitformalen Bildung zusammen und so-
ziokulturellen Ressourcen wie Familie, Peer Grawps allgemeinen Unterstitzungsstruktu-
ren wie Freunde, Bekannte, Verwandte oder Kollgggh Iske et al. 2004: 1-4). Heranwach-
sende mit formal héherer Bildung kbnnen das Intelpesser und vielfaltiger (aus)nutzen
(vgl. ebd. 2004: 13), sie kbnnen sich aulerdem konikativ besser ausdriicken und beteili-
gen, als Jugendliche mit formal niedrigerer Bildywngl. ebd. 2004: 14). Grundsatzlich kann
man davon ausgehen, dass alle jungen Nutzer deraS8hausgangsfunktion haben, die sie
am meisten im Internet nutzen. Besser gebildetentlighe lassen den Chat irgendwann fal-
len und wenden sich anderen Funktionen zu, dimeftr Aktivitdt und Wissen verlangen
(z.B. eigenes Profil auf Szenel erstellen, Fotas\ideos hochladen, Alben erstellen, Grup-
pen bilden, etc.). Die weniger Gebildeten bleib#natrelang dem Chat treu und kundschatf-
ten das Internet nicht weiter aus, die Form desritnutzung stagniert. Neben dem Bil-
dungshintergrund wird dies auch vorwiegend vonieler Familie oder Peer Group vorherr-
schenden Nutzungsroutine gepragt, aber auch voBittlhmgswerten und -gewohnheitdes
gesamten sozialen Umfelds. Die Nutzungsmotivatbauch hier von der Bildung abhangig:
besser ausgebildete Jugendliche wollen nicht blotgeweile vertreiben oder Spal3 haben —
so wie die weniger Gebildeten - sondern auch etlaas lernen und Informationen zu aus-
gewahlten Themenbereichen finden (vgl. Iske 2@04: 7f). Es muss befiirchtet werden,
dass die bestehenden Bildungsunterschiede - tiretz lkaum mehr wahrnehmbaren Zu-
gangskluft - dazu fuhren, dass spezifische Wissemd-Partizipationsklifte innerhalb der
Mediennutzung zunehmen (vgl. Bonfadelli 2005: Thig Internetnutzung selbst kann als
informelle Bildung verstanden werden, bei dem siehjunge User Wissen, reflexive, kom-
munikative und technische Kompetenzen aneignen kaofern er abhangig von seinen vor-
herrschenden Interessen, Fahigkeiten und sozialdnyellen und 6konomischen Kapital
dazu in der Lage ist (vgl. Iske et al. 2004: 1Zf)sammenfassend und im Schulterschluss mit

der Mediensozialisation meint Bonfadelli 2005:
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.Neue Medien ertffnen zwar Potenziale (Mambrey 308ber diese missen von ihren Nut-
zern erkannt und aktiv in ihre Lebensentwirfe ineggwerden. (...) Wie kompetent, selbst-
bestimmt und kreativ Kinder und Jugendliche mit dieti@rnet und der Online-
Kommunikation umgehen, ist somit nicht determsgstieine Folge des medientechnologi-
schen Potenzials der neuen Medien, sondern hangesentlichen davon ab, ob und wie
ihnen im Verlauf ihrer Mediensozialisation das @néshende Potenzial durch Kameraden,
Erwachsene oder aber in der Schule erschlossenemasl. Die je spezifischen Muster des
Medienumgangs ... sind das Resultat von komplexere8sen der Selbst- und Fremdsoziali-
sation ins Mediensystem(Bonfadelli 2005: 9)

Vor allem jingere Kinder sind nicht in der Laget dem vielfaltigen Angebot des Internet
adaquat umzugehen, sie surfen meistens auf Sditesie entweder schon kennen, oder die
sie optisch ansprechen - meist handelt es sicrumekommerzielle Seiten. Die Eltern schaf-
fen den Heranwachsenden eigene Computer und Laptopsd glauben, dass diese Techno-
logien die Lernmotivation steigern und die Jugesitin und Kinder sowieso gentigend Wis-
sen hatten, mit dem Medium Internet angemessen gehem. Aber Heranwachsende haben
oftmals keine strukturierte Vorstellung tber dibdite des Internet und kbnnen bestehende
Potenziale nicht sinnvoll ausschépfen. Damit dieaderachsenden aller Bildungsschichten
und soziokultureller Milieus einen Lerneffekt undtXen durch den Intergebrauch erzielen
kénnen, braucht es einer frihen MediensozialisationReflexions- und Handhabungskom-
petenzen ausreichend auspragen zu kdnnen. Nebdtitdamsind hier vor allem auch die
Schulen mit medienpadagogischen Angeboten gefofpagrtebd. 2005: 13f).

11.3 Stadt-Land-Unterschiede in der Internetnutzung

In Amerika und auch in Deutschland gibt es beléfgteerschiede in der Internetnutzung zwi-
schen landlichen und urbanen Internetnutzern. mpPonente der Regionalitat wurde wie-
derentdeckt und zeigt auf, dass infrastrukturelelschiede zu verschiedenen regionalen
Entwicklungen fihren und so auch eigene Mentalitatesgepragt werden. Die Unterschiede
zwischen Stadt und Land flihren zu kulturellen Béegohneiten und verstarken Bildungsunter-
schiede. Denn die landlichen Bewohner sind durahigtibh alter, formal geringer gebildet
und verdienen weniger als die Stadter - durch disisussfaktoren entwickelt sich auch ein

unterschiedliches Internetnutzungsverhalten (\égkdl et al. 2005: 17f).
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Eine amerikanische Studie zeigte 2004, dass besérRanktionen des Internet wie E-Mail,
Suchmaschinen, Spielen und das allgemeine Surggchgbft am Land und in der Stadt ge-
nutzt werden. Die Stadter kaufen aber viel o6ftesrihternet ein, nutzen verstarkt das Onli-
nebanking und suchen bzw. schreiben im Interne¢ Aebeitsstellen aus. Die landlichen
Bewohner hingegen verwenden mehr Instant Messagidguchen online 6fters nach religi-
0sen oder spirituellen Inhalten als die Stadtel. édrkel et al. 2005: 19). Bezuglich der In-
ternetnutzung der Jugendlichen auf dem Land bzdeirStadt fand Melinda Kopper 2004 in

ihrer in Deutschland durchgefiihrten Studie untetleaem heradé, dass:

a) Jugendliche in der Stadt das Internet hochsigmtiktarker nutzen als die landlichen
User.

b) die stadtischen Jugendlichen das Internet langdhénfiger nutzen als die landli-
chen.

c) die Nutzungsmotive klare Unterschiede aufweisersaien Stadt und Land: Die Ju-
gendlichen auf dem Land surfen eher aus NeugierJujendlichen in der Stadt um
Langeweile zu vertreiben, um sich nicht alleindgiden und um zu kommunizieren
(E-Mail, Chat). Auch der besuchte Schultyp defitaddare Unterschiede innerhalb
der Gruppen.

d) die Jugendlichen vom Land Aktualitat und ausfihei¢nformationen im Internet
winschen, die Stadtischen wiinschen sich eher Atéydbrdern aber auch eher Un-
terhaltung. (Vgl. Koppers 2008: 70-109)

Abschlie3end ist festzustellen, dass das Interaet seiner offenen Struktur nicht jedem Nut-
zer das Gleiche bietet, wie auch schon auf S. ifddilent. Je nach der individuellen Situation
der User, also welche Ressourcen er soziokultewelVerfiigung hat, variieren die Chancen

und Risiken der Internetnutzung (vgl. Kutscher 2005.

%2 Koppers befragte 347 Schiiler der neunten Schel#tuflaupt- und Realschulen bzw. Gymnasien im land|
chen und stadtischen Gebiet.
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12 Jugendgefahrdung im Internet

Der Umgang mit dem Internet gehoért fir Kinder undehdliche heute langst zum Alltag,
auch in der Schule arbeiten sie mit dem Intéfnetd missen teilweise auch fiir Hausaufga-
ben und Referate im Internet recherchieren (vgth&id/Krafft-Schoning 2007: 15). Aber
wie im Kapitel Gber die Internetnutzung ersichtjiglerwenden die Heranwachsenden das
Internet nicht nur fur Schulaufgaben, sondern Wleng um mit ihren Online- und/oder Real
Life-Freunden zu kommunizieren, ihre Profile auti@abNetwork-Seiten upzudaten oder zu
e-mailen, chatten usw. Heutzutage ist es tatsdchoc dass die Kinder schon in der Grund-
schule mit dem Internet in Kontakt kommen und Cotammiunden haben, in Zuge dessen sie
den Umgang mit dem PC und Internet erlernen (\ayl. 2007: 21). Die meisten Heranwach-
senden sehen sich selbst im Internet weniger gddéiais ihre Alternsgenossen und reden in
der Mehrheit nicht mit ihren Eltern dartiber, wersschlechte Erfahrungen im Internet ge-
macht haben, sondern eher mit ihnren Freunden Ifwgknet 23: 2008). Fur die Kinder und
Jugendlichen ist das Internet einfach ein weitaresjersell verfiigbares Medium, dessen
Verwendung kaum reflektiert wird. Die meisten Irteakerden ohne grol3e Vorbehalte rezi-
piert (vgl. With 2007: 3). Treffen sie auf ungeeatm Inhalte, oder suchen sie absichtlich da-
nach, gilt das in erster Linie als ,cool” und agfead (vgl. Richard/Krafft-Schéning 2007:
15). Das Internet ist demnach ein wichtiger Bestaihder kindlichen und jugendlichen Er-
fahrungswelt (vgl. Internet 13:2008). Neben all 8amteilen, die das Internet den Nutzern
bietet, gibt es eben aber auch eine Unzahl vonterhalie mit Sicherheit nicht fir die He-

ranwachsenden geeignet, aber frei zuganglich sind:

33 Ab den 80ern wurde die Computernutzung immer stérkdie Schulausbildung implementiert, ab Mitte de
90er Jahre wurden die verschiedenen Computeranwgadwurch das Internet erganzt. Ausgehend von US-
Initiativen unter Bill Clinton und dessen Vizepidasit Al Gore, wurden in den USA grofl3e Kampagneteges
tet, um die Computerisierung und Vernetzung deufgrhzu vergréRern und zu verstarken. NatUrlichkmiitti-
ger Unterstitzung der Computerfirmen Windows ungl&pDiese Entwicklung schwappte schlie3lich nach
Europa Uber. Seitdem gilt der Umgang mit dem PCdemd Internet in Schulen als Zeichen der Fortdtibht
keit der sich stetig weiterentwickelnden Informatigesellschaft. Ubergangen wurde und wird hiefRitablem,
dass das Lehrpersonal mit dem technologischen Telmpmformationsgesellschaft medienpadagogisch und
didaktisch schlichtweg nicht mithalten kann. Digsef3e Liicke besteht bist heute. Kritische Stimnied kier
angebracht, aber die Abschaffung der Computer otariet in den Schulen, wie es beispielsweise @tifStoll
vorschlug (vgl. Stss 2004: 14), I6sen diese Problent Sicherheit nicht.
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.Das Medium Internet, als Spiegelbild unserer Gesdlaft, scheint keinerlei Grenzen oder
Werte mehr zu kennen. Die Abscheulichkeiten, dlistdeei abgeklartestefsic] Erwachse-

nen Wut ... und Ubelkeit hervorrufen, kénnen aucBugendlichen nicht spurlos voriiberge-
hen. Tatsachlich kommt es ... bei Kindern zu ... Resdiwie Tranenausbrichen, Appetitlo-
sigkeit oder Albtraumen, (...). So >cool< kann esrdalso doch nicht sein, Bilder und Vide-
os mit Hinrichtungsszenen, Obduktionsfotos odesMiadlungen von Menschen und Tieren
zu konsumieren.(Richard/Krafft-Schéning 2007: 15f)

www.rotten.com

Abbildung 12: Beispiel fur jugendgefahrdende Interretinhalte. Fotografie eines gescheiterten Selbstrabr
attentaters. Quelle: www.rotten.co

% Diese Fotografie ist FREI zugénglich fiir jeden (¥gternet 4: 2008)! Ich habe sie extra schwarifvge-
farbt, weil man den farbigen Anblick noch schleclggragen kann. Die Homepagsten.corrist bei Jugendli-
chen &uferst beliebt und wird von Jugendgeneratialugendgeneration weitergegeben, primar unteden
schen. Es gab schon von mehreren Seiten Versuaten.com sperren zu lassen, da der Server alenitySA
steht und nach dort herrschenden Gesetz kein l#legrghalt auf rotten.com verbreitet wird, schaiteliese Ver-
suche regelmafig (vgl. Internet 5: 2008). Abgeseatzamon, kann man rotten.com keine Straftat nactemeis
.Eine strafbare Gewaltdarstellung liegt nach § 18bs. 1 StGB nur dann vor, wenn grausame oder urchens
liche Gewalttatigkeiten gegen Menschen in einerg&schildert werden, die eine Verherrlichung oderfarm-
losung dieser Gewalttatigkeiten zum Ausdruck brougr das Grausame oder Unmenschliche des Vorgangs
einer die Menschenwirde verletzenden Weise dafjesitel. Einen solchen Kontext konnte der vorsiide
Richter - zu Recht - nicht erkennen. Dies ist kguseat, nachdem "rotten.com” zwar in z.T. geschroaekl
Weise abbildet, aber nicht kommentiert und dami¢ &erherrlichung oder Verharmlosung nicht ohneteves
ersichtlich ist und zudem auch nicht erkennbar wird die dargestellte Gewalttatigkeit grausam wdeioob es
sich Uberhaupt um eine Gewalttétigkeit gehandeitduer nicht z.B. um UnfallfotoqIhternet 6: 2008)
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Die Liste der ungeeigneten Inhalte fur Kinder undehdliche ist unendlich und wachst tag-
lich an. Die Heranwachsenden sppréddestinierteOpfergruppen im Internet (vgl. Doring
2003: 273), sie erleben taglich persoénliche Ubfegtind sind durch vielerlei Gefahren be-
droht. Im nachfolgenden werden die wichtigsten fslgefahrdenden Inhalte dargestallt

12.1 Pornografie

Immer und uberall, auch aul3erhalb des Internet] mit nackter Haut und erotischen Inhal-
ten geworben, daSex sells“-Prinziphat weiterhin Bestaridl Im Internet gibt es zahllose
Seiten, die erotische oder pornografische Inhaltdipieren, oder diese bewerben. Diese Por-
noseiten sind keineswegs durch eine verpflichtextaeldung und Kostenpflicht gesichert,
die Mehrheit der Sexseiten ist frei zugénglich drelVideos bzw. Fotos kdnnen sofort ange-

schaut werden, wie beispielsweise amfw.pornhub.comSelbst auf Nachrichtenseiten wie

www.news.asind am Ende der Seite, nachdem man ganz hingeserollt hat, erotische
Inhalte abrufbar, viele Kinder kennen diesen ,Va@rzder Site bereits. Das Geschaft mit den
Pornoseiten im Internet boomt und ist ul3erst urkeitig, schon 2001 wurde geschétzt,
dass die Domaisex.coneinen Wert von 100 Millionen Euro hat (vgl. dazicla

Gleich/Vogel 2006: 5). Die Erfassung des tatsabelcOnline-Pornografieangebots ist nicht
durchfuhrbar, Renner zahlte 2004 260 Millionen Elseiten, mit sexuellen oder pornografi-
schen Inhalten (vgl. ebd. 2006: 6).

% Themen abseits der ethisch-moralischen Gefahrduiegyeispielsweise Abzocke von Jugendlichen durch
Onlineshopping, Klingetonherunterladen etc. weridetieser Arbeit nicht erlautert. Auch die Gefahidudurch
Computerspiele wird hier nicht abgehandelt, wedkdtin zu groR3er, eigenstandiger Themenkomplex ist.
Bei der schon auf S. 9 in der FuRRzeile erwahntgreEgnbefragung wurde zum Beginn der Studie aueh di
Frage gestellt, welche Bereiche die Experten mit 8egriff Jugendschutz verbinden (ohne Nennungmtes-
nets!): 37 Prozent nannten das Internet und Aspikt©nlinenutzung als wichtig fur den Jugendschlbz
Prozent sexuellen Missbrauch, 13 Prozent Pornaguaiil wiederum 13 Prozent gewalthaltige Inhalte. iea-
len Gefahren fur die Heranwachsenden im echtenrislmgl, wie nachfolgend erlautert, auch im Intexuet
handen.

% pornographie, aus dem Griechischen porne (Huré)aphein (schreiben), bedeutet soviel wie , iibere
schreiben”. Die Pornographie ist von der Erotikunterscheiden, wobei Ersteres negativ konnotie(eswird
beschrieben als obsz6n, minderwertig, pervers usvd)Zweiteres als positiv (vor allem in der Kuasd Lite-
ratur). Schon die Hohlenmenschen bemalten ihrerlinéte mit pornografischen Szenen, ebenso die bfens
heit der Antike (Vasen) (vgl. Gleich/Vogel 2006: 4)
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Selbst wenn die Heranwachsenden nicht bewusst3@cteiten suchen, gelangen sie oft un-
wissentlich Uber aufspringende Pop-ups oder Spaiisidaf Pornoseiten. Oft suchen sie
vollig unbedarft Gber eine Suchmaschine genereflariationen Gber Sex oder verwandten
Begriffen und gelangen auf diesem Weg zu einsciiginhalten: Gibt man beispielsweise

bei google.atden Begriff ,Sex" ein, erhélt man folgendes Sugednis:

Adresse |{&] hitp:/fwww. doogle. atsearch?hi=detin=sexBmeta= | B werhseln zu | ik

Web EBilder Maps MNews Groups Google Mail Mehr +

Gougle o Sl | s 2uns

Sucne: @ Das Web ¢ Seiten auf Deutsch ¢ Seiten aus Osterreich

Anmelder

Web Ergebnisse 1- 10 von unge jhr 706.000.000 f - sex. (0,12 Sekunden)
e ——— .

Full Free Porn Videos & DVDs - Sex, Porma, Porn Tube, Free X004 Porn - [ Diese Seite Ohersetzen | Anzeigen
We offer streaming porn videos, downloadable DWDs, photo albums, and the number 1 free "
sex community on the net. We're ahways warking towards adding mare ... w
ww.pornhub.comy - 42k - Im Cache - Ahnliche Seiten Tausende suchen wie Du

Catacnties Tishtast shony teen Ohne Anmeldung, kostenloser Kontakt

I Jghtest ehony teen

Mozt Recent Wideos Paradise s SingleRost. at

Videos Search Videos C-Date weckt die Lust

Today's Top Rated Yideos  Sexy Swedish Amateur Girl L Erctisches Knistem fir den kalten

Weitere Ergebnisse von pornhub. com » Winterl C-Date: Lust mit Niveau

wonw c-date. at

Porn & Sex, Fres Porn, Free Porn Yideos & Free Porn Wowies, 333K ... - [ Diese Seite dbersetzen |

YOBT.COM presents daily FRESH updates of 62 pom niches, where you can DOWNLOAD w
Free Pom Videos and Pictures and visit Live Sex Girls or Adult Dating. leicht zu finden wenn man weiss V?fﬂ
i yobt.comd - 113k - Im Cache - Ahnliche Seiten Ohne Anmeldung + Gratiz starten!

winn. SMS-contacts. at
o Hot Girl Ch

ex.de das grofle Online Portal rund um das Thema Erotik. Anal Sex, Oral Sex, Pormo, Gay, W

itten, Amateur, Fetisch und vieles mehr mit Bildem, ... 48% Frauen, 51%Manner

sex def - 38k - Im Cache - Ahnliche Seilen ohne Anmeldung kostenlos Chatten
wwws. TtoTchat at

Sex — Wikiped! 3

Unter Sex (von lat. sexus, Geschlecht”) versteht man die praktische Ausibifn von e

Sexualitat. Im al\gememem Sprachgahrauch bezeichnet Sex sexuslle .. Alles uber S?x "

de.wikipedia, orgéwiki/Sex - 85k - Im Cache - Ahnliche Seiten o Hier finden Sie die besten Angebote
= wianr. de. Ask. com/Sex

"Sukes" Sex-Yideo von Paris Hilton - Vorarlberg Online
Aufmunternde Waorte hat Paris Hilton von Pamela Anderson erhalten. Der Busenstar meldete
sich per Telefon: Kopf hoch, Paris, ich weil, ... I

Nur for Erwachsene
Treffe heisse Frauen aus Osterreich
ohne Anmeldung - Sofortkontakt

wwewol at/newstpovol leutearchiviatikel/suesses-sex-video-von-paris.. Avol-news-maierm-
wvws. schnelle-dates at

20040223-022008 - 52k - Im Cache - Ahnliche Seiten

Kostenlose Kontakte

Heute Noch Treffen |

Ohne Anmeldung
schnelle-hekanntschaften at/Sex

Aldfotos, Ejakulation, Masturbieren, Oralverkehr, Orgasmus ... b
Michts ist beirm Sex fieser als die falsche Beleuchtung. ... Das ultimative Sex- Know-how zurm
Yetfiihren, Yenwdhnen und Yernaschen. Downloads ...

ww.menshealth. defsex-themen 30 htm - 83k - Im Cache - Ahnliche Seiten

Sexy Madels 2008
Je mehr, desto besser
Fotos checken und los

gy Der-ShS-Chat.cam

Sex Videos - Metacafe - [ Diese Seite ibersatzen |
100015, Police Catches A Couple Having Sex In Their Carl 01:04 ... Sexy Unknown

Bollywood Indian Actress Enjoying Sex at Bhesm gom 00:20 ...
metacale comftags/sex! - 47k - Im Cache - Jinliche Seiten

MNetDoktor.at - Sex und Partnerscha

Mit Qirharkait dan Qav aanialan Walrhee W [l

Mhummemittal nacet 30 mir?  nonafinerkte

Abbildung 13: Suchergebnis aufwww.google.atzum Thema ,Sex"

Insgesamt findet Google innerhalb von 0,12 Seku@nMillionen Eintrage zum Thema
~oex". Auf der ersten Suchseite erscheint als nmamgeklickter Link eine Homepage mit gra-
tis Pornovideos, auch alle anderen Links sind ffisthHeranwachsende geeignet, erst an drit-
ter Stelle erscheint der Wikipedia Link, an acl8&lle eine Beratungsseite fur Sexualitat und
Partnerschaft. Stellt man sich nun vor, eine Nduiga wolle sich Uber Sex informieren und
klickt sich auf eine der Rot markierten Seiten inkeind kann alleine mit solchen Bilder um-

gehen.
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.Der zunachst unbedarfte Internet-Nutzer kann \aitulie extremsten Obsessionen erleben
und neue Seiten und Neigungen auch bei sich sibd¢cken. Dinge, von denen er bislang
gar nicht wusste, dass es das Uberhaupt gibt(Ri¢hard/Krafft-Schoning 2007: 24)

Die Frage, ob ein Heranwachsender von sechs hlalirzn Fetisch- oder Gruppensex mit
weiblichen Teenniedarstellern bevorzugt, beantwaitd von selbst - auf derartige Seiten
sollte er einfach keinen Zugriff haben! Es ist keiichtes fur die Jugendlichen, sich gratis Vi-
deos auf einschlagigen, kostenlosen, freiverflUgb&edten herunterzuladen und den Link per
Mail oder Instant Messaging weiter an seine Freundgschicken. Laut einer australischen
Studie 2005 treffen 40 Prozent der acht- bis 18gé&h Kinder auf Seiten mit ungeeigneten
Inhalten (vgl. ebd. 2007: 24-30), an Schulen ish@ferweile ,normal“ dass Kinder Pornos
und Gewaltvideos auf ihre Handys geladen haberuateteinander austauschen und herzei-
gen. Vor allem bei Burschen ab 12 Jahren ist es @swissen, wo man an diese Videos he-
rankommt und sie quasi offentlich in der Schuleeaipieren. Das gezeigte Imponiergehabe
kann nicht dariber hinwegtauschen, dass viele KMeremsende die Rezeption solcher Videos
nicht so leicht wegstecken kdonnen, innerlich stemunsichert werden und teilweise sogar
einen Schock erleiden. Durch die viel zu friihe Konfation mit Sexvideos kann die Ent-
wicklung einer normalen Sexualitat ganzlich odéweise dauerhaft beschadigt werden,
wenn die Heranwachsenden niemanden ins Vertrae@eziund versuchen, alleine mit die-

sen Ereignissen umzugehen (vgl. Internet 14: 2008).

Online-Pornografie-Nutzung von Heranwachsenden
Studien in den USA, Australien und Taiwan zu die§érama haben ergeben, dass die meis-

ten Jugendlichen unabsichtlich auf derartige Sejaraten. Hauptsachlich sind es die alteren
mannlichen Onliner ab 14 Jahren, die Sexseiten $&vaufsuchen (vgl. Gleich/Vogel 2006:
10f). Die Grunde fur das Aufsuchen pornografischeiten sind vor allem Neugier, das Inte-
resse an Sexualpraktiken und bei den méannlicherelugehdrt dies oftmals zum Erwach-
senwerden dazu, bzw. bedeutet Prestigegewinn. Sabbmgefiihle und Verklemmungen
konnen so geldst werden. Jedoch bewerten Oftendrenlichen Nutzer diese Inhalte als posi-
tiv. Die Nachteile in der haufigen Pornografienutguliegen darin, dass der positive Reiz
immer schneller abflacht und immer héartere Praktitezipiert werden, um diesen Kick wie-

der erreichen zu kénnen.
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Die oftmalige Nutzung kann dazu fuhren, dass detigfent glaubt, gewisse Sexualpraktiken
seinen alltaglich und normal, bzw. Gbernimmt dezigient eventuell frauenfeindliche und
gewaltvolle Einstellungen (vgl. Geich/Vogel 2008f)1 Eine Studie 2006 voprofamiliain
Deutschland mit 1.352 11- bis 18-jahrigen Jugeheélichat wiederum ergeben, dass die He-
ranwachsenden in einem grof3en Umfang bewusst h dktose Suche in Suchmaschinen
oder Eingabe spezifischer Internetadressen - paafisghe Inhalte online konsumieren und
diese Inhalte langst zu ihrem Erfahrungsschatzpivgl. Altstotter-Gleich et al. 2006: 45).
Bei den emotionalen Kategorien waren ,Ekel* unathsangemacht fihlen* die meist ge-
nannten Empfindungen, auch insgesamt betrach@iNg@nnung der negativen und positiven
Kategorien ausgeglichen (vgl. ebd. 2006: 23), manmkwveder kontastieren, dass die Heran-
wachsenden vorwiegend schlechte Empfindungen midmografienutzung verbinden,

noch vorwiegend Positive.

Pornografie und Gewaltdarstellungen
Pornografie an sich zu konsumieren ist nicht semafinderpornografie, Gewaltpornografie

und Sodomie sind jedoch gesetzlich verboten! Abehaliese Inhalte sind frei im Netz zu-
ganglich. Bei manchen Jugendlichen gelten diesersals cool und das Rezipieren dieser
wird oftmals als Mutprobe gesehen. Vor allem SeitginGewalt-, Unfallopfer- und Hinrich-
tungsdarstellungen sind auf3erst begehrt. Oftmatsdie Gewaltszenerein im Internet reiner
Selbstzweck, Videos von Tierquélereien oder Ermiogen werden positiv dargestellt und
wirken deswegen Gewalt verherrlichend. In Einz&dfakann es dazu kommen, das Heran-
wachsende das im Internet gesehene im Real Lifzienen: Die Hinrichtung Saddam Hus-
seins im Januar 2007 wurde auf YouTube.com gesiatltist eines der meist abgerufenen
Videos. Zwar muss man sich fur das Ansehen derzgjathExekution anmelden, man kann
hier aber problemlos falsche Daten angeben. Vies@wen zwischen neun und 12 Jahren, aus
Texas, Pakistan, Riad (Saudi-Arabien) und Turkieéiegten sich nach dem Sehen dieser
Filmsequenzen, zwei davon offensichtlich beim Naaien der Hinrichtungsszenen. Jugend-
liche und Kinder sind erst auf dem Weg zur Erletaigkeit, vor allem was die Sexualitat
betrifft. Diese muss selbst erforscht und entdeekiden, das Ansehen von pornografischen
Inhalten, vor allem in Verbindung mit Gewalt, fgttein falsches Bild von Sexualitat und

zwischenmenschlichen Beziehungen vor.
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Die Entwicklung von Sexualitat, Mitgefuhl und Z&tikeit werden geschadigt. Im schlimms-
ten Fall kommst es zur Entwicklung einer anorm&erualitat und Verrohung, eine ethisch-
moralische Abstumpfung tritt ein, dies kann zu esteigenden Gewaltbereitschaft fihren
und zum Téaterverhalten beitragen (vgl. Richard/K1&€Ehoning 2007: 31-34). Das regelméa-
Bige Ansehen von Sexseiten kann auf3erdem unterdddest auch stichtig machen. Nicola

Do6ring meint dazu:

.Menschenverachtende Gewaltdarstellungen, die mlgerkdmmlichen Massenmedien sys-
tematischer kontrolliert werden kénnen, sind trd¢z verschiedenen Regulationsmalinahmen
im Internet (...) doch eher zuganglich. Hier gilt ogazu den Gewaltdarstellungen in ande-
ren Medien, dass insbesondere eine Darstellungagomessiven Handlungen unter Ausblen-
dung der Negativwirkungen fur Opfer und Tater pesbhtisch ist, da entsprechende Verhal-
tensmodelle zur Nachahmung anregen und Gewaltddlguaate Problemldsung nahe legen
konnen.“(Doring 2003: 274)

Hier bleibt anzumerken, dass aber auch die Jugdmatiiselbst zu aggressivem Online-

Verhalten neigen (vgl. Déring 2003: 273), wie impital 12.6 noch erlautert werden wird.

12.2 Neonazis und politischer Extremismus

Es gibt mehr als 300 deutsche, 140 européaischeilb@d200 amerikanische Websites von
Rechtsextremisten - naturlich ist die Dunkelziffien ein vielfaches hoher. Die meisten Seiten
mit rechtsradikalen Inhalten werden von auslandiscbervern aus betrieben, da sie hier
nicht strafrechtlich geahndet werden. Fur einerrgsichischen Staatsburger ist es kein Prob-
lem, auslandischen Speicherplatz im Ausland zudmauhd sich so dem heimischen Rechts-
system zu entziehen, die weltweite Internetvermegaterhilft hier zu kriminellen Handlun-
gen. Gibt man in einer Suchmaschine Begriffe wielgdaust®, ,Hitler* oder ,Arbeit macht
frei“ ein, werden sehr viele gut fundierte Informsaen und Quellen angeboten, die Uber die
Verbrechen aus jener Zeit berichten.
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Doch auf den ersten Blick serids wirkende Webstapuppen sich oftmals nach genauerem
durchklicken als rechtsradikal und leugnen den Emlist, wie beispielsweise die Homepage
des bekannten RevisionistéDavid Irving, der die Geschichte des Zweiten Whidils ab-
sichtlich verfalscht und ganze Bicher mit irreflitden Angaben zum kostenlosen Herunter-
laden anbietet. Tagtaglich landen tber 1.000 Besumhf seiner Website. Ende 2005 waren
120 NPD®-Verbande und Gruppierungen aus Deutschland imrietenit eigenen Seiten
prasent. Bei deren Analyse wurde festgestellt, desskhalte vor allem auf die jugendliche
Zielgruppe abgestimmt ist: es werden Musik, Comsiele, informierende Schriften und
Kommunikationsplattformen tber Jugendthemen angebdtuf manch anderen rechtradika-
len Homepages stellen Organisationen verfassungge&i8ymbole wie Hakenkreuze, SS-
Runen usw. dar und veréffentlichen volksverhetzerede, welche grundlegend folgende
zentralen Aussagen treffen: 1.) Die Schuld Deugsuld am Zweiten Weltkrieg wird verleug-
net, 2.) die Massenvernichtung der Juden und 3.[rdlererbefehl Hitlers zum Holocaust
wird abgestritten. Es findet ein klares Feinbildkiam statt, die heimische Regierung wird
verunglimpft und beschimpft, die Angste der Bevalkey vor dem sozialen Abstieg und dem
bdsen Auslander werden geférdert und gezielt dBropaganda und schlagkraftigen Parolen
unterstitzt (man denke an H.C. Stracligsham statt Islam*).(Vgl. Richard/Krafft-

Schoning 2007: 36f).

%" Revisionismus: aus dem lat. revisere*: zuriickséheriickkehren. In der Wissenschaft spricht manRewi-
sionismus, wenn ein Sachverhalt erneut wissendidaiiberprift werden soll. Seit den 70er Jahreswehen
einige Rechtsextremisten immer wieder, das bestiEh&rschichtsbild des Dritten Reiches abzuénderer. |
Meinung nach wird Nazideutschland falsch bzw. Jeckit dargestellt und bedarf daher einer erneutea -
fung. Sie leugnen den Holocaust und tun diesekilsdung der alliierten Besetzer aschon der Blick auf
die bei Revisionisten vorherrschenden Themen zkgs ihr Herangehen nicht erkenntnisgeleitetatgd von
dem Wunsch nach objektiver, ergebnisunabhangigsséfischaft), sondern der Erfiillung ideologischewdair
tungshaltungen dient(Vgl. Internet 15: 2008)

% NPD: National Demokratische Partei DeutschlandsgrGndet 1964 in HannovetUnter der Parteifithrung
von Voigt und nach den Verboten neonazistischepf@en und Parteien begann die NPD verstarkt Neormarzis
integrieren. Insbesondere die NPD-Unterorganisatiomge Nationaldemokraten (JN) hat sich zu eindrtNa
stelle zwischen der NPD, Neonazis und anderen segtremistischen Gruppierungen entwicke@&gen die
rechtsgerichtete NPD lief ein mehrjahriges Verbetiahren, dieses konnte sich jedoch nicht durctesstza
das NPD-Verbot beim Karlsruher Verfassungsgeridttitrdie notwendige Zwei-Drittel-Mehrheit erreichte
(Vgl. Internet 16: 2008). Die Reaktion der NPD digsen Beschluss liest sich auf ihnrer Homepagesfalgr-
mafenpie gesammelten Feinde unseres Volkes und Landentsich fast 40 Jahre lang an NPD und JN die
Zahne ausgebissen; unsere Bewegung hat dabei aamteldelassen. Aber unsere Entschlossenheit, di#é Kr
von Programm und Argumenten, sowie der Ansprudhd@uGrundlage vom Recht, Freiheit und Demokratie
die Fuhrung Deutschlands zu tbernehmen, sind ungélen.{(Vgl. Internet 17: 2008)
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Rechtsradikale Musik
Die rechtsradikalen Parteien und Organisationdnaitsich wie bereits erlautert in ihren

Onlineangeboten vor allen an die jugendlichen trerutzer und versuchen sie gezielt mit
gratis Computerspielen und Musikdownloads zu kédeiusik spielt im Leben von Heran-
wachsenden eine zentrale Rolle, das Internet émletzt en Jahren zur zentralen Musik-
quelle avanciert. In Verbindung mit dem Wort GRAK& nen Jugendliche oft nicht an sich
halten und klicken Computerspiele oder Musik zumvBloaden an. Die Rechtsradikale Mu-
sik gliedert sich in verschiedene Stilrichtungee $kinheadmusik, Blackmetal, Hatecore
oder Rock agains Communism (RA&)ch hier werden auslandische Server verwendet, um
die rechtsradikalen Lieder ungestraft verbreitekd@unen. Die Songtexte verherrlichen den
Nationalsozialismus und fordern teilweise sogaBmaftaten auf. In der rechten Liederma-
cherszene ist es auch sehr beliebt, bekannte Songs/ern und mit eigenen Texten zu un-
termalen, wie beispielsweise ,,An der Nordseekimmte arischen Strand“. Man kann sich gut
verstellen, dass selbst Heranwachsende, die mchhtferntesten rechtes Gedankengut in

sich tragen, in pubertaren Zeiten der RebellionteLieder sich durchaus zu Nutze machen.

Bei einem Kurs zum Thema ,Rechtsradikalismus inerimét” wurde mit Schilern zwischen
12 und 16 Jahren Uber diese Problematik diskutierier anderen spielte man ihnen Origi-
nalpassagen aus Hitlerreden vor. Die Schiler salitenittelbar nach dem Anhéren ihre Ge-
danken und Emotionen dazu aufschreiben. Erstawmiehise waren die Reaktionen der
Schuler keineswegs nur negativ, sondern man zditter Respekt daflr, dass er solch mit-
reillende Reden fihren konnte und wie langweilichdigtigen Regierungsansprachen doch
seien. Lasst man also Heranwachsende mit derattigpatten allein, kdnnen sie sehr schnell
falsche Schlisse daraus ziehen (vgl. Richard/k&«dfioning 2007: 39-42).
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12.3 Okkulte Gruppierungen und Sekten

Die katholischen und evangelischen Kirchen entaetkB95 das Internet fur sich und mitt-
lerweile gibt es sogar Online-Gottesdienste unde&8togs. Doch auch okkulte Gruppierun-
gen und Sekten, allen vor&tientologyhaben sich eigene Onlineprasenzen aufgebaut. Auf
den Websites der verschiedenen Sekten stellt sarharmlos dar und bietet oft Personlich-
keitstests an, die in erster Linie sehr viele palisbhe Daten tUber den Nutzer sammeln, ohne
dass er sich dessen bewusst ist. Die Auswertusgdieests sieht dann meistens so aus, dass
der Nutzer dringend Beratung oder Weiterentwickbamgebote in Anspruch nehmen sollte.
Das Internet ist hier ein Instrument zum Jingeriagl Richard/Krafft-Schéning 2007: 42-
45).

Satanismus
Satanismus ist kein festgeschriebener Begriff umdket sich in verschiedensten Auspragun-

gen. Viele satanistische Vereinigungen beschaftsgamnicht mit der Anbetung des Teufels,
sondern mit der Vergottlichung des Menschen, demddke als selbstzentrierter egomanischer
Gott, der Uber andere Menschen herrscht. Gewalasprimare Durchsetzungsmittel des
Satanismus und unterliegt kultischer Verehrungaisamus findet hauptsachlich im Verbor-
genen statt, die verschiedenen Szenen bewegeunaieiegend im Untergrund. Das macht
den Satanismus fiir AuBenstehende sehr unheimlithvaokt Angste, andererseits fiihlen
sich gerade Heranwachsende davon angezogen urigedrsic ihren Protest gegen die Er-
wachsenenwelt aus. Der religidse Satanismus jeldesthrankt sich nicht nur auf das Tragen
von schwarzer Kleidung und Pentagrammen, sondemfiaat magische Handlungen und
liturgische Rituale durch. Immer wieder verschwin@els dem Dunstkreis satanistischer
Vereinigungen Menschen, Vergewaltigungen, InzedtKindesmissbrauch sind keine Ein-
zelfalle. Prof. Dr. Schwind, ein renommierter Krimaloge der Universitat Osnabrick, stellte
fest, dass das Gefahrenpotential der okkultentSteafin den letzten Jahren deutlich ange-
stiegen ist. AufRerdem kam es zu einem Umbruchn&&¢s und Neonazis schlief3en sich
zusammen und versuchen nun gemeinsam die Heramsveatgrsfur sich zu begeistern. Das
Internet spielt auch hier eine entscheidende Rokker Mitgliederanwerbung und lockt mit

Freizeitangeboten oder esoterischen Inhalten éiogl. 2007: 45f).

Seifed



12.4 Selbstmord- und Pro Ana-Websites

Selbstmordforen
Wie im Kapitel zum Jugendalter erlautert, gilt esler Adoleszenz zahlreiche Entwicklungs-

probleme zu Gberwinden. Dies sind unter anderenmd3smnen, Angststérungen und vor al-
lem bei den Madchen Essstdérungen wie MagersuchBufichie. Auch das Thema Selbst-
mord geht vielen Jugendlichen durch den Kopf, dagE nach dem Sinn des Lebens bleibt
oft unbeantwortet. Im Internet gibt es sehr vied&eh, die sich rund um das Thema Suizid
drehen, dies sind auf der einen Seite Ratgebensgigeoftmals von Psychologen betreut wer-
den, auf der anderen Seite gibt es tatsdcBethstmord-, Suizid- und Freitodforeauf denen
man sich tber Selbstmordmethoden informieren undnaderen Lebensmiden tber die To-
dessehnsucht sprechen kann. Auch Anleitungen zliost8®rd kann man sich ansehen. Na-
turlich ist eine Website niemals der Ausloser finea Selbstmord, die Griinde liegen in der
bisherigen Lebensgeschichte begriindet. Aber dgeaffiodesforen” kbnnen bei ohnehin
labilen Jugendlichen der ausschlaggebende Punktden Selbstmord schliel3lich durchzu-
fuhren (vgl. Richard/Krafft-Schoning 2007: 49).dre offentliche Aufmerksamkeit gerieten
derartige Foren erstmals im Februar 2000, als dig¢élZrige Norweger Daniel V. und die
Oberdosterreicherin Eva D., erst 17 Jahre alt, g@heinsam in Abendkleidung von einem
600 Meter hohen Felsen in Norwegen stirzten. Kegglemt hatten sie sich in einem Frei-
todforum namenssuicide.holiday* und beschlossen dort, gemeinsam in den Tod zwgehe
Daniel V. zahlte fir Eva den Flug nach Norwegent derartigen Webseiten tummeln sich
Stammnutzer und Gelegenheitsnutzer unter Nicknavreegum Beispiel ,desperate”, ,dark-
mind“ oder auch ,Todesengel“. Neben Anleitungen Uimps zum Selbstmord finden auch
Waffen- und Medikamentenhandel statt. Solveig Rrams der Eltern- und Betroffenenhilfe
(EBI) Sachsen, findet solche Foren aul3erst gethiliaut Press sind die Kinder friher nach
Auseinandersetzungen mit den Eltern oder Lehrariaeh um die Ecke zur Freundin gegan-
gen und haben sich ausgeweint. Heutzutage geharsd@nderzimmer, schalten den Com-
puter ein und geben vielleicht in einer Kurschlaa&tion das Wort ,,Selbstmord” bei Google
ein. In den Selbstmordforen fiihlen sie sich vexd#anund geraten so vielleicht in einen Stru-
del einer besonderen Gruppendynamik, der sie satth mehr entziehen kénnen (vgl. Kestler
2004: 23f). Die Kommunikation in solchen Foren kdigendliche derart in ihren Bann zie-
hen, dass sie sich von der Realitat entfremderdendBezug zu ihr teilweise ganz verlieren
(vgl. Richard/Krafft-Schéning 2007: 51).
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Pro-Ana-Websites
Pro-Ana steht flpro anorexia nerviosauntersttitzt also magerstichtige und bulimiekranke

Madchen und beflrwortet das Schlanksein und dag{doalanker-werden wollen. Krankhaft
dinne Méadchen gelt hier als Schonheitsideal, jekiger desto besser. Es werden Tipps ge-
geben, wie man sich am besten magersichtig huikgem untermalt von vielen User-

Bildern, die ihren knochigen Koérper in die Kamestarecken.

Abbildung 14: Beispielbild einer Pro-Ana-Website. Quelle: http://pure-thinspiration.myblog.de/pure-
thinspiration/4

Magersucht und Bulimie werden von den meist jurigemen nicht als Krankheit empfun-
den, sondern als Lifestyle (vgl. Internet 18: 20@8) ist absolut problematisch, wenn Jugend-
liche sich 6fters auf solchen Seiten aufhaltennddia Krankheit wird verharmlost und gilt

als ,schick”. Pro-Ana-Seiten unterstlitzen die esgiyeen Madchen nicht etwa dabei, ihr Ess-
verhalten wieder in den Griff zu bekommen, sondgenverleiten sie dazu, das Essen ganz

und gar abzustellen und die Magersucht als ihretgbEreundin® in ihr Leben zu etablieren.
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Anas Weqg
Magersucht/Ana
Eine Ana sein
Stoppen des Verlangen
Du bist Ana, wenn...
Stay strong!

Anas BMI

BMI Rechner

100 Tipps
Kotztipps

Fragen

Hunger
Safe-Food-Liste

I1ss nicht!

4 4

(7]

Nie wieder!

40 Griinde
Motivation

Schinheit

Leicht wie eine Feder

4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 149 4 4149441

Abbildung 15: Inhaltsverzeichnis einer Pro-Ana-Sei¢. Quelle: http://i-will-be-
weightless.npage.de/kotztipps_44104214.html

Die Magersucht wird wie eine Freundin behandelt hei®t klarerweise ,,Ana“, Bulimie heift
.Mia“. Die OrganisationJugendschutz.nétat 270 Pro-Ana-Seiten untersucht und ist zu dem
Schluss gekommen, dass jede zwddeon jugendgefahrdend ist. Die Anzahl diesereBeit
nimmt stetig zu, die Pro-Ana-Bewegung gewinnt jedlag neue Mitglieder hinzu (vgl. Inter-
net 19: 2008).
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12.5 Gefahren auf Social-Network- und Community-Sei  ten

Wie schon erwahnt, sind Community-Seiten bei derahl@achsenden sehr beliebt und wer-
den fast taglich oder in manchen Fallen sogar malsrtaglich aufgesucht. Dadurch, dass
sich auf derartigen Seiten jeder anmelden kanndascerstens anonym und zweitens auch

mehrmals, also durchaus mehrere Nutzerprofile anlé@nn, entstehen folgende Probleme:

1. Fake-Profile: Es werden bewusst falsche Profile erstellt, diendér verschiedene
Dinge missbraucht werden kénnen (Profilierung, Mog#, Beleidigungen, Foto-
klau, sexuelle Annmachen...).

2. Fotoklau: Es kommt immer o6fter vor, dass jemand durch ,,Capg Paste” Fotos aus
dem eigenem Profil ent- und verwendet oder auclanders veroffentlicht (das ist
nicht besonders angenehm, wenn es beispielswéigafBios vom Sommerurlaub
sind 0.4.).

3. Die sozialen Plattformen werden immer 6fter ZMimbbing oder zumBeleidigenan-
dere User missbraucht. Vor allem in der Alterskdadsr 14- bis 18-jahrigen ist dieses
Phanomen sehr haufig zu beobachten.

4. Sexuelle AngeboteVor allem weibliche Nutz&? werden sehr oft Opfer textlicher
oder visueller Sexanfragen. Fragen wie: ,WirdesAKitiotos von dir haben wollen?*
oder unaufgefordert gesendete Bilder mit mehr aggriger bekleideten Personen in

aufreizenden Stellungen sind weder erwiinscht nauh ®Icher Websites.

Derartige Probleme sind auf den sozialen Websitgyeringer ausgepragt als in den klassi-
schen Chatraumen oder Foren (zu diesem Thema malvernachsten Kapitel). Trotzdem
ist die Anzahl steigend, vor allem die sexuellemyachen kommen immer 6fter vor (vgl.
Richard/Krafft-Schéning 2007: 69).

% Das Institut fir Psychologie der Universitat Kiighrte 2008 eine Befragung mit 1.300 14- bis 18igEm
Jugendlichen durch. Laut den Ergebnissen ist giHtiranwachsenden das Online-Mobbing um vielesnschl
mer als im wirklichen Leben. Denn im wirklichen lesbsind sie zuhause oder wahrend der Freizeitrsialed
das Mobbing meist in der Schule stattfindet. Inetnet jedoch haben sie keinen Rickzugsraum undemiiss
noch dazu befurchten, dass ihr Peiniger aus ihregaten Umkreis kommt und unter Umstanden auch ial Re
Life plétzlich zum Mobben beginnt (vgl. Internet:2208)
030 Prozent der Jugendlichen der Kieler Studie, BWProzent der weiblichen Befragten gaben amrsch
einmal mit sexuellen Angeboten im Internet kontaftivorden zu sein, allerdings haben die Heranveatden
das Gefihlt, dass sie im Real Life sicher sind neldimen diese Vorfalle nicht sonderlich ernst (irgkrnet 23:
2008).
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Ein weiteres Problem ist hier natirlich, dass vigéer sehr viele private Daten wie Wohnad-
resse, Handynummer, besuchte Schule oder UniveisHdail Adresse, ICQ- und Skypena-
me und zahllose private Fotos online stellen. Deldwerden die User auch leichter im Real

Life angreifbar, an Privatsphare denkt hier kaumged:

~Wer sich in die Welt des Selbstpublizierens undsdeialen Netze begibt, hat zur Privat-
sphare im klassischen Sinn wirklich bereits <goadbgesagt. Es scheint fast, als hatte sich
ein neuer Personlichkeitstypus gebildet, welcheralien birgerlichen Regeln Uber Scham
und Anstand hinter sich gelassen hgZWwerger/Medosch 2007: zit. nach Mara 2008: 38)

12.6 Neue Phanomene ,Happy Slapping“ und ,Snuff*

Diese beiden Gewaltphdnomene aus der Jugendszspemgen nicht direkt der Internetnut-
zung, sondern dem Gebrauch der Handys. Dappy Slappingdst der grundlose Angriff auf
jemand meist vollig Ahnungslosen oder UnbeteiliganDieser wird verprugelt und wéh-
renddessen mit dem Handy mitgefili8nuffist die reale oder nachgespielte Darstellung von
schweren Korperverletzungen oder Mord. Selbst Egperissen oft nicht, ob Tétungsszenen
nur inszeniert oder real passiert sind. Diese Syigféos, die von Koérperverletzung, Uber
Vergewaltigung bis hin zu Mord und Hinrichtungsszemeichen, kann man sich aus dem
Internet herunter auf das Handy laden- und anddéiié von Handy zu Handy weitersenden.
Die Happy-Slapping-Filme wiederum werden oft onlgestellt und kdnnen downgeloadet
werden bzw. auch von Handy zu Handy weitergerei@rtien (vgl. Richard/Krafft-Schéning
2007: 92f).
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12.7 Sexueller Missbrauch im Internet

Eine kanadische Studie ergab 2001, dass 97 Prdeeitontaktanbahnung zu Jungen oder
Madchen - um sie sexuell zu missbrauchen - inTrietestattfinden. Jeden Tag werden Kin-
der Opfer von verbal-, textlich- und visuell-sexerlUbergriffen von Erwachsenen, aber
auch von Jugendlichen im Internet. Schauplatz digbergriffe sind Chatraume und Foren,
meistens schleusen sich die Tater in Kinderseitenrad geben sich teilweise als junger aus.
Die meisten Gesprache beginnen harmlos, denn sbawnggetestet, inwiefern das Kind als
Opfer in Frage kommt. Irgendwann werden die Tathhialich konkreter und stellen anztg-
liche Fragen wie: ,Hast du schon Bruste?“ oder donddie Heranwachsenden auf, sich selbst
zu befriedigen. Oft werden auch pornografische@ilah die jungen Nutzer versandt. Im
schlimmsten Fall vollzieht sich der Kontakt zwisohigter und Opfer Gber einen langeren
Zeitraum hinweg und irgendwann findet ein reale=ffén statt, das selten gut ausg&Hbie
Tater haben im Internet ein leichtes Spiel mit Hemanwachsenden, denn diese sind auf-
grund ihrer fehlenden Erfahrung viel empfanglictigrderartige Anmachen, als Erwachsene
es sind. Dieses Phdnomen der computervermitteltennkunikation beschreibt Jospeh Wal-
ther (1996) alfiyperpersonale Interaktioml.h. die emotionale Qualitat kann innerhalb der

Internetkommunikation erhoht sein:

,Die Aussicht auf eine langere Kommunikationsbezighund das Vorhandensein positiver
Erwartungshaltungen gegeniber Kommunikationspannéie wir nicht kennen, sorgen fir
die Entstehung eines besonders positiven Eindraeksm Face-to-Face-Kontext durch dis-
sonante Nebensachlichkeiten womdglich getribt wgi@bring 2003: 170)

“!Im Dezember 2002 trifft sich eine 12-jahrige auaischweig mit ihrem Chatfreund. Der weitaus élter
Mann vergewaltigt sie. 2004 werden zehn Kinder ©Opfeer wesentlichen alteren, mannlichen Chatfreund
Anfang Mai 2007 werden in Hamburg zwei 15-jahrigg€hen festgenommen, die zwei Madchen im Alter von
12 und 13 Jahren vergewaltigt haben sollen. Diehégten sich im Chat kennengelernt, die Ermittemdauern
noch an. Und diese Falle sind nur einen Auszuglausiste der Sexualstraftaten aus DeutschlandLBte ist
aulRerdem unvollstandig, da viele sexuelle Gewalitatler Missbrauchsfélle generell nicht ,gern* aeigt
werden, aus Scham oder auch Angst. Zu vergessaudbktnicht, dass nicht nur Madchen, sondern auch B
schen Opfer sexueller Gewalt werden, dies aber neetiger ,gern” jemanden erzahlen (vgl. Richardfitra
Schoéning 2007: 118f).
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Neben der Problematik der sexuellen Ubergriffeléintier im Internet, stellt auch der Handel
mit Kinderpornografie ein erhebliches Problem dae faktische Anonymitédes Internet
kommt den oftmals padophilen Tatern zugute. WasTdgern auch zugute kommit, ist die
Tabuisierung des Themas Kindesmissbrauch, darlibémeht gerne gesprochen, vor allem
nicht tiber den Online-Kindesmissbrauch. Laut etafrage voriNetKids e.V(2001-2004)
interessieren sich Eltern kaum fir die Erfahrungkajhre Kinder in Chats oder Foren sam-
meln. 70 Prozent der Eltern wissen Gberhaupt nieas, ihre Kinder im Internet machen, so
die internationale Studie d&siropean Institute for Media004. Finf von zehn Heranwach-
senden, die Chats nutzen, empfinden es fast atsahodass immer wieder sexuelle Ubergrif-
fe stattfinden (vgl. Richard/Krafft-Schéning 20A72:5-119).

.Die Konditionierung der Kinder in den BereichenX@@ed Gewalt und die damit einherge-
hende Desensibilisierung fihrt dazu, dass nichtigeeas heute gar nicht so schlimm finden,
wenn sie im Internet dann entsprechend angesproaieeden. ... Selbst die, die nicht auf
Angebote von Chatfreunden einsteigen oder sichgaisichtig im Internet bewegen, sind
>Sex and Crime Uberall ausgesetzt und gewohntEbd. 2007: 162)

Padosexuell orientierte Tater
Es ist zu unterscheiden zwischen padosexuellemi@gang und padophilen Neigungen. Ers-

tere sind Phadophile mit einer jahrelangen Entwieglund klarer Affinitat zu Kindern und
ganz bestimmten Opfertypen, Zweitere sind ,offenerthrer Opfertypuswabhl. Es gibt Girl-
lover und Boylover, diese unterscheiden sich darahiin der bevorzugten Altersklasse bzw.
Kindertypus. Der eine steht eher auf zierliche Blioen zwischen drei und sechs Jahren, die
andere eher auf Burschen ab acht Jahren. WejMbakt“ fur die sehr jungen Kinder aber
sehr beschrankt und schwer erreichbar ist, greift mor allem auf die jungen Jugendlichen
zurick, die sehr jung aussehen. Padophile sind dieteinzigen Abnehmer fir Kinderporno-
grafie, sie sammeln vor allem Fotos aus Alltagssitunen: Kinder beim Baden, Spielen oder
Herumtollen. Dazu werden durchaus auch Fotos vodétseiten herauskopiert. Nichtsdesto-
trotz: das Kinderpornografie-Angebot stieg von 18832003 uml.500 Prozent so eine
Studie delChildrens CharityNCH, CNN. Die Phadophilen-Szene ist gut vernett profi-

liert sich 6ffentlich im Internet mit eigenen Seait&ie versuchen seit Jahren, ihre sexuelle
Ausrichtung zu legalisieren. Unter anderem gibawsh Seiten, auf denen sogar Eltern ihre
eigenen Kinder fur sexuelle Dienste anbieten bavenginander tauschen. Das Internet bietet
den Tatern jedenfalls einen unendlichen ,FundusKiaaern (vgl. Richard/Krafft-Schéning
2007: 121-125).
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Alice Day GLF - Hinweise Pade-FAQ Links Spende EMail-Kontakt

FAQ Suchen Profil Mitgliederliste Login Registrieren
Autor Nachricht

7 peues ) amwert . Seite 1 von 6

thema erstellen Gshe zu Seits 1,2, 3,4, 5, 6 Weiter

GL-Forum Foren-lbersicht - Arena -> Was migt ihr an kleinen den Miusen so gerne 7
Amiga O Verfasst am: 18.10.2008, 01:26

Was mogt ihr an kleinen den Mausen so gerne 7 Ich mag halt:

Wenn sis var mir stehen mich mit ihren grofien Augen ansehen und ihren Pipstimchen mir
in ihrer kindlich navien Art etwas erklaren ! Ich finde es auch siff wenn kleine Madels
schane lange Haare haben |

und ihr 2

anmeldedatum:
09.10.2008

Beitrige: 339
Wohnort: Auenhausen
Mahe Simcity

Nach oben (& pronl) (B& pn ) B g )

O Verfasst am: 18.10.2008, 01:43

ihr ehrlich aluckliches Lacheln, ihre ernsthaften Blicke, ihre nicht kinstlich verborgene
Traurigkeit, ihre Spontanitét und und und ...

kurz: ihre AUTHENTIZITAT, die bei Ermachsenen so kaum mehr zu finden ist,

Abbildung 18: Auszug aus einem Padophilen Forum. Qlle:
http://www.girlloverforum.net/forum/viewtopic.php?t =16
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13 Erkenntnisinteresse

Zur Erinnerung erlautere ich an dieser Stelle drnein Erkenntnisinteresse, um dann das
Methodendesign meiner Forschung detailliert zuxel: Meine Hauptforschungsfrage lau-
tet:

.Was sind die Chancen und Risiken der jugendlichemnternetnutzung?*

Da mein Erkenntnisinteresse ein sehr umfangreighgsabe ich es in 22 Unterforschungs-
fragen aufgeteilt um es angemessen beantworteallenelevanten Themenbereiche abde-

cken zu konnen. Folgende Fragestellungen beschreieé detailliertes Erkenntnisinteresse:

Grundlegend:
(1) Wie unterscheidet sich die Kommunikation der Eltend Jugendlichen tber die
wahrgenommen Chancen und Risiken im Internet fgeddliche?
(2) Welcher Erziehungsstil korrespondiert mit welcheomnunikationsstil zwischen

Eltern und Kindern?

Eltern:

(3) Was wissen die Eltern generell Gber die Interneumug ihrer Kinder?

(4) Wie beurteilen die Eltern den Umgang ihrer Kindétr sem Internet, welche Angste
haben sie und welche Strategien des Eingreifens?

(5) Sind die Kinder medienkompetenter als die Eltereragerden sie nur falschlicher-
weise als kompetenter wahrgenommen?

(6) Werden die Kinder medienpadagogisch in der Schuteven den Eltern betreut?

(7) Bilden sich die Eltern medienpadagogisch weiter?

(8) Wird die Internetnutzung der Kinder mit den Elt&asprochen?

(9) Sind Manner nach wie vor interneterfahrener uncehateswegen die hohere Me-
dienkompetenz?

(10) Inwiefern spielt die Ausbildung der Eltern eine Rddeim Erkennen der Chancen
und Risiken der jugendlichen Internetnutzung?

(11) Inwiefern spielt die Quantitat der elterlichen mmetnutzung eine Rolle beim Er-
kennen der Chancen und Risiken der jugendlichenrietnutzung?

Jugendliche:



(12) Umgekehrt stellt sich die Frage, wie JugendliclienHJmgang mit dem Internet de-
finieren: als Problem und Angst belastet?

(13) Oder pflegen die Heranwachsenden einen lockerenadgimit dem Internet und
kennen keine negativen Erfahrungen?

(14) Reden sie mit ihren Eltern Gber ihre Internet-Emnfisigen?

(15) Oder wird sich eher nur mit der Freundesclique atagcht?

(16) Wieviel Zeit verbringen die Jugendlichen im Interivearum und vor allem was re-
Zipieren sie dort?

(17)Was wissen sie uber die Gefahren im Internet?

(18) Was ist ihnen vielleicht schon im Internet pas8iert

(19)Haben sie Uber diese negativen Geschehnisse it Bitern gesprochen?

(20) Inwiefern spielt die Ausbildung der JugendlichenmeeRolle beim Erkennen der
Chancen und Risiken ihrer Internetnutzung?

(21) Inwiefern spielt die Quantitat der jugendlicherelmetnutzung eine Rolle beim Er-
kennen der Chancen und Risiken ihrer Internetngfzun

(22) Inwiefern spielt der Wohnort (Stadt/Land) eine Rdieim Erkennen der Chancen

und Risiken der jugendlichen Internetnutzung?
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13.1 Qualitative Methode: Gruppendiskussion

Da ich nicht Hypothesen prifend vorgehen werdegdeoninduktiv, also Hypothesen gene-
rierend arbeiten mdchte, bediene ich mich in diesgoirischen Forschungsarbeit der qualita-
tiven*? Methode der Gruppendiskussion. Diese Methodesist leines Forschungsinstrument
in dem Sinn, dass es meine Forschungsprobandersepialen Kontext isoliert, in seiner
Meinung einengt und die Kommunikation innerhalb Genppen beschneidet (vgl. Bohnsack
2008: 17), sondern es entsteht eine Gruppendynami&,Dynamik der Kommunikation, die
mir als Forschende aufzeigt, um welche Relevanesystes sich hier handelt. Dies nennt
manmethodisch kontrolliertes Fremdverstehda man ansonsten als Forscher Gefahr lauft,
eigene Erfahrungen in das Gruppengeschehen hineiaguetieren und so falsch zu verste-
hen. Durch die Dynamik innerhalb einer Gruppendsian werden Erkenntnisquellen auf-
gedeckt, die man Zuge einer standardisierten Befrgqggo niemals tangieren wirde (vgl.
Flick 2005: 171). Da mein Erkenntnisinteresse nadrauf ausgerichtet ist, Phdnomene zu
quantifizieren oder Ursachen und Wirkungen klarainander zu isolieren (vgl. ebd. 2005:
13), sondern die Relevanz des Gesprochenen maibgk®e. Ich ziehe die Relevanz flr
mein Thema der Reprasentativitat vor. Bei der Gemplskussion geht es nicht darum, Kom-
plexitat durch die Zerlegung in Variablen zu mirgn@n, sondern um die Verdichtung von
Komplexitat durch das Miteinbeziehen von Kontexgl(ebd. 2005: 69). Durch das interpre-
tative Verfahren der Gruppendiskussion hat man gericingriffsmaoglichkeiten, aber mehr
Kontrolle, da man durch das Erkennen der richtigetevanzsysteme den richtigen Interpre-

tationsrahmen anwenden kann (vgl. Bohnsack 2008. 20

“2 Durch die Pluralisierung der heutigen Lebenswekerine Sensibilisierung der empirischen Untehsngs-
gegenstande unumganglich. Qualitative Forschundmrden untersuchen soziale Zusammenhange, wie bei-
spielsweise die zunehmende Individualisierung alierielfaltigen neuen Lebensstile und —weisenskiksche,
deduktive Methoden kdnnen durch den raschen gekafttichen Wandel ausgeldsten Diversifikationen of
nicht korrekt erfassen, da sie zu statisch sind Bligk 2005: 12f). Dazu Blumer 196dDie Ausgangsposition
des Sozialwissenschaftlers und des Psychologenaistisch immer durch das Fehlen des Vertrautsfsicdmit
dem, was tatsachlich in dem fur die Studie ausde#sudBereich des Lebens geschieht, gekennzeichibid:
2005: 12)
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13.2 Zielsetzung der Gruppendiskussion

Mit diesem Untersuchungsinstrument kann der Forsetrschiedene Zielsetzungen verfol-
gen. Pollock (1955) zieht die Gruppendiskussion ttgerview bei der Umfrageforschung

vor, da er es ablehnt, Meinungen und Einstellungeirert abzufragen, da diese schlief3lich
nicht in der Isolation entstehen, sondern im Austlumit anderen Menschen. Individuelle
Meinungen betreffend wirkt die Gruppediskussiondratend, da extreme oder sozial nicht
geteilte Meinungen von den anderen Gruppenmitglredafgedeckt und widerlegt werden.
Dadurch kdonnen individuelle Meinungen besser rekaiest werden, was meiner ersten Ziel-
setzung entspricht. Ein weiteres Ziel ist es besei Forschungsarbeit, gemeinsame Probleme
zu erkennen und zu I6sen, also beispielsweise &ifsgategien zu erkennen bzw. zu entwi-
ckeln (vgl. Flick 2005: 172).

13.3.Gruppenformen

Grundsatzlich kann man zwischeatirlichenundkinstlichenGruppen unterscheiden. Na-
turliche Gruppen existieren tatséchlich, beispieise eine Clique von Jugendlichen. Kiunstli-
che Gruppen werden nach ganz bestimmten Kritggemach Forschungsfrage, zusammenge-
stellt. Reale Gruppesind demzufolge Gruppen, die eine natirliche Geugipd und auch
tatsachlich alle vom Diskussionsgegenstand betrcdiied. Niel3en (1977) fordert, dass alle
Gruppendiskussionen mit realen Gruppen durchgefidarden sollten, weil diese Personen
sich bereits aus der realen Alltagswelt kennere ggmeinsame Interaktionsgeschichte und
aus diesen Grund gemeinsame Bedeutungen habemcimaashandeln (vgl. Flick 2005:

172).
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Weiters kann man unterscheiden zwischemogenemndheterogeneriruppen. Homogene
Gruppen haben identische Merkmale den Diskussigestggtand betreffend, bei meiner For-
schungsarbeit miussen beispielsweise alle erwachJeximehmer tatsachlich Kinder haben.
Heterogene Gruppen sind vielschichtiger, beispieisa/sind Teilnehmer dabei, die einen
Doktortitel haben, Angestellte sind oder ,nur” gindauptschulabschluss haben, die mann-
lich und weiblich sind, alt und jung, gerne Schekt® essen oder nicht usw. Heterogenen
Gruppen wird eine starkere Dynamik zugesprochenmdihrere Aspekte und Ansichten des
Diskussionsgegenstand offenlegen. Eine moéglichal@easét hierbei aber auch, dass sich die
Teilnehmer eventuell so stark voneinander unteesign, dass keine richtige Diskussion in
Schwung kommt, da gemeinsame AnknlUpfungspunkterellie Meinungen tber die richti-
ge GruppengrofRe sind stark divergierend, in deeRggd es funf bis zehn Teilnehmer pro
Gruppe (vgl. Flick 2005: 173f).

13.4 Die Rolle des Diskussionsleiters

Meistens Ubernimmt der Leiter einer Gruppendiskarssine oder auch mehrere der nachfol-
genden Funktionen: Diermale Leitungegelt den organisatorischen Ablauf der Diskussion
die thematische Steuerumgeift ein, wenn vom Diskussionsgegenstand abgesittwird

oder stellt zusatzliche Fragen, um einen Themendheesnzubringen oder tiefergehend zu
besprechen. DiSteuerung der Dynamikersucht alle Teilnehmer zu Wort kommen zu lassen,
spricht Personen an, die eher wenig oder gar ngagen, bzw. bringt schleppende Diskussi-
onen mit polarisierenden Fragen auf Trab. Auch korimier Bilder, Texte, Filme oder Ahnli-
ches vorgelegt werden, um einen zusatzlichen Dss&nsanreiz zu bieten. Dabei ist immer
darauf zu achten, dass die Eigendynamik der Grupjoéi durch das standige Eingreifen des
Leiters zerstort bzw. verfalscht wird (vgl. ebd080174):

.Fur die Aufgaben des Diskussionsleiters gilt gezterunter geringster Stérung der Eigenini-
tiative den Teilnehmern mdglichst freien Spielraaumassen, so dass die Diskussion in erster
Linier durch den Austausch von Argumenten in Gagttaten wird” (Ebd. 2005: 174)
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Reflexive Prinzipien nach Bohnsack
Ralf Bohnsack hadcht reflexive Prinzipiedes Ablaufs von Gruppendiskussionen definiert.

Er betont, dass es bei der Gruppendiskussion uMetigchrankung zweier Diskurse geht:

Der Diskurs des Forschers mit den Teilnehmern wndiskurs der Teilnehmer untereinan-

der. Die Rekonstruktion des Forschungsablaufesrkealso nicht nur die Selbstreflexion des

Forschers, sondern auch die Unterscheidbarkeithiedener Sequenzen, wie beispielsweise

die Reaktionen der Teilnehmer auf Interventiones Diskussionsleiters und gruppeninterne

Reaktionen, die von Bohnsack &lslbstlaufigkeitiefiniert werden, auctiramaturgische

Hohepunktedie im Zuge der Gruppeninteraktionen geschehenHorscher muss also para-

doxerweise die Selbstgelaufigkeit der Diskussidineainterhalten, ohne diese nachhaltig

durch seine Interventionen zu strukturieren.

Die Forscherintervention soll die ganze Grupmeht einzelne Personen betreffen.

Dies wirde die Diskussion in ihrer Selbstlaufigkatfalschen.

Nicht Propositionen sondern Themenvorschiégiéeen vom Forscher eingebracht

werden. Propositionen wirden die Richtung der Dislan innerhalb eines Themen-

bereichs vorgeben, diese soll sich im Diskussiotasweaber frei entwickeln.

Die Fragestellungen sollen so vaged unprazise wie eben moglich ausgedrtickt wer-
den. Dies soll den Teilnehmern demonstrieren, das§orscher tUber ihrer milieuspe-
zifischen Orientierungen kein Wissen hat und iheé¢eRRanzsysteme respektiert. Die
Teilnehmer fiihlen sich dadurch bemiRigt, das Uremskes Forschers zu beheben.
Sowohl Fragereihungen als auch Mehrfachfragen §rdoch mal, wie war das da-
mals als du ...?“ ,Wie hast du dich dabei gefuhlt#Qtivieren die Teilnehmer zu de-

taillierten Ausfiihrungen.

Der Forscher soll die Teilnehmer nicht expliziteinem Redebeitrag auffordemta

dies der Selbstlaufigkeit widerspricht. Erst wema Diskussion tber einen Themen-
kreis abklingt und eiglapse* (Erléschen) geschieht, kann der Forscher bis dato

~Sstumme" Teilnehmer gezielt ansprechen, was sie daginen. Diese Zurtickhaltung
soll die Beendigung eines Themenbereichs ermoglicine die Verteilung der Rede-

beitrdge der Eigendynamik der Gruppe Uberlassen.
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V. Durch das Fragen und Nachfragen des Forschers stdtaillierte Darstellungeoder

Erzahlungen generiert werden. Durch diese werderdidagspraxen sichtbar und de-
ren zugrundeliegender kollektiver Habitus. Auctr Isi@ll wieder méglichst grole

Vagheit demonstriert werden.

VI. Als erstes wird immanent nachgefragfiso auf Themen Bezug genommen, die schon

besprochen worden sind. Darauf folgen dann die eeman Fragestellungen, die

neue Themenbereiche ansprechen.

VII. Sobald dramaturgische Hohepunkte und zentrale Theme den Teilnehmern er-
reicht und zum Abschluss gebracht worden sind, keemri-orscher durch exmanentes
Nachfragerrhemen zu Sprache bringen, die noch nicht abgetiandrden sind. Da-
zu sollte der Forscher im Vorfeld eine Liste efsteben, mit seinen thematischen
Schwerpunkten. Das reflexive Prinzip VI. wird sowruif3er Kraft gesetzt, da imma-

nentes Fragen hier keine Bedeutung hat.

VIIl.  Zum Abschluss kann der Forscher direkt und zietideizu Themen nachfragen, bei

denen seiner Meinung nach Auffalligkeiten oder Wsgelichlichkeiten innerhalb der
Gruppe auftraten. Prinzip 1. und Ill. werden s®auKraft gesetzt, da Propositionen
genannt und konkrete Fragen gestellt werden.

(Vgl. Bohnsack 2008: 207-210)
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13.5 Ablauf der Gruppendiskussion

Grundsatzlich gibt es kein optimales ,Muster”, wiae Gruppendiskussion ablaufen soll.
Denn der Ablauf ist abhangig von der Art der Gruppd des Diskussionsgegenstandes.
Wenn sich die Teilnehmer beispielsweise noch rkehhen, dann sollte zu Beginn eine Vor-
stellungs- und Aufwarmrunde stattfinden, bzw. deskDssionsgegenstand ausfuhrlich be-

sprochen werden, falls dieser noch nicht bekannt is

1) Der Gruppenleiter erklart den Abladér Gruppendiskussion, erlautert das Diskussi-
onsthema und nennt die Zielsetzung - z.B. eine gesame Problemlésung finden
oder Uber das Thema streiten.

2) Kurze Vorstellungler Teilnehmer, die sie selbst vornehmen. Hidtesder Leiter
Gemeinsamkeiten der Teilnehmer noch einmal wiedenham ein Gemeinschafts-
und Zugehdrigkeitsgefuhl zu erschaffen.

3) Setzen eines DiskussionsanreiZeis Bild, ein Text, ein kurzer Film oder provokan

Thesen leiten die Diskussion ein.

4) In Bezug auf Gruppen, die kunstliche zusammendestetden sind, werden ver-
schiedene Phasen durchlaufen: Fremdheit, Oriengierinpassung, Vertrautheit,
Konformitat und schlief3lich das Abklingen der Diskion.

(vgl. Flick 2005: 175f)
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13.6 Vor- und Nachteile der Gruppendiskussion

Vorteile

Nachteile

Erfassen von kollektiven Phanomenen, also Mg

nungen in der Gruppe bzw. Sichtweisen des Ingi-

viduums.

Untersuchen von gruppendynamischen Prozes
- wichtige Aspekte der 6ffentlichen Mei-
nung/individuellen Meinung kdnnen erfasst wer
den

- Komplexitéat und Vielschichtigkeit von Meinun-
gen und Einstellungen kdnnen herausgefunden
werden.

- Milieu-, Generations- und Geschlechtsbezoge
Blickrichtungen bei Realgruppen.

Gruppenmitglieder verfiigen tGiber soziodemogrg
phische Gemeinsamkeiten.

Freiheit der Diskussion:

- alles kann irgendwie diskutiert werden, man
kann beispielsweise Erinnerungen erzahlen odg
ein Erlebnis beschreiben.

Wechselbeziehungen zwischen Teilnehmern u
der gesamten Gruppe werden sichtbar.

Latente AuRerungen/Meinungen und Emotione
werden erfassbar, dies liefert den Interpretation
ansatz fir den Forscher.

Erfassung inkonsistenter Meinungen durch Dis-
kussionsdynamik.

Entspannte Atmosphare in der Untersuchungss

sen:

D
1

2r

h

itu-

ation da es dhnlich einer realen Gesprachssituati-

on ist.

Relativ geringer zeitlicher und ékonomischer

Aufwand, da mehrere Personen gleichzeitig teilt

nehmen.

-Eine kleine Anzahl (...) Individuen, die zu eine
Diskussionsgruppe (...) zusammengebracht we
den, sind ein Vielfaches gegenuber einer repré
sentativen Stichprobe wert. Solch eine Gruppe,
gemeinsam ihren Lebensbereich diskutiert und
intensiv prift, wenn ihre Mitglieder sich wider-

sprechen, wird mehr dazu beitragen, die den Lg
bensbereich verdeckenden Schleier zu liften, g
jedes andere Forschungsmittel, das ich kenne.*
(Blumer 1969: 123, zit. nach Flick 2005: 170)

=
]

die
ihn

Is

2 Die Gruppendynamik ist in keiner Gruppe gleiq

2 Gefahr der Themenabweichung, Eingreifen deg

2 Die Reproduzierbarkeit ist unmoglich!

verlaufend. Das erschwert das Aufstellen von
Regeln fur den Ablauf einer Gruppendiskussio
Auch die Interpretation von Daten kann nicht r

gelhaft formuliert werden. Entscheidungen wak-

rend der Diskussion missen situativ und intuiti
getroffen werden.

Forschers notwendig, Kontextabhangigkeit der
AuRerungen

Gefahr der Gespréachsdominanz durch einen od
mehrere Teilnehmer. Andere Teilnehmer fiihlen
sich verunsichert und schweigen, oder schliel3¢
sich der Meinung des Dominierenden an.

Der organisatorische Aufwand ist umso héher:
alle Teilnehmer miissen an einem Termin an €
nem Ort erscheinen.

Die Methode der Gruppendiskussion ist im

deutschsprachigen Raum wenig verbreitet. Sie
methodisch und theoretisch schwach ausgearb
tet, wissenschaftliche Kenntnisse und Handlung
wissen dariiber sind eher begrenzt.

Représentativitat ist nicht gewahrleistet, da der
Anspruch auf quantifizierbare Ergebnisse kaum
geleistet werden kann/will.

h

n.

D

v

ist
ei-

s_

(vgl. Flick 2005: 170-182 bzw. vgl. Pfaff 2006

Abbildung 3: Vor- und Nachteile der Gruppendiskusson, eigene Darstellung
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13.7 Methodendesign

Wie schon im Theorieteil ausgiebig erlautert (siehes. 13 dieser Arbeit), bediene ich mich
der qualitativen Methode d@ruppendiskussiarEs wurden vier Gruppendiskussionen mit

realenGruppen durchgefihrt:

Befreundete Eltern, die IWN sind.
Befreundete Eltern, die IVN sind.
Befreundete Jugendliche von 10 bis 15 Jahren\di¢ $ind.
Befreundete Jugendliche von 10 bis 15 Jahren Niesind.

el

13.7.1 Internet-Vielnutzer und Internet-Wenignutzer : In Anlehnung an
George Gerbner
- IVN:: mehrmals wdchentliche Internetnutzung, mindestéems Stunde pro Tag.

- IWN: Gar keine Internetnutzung oder bis zu drei StunmenNoche.

Die Gruppen werden in Anlehnung an Hieltivierungsthes@ach George Gerbner in IVN

und IWN eingeteilt. Gerbner begann 1967 mit seif@rschungsteam dénnenberg School
of Communicatiomer Universitat von Pennsylvania zu untersuchesigfern sich Vielfern-
seher und Wenigfernseher in den Vorstellungen soeralen Realitat unterscheiden. Im Mit-
telpunkt hierbei steht die Gewalt im Fernsehenb@er glaubte, dass der Mediengewaltkon-
sum langerfristige Wirkungen auf die TV-Rezipienkert und irgendwann dazu fuhre, dass
die Vielseher die Fernsehrealitat als Realitdt anmen. Dabei untersuchte das Forschungs-
team nicht nur Unterhaltungs- sondern auch Infoionaformate des amerikanischen Fernse-
hens. Gerbner (1972) glaubte, dass durch die Gaavatellungen im Fernstehen bestehende
Machtstrukturen erhalten werden sollen: Manner\Wmdl3e sind im Vorteil, Frauen, Kinder
und Schwarze sind Opfer. Ahnlich wie die Religidiihier sei es nun das Fernsehen, das ein
starkeskulturelles Bindemittetler Amerikaner darstelle. Dabei wurde vom Forsgisteam
unterstellt, dass das Fernsehen nicht gezieltisziwirde, sondern passiv, der Rezipient
schaue sich also das an, was gerade lauft. Bezrdéen Ergebnissen wurde belegt, dass Viel-
seher (taglicher Fernsehkonsum von vier Stundenladger), mehr Misstrauen gegeniiber
ihren Mitmenschen haben, sich mehr flrchten, sher durch Waffen schitzen und sich so-

wohl macht- als auch bedeutungsloser fiihlen.
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Zum Vergleich: In der Realitat hatten 1974 zehrzBnt aller Verbrechen einen gewalttatigen
Charakter, in der Fernsehrealitat waren es zueselleit 77 Prozent. Insgesamt fuhre das
Fernsehen zu einer Verarmung der Weltsicht, Gergaiedie Rezeption des Fernsehens also
alsdemographische Variant®ie Kultivierungsthese nach Gerbner I6ste eitensive For-
schungsdiskussion aus, die bis heute nicht abgessg ist. Vor allem die Kritik von Micha-
el Hughes (1980) und Paul M. Hirsch (1981) hat Bedeutung: In Sekundaranalysen stell-
ten die beiden Kritiker fest, dass die Ergebnisesaischwacher wurden, je mehr Drittvariab-
len hinzugenommen wurden (z.B. Geschlecht, Ragse)wurden bei zwei Items die Kulti-
vierungshypothese umgekehrt: Wenigseher bewertsevalt positiver als Vielseher (Kunc-
zik/Zipfel 2006: 119-124). Im Bezug auf diese Magrarbeit soll festgestellt werden, ob es
tatsachlich Unterschiede zwischen den IVN und IWiN.denn auch das Internet ist mitt-
lerweile ein ,starkes kulturelles Bindemittel“ umdhlt auch fir mich zu den demographi-

schen Varianten.

Das Alter der Heranwachsenden umfasst zehn- bjaHrige, weil die Ubergangsstufe zwi-
schen Kind und Teenager ebenfalls erfasst werdérspdch die zehn- bis 12-jahrigen. In
dieser Altersstufe ist es oft strittig, ob das Kmath ein Kind oder bereits ein Jugendlicher ist
- je nach individuellem Entwicklungsstand. Bei ddterngruppen ist es unwesentlich wie alt
deren Kinder sind, wichtig ist, dass sie Uberh&iptler haben. Auch sollten, wenn mdglich,
Eltern an der Gruppendiskussion teilnehmen, dieBnf des Lehrers austiben, da ich ab-
klaren moéchte, ob Lehrer sich vertieft mit dem ThdRisiken der jugendlichen Internetnut-
zung auseinandersetzen, im Gegensatz zu Elterketie Lehrer sind. Denn Lehrer haben
mittlerweile unweigerlich die Pflicht und Aufgalaas Medium Internet in ihren Unterricht

mit einzubinden.

Die vier Gruppen sollten geschlechtlich durchmissshh, zumindest sollte bei den Erwachse-
nen auch ein mannliches Elternteil anwesend sairschier auch zu tberprtfen gilt, ob die
Manner immer noch Internet/Computertechnik affisied als die Ehefrau-

en/Lebenspartnerinnen.
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- GruppengrofieMinimum 3 Personen, maximal 9 Personen

- Gruppenart:REALE Gruppen! Die Gruppen sind im realen Lebetemander befreundet
und einander vertraut. Die Gruppen untereinandaudiren sich nicht zu kennen.

- Da die Gruppenmitglieddrefreundet sind und sich kenpnenrd auf die Vorstellungsrunde
verzichtet. Nur ich werde mich kurz vorstellen wah Ablauf der Gruppendiskussion und
natirlich das Thema kurz erlautern. Zu Beginn jedlér seinen Namen und sein Alter, bzw.
die Eltern auch noch ihren Beruf nennen, damidiehStimmen besser zuordnen kann. Dann

beginnt die Diskussion mit einem YouTube-Video Biskussionsanreiz:

13.7.2 Diskussionsanreiz
http://www.youtube.com/watch?v=d7k--AgosDE

Dieses Video ist eine Fernsehwerbung wonw.klicksafe.dezum Thema ,Kinder im Internet

schitzen®. Unter dem Titel ,Wo ist Klaus?* siehtmmdas schmucke Einfamilienhduschen
der Familie Dr. Vogl. Es wird geklingelt, die fradliche Mutter macht auf. Ein paar Neonazis
stehen vor der Tur und fragen nach Sohn KlausMitter bittet sie freundlich herein und
schickt sie nach oben ins Kinderzimmer. DanachalbssSchauspiel mit Prostituierten, die
mit Klaus ein paar neue Stellungen ausprobierelewoRockern und letztendlich sogar einer
Figur aus einem Ego-Shooter-Spiel, die wild um sichiel3t, aber auch freundlich von Mut-
ter Vogl hereingebeten wird und hinauf ins Kindemzier hechtet, um Klaus vermutlich zu
erschiel3en. Letztendlich betritt ein omindéser Mdas Haus und fragt nach der kleinen Toch-
ter Anna, die der offensichtlich Padophile einfaainimmt. Die Mutter bleibt immer unbe-
teiligt und freundlich, ohne sich die geringstemgam zu machen oder einzugreifen. Im An-
schluss erscheinen folgende Textzeilen mit Offstangtm wirklichen Leben wirden Sie

lhre Kinder schitzen. Dann machen Sie es doch iaudhernet. www.klicksafe.de.”

Die Gruppendiskussion ist kein Leitfadeninterviégnetzdem werde ich einige zentrale Frag-
stellungen festlegen und mit Hilfe der acht reflexi Prinzipien nach Bohnsack vorgehen,
um sie abzufragen. Wichtig ist nur, dass nach deiseAen des Diskussionsanreizes die Teil-
nehmer ansprechen dirfen, was sie wollen, um deen€hstruktur zu ergriinden, die durch

den Anreiz ausgel6st wurde.
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13.7.3 Zentrale Fragestellungen wahrend der Gruppen  diskussionen
Die zentralen Fragestellungen an die Jugendlichen:

1. Was macht ihr am liebsten im Internet und warum?

Wissen eure Eltern, auf welchen Seiten ihr im méeunterwegs seid?
Wieviel Zeit verbringt ihr taglich im Internet?

Surft ihr auch mal gemeinsam mit den Eltern im rime¢?

Verbieten euch die Eltern manche Dinge im Internet?

Habt ihr schon einmal schlechte Erfahrungen imrireegemacht?

o o0 AW N

.1 Mit wem habt ihr Gber diese schlechten Erfahrunggesprochen und 6.2 wie haben

sich diese geauliert?

7. Wo habt ihr den Umgang mit dem Internet erlernt? W& euch gezeigt, wie man ins
Internet kommt und welche Seiten interessant sind?

8. Redet ihr mit euren Eltern tber Erfahrungen, diarihinternet gemacht habt?

9. Wo surft ihr meistens im Internet? Daheim, in deln8e oder bei Freunden?

10.Habt ihr schon mal bewusst Seiten im Internet b@suaee verboten sind bzw. von
denen ihr wusstet, dass die Inhalte nicht fir egesfignet sind?

11.Was glaubt ihr, sind die gro3ten Gefahren im lrgefar Kinder und Jugendliche?

12.Was sind die Vorteile fur Kinder und Jugendlichie, das Internet ihnen bietet?

13. Ansprechen der konkreten Themen (falls nicht salfmnden Teilnehmern bespro-
chen) erotische Bilder, Rechtsradikalismus, selesBekanntschaften im Chat oder
Skype, usw.

14.Gezielte Abfrage nach dem Verhaltnis zu den Elw@r@llgemeinen, Stimmung in-

nerhalb der Familie.
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Zentrale Fragen an die Eltern:

1. Sprechen Sie mit Ihren Kindern tber deren Intewtetmg?
Wissen Sie, welches die Lieblingsseiten lhrer Kireled?
Gibt es von lhrer Seite Verbote, dass bestimmteSaiicht genutzt werden dirfen?

Hat das Kind fixe Nutzungszeiten?

o bk~ 0N

Haben Sie genugend Medienkompetenz, um der Interteeing Ihrer Kinder folgen

zu kénnen?

5.10der haben Sie das Gefiihl, dass das Kind Ihneniniges voraus ist?

5.2Bilden Sie sich medienpadagogisch weiter?

6. Hat Ihr Kind schon einmal schlechte Erfahrungerinternet gemacht und mit Ihnen
dartiber gesprochen?

6.1 Welche Erfahrungen waren das?

6.2Was waren die Folgen dieser Erfahrung?

7. Hat ihr Kind generell schon tber Erfahrungen mitdh gesprochen, die es im Internet
gemacht hat?

8. Sprechen Sie Ihr Kind aktiv auf die Internetnutzang

9. Geben Sie ihrem Kind Sicherheitstipps fur die Inédnutzung?

10.Haben Sie das Geflhl, dass lhr Kind mit dem Integné umgehen kann und verant-
wortungsbewusst ist?

11.Was sind lhrer Meinung nach die grof3ten Gefahremternet fur lhre Kinder?

12.Was die Chancen?

13.Gezielte Abfrage nach dem Verhéltnis zu den KinderAllgemeinen, Stimmung in-

nerhalb der Familie.
Im Anschluss an die Gruppendiskussion wurde eigébvagen an die Diskussionsteilnehmer

ausgegeben, um offene Fragen beziglich demogréehibterkmale usw. abzufragen (siehe
Anhang).
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14 Dominierende Orientierungsmuster

14.1 Gruppe elterliche Internetwenignutzer

Diese Gruppe bestand aus vier befreundeten Ehepaarechen 37 und 46 Jahren, die GD
fand in OO in einem kleinen Dorf im Haus des DT Kfatt. Alle DT sind als Internetwenig-
nutzer definiert, da sie pro Woche nicht mehr a¢s 8tunden online sind. Die DT haben alle

nicht studiert, sondern eine Lehre absolviert.

Profile der teilnehmenden Ehepaare
Lf*® 41 Jahre, Buroangestellte und Km, 46 Jahre, tsédimsliger Dachdecker und Spengler-

meister. Eine gemeinsame Tochter, acht Jahre. Krausaerster Ehe zwei &ltere Tochter, die
bei der Mutter leben, 18 Jahre und 16 Jahre alt.\[zhaltnis zu ihrer gemeinsamen Tochter
beschreiben die Eltern als sehr gut, den Erzietutihgés streng, aufklarend und autoritar. Bei
Problemen wendet sich die Jingere an die altereweatern, bzw. an die Eltern, so die Ein-
schatzung. Km verwendete 1995 erstmals das Intdrth2000. Die achtjahrige Tochter ver-
wendet dass Internet noch nicht und hat auch keingang dazu, die zwei im Haus befindli-
chen Laptops sind mit Zugangcodes gesperrt, diglieuEltern kennen. Die grol3ten Gefahren
sehen die Eltern in Pornografie, Gewaltszenen umatr6oms. Die Eltern verwenden das
Internet hauptsachlich beruflich, ansonsten um ailem oder hobbybezogene Informationen

Zu recherchieren.

Rf, 40 Jahre, kaufménnisch Angestellte und Qm,ad0e] selbstandiger Alarmanlagenerrich-
ter und Magistratsbediensteter. Zwei gemeinsama&d?®? Jahre und acht Jahre. Das Ver-
haltnis zu ihren Kindern ist sehr gut, Qm beschrsith als strenger als die Multter, ist aber in
der Erziehung ehrlich und selbstbewusst. Die Elggamben, dass die S6hne mit Problemen
als erstes zu ihnen kommen. Die S6hne sind vamadief szenel, toggo.de und YouTube
online, pro Woche ca. zwei Stunden. Manchmal slieftMutter auch gemeinsam mit ihren
Kindern im Internet. Der altere Sohn hat auf Youdglbhon mehrfach schlechte Erfahrungen
gemacht, am einpragsamsten war ein Video, das &otorradunfall beschrieb. Wenn die
Eltern daheim sind wahrend der Internetnutzung<ileder, werfen sie ab und zu einen Blick

43 Um die Anonymitat der DT zu wahren, wurden die Naralphabethisch codiert. Weibliche DT tragen den
Zusatz ,f*, mannliche den Zusatz ,m" hinter dem @bdchstaben. Die Diskussionsleiterin wird als &zbich-
net.

Selie3



auf den Bildschirm. Beide haben 2004 erstmals ai@sriet verwendet. In ihrem Haushalt

gibt es zwei Laptops, wovon jedoch nur einer Indezngang hat. Die grof3ten Gefahren sehen
sie in Sex- und Gewaltseiten, die sie den S6hneh @aerbieten. YouTube allerdings ist wei-
terhin erlaubt! Die Eltern verwenden das Interraigtsachlich beruflich, bzw. um E-Mails

zu schreiben und fur das Onlinebanking.

Pf 41 Jahre, Diplomkrankenschwester und Om, 36eJ&mngestellter. Sie haben einen ge-
meinsamen Sohn, acht Jahre. Pf hat aus einer éih@arbindung eine Tochter, 22 Jahre.
Das Verhaltnis zu ihrem Sohn beschreiben die Eléssehr gut, der Erziehungsstil von Pf
ist liberal, Om beschreibt sich als autoritarerearaOm verwendete das Internet erstmals
1999, Pf erst 2003. In ihrem Haushalt gibt es inage drei Laptops mit Wireless-LAN-
Anschluss. Der Sohn verbringt pro Woche ca. einaedt im Internet, der von ihm genutzte
Laptop steht im Wohnzimmer. Der Achtjahrige sudt allem auf toggo.de und nick.de. Bis
jetzt hat der Sohn keine schlechten Erfahrungemiarnet gemacht. Die gréfl3ten Gefahren
sehen die Eltern in Ubergriffen durch PadophilenBgrafie, Gewaltszenen, Anleitungen fiir
Waffen und den Erwerb legaler und illegaler Medikame. Sie sprechen nicht mit dem Sohn
uber die Gefahren im Internet, wenn er online vensa die Eltern im Blick zu behalten, was

er macht. Die Eltern nutzen das Internet vor allamnzu mailen und fiir Online-Einkaufe.

Nf, 37 Jahre, Diplomkrankenschwester und Mm 39elaWiertragsbediensteter. Zwei ge-
meinsame Kinder, einen Buben zehn Jahre und eircihvgig acht Jahre. Das Verhaltnis zu
ihren Kindern ist sehr gut, auch nehmen sie ars dese mit Problemen als erstes zu ihnen
kommen. Nfs Erziehungsstil ist offen, aber strend doch gerecht, der Vater beschreibt sich
selbst als liberal aber autoritéar. Nf verwendete ldéernet erstmals 2004, ihr Mann 2003. Im
Haushalt befinden sich zwei Laptops, die beiderir@izugang haben. Die Kinder sind bis zu
zwei Stunden pro Woche online, sie spielen Skiehgk oder sind auf spielen.de. Der von
den Kindern genutzte Laptop steht im Wohnzimmeg Eltern werfen immer wieder mal
einen Blick auf den Bildschirm, au3erdem kénnenkdieler nicht allein einsteigen, weil es
einen ihnen unbekannten Zugangscode gibt. Bisletzén die beiden noch keine schlechten
Erfahrungen im Internet gemacht. Die grof3ten Gefalsehen sie vor allem in pornografi-
schen Inhalten und Chatrooms, Nf betont, dass esvadl mehr Gefahren im Internet gibt.
Sie haben ihre Kinder nicht aktiv tber die Risikeninternet aufgeklart, weil die Kinder

noch nicht viel im Internet machen. Die Eltern venalen das Internet vor allem fur das Onli-

nebanking und um E-Mails zu schreiben.

Selied



Kurzbeschreibung des Diskussionsverlaufs
Bei dieser GD ist das besondere, dass die meistesidb offensichtlich zum ersten Mal be-

wusst mit der Internetnutzung ihrer Kinder befdsgien, daher kommt es im Verlauf der GD
immer wieder zu paradoxen Situationen, in denehemGesagtes plotzlich revidiert wird.
Dies féllt den DT selbst nicht auf, aber fir mide @D-Leiterin war es wegen unzahliger
~Wahrheitsanderungen“ sehr schwierig, tatsachliehaktierungspotentiale ausfindig zu ma-
chen. Aulerdem war es eine sehr laute und ungder@ig, innerhalb derer immer wieder
anzugliche Witze ins Feld geworfen wurden, bzw.rne nebenbei besprochen wurden, die
nichts mit der GD zu tun hatten. Zu Beginn der GB. behaupteten alle Ehepaare aul3er ei-
nem, dass ihre Kinder nie im Internet seien. Imfealer GD wurde aber schnell klar, dass
ausnahmslos alle Kinder bereits schon einmal omlizse@n und eigentlich keiner der Eltern
hundertprozentig weil3, was die eigenen Kinder itarhret rezipieren, vor allem wenn sie in
der Schule oder bei Freunden , bzw. die ElternrimeA sind. Befragt Uber ihre Medienkom-
petenz, also ob die Eltern der Internetnutzung iBprdsslinge folgen kénnten, wird dies
grol3zuigig und im Laufe der GD immer wieder bejaid betont. In Wirklichkeit wusste kein
einziger DT, wie man das Kind im Internet schitkann, wie man Filter installiert, dass es
Uberhaupt Filter gibt usw. Paradox war in diesemtkxt auch, dass die DT immer wieder
erwéahnten, dass es Kinder gabe, die richtige T&bieaiks seien und alle Codes knacken
kénnten. Aber das war nattrlich nie auf die eigeidenler bezogen, denen werden derartige
Kompetenzen nicht zugesprochen. Bezuglich der Gefalm Internet herrschte bis zum
Zeitpunkt der GD kaum ein Bewusstsein, gleich zgiBe wird zwar berichtet, dass Kinder
in der Schule Pornoseiten geo6ffnet hatten, was @lfiee Konsequenzen blieb. Manche Eltern
dachten sogar, man kdnne Uber Google keine kostamland frei zugénglichen Sexseiten
offnen, was dann tatsachlich wahrend der GD ausgtolburde und fir einen kleinen Schock
sorgte - und das ausgerechnet bei dem DT, dentdarai Anfang der GD berichtet hatte, dass
er bei den alteren Téchtern dass Internet sofaten abgemeldet hatte, nachdem sie gleich
am ersten Tag auf einer Sexseite gelandet wanehatt sich bis dato offensichtlich noch
nie damit auseinandergesetzt, wie die Tochter @grthauf diese Seiten gelangt waren. Zu-
sammenfassend kann man also sagen, dass diesee@ermpgterlichen IWN kaum Internet-
kompetenz besitzt und selbst auch nur rudimentitrdarnet nutzt, ohne die Nutzung dabei
zu vertiefen und das Internet selbststandig zuoeiguen. Die Gefahren, die von den Eltern
genannt werden, wurden fast alle erst im Zuge deetkannt und benannt, natirlich auch
durch die Reflektion des Diskussionsanreizes, @eawuj zahlreiche Gefahren anspielt.
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Im Zuge des Erkennens, dass die Kinder viele uggeé& Inhalte im Internet rezipieren kon-
nen, wurden auf der einen Seite Schitzungsstrategisvickelt:,das Kind beobachten wah-
rend der Internetnutzung’,die Kinder direkt aufklaren’, ,das Kind erst gar nicht ins Inter-
net lassen; ,fur Alternativbeschéaftigungen sorgen,viel mit dem Kind reden und ihm Ver-
trauen spiren lassen;Verlauf kontrollieren* und,dem Kind a Flaschen geben, wenn es
versucht den Verlauf zu I6scheRuf der anderen Seite versuchten die ElternGdiahren
des Internets abzuwiegeln und mit abstrusen Argtenenie ,das Kind kann in einer Trafik
oder Tankstelle auch Sexbilder sehen” oder ,im &&hen gibt es genau so viel Blédsinn® zu
entkraften. Vermutlich auch, um ihre versaumte éfrangsverantwortung in Sachen Internet
etwas zu beschonigen. Ein DT wirft mitten in der @GP Frage auf, welchen Sinn denn das
Internet Uberhaupt hatte, man kdénnte doch auch anbad ohne Internet auskommen. Die
anderen DT zahlen ihm dann aber zahlreiche Vortigielnternets auf, wie z.B. sofortige
Information tiber jedes beliebige Thema. Uberhastghidieser GD aufféllig, dass die neuen
Medien wie Internet und Handy stark hinterfragt desr, weil sie den Alltag génzlich durch-
dringen und einen gewissen Nutzungszwang und ,Dadung” mit sich bringen. Friher

hatte es das alles ja auch nicht gegeben und ntenitrlebt.
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Orientierungsmuster: Schitzungsstrategien fir Kinchelnternet

Positiver Horizont dem Kind unbekannt.

Reprasentanten: Km, Lf, Negativer Gegenhorizont

Nf, Mm, Om und Pf. Reprasentanten: Rf, Qm.
Handlungsorientierung: Handlungsorientierung: Das Ehepaar lasst
Samtliche Computer im Haushalt ihre Kinder selbststandig in das Internet.

sind mit Passwortern gesperrt und

N

Enaktierungspotential
(negativ)

Die Kinder von den Ehepaaren Km und Lf, Om undif Nf und Mm dirfen gar nicht bzw.
nur unter der Aufsicht der Eltern in das Interfety. entsperren die Eltern den PC um die
Kinder auf erlaubten Seiten surfen zu lassen.

Die drei Ehepaare verhindern zumindest zuhauss,dlaKinder selbststandig ins Internet
gehen kdnnen. Die gesamte Internetnutzung der Kistilatent negativ belegt, die Ehepaare
haben Angst, dass die Kinder ,garstige E-Mails” Biern lesen oder sonstige ungeeignete
Inhalte auffinden, die die Eltern zuvor rezipieatlen, bzw. einfach im Internet vorhanden
sind. Kms und Lfs jungste Tochter darf Gberhaumhnmicht ins Internet, weil seine alteren
Tochter damals sofort auf Sexseiten gesurft simtisMind Nfs Kinder dirfen nur auf Spiele-
seiten, der Sohn (acht Jahre) darf kaum und nar énifsicht ins Internet. Hinzu kommt,
dass die Eltern zugeben mussen, dass sie nictgrwigsviefern man die Kinder schiitzen
kann, also wie man beispielsweise Filter instdlleeter Ahnliches.

Enaktierungspotential
(positiv)

Ehepaar Qm und Rf lassen ihre beiden S6hne (acht2dahre alt) selbststandig ins Internet
und haben auch kein Passwort am Computer. Die Sdlmeen also jeder Zeit autonom ins
Netz einsteigen und alle Seiten aufsuchen. Diatlessen dies deswegen zu, weil sie so-
wieso nicht in der Lage sind, die S6hne nonstokanirollieren. Denn beide sind berufstatig
und der altere Sohn benotigt auf jeden Fall Zugufff das Internet, da er bereits fur die Haus-
Ubungen dieses verwenden muss. Qm kontrolliegioanal pro Woche den Verlauf, um sich
zu informieren, auf welchen Seiten die Kids so mmégs waren.
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Rf hat eine sehr kritische Einstellung gegeniuben tregernet, aber sie mochte ihren Séhnen
dieses Medium nicht verwehren, weil sie es furStaule und zum Spielen brauchen und um
»in sein“ zu kénnen. Das Ehepaar hat eine sehngie Kommunikation mit den S6hnen und
verlasst sich einfach darauf, dass ihre S6hneahieshten Erfahrungen im Internet zu ihnen
kommen, um Uber diese zu reden, wie es beim Altechon ofters der Fall war, nachdem er
verstorende Videoclips auf YouTube gesehen hatte.

Eingangsphase/Pornografie/Kinder kann man nur dahen schitzen?
Nf: ,Ich kenn die Werbung, die war im Fernsehen.”

Km: / ,Desdb i nu nie gsegn.”

Oom: /,lanet.*

Nf: ,Also meine Kinder*"

Rf: @Dann des net!@

Grol3es Gelachter

Km: ,Meine Kinder dann des net.”

Rf: ,@/ dann des net!/@. @7@"

Nf: / ,Na, silenma nu net ins Internet eni, also dass sie selfeicht
so was anschauen. Wir ham ja an Code drauf.”

Km: ,Meine a net.”

Nf: ,Der Sohn von der Rf scho.”

Rf: ,Hmh.“

Om: ,Unser Sohn a net, so Diskussion beendet. \Afin b an Code drauf, auf unseren Lap-
top.”

Rf: ,Und aul3erdem werden sie irgendwann einikinna!*

Mm: ,Es hal3t ja net wenn sie es daheim nicht ansaiadass sie es nicht wo anders sehen.
Rf: ,GENAU! Richtig, i::::::m BRG z.B.*

Nf: ,Mein Sohn, der geht dort net hi.”

Rf: ,.Doch a.”
Lf: ,Da war des, wo der Computer da offen steht?”
Rf: ,genau.”

Lf: ,Und sie kdnnen Uberall eini.*

Rf: ,Ja Uberall eini.”

Qm: ,Ja des war der xy-Bua, da kénnen ja wir nixchean!*

Rf: ,Du, da sind andere Kinder a dabei gwesen]rgendwer wird des scho gwusst haben.
Km: ,In der Schui ist des?*
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Rf: / ,Hmh.*

Km: ,Im Gymnasium?“

Rf: / ,Hmh, heraussen im Flur.*

?. ,da Lehreraufsicht?"

Rf: ,Na, da ist ka Lehreraufsicht mehr.*

Lf: /,,Im Gym nimma!*

Km: [“Ungas haben sie da angeschaut?
Rf: ,Ja Pornoseiten!"

Km: ,Und die san net irgendwie (3) durch®

Rf: / ,geschuitzt*
Km: /,Durchevschlisselung oder”
Rf: ,Na, drum*®

Km: / ,Des ist ois offen zugénglich. Da halzka Lehrer auch nichts dazu zum sagen.”
Rf: / ,Ja alles offen. Dann ist das diskutiert worden bersten
Elternverein.”

Qm: /,Ja.*

Nf: ,Und was habts dann gmacht?*

Rf: ,Dann hams des angeblich des codiert. Wie gskgts nimma einikinna, aber das durft
immer nu so gehen.”

Nf: ,Also es is net gsperrt.”

Rf: / ,Hm.*

Lf: ,Ja sicher, wenn da a poar Gschickte dabei denkinna des umgehen.”

Rf: / ,Hmh, das sind totale Computerproficitaanen. Des
kannst da goar net vorstellen, mit 11, 12 Jahren.”

Lf: /,Ja.”

Rf: ,Die wissen jeden Code zu knacken und was wal3 i

Om: ,Ja es gibt eben solche Seiten, wosd Sachgstsla eigentlich nicht gedacht sind fir

so Junge.”

Rf: ,Ja.”

Lf: ,Ja.”

Om: ,Wie z.B. YouTube ist.”

Km: / ,Wir haben friher dahanmemetanschluss gehabt und meine &lteste Toch-

ter und ihre Freundinnen hat sie - (3) die schaignwas an im Internet.”
Lf: / ,Ja fur irgendein Buch flr diehbte.”
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Km: / ,Ja,irebin i zehn Minuten
spater einmal ribergegangen - woarns scho aufexsefien! Des ist ruckzuck goanga. Und
das war eigentlich fir mi damals das Startsigrethagn brauch i ka Internet, flr mi ist des
erledigt, hab den ganzen Dreck abgmeldt und dams eréedigt. Aus.”

Nf: ,Hmh.“

Km: ,Nur wenn ich mir das jetzt so ahoarch, dass&jt, die kdnnen da in der Schui”

Rf: / ,Hmh.*

Km: ,Jetzt schiitzt du daham deine Kinder und eiggnglaubst du machst alles richtig*

Rf: / Hmh.*

Km: ,Und dann gengan die Kinder ind Schui und semsich den ganzen Dreck wieder an.*
Pf: ,Ja du, aber das kdnnen sie Uberall, da geleensInternetcafe oder so, des kinnans
Uberall higeh.*

Nf: ,Ja, aber heutzutage ist es so, du brauchsindeshet flird Schui.”

Rf: ,Genau, du brauchst es sogar in der Volksschet®.*

Km: |l ka ja a Seiten sperren, oder?*

Nf: ,Da kenn i mi et aus.”

Om: ,Ja, da gibt es aber auch Seiten, da stehtlbi&B da klickst drauf und dann bist a drin-
nen.”

Km: ,Ist richtig, ja.”

Qm: ,Du kannst ja a mit einer Firewall schitzen.”

Km: ,Ja, kannst ois mit ana Firewall schitzen.”

Pf. ,Ja Km, fur di daham kannst deine Kinder sckiitaber sonst nirgendswo anders.”

Km: ,Jaja, freilich.”

Lf: ,Ja schau a mal, aber dann gibt’s vielleichetirde*”

Rf: / ,dann derfst es aba nimma aussilassen

Lf: ,Oder er is eingladen bei am Freind, der oig d& Internet.”

Km: ,Dann dat i aber vorschlagen, dass des die &udgvom Elternverein ist und so, das die
nachschauen, wann Computer in der Schui o6ffentligféinglich san, dass die nachschauen,
was kann i ma da bitte jetzt anschauen auf dem @tanpwer ist verantwortlich fir den
Computer in der Schule. Oder? (2) Da muss jagegndwem geben, der das Trum aufstellt

wartet und was weifd ich was.*
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Im Internet ist alles mdglich und keiner kimmert sch drum

Km: | hab gestern, ah, habs des zuféllig gesterf-ernsehen gsehng, da hams &h, bei Zeit
im Bild mit dem Nationalrat &h der woas &h mit selititarbeiter beim Nazishop einkaufen.
Des find i ja a absolut paradox, nationalsozialites Gedankengut in Osterreich, in
Deutschland Uberall strengstens verboten. Abenterhet ist a Shop drinnen, wo du des Zeig
ois kaufen kannst. Da kannst di ausriisten, daslustsivie a original.”

Rf: ,Du kannst Gibers Internet ois machen, ois.”

Nf: ,Warum? Warum kann ich so was freistellen?*

Om: ,Wann des nicht in Osterreich oder Deutschiatid

Km: [“Naja, des is in Deutschland!*

Rf: ,Weil das interessiert keinen! Weil die davamfitieren. Des interessiert NEAMD!*

Nf: ,Aber warum kann man so was nicht sperren?”

Rf: ,Weil nichts gsperrt wird. Weil a jeder mit dgpnofitiert und weil a jeder mit dem a Geld
verdiena wi!"

Om: ,Schau Nf, wenn ma jetzt zum Beispiel uns paué schlagern und wir stellen das dann
bei YouTube rein, dann sagen wir, die sollen dasrep, so schn6 kannst gar net schauen, ist

es wo anders drinnen. Das dauert viel zu langjdssgsperrt wird.*

Kinder brauchen Internet fur die Schule/ Keine Ahnung wie man Seiten sperrt

Qm: ,Aber i wissat zum Beispiel net, wie i solcheit8n fir den Alteren sperr. Des wissat i
net.”

Om: ,l a net.”

Km: ,Ich lass meine Kinder einfach nicht zuwi. Aldaham.*

Qm: ,Aber ich kann das ja nicht verhindern! Ich kga net zum &lteren Sohn sagen, er darf
sich seine HU nicht mehr aus dem Internet holeril Wés hams ja ah schon.*

Km: ,Dann muss er in der Schui aufpassen.*

Qm: ,NA! Da wird dir gsagt So im Internet kannst du dir ded des downloaden.

Km: Dann soll ers bei E-Mail verschicken.*

Rf: ,Na! Des dans net! Des dans net, des is jalggeht ois nur noch tber Computer!”

Seltel



Qm: ,Fruher hast halt kriagt: S. 45-67 und fertignd heut sagt er, im Internet kannst das
runterladen.”

Km: ,Aber du kannst ja deinen PC dahingehend prepanr, dass er sich solche bekannten
Seiten net aschaut.”

Qm: ,NA! | kanns net, weil i bin so ah (3) behintsrAff am Computer, dass i net wissat wie
I erm des sperren soll. | kunnst net. | kann hoatidhalt mit dem Kastl umgehen.”

Mm: ,Ja. “

Nf: | a net! “

Erwachsene besuchen nicht kindgerechte Seiten/Ein{fstrategien

Km: ,Das macht mir keine Sorgen wenn Erwachsenéiternet san, aber wenn der Laptop
jetzt daham steht und die haben alle kleine Kinoher der druckt auf Internetoptionen und
schaut, was sich der Voda ois angschaut hat -i#llidck und bin schon wieder dort.

Om: Wennst wieder aussteigst kummans eh net eini.”

Km: ,Ja natirlich, aber da muss man sich selbstesirNase nehmen, weil oft gehst net aussi
weilsd es wieder brauchst. Da bin i wieder bei damkt: Meine Kinder greifen sicher nicht
auf den Computer zu, der bei mir daham steht. Uaidhwer sagt wegen der Hausaufgabe,
dann stell ich mich wahrscheinlich daneben undscoa.”

Rf: ,Ja aber des tuast ja net! Wenn der um zwastkd® und HU macht, dann frag i mi ob du
um zwa daham bist.”

Km: ,Na um zwa bin i net daham. Aber du.”

Rf: ,1? Na, um zwa muas i wieder ind Arbeit."

Nf: ,Aber man will ja auch dass die Kinder selbstié@er werden.”

Qm: ,Letztens hat der Altere a gsagt zu mir, er $reie des und das aus dem Internet aussi
suchen, da hab ich auch nicht die Zeit, die garezeda hocken und schauen was er duat.”
Rf: ,Ja wer hat denn die Zeit? Wer?*

Km: ,Dann moach ichs anders. | sag erm, i vertraol @nd wenn i ham kum und drauf kum,
dass a an Schal draht hat, dann kriegt er a Wat$che

Om: ,,Und wenn ers ldscht?*

Km: ,Er wal3 net wie des geht.”

Qm: ,Ja aber wenn er es weil3, da braucht er siobrj@rkundigen.”
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Rf: ,Ja wenn er mal drauf kumt, das ihm der Paparkdliert, die san so wiff!"
Km: ,Ja, aber wenn er alles I6scht, dann seh ighj@and dann kroachts!"
Om: ,Die konnen das einzeln Iéschen.”

Km: ,Na! Einzeln l6schen gibt’s nicht!*

Qm: ,Ja, aber des tuaija a!”

Km: ,Dann kriagt a Flaschen.”

Eingriffstrategie: Schones Familienleben und viel kmmunikation

Rf: ,Aber ich denk mir immer, unsere Kinder habeatim soviel Kommunikation mit uns sel-
ber, dass erna net fad wird. Dass ich mir denkitzen immer nur vor dem Computer und (2)
des dans eigentlich net. (3) Und wann dann spgkeSims vielleicht. Wir haben einfach
noch soviel Kommunikation miteinander, dass ich deink, es ist nicht nur alles Computer
(2) oder Technik. (2) Es kommt auch drauf an, wanrnm der Familie selber nu miteinander
redt. Oder miteinander sie (4) beschatftigt.”

Nf: ,Ja aber euer Altester ist so verantwortungslsst den kannst du nicht mit anderen Kin-
dern vergleichen.”

Rf: ,Ja, des wal? i, vielleicht wird der Jungerelaganz anders, aber das muss man abwar-

ten.

Im Laufe der GD entwickelt erstaunlicherweise DTlf@hmer Km dann doch noch ein
Enaktierungspotential, in dem er einfach feststdiss man selbst als Erwachsener am Com-
puter besser werden muss, um seine Kinder beskdasinternet vorzubereiten und sie
schitzen zu kdnnen. Denn nachdem er wahrend detu&D Ausprobieren bestatigt bekam,
dass man auch tUber Google beliebige pornografisttate abrufen kann, wurde ihm
schmerzlich bewusst, dass er als Nutzer kaum dibvasdie Moglichkeiten des Internets
weil3:
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Elterliche Medienkompetenz?

I: ,Habt ihr gentigend Medienkompetenz, um der imémutzung eurer Kinder zu folgen?*
Om: ,Ja sicher. (2) | schon.”

Qm: ,Des denk i ma ah.”

Lf: /,Ja."

Km: ,Auf alle Falle.”

Lf: ,Nf, Nf wal} jetzt wieder net!"

Rf: / ,@was halit des j@zt

Nf: ,Ja Medienkompetenz, dass i wald wo i schau, dvisien san.”

Mm: ,Ja wo schaustn da nach?®

Nf: ,Unter Verlauf?*

Applaus

Mm: ,Und wenn da nichts drinnen ist?*

Nf: ,Dann wald i net wie ers gléscht hat, des waBti®

Km: ,Die Sicherheit deiner Kinder geht eigentlicbeii des, dass di du mehr informieren mu-

ast. Dass du am Computer besser werden muast.”

Lf: /. Ja.”

Nf: / ,Genau.”

Km: ,Damit du deine Kinder besser kontrollieren kaf) oder*

Nf: /I kann®

Km: [“oder schitzemnst.

I: Also sind eure Kinder euch im Internet voraus?*

Allgemeines Verneinen, unverstandlich

Qm: | bin da Meinung, dass der altere Sohn genaiegd@am Computer wald wie i.”
Nf: ,Ja, der ist 12 Jahre, der kennt si sicher &eass."

Qm: ,Alla schon von der Informatikstunden von deh&.”

Rf: Ja.”

R: I kenn mi auf dem Gerat Uberhaupt net aus.”
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Orientierungsmuster: Kinder brauchen in der Volksde keinen Computer mit Internet

Positiver Horizont

Reprasentanten: Rf. Negativer Gegenhorizont
Handlungsorientierung: In der VS ist es Reprasentanten: Alle anderen, die Compu-
Uberhaupt noch nicht notwendig, dass die ter mit Internetanschluss in der VS haben
Kinder mit Computer und Internet umge- und auch wiinschen, dass die Kinder mit
hen. dem Computer und Internet umgehen.

N

Enaktierungspotential
(positiv)

Rf ist der Meinung, dass in der VS Computer undrimtt noch gar nichts zu suchen haben,
weil die Kinder auf der einen Seite noch viel zngwsind und auf der anderen Seite es auch
keine Argumente, keinen Bedarf gibt, die Kinderdases Medium heranzufihren. Erst ab
der finften Schulklasse Gymnasium oder in eineetgih Schule ist es sinnvoll, den Inter-
netgebrauch zu erlernen, namlich fur das spatemeflBben. Rf hat durchaus erkannt, dass
die Neuen Medien im spateren Berufsleben ihrer &iraine Gbergeordnete Rolle spielen
werden, spricht aber VS-Kindern die nétige Medianketenz ab (vgl. auch S. 58 dieser Ar-
beit).
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Internet ist in der VS unnotig!

I: ,Wie ist das bei den anderen Kindern?“

Nf: ,Sie derfen schon eini, aber sie fragen hathen. Du Mama, i mecht da einsteigen.”
Pf. ,Frag des deine Tochter zum Beispiel?*

Inge: ,Ja die hat a Seiten”

Km: ,Woher kennen die die Seiten?*

Mm: ,Zum Beispiel das jetztspielen.de, des hatsvoatmir oder von ihrem Bruder oder von
der Nf.*

Nf: / ,Vom Fernsehen!*

Km: ,Unser Tochter, unser Kleine hat noch nie ird@as gefragt. Die wald net amal das a
Internet gibt.”

Om: ,Ja aber schau, in jeder Werbung, bei Niki oderscht, siagst www Punkt irgendwas.”
Km: ,Ja aber da macht sich die Kleine kane Gedaunlkéber, des is dera wurscht was da
unten steht.”

Lf: ,Ja stimmt.”

Km: ,Na aber i finds interessant, weil deine Tochs¢ genau so oid.”

Nf: ,Ja des hats von meinem jlingeren Sohn mit sckem und so, des hats von euch.”

Rf: ,Hmh.“

Qm: I find des ja im Grunde Uberhaupt net schlithm!

Rf: ,Aber ans sag i euch jetzt a: was i voi furstai find*

Km: ,lch mein ja das mit dem Google, das da irgeasiwingeben und gleich tberall hin-
kommen*

Rf: /I find voi fUr falsch, dass in der Wasschui schon afanga mit dem Internet”

Nf: ,JA aber warum!®

Rf: ,NA, des find i fur voi falsch! JA warum?“

Nf: ,Ja weils Zukunft is! Weil wennst net gleich Ymfang an dabei bist, dann”

Rf: / ,Des is ma wurscht!”
Nf: / ,dann hasts, der kennt sie net“aus!
Rf: [ ,NA!I“

Mm: ,Es wird net Zukunft, es ist scho Zukunft!*

Rf: I find des fur voi unnétig! | find des fur vainnétig, heutzutags san wir a was worden.”
Lf: ,Ja schau amal, in jedem Beruf wird des verling

Rf: ,Jain an Beruf in ana hechan Schui, dann gesigalt weiter in a hechere Schui.”

Om: ,Kannst du mit an Computer umgehen?*
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Rf. ,[?2“

Om: ,Ja. Wann hast es denn du glernt?*

Rf: ,In der dritten (3) ja in der dritten Handelbsi."

Om: ,In der dritten Handelsschui. Und wann lerngatst unsere Kinder?

Rf: ,In der Volksschule.”

Om: ,Genau.*

Rf: ,Genau, und des find i fir unnétig. (3) Fur wHs

Om: ,Weil das Zukunft ist.”

Rf: ,NA! Des koa in ana hecheren Schui oder in ahdfauptschui a soweit sein.”

Mm: ,Wir haben kein Fach in der Volksschule, wagendwo mit Computer lerna. Hamma
net.”

Qm: ,In XY-Dorf in der Volksschui habens Bildschienda kénnen die Kinder zuwi.”
Rf: ,Fur woas denn? Fir woas denn? Fiur woas?!”

Om: ,| koa ma net vorstelln, das die net gsichart.%s

Rf: ,Geh, goar nichts mochans!*

Danach entwickelt Rf mit Nf gemeinsam noch das Eaakngspotential, dass die Kinder
anstatt im Internet rumzuhangen mit anderen Kindpralen und toben sollen und dass sich
die Eltern Zeit fur ihre Kinder nehmen missen. Mudas halt heutzutage selten, dass sich
die Eltern Zeit nehmen, weil meistens beide Elthatarbeiten missen:

Eltern nehmen sich keine Zeit um die Kinder alternaiv zu beschaftigen

Nf: ,Wenn unsere Kinder so zam san, dann sansmétternet, sondern dann dans singa,
dann dans tanzn.”

Rf: / ,Genau.”

Qm: ,Des is eh weit gescheiter!"

Nf: ,Sie dan Bewegung machen und im Sommer baddruanteifeln und Phantasiespiele.”
Rf: /,Und des hat a
Lehrerin gsagt, wie ma beim Elternverein Bespreghuaren: das taugt mir so, hats gsagt,
die san nu auf da Wiesn und spuln.”

Nf: ,Ja des ist so!”

Rf: ,Di siagst wenigstens nu drauf3en”

Nf: ,Aber schau wies jetzt zum Beispiel ist im WBntes gibt kan Schnee, es ist saumaliig

kalt draul3en, nattrlich hangen sie dann vor detz8loder vor dem Bildschirm.*”
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Rf: ,JA! Dann mussen sich halt die Eltern Zeit n&mund mit den Kindern was machen!
Aber es nimmt sich ja keiner Zeit.”

Nf: ,Ja oder andere Kinder einladen, damit sie dsnBazamba machen kdnnen und sich aus-
toben.”

Rf: ,Genau ABER WER NIMMT SICH DENN DIE ZEIT? “

Orientierungsmuster: Die Kinder haben Vertrauerden Eltern

Positiver Horizont Negativer Gegenhorizont
Reprasentanten: Rf und Qm. Reprasentanten: Pf, Km, Nf, Om, Mm.
Handlungsorientierung: Die Kinder kom- Handlungsorientierung: Die Kinder kom-
men mit Problemen zu den Eltern. men mit Problemen eben nicht zu den EI-

tern, weil sie Angst vor Sanktionen haben.

N

Enaktierungspotential
(positiv)

Ehepaar Qm und Rf haben ihren Kindern von Anfangesagt, dass sie immer zu ihnen
komme kdnnen, wenn sie etwas belastet. Sie schimiipfe Kinder nicht, wenn diese mit
Problemen an sie herantreten. Den Kindern diesesaien zu vermitteln ist ihnen sehr
wichtig und funktioniert zumindest beim altesterh8sehr gut; dieser vertraut sich seinen
Eltern auch an, wenn er etwas Schlimmes im Integaséhen hat.
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Schlechte Erfahrungen im Internet/VVertrauen

I: ,Haben eure Kinder schon mal schlechte Erfaheumign Internet gemacht?“

Qm: ,Ja des woar a klana Beitrag auf YouTube, aMneuten Beitrag. Da ist darum gonga
(4) dass a jungs Paardl (3) an Motorradunfall ghalbund wie es dazu gekommen ist, ist da
beschrieben worden, aber so bescheuert, dasstilgdag drah da den Schal? a, weil des
kann sich kein Mensch anhorchen. | hab erna dadarerdass des ois Schwachsinn ist was
die da daherreden. (2) Der ist zum Beispiel mit 2éDder Autobahn gefahren, dann hat er
denn Helm runter genommen, weil sie hat keineneh#bt seine Freundin, dann hat er den
Helm obagnuma, hatn ihr geben bei 270 und darer gégen die Hausmauer gflogen - auf
der Autobahn.”

Lf: ,So ein Scheil3.”

Qm: /I hab eh gsagt zum alteren Sohn, sadsust da du fur einen Scheild a. Des is
dastunga und erlogen und er war eigentlich totadatéert, deswegen hat er es mir gezeigt.”
Rf: ,Des is ja des guade beim Alteren, weil er saheg. Er soagt des, wenn erm was net eini-
geht.”

Km: ,Was san doa fir Videos?*

Qm: ,Ja::::, Musikvideos von der Madonna und Clips.

Nf: / ,Ja Musik hat eratLzagt. Heut war er drinnen und hat Musik zagt.”
Qm: ,Ja freilich, da ist Musik durtn.”

Rf: ,Ja Musik, er ist grad recht auf Musik."

Qm: ,Das war auch schon das zweite Mal, dass edasrgezeigt hat. Ich erklar ihm das
dann und sag ihm, das des a Schal} ist.”

Pf. ,Glaubst, dass er auch wirklich kommt, wenwel arge Sachen siagt?*

Rf: ,Jal*

Qm: ,Wenn was ist kummt er schon.”

Pf. ,De::s glaubst aber oft nur.”

Rf: ,NAI

Km: ,Er ist ja doch schon in einem Alter wo*

Rf: 7,NA, dAltere, der”

Pf: / ,Du soll ich dir mal was sagen, ich halbeee22-

jahrige Tochter, da hab i a immer dacht, die moathtet, die tuat vl net. Des koa ma goar
net soagn.”

Rf: ,Des tua i ja gar net, dass i soag, der Altest des und des net.”
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Qm: ,Versteh mich nicht falsch, aber mein Altergrsicher kein Heiliger, aber wenn erm so
was unterkummt, dann kumt er scho und soagt ma des.

Pf. ,Des glaubst aber a nur du. Da wette ich nriudn alles"

Qm: ,Des glaub i net. Da siag i, dass er da drinmenund dann siagt er so was und dann
erzahlt er mir das.”

Pf. ,Ich glaub, es gibt trotzdem gewisse Sachengmoeet kumt, zu eich.”

Km: ,Des glaub i a, wenn er voi woas Arges sielsger nicht kommt, weil er dann ge-
schimpft kriagt.”

Pf. ,.Dann kumt er net.”

Km: ,Dann geht er net zu eich.”

Rf: ,Na, wir schimpfen erm net. Bei unsere Kindeéama gsagt: i soag eich nur ans: wenn
eich irgendwas bedrtckt”

Pf: ,Rf, i hab a 22-jahrige und i hoab a immer d48) mei Tochter darat des nia!“

Rf: / ,NAes hoab i ni gsagt! | hoab
nie gsagt das mei Kind des nie dat!*

Pf: /,0Oh ja!*

Unverstandlich

Rf: ,| darat des nie soagen, dass des meine Kineledan. Nie!"

Pf. ,Es geht einfach darum, wenn sie ein gewisdesr Aaben, kommen sie nicht zu dir, wirst
sehen.”

Lf: .l wald des von der der alteren Stieftochteg siagt mir viel, was die Mutter net wal3. Die
wald vi net.”

Rf: ,Und warum?! Weils a Angst haben!"

Pf. ,.Drum soag i ja Rf: du glaubst, dass dein Spotnzu dir kumt,*

Unverstandlich

Rf: ,Des hab i ja goa net gsagt! Er kumt einersaitss Qm und andererseits zu mir!*

Pf. ,Aber irgendwann geht er amal nimma zu euchk,ideeinfach so.”

Rf: ,Na, des gibt’'s net! Mit gewisse (2) mit gewass

Km: / ,\Weil er einfach bessere Freunde hat aldttiern.”

Pf: ,Vollkommen richtig!”

Rf: ,NA!"

Pf: ,Es ist so!”

Nf: ,Ich glaub je alter du wirst, desto eher madhstSachen, die du den Eltern eher nicht

sagst.”
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Unverstandlich

Rf: ,Walit was i da soag: | war friher so, ich h&ge Vertrauen zu meinen Eltern, weil die
immer nur geschimpft haben, sobald irgendwas wagil Won Haus aus, von klein nie das
ghabt hab, was meine Kinder jetzt zu mir haben.\Raken wir bei unseren eigenen Kindern
verhindern. Ich will meinen Kindern im Vorhineingemn, um was da geht und dass jederzeit
zu mir kimma kinnan, wanns Probleme ham, wennsidg@as agestellt ham, fang i net glei
zum Schreien an. Und des war bei uns daham sohalisie nie kemma traut, weil wir hab
sofort a Watschn kriagt. Wir haben sofort Schldgdtrund ois mdgliche. Und des tua i mei-
ne Kinder sicher net a.”

Pf: ,Ja Rf, aber trotzdem, tua die net teischen!*

Rf: ,NA! | wal3 net wie es spater ist, aber meinad@r wissen jetzt, wenn sie kommen, dann
fang i net glei zum Ploatzen a. Und des woar bsisgmo von Anfang a scho so.”

Pf: ,Trotzdem. Mei Tochter, die ist auch mit gev@issSachen nicht zu mir gekommen, nicht
zu ihren Vater*

Qm: ,Ja, aber was hat das jetzt mit dem Internétin@ Das hangt ja nicht vom Internet ab.
Om: Eben.”

Unverstandlich.

Pf: ,Ja aber Qm, wenns irgendwas Oargs jetzt irrh@t sehen, dann kannst du dir jetzt auch
nicht sicher sein, dass sie zu dir gehen. Glaub“mas

Qm: ,Loas ma mein Glauben, weil du kannst ihn rhineht nehmen!”

Km: ,Da fallt mir nur meine Kusine ein, die hat éKinder, ja sagen wir mal - ziemlich anti-
autoritar erzogen, aber selbst die wusste nicasiallnd die hatten a voi guats Verhaltnis,
ahnlich wie ihr!*

Qm: ,Versteh mich nicht falsch, ich sag ja nictdsd das immer so bleibt, aber jetzt im Mo-
ment fUr des was er im Internet ist, kriag i desumd erz&hlt mir auch die Soachen. | soag
momentan! Des ka in am Jahr scho wieder anders sein

Mm: ,Du kannst eh fur neamd die Hand ins Feuernége

Rf: “Dat i a net! Wenn i ma denk, wo i Gberall eichau!®

Km: ,Waldt was du duast: mei Bua ist eh so brav tdatreh nichts.”

Qm: ,Na. Des man i net. Wenn mein Sohn immer nat gearat, darat i net nachschauen, wo
er drinnen ist.”

Unverstandlich
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DT Rf ist es sehr wichtig festzuhalten, dass ihmed€r Vertrauen zu ihr haben und sie nicht
gleich losschimpft, wenn sie irgendetwas angedteliten. Die Eltern halten es fur sinnlos,

die Internutzung ganz einzuschranken oder die Kiaténdig zu kontrollieren, vor allem,

weil sie sowieso nicht stdndig daheim sind, dadaitbeiten missen. Deswegen vertrauen sie
darauf, dass die Kinder mit schlechten Erfahrungemselbst zu ihnen kommen, um diese
dann zu besprechen, was bis jetzt auch gut zuibméten scheint. Rf und Qm setzen das

um, was auf S. 33 dieser Arbeit beschrieben wird:

.Die schwierige Balance zwischen Autonomiegewahmung elterlicher Kontrolle ist nicht
leicht zu halten. Hier ist die maRRgebliche BasigtiNeen zwischen Kind und Eltern. Das
Kind sollte von sich aus zu den Eltern gehen ursdssinem Alltag erz&hlen, dann braucht es
nicht viel Kontrolle®

Durch das Vertrauen, dass Rf in ihre Kinder setzhindert sie den Vertrauensbruch durch
zu viel elterliche Kontrolle und kann so eine ewetie kontraproduktive Internetnutzung aus
Trotz verhindern. Denn viele Kinder suchen absichtlingeeignete Inhalte auf, wenn sie sich
zu stark kontrolliert fuhlen (vgl. S. 51 dieser Aif).

14.2 Gruppe jugendliche Internetvielnutzer

Die GD fand in meinem Elternhaus in OO statt. Digd¢hen, im Alter zwischen 12 und 15
Jahren, kennen sich alle aus dem Reitstall, sindaleren befreundet und besuchen teilweise
auch dieselben Schulen. Die DT wohnen alle in adanmittelbarer Nahe dieser schulrei-

chen Stadt und wachsen im urbanen Lebensbereich auf

Kurzbeschreibung des Diskussionsverlaufs
Die DT waren sehr beunruhigt, nachdem sie den Bsknsanreiz gesehen hatten. Vor allem

die reaktionslose Mutter, die wahllos alles mieinKindern geschehen lasst, sorgte fur Be-
stirzung, insbesondere dann, als der Mann dieekiBachter mitnimmt. Den DT war es im
Anschluss daran sehr wichtig zu erklaren, dassalgenen Eltern, bzw. die Mutter sich sehr
um ihre Kinder sorgen und vor speziellen Gefahramen, wie z.B. zu Fremden in ein Auto
zu steigen oder im Internet mit Unbekannten in lakhru treten, denn es kdnnten altere
Manner sein, die sich als jingere ausgegeben. wachen die Mitter vor dem Onlinestellen
von Fotos mit Familienmitgliedern, vor allem diegeren Geschwister sollen nicht online
prasent sein. Nach Uberwindung diesen ersten Sshehvickelt sich eine sehr gute Diskus-
sionsdynamik, in denen die Kinder die Vor- und Naitb des Internets besprechen. Hierbei

fallt auf, dass die DT sehr versiert sind und schaimreiche gute und schlechte Erfahrungen
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im Internet gemacht haben. Es wird diskutiert (dhetten, mailen, Ebay, kostenpflichtige
Downloadseiten, Google, Wikipedia, Referatsseitesn, Skype, sms.at, Szenel und YouTu-
be. Bezlglich Google stellen die Kinder fest, dassperverse” oder ,grausame” Seiten vor-
geschlagen werden, selbst wenn man banale Suctibegnigibt, wie ,diinnes Pferd®, mit
dessen Hilfe man auf Tiert6tungsszenen oder Tideceidstoldt. Bei Wikipedia bemangeln
die DT, dass man nie wusste, ob die Informationahrngind bzw. wird ein Fremdwort durch
andere Fremdwdarter erklart, was nicht besondefiiuih sei. YouTube wird vor allem ver-
wendet, um Musik zu horen, leider finden die DTndig Videos mit pornografischen oder
gewaltvollen Szenen, die sie verstéren. Das Probdiass taglich altere, fremde Manner den
DT schreiben, taucht immer wieder auf. Allerdingsiken die DT sich weder erklaren, wa-
rum die M&nner das tun, also welche Absicht dahsteckt, noch wissen sie, warum sie im-
mer wieder auf solche Anfragen reagieren. Sie begmdn es als eine Art Reflex, auf jegliche
Anfragen sofort zu antworten. Die DT schneiden adeh Thema Digital Divide an und sind
sich im Klaren daruber, dass sie, im Gegensatznuilteren Mitmenschen, mit den Neuen
Medien aufwachsen und sie ganz selbstverstandlitten konnen. Auch bemerken sie, dass
sie es im Gegensatz zu den Afrikanern sehr guthaheeradezu verwéhnt sind, weil die
hatten weder einen Computern, noch ein Handy, gesge denn gentigend zum Essen.
Manchmal werden die neuen Medien aber auch alsBelg gesehen, weil die DT in einem
standigen Nutzungszwang stehen um mit ihrer Peaunismitzuhalten” (siehe dazu S. 54
FuRRnote): alle zwei Minuten ein SMS schreiben, d&untang auf Szenel rumhangen - obwohl
nichts Produktives dabei herauskommt und man digkentas Besseres mit seiner Zeit an-
fangen konnte. Die standige Konfrontation im Inegnmit Pornografie sehen die DT als
».ganz normalen Wahnsinn'Diese Inhalte schauen sie sich nicht (mehr) anlasgkn den

Buben ihren Spafld damit, weil dgtehen ja auf so perverse Sachen
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Profile der Teilnehmerinnen
Df, 13 Jahre, besucht das BG, ist Single. lhrer&ltend geschieden, sie lebt bei ihrer Mutter

und deren neuen Mann, den sie gbesst’. Sie hat eine Schwester, 15 Jahre, einen Stief-
bruder 19 Jahre und eine kleine Halbschwester Jalere. Ihr Vater, 40 Jahre, ist selbstandi-
ger Schlossermeister, die Muter 39 Jahre, ist tstglige Physiotherapeutin, der Stiefvater,
38 Jahre, ist Rechtspfleger. Das Verhéltnis zwiliern beschreibt sie als gut, mit Proble-
men geht sie als erstes zu ihrer alteren Schwedesrzur Mutter. Zum ersten Mal hat sie mit
neun Jahren das Internet verwendet, die Verwentangie von ihrer dlteren Schwester er-
lernt. Die meiste Zeit verbringt sie auf Szenefiratmit ihnren Freunden zu chatten und auf
YouTube.com, dort hort sie Musik. Aul3erdem nutet@bogle, um Informationen fir die
Schule zu recherchieren. Pro Tag ist sie mindegters Stunden online, sie hat einen eige-
nen Laptop mit Internetzugang im Zimmer, ihre Eltkontrollieren sie nicht beim surfen,
manchmal surft sie auch gemeinsam mit der Schwedrmit Freundinnen. Der Stiefvater
reicht ihr manchmal Gerichtsberichte weiter, in@eRriminelle Handlungen im Internet be-
schrieben werden, um sie zu warnen. Von Seitefldem gibt es keine Verbote bezlglich
der Internetnutzung. Df hat schon des Ofteren sbideErfahrungen im Internet gemacht,
,grausliche* YouTube-Videos gesehen bzw. sexuelle Ubergrifi€hiats erlebt. Uber diese
Erfahrungen hat sie mit ihren Freundinnen bzw.Stdmwester gesprochen. Die grof3ten Ge-

fahren sieht sie in kostenpflichtigen Inhalten @rine-Mobbing.

Ef, 13 Jahre, besucht die Hauptschule, ist Sinigte.Eltern sind geschieden, sie lebt bei ihrer
Mutter und deren neuen Ehepartner. Ef hat einegildstider, 16 Jahre, eine Schwester, eben-
falls 16 Jahre und einen kleinen Bruder, funf Jabre Mutter ist 38 Jahre, Altenpflegerin,

der Vater 37 Jahre, Glasarbeiter und der Stiefust@&8 Jahre. Sie mag ihren Stiefvater sehr.
Das Verhaltnis zu ihren Eltern beschreibt sie als it Problemen geht sie als erstes zu ih-
ren Eltern, bzw. zur Schwester. Ef war das ersterMiazehn Jahren online, pro Tag ist sie
zwei Stunden im Netz. Den Internetgebrauch hat@meder alteren Schwester erlernt. Am
meisten nutzt sie Szenel, YouTube und Google. &ieihen eigenen Laptop mit Internetzu-
gang im Zimmer und wird nicht kontrolliert. Inre Mer hat ihr verboten Pornoseiten und E-
Buying-Seiten aufzusuchen, woran sie sich auch Balsind auch Filter installiert, die derar-
tige Seiten sperren. Sie hat schon haufig schldetiedarungen mit YouTube-Videos ge-
macht, bzw. in Chatrooms, wo sie von alteren Mamaageschrieben wurde. Uber diese Er-
lebnisse spricht sie mit den Eltern, bzw. der Scdtere Die gro3ten Gefahren sind ihrer Mei-

nung nach die Pornoseiten und kostenpflichtigeltaha
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Af, 15 Jahre alt, Single. Sie besucht das BG. Dieri sind beide 43 Jahre alt, die Mutter ist
Rontgenassistentin, der Vater Maschinenschlosseha® keine Geschwister, dass Verhaltnis
zu ihren Eltern beschreibt sie als gut, mit Proldemeht sie als erstes zu den Eltern. Das
erste Mal hat sie das Internet 2004 verwendet, amsHalt gibt es einen Laptop mit Internet-
zugang, den sie zur Nutzung immer mit ins Kindemen nimmt, um unbeobachtet surfen zu
kénnen. Friher waren Filter installiert, die Hanolmload- und Chatseiten gesperrt haben.
Nun hat sie aber freien Zugriff auf alle Inhaltd.hat vor Jahren mal versucht, Klingeltone
aus dem Internet herunterzuladen, daraufhin mustgéeltern 350 Euro zahlen, bzw. wurde
sie in einem Kinderchat namens ,Superchat* immeder von Mannern angemacht, darauf-
hin wurden eben diese Seiten gesperrt. Wie auchrtieren DT ist sie bis zu zwei Stunden
taglich online, chattet auf Szenel mit ihren Fresmdhdrt Musik auf YouTube und googelt
fur die Schule. Die grof3ten Gefahren sieht sigkianken Menschen'in Chatrooms und die
Preisgabe zu vieler personlicher Daten (z.B. Adresker Handynummer), die dann ein Stal-
ker nutzen konnte. Den Internetgebrauch hat sieirSchule erlernt, bzw. von einer élteren

Kusine.

Bf, 12 Jahre, ist Single. Sie besuchte die Musigktezhule. Ihre Mutter ist 48 Jahre und All-
gemeinmedizinerin, der Vater 45 Jahre, Vermessanhstker. Au3erdem hat sie eine jinge-
re Schwester, die zehn Jahre alt ist. Das Verlsatimihren Eltern beschreibt sie als gut, den
intensivsten Kontakt hat sie zu ihrer Mutter. Imuldiaalt gibt es drei Laptops mit Internetan-
schluss, Bf nutzt immer den Laptop im Wohnzimmekdmmt aber bald einen eigenen fir
ihr Kinderzimmer. Das erste Mal verwendete sieldeernet mit neun Jahren. Den Internet-
gebrauch erlernte sie in der Schule, durch Freuegiund mit Hilfe der Eltern. Auch sie ist
taglich zwei Stunden online, chattet auf Szeneft, Masik auf YouTube und schreibt E-
Mails. AuRerdem besucht sie oft eine Seite, auMikaufspferde prasentiert werden. Bf
surft meistens alleine, manchmal mit Freundinnegr oér Mutter. Die Eltern haben ihr den
Besuch von Pornoseiten bzw. Seiten mit gewaltreitighalten verboten, manchmal stof3t
sie aber ,durch Zufall* auf derartige Websites. I8 schon ein paar Mal schlechte Erfah-
rungen auf YouTube gemacht, weil sie dort Videas V@rmisshandlungen und —tétungen
sah, die sie sehr verstort haben. Darlber spraamisihrer Mutter bzw. Schwester. Die
grofdten Gefahren sieht sie in Pornoseiten, Misdhagdszenen und Ligen, also alte Manner,

die sich als junger ausgeben oder falschen Infoomer im Internet.
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Cf, 13 Jahre, ist Single. Sie besucht die Hauptscliie Mutter 38 Jahre, ist Pflegehelferin,
der Vater, ebenfalls 38 Jahre, ist AbteilungsleiBe hat einen 18-jahrigen Halbruder und
einen jungeren Bruder, 11 Jahre. Das Verhaltnisran Eltern beschreibt sie als sehr gut,
mit Problemen geht sie als erstes zu ihren Gesbdnwidm Haushalt gibt es vier Computer,
drei davon haben Internetanschluss, Cf hat eirggmen Laptop. Das erste Mal war sie mit
neun Jahren online. Durch ihren alteren BruderKiadsenkameraden hat sie den Internet-
gebrauch erlernt. Sie ist jeden Tag mindestens&imede online, meistens auf Szenel, You-
Tube, msn und Skype. Sie surft auch oft mit Frenmein gemeinsam, ihre Mutter wirft
manchmal einen Blick auf den Bildschirm, au3erdespbicht die Mutter die Internetnutzung
mit ihrer Tochter. Sie selbst hat noch keine sditlre Erfahrungen im Internet gemacht, aber
ihre Freundin ist eine zeitlang stark im Internetngbbt worden. Die gré3ten Gefahren sieht

sie in Pornoseiten.
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Orientierungsmuster: Mit jemanden Uber schlecht@mungen im Internet reden

Positiver Horizont reden - abhangig von maglichen Sanktio-
Reprasentanten: Alle DT. nen.

Handlungsorientierundvit Freunden oder Negativer Gegenhorizont
Familienmitgliedern Uber schlechte Erfah- Reprasentanten: Alle anderen, die mit nie-
rungen, die man im Internet gemacht hat, manden Uber ihre schlechten Erfahrungen

reden, aus Angst vor Sanktionen.

N

Enaktierungspotential
(negativ)

Die DT besprechen schlechten Erfahrungen, bei dsigevon den Eltern Sanktionen zu er-
warten haben (geschimpft werden, Verbot bestim@®égien, mehr Kontrolle durch die El-
tern, Internetverbot), nur mit Freunden oder Gesstann. Mit den Eltern sprechen sie nur
Uber diejenigen Ereignisse, wo keine Sanktionearmarten sind (z.b. Videoclips tber Tier-
transporte).

Die DT waren sich einig, dass man mit jingeren &eualso Geschwistern oder Freunden,
besser Uber bestimmte Vorfalle sprechen kann, ildan Eltern, weil die Eltern ja schon

viel zu alt waren und das auch gar nicht mehr eaest konnten. Bei den schlechten Erfah-
rungen geht es vor allem um Kontakte mit fremdemigin, Sex- und Gewaltvideos und in
geringerem Ausmalfd um kostenpflichtige Angebotentér oder weniger freiwillig konsu-
miert werden. Hier beflirchten die DT, dass dierlteach dem Berichten solcher Vorfélle -
mit Fremden oder Sexvideos - die Kindern schimpémserstandnis zeigen und Sanktionen
erteilen, die die selbststandige Internetnutzungdairanken oder gar verbieten kénnten. Die
DT gehen nur mit denjenigen schlechten Erlebnigseten Eltern, die moralisch unbedenk-
lich sind und meist aus einer positiven und ehriétahabsicht hervorgehen: z.B. etwas tber
den Tierschutz zu erfahren oder fur ein Referatzterchieren und dabei auf schlimme Fo-
tos und Videos uber Tiertransporte zu stoRen. DBdser haben die DT dermalRen erschiit-
tert, dass sie weinend zu den Eltern gingen, uiskurs mit ihnen diese schlimmen Erleb-
nisse zu reflektieren und abbauen zu kdénnen.
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Schlechte Erfahrungen 1
I: ,Wie du damals das Video mit der gefesselterufyasehen hast, ging es dir dann

schlecht?”

Df: ,Ja, und ich hab mir gedacht, ich tu mir je¢rt gscheites Lied bei YouTube rein, aber
dann hab ich mir gedacht, was tu ich, wenn wiedevas kommt. Des war schon grausam.
Bf: ,Ich wird da gleich weggehen!*

I: ,Mit wem hast du driber gesprochen?”

Df: ,Mit meiner Schwester."

Mit wem spricht man Uber schlechte Erfahrungen?

I: ,Wem erzahlt ihr das, wenn euch was Komisches$ntarnet passiert ist?*

Af: ,Meiner Freundin.”

Cf: ,Ja, ah meine Freundinnen.”

Ef: ,| geh dann immer zu meiner Schwester."

I: ,Warum?*“

Cf: ,Ich weil3 nicht, die verstehen dich dann. DieeEn, die verstehen das nimma so.”

Ef: ,Und die glauben dann vielleicht, du hast da Absicht draufdruckt.”

Bf: ,Es ist ja besser du, &::hm, redst mit wem &iiag als mit den Eltern, die viel alter sind
und du kriegst dann kein Internet mehr und ahm*

Df: /,Bei mir war es einmal umgekela hat mich

dann meine Mama getrostet.”

Schlechte Erfahrungen 2

I: ,Also fur euch sind am schlimmsten die Perversed die Pornoseiten?“

Allgemeine Zustimmung

I: ,und fur die Jungs?*

Bf. ,Denentaugt des, wenn wer umbracht wird, wenn es wagdPsgs ist. (3) Was flr mich
auch ganz schlimm ist &hm, ist Fohlenschlachteter so. Da muss ich auch schauen, dass
ich nicht irgendwie zum Plarren anfang oder so."

Df: ,Was auch so arg ist bei so Tierschutzprojektem den lebenden Viechern das Fell ab-
gezogen wird!"

Allgemeine Zustimmung
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M: ,Ja oder wenn sie eine Katze in die Mikrowelia t

Bf: ,Ja, da hams so an Ding so dass Fell runteggzond ham in der prallenden Sonne so
auf an Wagen glegen, voi nur mehr die Haut!"

Ef: ,Mah, oarg!”

cf: [/, Janal”

Df: ,Mah bitte hor auf, des ist ja oag!”

Bf: ,Ja, des ist (2), i wal} ja goa net was i soag@h des is einfach®

Cf: / ,Des ish&ch nur gestort, psy-
chisch gstort!”

Df: / Jal*

Af: / ,Es ist schlimm, dass so was dibt.

Ef: / ,Es mthlimm, dass solche Leit gibt, die das dann digtein
len.”

I: ,Und wenn ihr dann schon so angeriihrt seid blehen Sachen, da geht ihr auch nicht zu
den Eltern?”

Cf: ,Na! Da geh ich zu einer Stallfreindin oderwsas.”

Bf: ,Ja oder i ruaf a Freindin a oder so. Zu::::neder abakumma, oder i waf3 net.”

Df: ,Bei solchen Sachen geh ich aber eher zur Mama.

Bf: | a.“
Cf: ,Jaich auch.”
Ef: / ,Ja bei so was eher zur Mama.“

Sel29



Orientierungsmuster: Vermeidung sinnloser Interné&tong

Positiver Horizont Negativer Gegenhorizont

Reprasentanten: Bf. Reprasentanten: Alle anderen, die stunden-
Handlungsorientierung: Das Internet ziel- lang ziellos im Internet verweilen und es
gerichtet und zeitlich begrenzt nutzen um nicht schaffen aus dem Internet auszustei-

S0 einen positiven Nutzungseffekt zu erzie- gen.

N

Enaktierungspotential
(positiv)

Man sollte nur das im Internet nutzen, was man hgiknutzen will und nicht aus Langewei-
le oder ziellos online bleiben. Die so gewonneerefZeit kann man mit anderen Aktivitaten
verbringen, z.B. reiten gehen oder etwas fur dieufgcmachen. Die Internetnutzung macht so
auch mehr Spal3.

Bf ist eindeutig diejenige, die am meisten darireéiektiert, wie sinnlos die Internetnutzung
oft ist, was die anderen DT bestéatigen. Auch deeagn DT erzahlen vom Nutzungszwang
des Internets.

Sinnlose Internetnutzung

Bf: ,Ich finds machmal ganz schon nutzlos.”

Ef: ,Ja man h&ngt immer voll im Internet rum.*

Bf: ,Da denk ich mir, da kann i doch auRigehn ze Eferd oder so was. Nicht eine Stunde
vor dem Computer sitzen."

Ef. ,Ja man muss dann auf Szene gehen und mansuoliggen, ob wer was geschrieben hat.
Das ist so ein Zwang."
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Nutzungszwang

Af: I find das Internet beeinflusst einen voll.”

Bf: ,Ja das denk i ma a immer, da bin i immer aotiYube und weil3 schon gar nicht mehr,
was i ma anschauen soll!

Ef: ,Obwohl es einen gar nicht mehr freut, is maden.”

Cf: ,Ja! Das ist voi schlimm!*

Bf: ,Oder manchmal geh i auf Szene, keiner onlind ubleib trotzdem drinnen.

Die DT erzahlen auch, dass sie durch Fernsehwelibsrigternet gelockt werden, sogar die
kleine Halbschwester von Df, die vier Jahre altnschte - durch die Fernsehwerbung ani-
miert - ins Internet.

Fernsehwerbung lockt ins Internet

Cf: ,Oder mit den Werbungen, da locken sie diclvisbins Internet rein.”

Af: ,J.:a das geht immer so: weiterer Informatioraer www.*

An: / ,Ja genau®

Df: /,Ja voi!*

Cf: ,Ja und dann musst du sofort einischauen!”

Df. ,Heut in der Frih hat sich mei klane HalbschteeBngertippsangeschaut, weil ihr taugt

das Basteln immer und am Schluss kommen die Batélangen noch mal langsam und da
steht dann immer mehr dazu aufw.toggo.atoder so. Und die Kleine sagt dann immer zu

mir, m::a Df, gehen wir dann da eini und ich sagrdemmer, na:: mich interessiert das nicht,
ja.”

Ef: ,Das ist voll anlockend.”

Im Gegensatz zu den anderen macht sich Bf bewdesss, man aus diesem Nutzungszwang
ganz einfach aussteigen kann und entwickelt eigenei Strategie, die sie auf meine Frage,
wie sich die DT sich selbst im Internet besser szikonnen, erklart:

Selbstentwickelte Eingreifstrategie
Bf: ,Einfach nur auf die Seiten gehen, die man bhawnd nicht auf die gehen, weil einem

fad ist, dass kann man eigentlich auch weglassen.”
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Sonderstatus Szenel
Die Social-Network-Seite Szenel hat einen besondet&us bei dieser Gruppe, denn die

meiste Zeit wird auf dieser Seite verbracht. Dagtlvor allem daran, dass sowohl die ganze
Clique als auch alle Schulkameraden dort angemsidét(vgl. S. 63f dieser Arbeit). Die
Né&he zur Peer Group wird eben auch Uber Szenedtharomd zelebriert, sie hilft unter ande-
rem den DT, wie auf S. 30 dieser Arbeit erklathsron den Eltern zu I6sen, Einsamkeit zu
Uberwinden und Beziehungen zu erproben. Die S&iter allem deswegen so popular, weil
die Macher der Plattform ganz aus der Ndhe stammdrmuasi alle Jugendlichen ab zehn
Jahren aus der Stadt und ganz Oberésterreich ane$zegistriert siffd Der besondere

Clou auf Szenel ist, dass die Benutzung gratismdtman Privatfotos und Videos hochladen
kann. Au3erdem wird die Plattform vor allem genutzh sich mit Freunden zu vernetzen,
Fotos online zu stellen, Privatnachrichten zu sblereund zu chatten. Das Internet wird also
als sozialer Raum genutzt, wie auf S. 38 dieseelddrklart. Die Identitatsbildung findet
auch durch das Internet statt und bei dieser Grupggesonderen auf Szenel. Die Erstellung
eines eigenen Nutzungsprofils ist eine beliebte gain Identitétskonzept in allen Facetten zu
prasentieren und auch die eigene AulRenwirkung ewpiilifen. Bezogen auf die Entwick-
lungsaufgaben nach Oerter/Dreher 2002 auf S. Z@d&rbeit erkennt man, dass vor allem
die ,Effektive Nutzung des eigenen Kdrpers und Akzeptiansein aul3eres Erscheinungs-
bild* auf Szenel erprobt wird. Auch der Kontakt Uber $2anit dem anderen Geschlecht ist

aufRRerst wichtig fur die Jugendlichen, manche Beriglbannt sich tGber diese Plattform an.

 Im Juli 2008 hatte die Plattform fast 354.000 s&igrte Nutzer, die in ihren privaten Fotoalbeeriib7 Milli-
onen Fotos online gestellt haben (vgl. InternetZZm9).
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Orientierungsmuster: Vor- und Nachteile von SzewsitRer Horizont

Reprasentanten: Alle DT. Negativer Gegenhorizont
Handlungsorientierung: Szenel macht es Reprasentanten: Alle DT. Auf Szenel
maglich sich selbst zu prasentieren und mit  kommt es immer wieder zu Passwortmiss-

Freunden in Kontakt zu treten, in Form brauchsfallen, Beschimpfungen, Mobbing,
von Privatnachrichten, chatten oder Foto- Rufmordkampagnen, Nutzungszwang und
kommentaren. Aul3erdem ist Szenel ein altere Manner nutzen diese Plattform ganz

wunderbarer Zeitvertreib, um nicht lernen massiv, um junge Madchen anzuschreiben.

Zu mussen etc.

Enaktierungspotential
(positiv)

Die DT kennen die guten und schlechten Seiten eosrSdcial-Network-Plattform zu genlge
und haben eigene Strategien entwickelt, damit uelzeiy. Auch ihre Eltern haben ihnen
Tipps gegeben, wie sie sich auf Szenel richtigtzeimi Es werden keine privaten Daten wie
Handynummer, Schule und Wohnort angegeben, kefealodrzigen Fotos oder Bilder von
Verwandten online gestellt (vgl. S. 83 dieser Athédie Privatsphareeinstellungen sind der-
art, dass nur Freunde auf Fotos zugreifen konrem, §ind manche Fotoalben durch Pass-
worter geschitzt. Auf Anfragen von Fremden sollthtnreagiert werden, vor allem sollte
man Fremden keine Fotos schicken. Manchmal sclaadéteine Auszeit von Szenel nicht,
in der man einfach mal zwei Wochen oder langertroatine geht.
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Eltern geben Tipps

I: ,Also surft ihr immer, &hm, alleine im Zimmer drlie Eltern kommen nicht rein?“

Cf: ,Na, mei Mama fragt mi scho imma ob ois passt.”

Bf: / ,Na.”

Ef: [ ,,Dini¢

Af: Ja friher ist die Mama schon immer reingekomireer jetzt nicht mehr.”

Df: ,Na. Friiher haben meine Eltern immer gesagkate sich wer Alterer als Jingerer an-
melden und dann haben sie mir Szenel immer verpaben dann haben alle sich dort ange-
meldet von meinen Freundinnen und dann konnt ggnidwann auch rein. (3) Ich bin da eh
nur mit meinen Freunden.”

Bf: ,Friher habe ich auch nicht einiderfen ahm,rgbtzt derf i mi schon anmelden.”

I: ,Schauen sich eure Eltern so mal eure ProfileSagnel an?*”

Cf: ,Meine Eltern wissen ja sowieso, dass i huaoBato mia und die Pferd drinnen hab und
net irgendwelche perversen Fotos.”

Ef: ,Ich darf nur Fotos von mir reintun, aber kefpatos von meinem kleinen Bruder oder der
Familie. Weil des wis net.”

Af: / ,Ja des sagt meine a.”

Cf: ,Von meinem Bruder darf ich sowieso keine réatien.”

Fremde sind ein Risiko

Af: ,Ich find, wenn es jetzt ums Schreiben geht Saénel oder so, dann ist es immer ein
Risiko wenn man sich mit Fremden einlasst.”

Bf: ,Ja voi!*

Ef: ,Ja komisch find ich es immer, wenn man volégefragt wird Uber alles, Wohnort und
Telefonnummer, da block ich immer voll ab.”

Df: ,Da hat mich mal so eine 17-jahrige angesctereldie hat gesagt sie kennt meine Kusine
und ich soll sie anrufen. D::a hat sie mir ihre Hamummer geschickt und hat gesagt ich soll

sie anrufen. Aber ich hab immer nein gesagt, weetiuwdich dann nicht mehr mit.”
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Ausreichende Privateinstellungen?

Df: ,Was ich gut find auf Szenel sind jetzt dievateinstellungen, da kann man angeben ob
das nur fur die Freunde ist oder so.”

Cf: ,Ja mein Halbbruder ist Szenel-Fotograf undhdgrgesagt, da kann man irgendwas ein-
stellen, dass man nur noch fir manche Leute sichib&

Df: ,Ja das ist auch cool.”

Cf: / ,Oder was ich auch deppat find ddss es ein Passwort gibt, da kann man alles
User sehen.”

Af: ,Ja aber die kennen ja dein Passwort nicht.”

Cf: N;:::A es gibt ein Passwort, mit dem kann man bei altefil®
rein!®

Af: ,Gibt's des?”

Cf. ,JA! Eine Bekannte von mir, derer ihr Exfreund hatgesabt. Und der kann in jeden
User, in jeden.”

Bf: ,Ja, ahm manchmal ist das ja auch, &hm, alsgeti&irgendwer in dein Profil eini und
schreibt dann (2) @Schlampen@ oder so hi.”

Strategien gegen Nutzungszwang/freiziigige Fotos

Df: ,Ich war letzten Sommer mal zwei Monate nicbf &zenel.”

Df: ,Ja ich war letztens auch zwei Wochen nicht @ménel, weil es mich nicht mehr gefreut
hat. Weil jeder schreibt immer was tuast denn,geilet’'s da. Ab und zu schreib ma a bif3i
abwechslungsreicher, aber meistens ist es dash@leic

I: \Warum seid ihr auf Szenel?"

Af: Ja statt dem Lerna oder statt dem Fernsehen.”

I: ,Wie wichtig ist es, dass ihr da Fotos reing®il

Af: ,Es geht eher drum dass man mit den Leutenesbht

Bf: ,Ja.”

Df: ,Zeitvertreib. | hab a Freindin, (2) die istneeng 6der, die hat so Bikinifotos von sich
drinnen, ohne Passwortschutz!”

Ef. ,Des ist ja deppat, des darat i nie!*

Bf: .| a net.”

Seltg5



Nutzungszwang 2

Bf: ,Ich find das auch voll doof bei uns, &hm dédnge die Viertklassler in der Mittagspause
nicht raus oder ahm in den Schlosspark, sondersitzen im Lernatelier und san auf Szenel,
anstatt dass sie"

Ef: /,Lerna.”

Bf: ,Ja, da mussen sie unbedingt ins Internet!”

Sexueller Missbrauch im Internet

Af: ,Ich hab mich friiher immer geflurchtet, wenn icht komischen Leuten geschrieben
hab.”

Bf: ,Mhm, das ist a::hm*

Df: ,Also ich hab letztens bei einer Freundin, 4 imr ana geschrieben auf Szenel, und sie
hat dann gleich mitgeschrieben, und er hat danaggesie soll erm a Bild schicken von ihr.”
Cf. ,Hat sie das getan?”

Df: ,Und dann hama gsagt (3) und dann haben witGadgle eingegeben und dann haben
wir uns ein Bild aussa gsuacht und das haben wirdann per E-Mail oder so ahnlich ge-
schickt und dann wollte er ein Bikinifoto von ihalien, dann haben wir wieder ein Bikinifoto
rausgesucht von Google und das haben wir ihm daschickt und er hat dann immer mehr
so geschrieben und er wollt dann ein Bild vom Ii&meich und hat immer so geschrieben
und i hatt des dann nimma gemacht, sie hat danGaofjle eingeben und hat das dann ge-
schickt, ich hatt des dann nimma mehr gemacht.”

Cf: ,Was?!l*

Df: ,Ja sie hat das immer bei Google rausgesuctititum geschickt. Ich bin mir da schon
komisch vorgekommen, aber sie hat gelacht - diegdeit.”

Cf: ,Achso, aber nicht ihren Intimbereich.”

Df: , NA!I“

Ef: ,Ja mir hat letztens auch ein 23-jahriger gestten, maldu bist so fesch und hin und her
und ich hab ihm dann geschrieben, dass er zeha athr ist als ich und dann hab ich da
nicht mehr geschrieben.”

Df: ,Mir hat auch mal eine Zeit lang ein altererBanlander geschrieben.”

Bf: ,Ich mein, ich wird vielleicht noch so ein Foton mir schicken, aber nicht im Bikini

oder so. Ich bin ja nicht sein Schani, dass sdidr selber raussuchen!”
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Ef. ,Aber ich schreib doch niemanden, den ich nidtin, mah du bist so geil und so, dass ist
doch krank.*

Df. ,Der Typ hat dann eh gepeilt, dass das nichimsee ist auf den Bildern, aber sie ist da
voll drauf reingestiegen. Ich bin eigentlich nundben gesessen und hab mir gedacht, des

hatt ich jetzt nicht mehr getan.”

Mobbing im Internet

I: ,Kennt ihr jemanden, ahm dem was passiert istritarnet?”

Cf: ,Eine Freundin aus meiner Klasse, derer istgessiert, da ist irgendwer in ihren User
reingegangen und der hat irgendwie, &hm, voll digaghen Sachen reingeschrieben. Die hat
dann voll Angst gekriegt, weil dann verfolgt deirdeDaten und dann verfolgt dich vielleicht
auch noch und dann weif3 er wo du wohnt und jari@)das hat ihr dann schon halt a Angst
gmacht. Dann ists halt zu uns goanga, also zu freandinnen und hat das erz&Hit

Df: ,Oiso bei mir war mal so was, da hat einer,dB)p einer @will was von mir@ und ich
aber nicht von ihm und der hat dann Uberall rurdldtzund auch auf seine Userpage bei
Szenel gestellt, dass er mich (2) entjungfertWiadl das hat er Gberall rumerzéahlt und es
haben mich dann schon soviedute drauf angeredet, die ich noch nicht mal kemshjeder

hat mir geschrieben, ja du bist so a Schlampersandhd dann hat mir jeder schon auf Sze-
nel geschrieben ob ich deppat bin und warum iwdes uind so und das hat ja gar nicht ge-
stimmt! Eine hat mir sogar auf Szenel geschrietiengeht auch mit mir in die Schule, na,
jetzt sind wir schon zwei die so jung sind und schotjungfert und ich hab dann zurtickge-
schrieben das dass ein Missverstandnis ist. Ichmhiagedacht, was geht denn jetzt ab! Auch
in der Stadt haben mich immer wieder Leute anges@mwarum ich so deppat bin und das
tu, das war schon voll komisch. Am Anfang hat eshmioll gestért, aber dann war es mir

irgendwann scho wurscht, das war in den Sommeniérie

> An dieser Stelle wird sichtbar, warum das Onlineling um ein vielfaches schlimmer ist, als im Reiféé1
denn man kann nie genau wissen, wer genau dakietett und vor allem wer davon aller weil3, und diase
Personen alles wissen. Das Onlinemobbing schwappeigerlich ins Real Life Giber - die Folgen darauml
nicht absehbar und fuhren zu einer grof3en Veruesicty. Siehe hierzu auch S. 88 dieser ArhBigis Institut
fur Psychologie der Universitat Kiel fihrte 2008 eiBefragung mit 1.300 14- bis 18-jahrigen Jugeaidin
durch. Laut den Ergebnissen ist fiir die Heranwanls& das Online-Mobbing um vieles Schlimmer als im
wirklichen Leben. Denn im wirklichen Leben sindaibause oder wahrend der Freizeit sicher, weil dab-
bing meist in der Schule stattfindet. Im Intermetgch haben sie keinen Riickzugsraum und miussemlaneh
befiirchten, dass ihr Peiniger aus ihrem engstenfdimkommt und unter Umstédnden auch im Real Litzpl
lich zum Mobben beginnt (vgl. Internet 23: 200)"
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14.3 Gruppe elterliche Internetvielnutzer

Diese GD fand in einem kleinen Dorf in Niederostein statt, direkt an der Grenze zu Ober-
Osterreich liegend. Im Haus des DT Vm fand die @amgliskussion stand, insgesamt waren
zwei Ehepaare und DT Vm anwesend, seine Frau kamter GD leider nicht teilnehmen,
da sie sich um die anwesenden Kinder kimmern mu3ateAlter der DT liegt zwischen 37
und 47 Jahren. Drei der DT sind Lehrer, DT Sm mtithann. Alle DT sind in zwei umlie-
genden Stadten beruflich beschéftigt.

Profile der Diskussionsteilnehmer
Sm, 47 Jahre, verheiratet mit Tf, ist selbststédi¢aufmann und hat die HAK abgeschlos-

sen. Er hat zwei Soéhne, 17 und 21 Jahre alt. S&ngahungsstil beschreibt er als tolerant
und mittlerweile freundschatftlich. Sein Verhaltais den Kindern empfindet er als gut. Insge-
samt gibt es in ihrem Haushalt sieben PCs bzw.dpsptwovon sechs einen Internetanschluss
haben. Seine S6hne sind vor allem auf gmx.at, Szahend Google. Seine Kinder haben nie
schlechte Erfahrungen im Internet gemacht, dietgroGefahren sieht er aber in bedenkli-
chen Kontakten in Chatrooms, unrichtigen Informaio und pornografischen Inhalten. Zum
ersten Mal verwendete Sm 1995 das Internet, denddgidamit erlernte er sich selbst, er

betreibt eine eigene Firmenhomepage.

Tf, 42 Jahre, verheiratet mit Sm. Sie ist Volksd$igterin und hat die PADAK absolviert.
Ihren Erziehungsstil beschreibt sie als partneffdiatta verstandnisvoll und umgeben von
klaren Grenzen. Das Verhaltnis zu ihren S6hnen gl sie als gut. Sie glaubt jedoch, dass
ihre S6hne mit Problemen als erstes zu Freundeengaid nicht zu den Eltern. Die gréf3ten
Risiken im Internet sind ihrer Meinung nach Gewadtgeen und Padophile, die sich in
Chatrooms herumtreiben. Sie verwendete 1998 erstaal Internet, und erlernte die Benut-
zung in einem Kurs. Sie hat ihre Kinder aktiv Ubier Gefahren im Internet aufgeklart bzw.
sich dartber informiert und bespricht deren Nutzumg Zeit zu Zeit mit ihnen. Sie nutzt das

Internet vor allem aus beruflichen Griinden und uMdis zu schreiben.
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Um, 46 Jahre, geschieden und lebt in einer neugnd?schaft. Er ist AHS-Lehrer und hat
studiert. Er hat einen 23-jahrigen Sohn und eit@drige Tochter. Das Verhaltnis zu sei-
nen Kindern beschreibt er als gut, seinen Erziessiiidkkommentiert er nicht. Er verwendete
2000 erstmals das Internet, die gré3ten Gefahedm er wie Tf in den Chatrooms. In seinem
Haushalt gibt es nur einen Laptop, der auch Inteugang hat. Sein Sohn durfte ab 14 Jahren
tun und lassen im Internet, was immer er wolltéyes& ochter darf nur unter Aufsicht ins
Internet, wo sie sich die Hannah-Montana-Seite lzangc Den Internetgebrauch hat er sich
von seinem Sohn erklaren lassen. Er verwendetrdeshet hauptsachlich beruflich und um

sich zu informieren.

Vm, 37 Jahre, verheiratet. Er ist AHS-Lehrer untistadiert. Er hat zwei Kinder, einen Jun-
gen vier Jahre alt und ein Madchen fast zwei Jalir®as Verhaltnis zu seinen Kindern ist
sehr gut, sein Erziehungsstil ist liebevoll, altetleme werden auf der gleichen Augenhéthe
besprochen. Er verwendete 1996 zum ersten Malndeset, die grof3ten Gefahren sieht er in
den Gewaltdarstellungen, Pornografie und allgemaint kindgerechte Inhalte. In seinem
Haushalt gibt es einen Laptop, dieser hat auchriateugang. Er hat sich Uber die Risiken im
Internet informiert und hat auch schon selbst sttieeErfahrungen gemacht, namlich als er
sich YouTube-Videos anschaute, in denen ein Kiettalbstirzt und stirbt, bzw. den Horror-
sturz des OSV Skifahrers Lanzinger. Die Internetangy hat er sich selbst beigebracht.
Hauptsachlich verwendet er das Internet berufadiger auch fur private Angelegenheiten wie

Onlinebanking oder Wissensforen.
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Kurzbeschreibung des Diskussionsverlaufs
Diese GD war sehr formschoén, da die DT sehr gésiteber mitunter kontrovers -

miteinander diskutierten, niemals laut wurden el ins Wort fielen. Die DT haben sich
unabhangig von der GD schon viel mit dem Thema €é&anind Risiken der jugendlichen
Internetnutzung auseinandergesetzt, reflektiertinrelKonsequenzen daraus gezogen. Des-
wegen bezogen die DT auch sehr pointiert Stellungezschiedensten Bereichen. Auffallig
ist, dass je nach eigenen Erfahrungen, Erfahrudgeerigenen Kinder bzw. Schiler, die Ge-
fahrenzonen des Internet verschieden wahrgenomraastew. Wahrend das Ehepaar Tf und
Sm sich am meisten Sorgen um den jingeren Sohntemaateil dieser Gewaltspiele nutzt,
beschaftigt Vm am meisten, dass es sehr viele ugnygte Inhalte allgemein im Internet und
im Besonderen auf YouTube gibt, bzw. Heranwachseiatestark von verbotenen oder be-
denklichen Inhalten anziehen lassen, wie er aweneig Erfahrungen erzahlt. DT Um hinge-
gen sieht ausschlief3lich groRes Gefahrenpotent@n Kontaktforen, weil er flrchtet, altere
Manner kdnnten seine zehnjahrige Tochter belastgen gar zu einem realen Treffen ani-

mieren.
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Orientierungsmuster: Das Internet nicht zu blau@uigetrachten

Positiver Horizont Negativer Gegenhorizont

Reprasentanten: Vm. Reprasentanten: Alle anderen, die aus
Handlungsorientierung: Das Internet muss  Freude am Internet tUbersehen, dass es sehr
trotz vieler positiver Aspekte kritisch be- viele ungeeignete Inhalte im Internet gib,
trachtet werden. die Gefahren in sich bergen.

N

Enaktierungspotential
(positiv)

Man muss das Internet kritisch betrachten, Gefabarkennen und Kinder und sich selbst
davor schitzen, die Kinder sollen nicht von Anfammgensiert alles im Internet nutzen kén-
nen.

Dieses Orientierungsmuster entwickelt Vm, nachdedea Diskussionsanreiz gesehen hat
und seine eigene Blauaugigkeit in Bezug auf dasmet wieder einmal festgestellt hat. Im
Laufe der GD stellt sich heraus, dass Vm sich bejelzt schon dartber informiert, wie er
spater seine Kinder vor ungeeigneten Inhalten getitann. Er hat sich bei Windows umge-
sehen und hat schon probeweise die strengstenrSactseinstellungen aktiviert, die aber ein
Arbeiten mit dem Internet sehr stark einschrankesil viele Seiten gesperrt werden. Trotz-
dem mochte er spéater alles daran setzen, dasskdaoher nicht einfach rezipieren dirfen was
sie wollen, da es eventuell noch nicht ihrer Reiféspricht.
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Eingangsphase/Was die Werbung auslost

Sm: ,Ich hab mich jetzt an das erinnern kdnnenr abs& ganz am Schluss, bei der Schluss-
szene. Ich hab das schon mal im Fernsehen gesehen.”

Vm: ,Im osterreichischen oder wie?*

Sm: ,Na, i kanns dir gar net sagen”

Tf: ,Des war sicher im Osterreichischen Fernsehen*

Sm: / ,Des dbanet, am Schluss steht da doch eine deutscheiWeb
te, (2) Punkt de steht da doch.”

Vm: ,Ahja, des Punkt de.”

Tf: / ,Ahja*

Vm: ,Also ich habs noch nicht gesehen, aber ichmalrelativ schnell ausmalen kinna, was
kummt. (3) Aber warum hab ichs mir ausmalen kénr@hrgendwie ist es mir doch be-
kannt vorgekommen, aber in einem anderen Zusammgrtha

Tf. ,Also mir ist aufgefallen ah, dass es die Warg@gegeben hat &h, als die Kindermiss-
brauchsgeschichten waren, also des war, des vinan,dalso da waren einige aktuelle Falle

und dann ist diese Werbung gwesen und irgendwi&€asammenhang war fur mich*

vVm: / ,\Wirki® Amstetten oder wie?*
Tf: / ,Na, ich wal} jetzt nimma wiess war fur mi.”
vm: / ,Kindessabrauch (4) und dann

ist des ausakumma?*

Tf: ,Na, na! (2) Das war nur mei (2), den Zusammamnhab ich mir irgendwie gspeichert
ghabt.”

Um: ,Ich glaub das war nie im Fernsehen. | habrdegeseheng.”

T @2@

Um: ,Bist da sicher, dass des im Fernsehen war?*

Tf: ,@Ganz sicher@*“

Sm: I kenns nur von der Schlussszene.”

Vm: ,Mit dem alten Mann?*

Sm: / ,Ja genau.”

Tf. ,Also ich kenns ganz sicher aus dem Fernsehen.”

Um: ,Ja aber des derfens dann erst nach (2) 2Gélmten.”

Tf: ,Ich kann mich dran erinnern, dass ich mit @mmeiner Séhne Uber diese Werbung gere-
det habe. So, weil oder weil wir, oder grad dergéiie gern ah so LAN-Partys besucht und da

war des einfach Thema a.“
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I: ,Was war Thema?*

Tf. ,Diese Spiele, wo Gewalt vorkommt und einfadsghossen wird. Wie sich das auswir-
ken kann auf, &h, (3)"

Vm: ,Psyche.”

Tf: / ,Auf das personliche Leben ah, oder(@hob das mdglich ist, dass mah dann Reali-
tat und Spiel verwechseln (2) ka:nn.”

Sm: ,Die Szene war also auslésend bei dir, dagaitiunserm Jingsten tber Gewalt geredet
hast.”

Tf. ,Genau, genau.”

vVm: ,Hm. Gut, da kann ich mit meinem Sohn noch tsateden in dem Zusammenhang, aber
(2) i find amal den Werbespot sehr, sehr (1) ghagendoffnend. Weil es in meinen Augen
auch so ist, dass man gewisse Risiken im Zusammgnha dem Internet (2) zu finden san,
net wirklich kalkuliert san von de Leit. Also mamdit sich tber ein neues Medium und (2)
nimmt in Kauf, durch diese voreilige Freude, dasssich moglicherweise a bif3l zu offen
gibt und a bif3l zu ah:::m, blaudugig mit den Indajtdie da auf einen zu kommen. Konkret
braucht man eh nur nachschauen, du hast alle éninalinternet und du hast alle Sachen,
ahm, die nichts fur Kinder san, teilweise net fiw&chsene san, mein Thema wird sicher a
sein mit die Kinder, oder mit meinem Sohn dannai| der zum Beispiel schon mal am
Computer gspielt hat und auch amal &h, ein YouTWideo gesehen hat und weil er da sicher

auch mal zugreifen wird und (2) i net mecht, dassa& alle Inhalte unzensiert konsumiert.”

Seli43



Orientierungsmuster: Kinder von Kontaktforen fertiea

Positiver Horizont Negativer Gegenhorizont

Reprasentanten: Um. Reprasentanten: Alle anderen, die ihre
Handlungsorientierundie Hauptgefahr minderjahrigen Kinder alleine ins Internet
im Internet sind die Chatrooms und Kon- lassen und der Gefahr aussetzen, von Man-
taktforen. Deswegen darf seine Tochter nern im Internet sexuell missbraucht zu
(zehn Jahre) nicht alleine ins Internet. werden.

N

Enaktierungspotential
(negativ)

Die zehnjahrige Tochter darf nur unter Ums Aufsidistinternet, um sie vor alteren Man-
nern, die sie sexuell anmachen oder gar ein rdaden erzielen wollen, zu schitzen. Sie
bekommt deswegen auch keinen eigenen Internetarsschl

Um ist dem Internet gegeniber sehr negativ undtyteitig widersprtchlich eingestellt. Ge-
nerell findet er das Internet als Ganzes ,beschéeu@bwohl er bei einer abgewlrgten kon-
troversen Diskussion mit Vm behauptet, nicht digalte an sich im Internet seien gefahrlich,
sondern nur die kommunikativen Kontaktforen undt€lfdie findet er sogar lebensgefahr-
lich, wie Vorfélle aus Deutschland beweisen), beteiuer spater wiederum, dass man steu-
ern kdnne, was das Kind im Internet tut oder elg@m I§isst, was Vm vehement verneint und
ein Beispiel aus seinen Lehreralltag erzahlt: Diki&er sollten Gber das Thema Todesstrafe
im Internet recherchieren und bereits nach kurzgrlxefanden sich viele Schiler auf be-
denklichen Internetseiten. Anstatt diese zu veelas®erweilten sie fasziniert dort. Um ver-
wehrt seiner Tochter einen eigenen Internetzugamgsie standig beim Surfen kontrollieren
zu konnen und erlaubt ihr auch kein eigenes Haddse Angst begrindet sich auf einem
Vorfall im Real Life, als die Tochter als Kleinkireinem sexuellen Ubergriff ausgesetzt war.
Sie bekommt vermutlich auch deswegen kein eiger@esliHum sich - nach seiner eigenen
Definition - ,uberlebenswichtigen* Kontrolle niclehtziehen zu kénnen. Seinen 23-jahrigen
Sohn wiederum hat Um ab dessen 14. Lebensjahroroitken alleine im Internet agieren
lassen, durch ihn hat er auch den Umgang mit désnnlet erlernt. Von der Interviewerin
drauf hingewiesen, dass seine Tochter durchausrbanden unbeaufsichtigt ins Internet
gehen kann argumentiert er, dort wolle er sie ritomtrollieren, daheim aber gebe es Gren-
zen. Um lasst auch keine anderen Meinungen zu,&&hdp und Sm empfinden die Nutzung
von Gewaltspielen als sehr beunruhigend, Um fiddete ,empfehlenswert” und verweist
auf eine osterreichische Studie.
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Gefahren im Internet

Sm: ,Also vor sechs oder sieben Jahren, als der®ain dann schon so intensiv im Netz
war, (2) da hab ich mich mal &hm, bei meiner Fimfi@rmiert, die mir alles mit den Compu-
ter machen, ob man da irgendwas machen kann. @ngadlen halt dann gsagt, ja, des gibt
scho, aber da werds ka freid haben. Weil dann sbeut wie alles gesperrt ist. Aber dann
hat es da eine Initiative von den Internetproviderhdem Familienministerium gegeben, da
konnte man einfach deren ahm, Einstellungen tiberaatoder halt selbst seine Hakerln ma-
chen. Wenn du zum Beispiel nicht willst, dass daslkGewalt sieht, dann kannst da a Hakerl
machen. Das hab ich dir dann eh gesagt und daslhalsinn in der Schui so Folder verteil.”
Tf. ,Ja genau, damit die Eltern wissen (2) ahmsdaan da was machen kann.”

Um: I glaub, dass noch viel geféahrlicher als dibdlte (2), die die man da finden kann, die
(1) die Kontaktforen san. (2) | wal3 net wie diel3es.”

Sm: / ,ICQ, oder?“

Um: ,Ich weil3 nicht wie die heil3en.”

Tf: / ,Meinst du Szenel oder so, wo die hwhmiteinander chattet?”

um: / ,Na, i wal3 net wie des hal3t.”

Tf. ,Ja da san halt die zehn- bis 14-jahrigen unatien.”

Sm: ,Na, schon Altere auch. (2) Letztens war ich Zigdei
meinem Sohn drinnen und hoab ma des angschautauschdeiben schon Achtjahrige und
wenn wer Alterer dazukemma ist, hams gsagt er kedew gehen.*

Vm: @2@

Sm: /,Also da san schon die ganz Jungen ansdhonen anscheinend.”

Um: ,Ja es gibt 50-jahrige, die sich als 16-jahigler 12-jahrige ausgeben und Kontakte zu
Jugendlichen und Kindern aufnehmen.”

vm: / ,Mhm.*

Sm: | kann net amal sagen, ob ob dieser Filtewas abdecken oder net abdecken kann*
um: / ,Glaub i net. (83, des koa a Filter
net abdecken.”

Sm: /,Aha, aha.”

Vm: ,Es gibt a Buach, bei uns in der Buchaustellbats es geben heuer, &hm, an Roman,
der genau die Thematik aufgreift, die du beschtéibs

um: / ,Hmh.*

vm: / ,Narmi (2) in an Chat lernt a 14-jahriges Madl an oiden
Mann kennen, der sich als wie auch immer ois 16igahausgibt und ois duat. Und dann a - i
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hab des Buach durchblattert, weil es mich inteegshat, (2) ah i wolltat wissen — wie wird
der Plot zu am Krimi oder wird’s dann gféahrlich urttab dann a zufallig die Stelle gefunden.
Der hat sie extrem unter Druck gesetzt, der hat @)ninr gsagt, geh, du bist so a nettes
Madl, i mecht die besser kenna lerna, zeig mire@riste. So hat des angfangt. Und sie hat
gsagt, na des is a bled. Zag ma deine Bruste. dleadst dann so weiter goanga und sie hat
das dann sogar getan, weil in der Zwischenzeiehain Druckmittel gegen sie aufbaut, nam-
lich jetzt i soag deiner bester Freundin woas ¢ho sis getan und gsoagt hast. Dann hat er

mit ihr quasi seine Spielchen trieben.”

Um: /,Hmh*
Vm: ,So war in etwa der Roman, aber”
um: / ,Ja, des gibt’s in Wirklichkeit. Im letztemldr hat hat

ana auf diese Art zwei Jugendliche umbracht. IntBsland war das. Die ham a, (3) die ha-
ben auch Nacktfotos gschickt, die er verlangt Imak dann (4) haben sie sich getroffen und
dann sofort auf der Stelle®

Tf. ,Der Mann hat die Jugendlichen*

um: / ,Die hat er umbracht*

Tf: / ,getdte

Um: ,Drum man i die Inhalte san da nu relativ harsjlauf die man da stol3en kann.*

Vm: ,Das wird ich nicht sagen. Fur mich sind diedhe schrecklich genug.”

Um: ,San schrecklich, aber net lebensgefahrlich.”

Vm: Ja:a.”

Tf: ,Was manst jetzt, diese Gewaltspiele oder diese

um: / ,Gewaltspiele san nach den let&ardien
harmlos. Komplett harmlos! Grol3e 6sterreichischali®t san harmlos! San eigentlich emp-
fehlenswert.”

Vm: ,Woas?“

Um: ,Samtliche Gewaltspiele, grad diese derbene&itdpiele wo die Leichen nur so herum-
fliegen, san eigentlich sogar empfehlenswert.”

Vm: ,Geh!"

Sm: @3@

Um: ,Ja! Tatsache.”

Tf: ,Und wer hat diese Forschung durchgeftihrt?*

Um: ,Ein 6sterreichisches Forschungsinstitut, desl wnmer Ubertrieben dargestellt, des is

im grundgnumma harmlos.”
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Tf: ,Also der Meinung bin ich Uberhaupt net. Denhlgef3 ich mich nicht an! Ich denk da an
dieses Spiel, ahm, wo man immer dabei sein musgidWbWarcraft. Ich glaub des ist ganz
schlimm, &hm, vor allem von der sozialen Komponedtel diese Sucht, also &h, eben schon
Sucht ausldsen kann.*

Sm: ,Weils dir in der Parallelwelt was vormachemist."

Um: | kann nichts soagen dazua. Es wird zwar imgredt davon, aber i kenn niemanden,
auf den das zutrifft.”

Tf: ,| hoab ma beim Jingeren schon immer Sorgenciinaass er da so eini kumt. Wer ha-
ben da scho viel mit erna gredt. Und immer wiedbosauf die Gefahr aufmerksam gmacht,
aber aber (2)“

Sm: /,Irgendwie sama vorbeigeschrammt, es ist &atDank nie was passiert in die Rich-

tung. Wir ham einfach Gliick ghabt.”

Sexueller Missbrauch/Erziehungsverantwortung im Inernet

Um: ,Aber das gemeine, wo man wirklich nichts tuank, weil da kriegt man als Eltern
nichts mit, das sind diese Einschleicher. Dir lddbas eh amal erzahlt, wir haben mal mit der
Tochter ein Problem gehabt, so a leichter sexuelbargriff, da wars vier oder funf Jahre alt,
der sitzt daham der liebe Onkel und des merkst net.

Tf: ,Wirkli?*

Um: [/ ,Na, des merkts net. Und die Kinder wisseich nicht was passiert. Und obwohl
man gewappnet ist und das Ph&dnomen kennt, mansmakt

Tf: ! ,Aber"

um: / ,Des find i viel gefahrlichddnd da gibt es

im Internet a kann Schutz. Der anzige Schutz”

Tf: / ,Vertrauen. Die Kinder ermuntern, mit doén Dingen
mit jemanden zu sprechen.”

Um: ,Genau. Es gibt ja bei uns immer in der dritkdasse dieses Theater, da werden die
Kinder vollkommen aufgeklart. Da sind auch immer Hitern eingeladen. Das ist erschiit-
ternd, da stellt es einen schon die Haare auf. Und*®

vm: / gst es du gsehgn?*

um: / ,Ja i habs a gesehgn. Uiedzdvei Schau-

spieler haben mir gesagt, es kommt dann immer wiaate dass Mitter und Vater zum Wei-
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nen anfangen. Weil sie in der Kindheit dasselbeb¢thaben. Und Kinder tun in der Auffih-
rung zusammenbrechen.”

Vm: ,Und da geht's um Missbrauch?*

um: Jmmer, immer.*

Vm: ,Und des wird die Kinder vorgsput? Die Missbthaszene?*

Um: ,Na, bis dort hin, des andere lauft dann im Kwpiter.*

Sm: ,Also es wird bis dahin gespielt und dann wiril den Kindern geredet?*

Um: ,Genau. Und da ist eben Internet a scho d&kes.habens a schon eingebaut, weil es
schon aktuelle Falle gegeben hat.”

Unverstandlich

Um: ,Aus der Werbung geht ja nicht hervor, was manmsoll.”

Vm: ,Na, es wird a Bewusstsein geschaffen, das&tern (2) auch eine gewisse Erzie-
hungsverantwortung haben, im Umgang mit dem InteBes kummt fur mi auf3a. Weil Tur
und Tor durchs Internet getffnet san und die Elserdan, als missten sie da net kontrollie-

ren. Weil sonst kontrollieren wir ja oft genug.”

Schitzungsstrategie fur Tochter

I: ,Ist deine Tochter nie allein im Internet?”

Um: ,Na. Des gib i ihr ois vor. Wenn sie sich zureigpiel Hunde anschauen will, dann zag i
ihr in Google, wie man zu Hunden kommt.*

Vm: ,Da bist immer dabei?*

um: / ,Da bin i dabei, tanet immer neben ihr, aber ich schau immer wieder
was sie macht.”

Tf: ,Ist sie unter Kidsword oder so?“

Um: ,Des kenn i gar net. Na, des kenn i selber gearund i find, fir Aufklarungsgesprache
ist es noch zu frih. (2) Und bis dahin schau mzas die tuat.”

I: ,Aber vielleicht ist sie bei Freunden und diechan dann ganz andere Sachen im Internet.”
Um: ,Des ist net Uberprufbar, des kann sein.”

I: ,Also du weil3t es net.”

Um: ,Na, des wal} i net. Aber sie verlangt schorhraat eigenen Internetanschluss. Des wi
sie schon haben, die Freundinnen ham des zum Teil.”

Tf: Die haben einen eigenen Internetzugang?

um: /Ja, didbba einen eigenen Internetzugang.
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Tf: ,Die zehnjahrigen Kinder?*
um: / ,Ja was glaubst denn? Kireder haben auch ein eigenes Handy, mit allem

drauf. (3) Meine Tochter hat des net, die jammestvkgen seit Jahren.”
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Orientierungsmuster: Kinder vor den Gefahren inetnet schiitzen

Positiver Horizont Negativer Gegenhorizont
Reprasentanten: Tf, Sm, Vm. Reprasentanten: Alle anderen, die ihre
Handlungsorientierung: Mit den Kindern minderjahrigen Kinder vollkommen mit
Uber das Internet reden, Filter installieren, der Internetnutzung alleine lassen.

ein verniunftige Nutzungsweise vorleben.

N

Enaktierungspotential
(Positiv)

Fur Ehepaar Tf, Sm und Vm steht es aul3er Frage,edaisn Internet zahlreiche Gefahren
gibt. Aber sie férdern und beflirworten die Intemgzung von Kindern und Jugendlichen. Im
Laufe ihrer eigenen Internetnutzung, gekoppeltEniahrungen mit inren Kindern, haben sie
zahlreiche Strategien entwickelt, die Kinder imehmiet richtig zu schiitzen. Solange die Kin-
der klein sind, sollte man erwégen, Filter zu iligi@n, um gewisse Seiten zu sperren. Au-
Rerdem schadet es nicht, immer wieder mal einesk Blif den Bildschirm zu werfen, wenn
das Kind online ist. Aktive Aufklarung tber Gefahrien Internet und andauernde Ansprache
gehoren ebenfalls zu diesen Strategien. Uberdies iaber sehr wichtig, dem Kind Vertrauen
entgegenzubringen und auch einen gewissen Frezaugewahren. Denn eine 100% Kon-
trolle ist weder erreichbar, noch erstrebenswemndch missen klare Grenzen gesetzt wer-
den, um das Internet positiv explorierbar zu macharL_aufe der GD entwickelt Tf Gberdies
die Strategie, dass die Kinder erlernen solltes,ld&ernet als ,,Arbeitsmedium® zu nutzen
und nicht nur als Pool fir vergniigsame und verlmtektivitaten. Vm verweist auch darauf,
dass Eltern einfach eine gewisse Erziehungsverantagdas Internet betreffend haben und
Zeit dafur investieren sollten, die Internetnutzuieg Kinder im Auge zu behalten.
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Filtersoftware/Internet als rationales Arbeitsgerat

Vm: | mecht jetzt zum dem Punkt zruck, mit der 8@fre. | hab mas angschaut, was da
Windows anbietet, in dem Zusammenhang.”

Um: ,Achso?!”

Vm: ,Ja, die haben ja diese Kindersicherungen,*

Um: ,Aha.”

Vm: ,Ah flrs Internet. Also du kannst festlegengvang das Kind im Inter- im Internet ist,
dann schlie3t sich automatisch der Account, aldedl&ugang. | hoab ma namlich Uberlegt
wie ma des gestaltet wenn der Sohn mal gréRedasthat mich interessiert, dann bin i drauf
kumma, wie i mi so gespielt hab, das man zum Belig@) beim strengsten Seitenschutz -
also wo alle die Gewaltvideos wegsan und olle pgraisschen Videos olles was in irgendei-
ner Weise gefahrlich sein kann fiir a Kind, dasdPimmzip gar nichts mehr anschauen kannst.
Eben wie du auch gsagt hast mit der Software.ulglalarat als Nutzer verruckt werden,
wahrscheinlich geht es dem Kind genauso so, weibi i wald es net, welche Seite hab ich
nicht aufmachen kénnen? YouTube kannst dann nidmachen, warum wal3 i jetzt net. Net
amal Youtube.com eingeben, des funktioniert schoDezes dirft in a Spalten fallen, die
offensichtlich scho net vertrauenswirdig ist. (2)dy3) da ist halt dann a die Frage, ob des
Filtersystem des &:::h, ob des mehr bringt, obitbeshaupt was bringt, wenns dir im Prinzip
jeglichen Zutritt verwehrt. Ich hab keine Ahnungynvach da gefiltert wird.”

Tf: ,Ich frage mich, &hm, ob es net gscheit isgglman einfach den normalen Umgang jetzt
mit dem Medium, als als Alltagsmedium genauso veie @omputer einfach ahm, als Ar-
beitsgerat wann wann wann wann ma, i denk ma wemndienKinder vermitteln kann, des ist
einfach a a Arbeitsgerat und wir beide nutzen eb ails Arbeitsgerét natirlich kann mans
furs Vergniigen auch verwenden, aber (2) ob desamet a wichtiger Punkt ist, dass ma ah
dass einfach dann der, wie soll man denn sagen,"

Vm: ,der normale Umgang*

Tf. ,Genau, der normale Umgang, dass die Suche, dies ganz was besonderes ist und i
muas immer unbedingt da drin sein, dass irgendeseadwenig hint angestellt wird. | wald

net, aber i denk ma, des war uns scho immer wicBtigdes normale hingehn damit.”
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Schlechte Erfahrungen?

Vm: | hab a Erlebnis ghabt, durch Zufall. | hab em# YouTube a::n franzésischen Fassa-
denkletterer angschaut. In einer Zeitung hab iegledass es an Franzosen gibt, der alle glat-
ten Hochhauserfassaden raufklettert (2) i hab demédh auf (2) eingeben auf YouTube und
hab glei gsegn welche 20 Hochhéauser der schon ehgesunter Lebensgefahr hochgeklet-
tert ist - ich war fasziniert. Und nachdem ich dieste Video angschaut hab, ist rechts in der
hm, ahm, in der Leiste (2) flr ander:e vergleickbdideos immer 6fter ausakumma ,, Todli-
che Bergunfalle®. Also da ham sie dann eben diadeods gehauft wo Leut durch Zufall &hm
Bergunfélle gefilmt haben. Wie Kletterer abstirzanoh sadmtliche Knochen brechen*

Um: / ,Aheslist eh interessant.”
Vm: ,Na, i mecht zwa Sachen soagen: Bléderweisd,ma&n da dann so drin ist, hab i ma
des ane angschaut, in Spanien ist des passiast,glad a, ah, a in Bergnot geratener Klette-
rer geborgen worden, a Zweiter (2) ist zu dem aliggerden, und die werden dann mit dem
Hubschrauber ausgflogen. Aber, da durft irgendveigunktioniert haben, auf jeden Fall san
der Bergretter und der geborgene Kletterer mitadeam die Tiefe gestirzt. Und waren kla-
rerweise tot und i hab nur bis zu dem Zeitpunkhgst, wo die anfangen zum Purzeln. |
druck so was im Kopf net durch, des schaut ausmégnem schlechten Film, (3) oder ei-
gentlich sehr banal und i hab dann sofort abdvadil,i da a personliches Problem mit dem
hab, ah und die zweite Gschicht wo:ar (2) der Uniain Lanzinger, wo i aus Sensationsgier,
aus Sensationsgeilheit oder was auch immer, mitueall auf YouTube angschaut hab.
Weil i schau ja nie Skifahren. Gib i ein Lanzingeack. | hab ma des dann wirklich ganz an-
geschaut. Nur weil i wissen wollt, wie des woawndr schwer, na traumatisiert war ich nicht,
aber des is ma so im Kopf umadum goanga das isgydhab. Wies dem den Fuald massiv
umdraht hat und genau. Des hab i ma einfach angsdbiad damals hab i ma gschworen i
schau ma des jetzt nimma a, weil i schau man reetrasiner Sensationsgeilheit oder so was
solche Unfélle an. Das sind Inhalte, die gefahr$iah. | red jetzt net von Pornografie oder so
i red jetzt a von dem, was in der Gesellschaft*

Tf: / ,Wie mans psy&th dann auch verarbeitet.”

Vm: ,Genau, was passieren kann und dann kommt chrdir Punkt dazu. Des muast ja ir-
gendwann verarbeiten a. Und wenn a Kind“

um: laYibt’'s ja jetzt von der oberdsterreichischen lemndgie-
rung auf der Homepage a Seitn, wo man sich Autdlerdéaischauen kann. Die Chrashes und
den Unfallhergang.”

vVm: ~Wirklich?“
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Um: / ,Einfach, damit

man lernen kann, wie Unfalle passieren. Und unmzdagermeiden. Lauter todliche Unfalle.”
Sm: ,Wie, was siagt ma da?*

Um: ,Den Unfallhergang. Der ist nachgestellt, dayén keine Leichen rum. Einfach das man
lernt draus.”

Sm: ,Ahso.”

Um: ,Und sunst muas i soagen, i hab im Internetieurgendwas Grausliges gesehng. | bin
nu nie zufallig auf was Grausliges gestol3en. Ka @&&w

Vm: / ,Ja, i habs ja in dem Fall agsht. | wollt den
Lanzinger sehen.”

Unverstandlich

Vm: ,Beim zweiten Mal bin ich verlockt worden, ebeseil i den Fassadenkletterer sehen
wollt. Da héatts aber nu hunderte solche Soacheardéb

Um: Hmh, aber im Fernsehen zagens amal und dann nikexvie
Da kann mans halt 6fter anschauen. Aber i wal3 reudas war mit den zwei Flugzeugen in
New York,"

vm: / ,hmh.*

Um: /,in die Twin Towers einigflogen san, @@s is ja scho live Gbertragen worden. Wo
Leit in der Hitz verpufft san. Dann sans beim Fenabagupft. Des ham sie a die Kinder ang-
schaut.”

Vm: ,Ja, ist ein guter Vergleich.*

Sm: ,Wobei, aber wenn wenn des ist, wo a Flugzewifiagt, und da fliagt dann wer runter ,
ob des a Kind bis zu zehn Jahren wirklich realisiexrs da genau runterfallt, wal3 i net.
Checkt der des mit, das da wirklich grad Leute,idligdie Tiefe springen?*

Tf. ,Da sama dann wieder bei diese Gewaltspiele.\@rden &hm niedergschossen und sten-
gan wieder auf.”

Um: [“Jaja“

Tf: ,\Wenn du soagst des ist net erwiesen, dasgekhrlich ist*

Um: ,Des bringt den einzigen Vorteil, dass es deaRionsfahigkeit férdert. Aber es ist nicht
bewiesen, dass dadurch irgendeine Art von Gewaljeldst wird. Oder das Jugendlich an
Schaden davon tragen. (2) Uberhaupt net.”

Sm: | glaub des kann man erst in ein paar Jahteahsagen.”
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14.4 Gruppe jugendliche Internetwenignutzer

Diese Gruppe bestand aus funf Madchen aus einanehld@ouristenort im Pinz-
gau/Salzburg, zwischen zehn und 14 Jahren, dienadlerselben Wohnsiedlung leben. Die
Gruppendiskussion wurde in der Wohnung der DT Hi€ldgefiihrt. Man hat schon zu Beginn
Unterschiede zwischen den Stadt- und Landmadchemazhen konnen. Zum einen besucht
keines der Madchen ein Gymnasium oder eine anddreré Schule, zum anderen sind auch
ihre Eltern nicht so hoch ausgebildet, wie die fl@er Stadtmadchen. In dem Ort leben nur
kapp 3.000 Menschen, die hauptséchlich im Gastdmnezw. Dienstleistungsgewerbe wie
Putzen, Kochen und Skibetrieb tétig sind, da dem&lDorf in der Nahe eines Gletschers

hauptsachlich vom Wintertourismus lebt.

Profile der Diskussionsteilnehmerinnen
If, 14 Jahre, besucht die vierte Klasse der orlicMusikhauptschule, méchte danach Friseu-

rin lernen, ist Single. Der von ihr benutzte PGsten Wohnzimmer, mit 12 Jahren hat sie
das Internet zum ersten Mal verwendet. Die MueBY, Reinigungskraft, der Vater 39, In-
stallateur. Den engeren Kontakt hat sie zu ihrettétudas Verhaltnis zu ihren Eltern be-
schreibt sie als gut. Sie gibt an, noch nie schieEnfahrungen im Internet gemacht zu haben,
allerdings sieht sie allgemein die kostenpflichtigengebote und Pornoseiten als Risiko fur
Kinder und Jugendliche im Internet. Ihre Elternesiien nicht mit ihr Gber das Internet, ha-
ben ihr aber das Benutzen von Pornoseiten, Gewiglasgen und Musik-Downloadseiten
verboten, trotzdem besucht sie diese Seiten. Wierimdnternet ist, chattet sie hauptsachlich

auf sms.at, bis zu einer Stunde am Tag.

Hf, zehn Jahre, besucht die erste Klasse der ldetii¢iauptschule, ist Single. Der von ihr
benutzte PC steht im Wohnzimmer, mit finf Jahrdrsteanach eigenen Angaben das erste
Mal Internet verwendet, um zu spielen. Die Mut&r4i3, Hausfrau, der Vater 39, Koch. Sie
hat mit beiden Elternteilen gleich viel Kontaktcaumit ihren Geschwistern versteht sie sich
gut. Das Verhaltnis zu ihren Eltern beschreibtad¢sesehr gut. Sie gibt an, noch nie schlechte
Erfahrungen im Internet gemacht zu haben, erzélelt spater, dass sie auf YouTube ein Vi-
deo gesehen hat, dass sie in Angst versetzteEltam lassen sie immer unbeaufsichtigt on-
line gehen, haben ihr jedoch den Besuch von Sexsedrboten, woran sie sich aber nicht
halt, Sanktionen gibt es keine. Die meiste Zeisistaufwww.spielen.nloder auf sms.at.
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Ff, zehn Jahre alt, besucht die erste Klasse deh@n Musikhauptschule, hat einen Freund.
Der von ihr benutze PC steht in ihrem Kinderzimmned ist auch der einzige Computer im
Haushalt. Mit sieben Jahren hat sie das Interséinats verwendet. Die Eltern sind geschie-
den, sie lebt bei ihrer Mutter. Die Mutter ist &&llnerin, der Vater 57, Fernfahrer. Den en-
geren Kontakt hat sie zu ihrer Mutter, sie besditi@ér Verhaltnis zu den Eltern als sehr gut.
Sie hat schon schlechte Erfahrungen im Internetagbimals sie auf YouTube ein Video sah,
in dem einem Mann scheinbar der Penis mit eineg&aingezwickt wird, dartber hat sie
aber mit niemanden gesprochen. Die Eltern reddnt md ihr Gber die Risiken im Internet.
Die grof3ten Gefahren sieht sie im Telefonsex, er internet angebahnt wird, Computersex
und Vergewaltigung durch Ubertragung der Cyberlberig ins Real Life. Auch sie surft
unbeaufsichtigt im Internet, ist aber kaum onliinee Eltern haben ihr Sexseiten verboten,
trotzdem besucht sie diese Seiten. Dies wird wkdetrolliert noch bestraft. Die meiste Zeit

verbringt sie aufvww.spiele.nloder auf sms.at.

Jf, 12 Jahre, besucht der zweite Klasse der oetic®porthauptschule, ist Single. Sie verwen-
det das Internet nur am Wochenende bei ihren Gieafdekie selbst hat daheim keinen Com-
puter. Mit sechs Jahren hat sie das Internet elstveavendet. Die Eltern sind geschieden,
sie lebt bei ihrer Mutter. Die Mutter ist 34, Ka=grin, der Vater ist 38, Fliesenleger. Sie hat
guten Kontakt zu ihren Eltern, als auch zu den ®estern. Das Verhaltnis zu ihren Eltern
beschreibt sie als gut. Jf hat noch nie schlecHahEingen im Internet gemacht und nennt
als mogliche Risiken dieselben wie Ff: Telefonggyhersex und Vergewaltigung. Sie surft
alleine und hat auch keine Verbote zu befolgenskes chattet sie auf sms.at oder spielt auf

www.spiele.nl

Gf, 11 Jahre, besucht die erste Klasse der ortidhasikhauptschule, hat einen Freund. Der
von ihr verwendete Computer steht in ihrem Kindaraer, manchmal verwendet sie aber
auch jenen im Arbeitszimmer des Vaters. Das erstewWdr sie mit vier Jahren im Internet,
um zu spielen. Die Multter ist 47, Putzfrau, derera@9, arbeitet als Techniker der Gletscher-
bahn. Sie hat zu ihrer Familie einen engen Koniakitbeschreibt ihr Verhaltnis zu den EI-
tern als gut. Als schlechte Erfahrung im Interretmt sie ein YouTube Video, in dem ein
drogensuchtiger Junge Passanten anfallt und vedlete Eltern reden mit ihr nicht tber die
Internetnutzung, die gréf3ten Gefahren sieht sié audenselben Bereichen wie Ff und Jf.
Ihre Eltern haben ihr verboten, Pornoseiten aui@uso, woran sie sich auch halt. Auch sie

ist die meiste Zeit auf sms.at ungvw.spielen.nl
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Kurzbeschreibung der Gruppendiskussion
Das auffalligste bei dieser Gruppendiskussion dass die Madchen die Werbung gar nicht

verstanden haben. Dies sorgt schon zu Beginn deitiG@oRe Verwirrung und zeigt noch
ein wesentliches Merkmal der Gruppe auf: Uber déx@nge konnen die DT nicht ohne viel
Gelachter reden, anscheinend sind sie es gewobkntdidgses Thema untereinander zu reden,
aber nicht vor anderen, erwachsenen Menschen diladaltiose Gelachter scheint ein Aus-
druck ihres Schamgefiihls oder auch Uberforderurgeiru Es war in dieser Gruppe relativ
schwer, einen eigenstandigen Diskurs zum Lebemkecken, immer wieder musste man die
DT ermutigen, einfach miteinander Gber das Intexnateden, allerdings waren sie zu Beginn
der GD sehr schiichtern, was sich dann im Lauf®dkussion jedoch deutlich besserte,
nachdem die DT Vertrauen zur Diskussionsleiteritag® hatten. Es war jedoch immer wie-
der notwendig, neue Fragen ins Feld zu werfen, ienDd@ zum Thema zurickzuflhren, weil
sie standig Uber Erlebnisse aus dem Real Life &ezgldie nicht direkt mit dem Thema In-
ternet in Zusammenhang standen. Dieses Verhaltet eagauf hin, dass das Internet keinen
malf3geblichen Einfluss auf den Alltag der DT hat dad Real Life mit all seinen Erlebnissen
viel interessanter ist, um daraus zu erzahlen Fdlaissierung auf sexuelle Dinge basiert ei-
nerseits darauf, dass die Werbung sich damit bésggthénd andererseits offensichtlich ein
zentrales Thema zwischen den DT ist. Auch schaie®T in einer sehr ausgepragten pu-
bertaren Phase zu stecken, dass Uberschreitetigieehtind sozialer Grenzen in Form von
sexuellen Kontakten im Internet oder das Ansehenquuafischer Seiten hat fir die DT eine
besonderen Reiz (siehe dazu auch S. 33 bzw. Sedérdirbeit).
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Die Eingangsphase/Verwirrung

I: ,Ihr habt euch ja jetzt zum ersten Mal die Weruanz bewusst angeschaut, ois. (4) Well
im Fernsehen bei Werbung (2) ja da tuat ma sga(®urscht, und was ihr euch dann gedacht
habts, ahm, (2) wie ihr gesehen habt, dass dadraafset bezogen ist.”

Ff. ,Ja des check (3), das versteh i ja net.”

Jf: /,lanet.”

I: \Was versteht ihr da net?"

Ff: /,Ja"

Jf: / \Wieso im Intet?*

Ff. ,Ja, des versteh i a net.”

If: / “l a net goanz.”

Jf: “Ah! Weil der Sohn im Internet Freundschaft garht hat und die Melz nit.”

Gf: I glaub, das vielleicht der Sohn sich die Ardachaften im Internet gemacht hat und die
san dann einfach amal zu erm kemma.*”

I: ,Und woar des guat oder net?"

Gf: / ,Na.”

Ff: Ma.”

I: ,Und warum nicht?“

Gf: ,Ja weil der ane hat Waffen mitghabt und s&ahal’.”

Jf: / ,Weils schiashn.”
Ff: @3@. [“Mah Jf, des ist net
witzig!”

Jf: ,Jais eh net witzig!"

Hf. ,Weils so oarg woarn. Und der Komische*

Ff: / ebhat da so umadum ballert®

Hf: / ,Die Actionfigur mder Pistoln”
Gf: ,Und die Frauen, mit dera, mit dera“

Ff: / ,Schloang in der Hand oder woas des woar*
Gf: ,Mit"

I: ,Federboa®

Gf: ,Ja genau und mit der @Unterhosen@!“
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Was passiert zum Schluss?

I: ,Am Schluss, was will der Mann mit dem Kind?“
Jf: ,An Hoasn anschauen®

Hf: ,Des glaub i net.”

Gf: ,Verge”

Hf: ,hmh. | man, der verge verge vergewaltigt die“
J: @4@

If: ,Ja sicher will er die vergewaltigen!”

Ff:  /,mah, des tuat a Mann @ana Frau@!*

Hf: ,Des dan Manner Kindern a. (3) Glaub i amal.”

Jf: / Jaeh.r

Gf: /. Ja.”

Ff: ,Ja eh, aber wie dann des zwei Manner bittes \Bersteh i net.”
Ji. @4@

Gf: / ,Wieso zwei Manner?*

Ff. ,Ja des war a Bua und a Ma:::nn du Nudl.”

Gf: / ,Na, des woar a Melz.”
Ji. @5@

Ff. ,Ah ja!*

Gelachter aller DT.

Ff: ,Jetzt bleib ma ernst bei dera Soach!”

Gelachter setzt sich fort.

An dieser Stelle waren die DT lange nicht zu begahj deswegen folgte darauf die Frage

nach dem Nutzungsverhalten der DT im Internet. Duliese Frage konnten die GD wieder

zum Thema zurtickgefuhrt werden, au3erdem beruhggtbérdie aufgeregten Madchen.
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Orientierungsmuster: Verhalten bei AufforderungCatbersex

Positiver Horizont

Reprasentanten: Alle DT aul3er Jf. Negativer Gegenhorizont
Handlungsorientierung: Sofort die Inter- Reprasentanten: Alle anderen, die die sich
netseite verlassen, die Aufforderung ab- drauf eingehen und ,grauslige” Sachen

weisen, sich nicht drauf einlassen. Jf: sich geschehen lassen.
driber kaputt lachen und das Ganze ein-

fach nicht ernst nehmen.

Enaktierungspotential
(positiv)

Die DT sind sich dessen bewusst, dass es besssolidte Aufforderung zu missachten und
am besten gleich die betreffende Internetseiteerlassen. DT Gf rat dazu, denjenigen anzu-
zeigen, DT Jf nimmt das ganze mit (pubertarem) Huwmao macht sich Gber solche Manner
lustig.

DT If und Jf haben offensichtlich schén 6fters Owes praktiziert, was vor allem bei Jf, die
gerade mal 12 Jahre alt ist, bedenklich ist. leéstzuerst sichtlich peinlich, als sie dartiber
genauer berichtet, Jf erzahlt zwar von ihren Eiiktem keine Details, lasst aber durchblicken,
dass sie schon ofters mit Cybersex zu tun hattedass sie einerseits sich nie trauen wirde,
von sich aus solche Dinge zu schreiben, auf degrandSeite dartber lacht, wenn die M&nner
so dumm sind und so was schreiben. Hf, Gf und ddgen haben offensichtlich noch nie an
CS teilgenommen, wissen aber ansatzweise, dassvesssgibt, sind sich aber nicht ganz klar
dartiber, worum es eigentlich geht und ob das damecht” passiert.
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Cybersex

I: ,Und auf welchen Chatseiten seid ihr so?*

Gf: ,Sms.at. Dort san wir olle. Bei sms.at kann rratos von sich reinstellen, da hat man
eine eigene Seite, da kann man dann angeben, @ndazeigt werden soll oder nicht. Ob
man sehen kann, wie oid dasd bist und wosd wolmtssa. Aber ich hab es nicht angezeigt,
weil sonst kann mal wer arufen oder so.”

Jf: / ,Links oben ist namlich deifelefonnummer
angezeichnet und da koa die dann jeder anrufen.”

Gf: / ,Ja und des mag i dann net.”

Jf: ,\Wenn die auf die Seiten gehen, dann seng3elefonnummer und dann kinnans die
aruafen.”

Gf: ,Weil ma koa die, weil ma hat ja eigene Freundd die koa ma einladen und dena koa
ma die Nummer geben, aber man muas a net. Da gibtisBeispiel ane, die hat voi an ko-
mischen Namen und die ist scho 17 und der hoabn kemmer nu net geben.”

I: ,Hat die dich einfach angeschrieben oder wie?*

Gf: ,Ja einfach so.”

Jf: / ,Bei mir is a immer so ane,at Jugo, die wi mi immer einladen, @17, 18
Joahr ist die@*“

Gf: ,Ja zum Chattn wollen die einen einladen, da gs namlich oa,”

Jf: / ,Ja da gdsta andere Seiten, da
kann man Chatten, da san a goanz v, (5) und dammek die dich einladen (3) zu am Pri-
vatchat und dann dan die mit dir reden.”

I: \Was schreiben die so?*

Jf: ,Ja nichts, wie geht's da - @4@"“

Ff: / ,Mah, petgibs halt zua, soags halt!"
Jf: 1@2@
Gf: / ,,Oiso, mei Schwester soagt immer, wennvdchat-

ten tua und i kenn die Leit net, dann derf i meiNemen nie angeben oder wie alt das i bin.”
I: ,Jf, erz&hl doch mal!

Jf: ,NA! (2) Aber i soag nur die Abkurzungen!”

Ff: ,Mah Jf, jetzt soags einfach!”

Ji. @3@
Gf: ,Da gibt es ja noch so einen anderen Chat, der”

Jf: ,Ja wie hal3t der? Uboot oder so.”

Selte0



Gf: ,Ja, die fragen dich dann noch blédere Sachen!”

Jf: ,Ja obst TS oder CS tuast.”

Ff: ,Woas ist des?*

Jfi. /@4@. ,Soags du!”

Gf: ,l wal3 selben net was des haf3t!

If: ,Mah Jf, scham die net!"

Jf: /] scham mit. Oiso, Computer und nachand”

I: /“Sex.”
Jf: “@ja genau@'! UND Telefon hm!*

I: ,Telefonsex? Die fragen euch ob ihr TS oder @8dn wollt und was macht ihr dann?*
Jf: ,Ja nal®

Gf: I geh aussi.”

Jf: / ,Oiso bei sms.at da druck i weg.”

Gf: ,Dann logg i mi meistens aus. Weil sunst kinmam wieder einladen.”
Jf: / ,Na, dann geh i wieder eini und dann froagmi warum
I wegganga bin und dann schreib i ja weilsd so dumgn*

I: ,Wildt ihr was das ist, CS und TS?“

Hf: “Hmh!”

Gf: “Na, net goanz.”

Hf: ,Ja, oiso*

Gelachter

Gf: ,@Na, du kennst dich ja ganz schén aus@!*

Hf. ,@0iso@, ja“

Ff: / ,Jetzt wird ich lachen, wessfalsch ist!*

Hf: ,Wi:e so:id i:: des*”

I: ,Beschreibs einfach.”

Jf: ,Da hurch i da gern zua!*

Hf: ,J:a, d:a schrei:bens hoit*

Ff: / ,Ja jetzt soagsfaah!”

Hf: ,Da schreibens hoit, was man hoit, was ma Hai(5) tuat und beim Telefon da dans halt,
(2) was man da halt dann so da halt dann so*

Jf: ,Kann man das nicht irgendwie zuhalten?*

I: ,Willst du nicht, dass es aufgenommen wird?"
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Jf: ,.Doch! Also die schreiben dann halt, die ziamgdie Hosen aus - machen die das dann
echt?!?*

Gf: ,Ja, weils dumm san.”

Hf. ,Oder weils glauben, des wird was Festes."

Jf: /idziang sie echt dann die Hosen aus?!”

I: ,Hat euch irgendwer erklart, wie ihr reagierails wenn wer euch so was schreibt?*

Gf: ,Da gibt dann beim Chatten irgend so einen Kndpnn kann man dann drucken.”

If: ,Ja da kann man was drucken und dann derf genra in den Chat einikemma. Die san so
deppat, andauernd schreiben die einem so was audtsinschreib dann immer na und geh
aussa.”

Unverstandlich

I: ,Erzahlt ihr das irgendwem, wenn euch so wasiegat?"

Jf: ,Nur wenns ganz was bleds ist, soag ichs mevamna.*”

Gf: / ,Ich sags meiner Schwestex.kann man
beim Chatten irgendeinen Knopf drucken, dann kammaiit mehr reinkommen.*

Jf: ,Meine Mama sagt immer, ich darf nicht sagenigldowohn und wo ich in die Schule ge-
he.*

I: ,Habt ihr euch schon mal auf CS eingelassenl iwehalt neugierig ward?*

Hf: ,Na.”

If: ,Ja einmal.”

I: ,Und wie war das so?*

If: “Woah! Woah!”

Jf: / *@sicher voi grausig@”

Ff. ,Erzéhlts amoi wie des i:is, i mecht des widsen

If: / ,Ja da schreibens halt (2), hast laus CS? Und da
hab ich halt mal aus Gaudi ja geschrieben, weiksan wollt, wie des geht (2) und nachand
hat er hoit gschrieben er wi - (1) na des wu istetgen!”

Ff: ,Mah, mah schau i hoab des a gsagt!"

Unverstandlich

If: ,Na dann hat er halt gsagt, steckt da den Fir@eini@."

Gf: ,Woah, des is oag.”

If: / ,Und dann hat er halt immer gscheeabund nu fester und nu fester und i hab im-
mer gschrieben mach ich mach ich.”

Ff. ,Hast des dann gmacht?*
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If: .| hoab immer geschrieben ja hab i, und nachhachher hat er immer gsagt (6) &hm, im-
mer nu @fester immer nu fester@."

Gelachter

Jf: ,Aber da muas ma aber*

If: / ,Und irgendwann bimlann aussa gaunga.”

Jf: / ,Aber da muss man dann echt lachen, wensa@dgumm
san und des schreiben. | trauat ma des goa netilseht”

Gf: ,Naianet.”

Jf. [/ ,Da steck da den Finger eini - des traumi niemals schreiben.”
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Orientierungsmuster: Ab wann man sich Sexseitenranugen darf

Positiver Horizont Negativer Gegenhorizont

Reprasentanten: Hf. Reprasentanten: Alle anderen, die noch
Handlungsorientierung: Sobald man reif nicht reif genug sind, sich Sexseiten anzu-
genug ist, kann man sich bedenkenlos Sex- schauen, es trotzdem tun und sich dann
seiten anschauen. grausen

N

Enaktierungspotential
(positiv)

DT Hf (zehn Jahre) befindet sich selbst durchasisaaf genug, Sexseiten zu besuchen.

Hf (und auch Ff, aber eher als Mitlaufer, bzwalber einfach aufgrund ihres Alters von 14
Jahren und dem dadurch gesteigertem InteressexaalBdt) ist trotz ihres jungen Alters
extrem frihreif. Das Thema Sexualitat interesserin allen Facetten, sie stellt sich nachts
den Wecker, um Erotikfilme im Fernsehen anzusebesiicht im Internet (kostenpflichtige)
Pornoseiten und schaut sich online Sexbilder ahn#aine Frage, wie sie spater ihre eigenen
Kinder im Internet schiitzen kdnnte, meint sie kisafy zwar, das Kind sollte nicht zu frih
auf Sexseiten gehen, revidiert diese Aussage alverdarauf und erklart, man kénne aber
auch durchaus schon mit zehn Jahren reif genudgifiartige Seiten sein, somit wére es also
legitim, Pornoseiten zu besuchen. Auf der eineteSsi ihr klar, dass sie eigentlich noch
nichts auf Sexseiten zu suchen hat, auf der andaia ist sie fasziniert und gleichzeitig
abgestol3en von den Pornoseiten und sucht sie deondec gerade deswegen immer wieder
auf.
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Pornos

I: ,Kontrollieren euch eure Eltern, was ihr so imdrnet macht?*

If: ,Scho, i bin net ganz frei, dass i tuan kanrswavii, sie kommen rein und dann schauns
immer was i grad so tua, aber ich chatt sowiesciers."

Hf: | soag immer, geht's weg!“

Jf: ,Na.”

Gf: ,Na.”

Ff.  /,0Kk, i und die Hf, da war mal die Hf beim

Hf: / ,Mah!"

Ff: / ,Und da sama ingtnet goanga und

da hama uns so Sexfilm angschaut.”

I: ,Wie seid ihr auf die Idee gekommen?*
Gelachter

If: ,Fernseher gestern?”

Gelachter

Hf. ,Ja @gestern@ haben wir bei ihr geschlafen danth hat sie”

Ff: / ,Na, i hoabgnit gsoagt!”

Hf: / ,\Wir ham uma 12, da san

immer so Sexfulm und so und*

Ff: / ,Die hamas agschaut.”
Hf: / ,Da hama uns extra den Wecker gestellt!"
Gelachter

Hf: ,Ja sie hat bei Handy den Wecker gestellt und*

If: / ,Des woaet mei Idee!”

Hf: / ,Und dann hama eingschalten und dann waresoda
@Werbungen@*

Ff. ,Jal”

Hf: /“Da soit ma anrufen, da ham zwa Frauen sadum da“

Gelachter

If: ,Ja, wir ham so glacht, des woar scho witzig.”

Hf: ,Da hams dann zwa so Weiber gfilmt (3), na deag i jetzt liaba nit (4) ja Lesben halt.”
If: ,Ja die ane hat die andere @massiert@!*

Hf: / ,Ndie waren erstmal (2) @da@ ham sie sie daher gyiffa

S0.”
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Ff. [ ,@zur Muschi@!*

Hf: / ,Ja und dann sans zum Bett goanghham sie gegenseitig massiert und dann
ham sie sie aufeinander glegt.”

If: / ,Na, und dann hamsasBings ghabt und da ham sie sie aufighuckt

Ff: Na oarm, na!”

If: ,Und nachher hama abgschalten.*

Ff. ,@Und am Anfang@ da waren ois so nackerte Weitie san schwimma gwesen.*

Hf: ,Und da kannst aurufen.”

If: / ,Ja da kannst so live zuatahen oder so.”

Ff. ,Aber wie i und Hf des do ham, oiso wo ma ues theim Internet angschaut ham, da hat
mei Mama gsagt, i soi nimma auf so Pornoseitenrgeleil da hats, ahm fir zwa so Videos
50 Euro oder so zoid.”

I: ,Habt ihr euch absichtlich die Pornoseite angpagt oder seid ihr aus Versehen auf die
Seite gekommen?*

Ff: ,Na, des wollten wir uns anschauen.*

Hf: ,Ja sagen wir mal so, uns war so langweilig dadn hama einfach higschaut.”

Ab wann man reif ist fir Sexseiten

I: ,Also stellt euch mal vor, ihr hattet schon eigeKinder, die sind so zehn, 11 Jahre alt und
waren schon extrem viel im Internet. Was fur Tipgsdet ihr euren Kindern geben, was sie
machen sollen und was lieber net?*

Ff. ,Also wenn ich schon ein Kind hatte, (2) damagat i zu meinem Kind (3), ma::h, i waf3
net.”

Hf: ,Ja, i darat halt sagen (2), &hm er soit haltsoll halt, des Kind soi halt net, nu nit so
friziia unter die Sex(2)seiten gehen.”

If: ,Mit 18 kann man den Kindern sowieso nichts msagen.*

Gf: ,Oder mit 16."

Jf: ,Wieso?"

Gf: ,Ja schau, dann fangst vielleicht scho danfit o.

Gelachter

Gf: Ja, ist ja so!®

Hf: ,Ja vielleicht wenn das Kind scho reif ist@ naiavielleicht auch schon mit zehn.”
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Orientierungsmuster: Auf welche Medien man nichticaten mochte

Positiver Horizont Negativer Gegenhorizont
Reprasentanten: Alle DT. Reprasentanten: Alle DT.
Handlungsorientierung: Auf Fernsehen und Handlungsorientierung: Auf alle Medien
Handy mochte man auf keinen Fall ver- zu verzichten wére ein Ding der Unmadg-
zichten. Dann schon eher auf das Internet.  lichkeit.

N

Enaktierungspotential
(positiv)

Die DT befinden zuerst, dass sie es auf gar kdiadrohne Internet aushalten wirden, dann
werden die Meinungen aber differenzierter. Im Efedefeinigen sie sich darauf, dass sie am
ehesten auf das Internet verzichten kdnnten, wedas Fernsehen und Handy viel 6fter nut-
zen, als das Internet.

Ein Leben ohne Internet

I: ,Konnt ihr euch das Leben ohne Internet vorsteM*

If: “NAI”

Gf: “Na.”

Jf: “Na!”

Gf: ,Hallejulia, des schaffat i net!"

Hf: ,Na.”

Gf: /“Na, doch doch doch!*

If: /"l geh meistens ins Intern@enn mei Freindin aruaft das ma chatten dann oder
wenns scho spada is,”

Gf: I geh eigentlich nit so gern ins Internet, Wgetzt an Nintendo kriagt hab, da spu i im-
mer Sims2. | spu grad vil liaba Sims2 als Inteit@eer mei Schwester hat Sims2 firn Com-

puter kriagt und jetzt spl i des beim ComputeriaoAspiel vl lieba als das i chatten geh.”
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Ff. ,Ja, aber vorher hast a kann Nintendo ghabg.4al

I: ,Also geht es jetzt ohne Internet oder net?*

Gf: ,Ja, na irgendwie nit. Des gehort jetzt irgemelachon dazua. Aber”

Hf: / ,Ja, na na na!®

Gf: / ,Computer oder Fern-
seher, irgendans von de zwa!“

Hf: ,Ja.”

I: ,Dats ihr mehr Fernsehen oder mehr Internet?”

Gf: ,Fernsehen.”

Jf: ,Fernsehen.”

If: ,Fernsehen.”

Hf:  /,Fernsehen und bei meinem Handy Spielelep.”

If: “Na tua i a net. (2) | tua mehr telefoniereB) Ja eigentlich schon.”

Gf: / la.

Unverstandlich

Jf: ,\Wenn i des Internet nie ghabt hatt, dann gégehon ohne, aber jetzt. Des warat a
Schock, wenn des dann nimma da ist. Obwohl, vatespater dann, dann gwohn i mi eh
wieder, dass es net da ist.”

Ff: ,Mir warats wurscht, i bin oft, ja i bin oft meinmal die Woch oder sogar weniger beim
Internet.”

Hf: ,| schaffats eigentlich scho ohne Computer,ra@®hne Fernseher nit@."

Jf: ,Na! Des gangat nit.”
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15 Typen

Folgende Internetnutzungs-Typen ergeben sich auswsvertung der dominierenden Orien-
tierungsmuster und den Fragebégen (siehe Anhamggeypenbildung ist teilweise stark an
die normativen Positionen ab S. 25f dieser Arbegedehnt.

15.1 Der passive Internetpessimist

Der Internetpessimist manifestiert sich vor allenGestalt des DT IWN Km, der mitten in

der GD die Frage aufwirft, was Gberhaupt positigpékte des Internets seien und stellt die
Nutzlichkeit des Internets generell in Frage. BEmwaast darauf, dass seine Tochter kein Inter-
net bei ihm zuhause (die Eltern sind geschiedenélteeren Tochter leben bei der Mutter) zur
Verfigung haben und hatten und er auch nicht m¢dates die jingste Tochter (acht Jahre)
ins Internet geht, weil es da drinngrur Dreck” gibt. Vor allem die Seiten, die er besucht,
sind ungeeignet fir seine Kinder und er befurclias$s sie auf diese stolden wirden, wenn sie
an seinen Computer durften. Von Aufklarungsgesmadtalt er rein gar nichts, ausschlagge-
bend flr diese Haltung ist eine Erfahrung mit seibeiden alteren Téchtern, die gleich beim
ersten Mal, als sie alleine online gehen durfteh Sexseiten gelangten. Auch der DT IVN
Um erweist sich als Internetpessimist, obwohl arl€N ist: er sieht vor allem in den Kon-
taktforen und Chats Gefahren fir junge Nutzer @sdtlseine zehnjahrige Tochter nur unter
seiner Aufsicht ins Internet. Fur Aufklarung emliet er seine Tochter noch als zu jung, au-
Berdem findet er das Internet generell ,bescheuwedkann ihm nichts Positives abgewin-
nen. Beiden DT ist eigen, dass sie sich selbstshegeringe Medienkompetenz zuschreiben
und das Internet Uberhaupt nicht vermissen windenn es dieses Medium von heute auf
morgen nicht mehr geben wirde. Diese beiden Teatheelsind auch (aul3er DT IVN Sm 47
Jahre) die altesten DT aller GD, beide sind 46e&Jatir Obwohl beide DT das Internet beruf-
lich verwenden (Km ist selbststéandiger Dachdeckestaeund hat eine eigene Firmenhome-
page, Um ist Lehrer und holt sich viele Unterriaiftss aus dem Internet) sind sie passive
Internetpessimisten, die das Internet durchgehengdtiv belegt haben und es auch nicht ak-
tiv explorieren wollen. Dieser Typus ist &hnliclnden Theorieteil beschriebdfulturpessi-

misten(siehe S. 25 dieser Arbeit).
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15.2 Der aufgeschlossene Internetoptimist

Der DT IVN Vm ist dem Internet gegeniber sehr iessrert und aufgeschlossen, obwohl er
schon selbst schlechte Erfahrungen im Internet gattaat. Er ist von der Netzwerkstruktur
fasziniert und nutzt das Internet vielfaltig. Obwehkine Kinder noch zu klein sind fur die
Internetnutzung, informiert er sich jetzt schonrimégliche Sicherheitseinrichtungen fur
eine spatere Nutzung und will seine Kinder auf jeBall aktiv begleiten und aufklaren. DT
IVN Sm und TF haben zwei S6hne im Alter von 17 @ddlahren, die das Internet sehr diffe-
renziert nutzen: der Jingere (HAK-Schuler in elregstop-Klasse) verbringt viel Zeit mit
Onlinespielen, LAN-Partys und ist sehr technikbstget, der Altere (Student) ist ein pragma-
tischer Internetnutzer, der das Internet sehrmatiand vor allem fir die Informationsbe-
schaffung nutzt. Der Altere hat einen eigenen tetaugang im Kinderzimmer, der Jungere
muss den der Mutter nutzen, weil sie so beobadtdan, wie stark seine Internetnutzung ist
und wie er sich verhalt, da die Eltern starke B&darhatten wegen den gewalttatigen Onli-
nespielen und einer mdglichen Suchtgefahr. Mit8&hnen haben die Eltern immer viel ge-
sprochen und auch tUber die Gefahren der Interretngtdiskutiert. Der Vater hat sich zu
Beginn der intensiveren Internetnutzung seiner 8dhiformiert, wie er das Internet schiit-
zend einschranken konnte, da er das Internet almezwhause auch beruflich verwendet, war
ihm ein Schutzsystem zu aufwendig. Trotz ihrestalassiven Bedenken empfinden sie das
Internet als interessante Lebenswelt, die sie atatk in ihren beruflichen und privaten All-
tag eingebunden haben. DT IVN Tf fasziniert die émtl Weise, wie sich die verschiedenen
Generationen das Internet zunutze machen. Ihr Nbamtvegri3t die Chancengleichheit, die
durch das Internet entsteht. Dieser Typus gleieht duf Seite 26 dieser Arbeit beschriebe-

nenkritischen Medienoptimisten
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15.3 Der kritische Internetwenignutzer

Die DT IW Rf und ihr Mann Qm spiegeln diesen Tyder. Im Gegensatz zu dem Typus
desindifferenten Internetwenignutzensssen sie, dass es im Internet Gefahrenquellen fi
Heranwachsende gibt und dass keine Instanz exjstierdiese Gefahren wirksam einschran-
ken kdnnte. Auch ist ihnen Kklar, dass es weder imidgloch sinnvoll ist, die Kinder nonstop
zu kontrollieren. Auf der anderen Seite ist ihnberaauch bewusst, dass das Internet fir die
heutige Jugendgeneration sehr wichtig ist und a@ashAnsehen Uber die Medienkompetenz
gesteuert wird, Rf sieht aber insbesondere dielthefinternetnutzung (bereits in der Volks-
schule) als Unding. Rf und Qm lassen ihre beidemderjahrigen Séhne selbststandig ins
Internet, beobachten sie aber dabei und stehetéimdigen Gesprach mit ihren Kindern. Den
Eltern ist es sehr wichtig, dass die S6hne Vertrameihnen haben und mit Problemen zu
ihnen kommen. Qm und Rf haben ebenso wie nachfdigehypus kaum Nutzungskompe-
tenz, Qm versucht aber mit Hilfe des Verlaufs ztiolgen, wo seine S6hne im Internet onli-

ne sind und gibt offen zu, dass sein 12-jahriggmSuehr Medienkompetenz besitzt als er.

15.4 Der indifferente Internetwenignutzer

Alle DT der GD elterliche IWN - aul3er Rf und Qmarinen diesem Typ zugeordnet werden.
Die Eltern haben eine sehr geringe Nutzungskompestend dem Internet gegentiber aber
prinzipiell positiv eingestellt und befirworten &dass die Kinder Internet verwenden. Aber
sie haben sich bis zum Zeitpunkt der GD kaum akaniiber Gedanken gemacht, was die
Gefahren fur die Kinder sein kdnnten und inwiefdim eigenen Kinder davon vielleicht
schon betroffen sind. Denn sie argumentieren eind&emit, dass die Laptops in den Haushal-
ten mit Passwortern geschitzt seien und die Kinabét unbeaufsichtigt im Internet seien,
bzw. ja gar nicht die Kompetenz hatten, auf ungestig) Inhalte zu stof3en. Und selbst wenn
die Kinder beispielsweise auf Sexseiten stof3en enjrdare das den Eltern lieber, als dass
sie im Fernsehen einen Gewaltfilm sehen. Dieseu3ypat keine Ahnung, welche Schutzsys-
teme es technisch gesehen gibt und interessiérasich nicht fur diese. Die DT sprechen
auch mit ihren Kindern nicht Uber die Internetnuigund wissen teilsweise auch gar nicht,
woher die Kinder Gberhaupt die URLs derjenigene®eitennen, auf denen sie online sind.
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15.5 Der hyperaktive, junge Internetrealist

Alle DT der GD der jugendlichen IVN kann man dudibsen Typ beschreiben, auch die DT
Gf von den jugendlichen IWN, aufgrund ihrer vielstitigeren Internetnutzung. Sie sind viel
und ausnahmslos selbststandig im Internet, halmenl@ngjahrige Interneterfahrung in Rela-
tion zu ihrem jungen Alter und empfinden es alsrs@&bar, sie wollen dieses Medium nicht
mehr missen. Alle DT der jugendlichen IVN habenastiierschiedenste schlechte Erfahrun-
gen im Internet gemacht, angefangen bei schreeklidhertbtungs- oder Vergewaltigungs-
szenen auf YouTube, Uber kostenpflichtige Angebutinternet, die sie unwissentlich in
Anspruch nahmen bis hin zu unterschwelligen al$ airedeutig sexuellen Annmachen auf
der Social-Network-Seite Szenel oder auch in vegdeh Chats. Auch sind sie sich dessen
bewusst, dass die Informationen im Internet nigimher korrekt sind und bemangeln dies
auch. Diese Erfahrungen haben sie vorsichtiger evelassen, im Falle der DT Df sogar ein
wenig angstlich. Die DT haben es also teilweiselgaft, eine konstruktiv-kritische Haltung
gegenuber dem Internet einzunehmen und auch andewésiehe dazu S. 48 dieser Arbeit).
Trotz der schlechten Erfahrungen empfinden sidmtasnet als positiv und nutzen es vielfal-
tig: chatten, mailen, skypen, msn, Musik runterfgd@uchmaschine fir Haustubungen nutzen,
SMS schreiben, Filme schauen, oder der GebraucMibkipedia beschreiben unter anderem
die Nutzungsgewohnheiten diesen Typs. Sie nutzeelgeas Internet um ihre Gratifikatio-
nen zu befriedigen (siehe dazu S. 58 dieser Arligie) DT sind sich sehr wohl bewusst, dass
sie sehr viel Zeit im Internet verbringen, manchaath vollig sinnlos, wie DT Bf beschreibt
und gleichzeitig Strategien entwickelt, dies zuweiden. Fast alle DT dieser Gruppe emp-
finden die Internetnutzung oft als Zwang, dem siehgehen mussen. Auch ist ihnen Klar,
dass praktisch ganz Europa und Amerika vernetdt ginAfrika hingegen wissen sie, dass
die dortige Internetvernetzung mehr als gering saiiss und bezeichnen sich selbst als total
verwohnt. Diese Gruppe hat also schon vielfaltigridas Internet reflektiert und aus eigenen
Fehlern gelernt, Gber schlechte Erfahrungen wihirtegend mit Freundinnen/alteren
Schwestern bzw. der Mutter gesprochen, sofern kgamktionen zu erwarten sind. Interes-
sant ist bei diesem Typ auch, dass sie noch msldaal Internet das Handy nutzen, vorwie-
gend um SMS zu tippen und das fast ohne Unterbrgglauch hier sehen sie einen Nut-
zungszwang und kénnen sich ein Leben ohne Handyweaiger vorstellen, als ohne Inter-

net.

Selfe2



15.6 Der junge, passive Internetwenignutzer

Dieser Typ zeichnet sich vor allem dadurch auss das Internet keine Uibergeordnete Rolle
im medialen Leben spielt, es wird erganzend genutatLangeweile zu Gberbriicken und vor
allem um auf einer Chatseite (sms.at) mit FreundehFremden zu kommunizieren, aul3er-
dem werden Spieleseiten genutzt und YouTube, unikvushoren. Die Nutzung ist auf sehr
einfache Komponenten beschrankt, dieser Typ hat die Fahigkeiten, das Wissen und auch
nicht das Interesse, das Internet aktiv zu erkundienNutzung bleibt oberflachlich und ist

mit vielen Fragezeichen versehen. Alle DT der jujehen IWN aul3er Gf kdnnen diesem
Typ zugeschrieben werden, sie nutzen Uberwiegesndidady und Fernsehen und kénnten
eher auf das Internet verzichten. Alle DT habermeigigenen Fernseher im Kinderzimmer,
Internetzugang jedoch bis auf Ff und Gf nur im Waohmmer. Das Internet weckt tiberwie-
gend positive Assoziationen und ist nicht bewusgiativ belegt, obwohl auch dieser Typ
schon schlechte Erfahrungen im Chat und mit YouTgdieacht hat. Diese Erfahrungen do-
minieren aber nicht die Einstellung zum Interned werden auch nicht reflektiert. Interessan-
terweise scheinen auch die Eltern in Bezug aulritasnet total ahnungslos zu sein. Sie be-
sprechen mit ihren Kinder deren Internetnutzungikaganktionieren nicht, wenn die Kinder
im Internet etwas ,angestellt“ haben. Dadurch vikieth Bewusstsein fur die richtige Inter-
netnutzung geschaffen, die Kinder dimpeln durchintasnet. Fragt man diesen Typ nach
den Vorteilen des Internets, erkennt man, dasgwsiallem die Seiten, die offensichtlich die
Eltern nutzef?’, als gut erachtet werden: Urlaub buchen, Kinowgn, Hotels anschauen,
Wetter schauen. Was im Internet geschieht, isttrsiclaufregend und wird nicht als Realitat

angesehen, das Real Life ist viel interessanterausdchlaggebender.

“% Hier bestatigt sich das Watzlawick’'sche Kommuriikas-Axiom auf S. 55 dieser ArbejSelbst wenn die
Eltern sich bewusst aus der Mediennutzung ihredEirheraushalten, um sie selbstbestimmt Erfahrursgem-
meln zu lassen, hat ihr Medienhandeln Einflussitanef Kinder. Eltern kénnen also quasi nicht nicheédienpa-
dagogik betreiben, wenn man Watzlawicks KommuwoikatAxiom auf die Mediensozialisation umlegt (vgl.
Siiss 2003: 40).“
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16 Fazit

Die Jugendlichen von heute nutzen das Internet warmchieden intensiv, in Osterreich kann
man aber davon ausgehen, dass ausnahmslos jedadlicige ab 14 Jahren mit dem Internet
in Berithrung kommt - sei es nun daheim am eigeragndp, in der Schule oder bei Freun-
den. Die Alleinstellungsmerkmale des Mediums IneeKsiehe dazu auch Ful3note S. 42 die-
ser Arbeit) tragen dazu bei, bzw. férdern die unikaherte Nutzung des Internet - die Eltern
geben oft die Kontrolle ab, indem sie dem Kind rie&enen Laptop oder PC fiir das Kin-
derzimmer kaufen. Abgesehen davon lauft dass Ldbehleranwachsenden immer abge-
trennter von den Eltern ab (vgl. S. 27 dieser Ajbauch dieser Umstand verstarkt die Kon-

trollabgabe.

16.1 Gute Zeiten — Schlechte Seiten

Im Flow der Entstrukturierung
Die Erfahrungen, die bei der Internetnutzung germaehnden, sind stark divergierend. Die

Gruppe der jugendlichen IVN nutzt das Internet in&nsiver als die jugendlichen IWN,
jedoch haben sie auch mehr schlechte Erfahrungeads. Die jugendlichen IWN machen
zwar auch schlechte Erfahrungen, stellen sie abbt im den Vordergrund ihrer Nutzungser-
fahrungen.

Dies liegt vielleicht daran, dass vor allem diegadlichen IWN so genannkEow-Erlebnisse
im Internet machen. Diesen Begriff pragte in dear@ahren Csikszentmihalyi, der Kinstler
bei ihren kreativen Prozessen beobachtet und édtgsdass sie ihre Kunstwerke nicht um
der Anerkennung willen kreieren, sondern nach §steilung sogar das Interesse an ihrer
Arbeit verloren. Hauptsache war das Flow-Erlebréfirend der kiinstlerischenTatigkeit um
der Tatigkeit selber willen. Insbesondere die jutiehen IWN und teilweise auch die ju-
gendlichen IVN scheinen diesen Flow wéhrend inmegrhetnutzung zu verspulren, sie agie-
ren oft zweckfrei, sind einfach online um onlinesain und reflektieren ihre Handlungen
nicht. Sie bewegen sich im Internet ohne grol3 naaéraken oder sich zu konzentrieren, sie

glauben alles im Griff zu haben und sind in ihreeit@mpfinden beeintrachtigt (siehe dazu S.

Selfe4



132ff dieser Arbeit). Zwar steht zu Beginn der inetnutzung ein bestimmtes Vorhaben,
dieses verliert sich aber oft im Laufe der Nutzung.

Der beobachtbare Verlust von Selbstbeobachtundrefiexion bei den jugendlichen IWN
zeigt die Gefahren auf, die aus der Internetnutamgtehen kénnen, wenn die Nutzer stark
in das Flow-Erlebnis hineinkippen (vgl. Tzanetak®3: 86ff).

Hauptsachlich dreht es sich bei den schlechterhBEnfgen um gewalttatige und/oder ekel-
hafte YouTube-Videos, Chatkontakten mit fremdeteréh Mannern und pornografischen
Inhalten, bzw. zahlungspflichtigen Inhalten. Diegt vor allem daran, dass die Heranwach-
senden eben kommunikative Funktionen, Musik unce¥sgdam meisten im Internet nutzen.
Hinzu kommt, dass die Madchen online kommunikatagieren als die Burschen, diese sind
wiederum fuhrend bei den Onlinespielen und Videtgten (vgl. S. 62, bzw. S. 65 dieser
Arbeit). Die beiden jugendlichen Gruppen verwendenTube hauptséchlich derart, dass sie
sich ein Musikvideo raussuchen, abspielen und wigliessen das Fenster runterlegen, um
nebenbei etwas anderes zu machen. Durch dieséeRaralendungeentstrukturiert sich die
Mediennutzungvgl. S. 57 dieser Arbeit) und die Heranwachsersteen so ungewollt auf

ungeeignete Inhalte.

Es war erschreckend zu erfahren, dass die Madardmeitien jugendlichen DG sozusagen
wochentlich () mehrmals (') von fremden Mannerigeschrieben werden, die offensichtlich
auf der Suche nach sexuellen Kontakten zu Kindew Bugendlichen sind. Was noch er-
schreckender ist, ist, dass weder die Eltern naehehrer hier regulierend eingreifen und
auch nicht aufklaren. Scheinbar ist das Th&adophilieimmer noch ein Tabuthema, Uber
das man nicht offen sprechen mochte. Die Eltermeraezwar ihre Kinder, keine privaten
Daten bekannt zu geben, aber eine direkte Aufktfundet nicht statt. Die jugendlichen

IVN haben es zwar im Laufe ihrer Internetnutzungalfft, gewisse Strategien zu entwi-
ckeln, wenn etwas aus dem Ruder lauft, dennochésie sich nicht vollkommen derartiger
Ubergriffe entziehen. Es ist tatséchlich so, dassnaeiner Gesellschaft leben, die sehr
.ubersexualisiert” ist. Angefangen bei nackten [eraaur Mittagszeit im TV, Uber meist
nackte Werbefiguren, bis hin zu Gratispornos inerimét, stehen wir tagtaglich rund um die
Uhr im Einfluss der standigen Erotisierung. Voeallbei den jugendlichen IWN hat die
,Ubersexualisierung“FuR gefasst (siehe dazu auch S. 48 dieser Arbieit) Internutzung
bezieht sich auch vorwiegend auf dieses Thema.afi&. 9 dieser Arbeit in der Fu3note
vermerkt, sind die Jugendlichen auf kommunikativevlten angewiesen, um sich zu ent-

wickeln. Dazu zahlt auch die Internetnutzung.
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Die jugendlichen und elterlichen IWN kdnnen die kounikative Umwelt des Internet im
Gegensatz zu den jugendlichen und elterlichen 'dbink ausschopfen. Wahrscheinlich weil
ihr Wissensstand das Internet betreffend zu gexursgiebildet ist und sie zuwenig Nutzungs-

kompetenzen besitzen.

,Um so [sic] wichtiger ist es, Heranwachsende vor Inhalten &idlissen der Erwachse-

nenwelt, die nicht ihrem Entwicklungsstandard ergspen, zu schitzen und sie somit bei
ihrer Personlichkeitsentwicklung zu unterstitz&ickard/Krafft-Schoning 2007: 9XDiese
Arbeit S. 9)

16.2 Der Reiz des Verbotenen

Bei den jugendlichen IWN scheint ganz klar auf,sddiese DT sich bewusst und vorwiegend
mit Inhalten beschéftigen, die offensichtlich nidgimem Entwicklungsstandard entsprechen.
Es gibt keine Vorgaben bzw. Konsequenzen von Sdeerkltern, was auf3erst bedenklich ist,
da die Jugendlichen permanent mit Inhalten konifeoingind, die sie in ihrer Personlichkeits-
entwicklung (ver)stdren kénnten. Der elterliche DYN Km konnte bei seinen Téchtern be-
obachten, dass sie als erstes auf eine Sexsdiiensiseitdem lehnt er das Internet stark ab,
auch auf S. 20 dieser Arbeit erkennt man, dasKudliirpessimisten eine negative Auswir-

kung auf die Heranwachsenden beflrchten:

»Laut Neil Postman bzw. Marie Winn aus den USA ueth®f Glogauer aus Deutschland,
verhindern die Medien die Entwicklung einer intakidentitat und nehmen den Heranwach-
senden die Mdéglichkeit, authentische Kommunikagestalten zu kénnen. Da die Person-
lichkeit von Kindern und Jugendlichen noch nichiegégt ist, werden sie als besonders ge-
fahrdet eingestuft.”
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16.3 Die Verantwortung liegt bei allen

In der Verantwortung steht also nicht nur der Swaiaeiner adaquateren Jugendschutzge-
setzgebung, sondern alle: Privatpersonen undutistien (siehe dazu auch S.10) dieser Ar-
beit). Die Eltern haben eine gewisse Erziehungswenatung, die Lehrer einen Bildungsauf-
trag (vgl. S. 48ff dieser Arbeit), genauso wie Bliedien selbst: auch das Internet! Was durch
die GD bewusst wird, ist, dass die Eltern und Lehmener noch und trotz mancher Bemu-
hungen zu wenig tun, um Kinder und Jugendlichenitarhet zu schitzen und eine verant-
wortungsbewusste Nutzung zu etablieren. Diese rnetish vorgelebt (siehe dazu S. 50
dieser Arbeit) bzw. den Heranwachsenden erlernt@erAuch fallt auf, dass weder die Ju-
gendlichen, noch die Erwachsenen sich selbst ahemi im Internet schitzen: Die jugendli-
chen DT erz&hlen immer wieder von YouTube-Videos ste sehr verstort haben, trotzdem
suchen sie diese Seite standig auf und setzemsgdeigneten Inhalten freiwillig aus. Das-
selbe geschieht bei den Eltern: DT IVN Vm und DUN Qm haben selbst schon erlebt, wie
sich die YouTube-Nutzung negativ auswirken kamotztlem haben sie daraus keine Konse-
guenzen gezogen und nutzen nach wie vor YouTubelbggen die Kinder diese Seite ver-
wenden. DT IVN Vm erklart dies mit dgBlaudugigkeit der Internetnutzungfvgl. S. 141
dieser Arbeit): man ist so euphorisch in der Nutgwdass man all die negativen Seiten dieses
Mediums einfach nicht wahrnimmt oder ausblendetdigiegkompetenz ist daher dringend
erforderlich und darf auf keinen Fall als Speziaagesehen werden, sondern der Erwerb
einer breiten Medienkompetenz sollte als selbst&ediich angesehen werden (vgl. S. 49
dieser Arbeit).
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16.4 Normative Positionen und Internetnutzung

Die empirische Medienforschung kann keiner der deemativen Positionen, die ab S. 20
dieser Arbeit abgehandelt werden, eine vollige Alesader Bestatigung erteilen. Im Endef-
fekt kbnnen alle drei Perspektiven zutreffen:

.Medien kdnnen ldentitdtsentwicklungen und Kommainskismuster unterstitzen und erwei-
tern, sie kdnnen aber auch das Gegenteil erreiciégiche Entwicklung in der Mediensozia-
lisation ihren Lauf nimmt, hangt vor allem davon 8E die Medien verwendet und diese
Erfahrung verarbeitet werden. Am ehesten kann nadsicht der kritischen Medienopti-
misten empirisch unterstreichen, denn die Wirkureggrden Medienrezipienten sind stark
situationsabhangig. Dabei kann es durchaus zu xreiationen mit Negativerfahrungen
kommen, die die Sicht der Kulturpessimisten uriieastes kann aber auch besonders gute
Erfahrungen geben, die den euphorischen Medienpian@o Recht geben (vgl. Stss 2004
17).“(S. 22 dieser Arbeit).

Dieser Absatz beschreibt zusammenfassend die Bsgelbrmeiner empirischen Forschung -

je nachdem wie die DT das Internet nutzen, abhanig Ausbildungsstand, Medienkompe-
tenz, soziokulturellem Hintergrund, technologischasstattung und auch abh&ngig von der
Mediensozialisierung durch die Eltern bzw. altgbexsschwister, Peer Group oder anderer
Verwandter haben die Nutzer einen anderen Zugamghtedium Internet und generieren so
verschiedenste Erfahrungen (vgl. S. 67 dieser Arbafahrend - wie schon zu Beginn des
Fazits bemerkt - beispielsweise die jugendlicheNIKdum schlechte Erfahrungen bewusst
wahrnehmen, obwohl sie haufig auf ungeeignete talsibRen, sind sich die jugendlichen
IVN der ungeeigneten Inhalte und die daraus reseltiden meist negativen Erfahrungen
(schmerzlich) bewusst und lassen diese KonsequenzienNutzungsverhalten einflie3en -
nutzen das Internet aber gleichzeitig gezielter diffdrenzierter als die IWN. Die jugendli-
chen IWN haben es nicht geschafft, den Chat - alsgAngspunkt einer jeden Internetnutzung
- zu verlassen und das Internet aktiver zu benitzgindazu S. 67 dieser Arbeit). Bei den
erwachsenen IWN und IVN ist dies ahnlich, die IWisen unterbewusst, dass es zahlreiche
Gefahren im Internet gibt, setzen aber nicht weel®fN auf aktive Aufklarung und Erzie-
hungsarbeit, sondern versuchen ihre Kinder durttiriche Barrieren wie Verbote oder ge-
sperrte Laptops vom Internet fernzuhalten, bzwzusohrénken. Die beiden Gruppen der

IVN sind durch ihre tiefergehende Nutzung und deads gewonnenen Medienkompetenz,
die teilweise auch durch den Schulunterricht gedtirdiird, in der Lage, das Internet effekti-

ver in ihren Alltag einzubinden und Nutzungsgewianeerzielen.
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Zwischen den Gruppen der IVN und IWN eroffnet sat$o die Problematik déigital Ine-
guality. Zusammenfassend bringt nachfolgendes Zitat die ahkrauf den Punkt (S. 68 die-
ser Arbeit):

.Neue Medien er6ffnen zwar Potenziale (Mambrey 308ber diese missen von ihren Nut-
zern erkannt und aktiv in ihre Lebensentwirfe ineggwerden. (...) Wie kompetent, selbst-
bestimmt und kreativ Kinder und Jugendliche mit dieti@rnet und der Online-
Kommunikation umgehen, ist somit nicht determsgstieine Folge des medientechnologi-
schen Potenzials der neuen Medien, sondern hangesentlichen davon ab, ob und wie
ihnen im Verlauf ihrer Mediensozialisation das @neshende Potenzial durch Kameraden,
Erwachsene oder aber in der Schule erschlossenemasl. Die je spezifischen Muster des
Medienumgangs ... sind das Resultat von komplexere8sen der Selbst- und Fremdsoziali-
sation ins Mediensystem. (Bonfadelli 2005: 9)"

16.4.1 Die Kulturpessimisten

,Die Kulturpessimisten berufen sich eher auf dasd€ieitsmodell der Entwicklungspsycho-
logie. Sie glauben, dass die Heranwachsenden \gimbeten Medieneinflissen geschitzt
werden mussen, da sie fur diese noch nicht reifigesmd. Die psychosoziale Entwicklung
des Kindes scheint gefahrdet, wenn es zu frihestiromen Medieneinfliissen konfrontiert
werden wirde. Die Kindheit wird also als eine Ach8nhraum definiert, in dem gewisse Ein-
flisse nichts zu suchen haben. Diese Perspektiweld auch der Grund dafir, warum viele
Jugendschutzbestimmungen sehr eigenartig formuliedt Die Eltern sind demnach die aus-
fuhrende Gewalt, die bestimmen, welche medialealtalifiir inre Kinder geeignet sind und
welche nicht. Die Heranwachsenden selbst werden di&ht befragt, es findet dazu kein
Dialog statt (vgl. Stss 2004: 17§S. 21 dieser Arbeit)

Die DT, die dem Typ degsassiven Internetpessimistdizw. desndifferenten Internetwenig-
nutzerentsprechen, berufen sich demnach aukdiagheitsmodell der Entwicklungspsycho-
logie, namlich indem sie sich - ohne mit ihren Kindesmals dariiber gesprochen zu haben -
Uber diese hinwegsetzen und bestimmen, was sietemkt zu tun oder zu lassen haben,
bzw. wie der DT Km den Internetzugang von Grundwaautvehrt, bzw. wie DT Um nur eine
Nutzung unter Aufsicht zulasst. Durch diesen fetienDialog, also der schlichten Weige-
rung, sich gemeinsam mit dem Kind Uber die Gefanr@hChancen des Internets zu unter-
halten, erfahren die Eltern auch nicht, was diedémschon alles im Internet kennen, also
erlebt haben. Der Erziehungsstil dieser Elterelsr streng und autoritar und wirkt sich of-
fensichtlich auf die Kommunikationsqualitat zwisoh€@nd und Eltern aus.
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Die Konsequenz aus einem autoritaren Erziehundsstit sein, dass das Kind sich eher pas-
siv verhalt und in einer emotionalen Abhangigkeitetmem oder beiden Elternteilen steht,
siehe dazu auch S. 36 dieser Arbeit. Bei DT IVN Wwmd seiner Tochter scheint dies der Fall

Zu sein.

16.4.2 Kritische Medienoptimisten/euphorische Medie  npromotoren und
die Neue Soziologie der Kindheit

.Kinder gelten in dieser Perspektive als eigenvéveaortlich und kénnen kompetent mit den
Medien umgehen. Sie kdnnen die richtigen Medieihférindividuellen Bedurfnisse auswah-
len und erhalten so einen gleichberechtigten Stamiisrhalb der Gesellschaft. Die Kinder
treten in Interaktion mit den Erwachsenen und kénsieh so den Medienkonsum aushandeln
und auch besprechen. Hier verfiigen nicht die Eltdrar die Medienrezeption, sondern las-
sen sich unter Umstanden auch von ihren Kindermzadéugen. Der selbstverantwortliche
Umgang mit Medien soll den Kindern so friih wie nobggewahrt werden (vgl. Stss 2004:
18).“ (S. 27f dieser Arbeit)

Der Typ des aufgeschlossenen Internetoptimisten Bewkritischen Internetwenignutzers
(beides Elterngruppen) binden die Kinder in ihrésEheidungen beziiglich deren Internet-
nutzung mit ein und entscheiden nicht blind. Died@r werden von den Eltern aktiv ange-
sprochen, es wird nachgefragt, ob alles in Ordnsingvo die Kinder online sind, manchmal
wird sogar gemeinsam gesurft. Dadurch erhaltercldézn einen viel besseren Einblick in das
Nutzungsverhalten der Heranwachsenden und bauerVentrauensbasis auf, die die Kinder
darin bestarken soll, mit negativen ErfahrungeniarEltern heranzutreten. Im Gegensatz zu
den kulturpessimistischen Vertretern ist der Emarggsstil,auf gleicher Augenhdhetnit den
Kindern und eher liberal. Die Mutter der DT Ef u@tider jugendlichen IVN beispielsweise
schauen sich die Seiten, auf die die Kinder surfelien, im Vorfeld an und testen diese aus.
Wenn sie diese dann als unbedenklich empfinderfienlidie Kinder diese Seiten aufsuchen.
Durch diesen ehautorativen Erziehungsstionnen die DT sich freier entfalten und besser
entwickeln, siehe dazu auch S. 36 dieser Arbe#.Di der elterlichen IVN Tf und Sm
betreiben auch eher einen autorativen ErziehumhgsstBezug auf das Internet haben sie
ihren S6hnen viele Freiraume gelassen, haben abaufdjeachtet, dass dgrorst case”

beim jlingeren Sohn, der Ego-Shooter-Spiele Ubehmd@set spielt, nicht eintrifft: namlich
gesteigerte Gewaltbereitschaft und Suchtverhattiein¢ dazu S. 56 dieser Arbeit).
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Bei der Gruppe der jugendlichen IWN ist es so, aadst klar wird, welcher Erziehungsstil
bei den Kindern zur Anwendung kommt. Durch gewkaesagen, wie beispielsweise von

DT Hf, die auf die Frage, ob die Eltern die Intamgzung kontrollieren frech antwortet:

Hf: | soag immer, geht's weg!{(S. 163 dieser Arbeit)

Hier liegt der Verdacht nahe, dass in Hfs FamiireEziehungsstil praktiziert wird, der sehr
offen und liberal ist. Dadurch verliert das Kincdhdeespekt vor der Autoritat der Eltern, diese
wiederum lassen das Kind ohne Sanktionen tun wssgiawas es will, weil sie Konflikte
vermeiden wollen und sich Gberfordert fuhlen (8137 dieser Arbeit).

Auf S. 29 verweise ich zwar darauf, dass es unwiifezine Form der Ontogenese gibt, die
jeder junge Mensch durchlauft. Es folgen also bastie Entwicklungsstufen nacheinander
ab, die ihrerseits jedoch durch vielfaltige Fakiobeeinflusst werden, wie beispielsweise
durch das soziale Umfeld. Das ,wie* der Internetamiy ist also nicht statisch abhangig von
der Entwicklungsstufe, wie bereits zu Beginn destBarwahnt, sondern kann stark variie-

ren.

.Die Position der Kindheitssoziologie lasst sichhga ebenfalls stiitzen, insbesondere, wenn
man bericksichtigt, dass sich die gesellschaftiididieus in den postmodernen Gesell-
schaften immer weiter ausdifferenzieren. Kind deideutet also etwas anderes, je nach dem,
in welchem Umfeld man aufwéchst. (Stss 2004(3.830 dieser Arbeit)
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16.5 Soziokulturelle Faktoren

Auch wird auf S. 30 darauf verwiesen, dass Kinderr@icheren Familien bestimmte Kompe-
tenzen schneller erwerben, aber auch immer in Agiglait der Funktionalitat der jeweiligen
Kompetenz. Die Eltern der jugendlichen IWN lebesrahmslos alle in glinstigen Sied-
lungswohnungen aus der Nachkriegszeit und besig=tralle nur einen Computer bzw. Lap-
top. AuBerdem sind sie beruflich meist in Aushdfsg oder als saisonale Arbeiter tatig, das
Einkommen ist demnach eher gering. Die Eltern dgendlichen IVN haben alle Eigenheime
erbaut und arbeiten entweder in sozialen oder techen Berufen, bzw. eine Mutter ist Arz-
tin. Sie gehdren einer hoheren Einkommensschichindrhaben auch eine bessere technolo-
gische Ausstattung. Die jugendlichen IWN sehenééiohe Funktionalitat in der Internet-
nutzung, diese Meinung entspringt auf der eineteSkar Mediensozialisierung durch die
Eltern, weil diese das Internet auch nur periphgzen, auf der anderen Seite wird dieses
Nutzungsverhalten durch die Ausbildung definiea kéine besonderen Kompetenzen im
Internet von den DT gefordert werden. Auch liegtldekus des spateren Bildungsweges der
jugendlichen IWN nicht auf der akademischen Aushbilgi wie der Besuch eines Gymnasium
und spéater einer Hochschule, sondern alle DT teediRichtung Lehrberuf, dem soziokultu-
rellen Milieu ihres Heimatortes entsprechend. Digendlichen IVN wiederum werden star-
ker im Bereich der Internetnutzung ausgebildetublesn im Gegensatz zu den jugendlichen
IWN auch das Gymnasium bzw. stadtische Hauptschdieroffensichtlich einen hdheren
EDV-Fokus haben als die landliche Hauptschule inzgau. Auch haben sie eine héhere
Nutzungskompetenz und wirden niemals auf das leteerzichten wollen, im Gegensatz zu
den jugendlichen IWN. Hier bestétigen sich auchvasse die Ergebnisse der Studien aus
Amerika und Deutschland, siehe dazu S. 73 diedeeiArEs gibt klare Unterschiede zwi-
schen den landlichen (jugendliche IWN) und statiescNutzern (jugendliche IVN). Nattir-
lich beruht diese Erkenntnis auch darauf, das®@en IWN und IVN aufgesplittet waren.
Die IVN sind langer und haufiger im Internet unatlder Schultyp spielt eine hervorgeho-

bene Rolle.
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Bei den Elterngruppen ist es &hnlich, die Gruppd\l sind bis auf DT Sm alle Akademi-
ker und verwenden das Internet sehr intensiv, sbpmlat als auch beruflich. Die elterlichen
IWN befinden sich zwar in einer h6heren Einkommehgsht als die Eltern der jugendlichen
IWN, sind aber auf der Ebene der Nutzungskompeg@zhgestellt. Zumindest versuchen
die elterlichen IWN aber, die Kinder bei deren inegnutzung zu schtitzen, in dem sie den
Zugang beschranken. Die Eltern der jugendlichen IM&sen ihre Kinder scheinbar vollig

frei und ohne Konsequenzen ins Internet.

16.6 Mutter sorgen sich mehr, Manner kennen sich be  sser aus?

Wie bereits auf S. 35 dieser Arbeit erwahnt, kiimmsech die Mutter starker um ihren
Nachwuchs, da es scheinbar nach wie vor so is$, dladMutter mehr Erziehungsarbeit leis-
ten und auch intensiveren Kontakt zu ihren Kindeahen. Auch bei der GD der jugendlichen
DT fallt auf, dass sich eher die Mitter Gedankeeriide Internetnetzung ihrer Sprdésslinge
machen und auch das Gespréach suchen, die Vatexwardaufgrund der Generationslage,
nach wie vor technisch versierter (vgl. S.66 dids#eit), kimmern sich aber weniger dar-
um, was die Kinder im Internet treiben, die Veramtinng wird eher den Muttern zugescho-
ben. Bei den elterlichen IVN wiederum sind die Méanerstens technisch versierter und
zweitens scheinbar innerhalb in der Familie fisdreThemenbereich verantwortlich (aul3er
beim Ehepaar Sm und Tf). Dies liegt wahrscheintiahan, dass fast alle DT akademisch aus-
gebildet und auch tatig sind und dadurch einendsesdugang zu diesem Thema haben. Bei
den elterlichen IWN ist es &hnlich: die Vater vemdlen das Internet intensiver und versuchen
daher bei den Kindern zu intervenieren, weil diettglikaum Nutzungskompetenz besitzen -
also insgesamt noch weniger Ahnung haben als dierMaie Mutter, aul3er Rf, negieren ihre
Erziehungsverantwortung im Internetbereich mit dengument, dass sie sowieso keine Ah-

nung hatten.
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16.7 Medienkompetenz

Betrachtet man die Gruppen bezuglich ihrer Mediemi@tenz, fallt auf, dass man in jedem
Fall den beiden Gruppen der IVN eine hohere Medametenz zuschreiben kann als den
Gruppen der IWN. Aber trotzdem bleibt festzuhaltdass selbst die elterlichen IVN - kon-
kret DT Vm - an manchen Inhalten, die sie im In&émezipiert haben, zu kauen haben. Die
YouTube-Videos von abstiirzenden Kletterern undSderz des OSV-Fahrers Lanzinger ha-
ben diesen Teilnehmer sehr besturzt (vgl. S. Z8)h DT Km der elterlichen IWN war
schockiert, als er bei seinem Selbstversuch wétheeiGD freizugéngliche Gratis-Pornoseiten
entdeckte. Bedenkt man nun, dass die Heranwachs@&adé schlechter mit derartigen Ein-
driicken umgehen kénnen als die Erwachsenen - seaniin der Regel erst noch lernen,
sich von dem Gesehenen zu distanzieren und dis @rgatehenden Emotionen zu reflektie-
ren (siehe S. 50 dieser Arbeit) - wird klar, dagsMedienkompetenz sowohl von den Eltern
als auch den Kinder dringend verbessert werdetesski es nun wéahrend der Schulausbil-
dung durch die Lehrer, oder aber durch das Beswahreanleitenden Kursen fir die Eltern,
die dann das neuerworbene Wissen in die Erziehungimflie3en lassen kénnen. Ingrid Ge-
retschlaegers Vorschlag ist es, dass Medienbil@imtgbenslanges Lernen, vor allem in Fa-
milien, implementiert werden sollte. Vor allem dgder von Tod und Gewalt bedriicken die
Kinder sehr (siehe S. 50f dieser Arbeit), die jutjemen IWN erzahlen extrem irritiert von
einem YouTube-Video, bei dem einem Mann der Pdmgeawickt wird (vgl. S. 152 dieser
Arbeit) - die jugendlichen IVN berichten von Vergaitigungs- und Tiertétungsszenen (vgl.
S. 126 dieser Arbeit). Dazu noch einmal ein zusaniassendes Zitat von S. 48 dieser Ar-
beit:

.Kompetenz heil3t, in nicht klar definierbaren Stioaen angemessen handeln zu kénnen.
(...) Zur Medienkompetenz gehoren kognitive Fahighedie Medien und ihre Inhalte richtig
zu interpretieren und kreativ damit umgehen zu kdnkbenso gehoéren die Fahigkeiten da-
zu, mit nicht angemessenen Inhalten umgehen zeekmd vom emotionalen Ergriffensein
durch das Mediengeschehen (wieder) Abstand nehmkdrnnen. Dies betrifft ALLEHer-
vorhebung d. A.[Generationen. (Dérken-Kuchharz 2008: 13)"
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Die elterlichen DT der IWN Rf und Qm bringen bealpweise zwei medienpéadagogische
Konzepte nach Swoboda zum Einsatz (siehe dazuf 8ieser Arbeit): das bewahrungspada-
gogische Konzept, indem sie versuchen, die Kinddeaweitig als mit dem Internet zu be-
schaftigen und daalltagsorientierte Konzeptlurch welches, durch das gezielte Ansprechen
der Internetnutzung der Sohne, Reflektionen Ubsredgene Handeln im Internet entstehen
soll. Der DT Vm der elterlichen IVN wiederum hatrdin eigene schlechte Erfahrungen auf
YouTube erkannt, dass die Kinder noch empfindlichérTote und Gewalt im Internet rea-
gieren, als Erwachsene und diese Eindricke audbcttar verarbeiten kdnnen. Durch diese
Erkenntnis wird er in Zukunft versuchen seswziale und padagogische Kompetenzer-
grolRern, wie Geretschlaeger es auf S. 51 diesazitArbrschlagt.

Eine der grofl3ten Gefahren im Internet fir die Heashsenden ist schlichtweg, dass sie sich
selbst nicht als gefahrdet einstufen. Denn einegn®mnmache durch einen fremden Mann
ist zwar unangenehm, wird aber nicht als Bedroremgfunden, weil es ja ,nur‘ im Cyber-
space geschieht (vgl. S. 75 bzw. Ful3note S. 9@dfebeit). Paradoxerweise werden aber
Uber viele schlechte Erfahrungen im Internet niotitden Eltern gesprochen, sondern eher
mit Freunden, weil die Jugendlichen wissen, dasngan der Legalitat oder Moral tber-
schritten werden und eventuell Einschrankungen 8dektionen von Seiten der Eltern dro-

hen.
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16.8 Jugendgefahrdung im Internet

Zum Abschluss werden nun jene zwei Bereiche (fedrgckt) weitergehend erlautert, die am
meisten innerhalb der GD polarisierten und besugiéft: Pornografie und sexueller Miss-
brauch im Internet. Folgende Themen wurden im Tib&ml dieser Arbeit genannt:

- Pornografie

- Neonazis und politischer Extremismus

- Okkulte Gruppierungen urn8ekten

- Selbstmord- un@ro Ana-Websites

- Gefahren auf Social-Network- und Community-Seiten
- Neue Phanomene ,Happy Slapping“ und ,Snuff*

- Sexueller Missbrauch im Internet

All jene Themenbereiche, die nicht fett geschrietied, wurden von den DT innerhalb der
GD erwahnt. Jene, die kursiv geschrieben sind, aumdnerhalb der GD nicht erwahnt und
werden an dieser Stelle nicht weiter behandelt.

16.8.1 Pornografie
Pornografie war, neben den Erzéahlungen zum sexuklissbrauch im Internet, ein immer

wiederkehrendes Thema der verschiedenen GD. Baesodidgugendlichen IWN suchen
bewusst pornografische Seiten auf, obwohl sie kdamit umgehen kénnen und keine Real
Life-Erfahrungen parallel dazu haben. Das bedealies was die DT dieser Gruppe zum
Thema Sex und Geschlechtsverkehr wissen, habemsidem Internet. Die Eltern der DT
haben scheinbar keinen Einfluss darauf, was ihnelétiim Internet rezipieren und sanktio-
nieren auch den Besuch von Pornoseiten nicht, obsolElternpaar fir die Nutzung einer
derartigen Seite zahlen musste. Die DT beurteilerNdtzung pornografischer Inhalte nicht
negativ, sondern befriedigen ihre Neugier zu die$bema (vgl. S. 79 dieser Arbeit), obwohl
sie teilweise mit dem Gesehenem stark Uberfordedt uch erzéhlen die DT, dass sie oft
unabsichtlich auf derartige Seiten gelangen, wamaeaturch ein Werbefenster oder bereits fix
implementierten Leisten auf beliebigen nicht-pomadigchen Seiten (vgl. S. 78 dieser Ar-
beit).
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Meiner Meinung nach sind die jugendlichen IWN varattigen Inhalten stark beeinflusst
und teilweise traumatisiert - das teils hysterisGa&icher wahrend der GD lasst darauf
schlieBen. Auch ist hier bereits eine leichte ethisioralische Abstumpfung festzustellen
(vgl. S. 81 dieser Arbeit), da wahllos sowohl ineeimet als auch im Fernsehen derartige In-
halte bewusst aufgesucht werden. Die jugendlick@&hwiederum finden die Pornoseiten
.pervers® und vermeiden deren Inhalte. Laut eigenen Ausshgeen jedoch die Burschen
diese Seiten hochinteressant, sie sind regelma&Rgpéchen Seiten online und laden sich
Pornos auf ihre Handys herunter, welche sie daedevum zur eigenen Belustigung an die
Madchen verschicken. Die Teilnehmerin Cf nenntddigernde Konfrontation mit Pornogra-
fie ,den ganz normalen WahnsihrMehrere DT erzahlen, dass sie in der Suchmaschin
Google nach banalen Begriffen suchen, die danrdeorsuchmaschine ,versext* werden und
ordinare bis perverse Inhalte liefert. Schlimmetcals reine Sexszenen ist fur DT Df die
Vermischung mit Gewalt. Nach dem Ansehen eines YibeIClips, im Laufe dessen eine
Frau gefesselt und vergewaltigt wird, flhlte siod Teilnehmerin sehr schlecht und hatte eine
zeitlang Angst, YouTube zu nutzen. Die DT beurtelRornografie sehr negativ und als be-
lastend. Die elterlichen IWN selbst nutzen haubigygrafische Seiten, wollen aber nicht,
dass ihre Kinder, die noch sehr jung sind, miteheSeiten in Bertihrung kommen. DT Km
wusste zudem nicht, dass solche Seiten gratisusiddhlles zeigen, was ihn sehr schockiert.
DT Rf erzahlt, dass die Kinder in der Unterstufe Gggmnasiums des Sohnes Pornoseiten
anschauten, ohne jegliche Konsequenzen (vgl. sdieder Arbeit). Jedoch finden die Eltern,
dass Gewaltszenen schlimmer sind fur die KindsrSaix. Die elterlichen IVN finden Porno-
grafie grundsatzlich problematisch, sehen die Risiedoch in anderen Bereichen. Auch hier
wird vom DT Um berichtet, dass die Kinder einer k&gdchule Pornos von Handy zu Handy

weitergeschickt haben.

Selig7



16.8.2 Sexueller Missbrauch im Internet
Die Kinder der GD berichten immer wieder davon,sdsis von alteren, fremden Mannern

angeschrieben werden, zu Cybersex aufgefordertemneiilder an diese schicken sollen usw.
Ihnen fehlt die Erfahrung mit diesen Vorfallen amgssen umzugehen, weil sie einfach noch
Zu jung sind und nicht genau wissen, was hintesatiAnfragen steht. Dieser Umstand wird
bei dieser Passage der jugendlichen IVN sichthanésS. 134 dieser Arbeit):

Ef: ,Ja mir hat letztens auch ein 23-jahriger gedgeben, maldu bist so fesch und hin und
her und ich hab ihm dann geschrieben, dass er h@eJalter ist als ich und dann hab ich da
nicht mehr geschrieben.”

Df: ,Mir hat auch mal eine Zeit lang ein alterer Byenlander geschrieben.”

Bf: ,Ich mein, ich wird vielleicht noch so ein Foton mir schicken, aber nicht im Bikini

oder so. Ich bin ja nicht sein Schani, dass soBieh selber raussuchen!*

Ef: ,Aber ich schreib doch niemanden, den ich nik&hn mah du bist so geil und so, dass ist
doch krank.”

Wahrend Ef darauf hinweist, dass dieses Verhalight als normal zu bewerten ist, ist Bf
naiver und meint, der Fremde sollte sich doch idgémBild aus dem Internet suchen, wenn
er eins braucht und bewertet dieses Verhalten niegativ. Auch bei dieser Passage der ju-
gendlichen IWN wird deren Ahnungslosigkeit bezlglades Sinns von CS und TS Klar (S.
159 dieser Arbeit):

Hf: ,J:a, d:a schrei:bens hoit*

Ff: / ,Ja jetzt soags &oh!”

Hf: ,Da schreibens hoit, was man hoit, was ma hzt(5) tuat und beim Telefon da dans
halt, (2) was man da halt dann so da halt dann so*

Jf: ,Kann man das nicht irgendwie zuhalten?*

I: ,Willst du nicht, dass es aufgenommen wird?*

Jf: ,Doch! Also die schreiben dann halt, die ziasig die Hosen aus — machen die das dann
echt?!?*

Gf: ,Ja, weils dumm san.”

Hf: ,Oder weils glauben, des wird was Festes.”

Jf: / i®ziang sie echt dann die Hosen aus?!”

Zum anderen bewirkt die online Kommunikation foldes (S. 90 dieser Arbeit):

,Die Aussicht auf eine langere Kommunikationsbezighund das Vorhandensein positiver
Erwartungshaltungen gegeniiber Kommunikationspannéie wir nicht kennen, sorgen fir
die Entstehung eines besonders positiven Eindraeksm Face-to-Face-Kontext durch dis-
sonante Nebenséachlichkeiten womadglich getriubt w@@ing 2003: 170"
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Die Kinder sind neugierig und fuhlen sich vielldietuch geschmeichelt, wenn sie von frem-
den Mannern angeschrieben werden und Komplimerkenemen. Aul3erdem ist ein Ziel der
Aktivitat auf Social-Network-Seiten, mdglichst weFreunde zu haben und auch mit diesen
zu kommunizieren. In Verbindung mit der Tabuisigrules Themas Kindesmissbrauch (vgl.
S. 90 Ful3note dieser Arbeit) wissen die Heranwanteseschlichtweg nicht, worauf sie sich
gerade einlassen, wenn sie mit Fremden in Kontatert und was die Folgen sein konnten.

Zudem wissen viele Eltern auch nicht, dass solebes@chten) Ubergriffe standig, mehrmals

taglich passieren und ihre Kinder diesen Wahnsereits als ,normal”“ empfinden.

,Die Konditionierung der Kinder in den BereichenX@@ed Gewalt und die damit einherge-
hende Desensibilisierung fihrt dazu, dass nichtigeeas heute gar nicht so schlimm finden,
wenn sie im Internet dann entsprechend angesproaieeten. ... Selbst die, die nicht auf
Angebote von Chatfreunden einsteigen oder sich\gaisichtig im Internet bewegen, sind
<Sex and Crime Uberall ausgesetzt und gewohnt. (Richard/Kraffiéding 2007: 162(S.

90 dieser Arbeit)
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18 Anhang

Fragebogen an die jugendlichen Internetnutzer

1. Nenne deine drei Lieblingsinternetseiten:

2. Welche Aktivitaten verfolgst du am meisten irteimet, nenne die drei Haufigsten (z.B. E-

Mails schreiben und lesen, chatten, Szenel.at, ...):

3. Stell dir vor, du hattest von heute auf morgeim knternet mehr — was wirde dir am meis-

ten fehlen?

4. Wieviel Zeit verbringst du taglich im Internet?
0 Bis zu drei Stunden wochentlich
0 Bis zu einer Stunde taglich
0 Bis zu zwei Stunden taglich
o Bis zu drei Stunden taglich

o0 Mehr als drei Stunden taglich



5. Wo steht der Computer/Laptop mit Internetzug@ten ihr am meisten verwendet)? Mehr-
fachantworten mdglich!
0 Inder Schule
Zuhause in meinem Kinderzimmer
Bei Freundinnen
Im Wohnzimmer
Im Arbeitszimmer der Eltern

Im Zimmer altere Geschwister/Verwandter

O O O O o o

Sonstiges:

6. Darfst du nur unter Aufsicht im Internet surfmher ganz alleine? (Mehrfachantworten
maglich!)
0 Ich surfe alleine
Meine Eltern werfen ab und zu einen Blick auf deld€:hirm
Ich surfe gemeinsam mit meinen Eltern

Fraher unter Aufsicht, jetzt nur noch alleine

O O O o©

Ich surfe manchmal gemeinsam mit Freuninnen/Gestami/Verwandten
7. Gibt es Internetseiten, die deine Eltern dibeéen haben zu besuchen?
o Ja (Gehe zu Frage 8)

o Nein (Weiter zu Frage 10)

8. Zahle ein paar der Internetseiten auf, die dhtrbesuchen darfst:

9. Hast du trotz Verbots diese Seiten schon eitr@slicht?
oJa

o Nein



10.

11.

12.

Sind auf deinem Computer zuhause Filter instglidie manche Seiten sperren?
oJa

o Nein

Wo und wie hast du den Umgang mit dem Integrletnt? (Mehrfachantworten mdglich!)
o In der Schule unter Anleitung des Lehrers

o In der Schule mit Klassenkameraden

0 Zuhause bei FreundIinnen

0 Zuhause mit meinen Eltern

0 Zuhause mit meinem Geschwistern/Verwandten

Hast du schon einmal schlechte Erfahrungemteriet gemacht?
o Ja (Weiter zu Frage 13)
o0 Nein (Weiter zu Frage 15)

13. Welche schlechte Erfahrung waren das, besehsstkurz:

14. Mit wem hast du Uber diese schlechte Erfahgesprochen? (Mehrfachantworten mog-
lich!)

0 Mit niemanden

o Mit Freundinnen

o Mit Geschwistern/Verwandten
o Mit den Eltern

o Mit Lehrern

15. Redet ihr mit euren Eltern generell Gber daerhet?

oJa

o Nein

16. Kennst du jemanden, der schlechte Erfahrungenternet gemacht hat?

oJa (Weiter zu Frage 17)
o Nein (Weiter zu Frage 18)



17. Welche schlechte Erfahrungen waren das? Bebelse kurz:

18. Was glaubst du, sind die grof3ten Gefahrenugeddliche und Kinder im Internet?

19. Wie wirdest du dein Verhaltnis zu den Elterscbeeiben:
Sehr gut

Gut

Geht so

Schlecht

O O O o

20. Zu wem aus deiner Familie hast du den engstenakt (Probleme besprechen, was un-
ternehmen, kuscheln, ...)? Mehrfachantworten mdglich!

o Mama
o Papa
0 Beiden
0

Geschwister/Verwandte

Demographische Angaben:

21. Alter: .......... Jahre
22. Geschlecht:
o Weiblich
o0 Mannlich
23. WONNOI: .. e e e e e

24. Staatsbirgerschaft: ...,
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25. Besuchte Schulform:
o BG

BRG

Hauptschule

Poly

Musikhauptschule

Sporthauptschule

BORG

HAK

HASCH

HLW

Bakip

O O0OO0OO0O0O0OO0OO0OO0OOo

26. Familienstand:
o Single
o0 Partnerschaft

27. Du lebst bei:
o deinen Eltern
o deiner Mutter
o deinen Vater
O SONSHQGES: .ovvieieie e

28. Beruf deiner Eltern:

29. Alter deiner Eltern:

Internet Basisdaten:

30. Wie alt warst du, also du das erste Mal dasrhet verwendet hast?
............... Jahre

31. Wieviele Computer/Laptops gibt es in eurem Halisnsgesamt?

32. Wieviele Computer/Laptops zuhause haben emennetanschluss?
Einer

Zwei
Drei
Vier
Alle

Keiner

O O O O o o



Fragebogen Eltern

1. Nennen Sie bis zu drei Internetseiten, die &elmalig besuchen:

2. Welche Aktivitaten verfolgen Sie am meisten itefnet, nennen Sie bis zu drei Aktivita-

ten (z.B. E-Mails schreiben und lesen, skypen, @zkitung, Onlinebanking, ...):

3. Stellen Sie sich vor, Sie hatten von heute aufgen kein Internet mehr — was wirde Ihnen

am meisten fehlen?

4. Wieviel Zeit verbringen Sie taglich im Internet?
0 Bis zu drei Stunden wochentlich
0 Bis zu einer Stunde taglich
0 Bis zu zwei Stunden taglich
o Bis zu drei Stunden taglich

o Mehr als drei Stunden taglich

5. Wo steht der Computer/Laptop mit Internetzugadghrfachantworten moglich!
o0 Im Arbeitszimmer

Im Wohnzimmer

Am Arbeitsplatz

Zuhause gibt es keinen Internetanschluss

O O O o

Sonstiges:




6. Wie alt ist Ihr Kind/Wie alt sind Ihre Kinder?a&dchen oder Junge?

6.1 Wie surft ihr Kind im Internet?

Mein Kind darf alleine surfen

Mein Kind surft alleine, ab und zu werfe ich aberea Blick auf den Bildschirm
Mein Kind surft gemeinsam mit mir

Fraher unter Aufsicht, jetzt nur noch alleine

Mein Kind surft vorwiegend bei Freunden/Verwand@egchwistern

O O O O o o

Mein Kind ist nie/noch nicht im Internet

7. Gibt es Internetseiten, die Sie ihrem Kind vetdn?
o Ja (Gehe zu Frage 8)
o Nein (Weiter zu Frage 10)

7.1 Haben Sie zur Sicherheit lhres Kindes Filtstahiert, die manche Internetseiten sperren?
Nein, ich wusste auch nicht, dass es so etwas gibt

Nein

Ja

Ja, friiher schon, jetzt nicht mehr

o O O o

8. Zahlen Sie ein paar Seiten auf, die lhr Kindhhlzesuchen darf:

9. Hat Ihr Kind trotz Verbots diese Internetseigerigesucht?
oJa

o Nein



10. Wo und wie haben Sie den Internetgebrauchré®¢Mehrfachantworten maglich!)
0 Mein Kind hat es mir erklart
o Mein Ehepartner/Lebenspartner hat es mir erklart
o Ich habe einen Kurs besucht
o Ich habe es mir selbst beigebracht

0 Sonstiges:

11. Hat Ihr Kind schon einmal schlechte Erfahrunigemnternet gemacht?
o Ja (Weiter zu Frage 12)
o Nein (Weiter zu Frage 13)

12. Welche schlechten Erfahrung waren das, besem&ie sie kurz:

13. Mit wem spricht ihr Kind als erstes tber Proideund Kummer?? (Mehrfachantworten
maglich!)

o Mit keinem

o Mit Freundinnen

0 Mit Geschwistern/Verwandten

o Mit mir oder meinem Lebenspartner

o Mit Lehrern

14. Reden Sie mit Inrem Kind generell Gber dasrhae
oJa
o Nein

15. Haben Sie ihr Kind aktiv Gber die Risiken inteimet aufgeklart?
o Ja
o Nein



16. Kennen Sie jemanden, dessen Kind schon sckléefahrungen im Internet gemacht hat?
oJa (Weiter zu Frage 17)
o Nein (Weiter zu Frage 18)

17. Welche schlechten Erfahrungen waren das? BsibelnrSie sie kurz:

18. Was glauben Sie, sind generell die gro3tenieefefir Jugendliche und Kinder im Inter-

net?

18.1 Wie haben Sie Uber Risiken im Internet furd@nund Jugendliche erfahren? (Mehr-
fachantworten mdglich!)

o Uber Freunde

o Durch die Lehrer meines Kindes

o Ich habe einen Kurs besucht

o Ich habe mich informiert

o Durch mein Kind

o Durch eigene Erfahrungen

19. Wie wirden Sie Ihr Verhaltnis zu ihrem Kind de=iben?:
Sehr gut

Gut

Geht so

Schlecht

o O O o

20. Beschreiben Sie kurz zusammenfassend lhreehtnzgsstil:




Demographische Angaben:

21. Alter: .......... Jahre

22. Geschlecht:
o0 Weiblich
o0 Mannlich

23. WONhNOTt: ..o
24. Staatsbirgerschaft: ...,

25. Hochste abgeschlossene Ausbildung:
Hauptschule

Poly

HASCH

Lehrabschluss

Gymnasium

Hohere Schule

Fachhochschule

Universitat

O O O0OO0OO0OO0OO0oOOo

26. Familienstand (Mehrfachantworten maoglich):
o Single

Partnerschaft

Verheiratet

Geschieden

Verwitwet

O O OO

27. Das Kind lebt bei:
o mir

o Mutter/Vater

o Verwandte

O SONSHGES: .ovvieieie e

28. lIhr Beruf:

Internetbasisdaten

29. In welchem Jahr haben Sie erstmals Interneiemdet?

30. Wieviele Computer/Laptops gibt es in lhrem Healisinsgesamt?



30.1 Wieviele davon haben Internetzugang?

31. Wo steht der PC/Laptop Ihres Kindes, der Iremmgang hat?
o Im Kinderzimmer
o Im Wohnzimmer
0 Im Arbeitszimmer
0 Sonstiges:

32. Wieviel Zeit verbringt Ihr Kind pro Woche imtarnet?
o Bis zu 60 Minuten
0 Bis zu zwei Stunden
0 Bis zu drei Stunden
o0 Mein Kind ist taglich online

33. Nennen Sie bis zu drei Seiten, auf denen Ihdlsurft:

0 Ich habe keine Ahnung auf welchen Seiten mein ksundi
o0 Mein Kind verwendet nie/noch nicht Internet

Vielen Dank fur lhre Teilnahme



Lebenslauf Teresa Penzenauer

Angaben zur Person

Berufserfahrung

Sonstiges

Name:
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Mobil:
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2008/09

2009

Seit 2005

Furth/BRD
01.10.1982

Gunter Penzenauer (52), EDV-Spezialist,
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Reitlehrerin Reitstall Wild St. Ulrich



Ausbildung

Studium
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