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1. Einleitung

1.1. Thema der Arbeit

"Durch die neuen Medien mit ihrer schnellen
Raumuberwindung und der anderen Art des Zugriffs au
Informationen kénnen zumindest im Bereich des
Fremdsprachenlernens auf3erhalb des zielsprachgemdR
autonome Projekte in bisher nicht mdéglicher Weise
gefordert werden" (Rosler 1998: 3).

.Information“, ,Kommunikation, ,Neue Medien®, ,Inérnet* sind die Schlagwdrter
unseres Zeitalters. Heutzutage leben wir in eineseBschaft, die Rischoff und
Wolff (1999: 15) als ,Informationsgesellschaft* lezhnen, ,in der Information und
Kommunikation von zentraler Bedeutung sind* (RugstBowWolff 1999: 15).

Die schnelle Entwicklung der neuen Medien und d&femetzung bilden die Grundlage
fur einen global umfassenden Informationsraum, efesimformationspotential von jedem
Punkt der Erde aus gespeist und abgerufen werdenrt kidrahberger 2003). Die riesigen
Mengen an Informationen, die fir jeden/jede Intaragerin zur Verfligung stehen,
fihren dazu, dass immer mehr von einem ,Globalagi#t* gesprochen wird. Durch die
Vernetzung der Informationen verschwimmen nation&eenzen und raumliche
Trennlinien, dadurch kénnen soziale Beziehungerh diier grol3e Distanzen aufgebaut

und gepflegt werden (vgl. Huber 1997: 71).

Die erleichterte Kommunikation und die schnelleohnfiationsverteilung fuhren zur
Globalisierung fast aller Bereiche des gesellstbh@éin Lebens und der
zwischenmenschlichen Beziehungen, was auch zu tszoeen strukturellen
Veranderungen im Bereich der Wirtschaft, der RHolitnd der Technik fuhrt (siehe auch
Huber 1997; Ruschoff 1999).

! Der Begriff stammt von Marshall McLuhan (1968) dumezieht sich auf die Welt der Neuzeit, die durch
digitale Vernetzung zu einem ,Globalen Dorf* zusaemwéachst.



Mit der Globalisierung dieser Lebensbereiche hadnerh die ersten bildungspolitischen
Diskussionen begonnen, ob die neuen Medien audbnirerricht ihren Platz finden sollen
und wenn ja, wie ihr Potential im Fremdsprachenuict& genutzt werden kann. Wie
Marx und Langner (2005) schreiben, sind die Meimimder Wissenschaftler zum Einsatz
der neuen Medien im Fremdsprachenunterricht urtedlich, und sie reichen von
~uniberlegter Begeisterung bis zu kategorialer Ableng” (Marx & Langner 2005: 1).

Mittlerweile  wurden  viele  Versuche unternommen, dagnternet im
Fremdsprachenunterricht einzusetzen und sein Raltsiminvoll zu nutzen. Viele Autoren
(Boeckmann 2007; Boeckmann, Rieder-Binemann & Ye&@08; Breindl 1997;
Donath 1998; Wolff 1997; Ruschoff & Wolff 1999 ugwsind der Meinung, dass die
neuen Medien den Unterricht bereichern wund eine etdtitzung beim

Fremdsprachenerwerb sein kénnen.

Die vorliegende Arbeit setzt sich zum Ziel, die Ktionen der neuen Medien, welche fir
das eTandemlernen angewendet werden konnen, zierfraigien. Hauptsachlich
interessiert mich fur diese Studie die Rolle dearglemprojekte, die zwischen Klassen
organisiert werden, welche aus verschiedenen Spracid Kulturgemeinschaften
stammen und die Verbesserung der Fremdsprachemkesetsowie die Forderung des
interkulturellen Verstandnisses bei den Teilnehmezh zum Ziel haben. In dieser Arbeit
mochte ich nachprifen, inwieweit solche Projekte r zWerbesserung der
Fremdsprachenkenntnisse und zur Férderung degultigellen Verstandnisses beitragen
kénnen? Erwerben die Schilerinnen vielleicht auctieee Kompetenzen wahrend der
Projektarbeit? Wie finden die Lernenden dieser &gra macht es den Lernenden Spal3 an
einem eTandemprojekt teilzunehmen, oder ist dardrerm Tandem eine Belastung flr
die Lernenden? Damit ich diese Fragen beantwordem khabe ich die Teilnehmerinnen
und die Koordinatorinnen des Projekts ,UniCul* lzgft und ihre Antworten im

empirischen Teil dieser Arbeit analysiert.

Nach dieser kurzen Erlauterung der Hauptziele di8tsalie mochte ich als né&chstes einen
Uberblick Giber den Aufbau der Arbeit geben.



1.2. Aufbau der Arbeit

Diese Arbeit werde ich mit einer Einfuhrung in dseundbegriffe im Bereich der neuen
Medien und des Internets beginnen. Ich werde dgemleine Rolle des Internets und
seiner Dienste erlautern. Ohne diese Erlauterumgehes fir mich nicht méglich sein,

spater naher auf ihre Rolle im Fremdsprachenuntgreingehen zu kénnen.

Das dritte Kapitel dieser Arbeit beschaftigt sichh den meiner Meinung nach wichtigsten
Tendenzen im heutigen Fremdsprachenunterricht. iDaehte ich auf die Rolle des
interkulturellen Lernens eingehen. Weiters werdén Begriffe: ,Prozessorientierung,
Handlungs- und Projektorientierung, Authentizit&pziales Lernen und Autonomie”
erklart, die laut Ruschoff und Wolff (1999: 58) dmchtigsten Zielkomponenten des
Fremdsprachenunterrichts sind. Das interkulturébenen und seine Bedeutung beim

Fremdsprachenerwerb werden ebenfalls in diesem&ajargestellt.

Das vierte Kapitel geht etwas naher auf die Probténbei der Verwendung des Internets
im Fremdsprachenunterricht ein und beschreibt sRmlée im Fremdsprachenunterricht.
Zunachst folgt eine konkrete Beschreibung der Ardumegsbereiche des Internets als

Informationsquelle, Publikationsmedium und Kommuaignskanal.

Das Zentrum meiner Untersuchung bildet die Besithifg mit Tandemprojekten, die
Uber Internet erfolgen. Deswegen werde im flinfteapitel die Grundlagen des
Tandemlernens erlautern. Dabei beschreibe icheahgchiiedenen Tandemarten und deren

Charakteristika.

Im sechsten Kapitel dieser Arbeit erfolgt eine gend@eschreibung der methodisch-
didaktischen Gestaltung von eTandemprojekten anftisdProjekts ,UniCul“. Dabel
werde ich die aul3eren und inneren Bedingungen baibeim, welche erfillt sein miussen,
damit das Projekt erfolgreich organisiert werdenrka

Nach einer naheren Beschreibung des Untersuchwtgszieser Studie und der
Forschungsinstrumente, die bei der Datensammlumgevelet wurden, kommen die
Darstellung und die Analyse der Ergebnisse meimggigschen Untersuchung.



Mit einer eigenen Betrachtung der Zukunftsperspektidieser Lernart schliel3e ich diese
Arbeit ab und hoffe, dass sie zur Verbesserungndes laufenden Projekts ,UniCul®

sowie zur weiteren Entwicklung dieser Lernmethoeéiragen wird.



2. Neue Medien, Internet und Internetdienste

Mit der Entwicklung der modernen Gesellschaft soid neuen Medien Bestandteil
unseres Alltags geworden. Laut Lehner (2000: 113 wer Begriff der neuen Medien in
der bildungspolitischen Diskussion der Gegenwarthdofigsten verwendeEs wird viel
Uber ihren Einsatz im Unterricht diskutiert sowigeti die Moglichkeiten, die sie fur den
Unterricht bieten. Die Arbeit mit den neuen Medistfir viele heutzutage ein Bestandteil
des Fremdsprachenunterrichts und es wird immer nretdiesem Bereich geforscht.
Bevor ich ndher auf die Bedeutung der neuen Mefilierden Fremdsprachenunterricht
eingehe, mochte ich in diesem Kapitel die grundidge Begriffe ,neue Medien®,

JInternet” und , Internetdienste” erklaren.

2.1. Begriffserklarung: Neue Medien

Von den zahlreichen Definitionen aus der Fachliteradie den Begriff ,neue Medien*®

bestimmen, habe ich mich entschieden, der Defmitmn Kohlhase (2007: 12) zu folgen:

.unter 'neue Medien' werden alle Formen der Wissefigereitung

oder der Informationsvermittlung verstanden, diedigitalisierter

Form Uber Computer oder Internet erreichbar sind dre sich

durch eine hypermediale Struktur auszeichnen“ (Katé 2007: 12;

vgl. Weidenmann 1997, 2001).
Hinsichtlich der Anwendungsmadglichkeiten der neldedien kann man grundsatzlich
zwischen Offline- und Online- Medien unterscheidémter Offline-Medien oder so
genannten ,Stand-Alone-Anwendungen“ versteht mamngr die Verwendung von
optischen oder digitalen Speichermedien (Diske@®-ROM, DVD, USB) bzw. die
Vernetzung von Computern ohne direkte Verbindung =minem externen
Informationsanbieter. Bei Online-Medien handelt esich um vernetzte
computergebundene Anwendungen, bei denen der Arewedie Moglichkeit hat
mit anderen Anwendern in direkten Kontakt zu trefegl. Lehner 2000: 11; Schmidt

2007: 112f).



Stahler (2001: 107) weist auf funf Merkmale derereinformationstréager hin:

. .Der Informationstrager ist selbst aktiv, d.h. @nk die gespeicherten
Informationen [...] anwenden; somit ist er selbst $¥isstrager,
Agent.

. Der Informationstrager ist interaktiv, d.h., er kah..] mit anderen
Agenten interagieren.

. Der Informationstrager ist sowohl in rdumlicher alsch in zeitlicher
Hinsicht ubiquitér, d.h., die Informationsobjektef @em Trager sind
von raumlich weit verteilten Agenten bei gleichiggt Bestandigkeit
der Informationen tber die Zeit nutzbar.

. Der neue Informationstrdger  vernetzt  bisher  istdier
Informationsobjekte. Aufgrund der Vernetzung erfitste neue
Informationsobjekte [...].

. Der Informationstrager ist multimedial, d.h., et féhig, textliche
(alphanumerische), akustische, optische und kitetisnformationen
aufzunehmen, zu speichern, zu Ubertragen und vzedeben. Als
aktiver Informationstrager kann er die multimedmleformationen
auch be- und verarbeiten“ (Stahler 2001: 107).

Einer der wichtigsten Informationstrager unseregaliers ist das neue Medium Internet
(vgl. Schmitt & Mangold 2005: 285), dessen Nutzujmmer mehr an Bedeutung
(gewinnt) und fur eine vernetzte Informationsgessiaft als Basisqualifikation gesehen®
wird (Ddring 1997; zitiert nach Weckenmann, Weid#alter & Jirasko 2000: 143). Wie
sich der Begriff ,Internet” definieren lasst, weklbienste das neue Medium bietet und
welche Rolle es fiur den Fremdsprachenunterricleitspiird in den nachsten Abschnitten

erklart.



2.2. Internet

2.2.1. Internet: Begriffserklarung, Nutzerlnnenzahl und Funktion

“The Internet, sometimes called simply "the Neg"a worldwide

system of computer networks - a network of netwanke/hich users
at any one computer can, if they have permissi@t,igformation

from any other computer (and sometimes talk diyetctlusers at other
computers). [...] Today, the Internet is a publicpgerative, and self-
sustaining facility accessible to hundreds of milE of people
worldwide™ (TechTarget 2006).

Strukturell gesehen ist das Internet das grof3te gDoemetzwerk der Welt und besteht

aus Uber einer Milliarde einzelnen Nutzerinnen. Dreuesten Untersuchungen der
Internet World Stats (2009) haben gezeigt, dassinesJahr 2008 1596270108

Internetnutzerinnen weltweit gab. In der abgebédetabelle wird dargestellt, wie die

Zahl der Internetnutzerinnen jedes Jahr rapid wachs
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Abb. 1: Global Policy Forum (2009), Internetnutnern weltweit 1995-2008

2 Das Internet, manchmal einfach ,das Netz" genaishiein weltweites System von Computernetzem- ei
Netz der Netze, in dem Benutzer an jedem Computfarrhationen von anderen Computern erhalten
kénnen, sofern sie die Erlaubnis dafir haben (wuth airekt mit anderen Benutzern an anderen Compute
sprechen kdnnen). Heute ist das Internet eine ftiiffea, kooperative und autarke Anlage, die Huretert

Millionen Leuten weltweit zuganglich ist.“ [eigefitbersetzung]



Das Internet bietet grofie Mengen an Informatiorghe, fir die Internetnutzerinnen
zuganglich sind, als auch eine unbeschrankte ktieraund Zusammenarbeit mit anderen

Benutzerinnen ohne Hinsicht auf ,raumzeitliche Bigten”(Huber 1997: 71).

Die Ubertragung von Daten und der Informationsaista zwischen verschiedenen
Netzwerken wird mittels des Transmission Controbtécol (TCP) und dem Internet
Protocol (IP) ermdglicht (siehe Graf 1997: 6). DMifgabe dieser Protokolle ist es
Informationen zwischen dem Sender und dem Empfaragerversenden. Je nach
Protokollart werden verschiedene Arten und Grofianatenpaketen Uber das Netzwerk
ausgetauscht (siehe auch Pfeiffer 2005: 107).

2.2.2. Internetdienste

Das Internet stellt den Benutzerinnen Daten zurfidemg und ermoglicht die
Kommunikation zwischen Einzelpersonen. Das wirdcHuverschiedene Internetdienste
ermoglicht, die sich nach den Nutzungsmoglichkeitder Aufgabe und der Funktion
voneinander unterscheiden. Laut Pfeiffer (2005: filGghoren zu den wichtigsten
Diensten die folgenden:
,Namensdienste Sie dienen der Identifikation der Nutzer im |metr
- Verzeichnisdienste Sie dienen der Auflistung von Nutzern bzw. Ressen im
Internet
- Elektronische Post
- Dateitransfer
- Remote Login Ermoglicht es dem Nutzer bzw. einer Anwendungeldi auf
einem entfernten System zu arbeiten
- Netzwerkmanagement  Ubernimmt  Aufgaben  wie Fehlerkontrolle,
Konfigurationskontrolle aller verwalteten Systentbeslteile oder
Sicherheitsmanagement
- Audio- und Videokommunikation in Echtzeit
- Chat
- Usenet News Ein oOffentlich zuganglicher Kommunikationsdienséhnlich
organisiert wie ein ,Schwarzes Brett"
- Suchdienste
- World Wide Web (WWW)* (Pfeiffer 2005: 108f).
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Die am haufigsten genutzten Internetdienste sirslWarld Wide Web?® und E-Mail
(siehe Misoch 2006: 45). ,Man kann das WWW als giesige Datenbank ansehen®
(Mitschian 1999: 165). Die Informationen des WWWidsin Form von Dokumenten (so
genannten Internetseiten) organisiert. Die Serviankn jeden Tag mit neuen Daten
ausgestattet werden, die mit so genannten Brow@eB1 Microsoft Internet Explorer,
Netscape Navigator oder Mozilla Firefox) abgerufeaerden kdénnen. Die Dokumente
selbst werden in Hypertext Markup Language (HTMLgschrieben (vgl. Eck,
Legenhausen & Wolff 1995: 54). Die WWW-Dokumenteswirext, Graphik, Ton- und
Filmaufnahmen, aber auch interaktive Programmetiffeir 2005: 111) werden durch

eine grafische Oberflache zuganglich gemacht.

Das Internet fungiert nicht nur als Informationdtple sondern auch als
Kommunikationsmedium, das eine unbeschrankte Ikiiera zwischen den

Internetnutzerinnen ermdglicht. D6ring (2003: 125l die Kommunikation innerhalb der
Computernetzwerke in ,zeitversetzten“ (asynchronemil ,zeitgleichen“ (synchronen)
Austausch von Nachrichten ein. Die Kommunikationrkawischen zwei oder mehreren

Personen laufen.

Typ der Kommunikation asynchrone synchrone
Internet-Dienste Internet-Dienste

Individualkommunikation E-Mail Internet-Telefonie

(interpersonale Instant Messaging

Kommunikation)

Gruppenkommunikation Mailingliste IRC-Chats
Newsgroups Web-Chats
Newsboards Grafik-Chats

Internet-Videokonferenzen
Multi User Domains
Online-Spiele

Online-Tauschbdrsen

Unikommunikation oder Websites Websites

Massenkommunikation

Abb. 2: Ddring (2003: 125), Formen der asynchromet synchronen
computervermittelten Kommunikation (Auswabhl)

% Es wird auchWWW oderWeb genannt.
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E-Mail (electronic-mail) oder auchelektronische Postgenannt hat gewisse Vorteile
gegenuber der normalen Post. Der Transport vortretekchen Briefen (E-Mails) geht

weltweit sehr schnell bzw. dauert, wie Rohner (1283) schreibt, ,im schlimmsten Fall

zehn Sekunden®. Die Nachrichten kénnen jederzeiseralet und empfangen werden.
Der/die Benutzerin hat jederzeit Zugriff auf seims®ach (Mailbox) und kann die

Nachrichten bearbeiten. AuRer schriftlichen Nadtten konnen via E-Mail als Anhénge
(Attachments) auch verschiedene Dateitypen wie wawoépakete, Bild-, Ton- und

Videodateien Ubertragen werden (vgl. Beck 2006f; 89feser 2001: 10).

.Die verschiedenen Arten von Chat und Online-Treffkten im Internet kdnnen als
E-Mails mit synchroner Nachrichtentbermittlung vanslen werden”

(Mitschian 1999: 170). Im Unterschied zur E-Mailméglicht Internet Relay Chat

(IRC) eine direkte und synchrone Kommunikation zwisclen Gesprachspartnerinnen.
Im IRC kénnen auch mehrere Personen am Gesprédcbhteien und dabei kann man von
Online-Konferenzen sprechen. Die Kommunikation wimdso genannten Chat-Rooms
(Chat-Raume) durchgefihrt. Urspringlich sprach riaber einen reinen Textchat, aber
mit der Entwicklung der Technologie wird dieser der letzten Zeit durch einen so
genanntepAudio-* bzw.,Videochat" ersetzt (vgl. auch Eiden 2004; Wieser 2001: 10).

Eine weitere asynchrone Kommunikationsform im Iné&tr sind die so genannten
Newsgroups die auch alsvirtuelle Diskussionsforen bezeichnet werden. Die
Newsgroups sind offentliche Diskussionsforen Ubeslche Texte zu verschiedenen
Themen ausgetauscht werden. Um an einer Diskudsittunehmen muss man sich
zuerst anmelden, erst danach kann man alle schdfferglichen Artikel zum Thema
lesen, sowie auch eigene Artikel veroffentlichem @inen Artikel zu veréffentlichen,
muss der Artikel zuerst an ein&lewsservergesendet werden; dieser bietet den anderen
Nutzerinnen die Moglichkeit, den Artikel lesen zédnken (vgl. Beck 2006: 103ff;
Doring 1997: 311f, Wieser 2001: 10).

Eine andere Art Diskussionsforen, die dem Austaugotr bestimmte Themen dienen,
sind die Mailinglisten. Der Unterschied zu den Newsgroups besteht dariss ¢lede
Nachricht nur an einen begrenzten Personenkreendeswird. Um eine solche Nachricht
zu erhalten, muss man die Mailingliste abonniered erhalt dann alle Nachrichten, die
Teilnehmerinnen der Mailingliste senden. Man karnucha selbst Beitrage senden
(vgl. Beck 2006: 96; Doring 1997: 311; Wieser 200Q).
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In diesem Kapitel habe ich versucht einen allgeemiBinblick in die Bedeutung und die
Funktion der neuen Medien bzw. des Internets undndernetdienste zu geben. Nachdem
ich in dem nachsten Kapitel die, meiner Ansicht mawichtigsten Tendenzen im
heutigen Fremdsprachenunterricht darstellen werdighte ich mich im vierten Kapitel
dieser Arbeit der Bedeutung des Internets fur demBsprachenunterricht annahern.
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3. Der moderne Fremdsprachenunterricht

3.1. Tendenzen im Fremdsprachenunterricht

.Lernen wird als eine aktive Tatigkeit gesehen, doen
Lernenden selbstandig durchgefuhrt werden muss. Der
Lernende konstruiert sich sein Wissen aus den
angebotenen Informationen — Lernen wird als "kveati
Konstruktionsprozess" gesehen” (Wolff 1998).

In unserer Gesellschaft wird heutzutage immer nveart auf ,die Eigenstandigkeit und
Selbstverantwortlichkeit des Lernenden bei allerformationsverarbeitungs- und
Lernprozessen® (Wolff 1998) gelegt. Das Lernen waid ein aktiver und autonomer
Prozess gesehen, der ,fir jeden Lernenden zu wghtedlichen Ergebnissen”
(Wolff 1998) fuihrt.Die Schule ist der Ort, an dem die Schulerinnendasf lebenslange
Lernen vorbereitet werden sollen. lhnen soll gdzeigrden, wie sie selbststandig zu
Wissen kommen konnen, und dabei sollen sie sichh ailiber die eigenen

Wissenskonstruktionsprozesse bewusst werden undFaegkeit zur Evaluation der
eigenen Lernprozesse erwerben. Die Lehrperson ichit nmehr als die einzige
Wissensquelle zu sehen, die Wissen Ubermitteltdeson als eine Person, die den
Lernprozess unterstitzt und moderiert. Einen besamdWert wird auch auf die soziale
Interaktion zwischen den Lernenden gelegt. Immerhmevird die kooperative

Zusammenarbeit zwischen den Lernenden gefordett Wglff 1997: 22f). Alle diese

allgemeinen padagogisch-didaktischen Ziele geltenenagso  fur  den

Fremdsprachenunterricht.

Ruschoff und Wolff (1999: 55) erstellten ein Modellwie der moderne

Fremdsprachenunterricht aussehen soll.
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SPRACHBEWUSSTHEIT KOMMUNIKATIVE KOMPETENZ

FORSCHEN, SPRACHENLERNEN IN
ENTDECKEN, KOMMUNIKATIVEN
EXPERIMENTIEREN AKTIVITATEN

SPRACHLERNEN ist SPRACHGEBRAUCH

LERNERLEBNIS,
LERNERFAHRUNG,
LERNEN LERNEN

LER NEEWUSS'I'I'IE_I'_I'_ __»

Abb. 3: Riuschoff und Wolff (1999: 55), Ein Modelefndsprachlichen Lernens

Das Modell von Ruschoff und Wolff (1999) strebt idrdernziele beim

Fremdsprachenerwerb an:

- Kommunikationsfahigkeit;
- Sprachbewusstheit;

- Sprachlernbewusstheit.

Die Autoren sind der Meinung, dass die Sprache rauide kommunikativen
Sprachaktivitaten, welche zur Entwicklung von Konmiationsfahigkeiten fihren, auch
.beim Experimentieren und Forschen uUber die Fremamtie“ gebraucht werden kann.
Der Gebrauch der Fremdsprache beim Experimentiarad Forschen fuhrt zur
~Sprachbewusstheit®. Die Lernenden sollen in degd_aein, die eigenen Lernprozesse zu
evaluieren. Der Gebrauch der Sprache bei der BEwatua fuhrt zu
~Sprachlernbewusstheit®. Aber ,erst die Gesamtliggiser drei Teilkompetenzen macht
die fremdsprachliche Sprachfahigkeit aus” (RuscBoff/olff 1999: 55). Das Modell von
Ruschoff und Wolff zeigt auf, dass nicht nur daselehen der vorgegebenen Lernziele
wichtig ist, sondern dass die Lernprozesse bzw\Wdége, Uber die die Lernenden zum

Wissen kommen, viel wichtiger sind.
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Als wichtige Komponenten des Fremdsprachenuntasgidennen Ruschoff und Wolff
(1999: 58): “Prozessorientierung, Handlungs- unajdktorientierung, Authentizitat,

soziales Lernen und Autonomie®.

Den Lernenden muss eine Mdglichkeit zum ,entdeckémdund prozessorientierte(n)
Lernen” (Engel 1997: 26) geboten werden. Es idttmeir wichtig, dass die Lernenden zu
neuem Wissen kommen, sondern auch der Weg zu di¥gsen bzw. mit welchen
Lernstrategien und Lerntechniken sie das neue Wissserben, muss starker im Fokus
stehen. Wolff (1997: 23) schreibt, die Lernenddiesdn der Schule ,Lernen lernen®. Die
Lernenden sollen lernen, wie sie Informationen neg#ien, erarbeiten und aufbereiten
und dabei ihr Wissensnetz verbreitern koénnen. Auésel Weise werden die
-kommunikative(n) Fahigkeiten wie auch Sprachbewhes [...] entwickelt und
gefordert” (Rischoff & Wolff 1999: 59).

Im Mittelpunkt des Unterrichtsgeschehens soll derlggrnende stehen, der/die selbst aktiv
sein soll. Die Lernenden sollen die Fremdspracloeaft wie moglich als ein Instrument
sprachlichen Handelns* (Bach & Timm 1996: 13) eréath Alles, was sie im Unterricht
gelernt haben, sollen sie mittels verschiedenendldivitdten erproben. Die Schilerinnen
sollen ,ihr Handeln selb$t..] planen und...] organisieren“ (Boeckmann 2007: 107) und
dabei Wissen und Fahigkeiten erwerben, die sie auchler realen Lebenswirklichkeit
gebrauchen werden kénnen* (Wolff 1997: 23).

Die Konstruktivisten betonen auch die Wichtigkeier dArbeit mit authentischen
Materialierf im Unterricht, sowie das Streben nach ,méglichghentische(r) Interaktion
im fremdsprachlichen Klassenzimmer® (RuUschoff & Wol1999: 61). Mittels
authentischen Materialien sollen die Lernenden @prache in ihren authentischen
Erscheinungsweisen und typischen Verwendungssituati' (Edelhoff 1986a: 17; zitiert
nach Storch 2008: 272) kennen lernen. Zu einer eatisthen Interaktion im
Fremdsprachenunterricht kann es Ruschoff und Walfblge eher im Rahmen einer
Projektarbeit kommen (vgl. Ruschoff & Wolff 1999t )6

4 Authentische Materialien unterscheiden sich vaiaktisierten Materialien dadurch, dass sie nictm
einer lehrwerkangemessenen sprachlichen oder lichalt Progression gestaltet sind. Es sind Maienial
die reale oder fiktive Sachverhalte sprachlich textsortenangemessen darstellen und daher spégeifisc
fremdsprachliche Kenntnisstande unberiicksichtggda“ (Rischoff & Wolf 1999: 61).
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Ruschoff und Wolf (1999: 63) bevorzugen die Kleuqgpenarbeit als Sozialform des
Lernens. Die kognitiv und konstruktivistisch oriemten Lerntheoretiker sind der
Meinung, dass es nur in der Kooperation mit andean einer Angleichung der
subjektiven Wissenskonstrukte kommen® kann, nurudad ,koénnen die individuell
formulierten Hypothesen getestet und die subjekti¥®nzepte aufeinander bezogen
werden” (Ruschoff & Wolf 1999: 63). Sie gehen dawaws, dass in einer kleinen Gruppe

die ,Sprachbewusstheit“ der Lernenden/des Lernebedsser aufgebaut werden kann.

Die Lernendenautonomie ist ein Zentralbegriff desdarnen Fremdsprachenunterrichts.
,Die Lernenden mussen im Verlauf ihrer schuliscl@ozialisation in die Lage versetzt
werden, ihr eigenes Lernen selbststandig und eagantwortlich in die Hand nehmen zu
kénnen* (Holec 1981:3; zitiert nach Rischoff & WaB99: 65). Als Voraussetzungen flr
Lernautonomie nennt Holec ,die Fahigkeit Lernzidlerninhalte und Lernprogression
festzulegen, geeignete Lerntechniken auszuwahldnden eigenen Lernerfolg bewerten

zu koénnen*“ (Holec; zitiert nach Richter 2001).

Nach dieser kurzen Beschreibung der aus meinet #®ichtigsten Zielkomponenten des
heutigen Fremdsprachenunterrichts, méchte ichesein Kapitel noch auf die Rolle und
die Bedeutung des interkulturellen Lernens im Frgpnachenunterricht hinweisen, auf

das immer mehr Wert gelegt wird.

3.2. Das interkulturelle Lernen

Das Fremde" kann Teil von uns selbst werden ung u
damit bereichern” (Yaling 2007: 140).

In Osterreich steht das interkulturelle Lernenlatgerrichtsprinzip in den Lehrplanen fur
die Hauptschulen und fir die AHS. Mittels interkméllen Lernens ,soll ein Beitrag zum
gegenseitigen Verstandnis, zum Erkennen von Urterden und Gemeinsamkeiten und
zum Abbau von Vorurteilen geleistet werden* (BMUKRDO08). Das Osterreichische
Bundesministerium far Unterricht, Kunst und Kultuorganisiert auch den

Schulwettbewerb | Interkulturalitat und Mehrspradted — eine Chance!®, an dem
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Schulen aus Osterreich mit interkulturellen Pragekteiinehmen kénnen, um dadurch das
interkulturelle Lernen an den Schulen zu férderahis BMUKK 2008).

Aber was bedeutet es interkulturell zu lernen? Utmer Begriff interkulturelles Lernen*
wird in der Fremdsprachendidaktik viel diskutieBreitenbach (1979) definieren das

interkulturelle Lernen als

.eine Form des sozialen Lernens, das durch diehErfay kultureller
Unterschiede und in Form kultureller Vergleiche sbivzu genauer
Analyse und Relativierung der eigenen Kkulturelleloriden und
Sozialsysteme, als auch zum Abbau kultureller gnatier) Vorurteile
fuhrt (...)" (Breitenbach 1979: 40; zitiert nach Kiist 2008: 62f).

Wie Breitenbach schreibt, stellt das interkultwdlernen immer einen Versuch dar, die
eigene und die fremde Kultur zu vergleichen undedalie Gemeinsamkeiten und die
Unterschiede zwischen den beiden Kulturen festideste was zum Abbau von
Vorurteilen fihren soll. Das interkulturelle Lernest mittlerweile ein untrennbares
Segment des Fremdsprachenunterrichts, da so wilIB(&994) der Meinung ist: ,das

Lernen von Fremdsprachen ist interkulturelles Lefr{Bleyhl 1994: 9).

Laut Yaling (2007) soll den Lernenden im Unterrichéwusst werden, ,dass die
Menschen trotz aller kulturellen Unterschiede viel@emeinsamkeiten haben”
(Yaling 2007: 140). D.h. nicht nur die Unterschienschen den beiden Kulturen sollen
verglichen und erhoben werden, sondern auch dieetsamkeiten zwischen den beiden
Kulturen, die die beiden Kulturen verbinden, solfekussiert werden. Das Finden von
Gemeinsamkeiten zwischen den Kulturen ist lautip{2007) sehr wichtig beim Erwerb
interkultureller Kompetenz und soll als Lernziet filen Fremdsprachenunterricht gesehen
werden. lhrer Meinung nach, soll der Fremdsprachtamticht ein Ort fur interkulturelle
Begegnungen sein. Aul3erdem vertritt sie auch dienluhg, dass im Unterricht Themen
wie ,die Zuwendung und Liebe, die Familie und dieniinschaft, Ausbildung und
Beruf, das Leben und der Tod“ (Yaling 2007: 142hdwelelt werden sollen, da sie diese
Bereiche als ,,Grundelemente menschlichen Lebenality 2007: 142) bezeichnddiese
Themen regen zu interkulturellen Diskussionen ienta@sprachenunterricht an und bieten
Moglichkeiten zum Vergleich der beiden Kulturen,saden Lernenden zeigen soll, dass
»LAnderssein“ weder schlecht noch gut ist — sondene, Krumm (1994: 118) schreibt:

.Fremdes und Eigenes gehoren in der Betrachtungnzomen®.
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Hier mochte ich die Frage aufwerfen, inwieweit dex/Lernende Uberhaupt im Rahmen
des Fremdsprachenunterrichts ein klares Bild Ulefrémde Kultur und das Leben im
Ausland bekommen kann? Reichen die landeskundlikifermationen tber das Zielland,
die in den Lehrwerken geboten werden, sodass dmmebden eine interkulturelle
Kompetenz entwickeln kdnnen? Boeckmann (2006) weistiesem Kontext auf die

Nutzlichkeit der Arbeit mit authentischem Mateiial Unterricht hin.

.Dazu gehort einerseits das Einbringen authentisspeachlichen und

kulturellen Materials sowie ein Umgang damit, deend einer

natirlichen Sprachgebrauchssituation so nahe wiglichokommt -

ohne zu verkennen, dass es sich nicht um eine esdhandelt"

(Boeckmann 2006: 7).
Ich bin der Meinung, dass die Informationen, dieden Lehrwerken zu finden sind und
die authentischen Materialien, mit denen die Lede®nim Unterricht arbeiten, den
Prozess des interkulturellen Lernens unterstitzemén, und eine gute Grundlage zum
weiteren interkulturellen Lernen sind, aber eiré$aBild kann man nur dann bekommen,
wenn man in eine ,reale® Kommunikation mit Mitgliexnnen dieser Kultur trittEin
Aufenthalt jedes Lernenden im Zielland, um die Kidtiur ndher kennen zu lernen, ist aus
verschiedenen Grunden (meistens finanziellen odesh apolitischen) nicht immer
maoglich. Es stellt sich die Frage, mit welchen aadeHilfsmitteln die interkulturelle
Kommunikation und das interkulturelle Lernen im fdsprachenunterreicht geférdert
werden konnen? Auf diese Frage werde ich im nachsépitel dieser Arbeit versuchen

eine Antwort zu geben.
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4.  Die neuen Medien im Fremdsprachenunterricht

In den vergangenen Jahren wurde viel Uber den Eintsat neuen Medien, besonders des
Computers als Offline- und Online-Medium im Frem@dgmenunterricht, diskutiert. Die
Uberlegungen waren, ob die neuen Medien zur Veepesg des
Fremdsprachenunterrichts beitragen konnen, odelieoheue Technologie die Lernenden

belasten wird?

Die ersten Versuche, den Computer im Fremdsprachemnicht einzusetzen, haben mit
den ,Drill-and-Practice-Programm#n(Breindl 1997) begonnen. Die Entwicklung ging
weiter mit den ,Autorensystem@n intelligenten tutoriellen Systemerbis hin zu
kompletten Programmpaketen von Multimedia-Anwendurfig (Breindl 1997). Der
computergestitzte Fremdsprachenunterriehich CALL (Computer Aided Language
Learning) genannt, hat mit der globalen Computer®&ung eine Renaissance erlebt und
dabei zur strukturellen Verbesserung des Fremdspramterrichts beigetragen
(siehe Breindl 1997).

® Drill-and-Practice-Programme bieten keine neuemibdalte und dienen meistens der Uberpriifung bzw.
Wiederholung und Festigung des Lernstoffs. Eindgpées Beispiel fur Drill-and-Practice-Programmedist
Vokabeltrainer (siehe Schelten 2000: 129).

® Die Autorensysteme bieten Méglichkeiten zur Etfstej von verschieden Lernaufgaben, wie z.B.
Luckentexte, Multiple Choice usw. Dafir sind keiReogrammierkenntnisse nétig (siehe Schulmeister
2007: 98ff).

" Die ,Intelligenz* eines solchen Systems bestehtim| dass es Auswahl, Prasentation und Abfrage von
Lerninhalten automatisch an Vorkenntnisse, Lersfdntitt und intellektuelle Fahigkeiten des Anwersder
anpasst. Es verfolgt kontinuierlich, mit welchenfdiky der Anwender welche Aufgabe bearbeitet, distel
aus Basis dieser Beobachtung ein Bedarfsprofilwillt daraufhin geeignete Informationen und Aufgabe
aus, die es nacheinander vorlegt* (Wendt 2003: 53).

8 Die multimedialen Programme kann man im GrundeLigrnprogramme (Tutorien, Simulationen) und
Programme fiir den allgemeinen Gebrauch (Navigagmfhsare fir das WWW, Datensichtprogramme,
Abenteuerprogramme etc.)* (Boeckmann 2001: 1108)eien. Die Multimediaprogramme fir den
Fremdsprachenunterricht umfassen mehrere  Ubungsfgrm sind auf einem  Datentrager
(CD-ROM, Festplatte) gespeichert und der/die Ledeekann sie am Computer bearbeiten. Einen Zugang
zu verschiedenen ,multimedialen Ressourcen* biatgth das WWW (siehe Boeckmann 2001: 1108f;
Martens 2004: 80f).
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.Die spezifischen materiellen Gegebenheiten desrmet, namlich
Multimedialitaf, Interaktivitat® und Hypertextualitat bieten ideale
Voraussetzungen, den in der Padagogik wurzelndemgején
Paradigmenwechsel des Fachs umzusetzen: weg vaetnuktonalen
Paradigma" hin zu einem Ansatz, der den Lernerssalbd seine
individuellen Bedurfnisse in den Mittelpunkt ste(Breindl 1997).

Heutzutage wird das Potential des Internets immatewgenutzt und das Lernen mit den
neuen Medien ist ein Bestandteil des Fremdspractemnichts an vielen Schulen
weltweit geworden. Ich mdchte naher auf die Modaten eingehen, die das Internet als
Informationsquelle, Kommunikationskanal und Pubidasmedium fur den

Fremdsprachenunterricht bietet.

4.1. Das Internet als Informationsquelle

Das Internet bietet eine grof3e Auswahl an Textenpfl auch multimedial aufgearbeitet

sind und von denen manche sehr gut im DaF-Untérgeimutzt werden konnen. Die

Materialien bzw. die Texte im Internet bieten Imf@tionen lber die deutschsprachigen
Lander, die haufig aktualisiert werden. Weitersdsiie meisten Texte auch authentisch
(vgl. Breindl 1997). Als authentisches Material tgel ,nicht nur die geschriebenen,

gesprochenen oder gesungenen Texte, die nichtraclgidaktischer Absicht ins Netz

gestellt wurden, sondern auch Bilder, Musik-, Gedid und Videodateien sowie

interaktive Programme aller Art* (Pfeiffer 2005:7)5

° Multimedialitat ist eine Besonderheit der neuendida, die Informationen in digitalisierter Form (@xs)

zu speichern, aufzubereiten und ,bei Bedarf wigdeBilder, Tone, Videosequenzen zuriickzuverwandeln®
(Ruschoff & Wolff 1999: 52f). Fur den Lernendenigitf das Multimediazeitalter den Anspruch mehrerer
Sinne gleichzeitig anzusprechen, was die Lerneffizierhoht (vgl. Rischoff & Wolff 1999: 52f).

19 Unter Interaktivitat des Computers versteht mienF@higkeit des Computers abgestimmt auf die Eiaga
des Nutzers/der Nutzerin zu reagieren. Programnmaed® sich Merkmale bei der Benutzung merken und
dadurch eine Arbeitserleichterung verschaffen. Aulge Interaktion zwischen Computer und Mensch kann
mittels der neuen Medien bzw. Uber die Netzwerlahdnteraktion bzw. Kommunikation zwischen Mensch
und Mensch erfolgen (vgl. Rischoff & Wolff 1999:)53

™ Unter Hypertextualitat versteht man die Verlinkwion Wissen und Informationen im Internet. Diese
.verknupfung von Texten mit Bild-, Video- und Tonkdamenten* (Rischoff & Wolff 1999: 53) ermdglicht
eine neue Form der Wissensibertragung und derearBeitung. Diese Charakteristik der neuen Medien
bzw. des Internets ermoglicht den Lernenden einelnedlen und flexiblen Zugriff auf weiteren
Informationen (vgl. Ruschoff & Wolff 1999: 53f).
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Diese Informationen sind dberall und zu jedem 4Zsilt abrufbar, was viele
Maoglichkeiten bietet das Unterrichtsgeschehen nimit im Inland, sondern auch im
Ausland zu bereichern. Via Internet greifen dierlegrden auf zielsprachigen Input zu und
mussen sich nicht mehr nur auf die synthetischemteTem Lehrbuch verlassen
(vgl. Breindl 1997). ,Im Internet sind die klasds®n Massenmedien Presse
(Online-Zeitungen), Radio (Internet-Radio) und Betmen (Web-TV) auch aktiv®
(Doring 2003: 125), und die Informationen, die bieten, werden sténdig aktualisiert.
Laut Breindl (1997) kann "das gesamte deutschsmackngebot im Netz* als

landeskundliches Lernmaterial gelten.

Via Internet sind auch verschiedene Arten von Laxikrfligbar. Den Internetnutzerinnen
stehen auch Online-Worterblcher oder Grammatiken (wnterschiedlicher Qualitat und

mit unterschiedlichen Zielgruppen) zur Verfiigung.

Obwohl man im Internet praktisch zu allen Themert@dinden kann, was von groRem
Vorteil fur den Fremdsprachenunterricht ist, sindchh alle diese Texte flr

Sprachlernzwecke geeignet. Deswegen sollte ddratieerin selbst die Texte auswahlen,
die er/sie im Unterricht einbringen méchte oder Idéenenden informieren, wo, wie und

welche Informationen sie im Internet suchen sollen.

4.2. Das Internet als Publikationsmedium

Das Internet bietet nicht nur Recherchemdéglichkefie den Fremdsprachenunterricht,
wobei das Lesen und das Verstehen als Fertigkge&irdert werden, sondern auch die
Moglichkeit, dass die Lernenden ihre eigenen Dateig einer Webseite veroffentlichen,
was das kreative Schreiben sinnvoller macht uraiclgteitig die Schreibkompetenz
fordert. Im Internet vertffentlichen die Lernendéme eigenen Texte, Bilder oder
Tonbandaufnahmen und das macht das Lernen spamnardimotivierender. Die erhdhte
Motivation fihrt zu besseren Leistungen in der ittichen Produktion
(vgl. Leibrandt 2001). Die Lernenden bemtuhen siabeil die Texte, die sie im Internet
veroffentlichen, grammatikalisch, inhaltlich undthargrafisch maoglichst korrekt zu
produzieren und Uberarbeiten dafiir die Texte melsrifval. Philippi 2002: 82). Solche
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Publikationen finden meistens ,im Rahmen eines dktgj statt, das eine Lerngruppe
durchgefuhrt hat* (Roth 2001: 39).

»Indem wir die Schuler in diesem Medium publizielassen, gewinnt
ihr Tun eine ganz neue Qualitat: Es wird offentl[ch] Das ist eine
ganz unmittelbare Motivation, die den Unterrichtfekfiviert”
(Borrmann & Gerdzen 1998: 5).

4.3. Das Internet als Kommunikationskanal

.Multimediale Internetprojekte, der Einsatz der (@a}
Kommunikationsmedien und  die  Kontaktaufnahmen  mit
Partnergruppen auf der ganzen Welt versprechetiyiEginflisse auf
Lernprozesse” (Platten 2003: 146).
Das Kommunikationspotential des Internets hat audeinen Platz im
Fremdsprachenunterricht erobert. Die synchrone )XIR@e auch die asynchrone
Kommunikation (E-Mail, Mailinglisten, Newsgruppesiehe Kapitel 2.2.2.) kdnnen ein
Gewinn fur den Spracherwerb sein. Die synchrone iKanikation ist far
Online-Konferenzen und Rollenspiele und die asymwér fir E-Mail-Tandems und
Klassenpartnerschaften gut geeignet (vgl. Breirg7). Die Lernenden bekommen die
Mdoglichkeit, sich mit Hilfe des Internets mit Lemaen aus anderen Landern oder mit
Muttersprachlerinnen Uber verschiedene Themen inZgdsprache zu unterhalten und
somit die Fremdsprache spontan, also nicht unkdsgesteuert zu erlernen. Dabei wird
eine authentische Interaktion gefordert, was eingscheidende Rolle fir den
Fremdsprachenerwerb und das interkulturelle Le(sehe Kapitel 3) spielt.

Breindl (1997: 292) weist auf die Funktion des intts als Kommunikationsmedium hin,
das ,die kommunikative Reichweite’ wesentlich wei§ern, authentische
Kommunikation in den Kursraum integrieren und einBaitrag zu interkultureller
Verstandigung leisten* (Breindl 1997: 292) kanntetnetdienste wie E-Mail, Chat,

Audio- und Videokonferenzen (siehe Kapitel 2.2e29ffnen Mdglichkeiten zu einer
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»=authentischen Kommunikation zwischen Lernern eiSprache und
Sprechern der Zielsprache (...), die in dieser Viglf&chnelligkeit,
Reichweite und derart unabhangig von Rahmenparametier
Lernumgebung mit den bisherigen Unterrichtsformen umedien
nicht erreichbar sind* (Richter 1998: 1).

Das neue Medium Internet erdffnet neue Moglichkeiteur ,Uberbriickung weiter
geographischer Distanz* (Pfeiffer 2005: 176) undemer intensiveren Zusammenarbeit
zwischen Schulen und Gruppen aus verschiedenercispuad Kulturgemeinschaften.
Dabei koénnen internationale Projekte entstehen,r (the die Teilnehmerinnen in

Tandemarbeit ihre Sprachkenntnisse erweitern utedkinlturelle Kompetenzen erwerben
konnen (siehe Kapitel 5.4.).

Pfeiffer unterscheidet vier verschiedene Kommumdkestformen im Internet:

~-Kommunikation zwischen Lerner und Lehrperson
Kommunikation zwischen Lernenden innerhalb einengeuppe
Kommunikation zwischen verschiedenen — geograplo$iciveit
entfernten, sprachlich und kulturell unterschidutic Lernern
bzw. Lerngruppen

4. Kommunikation mit Personen aul3erhalb des
Unterrichtsgeschehens” (Pfeiffer 2005: 175).

wnN e

Fur diese Arbeit interessiert mich die interkultlreKommunikation, die zwischen
Kommunikationspartnern entsteht, die aus geographigveit entfernten Landern
stammen, und in denen ganz unterschiedliche killkurad gesellschaftliche Verhaltnisse
herrschen. An dieser Stelle méchte ich auch NeunéiHunfeld (1993: 124) zitieren, die

Folgendes unterstreichen:

,Das interkulturelle Konzept lasst sich am deusigm dort

entwickeln, wo man eine ausgepragte geographischteirraumliche

Distanz und anders geartete gesellschaftliche Werbge im

Vergleich zu den Ziellandern vorfindet® (Neuner & uifeld

1993: 124).
Dabei kommen die Mitgliederinnen verschiedener #igkemeinschaften in unmittelbaren
Kontakt miteinander, sie werden mit der fremden t#ulkonfrontiert und lernen
voneinander. Mit der Entwicklung der Technologi@dsidiese Prozesse auch in der
virtuellen Welt moéglich, was zur Forderung des kamgpiven Lernens zwischen
Lernenden aus verschiedenen Sprach- und Kulturgecteaften ohne Rucksicht auf die
raumliche Distanz fuhrt. Eine nahere Beschreibureseat Lernart folgt im néchsten

Kapitel dieser Arbeit.
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5. Lernen im Tandem

5.1. Zu der Bedeutung des Lernens im Tandem

.randem (ist) das Fahrrad unter den Sprachlernndetio
preiswert, individuell und mit der Umwelt verbunden
(Tandem® Fundazioa 2009).

Wie ich schon in den vorigen Kapiteln meiner Arbb#schrieben habe, wird beim
Wissenserwerb immer mehr Wert auf die Selbstst&edigler Lernenden gelegt. Im
Unterricht sollen sie lernen, wie sie zu neuem hAskommen konnen. Es ist wichtig
ihnen dabei freien Raum zum Organisieren und Plaeereigenen Handlungen zu lassen
(vgl. Boeckmann 2007: 107). Die ,Notwendigkeit d&uthentizitat von Inhalten und
Aufgabenstellungen im Fremdsprachenunterricht® (RGH & Wolff 1999: 216) wird
immer wieder betont, sowie das lebenslange Lermeindie kooperative Arbeit. Dabei ist
nicht nur die kooperative Arbeit im Klassenzimmeengpint, sondern auch die
Zusammenarbeit zwischen Lernenden aus verschiedéngturkreisen, wobei die
Lernenden selbst unmittelbare Erfahrungen mit delsgrache und der Zielkultur machen

sollen.

Solche Perspektiven eroffnet das so genannte Lemmdmndem, das von Kiinzle, Muller
und Wertenschlag (1990: 13) als ,alteste Sprachiethode der Welt — mit Zukunft*
bezeichnet wird. Brammerts (1996: 2) definiert dasien im Tandem

.als eine Form des offenen Lernens (...) bei der dtems mit
verschiedenen Muttersprachen paarweise zusammeitegx,b

e um mehr Uber die Person und die Kultur des Partmers
erfahren,

e um sich gegenseitig bei der Verbesserung ihrer
Sprachkenntnisse zu helfen und oft auch,

e um daruber hinaus andere Kenntnisse — z.B. auanihre
beruflichen Tatigkeitsbereich — auszutauschen” rfBnerts
1996: 2).

Das Lernen im Tandem bedeutet ,Lernen durch ausge® Kommunikation mit einem

native speaker" (Brammerts 1996: 2). Dabei bringt/adle Muttersprachlerin nicht nur
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seine/ihre Muttersprache seinem/seiner Tandempértrieei, sondern auch seine/ihre
jeweilige Kultur. Das macht das Tandemlernen zwerekommunikativen Methode, bei

welcher das interkulturelle Lernen im Vordergrutehs (vgl. Tandem® Fundazioa 2009).

Die Effektivitat des Lernens im Tandem ist von dé&gommunikationsstrategien und

Lerntechniken, Uber die der Lerner verfugt* (Bram®d996: 2) abhangig. Das entspricht
den Uberlegungen von Holec (1981: 3) lber die Leor@omie, dass jede/r Lernende
selbst fur das eigene Lernen verantwortlich istHgsiauch Kapitel 3.1.). Die Lernenden,
die beim Tandemlernen die Lernziele, die Lernirdhalhd die Lernprogression selbst
bestimmen muissen, kénnen von ihrem/ihrer Partngnim die Unterstlitzung erwarten,

um die (sie) ausdriicklich gebeten (haben)* (BransinE996: 3).

Das Lernen im Tandem kann zwischen zwei oder mehr&ersonen, Gruppen oder
Klassen ablaufen. Die Lernenden treffen sich enéwvegersonlich, was man
.Face-to-face-Tandem" nennt, oder sie treffen sidier das Internet und lernen im
virtuellen Raum. In diesem Fall spricht man von gadlem®. Bevor ich naher in
die Charakteristiken, die Gemeinsamkeiten und ditetdchiede der beiden Tandemarten
eingehe, mochte ich versuchen, durch eine kurzetélamg der Tandemgeschichte eine
nahere Erklarung der Aussage zu geben, dass , Tadde#iteste Sprachlernmethode der
Welt - mit Zukunft* (Ktuinzle, Muller & Wertenschlat©90: 13) ist.

5.2. Kurze Geschichte des Lernens im Tandem

Der Begriff ,Tandem” hat seine Wurzel in dem lateghen Wort ,tandem“ mit der
Bedeutung ,endlich* (siehe Schmelter 2004: 84). 1'®. Jahrhundert wurde unter
Landem® ein englisches Cabriolet, bei dem ,zwedr@é hintereinander gespannt wurden*®
(Schmelter 2004: 84) verstanden, sowie das zu rigsé entstandene zweisitzige
Fahrrad, bei dem sich beide Personen anstrengengemeinsam voranzukommen
(vgl. Schmelter 2004: 84). Den Begriff ,Tandem* wendet man heute als Metapher fur
eine besondere Art des Fremdsprachenerwerbs, diekdtmware: "Du hilfst mir lernen,
ich helfe dir lernen, und so verstehen wir uns &es§TANDEM® Fundazioa 2009).
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Wolff (2008) gibt in seinem Artikel ,Tandem-Geschie* einen Uberblick tber die
Entwicklung des Tandemlernens von seinen Anfangehdute. Die Anfange des Lernens
im Tandem verbindet er mit den Namen der englisdP&dagogen am Beginn des 19.
Jahrhunderts, Joseph Lancaster und Andrew Beltidiggegenseitige Schulerinnenhilfe”
(Wolff 2008) an den Schulen propagierten.

Der Begriff ,Tandem* flr ein Lernpaar mit verscheaten Muttersprachen taucht erst in
den sechziger Jahren des 20 Jahrhunderts auf undniis der Entwicklung der
~Sprachprogramme fur deutsch-franzésische Jugemdimemgen® (Bechtel 2003: 20)
verbunden. Die damals ublichen Ferienbegegnungeén, zdischen deutschen und
franzésischen Jugendlichen stattfanden, sollten ztemdsprachenlernen genutzt werden.
Die Jugendlichen sollten ihrem/ihrer Tandempartmahre Muttersprache beibringen
(vgl. Bechtel 2003: 20), was auch ,zur Forderung ii¢erkulturellen Verstandigung*
(Muller, Schneider & Wertenschlag 1990: 155) bejéma sollte.

Die Tandemidee wurde Ende der 70er Jahre sehrwbarkandeMadrid, ,einer Gruppe
von Lehrern, die Tandem als zusétzliche Ubungs-Lerdmaoglichkeit [...] fiir Deutsch-

und Spanischkurse integriert haben* (Muller, Sctieei& Wertenschlag 1990: 155f)
propagiert. Diese Gruppe ist die ,Vorlauferin deeutigen Escuela International
TANDEM Madrid“ (Wolff 2008).

Mit der Verstarkung der Zusammenarbeit zwischenldgermern und der Entwicklung des
Tourismus weltweit entwickelte sich auch die Notdigkeit Fremdsprachen zu lernen.
Daher wurden damals kleine ,Alternativsprachschulpegrindet und ,,das Material zur
Einzelvermittiung wurde in fast alle wichtigen ep#éschen Sprachen Ubertragen®
(Wolff 2008). Das Tandem-Netz umfasste Mitgliededn aus mehreren Landern
weltweit. Dieses Tandem-Netz hat zu positiven Enggden beim Fremdsprachenlernen
beigetragen und der Jugendaustausch und die Klassespondenz haben sich
intensiviert (vgl. Wolff 2008).

Mit der Verbreitung des Internets wurde im Jahr2198n Helmut Brammerts von der
Ruhr-Universitat Bochum und eines der bekanntesterdem-Networks gegriindet, nach
dessen Idee viele Online-Networks konzipiert wurdeas Projekt aus dem Jahre 1992
wurde unter dem Namen ,International (E-Mail) Tamd&letwork® bekannt. Ziel des
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Projekts war eine fur das Tandemlernen ,erfordedidnfrastruktur aufzubauen und zu
testen sowie erste Arbeitsmaterialien fur Lehred werner in allen Partnersprachen
verfugbar zu machen* (Brammerts & Kleppin 1998:.43jese mehrsprachige Webseite
bietet nutzliche Informationen, Materialien und $tdllage fir das Lernen im Tandem und
vermittelt Kontakte zwischen Einzelpersonen, ahethazwischen ganzen Gruppen und
Klassen. Die Inhalte aus diesem Tandem-Network @restandig aktualisiert und auch

heute noch stark genutzt.

Die Benutzung des Tandem-Servers Bochum brachtéveoErfahrungen mit sich, und
das war ein guter Grund das Tandem-Lernen verstaden Fremdsprachenunterricht zu
integrieren. Immer mehr Schulen aus der ganzen Wéelperierten und ein Grol3teil der

Tandem-Schulen griindete zusammen den Verein Talmdemational (vgl. Wolff 2008).

Heutzutage sind im Internet verschiedene Webseaitlar so genannte (kostenlose und
auch kostenpflichtige) Tandem-Server zu findeneAlieten den Sprachlernenden die
Moglichkeit, eine/n passende/n Tandempartnerin mdeh, mit dem sie weiter

zusammenarbeiten kdnnen. Neben der Tandem Intena&ti2009) moéchte ich an dieser
Stelle auch den Server Tandem® Fundazioa (2009)emerder Tandemkurse organisiert
und koordiniert. Diese Webseite ist meiner Meinmagh sehr gut konzipiert, und bietet

gute Moglichkeiten zur Unterstiitzung des Lernpregesm Tandem.
Wie ich schon oben erwahnt habe, ist das Lernedandem sowohl fur Einzelpersonen,

als auch fur ganze Gruppen und Klassen geeignefiché&/éJnterstiitzung die Tandem-

Server bei beiden Arten des Lernens bieten, wingewanten beschrieben.
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5.3. Lernenim Tandem flr Einzelpersonen

Sobald der/die Lernende die Entscheidung getroffet auf welchem Tandem-Server
er/sie teilnehmen will, kommt der nachste Schi¢r/Die Lernende muss ein Teilnetz
aussuchen, an dem er/sie teilnehmen mochte. Ddge s#ds Teilnetz seiner/ihrer
Muttersprache und das Teilnetz der Fremdsprackegrdsie erlernen mochte, sein. Damit
die Lernenden eine/n passende/n Tandempartnederfikonnen, missen sie sich zuerst
registrieren bzw. ein Anmeldeformular mit ihren $eraldaten ausfillen. Nach der
Anmeldung werden die Daten von der zentralen Tapagmervermittlung bearbeitet und
man muss warten, bis ein passender Tandempartrfendge wird. Bei manchen
Sprachen ist das Angebot nicht so groR und die &¥eitt dementsprechend langer
(vgl. Tandem-Server der Ruhr-Universitat Bochum0Die Tandem-Server bieten den
Tandemlernenden ein nitzliches Angebot mit ,Aniegien, Tipps und Aufgaben zum
Lernen im Tandem*® (Brammerts, Calvert & Kleppin 80%3), das eine Hilfe bei der
Steuerung von Lernprozessen sein soll bzw. beicBaidungen helfen, die sich aus den
.individuellen Voraussetzungen und Bedirfnisseneidh” (Brammerts, Calvert &
Kleppin 2005: 53).

5.4. Lernenim Tandem fur Gruppen und Klassen

Verschiedene Tandem-Server bieten auch die Mogditlzkir Kontaktaufnahme zwischen
Gruppen und ganzen Klassen. Dabei gelten speziiibmenbedingungen fir die
Durchfuhrung von Klassenprojekten. Bei Klasseniteje (im Unterschied zum
individuellen Lernen im Tandem) ist ,die Kommunikat themenorientiert und findet in

einem festgelegten Zeitrahmen projektorientiett's(Ronath 1998: 5).

Beim Lernen im Tandem zwischen Klassen wird die Kamikation unter der Leitung
der Lehrpersonen organisiert. Dabei schreiben digs&t an das entsprechende Teilnetz
oder die Lehrenden der Gruppen konnen ein eigersmsesn Teilnetz einrichten
(vgl. Tandem-Server der Ruhr-Universitdt Bochum 300Um ein neues Teilnetz
einzurichten, missen sie jedoch einige Bedinguegtien:
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« ,Mindestens 2 Universitaten, je eine in jedem Zed€henland, sind
bereit, ihnre Studenten an diesem Teilnetz teilnehmelassen.

e Mindestens 2 Koordinatoren, mdoglichst je einer fbeide
Zielsprachen, sind bereit, die Verantwortung fus deeilnetz zu
ubernehmen.

» Die Koordinatoren der anderen Teilnetze und dien@vortlichen
Personen der Partneruniversitaten stimmen der dbiumg des
Teilnetzes zu“ (Brammerts 1996: 44).

Brammerts bezieht sich in seinen Aussagen nur aubdisitaten, aber ich denke,
dass dieselben Bedingungen auch fir Schulen gétea.grindliche Beschreibung eines
solchen Projekts des Lernens im Tandem zwischeunlli@aksen aus zwei weit entfernten
Landern, anhand des Beispiels des von mir ausgewdRrojekts ,UniCul®, folgt in den
Kapiteln 6 und 7. Bevor ich mit einer genauerenalticscch-methodologischen Analyse
des Projekts anfange, mochte ich noch auf die Rtearstika des Face-to-face-Tandems
(dem so genannten Prasenztandem) und des eTandems@ genannten Distanztandem)

hinweisen.

5.5. Face-to-face-Tandem (Prasenztandem)

Beim Face-to-face-Tandem handelt es sich haupishchum eine miundliche
Kommunikationsform, die synchron durchgefuhrt wille beiden Tandempartnerinnen
treffen sich und lernen zusammen. Dabei ,gehdrenedPartner eine Halfte jedes
Tandemtreffens, in der dann seinen Bedirfnissespesthend vor allem in seiner
Zielsprache gearbeitet wird“ (Brammerts 2005: 1I3ass die Tandempartnerinnen die
Mdglichkeit haben, sich wahrend der Kommunikatian sehen, kann man als Vorteil
betrachten. Sie verfolgen die gegenseitige GestikMimik und erfahren dadurch sofort,
ob dem/der Partnerin etwas klar bzw. nicht klar ustd die Unklarheiten kénnen gleich
geldst werden. Bei Missverstandnissen konnen dism&#nnen sofort reagieren, was ein
Vorteil der mindlichen gegentiber der schriftlick&@mmunikation ist (vgl. Brammerts &
Calvert 2005: 28f).

Sehr wichtig bei dieser Tandemart ist, dass diend&mden einen umfangreichen

fremdsprachlichen Input bekommen und die Méglichkeiben, die neuen Warter von
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einem native speaker zu héren, also erfahren, wiechtig ausgesprochen werden. Das
neue Material wird danach je nach Bedarf mehrmagsievholt und weiter aktiv in dem
Gesprach verwendet. D.h. es werden sowohl rezepts/@uch produktive Fertigkeiten
geubt (vgl. Brammerts & Calvert 2005: 29).

5.6. eTandem (Distanztandem)

Die Entwicklung der Technologie hat neue PerspektiViir das Lernen im Tandem
eroffnet. Heutzutage muss man den/die Tandempéartnaht immer personlich treffen,
damit man mit ihm/ihr zusammen lernen kann. Mitféddler elektronischen Medien bzw.
des Internets kdnnen die Lernenden in Kontaktreted im Rahmen des so genannten
eTandem im virtuellen Rauth zusammenarbeiten. Dabei kénnen die Lernenden die
Internetdienste E-Mail, Text-, Audio- und Videochatehe Kapitel 2.2.2.) benitzen, um

zusammen zu lernen.

Die Arbeit im Rahmen eines E-Mail-Tandems basienf ainer schriftlichen und
asynchronen Kommunikation per E-Mail (siehe Kapi@R.2.). Die Nachrichten
(die Lernmaterialien) werden zeitversetzt per meeribertragen und der/die Partnerin
bzw. der/die Muttersprachlerin kann seinem/inremd@ampartnerin ,weder bei der
Formulierung noch beim Verstandnis unmittelbar éw@lf (Brammerts & Calvert
2005: 29). Der/die Partnerin muss auf die nachskéalt warten, um Korrekturen bzw.
Vorschlage zu bekommen. Die Nachrichten bleiberr abhmer verfliigbar und abrufbar,
was ein grolRer Vorteil ist. Dadurch kann sich deridernende Zeit nehmen und den
Inhalt mehrmals lesen oder bearbeiten und dabeih aagf andere Hilfsmittel
zuruckgreifen (Worterblcher, Grammatiken...) (vglaBmerts & Calvert 2005: 29f).
Sprechen und Horen spielen kaum eine Rolle im B-W&ndem, aber die Fertigkeiten

Lesen und Schreiben werden standig trainiert @gimmerts 1996: 7f).

Sehr gute Mdglichkeiten zum Lernen im Tandem biateninternetdienste Audio- und
besonders Videochat (siehe Kapitel 2.2.2.). Sigigtithen eine Echtzeit-Kommunikation

zwischen den Tandempartnerinnen. Diese Art eTand@nviele Gemeinsamkeiten mit

12 eTandem steht fiir elektronisch gestiitztes Lemmefiandem.
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dem Face-to-Face-Tandem. Falls alle technischenaugsetzungen erfullt sind
(so mussen z.B. die Computer mit Kamera und Mikiohoisgestattet werderRgnnen
sich die Tandempartnerinnen nicht nur beim Rederemdsondern auch gleichzeitig
sehen, was wie beim Face-to-Face-Tandem eine $elitedktion bei Missverstandnissen
ermoglicht Dabei wird grof3er Wert auf das Trainieren der Hédiign Sprechen und
Horen gelegt. Der Hauptvorteil dieser Tandemadtleuf dem ,so genannten application
sharing: Beide Tandempartnerinnen konnen auf if#aschirmen Aufgaben, Notizen,
Bilder, Webseiten oder gemeinsam erstellte Texteersegemeinsam besprechen und
bearbeiten” (Brammerts & Calvert 2005: 30).

Den reinen Textchat empfehlen Brammerts und Ca{2€X@5: 30) als eine Erganzung der

anderen eTandemarten, da er zur Forderung deriBlobmgpetenzen fuhrt.

Ausgehend von den Charakteristika der verschied&aaedemarten lasst sich feststellen,
dass das Face-to-face-Tandem, sowie das Audio- dasd Videotandem, wegen der
schnellen mindlichen Kommunikation eher fur fortjegtene Lernende geeignet sind.
Auf Anfangerniveau ist eher das E-Mail-Tandem zpfghlen, bei dem es sich um eine
asynchrone Kommunikation handelt und bei dem dienémden mehr Zeit haben

nachzudenken und ihre Aussagen zu formulieren.

An einem eTandem kénnen sowohl Einzelpersonerguall ganze Gruppen und Klassen
teiinehmen. Fir diese Arbeit interessieren michobdsrs die eTandemprojekte, die in
schulischem Rahmen entstehen und zwischen Klassenvexschiedenen Sprach- und
Kulturgemeinschaften durchgefiihrt werden oder warddittels meines Beispiels, dem
eTandemprojekt ,UniCul“, werde ich im nachsten Kabauf die mogliche methodisch-

didaktische Gestaltung solcher Projektarten eingehe
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6. Methodisch-didaktische Gestaltung von
eTandemprojekten zwischen Klassen aus
verschiedenen Sprach- und Kulturgemeinschaften:
Das Beispiel ,,UniCul®

6.1. Warum ,UniCul“? Kurze Beschreibung des Projekts

Ein Beispiel zur Einfihrung

,Hallo! Ich heil3e Danija. Ich bin elf Jahre alt.hlovohne in

Aktobe. Ich habe eine Grol3e Familie. Ich habe Muttéater,

Bruder und zwei Schwestern. Meine Mutter heil3t RarMein

Vater heil3t Isbasar. Mein Bruder heil3t Ruslan. Meathwestern

heilen Rosa und Asja. Ich habe viele Freundinném.h8if3en

Mascha, Vika und Alexandrina. Mascha kann rennehggmingen.

Vika kann malen. Alexandrina ist sportlich. Ich katanzen und

singen. Ich mag Marmelade, Schokolade. Ich habe<ater und

eine Hundin. Mein Kater heil3t Kusja. Er ist schward lustig. Er

kann rennen und springen. Er mag Fleisch und Bteine Hiindin

heil3t Schara. Sie ist klug und schon. Sie mag Fisth Fleisch.

Schreibt ihr mir bitte. Tschis!

Danija.*®
Im Internet sind viele eTandemprojekte zu findengred Ziel ist, den
Fremdsprachenerwerb sowie das interkulturelle Lerne fordern. Im Rahmen dieser
Arbeit werde ich auf das mehrsprachige und multikelle Projekt ,UniCul*
(der Name steht fur ,United Cultures®) Bezug nehmdas zwischen drei beteiligten

Schulen, durchgefihrt wurde:

1. GGS GartenstralRe aus Hennef, Deutschland
2. Schule Nr.11 aus Aktobe, Kasachstan
3. Family school aus New York, USA.

Der Hauptgrund, gerade dieses Projekt unter s@rvigerschiedenen eTandemprojekte
zur Analyse fur diese Arbeit auszuwahlen, war, dssProjekt bereits seit 2005 lauft und
noch nicht abgeschlossen wurde, was ungewdhnlicMesine Recherche im Internet hat

mich Uberzeugt, dass die meisten eTandemprojekeelkgirzere Laufzeit haben. Laut der

131ch habe den Text nicht korrigiert oder redigi&enau so hat ihn die Schiilerin verfasst.
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Koordinatorin des Projekts Frau Ulrike Gemein has &rojekt ,UniCul* im Rahmen der
Projektwoche ,Wir lernen Europa kennen“ am 14. Nolser 2005 begonnen. Seit diesem
Zeitpunkt blieb die Zusammenarbeit der beiden SahblestehenJedes Jahr verandert

sich etwas und neue Schuler nehmen {@lfiginalzitat Frau Gemein).

Zielgruppe meiner Untersuchung sind die Teilnehnregh der Schule GGS Gartenstralie
aus Hennef, Deutschland und der Schule Nr.11 assb&k Kasachstan, die im Zeitraum
vom 14. November 2005 bis 01. Juli 26bam Projekt teilgenommen haben. Die
Arbeiten der Schilerinnen der amerikanischen SchRateily school aus New York lasse
ich in dieser Arbeit aul3er Acht, weil sich die aik@nischen Schilerinnen nicht mit E-
Mails am Projekt ,UniCul* beteiligt haben, sondenur Essays auf der Homepage

veroffentlichten.

6.2. Organisation und Durchfiihrung

Meine Auseinandersetzung mit Literatur, die sich Brbjekten zwischen Partnerschulen
beschéftigt, hat mir gezeigt, dass die meisten oh@niierten Projektbeispiele nach einem
ahnlichen Ablauf organisiert und durchgefuhrt werdehrissou (2005: 24) beschreibt ein
Schema der Organisation von E-Mail-Projekten. Di#&il-Projekte sind ihm zufolge

zeitlich in drei Phasen organisiert:

» . Vorbereitung
a. Planung
b. Kontaktaufnahme
c. Koordination

[I. Durchfiihrung

[ll. Evaluation” (Chrissou 2005: 24)

* In dieser Periode wurde am intensivsten am Prajeltbeitet. Fast alle Texte auf der Webseite semm
aus diesem Zeitrahmen. Momentan wird der Kontaks@dven den beiden Schulen weiter gepflegt. Je nach
Bedarf werden E-Mails ausgetauscht, oder TextelauiVebseite veroffentlicht. Laut der Koordinatoen

des Projekts ist fur dieses Schuljahr eine Erweitgrdes Projekts geplant, an dem fiinf Schuleneteitren
werden.
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Das Chrissou'sche Schema (2005: 24) bezieht siagh aofi E-Mail-Projekten, aber
derselbe Ablauf gilt im Grunde fir die Organisatalter eTandemprojekte, die zwischen
Klassen aus verschiedenen Sprach- und Kulturgeotaften durchgefuhrt werden
(siehe die DaF: Projektbeispielen auf der Websene Donath 2009). Die Bedeutung
jeder Phase fur die Projektarbeit werde ich anhdesl Beispiels von ,UniCul* weiter

unten beschreiben.

6.2.1. Vorbereitung

6.2.1.1. Technische Voraussetzungen

Damit eine Schule Gberhaupt an einem Online-Prdgkiehmen kann, missen ein paar
wichtige Voraussetzungen erfiillt werden. Ausgehaanbn, dass es um eTandemprojekte
geht, muss jede Teilnehmer-Schule eines eTandeekisomit einem Computerraum
ausgestattet und die Computer mit dem Internet weatbn sein. ldealerweise sollte
jeder/jede Teilnehmerin einen Computer vor sichehabiber den er/sie Zugang zu
E-Mails, zur Homepage des Projekts und zu anderen Internet verfligbaren
Informationen, die wichtig fur das laufende Projsktd, hat. Die Computer missen aber
nicht nur mit dem Internet verbunden werden, sam@erch untereinander und mit dem
Hauptcomputer bzw. dem Computer der Lehrpersorod@wmhi und Erdtmann (1998: 38)
nennen dies das ,padagogische Netz“ Giber das dearédirerin Ubersicht tiber die Arbeit
der Schilerinnen hat und die Arbeit koordinierennrka Dieses ,lIntranetz®
(siehe Borrmann & Gerdzen 1998: 15) funktioniertlguwenn die Computer nicht mit
dem Internet verbunden sind. ,Beispielsweise konnBildschirminhalte eines
Lernerplatzes auf alle anderen Bildschirme geleveiden oder vom Lehrercomputer aus
kénnen Eingaben auf einzelne Lernercomputer gemaeiden” (Bolognini & Erdtmann
1998: 38).

Das sind die Grundvoraussetzungen, die bereitsleoiPartnersuche geschaffen werden
mussen. Detaildefinitionen wie Domain, Web-Mail-Aeter, Suchmaschinen, Web-
Editor, Web-Browser oder sonstige technische Detalerden dann in Absprache

zwischen den Tandempartnern festgelegt.
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Bevor das Projekt beginnen kann, ist auch eine nische Grundschulung der
Projekteilnehmerinnen wichtig. Dabei sollen die nemden mit den neuen Medien
Computer und Internet vertraut gemacht werden, damilLaufe des Projekts keine
groReren technischen Schwierigkeiten auftreten dewthit sich die Lernenden auf die
Realisierung der Lernziele des Projekts konzemtnidebnnen. Auf jeden Fall kann man
nicht erwarten, dass durch diese Schulung die Rtejlmehmerinnen Informatikprofis

werden. Bei solchen Projekten ist zu empfehlens dash ein/eine Informatiklehrerin das
Projekt technisch unterstitzt und bei Problemefehdtann (vgl. auch Mandl 2008: 38;
Borrmann & Gerdzen 1998: 16).

Bevor die Teilnehmerinnen am Projekt ,UniCul* mirdComputerarbeit begannen, war
auch fur sie eine kurze Computer- und Internetsoigihotwendig. Die Teilnehmerinnen

des Projekts ,UniCul“ waren Grundschulerinnen zWwest 8 und 14 Jahren. Ausgehend
vom Alter der Schilerinnen und dass viele von ihaest durch das Projekt Kontakt mit
dem Computer und dem Internet bekommen haben, rs@sesehr sinnvoll, dass die
Schulerinnen durch die Einfuhrung in die Technikhti Gberfordert werden sollten.

Deswegen wurden den Schulerinnen ohne IT-Vorkessgnnur die notigsten Schritte

erklart:

* Wie kann man einen Text am Computer schreiben uhdia Medium speichern?
* Wie kann man im Internet recherchieren?

« Wie kann man sich tber den eigenen Account auf\tErseite anmelden?

Damit haben die Tandemschulen die ersten wichtigghnotwendigen Voraussetzungen

erfullt, im Zuge dessen die Schilerinnen an einéandemprojekt teiinehmen kdénnen.

6.2.1.2. Planung, Kontaktaufnahme und Koordination

In den meisten Fallen kommt die Initiative mit dégenen Klasse oder Schule an einem
eTandemprojekt teilzunehmen von Seiten der Lehukr@fgl. Borrmann & Gerdzen

1998: 21), aber die Idee muss auf jeden Fall von &ehilerinnen mit Freude
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aufgenommen werden. Die Schulerinnen sind namlieh @le vom Projekt profitieren

und ihre Kenntnisse erweitern sollen.

Ob ein Projekt erfolgreich realisiert wird und déuft, hangt in erster Linie von der

Planung des Projekts ab. Die Planung des Projéktst im Klassenzimmer an, wo der/die
Koordinatorin das ganze Projekt mit den Schilennbespricht. Das ist die erste Phase,
wo den Schilerinnen zuerst klar gemacht werdenwall Projektarbeit Gberhaupt ist und
was die Erwartungen an die Teilnehmerinnen desktojsein werden. In dem Kontext

muss auch die Rolle der Schilerinnen und der/diardtn wahrend des Projekts

besprochen werden. In dieser Phase sollten diel&tirien aktiv an den Diskussionen

teiinehmen und gemeinsam mit dem/der Koordinatalim Entscheidungen Uber den
Projekttyp, die Ziele des Projekts, Uber das ThatrePartnerwahl, den Zeitrahmen, und
die Kontakthaufigkeit treffen (vgl. Chrissou 202%).

Nach der internen Absprache zwischen den Koordimaten des Projekts und ihren
Schilerinnen bzw. nach dem Entschluss an einemdenaorojekt teilzunehmen, beginnt
die Suche einer Partnerschule tber die schon bekarreilnetze Tandem International
und Tandem® Fundazioa (siehe Kapitel 5.2.) oderr ibde Webseiten vom
Goethe-Institut, eTwinning, ePals sowie dem Berlifortal, Gber die schon viele
Klassenpartnerschaften geschlossen wurden. Donaf02) empfiehlt, dass die
Partnerschulen ,langfristig vor Projektbeginn®“ (2dim 2002) gesucht werden sollten. Es
ist sehr wichtig, eine passende Schule zu findamitdein Projekt erfolgreich realisiert

werden kann.

Viele Schulen melden sich bei den genannten Tedémeain und warten eine gewisse Zeit,
bis sie eine passende Partner-Schule finden kérvweamn mindestens zwei Schulen
Interesse daran zeigen an einem gemeinsamen Ptejekinehmen, kommt der nachste
wichtige Punkt, die Absprache zwischen den Koordirianen beider Schulen bzw.
Klassen. Normalerweise erfolgt die erste Kontakitabfme tber einen E-Mailaustausch.
Die Koordinatorinnen sollten personlich in Kontakéten und dabei die ,methodisch-
didaktischen Ziele, den Arbeitsaufwand, die Arhghmsen abklaren® (Ruckl o.J.: 4),
sowie den Zeitrahmen bzw. ,die Projektdauer und Hiieifigkeit der Kommunikation®
(Chrissou 2005: 26). Da es um Schulprojekte geéiteves sehr sinnvoll, wenn das Projekt
gut in die Jahresschulstoffverteilung passt (vdgiclk& 0.J.: 4) und das Thema des Projekts
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an den Lehrstoff angepasst wird. Bei Projekten @waa Schulen aus verschiedenen
Sprachgemeinschaften ist es wichtig, dass in depssthe definiert wird, in welcher
Sprache das Projekt durchgefiihrt werden soll @gtissou 2005: 26).

Die Schulen GGS GartenstralRe und die Schule Niitlidber die Mailingliste Internet-
Klassenp@rterschaften des Goethe-Instituts in Kongatreten. Die Koordinatorinnen
des Projekts, Frau Ulrike Gemé&inFrau Heike Lawitf und Frau Ljubov Sovahaben
vor dem Beginn des Projekts alle fur sie wichtigamkte besprochen und damit waren
die ersten Grundlagen gegeben, um das Projekt nveiteverfolgen. Ich mdchte im

nachsten Kapitel néaher ausfihren, was die Abspraeh&oordinatorinnen beinhaltete.

6.2.1.3. Absprache zwischen den Teilnehmern am Projekt ,Uni@l*

Die erste Kontaktaufnahme zwischen den Koordinat@m des Projekts ,UniCul* war
mit einer klaren Vorgabe verbunden, und zwar di¢hogisch-didaktischen Ziele genau

abzustimmen.

Wie ich schon in der Einfihrung dieses Kapitels &@mt habe, begann die
Zusammenarbeit zwischen den beiden Schulen im Rahmer Projektwoche
-Wir lernen Europa kennen“. Zuerst ging es um @mes E-Mail-Projekt, das von den
Koordinatorinnen Frau Ulrike Gemein und Frau Heikawin betreut wurde. Der
erfolgreiche Start in die Zusammenarbeit motivieresiner Erweiterung der Projektarbeit
zwischen den Schulen. Die Koordinatorinnen einiggioh darauf, die bisherige

Zusammenarbeit zu erweitern. Es sollte eine geramiasWebseite erstellt werden,

> Frau Ulrike Gemein ist Lehrerin an der Gemeinsstgmfindschule GartenstraRe, ausgebildet in den
Fachern Mathematik, Deutsch und Englisch. Sie tlaiie Computer-Arbeitsgruppe. lhre Schwerpunkte
liegen auf: Medieneinsatz im Mathematikunterricbt @rundschule, Standardisierung und Zertifizierung
auf Schultragerebene (Hennefer Modell), interkeller und multilinguale Internetprojekte. Sie istitges

die Koordinatorin des Projekts ,UniCul” auf Seitéder deutschen Schule.

8 Frau Heike Lawin war DaF-Lehrerin an der Schule Nrin Aktobe, Kasachstan. Sie war Koordinatorin
des Projekts ,UniCul* auf kasachischer Seite, Bsden Arbeitsplatz wechselte.

' Frau Ljubov Sova ist DaF-Lehrerin an der Schule Nr in Aktobe, Kasachstan, ausgebildet an der
padagogischen Hochschule fur Fremdsprachen ,Nd#driaguistische Universitat”, Kiew, Ukraine in den
Fachern Deutsch als Fremdsprache und Englischratmdsprache. Wahrend des Projekts betreut sie die
kasachischen Schlerinnen.
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.auf der die Kinder ihre Feste und Ferien beschextkénnen, und gleichzeitig etwas von
den anderen Kulturen erfahrer{Originalzitat Frau Gemein). Auf dieser Webseiéten
auch Fotos veroffentlicht werden, die die Teilnenmen zu verschieden Anlassen
zeigen und dadurch den Partnerschulen einen Eikdder eigenen Lebensweise
vermitteln. Die gemeinsame Webseite war dabei @me Eernplattform konzipiert, auf
welcher die Ergebnisse der gemeinsamen Arbeit ptigsewerden sollten (siehe Kapitel
6.2.3.).

In dieser Phase haben die Tandempartner auch

* die Ziele,
» das Thema,
» die Projektaktivitaten und die Sozialformen und

» die Vorgehensweise bei der Korrektur der Texte toesgen.

a. Ziele des Projekts ,,UniCul”

Eine wichtige Voraussetzung, ein Projekt zwischehufen aus verschiedenen Landern
erfolgreich zu realisieren, ist eine genaue Festiggder Ziele des Projekts. Welche
Kompetenzen und Informationen sie mittels des Rtsjerwerben wollen, sollten die

Tandemschulen schon wissen bevor sie einen TandBrapaim Ausland suchen

(vgl. Bubenheimer 2001). Von der Zielsetzung hatgtPartnerwahl, der Projekttyp, das
Thema des Projekts, der Zeitrahmen, die Sozialformies Lernens und die

Kontakthaufigkeit ab, oder, ganz kurz gesagt, wigemlich im Laufe des Projekts

~.gearbeitet und gelernt* (Schmid 1993: 137) werdelh

Laut Bubenheimer (2001) koénnen die Ziele des Ptsjekm Rahmen des
Fremdsprachenunterrichts von sprachlicher, landefiiaher oder interkultureller Natur
sein, ,wobei in der Regel alle diese Bereiche noelar weniger stark einbezogen werden®
(Bubenheimer 2001). Die Zielsetzungen der Schuldie am Projekt ,UniCul*
teilnehmen, sind unterschiedlich. Laut Frau Ulrikemein gibt es ein priméres Ziel, das
fur beide Schulen gleich ist, obwohl sich die Leéefe der beiden Schulen generell

voneinander unterscheiden. Das folgende Zitat fieses primare Ziel zusammen:
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»(...) die Forderung von interkulturellem Verstandrfindet sich bei

den Zielen beider Schulen. Auch profitieren wiealbm Schaffen und

Wahrnehmen ,echter* Kommunikations- bzw. Schreibasé und der

Entwicklung eines reflektierten Umgangs mit denesed Kindern in

der eigenen Schule und in der anderen beteiligtdrul®. Hiermit soll

die Entwicklung von Offenheit, Verstandnis und fiaoie fireinander,

besonders den aus anderen Kulturkreisen kommendé&cthilern

gegeniber, gefordert werderfOriginalzitat Frau Gemein).
Das heil3t, die Ziele des Projekts sind hauptsdchiiterkultureller Natur. Es zeigt sich
die Erwartung, dass die gemeinsame TandemarbeEmeiterung und dem Erwerb von
neuen Kenntnissen Uber das andere Land und deddreiultur beitragen wird, und dass
sich durch den héaufigen Kontakt zwischen den Tamdemerinnen, die Angehérige
verschiedener Kulturkreise sind, das interkulter&llierstandnis erhoht. Das ist ein Ziel,
das von beiden Schulen erreicht werden soll. Dielilecinnen an der Schule in Aktobe
lernen Deutsch als Fremdsprache, und eine Erwagelirer Kenntnisse Uber ein
deutschsprachiges Land ist wichtig. Aber warum ast wichtig fir die deutschen
Schillerinnen, die kein Kasachisch an der Schuleeter mehr Uber Kasachstan zu
erfahren? In der Schule in Hennef sind viele Saivihen mit Migrationshintergrund,
hauptsachlich aus Kasachstan. Die deutsche Koaodind=rau Gemein war tUberzeugt,
dass durch ein solches Projektie, Entwicklung von Offenheit, Verstandnis und fieoie
fireinander, besonders den aus anderen Kulturkmeideommenden Mitschilern
gegenuber, gefordert werden(Originalzitat Frau Gemein)inwieweit das Projekt in
diesem Sinne wirkte, wird laut den Ergebnissen eregmpirischen Untersuchung im

Kapitel 7 beschrieben.

Die sprachliche Natur beschaftigt hauptsachlich ldieachischen Teilnehmerinnen des
Projekts. Wie ich schon in der Einfihrung diesepitéds erwahnt habe, lernen die
kasachischen Schilerinnen in ihrer Heimat Deutsth Fremdsprache. Laut der
Koordinatorin dort, der DaF-Lehrerin Frau LjubovVv&p haben die Schilerinnen in
Kasachstan nur sehr selten unmittelbaren Kontaktderi deutschen Sprache und Kultur.
Auf Deutsch mit Muttersprachlerinnen zu kommuniereist aul3erhalb des Projekts nur
sehr schwer mdglich. Im Laufe des Projekts sollea kiasachischen Schilerinnen

hauptsachlich die Fertigkeiten Lesen, Schreiben Wioverstehelf tiben. Dabei soll die

'8 |m Rahmen des Projekts wurden typische Liedebaiden Landern von den Schiilerinnen aufgenommen
und an die Tandempartnerinnen verschickt.
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unmittelbare  héufige  authentische =~ Kommunikation  miden  deutschen

Tandempartnerinnen ihre Sprachkenntnisse verbessern

Durch die Arbeit am eTandemprojekt sollen die SeHilhen beider Tandemschulen auch
,das Medium Internet als sinnvolles Recherche- imhmmunikationsmedium kennen

lernen” (Originalzitat Frau Gemein).

Nach der genauen Absprache der Ziele des Projekisste der nachste wichtige Schritt
getan werden. Es musste ein Thema ausgewahlt weddsnzum Alter und zu den
Kenntnissen der Schilerinnen passt, das die S¢hiikar zum selbststandigen Arbeiten
motivieren wirde und mittels dessen die festgetegtiele der Tandemschulen erfullt

werden konnten.

b. Thema des Projekts

Wie ich schon oben erwahnt habe, ist eine richBgeswahl des Projektthemas sehr
wichtig. Gerade von der Auswahl des Themas hangt gwf3en Teil der Erfolg des
Projekts ab. Das ausgewahlte Thema muss in ersteile lden Interessen der
Teilnehmerinnen des Projekts entsprechen. Das kamrbesten erreicht werden, wenn
sich die Lernenden intensiv mit eigenen Ideen uncsthlagen bei der Entscheidung tber
das Thema beteiligen (vgl. Donath 1998: 5f).

»Ein grof3er Entscheidungsspielraum bei der Them®mahl fuhrt

zu einer gréferen ldentifikation der Lernendendwin Projekt und

lasst durch das Einbringen der eigenen WinscheBeaadirfnisse

eine intensive Auseinandersetzung mit dem Projekt* z

(Chrissou 2005: 29).
Dabei kann ein Thema aus dem alltaglichen Leberagktwerden, oder man nimmt ein
Thema, welches von einem Lehrbuchthema erganzt(sietie Donath 1998: 5). Aus den
Erfahrungsberichten in der fachdidaktischen Litergvgl. Donath 1996; Bubenheimer
2001) lasst sich feststellen, dass die Themen, dden Lebens- und
Erfahrungszusammenhéngen der Schulerinnen und éohétsprechen” (Donath 1996)
mehr Erfolg haben als Themen, ,bei denen das Fakésen lUberwiegt, z.B. historische

oder rein statische Daten” (Bubenheimer 2001;rzitiach Chrissou).
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Das Thema des von mir ausgewahlten Projekts ,Ufifauket: ,So lebe ich - Wie lebst

du?“ und entspricht somit den Forderungen nach m&beltndhe. Das Thema wurde vor
dem Beginn des Projekts von den Tandem-Schulennbemt. Es bezieht sich auf die
Lebensweise der Schilerlnnen aus den zwei versamedKulturen. Meiner Meinung

nach eignet sich das Thema besonders gut fur das édér Schilerinnen. Das Thema
entspricht der Lebenserfahrung der Lernenden ueigthihnen die Moéglichkeit Gber ihre

personlichen Erfahrungen zu berichten und ihre neig®einung zum Ausdruck zu

bringen. In dem Sinne eignet sich das Thema seltr zgu Fo6rderung und zur

Unterstitzung der Lernerzentrierung und Lernerautoa (siehe Kapitel 3.1.).

Das ist ein Thema, Uber welches viele Materialiefiirden sind, das viele Méglichkeiten
zur selbststandigen Arbeit der Schuilerinnen biatet das meiner Meinung nach ein guter
Losungsansatz ist, die unterschiedlichen Zielehésieben) der beiden Tandemschulen

gleichzeitig im Rahmen des Projekts zu erfillen.

News (2006) zufolge steckt schon im Namen des Rjeder Wunsch
.Mit dem Projekt eine Brucke zwischen den Kultunenerhalb des eigenen Landes und
zwischen den beteiligten Landern zu schlagen uhdrsan Grundschulalter Verstandnis
fur andere Sitten, Lebensweisen und Religionen ewmitteln. Ob, und wenn ja
inwieweit, mit dem Projekt ,UniCul® die interkultele Kommunikation bzw. das
interkulturelle Lernen unter den Schilerinnen gaédr wird, wird im Laufe dieser Studie

beschrieben.

c. Projektaktivitdten und Sozialformen

Nach dem die Partnerschulen festgelegt hatten heeele sie mit dem Projekt erreichen
mdochten, mussten sie den nachsten wichtigen Stesprechen, und zwar wie sie diese
Ziele erreichen wollen bzw. welche Aktivitaten irelher Sozialform im Rahmen des

Projekts durchgefiihrt werden sollen.

Es wurde ausgemacht, dass die Schilerinnen beidenuleéh ihre Texte
(die E-Mails und die Texte von der Webseite) alesthreiben sollten. Abhangig vom
Themenbereich (siehe Kapitel 6.2.2.1.) sollten diexte personliche und/oder
landeskundliche Informationen enthalten. Zur Abfiass der Texte konnten die
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kasachischen Schilerinnen Hilfsmaterialien (Woikieher, Grammatiken) konsultieren.
Ihre Aufgabe war es, die Texte orthografisch unaimgnatikalisch mdglichst richtig zu
verfassen. Zu diesem Zweck sollten sie die Textermals lesen und korrigieren, was zur

Forderung der Schreibkompetenz fihren sollte.

Landeskundliche Informationen fir ihre Texte sollthe Schilerlnnen im Internet suchen
und dadurch das Internet als Informationsquellenkanlernen. Den Schuilerinnen sollte
klar werden, dass die Lehrperson nicht die ein\gssensquelle ist und dass sie auch
selbstandig zu Informationen kommen koénnen. Ausggéhem Alter der Schilerinnen
sollte die Recherchearbeit im Internet nur in geams MaflRen als ,selbststandige”
Aktivitat funktionieren. ,Da nicht alle Internetseiten jugendfrei sind, mtess die
Koordinatorinnen den Schilerinnen genau sagen, veeithen Seiten sie die nétigen
Informationen suchen sollen(Originalzitat Frau Gemein). Die Recherche im iné&
sollte in der Partner- oder Kleingruppenarbeit ligga. Im Rahmen des Projekts sollte die
kooperative Arbeit der Schillerinnen in den Vordengr treten. Uber die Richtigkeit, der
im Internet gefundenen Informationen sollte im Wnodit im Plenum diskutiert werden,

damit die Schulerinnen Sprachkompetenzen und ¢higis Denken entwickeln konnten.

d. Korrektur der Texte

Alle Texte (die E-Mails und die Texte von der Wateme sollten von den
Koordinatorinnen gesammelt, inhaltlich kontrolliemd korrigiert werden. Die E-Mails
der kasachischen Schulerinnen sollten nur bis zeneigewissen Grad korrigiert werden
(damit keine Missverstandnisse auftreten), denrgdlgilerinnen sollten nicht demotiviert
werden. Die E-Mails der deutschen Schilerinnenngggen sollten von der deutschen
Koordinatorin grundlich korrigiert werden, da dieMails, so wie die Texte von der
Webseite, als Anschauungsmaterial im Unterricht an der S&dlr. 11 in Aktobe dienen

sollten” (Originalzitat Frau Gemein).

In der Fachliteratur sind die Meinungen der Autotenerschiedlich, was die Korrektur
der E-Mails bzw. der Texte von den SchilerinnerehgVianche sind der Meinung, dass
,<die Mails in eigenverantwortlicher Arbeit zu vesten sind und von den Lehrpersonen in
der Regel weder gelesen noch korrigiert” (Ruckl:07) werden sollen. Aber alleine
deswegen, da es um Schulprojekte geht, kann mamemigieinung nach nicht von einer
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Privatsphare der Projektteilnehmerinnen reden. IRierperson muss immer Ubersicht
Uber die Arbeit der Schilerinnen haben (vgl. Dond®®7: 264), und zumindest die
grobsten Fehler korrigieren, die zu ,Defizite(n) inBereich der Lexik"
(Chrissou 2005: 31) fuhren kdnnen. Sonst besteltGhfahr, ,dass viele Woérter mit
Fehlern [...] von Anfangern gar nicht verstanden weafdoder ,dass wiederholte Fehler
ganz leicht ein Teil vom Wortschatz werden” (Pet&msudsen & Hagen 1998: 13; zitiert
nach Chrissou 2005: 31).

e. Kontakthaufigkeit

Donath (2001: 6) weist auf die Wichtigkeit der Aleghe Uber die Kontakthaufigkeit hin.
Die Tandemschulen missen genau aushandeln, wisiefsich gegenseitig E-Mails
versenden werden. Jede Schule muss sich spateraaudiese Absprache halten. Das
wirkt sehr stark auf die Motivation der Schilerinpela jede/r rechtzeitig eine Antwort
auf die eigene E-Mail bekommen will. Die unbeantwtan E-Mails kdnnten die

Schillerinnen enttauschen und demotivieren.

Abhangig von der Dauer des Projekts kann die Kdh&aKigkeit variieren. Die

Kontakthaufigkeit im Rahmen der zeitlich kirzererojekte ist in der Regel eher
intensiver als bei Projekten, die sich Uber einegdiie Zeit erstrecken (siehe die
Projektberichte von der Webseite von Donath 2009).

Die beiden Schulen GGS Gartenstralle aus Hennefdim&chule Nr.11 aus Aktobe
beschlossen, dass sie das ganze Schuljahr UberrgektParbeiten werden und nur
wahrend der Schulferien pausieren. Da die SchaBystin Deutschland und in
Kasachstan unterschiedlich sind, mussten die Tasclmen sich auch Uber die
entsprechenden Ferienzeiten austauschen. Im Laef® $chuljahrs sollten die
Schulerlnnen ein Mal in der Woche E-Mails zu vemsdbnen Themenbereichen

verschicken.

Nach der gemeinsamen Planung und Absprache zwistterbeiden Tandemschulen,
begann die konkrete Realisierung des Projekts.damsten Abschnitt dieser Arbeit werde
ich Gber die Durchfiihrung des Projekts berichter, warum und was wurde in dieser

Phase getan.
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6.2.2. Durchfiihrung des Projekts

6.2.2.1. Die E-Mail-Kommunikation

Laut der Absprache zwischen den beiden Schuletesollie Tandempartnerinnen im
Rahmen des Projekts zu verschiedenen Themenbearneicimereinander E-Mails
versenden und auf der gemeinsamen Webseite Tegtedith Feste und die Feiertage in

ihren Landern veroffentlichen.

Das Projekt ,UniCul“ begann mit einer Kennenlernti&kkkat. Die Schilerinnen stellten
sich selbst kurz vordamit die Kinder ein direktes Gegenuber habd@riginalzitat Frau

Gemein). Diese Aufgabe erfolgte als Einzelarbeiie @rsten E-Mails enthielten
Grundinformationen uber die Schilerinnen und Fetms ihnen (siehe die Beispiele im
Anhang). Die Schilerinnen berichteten in den er&éviails, woher sie kdmen, welche

Schule sie besuchen, welche Hobbys sie haben undrod ihre Familie sei.

Nach der Kennenlernaktivitait wechseln sich grupmenne und gruppenexterne
Aktivitaten'® ab. Die Schiilerlnnen schrieben ihre E-Mails zu seleiedenen
Themenbereichen. Die E-Mails, die ich lesen konfigfien sich nicht immer einem
bestimmten Thema zuordnen, deshalb versuchte ielE-#Mails, die mir fir diese Arbeit
zur Verfugung gestellt wurden, selbst nach Themeansartieren und dabei einen
Uberblick tiber die Themenschwerpunkte zu gebergeffmle Themen wurden von den

Schilerinnen behandelt:

* meine Stadt,

* meine Hobbys,

* meine Haustiere,

» traditionelle Rezepte,

* Schule und Schulfacher (siehe die Bespiele in deswahl aus E-Mails im

Anhang).

1 Die Begriffe ,gruppeninterne und -externe AktivéA“ verwendet auch Chrissou (2005: 26) zur
Beschreibung von Projektaktivitaten.
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Im Rahmen des Projekts haben die Lernenden ihralisntweder in der Schule oder zu
Hausé® getippt. Sie haben ihre Arbeit auf einem Datergragespeichert und den
Lehrkréaften abgegeben. Die Koordinatorinnen, Frame@in, Frau Sova und Frau Lawin
haben die E-Mails von allen Schulerlnnen gesamnkeltigiert und tUber den eigenen
E-Mail-Account als Attachment versendet. Die gesatften E-Mails wurden in der Regel

ein Mal in der Woche versendet.

Die Schulerinnen schrieben alle ihre E-Mails akeifbhdngig vom Themenbereich
enthielten die Texte personliche und/oder landedhecime bzw. kulturbezogene
Informationen (siehe Anhang). Die landeskundlichérformationen suchten die
Schilerinnen im Internet, entweder in der Parthaiaroder in der Kleingruppenarbeit.
Danach diskutierten sie im Plenum uber die Riclgigker gefundenen Informationen.
Mit dieser Aktivitdt sollten die Lernenden nichtrndie Fertigkeit Sprechen trainieren,

sondern sich auch bewusster tUber die eigene Kuktaen.

Die erhaltenen E-Mails von den Tandemparterinnerdesu ein Mal in der Woche an den
beiden Schulen im Plenum diskutiert. Dabei solé#& Unklarheiten beseitigt werden und
die Schilerinnen beider Schulen sollten aus etdéerd Uber die Lebensweise im Land
ihren Tandempartnerinnen lernen. Das sollte zurdémng des interkulturellen

Verstandnisses fihren. Die Lernenden sollten dietetdohiede, aber auch die
Gemeinsamkeiten zwischen den beiden Kulturen edken8o wie Yaling (2007: 142)

meint, sollten die Schilerinnen erkennen, dass gisgkin“ weder schlecht, noch gut ist
(siehe Kapitel 3.2.), sondern das Wissen uberréimde Kultur immer als Bereicherung

Zu sehen ist.

Die E-Mails der deutschen Schilerinnen enthieltechaNérter, die fir die kasachischen
Lernenden unbekannt waren. Die Lernenden solltesucben die neuen Worter aus dem
Kontext zu verstehen oder im Worterbuch nach diimklarung suchen. Die neuen Woérter
wurden dann an die Tafel geschrieben und die Sdhiilen wurden darauf hingewiesen,
dass sie die neuen Worter lernen sollen. Mittedsat Aktivitat sollten die kasachischen

Lernenden ihre Lexik mittels Arbeit mit authentisai Material vergré3ern.

%2 Wo sie die Texte schreiben — in der Schule odeHause — wurde den Schiilerinnen iiberlassen. Die
Schilerinnen, die zu Hause Computer hatten, dudierTexte zu Hause schreiben und danach auf einem
Datentrager speichern. Die Schilerlnnen, die didgdglichkeit nicht hatten, konnten die Texte auf Biatt
schreiben und in der Schule abtippen.
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Wie ich schon am Anfang dieses Kapitels beschridtadre, haben die Schilerinnen nicht
nur E-Mails untereinander getauscht, sondern diermauch Texte geschrieben, die auf
der gemeinsamen Webseite verodffentlicht wurden. Bedeutung dieser Textarbeit am

Projekt wird im nachsten Abschnitt behandelt.

6.2.2.2. Die Textarbeit

Im Unterschied zu den E-Mails, wurden die Textehlsi Anhang) nur nach bestimmten
Anlassen (z.B. nach Weihnachten, nach dem Opfeu®st) veroffentlicht. Die Texte,
schrieben die Schilerinnen genauso wie die E-Mailsinzelarbeit. Zur Abfassung der
Texte suchten sie Informationen im Intefein den Texten haben die Schiilerlnnen auch
die eigenen Erlebnisse beschreiben, in dem Sinieesie den Feiertag finden und was fur
eine Bedeutung dieses Fest fur sie hat (siehe Ay)h&xe Publikationsarbeit im Rahmen
des Projekts sollte die Motivation der Lernenddroben und zur Férderung des kreativen
Schreibens beitragen. Die Texte von der Webseitel@vugenauso wie die E-Mails an
beiden Schulen gelesen, es wurde Uber ihren Imhglutiert und sie sollten bei den

Teilnehmerinnen das Wissen Uber die andere Kulueigeern.

Im Unterschied zu den E-Mails korrigierten die Kdioatorinnen alle Texte, bevor sie
publiziert wurden. Die Texte wurden auch von denhiberinnen und den
Koordinatorinnen in alle drei verwendeten Spracfieautsch, Russisch und Englisch)
Ubersetzt. Dadurch entstanden so genannte ,Péeatief’ (siehe St. John & White
2005: 41). Sie sollten den Lernenden mit schwachebeutschkenntnissen beim
Verstehen der Texte helfen, aber auch alle extedBesuchern der Webseite die

Maglichkeit geben die Texte zu verstehen.

21 Weder die Koordinatorinnen, noch die Schiilerinkennten sich erinnern auf welcher Seite sie die
Informationen gesucht haben.

2 Als Paralleltexte werden bei St. John und White0® 41) die ,Ubersetzungen und ihre Originale*
verstanden.
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6.2.2.3. Fotos auf der Webseite

Wie abgesprochen haben die Teilnehmerinnen derebeidchulen mit Hilfe der

Lehrkrafte auch Fotos (siehe Anhang) auf der Weébsaroffentlicht. Diese Fotos auf
welchen, hauptsachlich die Teilnehmerinnen deseRt®jzu sehen sind, wurden auf
Grund verschiedener Ereignisse in den jeweiligamu®n aufgenommen, d.h. Fotos vom
schulischen Leben, Fotos von verschiedenen Feeartagden drei LAndern, sowie Fotos
von bedeutsamen Denkmalern der verschiedenen St&sese wurden mit einem klaren
Ziel veroffentlicht: der Forderung der interkultliee Kommunikation und des Lernens

durch Visualisierung mit authentischen Materialien.

Nun mochte ich einen Uberblick tiber die Webseiteege welche den Projektfortschritt
des Projekts ,UniCul* immer aktuell abbildet undndeernenden sowie den externen

Besuchern einen Einblick in die Arbeit der Tandertgyénnen bietet.

6.2.3. Aufbau und Funktion der Webseite des Projekts ,UniQil*

Die Webseite ist nach einem Hypertextsystem (skdygitel 2.2.2.) organisiert. Auf der
Homepage finden sich Fenster, die per Mausklickifgett werden kénnen und oft zu
weiteren Webseiten weiterleiteh die von Bedeutung fiir das Projekt sind. Mit einem
Mausklick auf die Weltkarte, welche sich auf dearfieite befindet, kann man zu den

offiziellen Webseiten der beteiligten Schulen naign.

Es handelt sich um eine dreisprachige Seite, aldhsealle Informationen, Hinweise und
Texte in der Amtssprache der Teilnehmerléander degeles (Deutsch, Russisch und
Englisch) verfiigbar sind. Mit einem Mausklick auk d.andesfahnen andert man die

Sprache der Webseite. Die Homepage ist sehr éinfiag Gbersichtlich gestaltet.

Die Webseite ist fur die Teilnehmerinnen des Prgjedowie flir externe Besucherinnen
zuganglich. Damit nicht jeder/jede Besucherin eifiext auf der Seite vertffentlichen

kann, haben die Teilnehmerinnen einen eigenen Bemamen und ein eigenes

2 Manche der Links fihren zu keiner anderen Seitsjrel also ,tote* Links.
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Kennwort erhalten. Nach der Anmeldung erhalten Sahilerinnen Zugang zu allen
Daten, Informationen und Materialien, die fir daej€kt relevant sind, sowie das Recht

einen eigenen Text zu veroffentlichen.

Diese gemeinsame Webseite (siehe Anhang) auf defArieit der Tandempartnerinnen
publiziert wird, ist als Zielvorgabe fur das Endgu&t des Projekts anzusehen. Jedes
Schuljahr werden neue Texte und Fotos auf der Seitiffentlicht?, sodass das Projekt
nicht als abgeschlossen angesehen werden kann windlea Webseite jeweils der
Projektfortschritt ersichtlich ist.

Wie ich schon zu Beginn dieses Kapitels beschridizdre, bertcksichtigte ich fur diese
Studie die Arbeit der Teilnehmerinnen, die zwisch&d. November 2005 und

01. Juli 2007 am Projekt teilnahmen, da das Profeliesem Zeitrahmen am intensivsten
durchgefuhrt wurde. Im nachsten Kapitel mochte dah Erfahrungen darstellen, die die

Teilnehmerinnen und die Koordinatorinnen mit desj€ktarbeit machten.

2 Wie bereits am Anfang des Kapitels beschriebendeuwechseln jahrlich die Schiilerinnen, die am
Projekt teilnehmen. Das Thema und die Ziele degRt©,UniCul” bleiben aber gleich.
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7.  Empirische Untersuchung

7.1. Untersuchungsziel

Wie ich schon in den vorhergehenden Kapiteln diésbeit dargestellt habe, wird immer
mehr Wert auf die Selbstandigkeit der Lernenderi, ch@ Handlungsorientierung im
Fremdsprachenunterricht und auf die Arbeit mit antlschen Materialien gelegt. Immer
wieder wird betont, dass die Lernenden selbst Enfagen mit der Fremdsprache und der
Fremdkultur machen und dadurch ihr Wissensnetzitgmesollen (siehe Kapitel 3). Die
Tandemmethode wird als eine Mdoglichkeit gesehea,ddin Lernenden einen direkten
Kontakt mit Muttersprachlerinnen bietet und daduRdrspektiven fur das authentische
Lernen er6ffnet (siehe Kapitel 5). Das neue Mediaternet unterstiitzt das Lernen im
Tandem und verbindet — wie im Kapitel 5 dargesteltticht nur Einzelpersonen, die von
einander lernen moéchten, sondern auch ganze KlagsgnSchulen, die im virtuellen

Raum ihre Kenntnisse mittels Zusammenarbeit erwekénnen.

Im 6. Kapitel habe ich anhand des Beispiels desn@dmaprojekts ,UniCul* die

Organisation solcher Projekte dargestellt. Es Iasdt feststellen, dass diese Art von
Projektarbeit einen grofRen zeitlichen Aufwand inspmch nimmt und ein erhéhtes
Engagement der Teilnehmerinnen und der Koordinaten des Projekts benttigt, damit

die vereinbarten Ziele am Ende des Projekts erfigliden kbnnen.

Das Ziel meiner Untersuchung ist es zu Uberprifdnund in wie weit die Ziele des
Projekts aus der Perspektive der Lernenden unda@dinatorinnen erfillt wurden? Wie
finden die Schilerinnen beider Schulen das Lerneandem via Internet, macht den
Schuilerinnen die Arbeit Spald oder belastet diesedds Lernens die Schuilerinnen?
Lernen die Schilerinnen mittels solcher Projekteriidupt die von den Koordinatorinnen

gewinschten Fertigkeiten und Fahigkeiten?

Auf alle diese Fragen méchte ich mit den gesammédaten antworten und Uberdies auf
die eventuellen Vor- und Nachteile dieses Projéltsveisen. Diese Evaluation soll zur
Verbesserung des Projekts ,UniCul* beitragen, da @aojekt kein abgeschlossenes
Projekt ist. Die Beteiligten mochten auch in dies@amuljahr wieder intensiv am Projekt
arbeiten und das Projekt weiter vergrof3ern.
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Diese empirische Untersuchung soll nicht nur zurm¥sserung dieses speziellen Projekts
,UnIiCul* beitragen, sondern generell anhand desjeRte die Moglichkeiten und die

Perspektiven, die Tandemprojekte fir den Fremdipramterricht bieten, aufzuzeigen.

7.2. Methodologische Vorgehensweise: Der Fragebogen als
Untersuchungsmethode

Von vielen Autoren wird empfohlen, in der Phase #&smaluation die Meinung der
Teilnehmerinnen mittels Fragebdgen (siehe Chris2605: 27) oder Interviews zu

sammeln.

Donath (2002) legt in diesem Kontext viel Wert alié Lernertagebiich&y die die
Lernenden wahrend des Projekts fuhren sollen. Binalyse dieser Lernertagebicher
wird laut Donath (2002) auf jeden Fall zu einer de@en Evaluation des Projekts
beitragen, was somit auch zur Verbesserung desk®sajind der nachfolgenden Projekte
beitragen kann. Die Teilnehmerinnen des ProjektsniQul* haben keine
Lernertagebucher gefiihrt, die ich als Analysemaltdiir diese empirische Untersuchung
nehmen konnte. Ausgehend davon, dass keine TagabgeRihrt wurden, standen mir
nur noch zwei Instrumente fur die Datensammlung \Zerfigung, mittels der ich die
Meinung der Teilnehmerinnen berlcksichtigen konrgh musste mich zwischen

Fragebogen und Online-Interview entscheiden.

In Anbetracht dessen, dass ich sowohl an den Asssdgr deutschen wie auch der
kasachischen Schulerinnen interessiert war, flibhteeine Fragebogenuntersuchung statt

Online-Interviews durch.

Da ich selbst kein Kasachisch spreche und die Dekénntnisse der kasachischen
Schilerinnen gering waren, ware lberdies ein Oshiterview nur mit den deutschen

Schilerlnnen moglich gewesen.

% In den Lernertagebiichern sollen die Schiileriniieimagien, welche Aktivitaten sie wahrend des Prisjek
gemacht haben, wie sie beim Projekt gearbeitethalvas sie dabei gelernt haben und wie sie mit dem
Projekt zufrieden sind. Am Ende des Projekts sadierauch Vorschlage geben, wie ihrer Meinung reksch
Projekt verbessert werden kénnte (vgl. Donath 2@Rissou 2005: 27).
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Als néchstes méchte ich den Aufbau der Fragebédgendie Schilerinnen und die
Koordinatorinnen beschreiben, sowie auf die Vor- d unNachteile dieses
Forschungsinstruments eingehen, die im Rahmen rdiésetersuchung deutlich

hervorgetreten sind.

a. Die Fragebogen fur die Schulerinnen

Nachdem ich die Entscheidung getroffen hatte, denMhgen der Schilerinnen mittels
Fragebdgen zu sammeln, musste ich im nachstenigechSchritt Uber den Aufbau der
Fragebdgen entscheiden. Vor den Augen hatte ickmijgfehlungen von Folsch 1978, die

sich auf die Strukturierung von Fragebdgen fur Safiinen beziehen:

.Fragebogen

- darfen weder zu lang (Gefahr: Ermidung) noch zuzksein
(Nachteil: geringer Informationswert) (Gesichtspuridegiebigkeit);

- mussen der Altersstufe angepasst sein;

- sollen klar und moglichst konkret formulierte rte enthalten

(Gesichtspunkt: Verstandlichkeit)* (FOlsch 1978jext nach Fichten

1993: 43).
Das heif3t, ich stand vor der Herausforderung Figgei zusammenzustellen, die von der
Lange an die Zielgruppe angepasst waren, mir ahdr jeden Fall die noétigen
Informationen liefern sollten. Um an verschiedentimationen zu gelangen, habe ich
mich entschieden, Fragebdgen zu konzipieren, dienef teiloffene und geschlossene
Fragen (siehe Caspari, Helbig & Schmelter 2003ab@athalten (siehe Anhang).

Nun bestand die Gefahr, dass meine Fragen wegenAtless der Schulerinnen
(von 8 bis 14 Jahre) nicht verstanden werden. Mag2004: 114) weist auch auf diese
Gefahr hin, und empfiehlt, dass man besondersaldgrgibei der Zusammenstellung von
Fragebdgen fur junge Schilerinnen sein muss. VolJaéersuchung mit der Zielgruppe
soll man sich mit einem/einer Kolleg(e)In beratem sich Rat zu holen, ob er/sie diese
Fragebdogen fur die Alterszielgruppe angemesserefiridie zweite Moglichkeit ist eine

Pilotuntersuchung durchzuftihren.
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Ich habe mich in meiner Untersuchung fir die eMtglichkeit entschieden. Nachdem
ich meine ersten Fragebodgen fir die deutschen uedkasachischen Schilerinnen
zusammengestellt hatte, sendete ich die FragebfigenE-Mail an die betreffenden
Lehrerinnen. Ausgehend davon, dass sie ihre Sdhiikr schon langere Zeit kennen und
besser als ich einschatzen konnten, ob meine Fiféigéme Lernenden verstandlich sind,
habe ich sie nach ihrer Meinung in Bezug auf meimagen gebeten. Nach ihrer
Ruckmeldung konnte ich die Fragen noch ein Mal ditieiten und eventuelle

Unklarheiten beseitigen.

Die letzte Version meiner Fragebdgen umfasste ion@& zwei Bereiche:

* Fragen zur Person

* Fragen zum Projekt ,UniCul”

Der erste Block sollte mir Informationen Uber diesGhlechtsstruktur, das Alter und die
Fremdsprachenkenntnisse der Lernenden lieferngBsammelten Informationen sollten

ein klares Bild der Untersuchungsgruppe bieten.

Der zweite Block bezieht sich auf das Projekt ,UniCselbst. Dabei habe ich nach den
Erwartungen und den Erfahrungen der Teilnehmerlraesn Projekts ,UniCul* gefragt,

sowie nach ihren Vorschlagen zur Verbesserung ogekes.

Die meisten Fragen fur die deutschen und die kasawn Schilerinnen waren fir beide
Lerngruppen gleich. Im Unterschied zu den deutsdlegnenden haben die kasachischen
Lernenden zusatzliche Fragen bekommen, die sichhaefDeutschkenntnisse vor und

nach dem Projekt bezogen.

Die so zusammengestellten Fragebdgen habe ich daterb Koordinatorinnen des
Projekts ,,UniCul“, Frau Ulrike Gemein und Frau Lmb Sova als Word-Dokument in
einem Attachment per E-Mail gesendet. Sie solltén rhich die Fragebdgen an ihre

Schulerinnen verteilen.

Da Deutsch die Muttersprache der meisten deutsédnilerinnen ist, sind keine
Sprachprobleme bei der Beantwortung der Frageb@gégetreten und sie haben auf
meine Fragen ohne Hilfe ihrer Lehrerin geantwortea nicht alle kasachischen

Schilerinnen Uber sehr gute Deutschkenntnisse gterfiund dadurch nicht alle meine
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Fragen verstehen konnten, Ubersetzte ihnen ihrelBhFerin Frau Ljubov Sova die

Fragen auf Kasachisch und danach die Antworteh elgrenden fir mich auf Deutsch.

Wie jedes andere Forschungsinstrument zur Datenkargrhaben auch die Fragebégen
Vor- und Nachteile. Im Fall meiner Untersuchungdsizunéchst viele Vorteile in den

Vordergrund getreten:

e Ich konnte alle Meinungen der Teilnehmerinnen degjeRts bertcksichtigen,
ohne auf Grund verschiedener Muttersprachen aubaPdinnen verzichten zu
mussen.

+ Die Befragung war anonym, und daher war ,der seziatuck, der auf dem
Antwortenden lastet, [...] geringer als beim Intewie(Altrichter & Posch
1990: 142). Ich hoffe, dass ich dadurch auch diete Antworten erhalten habe.

* Ausgehend vom Alter der Befragten denke ich, delsdei einem Interview mehr
auf die Aussagen der Schilerinnen eingewirkt hatsebei einer schriftlichen
Befragung. Daher waren fir mich die Fragebdgen ldissere Alternative fur
meine Untersuchung, da sie zu mehr Objektivitataeschung beitragen konnten.

+ Die Organisation einer schriftlichen Befragung water diesen Verhaltniss&n
leichter, als die Organisation von einem Onlinetniew mit jedem/r
Teilnehmerin am Projekt.

* Die ausgefullten Fragebtgen habe ich in wenigerzalsi Wochen per E-Mail

bekommen.

Da die Fragebdgen anonym beantwortet werden splibed weder ich noch die
Lehrerinnen Kontrolle tGber die Beantwortung dergéra hatten, bestand die Gefahr, auf
welche auch Altrichter und Posch (1990: 142) hirseri Es hatte passieren kénnen, dass
manchen der Befragten die Fragebbdgen ,nicht eresbmmen” (Altrichter & Posch
1990: 142) hatten. Das hatte sich darin gedulR3ads cdie mir entweder gar keine
Antworten zu bestimmten Fragen gegeben oder aéf effene Frage, auf welcher ich
mehr Informationen erwartet hatte, nur mit ,ja/rfegeantwortet hatten. Laut Altrichter
und Posch (1990: 142) sind solche Antworten weaigvant fir die Forschung, was als

maoglicher Nachteil dieser Methode anzusehen ist.

%6 7u der Zeit der Untersuchung war ich in Osterraidd die Befragten in Kasachstan bzw. Deutschland.
Nicht nur die geographische Distanz, sondern auehsgrachlichen Barrieren waren ein Problem zur
Durchfiihrung eines Interviews.
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b. Die Fragebogen fur die Koordinatorinnen

Fur diese Untersuchung wollte ich nicht nur die iBhten der Lernenden einholen,
sondern auch die Meinung der Koordinatorinnen Uesigbtigen. Es bestand die
Maglichkeit mit ihnen ein Online-Interview zu fiilreoder sie schriftlich zu befragen.
Zu der Zeit, als ich meine Fragebtgen konzipiestdjen mir die schriftliche Befragung
mit offenen Fragen als eine bessere Alternativeial©Online-Interview. Meine Annahme
war, dass sich die Koordinatorinnen bei einer $tichen Befragung mehr Zeit fur die
Beantwortung meines Fragebogens nehmen wirdenchrghdurch informationsreichere
Antworten als bei einem Interview erhalten wirdet dér schriftlichen Befragung wollte
ich auch weniger Einfluss auf die Antworten der Kdoatorinnen nehmen. Meine
Entscheidung hat sich leider nicht als ganz vdrédil erwiesen. Nachdem ich die
Antworten per E-Mail erhalten hatte und mit der Assa begann, kristallisierten sich noch
einige Detailfragen heraus, die ich bei einem inév vielleicht gleich hatte stellen
kénnen. Das war nun leider nicht mehr mdoglich. File weiteren Fragen, die
sich ergaben und sich auf die grundséatzliche Osgdion des Projekts bezogen (siehe
Kapitel 6), musste ich die Koordinatorinnen standogr E-Mail kontaktieren.

Freundlicherweise haben sie immer auf meine Frggantwortet.

Die Fragebogen fur die Lehrerinnen an den versehied Schulen unterschieden sich
voneinander. Da Frau Gemein von Anfang’am Projekt mitgearbeitet hat und starker
mit der Organisation des Projekts vertraut warlltstech ihr mehr Fragen zum
allgemeinen organisatorischen Rahmen des Projsieisg Anhang). Ihre Antworten habe
ich im 6. Kapitel dieser Arbeit dargestellt, alb idie Organisation des Projekts ,UniCul*
beschrieb. Die kasachische Koordinatorin, Frau Sewvaelt hingegen mehr Fragen, die
sich auf die Rolle des Projekts ,UniCul” fir denmBanterricht an der Schule in Aktobbe

bezogen (siehe Anhang).
Der Fragebogen fur die deutsche Leiterin bestasdenei Teilen:

* Fragen zur Person

* Fragen zum Projekt ,,UniCul*

" Das Projekt ,UniCul“ wurde zunéchst von Frau Uri&emein von deutscher Seite und Frau Heike Lawin
von kasachischer Seite betreut. Da Frau Lawin ilmeitsplatz wechselte und nicht mehr an der Szl
Aktobe unterrichtete, Ubernahm die derzeitige Kawatbrin Frau Ljubov Sova ihre Arbeit am Projektal
Lawin stand leider fur eine Befragung nicht zur fidgung.
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Der Fragebogen flr die kasachische Leiterin bestasdirei Teilen:

* Fragen zur Person
» Fragen zu den Deutschkenntnissen der kasachis@heeimerinnen am Projekt

* Fragen zum Projekt ,UniCul”

Wie ich schon beschrieben habe, stellte ich allagém offen (siehe McDonough
1997: 171-188), aulRer im zweiten Block der FragenFrau Sova, welche sich auf die
Deutschkenntnisse der kasachischen Schulerinneogbez Die erste Frage war eine
Skala-Frage und die andere eine Ja/Nein-Fragee(vDonough 1997: 171-188). Der
Block Fragen zur Person bestand in beiden Fragebége Faktenfragen, die sich auf die

Ausbildung und die Arbeit der beiden Koordinatoegnrbezogen.

Viele Antworten der Koordinatorinnen, die sich he@ghlich auf die Organisation des
Projekts bezogen und die ich mittels der Frageb&gemmelte, wurden im 6. Kapitel als
Originalzitat wiedergegeben. Deswegen werde ichseditnformationen im né&chsten
Kapitel, in dem ich naher auf die Ergebnisse meireglorativ-interpretativen

Forschungsprojekts eingehen méchte, nicht nochemal&hnen.
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7.3. Darstellung der Ergebnisse

Von den erhaltenen 25 Fragebdgen (10 von den kisshelm Schilerinnen und 15 von
den deutschen Schulerinnen) konnte ich 23 auswerteri der deutschen Fragebdgen
waren so unvollstandig ausgefillt, dass ich siditnio meine Analyse miteinbeziehen
konnte. Zufrieden konnte ich feststellen, dassRlieklaufquote hoch war und es bei der

Beantwortung der Fragen zu keinen Missverstandmissigens der Schilerlinnen kam.

Die gesammelten Daten habe ich in sprachlicher aded/ graphischer Form
(siehe auch Altrichter und Posch 1990: 152) daefjesFalls die Fragefi es erlauben,
werden die Antworten der Teilnehmerinnen der beiSehulen verglichen und auch die
Meinungen der Koordinatorinnen zu derselben Fragédisichtigt. Alle andere Fragen,
die sich auf nur eine Lernerlnnengruppeder nur auf die Koordinatorinnen beziehen,

prasentiere ich separat.

Aus dem ersten Fragenblock erhielt ich Informatiotiber die Geschlechtstruktur meiner
Untersuchungsgruppe. Auf kasachischer Seite walddsaltnis ausgewogen, genau die
Halfte der Schilerinnen war Jungen und die andeiteHMadchen. In der deutschen
Schule jedoch flllten mehr Madchen als Jungen mekragebogen aus; es waren fast

doppelt so viele Madchen als Jungen.

B Schulerinnen

W Schuler

Schiilerinnen Schiiler

Abb. 4: Geschlechtsstruktur der kasachischen Tiezlnnen am Projekt ,UniCul*

% Das betrifft Fragen, die fiir die kasachischen dieldeutschen Teilnehmerinnen am Projekt ,UniCul*
identisch waren.

% Hiermit meine ich Fragen, die sich entweder nuf die kasachischen oder nur auf die deutschen
Schulerlnnen bezogen.
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B Schilerinnen

W Schiler

Schilerinnen Schiiler

Abb. 5: Geschlechtsstruktur der deutschen Teilnelmnen am Projekt ,UniCul®

Laut den Ergebnissen der Fragebdgen waren diedaheutsSchilerinnen zur Zeit meiner
Untersuchung zwischen 9 und 11 Jahren alt, un#aiachischen Schilerinnen zwischen
11 und 14 Jahren alt.

Alle kasachischen Schilerinnen lernten Deutscheedte Fremdsprache vor Englisch —
als Pflichtfach mit 5 Stunden pro Woche. Acht van Befragten lernten Deutsch seit 5
Jahren und zwei seit 4 Jahren. Dieser Unterschigst ich dadurch erklaren, dass nicht
alle Schulerinnen aus der gleichen Klasse kamen &aeh nicht gleichaltrig waren. lhre
DaF-Lehrerin, Frau Ljubov Sova, stufte mir gegemibe Deutschkenntnisse ihrer
Schilerlnnen von gut bis sehr gut ein. Laut FrawaSdaben die kasachischen
Schulerinnen nur selten die Moglichkeit mit deutstiMuttersprachlerinnen zu reden. Sie
findet daher, dass dieses Projekt eine gute Mdgith darstellt die

Fremdsprachenkenntnisse der Schulerinnen zu venpess

Wie ich schon im vorigen Abschnitt beschrieben hdlezog sich der zweite Fragenblock
bei den Schuilerinnen direkt auf das Projekt ,UnfCAuUf meinen ersten Fragenkomplex
~Warum hast du dich entschieden am Projekt ,UniCukilzunehmen und was waren
deine Erwartungen?“habe ich von beiden Seiten (der kasachischen endi@ltschen)

ziemlich ahnliche Antworten bekommen, die sich Br8ippen klassifizieren lassen.

Die kasachischen Schulerinnen haben am ProjektenitHoffnung teilgenommen, dass
sie Uber das Projekt:
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- andere Lander und Leute kennen lernen werden;
- personlich in Kontakt mit den deutschsprachigeni&rinen treten werden;

- und ihre Deutschkenntnisse verbessern werden.

Die deutschen Schilerlnnen wollten:

- Uber das Internet neue Freunde kennen lernen, eni¢d sie E-Mails austauschen;
- mehr Uber die Lebensart und die Menschen in KasanHsrnen;
- erfahren, welche Gemeinsamkeiten und Unterschiedeweschen den beiden

Kulturen gibt.

Alle Teilnehmerinnen, die deutschen und die kasati@n, antworteten, dass ihre
Erwartungen im Rahmen des Projekts erfullt wordearew. Mich hat es sogar etwas
verwundert, dass bei dieser Frage alle Befragtestisimig antworteten. Daraus lasst sich

schliel3en, dass die Schilerinnen sehr zufriededeniProjektarbeit waren.

Wie ich schon bei der Darstellung des Untersuchziatgserwdhnte, interessierte mich,
inwieweit aus der Perspektive der Schilerinnen derdKoordinatorinnen die geplanten
Ziele des Projekts ,UniCul” (siehe Kapitel 6.2.).2rflllt wurden. Zu diesem Zweck
stellte ich einen Fragenkomplex zusammen, weldkhrauf das interkulturelle Lernen als
Lernziel bezog, und einen anderen, der sich auiVeidesserung der Sprachkenntnisse

bei den kasachischen Schilerinnen bezog.

Alle kasachischen Schulerinnen, die ich befragtasew der Meinung, dass sie von den
Texten, den E-Mails und den Fotos viele Informagioriiber Deutschland und das Leben
dort erhielten. Sie meinten weiters, dass sie jdiztdeutsche Kultur sowie auch ihre
deutschen Tandemparterinnen besser verstehen kddieedufriedenheit tber die Menge

an Informationen Uber Kasachstan bei den deutsS8oafilerinnen war jedoch nicht so

eindeutig positiv wie bei den kasachischen. 77 ¥B#dragten waren der Meinung, dass
sie viele Informationen Uber Kasachstan und dashetort bekamen; 23% waren der

gegenteiligen Meinung.
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W viele Informationen

W W enige Informationen

O keine Informationen

viele w enige keine
Informationen Informationen Informationen

Abb. 6: Zufriedenheit Gber die Menge an Informaginriiber Kasachstan bei den
deutschen Schilerinnen

Dieses Ergebnis Uberraschte mich, da ich selbst EdMdails und die Texte der
kasachischen Schuilerinnen lesen durfte. Sie etghieheiner Meinung nach sehr viele
Informationen dber Land und Leute in KasachstanotZlrder unterschiedlichen
Zufriedenheit mit der Menge an Informationen, wasedle deutschen Schulerinnen der
Meinung, dass sie durch das Projekt ein besserestavelnis fur die kasachische Kultur
entwickelt hatten. Aus diesen Antworten schlief3& dass das Ziel des interkulturellen

Lernens beim Projekt ,UniCul* aus Sicht der Schiilieen erfullt wurde.

Auf dieselbe Frage nach der Erfullung der interkdlien Zielvorstellung, ob die
Koordinatorinnen der Meinung sind, dass das PrgjektForderung des interkulturellen

Verstandnisses bei ihren Schilerinnen beigetragbe,antworteten mir

- die kasachische Lehrerin Frau Sova jaa, das glaube ich”

- die deutsche Koordinatorin Frau Gemein mit:

»Ja, auf jeden Fall, zumindest sind sie sensilelisivorden, dass
es einige Unterschiede gibt und vieles keine usaler
verstandlichen Normalitéaten sind (zum Beispiel &hiten), aber
auch vieles gleich ist. Weiters fuhrt die Kommutdtazum Abbau
von Vorurteilen, Aufbau von Verstandnis fireinandexd somit
forderte es letztendlich die Volkerverstandigun(riginalzitat
Frau Gemein).

Die Antworten der Koordinatorinnen zeigen deutlidass sie der Meinung sind, dass die

interkulturellen Ziele des Projekts erflllt wurden.
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Der nachste Fragenkomplex bezog sich auf die Vedoasg der Deutschkenntnisse bei
den kasachischen Teilnehmerinnen. Wie die kasdams8chiilerinnen die Verbesserung

ihrer Deutschkenntnisse durch das Projekt einstdrgtzeigt die Abbildung 7.

60% -
50%
40%
30%
20%
10%

0% -

O sehr viel

| viel

H W enig

@ sehr w enig

W gar nicht

sehr viel viel w enig sehr  gar nicht
w enig

Abb. 7: Verbesserung der Deutschkenntnisse bekdsachischen Schilerinnen

Aus der Abbildung 7 ist zu erkennen, dass 90% eéé&abten kasachischen Schilerinnen
der Meinung waren, dass das Projekt viel zur Vesdesg ihrer Deutschkenntnisse
beitrug. 10% der Befragten denken, dass sie ihtgdobkenntnisse nur wenig mittels des
Projekts verbessert haben. Es gab keinen/keinel&tiider/die ausgesagt hat, dass das
Projekt gar nicht zur Erweiterung seiner/ihrer $pkenntnisse beitrug. Insgesamt lasst
sich also feststellen, dass die kasachischen Stmide das Gefihl haben, sprachlich

vom Projekt profitiert zu haben.

Auf meine nachste FraggWas hast du im Rahmen des Projekts am ehestemngf&ie

erhielt ich ganz unterschiedliche Antworten von d@sachischen Schilerinnen. Zwei
Schilerlnnen antworteten, dass sie ihren WortschertgroRern konnten. Funf meinten,
dass sie vor allem landeskundliche Informationdme#ien, und drei waren der Meinung,
dass beide Punkte in gleicher Weise gefordert aurdsie hatten sowohl neue Wérter als
auch Landeskunde gelernt. Uberraschenderweiseawéminer/keine die Meinung, dass
er/sie mittels des Projekts seine/ihre Grammatikk@sse verbessern konnte. Auf der
anderen Seite bestatigte mir die kasachische Lehrérau Sova, dass sich die
Deutschkenntnisse ihrer Schilerinnen mittels degekts definitiv verbessert hatten. lhrer
Meinung nach trug das Projekt viel zur weiteren vicklung der Lese- und

Schreibkompetenzen bei. Sie denkt daher, dass esditbjekte ein Bestandteil des
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DaF-Unterrichts sein solltenpgsonders wenn reale Kommunikation nicht moégli€h is

(Originalzitat Frau Sova). In diesem Sinne betaalFSova auch, dass

.die Texte, der deutschen Schulerinnen, die alshentisches
Sprachmaterial an der Schule in Aktobe benutzt emydiel zur
Verbesserung der Deutschkenntnisse der  kasachischen
Schulerlnnen beigetragen habe(Originalzitat Frau Sova).
Alle Teilnehmerinnen (die deutschen und die kasatian) verodffentlichten einen Text
auf der Web-Seite. Auf meine Frage, ob sie zur d&stding und zur Verdffentlichung der
Texte Hilfe von ihrer Lehrerin brauchten, antwaetetalle Schilerinnen mijja“. Die
Richtigkeit dieser Antworten bestatigten auch diasgagen von Frau Gemein und

Frau Sova, die mir zu derselben Frage folgende ériem gaben:

~Je nach Leistungsstand der Schulkinder habe ichr vo
Vero6ffentlichung (meist) mit den Kindern zusammerGidammatik
und die Rechtschreibung korrigiert. Eine inhaltikchKorrektur
habe ich kaum vorgenommen. Die Texte haben dieleschit
meiner Hilfe veroffentlicht(Originalzitat Frau Gemein).

~Naturlich haben sie Hilfe gebraucht, besonders Hieinen. Die
Schiler der 7-10 Klassen waren eigenstandigéDriginalzitat
Frau Sova).
Die beiden Koordinatorinnen sind trotzdem der Mamudass man in gewissem Sinne

von selbststandigem Lernen sprechen kann, da

.die Kinder sich bei der Planung des Projekts irgenbeteiligt
haben, das Thema selbst ausgesucht haben und keralen die
E-Mails bzw. die Texte selbststdndig zu schreib@riginalzitat
Frau Gemein).
Frau Sova bestatigte auch, dass ihre SchilerinmefRahmen des Projekts ziemlich

selbststandig gearbeitet haben und

»sich bemiht haben, ihre Texte bzw. E-Mails ortlagdrisch und

sprachlich richtiger zu schreiben als sonst, da g#svusst haben,

dass diese Texte von dem Partner gelesen wer(lenginalzitat

Frau Sova).
Frau Gemein betont weiters, dass die kooperativieifim Vordergrund des Projekts
stand, und die Schulerinnen siclyegenseitig unterstitzt haben‘(Originalzitat
Frau Gemein). Sie bemerkte die positive WirkungRi@jektarbeit auf die Motivation der

Schilerinnen und meinte dazu:
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,Selbst die Schuler, die sonst im Unterricht aufu@d ihres Arbeits- und Sozialverhaltens
negativ auffallen, Uberwiegend konzentriert, engegiund teamfahig arbeiteten®
(Originalzitat Frau Gemein).

Da es um ein Tandemprojekt geht und das LernenTd@dempartnerinnen in der
virtuellen Welt stattfindet, berilicksichtige ich iméchsten Teil die Meinung der
Schulerinnen, wie sie das Lernen uber Internetdanob es hilfreich fur sie war oder
ob es sie doch vielleicht belastete?

Die Anwendung des Internets im Unterricht erwieshsils erfolgreich. 80% der
kasachischen Schilerlnnen antworteten, dass sieéetasn mit dem neuen Medium als
sehr hilfreich empfanden und 90% der deutschen|8dhien teilten dieselbe Meinung.

Die Ergebnisse werden auch in den folgenden Grafileeanschaulicht.

© © ®

Abb. 8: Wie die kasachischen Schilerinnen das lremnigtels Internet finden

mEO
O
o®

© © ®

Abb. 9: Wie die deutschen Schiilerinnen das Lerngelsinternet finden
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Zu diesen Ergebnissen passt auch sehr gut Fraui@eAwsicht, dass die Schilerinnen,

.die vorher keinen Kontakt mit dem Computer hattgich mittels
des Projekts vertraut mit der Arbeit am Computemgeht
(haben). Sie haben auch das Internet als Recheraed
Kommunikationsmedium kennen gelern{Originalzitat Frau
Gemein)

Frau Sova denkt genauso, dass ihre Schilerlygeninternet als sinnvolles Lernmedium

kennen gelernt haber(Originalzitat Frau Sova).

Mit der nachsten Frage meiner Fragebtgen wolltediehVerbesserungsvorschlage der
Schulerlnnen sammeln bzw. ihre Meinung bertcksienti wie das Projekt ihrer Meinung

nach besser werden konnte. Diese Frage war eieaeoffrage und aufgrund des jungen
Alters der Schilerinnen erwartete ich nicht setaleviAntworten. Meine Erwartungen

wurden aber Ubertroffen, da viele der befragtenifcmnen gerne auf die Frage

antworteten. Von den kasachischen Schilerinnen hatle die folgenden

Verbesserungsvorschlage erhalten:

- Es kénnten Informationen tber verschiedene deutStidte getauscht werden;
- Es ware besser, wenn auf der Web-Seite mehr Feto§entlicht wirden;

- Man sollte 6fter E-Mails verschicken.

Zwei der kasachischen Schuilerlnnen antworteten chese Frage einfach nur mit:

LAlles ist super!”

Die deutschen Schiulerinnen wiinschten sich, dass

- die Zahl der Projektstunde vergrof3ert werden spllte
- mehrere Lander am Projekt teilnehmen wuirden;
- ein Austausch einiger Schilerinnen, um vor OrtgenSachen zu sehen und

besser verstehen zu konrien

%0 Eine &hnliche Frage, die den letzten Wunsch der&iihulerin betrifft, habe ich auch Frau Gemein
gestellt. Ob geplant ist, dass sich die Teilnehmeh personlich treffen. Sie hat mir geantwortaessdso
ein Treffen wegen der Finanzierung momentan nibkehbar ist.
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Drei deutsche Schilerinnen meinten, dass sie k¥emesserungsvorschlage hatten,

weil alles,ganz gut* war und einfach allegepasst” hat.

Die Koordinatorinnen haben auch einige neue ldden,sie im Rahmen des nachsten

Projekts implementieren mochten, und die sich angdfahrung ergaben.

.,ES ware ganz gut, wenn sich mehrere Schulen amjeRtro
anschlieRen{Originalzitat Frau Gemein).

,ES soll am Projekt noch strukturierter gearbeiteterden. Ich
denke, es wéare besser, wenn die Kinder sich nueiaufhema im
Monat konzentrieren, z.B. im September sollen lsex tlaustiere
schreiben, im  Oktober  Uber  Lieblingsbicher  usw.
Zwischenergebnisse von der Arbeit an der beteiligBchulen
sollen o6fter getauscht werdeOriginalzitat Frau Sova).

Erfreulicherweise antworteten alle Schilerinnen dié Frage:,Wenn ein weiteres
solches Projekt organisiert werden wirde, wirdesath Projekt teilnehmen?hit ,ja“.

Das zeigt deutlich, dass die Projektarbeit den fectminen Spal3 gemacht hat, was mir
von der Seite der Schilerlnnen noch ein Mal beg&ndr. 12 bzw. 14 bestatigt wurde.
Dass die Motivation der Schilerinnen, sich aktiv Rrojekt zu engagieren, stark war,
zeigt die Tatsache, dass alle Schilerinnen ihre afsMbzw. Texte rechtzeitig zum
geplanten Termin bei den Koordinatorinnen abgabBre hohe Motivation der

Schiilerlnnen lasst sich auch an AuRerungen derdimatorinnen ablesen:

,Die Schiler haben grol3es Interesse gezeigt am eRtoj
teilzunehmen. Die Arbeit am Projekt war eine frédige
Entscheidung der Schiler und sie wollten sogar,sdag die
,UNiCul-Stunden” verdoppeln, was heil3en sollte, slase langer
in der Schule bleiben musste(Originalzitat Frau Gemein).

.~Ja, die Schiler waren sehr motiviert am Projekilzignehmen.

Das zeigt auch die Zahl der versendeten E-Mails.bzexte”
(Originalzitat Frau Sova).
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Beide Koordinatorinnen des Projekts aul3erten Zddndeit mit der Zusammenarbeit. Auf
meine letzte Frage, ob sie aus ihrer Koordinat@emRerspektive das Projekt als

erfolgreich bezeichnen wirden, erhielt ich die évigen Antworten:

.~Ja, alle Schiler haben vom Projekt profitiert(Originalzitat
Frau Sova).

~Ja, es hat meine Erwartungen auf jeden Fall Ubeffen”
(Originalzitat Frau Gemein).
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7.4. Schlussfolgerung

Das eTandemprojekt ,UniCul“ ist nur ein Beispieltemvielen, dass auf die positiven
Ergebnisse der Implementierung des neuen Mediutamkt im Fremdsprachenunterricht
hinweist. Die positiven Erfahrungen, die die Schidleen mit der neuen Technologie

machten, waren laut den Ergebnissen meiner Unteusigcdeutlich zu sehen.

Es lasst sich feststellen, dass im Rahmen diesejel®arbeit viele Prinzipien des
Konstruktivismus (siehe Kapitel 3.1.) eine Rollaefien. Von Anfang an bekamen die
Lernenden die Mdglichkeit sich selbst aktiv am lprozess zu beteiligen und ihre
Arbeitsschritte zu planen (siehe Kapitel 3.1.). Waus den Ergebnissen der
Fragebogenuntersuchung ersichtlich, fihrte die &Rtajbeit zu verschiedenen
Lernergebnissen bei jedem/jeder Teilnehmerin. Mantkrnenden lernten mehr und
andere weniger. Manche sind der Meinung, dass sieehesten ihren Wortschatz
erweiterten, andere denken, dass sie am meist@eirich der Landeskunde profitierten.
Auf jeden Fall war keine/r dabei, die/der der Meiguvar, dass sie/er im Rahmen des
Projekts nichts gelernt habe. Diese Arbeit hat soga jingsten Lernenden eine Chance
zum autonomen Lernen gegeben und den Lernenden sthisihen Alter gezeigt, dass
die Lehrperson nicht die einzige Wissensquelle Asich Uber das Internet und in der
Zusammenarbeit mit anderen Lernenden kénnen si¢/ibsensnetz erweitern. Das kann
man als eine Vorbereitung zum lebenslangen LerreenSghtlerinnen sehen, was aus

konstruktivistischer Sicht als wichtiges Lernziabasehen wird.

Das Lernen der deutschen Sprache erhielt fur ddadkaschen Schilerinnen im Rahmen
des Projekts eine neue Dimension, da sie das GelemnUnterricht praktisch anwenden
konnten. Die Tatsache, dass jemand ihre E-MailsTende las und sogar ungeduldig auf
sie wartete, motivierte die Schilerinnen informasieiche, sprachlich, grammatikalisch
und orthographisch richtigere Texte zu schreibeas Bug laut der kasachischen Lehrerin
zur Forderung der Schreibkompetenzen und des kesatSchreibens bei. Dadurch
bestatigen sich die Uberlegungen von Borrmann @erdzen (siehe Kapitel 4.2.), dass
die publizistische Arbeit im Internet die Schilexm sehr motiviert und auch zur

Effektivierung des Fremdsprachenunterrichts begnagann.
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Die E-Mails und die Texte der deutschen Tandempdreen enthielten auch neue
Worter, die die kasachischen Schilerinnen nocht nimhUnterricht gelernt hatten. Mit

dem Wunsch zu verstehen, was ihnen ihre deutschemdPinnen geschrieben hatten,
griffen sie zum Worterbuch und erweiterten dabewusst oder auch unbewusst ihren
Wortschatz.

Wie schon in den Kapiteln 6.2.2.2. und 7.3. dagjistvurden die Texte der deutschen
Schilerlnnen als authentisches Sprachmaterial iterdent an der Schule in Aktobe
benutzt. Laut Frau Sova trugen diese Texte vieMarbesserung der Deutschkenntnisse
der kasachischen Schulerinnen bei, was den Ubengguvon Edelhoff (1986a: 17;
zitiert nach Storch 2008: 272) entspricht, dass ldéenenden die ,Sprache in ihren
authentischen Erscheinungsweisen und typischen &fefungssituationen“ kennen lernen
sollen (siehe Kapitel 3.1.).

Als authentisches Material sind auch die Informaim, die das Internet als
Informationsquelle (siehe Kapitel 4.1.) bietet, betrachten und zu welchen die
Schulerinnen beider Schulen als Resultat ihrer Betlearbeit im Internet kamen. Das
betont noch ein Mal die Wichtigkeit des Internets #nformationsquelle, die das
Unterrichtsgeschehen auch im Ausland bereichen.KamriProjekt wurde aber nicht nur
das Potenzial des Internets als Informationsquellenvoll genutzt, sondern im

Vordergrund stand vor allem das kommunikative Rzt des Internets. Wie

Boeckmann (2007) meint, ermoglicht das Internetcae$e Art und Weise ,Authentizitat

in neuer Qualitdt“ (Boeckmann 2007: 106), wenn gibh Lernenden im Internet mit

Muttersprachlerinnen unterhalten und dabei auct j&prach- und Kulturbewusstheit®

(Boeckmann 2007: 106) erweitern (siehe auch Kapite).

Das Lernen im Rahmen dieses eTandemprojekts hat niur zur Verbesserung der
Fremdsprachenkenntnisse bei den kasachischen ldenmdeigetragen, sondern auch zur
Forderung des interkulturellen Verstandnisses ban theiden Tandemgruppen. Das
bestatigt noch einmal, dass bei solchen eTandeekteoper Fremdsprachenerwerb und
das interkulturelle Lernen nicht von einander antren sind (siehe Bubenheimer 2001),
sowie die Uberlegungen aus Kapitel 5.1., dass died@mmethode eine kommunikative
Methode ist, bei welcher das interkulturelle Lerm@nVordergrund steht (vgl. Tandem®
Fundazioa 2009). Wie Frau Sova betonte, erlebenLdimenden in einem direkten
Kontakt ,aus erster Hand" Neues uber die Lebensweise, die Tradition, dasl lées
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»<Anderen“. Durch den Vergleich zwischen den beiden Kulturearden sich die
Lernenden bewusster Uber die eigene und die fréattar, oder wie Krumm (1994: 118)
schreibt: ,Fremdes und Eigenes gehoéren in der Betwag zusammen® (siehe auch
Kapitel 3.2.). Die Ergebnisse von der schriftliclggfragung weisen auch darauf hin, dass
die Lernenden grol3es Interesse an dem/der Tandemparzeigten. Die Schilerinnen
zeigten Interesse an verschiedenen Lebensbereiafe&nauf ihre Offenheit gegentber
dem Erwerb von neuem Wissen und der kooperativebeiArmit Lernenden aus

verschiedenen Landern verweist.

Die kooperative Arbeit stand auch wahrend diesegjeRis im Vordergrund. Die
Schilerinnen suchten in Partner- oder Kleingrupgena nach Informationen fir ihre
Texte, sie unterstitzten sich Frau Gemein zufolggegseitig, was auch zu besseren
Leistungen bei den schwécheren Schilerinnen baggtrhat. In diesem eTandemprojekt
Uberschreitet die kooperative Arbeit die Grenzes Kssenzimmers und im virtuellen
Raum treffen sich die Angehérigen der verschiedeSmach- und Kulturgemeinschatften;
sie arbeiten zusammen, sie unterstitzen sich geigjgnsnd sie leben das Moto der

Tandemmethode: Zusammen vorwarts kommen.

Abschliel3end lasst sich festhalten, dass die Anmétitden neuen Medien keine neue
Didaktik braucht. Wie es Boeckmann, Rieder-Binemand Vetter (2008: 8) auf den
Punkt bringen, kann das computergestitzte Lernerdién bestehenden Didaktiken
integriert werden. Der Projektunterricht via Intetrielastet die Lernenden nicht, sondern
— wie auch die Ergebnisse meiner Untersuchung ereigtmacht er ihnen Spald und sie

nehmen gerne an diesem internationalen Projekt teil

Ich bin fest davon lberzeugt, dass eTandemprojekteerfolgreicher Bestandteil des
Fremdsprachenunterrichts sein kbnnen, da dieséJdesrichtsgeschehen bei Erflllung
der nétigen Voraussetzungen bereichern kénnten Potenzial, dass das Internet fir den
Fremdsprachenunterricht bietet, ist nicht zu uetgitzen und in diesem Zusammenhang
stimme ich Mandl (2008: 29) zu, dass ,die Neuen iedihren Einzug in die
Klassenzimmer finden missen“ (Mandl 2008: 29).

Mit der Hoffnung, dass diese Untersuchung zur V&sbeung des Folgeprojekts ,UniCul*
beitragen wird, schliel3e ich diese Arbeit ab.
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10. Anhang

10.1. Fragebdgen

10.1.1.Fragenbdgen an die deutschen Schuilerinnen des Préjs

,UniCul*

Fragen zur Person

. Ich bin (1 mannlich ] weiblich
2. Wie alt bist du?

Fragen zum Projekt ,,UniCul”

84

1. Warum hast du dich entschieden am Projekt ,Uni@ilzunehmen?

. Was waren deine Erwartungen?

. Sind deine Erwartungen erfillt worden?

O ja O nein, wenn nicht, warum?

. Hast du viele Informationen Uber Kasachstan und daben dort von

deinem/deiner Tandempartnerin bekommen?
o viele
O wenig

o keine

. Glaubst du, dass du jetzt ein besseres Verstafidnise kasachische Kultur hast?

O ja O nein

. Hast du auf der Homepage von ,UniCul* auch eingeren Text veroffentlicht?

O ja O nein



7. Hast du bei der Verfassung des Textes auch andésenktel verwendet?

o ja o nein

8. Wenn ja, welche?
o Worterblcher
o Grammatiken
o Landkarten
o Internetseiten

o Sonstiges

9. Welche Internet-Seiten hast du bei der Verfass@iged E-Mails bzw. Texte, die

du auf der Homepage veroffentlicht hast, verwendet?

10.Hast du die Texte selbst verfasst und veroffenthdbr hast du Hilfe von deiner
Lehrerin gebraucht?

o selber o ich habe Hilfe gebraucht

11.Was kénnte am Projekt besser sein? Hast du eirmgeckWlage?

12.Hat es dir insgesamt Spald gemacht am Projekt ,Uht€ilcunehmen?

oja o nein

13.Wenn ein weiteres solches Projekt organisiert werdéirde, wirdest du am
Projekt teilnehmen?

oja o nein, wenn nicht, warum?

14.Findest du das Lernen mittels Internets im Untatriglfreich?
© @) ®

Vielen Dank fur Deine Mitarbeit!
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10.1.2. Fragenbdgen an die kasachischen Schulerinnen

,UniCul*

Fragen zur Person

86

1.

Ich bin (1 mannlich ] weiblich

. Wie alt bist du?

des dprkts

Wie lange lernst du Deutsch?

Warum hast du dich entschieden Deutsch zu lernen?

Wie viele Stunden pro Woche hast du Deutschunteftic

Hast du auch eine andere Fremdsprache gelernt? }&enalche?

Lernst du Deutsch als erste oder als zweite Freradsp?

o erste o zweite



Fragen zum Projekt ,UniCul”

1. Warum hast du dich entschieden am Projekt ,Uni@ilzunehmen?

2. Was waren deine Erwartungen?

3. Sind deine Erwartungen erfullt worden?

O ja o nein, wenn nicht, warum?

4. Wie viel hat das Projekt ,UniCul“ zur Verbesserutgner Deutschkenntnisse
beigetragen?
o sehr viel
o viel
O wenig
o sehr wenig

o gar nicht

5. Was hast du dabei am ehesten gelernt?
o Grammatik
o neue Worter

o Landeskunde
6. Hast du viele Informationen Uber Deutschland unds daben dort von
deinem/deiner Tandempartnerin bekommen?

oja o nein

7. Glaubst du, dass du jetzt ein besseres Verstafigrilse deutsche Kultur hast?

o ja O nein

8. Hast du auf der Homepage von ,UniCul” auch eingemen Text verodffentlicht?

O ja O nein
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9. Hast du bei der Verfassung des Textes auch andésentttel verwendet?

O ja O nein

10.Wenn ja, welche?
o Worterblcher
o Grammatiken
o Landkarten
O Internetseiten

o Sonstiges

11.Welche Internet-Seiten hast du bei der Verfassamnged E-Mails bzw. Texte, die
du auf der Homepage verdffentlicht hast, verwendet?

12.Hast du die Texte selbst verfasst und verodffenthidar hast du Hilfe von deiner
Lehrerin gebraucht?
o selber o ich habe Hilfe gebraucht

13.Was kénnte am Projekt besser sein? Hast du eirogectlage?

14.Hat es dir SpalR gemacht am Projekt ,UniCul” teilziuimen?

Oja O nein

15.Wenn ein weiteres solches Projekt organisiert werdeéirde, wirdest du am
Projekt teiinehmen?

O ja o nein, wenn nicht, warum?

16. Wie findest du das Lernen mittels Internets im Wid¢ht hilfreich?
© @) ®

Vielen Dank fiir Deine Mitarbeit!



10.1.3. Fragebogen fir Frau Ulrike Gemein, Koordinatorin des Projekts
,uUniCul®

Fragen zur Person

1. Was fir eine Ausbildung haben Sie?

2. Welche Unterrichtsgegenstande unterrichten Sieniadange arbeiten sie schon
an der GGS Gartenstral3e in Hennef, Deutschland?

Fragen zum Projekt ,UniCul*

1. Was war lIhre Rolle wéhrend der Durchfiihrung degeRts?

2. Wie sind Sie auf die Idee gekommen ein solchesRrau organisieren?

3. Wie sind die Schulen GGS Gartenstrale aus Hebeetschland und die Schule
Nr.11 aus Aktobe, Kasachstan in Kontakt getreten?

4. Wie viele deutsche Schilerinnen haben am Projektdén Periode vom
14. November 2005 bis 01. Juli 2007 teilgenommen?

5. Haben die Schilerlnnen Interesse gezeigt, am Rr@gkunehmen?

6. Welche Ziele sollten die deutschen Schiilerinnehaonfe des Projekts ,UniCul®

erreichen?
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7. Haben die Schulerinnen die E-Mails und die Texte,sie vertffentlicht haben,

selbststandig verfasst oder haben sie Hilfe voenhgebraucht?

8. Kann man von autonomem Lernen bei der DurchfiihdesgProjekts sprechen?

9. Glauben Sie, dass das Projekt zur Férderung deskudturellen Verstandnisses

bei den deutschen Teilnehmerinnen beigetragen hat?

10.Glauben Sie, dass die Schulerinnen auch andere &emgen wahrend des
Projekts erworben haben?

11.Was sind die Vorteile bzw. die Nachteile, solchejékte durchzufiihren?

12.Was kénnte man verbessern? Haben Sie irgendweloiseMage?

13.Sind Sie zufrieden mit der Zusammenarbeit zwisalembeiden Schulen?

14.Wiuirden Sie das Projekt als erfolgreich bezeichnen?

15.Ist geplant, dass die Schulerinnen sich auch eip@aaonlich treffen? Entweder

in Kasachstan oder in Deutschland?

16.Kann man erwarten, dass es eine Verlangerung agskBr geben wird?

Vielen Dank fur Ihre Mitarbeit!



10.1.4. Fragebogen fur Frau Ljubov Sova, DaF- Lehrerin an @r Schule
Nr. 11 in Aktobe, Kasachstan

Fragen zur Person

1. Was fir eine Ausbildung haben Sie?

2. Welche Unterrichtsgegenstande unterrichten Sieniadange arbeiten sie schon
an der Schule Nr.11 in Aktobe, Kasachstan?

Deutschkenntnisse der kasachischen Schilerinnen, ediam Projekt ,UniCul®

teilgenommen haben

1. Wie wirden Sie die Deutschkenntnisse ihrer Schimemn beschreiben?
o sehr gut
O gut
o genugend
o nicht gentigend

o schlecht
2. Haben die kasachischen Schilerinnen die Madoglichkaif Deutsch mit

Muttersprachlerinnen in Kasachstan zu kommunizigren

o ja o nein
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Fragen zum Projekt ,,UniCul”
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. Was war lhre Rolle wahrend der Durchfiihrung degeRts?

. Wie sind Sie auf die Idee gekommen an einem solBmejekt teilzunehmen?

. Warum haben Sie es flur wichtig gehalten, dass asadhischen Schulerinnen in

Kontakt mit deutschen Schilerlnnen treten?

. Welche Ziele sollten die kasachischen SchuilerinmanLaufe des Projekts

,UniCul“ erreichen?

. Wie viele kasachische Schilerinnen haben am Prajektler Periode vom

14. November 2005 bis 01. Juli 2007 teilgenommen?

. Haben die Schilerlnnen Interesse gezeigt, an eimngithen Projekt

teilzunehmen?

. Haben die Schilerinnen die E-Mails und Texte, de \&eroffentlicht haben,

selbststandig verfasst oder haben sie Hilfe voenhgebraucht?

. Kann man von autonomem Lernen bei der DurchfuhdesyProjekts sprechen?

. Glauben Sie, dass das Projekt zur Férderung deskuiturellen Verstandnisses

bei den kasachischen Teilnehmerinnen beigetragén ha




10.Glauben Sie, dass die Schulerinnen auch andere &emgen wahrend des

Projekts erworben haben?

11.lhrer Meinung nach, hat das Projekt zur Verbesgeder Deutschkenntnisse der

kasachischen Schilerlnnen beigetragen?

12.Glauben Sie, dass solche Projekte Bestandteil dés Dnterrichts sein sollten?

13.Was sind die Vorteile bzw. die Nachteile, solchej&kte durchzufiihren?

14.Was kénnte man verbessern? Haben Sie irgendwelorseMage?

15.Sind Sie zufrieden mit der Zusammenarbeit zwisalemnbeiden Schulen?

16.Wirden Sie das Projekt als erfolgreich bezeichnen?

Vielen Dank fur Ihre Mitarbeit!
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10.2. Anhang zum Projekt ,UniCul”

10.2.1. Freie Auswahl aus E-Mails des Projekts ,UniCul”

a. E-Mails von der Kennenlern-Aktivitat

Hallo Nailja,

ichi fiegfe Michielle und bin 10 Jafire alt. Icfi wofine in der Stadi
Hennef. Ichi gefie in die 4. Klasse. Meine Klassenlefirerin fieifit
Christine Ludiwigs. Meine Hobbys sind: reiten, basteln und fesen.
Meine Mutter freift: Daniela und arbeitet in einem Sportladen.
Mein Vater fieift: Hans- Peter. Moclitest du meine Brieffreundin
werden?

Konntest du meine Fragen beantivorten?
1. Wie gefillt es dir in_Aktobe?
2. Wer sind deine besten Freundinnen?
3. Wie viele Kinder sind in deiner Klasse?

Scfireib mir bitte zuriick,

Viele liebe Griifie Deine

Mictelle

Abb. 10: E-Mail einer Schulerin der Schule GGS &astralle aus Hennef, Deutschland

Halle!

Ich tun Sardar (Feldherr) Baimoldin! Iein Yaterland in Kasachstan, Ich
wohne in Aktobe Ieine Familie nicht groi Meine GrolBmutter heil3t
Fagima, mein GrofGvater heilit Islamcha Ifeine Mfutter heiit Alua, sie ist
Doktor. Mein Water heiit Murgisa, er ist Doktor. hfein Bruder heifit
Sanzhar.

Ich lerne in der schule I 11, klasse 5 .a” Ich besuche tanzen Studio. Ich
male, schwimime, lese, bastle. Und du¥ "Was machst du gern?

EvEW

Dein Sardar
Tachus!

Abb. 11: E-Mail eines Schulers der Schule Nr.11Akimbe, Kasachstan
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b. E-Mails zum Thema ,meine Stadt"

Hallo Julia!

Ich wolme in Hennef Hennef liegt in der nihe von Siegburg. In
Hemnef zibt ez rund 91 Emzelortschaften. Darum wird Hennet
auch die Stadt der 100 Ddrfer genannt

Hennet 1zt m ganz Deutzchland belkannt
1. wegen der Sportschule in der schon die Deutsche
Nationalmannschaft tramiert hat

2. wegen der Stadt Blankenberg, die klemste Stadt m
Deutzchland

-

Deine Katharina

Abb. 12: E-Mail einer Schilerin der Schule GGS &astralle aus Hennef, Deutschland

Guten Tag!

Ich heife Mayra. Ich wolhne m Kasachstan, in der Stadt Alktobe.
Kagachstan ist gchon, grof, modern, mteressant. In Aktobe kann man
sich nicht vernren! Die Emwolmer sind gastfreundlich, nett und gut.
Wir bemiihen ung Alttobe sauber zu halten.

In der Stadt sind viele Museen, Theater, Geschifte, Tulturzentren fi
Jugendlichen. Restawrants. Altobe ist schon, modem. Die Stadt ist
grob. In der Stadt szind viele Denlkmaler. In Altobe smd viele
Straben. Sie tragen die Namen von kasachischen Helden, z B. Eset-
Batyr- Strabe, Shankosha-Batyr Strale, Abylchair-Chan Strafie. Aber
meine Stadt ist besonders schon i der Nacht. Nachts ist es hier hell
wie amn Tage.

Tschuf!
Eure Mayra aus Altobe

Abb. 13: E-Mail einer Schiilerin der Schule Nr.1% &ktobe, Kasachstan
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c. E-Mails zum Thema ,Kochrezepte*®

Schokoladentorte
Hallo Earina' Mach mit.

1) Kirschen und Kakao werden in gefertigten Teig zugegeben.
2) Der Teig wird i die Form gelegt.

3) Etwas 30 min. wird die Torte m dem Backofen gebacken.
4) Die heibe Schokolade wird auf die Torte gegossen.

5) Oben wird die Torte mit Kirschen geschmiuickt.

6) Die Torte wird auf den Tisch aufgestellt und gegessen.

Habt ihr bemerkt, wir haben Pazsiv in der Deutzchstunde genonumen!

Tschiigs, Karina
Marina

Abb. 14: E-Mail einer Schulerin der Schule GGS &astralle aus Hennef, Deutschland

Guten Tag, Alex!

Ich bin Kungulu. Ich koche gern. Und ich esse gem. Ich erzihle was
ich gern esze. . Bawrsack™ kasaclhisches Gericht.

Zuerst wird der Teig mit Milch, mit dem Zucker, den Eier, geknetet,
ausgerollt, in Plitzchen geschnitten und gebraten. Danach wird der
Teil geformt, mit dem Honig gegossen, gekihlt und gegessen.

Guten Appetit!

Abb. 15: E-Mail einer Schulerin der Schule Nr.1% &ktobe, Kasachstan
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d. E-Mails zum Thema ,Schule und Schulfacher

Hallo Amna

Uns macht es Spalh iber euch melr zu erfalwen. Wir haben schon
viel tber euch gelemt. Wollt thr erfalwen, was wu fir Stunden
haben? Wir haben Mathe, Sprache, Musik und Kunst. Uns macht die
Projektwoche selr viel Spab.

Viele Griiie Karia

Hallo

Viktoria ich heiffie Svetlana. Uns macht ez Spal tiber euch melu zu
erfahren. Wir lernen selr viel i der Schule. Wenn wir uns verletzt
haben gehen wir zum Selaetariat. Wi letnen Englisch und Deutsch.
Manchimal machen wir Sport und laufen. Macht ihr auch Sport?

Tachiizs Viktoria.
Liebe Grifie Svetlana

Abb. 16: E-Mails von zwei Schiilerinnen der SchuteéS5GartenstraRe aus Hennef,
Deutschland
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10.2.2. Freie Auswahl aus Texten von der Webseite des Prégs
,UniCul*

a. Texte zum Thema ,Weihnachten*

So feiern wir in Deutschland Weihnachten (2)

oS0 feiert man bei uns in Deutschland Weihnachten Eine Woche vor
Weihnachten gehen wir einen Tannenbaum aussuchen, ich und meine
Mutter! Wenn wir ihn in unzerem Wohnzimmer aufgestellt haben holt
Mama die Kiste mit dem Weihnachtsechmuck hoch. Meine Schwester
Ewva und ich dirfen dann anfangen zu schmicken. &4m Heiligen Abend
gehen wir in die Kirche! Der Kinderchor in dem ich bin, spielt das
Krippen=piel vor. Mach der Messe wenn wir zu Hause =ind gehen Eva
und ich nach oben, und dirfen Fernsehen! Erst wenn Mama mit der
Glocke klingelt, dirfen wir runter ins Bescherungszimmer. Dann
stimmen wir ein Weihnachtslied an und wiinschen uns gegenseitig
Frohe Weihnachten! Danach dirfen wir die Geschenlke auspacken.
Auch Mama und Papa, denn Eva und ich besorgen auch eine
Kleinigkeit fir die Eltern! Nachdem wir unzere Geschenke ausgepackt
und ein bisschen damit gespielt haben, gibt es etwas zu Essen. Dazu
kommen auch Oma und Cpa! Am nachsten Morgen gehen meine
Schwester und ich nach dem Frihstick zu Oma und Opa die bei uns
um die Ecke wohnen. Dort gibt es noch einmal Gezchenke und ein par
Flatzchen! Ein paar Tage danach fahren wir ganz frih zum frihsticken
nach Ez=en (das ist eine Stadt in Deutschland)zu Cma und Opa! Mach
leckerem Friihstick packen wir die Geschenke aus. Eva und ich
spielen dann noch ein paar Weihnachtslieder auf der Flote oder auf
dem Klavier vor! So feiere ich mit meiner Familie Weihnachten. Und

GartenstrabBe, Hennef, Deutschland

Abb. 17: Text einer Schulerin der Schule GGS Gattafle aus Hennef, Deutschland

Oleg; Orthodoxes Weihnachten

sWeihnachten ist der grofte orthodoxe Feiertag nach Cstern.
weihnachten geht ein 40-tigige=s Fasten voraus, es dauert vom 28.
Nowvember bis 6. Januar. Bis zu dem abendlichen Gottesdienst gibt es
nur Brot, Was=ser, Frichte. Der 6. Januar heilt "Heiliger Abend". Am
Heiligen Abend, etwa 7 Uhr abends fangt der Weihnachtsgottesdienst
an, der ungefahr drei Stunden dauert. Nach dem Gottesdienst fangt
Weihnachten offiziell an. Wenn =sich die Leute begegnen, begrissen =sie
einander mit den Worten = mit Weihnachten » oder « mit dem Feiertag
» [(Das bedeutet: .Alles Gute zu Weihnachten™ oder .Alles Gute zum
Feiertag”) und =ie antworten = Danke, und Ihnen auch =. Gewdhnlich
geht die ganze Familie in die Kirche. Manchmal bleibt die Gatgeberin
zu Hause, um den festlichen Tisch vorzubereiten, die Tanne
aufzustellen und zu schmicken und unter die Tanne die Geschenke zu
legen. Die Tanne und die Geschenke waren bis jetzt verborgen. Der
Tizch wird festlich gedeckt. GewShnlich besteht das Es=sen aus: als
Imbi=s Hering, spater Fisch, Kartoffeln, Salate, Wodka, wein.
SllBspeisen” Kita", Kompott und Tee oder Kaffee. "Kitja" wird aus
Weizen mit Mohn, Missen und Honig zubereitet. Wenn e= keinen
Weizen gibt, kann man ihn auch durch Reis ersetzen. "Kitja" wird nur
einmal im Jahr, zu Weihnachten, zubereitet. Dieser heilige Abend wird
der Familie und den nahen verwandten gewidmet, aber es werden
auch einsame, und manchmal =ogar wenig Bekannte eingeladen. Nach
dem Abendessen gehen alle zur Tanne, =etzen sich zu ihr und jemand
verteilt die Geschenke. Das macht meist der Jingste Der 7.Januar ist
der 1. Weihnachtsfeiertag. Um 10:00 Uhr morgens ist der Gottesdienst
- dig Liturgie. Wer am Heiligabend nicht in die Kirche kommen konnte,
mus=s unbedingt zur Liturgie kommen. Friher, gingen die Kinder mit
dem Stern durch die Hiuser und sangen "Keoljadki” (die Lieder zur
Ehre des Weihnachtsfestes). Wahrend der Weihnachtsfeiertage oder
sofort danach agibt es die Tannen-Feiern fur die Kinder in der Schule
und der Kinderorganisationen.. Alle fangen mit dem Gebet an, singen
weihnachtslieder. Spater kommt die Worstellung, an der die Kinder
teilnehmen. Ich finde, dass Weihnachten der hellste und friéhlichste
Feiertag im Jahr ist. Oleg, Schule 11, Aktobe, Kasachstan

Abb. 18: Text eines Schillers der Schule Nr.11 dusl¥e, Kasachstan
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b. Texte zum Thema ,Opferfest”

So feiern wir Moslems in Deutschland das Opferfest

aiMuslime feiern das Opferfest weil der Frophet Ibrahim Gott gebetet
hat dass er einen Sochn bekommt. Dafir wiirde er den opfern, den er
am liebsten hat, =0 hat er Gott geschworen . Nach einigen Jahren
bekam er einen Sochn .Als =ein Sohn grof wurde belkam der Frophet
Ibrahim Traume. Er traumte, dass er geschworen hatte, denjenigen
den er am liebsten hat zu apfern. Ibrahim wachte nach jednm Traum
auf und sagte:,, Gott, derjenige den ich am liebsten habe, ist mein
Sohn. Ich wollte ihn sehr haben, soll ich ithn jetzt opfern? Er bittet
jede Nacht um Verzeihung ., weil er es nicht nicht tun konnte . Er
tréumte jede Macht. Eines Nachts hirte sein Sohn ihn beten. Einen Tag
spater sagte der Sohn zu seinem Vater, dass der Vater ihn opfern =oll.
Der Prophet Ibrahim musste es tun! Er nahm ihn mit auf einen Berg,
feszelte seinen Sohn, verband ihm die Augen und legte ihn auf die
Eerde . Als er seinen Sohn opfern wallte, kam sin Engel mit ginem
Schaf runter und sagte dem Frophet er sollte das Schaf statt seines
Sohnes opfern. Deshalb =oll jeder muslimische Familien jedes
Opferfest ein Schaf Opfern.

Und =o feiern wir heute das Opferfest: &m ersten Tag wird das Opfer-
Schaf geoopfert und nach Hause gebracht. Das Fleisch wird zubereitet.
Die ganze Familie trifft sich bei den Grofeltern. Alle kissen sich. Die
Kinder kiissen die Hand jedes Erwachsenen und fiihren sie zur Stirn.
Die ganze Famile setzt sich zusammen und isst das Fleisch. Jede
Famile, die genug Geld hat muss ein Opfer opfern. Das Fleisch muss
auch an Leute verteilt werden, die nicht opfern kinnen.

Vilda (Hennef, Deutschland).

Abb. 19: Text einer Schiulerin der Schule GGS Gattaffle aus Hennef, Deutschland

Kurban Ait bei Aldiyar in Aktobe

pfldivar Tuksubaev Kurban Ait Kurban Ait ist der moslemische
Feiertag. .Ait" bedeutet auf Arabisch Feiertag. .Kurban®™ bedeutet
Lheilige Tiere" An diesem Feiertag haben wir eine Ziege gekauft. Mein
Cnkel hat die Ziege geschlachtet. Danach haben wir gehacktes Fleisch
den Armen und den VYerwandten verteilt. Dann hat meine Mutter
Kuyrdak (nationales Gericht) gekocht. Wir haben zusammen am Tisch
geseszen und Fleisch gegessen. Mir gefallt dieser Feiertag. Aldiyvar,
Schule 11, Aktobe, Kasachstan

Abb. 20: Text eines Schillers der Schule Nr.11 duslfe, Kasachstan
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c. Texte zum Thema ,Neujahr”

So feiern wir in Deutschland Silvester

aSilvester ist 2in ganz besonderer Tag, denn es ist der letzte Tag des
Jahre=s (31.12). Bei uns in Deutschland feiern wir Silvester =o:
Meistens treffen wir uns mit Freunden und essen ganz gemiitlich
Raclette oder Fondue. &n=schliefend spielen wir noch etwas und gielen
Blei. Ihr fragt euch bestimmt was das ist. Blei ist ein Metall, das wir an
Silvester auf einem L&ffel dber einer Kerze schmelzen und sofort
danach in eine Schilssel Wasser werfen. Das ergibt dann oft eine
|lustige Figur. Einige Leute schauen abends auch nur Fernsehen. Der
Film "Dinner for one" ist sehr beliebt. Um 12 Uhr nachts (0 Uhr) gehen
wir dann auf die Straffe und schauen uns das schdne, bunte Feuerwerk
an.

Am nachsten Morgen, Meujahr, sammeln wir Kinder oft die Raketen
ein. Dann essen wir zusammen mit unserer Familie am Tisch ein
Meujahrsbrezel. Danach ruhen wir uns aus, weil wir gestern so lange
aufgeblieben =ind.

Sophie, Klasse 3b, GGS Gartenstralle, Hennef, Deutschland

Abb. 21: Text einer Schilerin der Schule GGS Gaittafie aus Hennef, Deutschland

Nauris von Madjar

siMadjar Der 22. Marz - Naurys Am 22 Marz feiert man in Kasachstan
Mayrys. Nayrys bedeutet das neue Jahr. Mayrys bezeichnet die
Erneusrung. An diesem Tag beglickwinschen die Leute sinander zum
neuen Jahr. &n diesem Tag bereiten meine Mutter und meine Cma
verschiedene Mationalgerichte zu. Nayrys — Kosche - das ist ein
traditionelles Gericht: getrockneter Ka=e, Weizen oder Reis, Zwiebeln
und Mohrritken, Salz und Milch. Wir, also mein Vater, meine Mutter
und ich tragen an diesem Tag Trachten. In der Stadt werden Konzerte
durchgefiihrt, man spielt nationale Spiele. An diesem Tag verzeiht
man alles einander. Meine Eltern wollen, dass ich die Traditionen
meines Volkes nicht vergesse. Madjar, Schule 11, Aktobe,
Kasachstan

Abb. 22: Text eines Schillers der Schule Nr.11 dusl¥e, Kasachstan
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10.2.3. Freie Auswahl aus Abbildungen von der Webseite dd2rojekts

L,UniCul”
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Abb. 23: Ausschnitt von der Web-Seite
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10.2.4. Die Webseite des Projekts ,,UniCul®

wohin?. - Lﬂmmaldung |
* Hauptseite So lebe ich- Wie lebst du? [eenutzarmams |
* Kontakt

ennwort i
* Fotos Auf dieser Seite findet ihr Texte, die Schiller und Schillerinnen aus mehreren Landern 1
+ Uber UniCul .MET geschrieben haben. 0 —
* Pressespiegel in Cookie

Zie kommen aus speicharn
 Imeressum
Sprachen Kennwort vergessen’?
Sprache auswahlen: Mauer Banutzer?
=) ]
|

Cnli

Es sind 3 Besucher und
0 Mitglieder online..

Anmeldung

< der GGS Gartenstrale in Hennef{Deutschland),

< der Schule Mumrmier 11 in Aktobe {(Kasachstan)

< der internationalen Montesorrischule Mew York (USAY,
Wwir werden versuchen zu allen Festen, die wir feiern sinen Bericht zu schreiben. Bitte
gebt uns dazu noch etwas Zeit und schaut imrmer wieder mal rein urn unsere neuen

Berichte zu lesen, Alle Texte kannst du auf deutsch, russisch und englisch lesen, Um
eine andere Sprache zu wahlen, klicke auf die Flaggen links.

ﬁ April, &pril ®

Flaggentag ®

Erntedank #

Halloweesn ®

T Internationaler
mf;' Hanukkah ®

? Karneval ®

Martin Luther King

Frauentag ®

Kindertag ®

Rt i

\ Tag ® Murrneltiertag ®
Muttertag ® Mationalfeiertag ®
Meujahr ® Mikolaus ®

Opferfest & Ostern #

Fassah ® Prasidententag ®

- St. Martin ® @ St. Patrick Tag #
& :

Tag der Arbeit ® Tag der Republik ®

Unabhangigkeitstag

Tag der VWeteranen ® % -

Valentinstag ® @ Yatertag ®

“olkstrauertag ® @ g Weihnachten #
ﬁt_ é Wissenstag ®

Zuckerfest ®

Yom Kippur ®

Sonst
allgemeine
Information ber
?33:@‘ kasachische
Feiartage ®

% Geburtstagsfeier ®
i§ Schulausflug #
E Klassenfahrt ®

® Dieser Bereich enthalt artikel.

® Dieser Bereich enthilt keine Artikel, aber das Jahr ist nach jung.

Abb. 24: Homepage des Projekts ,UniCul”
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10.3. Abstract

Die Arbeit mit den neuen Medien ist mittlerweile ddendteil des DaF-Unterrichts an
vielen Schulen weltweit geworden. Mit den Mdglichika, welche die neuen Medien fur
den Fremdsprachenunterricht bieten, beschaftigtaich die vorliegende Arbeit.

Im Zentrum meines Interesses stehen eTandemprpjele zwischen Schulen aus
verschiedenen Sprach- und Kulturgemeinschaftentedr@s. Anhand des Projekts
,UniCul* versuche ich der methodisch-didaktischeres@ltung dieser Projektarten
naherzukommen, und dabei mit Hilfe von Fachlitaraw erklaren, welche &uf3eren und
inneren Voraussetzungen erfullt werden missen, tdawoliche Projekte erfolgreich

organisiert werden kénnen.

Ziel dieser Arbeit war, die Meinungen der Schiledn und der Koordinatorinnen, die am
Projekt ,,UniCul teilgenommen haben, zu bericksgidi. Mittels Fragebdgen versuchte
ich, die Erfahrungen, welche die Teilnehmerinnen Rahmen des Projekts machten,
zu sammeln und dabei herauszufinden, wie die jurtgemilerinnen aus den Schulen
GGS GartenstralBe aus Hennef, Deutschland und dehuléS Nr. 11 aus Aktobe,

Kasachstan, das Lernen im eTandem finden und wakrer Meinung nach wahrend des

Projekts gelernt haben.

Die Ergebnisse meiner Untersuchung deuten auf ipesiErfahrungen, welche die
Schilerinnen und die Koordinatorinnen im Rahmen @esjekts machten. Es ist
festzustellen, dass viele Prinzipien des Konstvigttius (kooperative Arbeit, autonomes
Lernen, Arbeit mit authentischen Materialien usvibgi der Projektarbeit in den
Vordergrund getreten sind. Die gemeinsame Arbeisa@wen den eTandempartnerinnen
hat in erster Linie zur Verbesserung der Deutschitesse bei den kasachischen
Schilerinnen beigetragen, aber auch zur Forderaggnderkulturellen Verstandnisses bei

beiden Lerngruppen, was ein gemeinsames Ziel &iefiandemparterinnen war.

Das Projekt ,UniCul* ist nur ein Beispiel unter ig@a, das auf die positiven Ergebnisse

der Implementierung des neuen Mediums Internetriemiésprachenunterricht hinweist.
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10.4. Lebenslauf

Personliche Daten

Name:
Geburtsdatum:
Geburtsort:

Milica Veljanovska
15.02.1984
Skopje, R. Mazedonien

Staatsangehorigkeit: Mazedonien

Sprachkenntnisse

Muttersprache:

Fremdsprachen:

Ausbildung
1990-1998
1998-2002
2002
2002-2006

WS 2005
September 2006

Marz 2007

Oktober 2006
Weiterbildung
2006

2009
2009

104

Mazedonisch
Deutsch
Englisch

Russisch

Grundschule ,HIl. Kyrill und Method* Bitola
Allgemeines Gymnasium ,Taki DaskaloBitola

Matura, Allgemeines Gymnasium , Taki DaskaioBitola
Diplomstudium an der Universitat ,HIl. ilyund Method* in Skopje
Richtung: Deutsche Sprache und Literatur
Auslandssemester an der Universitat Wien

Studienabschluss an der UniveysitaKyrill und Method*

Erworbene Qualifikation: Deutschlehrerin

Gerichtlich anerkannte Ubersetzerin
Mazedonisch/Deutsch — Deutsch/Mazedonisch

Beginn des Diplomstudiums an der Usitég Wien

Richtung: Deutsche Philologie, Schwerpunkt: DaRZDa

Mit Lesen und Schreiben zum kritischen DenkerridDh
Gender Mainstreaming, Wien

Diversity, Wien



