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Abstract

Die Fachdidaktik bildet neben der Fachwissenschaft, der Padagogik und dem
Schulpraktikum eines der vier wesentlichen Elemente der Lehrer/innenausbildung. An den
Osterreichischen Universitaten ist jedoch gerade die Fachdidaktik als noch sehr junge
Wissenschaftsdisziplin in den einzelnen Instituten in voéllig unterschiedlicher Art und Weise

institutionell abgesichert und inhaltlich entwickelt.

Gegenstand der vorliegenden Arbeit ist ein Vergleich der Fachdidaktiken in Mathematik
und Spanisch an der Fakultat fur Mathematik und dem Institut fir Romanistik der
Universitat Wien. Die Absicht dabei ist, deren Unterschiede und Gemeinsamkeiten unter
Zuhilfenahme sowohl hermeneutischer als auch empirischer Forschungsmethoden
herauszuarbeiten. Dadurch kann die Entwicklung und der daraus resultierende Ist-

Zustand der Fachdidaktik an der jeweiligen Institution besser nachvollzogen werden.
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Einleitung

Die Lehrer/innenausbildung, wie sie heute an den 3sterreichischen Universitaten
praktiziert wird, setzt sich aus vier Komponenten zusammen, welchen unterschiedliche
Aufgaben und Funktionen zukommen — Fachdidaktik, Fachwissenschaft, PAdagogik und
Schulpraxis. Diese Wissensbereiche sind an den einzelnen Instituten der verschiedenen
Universitaten bislang in ganz unterschiedlicher Art und Weise abgesichert und gerade
der Fachdidaktik fehlt es als relativ junger Disziplin im Wissenschaftsgeflige noch haufig

an der nétigen Etablierung.

Im Zentrum der vorliegenden Arbeit stehen die Fachdidaktiken in Mathematik und
Spanisch an der Fakultat fir Mathematik und dem Institut fir Romanistik der Universitat
Wien, welche hinsichtlich diverser Kriterien und mittels verschiedener
Untersuchungsmethoden miteinander verglichen und so ihre Gemeinsamkeiten sowie
ihre  Unterschiede herausgearbeitet wurden, um die derzeitige Situierung der

Fachdidaktik in der jeweiligen Institution besser nachvollziehen zu kénnen.

Bei der Gegenuberstellung der beiden Fachdidaktiken wurde sowohl mit
hermeneutischen als auch empirischen Vorgangsweisen gearbeitet, da es auf diesem
Gebiet bisher nur sehr wenig Fachliteratur gibt, auf die man sich stitzen kénnte. So
wurden fur die Ergebnisgewinnung neben der wenigen vorhandenen Literatur auch

gualitative (Interviews) sowie quantitative (Fragebdgen) Methoden eingesetzt.

Das erste Kapitel gibt einen allgemeinen Uberblick tber die vier Disziplinen der
Lehrer/innenausbildung, ihre Aufgaben, ihre Berthrungspunkte und ihre Abgrenzung
voneinander. Besondere Aufmerksamkeit wird dabei der Fachdidaktik und deren

Entwicklung an der Universitat Wien geschenkt.

Im zweiten Kapitel werden die Studienplane der Lehramtsstudien fir die
Unterrichtsfacher Mathematik und Spanisch in Bezug auf die Entwicklung des
fachdidaktischen Ausbildungsteils seit Beginn der 1980er-Jahre analysiert und
miteinander verglichen, um so die Wichtigkeit, die den Fachdidaktiken zu den

verschiedenen Zeitpunkten beigemessen wurde, aufzeigen zu kénnen.

Gegenstand des dritten Kapitels ist es die fachdidaktischen Lehrveranstaltungen der
beiden Institutionen auf ihren Typus und ihre Inhalte hin zu untersuchen sowie die
jeweiligen Vortragenden im fachdidaktischen Ausbildungsbereich in Hinblick auf ihre

universitare Position genauer zu betrachten.



Das vierte Kapitel widmet sich der Forschung, die an der Fakultat fiur Mathematik bzw.
dem Institut fir Romanistik im Bereich der Fachdidaktik betrieben wird, stellt die
wichtigsten und aktuellsten Forschungsprojekte inhaltlich kurz vor und skizziert die

berufliche Genese der an den beiden Institutionen beschaftigten Fachdidaktiker/innen.

Das funfte und sechste Kapitel bilden den empirisch-quantitativen Teil der Arbeit, in dem
sowohl Studierende als auch Absolvent/innen des Lehramtsstudiums fir die
Unterrichtsfacher Mathematik bzw. Spanisch mittels eines Fragebogens zum Thema

Fachdidaktik befragt wurden.

Das siebte und letzte Kapitel enthalt sowohl einen Rick- als auch einen Ausblick
bezlglich der Entwicklung der jeweiligen Fachdidaktik. Beide beruhen auf Informationen
aus qualitativ ausgewerteten Interviews (siehe Anhang) mit den Fachdidaktiker/innen der

beiden untersuchten Institutionen.

Im Anhang finden sich neben den transkribierten Interviews die Studienplane fur
Mathematik und Spanisch Lehramt an der Universitat Wien und ein Bundesgesetzblatt

der Republik Osterreich, welches vorher die Lehramtsausbildung geregelt hat.



Fachdidaktik im Spannungsfeld zwischen Allgemeiner Didaktik und Fachwissenschaft

1. Fachdidaktik im Spannungsfeld zwischen Allgemein er

Didaktik und Fachwissenschaft

Gut unterrichten will jede Lehrerin,

will jeder Lehrer.

Gut unterrichtet werden will jede Schiilerin,
will jeder Schuler.

Guten Unterricht fur ihre Kinder

wollen alle Eltern.

(Wildner 1995, S. 15)

Wie diese einfihrenden Zeilen aus der wissenschaftlichen Broschire Interaktion belegen,
steht es aulRer Zweifel, dass ,guter* Unterricht, wie auch immer dieser fiir die jeweiligen
Parteien definiert sein mag, von allen Seiten gefordert wird. Gewéhrleistet kann er
allerdings nur durch eine adaquate, wissenschaftlich fundierte Ausbildung der
Lehramtskandidat/innen werden, welche sich aus vier Komponenten, namlich der
fachlichen, der fachdidaktischen, der p&dagogisch-wissenschaftlichen (inkludiert die
allgemeine didaktische) und der schulpraktischen, zusammensetzt. Davon geht diese

Arbeit aus.

1.1. Fachdidaktik, Fachwissenschaft, Padagogik, Sch ulpraxis — das Quadrivium

der Lehrer/innenbildung

Die schulpraktische Ausbildung dient dazu, die Lehramtsstudierenden, unterstiitzt und
angeleitet von speziell ausgebildeten Betreuungslehrerinnen, an ihr spateres Berufsfeld
heranzufihren und ihnen durch das Sammeln erster Eindriicke und Erfahrungen in der
Lehrerinnenrolle den Weg von der Theorie zur Praxis zu ebnen. An hdheren Schulen
sollen die Studierenden ihre theoretische Vor-, Aus- und Allgemeinbildung im realen
Schulalltag umsetzen, indem sie sich selbst in Unterrichtsplanung, -durchfiihrung und -
reflexion Gben. Dieser Blick in die Praxis ist fur die Lehramtsstudierenden essentiell, da
die dadurch gewonnenen Erfahrungen grundlegend fir die Berufsentscheidung sind und
nur so vermieden werden kann, dass fertig ausgebildete Junglehrerinnen erst zu Beginn
ihrer Schulkarriere feststellen, dass der Lehrberuf fir sie doch nicht die richtige

Entscheidung war.

Wahrend die Aufgabe der schulpraktischen Ausbildung also weitgehend klar ist, fallt eine
Klassifizierung bzw. Differenzierung der drei tbrigen Wissenschaftsgebiete wesentlich

schwerer.



Fachdidaktik im Spannungsfeld zwischen Allgemeiner Didaktik und Fachwissenschaft

Die Aufgabe der Fachwissenschatt liegt in der intensiven wissenschaftlichen Beforschung
und (universitdren) Lehre eines bestimmten Fachgebietes, um mithilfe der durch
verschiedenste  Forschungsprozesse  ermittelten  Forschungsergebnisse  neue
Erkenntnisse zu gewinnen, dadurch ein stédndiges Voranschreiten der Wissenschaft zu
ermdglichen und so wiederum zum Wohle der Gesellschaft beizutragen.

In Bezug auf Schule tragt sie durch die — auf ihren wissenschaftlichen Erkenntnissen
basierende — Vorgabe der Lehr- und Lerninhalte und durch ihre Orientierung auf die
fachliche Wahrheit dieser Erkenntnisse zwar wesentlich zur padagogischen Leitidee der
Bildung als Befahigung zu selbststandigem Handeln bei, ist jedoch mit dem Vorwurf
behaftet ,padagogisch blind“ zu sein, da sie ohne Schiler/innenbezug arbeitet und
auRerdem nur sehr wenig von dem vermittelt, was Lehrer/innen im Unterricht bendtigen
(Keck, Kéhnlein, Sandfuchs 1990, S. 9).

Aus diesem Grund ist die Fachwissenschaft auf die Allgemeine Didaktik als generelle
Vermittlungswissenschaft angewiesen, welche sich u. a. mit gesetzlichen Vorgaben,
generellen Voraussetzungen fur und Problemen mit Unterricht auseinandersetzt. Ihr
wesentlicher Fokus liegt aber auf der Untersuchung von Lehr- und Lernprozessen. So
verfigt sie etwa Uber Kenntnisse von den institutionellen Rahmenbedingungen
schulischer Lernprozesse und ihre Verflechtung mit gesellschaftlichen Faktoren, tber
individuelle und gruppenspezifische Faktoren von Lernprozessen, tber Lernmethoden
und Vermittlungshilfen und sie widmet sich der Auswahl von Lerninhalten und ihrer
Transformation in Bildungsinhalte (vgl. Dietrich 1994, S. 237). Kurzum beschéftigt sie sich
mit der Gestaltung und Durchfihrung von Unterricht unter Ricksichtnahme auf
gesellschaftliche Setzungen und Vorgaben und hat dabei stets die Optimierung von Lehr-

und Lernprozessen als Ziel.

Eine ganz besondere Rolle kommt in diesem Kontext nun der Fachdidaktik zu. Das Wort
Didaktik leitet sich von dem griechischen Wort ,didaskein“ ab, was Ubersetzt ,lehren”
bedeutet, und bezeichnet die Theorie des Unterrichts bzw. im weiteren Sinne die Theorie
und die Praxis des Lehrens und Lernens. Fachdidaktik ist wie auch die Allgemeine
Didaktik eine Vermittlungswissenschaft und entsteht laut Walter Kéhnlein, dem deutschen
Professor fur Didaktik, ,wenn das Lehren und Lernen eines bestimmten Inhaltsbereiches
(Faches) systematisch untersucht und zum Gegenstand wissenschaftlicher Forschung
gemacht wird. [...] Sie integriert padagogische und fachliche Probleme und Erkenntnisse,
und sie kommt zu neuen Fragestellungen, die weder von der Padagogik noch von der
Fachwissenschaft allein bearbeitet werden konnen.“ (Kohnlein 1990, S. 41). Ihr
Aufgabenfeld beinhaltet nach Keck (1990, S. 29):
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Fachdidaktik im Spannungsfeld zwischen Allgemeiner Didaktik und Fachwissenschaft

- die Legitimierung des Faches fiur die Schule in Verbindung mit den
allgemeindidaktischen Kriterien einer Allgemeinbildung

- die Auswahl von Fachinhalten auf der Basis fachwissenschaftlicher Strukturen und
auf der Basis allgemeindidaktischer Prinzipien

- Formulierung von fachspezifischen Zielen auf verschiedenen Zielebenen und -
stufen zur Anordnung von Lernsequenzen

- Entwicklung einer fachspezifischen Methodik betr. Artikulation, Differenzierung,

Ubung, Veranschaulichung und Kontrolle.

Fachdidaktik nimmt also als eigenstandige Wissenschaft eine Vermittlungs- bzw.
Briickenfunktion zwischen Allgemeiner Didaktik und Fachwissenschaft ein. So gibt etwa
die Fachwissenschaft durch die Erkenntnisse ihrer Forschung vor, welche Inhalte in den
Unterricht einflieBen sollen, um diesen mdglichst auf dem neuesten Wissensstand zu
halten. Die Allgemeine Didaktik entwickelt folglich Modelle und Varianten zur Gestaltung
dieses Unterrichts bzw. zur Vermittlung der Inhalte. Aufgabe der Fachdidaktik ist es
wiederum diese von der Allgemeinen Didaktik entwickelten Modelle zu analysieren und
auf ihre Umsetzbarkeit bzw. Brauchbarkeit in Bezug auf das jeweilige Fach zu tberprifen
und sie gegebenenfalls zu konkretisieren, modifizieren oder gar abzulehnen. Bei der
fachspezifischen Verifikation bzw. Falsifikation der allgemeindidaktischen Modelle bedient
sich die Fachdidaktik jedoch wiederum der Erkenntnisse anderer wissenschaftlicher
Disziplinen, allen voran der jeweiligen fachlichen Bezugswissenschaft und der Padagogik.
Im Gegensatz dazu nutzt aber auch die Allgemeine Didaktik die spezifischen
Erkenntnisse und Fragestellungen der Fachdidaktik, um daraus auf die
fachertbergreifende Gultigkeit, auf das allen Gemeinsame und fir alle Gultige schlie3en

zu konnen.

Gerade die Allgemeine Didaktik und die Fachdidaktik unterliegen — entgegen dem weit
verbreiteten Glauben — keinem hierarchischen Verhdltnis, sondern arbeiten vielmehr
aufeinander bezogen und stehen in gegenseitiger Abhangigkeit voneinander. Keine der
beiden kann aus der jeweils anderen abgeleitet werden, sie unterscheiden sich lediglich
.durch einen unterschiedlich weiten Umfang des Geltungsanspruchs ihrer Aussagen‘
(Klafki 1994, S. 50).

Ihr Verhaltnis zueinander beschreibt Wolfgang Klafki 1962 in seinem in Trier gehaltenen

Vortrag (,Das Problem der Didaktik”) folgendermalien:

Zu verabschieden ist die Vorstellung irgendeiner Art von Hierarchie der
miteinander Sprechenden, zu verabschieden damit auch die Vorstellung, als
kénne hier an irgendeiner Stelle das Verhaltnis der Ableitung oder der
Anwendung walten, dergestalt, dass etwa die Allgemeine Didaktik, sich
ihrerseits vermeintlich aus einer vorweg formulierten Bildungstheorie herleitend,
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Prinzipien entwickeln koénnte, aus denen die Besondere Didaktik [...] und [...]
die Fachdidaktiken ihre Ergebnisse abzuleiten vermdchten, oder als kdnnte die
Allgemeine Didaktik Erkenntnisse zutage fordern, welche jene anderen
didaktischen Disziplinen nur auf ihr besonderes Gegenstandsfeld anzuwenden
brauchten, um gultiger Erkenntnisse sicher zu sein. Solchen Vorstellungen
gegeniber gilt es zu betonen, dass das Gesprach zwischen den Sachwaltern
der verschiedenen Abstraktionsebenen didaktischen Denkens als ein Verhaltnis
partnerschaftlich verbundener und aufeinander angewiesener
Gleichberechtigter verstanden werden muss. (Klafki 1963, S. 27; zit. n. Ploger,
1994, S. 23-24)

Trotz dieser Erkenntnis und des Wissens um die unverzichtbare partnerschaftliche
Zusammenarbeit der Disziplinen ist es in der Praxis leider so, dass Fachdidaktik und
Allgemeine Didaktik sich im besten Fall gleichgiiltig gegeniiberstehen, sich gegenseitig
zur Kenntnis nehmen und nebeneinander existieren. Ihr Verhéltnis ist vielfach von einer
durch Missverstandnisse und Vorwirfe hervorgerufenen gegenseitigen Unzufriedenheit
gepragt. Die Fachdidaktiker ,werfen den Allgemeindidaktikern nicht selten vor, dass mit
ihren generalisierenden Theorien und Kategorien in der betreffenden Fachdidaktik nichts
oder wenig anzufangen sei. [...] Allgemeindidaktiker hingegen kritisieren, dass
Fachdidaktiker sich haufig in gefahrlicher Blickverengung vorwiegend an den
Wissenschaftsdisziplinen orientieren, die sie fir ihre zentralen Bezugswissenschaften
halten* (Klafki 1994, S. 45). Von der Fachwissenschaft wird Fachdidaktik haufig als
notwendiges Anhéngsel fur die Lehrerlnnenbildung bzw. als Spezialfall der Allgemeinen
Didaktik bezeichnet.

Die Stellung der Fachdidaktik als junge Wissenschaftsdisziplin im Spannungsfeld
zwischen Allgemeiner Didaktik und Fachwissenschaft ist verantwortlich fur ihren immer
noch labilen Status in der Wissenschaftslandschaft und hemmt ihre weitere Etablierung

und institutionelle Absicherung in der Lehrer/innenbildung.

1.2. Die Entwicklung der Fachdidaktik an der Univer  sitat Wien

Wie bereits angefihrt, gliedert sich die Lehrerinnenbildung an der Universitat Wien in vier
Bereiche: die fachliche, die fachdidaktische, die padagogisch-wissenschaftliche
(allgemein didaktische) und die schulpraktische Ausbildung. Trotz der dringenden
Notwendigkeit aller vier Bereiche sind diese im Einzelnen in ganz unterschiedlicher Form
institutionell abgesichert. Sowohl die fachliche als auch die padagogisch-
wissenschaftliche und die schulpraktische Ausbildung finden ihren Forschungs- und
Lehrbetrieb in den jeweiligen Fachinstituten bzw. in der Forschungseinheit
Lehrerinnenbildung und Professionalisierungsforschung (FeLP) des Instituts fur

Bildungswissenschaft beheimatet, unklar ist jedoch noch immer die Stellung der einzelnen
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Fachdidaktiken, denn bislang fehlt den meisten von ihnen sowohl fir ihren Lehr- als auch

fur ihren Forschungsbetrieb jegliche institutionelle Absicherung.

1.2.1. Die Anfange der universitaren Lehrerlnnenbil  dung

Wollte man vor 1848 Lehrer/in an einer hdheren Schule werden, so brauchte man daftr
keinerlei Fachstudium, denn anstelle von Fachlehrerinnen gab es damals nur
Klassenlehrer/innen und dazu war man bereits nach erfolgreicher Absolvierung einer
Konkursprifung und anschlieendem Probedienst an einer hdéheren Schule befahigt.
Leopold Graf von Thun-Hohensteins Schulreform begriindete 1848 die universitare
Lehrerinnenbildung. Er flhrte das Fachlehrersystem ein, teilte die philosophische Fakultat
in Fachinstitute auf und legte das universitare Lehramtsstudium, zu welchem auch ein
verpflichtendes Probejahr an einer Schule gehorte, gesetzlich fest. Dieses bestand jedoch
ausschlieR3lich aus einer fachwissenschaftlichen Ausbildung, wodurch eine Umsetzung
der fachwissenschaftlichen Inhalte in das Schulfach ausblieb und die Junglehrerinnen
nach Absolvierung des Lehramtsstudiums zwar fachlich sehr kompetent, nicht aber auf

die Vermittlung der (wissenschaftlichen) Inhalte vorbereitet waren.

Im Jahre 1924 wurde per Ministerialerlass die Lehrveranstaltung ,Besondere
Unterrichtslehre® fur die naturwissenschaftlichen und spéater auch fur alle anderen

Unterrichtsfacher verpflichtend eingefihrt.

Nach dem zweiten Weltkrieg wollte man zwar weiterhin vorrangig fachwissenschaftlich
orientierte Lehrende. Eine Lehrkraft musste aber auch ,die Mittel kennen und muss sie
verwenden lernen, mit denen die Erkenntnisse errungen werden, immer vorausgesetzt,
dass der Lehrer ein gebildeter Fachmann sein soll.“ (Lehrl 1949, S. 15; zit. n. Doll, 1997,
S.50f)

1960 erkannte man die Unterschiede zwischen dem Wissenschaftsfach und dem
Schulfach und dachte tber eine Trennung der Ausbildung der Fachwissenschaftlerinnen
und der der Lehramtskandidat/innen nach. Erst durch die Verordnung zum
Lehramtsstudium von 1977 kam es zu der Einrichtung einer fachdidaktischen Ausbildung
in den Studienpldnen der jeweiligen Studienrichtungen, welche mindestens zwei
Semesterwochenstunden umfassen und vor dem Schulpraktikum absolviert werden
musste. Inhalte der fachdidaktischen Lehrveranstaltungen sollten Methodik und Didaktik
des jeweiligen Fachunterrichts sein und sie sollten ,im besonderen den Fragen der

Vermittlung des  Fachlichen der gewdahlten  Studienrichtungen(-zweige) als
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Unterrichtsgegenstand der allgemeinbildenden hoheren Schule, ihrer Veranschaulichung
und Erprobung” dienen (vgl. BGBI. 170/1977, 8§ 2 (3); zit. n. Doll 1997, S. 52).

1.2.2. Die Lehramtsprifung

Bis zu Beginn der 1980er-Jahre war das universitdre Lehramtsstudium vollig anders
organisiert als das heute der Fall ist. Wie im Bundesgesetzblatt fir den Bundesstaat
Osterreich aus dem Jahr 1937 nachzulesen ist (S. 121ff.), umfasste das
.Hochschulstudium fir die Lehramtsprifung” acht Semester, die sich auf zwei
Studienabschnitte zu je vier Semestern aufteilten. Den Abschluss des ersten Abschnittes
bildete die sogenannte Vorprifung, die aus einem Nachweis Uber die Absolvierung der fur
die einzelnen Facher vorgeschriebenen Pflichtkolloquien bestand (anders als heute
musste man damals nicht die einzelnen Lehrveranstaltungen ,abarbeiten* und Zeugnisse
sammeln, sondern die in den Studienplanen angefiihrten Lehrveranstaltungen mussten
zwar alle inskribiert, jedoch viele davon nicht einzeln kollogquiert werden). Hatte es also
nicht die zeitliche Vorschreibung von acht Semestern Studiendauer gegeben, so hatte
man theoretisch schon bald nach der Matura zur Lehramtspriifung, welche den Abschluss
des zweiten Abschnitts und somit des gesamten Lehramtsstudiums bildete, antreten
kénnen, was aber niemand tat, denn in diese Priifung flossen die Inhalte samtlicher im
Studienplan angefuhrter Lehrveranstaltungen ein, sodass der Prufungsstoff &ufRerst

umfangreich und die Prifung selbst als sehr schwierig galt.

Die Lehramtsprifung bestand aus vier Teilen, welche kurz erldutert werden sollen:
Zunachst musste innerhalb von drei Monaten pro Unterrichtsfach selbststandig eine
wissenschaftliche Hausarbeit verfasst werden. Danach folgten die Klausurarbeiten,
welche im Hauptfach acht und im Nebenfach vier Stunden lang dauerte und durch die
ermittelt werden sollte ,wie weit der Anwarter in seinem Studienkreise auch ohne
Hilfsmittel ein sicheres Wissen besitzt*, und die eine halbe bis eine Stunde dauernde
mindliche Prufung Uber die Facher, Uber die ,der Anwarter die Lehrbefahigung zu
erwerben winscht®. Abgesehen davon musste noch eine péadagogische Prifung
absolviert werden, welche sich pro Fach Uber etwa eine halbe Stunde erstreckte.
Abgelegt wurde die Lehramtsprifung vor der sogenannten ,Bundesstaatlichen
Prifungskommission fir das Lehramt an Mittelschulen®, die aber nicht von der Universitat,
sondern vom Bundesministerium fir Unterricht gestellt wurde (vgl. 271. Verordnung des
Bundesministers fur Unterricht Uber die Erwerbung der Befahigung fir das Lehramt an
Mittelschulen (Prufungsvorschrift fir das Lehramt an Mittelschulen), Bundesgesetzblatt fur

den Bundesstaat Osterreich, Jahrgang 1937, ausgegeben am 6. August 1937, 66. Stiick).
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1.2.3. Fachdidaktik von den 1980er-Jahren bis zur J  ahrtausendwende

In den meisten Studienpldnen der damals wie heute 24 Unterrichtsfacher, die die
Universitat Wien zum Studium anbietet, war abgesehen von einer zwei- bis dreistiindigen
Vorlesung zur Allgemeinen bzw. Besonderen Unterrichtslehre keinerlei fachdidaktische
Ausbildung vorgesehen. Die schulpraktische Ausbildung bestand lediglich aus einigen
wenigen Hospitationsstunden an hoheren Schulen und zusétzlich mussten die
angehenden Lehrer/innen wahrend der Lehramtsprifung je ein Examen aus Padagogik
und Psychologie absolvieren. Abgesehen davon gab es durch die fachliche Dominanz der
Lehrinhalte der Lehrerinnenbildung aber kaum einen Unterschied zwischen einem

fachwissenschaftlichen Studium und einem Lehramtsstudium (vgl. Ecker 2005, S. 15).

Anfang der 1980er-Jahre wurde im Zuge der Bildungsreform eine Modifikation der
Lehrerinnenbildung diskutiert, was dazu fuhrte, dass der schulpraktischen Ausbildung
1984 mit der Errichtung des Zentrums fir die Schulpraktische Ausbildung (heutiges FeLP
am Institut for Bildungswissenschaft) ihre institutionelle Absicherung gelang. Auch die
fachdidaktische Ausbildung konnte zu dieser Zeit Erfolge verbuchen und fand mit
durchschnittlich etwa vier bis sechs Semesterwochenstunden Einzug in die Studienplane,
jedoch gelang es ihr nicht, sich als eigenstandige Struktur an der Universitat Wien
durchzusetzen. Diese Aufbruchsstimmung fiir die fachdidaktische Ausbildung war jedoch
nur von kurzer Dauer, da schon bald ein langsames Abflauen der Bildungsreform spirbar
wurde und damit die Lehrerinnenarbeitslosigkeit einsetzte, was eine deutliche Minderung

des ohnehin schon geringen Interesses fiir Fachdidaktik zur Folge hatte.

Das Universitatsstudiengesetz von 1997 brachte mit der Verordnung, dass ,fur die
padagogische und fachdidaktische Ausbildung [...] unbeschadet der schulpraktischen
Ausbildung im Studienplan 20 bis 25 vH der gemaR § 13 Abs. 4 Z 1 festzulegenden
Gesamtstundenzahl des Lehramtsstudiums fur das jeweilige Unterrichtsfach vorzusehen
[sind]* (Bundesgesetz Uber die Studien an den Universitaten (Universitatsstudiengesetz —
UniStG), BGBI. | Nr. 48/1997, zit. n. Ecker, 2005, S. 20), eine Verbesserung der Situation
der Fachdidaktiken und fuhrte zur Erhéhung der Stundenanzahl der fachdidaktischen
Ausbildung um zumindest ein Viertel, in manchen Studienrichtungen sogar bis hin zur

Verdopplung derselben.

Durch das Akademiegesetz von 1999 und dessen Vorschlag, die P&dagogischen
Akademien zu Padagogischen Hochschulen weiterzuentwickeln, was im September 2007
schliefRlich auch realisiert wurde, sahen sich die Universitaten auf einmal ernsthafter
Konkurrenz auf diesem Sektor gegeniuberstehen. Sie reagierten darauf mit der

Entwicklung neuer fachdidaktischer Lehrveranstaltungen fiir die erstmals eigensténdigen
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Studienplane fir alle Lehramtsstudien, welche mit 1. Oktober 2002 in Kraft traten und in
welchen eine verstarkte padagogische und fachdidaktische Ausbildung vorgesehen war
(vgl. Ecker 2005, S. 20/21). Als weitere Konsequenz des Akademiegesetzes wurde
generell eine erhdhte Diskussions- und Handlungsbereitschaft in Bezug auf die

Strukturen der Lehre von Seiten der Universitaten erkennbar.

Eine weitere Verordnung des UniStG “97 betraf die Einrichtung von Studienkommissionen
fur das Lehramt in den Fakultaten, was bedeutete, dass von nun an samtliche Belange
des Lehramtsstudiums getrennt von denen des Diplomstudiums behandelt werden sollten.
An den groRBeren Fakultaten musste daraufhin die Organisation und Koordination gleich
mehrerer Unterrichtsfacher in nur einer Studienkommission erfolgen, was einerseits zwar
mihsam war, andererseits aber eine fachertbergreifende Diskussion Uber die Probleme
der Lehrerinnenbildung ermdglichte. Schnell wurden dabei auch die personellen und
institutionellen  Defizite immer offensichtlicher und die Forderung nach einer

institutionellen Basis in Form von Fachdidaktischen Zentren immer lauter.

1.2.4. Das Dilemma der fachdidaktischen Forschung

Ebenso wie die Lehre blieb auch die Forschung im Bereich der Fachdidaktik tber all die
Jahre weitgehend vernachlassigt. Der schwerwiegendste Grund daftr war und ist der
grolRe Druck, der auf die jungen Fachdidaktiker/innen von Seiten der Fachwissenschaften
ausgeibt wird. Um sich einen Namen auf dem Forschungsgebiet der Fachdidaktik
machen zu koénnen, ist es bisher fast schon unerlasslich, neben der Fachdidaktik
zusatzlich auch noch auf dem Gebiet der Fachwissenschaft erfolgreich zu forschen und
Zu publizieren, mit dem Ergebnis, dass die meisten der Nachwuchsfachdidaktiker/innen
im Endeffekt ganz auf die Fachwissenschaft umschwenken, da diese auch mit wesentlich
héherem Prestige und besseren Erfolgsaussichten lockt. Den Wenigen, die sich trotz
Allem fur die Fachdidaktik entscheiden, steht eine groRe Anzahl an Studierenden
gegeniber, sodass fur ihre Forschung kaum bis keine Zeit bleibt, da sie sich auf ihre
Lehre konzentrieren mussen. Die Situation der fachdidaktischen Forschung und ihre

Chancen werden im vierten Kapitel dieser Arbeit noch genauer untersucht.

1.2.5. Die gegenwartige Situation der Fachdidaktike n

Die jahrelangen Diskussionen um die Umstrukturierung bzw. Neukonzeption der
Studienplane fur die Lehramtsstudien bzw. die Verhandlungen um die Einrichtung von
Fachdidaktischen Zentren haben die Fachdidaktiken in der Lehrerinnenbildung und auch

inneruniversitar sichtbarer gemacht und ihnen mehr Aufmerksamkeit zukommen lassen.
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In einigen Studienrichtungen konnte die fachdidaktische Ausbildung in den letzten Jahren
dank des grofRen und unermudlichen Engagements Einzelner auch weiter ausgebaut
werden, jedoch wird sie auch heute teilweise noch als ,ein Stiefkind der universitaren

Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrern“ (Ecker 2005, S. 16) gesehen.

Mittlerweile konnte auch mit der Umsetzung der Einrichtung der Fachdidaktischen Zentren
begonnen werden bzw. befindet sie sich zumindest in Planung, was die Fachdidaktiken
bereits institutionell gestarkt hat. Mithilfe dieser (eigensténdigen) Subeinheiten soll die
Fachdidaktik nicht langer nur als ein spezielles Lehrangebot fur die
Lehramtsstudierenden, sondern auch als wissenschaftliche Disziplin wahrgenommen und
ihre Weiterentwicklung als solche unterstiitzt werden. Derartige Vorhaben und Projekte
zur Forderung der Theorieentwicklung und der systematischen Forschung auf dem Gebiet
der Fachdidaktik gilt es auch zuklnftig zu forcieren, zumal der Anteil der
Lehramtsstudierenden an der Universitat Wien ganze 15% der Gesamtstudierendenzahl
betragt und qualitativ hochwertiger Unterricht und somit auch die entsprechende

Lehrerinnenbildung zentrale Forderungen der Offentlichkeit sind.
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2. Fachdidaktik in den Studienplanen der Unterricht  sfacher

Mathematik und Spanisch

Das nachstehende Kapitel soll Aufschluss tber die Entwicklung der Fachdidaktik an der
Fakultat fir Mathematik bzw. am Institut fir Romanistik der Universitdt Wien geben. Um
ihre Entwicklung im Lauf der Zeit aufzuzeigen, werden die Studienplane fir das
Lehramtsstudium im Unterrichtsfach Mathematik und im Unterrichtsfach Spanisch seit

Beginn der friilhen 1980er-Jahre analysiert und miteinander verglichen.

Es ist anzumerken, dass urspringlich ein Vergleich der Studienplane ab den 1970er-
Jahren, d. h. nach der vom Parlament beschlossenen Reorganisation des gesamten
Hochschulbetriebes vorgesehen war, was aufgrund der mit ihr verbundenen
Veranderungen fir alle Studienrichtungen natirlich besonders sinnvoll und
winschenswert gewesen ware. Leider ist ein derart frih beginnender Vergleich in der
vorliegenden Arbeit nicht moglich, da die Studienpléne aus dieser Zeit — jedenfalls fur

mich — nicht verfligbar waren.

2.1. Eckdaten der beiden Institutionen

Die Mathematik bildet seit der Grindung der Universitat Wien im Jahre 1365 einen fixen
Bestandteil der universitaren Bildung. Unterrichtet wurde sie anfanglich an der
Artistischen Fakultat, dem Vorlaufer der spateren Philosophischen Fakultat. Nach deren
Zweiteilung in einen geisteswissenschaftlichen und einen naturwissenschatftlichen Teil im
Jahre 1966/67 wurde Mathematik an der Naturwissenschaftlichen Fakultat gelehrt. Im
Jahre 1976/77 wurde die Philosophische Fakultat schlie3lich dreigeteilt, was bedeutete,
dass neben den beiden bereits genannten Fakultdten nun zusatzlich auch eine Grund-
und Integrativwissenschaftliche Fakultéat eingerichtet wurde. Die Lehre der Mathematik
erfolgte fortan an der Formal- und Naturwissenschaftlichen Fakultat. Heute beherbergt die
Fakultat fur Mathematik 97 Lehrende (Gastforscher und Forschungsassistenten nicht
mitgerechnet) und - der Studierenden-Statistik der Universitat Wien fir das
Wintersemester 2009/10 zufolge (http://studieren.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/
studentpoint/statistik/studstat7_2 2009W.pdf) — 1463 Studierende, von denen sich 785 im
Lehramtsstudium befinden und damit einen Anteil von knapp 53,7% aller

Mathematikstudent/innen bilden.

In der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts konnte sich die Romanistik an den
Universitaten in ganz Europa und somit auch an der Universitat Wien durchsetzen.

Urspringlich ebenfalls an der Philosophischen Fakultat gelehrt, ist sie seit deren
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Zweiteilung 1966/67 Teil der Geisteswissenschaftlichen Fakultat. Das heutige Institut fur
Romanistik beschéftigt etwa 120 Personen im Bereich Forschung und Lehre. Insgesamt
belegten im Wintersemester 2009/10 an der Universitat Wien 4745 Studierende ein
Studium einer romanischen Sprache, davon 1499 ein Lehramtsstudium. Fir das
Lehramtsstudium fur das Unterrichtsfach Spanisch haben sich 671 Studierende

entschieden und bilden damit einen Anteil von gut 14,1% der Romanistikstudent/innen.

2.2.  Exkurs: Die Loslésung der Lehramtsstudien von den Diplomstudien am

Beispiel der Mathematik

Seit jeher wohnt den Lehramtsstudien der immer starker werdende Wunsch nach einer
eigenen Identitat inne, welche sie nur durch die Loslésung von den jeweiligen
Diplomstudien erlangen kénnen. Die Einfuhrung fachdidaktischer Ausbildungsteile in die
Studienplane der Lehramtsstudien war und ist dabei ein groRer und wesentlicher Schritt in
diese Richtung, jedoch ist der Emanzipierungsprozess flr die meisten Studienrichtungen
langst nicht abgeschlossen. Um diesen Prozess voranzutreiben, beschranken sich einige
Lehramtsstudien nicht nur auf die Etablierung der Fachdidaktik, sondern modifizieren
auch das fachwissenschaftliche Lehrangebot entsprechend den Bedirfnissen der

angehenden Lehrer/innen.

So hat man an der Fakultat fiur Mathematik fur die Studierenden des Lehramtsstudiums
abgesehen von den ersten einfihrenden Veranstaltungen im ersten Abschnitt, welche fur
alle Studierenden der Mathematik gedacht sind und daher von Bachelorstudent/innen und
Lehramtskandidat/innen gemeinsam besucht werden, eigene Lehrveranstaltungen
eingefihrt und in der Bezeichnung unverkennbar mit dem Zusatz .fur LAK" versehen.
Beispielsweise findet man dazu im Studienplan ,Angewandte Mathematik fir LAK",
~Stochastik fur LAKY, ,Algebra fur LAK", etc. sowie diverse ,Seminare fir LAK", bei denen
es sich um fachwissenschaftliche Lehrveranstaltungen handelt, deren Inhalte eigens auf
die Anspriiche und Anforderungen der Lehramtsstudierenden abgestimmt sind. Seit der
Einfuhrung des aktuellen Studienplans im Wintersemester 2007/08 gibt es ab dem
zweiten Semester auch einen eigenen Analysis- und Lineare Algebra-Zyklus fir

Lehramtskandidat/innen.

Laut einigen Vortragenden, die sowohl Lehrveranstaltungen im Bachelor- bzw.
Diplomstudium als auch fachwissenschaftliche Lehrveranstaltungen im Lehramtsstudium
halten, héngt die Gestaltung der einzelnen Lehrveranstaltungen immer wesentlich von
ihren Leiter/innen ab, denn anders als im Bachelor- bzw. Masterstudium gibt es im

Lehramtsstudium noch keine vorgeschriebenen Inhalte fir die einzelnen
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Lehrveranstaltungen, sodass den jeweiligen Vortragenden bei der Gestaltung und
Schwerpunktsetzung viel Freiraum gelassen wird. Das fuihrt dazu, dass in manchen Fallen
~Etikettenschwindel” betrieben wird, was bedeutet, dass die Lehrveranstaltungen sich laut
Bezeichnung zwar von denen des Bachelor- bzw. Diplomstudiums unterscheiden,
inhaltlich und methodisch aber vollig identisch mit ihnen sind. Im Allgemeinen machen die
Vortragenden aber sehr wohl einen Unterschied zwischen dem Lehramtsstudium und
dem Bachelor- bzw. Diplomstudium. So unterscheiden sich die Lehrveranstaltungen des
Lehramtsstudiums von denen des Bachelor- bzw. Diplomstudiums in erster Linie durch
ihre Inhalte, die im Lehramtsstudium weniger abstrakt sind und immer
AnknlUpfungspunkte an den Schulunterricht enthalten und sich daher auf einem
konkreteren Niveau abspielen. Auch die zu den fachwissenschaftlichen Vorlesungen
gehorenden Ubungen sind oft viel starker auf konkrete Rechenbeispiele ausgelegt und es
wird dort auch auf mdgliche Herangehensweisen an bestimmte Themengebiete im
Mathematikunterricht sowie etwaige dabei auftretende Schwierigkeiten hingewiesen und
Uber Methoden zur Vermeidung derselben diskutiert. Je nach Lehrveranstaltungsleiter/in
erhalten die Studierenden auch wertvolle Tipps fir gutes und schnelles Kopfrechnen oder
auch Informationen dariber wie man Schiler/innen im Unterricht motivieren kann. Diese
Hilfestellungen reichen von ganz allgemeinen Dingen, die im Unterricht zu beachten sind,
wie beispielsweise dem Hinweis auf griiner Tafel nicht mit roter Kreide zu schreiben (Rot-
Grun-Sehschwache) bis hin zu Tricks speziell fur den Mathematikunterricht wie etwa
folgendes Verfahren zur Berechnung des Quadrats einer Zahl
Z der Form 10n + 5,n eine natirliche Zahl (also Z = 15, 25, 35,...):

Z> =n - (n + 1) + "25 anhéngen":
z.B. 752 =7 - (7 +1) + "25 anhéngen" = 7 - 8 + "25 anhdngen" = 56 + "25 anhangen",
das bedeutet: 75% = 5625.

Im Hintergrund steht hier natirlich der Zusammenhang (10n + 5)* = 100n® + 100n +
25 =100n(n + 1) + 25. Der Faktor 100 garantiert, dass Zehner- und Einerstelle alleine

durch 25 besetzt werden (,anhangen®).

2.3. Fachdidaktik im Studienplan des Unterrichtsfac ~ hes Mathematik

2.3.1. Der Studienplan ab dem WS 1983/84 (S. 137ff. )

Im Wintersemester 1983/84 umfasst das Lehramtsstudium fir das Unterrichtsfach
Mathematik — je nachdem, ob Mathematik als erstes oder zweites Unterrichtsfach gewahlt

wird — 80 bzw. 88 Semesterwochenstunden (SWS), von denen 31 dem ersten und weitere
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40 bzw. 48 dem zweiten Studienabschnitt zugeordnet werden. AufRerdem missen

wahrend des gesamten Lehramtsstudiums noch 9 SWS an Freifachern absolviert werden.

Die Pflichtfacher des ersten Studienabschnitts teilen sich in die Gebiete Analysis mit 17
SWS und Algebra und Geometrie mit 14 SWS auf. Fachdidaktische Lehrveranstaltungen
sind hier weder im Pflicht- noch im Wahlfachbereich vorgesehen, jedoch enthalt der
Studienplan u. a. die Empfehlung, die Vorlesungen der weiter unten beschriebenen

Vorpriufungsfacher bereits im ersten Abschnitt zu inskribieren.

Im zweiten Studienabschnitt findet sich neben 12 SWS Analysis, 11 (als erstes
Unterrichtsfach) bzw. 7 (als zweites Unterrichtsfach) SWS aus dem Bereich der
algebraischen und topologischen Strukturen und einem Wahlfach im Ausmal3 von 7 SWS
die Fachdidaktik mit 8 SWS. Konkret missen aus diesem Bereich die folgenden

Lehrveranstaltungen verpflichtend absolviert werden:

Bezeichnung der Lehrveranstaltung Typ der LV Anzahl SWS
Probleme des Mathematikunterrichts Vorlesung 2
oder
Besondere Unterrichtslehre Mathematik Vorlesung 2
Seminar zur Didaktik der Mathematik Seminar 2
Konversatorium zum Schulpraktikum Konversatorium 2
Konversatorium Konversatorium 2
(Probleme des Mathematikunterrichts)
oder
Konversatorium Konversatorium 2
(Fachdidaktik Informatik)
oder
Konversatorium Konversatorium 2
(Wissenschattliche Arbeiten aus Schulmathematik
und Didaktik der Mathematik)

Neben diesen Pflicht- und Wahlfachern sind auf3erdem 10 SWS (fir Mathematik als
Erstfach) bzw. 6 SWS (fur Mathematik als Zweitfach) in Form von sogenannten
Vorprifungsfachern zu absolvieren. Aus dem folgenden Angebot missen zwei

Lehrveranstaltungen (Vorlesung samt Ubung) gewéhlt werden:

Bezeichnung der Lehrveranstaltung Typ der LV Anzahl SWS
Schulmathematik | Vorlesung 2
(Differentialrechnung)
und
Ubungen zur Schulmathematik | Ubung 1
Schulmathematik 11 Vorlesung 2
(Integralrechnung)
und
Ubungen zur Schulmathematik |I Ubung 1
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Schulmathematik 1 Vorlesung 2
(Stochastik)

und

Ubungen zur Schulmathematik il Ubung 1
Schulmathematik 1V Vorlesung 2
(Geometrie)

und

Ubungen zur Schulmathematik 1V Ubung 1
Schulmathematik V Vorlesung 2
(Vektorrechnung und Lineare Algebra)

und

Ubungen zur Schulmathematik V Ubung 1
Schulmathematik VI Vorlesung 2
(Algebra und Zahlbereiche)

und

Ubungen zur Schulmathematik VI Ubung 1
Schulmathematik VII Vorlesung 2
(Informatik)

und

Ubungen zur Schulmathematik VI Ubung 1

Vorpriufungsfacher sind Facher, die keinem Prifungsfach zugeordnet werden, deren
Absolvierung fir den Abschluss des Studiums aber Voraussetzung ist. Bezogen auf das
Lehramtsstudium fur das Unterrichtsfach Mathematik wirde das bedeuten, dass die
Schulmathematik hier nicht angefihrt werden brauchte, da sie laut Studienplan kein
Bestandteil der Fachdidaktik und somit fir das Thema dieser Arbeit irrelevant ist. In
diesem Fall soll jedoch eine Ausnahme gemacht werden, da die Schulmathematiken mit
ihren sowohl fachwissenschaftlich als auch fachdidaktisch gepragten Inhalten eine Art
Sonderstellung in der Ausbildung der Lehramtskandidat/innen einnehmen. Auf die

Eigenart dieser Lehrveranstaltungen wird in Kapitel 3 noch naher eingegangen werden.

Wird Mathematik als erstes Unterrichtsfach gewahlt, sind fir das Fach der zweiten

Vorprifung mindestens zwei der folgenden Lehrveranstaltungen zu inskribieren:

Bezeichnung der Lehrveranstaltung Typ der LV Anzahl SWS
Geschichte der Mathematik Vorl. 0. Kons. 2
Logische Grundlagen der Mathematik Vorl. 0. Kons. 2
Philosophie der Mathematik Vorl. 0. Kons. 2
Wissenschaftstheorie der Naturwissenschaften Vorl. 0. Kons. 2
Didaktik der Mathematik Vorl. 0. Kons. 2

Zur Abdeckung der Freifacher schlagt der Studienplan unter anderem auch vor,
Lehrveranstaltungen aus den Gebieten Schulmathematik bzw. Didaktik der Mathematik

auszuwahlen.
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In den nachfolgenden zehn Jahren kommt es zwar immer wieder zu Kkleineren
Anderungen im Studienplan fir das Unterrichtsfach Mathematik, jedoch betreffen diese
ausschlieBlich den fachwissenschaftlichen Teil der Lehramtsausbildung. Diese
Studienplanadnderungen, welche den Bereich der Fachdidaktik gé&nzlich unverdndert
belassen, sind fur das Thema dieser Arbeit nicht von Bedeutung und werden daher auch

nicht bertcksichtigt.

2.3.2. Der Studienplan ab dem WS 1993/94 (S. 140ff. )

Im Studienplan, der ab dem WS 1993/94 gegolten hat, sind zwar keine grundlegenden
Anderungen fir die fachdidaktische Ausbildung beziiglich ihrer Aufteilung auf die beiden
Studienabschnitte bzw. der verpflichtenden Stundenanzahl ihrer Lehrveranstaltungen
vorzufinden, jedoch werden neben einem breiteren und Uberarbeiteten Angebot an
fachdidaktischen Lehrveranstaltungen auch Bildungsziele fur die Pflicht- und Wahlfacher
formuliert. Im Bereich der Fachdidaktik sollen demnach ,methodische und didaktische
Kenntnisse aus verschiedenen Gebieten der Schulmathematik” erworben werden.

Das neue und Uberarbeitete Angebot an fachdidaktischen Lehrveranstaltungen sieht ab
dem WS 1993/94 folgendermalfien aus:

Bezeichnung der Lehrveranstaltung Typ der LV Anzahl SWS
Probleme des Mathematikunterrichts Vorlesung 2
oder
EinfUhrung in die Fachdidaktik Vorlesung 2
Seminar zur Didaktik der Mathematik Seminar 2
Konversatorium zum Schulpraktikum Konversatorium 2
Konversatorium Konversatorium 2
(Probleme des Mathematikunterrichts)
oder
Konversatorium zur Einfihrung in die Konversatorium 2
Fachdidaktik
oder
Probleme der Unterrichtspraxis Vorl. o. Kons. 2
oder
Konversatorium zur Lehrveranstaltung ,Probleme Konversatorium 2
des Mathematikunterrichts*
oder
Didaktik des PC-Einsatzes Konversatorium 2
oder
Spezialvorlesung zur Didaktik der Mathematik Vorlesung 2

Die Vorprufungsfacher werden um die Schulmathematik Angewandte Mathematik
(Vorlesung und Ubungen) erweitert, sodass nun acht anstelle von sieben
Schulmathematiken zur Auswahl stehen, von denen nach wie vor zwei

Lehrveranstaltungen (Vorlesung samt Ubungen) absolviert werden miissen.
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Auch das Angebot fir jene Studierenden, die Mathematik als erstes Fach
(Diplomarbeitsfach) gewéhlt  haben, wird aufgestockt. So missen nun
Lehrveranstaltungen im Umfang von 4 SWS absolviert werden, wobei aus einer Liste von
vertiefenden Lehrveranstaltungen aus dem fachwissenschaftlichen Bereich, aber auch
aus dem der Fachdidaktik (sofern die betreffenden Lehrveranstaltungen nicht schon fir
andere Bereiche angerechnet wurden) gewahlt werden kann. Wieder erscheint die

Empfehlung fachdidaktische Lehrveranstaltungen als Freifacher zu wahlen.

2.3.3. Der Studienplan ab dem WS 2002/03 (S. 148ff. )

Wesentliche Anderungen im Studienplan — vor allem zugunsten der Fachdidaktik —
betreffen all jene Studierenden, die sich ab dem Wintersemester 2002/03 fir ein
Lehramtsstudium  fur das  Unterrichtsfach ~ Mathematik  entscheiden. Die
Gesamtstundenanzahl des Studiums betragt nun 99 SWS, von denen 7 auf die
Padagogik, 32 auf den ersten und 50 auf den zweiten Studienabschnitt fallen. AuRerdem
wird die Anzahl der SWS im Bereich der Freien Wabhlfacher (entsprechen den friiheren

Freifachern) von 9 auf 10 erhoht.

Die Fachdidaktik beschrankt sich erneut auf den zweiten Studienabschnitt, ist dort aber im
Umfang von 19 SWS verpflichtend verankert. Unterschieden wird zwischen nicht-
prifungsimmanenten Lehrveranstaltungen mit einer Lehrveranstaltungs-Prifung (LP)
nach dem Ende der Lehrveranstaltung und Lehrveranstaltungen mit immanentem

Prifungscharakter (IP). Die Pflichtfacher gliedern sich folgendermafien:

Bezeichnung der Lehrveranstaltung Typ der LV Anzahl SWS
Fachdidaktik der Mathematik LP 2
Seminar zum Schulpraktikum IP 2
Seminar zur Unterrichtsplanung IP 2
Seminar zur Fachdidaktik IP 2

Die acht Schulmathematiken, die in diesem Studienplan erstmals explizit als Bestandteil
der Fachdidaktik angefiihrt erscheinen, werden inhaltlich leicht abgeandert und neu
durchnummeriert. Au3erdem mussen nun nicht mehr nur zwei, sondern mindestens drei
Schulmathematiken samt den dazugehérigen Ubungen absolviert werden, wovon eine
aus den Schulmathematiken 1 bis 3, und zwei aus den Schulmathematiken 4 bis 7 zu

wahlen sind:
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Bezeichnung der Lehrveranstaltung Typ der LV Anzahl SWS
Schulmathematik 1 (Zahlbereiche) LP 2
Ubungen zu Schulmathematik 1 (Zahlbereiche) IP 1
Schulmathematik 2 (Elementare Algebra) LP 2
Ubungen zu Schulmathematik 2 IP 1
(Elementare Algebra)

Schulmathematik 3 (Geometrie) LP 2
Ubungen zu Schulmathematik 3 (Geometrie) IP 1
Schulmathematik 4 (Vektorrechnung) LP 2
Ubungen zu Schulmathematik 4 (Vektorrechnung) IP 1
Schulmathematik 5 (Stochastik) LP 2
Ubungen zu Schulmathematik 5 (Stochastik) IP 1
Schulmathematik 6 (Differentialrechnung) LP 2
Ubungen zu Schulmathematik 6 IP 1
(Differentialrechnung)

Schulmathematik 7 (Integralrechnung) LP 2
Ubungen zu Schulmathematik 7 IP 1
(Integralrechnung)

Schulmathematik 8 (angewandte Mathematik) LP 2
Ubungen zu Schulmathematik 8 IP 1
(angewandte Mathematik)

Zusatzlich ist eine der folgenden Lehrveranstaltungen zu absolvieren:

Bezeichnung der Lehrveranstaltung Typ der LV Anzahl SWS
AufRermathematische Anwendungen im LP 2
Mathematikunterricht
Probleme des Mathematikunterrichts (insbes. LP 2

auch in Bezug auf Geschlechterstereotypen)

die nicht gewahlten Schulmathematiken samt

fachdidaktischen Lehrveranstaltungen besonders empfohlen:

Als Freie Wahlfacher werden neben Lehrveranstaltungen aus der Fachwissenschaft auch

Ubungen sowie die folgenden

Bezeichnung der Lehrveranstaltung Typ der LV Anzahl SWS
Ausgewahlte Kapitel aus Fachdidaktik LP 2
Neuere Entwicklungen der Fachdidaktik LP 2

2.3.4. Der Studienplan ab dem WS 2007/08 (S. 152ff. )

Auch der aktuelle, seit dem Wintersemester 2007/08 gultige Studienplan wartet mit

einigen Anderungen auf. Die Gesamtstundenanzahl betragt weiterhin 99 SWS, von denen

zweite Abschnitt nur noch 44 SWS umfasst.
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Diese Umverteilung betrifft auch die fachdidaktische Ausbildung, welche nun erstmals
Einzug in den ersten Abschnitt halt. Die zuvor acht Schulmathematiken werden im
Studienplan nun als Fachdidaktik-Wahlpflichtfacher gefihrt, auf nur noch sechs
zusammengefasst und neu nummeriert. Eine dieser Vorlesungen plus die zugehdrige

Ubung muss jetzt bereits im ersten Abschnitt absolviert werden:

Bezeichnung der Lehrveranstaltung Typ der LV Anzahl SWS
Schulmathematik 1 (Arithmetik und Algebra) LP 2
Ubung: Schulmathematik 1 IP 1
(Arithmetik und Algebra)

Schulmathematik 2 (Geometrie) LP 2
Ubung: Schulmathematik 2 (Geometrie) IP 1
Schulmathematik 3 (Angewandte Mathematik) LP 2
Ubung: Schulmathematik 3 IP 1
(Angewandte Mathematik)

Schulmathematik 4 (Vektorrechnung) LP 2
Ubung: Schulmathematik 4 (Vektorrechnung) IP 1
Schulmathematik 5 (Stochastik) LP 2
Ubung: Schulmathematik 5 (Stochastik) IP 1
Schulmathematik 6 LP 2
(Differential- und Integralrechnung)

Ubung: Schulmathematik 6 IP 1
(Differential- und Integralrechnung)

Die Fachdidaktik-Pflichtfacher im zweiten Abschnitt bleiben unverdndert, abgesehen von
einer Umbenennung der LP Fachdidaktik der Mathematik in Einflhrung in die
Fachdidaktik.

Als Fachdidaktik-Wabhlpflichtfacher sind weitere drei Schulmathematik-Vorlesungen (die
nicht schon im ersten Abschnitt als Schulmathematik oder als freie Wahlfacher gewahlt
wurden) plus der jeweiligen Ubungen zu absolvieren. Dariiber hinaus ist eine der

folgenden Lehrveranstaltungen zu absolvieren:

Bezeichnung der Lehrveranstaltung Typ der LV Anzahl SWS
Genderfragen und Mathematikunterricht LP oder IP 2
AulRermathematische Anwendungen im Unterricht LP 2
Ausgewahlte Kapitel der Fachdidaktik LP 2
Probleme des Mathematikunterrichts LP oder IP 2
Ploblemldsen IP 2

Als freie Wahlfacher werden neben den nicht gewéhlten Wahlpflichtfachern aus dem
fachwissenschatftlichen Ausbildungsteil und einigen anwendungsorientierten
Lehrveranstaltungen aus dem Bachelorstudium besonders die nicht gewahlten

Wabhlpflichtfacher aus dem Bereich der Fachdidaktik empfohlen.
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2.4. Fachdidaktik im Studienplan des Unterrichtsfac ~ hes Spanisch

2.4.1. Der Studienplan ab dem SS 1980 (S. 154ff.)

Machte man sich im Sommersemester 1980 auf die Suche nach einem Studienplan fur
das Lehramtsstudium fur das Unterrichtsfach Spanisch, so wiirde man vergeblich danach
suchen, denn damals wie heute gibt es keinen eigenstdndigen Studienplan fir diese
Studienrichtung. Im Jahre 1980 existiert lediglich ein Studienplan fur die Studienrichtung
Romanistik, in dem in einem Unterpunkt auch die Lehrveranstaltungen, die nur das
Lehramtsstudium (einheitlich fir die Facher Franzésisch, Italienisch und Spanisch)
betreffen, angefiihrt werden. Die Lehramtsausbildung an der Romanistik ist folglich sehr
stark von der Fachwissenschaft gepragt und unterscheidet sich nur minimal von einem
Diplomstudium. Die Gesamtstundenanzahl betragt 56 SWS, von denen 26 auf den ersten
und 22 auf den zweiten Abschnitt entfallen und weitere 8 SWS den Freifachern zugeteilt

werden.

Die Pflichtfacher des ersten Abschnitts bilden vier Fachbereiche, namlich die
Sprachbeherrschung mit 12 SWS, die Sprachwissenschaft mit 6 SWS, die
Literaturwissenschaft mit 6 SWS und die Landes- und Kulturkunde mit 2 SWS.
Lehrveranstaltungen aus dem Fachbereich der Fachdidaktik sind im ersten Abschnitt nicht
vorgesehen, kénnen jedoch — wie auch ausgewahlte Lehrveranstaltungen der anderen
Fachgebiete des zweiten Abschnitts — bereits in den ersten Abschnitt vorgezogen werden
mit der Einschrankung, dass nur Lehrveranstaltungen bis zu einem Gesamtausmalfi von

10 SWS vorgezogen werden durfen.

Im zweiten Studienabschnitt ist neben 6 SWS Sprachbeherrschung, 4 SWS Sprach- und
ebenfalls 4 SWS Literaturwissenschaft sowie einem gewahlten Vorprifungsfach und
einem weiteren Wahlfach im Ausmafd von jeweils 2 SWS nun auch die Fachdidaktik als
flnfter Fachbereich fixiert. Im Umfang von 4 SWS ist sie in Form der folgenden
Lehrveranstaltungen verpflichtend im Studienplan verankert (die Abklrzung AR steht fur

LArbeitsgemeinschaft®):

Bezeichnung der Lehrveranstaltung Typ der LV Anzahl SWS
Besondere Unterrichtslehre Spanisch AR 2
Didaktische Arbeitsgemeinschaft Spanisch AR 2

Bei einer Arbeitsgemeinschaft handelt es sich um ,eine forschungsorientierte
Lehrveranstaltung, die sich speziellen wissenschaftlichen Problemen widmet; ein

Schwerpunkt liegt dabei auf dem interaktiven Prozess der Methoden- und
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Theoriereflexion* (Mitteilungsblatt der Universitat Wien, ausgegeben am 26.06.2002,
XXXII. Stick, Nr. 321).

Abgesehen von diesen beiden Lehrveranstaltungen wird die Fachdidaktik lediglich in

Form einer Empfehlung fir die Abdeckung der Freifacher erwahnt.

Wie schon bei der Mathematik angefihrt, gibt es auch fiur die Studienrichtungen der
Romanistik alle paar Jahre einen neuen Studienplan. In dieser Arbeit sollen aber nur jene
angefuhrt und analysiert werden, deren Anderungen auch Auswirkung auf die
fachdidaktische Ausbildung haben.

2.4.2. Der Studienplan ab dem SS 1987 (S. 159ff.)

Dieser Studienplan bringt nicht nur eine Erhéhung des Gesamtumfangs des
Lehramtsstudiums von 56 auf 60 SWS mit sich, sondern er beinhaltet auch eine Anderung
zugunsten der fachdidaktischen Ausbildung. Nach wie vor ist sie zwar im ersten Abschnitt
nicht vorgesehen (kann jedoch wiederum vorgezogen werden), wird daftir aber im zweiten
Abschnitt auf einen Umfang von 6 SWS angehoben. Obligatorisch zu absolvieren sind

nun folgende Lehrveranstaltungen:

Bezeichnung der Lehrveranstaltung Typ der LV Anzahl SWS
Besondere Unterrichtslehre Spanisch VO 2
Didaktische Arbeitsgemeinschaft Spanisch | AR 2
Didaktische Arbeitsgemeinschaft Spanisch Il AR 2

Wie auch in den vorhergehenden Studienplanen wird den Lehramtsstudierenden
empfohlen, fir die Freifacher Lehrveranstaltungen aus dem Bereich der Fachdidaktik zu

wahlen.

2.4.3. Der Studienplan ab dem WS 2002/03 (S. 173ff. )

Im Wintersemester 2002/03 wird erstmals ein eigenstandiger ,Studienplan fir das
JLehramtsstudium® an der Geistes- und Kulturwissenschaftlichen Fakultat"
herausgegeben. Das Unterrichtsfach Spanisch erscheint darin zwar noch immer
gekoppelt an die Unterrichtsfacher Franzosisch und Italienisch und ist im Aufbau auch
identisch mit diesen, jedoch erfolgt nun endlich die Losldsung der Lehramtsstudien von

den Diplomstudien.

Dieser Studienplan bringt nicht nur erhebliche Veranderungen im Bereich der

fachwissenschaftlichen Pflichtfacher, sondern vor allem im Bereich der Fachdidaktik mit
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sich. Die Medienwissenschaft hélt als sechster Fachbereich Einzug in die auf Seite 26f.
angefuhrten Pflichtfacher des ersten und zweiten Abschnitts und die Gesamtstudiendauer
wird auf 73 SWS erhoht, von denen 38 dem ersten Abschnitt, 27 dem zweiten Abschnitt
und wiederum 8 den freien Wahlfachern (entsprechen den ehemaligen Freiféachern)
gelten. Besonders markant ist jedoch, dass nach 15 Jahren, in denen der
fachdidaktischen Ausbildung lediglich 6 SWS zugestanden wurden, es nun zu einer
Erhéhung auf 13 SWS kommt.

Erstmals ist die Fachdidaktik nun auch im ersten Abschnitt in Form der folgenden

Lehrveranstaltungen verankert:

Bezeichnung der Lehrveranstaltung Typ der LV Anzahl SWS
Besondere Unterrichtslehre Spanisch VO 2
Didaktische Arbeitsgemeinschaft | Spanisch AR 2

Die restlichen 9 SWS miissen im zweiten Abschnitt absolviert werden und sind auf die

nachstehenden Lehrveranstaltungen verteilt:

Bezeichnung der Lehrveranstaltung Typ der LV Anzahl SWS
Didaktische Arbeitsgemeinschatft || Spanisch AR 2
Didaktische Arbeitsgemeinschaft Ill Spanisch AR 3
Didaktische Arbeitsgemeinschaft IV Spanisch AR 4

Bis auf einige kleinere Anderungen beziiglich der Studieneingangsphase und des
Vorziehens von Lehrveranstaltungen aus dem zweiten Abschnitt, welche die
fachdidaktische Ausbildung aber in keiner Weise betreffen, ist dieser Studienplan bis
heute aktuell und bildet die Grundlage des Lehramtsstudiums fir das Unterrichtsfach

Spanisch an der Romanistik.

2.5. Gegeniberstellung der beiden Unterrichtsfacher

Beim Vergleich der Studienplane fir die Unterrichtsfacher Mathematik bzw. Spanisch
unter Bezugnahme auf die fachdidaktische Ausbildung fallen sowohl Gemeinsamkeiten
als auch betrachtliche Unterschiede auf, welche in den folgenden Unterkapiteln naher

betrachtet werden sollen.

2.5.1. Die Entwicklung der Fachdidaktik

Die Entwicklung im Bereich der Fachdidaktik hat in den letzten 30 Jahren in den beiden
Studienrichtungen einen unterschiedlichen Verlauf genommen: Seit Beginn der 1980er-

Jahre konnte der Anteil der fachdidaktischen Ausbildung — gemessen an der
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Gesamtstundenanzahl des Studiums — im Unterrichtsfach Mathematik gehalten werden:
erst 17,5% bzw. 20,5% (je nachdem, ob Mathematik als Erst- oder Zweitfach gewahlt
wurde), jetzt 19,2%. Im Unterrichtsfach Spanisch hat dagegen eine Erhdéhung von
anfanglichen 7,1% auf nun aktuelle 17,8% stattgefunden. Die Mathematik hat und hatte
anteilmafig zwar schon immer die Nase vorn, im Gegenzug dazu hat die Romanistik es
aber bereits im WS 2002/03 — und damit funf Jahre vor der Mathematik — geschafft, die

Fachdidaktik auch schon im ersten Studienabschnitt als Pflichtfach einzufiihren.

2.5.2. Die fachdidaktischen Ausbildungsziele

In den Studienpléanen, die sich explizit nur auf die Unterrichtsfacher Mathematik und
Spanisch beziehen, sind kaum fachdidaktische Ausbildungsziele formuliert, jedoch gibt es
sehr wohl Formulierungen dieser Art im ,Studienplan fur das ,Lehramtsstudium“ an der
Fakultat fur Naturwissenschaften und Mathematik® sowie in dem fir ,das

.Lehramtsstudium” an der Geistes- und Kulturwissenschaftlichen Fakultat* allgemein.

Erstere umfasst dabei die Unterrichtsfacher Biologie und Umweltkunde, Chemie,
Haushalts6konomie und Erndhrung, Mathematik und Physik und schreibt im

Qualifikationsprofil beztiglich der fachdidaktischen Ausbildung:

Die Lehramtsstudien der naturwissenschaftichen und mathematischen
Unterrichtsfacher dienen der fachlichen, fachdidaktischen und padagogischen
Berufsausbildung unter Einschlul3 einer schulpraktischen Ausbildung in zwei
Unterrichtsfachern fiir das Lehramt an Héheren Schulen. [...]

Neben der unabdingbaren fachlichen Kompetenz erfordert die Vermittlung der
Fachkenntnisse aber auch didaktische, sprachliche und soziale Kompetenz,
insbesondere hinsichtlich der Uberwindung von veralteten Geschlechterrollen.
Die Absolventinnen und Absolventen haben eine Schulung in den modernen
Grundlagen und Methoden der Fachdidaktik und P&adagogik sowie eine
schulpraktischen Ausbildung erfahren und kennen die wesentlichen rechtlichen
Grundlagen ihrer Téatigkeit als Lehrkrafte und Priferinnen oder Prifer ihrer
Schulerinnen oder Schiler. (Mitteilungsblatt der Universitat Wien, ausgegeben
am 29.06.2002, XXXV. Stiick, Nr. 344)

Die Geistes- und Kulturwissenschaftliche Fakultat fuhrt im Qualifikationsprofil fur ihre
Lehramtsstudien fur die Unterrichtsfacher Bosnisch/Kroatisch/Serbisch, Deutsch,
Englisch, Franzdsisch, Geschichte, Griechisch, Italienisch, Latein, Russisch, Slowenisch,

Spanisch, Tschechisch und Ungarisch folgende allgemeine Grundprinzipien an:

Die universitare Lehrerausbildung zielt darauf ab, fachliche und didaktische
Qualifikationen bei den Lehramtsstudierenden mit der Entwicklung und
Starkung von selbstreflexiven, sozialen, kommunikativen und organisatorischen
Kompetenzen zu verbinden. [...] (Mitteilungsblatt der Universitdt Wien,
ausgegeben am 26.06.2002, XXXII. Stick, Nr. 321)
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Neben dem gemeinsamen Ausbildungsziel der Entwicklung einer ,Bereitschaft zu
standiger Weiterentwicklung zur fachdidaktischen Kompetenz in Bezug zur lokalen und
internationalen Diskussion des gewdahlten Fachbereichs” (ebd.) fir alle genannten Facher,
fuhrt der aktuelle Studienplan zusatzlich aber auch noch fachspezifische Bildungsziele fur
die einzelnen Studienrichtungen an. Fir die Unterrichtsfacher Franzdsisch, Italienisch und
Spanisch werden die im Laufe des Studiums zu erwerbenden fachdidaktischen

Kompetenzen folgendermalien erlautert:

Diese vereinigen theoretische Kenntnisse und praktische Befahigungen im
Dienste der Optimierung der sprach- und kulturmittlerischen Unterrichtstatigkeit.
Insbesondere bestehen sie in der Kenntnis von Lerntheorien, Lernstilen,
Lernstrategien und ihren Implikationen fir Methodik und Didaktik sowie in der
Fahigkeit, Inhalte zielgruppengerecht aufzubereiten, Unterrichtseinheiten und
Schulungskonzepte zu planen, Lehrmaterialien zu entwickeln, den Einsatz
moderner Medien und Kommunikationstechnologien im Sprach- und
Kulturunterricht zu schulen sowie Selbstevaluierungen durchzufiihren. (ebd.)

Daruber hinaus enthalt dieser Studienplan auch die Lehrziele der einzelnen
fachdidaktischen Lehrveranstaltungen, auf die aber erst im nachsten Kapitel (Abschnitt

3.3.) eingegangen werden soll.

2.5.3. Die Lehrveranstaltungstypen des verpflichten  den Ausbildungsteils

Bei nadherer Betrachtung der Lehrveranstaltungstypen des verpflichtenden
fachdidaktischen Ausbildungsteils ist festzustellen, dass an der Fakultat fir Mathematik
ein relativ ausgewogenes Verhdaltnis zwischen prifungsimmanenten und nicht-
prifungsimmanenten Lehrveranstaltungen herrscht. Neben den Schulmathematiken,
welche immer aus einer Vorlesung (nicht-prifungsimmanent) und einer zugehérigen
Ubung (prifungsimmanent) bestehen gehoéren sowohl Seminare und Konversatorien
(prufungsimmanent) als auch weitere Vorlesungen zum verpflichtenden Teil der
fachdidaktischen Ausbildung. Bei den Vorprifungsfachern bzw. den Wabhlpflichtfachern
bleibt es sogar haufig den Studierenden selbst tiberlassen zwischen prifungsimmanenten
und nicht-prifungsimmanenten Lehrveranstaltungen auszuwahlen.

Die Romanistik setzt im Vergleich dazu im Bereich der Fachdidaktik fast ausschlief3lich
auf prifungsimmanente Lehrveranstaltungen. Im gesamten Studium ist hier nur eine
einzige einfiihrende Vorlesung vorgesehen, wahrend alle restlichen Stunden in Form von
vertiefenden prufungsimmanenten Arbeitsgemeinschaften abgehalten werden. Von

Wahlmdglichkeiten fur die Studierenden wird dabei vollig abgesehen.
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2.5.4. Das fachdidaktische Zusatzangebot

Ein sehr groRRer Unterschied zwischen Mathematik und Romanistik liegt im Angebot an
fachdidaktischen Lehrveranstaltungen, das tber die Pflichtfacher hinausgeht. Wahrend
die Mathematik auch in diesem Bereich Uber ein sehr breit gefachertes Spektrum an
fachdidaktischen Lehrveranstaltungen aus verschiedenen Themenbereichen mit
zahlreichen Wahlmadglichkeiten aus Alternativ- und Parallellehrveranstaltungen verfigt,
werden an der Romanistik lediglich jene Lehrveranstaltungen angeboten, welche auch als
Pflichtfacher im Studienplan verankert sind. Abgesehen von den ohnehin obligatorischen
Lehrveranstaltungen gibt es an der Romanistik also Gberhaupt kein Zusatzlehrangebot an
fachdidaktischen Lehrveranstaltungen. Umso absurder erscheint die jahrelange
Empfehlung des Studienplans flr das Unterrichtsfach Spanisch die Freifacher mit
Lehrveranstaltungen aus dem Bereich der Fachdidaktik abzudecken. Mdglicherweise
wollte man mit dieser Formulierung im Studienplan die Studierenden aber auch dazu
ermutigen das fachdidaktische Angebot anderer Institute, vielleicht sogar anderer

Universitaten zu nutzen.

2.5.5. Fachdidaktik in/bei der Diplomarbeit/-prifun g

Die Vorgaben beziglich der Fachdidaktik in der Diplomarbeit bzw. in der Diplomprifung
sind in beiden Unterrichtsfachern gleich. Sowohl in Mathematik als auch in Spanisch
besteht fir die Lehramtskandidat/innen die Mdglichkeit eine Diplomarbeit tber ein
fachdidaktisches Thema zu verfassen. Beispielsweise heit es dazu fur die

naturwissenschaftlichen Facher im Mitteilungsblatt der Universitat Wien vom 29.06. 2002:

Das Thema der Diplomarbeit ist einem der im Studienplan eines der beiden
Unterrichtsfacher festgelegten Fé&cher einschliellich der Fachdidaktik zu
entnehmen.

Fur die romanistischen Facher gelten laut dem Mitteilungsblatt der Universitat Wien vom

26.06.2002 bezuglich der Diplomarbeit die folgenden Bestimmungen:

Das Thema der im Rahmen eines romanistischen Unterrichtsfaches zu
verfassenden Diplomarbeit kann den Prifungsfachern ,Sprachwissenschaft”,
.Literaturwissenschaft’, ,Medienwissenschaft®, ,Landeswissenschaft® oder
~Fachdidaktik* entnommen werden.

Was den zweiten Teil der zweiten Diplomprifung, also die muindliche Diplomprifung
angeht, ist die rechtliche Situation relativ offen. Das bereits oben genannte Mitteilungsblatt

der Universitat meint dazu in Bezug auf die romanistischen Facher:
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Der zweite Teil der zweiten Diplomprifung umfasst eine Prifung aus dem Fach,
dem das Thema der Diplomarbeit zuzuordnen ist, wobei nach Mdglichkeit die
Betreuerin oder der Betreuer der Diplomarbeit als Priferin bzw. Prifer zu
bestellen ist [...]

Bezlglich der Fachdidaktik als Diplomprifungsthema fir das Lehramt in den
naturwissenschaftlichen Fachern gibt es Uberhaupt keine klaren rechtlichen Grundlagen,
wodurch den einzelnen Studienkommissionen relativ viel Spielraum gelassen wird und es
ihnen dberlassen bleibt, ob sie Fachdidaktik als Diplomprifungsthema zulassen oder
nicht. Auf der Homepage des StudienServiceCenters Mathematik ist in Bezug auf die

miindliche Diplomprifung Folgendes zu finden:

Im zweiten Teil der zweiten Diplomprifung werden beide Facher mindlich
gepruft. Der/die erste Prifer/in ist der/die Betreuer/in der Diplomarbeit, daneben
muss ein/e zweite/r aus dem ,zweiten“ Fach gewahlt werden. Behandelt wird
dabei u.a. das wissenschaftliche Umfeld der Diplomarbeit.
(http://ssc.univie.ac.at/index.php?id=1329)

Demnach miusste es theoretisch auch im Fall des Lehramtsstudiums fur das
Unterrichtsfach Mathematik mdglich sein die Fachdidaktik als Diplomprufungsfach zu
wahlen, da ja die Mdglichkeit besteht die Diplomarbeit in diesem Gebiet zu schreiben.
Tatsache ist jedoch, dass das (zumindest im Moment noch) nicht praktiziert wird, sondern
ausschlieRlich Prifungen zu fachwissenschaftlichen Themengebieten zugelassen sind mit

einer Ausnahme;

Einen wichtigen Beschluss fiur alle Lehramtsstudien — die Fachdidaktik in der
Diplomprifung betreffend — brachte die Senatsverordnung vom 14. Juni 2007. Dort heif3t

es:

Fir alle Lehramtsstudien nach UniStG mit der Kennzahl 190 XXX YYY,

1. Wo ein UF entweder an einer anderen Universitat angesiedelt is

2. Es sich bei einem UF um das UF Katholische Religionspadagogik (020)

3. Oder um das UF Evangelische Religionspadagogik (043)

4. Oder um das UF Informatik und Informatikmanagement (884) handelt,
kann fur jedes Unterrichtsfach [...] unabhangig ob es sich um das 1. UF oder um das
2. UF handelt, eine getrennte kommissionelle 2. Diplompriifung abgehalten werden.

Die Priufungsféacher sind dann so zu wahlen, dass das

1. Prifungsfach aus dem Bereich der Pflichtfacher dieses Unterrichtsfaches zu wéhlen
ist, das

2. Prufungsfach hat den Bereich der Fachdidaktik des jeweiligen Unterrichtsfaches zum
Gegenstand der Prifung. (Mitteilungsblatt der Universitdt Wien, ausgegeben am
27.06.2007, 33. Stick, Nr. 200)

Dank dieses Beschlusses ist die Fachdidaktik sogar als verpflichtendes Prifungsfach in
der Diplomprifung vorgesehen, sofern es sich um ein Lehramtsstudium handelt, fir das

einer der oben angefiihrten Punkte gilt.
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2.5.6. Das Doktorat in Fachdidaktik

Auch hinsichtlich des Doktoratsstudiums im Bereich der Fachdidaktik sind sich
Mathematik und Romanistik einig. Nach erfolgreicher Absolvierung des Lehramtsstudiums
haben die Studierenden die Mdglichkeit das Doktorat ,anzuh&ngen®, welches — wie auch
alle anderen Doktoratsstudien — seit dem 1. Oktober 2009 eine Studiendauer von
(mindestens) drei Jahren umfasst. Beziiglich der Themenwahl besteht in beiden
Institutionen auch die Option in einem fachdidaktischen Gebiet eigensténdig zu forschen
und dariiber eine Dissertation zu verfassen. Im ,Curriculum fir das Dokoratsstudium der
Naturwissenschaften sowie der technischen Wissenschaften aus dem Bereich der

Naturwissenschaften heil3t es sogar explizit:

Dieses Curriculum gilt fur Studierende, die eine Dissertation in einem
Dissertationsgebiet verfassen wollen, welches einem in dieser Fachergruppe
eingerichteten Bachelor- oder Diplomstudium (bzw. einem Masterstudium in
naturwissenschaftichen  Fachern, in denen kein  entsprechendes
Bachelorstudium eingerichtet ist) bzw. der Fachdidaktik eines der eingerichteten
Lehramtsstudien entspricht. (Mitteilungsblatt der Universitat Wien, ausgegeben
am 11.05.2009, Nr. 162-170)

Die Mdglichkeit, sich im Rahmen des Doktoratsstudiums einem fachdidaktischen Thema
zu widmen, nehmen im Vergleich zu den jeweiligen Fachwissenschaften sowohl in
Mathematik als auch in Romanistik allerdings nur sehr wenige wahr. Seit der
Jahrtausendwende gab es in Mathematik lediglich acht Dissertationen, die sich mit der
Fachdidaktik auseinandersetzen. An der Romanistik wurden sogar nur vier
fachdidaktische Dissertationen mit einem Bezug auf das Spanische verfasst. An letztere
Information heranzukommen war im Ubrigen kein leichtes Unterfangen, da die
Fachbereichsbibliothek Romanistik die Fachdidaktik bisher nicht als eigenen
Wissenschaftsbereich in ihren Katalog aufgenommen hat und daher ein Durchstdébern
samtlicher Dissertationen der Romanistik unvermeidbar war. Im Gegensatz dazu widmet
die Fachbereichsbibliothek Mathematik der Fachdidaktik eine eigene Abteilung sowie ein

eigenes Krzel, was die Suche im Katalog enorm erleichtert.

Der schwerwiegendste Grund fur die derart niedrigen Zahlen ist neben dem leider immer
noch mangelnden Prestige der Fachdidaktik und den meistens unbezahlten
Dissertationen sicherlich der, dass es sich bei den Personen, die sich grundsatzlich fur
das Wissenschaftsgebiet der Fachdidaktik interessieren wirden, fast ausschlie3lich um
Lehramtskandidat/innen handelt. Diese merken meist sehr schnell, dass das
Doktoratsstudium neben dem Unterrichtspraktikum zeitlich kaum realisierbar ist und es
ihnen aulerdem beziglich ihrer Unterrichtstatigkeit bzw. ihrer Karrierechancen in der

Schule nicht wirklich weiterhilft und so entscheidet sich letztlich der Grol3teil dagegen.
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3. Die fachdidaktischen Lehrveranstaltungen im Deta |l

Im Zentrum dieses Kapitels stehen die fachdidaktischen Lehrveranstaltungen, die in den
jeweils aktuellen Studienplanen fiur das Lehramtsstudium fir die Unterrichtsfacher
Mathematik bzw. Spanisch verankert sind. Unter Beachtung des kommentierten
Vorlesungsverzeichnisses der Universitat Wien (http://online.univie.ac.at/
vlvz?extended=Y), mithilfe dessen das Angebot sédmtlicher Lehrveranstaltungen an der
Universitat bis ins Wintersemester 1994/95 zurtuckverfolgt werden kann und welches seit
dem Wintersemester 2003/04 auch (ber Kommentare zu den einzelnen
Lehrveranstaltungen verfiigt, werden die fachdidaktischen Lehrveranstaltungen der
beiden Studienrichtungen auf ihre Inhalte, Ziele, Methoden und gegebenenfalls auch auf

die vorgesehene Leistungsbeurteilung untersucht.

Zuvor sollen jedoch noch den Positionen der Leiter/innen dieser fachdidaktischen
Lehrveranstaltungen an der Fakultat fur Mathematik bzw. dem Institut fir Romanistik
einige Zeilen gewidmet werden, denn auch in dieser Hinsicht gibt es zwischen den beiden

Institutionen nennenswerte Unterschiede.

3.1.  Exkurs: Die personelle Situation

Die Unterschiede beziglich der Vortragenden im fachdidaktischen Ausbildungsbereich
liegen beim Vergleich zwischen der Fakultat fir Mathematik und dem Institut far
Romanistik nicht nur in der Anzahl der angestellten Personen, sondern vor allem auch in

deren Téatigkeitsbereich und der Art deren Anstellung an der Universitat Wien.

An der Fakultat fir Mathematik, an der es aktuell eine Professur fur Fachdidaktik gibt,
bemuhen sich insgesamt neun Personen um die Forschung und Lehre im Bereich der
Fachdidaktik. Zu diesen z&hlen ein ordentlicher Universititsprofessor, ein
aulRerordentlicher Universitatsprofessor, welche beide fur Didaktik der Mathematik
habilitiert sind, funf wissenschaftliche Mitarbeiter/innen und zwei Lehrbeauftragte, bei
denen es sich um einen Universitatsprofessor in Ruhe und einen ebenfalls pensionierten
Universitatsdozenten handelt. Drei der wissenschaftlichen Mitarbeiter werden immer
wieder ausgetauscht, da ihre Vertrage auf vier bzw. sechs Jahre befristet sind und auch
nicht verlangert werden kénnen. Das sorgt zwar in regelmafigen Abstanden fir frischen
Wind in der Arbeitsgruppe fir Didaktik der Mathematik und verhindert, dass ihre
Forschung sich in nur eine Richtung entwickelt und sich dort festfahrt. Andererseits ist es
auch schwierig in nur vier bzw. sechs Jahren ein Wissenschaftsfeld umfassend zu

beforschen, da es allein einige Zeit fur die Einarbeitung in die Thematik braucht. Dies zu
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andern und mehr Kontinuitdt in die Fachdidaktik-Gruppe zu bringen wéare zwar ein
Anliegen der Fachdidaktiker/innen, ist aber aufgrund der universitaren Strukturen im

Moment nicht umzusetzen.

Was die praktische Lehrerfahrung im schulischen Umfeld betrifft, sind bzw. waren bis auf
einen wissenschaftlichen Mitarbeiter alle Fachdidaktiker/innen der Fakultat fur Mathematik
auch in verschiedenen hoheren Schulen als Lehrer/innen tatig und kénnen die dort
gewonnenen Erfahrungen und Eindricke in ihre Lehre an der Universitat einbringen und

die Studierenden so gezielter und realitatsnaher auf ihre spéatere Lehrtatigkeit vorbereiten.

Am Institut fir Romanistik ist der Wissenschaftsbereich der Fachdidaktik ganz anders
organisiert als an der Fakultat fir Mathematik, denn es herrscht dort eine véllige Trennung
zwischen Forschung und Lehre. Es gibt an der Romanistik ebenfalls eine Professur fir
(Linguistik und) Didaktik, welche entsprechend ein ordentlicher Universitatsprofessor inne
hat. Ein aullerordentlicher Universitatsprofessor organisiert und koordiniert die
fachdidaktische Lehre (beispielsweise ist er zustandig fur die Auswahl und Bestellung des
Personals im Bereich der fachdidaktischen Lehre) und betreibt — wenn auch nur im sehr

kleinen Rahmen, aber dazu mehr im nachsten Kapitel — Forschung in diesem Bereich.

Die beiden Professoren sind neben ihren Tatigkeiten in verschiedenen Bereichen der
Fachwissenschaften fiir die fachdidaktischen Belange aller am Institut fiir Romanistik zum
Lehramtsstudium angebotenen Unterrichtsfacher, also Franzdsisch, Italienisch und

Spanisch, zustandig, haben selbst jedoch nie in Schulen unterrichtet.

Um die Lehre der Fachdidaktik kimmern sich in Bezug auf das Unterrichtsfach Spanisch
vier Bundeslehrer/innen, welche neben ihrer vollen Lehrverpflichtung an einer Schule
einige wenige Stunden als externe Lektor/innen an der Romanistik halten. Als solche sind
ihre Vertrage immer nur auf ein Semester befristet, werden im Allgemeinen aber immer

wieder verlangert.

Hervorzuheben ist also im Falle der Romanistik, dass von den genannten sechs
Fachdidaktiker/innen ausschlie3lich die vier Bundeslehrer/innen die fachdidaktischen
Lehrveranstaltungen fur die Lehramtskandidat/innen fir das Unterrichtsfach Spanisch
planen und durchfiihren. Vergleicht man die Anzahl der aktiv Vortragenden mit der Anzahl
der Studierenden, so kommen an der Mathematik 88 Studierende auf eine/n
fachdidaktische/n Leiter/in, wéhrend es an der Romanistik in Spanisch mit 168
Studierenden pro Lehrveranstaltungsleiter/in fast doppelt so viele sind. Hinzu kommt,
dass die Vortragenden an der Romanistik durch ihre volle Lehrverpflichtung an héheren

Schulen zwar standig in der Praxis stehen und dadurch die Studierenden sicherlich
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besonders authentisch unterrichten kdnnen, die personliche Kommunikation mit den
Studierenden aul3erhalb der Lehrveranstaltungen sich aber durchaus schwierig gestaltet,
da sich die Vortragenden meist nur an einem Tag pro Woche fir ein paar Stunden am

Institut aufhalten und teilweise nicht einmal tiber eine fixe Sprechstunde verfiigen.

3.2.  Die fachdidaktischen Lehrveranstaltungen in Ma  thematik

Es sei vorab erwahnt, dass eine Lehrveranstaltung in Inhalt, Methodik und ihrer gesamten
Durchfuhrung immer sehr stark von dem bzw. der Vortragenden abhangig ist, sodass in
der nachfolgenden  Auflistung und Beschreibung der  fachdidaktischen
Lehrveranstaltungen an der Fakultat fir Mathematik lediglich die wichtigsten Kennzeichen
und Merkmale aller Lehrveranstaltungen eines bestimmten Bereiches herausgearbeitet

werden konnten, um so einen gemeinsamen Konsens zu finden.

3.2.1. Die Fachdidaktik-Pflichtfacher

Die folgenden vier Lehrveranstaltungen bilden den verpflichtenden Ausbildungsteil im
Bereich der Fachdidaktik, was bedeutet, dass jede/r Student/in des Lehramtsstudiums

diese positiv absolvieren muss, um das Studium abschliel3en zu kénnen.

EINFUHRUNG IN DIE FACHDIDAKTIK (LP, 2 SWS)

Diese Vorlesung dient der ersten Einfihrung in didaktisches Denken und Handeln und
wird mindestens einmal pro Studienjahr angeboten (Ublicherweise hat sich dafiir das
Wintersemester eingebirgert).

Zu den wichtigsten Inhalten zahlen die Analyse methodischer und fachdidaktischer
Zugange zu bestimmten Themen, personliche, soziale und p&dagogische Aspekte des
Spannungsfelds Lehrende-Lernende-Unterricht sowie das Verhaltnis von Stoffdidaktik und
psychologischer Didaktik. Das Selbstverstandnis der zukinftigen Mathematiklehrer/innen
soll reflektiert und darlber hinaus diskutiert werden, was Uberhaupt ,guten
Mathematikunterricht* ausmacht. Weiters werden die Lehrplane der verschiedenen
Schulstufen bzw. -typen analysiert und gegebenenfalls miteinander verglichen. Neben
aktiver Unterrichtsplanung werden auch Kriterien fir die Leistungsbeurteilung
besprochen. AuBRerdem werden die mathematischen Grundtéatigkeiten (Darstellen und
Interpretieren, Begrinden, Argumentieren, Beweisen) anhand von Aufgaben aus Unter-
und Oberstufe analysiert.

Die Lehrveranstaltung wird mit einer Vorlesungsprifung Uber die behandelten Inhalte am

Ende des Semesters abgeschlossen.
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SEMINAR ZUM SCHULPRAKTIKUM (IP, 2 SWS)

Dieses Seminar muss von allen Studierenden begleitend zum Fachbezogenen Praktikum
(FAP) besucht werden, weswegen es auch jedes Semester angeboten wird.

In Kleingruppen wird Unterricht geplant und im Rahmen des FAP auch an hoéheren
Schulen durchgefiihrt. Im Seminar werden die eigenen Unterrichtsplanungen vorgestellt,
die didaktischen Hintergriinde diskutiert und die personlichen Unterrichtserfahrungen
aufgearbeitet.

Die Note setzt sich aus der Qualitat des eigenen Vortrags, regelmaBiger Anwesenheit

sowie der Mitarbeit zusammen.

SEMINAR ZUR UNTERRICHTSPLANUNG (IP, 2 SWS)

Wie schon der Titel erahnen lasst, dreht sich im Seminar zur Unterrichtsplanung alles um
die Planung von Unterricht. Angeboten wird das Seminar jedes Semester und seit dem
Sommersemester 2006 stehen den  Studierenden  dabei  sogar  zwei
Parallellehrveranstaltungen zur Auswabhl.

Als Grundlage fir die Gestaltung von Unterricht werden die methodisch-didaktischen
Prinzipien und Sozialformen des Mathematikunterrichts besprochen. Mittels
selbststandiger Konzipierung von Unterrichtsmaterialien, Planung und Durchfihrung von
Unterricht in Form von Simulation im Seminar und anschliel3ender Diskussion sollen die
Studierenden im Laufe des Semesters eine gewisse Unterrichtsplanungskompetenz
entwickeln. Haufig liegt der Fokus dabei auf einer bestimmten Schulstufe oder einem
bestimmten Themengebiet. Im Zuge dessen werden auch verschiedene Schulbiicher
miteinander verglichen und auf ihre Unterrichtstauglichkeit untersucht.

Zur Leistungsbeurteilung gehdren neben der Unterrichtssimulation die schriftliche
Unterrichtsvorbereitung in Form einer Seminararbeit, die aktive Teilnahme an den

Diskussionen sowie regelmafige Anwesenheit.

SEMINAR ZUR FACHDIDAKTIK (IP, 2 SWS)

Das Seminar zur Fachdidaktik wird ebenfalls jedes Semester in Form von zwei
Parallelveranstaltungen angeboten und bietet — je nach Lehrveranstaltungsleiter/in — ein
sehr breites Spektrum an inhaltlichen Gestaltungsmdéglichkeiten.

Die Schwerpunkte gehen von der Besprechung und Aufarbeitung fachdidaktischer
Literatur Uber die Diskussion didaktischer und methodischer Fragen verschiedenster
Gebiete der Mathematik bis hin zur Bearbeitung einzelner Aspekte von

Mathematikunterricht, wie etwa der Leistungsbeurteilung oder der Erstellung von
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Modellierungsaufgaben oder Materialien fir den offenen Unterricht. Dadurch sollen die
Studierenden mit der fachdidaktischen Literatur vertraut bzw. ihr Verstandnis und ihr
Interesse fur Fachdidaktik gefordert werden.

Einig sind sich die Lehrveranstaltungsleiter/innen aber meist was die Art der
Leistungsbeurteilung betrifft. Hier ist es Ublich, dass die Studierenden in Einzel- oder
Kleingruppenarbeit einen Vortrag planen, diesen dann im Seminar halten und zusétzlich
eine schriftiche Zusammenfassung davon abgeben. Wie fir prufungsimmanente
Lehrveranstaltungen Ublich wird auch beim Seminar zur Fachdidaktik groRer Wert auf

Mitarbeit und regelméaRige Anwesenheit gelegt.

3.2.2. Die Fachdidaktik-Wahlpflichtfacher

Es folgen die funf Lehrveranstaltungen aus dem Wabhlipflichtbereich, aus denen die
Studierenden eine auswahlen und positiv absolvieren missen. Bei bestehendem
Interesse kénnen die Studierenden aber auch mehrere oder Uberhaupt alle dieser
Lehrveranstaltungen besuchen und sie beispielsweise als freie Wahlfacher anrechnen

lassen.

GENDERFRAGEN UND MATHEMATIKUNTERRICHT (LP/IP, 2 SWS)

Diese manchmal geblockte Lehrveranstaltung wird tblicherweise jedes Sommersemester
in Form eines Konversatoriums oder eines Seminars angeboten.

Neben allgemeinen Begriffserklarungen und Literaturrecherchen zu Thema Gender gilt es
vor allem Antworten auf die Frage, wie man Mathematikunterricht fir Schiler und
Schilerinnen interessant gestalten kann, zu finden. Weiters werden Mathematikunterricht
und seine typischen Interaktionsformen analysiert und dabei unter Berlcksichtigung der
unterschiedlichen Bedirfnisse und Féahigkeiten von Madchen und Burschen Ideen fir
einen geschlechtssensiblen Mathematikunterricht gesammelt. Es ist durchaus erwiinscht,
dass die Studierenden dabei auch ihre personlichen Erfahrungen einbringen. Durch
Referate, Gastvortrage von Externen, Einzel- und Gruppenarbeiten, Diskussionen und
Rollenspiele sollen die Studierenden fir den Themenbereich Gender sensibilisiert
werden.

Zu einer Note kommen sie entweder durch das Halten eines Referats oder das Verfassen
einer schriftlichen Hausarbeit zu einem fir die Lehrveranstaltung relevanten Thema sowie

durch Anwesenheit und stéandige Mitarbeit.
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AUSSERMATHEMATISCHE ANWENDUNGEN IM UNTERRICHT (LP, 2 SWS)

Diese Lehrveranstaltung ist zwar nicht neu im Angebot des Lehramtsstudiums (es gab sie
bereits in den Sommersemestern 2002 und 2003), sie wird aber erst seit dem
Wintersemester 2006/07 wieder regelmaflig in etwa ein-Jahres-Abstanden abgehalten.
Neben der Besprechung der Lehrplane von AHS und BHS in der in Rede stehenden
Hinsicht widmet sie sich vor allem Anwendungen der Mathematik in Wirtschaft, Biologie,
Physik, Chemie, etc. und erarbeitet didaktische Konzepte fiur die Integration dieser
Bereiche in den Schulunterricht. Sie soll den Studierenden Mdbglichkeiten fur
anwendungsorientierten Mathematikunterricht aufzeigen und sie zum Herstellen von
Lehrplanbeziigen befahigen.

Abgeschlossen wird die Lehrveranstaltung durch eine schriftliche Prifung am Ende des

Semesters.

AUSGEWAHLTE KAPITEL DER FACHDIDAKTIK (LP, 2 SWS)

Diese Lehrveranstaltung zahlt erst seit Inkrafttreten des aktuellen Studienplans im
Wintersemester 2007/08 zu den Fachdidaktik-Wahlpflichtfachern, wurde aber schon
friher — teilweise in Form einer Vorlesung, oft aber auch in Form eines ein- bis
zweistundigen Seminars — als freies Wahlfach angeboten. Interessanterweise wurde sie
als freies Wahlfach nahezu jedes Semester angeboten, nun, da sie zu den
Wabhlpflichtfachern gehért, kann sie durchschnittlich nur noch einmal pro Jahr besucht
werden.

Inhalt dieser LVA bilden und bildeten stets Diskussionen zu aktuellen didaktischen
Themen, bei deren Auswahl die Studierenden h&ufig mitentscheiden dirfen. Von der
naheren Betrachtung des Funktionsbegriffs und dessen Bedeutung fir den
Schulunterricht bis hin zu ganz aktuellen Themen, wie beispielsweise die ,Zentralmatura“
und die damit verbundenen Probleme und Anderungen fur den zukiinftigen
Mathematikunterricht, ist alles mdglich. Ziel ist es die Studierenden fir Schwierigkeiten
und Chancen im Mathematikunterricht zu sensibilisieren und ihnen ein Handwerkszeug
fur den Umgang mit ihnen mitzugeben.

Eine schriftiche Prifung Uber die behandelten Inhalte bildet den Abschluss der

Lehrveranstaltung.

PROBLEME DES MATHEMATIKUNTERRICHTS (LP/IP, 2 SWS)

Jedes Semester und manchmal sogar mit bis zu drei Parallelveranstaltungen wird diese

Lehrveranstaltung angeboten; jedes Sommersemester in Form eines geblockten
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Konversatoriums, das sich neben den Studierenden auch an bereits unterrichtende
Lehrer/innen und alle anderen Interessierten richtet. Im Rahmen dieses Konversatoriums
halten externe Expert/innen der Mathematikdidaktik Vortrdge zu aktuellen Themen des
Mathematikunterrichts, welche im Anschluss diskutiert werden (,mathematikdidaktisches
Kolloquium®). Die Lehrveranstaltung wird aber auch als klassische Vorlesung angeboten,
in der verschiedenste Inhalte, wie etwa den Unterricht beeinflussende Faktoren
(Lehrplane, Bildungsstandards, PISA, die Reifeprifung, etc.), wesentliche
schulmathematische Inhalte wie beispielsweise Funktionen, aber auch genderrelevante
Aspekte besprochen und aktuelle Stromungen der Mathematikdidaktik vorgestellt werden.
Ziel der Lehrveranstaltung ist neben der Kontaktaufnahme der Studierenden mit
auswartigen Expert/innen der Mathematikdidaktik die Sensibilisierung der Studierenden
fur verschiedene Einflisse und die Beféahigung derselben die erworbenen Kenntnisse im
eigenen Mathematikunterricht einzusetzen.

Wer ein Zeugnis Uber die Lehrveranstaltung erhalten mdochte, muss im Falle des
Konversatoriums bei allen Terminen anwesend sein und eine Seminararbeit zu einem der
vorgetragenen Themen verfassen. Besucher/innen der Vorlesung kdnnen diese mit einer

schriftlichen Prifung abschlieen.

PROBLEMLOSEN (IP, 2 SWS)

Erst ein einziges Mal bisher wurde diese Lehrveranstaltung in Form eines Proseminars
angeboten, was damit zu begriinden sein mag, dass sie erstmals im neuen Studienplan
(gultig ab dem WS 2007/08) auftaucht.

Als Vorbereitung fur den Schulunterricht werden in Vortrdgen und Diskussionen die
wichtigsten heuristischen Strategien besprochen, die die Studierenden anschlieRend auf
verschiedenste Problemstellungen anwenden sollen. In Einzel- bzw. Gruppenarbeit sollen
sie auBerdem selbststandig Problemldsungsstrategien erarbeiten.

Die Prasentation der so gewonnenen Ldsungen und eine aktive Teilnahme an der

Lehrveranstaltung fihren zum positiven Abschluss.

3.2.3. Die Schulmathematiken

Die Lehrveranstaltungen aus dem Bereich der Schulmathematik sind laut Studienplan
zwar eigentlich ein eigenes Prufungsfach, aufgrund ihrer bereits in Kapitel 2 erwahnten

Eigenart sollen sie hier aber dennoch in einem eigenen Unterpunkt angefihrt werden.

Je nach Leiter/in und Bezugsgebiet der Schulmathematik-Lehrveranstaltungen variieren

namlich die Inhalte sehr stark von ausschliel3lich schulbezogen bis rein mathematisch. So
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liegt in manchen Lehrveranstaltungen der Fokus darauf didaktische Zugange zu
bestimmten mathematischen Themen zu finden und zugehtrige Schulbeispiele
durchzurechnen (Differential- und Integralrechnung, Vektorrechnung), wahrend in
anderen die den Schulinhalten zugrundeliegenden mathematischen Séatze formuliert und

bewiesen werden (Geometrie).

Aufgebaut sind sie immer aus zwei Teilen, namlich einer meist im klassischen Stil
gehaltenen Vorlesung (zweistiindig) und einer dazugehérigen Ubung (einstiindig), die der
Vertiefung und selbststandigen Anwendung der in der Vorlesung behandelten Inhalte
dient. Eine Vorlesung und die zugehorige Ubung werden immer gemeinsam angeboten,
weswegen im Folgenden darauf verzichtet wird dies immer wieder anzufihren, sondern
die beiden Teile (theoretische Vorlesung und zugehdrige praktische Ubung) zu einer
Lehrveranstaltung zusammengefasst werden. Die Leistungsbeurteilung erfolgt (meist) bei
allen sechs Schulmathematiken gleich und wird daher auch nur einmalig an dieser Stelle
beschrieben: Die Vorlesungen schlieBen mit einer schriftichen oder mindlichen
Abschlusspriifung am Ende des Semesters ab, wahrend man in den Ubungen nur durch
regelmafiige Anwesenheit, aktive Mitarbeit und Vorbereitung und Prasentation von auf die
Inhalte der Vorlesung abgestimmten Beispielen zu einer positiven Note kommen kann.
Eine wesentliche Rolle spielen in den Ubungen neben der fachlichen Richtigkeit der

Beispiele vor allem die didaktischen Hintergrundiiberlegungen dazu.

SCHULMATHEMATIK 1 (ARITHMETIK UND ALGEBRA)

Mindestens einmal pro Studienjahr wird die Schulmathematik mit dem Schwerpunkt
Arithmetik und Algebra angeboten.

Die zentralen Inhalte bilden neben der Entwicklung des Zahlbegriffs die
Zahlbereichserweiterungen, die fur den Schulunterricht relevant sind, sowie die
elementare Algebra, wobei besonders der Schritt vom Konkreten zum Abstrakten
thematisiert wird. Dabei wird auch der Einsatz von Computeralgebrasystemen im
Mathematikunterricht diskutiert und selbst ausprobiert. Durch das Beleuchten haufiger
Fehlerquellen, das Anstellen didaktischer Hintergrundiberlegungen und das Entwerfen
eigener Unterrichtsvorschlage sollen die Studierenden auf eine kompetente
Unterrichtsplanung in den Bereichen der elementaren Algebra und den Zahlenbereichen

vorbereitet werden.
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SCHULMATHEMATIK 2 (GEOMETRIE)

Die Schulmathematik, die sich dem Gebiet der Geometrie widmet, wird in zwei bis drei
Semester-Abstédnden angeboten.

Im Rahmen dieser Lehrveranstaltung wird ein Uberblick (iber die wichtigsten Themen der
Elementargeometrie im Schulunterricht (Dreiecke, Satzgruppe des Pythagoras, Vierecke,
Kongruenzsatze, Ahnlichkeit, Strahlensatze, einfache Korper, etc.) gegeben, wobei
besonders auf einen nachvollziehbaren, stetigen Aufbau geachtet wird. Neben der
Schulung der fachlichen Kompetenz werden selbststéndig Fragestellungen aus diesem
Bereich bearbeitet und unter Berlcksichtigung des didaktischen Aspekts konkrete
Unterrichtsvorschlage entworfen, um die Studierenden so gezielt auf das Unterrichten

geometrischer Inhalte vorzubereiten.

SCHULMATHEMATIK 3 (ANGEWANDTE MATHEMATIK)

Etwa einmal pro Jahr wird jene Schulmathematik angeboten, welche sich mit der
anwendungsorientierten Mathematik beschaftigt.

Die Lehrveranstaltung beschaftigt sich mit den inhaltlichen Aspekten und didaktischen
Hintergrundiberlegungen  anwendungsorientierten  Mathematikunterrichts, dessen
Planung und Durchfiihrung und widmet sich dabei Themen sowohl aus dem Unter- als
auch aus dem Oberstufenunterricht. Den Studierenden werden grundlegende Konzepte,
Ideen und Methoden der anwendungsorientierten Schulmathematik sowie didaktische
Probleme beziglich des Anwendungsaspekits aufgezeigt, wodurch sie ein

Handwerkszeug fir realitdtsbezogenen Mathematikunterricht erhalten.

SCHULMATHEMATIK 4 (VEKTORRECHNUNG)

Nur alle drei Semester wird die Schulmathematik zum Thema Vektorrechnung angeboten,
wobei auffallig ist, dass diese im Gegensatz zu allen anderen Schulmathematiken seit
dem Wintersemester 2003/04 immer von derselben Leiterin gehalten wird.

Inhaltlich beschrankt sich die Lehrveranstaltung auf den Schulstoff der 5. bis 7. Klasse
AHS. Die wichtigsten Themen aus Vektorrechnung und analytischer Geometrie werden
sowohl theoretisch als auch praktisch aufgearbeitet, didaktisch beleuchtet und in Form

von konkreten Unterrichtsvorschlagen umgesetzt.
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SCHULMATHEMATIK 5 (STOCHASTIK)

Die Schulmathematik mit dem Schwerpunkt Stochastik gehért zu jenen
Schulmathematiken, die am unregelm&Rigsten angeboten werden. Zwischen zwei
Lehrveranstaltungen liegen von nur einem Semester bis hin zu ganzen vier Semestern.
Die Inhalte sind zwar immer am Schulstoff angelehnt, aber doch sehr stark von dem bzw.
der Leiter/in der Lehrveranstaltung abhangig. So setzen manche fur den Besuch der
Schulmathematik Stochastik Uberhaupt kein Vorwissen voraus, wahrend andere
empfehlen, sie erst zu besuchen, nachdem die fachmathematischen Lehrveranstaltungen
zur Stochastik absolviert wurden. Eine wesentliche Rolle spielen aber immer samtliche
schulrelevante Themenbereiche der Stochastik mit den jeweils notwendigen
fachdidaktischen Uberlegungen und unter standiger Beachtung des aktuellen Lehrplans.
Das Kennenlernen unterschiedlicher Zugange zu diesem Thema soll den Studierenden
als Vorbereitung fur einen kompetenten und didaktisch reflektierten Stochastikunterricht
dienen.

Auffallig ist bei dieser Schulmathematik, dass sich die Lehrenden in den Ubungen bei der
Leistungskontrolle meist nicht nur auf das Vorbereiten und Prasentieren von Beispielen
beschréanken, sondern von den Studierenden zusétzlich Kurzprasentationen bzw. die

Mitarbeit in kleinen computergestitzten Projekten fordern.

SCHULMATHEMATIK 6 (DIFFERENTIAL- UND INTEGRALRECHNUNG)

Die Schulmathematik zur Differential- und Integralrechnung existiert in dieser Form erst
seit der Einfuhrung des aktuellen Studienplans im Wintersemester 2007/08. Davor wurden
der Differential- und Integralrechnung jeweils eine Schulmathematik zugeteilt, welche
abwechselnd jedes Semester angeboten wurden. Die zusammengefiihrte
Lehrveranstaltung, welche alle ein bis zwei Semester stattfindet, zahlt aber auch heute
noch zu den am haufigsten angebotenen Schulmathematiken.

Inhaltlich widmet sich diese Lehrveranstaltung sowohl in fachdidaktischer als auch
fachlicher Hinsicht den wichtigsten Themengebieten der Differential- und
Integralrechnung, die fir den Schulunterricht relevant sind, bzw. geht sie manchmal auch
Uber diesen hinaus, um den Lehramtsstudierenden einen besseren Uberblick zu
vermitteln und ihr Hintergrundwissen zu verbessern. Durch das Aufzeigen didaktischer
Schwierigkeiten und selbststandiges Lésen und Ausarbeiten von Aufgaben sollen die
Lehramtskandidat/innen auf ihren spateren Unterricht in diesem Bereich vorbereitet

werden.
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3.3.  Die fachdidaktischen Lehrveranstaltungen in Sp  anisch

Da es an der Romanistik fir das Unterrichtsfach Spanisch insgesamt nur finf
fachdidaktische Lehrveranstaltungen gibt, in denen dennoch mdglichst alle Inhalte, die fir
die Studierenden als Vorbereitung fur ihren spéateren Beruf als Lehrer/in wesentlich sind,
behandelt werden sollen, haben sich die vier Vortragenden aus dem Bereich der Lehre
der Fachdidaktik zusammengesetzt und inhaltliche Vorgaben sowie Bildungsziele fir jede
einzelne Lehrveranstaltung erstellt. Letztere finden sich — wie bereits in Kapitel 2.5.2.
angekindigt — auch im aktuellen Studienplan (veroffentlicht im Mitteilungsblatt der
Universitat Wien, ausgegeben am 26.06.2002, XXXII. Stuck, Nr. 321; inklusive
Anderungen erschienen im Mitteilungsblatt, ausgegeben am 30.06.2009, 26. Stiick, Nr.
220) wieder (S. 173ff.).

3.3.1. Der einfuhrende fachdidaktische Ausbildungst  eil
BESONDERE UNTERRICHTSLEHRE (VO, 2 SWS)

Jedes Wintersemester und damit einmal pro Studienjahr wird die Besondere
Unterrichtslehre fiur das Unterrichtsfach Spanisch (teilweise in Kombination mit dem
Unterrichtsfach Italienisch) in oftmals teilgeblockter Form angeboten.

Die Inhalte dieser manchmal e-learning-gestitzten Lehrveranstaltung sind sehr breit
gestreut. Mittels Vortrag der bzw. des Lehrenden oder auch in Gruppenarbeit werden
verschiedenste Themen aus dem Schulalltag wie etwa die Lehrplane fir AHS bzw. BHS,
der GER (Gemeinsame Européaische Referenzrahmen), die vier Grundfertigkeiten
(produktiv: Sprechen, Schreiben; rezeptiv: Horen, Lesen) und ihre Vermittlung, die zu
erwartenden Lernziele fir Spanisch als zweite bzw. dritte lebende Fremdsprache,
Unterrichtsplanung, Jahresplanung, Leistungsbeurteilung und Kriterien fir den
Lehrbuchvergleich behandelt. AuRerdem wird auch Uber didaktische und methodische
Theorien und ihre Umsetzung diskutiert, um den Studierenden so einen Uberblick tber
die Mdglichkeiten der Unterrichtsgestaltung zu geben.

Als Bildungsziel der Lehrveranstaltung formuliert der Studienplan die ,Beféahigung zur
adaquaten Situierung der unterrichteten Fremdsprache im  Osterreichischen
Bildungssystem; Erwerb der theoretischen Grundlagenkenntnisse der Fachdidaktik sowie
eines  Uberblickswissens  ber die gultigen Lehrplane und verfugbaren
Unterrichtsmaterialien; Beféahigung zur schultypenspezifischen Lehrzieldifferenzierung
(AHS- und BHS-Bereich); Verfugung Uber Grundkenntnisse der Leistungsbeurteilung.”
Abgeschlossen wird die Lehrveranstaltung durch eine in der Regel schriftliche Priifung am

Ende des Semesters.
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3.3.2. Die didaktischen Arbeitsgemeinschaften

Die aufeinander aufbauenden und prifungsimmanenten didaktischen
Arbeitsgemeinschaften, welche seit der Einfihrung des aktuellen Studienplans im
Wintersemester 2007/08 meist e-learning-gestutzt angeboten werden, unterscheiden sich
zwar inhaltlich und in ihrem Umfang voneinander, Methodik und Leistungsbeurteilung sind
ihnen aber allen gemeinsam oder zumindest sehr &hnlich, weswegen diese beiden

Aspekte an dieser Stelle nur einmal erlautert werden.

Die haufigsten Arbeitsformen in den didaktischen Arbeitsgemeinschaften sind Einzel-,
Partner- und Kleingruppenarbeit, nur selten tragen die Lehrveranstaltungsleiter/innen im
Sinne einer klassischen Vorlesung vor. Die erarbeiteten Ergebnisse werden immer
prasentiert und anschlieRend im Plenum diskutiert. Von besonderer Bedeutung ist dabei
die Planung und Simulation von Unterrichtssequenzen, mittels welcher sich die
Studierenden die wesentlichen Kompetenzen des Unterrichtens aneignen sollen. In
manchen Arbeitsgemeinschaften, besonders in den hdheren, ist sogar ein Schulbesuch
mit Hospitationsstunden oder auch eigenen kurzen Unterrichtssequenzen der

Studierenden Ublich.

Eine positive Note erhalten die Studierenden durch regelmafige Anwesenheit, aktive
Mitarbeit und Diskussionsbereitschaft, eine gute Présentation der eigenstéandig
vorbereiteten Unterrichtssequenz und das Verfassen einer schriftlichen Hausarbeit tGber
ein fur die Lehrveranstaltung relevantes Thema, wobei es sich dabei meist um die

schriftliche Ausarbeitung einer weiteren Unterrichtssequenz handelt.

DIDAKTISCHE ARBEITSGEMEINSCHAFT | (AR, 2 SWS)

Die erste der vier Arbeitsgemeinschaften wird jedes Semester, in Sommersemestern
sogar als Parallelveranstaltung angeboten.

Inhaltlich dreht sich alles um den Anfangerunterricht, das bedeutet es werden die
wichtigsten Grammatikkapitel fir das erste und zweite Lernjahr in der Fremdsprache
aufbereitet. Nach der Vorstellung der Rahmenbedingungen an Schulen (Lehrpléane und
GER) werden verschiedene Lehrblcher auf ihre Unterrichtstauglichkeit hin untersucht.
Weiters werden Lernstrategien zur Forderung der rezeptiven und produktiven
Grundfertigkeiten, der Aufbau einer sinnvollen Lernschrittprogression, kurz-, mittel- und
langfristige Unterrichtsplanung, das Erstellen von Prifungen und Unterrichtsmaterialien
und Moglichkeiten der Leistungsbeurteilung sowie der Selbstevaluierung thematisiert.
Eine ganz wesentliche Rolle spielt dabei auch der Einsatz moderner Technologien im

Unterricht.
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Die Lehrveranstaltung soll zur ,Befahigung =zur Bewadltigung exemplarischer
Unterrichtssituationen des Anféngerunterrichts unter besonderer Bertcksichtigung der
rezeptiven und produktiven sprachlichen Grundfertigkeiten; Beherrschung des
anforderungsspezifischen Einsatzes moderner Technologien im Fremdsprachenunterricht;
Befahigung zur adaquaten Beurteilung fremdsprachlicher Grundkenntnisse; Vertrautheit

mit Methoden und Techniken der Selbstevaluierung” (ebd.) verhelfen.

DIDAKTISCHE ARBEITSGEMEINSCHAFT Il (AR, 2 SWS)

Diese Lehrveranstaltung wird jedes Semester und in den letzten Semestern auch immer
vom selben Vortragenden angeboten.

Die Inhalte sind im Grunde dieselben wie schon in der ersten didaktischen
Arbeitsgemeinschaft mit dem Unterschied, dass sie sich nun auf den
Fortgeschrittenenunterricht, also Spanischunterricht auf mittlerem und hdherem
Sprachniveau beziehen. Neu ist, dass in dieser Arbeitsgemeinschaft erstmalig trainiert
wird, ein Thema ohne Zuhilfenahme eines Lehrbuches einzufiihren.

Ziel der Lehrveranstaltung ist die ,Befédhigung zur Bewaltigung exemplarischer
Unterrichtssituationen des fortgeschrittenen Fremdsprachenunterrichts unter besonderer
Berlcksichtigung der rezeptiven und produktiven Sprachkompetenzen auf mittlerem und
héherem Lernniveau; Beherrschung des anforderungsspezifischen Einsatzes moderner
Technologien im  Fremdsprachenunterricht;  Beféahigung  zur  selbststandigen
Materialbeschaffung (Presse, Internet etc.) und dessen Didaktisierung; Sensibilisierung

zum lernadaquaten Umgang mit landeskundlichen und interkulturellen Themenbereichen®.

DIDAKTISCHE ARBEITSGEMEINSCHAFT Il (AR, 3 SWS)

Immer geblockt an Freitagen oder Samstagen wird auch diese Lehrveranstaltung seit dem
Wintersemester 2005/06 jedes Semester (davor nur jedes Sommersemester) von immer
derselben Vortragenden angeboten.

Ahnlich aufgebaut wie schon die Vorganger, geht es in dieser didaktischen
Arbeitsgemeinschaft um die Aufbereitung von Themen des dritten und vierten Lernjahres
in der AHS. Der Schwerpunkt liegt auf der Erstellung von Schularbeiten und
Reifeprifungen sowie auf deren Korrektur und Benotung, wobei sowohl traditionelle als
auch alternative Beurteilungsformen vorgestellt werden. Weiters besteht die Mdglichkeit
Unterrichtsbeobachtungen an der Schule der Vortragenden durchzufthren.

Diese Lehrveranstaltung dient der ,Befahigung zur addquaten didaktischen Aufbereitung

AHS-spezifischer Themenstellungen sowie zur schultypenspezifischen Vorbereitung der
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Reifeprifung; [dem] Erwerb literaturdidaktischer Kompetenzen; Beherrschung der
Prinzipien einer AHS-bezogenen Leistungsbeurteilung; Vertrautheit mit aktuellen
Schileraustauschprogrammen  sowie  europdischen  Bildungsprogrammen®  der

Studierenden.

DIDAKTISCHE ARBEITSGEMEINSCHAFT IV (AR, 4 SWS)

Friher nur in den Wintersemestern angeboten, wird die vierte und letzte didaktische
Arbeitsgemeinschaft seit Einfihrung des neuen Studienplans nun auch jedes Semester
als manchmal teilgeblockte Lehrveranstaltung angeboten.

Analog zur didaktischen Arbeitsgemeinschaft Il geht es hier um die Aufbereitung BHS-
spezifischer Themen. Berufsbezogene Inhalte und Fertigkeiten wie die Grundzige
wirtschaftlicher Gebiete und das Erarbeiten des daflir notwendigen Wirtschaftsvokabulars
sowie berufsrelevante Kommunikation und Handelskorrespondenz sind dabei wesentlich.
Auch die Organisation und Abhaltung von Sprachreisen und die Vorstellung
verschiedenster Sprachenzertifikate spielen eine Rolle in dieser Lehrveranstaltung. Die so
erworbenen Kenntnisse konnen in praktischen Ubungen mit einer Schulklasse
angewendet werden.

Als Bildungsziel gibt der Studienplan die ,Befahigung zur ad&quaten didaktischen
Aufbereitung BHS-spezifischer Themenstellungen sowie zur schultypenspezifischen
Vorbereitung der Reifeprifung; Beherrschung der Prinzipien einer BHS-bezogenen
Leistungsbeurteilung; Verfigung lber elementare Kenntnisse der Fachsprachendidaktik
sowie der berufsorientierten Kommunikation; Vertrautheit mit Problemstellungen,

Methoden, Lehrwerken, Institutionen sowie Zertifikaten der Erwachsenenbildung” an.

3.4. Fazit

Als Abschluss dieses Kapitels werden im Folgenden die fachdidaktischen
Lehrveranstaltungen der Fakultat fir Mathematik bzw. des Instituts fir Romanistik

bezlglich verschiedener Kriterien miteinander verglichen.

3.4.1. Lehrveranstaltungsanmeldung und Anmeldevorau ssetzungen

Schon bei der Anmeldung zu den Lehrveranstaltungen gibt es Unterschiede zwischen der
Fakultat far Mathematik und dem Institut Romanistik. Wahrend man sich fir die
Lehrveranstaltungen an der Romanistik tUber das online-Anmeldesystem der Universitét
Wien anmelden muss und die Platzvergabe nach dem Praferenzsystem erfolgt, gibt es

eine derartige computergesteuerte Abwicklung des Anmeldeprozesses an der Mathematik
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noch nicht. Die Anmeldungen erfolgen dort entweder per E-Mail an die
Lehrveranstaltungsleiter/innen oder durch Eintragen in eine Liste vor bzw. in der ersten
Einheit. Im Falle der Romanistik kommt es sehr haufig vor, dass die auf maximal 30 oder
40 Teilnehmer/innen beschrankten Lehrveranstaltungen schnell ausgebucht sind und jene
Studierenden, die keinen Platz bekommen haben, schlichtweg Pech gehabt haben und
auf der Warteliste landen, von wo sie mit viel Gliick doch noch in den Kurs rutschen oder
aber auf das ndchste Semester warten mussen. Erschwerend kommt hinzu, dass es an
der Romanistik im Gegensatz zur Mathematik teilweise Voraussetzungen fur den Besuch
einer bestimmten Lehrveranstaltung gibt. Erfullt man diese nicht, so erkennt dies das
Anmeldesystem automatisch und man kann sich nicht anmelden. So muss man, um sich
fur die didaktischen Arbeitsgemeinschaften Il bis IV anmelden zu kdnnen, bereits die
Fachdidaktik des ersten Abschnitts (Besondere Unterrichtslehre und didaktische
Arbeitsgemeinschaft 1) positiv absolviert haben. In der Mathematik gibt es kaum Platznot
und sollte es doch einmal zu Engpéssen kommen, dann ist es meist kein Problem ein
paar Student/innen mehr als urspriinglich geplant in die Kurse aufzunehmen. Es kommt
auch vor, dass bei groBem Ansturm auf eine bestimmte Lehrveranstaltung einfach eine
weitere (Ubungs-)Gruppe geschaffen wird, sodass alle Studierenden einen Platz erhalten

und die Rahmenbedingungen fur produktives Arbeiten trotzdem erhalten bleiben.

3.4.2. Frequenz und Parallelveranstaltungen

Betrachtet man die Frequenz, mit der die fachdidaktischen PflichtfAcher angeboten
werden, so ist zu erkennen, dass neben den einfihrenden Vorlesungen, die jeweils nur
einmal pro Studienjahr angeboten werden, die vertiefenden und weiterfihrenden
prufungsimmanenten Lehrveranstaltungen beider Unterrichtsfacher jedes Semester
angeboten werden. Dadurch ist gewahrleistet, dass die Studierenden in ihrem Studium
mdglichst rasch voranschreiten kénnen und nicht aufgrund eines fehlenden Angebots an
verpflichtenden Lehrveranstaltungen aufgehalten werden und dadurch nicht nur wertvolle

Zeit, sondern auch diverse Beihilfen und Stipendien verlieren.

Unterschiede zwischen den beiden Institutionen gibt es jedoch in Bezug auf die Anzahl
der Parallellehrveranstaltungen pro Pflichtfach. In der Mathematik gibt es bei den
Seminaren  zur  Unterrichtsplanung  bzw. zur  Fachdidaktik immer  zwei
Parallelveranstaltungen, die von verschiedenen Vortragenden zu verschiedenen
Zeitpunkten gehalten werden. Den Studierenden wird dadurch ein gewisser Freiraum in
der Gestaltung ihres Studiums gegeben bzw. kdnnen sie sich dadurch besser mit ihrem
Zweitfach abstimmen, in dem es eine derartige zeitliche Flexibilitat mdglicherweise nicht

gibt. AuRerdem koénnen sie so auch eventuellen Sympathien bei der Wahl der

49



Die fachdidaktischen Lehrveranstaltungen im Detail

Lehrveranstaltungsleiter/innen nachgehen ohne ein Semester auf eine/n bestimmte/n
Vortragende/n warten zu muissen bzw. ohne ein Semester zu verlieren, um einer
bestimmten Lehrperson aus dem Weg zu gehen. Das Seminar zum Schulpraktikum bietet
diesen Gestaltungsfreiraum zwar nicht, jedoch wird es seit Jahren immer am gleichen Tag
zur gleichen Uhrzeit angeboten, sodass die Studierenden es schon lange im Voraus

einplanen kénnen.

An der Romanistik gibt es Parallelveranstaltungen — wenn tberhaupt — nur im Rahmen
der didaktischen Arbeitsgemeinschaft I. Alle anderen didaktischen Arbeitsgemeinschaften
werden ausschlief3lich als Einzellehrveranstaltungen angeboten, fir die die Studierenden
entweder Zeit haben bzw. sich diese nehmen oder auf das néchste Semester warten
(missen) und hoffen, dass die Lehrveranstaltung dann zu einem fir sie passenderen
Termin angeboten wird. Da samtliche fachdidaktischen Lehrveranstaltungen an der
Romanistik aber fast immer am gleichen Tag bzw. zur gleichen Uhrzeit angeboten
werden, kénnen sich die Studierenden von vornherein darauf einstellen und entsprechend

planen.

3.4.3. Lehrveranstaltungsinhalte und das Verhaltnis von Theorie und Praxis

Wie bereits angefuihrt haben sich die Lehrenden der Fachdidaktik am Institut fr
Romanistik aufgrund der personellen Knappheit und der wenigen zur Verfligung
stehenden Stunden organisiert und die Inhalte und Bildungsziele fur die einzelnen
Lehrveranstaltungen beschlossen und festgeschrieben, um so sicherstellen zu kénnen,
dass den Studierenden — egal von welcher Lehrperson eine Lehrveranstaltung geleitet
wird — die gleichen Inhalte vermittelt werden. Derartige inhaltliche Vorschreibungen gibt es
fur die Lehrveranstaltungen des Unterrichtsfaches Mathematik nicht, sodass die
Lehrveranstaltungsleiter bei der Auswahl der Inhalte und deren Schwerpunktsetzung
grol3e Freiheit haben. Da die Lehrveranstaltungsleiter/innen auf3erdem nicht verpflichtet
sind im kommentierten Vorlesungsverzeichnis die (geplanten) Inhalte ihrer
Lehrveranstaltungen anzuflihren, wissen auch die Studierenden im Vorfeld (abhéngig
vom bzw. von der LV-Leiter/in!) manchmal nicht genau was sie erwarten wird, sodass es
diesbeziiglich zu Uberraschungen kommen kann. Abgesehen von diesem
Uberraschungseffekt kann an der Fakultat fir Mathematik somit auch nicht garantiert
werden, dass alle Studierenden die gleichen Inhalte gehdrt und somit die gleiche
Ausbildung genossen haben. Dafiir haben die Studierenden des Unterrichtsfaches
Mathematik durch das breite Lehrangebot die Mdglichkeit Lehrveranstaltungen gezielt
nach jenen Schwerpunkten auszuwahlen, fir welche sie sich auch wirklich interessieren

bzw. kdnnen sie sich fur Lehrveranstaltungen entscheiden, die sich einem Thema
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widmen, von dem sie meinen, dass sie es noch nicht ausreichend beherrschen. Hierbei
sind ganz besonders die Schulmathematiken mit ihren verschiedenen Themenbereichen
hervorzuheben, die der Vertiefung der personlichen Interessen oder aber auch dem
Ausgleich eigener Defizite dienen kénnen (vier aus sechs sind ja jedenfalls zu absolvieren
—S. 26).

Die Tatsache, dass am Institut fur Romanistik die Lehrenden der Fachdidaktik
ausschlie3lich Bundeslehrer/innen sind, ermdglicht es, dass die Studierenden die
theoretischen Inhalte der Lehrveranstaltungen an der Universitat in die Praxis umsetzen
kénnen, indem sie ihre Lehrveranstaltungsleiter/innen an deren Schulen begleiten und
dort vielleicht sogar selbst einzelne Unterrichtssequenzen halten. Diese ersten Einblicke
ins spatere Berufsfeld sind fur die Studierenden besonders wertvolle Erfahrungen, denn
keine Unterrichtssimulation in einer Lehrveranstaltung an der Universitat ersetzt eine
richtige Unterrichtssituation in der Schule und viele Studierende erkennen erst dadurch,
ob das Lehramtsstudium fir sie (berhaupt das Richtige ist. An der Fakultat fur
Mathematik sind derartige praxisorientierte Ausflige in Schulen bisher nicht tblich. Im
Seminar zum Schulpraktikum berichten die Studierenden zwar Uber ihre in héheren
Schulen gehaltenen Unterrichtssequenzen und die dabei gewonnenen Eindriicke, das
Unterrichten an sich ist aber Teil des Fachbezogenen Praktikums, welches eine

Lehrveranstaltung des Instituts fir Bildungswissenschatft ist.
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4. Forschung im Bereich der Fachdidaktik

Dieses Kapitel widmet sich der universitaren Forschung, die im Wissenschaftsbereich der
Fachdidaktik an der Fakultat fir Mathematik bzw. dem Institut fir Romanistik betrieben
wird. Nach einer Darstellung der aktuellen Situation der fachdidaktischen Forschung
basierend auf Informationen aus anonymisierten Interviews mit Fachdidaktiker/innen der
beiden Institutionen, die alle im Zeitraum Marz/April 2010 entstanden sind, und einer
Vorstellung samt inhaltlicher Kurzbeschreibung der jeweils  aktuellsten
Forschungsprojekte, werden im Anschluss die Genesen der interviewten Personen in

wenigen Worten zusammengefasst aufgezeigt.

4.1. Vorbemerkungen

Zur Erfassung der Informationen beziglich der momentanen Situation der Fachdidaktiken
in Mathematik und Spanisch wurden neben der Nutzung der Homepages der Fakultat fir
Mathematik und des Instituts fir Romanistik der Universitat Wien als Informationsquellen
auch je funf (M1-M5, S1-S5) Fachdidaktiker/innen der beiden Institutionen zu den
Motiven, welche sie zur Fachdidaktik bewegt haben, zur Fachdidaktik in ihrer
Organisation und zur Entwicklung der Fachdidaktik (dieser Punkt wird uns im Speziellen
erst im letzten Kapitel dieser Arbeit beschaftigen) befragt. Im Folgenden werden wortliche

Zitate aus diesen Interviews kursiv unter Anfihrungszeichen gesetzt.

Als Grundlage fur die Befragung diente der folgende, stark am Interviewleitfaden der
Forschungsplattform ,Theorie und Praxis der Fachdidaktik(en)* angelehnte
Interviewleitfaden (vgl. Lehner-Hartmann, A., Tanzmeister, R., Grossmann, W. Befragung

der Lehrveranstaltungsleiter — B) Interviewleitfaden, Stand 10.11.2009):
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Interviewleitfaden — Befragung der Lehrenden

1. Einleitung

Ich spreche Sie an als Experte/in fir Fachdidaktik (Ihres Faches). Ich habe Sie
ausgewahlt, weil Sie (eine oder mehrere) fachdidaktische Lehrveranstaltungen an
der Fakultat fir Mathematik / am Institut fir Romanistik leiten. Ich gehe davon aus,
dass jede/r Lehrende ein individuelles Verstandnis von Fachdidaktik hat und lege
deshalb auf Ihre Meinung besonderen Wert.

Es handelt sich hierbei also um keine Prifung oder Evaluierung!

Frage 1.1: Wie sind Sie zur FD gekommen? Was hat Sie dazu bewegt, in diesem
Wissenschaftsbereich tatig zu werden?

2. Fachdidaktik in der Organisation

Wir wollen nun kurz Uber die fachdidaktische Orientierung bzw. die Infrastruktur
der Fachdidaktik in Ihrer Institution sprechen.

Frage 2.1: In vielen Institutionen wird die Fachdidaktik leider noch immer als
LStiefkind* der Fachwissenschaft gesehen. Wie verhélt sich das aus lhrer Sicht in
Ihrer Institution (eigene Sekretariatsstelle fur FD, wissenschaftl. Personal,
regelmanige Publikationen, FD-Abteilung in der Bibliothek, etc.)?

Frage 2.2: Wird steht es um die Kommunikation zwischen den einzelnen
Fachdidaktiker/innen? (Gibt es die? In welcher Form?)

Frage 2.3: Wie gehen Fachwissenschaftler/innen und Fachdidaktiker/innen an
Ihrer Institution miteinander um?

3. Entwicklung der Fachdidaktik
Nun mochte ich Sie noch uber lhre Vorstellungen zur Entwicklung der
Fachdidaktik in Inrem Fach befragen.

Frage 3.1: Wie beurteilen Sie die bisherige Entwicklung im Bereich der
Fachdidaktik? Welche Entwicklungen wirden Sie als besonders positiv/negativ
bezeichnen?

Frage 3.2: In welche Richtung kénnte sich die Fachdidaktik in Ihrem Fach in den
nachsten Jahren weiter entwickeln?

Frage 3.3: Wir sind nun am Ende des Interviews. Mochten Sie noch aus lhrer
Sicht etwas erganzen (inhaltliche Ergédnzungen)?
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4.2. Fachdidaktische Forschung an der Fakultét fur Mathematik

An der Fakultat fur Mathematik ist man bemiht neben der Abdeckung der
fachdidaktischen Lehre auch die Forschung im Bereich der Fachdidaktik voranzutreiben.
Wie an allen Universitaten in Osterreich, wo sich lange Zeit die allgemeine Didaktik auf
Kosten der Fachdidaktik durchgesetzt hat, spielt die Fachdidaktik auch an der Fakultat fur
Mathematik der Universitat Wien aber noch immer keine echte Rolle und wird nach wie
vor eher ,als Anhangsel [...], das man halt auch braucht, weil man ja schlieZlich die

Lehramtskandidaten betreuen muss, will oder soll* (Interview M2, S. B1) gesehen.

Besonders bemerkbar macht sich die untergeordnete Position der Fachdidaktik in der
personellen Besetzung in diesem Bereich. Obwohl die Lehramtsstudierenden mehr als die
Halfte aller Studierenden an der Fakultat fir Mathematik ausmachen, gibt es nur zwei fur
Didaktik der Mathematik habilitierte aktive Professoren — dem gegeniber stehen ungefahr
60 Habilitierte in der Fachwissenschaft. Man versucht sich zwar mittels didaktischer
Kolloquien zu helfen, zu denen externe Fachdidaktiker/innen eingeladen werden, mit
denen dann wissenschaftlicher Austausch stattfinden kann: ,...deswegen machen wir ja
das didaktische Kolloquium dann immer mit den Nachsitzungen. Da laden wir ja immer
auslandische oder auch auslandische Wissenschaftler oder Wissenschaftlerinnen ein, um
dann ein bisschen auch zu sehen eben, wie die unsere Situation sehen und da gibt’s
dann auch einen gewissen Austausch.” (Interview M1, S. A2). Trotzdem konnen aufgrund
der personellen Unterbesetzung viele interessante und vor allem wichtige Felder der
Fachdidaktik nicht erforscht werden bzw. fehlen auch die Ressourcen fir empirische
Forschungsprojekte, die international gesehen aber einfach eine ganz wichtige
Komponente der Mathematikdidaktik darstellen und somit fir den Ruf der Fakultat und
deren internationale Anerkennung sehr wichtig waren, da ohnehin ein Grof3teil der zur
Verfigung stehenden Zeit in die Lehre flie3t: ,International wird ich schon glauben, also
wenn wir da den Anschluss nicht ganz verlieren wollen, dass wir doch irgendwann einmal
— vielleicht 6sterreichweit, nicht nur hier in Wien — anfangen missen mit empirischen
Untersuchungen, auch was den Mathematikunterricht betrifft, im groBeren Stil. Das ist
international einfach eine ganz wichtige Komponente der Mathematikdidaktik und wird bei
uns kaum hier vertreten. (Interview M1, S. A4). Hinzu kommt, dass einige
Fachdidaktiker/innen teilweise auch fachwissenschaftliche Lehrveranstaltungen fur
Lehramtskandidat/innen abhalten, wodurch wiederum noch weniger Zeit fir die

fachdidaktische Forschung bleibt.

Die Beschaftigtenzahl in der Fachdidaktik aufzustocken gestaltet sich zudem &uf3erst

schwierig, da — gerade dann, wenn es um weitere Stellen geht — jede Arbeitsgruppe
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(klarerweise) nur auf den eigenen Vorteil bedacht ist und die Fachdidaktik aufgrund ihres
leider immer noch vorhandenen Prestigemangels gegeniber der Fachwissenschaft
schlecht positioniert ist und daher kaum Chancen hat, dass ihr weitere Ressourcen
zugesprochen werden. Somit sind auch die Rahmenbedingungen fir die Unterstiitzung
von Habilitationen in Fachdidaktik gar nicht erst gegeben, weil es eben erstens nur sehr
wenig Personal gibt, welches diese betreuen kénnte und zweitens die Universitat fast
ausschlieB3lich befristete Stellen vergibt, sodass es nahezu unrealistisch erscheint in
dieser kurzen Zeit auch noch eine Habilitation in Angriff zu nehmen. Denn abgesehen
vom personellen Mangel hat die Fachdidaktik in der Forschung noch ein weiteres
Problem. Fir sie ist es namlich viel schwieriger als fur die Fachwissenschaft (vor allem die
angewandte Fachwissenschaft beispielsweise mit Projekten Uber die Sonne) im
Drittmittelsektor Ful3 zu fassen und so befristete Stellen, die vom FWF (Fonds zur
Forderung der wissenschaftlichen Forschung) bezahlt werden, zu bekommen: ,Haben’s
naturlich auch ein bisschen leichter die anderen, teilweise, nicht alle, teilweise, zumindest
im angewandten Bereich, weil sie dann Uber FWF-Projekte natirlich Drittmittel lukrieren
kodnnen, viel leichter als wir...der Fond zur Forderung der wissenschaftlichen Forschung.
Wenn irgendein Projekt gestartet wird, das Uber die Sonne ist, z. B. bei U oder da gibt’s ja
viele Beispiele. Da konnt ich lhnen jetzt ganz, ganz viele aufzahlen, das wird gefordert
und dann sind das hier befristete Stellen, die vom Fond bezahlt werden, nicht Gber die
Uni. Und da haben’s wir als Fachdidaktiker ja nicht so leicht in diesem Drittmittelsektor so

wirklich aktiv zu werden.” (Interview M3, S. C4).

Immer prekarer wird die Situation, wenn es um die Betreuung von fachdidaktischen
Diplomarbeiten geht. Diese nehmen seit einigen Jahren namlich immer mehr zu, was das
steigende Interesse seitens der Studierenden fir die Fachdidaktik widerspiegelt. Die Zahl
der Personen, die diese Diplomarbeiten selbststandig betreuen dirfen, wurde innerhalb
der letzten Jahre jedoch noch reduziert. Ein weiteres Indiz fur die Benachteiligung der
Fachdidaktik ist die Tatsache, dass die Diskussion Fachdidaktik als Diplomprifungsfach

einzuflhren nicht einmal zugelassen wird, sondern von vornherein abgelehnt wird.

Im Gegensatz zu den Diplomarbeiten gibt es hingegen immer noch kaum Dissertationen
in Fachdidaktik, was damit zu begriinden ist, dass die Fachwissenschaft mit wesentlich
besseren Erfolgsaussichten kddert und die Fachdidaktik zwar ein ausgezeichnetes
Betreuungsverhdltnis, jedoch keine bezahlten Dissertationen bieten kann. AufRRerdem
handelt es sich bei den Wenigen, die sich dennoch fiir eine fachdidaktische Dissertation
interessieren wirden, nahezu ausschliellich um Lehramtskandidat/innen, die meist
schnell feststellen, dass eine Dissertation neben dem Unterrichtspraktikum fast nicht

realisierbar ist bzw. diese ihnen fiir ihre Karriere auch tiberhaupt nichts bringt, sondern sie
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als Lehrer/in mit Doktorat moglicherweise sogar schief angeschaut und als Theoretiker/in,
der ,nicht mit beiden Beinen in der Praxis steht* (Interview M3, S. C2) gesehen werden,
was dazu fuhrt, dass der Grofteil das Doktorat im Endeffekt doch nicht machen will.
Immer wieder kommt es auch vor, dass Fachmathematiker sich daran storen, dass die
Dissertanten in Fachdidaktik Mathematik dann auch ein Doktorat in Mathematik verliehen
bekommen, obwohl es ja ,nur* die Fachdidaktik war, der sie sich in ihrer Dissertation
gewidmet haben. Aus diesem Grund gab es bereits Uberlegungen (die ihre Umsetzung in
die Realitat bisher aber nicht gefunden haben) zu einem eigenen Doktoratsstudium
Fachdidaktik der Naturwissenschaften, was mit Sicherheit auch der Sichtbarkeit der
Fachdidaktik als eigenstandige Wissenschaft dienen wirde. Andererseits gehort natdrlich
die Fachdidaktik Mathematik genauso wie etwa die Algebra oder die komplexe Analysis
auch zur Mathematik, was das Doktorat in Mathematik dennoch rechtfertigt: ,Jetzt ist alles
unter der...unter dem Mantel Mathematik eben begraben. Auf der anderen Seite kdnnte
man wieder sagen Fachdidaktik Mathematik gehdrt natirlich auch zur Mathematik dazu
so wie die Algebra oder die komplexe Analysis z.B. zur Mathematik gehdort” (Interview M1,
S. A3).

Trotz all dieser Missstande konnten in den letzten Jahren durchaus auch einige positive
Entwicklungen in der Fachdidaktik verzeichnet werden. Mittlerweile wird sie vom Institut
als eigene Wissenschaft anerkannt und immer mehr kommt man zu der Erkenntnis, dass
Fachdidaktik durchaus auch fir die Ausbildung der Studierenden des Diplom- bzw.
Bachelorstudiums wertvoll ist. Gab es noch vor einigen Jahren tUberhaupt keinen Kontakt
zwischen der Fachdidaktik und den Fachwissenschaften, so beginnen die Fronten
zwischen den Wissenschaftsgebieten nun langsam aufzuweichen und es kommt immer
wieder zu guten Kooperationen zwischen Fachdidaktik und Fachwissenschaft. Auch die
Bibliothek widmet der Fachdidaktik mittlerweile eine eigene Abteilung sowie ein eigenes
Kirzel im Bibliothekskatalog. Die Kommunikation zwischen den einzelnen
Fachdidaktiker/innen konnte ebenfalls verbessert werden, indem ihre Blros in das gleiche
Stockwerk und ortlich sehr nahe zusammen gelegt wurden. AufRerdem gibt es seit
nunmehr drei Jahren eine Arbeitsgruppe fur Didaktik der Mathematik, innerhalb der es
zwar durchaus verschiedene Richtungen gibt, welche sich aber gegenseitig respektieren
und nicht wie friher Einzelkampfer sind. Alle vier bis sechs Wochen finden sich die
Mitglieder dieser Arbeitsgruppe in einem Jour-fixe zusammen, um organisatorische sowie
inhaltliche Dinge zu besprechen und um Uber die Projekte und Vorhaben der Anderen

informiert zu bleiben.
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4.2.1. Die Arbeitsgruppe fur Didaktik der Mathemati  k

Die Fachdidaktiker/innen der Fakultat fur Mathematik bilden gemeinsam die sogenannte
Arbeitsgruppe fur Didaktik der Mathematik und leisten als solche durch ihre Forschung
.grundlegende Beitrage fir den Prozess des fachbezogenen Lehrens und Lernens®
(http://www.univie.ac.at/mathematik_didaktik/). Auf der eigenen, leider nur schlecht
gewarteten Homepage der Arbeitsgruppe werden neben der Entwicklung neuer
Unterrichtsinhalte, der Bearbeitung methodischer Fragen und der Erforschung der

Unterrichtspraxis insbesondere die folgenden Themen als Handlungsbereiche genannt:

- Mathematik als Prozess, neue Unterrichtskultur, Grundvorstellungen

- Realitatsnaher Mathematikunterricht (,Anwendungsorientierung")

- Neue Technologien im Mathematikunterricht — praktische und theoretische
Probleme, Lernpfade, E-learning

- Elementarmathematik — Stoffdidaktik (z. B. Stochastik, Biomathematik,
Spieltheorie)

- Problemlésen, Heuristik, Motivation von Schilerinnen und Schilern fur
Mathematik

- Internationale Kooperationen, um didaktische Diskussion in einem breiteren
Rahmen zu ermoglichen

- Mathematikunterricht in der Primarstufe

Um die Umsetzung der Forschungsergebnisse in der Unterrichtspraxis zu sichern, werden
diese in Form von Lehrer/innenfortbildungen, Vortrdgen, Schulbiichern und

Unterrichtsmaterialien an die Lehrenden in den Schulen weitergegeben.

4.2.2. Die aktuellsten Forschungsprojekte

Die Mitglieder der Arbeitsgruppe fur Didaktik der Mathematik sind mit der Arbeit an
Publikationen zu verschiedenen Themen bzw. an der Konzipierung neuer Schulblicher
beschaftigt, jedoch sind aktuell nur drei von ihnen aktiv in Forschungsprojekte involviert.
Diese und solche, die in den letzten Jahren erst durchgefiihrt wurden, werden auf den
folgenden Seiten, sortiert nach Projektleiter und Aktualitéat, kurz vorgestellt (vgl.

http://plone.mat.univie.ac.at/forschung/drittmittel).
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ao. Univ.-Prof. Mag. Dr. Stefan Gotz

FORSCHUNGSPLATTFORM ,THEORIE UND PRAXIS DER FACHDIDAKTIK(EN)*

Ziel der seit 2009 laufenden Forschungsplattform, an der 19 Disziplinen aus 12 Fakultaten
der Universitat Wien beteiligt sind, ist die ,Forderung der Theorieentwicklung der
Fachdidaktiken sowie die Unterstitzung der systematischen Forschung in interdisziplinar
orientierten Fragen zur Fachdidaktik® (Wittfeld 2009).

Seit dem Wintersemester 2009/10 werden im Rahmen dieses Projekts einschlagige
Lehrveranstaltungen an den beteiligten Fakultaten untersucht, um die Gemeinsamkeiten
und Unterschiede der einzelnen Fachdidaktiken herauszuarbeiten und die so
gewonnenen Resultate in einem zweiten Schritt analysieren und kategorieren zu kénnen.
Das Forschungsprojekt dient neben der Gewinnung neuer Kenntnisse auch der
Forderung von Nachwuchsforscher/innen fur die Fachdidaktik, indem pro beteiligtem Fach

je ein/e Forschungsassistent/in angestellt wurde und aktiv am Projekt mitarbeitet.

ANALYSE VON PROJEKTEN DES MNI-FONDS IM BEREICH MATHEMATIK

Im Rahmen dieses ab Oktober 2006 ein Jahr andauernden Projekts wurden etwa 30
Projekte aus dem Bereich AHS und BHS, die im Zeitraum von 1999 bis 2006 vom Fonds
fur Unterrichts- und Schulentwicklung im Bereich der Mathematik unterstitzt wurden,
nach verschiedenen Kriterien analysiert und im Speziellen auf ihre Nachhaltigkeit hin
untersucht. Dafur wurden Interviews mit den Leiter/innen und Teilnehmer/innen der
jeweiligen Projekte durchgefiihrt und als Ergebnis der Untersuchungen auch

Empfehlungen zur Verbesserung der Nachhaltigkeit erarbeitet (vgl. G6tz et al. 2007, S. 3).

V.-Prof. Mag. Dr. Hans Humenberger

REGIONALES FACHDIDAKTIKZENTRUM FUR MATHEMATIK IN WIEN

Von Mai 2008 bis Ende 2009 bestand das regionale Fachdidaktikzentrum flr Mathematik
in Wien (RFDZ), welches sich unter der Leitung von Herrn Univ.-Prof. Mag. Dr.
Humenberger, Frau Dr. Hauer-Typpelt und Frau Prof. Dr. Koth als Einrichtung fur
Mathematiklehrende samtlicher Schulformen verstanden hat. Getragen von diversen
Wiener Bildungseinrichtungen diente es der Umsetzung von ldeen aus Fachdidaktik,
Unterrichtspraxis und Fachbereich in die Praxis mit dem Ziel Mathematikunterricht zu

verbessern. Laut der Homepage des RFDZ waren die wesentlichen Leitideen dabei:

- Mathematikunterricht mehr als Prozess verstehen und weniger als Vermittlung

eines Fertigproduktes:
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Mehr Prozess — weniger Kalkul; mehr Semantik — weniger Syntax

- Durchfiihren von fachdidaktischen und fachlichen Fortbildungsveranstaltungen

- Vernetzung der beteiligten Institutionen und Personen bei Veranstaltungen zur
Lehrer/innenfortbildung

- Betreuung von Lehrkraften und Orientierungshilfen fiur sie in wichtigen
fachdidaktischen Fragen (fachertbergreifende Aspekte, Neue Medien,
Bildungsstandards, Anwendungsorientierung, etc.)

(http://rfdzmathematik.univie.ac.at)

DEVELOPING QUALITY IN MATHEMATICS EDUCATION Il

Beim voraussichtlich noch bis Ende September 2010 laufenden EU-Projekt Developing
Quality in Mathematics Education (DQME) Il, dem Nachfolger von DQME, handelt es sich
um ein europaisches Netzwerk von Universitaten, Lehrerbildungsinstitutionen und
Schulen aus elf europaischen Landern, welche durch den Austausch ihrer Ideen,
Materialien und Methoden und ihre stéandige Zusammenarbeit die Steigerung der Qualitét

des Mathematikunterrichts verfolgen (vgl. http://www.dgme2.eu/).

MMag. Dr. Andreas Ulovec

Math2Earth — BRINGING MATHEMATICS TO EARTH

Dieses seit Oktober 2008 laufende Projekt hat es sich zur Aufgabe gemacht,
anwendungsorientierte Beispiele fur den Mathematikunterricht zu gestalten, um
Schiler/innen die Anwendungsbereiche der Mathematik im Alltag aufzuzeigen und deren
Begeisterung fur Mathematik zu wecken und dadurch Fragen wie ,Wofir brauche ich das
Uberhaupt?” entgegenzuwirken.

Neben der Universitat Wien sind auch Mathematiker/innen und Didaktiker/innen von
Universitaten und Lehrerausbildungsstatten in Bulgarien, Danemark, Italien und der
Slowakei an dem Projekt beteiligt, die einerseits stets auf der Suche nach
realitditsbezogenem Anschauungsmaterial und andererseits bemuht sind, mathematische
Berechnungen fur die Schiler/innen mdoglichst interessant umzugestalten. Ziel ist die
Mathematik dabei mdglichst zu erhalten, sie aber verstandlich aufzubereiten. Besonders
geeignet sind daflr etwa Beispiele aus der Luftfahrt oder der Finanzdienstleistungs- und
Versicherungsbranche.

Fur die Verbreitung der durch das Projekt gewonnenen Erkenntnisse wird in
Lehrer/innenfortbildungen gesorgt und auch die entwickelten Materialien sind alle

vollstandig und kostenfrei im Internet erhaltlich (vgl. Huber 2009).
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MOTIVATE ME IN MATHS AND SCIENCE — MOTIVATING AND EXCITING METHODS
IN MATHS AND SCIENCE

Dieses von Oktober 2006 bis September 2009 dauernde Projekt widmete sich einerseits
dem Problem der sehr niedrigen Zahl der Lehramtsstudierenden in Mathematik und
Naturwissenschaften, die bereits in einem Mangel an Motivation und Interesse,
hervorgerufen durch demotivierende Unterrichtsmaterialien und falschen Einsatz von
Lehr- und Lernmethoden, im Schulalter begriindet liegt.

Andererseits war es ein Anliegen des Projekts diese Situation durch den Einsatz von im
Vorgangerprojekt PROMOTE MSc (dazu weiter unten mehr) entwickelten
Unterrichtsmaterialien und durch die Entwicklung geeigneter Lehr- und Lernmethoden zu
verbessern. Neben der Universitdit Wien waren dabei auch Universitdten aus dem
Vereinigten Konigreich, Tschechien, der Slowakei und Italien beteiligt (vgl.

http://math.unipa.it/~grim/MotivateMe_09/Webpage/).

MAKING MATHEMATICS TEACHERS MOBILE

Im Rahmen dieses ebenfalls von Oktober 2006 bis September 2009 laufenden Projekts
sollte die Mobilitat von Mathematiklehrer/innen geférdert werden, indem mittels
Piloterprobungen in den funf Partnerlandern (AT, CZ, DK, FR, IT) nachgewiesen wurde,
dass Mathematikunterricht in einer Fremdsprache nicht schwierig ist, sofern interkulturelle
Kommunikationskompetenzen in der Fremdsprache erworben werden und dadurch das
Vertrauen in die eigene Sprachkompetenz gestarkt wird (vgl. Sokrates Kompendium
2006, S. 40).

E-LEARNING PLATFORM FOR MATURA TASKS IN MATHEMATICS FOR FUTURE
TEACHERS IN SK AND AT

Dieses ab Oktober 2006 ein Jahr lang laufende Projekt war eine Kooperation zwischen
Universitaten in Osterreich und der Slowakei mit der Absicht eine e-learning-Plattform mit
Osterreichischen und slowakischen Maturaaufgaben einzurichten. Dafir wurden
Lehrplane, Schulblicher und Materialien fir die Maturavorbereitung der beiden
teilnehmenden Lander verglichen bzw. entwickelt und auf der Plattform den Schiler/innen
zur Verfugung gestellt. Abgesehen von der Hilfestellung fur die Schiler/innen ist die
Plattform aber vor allem auch als Unterstitzung bezlglich Unterrichtsplanung und
Maturavorbereitung fur Lehrer und Lehramtsstudierende zu verstehen (vgl.

http://homepage.univie.ac.at/andreas.ulovec/matura/).
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LEHRER/INNEN: SCHULE-UNIVERSITAT-SCHULE — UND KEINE VERBINDUNG?

Die Lehrer/innenausbildung erfolgt meist in drei Schritten: der eigenen Schulbildung, der
Ausbildung an der Universitat und schlie3lich wieder der Schule beim Unterrichten. In
Osterreich gibt es — im Gegensatz zu vielen Universitaten in den USA, wo es in der
Lehrer/innenbildung eine standige Zusammenarbeit zwischen Absolventen und
Studierenden gibt — zwischen diesen drei Schritten nur sehr wenige Verbindungen.

Zwischen Janner und September 2007 sollte deswegen im Rahmen dieses Projekts ein
derartiges Netzwerk in North Carolina untersucht werden mit dem anschlieRenden
Versuch ein &dhnliches Netzwerk auch in Osterreich zu initiieren (vgl. Ulovec, Ubersicht

Uber ,Project activities").

MATHEMATICAL ENROLMENT AND EFFECTIVENESS OF TEACHING IN
MATHEMATICS

Von Oktober 2005 bis September 2008 sollten innerhalb dieses Projektes die Grinde fir
die vergleichsweise wenigen Studierenden im Lehramtsstudium fir das Unterrichtsfach
Mathematik erforscht und nach Methoden gesucht werden, um die Studierendenzahlen in
die Hohe zu treiben. Der Fokus lag dabei auf der Entwicklung einer professionellen
Ausbildung der zukunftigen Lehrer/innen und deren Vorbereitung auf die Arbeit mit
Schiler/innen mit unterschiedlichem mathematischen Hintergrund und Mdoglichkeiten
diese schon fruh fur Mathematik zu motivieren. Einen Schwerpunkt bildete bei der
Kompetenzbildung der Lehrenden die Zusammenarbeit zwischen Universitaten und
Schulen (ebd.).

NEUE MEDIEN IN DER MATHEMATIK-LEHRAMTSAUSBILDUNG

Seit nun etwa 20 Jahren wird besonders im Mathematikunterricht und der
Lehrer/innenbildung im Unterrichtsfach Mathematik die Verwendung neuer Medien
propagiert. Abgesehen von der Verwendung des Computers als Veranschaulichungs-,
Berechnungs- und Zeichenhilfe und als Informationsquelle, werden die neuen Medien in
der Lehrer/innenbildung aber nur wenig genutzt.

Im Zentrum dieses von Janner bis Oktober 2005 laufenden Projekts stand daher die
Untersuchung der Verwendung von Video, Videosoftware und DVD in theoretischen

sowie praktischen Kursen in der Lehrer/innenausbildung (ebd.).
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PERSPECTIVES AND INNOVATIONS IN MATHEMATICS EDUCATION

Von Marz 2004 bis Juni 2005 machten es sich die Teilnehmer/innen dieses Projekts zur
Aufgabe neue Vorlesungen zur Unterrichtsplanung und Unterrichtsmaterialienerstellung
zu konzipieren sowie motivierende Materialien fir bereits bestehende Vorlesungen zu
diesem Thema an 0Osterreichischen und slowakischen Universitaten aufzubereiten. Dabei
spielte auch die Verwendung neuer Medien eine grof3e Rolle, um das Verstandnis der
zukUnftigen Lehrer/innen fir die Mdglichkeiten und Probleme des Einsatzes moderner

Technologien im Mathematikunterricht zu scharfen (ebd.).

PROMOTE MSc

Im Oktober 2003 startete dieser Vorlaufer des Projektes MOTIVATE ME IN MATHS AND
SCIENCE, dessen Ziel darin bestand spannende und motivierende Materialien fur den
Mathematikunterricht zu sammeln bzw. zu gestalten, um durch ihren Einsatz in Schulen
und Ausbildungsstatten dem Problem der wenigen Interessenten in den Bereichen
Mathematik und Naturwissenschaften entgegenzusteuern. Beteiligt an diesem Projekt
waren Universitdten aus dem Vereinigten Konigreich, Osterreich, Tschechien und der

Slowakei (vgl. www.promotemsc.org).

SCHULBUCHER IN OSTEUROPA

Der Fall des Eisernen Vorhangs hat den Unterricht in Zentral- und Osteuropa stark
beeinflusst. Wahrend dieser Einfluss auf die sozial-, politik- und kulturwissenschaftlichen
Studienrichtungen frih untersucht wurde, hinkte dessen Erforschung in Bezug auf die
formal- und naturwissenschaftlichen Studienrichtungen (insbesondere Mathematik) nach.

Aus diesem Grund wurden im Rahmen dieses Projektes von Janner bis Oktober 2003 in
den Nachfolgestaaten der friiheren CSSR Mathematikschulbiicher auf ihre kontextuellen,
inhaltlichen, methodischen und didaktischen Verdnderungen hin untersucht (vgl. Ulovec,

Ubersicht tiber ,Project activities").

INNOVATION OF UNIVERSITY COURSES IN DIDACTICS OF MATHEMATICS

In Zusammenarbeit zwischen 0Osterreichischen und slowakischen Universitaten wurden
von Oktober 2001 bis Juni 2003 Vergleiche bezlglich der Mathematikdidaktik angestellt.
So wurden neben Lehrplanen und Schulbiichern der Schulen auch die didaktischen Kurse
an den Universitaten gegeniubergestellt und miteinander verglichen. Es wurden
Experimente zum Thema ,mathematics in real life* in dsterreichischen und slowakischen

Schulen durchgefiihrt und didaktische Texte fur Studierende auf Englisch, Deutsch und
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Slowakisch aufbereitet. AuRerdem wurde nach Mdglichkeiten fiir den Einsatz moderner
Technologien im Mathematikunterricht bzw. in den Didaktiklehrveranstaltungen an den

Universitaten gesucht (ebd.).

4.3. Genese der Fachdidaktiker/innen der Mathematik

Im folgenden Abschnitt wird (in alphabetischer Reihenfolge) in groben Zigen der
Werdegang der interviewten Fachdidaktiker/innen (anonymisiert) der Fakultat far
Mathematik skizziert, um etwaige Auffalligkeiten auf dem Weg zum/zur Fachdidaktiker/in

aufzuzeigen.

M1

Die fachdidaktische Karriere von M1 startete urspriinglich mit einem Lehramtsstudium fir
die Unterrichtsfacher Mathematik und Physik an der Universitat Wien, wo noch vor
Studienende S in einer Vorlesung auf ihn aufmerksam wurde und ihm eine
Assistenztatigkeit (halbbeschéftigt) anbot. Ohne wirklich zu wissen worauf er sich genau
einlasst, stimmte er zu und erkannte schnell, dass er durch das Studium zwar schon
gewisse Vorstellungen von Fachdidaktik gewonnen hatte, Fachdidaktik forschungsmaRig
zu betreiben aber noch einmal etwas ganz Anderes war. Nach und nach wuchs er immer
mehr in dieses Thema hinein und hat sich erst mit Abschluss seiner Dissertation ,dann so
ein bisschen in Richtung Fachdidaktiker auch gefuihlt* (Interview M1, S. A1). Urspriinglich
wollte er also den Beruf des Lehrers ergreifen, was er auch erfolgreich schaffte und
welchen er auch 15 Jahre lang ausiibte, und nur ,nebenbei“ an der Universitat arbeiten.
Dass sich diese Tatigkeit im Laufe der Jahre zu seinem eigentlichen Beruf entwickelt hat,

war weder geplant noch vorhersehbar und hat sich eher zufallig ergeben.

M2

Nach ihrem Lehramtsstudium fur die Unterrichtsfacher Mathematik und Geographie und
Wirtschaftskunde begann M2 sofort an einer Schule zu unterrichten, jedoch war fir sie
schon immer klar, dass sie zusatzlich zum Magisterium das Doktorat erwerben will. Uber
ihr Dissertationsprojekt, das aufgrund ihrer schulischen Tatigkeit auch einen
fachdidaktischen Teil beinhaltete, ist sie schlielich zur Fachdidaktik gekommen und nun
seit 2005 als wissenschaftliche Mitarbeiterin (halbbeschaftigt) in diesem Bereich an der

Fakultat fur Mathematik tétig.
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M3

Auch M3 begann seine Laufbahn als Lehramtsstudent fir die Unterrichtsfacher
Mathematik und Leibesibungen an der Universitdt Wien. Dort hat ihn die
Herangehensweise an und Begeisterung fur Mathematik seines Vorgangers am Institut,
S, dazu bewegt, sich tiefergehend mit der Fachdidaktik auseinanderzusetzen. Dass er im
spateren Verlauf auf diesem Gebiet dissertiert und sich habilitiert hat, schreibt M3 allein
der Vorbildwirkung von S zu. Nach zwo6lf Jahren Schuldienst an verschiedenen Wiener
Gymnasien, zehn Jahren Assistenztatigkeit an der Universitat fir Bodenkultur Wien und
einigen Forschungsprojekten, war er funf Jahre lang als Fachdidaktiker an der Universitat
Dortmund und ist nun seit 2005 als Vertragsprofessor fur ,Mathematik mit besonderer
Berucksichtigung der Didaktik der Mathematik und Informatik” an der Universitat Wien

tatig.

M4

Nach Abschluss ihres Lehramtsstudiums fur die Unterrichtsfacher Mathematik, Physik und
Chemie und dem anschlieRenden Doktorat in Mathematik begann M4 in einer Schule zu
unterrichten, was sie in der Folge insgesamt 25 Jahre lang machte. Nach eigenen
Angaben war es auch gerade das Berufsfeld Lehrer, das sie zur Fachdidaktik gebracht
hat. Heute arbeitet sie als Lehrer/innenausbildnerin an der p&dagogischen Hochschule
bzw. als wissenschaftliche Mitarbeiterin im Bereich Fachdidaktik an der Fakultat fur
Mathematik.

M5

Wie alle bereits erwéhnten Personen kam auch M5 als Student an die Universitat Wien,
um sich zum Lehrer fir die Unterrichtsfacher Mathematik und Physik ausbilden zu lassen.
Sein Interesse fir Fachdidaktik wurde in einem Seminar von Y geweckt, infolgedessen er
sich entschied seine Diplomarbeit tber ein fachdidaktisches Thema zu verfassen, welcher
einige Zeit spater eine ebenfalls fachdidaktisch orientierte Dissertation folgte. Zum
Zeitpunkt des Abschlusses seines Doktoratsstudiums wurde an der Fakultat fir
Mathematik gerade ein/e Fachdidaktiker/in gesucht, woraufhin er sich bewarb, ausgewahlt
wurde und nun schon seit zwolf Jahren als solcher tétig ist. Unterrichtserfahrung als

Lehrer liegt hier keine vor.
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4.4. Fachdidaktische Forschung am Institut fr Roma  nistik

Am Institut fir Romanistik wird aktuell — abgesehen von der Mitarbeit von Herrn ao. Univ.-
Prof. Mag. Dr. Robert Tanzmeister in der Projektgruppe der bereits erwéhnten
Forschungsplattform ,Theorie und Praxis der Fachdidaktik(en), dessen 2008
erschienenen Fachdidaktikhandbuch fir Romanistinnen und Romanisten und einigen
wenigen fachdidaktischen Dissertationen, die es von Zeit zu Zeit gibt — so gut wie
Uberhaupt keine nennenswerte Forschung im Bereich der Fachdidaktik betrieben,
jedenfalls nicht in Bezug auf das Unterrichtsfach Spanisch (im Unterrichtsfach
Franzosisch ist die Situation dank einer sehr engagierten Einzelkampferin ein wenig
besser). Das ist damit zu begrinden, dass die Fachdidaktik lange Zeit als
Mangelwissenschaft angesehen wurde und Publikationen in diesem Bereich als wertlos
galten: ,...weil ja [...] die Fachdidaktikpublikationen in der Institution nicht unbedingt als
Wert angesehen werden. Das hat sich jetzt Gott sei Dank etwas geéndert, aber das ist ein
Problem.” (Interview S4, S. I1). Als logische Konsequenz hat sich natirlich kaum jemand
mit diesem Wissenschaftsgebiet beschéftigt. Erschwerend kommt die Trennung in
Franzosistik, Hispanistik und Italianistik hinzu, da ,Aktivitdten und Kompetenzen singular
bleiben und [...] das groR3e Potenzial, das gerade eine Fachdidaktik der romanischen
Sprachen bieten wirde, derzeit nur ansatzweise ausgeschopft werden kann“
(Tanzmeister, S. 118). Ein weiterer Grund fur das mangelnde Interesse an der
Fachdidaktik ist die am Institut fir Romanistik immer noch Uberwiegende Anzahl der
Diplomstudierenden, weswegen der Fokus auf diesen und den fir sie relevanten
Wissenschaftsgebieten liegt und die Lehramtsstudien nur nebenbei ,mitbetrieben” werden
(Interview S3, S. H1).

In der Uberzahl der Diplomstudierenden und der damit verbundenen Dominanz der
Fachwissenschaften liegt mitunter auch der Grund fir den am Institut fir Romanistik
herrschenden Personalmangel in der Fachdidaktik, welchen auszugleichen nicht einfach
sein wird, da weitere Stellen fir diesen Bereich sehr schwierig zu bekommen sind. Wie an
der Fakultat fur Mathematik wird die Fachdidaktik auch am Institut fir Romanistik speziell
dann, wenn es um Stellen geht, von den Fachwissenschaften oftmals unterdrickt.
Abgesehen von den externen Lektor/innen, denen aufgrund ihrer vollen Lehrverpflichtung
die Zeit fur universitdre Forschung fehlt und die auch keinerlei Auftrag dafir haben,
bleiben in der Fachdidaktik daher nur zwei Professoren (brig, die sich der Forschung
widmen konnten. Da diese aber nicht ausschlieflich im fachdidaktischen Bereich, sondern
auch in den Fachwissenschaften tatig sind und sie in fachdidaktischer Hinsicht
vordergriindig mit der Organisation und Koordination der Lehre beschéftigt sind, bleibt

kaum Zeit fur die Forschung auf diesem Gebiet, obwohl es grundséatzlich durchaus
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Interesse dafiir gédbe und auch bereits Plane fur zukinftige Forschungsvorhaben, wie
beispielsweise die Herausgabe einer fachdidaktischen Zeitschrift (mdglicherweise in
Kooperation mit anderen Sprachinstituten der Universitat Wien), existieren: ,Wenn ich
jetzt meinen Job aufgeb, hoff ich, dass es mir mal gelingt eine Fachdidaktikzeitschrift hier
zu initiieren. Nicht nur allein fir Romanisten, sondern fur Anglisten und Germanisten,
Slawisten und so weiter [...]. Also, aber dass man einfach so ein Publikationsorgan hat,
wo Wiener Fachdidaktiker/innen publizieren kénnen, das war mir schon ein Anliegen.”
(Interview S4, S. 12).

Mit dem  stundenmaRigen  Aufwertungsprozess der Fachdidaktik in  der
Lehramtsausbildung im Jahre 2002 hat sich zwar auch das generelle Bild der
fachdidaktischen Forschung verbessert, ihr Image stellt aber noch immer ein Problem dar,
welches man vermutlich erst durch eine institutionelle Absicherung der Fachdidaktik in
Form eines fachdidaktischen Zentrums allméhlich beheben werden wird kdnnen. Trotz
alledem hat die Fachdidaktik besonders innerhalb der letzten Jahre auch einige positive
Entwicklungen durchgemacht: Im Zuge der Stundenaufstockung konnte auch mehr Raum
fur die Fachdidaktik geschaffen werden, sodass die Lehrenden aus diesem Bereich
seither ihre Blros, die sie sich jeweils zu zweit teilen, im selben Stock und nebeneinander
haben, was die interne Kommunikation erleichtert. Auch eine eigene kleine Bibliothek mit
Fachliteratur konnte aufgebaut werden und wird auch laufend durch von

Fachdidaktiker/innen selbst zur Verfligung gestellten Mitteln (!) erweitert.

Neben der Ausweitung des Stundenausmafies und den rdumlichen Verbesserungen blieb
die Forschung auf dem Gebiet der Fachdidaktik jedoch die ganzen Jahre Uber weitgehend
unbeachtet. So ist man am Institut fir Romanistik hinsichtlich der Auswahl des Personals
fur den Bereich der fachdidaktischen Lehre auch heute immer noch ganz klar fir den
.engagierten Praktiker‘. Das bedeutet, man entscheidet sich eher fur einen ,engagierten
Didaktiker, der nicht publiziert* als fir ,einen Wissenschaftler, der aber dafir andere
Defizite hat* (Interview S4, S. 14), was belegt, dass ganz klar die Lehre im Vordergrund

steht, wahrend die Forschung nur eine untergeordnete Rolle spielt.

4.5. Genese der Fachdidaktiker/innen des Spanischen

Ausgehend von den Informationen aus den bereits erwahnten Interviews sollen auch die
jeweiligen Werdegange der befragten Fachdidaktiker/innen der Romanistik (ebenfalls

anonymisiert) hier skizziert werden.
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S1

S1, der als einziger der hier erwdhnten Fachdidaktiker/innen das Lehramtsstudium in
Graz absolviert hat, verfasste 2002 gemeinsam mit S5 eine Spanisch-Lernhilfe und erfuhr
im Zuge dessen, dass am Institut fir Romanistik der Universitdit Wien ein/e
Fachdidaktiker/in gesucht wurde. In der Ansicht, dass er sich dort vielleicht mit seiner
Erfahrung einbringen kdnne, bewarb er sich um die Stelle, wurde ausgesucht und ist dort

nun seit sechs Jahren Leiter fachdidaktischer Lehrveranstaltungen.

S2

Zur Fachdidaktik fand S2 nicht unbedingt aus eigenem Antrieb, sondern vielmehr
dadurch, dass sie konkret angesprochen wurde. Da man offenbar wusste, dass sie seit
nunmehr zwanzig Jahren an einer AHS unterrichtet und dort das Unterrichtsfach Spanisch
vom Wahlpflichtfach bis zur zweiten lebenden Fremdsprache mit Maturamdglichkeit
aufgebaut hat, wurde man auf sie aufmerksam und hat sie gefragt, ob sie sich vorstellen
kbnne am Institut fir Romanistik Fachdidaktik zu unterrichten. Nach erfolgreicher
Bewerbung ist sie dort heute fir die Leitung der didaktischen Arbeitsgemeinschatft Il

zustandig.

S3

S3 absolvierte selbst ein Lehramtsstudium an der Universitat Wien, in dem sie mit der
vollig unzureichenden und ausschlief3lich theoretischen fachdidaktischen Ausbildung
unzufrieden war und sich nur schlecht auf das Lehrerinnendasein vorbereitet fuhlte. Von
ihrer Einfuhrenden wurde ihr wahrend des Unterrichtspraktikums ein starkes
Sendungsbewusstsein Ubertragen und sie erkannte friih, ,dass es sehr wichtig ist den
Junglehrern Werkzeug mitzugeben” (Interview S3, S. H1). Mit dieser Einstellung und der
.Motivation etwas zu bewegen“ (ebd.) wurde sie schlie3lich am Institut fir Romanistik
angestellt und versucht dort seither die Lehramtsstudierenden bestmdoglich auf ihren

spateren Beruf vorzubereiten.

S4

Auch S4 begann seine Laufbahn als Lehramtsstudent fur die Unterrichtsfacher Romanistik
und Geschichte an der Universitat Wien, hat jedoch nicht in Fachdidaktik, sondern in
Sprachwissenschaft promoviert und habilitiert. Durch die Heirat mit einer Lehrerin besteht
sein Bekanntenkreis zu einem grof3en Teil aus Lehrer/innen, mit denen er haufig den

Dialog sucht und so Uber deren Erfahrung etwas Einblick in die Schule hat. Der starkste
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Antrieb sich in der Fachdidaktik zu engagieren war aber die Pragung durch einen
Ordinarius fur Sprachwissenschaft am Institut fur Romanistik, der sich sehr fir
Fachdidaktik und die Lehrer/innenausbildung interessierte, sodass auch er nun versucht

in dieser Tradition weiterzudenken und zu arbeiten.

S5

S5 ist Leiterin der ARGE (Arbeitsgemeinschaft) fir Spanisch in Niederdsterreich,
unterrichtet mittlerweile seit Uber zwanzig Jahren Spanisch an einer HAK und hat parallel
dazu schon in den frihen 1990er-Jahren damit begonnen fachdidaktische
Lehrveranstaltungen am Institut fir Romanistik zu leiten, weil sie der Meinung war, dass
es durchaus interessant sein konnte, ,Erfahrungen weiterzugeben an die jungen
Kolleginnen und Kollegen* (Interview S5, S. J1). Aufgrund der wenigen
Fachdidaktikstunden, die es zu dieser Zeit gab, unterrichtete sie anfangs auch
Literaturwissenschaft, wovon sie sich aber nach der Aufstockung der Fachdidaktik
distanzierte und sich am Institut fir Romanistik seither ausschlie3lich um die Bestellung

der fachdidaktischen Lehre kiimmert.

4.6. Fazit zur Genese

Aufzeigenswert erscheint, dass sowohl an der Fakultat fir Mathematik als auch am Institut
fur Romanistik der Universitat Wien im Bereich der fachdidaktischen Forschung und Lehre
ausschlieR3lich Personen beschaftigt sind, die sich urspringlich fiir ein Lehramtsstudium
entschieden haben und somit eigentlich Lehrer/innen werden wollten. In die Fachdidaktik
sind sie schlielich ,gerutscht”, weil sie entweder mit der eigenen fachdidaktischen
Ausbildung unzufrieden waren und daher etwas verandern wollten, es also besser
machen wollten oder weil sie wahrend des eigenen Studiums gute und engagierte
Vortragende hatten, die es geschafft haben ihr Interesse fir Fachdidaktik zu wecken — in
manchen Fallen sogar so sehr, dass sich die Studierenden Uber das Lehramtsstudium
hinaus mit Fachdidaktik beschéftigen wollten und sich so fir eine wissenschaftliche
Laufbahn im Bereich der Fachdidaktik entschieden haben. Keine einzige der befragten
Personen hatte von vornherein die Absicht Fachdidaktiker/in werden zu wollen, was zeigt,
dass es sich bei den fachdidaktischen Professionen an der Universitdt um keine

geplanten Karrieren handelt, sondern sie sich vielmehr zuféllig ergeben.

Als wissenschatftlicher Nachwuchs in der Fachdidaktik kommt demnach offenbar nur die
Zielgruppe der Lehramtskandidat/innen in Frage, von denen in der Regel alle bereits zu

Beginn ihres Studiums fixe Plane und Vorstellungen bezlglich ihrer beruflichen Zukunft
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haben, ndmlich an einer Schule zu unterrichten. Um zumindest einige von ihnen von
ihrem Vorhaben teilweise abzubringen bzw. sie auch anders zu orientieren und sie zu
einer Dissertation und maoglicherweise sogar spéateren Habilitation zu bewegen, bedarf es
neben qualifizierten Vortragenden im fachdidaktischen Ausbildungsteil und einem guten
Betreuungsverhdltnis beim Verfassen wissenschaftlicher Arbeiten vor allem besserer

Aussichten hinsichtlich der mit einer Spezialisierung in Fachdidaktik erzielbaren Karrieren.

Es muss also ein Ansporn geschaffen werden, der die Studierenden dazu bewegt ein
Doktorat in Fachdidaktik machen zu wollen. Solange ein Doktorat bzw. eine Habilitation in
Fachdidaktik verglichen mit anderen Wissenschaftsfeldern noch nicht als ganzlich
gleichwertig angesehen wird und es kaum universitare Arbeitsplatze fir die
Absolvent/innen der Fachdidaktik gibt, durch die diese fir ihre Anstrengungen entschadigt
werden, wird kaum jemand diesen Aufwand zusétzlich nach dem Lehramtsstudium

betreiben wollen.
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5. Die Befragung der Studierenden

Eine ganz wesentliche Komponente fir die Beurteilung der Fachdidaktik bzw. fur die
Ermittlung  ihres  tatsachlichen  Stellenwertes im  Spannungsfeld  zwischen
Fachwissenschaft, Padagogik und Schulpraxis innerhalb der Lehramtsausbildung bildet
die Meinung der Lehramtsstudierenden, denn diese erfahren die unterschiedlichen
Ausbildungsteile unmittelbar und kénnen daher wertvolle Einschétzungen hinsichtlich ihrer
jeweiligen Relevanz fir das Lehramtsstudium sowie fir das spétere Lehrer/innendasein

abgeben.

5.1.  Vorbemerkungen

Um die Qualitat der fachdidaktischen Lehre und ihren Nutzen aus Studierendensicht
bewerten und etwaige Winsche und Verbesserungsvorschlage der Studierenden
beziglich des Lehreramtsstudiums ermitteln zu konnen, wurden mithilfe der
Fragebogensoftware GrafStat Fragebdgen im Onlineformat konzipiert und mittels
Bereitstellung eines Links an die Lehramtskandidat/innen der Unterrichtsfacher
Mathematik und/oder Spanisch verschickt bzw. in den Foren auf den Homepages der

beiden Institutionen platziert.

Leider war die Resonanz auf die mit der Bitte um Unterstiitzung verschickten Fragebdgen
nicht ganz so hoch wie es winschenswert gewesen ware, was sicher mit dem etwas
ungliicklich gewahlten Zeitpunkt der Befragung im Juni und damit der Hauptprifungszeit
und somit mitunter stressigsten Zeit des Jahres fir die Studierenden zu begriinden ist.
Trotzdem haben sich erfreulicherweise immerhin 42 Student/innen des Lehramtsstudiums
fur das Unterrichtsfach Mathematik und weitere 30 Student/innen des Lehramtsstudiums
fur das Unterrichtsfach Spanisch ein paar Minuten Zeit genommen und an der Befragung
teilgenommen, sodass sich nach Auswertung derselben durchaus Trends (ein
Stimmungsbild) erkennen lassen, die auf den nachsten Seiten genauer erlautert werden
sollen. Es sei aber hier klar festgehalten, dass diese Ergebnisse jeder statistischen

Signifikanz ob der kleinen Zahl der Antwortenden entbehren.

5.2. Der Fragebogen

Der Fragebogen fir die Studierenden beinhaltet 16 Fragen, welche sich folgendermallen
auf die dblichen demographischen Angaben, Meinungsfragen sowie offene Fragen

aufteilen:
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Fragebogen: Fachdidaktik Mathematik / Spanisch

Im Rahmen meiner Diplomarbeit soll die Meinung der Lehramtsstudierenden zur fachdidaktischen
Ausbildung erhoben werden. Ich bitte Sie daher diesen Fragebogen auszufiillen und danach
abzusenden.

1.

Welches Geschlecht haben Sie?

a [0 mannlich b 0 weiblich

Wie alt sind Sie?

Jahre

Wie lange studieren Sie schon das Unterrichtsfach Mathematik / Spanisch?

Semester

Welche Facherkombination studieren Sie im Lehramtsstudium?

A O Bewegung und Sport M O Informatik und

B [ Biologie und Umweltkunde Informatikmanagement

C O Bosnisch/Kroatisch/Serbisch N O ftalienisch

O O Katholische Religion

D O Chemie

E O Deutsch P O Latein

F O Englisch Q O Mathematik
R O Physik

G O Evangelische Religion

H [ Franzésisch S [0 Psychologie und Philosophie

| O Geographie und Wirtschaftskunde T O Russisch

J O Geschichte, Sozialkunde und U O Slowenisch

politische Bildung V O Spanisch
K O Griechisch W O Tschechisch
L OO0 Haushaltsékonomie und Erndhrung X O Ungarisch

Y O Anderes Fach

Haben Sie schon fachdidaktische Lehrveranstaltungen im Rahmen lhres Lehramtsstudiums

besucht?

alja b I nein

Falls Sie Frage 5 mit ,nein“ beantwortet haben, Uiberspringen Sie bitte die Fragen 6 und 7!

6.

Falls Sie schon fachdidaktische Lehrveranstaltungen im Fach Mathematik / Spanisch besucht

haben, nennen Sie bitte — soweit Ihnen dies moglich ist — diese Lehrveranstaltungen!
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10.

Falls Sie schon fachdidaktische Lehrveranstaltungen im Unterrichtsfach Mathematik /
Spanisch besucht haben, wie zufrieden sind Sie auf Grund lhrer bisherigen Erfahrungen mit

der fachdidaktischen Ausbildung im Unterrichtsfach Mathematik / Spanisch?

a [J zufrieden b 0 wenig zufrieden ¢ O nicht zufrieden, weil:

Haben Sie das Gefiihl, dass Sie in lhrem Lehramtsstudium gut auf den Lehrberuf vorbereitet

werden?

alja b [0 nein, es fehlt:

Welche Winsche bzw. Verbesserungsvorschlage beziglich der Lehramtsausbildung haben

Sie?

Beschreiben Sie bitte auf Grund lhrer bisherigen Erfahrungen, was Sie persénlich mit dem
Begriff ,,Fachdidaktik" verbinden!

Im Lehramtsstudium werden verschiedene Wissensbereiche behandelt. Bitte reihen Sie die
folgenden Wissensbereiche entsprechend Ihrer persdnlichen Einschatzung nach Relevanz!

11.
12.
13.
14.
15.

16.

sehrrelevant 1 2 3 4 5 nichtrelevant

Methodentraining OooOoo0oo0ood
Padagogisch-wissenschaftliche Berufsvorbildung OooooOood
Fachdidaktik O0doogao
Schulpraktikum OOdoogao
Fachwissenschaften o000
Méchten Sie sonst noch etwas sagen?

Vielen Dank fur Ihre Unterstiitzung!
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5.3. Die Auswertung
5.3.1. Soziodemographische Angaben

Um besser nachvollziehen zu kénnen wie die Gruppe der befragten Personen beschaffen
ist, sollen als Erstes die soziodemographischen  Angaben hinsichtlich
Geschlechterverteilung, Alter, Studiendauer und Facherkombination ausgewertet werden.

Die Prozentangaben der gesamten Auswertung sind auf zwei Dezimalen gerundet.

Tabelle 1: Geschlechterverteilung pro Fach

Mathematik Spanisch Gesamt
Anzahl % Anzahl % Anzahl %
mannlich 15 35,71 2 6,67 17 23,61
weiblich 27 64,29 28 93,33 55 76,39
Gesamt 42 100 30 100 72 100

Insgesamt wurden 72 Studierende befragt, von denen 42 das Unterrichtsfach Mathematik
und 30 das Unterrichtsfach Spanisch studieren. In beiden Unterrichtsfachern Uberwiegen
bei den Proband/innen die Frauen mit einem Anteil von 64,29% in Mathematik und
93,33% in Spanisch. Es wird vermutet, dass es fir das Thema dieser Befragung nicht
relevant ist, ob es sich bei den Befragten um Mé&nner oder Frauen handelt, daher wird

fortan nur noch getrennt nach Unterrichtsfach, nicht aber nach Geschlecht ausgewertet.

Tabelle 2: das Alter der Befragten

Minimum Maximum | Spannweite | Mittelwert Median
Mathematik 19 30 11 23,333 23
Spanisch 19 38 19 24,167 23

Hinsichtlich des Alters der Proband/innen liegt in beiden Unterrichtsfachern eine relativ
grolRe Spannweite vor. So liegen in Mathematik das Minimum bei 19 und das Maximum
bei 30 Jahren, der Altersdurchschnitt liegt bei 23,333 Jahren. In Spanisch sind die jliingste
befragte Person ebenfalls 19 und die alteste 38 Jahre alt, das durchschnittliche Alter liegt

bei 24,167 Jahren. Der Median liegt in beiden Gruppen bei 23 Jahren.

Tabelle 3: Studiendauer in Semestern

Minimum Maximum | Spannweite | Mittelwert Median
Mathematik 1 22 21 8,024 8
Spanisch 1 14 13 8,867 9
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Auch die Studiendauer und damit die Erfahrung der Studierenden bzgl. ihrer Ausbildung
und deren Inhalten variieren relativ stark. In beiden Fachern liegt das Minimum hier bei
nur einem Semester, das Maximum in Mathematik bei 22 und in Spanisch bei 14
Semestern. Die mittlere Studiendauer ist mit einem arithmetischen Mittel von 8,024 und
einem Median von 8 Semestern in Mathematik und 8,867 bzw. 9 Semestern in Spanisch

in den beiden Fachern dennoch relativ &hnlich.

Abbildung 1: FAcherkombinationen
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Die Liste der meistgewahlten Zweitfacher der Mathematikstudierenden fuhren die
Unterrichtsfacher Geographie und Wirtschaftskunde und Geschichte, Sozialkunde und
politische Bildung mit jeweils 17,07% an. Auf Platz drei rangiert mit 14,63% das Fach
Psychologie und Philosophie. Das mit Abstand am haufigsten gewahlte Zweitfach der
Spanischstudent/innen ist mit einem Anteil von 24,14% und damit fast einem Viertel aller
Befragten das Unterrichtsfach Englisch. Den zweiten Platz teilen sich mit jeweils 13,79%

die Facher Deutsch, Franzdsisch und Geschichte, Sozialkunde und politische Bildung.

5.3.2. Zufriedenheit mit der fachdidaktischen Ausbi Idung

Der zweite Fragenkomplex, bestehend aus den Fragen 5, 6 und 7, wurde formuliert, um
herausfinden zu kénnen, ob die jeweiligen befragten Personen bereits fachdidaktische
Lehrveranstaltungen besucht haben und somit imstande sind die Qualitat derselben zu
beurteilen oder nicht. Das Hauptaugenmerk liegt dabei vor allem auf der Frage nach der

personlichen Zufriedenheit mit dem fachdidaktischen Ausbildungsteil.
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Tabelle 4: Absolvent/innen fachdidaktischer Lehrver anstaltungen
Mathematik Spanisch Gesamt
Anzahl % Anzahl % Anzahl %
ja 39 92,86 29 96,67 68 94,44
nein 3 7,14 1 3,33 4 5,56
Gesamt 42 100 30 100 72 100
Erfreulicherweise hatten zum Zeitpunkt der Befragung bereits 92,86% der

und 96,67% der fachdidaktische

Lehrveranstaltungen absolviert, was sie qualifiziert diese auch zu bewerten. In der

Mathematikstudierenden Spanischstudierenden
Mathematik wurden dabei am haufigsten das Seminar zur Fachdidaktik und die Vorlesung
Einfuhrung in die Fachdidaktik als bereits absolvierte Lehrveranstaltungen angefihrt.
Nach Angabe der Spanischstudierenden wurde die didaktische Arbeitsgemeinschaft I,

dicht gefolgt von der didaktischen Arbeitsgemeinschaft Il, am haufigsten absolviert.

Nennenswert erscheint die Tatsache, dass sich offenbar nicht alle Studierenden dartber
im Klaren sind welche Lehrveranstaltungen dem fachdidaktischen und welche dem
allgemein-padagogischen Ausbildungsteil zuzuordnen sind, da sowohl in Mathematik als
auch in Spanisch bei der Beantwortung der Frage nach den bereits absolvierten
fachdidaktischen  Lehrveranstaltungen auch solche aus der péadagogisch-
wissenschaftlichen Berufsvorbildung (PWB) und der schulpraktischen Ausbildung (SPA)
dass manche Studierenden des

fachdidaktischen

Weiters st
Mathematik

genannt wurden. zu erwahnen,

Unterrichtsfaches die  Schulmathematiken zum

Ausbildungsteil gezéhlt haben (so wie auch in dieser Arbeit).

Hinsichtlich der Frage nach der Zufriedenheit mit der fachdidaktischen Ausbildung gehen
die Meinungen zwischen den Studierenden des Unterrichtsfaches Mathematik und denen
des Unterrichtsfaches Spanisch auseinander, wobei sich vier der Mathematikstudierenden
und eine Spanischstudentin bei der Beantwortung ganzlich ihrer Stimmen enthalten

haben.

Tabelle 5: Zufriedenheit mit der fachdidaktischen A usbildung
Mathematik Spanisch Gesamt
Anzahl % Anzahl % Anzahl %
zufrieden 16 42,11 17 58,62 33 49,25
wenig zufrieden 18 47,37 8 27,59 26 38,81
nicht zufrieden 4 10,53 4 13,79 8 11,94
Gesamt 38 ~100 29 100 67 100
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Demnach sind die Studierenden des Unterrichtsfaches Spanisch mit 58,62% wesentlich
zufriedener mit ihrer fachdidaktischen Ausbildung als die Studierenden des
Unterrichtsfaches Mathematik mit 42,11%. Fast die Héalfte der Mathematikstudent/innen
gibt an mit der fachdidaktischen Ausbildung wenig zufrieden zu sein, in Spanisch sind es
nur etwas mehr als ein Viertel aller Studierenden. 11,94% aller befragten Personen sind
mit der fachdidaktischen Ausbildung nicht zufrieden. Als Grinde fir diese Unzufriedenheit

werden die folgenden genannt:

Tabelle 6: Griinde fir die Unzufriedenheit

Mathematik Spanisch

Zu wenig Praxisorientierung 50% Zu wenig Praxisorientierung 50%

Schwerpunkt liegt nur auf
25% Aneinanderreihung von 25%
Unterrichtsbeispielen

Viel zu wenig, zu ungenau, zu
fachlich

nicht umfangreich, keine
Voéllig unzureichend und sinnlos 25% fachdidaktischen 25%
Theorien/Hintergrundwissen

Den grofiten und schwerwiegendsten Mangel sieht die Halfte aller befragten
Studierenden, die sich mit der fachdidaktischen Ausbildung nicht zufrieden erkl&ren, darin,
dass die fachdidaktische Ausbildung zu wenig praxisorientiert ist. Auf3erdem sind 25% der
unzufriedenen Studierenden beider Unterrichtsfacher der Meinung, dass die Fachdidaktik
nicht umfangreich genug im Lehramtsstudium verankert ist. Von den
Mathematikstudierenden bezeichnen 25% die fachdidaktische Ausbildung als vollig
unzureichend und sinnlos und weitere 25% der Spanischstudierenden beméangeln, dass
sie ihren Schwerpunkt ausschlief3lich in der Aneinanderreihung von Unterrichtsbeispielen
sieht. Fasst man die beiden letzten Punkte zusammen, was inhaltlich gerechtfertigt
erscheint, ergeben sich sowohl in Mathematik als auch in Spanisch inhaltlich zwei 50%-

Blocke der Unzufriedenheit.

5.3.3. Vorbereitung auf den Lehrberuf

Die Fragen Nummer 8 und 9 des Fragebogens bilden gemeinsam den Komplex, der
Auskunft Gber die subjektive Einschéatzung der Studierenden bezlglich der Vorbereitung
auf den Lehrberuf durch das Lehramtsstudium geben soll. Neben dieser Einschatzung
wurde den Studierenden auch die Mdglichkeit gegeben etwaige Winsche bzw.

Verbesserungsvorschlage hinsichtlich der Lehramtsausbildung zu &ufern. Ein
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Mathematikstudent hat sich bei der Beantwortung dieses Fragenblocks seiner Stimme
enthalten.

Tabelle 7: gute Vorbereitung auf den Lehrberuf

Mathematik Spanisch Gesamt
Anzahl % Anzahl % Anzahl %
ja 8 19,51 11 36,67 19 26,76
nein 33 80,49 19 63,33 52 73,24
Gesamt 41 100 30 100 71 100

Mit 19,51% flhlt sich nur knapp ein Funftel der befragten Mathematikstudent/innen durch
das Lehramtsstudium gut auf die spatere Berufstatigkeit vorbereitet. Dem gegentber
stehen mit 36,67% mehr als ein Drittel der befragten Spanischstudent/innen. Dennoch ist
in beiden Studienrichtungen der Grof3teil, insgesamt fast drei Viertel aller Befragten, der
Meinung, dass das Lehramtsstudium keine gute Vorbereitung auf den Lehrberuf darstellt.
Als Begrindung fur dieses Urteil wird das Fehlen der folgenden Kriterien angegeben

(Mehrfachnennungen waren maoglich):

Abbildung 2: fehlende Ausbildungsinhalte im Lehramt sstudium |
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Um eine bessere Ubersicht zu schaffen, werden die laut den befragten Studierenden
fehlenden Ausbildungsinhalte des derzeitigen Lehramtsstudiums noch einmal ohne die
beiden Ausrei3er nach oben Praxisbezug der Lehrveranstaltungen und Unterrichtspraxis

dargestellt:

Abbildung 3: fehlende Ausbildungsinhalte im Lehramt sstudium I
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Von den Mathematikstudierenden sind 48,48% der Ansicht, dass es den
Lehrveranstaltungen an Praxisbezug fehlt, aul3erdem bemé&ngeln 42,42% die fehlende
Unterrichtspraxis. Bei den Spanischstudierenden ist es umgekehrt; 73,68% stort die
fehlende Unterrichtspraxis und 21,05% vermissen den Praxisbezug in den
Lehrveranstaltungen. Weitere 9,09% der Mathematikstudent/innen finden, dass sie in
ihrem Studium zu wenig Uber Unterrichtsplanung bzw. Materialerstellung erfahren und
das obwohl alle Studierenden, die dies angeben, bereits das Seminar zur
Unterrichtsplanung erfolgreich absolviert haben. Diese Meinung teilen 10,53% der
Spanischstudent/innen und weitere 10,53% von ihnen kritisieren, dass sie nicht
ausreichend Hilfestellungen zur Bewaltigung des Schulalltags (wie beispielsweise das
Fuhren von Elterngesprachen) bekommen - dem stimmen auch 6,06% der

Mathematiker/innen zu. AuBerdem fehlt es jeweils 3,03% der Mathematiker/innen (trotz
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zum Zeitpunkt der Befragung bereits erfolgter positiver Absolvierung der Einfihrung in die
Fachdidaktik und der Seminare zur Fachdidaktik bzw. zur Unterrichtsplanung) und 5,26%
der Spanier/innen (nach positiver Absolvierung des gesamten fachdidaktischen
Ausbildungsteils!) an einer ausfuhrlichen Besprechung des Lehrplans sowie an der
Erarbeitung von Strategien zur Leistungsbeurteilung. Als weitere Mangel werden von
6,06% der Mathematikstudierenden das unzureichende Angebot an fachdidaktischen
Lehrveranstaltungen und von jeweils 3,03% derselben das Fehlen einer methodisch-
didaktischen Ausbildung sowie einer Einfihrung in EDV-Programme (wie etwa Geogebra)

angegeben.

Entsprechend den angefihrten Unzulanglichkeiten &uRerten die Studierenden beider
Unterrichtsfacher  ihre  Winsche  bzw.  Verbesserungsvorschlage an  die
Lehramtsausbildung und stimmten dabei auch weitgehend Uberein. Vor allem wiinschen
sich die Studierenden mehr Unterrichtspraxis und das gerne schon ab dem ersten
Semester, damit auch rechtzeitig erkannt werden kann, ob der Lehrberuf Gberhaupt die
richtige Wabhl ist. Die funf Stunden pro Fach, die in den fachbezogenen Praktika zu
absolvieren sind, reichen als praktische Vorbereitung auf den Lehrberuf nicht aus,

vielmehr sollte diese kontinuierlich in Kooperationsschulen erfolgen.

Dem Wunsch, bereits ab dem ersten Semester im Lehramtsstudium in Schulen zu
unterrichten, ist entgegenzuhalten, dass die Unterrichtspraxis ganz bewusst erst zu einem
spateren Zeitpunkt im Studienplan vorgesehen ist, da die theoretischen Inhalte des
Studiums erst auf diese vorbereiten sollen, damit die Studierenden nicht ohne jegliche

Vorkenntnisse den Sprung ins kalte Wasser wagen mussen.

Mehr Praxisbezug wird auch flr die Inhalte der Lehrveranstaltungen an der Universitat
gefordert. So sollen in den Lehrveranstaltungen — auch in den fachwissenschaftlichen,
was ein besonderes Anliegen der Spanischstudierenden ist, da sie bislang, abgesehen
vom fachdidaktischen Ausbildungsteil, alle Lehrveranstaltungen mit den Diplom- bzw.

Bachelorstudierenden teilen — stets unterrichtsrelevante Themen behandelt werden.

Hierbei ist anzumerken, dass von den Mathematikstudierenden, die sich mehr
Praxisbezug in den (fachwissenschaftlichen) Lehrveranstaltungen winschen, knapp zwei
Drittel nicht im aktuellen Studienplan (gultig seit dem WS 2007/08) studieren, in welchem
es bereits einen eigenen  Analysis- und Lineare Algebra-Zyklus fir

Lehramtskandidat/innen gibt.

Laut den Befragten sollten Mdglichkeiten geschaffen werden den gesamten Lehrstoff an

der Universitat durcharbeiten zu kénnen (was im Falle der Mathematik in den
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Lehrveranstaltungen der Schulmathematik bereits mdglich ist), um inhaltlich auch wirklich
gut auf das Unterrichten vorbereitet zu werden. Im Zuge dieser Lehrveranstaltungen
sollten mdglichst viele Unterrichtsmaterialien erstellt werden, um bereits wahrend des
Studiums Vorlagen fir den eigenen Unterricht schaffen zu kdnnen. Diese
Unterrichtsmaterialien konnten gesammelt und in einem Materialienpool allen
Studierenden und ebenso Lehrenden (méglicherweise mittels Unterstiitzung einer online-
Plattform) zur Verfigung gestellt werden. Derzeit gibt es im fachdidaktischen
Ausbildungsteil der Studien beider Unterrichtsfacher Lehrveranstaltungen, in denen auch
Unterrichtsmaterialien erstellt werden. Offenbar passiert dies nach Meinung der Befragten
aber noch immer in zu geringem Ausmafl und es fehlt der Austausch bzw. das
Zuganglichmachen dieser Materialien. Und das Vertrauen, durch das akademische
Studium befahigt zu werden selbst zu allen méglichen Themen Unterrichtsmaterialien zu

erstellen, ist offenbar nicht grol3 genug bei den befragten Studierenden.

Ein weiteres Begehren der Befragten ist jenes nach der Aufstockung des fachdidaktischen
Ausbildungsteils auf Kosten der Fachwissenschaft oder der allgemeinen Padagogik, da
besonders Letztere weitgehend als nutzlos und unnétig empfunden wird. Hier spielt wohl
auch die groRe Zahl der Lehramtsstudierenden eine Rolle, die alle dieselbe padagogische

Ausbildung bei zu wenig Lehrenden erfahren.

Mehr Stunden werden dringend gefordert, um neue Lehrveranstaltungen zu schaffen, die
sich Aspekten widmen, die bisher aus Zeitgrinden voéllig vernachlassigt werden. Die
Studierenden wiinschen sich jeweils zumindest eine eigene Lehrveranstaltung mit dem
Schwerpunkt Leistungsbeurteilung, Methodik und haufig auftretenden Problemen im

Unterricht und deren Vermeidung bzw. Lésung.

Es besteht auch das Verlangen nach einer eigenen Lehrveranstaltung fur alle
administrativen, rechtlichen und organisatorischen Belange des Lehrberufs, jedoch ist die
Frage hierbei, wo man eine derartige Lehrveranstaltung im Lehramtsstudium unterbringen
sollte, denn sie féallt weder in den Bereich der mathematischen bzw. spanischen
Ausbildung noch gehért sie dem padagogischen Ausbildungsteil an. Interessant ist
allerdings, dass der Studienplan fir das Lehramtsstudium an der Fakultat fur
Naturwissenschaften und Mathematik sehr wohl das Kennen der wesentlichen rechtlichen
Grundlagen ihrer Tatigkeit als Lehrkrafte und Prufer/innen ihrer Schiler/innen fordert (S.
30).

AulRerdem soll der Einsatz neuer Medien im Unterricht (im Fall der Mathematik auch
spezieller Computersoftware) gefordert werden. Wéhrend es in Spanisch dafir keine

eigene Lehrveranstaltung gibt, missen die Studierenden des Lehramtsstudiums fir das
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Unterrichtsfach Mathematik ein dreistindiges Computerpraktikum absolvieren, in dem
unter anderem verschiedene Programme und Lernplattformen vorgestellt werden. Je nach
Lehrveranstaltungsleiter/in variieren die Inhalte jedoch stark, weswegen mdoglicherweise
uber eine Standardisierung der Lehrveranstaltungsinhalte dieser Lehrveranstaltung

nachgedacht werden sollte.

5.3.4. Der Begriff Fachdidaktik

Die Frage Nummer 10 des Fragebogens soll zu Tage férdern, was die einzelnen
Proband/innen aufgrund ihrer bisherigen Erfahrungen mit dem Begriff Fachdidaktik
verbinden, um einen Uberblick dariiber zu erhalten wie bzw. als was die Studierenden
Fachdidaktik Uberhaupt wahrnehmen. Zehn der Mathematikstudierenden und sechs der
Spanischstudierenden haben sich hierzu nicht gedufert, sodass insgesamt nur 56
Personen ihre Vorstellung von Fachdidaktik bekannt gegeben haben, wobei auch

Mehrfachnennungen zugelassen waren.
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Abbildung 4: subjektive Auslegungen der Fachdidakti kl
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Von den Mathematikstudierenden beschreiben 34,38% die Fachdidaktik als die Fahigkeit
die Inhalte eines Unterrichtsfaches fur die Schuiler/innen versténdlich aufzubereiten.
Weitere 28,13% Kklassifizieren sie als fachspezifische Methodik und genau ein Viertel der
befragten Mathematiker/innen versteht unter Fachdidaktik die Planung und Durchflhrung
von Unterricht in einem bestimmten Fach, was auch fur ein Viertel der Spanier/innen
zutrifft. Auf3erdem charakterisiert fur weitere 25% der Spanischstudent/innen Fachdidaktik
eine fachspezifische Methodik und fir 16,67% stellt sie die Fahigkeit dar die Inhalte eines
Faches verstandlich aufzubereiten, wahrend 12,5% und damit genau jede/r Achte von
ithnen Fachdidaktik als die Lehre vom Lehren und Lernen versteht. Insgesamt wird
Fachdidaktik am haufigsten, namlich mit jeweils 26,79%, als fachspezifische Methodik

bzw. als die Fahigkeit Inhalte verstandlich aufzubereiten, gesehen, gefolgt von der
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Ansicht, dass mit Fachdidaktik die Planung und Durchfihrung von Unterricht in einem
bestimmten Fach gemeint sei, der 25% aller befragten Personen zustimmen.

Abbildung 5: subjektive Auslegungen der Fachdidakti kil
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Abgesehen von den oben erwahnten Vorstellungen, welche die befragten Personen mit
dem Begriff Fachdidaktik verbinden, gibt es hinsichtlich der Auslegung dieses Begriffs
auch einige im Vergleich zu eben selten angefiihrte Ausreier, die in Abbildung 5

angefuhrt werden.
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5.3.5. Die Wissensbereiche und ihre Relevanz

Im letzten Fragenblock, bestehend aus den Fragen 11 bis 15 des Fragebogens, sollten
die Studierenden entsprechend ihrer personlichen Einschatzung die verschiedenen
Wissensbereiche, die im Lehramtsstudium behandelt werden, nach ihrer Relevanz reihen,
wobei die Ziffer 1 der hdchsten und die Ziffer 5 der niedrigsten Relevanz zuzuordnen ist.
Es ist anzumerken, dass sich leider nicht alle Proband/innen an die Vorgabe eine Reihung
vorzunehmen gehalten haben, sondern oftmals mehrere Wissensbereiche als gleich
relevant eingestuft haben. Daher ist nach der Auswertung der Ergebnisse keine
eindeutige Reihung erkennbar, jedoch zeichnet sich insgesamt dennoch ab, welche
Ausbildungsteile den Studierenden besonders wichtig erscheinen und welche eher in den

Hintergrund ricken.

Tabelle 8: Relevanz des Methodentrainings

Methodentraining Mathematik Spanisch Gesamt
Anzahl % Anzahl % Anzahl %
1 17 40,48 16 53,33 33 45,83
2 14 33,33 8 26,67 22 30,56
3 7 16,67 4 13,33 11 15,28
4 3,33 1 1,39
5 4 9,52 1 3,33 5 6,94
Gesamt 42 100 30 ~100 72 100
Mittelwert 2,05 1,77 1,93
Median 2 1 2

Das Methodentraining erachten die Mathematikstudierenden zu 40,48% als sehr relevant,
wahrend 9,52% es als nicht relevant einstufen. Dem gegenuber stehen mit 53,33% mehr
als die Halfte der Spanischstudierenden, die dem Methodentraining eine sehr hohe
Relevanz beimessen und nur 3,33%, die es fir nicht relevant halten. Betrachtet man die
Angaben aller befragten Personen, so geben 45,83% an, dass das Methodentraining im
Lehramtsstudium sehr relevant ist, dem genauen Gegenteil stimmen 6,94% zu. Insgesamt
ergibt die Auswertung nach der Relevanz des Methodentrainings einen Mittelwert von
1,93 bzw. 2.
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Tabelle 9: Relevanz der padagogisch-wissenschaftlic ~ hen Berufsvorbildung

\?V?S:QOQ'SCh i Mathematik Spanisch Gesamt
Berufsvorbildung Anzahl % Anzahl % Anzahl %
1 7 16,67 10 34,48 17 23,94
2 7 16,67 9 31,03 16 22,54
3 18 42,86 5 17,24 23 32,39
4 9 21,43 2 6,90 11 15,49
5 1 2,38 3 10,34 4 5,63
Gesamt 42 ~100 29 ~100 71 ~100
Mittelwert 2,76 2,28 2,56
Median 3 2 3

16,67% der Mathematikstudierenden und 34,48% der Spanischstudierenden (eine Person
enthielt sich ihrer Stimme) sehen die padagogisch-wissenschaftliche Berufsvorbildung als
sehr relevanten Ausbildungsteil in ihrem Studium. Vom Gegenteil Uberzeugt sind 2,38%
der Mathematikstudierenden und 10,34% der Spanischstudierenden. Insgesamt stuft mit
23,94% knapp ein Viertel aller Befragten die padagogisch-wissenschaftliche
Berufsvorbildung als sehr relevant, 5,63% als nicht relevant ein. Der Mittelwert liegt bei
2,56 bzw. 3. Die Mehrheit in der Mathematik und insgesamt (nicht aber in Spanisch!)

billigt der padagogisch-wissenschaftlichen Berufsvorbildung eine mittlere Relevanz zu.

Tabelle 10: Relevanz der Fachdidaktik

Fachdidaktik Mathematik Spanisch Gesamt
Anzahl % Anzahl % Anzahl %
1 23 54,76 19 63,33 42 58,33
2 21,43 7 23,33 16 22,22
3 5 11,90 3 10 8 11,11
4 9,52 1 3,33 5 6,94
5 1 2,38 1 1,39
Gesamt 42 ~100 30 ~100 72 ~100
Mittelwert 1,83 1,53 1,71
Median 1 1 1

Mehr als die Halfte (54,76%) der Mathematikstudierenden und knapp zwei Drittel
(63,33%) der Spanischstudierenden schatzen die Fachdidaktik als sehr relevanten
Ausbildungsteil ein, nur 2,38% der Mathematikstudent/innen erachten sie als nicht
relevant. Insgesamt fuihrt das zu dem Ergebnis, dass 58,33% der Proband/innen die
Fachdidaktik als sehr relevant und 1,39% als nicht relevant einstufen, mit den restlichen

Daten ergibt das einen Mittelwert von 1,71 bzw. 1.
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Tabelle 11: Relevanz des Schulpraktikums

Schulpraktikum Mathematik Spanisch Gesamt
Anzahl % Anzahl % Anzahl %
1 28 66,67 21 70 49 68,06
2 7 16,67 3 10 10 13,89
3 4 9,52 2 6,67 6 8,33
4 4,76 4 13,33 6 8,33
5 1 2,38 1 1,39
Gesamt 42 100 30 100 72 100
Mittelwert 1,6 1,63 1,61
Median 1 1 1

Das Schulpraktikum wird von 66,67% der Mathematikstudent/innen und 70% der
Spanischstudent/innen als sehr relevanter Ausbildungsteil des Lehramtsstudiums
klassifiziert. Lediglich 2,38% der Mathematikstudierenden geben an das Schulpraktikum
fur nicht relevant zu halten. Insgesamt erscheint das Schulpraktikum mehr als zwei
Dritteln (68,06%) aller befragten Personen sehr relevant und 1,39% nicht relevant. Aus

allen Angaben errechnet sich ein Mittelwert von 1,61 bzw. 1.

Tabelle 12: Relevanz der Fachwissenschaft

Fachwissenschaft Mathematik Spanisch Gesamt
Anzahl % Anzahl % Anzahl %
1 10 23,81 11 37,93 21 29,58
2 12 28,57 13 44,83 25 35,21
3 15 35,71 5 17,24 20 28,17
4 4 9,52 4 5,63
5 1 2,38 1 1,41
Gesamt 42 ~100 29 100 71 100
Mittelwert 2,38 1,79 2,14
Median 2 2 2

Den Fachwissenschaften messen 23,81% der Mathematikstudierenden und 37,93% der
Spanischstudierenden (eine Person machte beziglich dieser Frage keine Angaben) eine
sehr hohe Relevanz zu und nur 2,38% der Mathematikstudent/innen stufen sie als nicht
relevant ein. Insgesamt beurteilen 29,58% der Studierenden die Fachwissenschaften als

sehr relevant, 1,41% als nicht relevant und der Mittelwert liegt bei 2,14 bzw. 2.
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Tabelle 13: Reihung nach Relevanz

Mathematik Spanisch Gesamt
Mittelwert Rang Mittelwert Rang Mittelwert Rang
Methodentraining 2,05 3 1,77 3 1,93 3
PWB 2,76 5 2,28 5 2,56 5
Fachdidaktik 1,83 2 1,53 1 1,71 2
Schulpraktikum 1,6 1 1,63 2 1,61 1
Fachwissenschaft 2,38 4 1,79 4 2,14 4

Reiht man die Wissensbereiche nach den aus den Angaben der Studierenden
errechneten arithmetischen Mittelwerten (sicherlich wére eine Reihung nach Medianen
sinnvoller gewesen, jedoch lasst sich eine solche nicht eindeutig durchfihren), so gibt es
zwischen den beiden Studienrichtungen nur bezlglich der ersten beiden Range
Unterschiede. Wahrend die Mathematikstudierenden das Schulpraktikum als
relevantesten Ausbildungsteil vor der Fachdidaktik sehen, ist es bei den
Spanischstudierenden genau anders herum. Auf Platz drei steht das Methodentraining,
dahinter die Fachwissenschaft und auf dem letzten Platz rangiert jeweils die padagogisch-

wissenschaftliche Berufsvorbildung.

5.4. Fazit

Auffallig und fast ein wenig paradox erscheint die Tatsache, dass die Studierenden des
Lehramtsstudiums fur das Unterrichtsfach Spanisch sowohl mit der fachdidaktischen
Ausbildung in ihrem Studium als auch hinsichtlich der Vorbereitung auf den Lehrberuf
durch dieses zufriedener sind als die Lehramtsstudierenden des Unterrichtsfaches
Mathematik und das obwohl — wie in den vorhergehenden Kapiteln aufgezeigt wurde — die
Fakultat fur Mathematik der Fachdidaktik in Forschung und Lehre eine wesentlich héhere
Bedeutung beimisst als das am Institut fir Romanistik der Fall ist. Eine Vermutung
beziglich einer Erklarung fir die hdhere Zufriedenheit der Spanischstudierenden mit der
fachdidaktischen Ausbildung ist, dass die Inhalte samtlicher fachdidaktischer
Lehrveranstaltungen am Institut fir Romanistik mehr oder weniger genau festgelegt sind
und so innerhalb der funf Kurse — egal von wem sie geleitet werden — eine Progression
stattfindet, die mdoglichst alle wichtigen Aspekte des Fremdsprachenunterrichts in den
verschiedenen Schulstufen und -formen bericksichtigt. An der Fakultat fir Mathematik
lasst man den Vortragenden bei der Wahl der Inhalte ihrer Lehrveranstaltungen
wesentlich mehr Spielraum, was grundsatzlich mehr Flexibilitat, Mitsprache der

Studierenden bei der Gestaltung der Lehrveranstaltungen und die Behandlung aktueller
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Themen ermoglicht, den  Studierenden  mdglicherweise aber ein  relativ

unzusammenhangendes und konfuses Bild von Fachdidaktik vermittelt.

Insgesamt ist nur knapp die Halfte aller befragten Personen mit der fachdidaktischen
Ausbildung innerhalb ihres Studiums zufrieden und lediglich etwas mehr als ein Viertel
von ihnen fihlt sich durch das Lehramtsstudium gut auf den Lehrberuf vorbereitet. Diese
Zahlen sollten Anlass genug sein, um das Lehramtsstudium in seiner bestehenden
Struktur und seinem Aufbau zu Uberdenken. Es ware es ein Schritt in die richtige Richtung
bei der Konzipierung der neuen Lehramtsstudienplane, die in den nachsten Jahren
erscheinen werden (Bologna-Struktur!), auch auf die Winsche der Studierenden
Rucksicht zu nehmen und ihre Verbesserungsvorschldge in die Planung mit
einzubeziehen. Dabei sind allerdings die in 5.3.3. genannten Anmerkungen zu diesen

Desiderata ebenfalls zu bertcksichtigen.
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6. Die Befragung der Absolvent/innen

Neben der Bewertung der Studierenden ist auch die Meinung der Absolvent/innen des
Lehramtsstudiums fur die Unterrichtsfacher Mathematik bzw. Spanisch — das heil3t jene
Personen, die mittlerweile als Lehrer/innen der genannten Unterrichtsfacher arbeiten — fur
die Einschatzung der Fachdidaktik von groRer Bedeutung, da diese unterschiedliche
Entwicklungsstadien des Lehramtsstudiums und dessen Aufbau er- und durchlebt haben

und so auch ein Spiegel fur die bisherige Entwicklung der fachdidaktischen Lehre sind.

6.1. Vorbemerkungen

Um die Entwicklung der fachdidaktischen Lehre und deren Nutzen hinsichtlich einer
Vorbereitung auf den Lehrberuf im Lauf der letzten Jahre besser nachvollziehen zu
kénnen, wurden — ebenfalls unter Zuhilfenahme der Fragebogensoftware GrafStat —
Fragebogen erstellt und an Lehrer/innen der Unterrichtsfacher Mathematik und/oder

Spanisch, die ihr Studium an der Universitat Wien absolviert haben, verschickt.

Die Schwierigkeit bei dieser Befragung lag in erster Linie darin ausreichend viele
Personen ausfindig zu machen, die dem Anforderungsprofil entsprechen. Hatte man die
Befragung im grof3en Rahmen durchfiihren wollen und Fragebdgen an samtliche Schulen,
an denen beide Facher unterrichtet werden, verschickt, so hatte daflr zuvor eine
Genehmigung des Stadtschulrates fur Wien eingeholt werden missen, was etwa sechs
Wochen in Anspruch genommen héatte. Nach einer so langen Wartezeit hatte man mit der
Befragung friihestens Mitte Juni und damit zur Zeit samtlicher Schularbeiten, Prifungen
und Notenkonferenzen beginnen kdnnen und hétte anschlielend nur noch knapp zwei
Wochen fur die Durchfiihrung der Umfrage gehabt, da die Lehrer/innen mit Anfang Juli in
die Sommerferien starten. Aus diesem Grund wurde auf eine solche weitausgreifende
Befragung verzichtet und nur auf personliche Bekanntschaften bzw. deren Umfeld
zurickgegriffen. Insgesamt wurden auf diese Weise immerhin 18 Rickmeldungen von
Lehrer/innen des Unterrichtsfaches Mathematik und weitere 12 von Lehrer/innen des
Unterrichtsfaches Spanisch erzielt, was ein durchaus zufriedenstellendes Ergebnis ist,
wenngleich daraus natirlich ebenfalls keine statistisch signifikanten Resultate gefolgert

werden konnen. Aber ein Stimmungsbild, eine Momentaufnahme ergibt sich allemal.

6.2. Der Fragebogen

Angelehnt an den Fragebogen fir die Studierenden gliedert sich dieser Fragebogen in 17
Fragen, welche demographische Angaben, Meinungseinschétzungen und offene Fragen

umfassen.

89



Die Befragung der Absolvent/innen

Fragebogen: Fachdidaktik Mathematik / Spanisch

Im Rahmen meiner Diplomarbeit fiir den Abschluss des Lehramtsstudiums fiir die Unterrichtsfacher
Mathematik und Spanisch an der Universitat Wien soll die Meinung der Absolvent/innen zur
fachdidaktischen Ausbildung erhoben werden.

Ich bitte Sie daher diesen Fragebogen auszufillen und danach abzusenden.

1. Welches Geschlecht haben Sie?
a J mannlich b 0 weiblich
2.  Wie alt sind Sie?
Jahre
3.  Wie lange unterrichten Sie schon Mathematik?
Jahre
4. Welche Facherkombination haben Sie studiert?

A O Bewegung und Sport
B [ Biologie und Umweltkunde
C [0 Bosnisch/Kroatisch/Serbisch

M O Informatik und
Informatikmanagement
N [ Italienisch

O O Katholische Religion

D O Chemie

E O Deutsch P O Latein

F O Englisch Q O Mathematik
R O Physik

G O Evangelische Religion
H O Franzdsisch
| O Geographie und Wirtschaftskunde

J O Geschichte, Sozialkunde und
politische Bildung
K [ Griechisch

L OO0 Haushaltsékonomie und Erndhrung

S [0 Psychologie und Philosophie
T O Russisch

U O Slowenisch

V [0 Spanisch

W O Tschechisch

X O Ungarisch

Y O Anderes Fach

5. Wann haben Sie lhr Lehramtsstudium an der Universitat Wien begonnen?

Wann haben Sie lhr Lehramtsstudium an der Universitat Wien abgeschlossen?

War in IThrem Studienplan ein fachdidaktischer Ausbildungsteil verankert?

a [ ja, verpflichtend

b [0 ja, sowohl ein verpflichtender als auch ein frei wéhlbarer Teil

¢ O ja, man konnte freiwillig aus diversen fachdidaktischen Lehrveranstaltungen wéhlen

d [ nein, es gab Uberhaupt kein fachdidaktisches Lehrveranstaltungsangebot
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Wie zufrieden waren Sie mit dem Angebot an fachdidaktischen Lehrveranstaltungen?

a [ zufrieden
b 0 eher unzufrieden

¢ O sehr unzufrieden, weil:

Wie gut wurden Sie in lhrem Lehramtsstudium auf den Lehrberuf vorbereitet?

a [J sehr gut

b O gut

¢ O kaum

d O Uberhaupt nicht

Was hatten Sie sich anders gewlinscht?

Beschreiben Sie bitte auf Grund lhrer Erfahrungen, was Sie persénlich mit dem Begriff
.Fachdidaktik" verbinden!

Im Lehramtsstudium werden verschiedene Wissensbereiche behandelt. Bitte reihen Sie die
folgenden Wissensbereiche entsprechend Ihrer persdnlichen Einschatzung nach Relevanz!

12.
13.
14.
15.
16.

17.

sehrrelevant 1 2 3 4 5 nichtrelevant
Methodentraining Oo0O0O0Od
Padagogisch-wissenschaftliche Berufsvorbildung Ooo0oo0ooOood
Fachdidaktik OoooOooOood
Schulpraktikum OOooogaog
Fachwissenschaften Ooo0oOooOood

Moéchten Sie sonst noch etwas sagen?

Vielen Dank fir Ihre Unterstitzung!
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6.3. Die Auswertung
6.3.1. Soziodemographische Angaben

Auch Uber die Beschaffenheit der Gruppe der befragten Absolvent/innen soll mittels einer
Auswertung der soziodemographischen Angaben (Geschlecht, Alter, Angaben zu Studium
und Unterrichtstatigkeit), welche in den Fragen 1 bis 6 des Fragebogens enthalten sind,
Auskunft gegeben werden. Wiederum sind s&mtliche Prozentangaben der Auswertung auf

zwei Dezimalstellen gerundet.

Tabelle 14: Geschlechterverteilung pro Fach

Mathematik Spanisch Gesamt
Anzahl % Anzahl % Anzahl %
mannlich 5 27,78 5 16,67
weiblich 13 72,22 12 100 25 83,33
Gesamt 18 100 12 100 30 100

Insgesamt haben 30 Absolvent/innen des Lehramtsstudiums fir die Unterrichtsfacher
Mathematik und/oder Spanisch an der Befragung teilgenommen. Von diesen entfallen 18
Personen auf die Mathematik, von denen 5 dem mannlichen und 13 dem weiblichen
Geschlecht angehoren, und 12 ausschlief3lich weibliche Probandinnen auf das Spanische.
Wie schon bei der Befragung der Studierenden bemerkt, wird unterstellt, dass es fir das
Thema dieser Befragung nichts zur Sache tut, ob die Proband/innen méannlich oder
weiblich sind, weswegen sdmtliche Angaben fortan nur noch getrennt nach Fach, jedoch

geschlechtsneutral ausgewertet werden.

Tabelle 15: das Alter der Befragten

Minimum Maximum | Spannweite | Mittelwert Median
Mathematik 21 59 38 38,5 36,5
Spanisch 26 48 22 32,167 29,5

Besonders bei den befragten Mathematiklehrer/innen ist die Spannweite hinsichtlich des
Alters relativ grof3; das Minimum liegt bei 21, das Maximum bei 59 Jahren. Bei den
Spanischlehrerinnen ist die jungste Probandin 26, die alteste 48 Jahre alt. Das mittlere
Alter (arithmetisches Mittel) liegt bei den Mathematiker/innen bei 38,5 und der Median bei
36,5 Jahren. Bei den Spanierinnen betragt das arithmetische Mittel 32,167 und der
Median 29,5 Jahre.
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Tabelle 16: Lehrer/innentatigkeit in Jahren

Minimum Maximum | Spannweite | Mittelwert Median
Mathematik 0 36 36 10,389 4,5
Spanisch 0 22 22 6 5

Auch in Bezug auf die Dauer der Lehrer/innentétigkeit gibt es unter den Befragten grol3e
Unterschiede. So liegt das Minimum an Lehrerfahrung in beiden Gruppen bei 0, das
Maximum in Mathematik bei 36 und in Spanisch bei 22 Jahren. Fir die
Mathematiklehrer/innen errechnet sich hinsichtlich der Unterrichtserfahrung ein
arithmetischer Mittelwert von 10,389 Jahren, wéahrend er bei den Spanischlehrerinnen bei
genau 6 Jahren liegt. Der Median liegt bei den Mathematiker/innen bei 4,5 und bei den
Spanierinnen bei 5 Jahren. (Das ist ein schénes Beispiel fir die Empfindlichkeit des

arithmetischen Mittels gegentiber Ausreil3ern.)

Abbildung 6: FAcherkombinationen
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Beziglich der Wahl der Zweitfacher gehen die Vorlieben der befragten
Mathematiker/innen und Spanierinnen vollig auseinander, denn tatsachlich gibt es in
dieser Hinsicht keine einzige Uberschneidung zwischen den beiden Gruppen. Das
haufigste Zweitfach der Mathematikabsolvent/innen ist die Physik mit 27,78%, an zweiter
Stelle steht mit 22,22% das Unterrichtsfach Geographie und Wirtschaftskunde gefolgt von
Psychologie und Philosophie, das von 16,67% aller Befragten als Zweitfach gewahit
wurde. Die grolRe Mehrheit der befragten Spanischlehrerinnen, namlich 58,33%,
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unterrichtet als zweites Fach Englisch. Genau ein Drittel von ihnen hat Franzdsisch und
jeweils 8,33% haben Geschichte, Sozialkunde und politische Bildung, Mathematik bzw.

ein anderes Fach als ihr Zweitfach angegeben.

Tabelle 17: Angaben zum Studium

Studienbeginn Studienabschluss durchschn. Studien-
Min Max Min Max dauer in Jahren
Mathematik 1969 2008 1974 2009 5,31
Spanisch 1980 2008 1987 2009 6,64

Der fruheste Studieneintritt der befragten Mathematiklehrer/innen erfolgte im Jahr 1969,
der spateste 2008. Was den Studienabschluss betrifft, ereignete sich der friheste 1974
und der spateste 2009. Die durchschnittliche Studiendauer liegt bei 5,31 Jahren, wobei
anzumerken ist, dass mehr als ein Viertel (27,78%) der Befragten zwar bereits an einer
Schule unterrichtet, ihr Studium aber bislang noch nicht abgeschlossen hat (der
errechnete Wert fur die durchschnittliche Studiendauer ist also nur mit Vorsicht zu
genieBen). 1980 begann die erste Probandin der Spanischlehrerinnen ihr
Lehramtsstudium, wahrend der spateste Studieneintritt auch bei den Spanierinnen 2008
erfolgte. Abgeschlossen haben die Befragten zwischen 1987 und 2009, wobei hier wieder
von einem Studienabschluss nicht bei allen die Rede sein kann. Die ,durchschnittliche

Studiendauer” liegt bei ihnen bei 6,64 Jahren.

6.3.2. Zufriedenheit mit der fachdidaktischen Ausbi Idung

Dieser Block, der sich aus den Fragen Nummer 7 und 8 zusammensetzt, soll Auskunft
darliber geben, ob und inwiefern die befragten Personen innerhalb ihres Studiums mit
Fachdidaktik konfrontiert wurden und wie zufrieden sie mit dem Angebot dieser

fachdidaktischen Ausbildung waren.

Tabelle 18: Verankerung der FD im Studienplan

Mathematik Spanisch Gesamt

Anzahl % Anzahl % Anzahl %
verpflichtend 10 55,56 11 100 21 72,41
verpflichtend
und frei 4 22,22 4 13,79
wahlbar
frei wahlbar 4 22,22 4 13,79
keine
Gesamt 18 100 11 100 29 ~100
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Wahrend alle befragten Spanischlehrerinnen — bis auf eine, die zu dieser Frage keine
Angaben machte — innerhalb ihres Studiums eine ausschlie3lich verpflichtende
fachdidaktische Ausbildung genossen haben, ist das nur bei 5556% der
Mathematiklehrenden der Fall. Bei 22,22% von ihnen bestand der fachdidaktische
Ausbildungsteil sowohl aus einem verpflichtenden als auch einem frei wahlbaren Teil bzw.
konnten weitere 22,22% freiwillig aus diversen fachdidaktischen Lehrveranstaltungen
auswahlen. Insgesamt betrachtet war also bereits bei allen befragten Personen — wenn
auch in unterschiedlicher Art und Weise — in irgendeiner Form eine fachdidaktische

Ausbildung im Lehramtsstudium verankert.

Tabelle 19: Zufriedenheit mit der fachdidaktischen Ausbildung

Mathematik Spanisch Gesamt
Anzahl % Anzahl % Anzahl %

zufrieden 3 16,67 3 25 6 20
eher 10 55,56 7 58,33 17 56,67
unzufrieden

L 5 27,78 2 16,67 7 23,33
unzufrieden

Gesamt 18 ~100 12 100 30 100

Wirklich zufrieden mit ihrer fachdidaktischen Ausbildung erklaren sich nur 16,67% der
Mathematikabsolvent/innen und genau ein Viertel der Spanischabsolventinnen. Die grol3e
Mehrheit mit 55,56% in Mathematik und 58,33% in Spanisch gibt an mit der
fachdidaktischen Ausbildung eher unzufrieden gewesen zu sein und 27,78% (Mathematik)
bzw. 16,67% (Spanisch) waren mit der eigenen fachdidaktischen Ausbildung sogar sehr
unzufrieden. Insgesamt gesehen ist nur ein FlUnftel aller befragten Personen mit der
eigenen fachdidaktischen Ausbildung zufrieden, mit 56,67% ist mehr als die Halfte damit
eher unzufrieden und 23,33% sogar sehr unzufrieden, wofur die betreffenden Personen

die folgenden Grinde anfihren:

Tabelle 20: Griinde fiir die Unzufriedenheit

Mathematik Spanisch

zu wenig Praxis, zu viel Theorie 60% Zu wenig Praxisorientierung 100%

geringes bis gar kein
fachdidaktisches Angebot

40%

Die Unzufriedenheit der beiden Spanischlehrerinnen hinsichtlich ihrer Ausbildung liegt in
der kaum vorhandenen Praxisorientierung des fachdidaktischen Ausbildungsteils

innerhalb ihres Lehramtsstudiums begrindet (hier wird etwa das Fehlen von
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Anweisungen zur Schularbeitskorrektur bzw. Hilfestellungen zum generellen Umgang mit
Schiler/innen genannt). Dem stimmen drei der befragten Mathematiklehrer/innen in etwa
zu, was 60% der mit ihrer fachdidaktischen Ausbildung sehr unzufriedenen
Mathematiker/innen entspricht. Zwei Personen (40%) geben als Grund fir das negative
Urteil an, dass das fachdidaktische Angebot Uberhaupt kein wirkliches solches war, das

Angebot viel zu gering bzw. nur sinnloses theoretisches Geschwafel war.

6.3.3. Vorbereitung auf den Lehrberuf

Mittels der Fragen 9 und 10 des Fragebogens sollte erhoben werden wie gut sich die
Proband/innen durch ihr Lehramtsstudium auf den Lehrberuf vorbereitet fuhlten bzw. was
sie sich — im Falle einer negativen Bewertung — anders gewinscht hatten. Eine
Absolventin des Lehramtsstudiums fir das Unterrichtsfach Mathematik wollte sich zu den

Fragen dieses Fragenblocks nicht auf3ern.

Tabelle 21: Vorbereitung auf den Lehrberuf

Mathematik Spanisch Gesamt
Anzahl % Anzahl % Anzahl %

sehr gut

gut 5 29,41 3 25 8 27,59
kaum 11 64,71 8 66,67 19 65,52
BT 1 5,88 1 8,33 2 6,90
nicht

Gesamt 17 100 12 100 29 ~100

Keine der befragten Personen findet die Vorbereitung durch ihr Lehramtsstudium auf den
Lehrberuf sehr gut. Von den Mathematiklehrer/innen geben 29,41% an durch ihr Studium
gut, 64,71% kaum und 5,88% Uberhaupt nicht auf ihren heutigen Beruf vorbereitet worden
zu sein. Die Spanischlehrerinnen sehen das &hnlich, wobei nur ein Viertel von ihnen die
Vorbereitung durch das Lehramtsstudium als gut bezeichnet. Der Grof3teil fihrt mit
66,67% an, kaum und weitere 8,33%, Uberhaupt nicht auf den Lehrberuf vorbereitet

worden zu sein.

Um herauszufinden, welche Ursachen dieser derartig weit verbreiteten Unzufriedenheit
mit der eigenen Lehramtsausbildung zugrunde liegen, sollten die Proband/innen anfuhren,
was sie sich in ihrem Lehramtsstudium anders gewiinscht hatten. Auf diese Frage gab es
teilweise sehr ausfihrliche und vielféltige Antworten mit Kritik, Winschen und

Anregungen, welche sich weitgehend mit jenen im vorhergehenden Kapitel behandelten
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Winschen und Verbesserungsvorschlagen an das Lehramtsstudium der Studierenden
decken (Mehrfachnennungen moglich).

Abbildung 7: Wiinsche/Verbesserungsvorschlage an das Lehramtsstudium |
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Fir eine bessere Ubersicht werden die von den Befragten formulierten Wiinsche bzw.
Verbesserungsvorschldge an das Lehramtsstudium ein zweites Mal, jedoch ohne die
beiden AusreiRer mehr Unterrichtspraxis und praxisbezogene Lehrveranstaltungen
angefuhrt:
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Abbildung 8: Wiinsche/Verbesserungsvorschlage an das Lehramtsstudium I
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In Anbetracht der Winsche und Verbesserungsvorschldge hinsichtlich der
Lehramtsausbildung stehen bei den befragten Mathematiklehrer/innen mit 58,82% an
erster Stelle praxisbezogene Lehrveranstaltungen, in denen eine dem Schulalltag
entsprechende Didaktik gelehrt wird, wahrend 52,94% sich wesentlich mehr
Unterrichtspraxis wiinschen. An dritter Stelle fordern die Mathematiker/innen mit 41,18%
ein groReres Angebot an fachdidaktischen Lehrveranstaltungen und 17,65% sind der
Ansicht, dass mehr Unterrichtsplanung und Materialerstellung in das Lehramtsstudium
integriert werden sollten. Die Spanischlehrerinnen fuhren bei dieser Frage zwar die
gleichen Inhalte an, jedoch unterscheidet sich deren Reihung wesentlich von der der
Mathematiklehrer/innen. So sind drei Viertel der Spanischabsolvent/innen der Meinung,
dass mehr Unterrichtspraxis notwendig ware, jeweils ein Drittel winscht sich mehr
praxisbezogene Lehrveranstaltungen bzw. mehr Unterrichtsplanung und
Materialerstellung. Genau ein Viertel gibt an ein grofReres Angebot an fachdidaktischen

Lehrveranstaltungen fur sinnvoll zu halten.

Was die Unterrichtspraxis betrifft, sind sich alle Befragten beider Unterrichtsgegenstéande

einig, dass diese nicht wie derzeit im Schulpraktikum tblich in geblockter Form und nur fur
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wenige Stunden pro Unterrichtsfach, sondern bereits ab dem ersten Semester
kontinuierlich und studienbegleitend stattfinden sollte. Nur so kann auch die Kompetenz
theoretisches Wissen in die Praxis umzusetzen geschult werden und die
Lehramtskandidat/innen konnen ausschlie3lich durch die praktische Konfrontation mit
Schule erkennen, ob sie mit dem Lehrberuf tGberhaupt die richtige Berufswahl getroffen
haben. Jedoch kann das Studium die Sicht auf Schule und Unterricht verandern,
weswegen das erste Semester ein sehr friiher Zeitpunkt ist, um die Berufstauglichkeit zu

Uberprifen.

Die Proband/innen fordern nicht nur ein groReres Angebot an fachdidaktischen
Lehrveranstaltungen, sondern sie haben auch konkrete Vorstellungen beziglich deren
Inhalte. Fur sehr wichtig werden eigene Lehrveranstaltungen zu den Themen
Leistungsbeurteilung, Methodentraining, Lehrplanbesprechung und dem Umgang mit
(disziplinaren) Problemen im Unterricht gehalten. Laut den Spanischlehrerinnen ist es
aulRerdem langst an der Zeit eine Lehrveranstaltung einzufihren, in der Business-
Spanisch bzw. Tourismus-Spanisch gelehrt wird, da dieses zu den BHS-relevanten
Inhalten gehdrt, im Studium bislang aber vollig vernachlassigt wird, sodass sich die
Junglehrer/innen zu Beginn ihrer Lehrtatigkeit dieses Wissen erst mihsam selbst
erarbeiten muissen. Hierzu ist anzumerken, dass die Aufgabe eines akademischen
Lehramtsstudiums nicht die Aufarbeitung des kompletten Schulstoffs ist, sondern vielmehr
die Befahigung der angehenden Lehrer/innen zu erlangen, sich die Inhalte selbststandig

zu erarbeiten.

Im Rahmen der Unterrichtsplanung bzw. Materialerstellung soll nach Angaben der
befragten Absolvent/innen didaktische Arbeit auf den unterschiedlichen Niveaustufen
betrieben werden, damit die jungen Lehrer/innen nach Abschluss ihres Studiums direkt
mit zumindest einer grundlegenden Materialsammlung in ihre Lehrer/innenkarriere starten
kénnen und nicht erst dort sdmtliche Lehrmittel eigensténdig aufbereiten missen. Jedoch
ist auch an dieser Stelle zu erwdhnen, dass das Lehramtsstudium die Studierenden
lediglich darauf vorzubereiten hat Unterrichtsmaterialien selbststandig altersadaquat
sowie lehrplankonform aufzubereiten, nicht aber der Erstellung samtlicher Materialien fur

alle Schulstufen quasi als ,Vorrat* dient.

Besondere Beachtung sollte laut den Befragten in den fachdidaktischen
Lehrveranstaltungen der Elementarisierung fachlich anspruchsvoller Themen geschenkt
werden und auch die ,Zentralmatura® bzw. die Zusammenstellung von Aufgaben fir

selbige sollten eine Rolle spielen.

99



Die Befragung der Absolvent/innen

Abgesehen vom  Dbereits Genannten vermissten 11,76% der befragten
Mathematiklehrer/innen und 8,33% der Spanischlehrerinnen zu ihrer Studienzeit zur
Génze Lehrveranstaltungen zur Forderung der sogenannten social skills wie
beispielsweise Rhetorik oder das fir den Lehrberuf ebenfalls sehr wichtige
Konfliktmanagement und hoffen, dass derartige Kurse schon bald Einzug in die
Studienplane der Lehramtsstudienpléne finden werden, da diese Kompetenzen fir den
Lehrberuf unabdingbar sind. 8,33% der Spanischabsolventinnen sind auf3erdem der
Meinung, dass es einer eigenen Lehrveranstaltung bedarf, welche sich ausschlief3lich den
administrativen, rechtlichen und organisatorischen Belangen des Lehrberufs widmet. Wie
bereits in Kapitel 5 erwéahnt (S. 80) musste man dafiir aber erst klaren wo eine derartige
Lehrveranstaltung anzusiedeln ware, da sie weder Teil der Fachwissenschaft noch der
Fachdidaktik noch der Padagogik ist. AuRerdem gibt es im dem Lehramtsstudium
folgenden Unterrichtspraktikum sehr wohl einen eigenen Kurs, der sich zumindest mit den
rechtlichen Anliegen des Lehrberufs beschéaftigt. Die administrativen und
organisatorischen Belange der Lehrer/innen in Form einer Lehrveranstaltung behandeln
zu konnen erscheint Uberdies unrealistisch, da diese von Schule zu Schule sehr

unterschiedlich sind.

Eine Angelegenheit, in der sich 5,88% der Mathematiker/innen und 8,33% der
Spanierinnen einig sind, ist die der Kompetenz der Lehrveranstaltungsleiter/innen in der
Fachdidaktik. Diese mussen laut Angaben der Proband/innen namlich fur ihre universitare
Lehrtatigkeit qualifiziert sein, das bedeutet, sie missen selbst eine Lehramtsausbildung
genossen haben und dber schulische Unterrichtserfahrung verfligen. Andernfalls kommen
sie als Vortragende flr angehende Lehrer/innen nicht in Frage, da sie dann auch Dinge
vermitteln sollten, die sie selbst nie erlebt haben und so die fiir die Uberzeugungsarbeit

wichtige Authentizitat fehit.

Besonders wichtig hinsichtlich der Vortragsweise in den fachdidaktischen
Lehrveranstaltungen ist den Proband/innen, dass sich die Lehrveranstaltungsleiter/innen
selbst an das halten, was sie die Studierenden zu lehren versuchen, und zumindest ab
und zu die Methoden bzw. Medien wechseln und nicht nur trockenen Frontalunterricht
machen. AulRerdem soll ein Kurs nicht so ablaufen, dass jede/r Studierende ein Referat
zu einem bestimmten Thema vorbereiten und sich das restliche Semester uber
ausschlieB3lich die Referate der Kolleg/innen anhdren muss. Auch aus Vortragendensicht
ist dieser momentane Zustand weit vom Ideal entfernt, da die Beteiligung der
Studierenden wahrend der Vortrdge bzw. der anschlieRenden Diskussion gegen Null

geht. Eine Diskussion Uber den gehorten Vortrag ist nicht mit einer (Negativ-)Kritik
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desselben oder gar der/s Vortragenden gleichzusetzen. Das mag theoretisch richtig sein,

in der Praxis fehlt hier aber (zu Recht?) der Glaube der Studierenden.

6.3.4. Der Begriff Fachdidaktik

Auch die Absolvent/innen des Lehramtsstudiums fur die Unterrichtsfacher Mathematik
bzw. Spanisch wurden im Fragebogen (Frage 11) gebeten aufgrund der Erfahrungen, die
sie wahrend ihrer Ausbildung bzw. ihrer Lehrer/innentatigkeit gemacht haben, zu
beschreiben, was sie persdnlich mit dem Begriff Fachdidaktik verbinden. Bis auf eine
Mathematiklehrerin haben sich auch alle Proband/innen die Zeit genommen und ihre

Eindricke und Gedanken in Worte gefasst (Mehrfachangaben waren maoglich):

Abbildung 9: subjektive Auslegungen der Fachdidakti kl
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Was den Begriff der Fachdidaktik und dessen individuelle Deutung angeht, gehen die
Meinungen der Befragten relativ stark auseinander. Hervorzuheben ist einzig das
Verstandnis von Fachdidaktik als methodische Kompetenz zur Vermittlung
fachspezifischer Inhalte, Gber welches 52,94% der Mathematiklehrer/innen und genau die
Halfte der Spanischlehrerinnen verfigen und somit als gemeinsamer Konsens verstanden
werden kann, da insgesamt mit 51,72% gut die Halfte aller Befragten diese Meinung

vertritt. Weiters wird Fachdidaktik von jeweils 10,34% aller Proband/innen als ein
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notwendiges Ubel (in der universitaren Lehramtsausbildung), als die Kenntnis (iber
Beurteilungsstrategien sowie als die Planung und Durchfihrung von altersadaquatem und

lehrplankonformem Unterricht gesehen.

Weitere, insgesamt wesentlich seltener genannte Assoziationen mit Fachdidaktik sind

Abbildung 10 zu entnehmen:

Abbildung 10: subjektive Auslegungen der Fachdidakt ik Il
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6.3.5. Die Wissensbereiche und ihre Relevanz

Der letzte Fragenkomplex, bestehend aus den Fragen 12 bis 16 der Befragung, widmet
sich den verschiedenen Wissensbereichen, die im Laufe des Lehramtsstudiums
behandelt werden. Diese sollten die Proband/innen entsprechend ihrer personlichen

Einschatzung nach ihrer Relevanz reihen, wobei die Ziffer 1 einer hohen und die Ziffer 5
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einer niedrigen Relevanz entspricht. Wie schon bei den Studierenden liegt auch bei der

Befragung der Absolvent/innen die Problematik vor, dass sich kaum jemand der Befragten

an die Anweisung eine Reihung der Wissensbereiche vorzunehmen gehalten hat, sodass

im Endeffekt keine eindeutige Rangfolge ersichtlich ist. Dennoch lassen die Ergebnisse

erkennen, welche Ausbildungsteile als besonders wesentlich empfunden werden.

Tabelle 22: Relevanz des Methodentrainings

Methodentraining Mathematik Spanisch Gesamt
Anzahl % Anzahl % Anzahl %

1 10 55,56 8 66,67 18 60
2 6 33,33 3 25 9 30
3 1 8,33 1 3,33
4 2 11,11 6,67
5

Gesamt 18 100 12 100 30 100

Mittelwert 1,67 1,42 1,57

Median 1 1 1

Dem Methodentraining messen 55,56% der Mathematiklehrer/innen und genau zwei

Drittel der Spanischlehrerinnen eine sehr hohe Relevanz bei und niemand bezeichnet es

als nicht relevant. Insgesamt sehen 60% der Befragten das Methodentraining als sehr

relevanten Wissensbereich in der Lehramtsausbildung an. Der arithmetische Mittelwert
liegt bei 1,57, der Median ist 1.

Tabelle 23: Relevanz der padagogisch-wissenschaftli

chen Berufsvorbildung

\?V?Sd:goQ'SCh i Mathematik Spanisch Gesamt
Berufsvorbildung Anzahl % Anzahl % Anzahl %
1 3 16,67 1 8,33 4 13,33
2 6 33,33 8 66,67 14 46,67
3 4 22,22 1 8,33 5 16,67
4 3 16,67 2 16,67 5 16,67
5 2 11,11 2 6,67
Gesamt 18 100 12 100 30 ~100
Mittelwert 2,72 2,33 2,57
Median 25 2 2

Von den Mathematiklehrer/innen bezeichnen 16,67% die padagogisch-wissenschaftliche

Berufsvorbildung als

sehr relevanten

Wissensbereich,

wahrend 11,11%

dem

widersprechen und sie als nicht relevant klassifizieren. Demgegenuber stehen 8,33% der
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Spanischlehrerinnen, die sie ebenfalls als sehr relevant erachten und keine gibt an die
padagogisch-wissenschaftliche Berufsvorbildung fur nicht relevant zu halten. Insgesamt
betrachtet sind 13,33% aller Befragten der Meinung, dass die padagogisch-
wissenschaftliche Berufsvorbildung sehr relevant ist und 6,67% geben an, dass sie nicht

relevant ist. Der errechnete arithmetische Mittelwert liegt bei 2,57, der Median ist 2.

Tabelle 24: Relevanz der Fachdidaktik

Fachdidaktik Mathematik Spanisch Gesamt
Anzahl % Anzahl % Anzahl %
1 8 44,44 5 41,67 13 43,33
2 8 44,44 7 58,33 15 50
3 1 5,56 1 3,33
4 1 5,56 1 3,33
5
Gesamt 18 100 12 100 30 ~100
Mittelwert 1,72 1,58 1,67
Median 2 2 2

44,44% der Mathematikabsolvent/innen und 41,67% der Spanischabsolventinnen
klassifizieren die Fachdidaktik als sehr relevanten Wissensbereich im Lehramtsstudium.
Keine der befragten Personen sieht das genau gegenteilig, sodass insgesamt 43,33% der
Befragten der Fachdidaktik eine sehr hohe Relevanz zusprechen. Die Mehrzahl spricht ihr
aber nur eine hohe zu. Nach Auswertung der Ergebnisse ergibt sich ein arithmetischer

Mittelwert von 1,67 und ein Median von 2.

Tabelle 25: Relevanz des Schulpraktikums

Schulpraktikum Mathematik Spanisch Gesamt
Anzahl % Anzahl % Anzahl %
1 13 72,22 9 75 22 73,33
2 3 16,67 2 16,67 5 16,67
3 1 8,33 1 3,33
4 2 11,11 2 6,67
5
Gesamt 18 100 12 100 30 100
Mittelwert 1,5 1,33 1,43
Median 1 1 1

Die Relevanz des Schulpraktikums wird von beiden Gruppen am héchsten eingestuft. So
bewerten 72,22% der Mathematiklehrer/finnen und genau drei Viertel der

Spanischlehrerinnen das Schulpraktikum mit einer sehr hohen Relevanz, wahrend keine
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einzige Person es als irrelevant bezeichnet, sodass sich daraus insgesamt ein

Prozentsatz von 73,33 ergibt. Der arithmetische Mittelwert liegt bei 1,43, der Median bei 1.

Tabelle 26: Relevanz der Fachwissenschaft

Fachwissenschaft Mathematik Spanisch Gesamt
Anzahl % Anzahl % Anzahl %
1 8 44,44 3 25 11 36,67
2 6 33,33 4 33,33 10 33,33
3 2 11,11 3 25 5 16,67
4 1 5,56 2 16,67 3 10
5 1 5,56 1 3,33
Gesamt 18 100 12 100 30 100
Mittelwert 1,94 2,33 2,1
Median 2 2 2

Die Fachwissenschaft wird als letzter zu bewertender Wissensbereich sehr
unterschiedlich eingestuft. 44,44% der Mathematikabsolvent/innen bezeichnen sie als
sehr relevanten Ausbildungsteil im Lehramtsstudium, wahrend 5,56% dem vdllig
widersprechen. Bei den Spanischabsolventinnen verhdlt sich die Bewertung dermalf3en,
dass ein Viertel der Fachwissenschaft eine sehr hohe Relevanz einraumt und Gberhaupt
keine Negativbewertung abgibt. Betrachtet man die Zahlen insgesamt, ergeben sich
36,67% der Befragten, die die Fachwissenschaft fir sehr relevant und 3,33%, die sie fur
nicht relevant halten und es errechnet sich ein arithmetischer Mittelwert von 2,1, der
Median ist 2.

Tabelle 27: Reihung nach Relevanz

Mathematik Spanisch Gesamt
Mittelwert Rang Mittelwert Rang Mittelwert Rang
Methodentraining 1,67 2 1,42 2 1,57 2
PWB 2,72 5 2,33 4 2,57 5
Fachdidaktik 1,72 3 1,58 3 1,67 3
Schulpraktikum 15 1 1,33 1 1,43 1
Fachwissenschaft 1,94 4 2,33 4 2,1 4

Leider lasst sich auch im Fall der Befragung der Absolvent/innen keine eindeutige
Reihung der Wissensbereiche nach den errechneten Medianen durchfiihren, weswegen
auf die arithmetischen Mittelwerte zuriickgegriffen wird. Betrachtet man diese, so sind die
Absolvent/innen der Unterrichtsfacher Mathematik bzw. Spanisch hinsichtlich einer

Reihung der im Lehramtsstudium behandelten Wissensbereiche nach Relevanz im
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Wesentlichen einer Meinung. Auf Platz 1 rangiert das Schulpraktikum, gefolgt von dem
Methodentraining an zweiter Stelle und der Fachdidaktik auf Platz 3. Die
Mathematiklehrer/innen bewerten die Fachwissenschaft auf Platz 4 mit einer héheren
Relevanz als die padagogisch-wissenschaftliche Berufsvorbildung, welche folglich auf den
letzten Platz gewahlt und damit als am wenigsten relevant eingestuft wird. Bei den
Spanischlehrer/innen gibt es diese Differenzierung zwischen den letzten beiden Platzen
nicht, sondern Fachwissenschaft und padagogisch-wissenschatftliche Berufsvorbildung

werden als gleich relevant bzw. gleich irrelevant wahrgenommen.

6.4. Fazit

Wie schon bei der Auswertung der Befragung der Studierenden entsteht auch hier das
etwas paradox anmutende Bild, dass die Absolvent/innen des Lehramtsstudiums fur das
Unterrichtsfach Spanisch mit ihrer fachdidaktischen Ausbildung zufriedener sind als die
des Lehramtsstudiums fir das Unterrichtsfach Mathematik, obwohl die Fachdidaktik an
der Fakultat fir Mathematik schon immer eine gréf3ere Rolle gespielt hat als am Institut
fur Romanistik und gerade in der Lehre immer schon mit einer hoheren Stundenanzahl in
den Studienplénen verankert war. Im (scheinbaren) Widerspruch zu diesem Ergebnis
steht, dass dennoch die Mathematikabsolvent/innen angeben durch ihr Studium etwas
besser auf den Lehrberuf vorbereitet worden zu sein als die Spanischabsolventinnen.
Offenbar spielt die Fachdidaktik hierbei keine allzu grof3e Rolle in der Wahrnehmung der

Absolvent/innen.

Vergleicht man die Ergebnisse dieser Befragung mit denen der Befragung der
Studierenden, so erkennt man zwar viele Parallelen, aus denen sich ableiten lasst, dass
die Entwicklung der Lehramtsstudien in mancherlei Hinsicht statisch war, also schlichtweg
nicht stattgefunden hat. Man kann jedoch durchaus auch die Auswirkungen der
Veranderungen in der Lehrer/innenausbildung, die in den letzten Jahren immer wieder

stattgefunden haben, erkennen.

Wirft man etwa einen Blick auf die Zufriedenheit der Befragten mit der fachdidaktischen
Ausbildung im Lehramtsstudium, so lasst sich sehr deutlich erkennen, dass diese in den
letzten Jahren offenbar gestiegen ist. Geben von den Absolvent/innen nur 20% an mit
dem fachdidaktischen Ausbildungsteil zufrieden gewesen zu sein, also ein Fiunftel, so sind
es mit 49,25% fast die Halfte der aktuell Studierenden. Dennoch sind immer noch 11,94%
der Studierenden mit der fachdidaktischen Ausbildung innerhalb ihres Lehramtsstudiums
unzufrieden (demgegenuber stehen 23,33% der Lehrer/innen) und knapp drei Viertel von

ihnen geben an durch das Studium nicht gut auf den Lehrberuf vorbereitet zu werden.
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Diese Zahlen sollten zu denken geben, vor allem weil die Grinde fir diese
Unzufriedenheit bei den heute Studierenden immer noch weitgehend dieselben sind wie
jene, die die Absolvent/innen bezlglich der Unzufriedenheit mit ihrer Ausbildung anfuhren,
namlich allem voran das Fehlen von Unterrichtspraxis und von ausreichend
praxisbezogenen Lehrveranstaltungen. Werden diese beiden Komponenten bei der
Konzipierung der neuen Studienpldne nicht bertcksichtigt, werden sich wohl auch die

AuRerungen der Studierenden beziiglich ihres Studiums nicht verbessern.

Betrachtet man den Wissenschaftsbereich der Fachdidaktik ndher, so lasst sich
feststellen, dass das Verstandnis desselben bei den Absolvent/innen und den
Studierenden nahezu deckungsgleich ist. Der Grof3teil der Absolvent/innen bezeichnet die
Fachdidaktik als die methodische Kompetenz zur Vermittlung fachspezifischer Inhalte,
wahrend die Mehrheit der Studierenden sie als fachspezifische Methodik bzw. als die
Fahigkeit Inhalte verstandlich aufzubereiten beschreibt. In beiden Gruppen gibt es aber
auch Stimmen, die sie als notwendiges Ubel bezeichnen oder mit ihr nur langweilige,

zumeist sinnlose Lehrveranstaltungen assoziieren.

Vergleicht man die Reihenfolge der verschiedenen Wissensbereiche in der
Lehramtsausbildung nach der ihnen von den Studierenden bzw. Absolvent/innen
zugeteilten Relevanz, so ist erkennbar, dass sie in beiden Gruppen zwar sehr ahnlich
ausfallt und jeweils vom Schulpraktikum als relevantestem Ausbildungsteil angefiihrt wird,
jedoch hat die Fachdidaktik bei den Studierenden das Methodentraining Uberholt und
rangiert in der Rangliste auf Platz 2, was man als einen Aufschwung der Fachdidaktik in
letzter Zeit interpretieren konnte. Aufféllig ist bei der Reihung der Wissensbereiche
auBerdem, dass sich die Absolvent/innen im Vergleich zu den Studierenden eher
scheuen, die einzelnen Wissensbereiche strikt voneinander zu trennen und nach ihrer
Wichtigkeit zu ordnen. Mdoglicherweise liegt das daran, dass sie im Laufe ihrer
Lehrtatigkeit erkannt haben, dass eine profunde Lehrer/innenbildung aus einer

Kombination all dieser Wissensbereiche bestehen muss.

Interessant ist auch, dass die Fachwissenschaft jeweils den vorletzten Platz einnimmt, wie
wohl sie doch stundenméaRig weitaus am starksten im universitaren Studium vertreten ist.
Das gibt zu denken. Es gelingt offenbar nicht, die Relevanz fundierten fachlichen Wissens

fur den Lehrberuf zu belegen.

Der letzte Platz der padagogisch-wissenschaftlichen Berufsvorbildung zeigt einerseits
Ahnliches wie eben firr die Fachwissenschaft konstatiert, andererseits aber wie schon
erwahnt die vollig unzureichende personelle Situation in jenem Bereich, der fur die

padagogische Ausbildung aller Lehramtsstudierenden zustandig ist.
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7. Ruck- und Ausblick

AbschlieRend soll in diesem Kapitel ein kurzer genereller Rick-, vor allem aber ein
Ausblick beziiglich der Entwicklung der Fachdidaktik an der Fakultat fur Mathematik bzw.
dem Institut fir Romanistik der Universitat Wien gegeben werden. Als Informationsquelle
dienten dafur wiederum die Interviews mit den Fachdidaktiker/innen der beiden
Institutionen, welche nach dem bereits in Kapitel 4 vorgestellten Interviewleitfaden

durchgefuhrt wurden.

7.1. Ruckblick

Das heutige Vorhandensein der Fachdidaktik ist keineswegs eine Selbstverstandlichkeit,
denn ihre Entwicklung war kein einfacher Prozess. Dass es sie heute in Osterreich
Uberhaupt gibt, haben wir sicherlich unseren deutschen Nachbarn zu verdanken, wo zu
Beginn der 1970er-Jahre die Ausbildung der Grund- und Hauptschullehrer/innen von den
padagogischen Hochschulen an die Universitdten verlagert wurde (mit Ausnahme von
Baden-Wdirttemberg, wo die Ausbildung nach wie vor an den PH - allerdings mit
Promotions- und Habilitationsrecht — erfolgt). Nach dieser Eingliederung der PH in die
Universitaten wurde zunachst fachdidaktische Forschung fur die Schulformen der Grund-
und Hauptrealschule betrieben, welche damit in gewisser Weise die Geburtsstunde der
Fachdidaktik Gberhaupt bildete, die Gymnasiallehrer/innenausbildung betraf sie zu diesem
Zeitpunkt aber noch in keiner Weise. Im gymnasialen Lehramt ist die Fachdidaktik eine
sehr junge Erscheinung und sie beginnt sich dort auch gerade erst ganz langsam zu
etablieren. Aufgrund der seit mittlerweile Uber dreiig Jahre betriebenen
grundschuldidaktischen Forschung sind die Deutschen den Osterreichern in
fachdidaktischer Hinsicht natiirlich um Langen voraus: ,Also, die Grundschulausbildung
an den deutschen Universitaten, wenn man so will, war der Urgrund sich Gberhaupt mit
fachdidaktischen Problemen auseinanderzusetzen und deswegen sind die uns auch
Jahrzehnte voraus in dieser Sichtweise, weil sie eben seit 30 Jahren schon die
grundschuldidaktischen Forschungen haben.” (Interview M3, S. C4-5). Klarerweise hat
Fachdidaktik in Deutschland inzwischen auch einen ganz anderen Stellenwert als das in
Osterreich der Fall ist, was unter anderem daran zu erkennen ist, dass ein gut
ausgestattetes deutsches Institut fast schon so viele Fachdidaktiker/innen angestellt hat
wie es in Osterreich insgesamt gibt. Weiters ist in Osterreich langst noch nicht an allen
Universitaten mit Lehramtsausbildung durchgesetzt, dass es eigene Professuren fur
Fachdidaktik dort gibt.
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Trotz dieser Rickstandigkeit im Vergleich zu Deutschland ist gerade in Anbetracht der
letzten Jahre auch an dsterreichischen Universitaten eine durchaus positive Entwicklung
beziglich der Fachdidaktik erkennbar. War sie aufgrund mangelnden Interesses,
unzureichender Forschung und den daraus resultierenden kaum vorhanden Publikationen
lange Zeit fast unsichtbar, bahnte und bahnt sie sich dank der Pionierleistungen einiger
besonders engagierter und unermidlicher Personen langsam ihren Weg zur
eigenstandigen Disziplin in der Wissenschaftslandschaft. Auch die zu Beginn nur
rudimentare und wenig zielgerichtete fachdidaktische Lehre hat mit der Aufstockung der
Stunden (die wichtigste davon passierte im Wintersemester 2002/03) einen
Aufwertungsprozess durchlaufen, denn die Stundenanzahl, die zur Verfigung gestellt
wird, ist ein Spiegel fur die Wichtigkeit, mit der man etwas bewertet: ,...das ist extrem
ausgebaut worden und ich nehme an, dass die Stundenanzahl, die zur Verfigung gestellt
wird, auch ein Spiegel ist fir die Wichtigkeit, die man etwas beimisst...“ (Interview S3, S.
H2). Nicht nur der Umfang und das Gewicht des fachdidaktischen Ausbildungsteils haben
wesentlich zugenommen, sondern auch die einzelnen Lehrveranstaltungen wirken nun
viel durchdachter, strukturierter und Klarer definiert. Diese positive Entwicklung in der
Ausbildung der Studierenden macht sich laut Angaben einiger Fachdidaktiker/innen, die
nebenbei auch als Betreuungslehrer/innen arbeiten, (berdies stark bei den
Junglehrer/innen im Unterrichtspraktikum bemerkbar, die nun auch schon zu Beginn ihrer
Lehrer/innenkarriere viel besser vorbereitet wirken als das noch vor einigen Jahren bei

ihren Kolleg/innen der Fall war.

7.2.  Ausblick

Von besonderem Interesse erscheint ein Ausblick hinsichtlich der mdglichen
Entwicklungen und Richtungen, die die Fachdidaktik in den kommenden Jahren
einschlagen koénnte. Bei der Bitte um eine subjektive Prognose waren sich alle
interviewten Personen einig, dass es im Moment auf3erst schwierig bzw. eigentlich sogar
unmaoglich ist seribse und zuverlassige Auskinfte Uber die kinftigen Entwicklungen der
(Stellung der) Fachdidaktiken zu geben, da nach den Diplomstudien in naher Zukunft
auch die Lehramtsstudien an die im Bologha-Prozess beschlossene Bachelor-Master-
Struktur angepasst werden sollen. Die entsprechenden neuen Studienplane sollen
voraussichtlich im Studienjahr 2013/14 verdéffentlicht werden, ihre Rahmenbedingungen
kennt bislang aber noch niemand genau, sondern missen erst von Politik und den

Universitaten diskutiert, beschlossen und schliel3lich festgelegt werden.

Zum derzeitigen Stand der Diskussionen werden Gerlichte laut, dass das

Bachelorstudium einen ganz allgemein gehaltenen und fir die Lehramtsstudierenden
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samtlicher Unterrichtsfacher einheitlichen Kern enthalten soll, woraus sich — sollte dieses
Gericht tatsachlich Umsetzung in die Realitéat finden — schlieRen lasst, dass eine
Fachdidaktik dort nicht vorgesehen ist (denn was sollte beispielsweise ein Romanist mit
einer Fachdidaktik Mathematik anfangen?), sondern an ihrer Stelle die allgemeine
Padagogik verstarkten Einzug in die Studienpldane halten wird: ,...wenn dieser
gemeinsame Kern am Anfang wirklich kommt, dann wird das viel...das kann nur
Padagogik sein, weil was hat ein Romanist denn mit einem Mathematiker sonst
gemeinsam als die Padagogik?" (Interview M1, S. A5). Glaubt man diesen Gerlichten
weiter, so kdnnten erst im anschlielenden Masterstudium die fachspezifischen Didaktiken
verankert werden, tUber das jeweilige Ausmal} gibt es im Moment aber noch nicht einmal

Spekulationen.

Trotz dieser ungewissen studienrechtlichen und -organisatorischen Lage, die fundierte
und gesicherte Kenntnisse dartber schlichtweg nicht zuldsst, wurden die
Fachdidaktiker/innen der Fakultdt fir Mathematik und des Instituts fir Romanistik im
Interview dennoch angehalten zumindest ihre subjektiven Vorstellungen, Ideen bzw.
Winsche beziglich der weiteren Entwicklung der jeweiligen Fachdidaktik zu formulieren,
welche in den folgenden Abschnitten in zusammengefasster Form angefiihrt werden. Da
die Meinungen der Mathematiker/innen und Romanist/innen interessanterweise

weitgehend differieren, ist es sinnvoll, sie getrennt nach Institution abzuhandeln.

7.2.1. Fachdidaktik Mathematik — ein Blick in die K  ristallkugel

Auf der Wunschliste der Fachdidaktiker/innen der Fakultat fir Mathematik rangiert in
struktureller Hinsicht bei allen Befragten an vorderster Stelle die personelle Verstarkung,
um das bestehende Ungleichgewicht in der Besetzung zwischen Fachdidaktik und
Fachmathematik wenigstens ein kleines bisschen zu mildern. Zumindest eine dritte
habilitierte Kraft ware dringend notwendig, um die immer mehr werdenden
fachdidaktischen Diplomarbeiten betreuen und in der Arbeitsgruppe fir mehr Kontinuitat
sorgen zu koénnen: ,Wir brauchen jetzt eine dritte Kraft, die uns mithilft bei der
Diplomarbeitsbetreuung und fur Kontinuitat sorgt.” (Interview M3, S. C2). Diese Kontinuitét
konnte alternativ auch durch die Umstellung auf eine Anstellung der wissenschaftlichen
Mitarbeiter/innen an der Universitat mittels unbefristeter Vertrage erreicht werden: ,,...wir
sind insgesamt sieben Leute und davon werden drei Leute immer wieder ausgetauscht,
weil die Vertrage auslaufen und nicht verlangert werden duirfen.” (Interview M2, S. B3).
Eine personelle Aufstockung wiirde es auf3erdem erlauben die fachdidaktische Forschung
in weitere, bisher zwangsweise vernachlassigte Richtungen zu betreiben (Empirie!) und

die Abdeckung der fachdidaktischen Lehre wirde ebenfalls enorm erleichtert werden.
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Steigen die Studierendenzahlen im Lehramtsstudium weiterhin so rapide und kommt es
parallel dazu aber zu keiner Aufstockung des Personals, wird es in zwei bis drei Jahren zu
akuten Engpassen in der Betreuung dieser Studierenden kommen: ,Also wenn die
Entwicklung so weiter geht, dann haben wir in zwei bis drei Jahren ein
Problem...erm...mit der Betreuung von Diplomarbeiten und auch mit der Abhandlung der
Lehre.” (Interview M5, S. E4).

Um dem entgegenzusteuern, gibt es auch Bestrebungen, die Fachmathematiker/innen
mehr in die Ausbildung der Lehramtsstudierenden mit einzubeziehen und dadurch in der
Folge zu erreichen, dass Lehramtskandidat/innen wieder vermehrt fachwissenschaftliche
Diplomarbeiten verfassen. Derzeit werden die meisten fachmathematischen
Lehrveranstaltungen fir Lehramtskandidat/innen immer wieder von den gleichen
Personen — wie bereits erwdhnt oftmals auch von Fachdidaktiker/innen — gehalten,
sodass die Lehramtsstudierenden im Laufe ihres Studiums vergleichsweise wenige
Vortragende kennenlernen und dadurch auch hinsichtlich der Wahl ihrer Diplomarbeit
(Betreuung!) eingeschrankt sind. Seitens der Fachdidaktiker/innen besteht daher der
Wunsch nach mehr Abwechslung beziglich der Vortragenden, um auf diese Art auch in
der Diplomarbeitsbetreuung entlastet zu werden: ,Also da wird ich mir mehr
Abwechslung noch winschen auch mit dem Hintergedanken, dass dann mehr

Diplomarbeiten wieder von Fachmathematikern betreut werden.” (Interview M1, S. A3).

Ein weiteres Vorhaben besteht darin die Lehramtsstudierenden vermehrt zu einem
Doktoratsstudium zu animieren, um dadurch fur wissenschaftlichen Nachwuchs, die
Beforschung weiterer fachdidaktischer Felder und die damit verbundene
Sichtbarmachung der Fachdidaktik am Institut zu sorgen. Die Uberlegungen zur
Einflhrung eines gemeinsamen dsterreichweiten Doktoratsstudiums fir Fachdidaktik der
Mathematik sollen wiederaufgenommen und weiter vertieft werden, da eine Loslosung
vom fachmathematischen Doktorat nicht nur Etikettenschwindel vorbeugen, sondern die
Fachdidaktik auch wesentlich prasenter machen wirde: ,Das war schon auf gutem Wege
und ist dann irgendwie doch wieder stecken geblieben, weil auch ich damit besser leben
koénnte — in gewisser Weise ist es ja Etikettenschwindel — dass der dann halt das Doktorat
in Fachdidaktik hat. Das wéar auch fur unser Fach durchaus gut, dass es dann prasenter
wird.” (Interview M1, S. A3).

Generell wiinscht man sich starkeren Austausch und mehr Kooperation zwischen den
Fachdidaktiker/innen in ganz Osterreich, da durch ein starkeres gemeinsames Auftreten
der Fachdidaktiker/innen des Landes die Fachdidaktik viel sichtbarer werden wurde:

.--.die zweite Entwicklung, [...] von der ich hoffe, dass sie der Fall sein wird, erm, ist, dass
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es vielleicht gelingt, die verschiedenen Fachdidaktikinstitute oder die verschiedenen
Fachdidaktiker in Osterreich, also jetzt nicht nur hier an der Uni, zu bewegen, mehr
gemeinsam zu arbeiten.” (Interview M5, S. E4). Es kommt zwar auch jetzt schon immer
wieder zu einer Zusammenarbeit der Fachdidaktiker/innen, speziell wenn es darum geht
auf gesellschaftliche Verdnderungen wie beispielsweise die Zentralmatura oder davor die
Bildungsstandards zu reagieren: ,Was es schon immer wieder gibt — und da gibt's dann
auch eine gewisse Zusammenarbeit — ist, wenn von aulRen gesellschaftliche
Veréanderungen passieren so wie jetzt die Zentralmatura, davor ja die Bildungsstandards
waren, da setzt sich dann schon die Fachdidaktik zusammen...“ (Interview M1, S. A4),
derartiges gemeinsames Wirken sollte in Zukunft aber jedenfalls noch starker forciert

werden.

Vor allem auch inhaltlich soll kiinftig ein Umdenken passieren. Sowohl in der Ausbildung
der Lehramtsstudierenden als auch im Schulunterricht muss versucht werden den
Balanceakt zwischen Instruktion und Konstruktion zu schaffen. Auch die Stoffdidaktik, das
hei3t das Herstellen konkreter stofflicher Beziige hinsichtlich der Konstruktion von
Lernumgebungen und Vorschlagen zur Umsetzung von Inhalten im Unterricht, muss in
Zukunft wieder starker bertcksichtigt werden. Aul3erdem soll dem angewandten Aspekt
der Mathematik mehr Beachtung geschenkt werden. Einerseits ist Mathematik natirlich
ein  hochkomplexes theoretisches Gebaude, das man abgekoppelt von jeglichen
Anwendungen sehen kann und das fur sich als Formalwissenschaft lebt. Diese Seite wird
meist Uberbetont und dabei véllig vernachlassigt, dass Mathematik andererseits etwas
Praktisches und im Alltag durchaus Brauchbares ist. Diese Brauchbarkeitsseite der
Mathematik gilt es in Zukunft starker hervorzuheben. Weiters soll in der universitaren
Lehramtsausbildung auch im fachmathematischen Ausbildungsteil stets ein Bezug zur
Schulmathematik — wenn auch von einem héheren Standpunkt aus — hergestellt werden,
was natirlich an Abstraktionsgrad bei der héheren Mathematik kosten wird: ,...es muss
uns gelingen...mitzuteilen, dass man...dass man diesen Balanceakt hinkriegt im
Unterricht zwischen Konstruktion und Instruktion [...] ich wird mir auch winschen, dass
[...] der angewandte Aspekt von Mathematik mehr Bedeutung bekommt sowohl in der
Ausbildung als auch im Schulunterricht, sozusagen, das Modellieren, das ist die eine
Seite dieser Medaille Mathematik, die ja zwei Seiten hat. Einerseits ist die Mathematik
einfach etwas praktisches, weil sie brauchbar ist in vielen Angelegenheiten, man braucht
sie einfach zur Bewadltigung von vielen Umweltsituationen, Situationen in der Realitat.
Andererseits ist sie aber eigentlich ein hochkomplexes theoretisches Gebaude, das man
abgekoppelt sehen kann von irgendwelchen Anwendungen. Sie lebt auch fur sich als

Geisteswissenschaft, als Formalwissenschaft. Und ich denk, im Studium und auch im
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Schulunterricht wird diese zweite Medaille, namlich sie ist so ein abgeschlossenes
System fir sich, fast ein bisschen Uberbetont wird. [...] Ich hoffe, [...] dass in der
fachlichen Ausbildung auch nicht nur diese héheren Beziige [...] so Gewicht haben,
sondern dass auch in der fachmathematischen Ausbildung schon der Bezug zur
Schulmathematik hergestellt wird.” (Interview M3, S. C6-C7).

Im Gegensatz zu der Absicht zukiinftig die Stoffdidaktik zu starken wird auch die Meinung
vertreten, dass anstelle dieser in Zukunft vermehrt empirische Untersuchungen an der
Universitat Wien und an den 6sterreichischen Universitdten Uberhaupt geférdert und
betrieben werden sollten, da die Empirie auf internationaler Ebene ,eine ganz wichtige
Komponente der Mathematikdidaktik® (Interview M1, S. A4) darstellt. Will man den
Anschluss hier nicht vollig verlieren, so wird man fortan diesem Aspekt mehr Beachtung
schenken miussen: ,International wird ich schon glauben, also wenn wir da den
Anschluss nicht ganz verlieren wollen, dass wir doch irgendwann einmal — vielleicht
Osterreichweit, nicht nur hier in Wien — anfangen missen mit empirischen
Untersuchungen, auch was den Mathematikunterricht betrifft, im grof3eren Stil.“ (ebd., S.
Ad).

Hinsichtlich der neuen Studienplane ist man sich an der Fakultat fir Mathematik bewusst,
dass es bei der ECTS-Verteilung sicherlich zu Interessenskonflikten kommen wird, an
denen man sich wird beteiligen muissen, um fir sein Fach und die Studierenden
desselben das Beste erreichen zu kdnnen. Man wird dabei versuchen, méglichst viel vom
aktuell gilltigen Studienplan in das neue Bachelor-Master-System hinlberzuretten und
schauen, dass es jedenfalls nicht weniger Stunden im Bereich der Fachdidaktik werden:
.und wir werden also versuchen mdglichst viel von dem hinlberzuretten in dieses
Bachelor-Master-System [...] und [...] wir werden schauen, dass es jedenfalls nicht
weniger Stunden Fachdidaktik werden im Studienplan Mathematik...” (Interview M1, S.
A5). Verbesserungswirdig in der Fachdidaktik Mathematik ist namlich nicht so sehr das
Stundenausmaf3, in dem sie in den Studienplanen verankert ist, als vielmehr die

personellen und strukturellen Gegebenheiten.

7.2.2. Fachdidaktik Spanisch — ein Blick in die Kri  stallkugel

Die Wiunsche und Verbesserungsvorschlage der Fachdidaktiker/innen der Romanistik
beziglich der weiteren Entwicklung der Fachdidaktik Spanisch beziehen sich zum
Grol3teil auf die fachdidaktische Lehre, was wohl damit zu begriinden ist, dass vier der
funf Personen aus der Fachdidaktik sich ausschlieRlich mit dieser beschéaftigen. Auffallig

bei den Interviews mit diesen war, dass sie die aktuelle Situation der Fachdidaktik stets
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mit der, die sie selbst wahrend ihrer eigenen Studienzeit erlebt haben, verglichen haben.
Da sie alle nur etwa vier bis sechs Stunden an meist vollig theoretischer fachdidaktischer
Ausbildung erfahren haben, fiel ihr Urteil hinsichtlich des heutigen Standes entsprechend

positiv aus.

Mit dem Stundenausmalf3, mit dem die Fachdidaktik im Studienplan festgesetzt ist, und mit
dem vorhandenen Personal in diesem Bereich erklarten sich alle befragten Personen im
GroRRen und Ganzen zufrieden, nur ein einziges Mal kam die Forderung nach einer
weiteren Lehrveranstaltung zum Thema Leistungsbeurteilung, da dieses wichtige Gebiet
stets zu kurz komme: ,Also, ich wirde mir wiinschen, dass es zum Beispiel eine eigene
Lehrveranstaltung zur Beurteilung gibt oder sogar zwei, weil ich das flr einen ganz
wichtigen Punkt halte, der immer zu kurz kommt.“ (Interview S3, S. H2). Betrachtet man
die fachdidaktischen Lehrveranstaltungen inhaltlich, so ist ein weiteres Anliegen an die
zukUnftige Entwicklung dem Einsatz moderner Technologien noch mehr Bedeutung zu
schenken und dadurch den Studierenden das ndtige Know-how fir einen zeitgemafen
Unterricht mitzugeben: ,Also, was mir aufgefallen ist...dass die neuen Medien jetzt
einfach immer wichtiger werden auch, also nicht nur jetzt in Bezug auf die Vermittlung von
Fachdidaktik, sondern tiberhaupt in der Schule. [...] Also, da wiird ich mir wiinschen, dass
das noch viel verstarkter...erm...ja, zum Tragen kommt.“ (Interview S1, S. F2).
Gewilnscht wird auch eine Bibliothek, die aktiv betreut wird und in der immer die neuesten
Lehrwerke zur Verfigung stehen. Man kénnte dann mit Verlagen zusammenarbeiten und
den Studierenden die Mdglichkeit bieten immer aktuelle Literatur, CDs, DVDs und

sonstige Lehr- und Lernmaterialien auszuleihen.

Nahezu alle Interviewten gaben an, dass sie eine starkere Trennung des
Lehramtsstudiums von den Diplomstudien durch mehr Praxisbezug als tUberaus wichtig
erachten wirden. Dieser sollte sich nicht wie derzeit Ublich auf das fachbezogene
Praktikum (FAP) beschranken, in dem jede/r Studierende selbststéandig flnf
Unterrichtseinheiten planen und durchfihren muss, sondern er muss kontinuierlich
wahrend des gesamten Studiums erfolgen. Daher ware eine Kooperation mit
Ubungsschulen sinnvoll, in die man die Studierenden mitnehmen und ihnen vor Ort Dinge
zeigen konnte, die in einem Seminar an der Universitat oft sehr theoretisch wirken und nur
schwer zu vermitteln sind. Auf diese Art konnten die Studierenden Erlerntes auch gleich
selbst ausprobieren und schon wahrend dem Studium ein Gespur dafir bekommen, ob
sie sich den Job Uberhaupt zumuten kdnnen: ,...dass man selber mdglichst frih ein
Gespur dafur kriegt, ob man sich diesen Job wirklich zumuten kann...” (Interview S2, S.
G2). Weiters besteht auch das Interesse Seminare an der Universitat zu veranstalten, in

welche Alumni eingeladen werden, um sich mit den Studierenden iber das Berufsfeld
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Lehrer/in auszutauschen. Ein weiteres Anliegen liegt in der Festlegung einer neuen
MaximalgruppengrofRe fir die didaktischen Arbeitsgemeinschaften (40 ist zu viel), damit

ein effizientes und produktives Arbeiten ermdglicht werden kann.

Es soll in nachster Zeit auch mehr Bestrebungen geben das ,Fach mit Didaktik zu
kombinieren* (Interview S4, S. 13), da bei einem Tandem dieser Art beide Seiten
profitieren wirden. Beziehungsweise wird vorgeschlagen, vor der Fachdidaktik in erster
Linie einmal die Sprachausbildung zu starken, ,weil bevor man nicht wirklich eine Sprache

sattelfest beherrscht, kann man sie [...] auch nicht gut unterrichten“ (Interview S5, S. J3).

Zur Situierung der Fachdidaktik am Institut fir Romanistik bzw. deren Forschung hat sich
nur ein Interviewpartner (geschlechtsneutral gemeint) geauf3ert. Sein gréRtes Anliegen
besteht in der Institutionalisierung der Fachdidaktik mittels ihrer starkeren Verankerung
durch Dissertationen, Habilitationen, einem eigenen Lehrstuhl fir Fachdidaktik (derzeit
gibt es nur eine Professur fir Linguistik und Didaktik) und der Errichtung eines
Fachdidaktikzentrums. Er méchte in den nachsten Jahren gemeinsam mit weiteren
Sprachinstituten der Universitdt Wien eine Fachdidaktikzeitschrift initieren, die als
Publikationsorgan fiir Wiener Fachdidaktiker/innen dienen soll und so auch ,institutionell
sichtbar machen, dass wir hier [...] das Fach nicht nur in der Lehre, sondern auch in der
Forschung vertreten® (Interview S4, S. 12). In diese Forschung sollen kunftig auch die
Leiter/innen der fachdidaktischen Lehrveranstaltungen starker eingebunden und zur
Publikationstatigkeit animiert werden. Dafir muassten aber sicherlich erst einmal
vertragliche Anderungen vorgenommen werden, denn im Moment sind diese Personen
laut Vertrag nur fir die Bestellung der Lehre, nicht aber fir die Forschung im Bereich der
Fachdidaktik zustandig. Ganz generell muss es zukinftig starker in Richtung Qualitat
gehen, weil ,ein Aufwertungsprozess geht immer nur Uber Qualitat” (ebd., S. 17). Trotz all
dieser Vorhaben zur weiteren Etablierung der Fachdidaktik flirchtet er, dass sich in den
2013/14 kommenden neuen Studienplanen, aufgrund des Wunsches nach einem
allgemein gehalten Lehramt im Bachelor, die allgemeine Péadagogik gegenlber der
Fachdidaktik durchsetzen wird und letztere aufgrund der fehlenden Stunden und des
damit verbundenen Mangels an Wertschatzung eine ,Mangelwissenschaft* (ebd., S. I5)

bleiben wird.

7.3. Resimee

Die Lehramtsstudien befinden sich im Wandel und es wird bei deren Umgestaltung in ein
Bachelor-Master-System mit groRer Wahrscheinlichkeit kein Stein auf dem anderen

bleiben. Daher sind zum gegenwartigen Zeitpunkt realistische Prognosen geschweige
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denn konkrete Auskiinfte beziglich der strukturellen weiteren Entwicklung der
Fachdidaktiken nicht mdglich. Ihre Notwendigkeit als unabdingbarer Bestandteil der
Lehrer/innenausbildung liegt jedoch auf der Hand, sodass kinftig nicht nur fur ihr weiteres
Bestehen in mindestens dem Ausmafld wie bisher, sondern vor allem fir ihre weitere
Etablierung an den Universitdten eingetreten werden muss, wenn die universitare

Lehramtsausbildung nicht nur erhalten, sondern sogar weiter verbessert werden soll.

Gerade eine voéllige Neustrukturierung der Lehramtsstudien, wie sie in den kommenden
Jahren zu erwarten ist, bietet die Chance die Fachdidaktiken sowohl auf institutioneller als
auch nationaler Ebene aufzuwerten. Diese Chance zu nutzen wird sicher nicht einfach
und neben den Urteilen politischer Entscheidungstrager vor allem an das Engagement
und die Hartnackigkeit nur einer Hand voll engagierter Fachdidaktiker/innen gebunden
sein. Einen Versuch ist es jedoch allemal wert, denn — wie es Ecker (2005, S. 41) treffend
formuliert — ,Lehrerbildung ist — neben der Kindererziehung — eine der wichtigen

kulturellen Investitionen einer Gesellschaft in ihre Zukunft®.
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Anhang

|. Auszug aus dem Bundesgesetzblatt fur den Bundess

R S e

PBundesgefe

taat Osterreich (1937)

FR Rt
R RS S

blatt

fit den Bundesftaat Ofterreicy

Jahrgang 1937

Ausgegeben am 6, Auguft 1937

66. Gtitd

27 1. Berordmung: Pritfungsvorfdrift fitr das Lehramt an Mittelfulen.
272, Berordmung: RNeufeftiegung des Beitrages fitr die Unfallverfiderung nad) bem Landarb iterverfidy fef
beiter Fidh

fitr bas Gebiet ber Land

fiir bas Gebiet der La

, gsanftalt filt Wien, Niedersfterreid) und Burgenland in Wien,
278. Berordnung: Neufeftiegung des Beitrages fiir die Unfallverfiderung nady bem Landarbei
fiir bas ®ebiet ber Eanbarbeiteruerﬁrbe:ungsunftult fiir Oberfterreid in Ling.
274. ‘Berordpnung: Teufeftfesung des Beilrages fiiv die Unfallverfiderung nad) bem Land
Landarbeit Tidjer ftalt fiir Gtefermarf in ®rag,

vecfidierine fed
gsgeiey

beiterverjtdh

1,
SYgHEEE

275. Berordnung: Neufeftfesung des ‘Bei;mges fiie bie Unfallverfidierung nad) bem Sandarbeiterverficy fege

fiiv das Gebiet der Landarbeiterverfidierungsanftalt fitr Kirnten in RKlagenfurt.

Lo b )

278, Berordnung: Wieberverlautbarung der Beftimmungen der ~Laftteaftwagenvertehrsverordnung 19364

271, Berorbnung des Bunbdesminifters fitr
Unterridyt fiber die Grwerbung der Befihigung
fitx Das Cehramt an Mittelidjulen (Priffungs-
vorfdrift fiiv das Selramt an Mittel] nlen).

Auf Grund des § 27, Abfay 2, der Berordnung
ber Bunbesregierung V. . BL I, Nr. 198 aqus
1934, betreffend die Mittelidhulen, wird verordnet:

§L UAllgemeine Beftimmungen:

1. Bur Crwerbung der Befihigung fiir das Lehr-
amt an Mittelfdhulen ift erforderlicy:

a) bie erfolgreide Ablequng dev Lehramtspriifung
filr Mittelfdhulen (§§ 2 bis 19) und

b) die Cinfiihrung in das praftifde Lehramt an
einer Mittel{dule (§§ 20 bis 23).

2. Die Bebingungen fiir die Befihigung, bden
Religionsunterridht an Wittelfdulen zu erteilen,
find nidit Gegenftand bdiejer Borfdrift.

3. 3n weldjer Weife die Lehrer des Jeihnens, der
Gdjrifipflege, der Hanbdarbeit, des Gefanges, bder
Rurs{drift und anderer an Mittel{dulen gelehrten,
in § 3 nidt angefiihrten Unterviditsgegenjtinde ihre
Befibhigung nadzuweifen Hoben, ift burd) bejonbere
Borfdriften geregelt.

4. Onwiefern die Qehrbefibigung fiir Dittel-
fdulen aud) den FNedweis der Befdhigung fiir das
Lehramt an anbderen mittleren Lehranftalten bilbet,
ift nady den fiir bdiefe lehteren jeweils geltenben
Borfdriften zu beurteilen.

Abfdynitt A. Lehramtspriifung fiir Mittel-
{dhulen.
8 2 Priifungstommiifionen.
1. Behufs BVornahme der Lebramtspriifung fite
Wittelfdulen (§ 1, Puntt 1, a) beftellt der Bunbdes-
minifter fiix Unterridyt Priifungstommiffionen.

28

Diefe fithren bdie Bejeidnung , Bundesftaatlide
Priifungstommiffion fiiv das Lehramt an Mittel-
fdyulen”. Shre Amtsbauer betrdgt in der Regel fiinf
Jabre. Der Borfiende der Priifungstommiijion
fithet Den Titel Direttor,

2. 3u WMitgliebern der Pritfungstommiffionen
werden vom Bunbdesminifter fiir Unterricht Hodh-
fdulprofefjoren, ju deren Lehroerpflidtung bdie ein-
selnen Gadygebiete des Mittelfdyulunterridhtes ge-
horen, nbtigenfalls aud bervorragende Gdul-
miinner ernannt. Jedes Wiitglied der Priifungs-
fommiffion exhitlt feinen Auftrag lingftens auf
fiinf Jabre. Diefer Auftrag erlifeht durd Ublauf
der Amtsdauer der Kommiffion, durd) friihere AL-
berufung des Mitgliedes oder durd) iibertritt in
pen Rutheftand.

3. Dem Bunbesminifter fiir Untervidyt bleibt es
vorbehalten, Beamte des Bundesminifteriums fiiv
Untercidt u den Priifungen u entfenden. Diefen
Beamten fommt ein Gtimmredt nidt zu.

4. Die Priifungsfommiffionen unterftehen un-
mittelbar bem Bundesminifterium fiir Unterridyt.

5. 3um Direttor der Priifungstommiffion und U
feinem Gtellvertreter ernennt per Bunbdesminijter
fiie Unterridit Mitglieder der KRommiffion. tady Ab-
lauf der Amtsdbauer der Kommiffion Haben bder
Direftor und fein Gtellvertreter ihr Amt bis Fur
Beftellung eines neuen Direftors (Gtellvertreters)
auszuiiben.

6. Der Diveftor feht alljabrlih zu Beginn bdes
Gtubdienjahres die Termine fiic die Abhaltung der
Lebramtspriifungen feft.

7. 3n den Borfih bei den Pritfungen feilen fidh
ber Diveftor und fein Gtellvertreter.

8. Der Direttor, im Falle feiner BVerhinberung
fein Gtellvertreter, hat die Gefddftsfithrung bdex
Priffungsfommiffion ju bejorgen. Diefe umfafht
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vornehmlih bie GFiihrung der UAften fowie bes
fdyeiftliden Amts- und des Parteienveriehres.

9. Die Utten der Pritfungsfommiffion find:

a) allgemeine, enthaltend hauptiddlid) die CErlifje
bes Bundesminifteriums fiiv Unterridt;

b) Perfonalatten.

10. {iber jeben Cehramtsanwivter wird ein ALt
angelegt, der u enthalten bat:
pen Jtamen und die Geburisangaben des Lehramts-
anwirters, feine Gtaatsbiirgeridaft, fein Religions-
pefenntnis, fein Gefud) um Julafjung zur Priifung
nebft Ungabe der Beilagen und ihres wefentlidien
Jnbaltes, namentlid) besiiglid) des Bildungs- und
Stubienganges, den Cntwurf Des Borpriifungs-
seugniffes, die den Pritfungswerber betreffenden
Entfdeidungen der Priifungstommiffion und Des
Bunbdesminifteriums fiir Untervidht, die Fhemen
feiner {driftliden Urbeiten, das Urteil der Prii-
fungsfommiffion iiber die fpriftlidhen Ucbeiten, die
Rieder{dyrift iiber die miindliden Pritfungen und
den Entwurf des ibm ausgefteliten Jeugniffes.

11. 9m Gnbe eines jeben Gtudienjabres ift an
bas Bundesminifterium fiir Unterridt ein zu-
jammenfafjender Bericht iiber die Fitigleit Der
Pritfungstommiffion mit einem lusweis itber die
im Qoufe des Gtudienjahres fiir befibiat erfldrten
(approbietten) und iiber bdie auriidgemiefenen (ve-
probiecten) Priiflinge eingufenden, geotbnet in ber
Rethenfolge Der im § 3 biefer Pritfungsvoridrift
angegebenen Fadgruppen. Sdlielid) it aud) iiber
befondere Wahrnehmungen und Erfahrungen, allen-
falls unter Gtellung von Anirdgen, su beridyten.

§ 3. Gruppen der Priifungsgegen:
ftanbe Art dexr Lehrbefdhiqung

1. ®ie Lehramtspriifung fiir Mitteljdulen fann
aqus einex bder folgenden Fadgruppen abgelegt
merbern:

A. a) Deutid) und Latein als Sauptfider;

b) @eutfh und eine lebende Fremdiprade (fo:
fern diefe Gegenftand bes Lehrplanes an Mittel-
fdulen ift) als Hauptidder.

B. a) Latein und Griedjifd) als Hauptfidper;

b) Ratein unbd eine Tebend? Fremdiprade (fofern
biefe Gegenjtand Des Lebhrplanes an Mittefdyulen
ift) als Hauptfider.

C. a) Granzbfijd und Stalieniid als SHauptfiader;

b) Granzbfifd und Cnglifd) als Hauptfider;

¢) Stalienifd) und Englifd) als Hauptfader.

D. a) Gefdidte und Geographie als Hauptfader;

b) ®efdhidte und Deutfdh) oder Latein ober Fran-
30fifdh als Hauptidder;

¢) ®eographie und Englifd als Sauptidader.

E. a) Mathematif und Phyfit als Sauptfdder;

b) Mathematit und Darftellende Geometrie als
SHauptfader.

F. RNaturgejdidte als Hauptfad.

G. Ghemie als Houptfad, Mathematif und Phyjtt
als Nebenfider.
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H. a) Rhilofophie und Griediiid als SHauptfader,
Ratein als Nebenfady;

b) Bhilofophie und Deutid als Sauptfdader, La-
tein als Jtebenfach;

c) Philofophie und Gejdidte als Hauptfdader;

d) Philofophie und Phyfit als Sauptfader,
Mathenatit als RNebenfad).

I a) Qurnen und Deut{d) ober eine [ebenbe
Gremdfprade (fofern diefe Gegenfjtand des Lebr-
planes an Mittelfdulen ift) als Hauptfdder;

b) Surnen und Geographie als Hauptiader;

¢) Turnen und Mathematit als Hauptfdder;

d) Turnen und Phyfit als Hauptfdder, Dathe-
matif als JNebenfad).

9. Gine dYnberung bdiefer Fadgruppen it nidit
suliffia, dagegen fteht es bem Lehramtsanmirter
frei, fidy gleidhaeitia ober fpiter einer Erweiterungs-
priifung u unferaichen (§ 16).

3. Qebenswirtidaftstunbe (Rinberpflege und Fiir:
forge, Soden und Sauswictjdaftsfunde) fann von
Qehramtsanwirterinnen zu jeder der in Puntt 1,
A bis I, aufgesiblten Fadgruppen als Grwei-
terungsfad) gewdhlt werden.

4 Die erfolgreihe Ublegung bder Lehramis-
pritfung aus einem ber oben erwdlhnten Gegen-
ftande als Hauptfad) bildet bdie Borausfegung fiic
bie Grmerbung der Lehrbefibhigung fiir die Umnter-
unb Oberftufe der Mitteljdulen aller Art, die aus
einem Gegenftand ols MNebenfad) nur fiiv die Unter:
ftufe (erfte bis vierte Rlaffe).

5. ®ie AUpprobation in eingelnen der in “biefem
Paragraphen angefiihrten Priifungsgegenitinde be-
inbaltet im Hinblid auf den vorgefdriebenen Stu-
piengang und bdie Priffungserfordernifie audy bie
wifjenfdaftlidhe Eignung zur Untercidhtserteilung
auf verwandten Gebieten, und jwar:

a) bei einer Grembdipradie aud) jum Unterridht in
Deut{d) in der erften und jweiten Klafle;

b) bei Gefdidte (ohne DBerbindung mit Geo-
grapbie) aud) sum Unterridt in Dder Baterlands-
funbe in der adten Klajfe der Mittelfdhulen;

¢) bei RMaturgefdhidte aud) um Untertidht in
Phyfif und Chemie auf der Unterftufe der Mittel-
fdhulen und in Chemie quf der Oberfiufe, menn die-
fer Gegenftand auf bder Oberftufe nur in einem
einjihrigen Sehrgang unterridytet wird;

d) bet Mathematif audy im Unterridt im geo-
metrifhen Jeidnen auf der Unterftufe;

¢) bei Chemie aud) im Untercidte in Mineralogie
auf Der Unterftufe;

f) bei Philofophie aud) im Unterridht in Crgie-
hungslebre an der Grauenoberfdule.

6. Gine Ginjdranfung erfibrt die Approbation
fitt Deutfde Sprade, Gef didhte und Philojophie in-
fofern, als Lehramtsanwdrter mit pem Reifezeug-
nis eines Realgymnafiums, einer Realfdyule, eines
Qbetlpzeums obder einer Grauenober{dule, {olange
fie nidht bie in der jemeils geltenden Berordnung
iiber Die Gtubdienberedtigungen bder Mittel{dhul-
abginger wvorgefehene Grgingungspriifung  aus
Griedijd) abgelegt baben, bdie Qlpprobation fiir
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Wittelidhulen mit Ausidhluf der ®9mnaﬁen erlan-
gen fonnen.

§4 Cinteilungdes Sodhfdulftudiums
berfehramtsanwirter.

1. Das Hodfdulftudium fiir die Lehramispriifung
umfaft ad)t gemdg biefer Bevordnung anvedyen-
bare Gemejter als orbentlidjer Hover, die in jwei
Gtubdienabfdinitte von je vier Gemeftern zerfallen.

2. Der erfte Gtudienab{dnitt wicd burd) die Bot-
priifung abgefdloffen. Diefe befteht in der Gr-
bringung einer Reihe von Cingelnadyweifen iiber
beftimmte fiiv bie eingelnen Fider vorgejdriebene
Pflidtioloquien und ibungen (§ 5). Diefe Nady-
weife miiffen bis zum Gnbde des vierten, {pdteftens
innerbalb der erften vier Wodhen des fiinften Ge-
mefters erbradyt fein.

3. Auf Grund der eingelnen RNadyweife ftellt der
Dirveftor der Priifungsfommiffion dem Gtubdieren-
ben ein Jeugnis iiber die fiir eine beftimmte Fady-
gruppe (§ 3) abgelegte Borpriifung aus,

4. FNad) weiteren brei anredhenbaren Gemeftern
fann ber Gtudierende um die Bulaffung zur Lehr-
amtspriifung einreiden (§ 7).

§ 8. Unforderungen binfidtlid der
Univerf{itdtsftudien und der BVor-
priifung,

1. Jeber Gtubievenbde, der bie Ablegung der
Lehramtspriifung fite Mitteljdulen beabfidytigt, hat
3u biren:

a) je eine mindejtens breiftiindige Borlefung aus
bem ®ebiete ber allgemeinen Fheorie und ber Ge-
[didite der Pabdagogit;

b) zwei mindeftens je Ddreiftiindige Borlefungen
aus Philofophie, davunter eine aus dem Gebiete her
Bipdjologie (unter Beriidfiditigung der jugendfund-
liden Probleme);

c) Borlefungen iiber bdie befondere lnterridyts-
Iehre feiner Gddyer;

d) eine Borlejung iiber forperliche Crziehung und
Sdyulhpgiene (hygientjde Pidagogif) und

e) eine Borlefung iiber deutide Gprade.

Aus der befonderen Unterridtslehre und aus der
Sdulhngiene (hygienifden Pibagogil) find Pflicht-
folloquien abjulegen.

AuBerdbem wird namentlid) den Gtudierenben des
erjten Gemefters der Befud) einer einfithrenden
Borlefung iiber die ufgaben des Mittel{dullehe-
berufes naddriidliy empfoblen.

2. Ferner muf jeber Sehramtsanwirter Bor-
lefungen unbd Iibungen feiner Gader in aus-
reidenbem Mafe befud)t haben. Die niheren Be-
fiimmungen bieriiber {egt unter genauer Ginhaltung
der in Punft 3 geftellten Anforderungen jede
Pritfungsfommiffion nad Mafgabe der drilicgen
Berhiltniffe feft.

3. Fiir die eingelnen fehriiadier werden binfidytlich
der Univerfititsftudien und der Borpriifung nad):
ftehende Anforberungen feftgefest:

a) Deut{dh
(als Hauptiady):

Radweife fiiv die Borpriifung: Beugniffe iiber
die erfolgreidie Teilnahme an {lbungen bder dlteren
Ubteilung des Profeminars oder an gleidywertigen
Ubungen durd) jwei Gemefter (und jwar an einer
{ibung in Gotijd) ober Althodhdentid) und einer in
Mittelhodydeutidy), an ilbungen der neueven Ab-
teilung Des Profeminars oder an gleidymertigen
lbungen durd) wei Gemefter und an {ibungen in
der Tedynif des Spredhens und der Rede burd) zwei
Gemejter; Pflidhtiolloquium aus einer Borlefung
iiber Phonetit. -

AuBerdem find wibrend bder Gtubiengeit Pflicyt-
folloquien aus je einer Borlefung iiber bdeut{de
Altertumstunde und iiber Cinfithrung in die Lite-
raturwiffen{@aft abzulegen. Der Befud) der Gemi-
nariibungen wird dringend empfohlen.

(als RNebenfady):

JNadyweife fiic die Borpriifung: Seugniffe iiber
die erfolgreide Teilnahme an tibungen ber dlteren
Ubteilung des Profeminars oder an gleidymertigen
tbungen durd) ein Gemefter (Mittelhoddentid), an
{bungen ber neueren Ubteilung des Profeminars
oder an gleidywertigen lbungen durd) gwei Gemefter
und an {tbungen in der Tedynik des Gpredjens und
der Rede. Pflidttolloquium aus einer Borlefung
itber Phonetit.

Auferdem ijt mihrend der Gtubiengeit ein Pflicht-
folloquium aus einer Vorlefung iiber Cinfiithrung in
bie Literaturwiffenfhaft abzulegen.

b) RBatein
(als Hauptfad):

Nadyweife fiic die Borpriifung: Seugniffe iiber
bie erfolgreide Teilnahme an den deutfdy-lateini-
{dhen iibungen des Profeminars burd) vier Gemejter
(Unfer- und Oberfurs) mit abfdliefender Priifung
am CEnbde jedes RKurfes und an Jnterpretations:
iibungen bdes lateinijen Profeminars burdy ein
Gemefter.

Auferdem ift wiihrend der Gtudienzeit ein Bflidht-
folloquium aus einer Borlefung iiber bijtorijde
Grammatil bdes. Lateinifdien, einfdylieflih Der
Grunbgiige der indogermanifden Gpradywiffenidaft,
abgulegen. 3n Haffijder Ardjiiologie find Borlefun-
gen durd) jwei Gemefter und iibungen burd) ein
Gemefter zu befudien; itber eine ardjiologifde Bor-
lefung it ein Pflichtioloquinm abzulegen. ilber die
erfolgreidje Teilnahme an ben {bungen ift ein Zeug-
nis vorzulegen. In rémifder Gefdidite ift ber Be-
fud) von Borlefungen durd) wenigftens ein Gemefter

nadzuweifen.
(als Nebenfadh):

Nacyweife filr die Borpritfung: Jeugniffe iiber
bie erfolgreidie Teilnabme an den deut{dh-lateini-
fden lbungen des Profeminars durd) vier Gemefter
(Unter- und Oberfurs) mit abidliefenbder PBriifung
am CGnde jedes Kurfes und an Snterpretations-
iibungen bdes lateinifhen Profeminars durd) ein
Semefter.
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Auperdem ift wihrend der Gtubiengeit ein Pflidt-
tolloquium aus einer Borlefung iiber piftorifde
Grammatif des Lateinifden abzulegen und in romi-
her Gefdjichte der Befud) von Borlefungen bued)
wenigftens ein Gemefter nad)zumeifen.

. Qnmirter, die Qatein (als Haupt: odet als eben:
fadh) nidht in Berbindung mit Griedifh wihlen,
hoben auferbem Jeugniffe itber bdie erfolgreiche
Teilnahme an den deutjd-griedifden Lbungen bes
Profeminars durd) wei Gemejter mit abjdhliefender
Pritffung und an Snterpretationsiibungen  Des
griechifhen Profeminars durd) ein Gemefter vor-
julegen.

¢) Griedijd
(als Hauptfad):

Nadyweife fiiv die Borpriifung: Jeugniffe itber
die erfolgreide Teilnahme an den deutid-gried)i-
fpen Ubungen bdes Profeminars burdy gwei
Gemefter mit abfdyliefenber Pritfung und an Jnter-
pretationsitbungen Des griedifden Profeminars
durd) ein Gemefter.

Yuferbem {ind wdbrend der Gtubiengeit ein
Pflidtioloquium aus einer Borlefung iiber bifto-
rifge Grammatif des Griedifden, einfdlieflidy der
Grunbziige der indbogermanifden Gpradwiffenidaft,
abgulegen und in tlaffijder Archiiologie Borlefun=
gen burd) Drei Gemefter zu befuchen, fiber eine
avdyiiologijdhe Borlefung it ein Plidhttologuium
abgulegen und iiber die erjolgreidhe Teilnahme an
pen ilbungen ein 3eugnis vorzulegen. Anferdem ift
ber Befud) von Borlefungen iiber griedyijde Ge-
{didte durd) wenigftens ein Gemefter nadzumeiien.

d) Rebende Grembipraden
(als Haupifad):

Nacdjweife file die Borpriifung: Reugnis iiber bie
exfolgreihe Teilnahme an ben iibungen bes Pro-
feminars ober an gleidwertigen prattijhen lbun-
gen in ber betveffenden Sprade burd) vier Gemejter
mit abjdlicgender Pritfung unter Feilnahme Des
Gadpriifers fiiv die petreffende Sprade. Pflidt-
folloquien aus einer Borlefung itber Phonetif und
qus einer in bie dltere Gpradye einfithrenden Bor:
Tefung ober Jnterpretationsiibungen iiber dltere
egte (im Glawifden aus einer Rorlefung iiber
Rirdenflamifd).

YuBerdem find wihrend der Gtubiengeit Bflidt-
folloquien aus je einer mindeftens breiftiinbigen
in bie Gpradwiffenidaft einfithrenben Borlefung
und aus einer Borlefung aus dem Gebiet der Aus-
landstunde abzulegen.

(als Nebenfad), nur bei der Grmeiterungspriifung
guldfiia):

Rodjweife fiir die BVorpriifung: Seugniffe iiber
pie erfolgreihe Teilnahme an Den {lbungen bDes
SProfeminars oder an gleidywertigen praftijden
{ibungen in ber beireffenben Gprade durd) vier
Gemefter mit abidyliefender Priifung unter Teil-
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nafme des Fadypriifers fiir die betreffende Gprade.
Pilihttolloquium aus einer Borlejung iiber Pho-
netif.

Qufierbem ift wdbrend der Gtubiengeit ein
Pilichttolloquium aus einer minbeftens Ddreiftiindi-
gen in die Gpradywiffenfdaft cinfithrenben Bor-
lefung (im Glawijden aus Kivdenilawifd) abgu-
Tegen.

Uls Grfap fiic die Teilnahme am PBrojeminar
ober anberen praftifhen ilbungen fanm ein nad-
weislid) gum Jwede der Gpradjerferming verwende:
ter Aufenthalt in dem betreffenden Qande gelten;
ein berartiger YAufenihalt in der Dauer von brei
Monaten iff einem Gemefter praftijder ilbungen
gleidzubalten. o feine beftimmten praftifden
Gpradiibungen fiir Qehramtsanwirter vorgejehen
find, ift im Rahmen der Borpriifung eine Priifung
itber bie praftifhen Gpradyienniniffe unter Feil-
nabme des Gadpriifers vorzunehmen.

e) Unterriditsiprache:

Alle Unwirter filv das Lehramt einer Grembd-
fpradie (als Haupt- oder Nebenfadh) Haben, foweit
fie nidt bie Unterridtsfprade als zweites Fad)
geméhlt haben, im Fahmen Der Borpriifung eine
Priifung aus der Unterriditsiprade bei dem Fach-
priifer ber befreffenden Gprade abzulegen. SHiebel
Baben fie ben TNadweis austeidender fenntnis der
Ausfpradhe, des Spradbaues und der ftiliftifden
Gigentiimlidfeiten der Unterridtsfprade in einem
folhen Ausmaf su erbringen, baf fie dadurd) be-
fibigt erfdeinen, mit gefiderter wiffenfdaftiider
Ginficht die Frembdiprade mit der Unterridtsiprade
u vergleidhen und ihre Gdiiler anguleiten, Gprad:
wibrigteiten beim Gebraud) der Mutterfpradye, die
fih beim Grtlernen ber Grembdiprade leidt ein-
ftellen, 3u vermeiden. Gerner ift eine genaue Kenni-
nis ber Gulgrammatif und Ddie Gihigleit au
fordern, einfadje Gedidte und furze Profaftiide den
Bediirfniffen des Unterridies entjpredjend zu
interpretieren. ®ie Priifung ijt miindli§ abzu-
halten.

f) Gejdhidyte
(als Houptfad):

Radymeife fiir die BVorpriifung: Seugnifje iiber
die erfolgreidie Teilnahme an {lbungen bdes FPro-
feminars ober in bas Gtudium der Gejdidte ein-
filhrenden Borlefungen durd) swei Gemefter mit
abjdliegenber Priifung nad jebem  Gemefter.
Pflihtioloquium aus einer Borlefung iiber ,Ge:
{dhidhte Der Gtaatshildung und des offentliden
Redjtes Diterreidhs” ober einer gleidymertigen Bor=
lefung aus bfterzeidyifder Ge[didte. Pflidtiollo-
quium iiber eine Borlefung aus Runitge[didte und
Qeugnis iiber bdie erfolgreidhe Teilnahme an tunft-
gefdyichtlidhen Ibungen mit befonberer Beritdfdti-
gung ber diterreidhifdhen Dentmiler durd) ein
Gemejter.

uferbem find wihrend der Gtubiengeit Jeug-
niffe iiber bie erfolgreide Feilnahme an fbungen
eines biftorifden Geminars durd jmei Gemejter
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gu erwerben. Der Befud) von Borlefungen aus
Paldographie und Uttenfunde, aus Gefdidte der
PBhilojophie und der deutfden Literatur fowie aus
Urgefdhidite wird dringend empfohlen.

Unwizter, die Gefdyidie nidt in Verbindbung mit
Geographie wdiblen, haben Pilidtfolloquien aus
je einer Borlefung iiber Wirt{daftsgeographie oder
politijhe Geographie unbd iiber Landerfunde Hiter-
teid)s abzulegen.

&) Geographie

(als Hauptfad):

Nadyweife fiir die Borpriifung: Jeugnifie iiber
die erfolgreidje Teilnahme an den Anfiingeriibungen
burd) zwei Gemefter mit abfdlieender Priifung
nad) jebem Gemefter, an Ggfurfionen burd) ein
Gemefter. Pflidytfolloquium aus einer den befonde-
ren Bediirfniffen des Fadies angepaften Borlefung
iiber Geologie.

Auferdem find wihrend der Gtudiengeit nod)
Seugniffe itber bdie erfolgreihe Feilnahme an
{ibungen fiiv Gortgefdrittene durd) jwei Gemefter
mit abfdliegender Pritfung nad) jedem Gemefter,
an den {ibungen bes geographifdien Geminars durd
jwei Gemefter und an Grfurfionen durd) weitere
jwei Gemefter ju erbringen.

h) Mathematit

(als Hauptfad):

Nadyweife fiir die Borpritfung: Seugniffe iiber
die erfolgreidhe Feilnahme an den ilbungen bdes
PBrofeminars, oder an gleidwertigen Ubungeri durd)
smei  Gemefter mit ab{dliefender Priifung, an
Ubungen im geometrifden Beidmen durd) zwei
Gemefter mit abjdliefender Priifung. Pflidtiollo-
quium aus der Jabresvorlefung iiber Differential-
unb Sniegralvednung.

Auferdem find wihrend der Gtudienzeit nod
Jeugniffe iiber bie erfolgreidhe Zeilnahme an den
llbungen bdes Geminars oder an gleidwertigen
lbungen burd) gwei Semefter zu erwerben.

(als Nebenfad):

Nadyweife fiiv die Borpriifung: Seugniffe iiber
bie erfolgreihe Seilnahme an ben flibungen bes
Profeminars ober an gleichwertigen {tbungen durd
3wei Gemefter mit abfdhliefender Priifung, an
Qbungen im geometrijdhen Seidhnen burd) jwei
Gemejter mit abfdliefender Priifung. Nadjweis
einer griindlidien RKenntnis bdes Mittelfdhullehr-
ftoffes auf Grunbd einer vom Fadypriifer vorgenom-
menen Priifung.

i) Darfiellende Geometirie

(als Hauptfad):

Bur Priifung aus der Darftellenden Geometrie
fonnen nur folde Unmérter jugelaffen werden,
bie an einer Tedinifden Hodfdule die fiir Lebr-
amtsanmirter anvedenbaren Borlefungen iiber Dar-
ftellende Geometrie unbd iiber projeftive Geometrie
famt den zugehbrigen Fonftruttiven fibungen befudht
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und biebei die fii die Sehramtsanwdrter porge-
fdyriebene 3abl von Zeidnungen ausgefiihrt Haben.

FNadymeife fiiv die Borpriifung: Pflidifolloquinm
itber bie einfithrende Jahresvorlefung aus Dar-
ftellenber Geometrie unbd Seugnis iiber die erfolg-
reide Teilnahme an den Dagugehirigen fonftruf:
tiven Ubungen. Pflidtioloquium iiber die Bor:
lefung aus projeftiver Geomefrie und RJeugniffe
iiber die erfolgreidhe Teilnahme an den dazugehori-
gen fonftrultiven Ubungen; Seugniffe iiber die er-
folgreihe Seilnahme am Profeminar purdy zwei
Gemefter.

Wibrend der Ctubienzeit find auferdem die auf
die vier Gtubdienjabre gleihmiBig aufzuteilenden
Gonbervorlefungen fiir Lehramtsanwirter jamt
fonftruftiver {lbungen aus Darftellender und prn-
jeftiver Geometrie fowie die {ibungen des Seminars
durd) wenigtens jwei Gemefter zu befudjen; iiber
bie erfolgreihe Teilnahme an den fonftruftiven
bungen und an den Ubungen des Seminars find
Beugniffe vorzulegen,

i) Bhyjit
(als Hauptfady):

Radyweife fiir die BVorpriifung: PflidHoloquinm
aus der Jahresvorlefung iiber Erpevimentalphyfit,
Beugniffe iiber die erfolgreidhe Teilnahme an phyji-
falijen Praftita durd) wei Gemefter (batunter
aud) iiber Gdulverfude). Pflihtfolloquium aus
Chemie auf Grund des Befudjes der Jahresvor-
lefung aus anorgenijdjer unbd organijder Chemie,
einer einfemeftrigen Borlefung aus analytijder
Chemie und der Hauptvorlefung aus phyfitalifder
Ghemie. Beugniffe iiber die erfolgreidie SFeilnabhme
an den Ibungen bdes demifden Saboratoriums
burd) ein Gemefter und an demijhen Gdulver-
fudben. Pflidhtfolloquium aus der Jahresvorlefung
iiber Differential- und Jntegralredhnung.

Wahrend der Gtubdiengeit find auferdem in aus-
reidendem  Mafe die filr Lebramisanwircter
vorgefehenen Hauptvorlefungen, insbefonbere bie
vierfemefirige Borlefung itber Phofif und Bor-
Tefungen aus theoretijder Phyfit durd jwei Geme=
fter, ferner ein phpfitalifdes Praftitum durd) ein
weiferes Gemefter und Itbungen aus theoretijder
PBhyftt durd) ein Gemefter ju befudien; iiber bie
erfolgreidje Seilnabme an diefem phyfitalifden
Praftitum und an den ilbungen aus theoretijder
Phyfif find Beugniffe vorzulegen. Ferner haben An-
wirter fiiv bas Lehramt der Phufif als Hauptfad
ein Pflidtlologuium aus einer Vorlefung iiber
Aftronomie und ein Pflihtfolloquium aus einer
Borlefung iiber Meteorologie (Geophyfif, tosmifde
Phyiit) abzulegen.

(als RNebenfady):

Radyweis fiir die Borpriifung: Seugniffe iiber die
erfolgreide Teilnahme an zwei phofifalifdhen Praf-
tifa, darunter aud) an einem iiber Gdulverfude.
PBflidttoloquium aus Chemie auf Grund des Be-
fudjes der Jahresvorlefung aus anorganijder und

organi{der Ghemie und aus einer einfemeftrigen
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Borlefung aus analptifder Chemie. Jeugnifie iiber
die erfolgreihe Teilnahme an ben Ilbungen Ddes
demijdien Caboratoriums durd) ein Gemefter und
an demifden Gdulverfuden.

uferdem ift wihrend der Studiengeit nod) min-
beftens durd) ein Gemefter eine iiber das Gebiet
der einfithrenden Sahresvorlefung iiber Cpperimen-
talphyfit  binausfiihrende  Hauptvorlefung = aus
Bhpfit u horen. Ferner hoben Unwirter fiir bas
Leframt der Phyjit als Nebenfady ein Pflidyttollo-
quium aqus einer Borlefung iiber Deteorologie
(®eophyfif, fosmifde Phyfif) abzulegen.

k) Chentie
(als Hauptiad):

Radyweife fiir die Vorpriifung: Pflidyttolloquinm
aus Chemie auf Grund des Bejudes der Jahres:
votlefung aqus anorganijder und organijder
Ghemie und von Borlefungen iiber onalyptifde
Ghemie durd) zwei Gemefter. Jeugnis iiber die et
folgreidhe Teilnahue an den {lbungen bes demi:
fdhen Qaboratoriums durd) zwei Gemefter (quali=
tative Analyfe).

uferdem find wihrend der Gtudienzeit nod
weiterfithrende Borlefungen aus Chemie, parunter
mindeftens die Haupivorlefung aus phyfifalijder
Ghemie, su horen und die Llbungen des demifden
Qaboratoriums durd) weitere viev Gemefter zu be-
fudjen; itber bie erfolgreidye Qeilnabme an Den
demifhen {lbungen ijt ein Beugnis vorzulegen,
bas bie volle Grledigung des fiir Lehramtsanwdrter
erforbeclichen Programms ausdriidlid) befdeiniat.
Reugnis iiber die erfolgreide Seilnahme an demi-
jdhen GSdulverfuden durd) ein Gemefter. Gerner
Haben Anmirter filv dbas Cehramt der GChemie ein
Blichttolloquium aus Mineralogie auf ®rund des
Befudjes der Hauptvorlefungen iiber allgemeine
unbd iiber jpftematifthe Mineralogie abzulegen und
pen Nadyweis itber den erfolgreiden Befud) eines
mineralogijen Praftifums (und jwar Minerval:
beftimmungsiibungen nad) duferen Sennzeidhen) ju
erbringen.

1) Naturgeichichte
(als Hauptfad):

Radyweife fiir die Borpriifung: Pflichttolloquium
aus der Sahresvorlefung iiber Grperimentalphpfit,
Seugniffe iiber die erfolgreiche Teilnabme an phyfi-
falijien Praftita durd) zwei Gemefter (barunter
aud) itber Gdulverfudpe). Pilihtfologuium aus
Ghemie auf Grund des Befudjes der Jahresovor-
Tefung aus anorganifder und organifder Chemie
unb einer einfemeftrigen Borlefung aus analptifder
Ghemie, Beugniffe iiber bdie erfolgreidye Feilnahme
an bden Ubungen des demifden Laboratoriums
purd) ein Gemefter und on demifden Geul-
verjuden.

Wiihrend der Gtudiengeit haben Anwirter fite
das Lehramt der Naturgedidte die fiir fie erfor-
perliden Hauptvorlefungen aus Botanit, Joologie
und Mineralogie, ferner wenigftens drei Bor-
lefungen aus Geologie (ein{dlieflid der Geologie
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von Ofterreidh) und wenigjtens eine Borlefung aus
SPaldontologie fowie eine Borlefung iiber Gomato=
[ogie bes Menfdjen zu hren. Ferner haben fie durd)
Seugnifle nadzuweifen, daf fie an drei botani{den
Prattifa (und zwar an einem {yjtematifch-morpho-
Iogifden, an einem anatomijden und an einem
phyfiologifden) fowie an botanifden Beftimmungs-
iibungen und Ggfurfionen durd) je ein Gemefter,
an drei zoologifdhen Pratiifa (und zwar an wei
yftematif=morphologifdhen und einem phyfiolo-
gifchen) fowie an goologifden Beftimmungsitbungen
und Ggiurfionen durd) je ein Semefter, in Minera-
Iogie an einem friftallographifd)-optijhen Pralti-
fum und drei Beftimmungsitbungen (und zwar
Mineralbeftimmungen mit Lotrohr, nady duperen
Renngeiden, Gefteinsbeftimmungen) fowie an Cx-
fucfionen durd) ein Gemefter und an geologifdyen
ilbungen und Gxfurfionen durd) je ein Gemefter
mit Grfolg teilgenommen bDaben. Gnbdlid) Haben
Ynwirter filt das Sehramt der RNaturgefdidte
aud) ein Pflichtiolloquium aus einer Borlejung
iiber Meteorologie (Geophyiif, Tosmifde Phyiib)
abzulegen.

m) Philojophie
(als Hauptfad):

Radymeife fiic die Borpritfung: Pilidhttolloquinm
aus je einer Borlefung iiber Pipdologie und einer
in die Philofophie einfiihrenden Borlefung. Jeug:
niffe iiber die erfolgreide Teilnahme an Lbungen
(insbefondere ppdjologifden Ubungen) mit abs
{dliefender Priifung.

Wihrend der Gtubiengeit foll ber Unwirier
aufferbem jebenfalls nod) eine Borlefung iiber
Qogit und Grfenninislehre und eine ilber Gthit
ober Kulturphilofophie und einen Lehrgang iiber
Gefdjidyte der Philofophie in dem Ausmaf, wie er
an der Gafultdt gehalten wird, gehort haben.

n) Turnen.
(als Houptfad):

Gehramtsanmirter bes Turnfodes miiflen die m
Rahmen des Jnftitutes fiir Furnlehrerausbildung
abgehaltenen medizinijden und turntheovetijden
Borlefungen befuden und durd) fed)s Semefter an
pen Turniibungen im Snjtitut (Sealturnen, volfs-
Himlichen Ubungen, Rafenjpielen, Wanberungen ein-
jdlieglid Gommerlager und Alpinfurs, CEislauf
und Gdjilauf, Shwimmen, Fedyien, Gelbjtverteidi-
gung, beziehungsweife Bewegungsiunit, infithrung
in die pormilitirifdhe Jugenbdevsiehung) teilgenom-
men haben.

RNadyweife fiir die Borpriifung: Pilichtioloquinm
aus den Borlefungen iiber Grundsiige der Anatomie
pes Menfden; OGrundziige der Phyfiologie des
Denjden; Entwidlung und Konjtitution; Haltungs-
peformitdten; Didtetit und Hygiene per Leibes-
itbungen; erfte $ilfe bei Unfillen (Diedizinijde
Borpriifung).

Der mindeftens geniigende Erfolg der torperliden
Durdybildbung ift durd) ein bejonbderes Beugnis dar-
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gutun, das vom Jnftitut fiir Turnlehreraushildung
ausgejtellt witd und nidht vor dem Ende bdes
fed)jten Semefters erworben werbden fann. Jn jebem
Teilgebiet fann der Unmiirter feine eingehenbere
Befdyaftigung und fein Hhiheres Konnen durd) eine
Gonderpriifung nadyweifen, die als folde im Jeug-
nis hervorgehoben werben,

Auferdem bhaben bdie Unwirter des Jurnfades
die erfolgreidhe Teilnahme an Geminarilbungen,
barunter jebenfalls an einer turntheoretifdhen,
wihrend zweier Gemefter und an praftijd-metho-
dijhen ilbungen wibrend bdreier Gemefter durd)
Beugniffe nadzuweifen, die fiiv diefen Jwed aus-
geftellt find. s

Der Befud) einer Borlefung iiber die Grundziige
der Gozial- und Raffenhygiene wicd dem Unmwirter
pringend empfohlen.

o) Sebenswirtidhaftstunbe,

Diefes Fad) fann nur als Crweiterungsfad) ge-
wdhlt werben. Lehramtsanwirterinnen der Lebens-
wirt{haftstunde miiffen die vom Bunbesminifterium
filr Unterricht fiiv biefen Swed eingeridyteten Kurfe
befudien und durd) fedhs Semefter an dem im
Rahmen Diefer RKurfe vervanjtalteten praftifchen
Ubungen teilgenommen Dhaben.

Die Kenntniffe im proftifhen Koden fowie in
bauswirtidaftlider Betriebslehre und Bolfswirt-
fdaftslehre find durd) eine abfd)liefende Priifung
nadzumeifen, die von bden Bortragenden Ddiefer
Fddjer in ben obenermdhnten Kurfen unter dem
Borfi'bes Leiters der Kurfe vorgenommen wird,

Ubgingerinnen von Frauenoberidulen find zu
diefer Priiffung bereits nad) vier Gemeftern und
Unwdirterinnen, die die Sonderpritfung fitr Haus-
wirt{dhaft und Kinderpflege fiir BVolfs- und Haupt-
idpulen mit Crfolg abgelegt haben, nad) zwei Seme-
ftern zuzulaffen.

Auferdem bhaben bie Anwdrterinnen diefes
Fadies ihre Kenninis auf dem Gebiet der Kinder-
und Kranfenpflege durd) eine an einer Univerfitits-
Rindertlinit abzulegende ab{dliefende Priifung
nachzumeifen.

AUbgefehen von bder fiir olle Lebramisanwircter
vorgefdriebenen Vorlefung itber Shulbygiene it
von bden Anwdrterinnen aud) der BVefud) je einer
Borlefung aus dem Gebiete der Crnihrungsphyfio-
logie, ber Crndbrungsdemie und der Hygiene nad-
sumeifen; iiber bdie erfolgreide Seilnahme an
{ibungen auf dbem Gebiete der RKinderpipdologie ift
ein 3eugnis vorzulegen.

4. Die  Priifungsfommiffion ift ermidtiat,
Gtubdierenden, die einen Teil ihrer SGtudien an einer
Tednifden Sodidule zuriidgelegt haben und denen
Gemefter diefer Gtudien in die fiir die Lehramts-
priifung vorgejdyriebene Studiendauer eingevednet
werden fonnen (§ 7), Gingelpriifungen, die fie an
per Tednifden Hodidule abgelegt haben, jowie
Beugniffe iiber ilbungen an bder Tednifden Hod)-
fdhule als Nadweife fiic die BVorpriifung angzu-
redynen.

’ﬁ 6. Anfordberungen bei der Lelhr-
amtspriifung in bden einselnen
Giadern.

a) Bidagogifdhe Pritfung.

Die pidagogifde Priifung umfaht folgende ge-
trenut 3u priifende Fiidjer:

1. Ullgemeine Padagogil: Gefdidte bder G-
jiebung und der Crzichungswiffenidhaft; Grund-
Degriffe und Hauptprobleme der Theorie der Gr-
giehung und des Unterridhtes; Ginfidht in die Be-
deutung bdiefer Erfenntniffe fiiv die praftifdhe Gr-
jiebungs- und Untervidhtsarbeit; Aufbau des
Bildbungswefens Ofterreis und des Deutidhen
Reides im Umrif;

2. Pipdologie und Jugendfunde: Griindlide
Kenninis der allgemeinen Pipdologie fowie bder
PBindologie des Kindes und des Sugendliden; Gin:
fiht in die Bedeutung diefer Erienntniffe fiic die
prattifhe Grziehungs- und Unterrvidhtsarbeit, ins-
befondere aud) fiir die Crfaffung der Perfonlidfeit
bes Gdiilers.

b) Deutfd).

U™ Hauptfadh:

Beherridung des Deut{den in Wort und Sdhrift,
dialeftfreie Ausfprade, GFabigteit einmwandireien
und gewandten Vorlefens und Bortragens. )

RKenntnis der Lautform und des Baues der neu-
hodbeutidhen Literaturfprache und ihres BVerhdlt-
niffes 3u der drtlidien Umgangsfprade.

fenninis der Gefdidte der deutfden Gprade
und ihrer mundarilidien Gliederung.

Die Fdbigteit, leidte gotifde und althoddeutide
Fepte mit grammatifdem DBerjtdndnis zu iiber-
fefen.

Cingehende SRenninis bdes mittelhodydeutidhen
Gpradgebraudies. Der Lehramtsanwirter muf
mindeftens gelefen haben: Das Nibelungenlied und
Hartmanns Jwein ganz, von Gottfrieds Iriftan
und Wolframs Parzival Teile, alle Gedidte Wal-
thers von ber Bogelweide und einige Lieder der
dlteven Lyrifer. Die Auswabhl der Tegte, die bei
ber Priifung vorgelegt werden, ift auf die hier ge-
nanntenn Werke nidht befdyrantt.

Der Anwirter muf die bebeutendften Werfe der
neueren Literatur, befonders des 18. und 19. Jahr-
bunberts, nad) Inhalt und Kunftform zu interpre-
tieren imftande fein.

Kenninis der alt:, mittel- und neubodydeutiden
Detrif und der Clemente der GtilifHE und Poetif.

Kenninis der Gefdjidhte der deutfden Literatur
des Mittelalters in ihren Hauptziigen. Vertrautheit
mit ben widtigiten Problemen der Literaturgefdidte
ber mittelhodideutfdhen Bliitezeit.

RKenninis der Gefdyidte Der neueren deut{dhen Li-
teratur bis auf bdie Gegenwart mit befonderer Be-
riidfidtigung der Haffifdhen Periode und der bfter-
reidyifhen Didtung.

Als Nebenfady:

Beberrfdung des Deutfden in Wort und Sdrift,
dialeftfreie Uusiprache, Fibigleit einwandfreien
und gewandten BVorlefens und Bortragens.
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. biftori{den Haupttatfaden und bder widtigiten

Renntnis der Lautform und des Baues der neu-
hoddeutfchen Litevaturipradie und ihres Berbdli-
nifies zu der briliden Umgangsiprade.

ilberblic iiber bie widtigiten Tatfaden aus der
Gejdjichte der deutfden Sprade.

©er Unwiicter muf die bedeutendften Werfe dev
neueren Literatur, befonders des 18, und 19. Jahr-
hunberts, {oweit fie fm Umkreis {einer Lehraufgaben
gelegen {ind, nad Snbhalt und Kunjtform zu inter-
pretieren imfjtanbde fein.

QRenntnis der Gefdhidte der beutfden SLiteratur
im 1berblid bis auf bie Gegenwart mit befonbderer
Beriidfidhtigung der Hofiifhen Periode und der
diterveidhifhen Didtung.

Anwirter, die Deutfd) und Turnen als Haupt-
fader wiblen, haben durd) eine miindlide Priifung
nadjjuwmeifen, daf fie eine Frembdfprade {o weit
beherrfdhen, um einen einfaden Text mit gutem
jprachliden und fodhlidhen DBerftindnis lefen und
itberfesen au fonnen. ®ie Wabl der frembden Sprade
fteht den Anwirtern frei; dod) fommen nur folde
Gpraden in Betradt, die Gegenftand beg Lebr-
planes an Mittelfdulen find (§ 12, P. 3, a).

¢) fQatetn und Griedijd.

Als Hauptfady:

Griindlide und fidgere Kenntnis der Grammatit
und der Gpradgeidhicdhte und fiir die lateinifde
Gpradje eine durdy die fdriftliden Arbeiten (§§ 9
unbd 11) zu beweifenbde jtiliftijde Gewandtheit. Um-
faffenbe Belefenbheit, vornehmli in den an der
Wiittel{dule zu behandelnden Gdyriftjftellern. Das
Thema der Hausacbeit ift auf diefen Kreis nidt be-
{drantt.  Giabigteit, vorgelegte Ub{dnitte aus
Gdiftjtellern gewandt ins Deutfde gu itberfeben
und ridtig zu interprefieven.

Sn der SQiteraturgefdhichte, der Gefdichte, der
antifen Philofophie, der Religionsgeididte, der
griedjijdhen Gunge, der Gtaatsverfafjung und -ver-
waltung, im Rriegswefen, im griedijden und

romifden Privatleben, in der WMetrif und der|.

tlaffifhen Ardydologie ift eine iiberfidtlige Kennt=
nis der Houpttatjaden und die Befannt{daft mit
pen beften $ilfsmitteln nad) bem gegenwirtigen
Gtanbe der Wiffenfdaft zu fordern, {o daf der Un-
wicter befibigt erfdeint, bei der Crildrung ber
Gdriftfteller aud) in fadlider Sinfiht das Ber-
ftanbdnis unbd das Intereffe der Sehitler ju weden
und das Gingelne gum Gefamibilde bdes antifen
Lebens zu verbinbden.

uferbem Haben bdie Anmirter eine befonbderve
Priifung aus Alter Gejdidte abjulegen (§ 12,
P. 3, 6). iebei ift nodizuweifen: Kenninis der

Quellen bder griedjifdfen und ber romifden Ge-
{dhichte; Bertrautheit mit den grofen Jufommen-
hingen der Cniwidlung des Elaffifden Altertums
unbd des alten Ovients; Ginfidht in die welt- und
fulturgefdidtlide Bebeutung von Hellenentum,
Romertum und Chriftentum; Befanntidaft mit den
®runbdlinien der Chronologie.
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Latein als Nebenfady:
Gidjere Slenntnis der Formenlehre und der Syn-

| tay und grammatifde Korreftheit im fdriftliden

Gebraudie der Gpradie. Was die Leftiire befrifit,
foll ber Unmirter fiir Latein umfangreide Gtiide
aus Gaefar, Livius, Galluft, Cicero, Ovid umd
Bergil mit gutem fpradlidhen und fodliden Ber-
ftandnis gelefen haben. Auferdem miiffen dem An-
wicter die Haupttatfoden der vomifden und der
griediifden Gejdidie und das Widitigfte aus der
Litevaturge{didte befannt fein.

Bei Anwivtern, die Latein (als Haupt- ober
RNebenfadh) nidht in Berbindbung mit Gried)ifd)
wdhlen, hat fig der Fadpriifer filr Latein aud)
pavon 3u iiberzeugen, dafi fie Giderbeit in Der
griedyifdhen GClementargrammatif, ferner die not-
wenbdigen Kenntnifle aus den widytigften Teilen der
griedyijhen Literaturge{djichte, insbefondere iiber
ipren Sufammenhang mit der romifden, befien
fowie aud) daf fie umfangreidhe Gtiide aus Homer,
Fenophon, Herodot, Platon und den attijdhen Red-
nern mit gutem fpradhlidhen und fochliden Ber-
ftanbnis gelefen haben (§ 12, P. 3 ¢).

d) febende Gremdipraden. Englifd; Frangdfijd;
Stalienifd. Glawifde Spraden.

Als Hauptfod):

Gdeiftlihe Priifung: Fdbigleit, einen in Der
fremben Gpradie abgefaften Tegt in das Deutjde
ober einen bdeutfden Tegt in die fremde Gprade
ohne Hilfsmittel ridhtig gu iibertragen und unter
penfelben Bedingungen einen Aufiay iiber ein
leidhteres Shema aqus Der Literatur-, Kultur- obet
Gpradige{didhte einwandfrei in - der fremden
Gpradie gu {dreiben.

Miindlidhe Priifung: Nadyweis des ridtigen und
fidjeren ®ebraudes der frembden Gprade in einem
fiir alle lUnterridtszwede ausreidenden Wape.
Daber ift wenigftens ein Teil ber Priifung in der
betreffenden Gremdipradje abzubalten.

Gihigteit, Ab{dnitte aus Gdrififtellern verjdie-
bener Jeitriume gewandt in das Deutfde gu iiber-
feben, eingebend und vidtig zu ertliven und iiber
das Gelefene ausreidend Austunft ju geben.

Gingelende RKenntnis Ddes Werdbeganges ber
Gpradie in allen Perioden, Cinfiht in ihr Wefen.
®ritndlide Beherrfdhung der modernen Grammatit,
ber Glemente der Phonetif, BVertrautheit mit ber
Wort- und Sadhtunde und mit den Grundziigen ber
Detrif.

Umfaffende Belefenbeit in ber Literatur, vor
nehmlidy feit dem 16. Jahrhundert. Kenntnis der
Giteraturgefdicdhte in ihren Haupiziigen, Einfidt in
die Gntwidlung unb ben gegenwirtigen 3Juftand
der Sulturwelt des fremden Bolfes (gejdiditlide,
lanbes: und volfstundlide Berbiltniffe). Vei der
Priifung aus dem Cnglifden it audy eine ent=
prediende Kenninis des amerifanijden Englifd fo-
wie der gefdhidhtlidhen und Iulturellen Beziehungen
Gnglands zu Amerifa nadzuweifen.
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An Anwdrter fiix das Lehramt der flawifchen
Gpraden (T{dedifd); Glowenifd); Kroatijd) find
im wefentliden gleidhavtige Anforderungen wie bei
der Prilfung aus dem Englifdhen, Franzdfijden
ober Jtalienifden zu ftellen. Insbejondere hat jeder
Unwirter tm Jufammenbang mit der biftorifden
Grammatif der gewdblten Gprade ficdh fiber die
Kenntnis der altfirdenflawifhen Grammatif und
die (Fabigteit, einen altfirdenflawifden Text zu
itberfefen unbd ridtig gu erfliven, auszuweifen. Sn
per Literaturgefdichte ift aud) auf die Kenntnis der
Bolisdichtung unbd der Literatur der nidftverwand-
ten flamijden Bilfer Gewidt zu legen, in der Ge-
{didyte, Ultertumsfunde und Volfsfunde des be-
treffenden Bolfes Verivautheit mit den Haupttat-
fachen zu fordern. :

Als Rebenfad) (nur als Grweiterungsfad) zu-
Laffig):

Gdyriftlicde Priifung: Fdahigfeit, einen in bder
fremben Gpradie abgefaften Text einfadjeren Sn-
balts in bas Deut{de oder einen beutfdhen Tegt in
die frembe Gpradhe obne Dilfsmittel ridhtig su
itberfragen ober unter denfelben Bedingungen
einen ufia iiber ein leidhteres Thema aus der
Citevatur-, Kultur- oder Spradge{didte einwand-
fret in ber fremben Gprade zu {dyeiben.

Miindliche Priifung: Nadyweis des ridtigen und
fideren Gebraudes der fremben Gprade in einem
fiir alle Unterridtszwede ausreihenden Mafe. Da-
ber ift wenigfiens ein Teil der Priifung in bder
Detreffenden  Grembiprade  abzubalten. Qus-
reidjende Belefenbeit in ben bedeutenditen Sdyrift-
ftellern  der  neuengliflen  (neufrangdfifden;
ttalienifdhen) Literatur und Fabigleit, einen wvor:
gelegten Ub{dmitt aus bdiefen gewandt zu iiber-
feben unbd riditig su erfliven.

RKenntnis der hiftorifden Grammatit in den Um-
riffen-und fidere BVeherrfdung ber CElemente bder
Grammatif des Neuenglifden (Reufranzifiifden;
Stalienijdyen), der Phonetif, Kenntnis bder Haupt-
fadlidften Gdase des Versbaues. Im  Cnglifdyen
(Grangdfijden) ausreidende Kenninis der Literatur:
und Spradge{didie feit Beginn bdes 16. Jahr-
bunberts, im Jtalieni{den feit der Zeit Dantes.

An Lebramisanwirter der {lawijden Gpraden
find, mas Gpradfenntniffe anlangt, im wefentliden
biefelbert Anforderungen zu ftellen wie aus dem
Sauptfady mit Ausihluf des Kirdenflawifden.
Uusreidende Renninis der Literatur und ihrer
Gefdyidhte feit BVeginn des 19. Jahrhunderts.

e) Gejdjidyte.

Chronologijd) fidere Uberfidt iiber die Welt-
gefdidite mit befonderer Beriidfidtigung der Ge-
fdhichte Des deutfdhen Volfes. Ginfidht in den prag-
matifhen Rufammenhang der Hauptbegebenheiten
und in den fulturgefdidtliden Gehalt der maf-
gebenbent Cpodien mit entfpredender Beriid-
fidhtigung Dder Berfaffungs-, Gozial- und Wirt-
{daftsgeidhichte, ber QCiteratur und RKunft, ferner
litevarhiftorifhe Befanntfdhaft mit den bedbeutend-
ften Gefdyidytsidyreibern des Altertums, des Mittel-
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alters und der Neugeit und in bezug auf irgend-
tine $Hauptepodie durd) eigene Benubung ge-
wonnene Bertrautheit mit den Quellen und bden
Deften Biftorifden Hilfsmitteln sur Kenntnis ber
gewiblten Gpodje. Befonderes Gewidyt ift auf die
flenntnis der Gefdidte Hfterreids u legen, wobei
ben ftaatliden (Berfoffung und Bermaltung um-
faffenden), fogialen und wirtidoftliden Berhilt-
niffen, den Cniwidlungsperioden bder Kunft und
ben Hauptwerfen des vateclinbdifhen Denfmiiler-
beftandes fomie der Heimatfunde und der heimat-
liden Bolfstunde entfprediende Beadhtung  zu
fhenten ift. Bei der mitndliden Priifung foll der
Unwirter aud) eine gewiffe Kenninis der biftori-
fdhen Methobif und die Kenntnis der Elemente der
biftorifhen Hilfsmiffenidaften nadyweifen.

f) Gengraphie.

Gidjere Renntnis der allgemeinen mathematifhen
und phyfifen Geographie und bder Unthropo-
geographie. Beberrjdhung bder gefamten Léinder-
funbe, insbefonbdere gennue Betanntfdaft mit den
europdifchen Léindern, vor allem mit Mitteleuvopa.
Renntnis ber Houpigrundiige der RKartenfunbde
fowie Fertigleit in ben Urten ber geographifden
Darjtellung, deren fidy der geographifdhe Untervidyt
bebient, und Bertrautheit mit den literari{den unbd
bibaftifden Hilfsmitteln.

g) Mathematit.

Als Hauptfad):

Grundbegriffe der hoheren Algebra unbd Bablen-
theorie und ihre Bedeutung fiir die Glementar-
mathematif, Diffevential- und Jntegralredynung
(einfdylieflidy der einfachiten Differentialgleidun-
gen). Elemente ber Bariationsrednung. Grund-
3itge der Funiftiomentheorie. Glemente der Wahr-
{dheinlidfeitsredhnung.

Clementargeometrie. Analptifde und fonthetifehe
®Geometrie der Chene und des Raumes. Grundziige
der Darjtellenden  Geometrie, Grundziige der
Differentialgeometrie. Giderheit und Gemanbdtheit
im geometrifhen Zeichnen.

Befannt{daft mit den Hauptergebniffen der
Forfdungen iiber Hie Grundlagen der Urithmetit
und ber Geometrie.

Als Nebenfady:

Clementarmathematif. Diffevential- und Integral-
redinung. Clemente der analptifhen Geometrie, der
Gbene und bes Rowmes. Grundziige der Dar-
ftellenden Geometrie; Giderheit und Gewanbtheit
tm geometrifdien Zeidnen.

h) Darftellende Geometrie,

Griinblidle Renninis bder elementaren Ab-
bilbungsverfahren: Grund- und Aufrif, Ugono-
metrie, Perfpeftive, Kenninis der Reliefperipeltive
und  der widtigiten Landiovtenentwiicfe, ins-
befondeve ber fteveographifchen Projettion. Allge-
meine Theorie der linearen Abbilbungen und Zpklo-
grapbie. Sonjtruftive Behandlung der Kurven (ins-:
befondere Regelidnitte, Raumfurven odritter und
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pietter Orbnung, Gdraublinien) und  Dder
frummen Gladen (Fladen aweiter Ordnung,
Dreh, Gdraub-, Gdyied-, Regelfliden). Kenninis
per Anwendungen der Darjtellenden Geometrie.

Qenninis  der  projeftiven Geometrie, Dder
Differentialgeometrie, bder nidteutlidifhen unbd
mehrbimenfionalen Geometrie, infoweit als bdiefe
Gebiete der hiheren Geometrie Ionjtruftiv be-
hanbdelt werdemn.

Gidjerheit und Gewandheit im geometrifden
Reidnen.

i) Phyft.

Als Hauptfady:

Qenntnis der midtigeren Tatfaden und Wie-
thoben ber Cgperimentalphyfit. Berftandnis Dder
widtigiten Pringipien der theoretifden PhHyfit.

Praftifdhe Kenntnis der phyfifalifdhen und der
demifden Sdulegperimente Dder Oberftufe jomie
des Gebraudjes der Upparate.

Als Nebenfadh:

Qenntnis der Hauptiehren der Phyfif etwa im
Umfange Der sweifemeftrigen Borlefung itber
Ggperimentalphyfit.

Praftifdhe Kenninis der phyfifalijden und der
demifhen Gdjulegperimente bder Unterftufe fowie
des Gebraudpes der AUpparate. :

j) Chemie,

Pei der prafiifden (Rlaufur-) Pritfung (§ 11) ijt
Bertrautheit mit der Durdfiihrung. analptijder
Operationen anorganifder und prganifder Jatur,
mit den widytigften Operationen phyfitalijd)-demi-
fder Art, mit der Darftellung einfadjer demifder
Prdparate und der Ausfithrung von Gdjulverfuden
nadzuweifen. Ju diefem Jwed find auszufiihren:
1. eine qualitative Unalpfe; 2. eine Gewidyts-
analyfe; 3. eine MaBanalyfe oder bie Datftellung
eines dhemifden Prdparates; 4. einige Gdyulver-
fuche und einfade phyiifalijd-demifde Operationen.

Bei der miindliden Pritfung ift nadzumeifen
griindlide Renntnis  der phyfitalifden, an-
organifden und organifden Chemie, Henntnis Dev
widtigften Dethoden der qualitativen und Dder
quantitativen Analpfe jowie der ®runbgiige der
demifden Fedynologie.

k) RNaturgejdhichte.

Die widtiglten Totfaden aus bder Gyftematit,
Morphologie, Anatomie, Hijtologie, PBhyfiologie,
Stologie und Paldontologie der Pflangen und Tiere
fowie Deren geographifden Rerbreitung unter be-

fonberer Beritdfidtigung der einheimi{den Fauna

und Glora; Nuppflangen (Rahrungspilangen, Heil=
pflangen), FNuptiere und Sdidlinge der Organis-
men. Grundziige der Gomatologte, d. 1. dev menid)-
lidhen Anatomie, Phyfiologie und Hygiene. Grund-
siige der Entwidlungslebre.

Sie widtigiten Totfaden aus bder Gyftematit,
Morphologie, Phyfif und Chemie der Minerale;
Ginfiht in den gefehmiBigen Sufammenbang der
Gigenfdaften. Grundziige der Gefteinslehre; Cnt-
ftehung der Minevale und Gefteine. Kenntnis der

nugbaren Pinerale und Gefteine. Haupttatfaden
der allgemeinen Geologie und Formationstunde.
lberfidyt iiber bie Geologie Guropas mit bejonderer
PBeriidfidtigung Ofterreids.

1) Philofopbie,

Pertrautheit mit den Hauptproblemen der Philo-
fophie in ihrer biftorifhen Cniwidlung und den
pauptjddlidften Lofungsverfuden, ferner Nad-
weifung eines eingehenden Gtubdiums der Haupt-
wexfe eines. Philofophen von Bebeutung. Wiffen-
fdhaftlide Beherridung der Logit und Pipdologie;
fitr Diefe beiben propibdeutifhen Disziplinen muf
der Unmirter aud) die Fibigleit nadyweifen, deren
wefentlichfte Punfte zum Jwede des Unferridytes
flar unbd verftindlid) zu entwideln.

m) Turnen.

Gidere Kenninis auf dem Gebiete der theo-
retifden libungslehre des Turnens und der Spjtem-
funde, insbejondere vergleidjende Senntnis Der-
jenigen Gyfteme der Korperbildung, die praftifd
und theoretijd) bedeutfam find. Kenninis der zwed:
mifigften Ausfilbrung der widtigiten Ibungs-
formen und deren Cinteilung nad) der IUbungs-
abfiht und dem Ubungswerte. Bertrautheit mit
pen Hauptlehren bder angewandien Ilbungsiehre
pes Turmens und Der Orgenifationslehre, bdas
Beift Kenninis der Grundlagen der Ubungsaus-
wahl, Giderheit in ihrer Anwenbdung fiir die ver-
fdjiedenen Altersftufen und BVertrautheit mit dem
Befonberen  Lbungsbebiirfnis auf Grund  Der
torperliden Berfaffung und ber Umweltbedin-
gungen. Senntnis der Organifation bder Idrper-
liden Graziebung in bden europdifden und den

“iiberfecifdhen Gtaaten und ihrer theoretifden

®rundlagen mit befonderer Beriidfihtigung der
Bjterreidjifden Berhiltniffe. Vertvautbeit mit dex
allgemeinen ge{didtliden Entwidlung der Idrper-
liden Graiehung, insbefondere hinfidhtlid) ihrer Be-
peutung fiic die menfdliche Kultur; eingehendere
Qenntnis der deutfden Cuiwidlung unter Be-
adjtung der Begiehungen gur Bolfstunbde.

n) 2ebenswirtfdafistunbe.
$pgiene ber Grndhrung, Wohnung und Kletduug,
einfdlielicy der erforderlidhen RKenntniffe aus Cr-
nihrungsphyfiologie, Grndhrungsdemie und Bat-
teviologie der Grnihrung; Gosialhygiene; Biologie
und Bfndologie des RKRindes.

o) Priifung ous der Unterrichisiprade.

®ie Priifung aus der Unterriditsiprade foll er-
weifen, daf fih der Lehramisanwirter {dhriftlicy
und miindlidy in der Unterriditsipradye grammati{d
ridhtig und ftiliftif) gewandt ausbdriiden fann. Die
fdjriftlide Arbeit befteht in einer freien PBearbeitung
eines feinen Sehrfidern entnommenen Gegen-
ftanbes, Die miindlidhe Pritfung hat feine Befannt-
{dhaft wmit Dden widtigiten grammatifden Er-
fcheinungen der Unterridtsfprade und ihren voll-
fommen forreften miindliden Gebroud), iiberbies
die (nad) Wahl des AUnwirters) durd) eigene Qet-

130

OV ESETIPPANRIT POT 14

e



tiive ermorbene DBelanntjdhoft mit einigen be-
beutenben Literaturmerfen ber neueren Reit dar-
utun.

§ 7 Bedbingungen fiir die 3ulaffung
gur Sehramtspriifung

1. Um gur Ablegung der Lehramtspriifung su-
gelaffen 3u werden, Hat der Lehramtsanwirter ein
vor{driftsmifig geftempeltes ®efudy an  bic
Diveftion der Pritfungsfommiffion zu ridhten, vor
ber er die Priifung abzulegen beabfiditigt.

2. 3n biefem Gefuche ift die Gruppe der Lebr-
gegenjtinde (§ 3 und § 16), fiir die die Befiahigung
gum Unterridit angeftrebt wird, 3u begeidnen.

3. Dem Gefude Hat der Anwirter beizulegen:

A) den Tauf-, beziehungsmeife Geburts{dein;

B) ben RNadyweis der Gtaatszugehirigteit;

C) wenn  ber Priifungswerber feit mehr als
einem Jahre bdie Univerfitit verlaffen hat, ecin
frilbeftens brei TWonate vor bder Anmeldung von
ber ujtindigen Gidjerheitsbehbrde ausgejtelltes
Leumundszeugnis als Nadmeis der Unbe{dyolten-
Beit; bei ber 3ulajjung zur Priifung wivd voraus-
gefeft, baf das Betragen des Unwdrters wibhrend
feiner Hodfdulftudien orbnungsgemif war;

D) bas Reifezeugnis einer Mittelfdhule, das jum
Stubfum an einer Univerfitit ober Ted)nifdien
Sodidule beredtigt. Die Beredtigungen, welde die
Reifezeugnifie der eingelnen Mittel{dularten filr
die Sulaffung zur Lehramtspriifung aus ben vor-
gefehenen Fadigruppen (§ 3) gewdbren, werden
durd) Berorbnung geregelt;

E) eine Darftellung des Lebenslaufes, in der der
®ang feiner Bilbung, die Ridtung und der Um-
fang jeiner Fadftudien anzugeben find;

F) bas Jeugnis iiber die mindeftens vor bdrei
Gemejtern vollenbete Borpriifung;

G) bas Melbungsbud) als Nadyweis, daf er min-
Deftens fieben anvedjenbare Gemefter 6 4 P o
an einec philofophifden Fafultit als ordentlidjer
brer gugebradt und wihrend bdiefer Feit feine

Fadbildung in der bdiefer Pritfungsvoridrift ent..

fpredenben Weife betrieben hat.

Um zu den RKlaufur- und den miindlidhen Brii-
fungen gugelaffen zu werden, ift ber Nadweis von
mindeftens adit anredienbaren Gemeftern, hievon
vier nad) Vollendung der Borpriifung, erforderlidh.
a) Die Cinredynung von hiditens jwei Semeftern,

die Der Unwmidrter an eimer anberen Gafultit

(Dodyidule) wvor Beginn  feiner Gtubien

an  der philofophifdhen Fafultit zugebradyt

bat, fann nur dann erfolgen, wenn biefe

Ctudien mit dem vom Unwirter gewihlten Fad)-

gebiet zufammenhingen und wenn der nwarter

die Borpriifung zeitgevedit abgelegt Hat.

b) Anwdrtern fiir das Lehramt einer Tebenben
Fremdiprade ift ein in dem betreffenden Lande
nadyweislid) neben der wiffenidaftliden Aus-
bildbung sum Zmede der Gpraderlernung zu-
gebradytes halbes ober ganges Jahr in die Stu-
dienzeit eingurednen.
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o) Unwirtern fiir das Lehramt bder Fadgruppe
Pathematit und- Darftellende Geometrie ift das
etfte Gtubdienjahr, das fie an einer Tednifden
Sodyidule als ordentlidhe Hiver der Fafultiten
fite Bauingenieurwefen, firx MafdHinenwefen, an
ciner Unterabteilung bder Fafultdt fiix an-
gewandte Mathematif und Phofit (Wien) obder
an Dder lnterabteilung fiir Bermefjungswefen
(®raz) im regelmifigen Gtubiengang juriidgelegt
baben, in die Gefamtftudiengeit einguredmnen. Die
Anredynung eines weiteren Gtudienjabhres ift 3u-
laffig, wenn bdiefe Gtudierenden die Frequens-
bejtdtigungen iiber die fiiv bas Fad) Darjtellende
Geometrie erfordetlidhen Gegenftinde nadweifen
fonnen.

d) Anwirtern fiic das Lehramt der Fadygruppe
Mathematif und Phofif find wei Studienjalhre,
bie fie an einer Tednifden Hodfdule als ordent-
lide Horver der Fafultdten fitr Bauingenieur-
wefen, fiic Mafdhinenwefen oder an einer Unter-
abteilung der Fafultdt fiic angewandte Mathe-
matif und Phofit (Wien): im  regelmdfigen
Gtudiengang juriidgelegt baben, in die Gefamt-
ftubiengeit einguredmen. Anwirter bdiefer Fadh-
gruppe, welde die Unterabteilung fiir tednifde
Phojif an der FTednifden Hodfdule in Wien
befud)t und die jweite Gtaatspriifung mit Crfolg
abgelegt haben, find nady zwei weiteren an dexr
philofophifden Falultdt zugebradten Gemeftern
aur Lebramtspriifung juzulaffen.

e) Anwirtern fiiv das Lehramt der Chemie find
brei Gtudienjahre, bdie fie an Dder Tedmifdien
Hodyfdule als ordentlidhe Horer der Falultdt fiic
tednifde Chemie im regelmifigen Gtudiengang
auritdgelegt Haben, in bie Gefomtftudiengeit ein-
aurednen.

f) Sn allen diefen Gdllen gilt fitr eine Einvedynung
von Gemeftern die Vorausfefung, daf der An-
wdrter mindeftens bdrei Gemefter vor der Ein-
reidung um Bulaflung zur Lehramtspriifung
CGingelpriifungen und Ubungen an der Tednifden
Hodifdule aus denjenigen Fadern und in dem
Qusmaf abgelegt hat, daf fie ibm an Gtelle der
Reilleiftungen fiic bie Borpriifung angeredmnet
werben finnen (§ 5).

H) Die Zeugniffe itber die in § 5 vorgefdriebenen
Bflidhtfolloguien und Ubungen, foweit {ie nidyt
fdon in dem unter F) genannten Nadyweis ein-
ge{dloffen find, und die fonftigen in § 5 gefordberten
RNadyseife;

I) Nadyweife iiber erfolgte Approbationen ober
Reprobationen  durd) Lehramtspriifungsfommif-
fionen.

4. Die Pritfungsfommiffion hat die Crfiillung
ber PBedingungen fiir die Julaffung zur Lehramts-
pritffung in jedem eingelnen Gall zu iiberpriifen
und iiber bie Ginvedjenbartfeit der Semejter (B. 3,
G, a bis f) zu entjdeiden.

5. Wenn eine Dder oben bejeidneten Nadyweife
nidgt beigebradyt merdben Fann ober von der Prii-
fungsfommiifion fiir nidht. ausreichend Defunden
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wird, hat die Priifungsfommiffion unter Beifiigung
ihres Gutaditens bdie Cntfdeidbung bdes Bunbdes:-
minifters fiiv Unterricht iiber bdie Bulaffung des
Anwarters zur Priifung eingubholen.

6. Uuslinder fonnen nur mit Genehmigung des
Bunbesminifters fliv Unterridht nad Anhdrung der
Pritfungstommiffion  jur Lehramtspriifung u-
gelaffen werden.

7. Bon der Crledigung des AUnfudens um Ju-
laffung aur Lehramtspriifung ift der Unwirter
burd) den Diveftor der Priifungsfommiffion {dhrift-
lid) in Kenninis ju fefen.

§ 8B Gliederung Dder
priifung.

1. Die Lehramtspriifung umfaft vier Teile: Die
Sausarbeiten (§ 9), die Klaufurarbeiten (§ 11), bdic
miindblide Priifung aus bden gewdhlten Fddern
(§ 12) und die pddagogifde Priifung (§ 14).

2. Auferdem ift von allen Lehramtsanwdriern,
die nidht deutfder Mutteripradie find und ibre
Borbilbung nidt an einer Mittelfdyule mit deutjdper
Unterridits{prache erhalten bhaben, eine Pritfung
aus dem Deutiden als Untervidhtsiprade abzu-
legen (§ 13).

3. Uus einer anderen Gpradie als LUnterrvidyts-
fprade fann bdie Priifung nur abgelegt werden,
wenn  ein  Fadprilfer fiiv bdiefe Gprade der
Priifungsfommiffion angehrt. Wenn bdies nidt
per Fall ift, wird am Gdluf des Lehramispritfungs-
geugnijfes vermerft, daf die Befdahigung, die dort
genannten Gdder in deutfder Sprade zu lehren,
durd) diefes Reugnis filr bas Gebiet des Bunbes-
ftaates Ofterreid) nidt crworben werden fann.

4. AlMe Teile der Lehramtspriifung find vor ber-
felben Pritfungstommifjion abzulegen. Nur in be-
fonbers riidfidtswiirbigen Fallen fann dbas Bundes-
minifterium fitv Unterricht die Fortfebung der be-
gonnenen Priifung vor einer anderen Priifungs-
fommiffion nad) Anhdrung der beiden in BVetradt
fommenden Priifungsfommifiionen gejtatten.

Lehramts:

§9 HSausarbeiten

1. Die Hausarbeiten f{ollen dem Anwirter Ge-
legenbeit bieten, {eine Befdhigung zu wiffenidhaft-
lidher Bearbeitung eines Themas zu ermeifena

2. ®ie Themen fiiv die Hausarbeiten ftellt dev
Direftor bder Pritfungsfommiffion im  Cinver-
nehmen mit den Fadpriifern. Sie werden dem
Qehramtsanmirter gleidzeitig mit dem Befdeid
ither die Julajjung zur Lebramtspriifung § 7,
PB. 7) gugeftellt.

3. Giir jebes Hauptfad) und jedes Nebenfad) ijt
cine Hausarbeit zu ftellen.

a) On Gejdidte Hat Der Anwdrter die Wahl
awifdhen den vier Teilgebieten: Alte, Mhittleve, Neue
und Hiterveidhifde Gefdidite.

b) Aus Raturgefdhichte Hat er die Wabl gwifden
pen oier Teilgebieten diefes Lehriudjes: Botanit,
Soologie, Mineralogie, Geologie (mit Paldonto-
Iogie).
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¢) Sn dem Facdje Lebenswirtfhaftstunde ift dic
Hausarbeit aus dem Teilgebiet Pipdologic (ein-
{dlielidy Biologie) bes RKinbes ju ftellen.

d) Uus dem Nebenfache entfillt die Hausarbeit,
wenn es mit zwei Houptfidern su piner Fad-
gruppe verbunden ift (§°3, B. 1, H, a), b), d), und
I, d).

¢) Gind jwei Mebenfider mit einem Houptfad
verhunbden, fo ift nur aus einem diefer Nebenfiidher
eine Sausarbeit ju ftellen (§ 3, P. 1, G); die Wahl
bes Gadjes bleibt dem Anwirter iiberlaffen.

4. Uls eine der beidben Hausarbeiten fanm dem
nmirter auf fein Anjudjen von der Priifungs-
fommiffion eine von ihm friiher verfafte wiffen:
dhaftlice Arbeit (approbierte Dottordiffertation,
wiffenjdaftlihe Publifation, in einem Geminar,
Snftitut oder Laboratorium lout Beftitigung ber
Qeitung felbftindig ausgefiihrte Arbeit) anerfanut
werden.

5. 3ur Ubfaffung dDer Hausarbeiten witd dem
Cehramtsanmirter ein Feitraum von drei Monaten
fiir jede Urbeit gewdbrt. Diefe Frift fann, wenn per
nmiicter vor ihrem Ablauf um BVerldngerung an-
fudjt, vom Direftor der Priifungstommifjion fiir
jebe Hausarbeit bis auf das Doppelte, in viidfidts-
witedigen Fillen um weitere drei Ponate erftredt
werden. Weitere Frifterfiredungen fonnen nur vom
PBundesminifter fitr Unterridt auf Antrag der
Priifungstommiffion bewilligt werden, wenn der
Anwiirter nod) vor Ablauf der Frift darum anfudt.

6. Gamtlide Arbeiten find bder Pritfungstom-
miffion gleidzeitig vorzulegen.

7. et der Abfaffung der Housarbeiten ift vom
nmwarter die notwendige RKenninis und Benubung
ber Citeratur itber den zu bearbeitenden Gegen-
ftand zu forbern. Der Anwirter hat jeder Haus-
arbeit ein genaues Berzeidnis der von ihm be:
niigten Hilfsmittel vorangujtellen und fie ins-
befondere oud) an ben Gfellen, wo er jfie Hevan-
gejogen bat, mambaft zu maden. Aud Dat er
{chriftliy die Crfldrung angufiigen, daf bic ein-
gelieferte Arbeit von ihm felbit und ofne uner-
faubte Beibilfe verfaft ift.

8. ®ie Housarbeiten aus Latein find in lateini-
fer Gpradye, die aus einer lebenden Grembdiprade
wenigftens gum grdferen Teil in diefer Gpradye ab-
jufaffen.

9. Jebe ecingelieferte Hausarbeit weift der Diret-
tor einem Gadypriifer jur bgabe feines Ucteiles
su. Wurde die Arbeit in einem Geminar, 3njtitut
ober Laboratoriwm ausgefithet, deffen Leiter nidyt
Mitglied der Priifungsiommiffion ift, fo fann im
Galle bes Ginverftindnifjes des Sadypriifers bas
rteil Des betveffenden Leiters als mafgebend be-
tradytet werben.

10. Bei der Beurteilung ift ebenfo fehr auf Selb-
ftindigleit der Bearbeitung und Griindlidfeit ber
Renntnifle wie auf Klarheit in Gedanten und Dart-
ftellung und auf filiftijdhe Korveltheit und Ge-
wandtheit zu fehen.
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11. Dem diarafterifierenden Guiaditen iiber den
TWert der Leiffung des Anwirters ijt der beftimmte
Ausfprud) angufiigen, ob die Arbeit jur Fortfefung
der Prilfung in dem bei der Unmeldung in Aus-
fiht genommenen Umfange (Hauptfad) oder Neben-
fadj) fehr gut, gut oder in geniigender Weife ent-
fpridit ober als nidht genilgend zu begeidhnen ift.
Bon CEingelousftellungen ift Hiebei im allgemeinen
abzufeben, es fei Demn, daf fie ur Begriindung
Des Gefamturteiles unentbebrlid) find.

12. Wird eine Hausarbeit als nidt geniigend be-
funben, fo Bat -der Anwirter jur Fortfeung ber
Priifung neuerlid) um Stellung eines Themas an-
sufudgen, wobei es dem Fadpriifer freiftebt, ihm
bas gleie Thema obder ein anderes zur Be-
arbeitung zu {tellen.

Die Priifungstommiffion fann audy eine weite
Wieberholung der Hausarbeiten geftatten. SJede
weitere Wieberholung fann nur vom Bundes-
minifter filx Untervidhit auf Antrvag der Priifungs-
fommiffion bewilligt werben.

13. Wenn ¢s erwiefen ift, daf ein Unwarter {id)
bei der Ubfaffung der Hausarbeiten unerlaubter
Silfsmittel bedient hat, {o ift ex von der Priifungs-
fommiffion auf feds Monate, im erften IWieder-
holungsfalle auf ein ganges Jahr, bei nodmaliger
Wieberholung auf immer uritdzuweifen.

14. Haben die {driftliden Hausarbeiten Feinen
Unlaf gur Juriidweifung gegeben, {o witd der An-
wirter von ihrer Approbation verftindigt.

15. Die Gilltigleit der Hausarbeiten eclifdt, wenn
fidy ber Anwirter nidht innerhalb zweier Jahre vom
Fage der Berftindigung von ihrer Upprobation an
sur Kloufur: und gur miimdliden Priifung ge-
melbet ober bie lnterlafjung der Meldung in
gloubwiirdbiger Weife vor Ablauf der zwei Jahre
gerechtfertigt hat. Wird die Frift ohne jolde Redyt-
fertigung iiber{dritten, fo flebt es dem AUnwirter
frei, mneuwerdbings um Zulaffung jur Lehramts-
priifung unter nodymaliger 3ahlung der bei der Ju-
laffung zur Lehramtspriifung u entridtenden Teil-
gebiihr (§ 19) fdriftlid angujuden. SIn diefem Ge-
fud fann er audy die Bitte vorbringen, ihm bdie
verfallenen  Hausarbeiten zur Fortfebung der
Pritfung anzurvedinen; die Cni{deidung hieriiber
fallt auf Grund eines antragftellenden Guiaditens
der Deteiligten Fadypriifer Der Direltor Der
Pritffungstommifjion.

§ 10, Teilung der weiteren Pritfuna.

1. Stad) Approbation der Housarbeiten ift dem
Sehramtsanwdrter geftattet, die iibrigen Seile der
Pritfung in zwei ver{diedenen Terminen abzu-
legen. Die Priifung (Klaufur- und miindlide Prii-

fung) aus den gewdblten Fddern fann auf zwei|

Sermine aufgeteilt werden, dod) ift die Klaufur-
und die miindlide Priifung jedes einzelnen Fades
im ndmliden Termin abzulegen; die Priifung aus
Raturgefdidhte fann wifden den beidben Gruppen
Botanit und Joologie, Wineralogie und Geologie
(mit Paldontologie) aufgeteilt werden.
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2. Der zweite Teil der Klaufur- und der miind-
lichen Priifung foll in der Regel in dem auf den
etften Feil nddiftfolgenden Termine abgelegt
werden. Diefe Friff fonn von bder Priifungs-
fommiffion einmal, und jwar bis jum nddften und
nur qus triftigen Griinden bis zum weitndditen
Priifungstermine erftrect werden. Weitere Frift-
erftredungen tonnen nur vom Bumdesminifter fiiv
Unterridt auf Untrag der Pritfungstommiffion ge=
ftattet werben. ’

3. Wird die Frift iiberidjvitten, ohne daf redht-
geitig um ihre Griredung erfucdht wurbe, o find
die bisher abgelegten eilpritfungen verfallen und
bat der Unwirter neuerlidh um Julafjung aur Ab-
legung ber Lehramtspriifung anufuden. Mit
diefem Unfudhen fann ev die Bitte verbinden, ihm
die verfallenen Feilpriifungen angurvedmen. Die
Gntfdeidbung hieritber fdllt die Priifungsfommiffion.
Sm Galle der Julaffung hat er die bei Empfang
der Borlabung gur erften Klaufurarbeit s ent-
riditende Teilgebiihr (§ 19) im vollen Umfange 3u
entridten.

§ 11 RTaufurarbeiten

1. Qurd) bdie Rlaufuvarbeiten foll ermittelt
werden, wie weit der Anwdérter in feinem Gtudien-
freffe aud) ohne Hilfsmittel ein- fideres Wiffen
Defift. Dabei fommt es nidt fo fehr auf Cingel-
wiffen an als vielmehr auf die allgemeine Ver-
irautheit mit dem Gegenjtande.

2. 3n allen Fadigruppen ift aus jedem Fade (fo-
wol Haupt- wie Nebenfad) eine Kloujurarbeit
durdjzufiihren. Die Urbeitszeit fiie das SHauptfad)
betrigt adit Gtunden, nur fiic PBhilofophie und
Turnen fowie fiiv Lebenswirt{daftstunde (unbd
dwar aus dem Teilgebiet Hngiene einfdliclih Gr-
nibrungsphyjiologie und  CErndhrungsdemie) je
vier Gtunben, fiir ein Nebenfad) vier Stunbden.

3. Dod) gelten fiir die folgenden Fille nady-
ftebende Beftimmungen:

a) Bei Fadgruppen, in denen wei Rebenfdader
mit einem SHauptfadhe verbunden find, ift eine
Stlaufuvarbeit nur aus dem Nebenfade durdzu-
filbren, aus dem feine Hausarbeit gemadyt wurde;

b) in Gefdidte find jwei je vierjtindige HKlau-
fuvarbeiten derart bdurdzufiibren, daf bdas Fad),
aus bem bie Hausarbeit geftellt wurde, entfdllt und
|in Den iibrigen brei Teilgebieten jedenfalls eine
RKlaufurarbeit aus Ofterreichijdher Gejdhihte und aus
Alter Gejdyidhte zu fdhreiben ift, foferne nidht aus
einem diefer Fider eine Housarbeit geftellt war;

c) in Naturgeididie find drei je wvierftiindige
Klaujurarbeiten durdjzufiibren und aus den vier
Teilgebieten Botanit, Joologic, Mineralogie, Geo-
logie (mit Paldontologie) fo zu wihlen, daf bdas
Fad, in dem die Hausarbeit gemadht wurde, entfallt.

4. Die vierfHindbige Arbeitszeit fallt ununter-
brodjen enfweder in den Bormittag oder in ben
Nadymittag, bdie adiftiindige witd mittags durd
I‘eiuc entfpredjentde Paufe dervart unterbroden, daf
| vor= und nedymittags ein Jeitvaum von je viex
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Gtunbden fiir die Bearbeitung der Wufgaben ur
PBerfitgung fteht. Dementipredjend befteht die adyt-
ftiindige Rlaufurarbeit aus jwei Teilen, deren jeber
{o 3u bemeffen ift, baf ev in vier Gtunden bearbeitet
wecben fann. Die Jetlaufgaben werben bem Un-
wircter nidt gleidhzeitig, fonbern je eine bei Be-
ginn ber oierjtiindigen Frift eingehdnbdigt.

5. ®ie RKlaufuracbeit ift unter unausgefester
Auffiht ausgufiipren. Wenn fid) ein Unmiizter bet
pen Klaufuracbeiten nidtgeftatteter Hilfsmittel oder
unerloubter Beibilfe bebient, ift er vom Der
PBriifungstommiffion auf fedhys Donate, im exften
Biederholungsfalle auf ein ganges Jahr und bei
nodymaliger Wiederholung auf immer juriid-
Fumeifen.

6. 3n Phyfif, Chemie und RNaturgefdhidhte Iann
an Gtelle der {driftligen Klaujurarbeit eine praf-
tifdhe Unterfudhung, Dieflung ober Unalpfe im
Snftitut ober Laboratorium treten. Die Urbeits-
dauer bei diefen praftijden Pritfungen ift diefelbe
wie bei der fdriftliden RKlaujurarbeit. Bei ber
Ghemie als Houptfad) fann die Dauer der praftifden
Arbeit bis auf zwet Tage mit je adt Arbeitsftunden
erftredt werden.

7. Ghemifer, die an eciner bjterreidhifden Uni-
verjitit ober Tednifden Hodidule den Dottorgrad
auf Grund einer ftrengen Priifung aus Chemie
erworben pber an einet dfterveidijden Tednijden
Sodidule die gweite Gtoatspriifung mit Erfolg
abgelegt haben, fonnen wvon ber Priffungs-
fommiffion von der RKlaufurarbeit gang oder fetl-
weife befreit werden.

8, ®ie Slaufurarbeit aus Latein ober einer
Tebenden Grembdiprade ift ganz ober wenigftens
sum gedferen Teil in der fremden Gprade abgu-
faffen.

9, Bei den Klaufurarbeiten {ind zwar an die
Klarbeit in Gedanfen und Darftellung piefelben
Gorderungen zu fteflen wie bei den Hausarbeiten,
dagegen ift wegen der bejdhriniten Jeit, dle bem
nmirter zur Verfiigung fteht, der filiftiiden
Geilung weniger Gewidt beizulegen.

10. Dem daratterifierenden Gutadten iiber die
Qlaufurarbeit ift der beftimmie Ausfprud) angu-
fitgen, ob fie den Unforderungen febr gut, gut ober
in geniigenber Weife entfpriit ober als nidt
geniigend befunden wird. Aud hier ift von ECingel-
ausftellungen tunlidhft abzufeben.

11, ®ie Rulafjung zur miindlidhen Priifung it
in jebem Gache von bDem minbdeftens geniigenben
Grfolg {dmtlidher RKlaufurarbeiten abbingig; dod)
farm der Priifer eines Fades, in Ddem Fwei
Rlaufurarbeiten durdgefiihrt werden, aud) bei nidt
geniigenbem Grfolg einer ber beiden SKlaufur-
atbeiten beim Direftor bder Priifungsfommifjion
ausnahmsweife die Julaffung sur wmiindliden
Priifung beantragen. Wird bder Unmirter zur
miindlidgen Priifung nidht zugelafferr, fo beftimmt
die Priffungstommiffion, welde Klaufurarbeiten u
wiederholen find (§ 15, P. 2). Das gleide gilt,
wenn fid ber Anwirter trop ber Julaffung nidt

U BunbesgefeBBIEEITIST, SHIE 6, W B Ts oo

in Demfelben Termine jur milndliden Priifung
ftellt. In beiden Fllen hat ex die bei Cmpfang der
Borladung gur erften Klaufuracbeit zu entridtende
Qeilgebithr (§ 19) im vollen Ausmafe neuerlid
ju entridten.

12, Wird der Anwirter wegen des nidht geniigen-
ben Grgebniffes der Klaufurarbeiten ein gweites
Mal gur miindliden Priifung nidt zugelaffen, fo
fann ibm die Priifungsfommiffion nur nod) eine
Wiederholung der RKlaufurarbeiten geftatten. Cine
weitere Wiederholung Fonn nur vom Bundes-
minifter fitv Unterridt ouf Anirag der Priifungs-
fommiffion Dewilligt werben.

§ 12 Miindlidhe Priifung aus den ge-
wihlten Cehrfadern.

1. Die miindlide Priifung betrifft die Fader, fiir
welde der Unwarter die Lehrbefdhigung su er-
werben wiindt.

2, Die eingelnen Fader fonnen je nad) der Cigen-
art ihrer wiffen{daftliden Gliederung entweder als
®Ganges von einem Priffer oder in Teilgebiete zer-
legt von mebhreren Priifern gepriift werben. Sn
folge Seilgebiete gerfallen Deutfd) (dltere und
neuere Jeit), Gejdjidte (Ulte, Mitileve, Neue, Ofter-
reidjijdhe) und RNaturgefdidte (Botanif, SJoologie,
Mineralogie, Geologie mit Paldoniologie), Lebens-
wirtjdaftstunbde (Hygiene einfdlieflih) Cendhrungs-
phofiologie und Ernidhrungsdemie, Pipdologie und
Biologie bes Rindes). Uudy in anderen Fdhern ijt
nady ben wedfelnden brtliden Berhiliniflen dexr
Pritfungsfommiffion eine Feilung zuldfiig. Bei
einer Priifung aus einem Nebenfad) ift nur ein
Pritfer zu beftelen.

3. ®ie miindlide Priifung umfaht aufer den ge-
wihlten Fidern in folgenden Fillen nod) nad-
ftehende Priifungen:

a) Bei Anwirtern, die Deutfd) und Turnen als
auptfdder wiblen, eine Priifung aus einer Fremd-
fprade (nad)y Wahl bdes AUnwirters), die Gegen-
ftand bdes Lehrplanes an Mitteljdulen ift; diefe
Priffung ift duvd) den Fadpriifer der betreffenden
Gprade vorzunehmen (§ 6, b);

b) bei Unwirtern des Lateinifden und des Grie-
difden eine Priifung aus der Wlten Gefdjidhte, die
purd) den Fadpriifer der Alten Gefdidte (§ 6, )
vorzunehmen ift;

¢) bei Anwmirtern, die Latein nidt in Berbindung
mit Griedifd) gewdhlt haben, eine Priifung aus dem
Griedifden (§ 6, c).

4. Die miindliGe Pritfung aus einem Hauptfade
dauert filr einen Unwirter, abgefehen von den in
Puntt 3, a) bis ¢), angefithrten Nebenpritfungen, im
genjen durdjdnittlid) eine Giunde, die aus einem
Rebenfad) ungefdhr eine halbe Gtunde. Wo mehrere
Priifer ein Fad) priifen, entfdlt fiiv jedes Teil-
gebiet ungefihr eine halbe Gtunde.

5. ilber jebe miindlidye Priifung ift eine HNieder-
f@rift su filhren, und zwar fiic jeden der An-
wiicter gefonbert. In Der Niederidyrift find dex
®ang und das Grgebnis der Priffung (begeidynet
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durd) die Roten fehr gut, gut,
geniigend) zu vergeidynen.

6. Die mimdliden Priifungen find nidht Hffent-
lid; dod) fteht es bem Direftor der Pritfungs-
fommiffion frei, Gtudierenden der philofophijden
Fotultdt und Lehramtsanwiirtern auf Anjudjen den
Suiritt zu geftatten.

7. Die Sanbes{dulinipettoven filr Mittel{hulen
im Amtsorte der Priifungstommiffion find be-
ved)tigt, ben miindlichen Priifungen beizuwohnen;
die Direftoren der Priifungsfommiifionen haben
die betreffende Banbdesidulbebvrde von den Ter-
minen der Priifungen in Kenntnis ju fefen.

geniigend ober nidht

§ 18, Priifung aus der Unterridts:
iprade.

1. Die Prilfung aus der Unterridisiprade (§ 8,
PB. 2, und § 6, o) gliedert fid in eine weiftiindige
SKlaujurarbeit unbd eine miindlide Priifung.

2. Diefe Teilpriifungen fonnen nad Approbation
der Hausarbeiten jugleid) mit der mitndlidhen Puii-
fung aus ben gewdblten Unterridtsfadern ober ge-
trennt von ihr abgelegt werben. Gie werden von
einem Gadypriifer ber Unterridtsiprade vorgenom-
men.

3. Fiiv die Abfaflung der Nieder{dyrift iiber bdie
Priifung und bdie AUngabe des Cndergebniffes in
Jioten gelten bdie gleidhen Beftimmungen wie fiic
bie mitndlidje Priifung aus den gewdhlten Fidern.

§ 14, Pidagogifde Priifung.

1. Die pidagogifdhe Priifung (§ 6, a) fann nad
AUbgabe der Hausarbeiten ugleih mit der miind-
liden Priifung aus den gewiblten lUntervidts-
fadjern ober getrennt von ihr abgelegt werben.

2, Die Prilfung wird von den Fadpritfern fiic
Padagogit und fiir Pipdologie vorgenommen und
dauert fiiv jebes ber beiben Ficher ungefihr eine
halbe Gtunbde,

3. lber die Priifung ift eine Niederidrift zu
fithren, in welder der Gang der Priifung und das
Cndergebnis nad) beiden Fadern getrennt ein-
jutragen find (§ 12, P. 5).

§15. Geftftellungdes Grgebniffesder
Priifung.

1. Die Pritfung ift beftanden, wenn ber Lehr-
amtsanwidrter den Anfordrungen in allen Teilen
der Priifung (§ 8) geniigt hat. Die Gefamtapproba-
tion ift der Jieder{dhrift iiber die leste Teilpriifung
beizufiigen.

Die Cnifdeibung itber bDas Grgebnis jebes
Teiles der Priifung ift dem Unwairter fofort miind-
lid) vom Borfigenden der Priifungstommiffion mit-
guteilen.

2. Geniigen bdie Priifungsleiffungen bdes An-
wirters nidit allen vorge{driebenen Anforderungen,
fo bat ihn die Priifungslommiffion zuriidzuweifen
und ugleid) zu beflimmen, wann ex fid) friiheftens
gur Wiederholung der Priifung melden darf und
aus welden Priffungsgegenftinden oder aud) Feil-
fadhern er die miindlidhe und ollenfolls aud) bdie
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SKlaufurpriifung zu wiederholen Hat. In der Regel
ift bie miindlidje unbd aud) die Klaujurpriifung nur
aus Dden Pritfungsgegenfiinden oder Feilfadern
1 wiederholen, in denen der Unwirter nidgt ent-
{prochen bhat.

3. Wenn ein Unwirter in einer der in § 12,
P. 3, ) bis c), §§ 13 bis 14 vorgefdhricbenen
Priifungen nidht entfprodhen hat, o gilt er erft
bann fitr approbiert, wenn er bei Wieberholung
diefer Pritfung den Anforderungen geniigt hat.
Den Fermin diefer Priifung beftimmt bdie Prii-
fungsfommiffion nad) eigenem Grmeffen.

4. Die BWiederholung der miindlidhen Pritfung
aus cinem Lehrfadje oder der pidbagogifdien Prii-
fung fann dem Anwirter nur zweimal von der
Priifungstommiffion geftattet werden. Gine weitere
Wiederholung fann nur vom Bundesminifter fiic
Unterridt auf Anivag der Pritfungstommiffion be-
willigt werden.

5. Die Wieberholung der Lehramtspriifung Hat
vor Derfelben Priifungstommiffion [tattzufinden,
von der die Guriidweifung ausgefproden worden ift.
3n Gefonbers riidfidytswiirdigen Fillen fann dem
Anwirter vom Bundesminifter fiiv Untervidit ge:
ftattet werben, fid) der Wiederholung der Priifung
nady Ublauf der Frift, fiix die die Suriidweifung
ausgefprodien wurde, bei einer anberen Priifungs-
fommiffion ju unterziehen (§ 8, P. 4).

6. Nad) Ab{dIup jedes Pritfungstermines find
die anderen Priifungsfommiffionen (§ 2) von allen
Juriidweifungen in Kenntnis zu {efen.

§16. Crweiterungspriifung

L. Wenn ein Lehramisanwirter die Approbation
aus einer der in § 3 vorgefehenen Fadgruppen
exworben Bat, fo fann er fid) gu einer Ausdehnung
feiner Sehrbefihigung von einem NRebenfad) auf
ein Hauptfad) oder gur Grmwerbung der Lehrbefihi-
gung in anderen Gegenftinden (fowohl als Haupt-
fad) wie als Nebenfad), foweit in § 6 fiix den be-
treffendben ®egenftand als Nebenfad) eine Lehr-
Defibigung ausdriidlidy porgefehen ijt) einer weite-
ren Pritfung unterziehen, folls er den Noadyweis
erbringt, baf et die erforberlidien Gtudien (§ 5 und
§ 7) betrieben Bat; inwieweit hiebei teilweife vom
ben AUnforderungen bdiefer Paragraphen abgefehen
werben fann, hat auf Grund eines antragftellenden
Gutaditens der beteiligten Fadpriifer der Direftor
ber Pritffungstommiffion zu entfdeiden.

(ite die Sulaffung zur Crweiterungspriifung aus
Darftellender Geometrie als Hauptfad) wicd die
Approbation fite Mathematif als Hauptiad) voraus-
gefest.

2. Fiiv die Durdifiilhrung der Crweiterungsprii-
fung gelten die Veftimmungen der §§ 9, 10, 11,
12 und 15. Die Hausarbeit ift aud) fiiv jedes Neben-
fadh zu ftellen. Die erforberliden Kenntniffe aus der
befonderen lUnterridtslehre bes Crweiterungsfades
find dburd) ein friiber abgelegtes KRolloquium oder
nbtigenfalls durd) eine eigene Priifung zu er-
weifen.
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§ 17. Snhalt des Sehramtspriifungs:
geugniffes.

1. ®as Priifungszeugnis (Lehramispriifungs-
seugnis) hat zu enthalfen:

a) Bor- und Suname bdes Lehramtsanwirters,
Ort, Tag und Jahr der Geburt, Gtaatsangehbrig:
teit, Meligionshetenninis; Mittelfdjule, Univerfitdt
(Tedynijde Hodidule), Nadweis der in § H vor-
qefdjriebenen Grforberniffe fiir die Bulaffung aur
Priffung; ]

b) bie Themen der Haus- und per Stlaujur-
arbeiten, die Teilgebiete Der Pritfungsgegenfidnde,
auf die fih die miindliche Prilifung begogen hat, die
jiber die Ceiftungen in Den eingelnen Priifungs:
teilen (einfdylieRlich) Der Gonberpriifungen) gefillien
1leteile und bas Mrteil iiber die pdbagogifche Prii:
fung (mit getrennten FNoten fiir jedes Der beiden
Priifungsfader) und itber die Pritfung aus der
AUntercidytsiprade, falls eine jolde abgelegt wurde;
befonbers gufe Leiftungen in Gingelgebieten fdnnen
Hervorgehoben werden;

) den Ausfprudy der Kommiffion, fiiv welde
Qehrfiader und welde Stufe (Haupt= ober Neben-
fady) ber Anmwirter die Qehramtspritfung mit Criolg
beftanden hat. Diein §3, P. 5 und 6, vorgefehenen
Grweiterungen und Ginjdranfungen der Approba-
tion find zum Ausdrud zu bringen.

Das RBeugnis it orbnungsgemif au fempeln,
pom Tage der Approbation zu datieren und pom
®iveftor und mindeftens zwet Witgliedern Dder
Priifungstommiffion zu untergeidynen.

2. Golange ein Anwirter nidt vollftdnbdig appro-
biert ift, fann vom Diveftor der Priifungstommiifion
eine vorldufige Befdyeinigung itber bie bisherigen
Grgebniffe feiner Priifung ausgeftellf werden.

§18. Wiriungdesehramtspritfungs:
seugniffies.

1. Das Reugnis iiber die Lehramtspritfung be-
vedhtigt dem Lehramtsanwdrter, Den Rreobedienit
(§ 21) an einer Mittel{hule anzutreten.

9. Die Giiltigleit des Jeugniffes fiiv den Lehr-
bienft eclifht, wenn bder Unmirter binnen fiinf
Sahren nad) Abfdhluff der Lehramispriifung nidt
in pen Probedienft oder in den Gdulbdienit eintritt
pber wenn feine Tatigteit im Suldbienit durd) mebr
als fitnf Jahre unterbroden war.

3. ®ie Gitltigheit des Seugniffes Tann durd) den
Nadyweis wiederhergeftellt werden, bafg der Cebr-
amisanmwirter in der Swifdenseit wiffenidaftlid)
ober dibaltifdh titig war. Diefer Radweis ijt der
Priifungsfommiifion, die das Reugnis ausgeftellt
Bat, 3u exbringen; wenn fie ihn hinveichend befindet,
fo Bat fie das von ihr frither ausgeftellte Beugnis
purd) einen diefem angufdliefenden Bermert aud)
weiterhin fiiv gitltig aut ertliven. Wird ber Nadyweis
nidt ober in nidt hinveidender Weife erbradt, fo
ift die Priifung gu ernmeuern. Bei biefer Priifung
Esunen von der Pritfungstommifiion die Haus-
arbeiten erlaffen werben. Die Wahl der Priifungs=
fommiifion bleibt dem Unwirter iiberlaffen.

g§ 19, Priifungsgebithren.

1. ®ie Gebilhr fiir die Ablegung der Lehramis:
priifung befvdgt 80 S; bievon [ind Dei ber Ju-
laffung zur SCehramtspriifung 30 S, fiix Ddie
pidagogifde Priifung 15 S und bei Cmpfang der
Borladbung zur erften Klaufurarbeit (beziehungs-
weife gur miinblichen Priifung) 35 S ju erlegen.

9, Wird die Gort{ehung der begonnenen Priifung
por einer anberen Priifungstommiffion bewilligt
(§ 8, . 4), fo ift die gange Pritfungsgebiibr neuer-
lidy u entridyten.

3. Die Priifungsgebiihr fiir jede Erweiterungs:

priifung betrdgt 256 8 und fiir eine felbftanbige

Priifung aus der Unterridtsiprade (Priifung eines
bereits Qehrbefahigten aus einer sweiten lUnter-
ridts{prade) 10 S.

4. Bei jeder Wieberholung einer Priifung hat der
nwirter die gleide ®ebiihr zu ablen wie bei der
exften Ublegung.

5. Die Gebithr (aufer der Gtempelgebiihr) fiir
die Borpriifung (§ 4) betrdgt 4 8.

6. Giir die in § 6 vorgefehenen Pflidytfolloquien
und abjdliefenden Pritfungen iiber Ubungen ift
je eine Gebilhr von 2 8 ju entriden. Die ®ebiihren
filr die mebizinijhe Borpriifung betritgt 10 S.

7. ®ie Berteilung der Eingdinge aus den Prii-
fungsgebiibren bleibt der Priffungstommiifion jelbit
itberlaffen.

8. ®ie Gebiihren fiir die Pflidttologquien und ab-
fdliefenden Priifungen fallen Fur Gdnge an die
Priifer; die Berteilung der ®ebithreneinginge fiic
bie medizinifde Borpriifung bejtimmen die Leiter
der Univerfititsintitute fiiv Turnlehrerausbildung.

9, Die Gebiihr fiir die Ausfertigung einer Gleid)»-
{dhrift des Borpriifungszeugniffes ober des Rebr=

| amtspriifungszeugnifies betrigt (oufer ber Gfem-

pelgebiihr) 12 S.

Abjdnitt B. Einfithrung in das prattijche
Qehramt an Mitteljdhulen.

§ 20, Arten der Ginfithrung in das
praftif{de Cehramtan Dittel{dulen
Sulaffung Dauner

1. ®ie Ginfilhrung in das praftifde Lehramt an
Mittelfdhulen hat den Jwed, den Lehramisanwirter
mit ben unmittelbaren Aufgaben der Erziehung und
pes Unterridites befannt zu maden und ihm Ge-
fegenbeit ju geben, feine Cignung fiiv ben Lebr:
beruf zu ermeifen. Diefe Einfiibrung erfolgt in et
SRegel durdy Ablegung des Probedienftes.

9. Bei Borliegen bejonberer Umitdnde fann die
Ginfiihrung auferdem ausnahmsweife exfolgen:

a) anldglid) einer Berwendung im Qehrdienft (als
Hilfslehrer oder als widerruflider Lehrer),

b) in anberen vom Bundesminifterium fiic Unter-
vicht follweife zu beftimmenden Sormen.

3. Um sur Ublegung des Probedienjtes gemdp
Punit 1 zugelofjen su werden, hat dex Lehramis-
anmérter an bdie auftindige Landes{dulbehbrde ein
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[I. Studienpl&ne — Mathematik

a) Der Studienplan ab dem WS 1983/84

23a. Stilick - Ausgegeben am 9.9, 19y Ni L 509
509. Studienplan fiir die Studienrichtung H8here Analysis ({1 Vorlesung 4
Mathematik (Lehramt an htheren Schulen) ﬁgzi:{:;ssﬁgdi:m:'““n tibungen 1

Analysis filr Lehramts-

Das Bundesministerium fiir Wissenschaft kandidaten
und Fcrschur_lg hat mit GZ 68 409/2-14/83 Angewandte Mathematik Vorlesung 4
vom 11. ._Iul:. 1983 den Stx_.'.dienplan fiir die fiir Lehramtskandidaten
S_tudi.enrlchtung M_athemat:.k (Lehramt an tbungen zur angewandten Ubungen 1
hdheren Schulen) in der nachfolgenden ; Mathematik fiir Lehramts-
Fassung genehmigt: kandidaten
Aufgrund des Bundesgesetzes liber geistes- Algebra fir Lehramtp- Vorlesung 4
wissenschaftliche und naturwissenschaft- kandidaten )
liche Studienrichtungen, BGBL.Nr. 326/1971, Ubungen zur Algebra Ubungen 1
in der Fassung der Bundesgesetze BGBI. fiir Lehramtskandidaten
Nr. 280/1972, Nr. 467/1974, Nr. 561/1978 i .
Nz, 477/1979 und 59/1383 in Verbindung mit (3) g:inggr"ié‘;usgzi;ﬁ:;'(gi‘;a;’“ﬁizr;‘ge“
en Bestimmungen des Allgemeinen Hoch- B : :
schul—studiengesetzes-AgstG, BGBL. im ersten Studienabschnitt zu inskribieren,
Nr. 177/1966, in der Fassung der Bundes- o
gesetze BGBl.Nr. 458/1972, Nr. 561/1978 Freifdcher:
und Nr. 332/1981, der Kundmachung BGR1.
Nr. 448/19871 sowie des Bundesaesetzes § 1o. Als Lehrveranstaltungen aus den Frei-
BGB1.Nr. 112/1982 und den Bestimmungen féchern werden emnfohlen:
derhstudienordnung fiir die ?tudienrichtung Lehrveranstaltungen, die nicht bereits
Mathematik, BGBL.Nr. 470/1975, in der L gen, e bre.s
Fassung der Verordnung BGBl.N;. 131/1976 im Rahmen der Prufungsfﬁcher inskribiert
wird verordnet: wurden, aus folgenden Fichern:

a) Mathematik
: . b) Schulmathematik
1. Studienabschnitt y c) Didaktik der Mathematik

d) Anwendungen der Mathematik
Stundenzahlen

=——renzanlen . e) Informatik
§ 8, Irp ersten Stud.ienabgcl.mitt sind Zur Inskrivtion im Rahmen der Frei flicher
mindestens zu inskribieren: werden die folgenden Lehrveranstaltungen
Pflichtficher 31 Wochenstunden besonders empfohlen:
Freifdcher 9 Wochenstunden Analysis IV
Pflichtficher sind: bungen zur Analysis III
. Grundbeqriffe der Mathematik
(a) Analysis 17 Wochenstunden Schulmathematik I - VII, und

(b) Algebra und

bungen zur Schulmathematik T - VII, soweit
Geometrie 14 Wochenstunden

sie nicht gemdR § 13 (1) inskribiert
werden,

d ometri
Inskription von Lehrveranstaltungen - Darstellende Geometrie

Prifungsficher

i i b: itt
§ 9. (1) a1s Vorlesungen, welche die als Z—-M—Sgﬂﬁ——
Priifungsficher vorgesehenen Gebiete
erfassen, sind mindestens zu ins- Stundenzahien
kribieren: § 11. Im zweiten Studienabschnitt sind mindestens
ad (a) Analysis I Vorlesung 5 W dnskribieren:
Ubungen zur AnalyisI Ubungen 2 als erste Studien- als zweite Stu-
dienricht
Analysis II Vorlesung S TiEhting Lenrichtong
Ubungen zur Analysis T Ubungen 2 Pflicht- und 38 Wochenstunden 34 Wochenstunden
Analysis ITT Vorl 3 Wahlfé&cher
b e oxiesung Vorprlifungs- 1o Wochenstunden 6 Wochenstunden
ad (b) Lineare Algebra Vorlesung 5 tacher

und Geometrie I

; = W 1 d:
tUbungen zur Linearen Ubungen 2 Fflicht‘ und Wahlfdcher sin

Algebra und Geome- (a) Analysis 12 Wochenstunden 12 Wochenstunden
trie I (b) Alge- 11 Wochenstunden 7 Wochenstunden
Lineare Algebra Vorlesung 5 ‘I;rr;'gi:ghoe_

und Geometrie II logiscge

Ubungen zur Linearen Ubungen 2 SEsuktioes

‘:ifsbii und Geome- (c) Wahlfach 7 Wochenstunden 7 Wochenstunden

(d) Fachdi- N
daktik 8 -Wochenstunden

(2) Es wird empfohlen, zwei, der
folgenden Vorlesungen, sowie die
dazugehdrenden Ubungen, des
zweiten Studienabschnittes, oder
eine der Vorlesungen samt Ubungen
und die fiir das Wahlfach gemip

*§ 12 gewdhlte Vorlesung, schon im
ersten Studienabschnitt zu
inskribieren:
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Inskription von Lehrveranstaltungen - oder
Priifunasficher Konversatorium Konversatorium 2
§ 12, (1) als Lehrveranstaltungen, welche }E?ggﬂiﬁt)dk
die als Priifungsficher vorge- oder
sehenen Gebiete erfassen, sind Konversatorium Konversatorium 2
mindestens zu inskribieren: (Wissenschaft-
Héhere Analysis Ffiir Vorlesung 4 liche Arbeiten aus
Lehramtskandidaten - . fchulmathematik und
Ubungen zur htheren  tbungen 1 Didaktik der Mathe-
Analysis fiir Lehr- matik)
amtskandidaten
Angewandte Mathematik Vorlesung 4 § 12.(2) (a) Die Lehrveranstaltungen gemiB
fiir Lehramtskandidaten (1), lit (a) und (h), {iber
Ubungen zur Ange- = Ubungen 1 Hohere Analysis fiir Lehramts-
wandten Mathematik ’ kandidaten, Anaewandte Mathematik
fiir Lehramtskandi- filr Lehramtskandidaten und Algebra
daten fiir Lehramtskandidaten k®nnen
ersetzt werden durch entsprechende
Proseminar flir Lehr- Proseminar 2 Lehrveranstaltungen (Vorlesung,
amtskandiaten 5-stiindia, mit Proseminar, 2-stiin-
(Analysis) dig) aus der Liste zum Wahlfach
((1) 1it (c)), n&mlich durch
ad (b) Algebra fiir Lehr- Vorlesung 4 Funktionentheorie oder
amtskandidaten Differentialoleichunagen, bzw.
Ubungen zur Algebra Uibungen 1 Numerische Mathematik oder
fiir Lehramtskandi- Elementare Wahrscheinlichkeits-
daten theorie, bzw. Algebra oder
Zahlentheorie.
Proseminar fiir Lehr- Proseminar 2 So verwendete Vorlesungen kdnnen
amtskandidaten nicht fiir das Wahlfach gewihlt
(Lineare Algebra) werden.
Scfern Mathematik als erste Studien- (b) Die 5-stiindige Vorlesung fiir
richtung gewshlt wurde, ist auBer- das Wahlfach gemdB (1) 1lit (c),
dem zu inskribieren: kann ersetzt werden durch Lehr-
veranstaltungen, die im Titel
Informatik fir Lehr- Vorlesuna 2 den Zusatz "Ausgewhhlte Kapitel
amtskandidaten aus" filhren, im AusmaR von
Ybungen zur Infor- Ybunagen 2 mindestens 4 Wochenstunden.
matik flir Lehramts-
kandidaten (c) Die Vorlesung "Probleme des
Mathematikunterrichts" gemip
ad (c) eine der folgenden Vorlesungen: (1) lit (d), kann ersetzt werden
: ) durch die Vorlesuna "Besondere
Algebra Vorlesuna 5 Unterrichtslehre Mathematik"
Differentialaeometrie vgr]_emm'g 5 (2 Wochenstunden)
Differential- Vorlesuna 5
gleichungen
Elementare Wahrschein- Vornriifunasfichexr
lichkeitstheorie Vorlesung 5
Funktionalanalysis Vorlesung 5 § 13.(1) Als Lehrveranstaltungen, welche
Funktionentheorie Vorlesung 5 das Vororiifunasfach Schulmathematik
Geometrie Vorlesung 5 erfassen, sind mindestens zu
Map- und Wahrschein- Vorlesung 5 inskribieren:
lichkeitstheorie
Numerische Mathematik Vorlesung 5 Zwei der foloenden Lehrveranstaltungen
Topologie Vorlesuna 5 (Vorlesung samt tlbungen) :
Zahlentheorie Vorlesur ' 5
Schulmathematik I Vorlesuna 2
sowie (Differentialrechnuna)
und
Seminar (Analysis) Seminar 5 Ubungen zur Schulmathematik I Ubuncen 1
oder
Seminar (Algebra) Seminar 2 Schulmathematik II Vorlesung 2
(Integralrechnung)
ad (d) Probleme des Mathe- Vorlesung 2 und
matikunterrichts Ubungen zur Schulmathe- tbungen 1
matik
Seminar zur Didaktik Seminar -2
der Mathematik Schulmathematik III Vorlesung 2
(Unterrichtsplanung) (Stochastik)
und
Konversatorium zum Konversa- Ubungen zur Schul- Ubunaen 1
Schulpraktikum torium 2 mathematik ITT
Konversatorium Konversa- Schulmathematik IV Vorlesung 2
(Probleme des torium 2 (Geometrie)
Mathematikunter— und
richts) Ubunagen zur Schulmathe- tbuncen 1
matik IV
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Schulmathematik V Vorlesung 2
(Vektorrechnung und
Lineare Algebra)

und

Ubungen zur Schul- Ubungen 1
mathematik V

Schulmathematik VI Vorlesung 2
(Algebra und Zahlbe-

reiche)

und

Ubungen zur Schulmathe- Ubungen 1
matik VI

Schulmathematik VII Vorlesung 2
(Informatik)

und

Ubungen zur Schul- Ybungen 1

mathematik VII

(2) (a) Sofern der Studienzweig
Mathematik als erste Studien-
richtung gewdhlt wurde, sind
fir das Fach der zweiten
Vorprlifung mindestens zweil
der folgenden Lehrveran-
staltungen zu inskribieren:

Geschichte der Mathematik Vorl. o. Kons. 2
Logische Grundlagen der Vorl. o. Kons. 2
Mathematik

Philosophie der Mathematik Vorl. o. Kons. 2
Wissenschaftstheorie der Vorl. o. Kons. 2
Naturwissenschaften

Didaktik der Mathematik Vorl. o. Kons. 2

(b) Lehrveranstaltungen gemif (a)
kdnnen ersetzt werden durch
Seminare zu den entsprechenden
Themen.

(3) Die Vorpriifungen konnen bereits im
ersten Studienabschnitt abgelegt
werden. Es wird empfohlen, die
Lehrveranstaltungen der Vor-
priifungsficher bereits im ersten
Studienabschnitt zu inskribieren
und die Vorpriifungen bereits
wdhrend des ersten Studienab-
schnittes abzuleagen.

Freifdcher

§ 14. Als Lehrveranstaltungen aus den
Freif&chern werden empfohlen:
Weitere Lehrveranstaltungen zu
den in § 1o genannten Fichern.

Besonders empfohlen werden:

Weitere der dort genannten Leht-
veranstaltungen, das Proseminar
zu der filr das Wahlfach aewdhlten
. Vorlesung, sowie weitere der flr
das Wahlfach ancgefiihrten Vorlesunaen,
sowie

Darstellende Geometrie
und, sofern Mathematik zweite
Studienrichtung ist:

Informatik fiir Lehramtskandidaten
tbungen zur Informatik fiir
Lehramtskandidaten

Der Dekan:
Burian

Druck und Verlag der Universitdtsdirektion der Universitit Wien
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17a. Stiick - Ausgegeben am 3.6.1993 - Nr.519
|

|
b.) STUDIENZWEIG MATHEMATIK - Lehramt an Hoheren| Schulen

1. Studienabschnitt

Stundenzahlen

§ 8. Im ersten Studienabschnitt sind mindestens zu absolvieren:

PAichtficher ‘ 31 Wochenstunden
Freificher 9 Wochenstunden

Pichtficher sind:

(a) Analysis 17 Wochenstunden

antnisse der Analvsis,

F Bildungsziele: Sowohl grundlegende als auch welterfiihrende K
(b) Algebra und Geometirie 14 Wochenstunden

Pt

Bildungsziele: Sowohl grundlegende als auch weiterfithrende Kenntnisse der Algebra
und der Geometrie.

Priiffungsficher
s

§ 6. (1) Als Vorlesungen, welche die als Priifungsficher vorgesehenen Gebiete erfassen,

i gelten:
| ad (a)
Analysis I Vorlesung 3 B 110
(einfihrende Lehrveranstaltung)
Ubungen zur Analysis I ﬁbunge&l 2 B 111
(einfithrende Lehrveranstaltung)
Analysis IT - Vorlesung 5 B 120
ﬁbungen zur Analysis II Ubungen 2 B 121
Analysis III Vorlesung 3 B 130
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ad (b)
Lineare Algebra und Geometrie I
(einfiihrende Lehrveranstaltung)

Ubungen zur Linearen Algebra und

Geometrie I
(einfiihrende Lehrveranstaltung)

Lineare Algebra und Geometrie II

Ubungen zur Linearen Algebra und
Geometrie II

(2) Es wird empfohlen, zwei der folgenden Vorlesungen, sowie die dazugehérenden
Ubungen des zweiten Studienabschnittes, oder eine der Vorlesungen samt Ubungen
und die fiir das Wahlfach gemi8 § 12 gewahlte Vorlesung, schon im ersten Studien-

abschnitt zu absolvieren:

Hohere Analysis fiir Lehramtskandi-
datinnen und -kandidaten

Ubungen zur Hoheren Analysis
flir Lehramtskandidatinnen und
-kandidaten

Angewandte Mathematik fiir Lehr-
amtskandidatinnen und -kandi-
daten

Ubungen zur angewandten Mathe-

matik flir Lehramtskandidatin-
nen und -kandidaten

Algebra fiir Lehramtskandidatinnen
und -kandidaten

Ubungen zur Algebra fiir Lehramts-
kandidatinnen und -kandidaten

Wahrscheinlichkeitstheorie und Sta-
tistik fiir Lehramtskandidatin-
nen und -kandidaten

Ubungen zur Wahrscheinlichkeits-
theorie und Statistik fiir Lehr-
amtskandidatinnen und -kandi-
daten

(3) Ferner wird empfohlen, die Vorlesungen der Vorpriifungsficher (§ 13) bereits im

Vorlesung

Ubungen

Vorlesung
Ubungen

Vorlesung

Ubungen

Vorlesung

ﬁbungeﬂ

Vorlesung

Ubungen

Vorlesung

Ubungen

ersten Studienabschnitt zu absolvieren.
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e
Freifdcher
§ 10. Als Lehrveranstaltungen aus den Freifichern werden empfohlen:

Lehrveranstaltungen, die nicht bereits im Rahmen der Pritfungsficher angerechnet
wurden, aus folgenden Fachern:

a) Mathematik

b) Schulmathematik

¢) Didaktik der Mathematik

d) Anwendungen der Mathematik:
e) Informatik

Als Freificher werden die folgenden Lehrveranstaltungen besonders empfohlen:

Analysis IV

Ubungen zur Analysis III

Grundbegriffe der Mathematik

Schulmathematik I-VII, und

Ubungen zur Schulmathematik I-VII, soweit sie nicht gemd8 § 13(1)- angerechnet
wurden,

Darstellende Geometrie

2. STUDIENABSCHNITT N

Stundenzahlen

§ 11. Im zweiten Studienabschnitt sind mindestens zu absolvieren:
als erste Studienrich- als zweite Studien-

tung richtung
Pflicht- und Wahlficher 38 Wochenstunden 34 Wochenstunden
Vorpriffungsfdcher 10 Wochenstunden 6 Wochenstunden
Pflicht- und Wahlficher sind:
(a) Analysis 14 Wochenstunden 14 Wochenstunden

Bildungsziele: Weiterfiilhrende Kenntnisse der Analysis, die auf den bisherigen auf-

ba.uen.
(b) Algebraische und topologische 12 Wochenstunden 8 Wochenstunden

Strukturen [einschlieSlich Com-

putereinsatz im Mathematikun-

terricht (Informatik))]
Bildungsziele: Weiterfithrende Kenntnisse der Algebra, die auf den bisherigen auf-
bauen, sowie Kenntnis von topologischen Strukturen. Weiters Kenntnisse iiber den
Computereinsatz im Mathematikunterricht.

M

142



-810-

17a. Stick - Ausgegeben am 3.6.1993 - Nr.519:

(c) Wahlfach 4 Wochenstunden 4 Wochenstunden

Bildungsziele: Selbststindiges Erarbeiten eines Themas aus der Analysis oder aus.der

Algebra.
(d) Fachdidaktik ‘ 8 Wochenstunden 8 Wochenstunden

Bildungsziele: Methodische und didaktische Kenntnisse aus verschiedenen Gebieten
der Schulmathematik.

Prifungsficher

j§ 12.(1) Als Lehrveranstaltungen, welche die als Priifungsficher vorgesehenen Gebiete
erfassen, gelten:

ad (a)

Hohere Analysis fiir Lehramtskandi- Vorlesung
datinnen und -kandidaten

Ubungen zur ~hoheren Analysis Ubungen
far Lehramtskandidatinnen und
-kandidaten

Angewandte Mathematik fiir Lehr- Vorlesung
amtskandidatinnen und -kandi-
daten

Ubungen zur Angewandten Mathe- Ubungen 1 ) B 621
matik fir Lehramtskandidatin-
nen und -kandidaten :

Wahrscheinlichkeitstheorie und Sta-  Vorlesung 3 B 632
tistik flir Lehramtskandidatin-
nen und -kandidaten

Ubungen zur Wahrscheinlichkeits- Ubungen
theorie und Statistik flir Lehr-
amtskandidatinnen und -kandi-
daten

>

B 610

2

B 611

[(S]

B 620

3]

B 633

ad (b)

Algebra fiir Lehramtskandidatinnen = Vorlesung 4 B 630
und -kandidaten A

Ubungen zur Algebra fiir Lehramts- Ubungen 2 B 831
kandidatinnen und -kandidaten

Computereinsatz im Mathematik- Vorlesung/
unterricht (Informatik) ) Konversatorium

B 640

(%]

Sofern Mathematik als erste Studienrichtung gewshlt wurde, ist auBerdem zu absol-

vieren:

Ubungen zu Computereinsatz im Ubungen
Mathematikunterricht

2 B 641
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Sofern Mathematik als erste Studienrichtung gewihlt wurde, ist auBerdem zu absol-

vieren:
Seminar

ad (c) Je ein Proseminar fiir Lehramtskandidatinnen und -kandidaten nach Wahl aus

17a. Stick - Ausgegeben am 3.6.1993 - Nr.519

Seminar

der Liste der jeweils angegebenen Proseminare:

Proseminar fiir Lehramtskandida-
tinnen und -kandidaten (Analy-
sis) _

Proseminar fiir Lehramtskandida-
tinnen und -kandidaten (Alge-
bra)

ad (d)
Probleme des Mathematikunter-
richts

oder

Einfiihrung in die Fachdidaktik

Seminar zur Didaktik der Mathema-
tik

Konversatorium zum Schulprakti-
kum

Konversatorium (Probleme des Ma-
thematikunterrichts)

oder
Konversatorium zur Einfihrung in
die Fachdidaktik

oder
Probleme der Unterrichtspraxis

oder

Konversatorium zur Lehrveranstal-
tung ,Probleme des Mathema-
tikunterrichts®

oder
Didaktik des PC-Einsatzes

oder )
Spezialvorlesung zur Didaktik der
Mathematik

Konversatorium

Konversatorium

Vorlesung

Vorlesung

Seminar
Konversatorivm

Konversatorium

Konversatorium

Vorlesung/

Konversatorium

Konversatorium

Konversatorium

Vorlesung
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§ 12.(2) Die Lekirveranstaltungen gema8 (1), lit (a) iiber Hohere Analysis fiir Lehr-
amtskandidatinnen und -kandidaten, Angewandte Mathematik flir Lehramtskandi-
datinnen und -kandidaten bzw. Wahrscheinlichkeitstheorie und Statistik fiir Lehr-
amtskandidatinnen und -kandidaten, und Algebra fiir Lehramtskandidatinnen und
-kandidaten kénnen ersetzt werden durch entsprechende Lehrveranstaltungen (Vor-
lesung, 5-stiindig, mit Proseminar, 2-stiindig) aus der Liste zum Wahlfach ((1) Lt
(c)), nimlich durch Funktionentheorie oder Differentialgleichungen, bzw. Numerische
Mathematik oder Elementare Wahrscheinlichkeitstheorie, bzw. Algebra oder Zahlen-
theorie. Das Seminar kann auch aus Analysis stammen.

So verwendete Vorlesungen kénnen nicht fiir das Wahlfach gewéhlt werden.

§ 12.(3) Lehrveranstaltungen gemaB § 11(c) kénnen ersetzt werden durch Seminare
zu den entsprechenden Themen. Eines der Proseminare fiir Lehramiskandidatinnen
und -kandidaten kann ersetzt werden durch ein Seminar zum selben Themengebiet.

Vorpriffungsfacher

§ 13.(1) Als Lehrveranstaltungen, welche die Vorpriifungsfacher (§ 11) erfassen, gelten:
Lehrveranstaltungen aus Schulmathematik aus der folgenden Liste:

(a) Zwei der folgenden Lehrveranstaltungen (Vorlesung samt Ubungen):

Schulmathematik I (Differential- Vorlesung 2 - BT710
rechnung)

o .

Ubungen zur Schulmathematik I Ubungen 1 BTl

Schulmathematik II (Integralrech- Vorlesung 2 B 720
nung)

Bl .

Ubungen zur Schulmathematik II Ubungen 1 B 721

Schulmathematik IIT (Stochastik) Vorlesung 2 B 730

und

Ubungen zur Schulmathematik IIT Ubungen 1 B 731

Schulmathematik IV (Geometrie) Vorlesung 2 B 740

und .

Ubungen zur Schulmathematik IV Ubungen 1 B 741

Schulmathematik V (Vektorrech- Vorlesung 2 B 730
nung und Lineare Algebra)

und

Ubungen zur Schulmathematik V Ubungen 1 B 731
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E

Schulmathematik VI (Algebra und
Zahlbereiche)

und
Ubungen zur SchulmathematikVI

Schulmathematik VII (Informatik)

und ;
Ubungen zur Schulmathematik VII
Schulmathematik VIII

(Angewandte Mathematik)

und
Ubungen zur Schulmathematik VIII

(b) Fiir Studierende mit Mathematik als erstes

Vorlesung

Ubungen

Vorlesung

Ubungen
Vorlesung

Ubungen

chenstunden nach Wahl aus der folgenden Liste:

Grundbegriffe der Mathematik
Lehrveranstaltungen aus Informatik

Eine der Vorlesungen aus dem
Diplomstudienplan Mathematik
(2. Studienabschnitt)

Neue Entwicklungen in der Mathe-
matik

Geometrie

Seminar (Angewandte Mathematik)

Konversatorium aus Geometrie

Geschichte der Mathematik

Logische Grundlagen der Mathema-
tik
Philosophie der Mathematik

Wissenschaftstheorie der Naturwis-
senschaften

Vorlesung
Vorlesung/
Konversatorium
Vorlesung

Konversatorium

Vorlesung
Seminar
Konversatorium
Vorlesung/
onversatorium
Vorlesung/
Konversatorium
Vorlesung/
Konversatorium
Vorlesung/
Konversatorium

8]

(5]

o

1

W= o

[EV]

(S EG T DV o]

(A [R]

[LN]

w

BT

Fach® (Diplemarbeitsfach):

4 We-

sowie weitere Lehrveranstaltungen aus Schulmathematik, Proseminare, Seminare,
Konversatorien fiir Lehramtskandidatinnen und “kandidaten (so sie nicht bereits an-

derenorts angerechnet wurden).

(2) Die Vorpriifungen kdnnen bereits im ersten Studienabschnitt abgelegt werden.
Es wird empfohlen, die Lehrveranstaltungen der Vorpriifungsfécher bereits im ersten
Studienabschnitt zu absolvieren und die Vorprifungen bereits wihrend des ersten

Studienabschnittes abzulegen.
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Freificher
§ 14. Als Lehrveranstaltungen aus den Freifichern werden empfohlen:
Weitere Lehrveranstaltungen zu den in § 10 genannten Fachern.
Besonders empfohlen werden:
Weitere der dort genannten Lehrveranstaltungen, das Proseminar zu der fiir das Wahl-
fach gewdhlten Vorlesung, sowie weitere der fiir das Wahlfach angefihrten Vorlesun-
gen, sowie _
Darstellende Geometrie
und, sofern Mathematik zweite Studienrichtung ist:
« Informatik fiir Lehramtskandidatinnen und -kandidaten
Ubungen zur Informatik fiir Lehramtskandidatinnen und -kandidaten

Fristen betreffend die Anmeldung zu Lehrveranstaltungen und die Ablegung von
Priffungen: Es werden keine iiber das AHStG hinausgehenden auferlegt.

Der Dekan: B
Fleischhacker
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c) Der Studienplan ab dem WS 2002/03

Mifteil ;LU'I_C,".} Lfﬂf{’ :

Institut fiir Mathematik T U 5o
QASLIENEN Qrn ik e 4 4)?0302,

Studienplan Lehramtsstudium*

Ameldungsvoraussetzungen:

1. Abschnitt

Ubungen zur Allgemeinen Biologie: Voraussetzung ist der erfolgremhe Abschlufl der
Lehrveranstaltung ,,Allgemeine Biologie und Botanik”

Chemisches Grundpraktikum: Voraussetzung ist der erfolgreiche Abschlu3 der
Lehrveranstaltung ,,Allgemeine und Organische Chemie*

2. Abschnitt

Voraussetzung fiir das Ablegen von Priiffungen in Lehrveranstaltungen des zweiten
Studienabschnittes ist der erfolgreiche AbschluB des ersten Studienabschnittes.

Seminar zur Em#hrungsphysiologie: Voraussetzung ist der erfolgreiche Abschluf der
Lehrveranstaltung ,,Emihrungsphysiologie®

Ubungen zur Emihrungsphysiologie: Voraussetzung ist der erfolgreiche Abschlufl der
Lehrveranstaltung ,,Emihrungsphysiologie®

Ubungen zur Grundlagen der Didtetik: Voraussetzung ist der erfolgreiche Abschlufl der
Lehrveranstaltung ,,Einfiihrung in die Em#hrungslehre®

Eméhrungslehre — Schulversuche: Voraussetzung ist der erfolgrelche AbschluBl der
Lehrveranstaltung ,,Chemisches Grundpraktikum®

7. Unterrichtsfach Mathematik

7.1. Qualifikationsprofil
Das Qualifikationsprofil entspricht den unter Ziffer 1. angefiihrten Zielen und Fertigkeiten.

7.2. Aufbau des Studiums
Die Gesamtstundenanzahl betrigt 99 Stunden. Davon entfallen 7 Stunden auf die Pddagogik,
32 Stunden auf den ersten Studienabschnitt und 50 auf den 2. Studienabschnitt.

AuBerdem sind im 1. und 2. Studienabschnitt insgesamt 10 Stunden an Freien Wahlfichern zu
absolvieren.

7.3 Erster Studienabschnitt

7.3.1 Mathematik (Umfang 32 Stunden)

Lehramt Mathematik Typ Std. Fach
Einfiihrung in das math. Arbeiten (Studieneingangsphase) |LP 2
Lineare Algebra und Geometrie 19 LP 4 Algebra
Lineare Algebra und Geometrie 2 LpP 4 Algebra
Analysis 1 (Studieneingangsphase) LP 4 Analysis
Analysis 2 LP 4 Analysis
Analysis 3 Lp 4 Analysis
Proseminar zu Lineare Algebra u. Geometrie 1 (St.eing.ph.) | IP 2 Algebra
Proseminar zu Lineare Algebra und Geometrie 2 1P 2 Algebra
Proseminar Analysis 1 (Studieneingangsphase) 1P 2 Analysis
Proseminar zu Analysis 2 1P 2 Analysis
Proseminar zu Analysis 3 1P 2 Analysis
Gesamt 32

28
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Allgemeine Pidagogik (Umfang 3 Stunden)

eine Pidagogik Typ Std. Fach

Wahl aus dem Angebot der Padagogik fiir|LP 3 Allgemeine
7 Lehramtsstudie Pidagogik
| Gesamt

Als freie Wahlficher werden empfohlen:

Lehramt Mathematik Typ Std.
Repetitorium zu Lineare Algebra und Geometria 1 IP 2
Repetitorium zu Lineare Algebra und Geometrie 2 IP 2
Repetitorium zu Analysis 1 IP 2
Repetitorium zu Analysis 2 Ip 2
Proseminar Computergestiitzte Lineare Algebra Ip 2
Proseminar Computergestiitzte Analysis P 2
Einfithrung in das computergestiitzte Arbeiten LP 2
Einfiihrung in das Programmieren LP 2
Englisch fiir Mathematiker (oder Naturwiss.) LP 2

7.4 Zweiter Studienabschnitt

7.4.1 Mathematik
(Umfang 31 Stunden)

davon 25 Stunden entsprechend der folgenden Liste (diese Lehrveranstaltungen konnen auch
durch analoge Lehrveranstaltungen des Diplomstudiums ,,Mathematik* ersetzt werden):

[Lehramt Mathematik Art Std. Fach
Algebra fiir LAK LP 4 Algebra
Angewandte Mathematik fiir LAK Lp 3 Angewandte Math,
Hohere Analysis fiir LAK LP 2 Analysis
Wahrscheinlichkeitstheorie und Statistik fiir LAK LP 4 Wahrsch.theorie
Proseminar Computerpraktikum fiir LAK 1P 3 Angewandte Math
Proseminar zu Algebra fiir LAK IP 2 Algebra
Proseminar zu Angewandte Mathematik fiir LAK P 1 Angewandte Math.
Proseminar zu Héhere Analysis fiir LAK P 2 Analysis
Proseminar zu Wahrsch.theorie u. Statistik fir LAK |IP 2 Wahrsch.theorie
Gesamt 25
4 Stunden aus den folgenden Seminaren:

Lehramt Mathematik Art Std.

Seminar fiir LAK (Algebra) P 2

Seminar fiir LAK (Angewandte Mathematik) 1P 2

Seminar fiir LAK (Analysis) 1P 2

Seminar fiir LAK (Wahrscheinlichkeitstheorie) 1P 2

Gesamt 4 aus 8

29

149




Institut fiir Mathematik »Studienplan Lehramtsstudium*

und 2 Stunden aus den folgenden Veranstaltungen:

Lehramt Mathematik Art
Geometrie LpP
Grundideen der Mathematik LP
Grundbegriffe der Mathematischen Logik  |LP
Frauen in Mathematik, Logik und|LP
Informatik : P
Kulturgeschichte der Mathematik LP
Philosophie und Mathematik
Gesamt 2von 12

td.

NN N NRWm

7.4.2 Fachdidaktik (Umfang 19 Stunden)

Pflichtficher sind

Fachdidaktik Std.

Fachdidaktik der Mathematik
Seminar zum Schulpraktikum
Seminar zur Unterrichtsplanung
Seminar zur Fachdidaktik
Gesamt

CETS
OONN‘NN

Weiters sind mindestens drei Schulmathematiken samt dazugehorigen Ubungen zu
absolvieren, wovon eine aus den Schulmathematiken 1 bis 3, und zwei aus den
Schulmathematiken 4 - 7 zu wihlen ist:

Fachdidaktik Art Std.
Schulmathematik 1 (Zahlbereiche) LP 2
Ubungen zu Schulmathematik 1 (Zahlbereiche) P 1
Schulmathematik 2 (Elementare Algebra) LP 2
Ubungen zu Schulmathematik 2 (Elementare Algebra) P 1
Schulmathematik 3 (Geometrie) LP 2
Ubungen zu Schulmathematik 3 (Geometrie) P 1
Schulmathematik 4 (Vektorrechnung) LP 2
Ubungen zu Schulmathematik 4 (Vektorrechnung) IP 1
Schulmathematik 5 (Stochastik) LP 2
Ubungen zu Schulmathematik 5 (Stochastik) IP 1
Schulmathematik 6 (Differentialrechnung) LP 2
Ubungen zu Schulmathematik 6 (Differentialrechnung) P 1
Schulmathematik 7 (Integralrechnung) - LP 2
Ubungen zu Schulmathematik 7 (Integratrechnung) IP 1
Schulmathematik 8 (angewandte Mathematik) LP 2
Ubungen zu Schulmathematik 8 (angewandte Mathematik) |IP 1
Gesamt 9 von 21
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eiters ist eine der folgenden Lehrveranstaltungen zu absolvieren:
Fachdidaktik Art Std.
AuBermathematische Anwendungen im LP 2
Mathematikunterricht
Probleme des Mathematikunterrichts (insbes. auch in Bezug|LP 2
auf Geschlechterstereotypen)
Gesamt 2 von 4
7.4.3 Allgemeine Pidagogik (Umfang 4 Stunden)
Allgemeine Pidagogik Art Std.
Zur Wahl aus dem Angebot der Pidagogik fiir Lehramtsstudien | LP 4
Gesamt ' 4

7.5 Freie Wahlficher (Gesamtumfang 10 Stunden im 1. und 2. Smdfenabschnitt)

Als freie Wahlficher werden die anderen Schulmathematikvorlesungen samt Ubungen, die fiir

das Diplom vorgesehenen Lehrveranstaltungen und die folgenden besonders empfohlen:

Lehramt Mathematik Art Std.
Ausgewihlte Kapitel aus Fachdidaktik LP 2
Neuere Entwicklungen der Fachdidaktik LP 2
Grundideen der Mathematik LP 2
Fundamentale Ideen der Mathematik (spez. fiir

LAK) LP 2
Mathematik und Gesellschaft LP 2
Mathematisches Praktikum (spez. fiir LAK) LP 2
Wissenschaftstheorie i) 3 2-4
Frauen in Mathematik, Logik und Informatik LpP 2
Kulturgeschichte der Mathematik Lp 2
Philosophie und Mathematik LP 2

8. Unterrichtsfach Physik

8.1. Qualifikationsprofil

Das Qualifikationsprofil entspricht den unter Ziffer 1. angefiihrten Zielen und Fertigkeiten.

8.2 Aufbau des Studiums

8.2.1. Gesamtstundenzahl und Dauer: Das Lehramtsstudium im Unterrichtsfach Physik
davert 9 Semester, die Gesamtstundenanzahl betréigt 98 Semesterstunden (bei einem
Stundenrahmen von 80-120 Semesterstunden). Davon entfallen 7 Semesterstunden auf die

verpflichtende pidagogische Ausbildung und 10 Semesterstunden auf Freie Wahlfiicher.
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[ll. Studienpl&ne — Romanistik

a) Der Studienplan ab dem SS 1980

133

1o c. Stiick - Ausgegeben am 29.2.1980 - Nr. 195 b

195b. Studienplan fir die Studienrichtung
omanlistil

Das Bundesministerium flr Wissenschaft
und Forschung hat mit GZ. 68 4oo/1-14/80
vom 27.2.1980 den Studienplan fiir die Stu-
dienrichtung Romanistik in der nachfol-
genden Fassung genehmigt:

Aufgrund des Bundesgesetzes iiber geistes—
wissenschaftliche und naturwissenschaft-
liche Studienrichtungen, BGBl.Nr. 326/1971,
in Verbindung mit den Bestimmungen des
AHStG, BGBl. Nr. 177/1966, und unter Be-—
riicksichtigung der Studienordnung fir die
Studienrichtungen der Romanistik (StO),
BGBl. Nr. 172/1976, in der Fassung, BGBl.
Nr. 450/1977, wird gem#B §§ 3 Abs. 2 und 17
Abs. 1 AHStG verordnet:

I. STUDIENABSCHNITT

Stundenanzahlen der Priifungs- und Frei-
fdcher

§ 1. (1) In den Studienrichtungen der Ro-
manistik sind in den 4 Semestern
des ersten Studienabschnittes ins-
gesamt 26 Wochenstunden aus den
Pflicht- und Wahlfdchern und & Wo-
chenstunden aus den Freifdchern zu
inskribieren. Die Zahl der aus den
kombinierten Studien inskribierten
Wochenstunden hat in jedem Semester
mindestens 15 zu betragen.

Wahrend des ersten Studienabschnittes
sind in den folgenden Pflichtfdchern
zu- inskribieren:

(2

a) Sprachbeherrschung: 12 W.Std.
b) Sprachwissenschaft: 6 W.std.
c) Literaturwissenschaft: 6 W.Std.
d) Landes- und Kulturkunde: 2 W.Std.

(3) Aus den Pflicht- und Wahlfédchern der
zwelten Diplompriifung kdnnen im ersten
Studienabschnitt bis zu einem Gesamt-
ausmaB vom 1o Stunden inskribiert
werden:

a

Lehrveranstaltungen des Priifungs-
faches Sprachbeherrschung; es wird
auf die entsprechenden Zulassungs-
voraussetzungen (Vgl. § 6 StP) ver-
wiesen.

Lehrveranstaltungen des Priifungsfaches
Sprachwissenschaft; es wird auf die
entsprechenden Zulassungsvoraussetzun-
gen (vgl. § 6 StP) verwiesen.

b

Lehrveranstaltungen des Priifungs-

faches Literaturwissenschaft; es wird
auf die entsprechenden Zulassungsvor-
aussetzungen (vgl. § 6 StP) verwiesen.

c

da

Lehrveranstaltungen aus dem Vorprii-
fungsfach (eine zweite romanische
Sprache und Literatur nach Wahl des
Kandidaten); nur filir Studierende, die
eine der Studienrichtungen der Ro-
manistik als erste Studienrichtung
im Rahmen eines Diplomstudiums (ohne
Lehrbefihigung) gewdhlt haben.

Lehrveranstaltungen des Priifungsfaches
Fachdidaktik; nur filr Studierende, die
eine der Studienrichtungen der Romani-
stik (Lehramt an hdheren Schulen) ge-
wdhlt haben.

e

Lehrveranstaltungen in den Pflichtfdci..n

§ 2.(1) Als Lehrveranstaltungen, welche die
als Priifungsfécher vorgesehenen Fach-
gebiete erfassen, sind zu inskribie—
ren:

a) Sprachbeherrschung:

1) FPranzdsisch, bzw. Italienisch, bzw.
Spanisch, bzw. Rumdnisch,
1: Ubungen anhand aktueller Texte,
3 Wstd., UE.

2

—

Franz8sisch, bzw. Italienisch, bzw.

Spanisch, bzw. Ruménisch

2: Ubungen anhand aktueller Texte,
3 Wstd., UE.

3) Franz®sisch, bzw. Italienisch, bzw.
Spanisch, bzw. Ruménisch 3 A: Sprech-
praktikum, Sprachlabor, 3 Wstd., UE.

4

Franzosisch, bzw. Italienisch, bzw.
Spanisch, bzw. Rumdnisch 3B: Grammatik
anhand aktueller Texte, 3 Wstd., UE.

b) Sprachwissenschaft:

1

Linguistisches Proseminar fiir Fran-
zGsisten, bzw. Italianisten, bzw.
Hispanisten, bzw. Ruménisten I, 2 Wstd.,
UE.

Linguistisches Proseminar fiir Franz&-
sisten, bzw. Italianisten, bzw. Hispa-
nisten, bzw. Rumdnisten.II, 2 WSta., UE,
oder

linguistische Vorlesung, 2 Wstd., VO.

&

3

Linguistische Vorlesung, 2 Wstd., VO.

c

Literaturwissenschaft:

1

Literaturwissenschaftliches Prosemi-
nar flir Franzdsisten, bzw. Italidnisten,
bzw. Hispanisten, bzw. Rumdnisten I,

2 Wstd., UE.

2

Literaturwissenschaftliches Proseminar
filr -Franztsisten, bzw. Italianisten,
bzw. Hispanisten, bzw. Rumdnisten II,
2 Wstd., UE;

oder

literaturwissenschaftliche Vorlesung,
2 Wstd., VO.

3

Literaturwissenschaftliche Vorlesung,
2 Wstd., VO.

d) Landes- und Kulturkunde:
Landes- und kulturkundliche Probleme
des heutigen Frankreich und (oder) der
frankophonen Lander, 2 Wstd., AG oder
VO; bzw. landes- und kulturkundliche
Probleme des heutigen Italien,2 Wstd.,
AG oder VO; bzw.
landes- und kulturkundliche Probleme
des heutigen Spanien und (oder) der
spanischsprechenden Linder Lateinamerikas,
2 Wstd., AG oder VO; bzw.
landes- und kulturkundliche Probleme
des heutigen Rumdnien, 2 Wstd., AG oder
Vvo.

(2) Lehrveranstaltungen des zweiten Studien-
abschnitts, die bis zu einem Gesamtaus-
maB von zehn Wochenstunden schon im
Laufe des ersten Studienabschnitts inskri-
biert werden k&nnen:
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b

=}

d

e

loc. Stiick - Ausgegeben

a)Zweite romanische Sprache: nur fiir

Studierende, die eine der Studien-
richtungen der Ramanistik als erste
Studienrichtung im Rahmen eines
Diplomstudiums (ohne Lehrbef&higung)
gewdhlt haben.

1) Franzdsisch 1, bzw. Italienisch 1,
bzwSoanisch *1, hzw.Ruminisch 1
3 W.std., UE

2) Vorlesung aus Sprach- oder Litera-
turwissenschaft der gewdhlten Spra-
che, 1 Wstd., VO.

Sprachbeherrschung:

1) Franz®sisch, Italienisch, Spanisch,
Ruménisch 4A Textkommentare, 3 Wstd.,
UE;

2) Franzdsisch, Italienisch, Spanisch,
Rumédnisch 4B Textzusammenfassung und
Ubersetzung, 3 Wstd., UE;

Sprachwissenschaft:
1) Linguistisches Seminar oder Lingu-
istisches Blockseminar, 2 Wstd., SE;

v

2) Linguistische Vorlesung, 2 Wstd., VO;

Literaturwissenschaft:

1) Literaturwissenschaftliches Semi-
nar oder Literaturwissenschaftliches
Blockseminar, 2 Wstd., SE;

2) Literaturwissenschaftliche Vorle-
sung, 2 Wstd., VO;

Fachdidaktik: (nur fiir Studierende,
die einen Studienzweig des Lehramts
an héheren Schulen gewdhlt haben).

1) Besondere Unterrichtslehre Franzd-
sisch, bzw. Italienisch, bzw. Spa-
nisch, 2 Wstd., voO;

2) Didaktische Arbeitsgemeinschaft
Franz8sisch, bzw. Italienisch, bzw.
Spanisch, 2 Wstd., AG.

(3) Fir die Inskription der nachstehenden

Lehrveranstaltungen gelten die folgenden
Zulassungsvoraussetzungen:

1) Fiir die Sprachausbildung der Stufe 1,
die linguistischenund literatur-
wissenschaftlichen Proseminare sowie
die Lehrveranstaltungen des Prifungs-
faches Fachdidaktik werden Grundkennt-
nisse der jeweiligen Sprache vorausge-
setzt.

2

fiir die Stufe 3 der Sprachausbildung
die Lehrveranstaltungen der Stufe 1
und 2;

3) flir linguistische und literaturwissen-
schaftliche Seminare die jeweils ent-
sprechenden Proseminare und Vorlesun-
gen sowie die Stufe 3 (3A & 3B) der
Sprachausbildung;

Freifédcher:

Es werden besonders empfohlen: Weitere
Lehrveranstaltungen aus den Priifungs-
fdchern Sprachbeherrschung, Sprach-
wissenschaft, Literaturwissenschaft,
Landes- und Kulturkunde, Lehrveran-
staltungen mit Berilicksichtigung der
Fachsprache im kommerziellen bazw.
technischen Bereich, sowie Fachdidak-

§5

(1

(2

)

am 29.2.1980 -

tik je nach Ausbildungsstufe . JL=
dentlichen Hbrers. Verwiesen wird auch
auf das fachsprachliche Angebot des
Instituts flr Ubersetzer und Dolmet-
scherausbildung.

Erste Diplompriifung:

Die erste Diplompriifung kann in Form
von Teilpriifungen oder als kommissio-
nelle Priifung abgelegt werden. Es wird
darauf hingewiesen, daB auf Studie-
rende, von welchen die Ablegung von Tall
priifungen beantragt wird, die Bestim-
mungen des AHStG § 26 (8) Anwendung
finden: " Priifungsarbeiten, die einen
Teil einer Diplompriifung bilden, sind
vom Priifer des betreffenden Priifungs-
faches zu beurteilen".

Falls vom Studierenden die Ablegung alns
kommissionellen Priifung beantragt wird,
so besteht die das Fach Sprachbeherr-
schung abschlieBende Priifung aus eine
schriftlichen und einer miindlichen Pril
fung. Flir die schriftliche Priifung
steht ein Zeitraum von zwei Stunden zu
Verfligung. Bei der schriftlichen Prii-
fung werden eine Bearbeitung bzw. Um-
formung eines fremdsprachlichen Gebrauuk
textes und die Behandlung einiger sich
aus dem Text ergebenden Grammatikpro-
bleme gefordert. (Diese schriftliche Pill
fung ist in der Fremdsprache abzufassen)
Beim miindlichen Teil der das Fach Sprach
beherrschung abschliefenden kommissio=
nellen Priifung wird eine fiir den Ab-
schluB des ersten Studienabschnittes anie
messene Beherrschung der gesprochenen
Sprache (auch in Hinblick auf die Unter
schiede zwischen oralem und geschriebajet
Kode) gefordert.

II. STUDIENABSCHNITT

STUNDENZAHLEN DER PRUFUNGS- und FREI-
FACHER

In den 4 Semestern des 2. Studienab-
schnitts sind von Studierenden, die
eine der Studienrichtungen der Romani-
stik als erste Studienrichtung im Rahmai
eines Diplomstudiums (chne Lehrbefdhi-
gung) gewdhlt haben, unbeschadet der
Inskription von 2 Wochenstunden aus
dem gemdB § 6 Abs. 2 gewdhlten Vorpril-
fungsfach nach MaBgabe des Studien-
planes unter Bertficksichtigung der vor-
handenen Lehr- und Forschungseinrichtuije
insgesamt 20 Wochenstunden aus den im

5 Abs. 5 StO genannten Pflicht- und
Wahlfdchern und 10 Wochenstunden aus Fral
fdchern zu inskribieren.

Die Zahl der aus den kombinierten Stu-
dien inskribierten Wochenstunden hat in
jedem Semester insgesamt mindestens 15,
im letzten einrechenbaren Semester das
zweiten Studienabschnittes jedoch insge
samt mindestens 5 zu betragen.

In den 4 Semestern des 2. Studienab-
schnittes sind von Studierenden, die
der Studienrichtungen der Romanistik
als zweite Studienrichtung im Rahmen
eines Diplomstudiums (ohne Lehrbefdh
gung) gewdhlt haben, unbeschadet der

ol e
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Inskription von 2 Wochenstunden aus
dem gem#B § 6 Abs. 2 gewdhlten Vor-
priiffungsfach nach MaBgabe des Studien-
planes unter Beriicksichtigung der
vorhandenen Lehr- und Forschungsein-
richtungen 14 Wochenstunden aus den
im § 5 Abs. 7 StO genannten Pflicht-
und Wahlfdchern und 10 Wochenstunden
aus Freifdchern zu inskribieren.

In den 5 Semestern des 2. Studien-
abschnittes sind von Studierenden,
die eine der Studienrichtungen der

135
1) Sprachbeherrschung 6w d.
2) Sprachwissenschaft 2 W.std.
3) Literaturwissenschaft 2 W.Std.

4) nach Wahl des ordentlichen Hérers
weitere Lehrveranstaltungen aus den
unter Ziff. 2 (Sprachwissenschaft)
und Ziff. 3 (Literaturwissenschaft)
genannten Fdchern 4 W.Std.

Lehrveranstaltungen in den Pflicht- und

Romanistik (Lehramt an h&heren Schu- Wahlfichern

len) gewdhlt haben, unbeschadet der
Inskription von 2 Wochenstunden aus
dem gem#B § 6 Abs. 2 gewdhlten Vor- §6
priifungsfach nach Mafgabe des Stu-
dienplans unter Beriicksichtigung der
vorhandenen Lehr- und Forschungsein-
richtungen insgesamt 22 Wochenstun=
den aus den im § 8 Abs. 4 S5tO genann-
ten Pflicht- und Wahlfdchern und 8
Wochenstunden aus den Freif#chern zu
inskribieren.

(1)

a

Die Zahl der aus den kombinierten
Studien inskribierten Wochenstunden
hat im fiinften und neunten Semester
insgesamt mindestens je 5, in den
iibrigen Semestern des zweiten Studien-
abschnittes jedoch mindestens je 15 zu
betragen. -

Wahrend des 2. Studienabschnitts sind
in den folgenden Pflicht- und Wahl-
fdchern insgesamt zu inskribieren:

Sowohl fiir Studierende, die eine der
Studienrichtungen der Romanistik als
erste Studienrichtung im Rahmen eines
Diplomstudiums (ohne Lehrbef&higung)
gewihlt haben, als auch fiir Studieren-
de die eine der Studienrichtungen der
Romanistik (Lehramt an htheren Schulen)
gewdhlt haben:

b

1) Sprachbeherrschung 6 W.std.

2) Sprachwissenschaft 4 W.Std.

3) Literaturwissenschaft 4 W.Std.

4) eine weitere Lehrveranstaltung der
in Ziff. 2 (Sprachwissenschaft) oder
Ziff. 3 (Literaturwissenschaft) ge-
nannten Fécher nach Wahl des ordent-
lichen Hbrers 2 W.Std.

AuBerdem nur flir Studierende, die eine
der Studienrichtungen der Romanistik als
erste Studienrichtung im Rahmen eines
Diplomstudiums (ohne Lehrbef&higung)
gewdhlt haben.

c

Eine zweilte romanische Sprache und Li-
teratur nach Wahl des Kandidaten 4 W.Std.

(Die Inskription hat zu entfallen, wenn
als zweite Studienrichtung eine weitere
Studienrichtung der Romanistik gewdhlt
wurde) .

AuBerdem nur filir Studierende, die eine
der Studienrichtungen der Romanistik
(Lehramt an h&heren Schulen) gewidhlt
haben:

Fachdidaktik 4 w.std.
d

Flir Studierende, die eine der Studien=
richtungen der Romanistik als zweite
Studienrichtung im Rahmen eines Diplom- ‘
studiums (ohne Lehrbefdhigung) gewdhlt
haben:
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Aus den Lehrveranstaltungen, welche
die als Priifungsfdcher vorgesehene

Fachgebiete umfassen, sind zu ins-

kribieren:

Sprachbeherrschung:

Sowohl fiir Studierende, die eine

der Studienrichtungen der Romanistik
als erste Studienrichtung im Rahmen
eines Diplomstudiums (ohne Lehrbe-
fdhigung gewdhlt haben, als auch
fiir Studierende die eine der Studien-
richtungen der Romanistik (Lehramt an
h&heren Schulen) gewdhlt haben:

1) Franz®sisch,bzw.Italienisch,bzw.Spanisch
bzw. Ruminisch 4 A: Textzusammen-
fassung und Ubersetzung, 3 W.Std. UE;

2) Franzbsisch, bzw. Italienisch, bzw.
Spanisch, bzw. Rumdnisch 4B: Text-
kommentare, 3 W.Std. UE;

Sprachwissenschaft:
Sowohl fur Studierende, die eine der

Studienrichtungen der Romanistik als
erste Studienrichtung im Rahmen eines
Diplomstudiums (chne Lehrbefdhigung)
gewdhlt haben, als auch fiir Studierende,
die eine der Studienrichtungen der
Romanistik (Lehramt an h&éheren Schulen)
gewdhlt haben:

1) Franzbsische, bzw. italienische, bzw.
spanische, bzw. rumdnische Phonetik
2 W.Std. VO;

2) Linguistisches Seminar oder lingu-
istisches Blockseminar 2 W.Std. SE;

Literaturwissenschaft:

Sowohl fiir Studierende, die eine der
Studienrichtungen der Romanistik als
erste Studienrichtung im Rahmen eines
Diplomstudiums (chne Lehrbef&higung)
gewdhlt haben, als auch fiir Studierende,
die eine der Studienrichtungen der
Romanistik (Lehramt an h8heren Schulen)
gewdhlt haben:

1) Literaturwissenschatliche Vorlesung
2 W.std. VO;

2) Literaturwissenschaftliches Seminar
oder literaturwissenschaftliches
Blockseminar 2 W.Std. SE;

Wahlfach:

Sowohl fiir Studierende, die eine der Stu-
dienrichtungen der Romanistik als erste
Studienrichtung im Rahmen eines Diplom-
studiums (ohne Lehrbefihigung) gewdhlt
haben, als auch fiir Studierende' die eine



136

e

£

g

h

i

)

Toc. Stiick - Ausgegeben am 29.2.1980 -

der Studienrichtungen der Romanistik
(Lehramt an h&heren Schulen) gewdhlt
haben:

Linguistische oder literaturwissen-
schaftliche Vorlesung, 2 W,std. Vo;

Vorpriifung:

Nur flir Studierende, die eine der
Studienrichtungen der Romanistik als
erste Studienrichtung im Rahmen eines
Diplomstudiums (ohne Lehrbefihigung)
gewdhlt haben:

1) Franz®sisch, bzw. Italienisch, bzw.
Spanisch, bzw. Ruminisch 1: Ubungen
anhand aktueller Texte, 3 W.5td. UE;

2) Vorlesung aus Sprach- oder Litera-
turwissenschaft der gewdhlten Sprache,

1 w.std. VvoO;
Die Vorpriifung hat zu entfallen, wenn
als zweite Studienrichtung eine wei-

tere Studienrichtung der Romanistik ge-
wdhlt 'wurde.

Fachdidaktik:

Nur fiir Studierende, die eine der
Studienrichtungen der Romanistik
als erste Studienrichtung im Rahmen
eines Diplomstudiums (Lehramt an
héheren Schulen) gewdhlt haben:

1) Besondere Unterrichtslehre Franzé-
sisch, Italienisch bzw. Spanisch,
2 W.Std. AR;

5]

Didaktische Arbeitsgemeinschaft
Franzdsisch, Italienisch bzw.
Spanisch, 2 W.Std. AR;

Sprachwissenschaft:

Nur fir Studierende, die eine der Stu-
dienrichtungen der Romanistik als
zweite Studienrichtung im Rahmen eines
Diplomstudiums (ohne Lehrbefihigung)
gewdhlt haben:

Franzésische, bzw. italienische, bzw.
spanische, bzw. ruminische Phonetik,
2 W.8td. vo;

Literaturwissenschaft:

Nur flir Studierende, die eine der Stu-
dienrichtungen der Romanistik als

zweite Studienrichtung im Rahmen eines
Diplomstudiums (ohne Lehrbefdhigung) ge-
wdhlt haben:

Literaturwissenschaftliche Vorlesungen
2 W.Std. vo;

wahlfach:

FUr Studierende, die eine der studien-
richtungen der Romanistik als

zweite Studienrichtung im Rahmen eines
bDiplomstudiums (ohne Lehrbefdihigung)
gewdhlt haben:

entweder

1) Linguistische Vorlesung 2 W.Std. VO;
Linguistisches Seminar oder lingu-
istisches Blockseminar 2 W.Std, SE;

oder

2) Linguistische Vorlesung 2 W.std.vo;
Literaturwissenschaft-
liche Vorlesung 2 W.std.vo;

oder
3) Literaturwissenschaftliche
Vorlesung 2 W.5td. VO;
Literaturwissenschaft-
liches Seminar oder
literaturwissenschaft-
liches Blockseminar 2 W.Std. SE;
oder
4) Literaturwissenschaft-
liches Seminar oder litera-
turwissenschaftliches Block-
seminar 2 W.Std. SE;
Linguistische Vorlesung
2 W.std. VO;
oder
5) Linguistisches Seminar
oder linguistisches
Blockseminar 2 W.std. SE
Literaturwissenschaft-
liche Vorlesung 2 W.Std. VO;

oder
6) Linguistisches Seminar

(2)

(3)

oder linguistisches
Blockseminar

Literaturwissenschaft-
liches Seminar oder
literaturwissenschaft-
liches Blockseminar

2 W.std. SE;

2 W.std. SE;

GemdB § & (1) a und § 9 StO ist eine
Vorpriifung nach Wahl des Studieren-

den iiber den Stoff von Lehrveran-
staltungen, welche die Fachgebiete

des gewdhlten Studienzweiges wissens-
theoretisch und philosophisch ver-
tiefen oder welche sie in historischer
oder wissenschaftsgeschichtlicher oder
soziologischer Weise erfassen, abzulegen
Diese Vorpriifung besteht nach Wahl des
Kandidaten aus einem XKolloguium iiber eine
Lehrveranstaltung (Vorlesung, tbung,
Proseminar oder Seminar) aus dem Bereich
der allgemeinen und angewandten Sprach-
wissenschaft, oder der vergleichenden
Literaturwissenschaft, oder der Philosopli
oder Soziologie, oder der Politikwissen-
schaft, oder der PHdagogik, oder der
Psychologie etc. im AusmaB von 2 Wochen-
stunden.

Flir die Inskription der nachstehenden
Lehrveranstaltungen gelten die folgenden

Zulassungsvoraussetzungen:

1) fir linguistische und literaturwissen-
schaftlicheSeminare die jeweils ent-
sprechenden Proseminare und Vorlesunga)
sowie die Stufe 3 (3A & 3B) der Sprach
ausbildung;

2) flir die Stufe 4 der Sprachausbildung
Lehrveranstaltungen der Stufe 1,2, und
3;

Als Freifdcher werden empfohlen:

Weitere Lehrveranstaltungen aus den
Priifungsfédchern Sprachbeherrschung, Spradl
wissenschaft, Literaturwissenschaft,
Landes- und Kulturkunde, Lehrveran-
staltungen mit Beriicksichtigung der
Fachsprache im kommerziellen bzw. tech-
nischen Bereich sowie Fachdidaktik je nual
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Ausbildungsstufe des ordentlichen
Horers. Verwiesen wird auch auf das
fachsprachliche Angebot des Insti-
tuts flir Ubersetzer- und Dolmetsch-
ausbildung.

Die Diplomarbeit nach § 8 des BG iiber
geisteswissenschaftliche und natur-
wissenschaftliche Studienrichtungen
ist nach Wahl des Kandidaten entweder
in deutscher Sprache (mit einem zehn-
seitigen Teil in der TFremdsprache)
oder gdnzlich in der Tremdsprache
abzufassen.

Erster Teil der zweiten Diplom-—
prifung

Der erste Teil der zweiten Diplom-
prifung kann in Form von Teilprii-
fungen oder als kommissionelle Prii-
fung abgelegt werden. Es wird da-
rauf hingewiesen, daB auf Studie-
rende, von welchen die Ablegung von
Teilpriifungen beantragt wird, die Be-
stimmungen des AHStG § 26 (8) An-
wendung finden:

"Priifungsarbeiten, die einen Teil
einer Diplompriifung bilden, sind vom
Priifer des betreffenden Priifungsfa-
ches zu beurteilen".

Falls vom Studierenden die Ablegung
einer kommissionellen Priifung bean-
tragt wird, so besteht die das Fach
Sprachbeherrschung abschliefende Prii-
fung aus einer schriftlichen und einer
mindlichen Priifung. Flir die schrift-
liche Priifung steht ein Zeitraum von
vier Stunden zur Verfiligung. Bei der
schriftlichen Priifung werden ein
Kommentar eines fremdsprachigen Ge-
brauchstextes uné wahlweise die Uber-
setzung. eines fremdsprachigen Textes
ins Deutsche oder eine Zusammenfassung
eines deutschen Textes in der Fremd-
sprache gefordert., Beim miindlichen
Teil der das Fach Sprachbeherrschung
abschlieBenden kommissionellen Priifung
wird die fehlerfreie und flieBende
Beherrschung der gesprochenen Sprache
tiberpriift,

Studien des Faches Portugisisch und
Vergleichende Literatur und Sprach-
wissenschaft der Romanischen Sprachen
kénnen nach § 3 Abs. 4 und § -5 Rbs. 8
der Studienerdnung fiir die Studien-
richtungen der Romanistik nach Be-
willigung eines individiuellen Stu-
dienplanes durch den Vorsitzenden der
Studienkommission der Studienrichtungen
der Romanistik absolviert werden. (Por-
tugisisch kann derzeit aufgrund fehlen-
der Lehr- und Forschungseinrichtungen
noch nicht studiert werdenl!).

Im Hinblick auf die inhaltliche Ge-
staltung der in diesem Studienplan
vorgesehenen Pflicht- und Wahlficher
wird auf die von der Studienkommission
Romanistik der Universitit Wien er-
lassenen Vorschlige fiir die inhalt-
liche Koordination von Lehrveran-
staltungen bzw. auf Empfehlungen zu
ihrer besseren Gestaltung (vergl. UOG
§ 58 lit. ¢, i) hingewiesen.

Der Dekan:
Schwabl
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144, Studienplan fiir die Studienrichtungen der
Romanistik
Das Bundesministerium fiir Wissenschaft und Forschung
hat mit GZ. 80.086/3-112/85 vom 28. Oktober 1985 den
Studienplan fiir die Studienrichtungen der Romanistik
in der nachfolgenden Fassung genehmigt:
Aufgrund des Bundesgesetzes iiber geisteswissenschaft-
liche und naturwissenschaftliche Studienrlchtgngen,
BGBl.Nr. 326/1971, in Verbindung mit den Bestimmungen
des AHStG, BGBl.Nr. 177/1966, und unter Beriicksichti-
gung der Studienordnung fiir die Studienrichtungen der
Romanistik (St0), BGBl.Nr. 172/1976, in der Fassung,
BGB1l.Nr. 450/1977, wird gem#B §§ 3 Abs. 2 und 17 Abs.
AHStG verordnet:
I. STUDIENABSCHNITT
Stundenanzahlen der Priifungs- und Frei-
fdcher
§ 1. (1) In den Studienrichtungen der Ro-
manistik sind in den 4 Semestern
des ersten Studienabschnittes ins-
gesamt 26 (flir die Studienrichtung
Spanisch insgesamt 28) Wochen-
stunden aus den Pflicht- und Wahl-
fédchern und 8 Wocherstunden aus
den Freifdchern zu inskribieren.
Die Zahl der aus den kombinierten
Studien inskribierten Wochenstun-
den hat in jedem Semester minde-
stens 15 zu betragen.
(2) Wdhrend des ersten Studienabschnittes
sind in den folgenden Pflichtf&-
chern zu inskribieren:
a) Sprachbeherrschung: 12 w.std.
b) Sprachwissenschaft: 6 W.Std.
¢) Literaturwissenschaft: 6 W.Std.
d) Landes- und Kulturkunde: 2 W.Std.
- fir die Studienrich-
tung Spanisch: 4 W.std.
(3) Aus den Pflicht- und Wahlf&chern
der zweiten Diplompriifung k&nnen
im ersten Studienabschnitt bis zu
einem GesamtausmaB8 von 10 Stunden
inskribiert werden: ’
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a) Lehrveranstaltungen des Priifungs-
faches Sprachbeherrschung; es wird
auf die entsprechenden Zulassungs-
voraussetzungen (vgl. § 6 StP) ver-—
wiesen.

b) Lehrveranstaltungen des Priifungsfaches
Sprachwissenschaft; es wird auf die
entsprechenden Zulassungsvoraussetzun-
gen (vgl. § 6 StP) verwiesen.

¢) Lehrveranstaltungen des Prifungs-
faches Literaturwissenschaft; es wird
auf die entsprechenden Zulassungsvor-
aussetzungen (vgl. § 6 StP) verwiesen.

d) Lehrveranstaltungen aus dem Vorprii-
fungsfach (eine zweite romanische
Sprache und Literatur nach Wahl des
Kandidaten); nur fiir Studierende, die
eine der Studienrichtungen der Ro-
manistik als erste Studienrichtung
im Rahmen eines Diplomstudiums (ohne
Lehrbefdhigung) gewidhlt haben.

e) Lehrveranstaltungen des Priifungsfaches
Fachdidaktik; nur fiir Studierende, die
eine der Studienrichtungen der Romani-
stik (Lehramt an h&heren Schulen) ge-
wdhlt haben.

Lehrveranstaltungen in den Pflichtfichern

§ 2. (1) Als Lehrveranstaltungen, welche die
als Priifungsfdcher vorgesehenen Fach-
gebiete erfassen, sind zu inskribieren:

a) Sprachbeherrschung:

1) Franzdsisch, bzw. Italienisch, bzw.
Spanisch, bzw. Ruminisch,
1: Grammatik, Wortschatz, Kommentar,
Ubersetzung, 3 Wstd., UE.

2) Franzdsisch, bzw. Italienisch, bzw.
Spanisch, bzw. Rumdnisch
2: Grammatik, Wortschatz, Kommentar,
Ubersetzung, (mit tbungen im Sprach-
labor) 3 Wstd., UE.

3) Franz&sisch, bzw. Italienisch, bzw.
Spanisch, bzw. Ruminisch
3 Grammatik, Wortschatz, Kommentar,
tibersetzung, 4 Wstd., UE,
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Sprachwissenschaft

Linguistisches Proseminar fir Fran-
z&sisten, bzw. Italianisten, bzw.
Hispanisten, bzw. Rumdnisten I, 2 Wstd.,
UE.

Linguistisches Proseminar fiir Fran-
zdsisten, bzw. Italianisten, bzw.
Hispanisten, bzw. Rumdnisten II,

2 Wst., UE.

cdexr

Linguistische Vorlesung, 2 Wstd., VO.

Linguistische Vorlesung, 2 Wstd., VO.

Literaturwissenschaft:

Literaturwissenschaftliches Prosemi-
nar flir Franzdsisten, bzw. Italianisten,
bzw. Hispanisten, bzw. Ruménisten I,

2 Wstd., UE.

Literaturwissenschaftliches Proseminar
fiir Franzdsisten, bzw. Italianisten,
bzw. Hispanisten, bzw. Rumdnisten II,
2 Wstd., UE.

oder

Literaturwissenschaftliche Vorlesung,
2 Wstd., VO.

Literaturwissenschaftliche Vorlesung,
2 Wstd., VO.

Landes- und Kulturkunde:

Tandes- und kulturkundliche Probleme
des heutigen Frankreich und (oder) der
frankophonen Linder, 2 Wstd., AG oder
vO; bzw. landes- und kulturkundliche
Probleme des heutigen Italien, 2 Wstd.,
AG oder VO; bzw.

landes— und kulturkundliche Probleme
des heutigen Spanien, 2 Wstd., und der
spanischsprechenden Lander Lateinamerikas,
2 Wstd., AG oder VO; bzw.

landes- und kulturkundliche Probleme
des heutigen Ruminien, 2 Wstd., AG oder
Vo.

Lehrveranstaltungen des zweiten Studien-
abschnitts, die bis zu einem Gesamtaus-
maB von zehn Wochenstunden schon im

Laufe des ersten Studienabschnitts inskri-
biert werden kdénnen:
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Zweite romanische Sprache: nur flir
Studierende, die eine der Studien-
richtungen der Romanistik als erste
Studienrichtung im Rahmen eines '
Diplomstudiums (ohne Lehrbefihigung)
gewdhlt haben.

1) Franz&sisch 1, bzw. Italienisch 1,
bzw. Spanisch 1, bzw. Rumdnisch 1,
3 Wstd., UE.

2) Vorlesung aus Sprach- oder Litera-
turwissenschaft der gewdhlten Spra-
che, 2 Wstd., VO.

Sprachbeherrschung:

1) Franz&sisch, Italienisch, Spanisch,
Rumdnisch 4: Ubersetzung, Textzu-
sammenfassung, Kommentar, 3 Wstd.,
UE. :

2) Franzbsisch, Italienisch, Spanisch,
Rumédnisch 5: Textzusammenfassungen,
Ubersetzungen, 2 Wstd., UE.

3) Franzésisch, Italienisch, Spanisch,
Rumédnisch 6: Textkommentar, 3 Wstd.,
UE.

Sprachwissenschaft:

1) Linguistisches Seminar oder Linguisti-
sches Blockseminar, 2 Wstd., SE.

2) Linguistische Vorlesung, 2 Wstd., VO.

Literatuwissenschaft:

1) Literatuwissenschaftliches Se-
minar oder Literaturwissenschaftliches
Blockseminar, 2 Wstd., SE.

2) Literaturwissenschaftliche Vorlesung,
2 Wstd., VO.

Fachdidaktik: (nur fliir Studierende, die
einen Studienzweiqg des Lehramts an hé-
heren Schulen gewihlt haben).

1) Besondere Unterrichtslehre Franzd-
sisch, bzw. Italienisch, bzw. Spa-
nisch, 2 Wstd., VO.

2) Didaktische Arbeitsgemeinschaft
Franzdsisch, bzw. Italienisch, bzw.
Spanisch, 2 Wstd., AG.

162



(3)

=213-

7a. Stiick - Ausgegeben am 8.1.1987

3) Didaktische Arbeitsgemeinschaft
Franzdsisch, bzw. Italienisch,
bzw. Spanisch II, 2 Wstd., AG.

Fiir die Inskription der nachstehenden
Lehrveranstaltungen gelten die folgen-
den Zulassungsvoraussetzungen:

1) Fiir die Sprachausbildung der Stufe 1,
die linguistischen und literatur-
wissenschaftlichen Proseminare sowie
die Lehrveranstaltungen des Prifungs-
faches Fachdidaktik werden Grund-
kenntnisse der jeweiligen Sprache
vorausgesetzt.

2) filir die Stufe 3 der Sprachausbildung
die Lehrveranstaltungen der Stufe 1
und 2;

3) fiir linguistische und literatur-
wissenschaftliche Seminare die je-
weils entsprechenden Proseminare
und Vorlesungen sowie die Stufe 3
der Sprachausbildung.

Freifdcher:

Es werden besonders empfohlen: Weitere
Lehrveranstaltungen aus den Priifungs-
fichern Sprachbeherrschung, Sprach-
wissenschaft, Literaturwissenschaft,
Landes- und Kulturkunde, Lehrveran-
staltungen mit Berilicksichtigung der
Fachsprache im kommerziellen bzw.
technischen Bereich, sowie Fachdidak-
tik je nach Ausbildungsstufe des or-
dentlichen HOrers. Verwiesen wird auch
auf das fachsprachliche Angebot des
Instituts flir Ubersetzer- und Dolmet-
scherausbildung.

Erste Diplompriifung:

Die erste Diplompriifung kann in Form
von Teilpriifungen oder als kommissio-
nelle Priifung abgelegt werden. Es wird
darauf hingewiesen, daB auf Studieren-
de, von welchen die Ablegung von Teil-
priifungen beantragt wird, die Bestim-
mungen des AHStG § 26 (8) Anwendung
finden: "Priifungsarbeiten, die einen
Teil einer Diplompriifung bilden, sind
vom Prifer des betreffenden Priifungs-
faches zu beurteilen”.
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Falls vom Studierenden die Ablegung einer
kommissionellen Priifung beantragt wird,
so besteht die das Fach Sprachbeherr-
schung abschlieBende Priifung aus einer
schriftlichen und einer miindlichen Pri-
fung. Fir die schriftliche Priifung stesht
ein Zeitraum von zwei Stunden zur Ver-
fligung. Bei der schriftlichen Prifung
werden eine Bearbeitung bzw. Umformung
eines fremdsprachlichen Gebrauchstextes
und die Behandlung einiger sich aus dem
Text ergebenden Grammatikprobleme gefor-
dert. (Diese schriftliche Priifung ist

in der Fremdsprache abzufassen). Beim
mindlichen Teil der das Fach Sprachbe-
herrschung abschlieBenden kommissio-
nellen Priifung wird eine fir den Ab-
schluB des ersten Studienabschnittes
angemessane Beherrschung der gespro-
chenen Sprache (auch in Hinblick auf

die Unterschiede zwischen oralem und
geschriebenem Koce) gefordert.

I1I1.STUDIENABSCHNITT

STUNDENZAHLEN DER PRUFUNGS- und FREI-
FACHER

In den 4 Semestern des 2. Studienab-
schnittes sind von Studierenden, die
eine der Studienrichtungen der Romani-
stik als erste Studienrichtung im Rahmen
eines Diplomstudiums (ohne Lehrbefihi-
gung) gewdhlt haben, unbeschadet der
Inskription von 2 Wochenstunden aus.

dem gemdB § 6 Abs. 2 gewdhlten Vorprii-
fungsfach nach MaBgabe des Studien-
planes unter Berlicksichtigung der vor-
handenen Lehr- und Forschungseinrich-
tungen insgesamt 20 Wochenstunden aus
den im § 5 Abs. 5 StO genannten Pflicht-
und Wahlfdchern und 10 Wochenstunden aus
Freifdchern zu inskribieren.

Die Zahl der aus den kombinierten Stu-
dien inskribierten Wochenstunden hat in
jedem Semester insgesamt mindestens 15,
im letzten einrechenbaren Semester des
zweiten Studienabschnittes jedoch insge-
samt mindestens 5 zu betragen.
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In den 4 Semestern des 2. Studienab-
schnittes sind von Studierenden, die eine
der Studienrichtungen der Romanistik
als zweite Studienrichtung im Rahmen
eines Diplomstudiums (ohne Lehrbef&ihi-
gung) gewdhlt haben, unbeschadet der
Inskription von 2 Wochenstunden aus
dem gemdB 6 Abs. 2 gewdhlten Vorpri-
fungsfach nach MaBgabe des Studien-
planes unter Berilicksichtigung der
vorhandenen Lehr- und Forschungsein-
richtungen 14 Wochenstunden aus den

im § 5 Abs. 7 StO genannten Pflicht-
und Wahlfidchern und 10 Wochenstunden
aus Freifdchern zu inskribieren.

In den 5 Semestern des 2. Studien-
abschittes sind von Studierenden,
die eine der Studienrichtungen der
Romanistik (Lehramt an hdheren Schu-

“len) gew&hlt haben, unbeschadet der

Inskription von 2 Wochenstunden aus
dem gemdB § 6 Abs. 2 gewdhlten Vor-
prifungsfach nach MaBgabe des Stu-
dienplans unter Berlicksichtigung der
vorhandenen Lehr- und Forschungsein-
richtungen insgesamt 22 Wochenstunden
aus den im § 8 Abs. 4 StO genannten
Pflicht- und Wahlfédchern und 8 Wo-
chenstunden aus den Freifdchern zu
inskribieren.

Die Zahl der aus den kombinierten
Studien i1nskriblerten Wochenstunden
hat im flinften und neunten Semester
insgesamt mindestens je 5, in den
librigen Semestern des zweiten Studien-
abschnittes jedoch mindestens 15 zu
betragen.

Wihrend des 2. Studienabschnittes sind
in den folgenden.Pflicht~ und Wahl-
fdchern insgesamt zu inskribieren:

Sowohl fiir Studierende, die eine der
Studienrichtungen der Romanistik als
erste Studienrichtung im Rahmen eines
Diplomstudiums (ohne Lehrbefdhigung)
gewdhlt haben, als auch fiir Studieren-
de die eine der Studienrichtungen der
Romanistik. (Lehramt an hd&heren Schulen)
gewdhlt haben-
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) Sprachbeherrschung 6 W.Std.

) Sprachwissenschaft 4 W.std.
3) Literaturwissenschaft 4 W.Std.

) eine weitere Lehrveranstaltung der

in Ziff. 2 (Sprachwissenschaft)
oder Ziff. 3 (Literaturwissenschaft)
genannten Fdcher nach Wahl des ordent-
lichen H&rers 2 W.Std.

AuBerdem nur filir Studierende, die eine
der Studienrichtungen der Romanistik als
erste Studienrichtung im Rahmen eines
Diplomstudiums (ohne Lehrbefdhigung)
gewdhlt haben:

Eine zweite romanische Sprache und Li-
teratur nach Wahl des Kandidaten 4 W.Std.

(Die Inskription hat zu entfallen, wenn
als zweite Studienrichtung eine weitere
Studienrichtung der Romanistik gew#hlt
wurde) .

AuBerdem nur fir Studierende, die eine
der Studienrichtungen der Romanistik
(Lehramt an hSheren Schulen) gewdhlt
haben:

Fachdidaktik 6 W.std.

Fliir Studierende, die eine der Studien-
richtungen der Romanistik als zweite
Studienrichtung im Rahmen eines Diplom-
studiums (ohne Lehrbefihigung) gewidhlt
haben:

1) Sprachbeherrschung 6 W.std.

2) Sprachwissenschaft 2 W.Std.

3) Literaturwissenschaft 2 W.std.

4) nach Wahl des ordentlichen H&rers
weitere Lehrveranstaltungen aus
den unter Ziff. 2 (Sprachwissenschaft)
und Ziff. 3 (Literaturwissenschaft)
genannten Fdchern 4 W.Std.

Lehrveranstaltungen in den Pflicht- und
Wahlfachern

Aus den Lehrveranstaltungen, welche
die als Priifungsfdcher vorgesehenen
Fachgebiete umfassen, sind zu ins-
kribieren:
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Sprachbeherrschung:

Sowohl filir Studierende, die eine

der Studienrichtungen der Romanistik
als erste Studienrichtung im Rahmen
eines Diplomstudiums (ohne Lehrbe-
fahigung) gewé&hlt haben, als auch

fiir Studierende die eine der Studien-
richtungen der Romanistik (Lehramt an
héheren Schulen) gewdhlt haben:

1) Franzbsisch, Italienisch, Spanisch,
Rumdnisch 4: Ubersetzung, Textzu-
sammenfassung, Kommentar, 3 Wstd.,
UE.

2) Franzdsisch, Italienisch, Spanisch, °
Ruménisch 5: Textzusammenfassungen,
Ubersetzungen 2 Wstd., UE.

3) Franzésisch, Italienisch, Spanisch,
Rumdnisch 6: Textkommentar 3 Wstd.,
UE.

Sprachwissenschaft:

Sowohl fir Studierende, die eine der
Studienrichtungen der Romanistik als
erste Studienrichtung im Rahmen eines
Diplomstudiums (ohne Lehrbef&higung)
gewdhlt haben, als auch flir Studierende,
die eine der Studienrichtungen der
Romanistik (Lehramt an hohernen Schulen)
gewdhlt haben:

1) Franzdsische, bzw. italienische, bzw.
spanische, bzw. rumdnische Phonetik
2 Wstd. VO.

2) Linguistisches Seminar oder lingui-
stisches Blockseminar 2 Wstd. SE.

Literaturwissenschaft:

Sowohl fiir Studierende, die eine der
Studienrichtungen der Romanistik als
erste Studienrichtung im Rahmen eines
Diplomstudiums (ohne Lehrbefihigung)
gewdhlt haben, als auch fiir Studierende,
die eine der Studienrichtungen der
Romanistik {Lehramt an héheren Schulen)
gewdhlt haben: ' -

167



d)

e)

£)

=218~

7a. Stiick - Ausgegeben am 8.1.1987

1) Literaturwissenschaftliche Vorlesung
2 W.Std. VO.

2) Literaturwissenschaftliches Seminar
oder literaturwissenschaftliches
Blockseminar 2 W.Std. SE.

Wahlfach

Sowohl filir Studierende, die eine der Stu-
dienrichtungen der Romanistik als erste
Studienrichtung im Rahmen eines Diplom-
studiums (ohne Lehrbefdhigung) gewdhlt -
haben, als auch flir Studierende, die eine
der Studienrichtungen der Romanistik
(Lehramt an hdéheren Schulen) gewdhlt
haben:

Linguistische oder literaturwissen-
schaftliche Vorlesung, 2 W.Std. VO.

Vorpriifung:

Nur flir Studierende, die eine der
Studienrichtungen der Romanistik als
erste Studienrichtung im Rahmen eines
Diplomstudiums (ohne Lehrbefghigung)
gewdhlt haben:

1) Franzdsisch, bzw. Italienisch, bzw.
Spanisch, bzw. Rumdnisch 1: Gram-
matik, Wortschatz, Kommentar, Uber-
setzung 3 W.Std. UE.

2) Vorlesung aus Sprach- oder Litera-
turwissenschaft der gewdhlten Sprache,
2 W.std. VoO.

Die Vorpriifung hat zu entfallen, wenn
als zweite Studienrichtung eine wei-
tere Studienrichtung der Romanistik ge-
wdhlt wurde.

Fachdidaktik:

Nur flir Studierende, die eine der
Studienrichtungen der Romanistik (Lehr-
amt an héheren Schulen) gewdhlt haben:
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1) Besondere Unterrichtslehre Franzd-
sisch, Italienisch, bzw. Spanisch,
2 W.std. vo.

2) Didaktische Arbeitsgemeinschaft
Franzdsisch, Italienisch, bzw.
Spanisch I, 2 W.Std. AR.

3) Didaktische Arbeitsgemeinschaft
Franzdsisch, Italienisch, bzw.
Spanisch II, 2 W.Std. AR.

Sprachwissenschaft:

Nur fir Studierende, die eine der Stu-
dienrichtungen der Romanistik als
zweite Studienrichtung im Rahmen eines
Diplomstudiums (ohne Lehrbef&higung)
gewdhlt haben:

Franzdsische, bzw. italienische, bzw.
spanische, bzw. rumdnische Phonetik,
2 W.Std. VoO.

Literaturwissenschaft:

Nur flir Studierende, die eine der Stu-
dienrichtungen der Romanistik als

zwelite Studienrichtung im Rahmen eines
Diplomstudiums (ohne Lehrbefihigung) ge-
wéhlt haben:

Literaturwissenschaftliche Vorlesung
2 W.std. voO.

Wahlfach:

Fiir Studierende, die eine der Studien-
richtungen der Romanistik als zweite
Studienrichtung im Rahmen eines Diplom-
studiums (chne Lehrbef&higung) gewihlt
haben: :

entweder
1) Linguistische Vorlesung 2 W.Std. VO;

Linguistisches Seminar oder lingui-
stisches Blockseminar 2 W.Std. SE.

oder

2) Linguistische Vorlesung 2 W.std. VO;
Literaturwissenschaftliche
Vorlesung 2 W.std. vo.
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oder

3) Literaturwissenschaftliche
Vorlesung 2 W.Std. VO;

Literaturwissenschaft-

liches Seminar oder
literaturwissenschaft-

liches Blockseminar 2 W.Std. SE.

oder

4) Literaturwissenschaftliches
Seminar oder literaturwissen-
schaftliches Blockseminar 2 W.Std. SE;
Linguistische Vorlesung 2 W.Std. VoO.

oder

5) Linguistisches Seminar
oder linguistisches Block-

seminar 2 W.Std. SE;

Literaturwissenschaft-

liche Vorlesung 2 W.Std. vo.
oder

6) Linguistisches Seminar
oder linguistisches
Blockseminar 2 W.std. SE;

Literaturwissenschaft-

liches Seminar oder
literaturwissenschaft-

liches Blockseminar 2 W.Std. SE.

(2) GemdB § 6 (1) a und § 9 StO ist eine
Vorprifung nach Wahl des Studierenden
iber den Stoff von Lehrveranstaltungen,
welche die Fachgebiete des gewdhlten
Studienzweiges wissenstheoretisch und
philoscophisch vertiefen oder welche sie
in historischer oder wissenschaftsge-
schichtlicher oder soziologischer Weise
erfassen, abzulegen. Diese Vorpriifung
besteht nach Wahl des Kandidaten aus
einem Kolloquium iiber eine Lehrveran-
staltung (Vorlesung, Ubung, Proseminar
oder Seminar) aus dem Bereich der allge-
meinen und angewandten Sprachwissen-
schaft, oder der vergleichenden Litera-
turwissenschaft, oder der Philosophie
oder Soziologie, oder der Politikwissen-
schaft, oder der Piddagogik, oder der
Psychologie etc. im AusmaB von 2 Wochen-
stunden. '
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(3) Fiir die Inskription der nachstehenden

Lehrveranstaltungen gelten die folgen-
den Zulassungsbestimmungen:

1) fir linguistische und literatur-
wissenschaftliche Seminare die je-
wells entsprechenden Proseminare
und Vorlesungen sowie die Stufe 3
der Sprachausbildung;

2) fir die Stufe 4 der Sprachausbildung
die Lehrveranstaltungen der Stufe 1,2,
und 3,

7 Als Freifdcher werden empfohlen:

Weitere Lehrveranstaltungen aus den
Priifungsfédchern Sprachbeherrschung,
Sprachwissenschaft, Literaturwissen-
schaft, Landes- und Kulturkunde, Lehr-
veranstaltungen mit Beriicksichtigung
der Fachsprache im kommerziellen bzw.
technischen Bereich sowie Fachdidaktik
je nach Ausbildungsstufe des ordent-
lichen Hbrers. Verwiesen wird auch

auf das fachsprachliche Angebot des
Instituts fiir Ubersetzer- und Dol-
metscherausbildung.

8 Die Diplomarbeit nach § 8 des BG f{iber
geisteswissenschaftliche und natur-
wissenschaftliche Studienrichtungen
ist nach Wahl des Kandidaten entwe-
der in deutscher Sprache (mit einem
zehnseitigen Teil in der Fremdspra-
che) oder gdnzlich in der Fremdspra-
che abzufassen.

9 Erster Teil der zweiten Diplom-

prifung

Der erste Teil der zweiten Diplom-
priifung kann in Form von Teilprii-
fungen oder als kommissionelle Prii-
fung abgelegt werden. Es wird darauf
hingewiesen, daB auf Studierende,
von welchen die Ablegung von Teil-
priifungen beantragt wird, die Be-
stimmungen des AHStG § 26 (8) An-
wendung finden:

"Priifungsarbeiten, die einen Teil
einer Diplompriifung bilden, sind

vom Priifer des betreffenden Priifungs-
faches zu beurteilen".
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Falls vom Studierenden die Ablegung
einer kommissionellen Priifung bean-
tragt wird, so besteht die das Fach
Sprachbeherrschung abschlieBende Prii-
fung aus einer schriftlichen und einer
mindlichen Priifung. Flir die schrift-
liche Priifung steht ein Zeitraum von
vier Stunden zur Verfiigung. Bei der
schriftlichen Priifung werden ein
Kommentar eines fremdsprachigen Ge-
brauchstextes und wahlweise die Uber-
setzung eines fremdsprachigen Textes
ins Deutsche oder eine Zusammenfassung
eines deutschen Textes in der Fremd-
sprache gefordert. Beim miindlichen Teil
der das Fach Sprachbeherrschung abschlie-
senden kommissionellen Priifung wird die
fehlerfreie und flieBende Beherrschung
der gesprochenen Sprache liberprift.

Studien des Faches Portugiesisch und
Vergleichende Literatur- und Sprach-
wissenschaft der Romanischen Sprachen
k&nnen nach § 3 Abs. 4 und § 5 Abs. 8
der Studienordnung fiir die Studien-
richtungen der Romanistik nach Be-
willigung eines individuellen Studien-
planes durch den Vorsitzenden der Stu-
dienkommission der Studienrichtungen
der Romanistik absolviert werden. (Por-
tugiesisch kann derzeit aufgrund fehlen-
der Lehr- und Forschungseinrichtungen
noch nicht studiert werden!).

Im Hinblick auf die inhaltliche Ge-
staltung der in diesem Studienplan
vorgesehenen Pflicht- und Wahlficher
wird auf die von der Studienkommission
Romanistik der Universitit Wien er-
lassenen Vorschldge flir die inhalt-
liche Koordination von Lehrveran-
staltungen bzw. auf Empfehlungen zu
ihrer besseren Gestaltung (vergl. UOG
§ 58 lit. ¢, i.) hingewiesen.

Der Dekan:
Oberhammer
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c) Der Studienplan ab dem WS 2002/03

Erschienen im Mitteilungsblatt der Universitdt, Stiick XXXII, Nummer 321, am 26.06.2002,
im Studienjahr 2001/02.

321. Studienplan _ fiir das .lLehramtsstudium® an der Geistes- und
Kulturwissenschaftlichen Fakultiit N

Das Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur hat mit GZ. 52.353/21-
VII/D/2/2002 vom 27. Mai 2002 den Studienplan flir das ,,Lehramtsstudium™ an der Geistes-
und Kulturwissenschaftlichen Fakultit in nachstehender Fassung nicht untersagt:

Inhalt
Allgemeine Bestimmungen
. 1. Grundsiitze

2. Qualifikationsprofil
2.1. Grundprinzipien
2.2. Allgemeine und fachspezifische Berufsqualifikationen

3. Berufsbild der Absolventinnen und Absolventen eines Lehramtsstudiums an der
Geistes- und Kulturwissenschaftlichen Fakultiit

4. Gemeinsame Bestimmungen fiir alle Unterrichtsficher

4.1. Rechtsgrundlagen

4.2. Studienvoraussetzungen

4.3. Autbau des Studiums

4.4. Akademische Grade

4.5. Arten und Typen der Lehrveranstaltungen

4.6. Pritfungsordnung

4.7. ECTS Punkte

4.8. Anerkennung von Priifungen fiir Absolventinnen und Absolventen der Lehramtspriifung
. an einer Padagogischen Akademie (Pidagogischen Hochschule)

4.9. Inkrafttreten des Studienplans und Ubergangsbestimmungen

5. Piidagogisch-wissenschaftliche Berufsvorbildung (PWB) und Schulpraktische
Ausbildung (SPA)

5.1. Spezifisches Qualifikationsprofil der PWB und SPA

5.2. Themenbereiche und Stundenanteile der PWB

5.3. Themenbereiche und Stundenanteile der SPA

5.4. Priffungsordnung

5.5. Ubergangsbestimmungen

Unterrichtsfiicher
6. Bosnisch/Kroatisch/Serbisch

6.1. Allgemeiner Teil
6.2. Erster Studienabschnitt
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202 Introduction to the study of language 2

203 Introduction to the history of English

204 Introductory seminar linguistics

302 Survey of literatures in English 1

[N AU SY USSR EeS T N ]

304 Introductory seminar literature

9. Studienplan fiir

das Unterrichtsfach Franzosisch,
das Unterrichtsfach Italienisch,
das Unterrichtsfach Spanisch

9.1 Praambel
9.1.1 Qualifikationsprofil der romanistischen Unterrichtsfiicher

9.2. Studienaufbau und Studienbedingungen

9.2.1 Unterrichtsficher, Dauer und Gliederung des Lehramtsstudiums
9.2.2 Vorkenntnisse zu Studienbeginn und Ergénzungspriifungen
9.2.3 Auslandsstudium und Auslandsaufenthalte

9.2.4 Lehrangebot des Lehramtsstudiums

9.2.5 Einzelsprachliche Ausrichtung und Unterrichtssprache

9.3 Erster Studienabschnitt

9.3.1 Studieneingangsphase

9.3.2 Priifungsficher des Ersten Studienabschnitts

9.3.3 Lehrveranstaltungen des Ersten Studienabschnitts und ihre Lehrziele
9.3.4 Anmeldungsvoraussetzungen im Ersten Studienabschnitt

9.3.5 Vorziehen von Lehrveranstaltungen des Zweiten Studienabschnitts

9.4 Zweiter Studienabschnitt

9.4.1 Priifungsficher des Zweiten Studienabschnitts

9.4.2 Lehrveranstaltungen des Zweiten Studienabschnitts und ihre Lehrziele
9.4.3 Anmeldungsvoraussetzungen im Zweiten Studienabschnitt

9.5 Freie Wahlfiicher

9.5.1 Romanistischer Wahlficherblock
9.5.2 Freie Wahlficher aus anderen Studienbereichen

9.6 Ergiinzungen zur Priifungsordnung

9.6.1 Lehrveranstaltungspriifungen und Teilnahmebeurteilungen
9.6.2 Diplomarbeit

9.6.3 Zweite Diplompriifung

9.1 Priiambel

9.1.1 Qualifikationsprofil der romanistischen Unterrichtsficher
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Die allgemeine Darstellung des Qualifikationsprofils fiir Absolventinnen und Absolventen
cines Lehramtsstudiums an der Geistes- und Kulturwissenschaftlichen Fakultit der
Universitit Wien ergidnzend, vermittelt das Lehramtsstudium der romanistischen
Unterrichtsficher Franzosisch, Italienisch und Spanisch die folgenden spezifischen
Kompetenzen:

a) sprachpraktische Kompetenzen

Diese bestehen in soliden sprachpraktischen Fertigkeiten und metasprachlichen Kenntnissen,
die erlauben sollen, im Rahmen der spezifischen Anforderungen des Lehramtsstudiums den
Erfordernissen der Anwendung der Zielsprache in konkreten Unterrichtssituationen und
sonstigen beruflichen Kontexten zu entsprechen. Der Schwerpunkt der Sprachausbildung liegt
deshalb im kommunikativen wie tétigkeitsreflektierenden Erlernen der Fremdsprache, wobei
dem Erwerb von miindlichen und schriftlichen Fertigkeiten im Hinblick auf Textrezeption
und Textproduktion gleiche Bedeutung beigemessen wird. Die sprachpraktischen Fertigkeiten
werden hierbei aus einer breiteren Differenzierung miindlicher und schriftlicher Textsorten
unter besonderer Berticksichtigung l4nderrelevanter Themen gewonnen.

b) sprachwissenschaftliche Kompetenzen

Diese umfassen primir die grundlegenden Kenntnisse und das Verstindnis der synchronen
und diachronen Funktions- und Vorkommensweisen der gewihlten Einzelsprache. Zudem
bestehen sie in der Befihigung zur kritischen Sichtung der Erkenntnisziele, theoretischen
Ansdtze und methodischen Vorgangsweisen der allgemeinen wie romanischen
Sprachwissenschaft sowie in der Befihigung zur exemplarischen Anwendung adiquater
sprachwissenschaftlicher Methoden zur Untersuchung und Beschreibung konkreter
Sprachphidnomene.

c) literaturwissenschaftliche Kompetenzen

Diese bestehen in grundlegenden Einsichten in die kulturelle, historische und isthetische
Dimension von Literatur sowie in spezifischen Kenntnissen der literarischen Produktion des
gewihlten Sprach- und Kulturraums. Weiters umfassen sie die Befihigung zur kritischen
Sichtung der Erkenntnisziele, theoretischen Ansitze und methodischen Vorgangsweisen der
allgemeinen wie romanischen Literaturwissenschaft sowie die Befihigung zur
exemplarischen Anwendung addquater Methoden zur Analyse literarischen Schreibens als
kultureller Praxis.

d) medienwissenschaftliche Kompetenzen

Diese bestehen primér in der Befahigung zum adédquaten Umgang mit Mediendifferenz und
Intermedialitit, die aus FEinsichten in die kulturelle und historische Dimension
unterschiedlicher Mediensysteme und deren Kontaktsituationen gewonnen wird. Zudem
umfassen sie die Befihigung zur kritischen Sichtung medientheoretischer Ansitze und
Methoden sowie die Befihigung zur exemplarischen Anwendung adidquater Methoden zur
Analyse medialer Produkte des gewihlten Sprach- und Kulturraums.

¢) landeswissenschaftliche Kompetenzen

Diese umfassen primidr die Befihigung zur kreativen Vernetzung grundlegender
Wissensbestinde hinsichtlich der Geschichte und Gegenwart wirtschaftlicher, sozialer,
politischer und kultureller Institutionen und Strukturen der Lander des gewéhlten Sprach- und
Kulturraums sowie die Beféhigung zur addquaten Informationsbeschaffung unter Nutzung
aktueller elektronischer Hilfsmittel. Zudem bestehen sie in der Befidhigung zur selbststéindigen
wissenschaftlichen Bearbeitung linderrelevanter Problemstellungen unter Nutzung des
Methodenangebots der Sozial- und Geschichtswissenschaften.
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f) fachdidaktische Kompetenzen

Diese vereinigen theoretische Kenntnisse und praktische Befihigungen im Dienste der
Optimierung der sprach- und kulturmittlerischen Unterrichtstatigkeit. Insbesondere bestehen
sie in der Kenntnis von Lerntheorien, Lernstilen, Lernstrategien und ihren Implikationen fiir
Methodik und Didaktik sowie in der Fihigkeit, Inhalte zielgruppengerecht aufzubereiten,
Unterrichtseinheiten und Schulungskonzepte zu planen, Lehrmaterialien zu entwickeln, den
Einsatz moderner Medien und Kommunikationstechnologien im Sprach- und Kulturunterricht
zu schulen sowie Selbstevaluierungen durchzufithren.

9.2 Studienaufbau und Studienbedingungen
9.2.1 Unterrichtsfiicher, Dauer und Gliederung des Lehramtsstudiums

9.2.1.1 An der Geistes- und Kulturwissenschaftlichen Fakultéit der Universitdt Wien wird das
Lehramtsstudium der romanistischen Unterrichtsfiicher Franzosisch, Italienisch und Spanisch
eingerichtet.

9.2.1.2 Das Lehramtsstudium der genannten Unterrichtsficher gliedert sich in einen Ersten
Studienabschnitt mit einer Dauer von 4 Semestern sowie einen Zweiten Studienabschnitt, der
sich iiber 5 Semester erstreckt.

9.2.13 Im Ersten Studienabschnitt des Lehramtsstudiums eines der genannten
Unterrichtsficher sind 38 Semesterstunden aus den Pflichtfichern und im Zweiten
Studienabschnitt 27 Semesterstunden aus den Pflicht- und Wahlfiichern zu absolvieren.

9.2.14 Im Verlauf des Lehramtsstudiums sind Freie Wahlficher im Ausmall von 8
Semesterstunden erfolgreich zu absolvieren. (vgl. Pkt. 9.5)

9.2.2 Vorkenntnisse zu Studienbeginn und Ergénzungspriifungen

922.1 Da bereits die Absolvierung von Priifungsteilen der Studieneingangsphase
sprachpraktische Grundkenntnisse der gewdhlten romanischen Sprache voraussetzt, sollten
diese nach Moglichkeit rechtzeitig vor Studienbeginn erworben werden.

9.2.2.2 War eine Aneignung entsprechender sprachpraktischer Vorkenntnisse vor Aufnahme
des Studiums nicht moglich, so konnen diese ab Studienbeginn im 6 Semesterstunden
umfassenden propadeutischen Grundkurs erworben werden, der fiir jede romanische Sprache
der genannten Unterrichtsfiicher auBerhalb des Curriculums angeboten wird.

9.2.2.3 Da insbesondere Aspekte des Sprechlateins bereits Gegenstand von romanistischen
Einfiihrungsveranstaltungen sind, wird empfohlen, eine etwaige Erginzungspriifung aus
Latein (s. Allgemeiner Teil 4.2.) schon in der Studieneingangsphase abzulegen.

9.2.3 Auslandsstudium und Auslandsaufenthalte

9.2.3.1 Allen Studierenden der romanistischen Unterrichtsficher wird die Absolvierung
mindestens eines Auslandssemesters an Universitiiten oder Hochschulen im Sprachraum der
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studierten romanischen Sprache dringend empfohlen. In diesem Zusammenhang wird
insbesondere geraten, die Angebote der europdischen Mobilitdtsprogramme wahrzunehmen,
die im Falle eines Auslandsstudiums eine Minimierung des Planungsaufwands erlauben und
im Voraus bestimmbare Anerkennungsmdglichkeiten absolvierbarer Pritfungsteile bieten.

9.2.3.2 Falls ein solches Auslandsstudium nicht realisierbar ist, wird den Studierenden
dringend empfohlen, dieses durch wiederholte Aufenthalte im Sprachraum der studierten
romanischen Sprache zu kompensieren, die insbesondere zur Festigung sprachpraktischer
Fertigkeiten genutzt werden sollten.

9.2.4 Lehrangebot des Lehramtsstudiums

In allen fiir das Diplom- und Lehramtsstudium gemeinsam angebotenen Priifungsfichern wird
ein der Bedarfslage entsprechender Anteil von Lehrveranstaltungen eingerichtet, welche den
spezifischen Ausbildungserfordernissen des Lehramtsstudiums laut Qualifikationsprofil
entsprechen. Diese Lehrveranstaltungen werden in den Ankiindigungen durch den Zusatz
,.besonders empfohlen fiir Studierende des Lehramtsstudiums* eigens gekennzeichnet.

9.2.5 Einzelsprachliche Ausrichtung und Unterrichtssprache

9.2.5.1 Die Lehrveranstaltungen des 1. Studienabschnitts werden grundsitzlich
einzelsprachlich  ausgerichtet. ~ Eine  hiervon  abweichende  Ausrichtung  von
Lehrveranstaltungen der Priifungsficher ,,Sprachwissenschaft, ,Literaturwissenschaft und
Medienwissenschaft“ auf zwei romanische Sprachen und deren dementsprechende
Anerkennung ist dann mdglich, wenn auf die einzelsprachlichen Besonderheiten beider
dargestellten Sprach- und Kulturrdume in addquater Weise eingegangen wird.

9.2.5.2 Bei der Einrichtung des Lehrangebots des 2. Studienabschnitts wird dafiir Sorge
getragen, dass zumindest die Hilfte der fiir eine Sprache angebotenen Lehrveranstaltungen
eine einzelsprachliche Orientierung aufweist.

9.2.5.3 Die Unterrichtssprache der Lehrveranstaltungen der Priifungsficher ,,Sprachbe-
herrschung®, ,,Landeswissenschaft“ sowie ,[Fachdidaktik beider Studienabschnitte ist
ausschlieBlich die romanische Sprache des jeweils dargestellten Sprach- und Kulturraums.
Zudem werden die dem 2. Studienabschnitt zugeordneten Lehrveranstaltungen der
Kodenummern 610 und 620 (Sprachwissenschaftliche bzw. Literaturwissenschafiliche
Vorlesung) in der jeweiligen romanischen Sprache abgehalten.

9.2.5.4 Einzelsprachlich orientierte Vorlesungen des 2. Studienabschnitts werden nach
Moglichkeit in der romanischen Sprache des jeweils dargestellten Sprach- und Kulturraums
abgehalten.

9.2.5.5 Die Anerkennung der Lehrveranstaltungen flir die einzelnen Sprachen wird mittels
einer mit der Kodenummer durch einen Bindestrich verbundenen Sigle gekennzeichnet, die

auch in den Priifungsprotokollen und auf den Zeugnissen anzufiihren ist. Als Siglen gelten
hierbei die Lettern F fiir Franzésisch, I fiir Italienisch sowie S fiir Spanisch.

9.3 Erster Studienabschnitt
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9.3.1 Studieneingangsphase

9.3.1.1 Die Studieneingangsphase dient einer allgemeinen ersten Orientierung hinsichtlich der
methodischen und inhaltlichen Angebote des Lehramtsstudiums und umfasst die einfihrenden
Lehrveranstaltungen  verschiedener  Priiffungsficher im  Gesamtumfang von 12
Semesterstunden. Es wird empfohlen, diese Lehrveranstaltungen in den ersten beiden
Semestern zu absolvieren.

9.3.1.2 Die Studieneingangsphase umfasst folgende Lehrveranstaltungen:

a) den Aufbaukurs der gewihlten Sprache (101, UE, 4 SSt.)

b) die sprachwissenschaftliche Einfithrungsvorlesung (201, VO, 2 SSt.)
c) die literaturwissenschaftliche Einfiihrungsvorlesung (301, VO, 2 SSt.)
d) die medienwissenschaftliche Einfithrungsvorlesung (357, VO, 2 SSt.)
¢) die landeswissenschaftliche Einfuhrungsvorlesung (401, VO, 2 SSt.)

9.3.2 Priifungsfiicher des Ersten Studienabschnitts
Die Priifungsteile der Pflichtficher des 1. Studienabschnitts des Lehramtsstudiums der

romanistischen Unterrichtsficher umfassen Lehrveranstaltungen tiber 38 Semesterstunden (60
ECTS-Punkte), die aus folgenden sechs Priifungsfichern zu absolvieren sind:

a) Sprachbeherrschung 14 SSt. (18 ECTS-Punkte)
b) Sprachwissenschaft 6 SSt. (11 ECTS-Punkte)
¢) Literaturwissenschaft 6 SSt. (11 ECTS-Punkte)
d) Medienwissenschaft 4 SSt. (7 ECTS-Punkte)
¢) Landeswissenschaft 4 SSt. (_7 ECTS-Punkte)
f) Fachdidaktik 4SSt.  |( 6 ECTS-Punkie)

9.3.3 Lehrveranstaltungen des Ersten Studienabschnitts und ihre Lehrziele
a) Sprachbeherrschung

101 - Aufbaukurs Franzésisch / Italienisch / Spanisch

(UE, 4 SSt., 5 ECTS-Punkte)

Erwerb- einer differenzierten Hér- und Ausdruckskompetenz zum Verstéindnis und zur Realisierung phonetisch
authentischer Sprachhandlungen unter Nutzung aktueller technischer Hilfsmittel (Sprachlabor); Befihigung zur
adidquaten Rezeption und Produktion einfacher schriftlicher Texte; Erweiterung des Grundwortschatzes sowie
Aneignung grundlegender Grammatikkenntnisse.

110 - Franzosisch / Italienisch / Spanisch 1

(UE, 3 SSt., 4 ECTS-Punkte)

Forderung des Horverstindnisses und der Ausdrucksfertigkeit unter Nutzung aktueller technischer Hilfsmittel
(Sprachlabor); Erwerb der sprachpraktischen Voraussetzungen zum selbststindigen Verfassen einfacher
deskriptiver, argumentativer und narrativer Texte; Aneignung metasprachlicher Kenntnisse der Morphosyntax
sowie der Grundbegriffe der gesprochenen und geschriebenen Sprache.

120 - Franzosisch / Italienisch / Spanisch 2
(UE, 3 SSt., 4 ECTS-Punkte)

Forderung der rezeptiven Fertigkeiten (Horverstindnis und Lesefertigkeit) anhand komplexerer Texte und
systematische Erweiterung des Wortschatzes; Forderung grundlegender kommunikativer Fertigkeiten im Dialog
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und freien Vortrag sowie schriftlicher Fertigkeiten fiir die Zusammenfassung und Kommentierung diverser
Textsorten; Erwerb metasprachlichen Wissens zur Analyse und Anwendung komplexer syntaktischer Strukturen.

130 - Franzosisch / Italienisch / Spanisch 3

(UE, 4 SSt., 5 ECTS-Punkte) :
Forderung der rezeptiven Fertigkeiten (Horverstindnis und Lesefertigkeit) anhand verschiedener Textsorten und
Produktion miindlicher und schriftlicher Texte mittleren Schwierigkeitsgrades unter besonderer
Beriicksichtigung der grammatikalischen Korrektheit sowie der Kohdrenz und Kohision; Foérderung der
Sprechfertigkeit in Dialog und Diskussion; Vertiefung der metasprachlichen Kenntnisse in Morphosyntax und
Lexikologie unter Beriicksichtigung der Norm- und Varietdtenproblematik sowie der Anwendung der in den
sprachwissenschaftlichen Lehrveranstaltungen erworbenen Methoden.

b) Sprachwissenschaft

201 - Sprachwissenschafiliche Einfiihrungsvorlesung

(VO, 2 SSt., 3 ECTS-Punkte)

Vertrautheit mit zentralen Fragestellungen und Aufgabenbereichen der Semiotik, der allgemeinen und der
vergleichenden romanischen Sprachwissenschaft; Aneignung grundlegender Kenntnisse der Sprachgeschichte
sowie der Sprachsystematik der studierten Einzelsprache; Befihigung zur adiquaten Positionierung und
Beschreibung der jeweiligen Einzelsprache aus soziohistorischer und sprachsystematischer Perspektive.

210 - Sprachwissenschaftliches Proseminar I
(PS, 2 SSt., 4 ECTS-Punkte)

Aneignung der Grundlagen und ausgewishlter methodischer Vorgangsweisen sprachwissenschaftlichen
Arbeitens; Kenntnis der Zielsetzungen und des Methodenangebots der Texttheorie, Textwissenschaft und
Diskursanalyse, der Varietitenlinguistik, der Pragmatik, der Psycholinguistik sowie interdisziplindrer Ansitze
und Neuorientierungen; Kenntnisse fachspezifischer Frauen- und Geschlechterforschung; Befihigung zur
konkreten Anwendung ausgewihlter Methoden an der studierten Einzelsprache.

230 - Sprachwissenschaftliches Proseminar 11

(PS, 2 SSt., 4 ECTS-Punkte)

Befihigung zum selbststandigen Verfassen einer sprachwissenschaftlichen Arbeit, die inhaltlich wie formal den
Anforderungen wissenschaftlicher Grundsitze entspricht; Fahigkeit zur kritischen Reflexion von
sprachwissenschaftlichen Erkenntniszielen und Methoden; Vertiefung der Kenntnisse hinsichtlich des gewahlten
sprachwissenschaftlichen Themenbereichs; Vertrautheit mit den wichtigsten sprachwissenschaftlichen
Bibliographien, Nachschlagewerken und Recherchetechniken.

¢) Literaturwissenschaft

301 - Literaturwissenschafiliche Einfiihrungsvorlesung

(VO, 2 SSt., 3 ECTS-Punkte)

Aneignung eines differenzierten Literaturbegriffs unter Erfassung seiner synchronen und diachronen
Dimensionen; Befihigung zur adéquaten Erfassung der Literatur in Gesellschaft und Mediensystem; Vertrautheit
mit den kultur- und textwissenschaftlichen Aufgabenbereichen der Literaturwissenschaft, der Fachgeschichte
sowie der interdisziplindren Orientierungen der Literaturwissenschaft; Kenntnis ausgewéhlter Modelle der
literarischen Textanalyse.

310 - Literaturwissenschafiliches Proseminar I

(PS, 2 SSt., 4 ECTS-Punkte)

Vertrautheit mit den Grundlagen des literaturwissenschafilichen Arbeitens, inbesondere mit Metrik, Poetik,
Stilistik, Rhetorik und der Diskursanalyse; Kenntnis und Verstindnis der Gattungs- und Epochenproblematik
sowie der Erzihltheorie, Dramentheorie und Lyrikanalyse; Auseinandersetzung mit literarischen Ubersetzungen;
Kenntnisse fachspezifischer Frauen- und Geschlechterforschung; Befihigung zur Produktion einfacher
literaturwissenschaftlicher Textsorten,

179



330 - Literaturwissenschafiliches Proseminar II

(PS, 2 SSt., 4 ECTS-Punkte)

Befihigung zum selbststindigen Verfassen einer literaturwissenschaftlichen Arbeit, die inhaltlich wie formal den
Anforderungen wissenschaftlicher Grundsitze entspricht und konkrete Arbeit am Text leistet; Fahigkeit zur
Reflexion von Methoden und kulturwissenschaftlichen Perspektiven; Kenntnis der wichtigsten Bibliographien,
Nachschlagewerke und Recherchetechniken einschlieBlich der Internet-Recherche im Dienste der Beféhigung
zur selbststiindigen Beschaffung aktuellen Informationsmaterials.

d) Medienwissenschaft

351 - Medienwissenschafiliche Einfiihrungsvorlesung

(VO, 2 SSt., 3 ECTS-Punkte)

Verfligung iiber grundlegende Kenntnisse der Medientheorie sowie der Mediengeschichte des studierten Sprach-
und Kulturraums; Befihigung zur kritischen Sichtung der medientheoretischen Ansitze; Vertrautheit mit
semiotischen und medienanalytischen Methoden zur konkreten Analyse medialer Produkte.

352 - Medienwissenschafiliches Proseminar

(PS, 2 SSt., 4 ECTS-Punkte)

Profunde Kenntnis ausgewihlter Aspekte der Medientheorie sowie Vertrautheit mit mediengeschichtlichen und
intermedialen Problemstellungen des studierten Sprach- und Kulturraums; praxisbezogene Auseinandersetzung
mit kulturspezifischen Besonderheiten der Alten und Neuen Medien; Befihigung zur konkreten Analyse
medialer Kulturprodukte unter Beriicksichtigung inhaltlicher wie formaler Wissenschaftskriterien sowie zur
selbststindigen Beschaffung aktuellen Informationsmaterials.

¢) Landeswissenschaft

401 - Landeswissenschafiliche Einfiihrungsvorlesung

(VO, 2 SSt., 3 ECTS-Punkte)

Kenntnis grundlegender theoretischer und methodischer Ansitze der Landeswissenschaft; Verfligung iiber die
wichtigsten sozialen, wirtschaftlichen und politischen Eckdaten des studierten Sprach- und Kulturraums;
Einsicht in die jeweiligen interkulturellen Relationen unter Einbeziehung des auBereuropdischen Raums.

402 - Landeswissenschafiliches Proseminar

(PS, 2 SSt., 4 ECTS-Punkte)

Verfiigung iiber vertiefie Kenntnisse hinsichtlich eines ausgewihlten landeswissenschaftlichen Themas im
Zusammenhang mit sozialen, wirtschaftlichen, politischen und 6kologischen Problemstellungen; Beféhigung zur
kritischen Sichtung der fachspezifischen Informationsquellen und selbststindigen Beschaffung aktuellen
Informationsmaterials sowie zum selbststindigen Verfassen einer kleineren landeswissenschaftlichen Arbeit in
der studierten Sprache.

f) Fachdidaktik

710 — Besondere Unterrichtsiehre — Franzésisch / Italienisch / Spanisch

(VO, 2 SSt., 3 ECTS-Punkte)

Befihigung zur addquaten Situierung der unterrichteten Fremdsprache im Osterreichischen Bildungssystem;
Erwerb der theoretischen Grundlagenkenntnisse der Fachdidaktik sowie eines Uberblickswissens iiber die
giiltigen Lehrpline und verfiigbaren Unterrichtsmaterialien; Befihigung  zur schultypenspezifischen
Lehrzieldifferenzierung (AHS- und BHS-Bereich); Verfligung iiber Grundkenntisse der Leistungsbeurteilung.

720 — Didaktische Arbeitsgemeinschaft I - Franzosisch / Italienisch / Spanisch

(AR, 2 SSt., 3 ECTS-Punkte)

Befihigung zur Bewiltigung exemplarischer Unterrichtssituationen des Anféingerunterrichts unter besonderer
Beriicksichtigung der rezeptiven und produktiven sprachlichen Grundfertigkeiten; Beherrschung des
anforderungsspezifischen Einsatzes moderner Technologien im Fremdsprachenunterricht; Befihigung zur
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addquaten Beurteilung fremdsprachlicher Grundkenntnisse; Vertrautheit mit Methoden und Techniken der
Selbstevaluierung.

9.3.4 Anmeldungsvoraussetzungen im Ersten Studienabschnitt ¥

93.4.1 Die Anmeldung zum jeweiligen Aufbaukurs [0/ des Priifungsfaches
..Sprachbeherrschung® setzt bereits entsprechende Grundkenntnisse der gewdhlten
romanischen Sprache voraus, die auBeruniversitir oder im angebotenen propédeutischen
Grundkurs zu erwerben sind (siehe 9.2.2 Vorkenntnisse zu Studienbeginn). Die Anmeldung
zur Sprachiibung /10 setzt die positive Absolvierung des jeweiligen Aufbaukurses [0/
voraus. Die Anmeldung zur Sprachiibung 720 ist nur nach positiver Absolvierung der
Sprachiibungen 10/ und 110, jene zur Sprachiibung /30 nur nach positiver Absolvierung der
Sprachiibungen /01, 110 und 120 méglich.

9.3.42 Die Anmeldung zu den Proseminaren der Priifungsfiicher ,,Medienwissenschaft und
,Landeswissenschaft“ sowie zu den Proseminaren I der Priifungsficher ..Sprachwissenschaft*
und ,Literaturwissenschaft“ wird erst nach positiver Absolvierung der jeweiligen
Einfithrungsvorlesung (siehe 9.3.1 Studieneingangsphase) empfohlen. Fiir die Anmeldung zu
den Proseminaren II und III der letztgenannten Fécher wird zudem dringend die positive
Absolvierung des Proseminars I des jeweiligen Fachs empfohlen. Die Anmeldung zur
Didaktischen Arbeitsgemeinschaft I wird erst nach positiver Absolvierung der Vorlesung
.Besondere Unterrichtslehre® empfohlen.

9.3.5 Vorziehen von Lehrveranstaltungen des Zweiten Studienabschnitts

9.3.5.1 Lehrveranstaltungen der Pflichtficher des 2. Studienabschnitts konnen unter
Beachtung der Anmeldungsvoraussetzungen (siehe 9.4.3 Anmeldungsvoraussetzungen im 2.
Studienabschnitt) bereits im 1. Studienabschnitt absolviert werden.

9352 Es wird allerdings aus didaktischen Griinden dringend empfohlen,
Lehrveranstaltungen des 2. Studienabschnitts erst dann vorzuziehen, wenn die Priifungsteile
der fiir den 1. Studienabschnitt vorgeschriebenen Priifungsficher in ihrer Mehrzahl bereits
positiv absolviert worden sind.

9.4 Zweiter Studienabschnitt
9.4.1 Priifungsfiicher des Zweiten Studienabschnitts
9.4.1.1 Die verpflichtenden Priifungsteile des 2. Studienabschnitts des Lehramtsstudiums der

romanistischen Unterrichtsficher umfassen Lehrveranstaltungen iiber 27 Semesterstunden
(37,5 ECTS-Punkte), die aus folgenden fiinf Priifungsfichern zu absolvieren sind:

a) Sprachbeherrschung 10 SSt. (13 ECTS-Punkte)
b) Sprachwissenschaft 2 SSt. (3 ECTS-Punkte)

¢) Literaturwissenschaft 2 SSt. (3 ECTS-Punkte)

d) Wahlfach 4 SSt. (8 ECTS-Punkte)

e) Fachdidaktik 9 SSt. (10,5 ECTS-Punkte)
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9.4.2 Lehrveranstaltungen des Zweiten Studienabschnitts und ihre Lehrziele
a) Sprachbeherrschung - o

510 - Franzésisch / Italienisch / Spanisch 4

(UE, 4 SSt., 5 ECTS-Punkte)

Férderung situationsaddquater kommunikativer Fertigkeiten in der Fremdsprache; Beféhigung zu miindlicher
und schriftlicher Produktion von alltags- und berufsrelevanten Textsorten; Erweiterung der Fertigkeit in der
restimierenden Wiedergabe von in der Ausgangssprache verfassten Texten in der jeweiligen Zielsprache;
Erweiterung der Lesefertigkeit und Vertiefung der Kenntnisse der Satz- und Textsyntax unter Beriicksichtigung
kontrastiver Aspekte.

520 - Franzosisch / Italienisch / Spanisch 5

(UE, 3 SSt.,, 4 ECTS-Punkte)

Erweiterung der kommunikativen Fertigkeiten in Richtung einer situationsadiquaten Verwendung von
Sprachregistern sowie der schriftlichen Produktion diverser Textsorten; Befihigung zur adquaten Ubertragung
von Textsorten hoheren Schwierigkeitsgrades insbesondere von der Ausgangssprache in die Zielsprache unter
besonderer Beriicksichtigung der jeweiligen Fachsprache sowie stilistischer Varianten.

330 - Franzosisch / Italienisch / Spanisch 6

(UE, 3 SSt., 4 ECTS-Punkte)

Forderung der kommunikativen Fertigkeiten Dialog, strukturierte Diskussion und freier Vortrag; Erweiterung
der Kompetenzen zur miindlichen und schriftlichen Kommentierung komplexerer Textsorten unter besonderer
Beriicksichtigung landes- und kulturwissenschaftlich relevanter Themen, der Anwendung der jeweiligen
Fachsprache sowie der in Literatur-, Sprach- und Medienwissenschaft erworbenen Methoden der Textanalyse
und Textinterpretation.

b) Sprachwissenschaft

610 - Sprachwissenschafiliche Vorlesung

(VO, 2 SSt., 3 ECTS-Punkte)

Aneignung vertiefter Kenntnisse der Phonetik und Phonologie oder der Morphosyntax der studierten
Einzelsprache; Beherrschung der grundlegenden sprachwissenschaftlichen Terminologie in der studierten
Sprache im Dienste der Befihigung zur erfolgreichen Teilnahme an romanischsprachigen Fachdiskussionen.

¢) Literaturwissenschaft

620 — Literaturgeschichtliche Vorlesung

(VO, 2 SSt., 3 ECTS-Punkte)

Aneignung  profunder literaturgeschichtlicher Kenntnisse anhand der vertiefenden exemplarischen
Auseinandersetzung mit einem ausgewdhlten literarhistorischen Thema; Beherrschung der grundlegenden
literaturwissenschaftlichen Terminologie in der studierten Sprache im Dienste der Befihigung zur erfolgreichen
Teilnahme an romanischsprachigen Fachdiskussionen.

d) Wahlfach

Alle 4 vorgeschriebenen Semesterstunden sind als Seminare zu absolvieren, wobei einerseits
zwischen den Priifungsfichern ,.Sprachwissenschaft oder ,Literaturwissenschaft® und
andererseits zwischen den Priifungsfichern ,,Medienwissenschaft oder ,,Landeswissenschaft
gewihlt werden kann.
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691 — Sprachwissenschafiliches Seminar oder Literaturwissenschafiliches Seminar

(SE, 2 SSt., 4 ECTS-Punkte)

Befihigung zu selbststindigem theoriegeleiteten Umgehen mit kulturwissenschaftlichen Problemstellungen aus
sprachwissenschaftlicher, literaturwissenschaftlicher und interdisziplindrer Perspektive; Vertiefung von
Kenntnissen fachspezifischer Frauen- und Geschlechterforschung; Befihigung zum selbststindigen Verfassen
einer umfangreicheren schriftlichen  Arbeit unter Beriicksichtigung  inhaltlicher ~wie formaler
Wissenschaftskriterien.

692 - Medienwissenschaftliches Seminar oder Landeswissenschafiliches Seminar

(SE, 2 SSt., 4 ECTS-Punkte)

Befihigung zu selbststindigem theoriegeleiteten Umgehen mit kulturwissenschafilichen Problemstellungen aus
medienwissenschaftlicher, landeswissenschaftlicher und interdisziplindrer Perspektive; Vertiefung von
Kenntnissen fachspezifischer Frauen- und Geschlechterforschung; Befihigung zum selbststindigen Verfassen
einer umfangreicheren  schriftlichen ~ Arbeit unter Beriicksichtigung inhaltlicher wie formaler
Wissenschaftskriterien.

¢) Fachdidaktik

730 — Didaktische Arbeitsgemeinschaft Il - Franzésisch / Italienisch / Spanisch

(AR, 2 SSt., 3 ECTS-Punkte)

Befihigung zur Bewiiltigung exemplarischer Unterrichtssituationen des fortgeschrittenen
Fremdsprachenunterrichts  unter  besonderer Beriicksichtigung ~ der rezeptiven und  produktiven
Sprachkompetenzen auf mittlerem und hoherem Lernniveau Beherrschung des anforderungsspezifischen
Einsatzes moderner Technologien im Fremdsprachenunterricht; Befdhigung zur  selbststindigen
Materialbeschaffung (Presse, Internet etc.) und dessen Didaktisierung; Sensibilisierung zum lernadiquaten
Umgang mit landeskundlichen und interkulturellen Themenbereichen.

740 — Didaktische Arbeitsgemeinschafi IIl - Franzdsisch / Italienisch / Spanisch

(AR, 3 SSt., 3,5 ECTS-Punkte)

Befihigung zur adiiquaten didaktischen Aufbereitung AHS-spezifischer Themenstellungen sowie zur
schultypenspezifischen  Vorbereitung ~ der Reifepriifung; Erwerb literaturdidaktischer Kompetenzen;
Beherrschung  der  Prinzipien einer AHS-bezogenen Leistungsbeurteilung; Vertrautheit mit aktuellen
Schiileraustauschprogrammen sowie europiischen Bildungsprogrammen.

750 — Didaktische Arbeitsgemeinschafi IV - Franzésisch / Italienisch / Spanisch

(AR, 4 SSt., 4 ECTS-Punkte)

Befdhigung zur addquaten didaktischen Aufbereitung  BHS-spezifischer Themenstellungen sowie zur
schultypenspezifischen Vorbereitung der Reifepriifung; Beherrschung der Prinzipien einer BHS-bezogenen
Leistungsbeurteilung; Verfiigung iiber elementare Kenntnisse der Fachsprachendidaktik sowie der
berufsorientierten Kommunikation; Vertrautheit mit Problemstellungen, Methoden, Lehrwerken, Institutionen
sowie Zertifikaten der Erwachsenenbildung.

9.4.3 Anmeldungsvoraussetzungen im Zweiten Studienabschnitt

9.4.3.1 Die Anmeldung zur Sprachiibung 35/0 setzt die positive Absolvierung aller
Pritfungsteile des Priifungsfachs ,,Sprachbeherrschung® des 1. Studienabschnitts voraus. Dic
Anmeldung zu den Sprachiibungen 520 und 530 ist dariiber hinaus nur nach positiver
Absolvierung der Sprachiibung 570 moglich.

9:4.3.2 Die Anmeldung zu den Seminaren setzt jedenfalls die positive Absolvierung aller
Priifungsteile des Priifungsfachs ,,Sprachbeherrschung® des 1. Studienabschnitts sowie die
positive Absolvierung aller im 1. Studienabschnitt vorgeschriebenen Priifungsteile des
jeweiligen Seminarfachs voraus.
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9.4.3.3 Die Anmeldung zu den Didaktischen Arbeitsgemeinschaften II, IIT und IV (730-750)
setzt die positive Absolvierung aller Priifungsteile der Ficher ,Fachdidaktik® sowie
..Sprachbeherrschung®- des 1. Studienabschnitts voraus. Uberdies wird empfohlen, den
Priifungsteil 740 erst nach der Arbeitsgemeinschaft 730 sowie den Priifungsteil 750 erst nach
der Arbeitsgemeinschaft 740 zu absolvieren.

9.5 Freie Wahlfiicher
9.5.1 Romanistischer Wahlfiicherblock

9.5.1.1 Die freien Wahlfiicher konnen an allen anerkannten in- und ausléndischen
Universitéten und Hochschulen absolviert werden. Die laut Studienplan empfohlenen freien
Wahlficher im AusmalB von 8 Semesterstunden (12 ECTS-Punkte) kénnen auch aus dem
Pflicht- und Wahlfachangebot der bereits studierten oder einer weiteren romanischen Sprache
gewihlt werden. Thre Absolvierung wird fiir den zweiten Studienabschnitt empfohlen.

9.5.1.2 Im Falle der freien Wahl eines romanistischen Wahlficherblocks wird empfohlen,
entweder weitere Seminare und Vorlesungen der studierten Sprache sowie ein Privatissimum
im Ausmaf} der vorgesehenen 8 Semesterstunden zu absolvieren oder das Lehrangebot einer
zweiten romanischen Sprache wahrzunehmen. Bei letzterer Entscheidung wird empfohlen,
den Aufbaukurs der gewihliten Sprache (/01) mit einer dem 1. Studienabschnitt
zuzuordnenden sprachwissenschaftlichen Vorlesung (220) sowie einer
literaturgeschichtlichen Vorlesung (320) zu kombinieren.

9.5.2 Freie Wahlfécher aus anderen Studienbereichen

Zur inhaltlichen Vertiefung und Ergénzung des Lehramtsstudiums romanistischer
Unterrichtsfiicher wird ungeachtet der Empfehlung des 9.5.1 die Absolvierung von
Lehrveranstaltungen insbesondere der folgenden Studienbereiche genannt: Kommunikations-
wissenschaft, Publizistik, Informationstechnologie (unter besonderer Beriicksichtigung von
EDV-Anwendungen), Betriebswirtschaftslehre (unter besonderer Berlicksichtigung des
Fachsprachenangebots), Erwachsenenpidagogik und Medienpddagogik.

9.6 Ergiéinzungen zur Priifungsordnung
9.6.1 Lehrveranstaltungspriifungen und Teilnahmebeurteilungen

9.6.1.1 Die Beurteilung der Absolvierung von Lehrveranstaltungen, die als Vorlesungen (VO)
eingerichtet ~ wurden, erfolgt aufgrund einer miindlichen oder schriftlichen
Lehrveranstaltungspriifung am Semesterende bzw. in den Priifungswochen der zwei dem
Abhaltungssemester folgenden Semester. Frei vereinbarte Ersatz- und Zusatztermine bleiben
von dieser Regelung unberiihrt.

9.6.1.2 Die Beurteilung von Priifungsteilen, die als priifungsimmanente Lehrveranstaltungen

(UE, AR, PS und SE) zu absolvieren sind, erfolgt am Semesterende auf Basis der Teilnahme
und der im Abhaltungssemester erbrachten miindlichen wie schrifilichen Leistungen. Die
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Beurteilung der Absolvierung priifungsimmanenter Lehrveranstaltungen aufgrund eines
einzigen Priifungsvorgangs ist unzuldssig.

9.6.1.3 Fiir die Seminarabsolvierung gilt die zusitzliche Bestimmung: Aufgrund der in
Seminarveranstaltungen an die schriftliche Abschlussarbeit gestellten Anforderungen kann
hinsichtlich des Abgabetermins der Seminararbeit einvernehmlich eine Fristerstreckung iiber
das Semesterende hinaus vereinbart werden. Fiir den Fristenlauf der Beurteilung der
Seminarteilnahme ist in diesem Fall das Abgabedatum der schriftlichen Arbeit mafBgebend.
Die Méglichkeiten der Abgabe der Seminararbeit innerhalb des Abhaltungssemesters und die
Gesamtbeurteilung der Seminarabsolvierung zu Semesterende bleiben hiervon unberiihrt.

9.6.2 Diplomarbeit

9.6.2.1 Das Thema der im Rahmen eines romanistischen Unterrichtsfaches zu verfassenden
Diplomarbeit kann den Priifungsfichern ,.Sprachwissenschaft”, . Literaturwissenschaft®,
Medienwissenschaft®, ,Landeswissenschaft oder ,,Fachdidaktik* entnommen werden. Die
oder der Studierende ist berechtigt, das Thema selbst vorzuschlagen oder aus einer Anzahl
von Vorschldgen der zur Verfligung stehenden Betreuerinnen und Betreuer auszuwéhlen.

9.6.2.2 Wird die Diplomarbeit nicht in der studierten romanischen Sprache verfasst, so hat sie
eine mehrseitige Zusammenfassung ihrer Ergebnisse in dieser Sprache zu enthalten.

9.6.3 Zweite Diplompriifung

Der 2. Teil der 2. Diplompriifung besteht in einer nach Approbation der Diplomarbeit
miindlich abzulegenden kommissionellen Gesamtpriifung. Der Teil der Gesamtpriifung, der
sich auf das romanistische Unterrichtsfach bezieht, ist in der jeweils studierten romanischen
Sprache abzulegen.

10. Studienplan fiir das Unterrichtsfach Geschichte, Sozialkunde
und Politische Bildung

10.1 Allgemeines

10.1.1 Fachspezifisches Berufsbild

10.1.2 Fachspezifisches Qualifikationsprofil

10.1.3 Einteilung und Gestaltung des Studiums

10.1.4 Festlegung der Pflicht- und Wahlfdcher und der Lehrveranstaltungen

10.2 Freie Wahlficher
10.2.1 Lehrveranstaltungen
10.2.2 Inhaltliche Empfehlungen

10.3 Erster Studienabschnitt

10.3.1 Studieneingangsphase
10.3.2 Weitere Lehrveranstaltungen des Ersten Studienabschnitts
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V. Transkripte der Interviews (anonymisiert)

Interview mit M1, 14.04.2010

I: Ok, ich glaub, lang erklaren brauch ich lhnen da eh nicht mehr worum es geht,
Sie wissen ja eh Bescheid. Ja, ich wirde auch von lhnen erst einmal gerne wissen,
wie Sie zur Fachdidaktik gekommen sind, was Sie bewegt hat da in diesem
Wissenschaftsbhereich tatig zu werden.

L: Ja, das ist ja fast...fast peinlich, weil ich bin Gberhaupt nicht...ich hab tberhaupt
nicht gewusst worauf ich mich einlasse. S damals ist in einer Vorlesung offenbar
auf mich aufmerksam geworden und hat mich dann gefragt nach Studien...nein,
eigentlich noch vor Studienende, ob mich das interessieren wirde so eine
Assistententétigkeit, halb eben — halb in der Schule und halb an der Uni eben. Und
ich hab eigentlich ohne wirklich zu wissen, worauf ich mich da einlasse ,Ja" gesagt,
weil man halt auch...es hat eine gewisse Sympathie zwischen uns beiden gegeben
und bin dann eigentlich erst langsam in diese Sache hineingewachsen. Da war ich
aber eigentlich schon angestellt, also, ich hab nattrlich vom Studium
gewisse...gewisse Vorstellungen schon gehabt was Fachdidaktik wohl bedeuten
mag, aber hab dann sehr schnell erkannt, dass es wirklich forschungsmaRig dann
noch einmal ganz was Anderes ist als man das als Studierender erlebt in einer
Lehrveranstaltung. Insofern wurde ich gefragt, ich hab ohne zu wissen ,Ja“ gesagt
und so bin ich dann langsam hineingewachsen. Und ich kann auch sagen — ich hab
ja dann lang gebraucht, das sieht man ja am Lebenslauf, fir die Dissertation —
dass dann erst wirklich mit Abschluss der Dissertation ich mich dann so ein
bisschen in Richtung Fachdidaktiker auch gefiihlt habe. Vorher eigentlich nicht
so0...eben als Lehrer, der auch an der Uni tatig ist.

I: Also es war Ihnen tiberhaupt nicht von Anfang an klar, dass Sie da hin wollen.

L: Nein. Nein, Uberhaupt nicht. Ich wollte...nein, nein. Ich wollte eben Lehrer
werden und bin’s ja auch geworden und hab das ja ausgeubt 15 Jahre lang und
die Uni war am Anfang eigentlich nur halt ,das gibt’s halt jetzt auch dazu“ und hat
sich erst langsam dann mit den Jahren entwickelt zu meinem Hauptstandbein.
Vorher war’s eigentlich umgekehrt gedacht.

I: Ok. Also ist es mehr ,passiert*?
L: Das ist mehr ,passiert” eigentlich, ja.

I: Ok. Ja, als nachstes mochte ich dann eh schon (ber die Infrastruktur der
Fachdidaktik hier am Institut mit lhnen sprechen, weil ja Fachdidaktik sehr oft noch

Al

als ,Stiefkind“ der Fachwissenschaft angesehen wird. Wie wiirden Sie denn das
aus lhrer Sicht hier beurteilen? Ist das auch so oder nicht?

L: Ja, also...differenziert. Also, wenn man sich die Zahlen anschaut, dann ist es
sicher nach wie vor ein Stiefkind, weil eben im Moment zwei aktiv Habilitierte in
Didaktik der Mathematik...ich weild gar nicht, wie viele, aber es geht sicher in den
Bereich 40, 50 Habilitierte der Mathematik gegenuberstehen bei gleichzeitig Uber
der Halfte Lehramtsstudierenden, die ja irgendwann mit Fachdidaktik auch zu tun
haben. Also rein vom Zahlenverhéltnis sicher ein Stiefkind. Auf der anderen Seite
muss man sagen — da hat sich auch der jetzige Dekan immer sehr eingesetzt —
haben wir, als eines der wenigen Facher an der Universitat Wien, eine Professur,
die fix ist, also nicht zeitlich befristet ist fir Didaktik der Mathematik und das ist
nattirlich schon auch viel wert, das ist Uberhaupt keine Frage und da mit den
entsprechenden Assistenten/Assistentinnen dabei. Dennoch wiirde ich mir sehr
winschen, zumindest einen dritten Habilitierten/Habilitierte oder, noch besser,
Professor oder zweiten Professor, damit wir insgesamt drei sind, die also
eigenstandig Diplomarbeiten — darum geht’s vor allem in diesem Zusammenhang —
eben fachdidaktische Diplomarbeiten betreuen kénnen. Das ist eben...jetzt sind wir
eben zu zweit und M5 betreut auch sehr viel, ist aber eben nicht habilitiert, zum Tell
auch M2 und X, also Halbbeschéftigten. Da ist es natiirlich noch schwieriger ihnen
das zuzumuten, wenn man eh nur halb beschéftigt ist, dann auch noch diese doch
manchmal auch recht umfangreiche Betreuungsarbeit zu tUbernehmen. Also, das
kann man auch nicht zu weit ausschépfen oder sollte man auch nicht und dann
gibt’s noch Y und Z, die beide schon in Pension sind, die ja damit nicht das Recht
verlieren Diplomarbeiten zu betreuen, aber da kann man natirlich auch nicht
verlangen, dass die viel Gibernehmen. Ich glaub, manches ibernehmen sie noch,
wenn es sie interessiert, aber im Prinzip sind wir sehr Wenige, was die Aktiven
betrifft. Und insofern doch in gewisser Weise auch Stiefkind, also wir wiirden uns
sehr zumindest einen dritten Habilitierten oder zweiten Professor wiinschen.

I: Also Personalmangel ist auf jeden Fall ein Problem.

L: Ja, auch was den wissenschaftlichen Austausch betrifft. Da ist ja jede...also,
wenn Sie die Arbeitsgruppen anschauen, die auf der Homepage angefiihrt sind,
und da schauen wie viele Habilitierte da jeweils dabei sind, dann sind das sicher in
den meisten Fallen mehr als zwei und was den wissenschaftlichen Austausch
anbetrifft, ist das natiirlich angenehmer wie wenn man nur zu zweit ist.

I: Ist klar.

L: Wir sind ja insgesamt in Osterreich so Wenige, das ist ja nicht nur ein Problem
der Uni Wien. Ich glaub, dass wir...ja, keine 20 sind, glaub ich, in ganz Osterreich
Habilitierte fur Didaktik der Mathematik und da naturlich eh schon sehr eng...mehr
oder weniger eng, nicht in allem, aber in Manchem doch uns immer wieder



austauschen, weil man eben pro Standort zu Wenige sind, damit es diese kritische
Masse erreicht, wo dann wirklich was Konstruktives auch passieren kann in dem
Sinn, dass man wirklich neue Blickwinkel auch hinein bekommt. Weil so ist doch
die Gefahr sehr grof3, dass man im eigenen Saft schmort zu zweit... M3 kenn ich ja
sehr gut und sehr lang, ja, also, es Uberrascht uns gegenseitig nichts mehr
voneinander. Wir kennen einander so gut, da ist es dann schon gut, wenn dann
jemand einmal von auRen kommt und...deswegen machen wir ja das didaktische
Kolloquium dann immer mit den Nachsitzungen. Da laden wir ja immer
auslandische oder auch auslandische Wissenschaftler oder Wissenschaftlerinnen
ein, um dann ein bisschen auch zu sehen eben, wie die unsere Situation sehen
und da gibt's dann auch einen gewissen Austausch. Eben auch
Tagungsteilnahmen und so, das machen sowieso alle, haben wir das eben — Gott
sei Dank — in Wien auch installiert dieses Kolloquium. Das ist im Sommersemester
immer.

I: Also jahrlich, findet das regelmafig jahrlich statt?

L: Ja genau, also da gibt’s vier Vortrage immer und zwei davon sind meistens aus
dem Ausland, zwei sind meistens aus Osterreich, aber jedenfalls Externe. Alle 4
sind extern. Also wir tragen nicht selber in unserem Kolloquium vor, sondern wir
laden immer Andere ein und das tut uns auch oft sehr gut dann in der
Nachbesprechung auch wieder neue Aspekte da hereinzubekommen und auch
schon wahrend des Vortrags nattrlich. Und auch fiir die Studierenden, auch die
sollen einmal nicht nur von uns beiden oder von uns fiinfen, wie viele wir halt sind,
in den Lehrveranstaltungen die Dinge hdren, sondern durchaus auch einmal aus
einem anderen Blickwinkel.

I: Aha, hab ich nicht gewusst. Und wie schaut’s generell mit der Kommunikation
zwischen den Fachdidaktikern hier am Institut aus? Also, es sind nicht viele, wie
Sie erwahnt haben, aber...gibt’s da Kommunikation zwischen denen?

L: Ja, die gibt’s. Also, wir haben Jour...also, es ist kein Jour-fixe, aber doch mehr
oder weniger regelmaRig Treffen innerhalb der Arbeitsgruppe, die gibt's. Dann sind
wir ja Ortlich fast alle im selben Stock und auch die Zimmer sind sehr nahe
beisammen. Also, es gibt natirlich einen Austausch, aber manchmal wiirde ich mir
schon auch wiinschen, dass er noch reger wére als er ist. Weil wir doch alle in
unseren Tagesgeschaften auch immer sehr verhaftet sind und es gibt schon Tage,
wo wir einander also gar nicht sehen, geschweige denn uns irgendwie
austauschen. Und dann gibt's wieder Projekte, die wir halt gemeinsam machen,
also zumindest Teilmengen aus dieser Gruppe, die wir gemeinsam machen...da ist
der Austausch dann naturlich wieder intensiver.
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I: Aber grundsatzlich redet man schon so weit miteinander, dass man weil3 ,was
macht der Andere ungeféhr im Moment“? Also, es sind nicht nur Einzelkampfer und
jeder macht sein Ding?

L: Es ist eher das Erstere, aber es ist ausbaufahig. Also, wenn Sie mich jetzt
schnell fragen, was M2, um jetzt irgendwen zu nennen, gerade macht, dann
wiisste ich das ehrlich gesagt nicht, aber ich werd’s dann wieder einmal wissen
und dann wird man sich wieder ein bisschen...also, es ist...kdnnte schon noch
intensiver auch sein. Von W weil3 ich es ziemlich genau, weil die eben eine
Dissertation schreibt und da weil3 ich naturlich driber Bescheid, bei X bin
ich...werd ich auch schon wieder viel unsicherer. M5 der ist Uberhaupt so ein
bisschen...der verfolgt seine eigenen EU-Projekte, also, da haben wir Uberhaupt
wenig Einblick und am meisten weil3 ich eigentlich von M3 und, ich glaube,
umgekehrt er von mir womit wir uns gerade beschéftigen, ja.

I: Aha, ok. Dann wird mich noch interessieren der Umgang zwischen den
Fachwissenschaftlern und den Fachdidaktikern. Gibt's da irgendwelche
Auffalligkeiten oder ist das vollkommen egal, ob da jetzt zwei Fachwissenschaftler
oder ein Fachdidaktiker und ein Fachwissenschaftler?

L: Also, ich kann’s schwer sagen, weil ich auch nicht...weil ich nicht weil3, wie die
einzelnen Fachgruppen miteinander kommunizieren oder eben nicht
kommunizieren. Also, die komplexe Analysis, um irgendwas zu sagen, mit der
Ergodentheorie oder so, keine Ahnung, ob’s da enge Verbindungen gibt oder nicht.
Die Verbindungen, die ich sehe, sind eigentlich fast ausschlieRlich persdnlicher
Natur. Ich bin halt mit dem einen oder anderen Mathematiker mehr...befreundet
will ich gar nicht sagen, mehr bekannt...zum Teil waren wir lange Zeit in einem
Zimmer z. B. Sowas begriindet natirlich ein gewisses Naheverhéltnis, das ich
dann auch durchaus manchmal fachlich nutze. Z. B. wenn ich mich wo nicht
auskenne, dann frag ich schon gerne einmal den einen oder anderen Mathematiker
Wie ist das eigentlich?" oder oft auch nur sicher gehen will, weil ich ja nicht
dauernd mit Mathematik zu tun hab im eigentlichen Sinne. Und wenn ich dann
doch etwas mathematisch explizit sagen mdchte, dann frag...wenn ich unsicher
bin, dann frag ich ,Stimmt das eh so, wie ich das sehe oder wie ich das erklare?”
Aber, dass man wirklich sagt, dass es einen tragfahigen Austausch gibt, einen
regelmafigen, oder Kommunikation, da wirde ich eigentlich ligen, wenn ich das
so darstellen wiirde. Das ist es eigentlich nicht. Punktuell und das ist meistens
persénlich motiviert und dann redet man auch schon Uber das eine...gerade in der
Lehre natirlich trifft sich’s hin und wieder schon, dass man etwas diskutiert,
miteinander redet, austauscht. Es gibt von meiner Seite starke Bestrebungen die
Fachmathematiker mehr ins Boot zu holen was die Fachdidaktik betrifft und auch
was die Lehramtsausbildung betrifft, weil wir eben so Wenige sind, die...die
Diplomarbeiten betreuen durfen und ich mir sehr winschen wirde, wenn



Lehramtskandidaten wieder mehrfach mathematische Diplomarbeiten schreiben
und das habe ich eben auch immer wieder versucht anzuregen und da gibt's da
vorsichtige positive Resonanz, aber das dauert alles, das entwickelt sich alles nur
sehr langsam. Das hangt auch damit zusammen, dass nur — Sie werden’s ja sehen
im Vorlesungsverzeichnis, wenn Sie das auch ein bisschen anschauen — dass die
meisten fachmathematischen Lehrveranstaltungen fir die Lehramtskandidaten
auch immer wieder von denselben Kollegen/Kolleginnen gelesen werden, also vor
allem sind’s Manner und damit natiirlich auch wenig neue Gesichter, sodass dann
Studierende sagen ,Ah, das ist interessant, da koénnt ich eigentlich eine
Diplomarbeit schreiben”. Also, die...die Wenigen, die das machen, werden eh gut
angenommen, aber die kénnen dann die auch nicht...nur eine gewisse Anzahl
eben betreuen.

I: Ist Klar.

L: Also da wird ich mir mehr Abwechslung noch winschen auch mit dem
Hintergedanken, dass dann mehr Diplomarbeiten wieder von Fachmathematikern
betreut werden.

I: Mhm. Aber jetzt so...irgendwie eine Art, ja, herablassenden Umgang seitens der
Fachwissenschaftler gegeniiber den Fachdidaktikern gibt es nicht?

L: Na, da reden wir dann noch wie wir das in der Diplomarbeit dann schreiben
(lacht), aber...erm... Also, wenn’s hart auf hart geht, dann gibt's das schon
manchmal noch, z. B. im Fach...“Darf in der Fachdidaktik...ist das ein
Prufungsfach bei der Diplomprifung?“, also...das hab ich immer als sehr hardcore
erlebt, dass da...da wird nicht driiber diskutiert, das gibt’s eben nicht. Oder auch
was Dissertationen betrifft, das ist zwar selten der Fall, aber es passiert auch, dass
die Fachmathematiker das schon stort, dass die dann auch ein Doktorat in
Mathematik verliehen bekommen, obwohl’s ja ,nur* Fachdidaktik war. Und wir
haben ja auch versucht, ein eigenes Doktoratsstudium Fachdidaktik der
Naturwissenschaften, der Mathematik einzurichten. Das ist aber glaub ich nicht
wirklich gelungen. Das war schon auf gutem Wege und ist dann irgendwie doch
wieder stecken geblieben, weil auch ich damit besser leben kénnte — in gewisser
Weise ist es ja Etikettenschwindel — dass der dann halt das Doktorat in
Fachdidaktik hat. Das war auch fir unser Fach durchaus gut, dass es dann
prasenter wird. Jetzt ist alles unter der...unter dem Mantel Mathematik eben
begraben. Auf der anderen Seite kdénnte man wieder sagen Fachdidaktik
Mathematik gehdrt natiirlich auch zur Mathematik dazu so wie die Algebra oder die
komplexe Analysis z.B. zur Mathematik gehoért und das ist ja auch so, dass
Algebraiker, wenn jemand in komplexer Analysis dissertiert, das auch nicht ganz
leicht verstehen, wenn der das so aus dem Stehgreif lesen musste. Also auch da
sind die Gebiete schon sehr auseinander und die Fachdidaktik ist halt dann noch
weiter weg. Also, so kdnnte man wieder argumentieren, warum’s doch alles unter
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Mathematik eigentlich gesehen werden sollte. Aber da gibt’s schon dann gewisse
Bertihrungsangste wie wir sehen und das ist aber nicht didaktikspezifisch, sondern
das geht allen Arbeitsgruppen so. So, wenn’s natirlich an‘s Eingemachte geht und
das ist an der Universitdt immer...sind das immer Stellen...erm...dann schaut
nattrlich jeder nur auf sich, das ist auch klar. Da missen wir schauen, dass wir
Leute kriegen, aber die anderen Arbeitsgruppen natirlich schauen auch, dass sie
ihre Leute kriegen.

I: Klar.
L: Das ist klar. Ja.

I: Gut. Dann mdcht ich abschlieRend noch Uber die Entwicklungen der Fachdidaktik
sprechen. Also, erst einmal...wie wirden Sie denn die Entwicklung der
Fachdidaktik in den letzten 30 Jahren beurteilen hier am Institut? Gibt's da
irgendwas besonders Positives oder auch was besonders Negatives, was Ihnen da
aufgefallen war?

L: Also, inhaltlich kénnte ich das gar nicht so sagen. Also, personell fallt mir
naturlich auf, dass es wie ich Student war drei Professoren gegeben hat, die zwar
keine Fachdidaktiker...“Gelernte* waren, aber dieses Fach eben vertreten haben:
S, R und Q. Sind alle drei schon tot nebenbei bemerkt. Und jetzt nur ein Professor
mehr da ist, der wirklich de facto fiir die Fachdidaktik zustandig ist, nicht? Also, da
haben wir schon einen ziemlichen Aderlass hinnehmen mussen. Inhaltlich hab ich
zu wenig den...den Uberblick. Also, was auch bezeichnend ist, da hat’'s keine
gemeinsame Entwicklung gegeben. Also, das waren...auch die drei Professoren
waren fir sich Einzelkdmpfer, das kann ich schon noch aus meiner Erinnerung
sagen. Dann war eben lange Zeit Y federfiihrend, weil S dann schon ziemlich krank
war und so, wird ich sagen, war er der Didaktik...der ist aber auch ein
Einzelkampfer und jetzt ist M3, der muss sozusagen als Professor jetzt einmal ein
Einzelkampfer sein, weil’s ja gar keinen zweiten Professor gibt, nicht? Und ich
kann auch gar nicht viel mit ihm zusammenarbeiten, weil es so viele Aufgaben
sind. Wir missen uns das aufteilen irgendwie, nicht? Wenn wir dann noch
zusammenarbeiten auch wirden an einem, dann wiird ja noch mehr liegen bleiben,
weil das dann niemand macht, nicht? Also, daran liegt es vor allem. Also insofern
muss man die Entwicklung mehr ablesen an den Personen, die hier jeweils tétig
waren und halt schauen was die gemacht haben. Das sieht man ja dann an den
Homepages, was die publiziert haben in welchen Bereichen. Aber dass es so ein
gemeinsames Projekt einmal gegeben hétte, kdnnte ich mich nicht erinnern. Was
es schon gegeben hat sind so organisatorische Rahmen, also es hat ja jetzt ein
Jahr lang so ein regionales Fachdidaktik Zentrum gegeben, das wird vielleicht eh
M3 lhnen auch erzahlt haben, wo man sozusagen als Gruppe auch
dahintergestanden sind mit Kollegen eben von PH und von der TU, V war da auch
dabei. Das wirde mir jetzt einfallen, wo wir einmal gemeinsam was gemacht



haben. Da hat’s dann auch Tagungen gegeben, die wir gemeinsam ausgerichtet
haben. Sowas gibt's schon. Das hat’s auch voriges Jahr gegeben, wird’s heuer
wieder geben. Tagungen, wo dann alle zusammenhelfen nattirlich zum Ausrichten.
Da wurd ich am ehesten noch sehen eine wirkliche Zusammenarbeit, aber sonst
schaut natirlich schon jeder und jede...der Publikationsdruck ist ja auch da, vor
allem fiur die, die noch nicht habilitiert sind. Halt ihre Dinge...man gibt sich das
dann gegenseitig zum lesen, das schon, nicht? Aber an der Entwicklung ist man da
nicht gemeinsam beteiligt, das wiird ich nicht so sehen. Da ist schon jeder fur sich.

I: Mhm. Hinsichtlich der...ja, der Lehrerbildung hier, also...flr die Studienplane
z.B.? So stundenmafig...also Fachdidaktik?

L: Also, in die Studienplanentwicklung war vor allem M3 involviert aus dem
einfachen Grund: Ich durfte gar nicht dabei sein als Vize-SPL. Die waren zwar
beratend dabei, aber in dieser Gruppe durften nur...also durfte man als SPL oder
Vize-SPL nicht dabei sein, also daher hat M3 das dann fir die Didaktik eben
Ubernommen, fur den Inhalt des glltigen Studienplans. Ja, also insofern, natirlich
hat er mir das dann immer erzahlt und ich habe auch meine Meinung dazu
abgegeben, klar haben wir da miteinander driiber geredet, aber das wirde ich jetzt
auch nicht irgendwie als grof3es...ein grof3es Projekt ware, wenn wir halb Wien
empirisch untersuchen wirde, also die Wiener AHS halt...was weil3 ich...wie viel
angewandte Mathematik dort passiert, um irgendwas zu sagen, nicht? Da wirde
ich wirklich sagen, wenn ich sowas vorweisen koénnte, da hat die Zusammenarbeit
gut funktioniert, aber sowas gibt’s eben nicht. Das kénnen wir gar nicht leisten,
dafur sind wir zu Wenige und zu viele andere Aufgaben. Da musste ich so viel
hinschmeif3en und sagen ,Na, jetzt konzentrier ich mich nur darauf*, das geht kaum
mehr. Man kann nicht einfach andere Dinge, die man im Laufe des beruflichen
Lebens Ubernommen hat, einfach dann wieder wegschmeif3en.

I: Klar.

L: Jetzt auch die Forschungsplattform, da bin auch nur ich im Wesentlichen drinnen
fir die Mathematik eben und kein Zweiter von uns. Damit bin ich da wieder...ich
arbeite mit anderen natlrlich zusammen, aber als Mathematiker bin ich da
Einzelkdmpfer. Also, ich erzdhl nicht dauernd meinen Kollegen hier, was in der
Forschungsplattform jetzt gerade passiert, nicht? Oder M5 erzdhlt auch nicht
dauernd was in seinen EU-Projekten passiert und so. Also das...das gibt’s nicht.
Aus meiner Sicht zumindest, ja.

I: Mhm. Und wie konnten Sie sich in den nachsten Jahren die Entwicklung
vorstellen?

L: Uberhaupt? Oder nur in Wien jetzt?
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I: Erm, am liebsten nur aufs Institut bezogen. Was kénnte so passieren? Kénnte es
in der Lehramtsaushildung noch mehr fachdidaktische Stunden geben? Kénnt's
mehr Personal geben?

L: Also, ich sag’s vielleicht zuerst inhaltlich, weil ich inhaltlich noch gar nichts
gesagt hab. Was es schon immer wieder gibt — und da gibt’'s dann auch eine
gewisse Zusammenarbeit — ist, wenn von auf3en gesellschaftliche Veranderungen
passieren so wie jetzt die Zentralmatura, davor ja die Bildungsstandards waren, da
setzt sich dann schon die Fachdidaktik zusammen und damit auch die Wiener
Fachdidaktik und Uberlegt ,Wie kénnen wir darauf reagieren?“ und da gibt’s dann
einen Austausch, das schon. Dass man jetzt inhaltlich jetzt auf einmal sagen ,Wir
arbeiten jetzt..."“ z.B. beschaftige ich mich gerade im Moment mit Definitionen im
Mathematikunterricht. Das mach ich fir mich oder da hab ich mir Literatur einmal
ausgeborgt von der Philosophie, weil die da auch natlrlich was dazu beitragen
nattrlich kann zur Begriffsbildung, aber da glaub ich jetzt nicht, dass ich jetzt zu M3
oder zu M2 sag ,Machen wir da jetzt was gemeinsam!“. Ich glaub...und auch
umgekehrt, also ich glaub, dass insofern wird das weiter, fircht ich, oder
hoff...weil3 nicht, ich will's gar nicht bewerten, aber ich glaube, dass es weiter so
sein wird, dass wir da doch irgendwo auch Einzelkampfer bleiben kénnen. Das
Benefit davon ist, dass wir doch einen gewissen Bereich dann abdecken kénnen,
nicht? Da M3 was anderes macht als M2, als M1...wenn wir alle am Selben
arbeiten, dann haben wir nur ein...das zwar sehr gut dann und international
wahrscheinlich auch sichtbarer als wir jetzt wéren...

I: ...aber nur ein Gebiet.

L: ...aber...Sie sind das beste Beispiel: Wenn ich mich nicht fur die
Forschungsplattform interessiert hatte, dann hatten wir so ein Thema tberhaupt nie
besprechen kénnen, weil da war ich in meiner Stoffdidaktik weiter gewesen und
~Sowas interessiert mich nicht, geht mich nichts an®, nicht?

I: Ja.

L: Wenn man das nicht will, dann muss man sich einfach die Arbeit aufteilen.
International wiird ich schon glauben, also wenn wir da den Anschluss nicht ganz
verlieren wollen, dass wir doch irgendwann einmal — vielleicht dsterreichweit, nicht
nur hier in Wien — anfangen missen mit empirischen Untersuchungen, auch was
den Mathematikunterricht betrifft, im gréReren Stil. Das ist international einfach
eine ganz wichtige Komponente der Mathematikdidaktik und wird bei uns kaum
hier vertreten. Also, das was Sie jetzt so ein bisschen empirisch machen, das ist eh
schon der Gipfel, also auf Diplomarbeitsebene oder vielleicht noch auf
Dissertationsebene, aber nicht in dem Sinn, dass dann wissenschaftlich wirklich in
internationalen Journalen driiber publiziert wird. Uber empirische...andere Dinge
schon, aber nicht Gber empirische Untersuchungen. Also, das fehlt uns ganz



gewaltig in Osterreich und ist auch klar, also ein mittleres...oder mittlere...ich
Ubertreib ein bisschen, aber ein gut ausgestattetes Institut in Deutschland hat so
viele Fachdidaktiker als wir in ganz Osterreich wahrscheinlich haben. Das heif3t, wir
miissen wirklich in ganz Osterreich zusammenarbeiten, um eine Frage empirisch
wirklich international valid untersuchen zu koénnen, also, dass man dann auch
wirklich publizieren kann...international...in einem angesehenen Journal. Und das
ist natlrlich schwierig zu organisieren, weil, wenn wir schon in Wien uns die
Aufgaben aufteilen, innerhalb Osterreichs ist das natiirlich noch einmal die
Aufgabenaufteilung da.

I: Naturlich.

L: Also, dennoch meine ich, dass wir das zumindest nicht ganz aus dem Blick
lassen sollten. Eine andere, wieder mehr organisatorische Sache ist, dass wir
Uberlegen — nachdem sie ja die Doktoratsstudienordnungen neu geéndert haben in
Osterreich, also Stichwort PhD und...also jetzt mindestens 3 Jahre und friher ja 2
Jahre...ob wir da nicht einen gemeinsamen 0sterreichweiten Studienplan fir
Doktorat in Fachdidaktik Mathematik entwickeln. Da gibt's so erste Uberlegungen
dazu, ob wir das nicht angehen sollten. Und damit arbeiten natirlich zwangsweise
M3 und ich wieder zusammen und...aber nicht nur wir zwei, sondern eben ganz
Osterreich. In ganz Osterreich sind aber dann 10 Leute oder so, also auch nicht
wahnsinnig viele.

I: Aber es wird sich ja fiirs Lehramtsstudium in néchster Zeit ja auch was é&ndern
wahrscheinlich. Es wird ja auch diese Bachelor-Master-Struktur...

L: Ja natirlich.

I: ...wahrscheinlich geben und...ja, haben Sie da eine Idee, welche Anderungen
das sein kénnten jetzt hinsichtlich der Fachdidaktik?

L: Noch nicht wirklich, da ist ja jetzt dieses Expertenpapier, dieses sogenannte,
herausgekommen im Marz. Jetzt haben wir April, das ist also noch nicht lange her,
das haben wir gelesen und analysiert und jetzt komm ich gerade auch wieder von
einer Besprechung dariiber und...also innerhalb der Uni Wien...Fachdidaktik
kommt vor, aber wie das dann im Einzelnen mit ECTS bestlickt wird und so, das ist
alles erst Verhandlungssache. Jetzt muss sich auch erst die Politik einmal dazu
auRern, was sie mit dem Papier jetzt tut, was sie davon umsetzen will, was nicht,
ob sie’s Uberhaupt ganz anders macht. Das ist ja auch schon passiert, dass ein
Expertenpapier in Auftrag gegeben wurde und dann hat die Politik sich fiir ganz
andere MaRRnahmen entschieden hat, die dort gar nicht vorgekommen sind. Also,
das ist alles noch sehr offen. Also, es ist nicht so, dass wir nicht druber
nachdenken, aber im Prinzip, sag ich einmal, sind wir ja mit dem jetzigen
Studienplan eh ganz zufrieden, den gibt’s ja auch noch nicht so lange seit 07/08.
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Und wir werden also versuchen mdoglichst viel von dem hintiberzuretten in dieses
Bachelor-Master-System, aber so wie’s aussieht wird kein Stein am anderen
bleiben, d.h. man muss wieder véllig neu schauen, wo ich die eine oder
andere...das eine oder andere fachdidaktische Element dann sinnvoll unterbringe.
Weil, ich mein, wenn dieser gemeinsame Kern am Anfang wirklich kommt, dann
wird das viel...das kann nur Padagogik sein, weil was hat ein Romanist denn mit
einem Mathematiker sonst gemeinsam als die Padagogik? Das heif3t, da wird
einmal keine Fachdidaktik vorkommen oder schon, aber dann wieder ist es eh kein
gemeinsamer Kern mehr. Wo wird das Fach dann eingreifen? Namlich inner...wie
weit innerhalb des Bachelorstudiums oder innerhalb dann des darauffolgenden
berufsbegleitenden Masterstudiums? Das muss dann auch organisatorisch anders
aufgezogen werden, weil berufsbegleitend heif3t ja, dass die dann nur am
Nachmittag oder am Abend kommen kénnen und und und. Also, da sind noch so
viele Dinge offen, dass ich nur sagen und versprechen kann, wir werden schauen,
dass es jedenfalls nicht weniger Stunden Fachdidaktik werden im Studienplan
Mathematik, aber wo das dann wieder verteilt sein wird und so, keine Ahnung.

I: Kann man im Moment auch noch {berhaupt nicht sagen quasi. Also, wie der
nachste Studienplan ausschauen wird steht eigentlich noch in den Sternen.

L: Ja.
I: Das ist ganz schwierig jetzt da irgendwas zu sagen driiber.

L: Ja, das war unserids, wenn ich da sagen wirde ,das schaut so und so aus”. Wie
gesagt, es gibt natirlich Uberlegungen, aber es gibt noch keine Uberlegungen, was
das konkret dann fiir die einzelnen Unterrichtsfacher bedeutet. Diese Arbeit steht
noch aus und uns bevor.

I: Ja.

L: Ja. Und erst dann kann ich auch Riickmeldungen geben ,ist das umsetzbar oder
nicht?“. Das muss natirlich passieren bevor es beschlossen wird, weil dann ist es
zu spat, dann muss man damit leben.

I: Richtig.
L: Also, das wird eine der ndchsten Aufgaben sein, ja.

I: Gut, dann sind wir eigentlich auch schon wieder am Ende des Interviews aul3er
Sie mdchten noch irgendwas anmerken, hinzufligen?

L: Also, im Moment nicht. Wenn mir noch was einfallt...wir werden ja noch des
Ofteren dariiber zu reden haben...dann haben wir’'s halt nicht ganz authentisch,
aber das kann man ja dann noch nachtragen, auch wenn’s nicht zu dem Zeitpunkt
passiert ist.



I: Ja, genau. Dann bedank ich mich, dass Sie sich Zeit genommen haben.

L: Gerne.
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Interview mit M2, 21.04.2010

I: Also, zuerst einmal...ja, ausgewahlt hab ich Sie, weil Sie die fachdidaktischen
Lehrveranstaltungen hier leiten und ja, das ist hier keine Priifung oder Evaluierung,
sondern ich hab nur Interesse an lhrer persdnlichen Meinung. Also, zuerst wiirde
mich einmal interessieren wie Sie Uberhaupt zur Fachdidaktik gekommen sind, was
Sie bewegt hat in dem Bereich tatig zu werden.

L: Mhm, erm, das ist im Prinzip tGber mein Dissertationsprojekt gelaufen. Ich hab
nach dem Studium begonnen zu unterrichten, hab Unterrichtspraktikum gemacht
und hab dann...also es war klar, dass ich eine Dissertation machen méchte und
eben durch die schulische Tatigkeit ist dann ziemlich rasch auch klar geworden,
dass die auch einen fachdidaktischen Teil haben wird und den hatte sie auch.

I: Mhm, ok. Sie sind jetzt seit wann hier tatig...im Bereich der Fachdidaktik?
L: 2005.

I: 2005. Gut. Dann mdchte ich als Néachstes eh gleich Uber die Infrastruktur der
Fachdidaktik hier am Institut mit lhnen sprechen, weil es ist ja leider so, dass
Fachdidaktik sehr oft noch als, ja, ,Stiefkind“ der Fachwissenschaft angesehen
wird. Wie wirden Sie denn sagen ist das hier am Institut? Ist das auch so, nicht
mehr so, ist das nie so gewesen?

L: Puh, das ist eine schwierige Frage. Die in ein paar Minuten zu kléren... Also,
dass die Fachdidaktik nach wie vor eher so als Anhangsel gesehen wird, das man
halt auch braucht, weil man ja schlieflich die Lehramtskandidaten betreuen muss,
will oder soll, das wird ich schon nach wie vor so sehen, ja? Innerhalb der Gruppe
sehen wir das sicher ganz anders, aber wenn Sie mich global fragen, dann wiird
ich das bejahen.

I: Wiirden Sie bejahen?
L: Ja.

I: Und...jetzt die Fachdidaktiker untereinander? Wie schaut's da mit der
Kommunikation aus? Kommt man da zusammen und diskutiert Uber irgendwelche
fachdidaktischen Themen?

L: Wir haben einen Jour-fixe und...ja, die ganze Gruppe nicht so oft, auf3er bei den
Jour-fixe-Terminen, aber sozusagen in ein bisschen kleinerem Rahmen — obwohl
die Gruppe selber ist auch schon nicht grof3, ja? — aber...da ist es halt sozusagen
auch ein bisschen so eine personliche Sache wie viel man da spricht, ja? Und da
spricht man halt mit einem relativ viel und mit dem Anderen fast gar
nicht...auRBerhalb dieser Jour-fixe...erm, Jour-fixe-Termine, ja?
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I: Wie oft findet das statt? Ungeféahr.

L: Naja, bisher je nach Bedarf. Vielleicht einmal in zwei Monaten? Das aber
jedenfalls. Einmal in zwei Monaten, manchmal o6fter. Je nachdem, ob halt z.B.
gemeinsame Veranstaltungen zu planen sind, dann wird er auch schnell einmal
einberufen.

I: Und das ist dann wirklich fachliche Kommunikation? Da geht's um die
Fachdidaktik?

L: Das ist...durchaus auch organisatorische Sachen...organisatorische Sachen
bzw. wer gerade in welchen...in welchem Bereich arbeitet. Ich wiird sogar hier den
Hauptschwerpunkt sehen.

I: Ah, dass man sich gegenseitig informiert, was der Andere macht.

L: Dass man sich einfach austauscht, ja, was zu tun ist, organisatorische Inhalte
sind das...ja, schwerpunktmé&fig wird ich schon sagen, ja?

I: Und dann vielleicht noch zum Umgang zwischen den Fachdidaktikern und den
Fachwissenschaftlern. Gibt's da irgendwelche Auffalligkeiten wie die miteinander
umgehen oder...?

L: Also, so es Beriihrungspunkte gibt, die ich jetzt nicht so haufig erlebe, ist das
eigentlich sehr angenehm. Ich hab einmal mit einem Kollegen eine
Lehrveranstaltung gemeinsam gemacht und werde jetzt wieder mit einer Kollegin
was gemeinsam machen. Dann zwar aul3erhalb dieses Hauses, aber sozusagen
die, die den Kontakt auch suchen, mit denen ist es sehr angenehm. Von den
Anderen weil} ich nichts.

I: Also, Sie wirden nicht sagen, dass es das gibt, dass der Fachwissenschaftler
vielleicht irgendwie...ja, ,ist ja nur der Fachdidaktiker* oder so in die Richtung...?

L: Das mag schon sein, ja, aber das wird mir nicht...kann man vermuten, dass
es...das kann man schon vermuten, dass das so ist, ja? Aber das sind natiirlich
nicht Leute, die da bei der Tire anklopfen und mir das mitteilen,...

I: Ist klar.

L: ...sondern da gibt’s dann halt gar keinen Kontakt, ja? Und warum es den halt
gar nicht gibt, das kann man dann nur spekulieren, nicht?

I: ...das sei dahingestellt.

L: Mit den Wenigen, mit denen ich Kontakt habe, da spur ich das nicht, aber das
ist, sozusagen, auch nicht verwunderlich, nicht? Weil sonst war das ja nicht
der...der Kontakt auch nicht da. Aber die Leut, die da, sozusagen, vielleicht die



Fachdidaktik eher als geringschatzig einschatzen, die...da ist einfach kein Kontakt,
weil der kommt ja gar nicht.

I: Ja.

L: Ja? Der kommt ja nicht, um mir mitzuteilen, dass er...dass er die Fachdidaktik
geringschétzt, na? Der hétte keinen Anlass zu kommen.

I: Alles klar. Ja, abschlieBend dann noch zur Entwicklung im Bereich der
Fachdidaktik. Zuerst einmal, wie wirden Sie denn die Entwicklung in den letzten,
sagen wir 30 Jahren beurteilen, jetzt anhand der Studienplane?

L: (lacht) So alt bin ich wieder auch noch nicht! So alt bin ich noch nicht...

I: Aber Sie wissen wahrscheinlich ungefahr wie sich vielleicht das stundenmafig,
personalmafig entwickelt hat und... Ja, gibt’s irgendwas besonders Positives oder
auch besonders Negatives, das lhnen da einfallen wiirde?

L: Also, da wurd ich wirklich, sozusagen, wahrscheinlich der...Sie schreiben ja eh
beim Kollegen G6étz, na?

I: Jaja...
L: Der kann das sozusagen...
I: Ich interview auch mehrere zu dem Thema.

L: ...personalmaRig die Entwicklung, ich mein, was ich so weil3, aber das ist ein
bisschen mit Vorsicht zu genieRen, weil ich eben erst seit 2005 da hin, weil ich,
dass es zwei Professoren fiir Fachdidaktik gegeben hat und jetzt eben nur mehr
eine Professur und eben Uberhaupt nicht dran gedacht wird da irgendwas zu
andern. Es gibt auch nur zwei Habilitierte in der Fachdidaktik, was angesichts der
Studentenzahlen sehr, sehr wenig ist, ja? Auch im Vergleich mit
anderen...schauen Sie andere fachdidaktische Institute auch an oder...? Ich glaub,
Sie machen einen Vergleich mit?

I: Ich mach einen Vergleich zwischen Mathematik und Romanistik, weil das die
Facher sind, die ich studier.

L: Mhm, ok. Ja, aber da hab ich Uberhaupt keinen Einblick, aber was man
sonst...wenn man so ein bisschen vergleicht...da gibt's dann doch eher auch
vielleicht mehr Habilitierte, es wird — was ich hier so merke — Uiberhaupt nicht dran
gedacht Habilitationen in dem Bereich zu unterstiitzen, ja? Also, selbst wenn da
Leute sind, die Interesse zumindest mal kundtun, dann gibt's da keine
Unterstiitzung. Und jetzt nicht...nicht jetzt, sozusagen, unbedingt jetzt, ich mein, es
kénnte ja auch deshalb keine Unterstlitzung geben, weil man sagt, DIE Person will
man nicht unterstiitzen, ja? Aber das ist sozusagen nicht die Erfahrung, die wir
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gemacht haben, sondern so prinzipiell...da gibt's einfach nicht die
Rahmenbedingungen, weil die Vertrage eben befristet sind und damit kann sich
das gar nicht...ist es gar nicht sozusagen sehr realistisch so ein Projekt Gberhaupt
in Angriff zu nehmen.

I: Ja. Also wird nicht geférdert?

L: Wird nicht...strukturell nicht, strukturell einmal jedenfalls nicht geférdert. Das ist
eine Behauptung, die kann man, die ist sicher richtig. Strukturell wird das nicht
gefdrdert, dass man in dem Bereich hier an dem Institut mehr Habilitierte schafft
oder...von den Strukturen nicht, na?

I: Ja.

L: Ist auch klar warum, na? Weil wenn ich den Vertrag von Haus aus befriste und
das geht sich so nicht aus...

I: Ja, ist klar. Vielleicht trotzdem noch in Bezug auf die, ja, verpflichtenden Stunden
im Bereich der Fachdidaktik in den Studienplanen. Haben Sie da irgendwie einen
Uberblick wie das entwicklungsmaRig war?

L: Da wiird ich Sie einfach bitten, dass Sie sich das einfach anschauen, na? Bevor
ich da jetzt spekulier und sag ,ja, mein Eindruck...“ oder so, sondern einfach
anschauen, ja? Das kann man ja wirklich rauszahlen.

I: Jaja, hab ich ja auch gemacht. Ich mein ja auch nur generell, ob Sie das
gutheil3en oder nicht.

L: Ja, natlrlich heiBe ich gut, wenn in einem Lehramtsstudium auch wirklich klar
erkennbar ist, dass die fachdidaktische Ausbildung einen Schwerpunkt bildet und
wichtig ist und halt NICHT das Anhé&ngsel einer fachlichen Ausbildung. Fur mich,
also, und naturlich versuch ich in meinen Lehrveranstaltungen das auf gar keinen
Fall so zu transportieren und mir sind die natirlich wichtig und bei mir sind sie die
Schwerpunkte, das ist ganz klar, ja? Wie Studierende das dann global sehen,
misste man dann natirlich wieder die Studierenden fragen, weil der macht die
ganzen verschiedenen Lehrveranstaltungen.

I: Richtig.
L: Ich krieg recht positive Rickmeldungen, das kann ich sagen.
I: Also wird gut angenommen von den Studierenden?

L: Ja, ich hab da sehr positive Riickmeldungen zu den Lehrveranstaltungen. Mehr
kann ich sozusagen nicht dazu sagen. Dass aus meiner Sicht natirlich die
fachdidaktische Ausbildung einen Schwerpunkt bildet und auch ganz was
Wesentliches ist...



I: Ist klar.

L: ...das ist irgendwie...da werden Sie nicht Gberrascht sein, dass ich lhnen das
sag, ja?

I: Richtig. Vielleicht noch, erm, ja, in Richtung Zukunft blickend. Wie kénnten Sie
sich denn vorstellen, dass sich die Fachdidaktik hier am Institut im Bereich der
Mathematik entwickeln wird/kénnte? Oder kdnnen auch nur Wiinsche sein, muss
nicht zwingend realistisch sein.

L: Ja, es ist sehr, sehr schwierig, weil sozusagen ein...ungeféhr...zu dritt waren wir
jetzt, also wir sind insgesamt sieben Leute und davon werden drei Leute immer
wieder ausgetauscht, weil die Vertrage auslaufen und nicht verlangert werden
dirfen. Erm, P geht jetzt, X ist schon gegangen, da ist jetzt W da — auch befristet,
auch vier Jahre. Bei mir lauft das auch aus, d.h. da ist eine Rotation drinnen und
das Langfristige muss dann eigentlich bei denen liegen, die halt auch langfristig da
sein...

I: D.h. das wird auch gewinscht, dass das immer wieder ausgetauscht wird?

L: Offensichtlich, ja, offensichtlich, sonst wirde man’s ja wohl nicht...wobei,
sozusagen, wie weit das innerhalb der Fachdidaktikgruppe gewiinscht ist... Also,
das ist einfach gegeben von der Universitat, von der Struktur. Vertrag darf nicht
verlangert werden, unbefristeter Vertrag gibt es nicht, d.h. damit ist das drinnen
und da muss man wirklich diese Langfristigen...da kann ich wirklich nur Wiinsche
auRlern, ja? Aber...

I: Ist ok.

L: ...mehr kann man da schwer dazu sagen. Wie weit da Uberhaupt langfristig
gearbeitet werden kann, weil ja jeder der kommt einmal eine gewisse Zeit braucht
bis er sich eingearbeitet hat und bevor man sagt ,Ok, da und da sollte man
Entwicklungsarbeit machen ist schon wieder eine gewisse Zeit vergangen, na?

I: D.h. Sie wiirden sich wiinschen, dass sich da im Bereich Personal auf jeden Fall
was tut in Zukunft? Dass man eben unbefristete Vertrage macht.

L: Ja...aus...aus meiner Sicht kann ich das nicht anders sagen, ja?

I: Oder auch — wurde oft angesprochen — mehr Personal Uberhaupt, weil’s im
Vergleich zu den Studierendenzahlen dringend notwendig war.

L: Das war naturlich... Naturlich war das...also...die Entwicklung...jetzt gerade, ich
mein, jetzt in diesen Semestern, in den laufenden Semestern merkt man ja, dass
also diese ansteigende Studierendenzahl...das wird noch eine gewisse Zeit lang
anhalten. Solange eben durch die Medien geistert, dass Lehrermangel ist und das
wird noch verscharft an den Schulen kommen, das brauch ich lhnen eh nicht
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erzahlen. Viele Studierende haben jetzt nebenbei Vertrdge laufen, was in den
Schulen also wirklich teilweise zu Chaos fiihrt, weil die einfach...naja...weil
das...naja, ich erleb’s selber mit bzw., ja, hor's von anderen Schulen...die sind
einfach noch nicht in der Lage und es ist nicht, weil die schlecht sind, sondern weil
ihnen eben viel, viel noch fehlt, das wirklich dann...

I: Natirlich, die sind mitten in der Ausbildung.

L: Ja, die sind mitten in der Ausbildung und damit fehlen ihnen nattrlich noch
einige Dinge. Also, solange das durch die Medien geistert ,Wir brauchen Lehrer",
werden die Studierendenzahlen ansteigen und da war’s halt schon gunstig, ja?
...wenn man da mehr Personal zur Verfligung hatte, keine Frage. Das ist klar. Ja,
sehr naheliegend, na? Wenn man mit einer hoheren Studierendenzahl mit
demselben Personal fahrt, kann nicht wirklich...

I: ...wird"s irgendwann eng.

L: ...wird’s eng, ja, genau.

I: Gut, dann sind wir eigentlich auch schon wieder am Ende...

L: Sind wir schon fertig?

I: ...vom Interview. AuBer Sie méchten noch irgendwas hinzufiigen, dann gerne.
L: Nein, nein, wenn Sie keine Fragen mehr haben.

I: Nein, das Wesentliche hatte ich dann...Vielen Dank, dass Sie sich die Zeit
genommen haben.

L: Gerne.






Interview mit M3, 14.04.2010

I: Zuerst mal, ich hab Sie ausgewahlt, weil Sie sich mit Fachdidaktik hier sehr
beschéaftigen und auch Lehrveranstaltungen halten und...ja, Prifung ist das
natirlich keine, sondern...

L: Na, ich weild schon, klar.

I: ...ihre ganz personliche Meinung interessiert mich einfach. Erm, ja, vorweg
wiirde mich vielleicht einmal interessieren, wie Sie Uberhaupt zur Fachdidaktik
gekommen sind, was Sie bewegt hat, dass Sie in dem Bereich tatig werden.

L: Ganz generell?
I: Ganz generell.

L: Was mich bewegt hat. (Uberlegt) Ja, wenn ich da ganz ehrlich bin, war’s
eigentlich die Vorbildwirkung meines Vorgangers hier am Institut. Das war S. Den
haben Sie wahrscheinlich nicht mehr kennengelernt. Sie sicher nicht, aber man
kennt ihn noch von den...

I: Nein, aber man kennt ihn von den Schulbtichern.

L: Ja, genau. Also, ich hab bei ihm eben studiert und er war derjenige, der also
Analysis 1 dann gelesen hat bis 3 eben und er hat also schon das so vorgelebt
sozusagen, wie man...wie man Mathematik eben mit Leben da erfiillen kann, na?
Er hat also diese Begeisterung vorgemacht, er hat die Art und Weise wie man an
sowas herangeht, immer dieses Fragen nach dem ,Warum?“, nicht immer nur
exakte Beweise, sondern so Plausibilitdtsbetrachtungen, die sozusagen einem
eingehen und dass das eben wichtig ist ganz allgemein fur das Lernen von
Mathematik schlechthin und insbesondere in der Schule, da geht’s ja auch nicht
nur um geschlossene Beweise, sondern da geht’s um Einsichten vermitteln. Und
die kann man schon auch, vielleicht sogar in manchen Fallen sogar besser
dadurch vermitteln, dass man Plausibilititsargumente liefert. Und das war bei ihm
so ein, so ein...so ein Aufbau, da hat er zuerst so Fragen gestellt und so...das hat
sich so entwickelt und man hat dann zum Schluss schon auch einen exakten
Beweis gekriegt, aber man hat vorher immer so...so Hinweise gekriegt ,Naja, das
wird wahrscheinlich so sein, weil das und das und deswegen ist das so.“. Also,
man ist sozusagen angeleitet worden Uber die innere Natur der Sache
nachzudenken und dann ist man sozusagen neugierig geworden ,Wie ist das jetzt
wirklich?“. Und in manchen Fallen hat's dann vielleicht nicht einen exakten
Beweise gegeben — ist auch jetzt in meinen Lehrveranstaltungen so, nicht? Dass,
wenn’s zu kompliziert ist, dann tut man das nicht, aber wenn es eh mit einem
halbwegs vertretbaren Aufwand ist, dann macht man natirlich noch einen exakten
Beweis im Anschluss. Aber das ist mir eigentlich so in Erinnerung geblieben, wie er
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da mit der Mathematik umgegangen ist. Das ist also doch ein zutiefst
fachdidaktisches Problem. Sozusagen ,Wie bringe ich’s riiber, dass meine Zuhérer
begeistert werden, dass sie Appetit haben drauf zu kommen?* Das war an sich der
Motor. Also, wenn ich ganz ehrlich bin, bin ich nicht sozusagen an die Uni
gekommen, sozusagen ,lch werd jetzt Fachdidaktiker.”. Ich wollt das Lehramt
studieren und dass ich dann...also...lGibers Lehramt hinaus mich...also erst mit
meiner Dissertation und dann weiterhin mit dem Thema auseinandergesetzt hab,
das liegt eigentlich an S.

I: Aha, sehr gut. Darf ich da noch fragen, wie lang Sie jetzt in etwa schon hier an
der Uni tatig sind als Fachdidaktiker?

L: Hier an diesem Institut bin ich seit 2005.
I: Seit 2005.

L: Ich bin von Dortmund gekommen, war vorher finf Jahre in Dortmund...auch als
Fachdidaktiker und davor war ich zehn Jahre lang so Halbassistent an der
Bodenkultur meistens. Ein halbes Jahr war ich auch hier Assistent und halb an der
Schule. Da bin ich eben halb Uni, halb Schule gewesen mit teilweise
Forschungsprojekten, teilweise in Anstellung an der Universitat oder Bodenkultur
und halb an der Schule gewesen und seit 2000 bin ich dann an die Uni Dortmund
gegangen, fiinf Jahre, und seit 2005 bin ich wieder hier.

I: Hier an der Fakultat fur Mathematik. Ok. Ja, dann wird ich eben als Nachstes
ganz gern Uber die Infrastruktur der Fachdidaktik hier an der Fakultat mit Ihnen
sprechen, weil es ja leider so ist, dass Fachdidaktik sehr oft noch so als eine Art
.Stiefkind“ der Fachwissenschaft gesehen wird. Wie wirden Sie denn sagen,
verhalt sich das hier an dieser Institution? Ist das noch so oder war’s Uberhaupt
so?

L: Erm, natirlich...wie soll ich sagen? Das ist ein schwieriges Problem, das kann
man sozusagen mit ein paar Satzen nicht leicht erklaren. Die...Anerkennung, dass
sozusagen Fachdidaktik etwas Wichtiges ist, ich glaub, die ist bei uns in unserem
Haus durchaus gegeben. Auch der Dekan, sozusagen, &ufBert sich immer wieder
positiv Uber...nicht nur Uber unsere Gruppe, die wir Fachdidaktiker betreiben,
sondern Uber die Wichtigkeit der Fachdidaktik, das schon. Wenn’s aber dann
wirklich darum geht, ganz konkret jetzt sozusagen vielleicht einmal eine Stelle zu
schaffen oder sowas, sozusagen, sich zusétzlich zu engagieren...aus dem Wissen
heraus, dass das ja was Wichtiges ist, also wenn’s ums Eingemachte geht auf gut
Deutsch, dann hat man’s glaub ich doch noch als Fachdidaktikgruppe also doch
noch deutlich schwieriger als...als...als die anderen Kolleginnen und Kollegen, bei
denen es doch immer wieder...erm...ja, neue Stellen gibt. Es werden jetzt wieder
funf neue Professoren berufen bei uns hier im Hause und bei jeder neuen Berufung



gibt’s natirlich auch wieder neue Stellen, neue Zusagen, Berufungszusagen und
da haben’s wir natirlich da als Fachdidaktiker naturlich nicht so leicht da vielleicht
eine neue halbe oder sowas Stelle herauszuriicken. Es waren ja vorher zwei
Fachdidaktiker hier am Institut tatig, S einerseits und Y andererseits, und jetzt ist
sozusagen das Ganze mit einer Professur nachbesetzt worden. Das bin jetzt also
ich. Ich bin also sozusagen der Nachfolger...

I: Mhm, sie ersetzen beide.

L...von zwei. Daflr ist eben eine dieser Professorenstellen dieser beiden
sozusagen in zwei Mitarbeiterstellen umgewandelt worden. Ja, aber von den
Professuren her, von den habilitierten Leuten her, ist es natirlich weniger
geworden und...erm...wir sind natirrlich bemiht z.B. eine dritte habilitierte Kraft
hier zu haben. M1 und ich sind die zwei Habilitierten, die Diplomarbeiten betreuen
kénnen und es sind viele Diplomarbeiten und es sind vielmehr Lehramtskandidaten
als Diplomstudenten und den Grof3teil dieser Diplomarbeiten ist eben am Ricken
doch von M1, M5 und mir. M5 ist so sozusagen...er ist nicht habilitiert, d.h. es
muss immer von Fall zu Fall entschieden werden ,Darf er diese Diplomarbeit
betreuen?”. Das geht als nicht Habilitierter, aber es ist kein Automatismus
sozusagen, nicht? Das ist nicht so ganz ohne. Priifen darf er nicht und
Diplomarbeit betreuen...muss er halt immer ansuchen und es ist halt schwierig.
Also, es wiirde uns eine dritte Kraft durchaus fehlen, eine sténdige dritte Kraft, eine
habilitierte, die dann uns hilft bei den Diplomarbeitsbetreuungen besser zurande zu
kommen. Und das hab ich vorhin angesprochen mit dieser Stelle sozusagen. Da
sind wir gerade sozusagen am kampfen und das ist aber eben noch nicht so leicht,
da dieses Einsehen ,Wir brauchen jetzt eine dritte Kraft, die uns mithilft bei der
Diplomarbeitsbetreuung und fur Kontinuitat sorgt.“ Uns ist ja auch nicht nur damit
gedient, wenn wir sozusagen alle vier Jahre jemand Neuen haben, selbst wenn der
oder die...oder sechs Jahre...selbst, wenn der oder die sich habilitieren wiirde im
sechsten Dienstjahr, na dann hab ich fur ein Jahr...kann er dann Diplomarbeit
betreuen und dann ist er wieder weg, weil es...wir haben keine Dauerstellen. Und
das muss bei einer dritten Kraft jetzt in naher Zukunft...sollte das uns gelingen,
aber das ist noch ein nicht ganz leichter Weg auch mit dem Dekan und mit der
Universitat, dass die Fachdidaktik also doch so wichtig ist, dass man da eine dritte
Stelle versucht aus dem Boden zu stampfen.

I: Das heif3t, Personalmangel ist ein Problem hier.

L: Personalmangel haben wir durchaus, wurde auch festgestellt. Wir wurden
evaluiert vor ein paar Jahren und da wurde durchaus auch festgestellt, dass die
Gruppe ,Fachdidaktik — Schulmathematik personell durchaus unterbesetzt ist,
also, das ist auch international bestatigt, wenn Sie so wollen. Weil wir missen nicht
nur die Fachdidaktik-Lehrveranstaltungen halten, sondern M1 und auch ich
halten...nicht immer, aber doch immer wieder auch die ein oder andere fachliche

c2

Veranstaltung fir Lehramtskandidaten, also z.B. die Stochastik oder die
Angewandte fiir Lehramtskandidaten und solche Dinge. Das geht natiirlich dann im
Lehrbudget auch ab, klarerweise.

I: Naturlich.

L: Und da war's also wirklich giinstig eine neue, dritte, habilitierte Kraft im Bunde
zu haben.

I: Wie sehen Sie das denn mit...erm...Dissertationen? Das wurde bei einem
anderen Interview angesprochen, mit M5 eben, dass, er meinte, sich sehr, sehr
Wenige im Vergleich zur Fachwissenschaft sich lberhaupt fiir eine Dissertation
motivieren kdnnen im Bereich der Fachdidaktik...aus diversen Griinden. Wirden
Sie das auch so sehen?

L: Ja, es ist sicher weniger, es ist deutlich weniger als in der Fachwissenschaft
Mathematik. Das ist aber auch relativ leicht zu erklaren, denk ich, denn in der
Fachwissenschaft...erm, wie soll ich sagen?...bringt eine Dissertation doch einiges,
nicht? Also es eréffnet viele Chancen und Karrieremdglichkeiten, an der Universitat
mal sowieso, da ist ohne Dissertation Uberhaupt nix zu holen. Es gibt ja viel mehr
fachmathematische Stellen als Fachdidaktikstellen, aber nicht nur an den
Universitaten, auch in der Privatwirtschaft ist es sicherlich so, dass man mit einem
Doktorat sozusagen leichter Abteilungsleiter wird, also leichter die Karriereleiter
hochklettert und insofern ist es fur jemanden, der Mathematik studiert, das Fach
Mathematik, das Diplom Mathematik studiert, also nicht das Lehramt, viel néher
liegend und viel gewinnbringender die Dissertation zu schreiben. Eine Lehrkraft,
die eine Dissertation schreibt, muss man ehrlich ja gestehen, was hat die davon?
Die kriegt weder mehr bezahlt, Uberhaupt nicht der Fall, keinen Schilling,
Aufstiegschancen zum Direktor oder Administrator oder was auch immer — genau
gleich wie...brauchen Sie sich nur Landesschulinspektoren...manche haben’s
Doktorat, wenige, die meisten haben’s Magisterium. Also, das ist kein Kriterium
sozusagen in der Schule. In manchen Fallen hért man sogar, sozusagen, man wird
mit dem Doktorat als Lehramtskollege fast ein bisschen schief angeschaut,
sozusagen...das ist der Wissenschaftler sozusagen, das ist der mit...ja, der halt
nicht mit beiden Beinen in der Praxis steht, im Umgang mit Schilern sozusagen.
Der ist halt der...der...

I: Der Theoretiker.

L: ...der Theoretiker, der vergeistigte Typ, der dissertiert hat und so und der halt so
nebenbei auch so ein bisschen halt mit den Kindern was macht so. Also, ich
Ubertreibe jetzt bewusst natirlich, aber solche Sachen sind durchaus...spielen
durchaus auch eine Rolle und eben vor allem dieses, sozusagen, ,Fir wen mach
ich es?* Das ist das blanke Eigeninteresse, was sozusagen eine Lehrkraft dazu



bewegen wiirde eine Dissertation zu schreiben und dementsprechend selten ist
das ausgepragt. Anders jetzt natirlich hier bei W, oder davor P, die an der
Universitat beschaftigt sind mit einer Assistentenstelle. Da gehért das zum Dienst
dazu, da ist das ja was Anderes. Aber von einer Lehrkraft, die mitten in der Praxis
steht, sozusagen, zu erwarten, Sie wirde nebenbei noch dissertieren wollen, ist
halt so eine Sache, nicht? Da ist man mitten in der Familiengriindung vielleicht und
Job geht los und so und dann eben...“wofiir?* sozusagen. Ich sag, wenn dann,
sozusagen, das Gold winken wiirde danach oder wenn da die Chancen winken
wirden, dann wirden es sicher mehr sein, aber das ist ja nicht so.

I: Ok. D.h. Sie wiirden sagen, das liegt darin begriindet, dass es einfach...
L: Zu wenig bringt.

I: ...nichts oder zu wenig bringt, ja.

L: Ja.

I: Ok.

L: Also, institutionell zu wenig. Fir sie als Person...

I: Ist was anderes.

L: Ja, das ist was anderes.

I: Nur kurz zurtick hier zur Fakultat: Wird hier unter den Fachdidaktikern...ja, wird
hier Gber fachdidaktische Theorien, Konzeptionen in irgendeiner Form diskutiert?
Und wenn ja, wie geschieht das? Also, kommt man zusammen, bespricht Dinge?
Oder ist das Uberhaupt nicht der Fall und sind das alles Einzelkdmpfer...die
Fachdidaktiker?

L: Erm, naja, ich wird’s...sozusagen...das sind zwei Fragen drinnen sozusagen.
Wir kommen natirlich zusammen und besprechen uns. Es gibt immer einen
regelmafigen Jour-fixe hier, wobei wir dann Uber...so ungefahr alle vier bis sechs
Wochen, sozusagen, sitzen wir genau hier an diesem Tisch und
besprechen...einfach Dinge, die es zu besprechen gibt. Das konnen
organisatorische Sachen sein, da berichtet jemand, in welchem Projekt er,
sozusagen, gerade tatig ist, was ansteht, Zusammenarbeit vielleicht mit der PH
Wien oder EU-Projekt hier, EU-Projekt da oder das Forschungsprojekt von M1,
namlich die Forschungsplattform z. B., da wird einfach berichtet, was da geschieht
und was jetzt organisatorisch jetzt mit der Lehre auch zu tun ist. Also, natirlich
gibt’'s da Kommunikation oder jetzt bei dieser Dissertation von W und vorher mit P,
da bin ja ich der Betreuer, da sind wir fast jeden Tag beim Mittagessen und dariiber
hinaus...jetzt gibt’s da natlirlich Gesprache. Aber Sie haben vorhin gefragt, ob wir
Uber didaktische Theorien reden. Also, das muss ich dann ehrlichkeitshalber
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sagen...erm, wir walzen da jetzt nicht, sozusagen, die Lehrbuchliteratur tber
didaktische Theorien, sondern berichten halt Gber unsere Produkte, wenn Sie so
wollen, Publikationen, die wir halt verfasst haben, erm...oder eben Projekte, in
denen wir involviert sind, um sich gegenseitig da zu informieren. Aber da wird jetzt
nicht...

I: Aha, also man weil3 Uber die Anderen immer Bescheid.

L: Man weil3 Uber die Anderen Bescheid, aber es ist nicht, sozusagen, ,heute
diskutieren wir Uber die, was weil3 ich, Theorie von Winter, tiber die Winter'schen
Grundvorstellungen in der Mathematikdidaktik” oder...

I: Also, irgendwelche neuen Modelle oder so werden nicht...diskutiert oder
besprochen, sondern hier das Alltagsgeschehen, womit sich jeder so beschaftigt.

L: Na, sie werden insofern schon...natirlich flieBen sie implizit immer wieder halt
ein, weil man natirlich die Themen, mit denen man sich selber ja beschéftigt, sind
ja auch Dinge, die mit dem zu tun haben, aber es ist jetzt nicht so...“Heut haben
wir Termin, heute sprechen wir Uber diese und jene Theorie.”, sowas gibt es nicht.
Ich mein, das ist eher so implizit drinnen, wir besprechen, was wir als Gruppe tun
kénnen, Lehrerfortbildungen, was jeder fiir sich so macht. Das wird mitgeteilt in
diesem Sinne, aber es gibt jetzt nicht ein...ein...ein...eine Theoriesitzung, eben
.heute geht’'s um Lerntheorien nach Piaget* oder irgendwie sowas. Solche
Sitzungen gibt es in diesem Sinn nicht, sondern wir informieren einander, was,
sozusagen, publikationsmafig und lehremafig zu tun, zu verhandeln ist und in
diesem Sinn gibt’s natirlich diesen Austausch. Da spielen diese Dinge ja durchaus
auch eine Rolle, also verschiedene Angange zu irgendeinem fachdidaktischen
Problem, wie man es in der Schule umsetzen kénnte. Da gibt’s ja dann durchaus
Publikationen von uns und da wird auch einfach berichtet. Ich hab diesen und
jenen Angang, Vor- und Nachteile da hergestellt und da gibt’s dann nattrlich auch
Austausch mit Sonderdrucken gibt man sich gegenseitig die Aufsatze, die man
eben publiziert hat und in diesem Sinn gibt’s natirlich schon einen Austausch.
Aber nicht institutionell, wie vorhin Sie fragten ,Wird tUiber Theorie diskutiert?”, das
verstand ich so als ,Gibt’s so quasi Seminare innerhalb der Arbeitsgruppe?* und
,Heute haben wir das als Thema"“.

I: Das war vielleicht schon Uberzogen formuliert. Also, findet Kommunikation
zwischen den einzelnen Fachdidaktikern statt?

L: Ja, die findet statt. Selbstverstandlich.

I: Ok. Dann wird mich auRerdem noch interessieren der Umgang zwischen den
Fachwissenschaftlern und den Fachdidaktikern hier am Institut. Gibt's da
irgendwas Auffalliges oder, ja, ist das vollig egal, ob das jetzt der Fachdidaktiker
oder der Fachwissenschaftler ist?



L: Etwas Auffalliges...

I: Gibt's vielleicht irgendwie eine Form von Arroganz, jetzt Uberzogen...oder
wirden Sie das nicht so sagen? Spielt das keine Rolle?

L: Nein, Arroganz, sozusagen ,Das sind ja nur die Fachdidaktiker” oder so...
I: Sowas in die Richtung.

L: ...das wird ich nicht so sehen und empfind ich auch nicht...aber eben so wie ich
vorher sagte, wenn’s um'‘s Eingemachte geht, sozusagen, wenn’s jetzt darum geht
irgendwie Mittel locker zu machen oder sowas, dann ist schon immer noch die
vorherrschende Sichtweise ,Na, die Fachmathematik ist doch deutlich wichtiger als
die Fachdidaktik“ und das merkt man ja auch...an...an...an der Besetzung einfach,
nicht? Also, wir Fachdidaktiker sind fir die ganz groRe Gruppe der
Lehramtsstudierenden zusténdig, die sicher mehr als die Halfte der Studierenden
hier im Hause ausmachen, und es ist eine Hand voll Leute sozusagen, nicht?
Wenn man mich als Professor, M1 als Mittelbauhabilitierten und dann gibt’s noch,
sagen wir drei oder vier Andere, Befristete oder Unbefristete, Halbangestellte, ja,
und das ist es. Die Anderen, wenn ich die aufzahlen wiirde, wiirden wir bei 60 oder
70 landen oder sowas in diesem Sinne, nicht? Und da ist natirlich schon ein
Ungleichgewicht abzulesen. Naturlich missen die auch fur die fachliche
Ausbildung der Lehramtskandidaten mitmachen, aber trotzdem ist allein an dieser
Zahl schon das echte Ungleichgewicht zu sehen. Ich mein ja nicht, dass wir gleich
sein sollten, aber ein bisschen mehr kénnte man uns also doch zugestehen, z. B.
so eine zuséatzliche Stelle, wo ich vorhin angesprochen habe, das war doch mehr
als fair, da waren wir immer noch lang nicht bei Ausgleich...dann sind’s halt 70 zu
sechs und nicht 70 zu funf wéren wir halt dann, sozusagen. Und in diesem Sinn
haben wir’s schon schwieriger so. Wenn eine andere Gruppe...erm...na, eben fur
noétig halt...da wird schon vielleicht ein bisschen leichter die ein oder andere Stelle
locker gemacht. Haben’s natirlich auch ein bisschen leichter die anderen,
teilweise, nicht alle, teilweise, zumindest im angewandten Bereich, weil sie dann
Uber FWF-Projekte naturlich Drittmittel lukrieren kénnen, viel leichter als wir...der
Fond zur Férderung der wissenschaftlichen Forschung. Wenn irgendein Projekt
gestartet wird, das Uber die Sonne ist, z. B. bei U oder da gibt’s ja viele Beispiele.
Da konnt ich Ihnen jetzt ganz, ganz viele aufzéhlen, das wird geférdert und dann
sind das hier befristete Stellen, die vom Fond bezahlt werden, nicht Gber die Uni.
Und da haben’s wir als Fachdidaktiker ja nicht so leicht in diesem Drittmittelsektor
so wirklich aktiv zu werden. In EU-Projekten sind wir, M5 vor allem, besonders
aktiv, ich bin auch involviert in einem EU-Projekt und jetzt wollen wir auch ein
zweites, ein Nachfolgeprojekt, aber das sind natiirlich Peanuts gegeniber, wenn
man eine ganze Stelle von einem...von einem...Forschungsprojekt vom FWF auf
vier, funf Jahre finanziert, vielleicht sogar drei Leute oder sowas. Das sind ja dann
Summen, die Jahresgehdlter von Leuten...kommen bei EU-Projekten, das sind
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Peanuts dagegen, natirlich. Und insofern hat’s die Fachwissenschaft da schon
leichter beim Drittmittelsektor, vor allem die angewandte Fachwissenschaft. Die
theoretische Mathematik hat’s friiher auch nicht so leicht gehabt, aber da ist
mittlerweile auch ein Umdenken. Jetzt gibt's auch durchaus wieder
Forschungsprojekte, die grundlagenorientiert sind, also die nicht nur im Bereich der
angewandten Forschung angesiedelt sind. Das war frilher so, dass die
Angewandten es viel leichter hatten als die Grundlagen, also die reinen
Mathematiker. Mittlerweile foérdert der Fond fur Wissenschaft den Forschern auch
reine Mathematikprojekte. Auch wieder, weil man sich bewusst wurde, dass die
Grundlagenforschung auch eine groBe Bedeutung hat. Wenn man die
vernachlassigt, dann wiirde man, sozusagen, auch die Basis da ein bisschen
verkimmern lassen. Das hat man erkannt. Aber eben der FWF hat noch keine
Didaktikprojekte gefordert.

I: Mhm, ok. Ja, abschlielend mdchte ich dann noch uber die Entwicklungen der
Fachdidaktik mit Ihnen sprechen. Zuerst mal, wie sehen Sie denn die bisherige
Entwicklung der Fachdidaktik...so...etwa in den letzten 30 Jahren? Gibt's da
irgendwas besonders Positives oder auch besonders Negatives, was Sie da...was
Ihnen da einfallen wiirde?

L: Die Fachdidaktik Mathematik sozusagen?
I: Genau. Nur in Mathematik.

L: Naja, erstens einmal, dass sie sich Uberhaupt entwickelt hat. Wenn Sie sagen in
den letzten 30 Jahren. Es war gar kein so einfacher Prozess, dass es die
Fachdidaktik Mathematik Uberhaupt gegeben hat. Also, verdanken tun wir das
Ganze hier im dsterreichischen Sprachraum sicherlich den deutschen Kolleginnen
und Kollegen, wo...also Anfang der 70er-Jahre ca. die padagogischen
Hochschulen dort, also die Ausbildung von den deutschen Grundschullehrern, den
Hauptschullehrern an die Universitditen gewandert ist. AufRer in Baden-
Wiirttemberg, die haben immer noch die padagogischen Hochschulen, sonst
wurden Uberall die PH an den Unis eingegliedert und da wurde einfach
Fachdidaktik betrieben zuné&chst fir diese Kategorie von Lehrkraften und fiir diese
Schulstufen, also vor allem Grundschule und Hauptrealschule. In diesem
Anfangsunterricht, da war sozusagen fachdidaktisch die Geburtsstunde, da wurden
fachdidaktische Forschungen angestellt und noch lange nicht bei der
Gymnasiallehrerausbildung. Das ist noch ein viel jingeres Kind. Also, die
Grundschulausbildung an den deutschen Universitaten, wenn man so will, war der
Urgrund sich iberhaupt mit fachdidaktischen Problemen auseinanderzusetzen und
deswegen sind die uns auch Jahrzehnte voraus in dieser Sichtweise, weil sie eben
seit 30 Jahren schon die grundschuldidaktischen Forschungen haben. Da hat sich
die Fachdidaktik Uberhaupt mal als Wissenschaft etabliert und streckt jetzt so
langsam ihre Fuhler aus ein bisschen in das gymnasiale Lehramt. Auch in



Deutschland und in Osterreich. Es gibt ja in Osterreich noch immer nicht an allen
Universitaten z.B. eine Fachdidaktikprofessur flir Mathematik. In Wien gibt’s das, in
Linz gibt’'s das, in Salzburg und in Klagenfurt, aber Graz und Innsbruck haben z.B.
keinen Fachdidaktiker in Mathematik. Keinen Professor, sie haben Lehrauftrage,
die sie von aul’en holen oder einen Gastprofessor. Die Innsbrucker holen sich
dann den Kollegen aus Salzburg immer als Gastprofessor fir eine
Lehrveranstaltung. In  Graz gibt's eine abgeordnete Lehrerin, die
eine...also...Gymnasiallehrerin, die zur halben Stelle dann angestellt ist als Dienst
an der Universitat, um dort ein bisschen die Fachdidaktik zu betreuen. Und das ist
alles. Ein bisschen wenig halt, natirlich. Wie ich sagte, das ist noch nicht
wirklich...flachendeckend ist das noch nicht so. Also, positiv erstens einmal, dass
es sie Uberhaupt gibt die Fachdidaktik, das ist einmal klar, dass sie auch ihre
Fuhler ausstrahlt ins gymnasiale Lehramt, das ist auch positiv hervorzuheben.
Negativ ist natirlich, dass...erm...noch nicht Gberall beim gymnasialen Lehramt an
allen Universitaten in Osterreich vor allem, beschranken wir uns nur auf Osterreich,
Fachdidaktik noch immer keine echte Rolle spielt. Das ist natiirlich keine so tolle
Entwicklung. Ja, zur Entwicklung vielleicht noch in den letzten Jahren. Es ist so,
dass in den letzten Jahren oder eigentlich Jahrzehnten kann man durchaus...in
den letzten 20 Jahren, seit den 90er-Jahren circa...erm...eine Strdomung der
Fachdidaktik immer mehr geworden ist zu...zu Lasten, sozusagen, einer anderen
Stromung. Es gibt ja die empirisch forschenden Leute, also das sind dann
Untersuchungen, wo’s um bildungswissenschaftliche, sozialwissenschaftliche,
lerntheoretische Sachen geht, die nur am Rande was mit Mathematik letztlich zu
tun haben. Da geht’s wirklich mehr um Lerntheorien, um andere soziologische
Theorien, um empirische Sachverhalte und dergleichen. Es geht nicht so sehr jetzt
um den Standpunkt ,da hab ich jetzt, sozusagen, einen mathematischen Inhalt wie
Briiche oder das mit den Gleichungen und was ist da jetzt, sozusagen, ein idealer
Weg dazu?“ Und da seh ich, dass die eine Forschungsrichtung, die immer
unabhangiger von der Mathematik an sich wird und immer mehr die Empirie und
die Sozialwissenschaft, die Padagogik und die Psychologie in den Vordergrund
stellt, dass die sehr, sehr, sehr zugenommen haben und in Deutschland es sehr
haufig ist, dass Fachdidaktiker Mathematik von...von Mathematik an sich und ich
spreche jetzt nicht von der héheren Mathematik, nicht Analysis 3 oder irgendwie
so, das mein ich nicht, sondern wirklich die elementaren Zusammenhénge, die
durchaus noch mit Schulmathematik was zu tun haben, sei es in der Geometrie,
Arithmetik oder wo auch immer, dass das dann immer weniger Rolle spielt. Ich bin
nicht von diesem empirischen Typus. Meine Sachen haben immer was mit
Mathematik zu tun und stellen sich so die Frage, sozusagen ,da ist ein
interessantes Thema und wie koénnte das im Schulunterricht realisiert werden?
Was ware da eine mdgliche Aufgabenfolge?* Aber immer orientiert an der
Mathematik. Dass die Kinder da selbststdndig moglichst viel entdecken, dass
Mathematik als Prozess riberkommt. Aber die Betonung ist bei mir und bei diesen
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meinen Kollegen, die ich jetzt so ein bisschen verteidige und von denen ich glaube,
dass sie fast unterzugehen drohen, wo die Mathematik immer noch die vorderste
Rolle spielt und wo man sich von der Mathematik herkommend, ,was sind,
sozusagen, die idealen Rahmenbedingungen fiir's Unterrichten dieses Themas?
Was wéren da interessante Aufgabenstellungen, die ich den Schilern gleich geben
konnte, sodass sie selber auf viel draufkommen konnen? Welche Vor- und
Nachteile hat das Zeug?*

ES KLOPFT AN DER TUR, M1 KOMMT HEREIN UND BESPRICHT SICH KURZ
MIT M3.

L: Ja, jetzt sind wir unterbrochen worden. (lacht) Also, diese zwei Richtungen. Ich
gehdr eher diesen Leuten an, die von der Mathematik herkommend sich fragen
Was sind die idealen Lernumgebungen, substantielle Lernumgebungen zu
gewissen mathematischen Themen?“. Die Anderen organisieren, erm, orientieren
sich eher an erkenntnistheoretischen Fragestellungen, lerntheoretischen
Fragestellungen, psychologischen, péadagogischen...machen da empirische
Untersuchungen, die zwar doch ein bisschen was mit Mathematik zu tun
haben...am Beispiel der Mathematik, aber der Kern dieser Sachen ist dann oft
relativ unabhangig von Mathematik.

I: Wirden Sie sagen, es hat sich die allgemeine Didaktik eher durchgesetzt — auf
Kosten der Fachdidaktik?

L: Wurd ich fast ein bisschen so sagen, wenn man’s Uberspitzt formuliert, nicht?
Also, diese Einflisse, die dann gar nicht mehr nur die Mathematik im Fokus haben,
die sind mir fast ein bisschen...ich will sie nicht weg haben, es soll sie durchaus
geben, das heif3t nicht so...dass alles so, aber, sozusagen, meine Sparte die wird
immer kleiner, die wird immer mehr ausradiert...so ein bisschen. Und in allerletzter
Zeit, so in den letzten zwei, drei, vier Jahren gibt's aber doch auch wieder
Stimmen, die dann wieder erheben ,Ja, jetzt eigentlich ist es Zeit, dass die andere
Seite, wo die Mathematik auch eine Rolle spielt, in der Fachdidaktik auch wieder
ein bisschen Ful} fasst.“. Das kann man z.B. an den Publikationen im Journal fiir
Mathematikdidaktik, wenn man da ein bisschen schaut in den letzten Jahrzehnten,
geht immer mehr in Richtung dieser Empirie und die fachmathematischen
Zusammenhénge im Unterricht, die werden...sogenannte Stoffdidaktik, wo es um
die Vermittlung des Stoffes geht...die wird immer mehr ausgediinnt, sozusagen.

I: Das fuhrt mich eh gleich zur nachsten Frage. Wie kdnnten Sie sich denn
vorstellen, dass sich die Fachdidaktik in Mathematik in den nachsten Jahren
entwickeln wird?

L: Ja, da hoff ich natlrlich, dass — wie gesagt, diese Gefahr, von der ich vorhin
sprach, die ist jetzt nicht hier am Standort Wien...weder bei M1 noch bei mir noch



bei den anderen Mitarbeitern, das war bezogen auf die Entwicklung der
Fachdidaktik schlechthin. Hier im Hause ist sicherlich genug noch von diesem
stofflichen Bezug da, immer. Das hat hier schon lange Tradition. Das war bei
Reichel so und bei Malle so und wird auch bei mir so sein, aber die allgemeine
Entwicklung. Ja, bei dieser Entwicklung der Fachdidaktik...erm...ich denke, es
muss uns gelingen...mitzuteilen, dass man...dass man diesen Balanceakt hinkriegt
im Unterricht zwischen Konstruktion und Instruktion, nicht? Das ist auch ein ganz
zentrales Ding, das uns bis jetzt, glaub ich, noch nicht so ganz gelungen ist.
Néamlich Konstruktion, im Sinne, die Schiler machen selbststandig etwas und
kommen auf etwas drauf, konstruieren sich ihr Wissen...das war dieser...der reine
Konstruktivismus, dass man sagt ,es gibt Uberhaupt kein beibringen, nur
selbststandig entdecken und lernen. Ich kann nie jemandem etwas in diesem Sinn
beibringen. Der muss es von sich aus wollen, von sich aus draufkommen®. Das
sind die reinen Konstruktivisten. Die anderen sagen...jahrzehntelang dieser
Nurnberger Trichter. Ich muss also reinstopfen in den Kopf. Und ich denke, es
muss sozusagen, so eine verniinftige Balance einfach sein. Mathematik hat schon
auch die beiden Seiten. Naturlich ist es immer wiinschenswert, wenn Schilerinnen
und Schiler auf was draufkommen, aber jetzt zu sagen, diese andere Art, namlich
+ch sag dir jetzt einfach mal wie’s geht, ich bringe dir das bei und dann kénnen wir
weiter driiber reden“, das muss an manchen Stellen durchaus auch noch Platz
haben. Da bin ich durchaus dafiir fir eine Mischung eben zwischen dieser
Instruktion durch den Lehrer, die natlrlich Uberbetont wurde in den letzten
Jahrzehnten, weil sie 98% oder 99% ausgemacht hat und so eine
Wissenskonstruktion der Schilerinnen und Schiler, wo man also als Lehrer nur
noch gefordert ist, den Lernprozess zu organisieren. Also nicht ,ich zeig euch’s
jetzt“, sondern ,ich stell solche Aufgaben anhand denen ihr dann auch selber auf
Dinge draufkommen konnt und dann fassen wir das nachher, sozusagen, mal
zusammen auf was man da draufkommen hat kénnen“. Und dieser Prozess, der ist
ja auch ein ganz wichtiger und den bezeichnet man eben als Wissenskonstruktion
und da soll sozusagen eine sinnvolle Balance herrschen. Das missen wir
riberbringen in néchster Zeit. Wir als Fachdidaktiker missen das in unserer
Ausbildung den zukinftigen Lehramtsstudierenden mitgeben, dass da so ein
bisschen eine Ausgewogenheit herrscht, dass die Wissensinstruktion nicht so
dominiert gegeniiber der Wissenskonstruktion. Wie gesagt, ich mochte die
Instruktion nicht ganz weg haben, da gibt's auch die Hardliner, die sagen ,nur
Konstruktivismus®“. Mochte ich nicht, aber nur ein bisschen Gewichtsverschiebung
und das ist eh schon...harte Arbeit genug. Dann wiinsch ich mir natirlich fir die
Fachdidaktik, dass die konkreten stofflichen Bezlige, wie wir es hier am Institut ja
machen, namlich Lernumgebungen zu konstruieren, Vorschldge zu machen, wie
das konkret im Schulunterricht umzusetzen ist, dass das doch ein bisschen breiter
wieder Ful3 fasst in der allgemeinen community der Fachdidaktik, dass sich
nicht...weild ich nicht...95% nur mit Empirie beschaftigen und mit der Stoffdidaktik
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héchstens 5%, sondern dass das wieder auch ein bisschen mehr wird in dieser
Sache. Erm, ich wird mir auch wiinschen, dass das...erm...der angewandte
Aspekt von Mathematik mehr Bedeutung bekommt sowohl in der Ausbildung als
auch im Schulunterricht, sozusagen, das Modellieren, das ist die eine Seite dieser
Medaille Mathematik, die ja zwei Seiten hat. Einerseits ist die Mathematik einfach
etwas praktisches, weil sie brauchbar ist in vielen Angelegenheiten, man braucht
sie einfach zur Bewadltigung von vielen Umweltsituationen, Situationen in der
Realitat. Andererseits ist sie aber eigentlich ein hochkomplexes theoretisches
Gebaude, das man abgekoppelt sehen kann von irgendwelchen Anwendungen.
Sie lebt auch fiir sich als Geisteswissenschaft, als Formalwissenschaft. Und ich
denk, im Studium und auch im Schulunterricht wird diese zweite Medaille, namlich
sie ist so ein abgeschlossenes System fiir sich, fast ein bisschen tberbetont wird.
Der andere Charakter, dass man mit Mathematik was anfangen kann, dass man da
einfache Modelle bilden kann und dann rausschauen kann ,da kann ich jetzt
Mathematik brauchen, um ein Problem zu strukturieren, zu analysieren und zu
Analysen zu kommen*, dass diese Erfahrung zu wenig in den Kdpfen Platz greift.
Ich will wieder auch nicht diese andere Seite wieder nicht verdammen, sondern es
soll sich wiederum nur ein bisschen angleichen, dass diese zweite Seite, die nur in
so manchen Jubeljahren, sozusagen, so zwei-, dreimal pro Jahr, da macht man
vielleicht einmal ein bisschen was, wo man mit Mathematik sieht ,das hétt ich...das
braucht man, sozusagen, im Alltag” und das ist mir halt ein bisschen zu wenig. Da
mussen wir schauen, dass dieses Modellbilden, diese Brauchbarkeitsseite der
Mathematik mehr durchschlagt im Unterricht in der Schule und in der Ausbildung
der Lehramtskandidaten, also das muss einen hoheren Stellenwert haben.
Natirlich kostet das ein bisschen was, diesen Abstraktionsgrad der hdheren
Mathematik, was weil3 ich, Analysis 3 und Satz von Stokes und Gauf3 und sowas,
also das wird dann vielleicht in Zukunft im Studienplan nicht mehr so Platz haben.

I: Konnten Sie sich vorstellen, dass in den nachsten Jahren eben die Fachdidaktik
im...in den Studienpléanen fiur die Lehramtskandidaten noch mehr verpflichtende
Stunden bekommt oder dass das fachdidaktische Angebot generell noch gréRer
wird?

L: Kann ich mir durchaus vorstellen.
I: Ja? Geht’s in diese Richtung?

L: Wird ich auch durchaus unterschreiben. Wir sind ja auch jetzt sicherlich in naher
Zukunft dazu aufgefordert. Es wird Bologna vermutlich kommen, ganz unabhangig
wie es mit dieser Lehrerausbildung neu jetzt weitergeht, wie es mit den
Hauptschullehrern weitergeht, ob die an der PH bleiben oder zu uns kommen oder
vielleicht gibt’s eh nur noch den Sekundarstufen I-Lehrer, wenn die gemeinsame
Schule der 10- bis 14-jahrigen vielleicht kommt. Wo die dann ausgebildet werden,
bei uns an der Uni, was jedenfalls geschieht, es wird vermutlich Bachelor-Master



geben und in diesem Zusammenhang wird’s dann auch zu einer Restrukturierung
der Lehrplane kommen und da werden wir doch auch uns stark machen dafir. Ich
hoffe, wir setzen es durch, dass die Fachdidaktik doch ein bisschen mehr noch an
Anteilen gewinnt und vor allem vielleicht auch, dass die...dass in der fachlichen
Ausbildung auch nicht nur diese héheren Beziige — ich sag wieder den Satz von
Stokes, Green, also diese hochtheoretischen, in der hohen Mathematik
angesiedelten Sachen so...erm...so Gewicht haben, sondern dass auch in der
fachmathematischen Ausbildung schon der Bezug zur Schulmathematik hergestellt
wird. Das heif3t nicht, dass man da Schulbeispiele rechnet, das mein ich nicht,
sondern ich mein, dass man herausstellt, was das jetzt fiir einen Bezug zu Themen
der Schulmathematik hat. Und in diesem Sinn die Elementarmathematik von einem
héheren Standpunkt aus betrachtet und das ist ja durchaus dann auch eine
fachliche Ausbildung. Das hat noch nicht notwendig was mit Fachdidaktik zu tun,
sondern einfach...ich betrachte diese in der Schule benétigte Mathematik von
einem etwas hoheren Blickwinkel, muss natirlich dann gewisse Theorien in Kauf
nehmen, aber es sollten immer die Verbindungen zur Schule, die sollten sichtbar
bleiben so in diesem Sinn, wenn ich sage, Elementarmathematik vom héheren
Standpunkt. Das wiird ich mir wiinschen von der fachlichen Ausbildung, dass da
mehr auf die Schulmathematik, nicht auf die Schulstunde als solche, sondern mehr
auf diese Inhalte der Schulmathematik Bezug genommen wird und dass diese
Wurzeln dann immer wieder gesetzt werden und spurbar werden. ,Was hat das,
was ich jetzt da in Analysis 1 und 2 lern doch noch zu tun mit der
Schulmathematik? Wo sind da die Wurzeln zu sehen?* Und dann, denk ich, hat
man als Lehrer doch ein Bild, das nicht...“das brauch ich ja nie“, sondern ,ich
brauch’s zwar nicht unmittelbar im Schulunterricht, sondern ich weil3, wie das
zusammenhangt mit der Schulmathematik.”

I: Genau.

L: Und dann war das glaub ich doch ein Bild, das auch mehr Bereitschaft dazu
fordern wirde doch einfach die Leiter da ein bisschen hochzusteigen, wenn man
die Beziehung zur Schulmathematik nicht verliert. Das ist momentan vielleicht ein
bisschen die Gefahr, weil man denkt ,Na, was...was hat das jetzt Uberhaupt mit
Schule zu tun?

DAS TELEFON UNTERBRICHT UNS.

L: Moment kurz, das kann ich leider nicht abstellen.
I: Uberhaupt kein Problem.

L: Wo waren wir? Lauter Unterbrechungen...

I: Mogliche Entwicklungen der Fachdidaktik in den nachsten Jahren oder...ja,
realistische oder Wiinsche oder wie auch immer.

L: Ja, gesagt hab ich eh schon, dass ich mir die Starkung der einen Richtung
wiinsche, dass wir mehr Einfluss nehmen auf Fachmathematiker, dass sie ihren
Bezug zur Schulmathematik bewahren, sozusagen, dass sie auch in ihrer
Fachausbildung das machen, dass es uns gelingt Mathematik als Prozess
riberzubringen — Konstruktion, Instruktion. Diese Balance zu halten. Ja.

I: Ja?

L: Das war’s glaub ich eh, das waren meine Wiinsche an die Zukunft, was die
Fachdidaktik zu leisten hat.

I: Und die sind auch realistisch oder sind nur Wiinsche?

L: Ich denke, dass das durchaus realistisch ist, denn Ansétze dazu sieht man auch
jetzt schon in gewissen erfolgreichen Projekten, dass der Schulunterricht sich in
eine andere Richtung doch schon ein bisschen bewegt. Er ist nicht mehr so wie
friher, dass man sagt, sozusagen, ,nhur eintrichtern®, das ist auch jetzt schon nicht
mehr wahr. Es bewegt sich schon in die richtige Richtung, das merkt man durchaus
an manchen Projekten von IMST z.B., wo es ganz viele Projekte gibt, aber auch
unabhangig von IMST. Dass einfach Lehrkrafte immer mehr dran interessiert sind
nach Alternativen zu suchen und nicht nur, sozusagen, immer jetzt lernen wir
diese und jene Rechenart und dann gibt's drei Ubungsbeispiele dazu und dann
gehen wir zum Nachsten Uber”, sozusagen. Dass das ein bisschen aufgebrochen
wird diese Haltung, die merkt man durchaus bei Lehrerfortbildungen und anderen
Projekten, aber dieses muss natirlich noch verstarkt werden. Das ist unser
Anliegen, das wird uns hoffentlich auch...

I: ...gelingen.

L: ...gelingen, ja, ganz genau. Es wér natlrlich jetzt doch auch ein bisschen...wie
soll ich sagen?...noch...nicht Kampfe, aber es wird so zu...zu...zu...zu kleinen
Schwierigkeiten sicher kommen jetzt mit dieser Lehramtsaushildung neu, jetzt
Padagogischen Hochschulen. Wie wird es weitergehen? Wer kriegt in Zukunft die
Hauptschullehrerausbildung oder sowas? Da wird’s durchaus noch so ein kleines
Gerangel geben, wo wir uns auch involvieren werden miissen. Das werden wir
halt...weil wir natiirlich haben wollen, dass die Hauptschullehrerausbildung, die ja
auch Unterstufenmathematik betreiben, nicht...nicht viel anders ausgebildet
werden als unsere Unterstufenlehrer in der...ist ja sogar der gleiche Lehrplan. Das
wirden wir uns nattirlich wiinschen. PH wird nattrlich sagen ,die sind immer an der
PH ausgebildet worden, die sollen auch weiter an der PH ausgebildet werden”.
Aber das muss man mal in der Zukunft schauen, aber da in dieser...in dieser
zukiinftigen Entwicklung, da sind die Fachdidaktiken sicher auch gefragt, obwonhl ja
diese Expertenkommission ja, da...da hat die Fachdidaktik ja gar keine Rolle
gespielt, keine einzige Fachdidaktik. Das waren halt einfach rein Paédagogen und



Vertreter von Universitaten, aber keine Fachdidaktiker, sondern nur Vizerektoren
fur Lehre z.B. ganz allgemein und die PH Leute und Padagogen haben sich zu so
einer Expertenkommission zusammengefunden und diese Vorschlage erarbeitet
fur diese Lehrerbildung neu. Weil3 nicht, ob Sie sie schon gelesen haben. Ist aber
nicht jetzt ihr Thema.

I: Nein. Ja, gut, dann sind wir eigentlich auch schon am Ende des Interviews.
AuRer Sie wollen noch irgendwas hinzufiigen aus lhrer Sicht.

L: Nein
I: Alles gesagt.

L: Ich freu mich, dass Sie sich diesem Thema widmen Uberhaupt und wiinsche
Ihnen natiirlich alles Gute fiir das Gelingen der Diplomarbeit, hab da aber auch gar
keine Zweifel. Wird vermutlich noch bis Herbst dauern oder so, grob geschatzt.

I: Ja, es wird auch noch Fragebdgen fur die Studierenden geben und dann noch
die Auswertungen und...wird noch ein bisschen dauern.

L: Gut und im Ubernéchsten Jahr steigen Sie dann ein in den Schulunterricht. Was
ist Ihr Zweitfach?

I: Spanisch.

L: Spanisch? Alles klar.

I: Ok.

L: Wunderbar.

I: Dann bedank ich mich einmal fur das Interview.

L: Bitte gerne...Spanisch — da kenn ich eine...kennen Sie vielleicht...
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Interview mit M4, 28.04.2010

I: ...ich hab Sie ausgewahlt, da Sie ja hier ganz viele Lehrveranstaltungen leiten im
Bereich der Fachdidaktik und darum wére mir lhre Meinung schon sehr wichtig.
Und, ja, wird mich freuen, wenn Sie mir dazu ein paar Fragen beantworten
wirden. ... Ist in Ordnung?

L: Ok, ja.

I: Als Erstes wirde mich interessieren wie Sie Uberhaupt zur Fachdidaktik
gekommen sind, also was Sie dazu bewegt hat, dass Sie in dem Bereich tatig
werden, sein mdchten.

L: Ich komm an sich von der Fachwissenschaft Mathematik, ich hab auch mein
Doktorat in Mathematik gemacht. Ich war aber insgesamt 25 Jahre Lehrerin und
bin jetzt Lehrerausbildnerin an der Padagogischen Hochschule. Ja, ist schwer zu
sagen ,wie sind Sie zur Fachdidaktik gekommen?*“...

I: Haben Sie hier studiert?
L: Ja.

I: Also, hier Mathematik und das hat sich dann...also, zuerst waren Sie in der
Fachwissenschaft...

L: Nur kurz.
I: ...und das hat sich dann so ergeben?

L: Ich hab also Mathematik Lehramt studiert, Mathematik, Physik, Chemie und ein
Doktorat bei T gemacht, hab aber dann gleich nach...weil die
Beschéftigungssituation damals nicht so gut war wie heute, hab ich gleich nach
dem Studium dann in der Schule angefangen zu unterrichten und so bin ich dann
halt...ja, so, kann man sagen, bin ich zur Fachdidaktik gekommen. Ubers
Berufsfeld Lehrer.

I: Also, das hat sich so ergeben.

L: Ja.

I: Es war Ihnen nicht von vornherein klar, Sie wollen unbedingt in die Fachdidaktik.
L: Nein.

|: Gut, dann sind wir eh schon beim nachsten Punkt, also, tUiber die Infrastruktur der
Fachdidaktik hier am Institut wiirde ich da gerne mit Ihnen reden. Weil's ja leider so
ist, dass Fachdidaktik oft noch, ja, als ,Anhangsel* oder auch als ,Stiefkind“ der
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Fachwissenschaft angesehen wird. Wirden Sie sagen, dass das hier auch so der
Fall ist oder war es tiberhaupt jemals der Fall?

L: Also friiher schon, also zu der Zeit, wo ich studiert habe, da hat es so eine
Fachdidaktik Gberhaupt noch nicht gegeben. Also, drum hat...die Frage war lhnen
von vornherein klar...das ist ja auch in Deutschland erst in...vor ca. 30 bis 40
Jahren entstanden und bei uns noch etwas spater. Also, relativ zu der...relativ zu
vor 30 Jahren mdchte ich sagen, hat sich fur die Fachdidaktik schon sehr viel
verbessert.

I: Also eine positive Entwicklung durchgemacht.
L: Ohja, ja.

I: Und hier am Institut, wie sehen Sie das hier? Also, sind Sie zufrieden in dem
Ausmaf wie die Fachdidaktik da vorhanden ist? Gehort das noch mehr forciert?
Oder ist das schon ganz gut, weil Sie ja sagen, bei lhnen hat’s das noch gar nicht
gegeben?

L: Relativ gesehen, schon viel besser als friiher. Man wird das sicher noch ein
bisschen ausbauen kénnen.

I: Glauben Sie auch, dass das passieren wird? Weil es gibt ja bald neue
Studienplane wieder...

L: Ich denke schon.
I: Dass noch mehr Fachdidaktik geben wird?

L: Bestimmt, ja. Und, und auch in der Bibliothek, weil da steht...hat sich doch
schon die Situation sehr gebessert, weil friiher hat’s ja so elementarmathematische
Bucher, fachdidaktische Literatur fast Uberhaupt nicht gegeben und jetzt ist
eigentlich schon einiges da.

I: Genau, jetzt gibt's da doch einiges an Auswahl. Gut, jetzt haben wir die
Reihenfolge eh schon komplett durcheinander, jetzt ist's eh schon egal. (lacht) Ja,
der Umgang wird mich noch interessieren, zuerst einmal zwischen den
Fachdidaktikern. Also, gibt's Umgang? Gibt's Kommunikation? Aber Sie sagen,
Sie kommen eh grad vom Jour-fixe...

L: Ja, natlrlich, jetzt komm ich grad vom Jour-fixe zum Beispiel, natirlich. Weil wir
ja eine relativ kleine Gruppe sind, ist da sicher die Kommunikation sehr gut.

|: Also, Sie wissen im Grof3en und Ganzen schon Bescheid darliber, was lhre
Kollegen und Kolleginnen gerade so machen?

L: Ja, kann man schon sagen, ja.



I: Und umgekehrt auch so?

L: Ja, ja.

I: Und man trifft sich regelmagig im Jour-fixe?
L: Mehr oder weniger, ja, ja.

I: Ja. Und dann eben der Umgang zwischen den Fachwissenschaftlern und den
Fachdidaktikern — gibt’s Ihrer Meinung nach da Besonderheiten? Gibt's
vielleicht...naja, Arroganz ist immer ein sehr hartes Wort, aber...

L: Also, aus meiner...nein, tberhaupt nicht.
I: Gibt’s das nicht so die Sichtweise ,das ist ,nur“ der Fachdidaktiker"?
L: Nein, nein, wiird ich nicht sagen, nein.

I: Ok. Dann sind wir auch schon beim letzten Punkt, bei den Entwicklungen...also
die bezogen auf die letzten 30 Jahre haben Sie eh schon gesagt, wiirden Sie als
sehr positiv bezeichnen.

L: Ja, also erstens einmal, dass es ja damals so gut wie keine Fachdidaktik
gegeben hat, da hat sich schon vom Personalstand einmal was etabliert. Jetzt
haben wir noch einen eigenen Professor, M3, und ein paar andere Planstellen.
Dann auch in der Bibliothek wird da nach und nach angeschafft in dieser
Richtung...

I: Und das Stundenausmalf ist ja auch um einiges mehr geworden jetzt in den
Studienplanen.

L: Das schreibt ja der Studienplan vor, ja, naturlich.
I: Ja.
L: Ja.

I: Und als kleinen Ausblick vielleicht, wie kdonnten Sie sich da vorstellen, dass es
weitergeht? Ich weil3, das sind MutmafRungen, weil’s keiner so genau weil3 zu dem
Zeitpunkt, hab ich mir sagen lassen.

L: Ja, momentan ist natlrlich alles offen, weil man nicht wei3, wie die
Lehrerentwicklung insgesamt organisiert wird in Zukunft.

I: Oder haben Sie Wiinsche? Formulieren wir’s vielleicht anders: Wie wiirden Sie
sich wiinschen, dass es weitergeht fiir die Fachdidaktik hier am Institut?
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L: Also, ich bin im GrofRen und Ganzen mit der Fachdidaktiksituation hier zufrieden
und es war schén, wenn das auf jeden Fall weiter bleiben und vielleicht auch so ein
bisschen ausgebaut werden kénnte.

I: Das heil3t aber im Wesentlichen, wenn man quasi die jetzigen Strukturen, die
jetzige Stundenanzahl hintber retten kénnte in den neuen Studienplan, dann war
das auf jeden Fall gut.

L: Ja, das auf jeden Fall, also auf jeden Fall kein Riickgang der Stunden. Das
schon, natiirlich. Ja, also die jetzigen Stunden find ich im Grof3en und Ganzen ok.

I: Also ist ausreichend, um die Lehramtskandidaten ausreichend vorzubereiten?

L: Das Problem ist immer das, man kann ja nur was dazu nehmen, wenn wer
anderer dafur etwas verliert.

I: Véllig richtig, in dem Fall dann wahrscheinlich die Fachwissenschaft.

L: Ja. Bei der allgemein padagogischen Ausbildung wird man schwer was
wegnehmen kdnnen, na?

I: Das wird wahrscheinlich eher nicht passieren hab ich mir sagen lassen. Eher
sogar, dass die noch starker kommt...war eine Mutmaf3ung von jemand anderem.

L: Das fand ich eben schade, ja ja. Also, ich wird eher im Bereich der allgemein
padagogischen Aushildung kirzen zugunsten der Fachdidaktik.

I: Aha, das war fur Sie...also, dass man eher der Padagogik was nimmt als der
Fachwissenschaft und so die Fachdidaktik noch ein bisschen ausbaut.

L: Ja, und so die Fachdidaktik starkt.
I: Ok, dann sind wir auch schon wieder durch. AuRer Sie méchten noch was sagen.
L: Nein, ad hoc fallt mir nichts ein.

I: Alles gesagt, was gesagt werden muss. Vielen Dank, dass Sie sich die Zeit jetzt
trotzdem genommen haben...

L: Ja, gern...



Interview mit M5, 23.03.2010

I: Okay, also, zuerst einmal wende ich mich an Sie als eine Art Experte fir die
Fachdidaktik und, ja, ich hab Sie ausgewahlt, weil Sie eben hier an der Fakultat fur
Mathematik fachdidaktische Lehrveranstaltungen leiten. Und, ja, ganz
grundlegend: Hierbei geht’s nicht um irgendeine Art Priifung oder Evaluierung,
sondern es geht rein nur um lhre Meinung eben zu diesem Thema.

L: Okay.

I: Und zwar wird mich zuerst einmal interessieren wie Sie Uberhaupt zur
Fachdidaktik gekommen sind oder was Sie halt bewegt hat in diesem
Wissenschaftsbereich tatig zu werden.

L: Erm, ich hab wurspringlich das Lehramt in Mathematik und Physik
studiert...erm...eh hier am Institut und bin...hab mich zwar sozusagen ein wenig
fur die Fachdidaktik interessiert wie ich begonnen hab mit dem Studium, war aber
nicht jetzt mein Hauptinteresse. Ich hab dann bei Y an einem Didaktikseminar
teilgenommen. Das war sein erstes Seminar, das er hier gehalten hat.

I: Mhm.

L: Und hab bei dem Seminar erst entdeckt, wie interessant das wirklich sein kann.
Hab dann spater auch meine Diplomarbeit geschrieben in Didaktik. Ja, und hab
mich dann schon am Ende des Studiums mit dem Gedanken gespielt vielleicht
noch das Doktorat zu machen. Hab ich dann auch gemacht. Hab mich fir ein
fachdidaktisches Thema entschieden, weil mich das Fachgebiet eben damals
schon fasziniert hat und ich bemerkt hab bei der Diplomarbeit: ,Hm, da mdcht ich
mich eigentlich noch mehr damit beschéftigen.

I: Aha.
L: Ja, so bin ich im Wesentlichen zur Fachdidaktik gekommen.
I: Und geblieben. (lacht)

L: (lacht) Ja, und geblieben, ja. Also, es hat sich dann glinstig ergeben wie ich das
Doktorat fertig gemacht hab, dass hier gerade eine Stelle frei war als
Fachdidaktiker. Ja, so bin ich einfach da geblieben.

I: Okay. Darf ich fragen wie lange Sie dann schon hier sind?
L: Boa, erm...
I: Ungefahr.

L: Also, beruflich bin ich jetzt...ja, ich glaub das zwélfte Jahr oder sowas da.
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I: Okay, also Sie blicken schon auf einiges an Erfahrung zurtick.
L: Erm, ja. (lacht)

I: Okay, dann wird ich als Nachstes gerne Uber die Infrastruktur der Fachdidaktik
hier sprechen, weil es ist ja leider so, dass in vielen Institutionen Fachdidaktik noch
immer so eine Art...ja...,Stiefkind* der Fachwissenschaft ist oder so angesehen
wird.

L: Ja.
I: Wie wirden Sie denn sagen ist das hier an dieser Institution?

L: Erm, ich glaub, das war lange Zeit so. Also, als ich hier begonnen hab...ich kann
mich — das war eine Art Schlusselerlebnis — erinnern und ich...Studienkollegen, die
Mathematik Diplom studiert haben...mit denen geredet habe und denen gesagt
hab: ,Ja, ich mdcht meine Dissertation in Fachdidaktik machen.” ...dass die ganz
erstaunt waren, dass das Uberhaupt geht. Das war auch wirklich lange Zeit so. Ich
glaub, dass sich’s in den letzten paar Jahren verbessert hat. Ich wird sagen,
insbesondere seit M3 hier begonnen hat und wirklich auch begonnen hat eine
Arbeitsgruppe aufzubauen in der Fachdidaktik. Vorher war’s eher eine...eine
Menge von Einzelkdmpfern, sagen wir mal so, und jetzt...seit ein paar Jahren,
gibt’s glaube...gibt’s, wiird ich sagen, also wirklich auch eine Infrastruktur, wo man
sagen kann, man trifft sich regelmaRig, man bespricht, woran man arbeitet. Das
hat’s vorher nicht gegeben. Also, gibt’s jetzt allerdings seit ein paar Jahren.

I: Also, es wird Uber fachdidaktische Themen diskutiert hier?

L: Jaja, durchaus. Wir haben Ublicherweise einmal im Monat — versuchen wir
zumindest — ein Fachdidaktik-Jour-fixe...

I: Mhm.

L:. ...wo wir uns treffen. Dauert auch oft auch mehrere Stunden und...erm...wo wir
uns eben austauschen Uber ,Was passiert gerade? Was machen wir? Was
kénnten wir organisieren an fachdidaktischen Dingen? Wie kénnten wir uns noch
besser organisieren? Wie kdnnten wir die Lehre besser organisieren?" Also, also
das passiert durchaus.

I: Okay. Und wie wirden Sie den...den Umgang zwischen den
Fachwissenschaftlern und den Fachdidaktikern beschreiben? Oder gibt's da
irgendwelche Auffalligkeiten?

L: Erm, ja...erm, wie ich’s eh schon gesagt hab, friiher war das, ja...gab’s in dem
Sinn wenig Umgang. Also, da gab’s die einen, die haben sich mit der Mathematik
beschaftigt...erm...und die anderen, die haben sich mit der Fachdidaktik
beschaftigt. Ich glaub, dass es mittlerweile schon so ist, dass sich zumindest ein



Teil der reinen Mathematikkollegen...erm...zumindest bereit sind, die Fachdidaktik
auch als Wissenschaft zu sehen und auch zu sehen, dass sie einen wertvollen
Beitrag liefern kann. Auch hier am Institut, auch fiir die Ausbildung der
Diplommathematiker.

I: Mhm.

L: Erm, es beschéftigen sich auch einige Kollegen, die eigentlich Mathematiker
sind, erm, die halten immer wieder Lehrveranstaltungen fur Lehramtskandidaten,
auch Lehrveranstaltungen, wo’s um Didaktik geht. Erm, also ich glaub, dass
es...die Fronten weichen sich ein bisschen auf. Also, es gibt natirlich immer noch
welche, die sagen, erm, ,Ja, das interessiert mich nicht. Die Mathematik ist das
einzig Wahre.“ Und, erm, auf der anderen Seite gibt’s wahrscheinlich auch welche,
die halt sagen ,Ja, die Mathematik ist nicht so wichtig. Hauptsache die Leute
kénnen unterrichten.” Erm, also ich glaube, es gibt immer auch Leute, die’s
extremer sehen, aber ich glaub, dass sich die Fronten langsam aufweichen und
dass die Leute zumindest sich gegenseitig akzeptieren. Das...das find ich schon
einen wichtigen Punkt. Das war sicher nicht so der Fall wie ich hier begonnen hab.

I: Also, es geht schon in Richtung miteinander.
L: Es geht in Richtung miteinander, auf jeden Fall.

I: Okay. Erm, ja, als letzten Punkt mdcht ich noch Uber lhre Vorstellung zur
Entwicklung der Fachdidaktik auch in Mathematik sprechen.

L: Mhm.

I: Zuerst einmal, wie beurteilen Sie denn die bisherige Entwicklung? Gibt's da
irgendwas besonders Positives oder Negatives, was lhnen da aufgefallen ist?

L: Erm...konkret hier am Institut oder die Fachdidaktik...?
I: Genau.

L: Okay, okay. Erm...ja, also, wie gesagt, ich halt’s fur eine positive Entwicklung,
dass es jetzt eine, eine Arbeitsgruppe gibt, die sich auch als solche sieht. Das
gab’s friher nicht, das, find ich, ist wirklich eine gute Idee.

I: Die gibt’s seit wann? T schuldigung...
L: Die gibt’s seit, ich glaub, etwa drei Jahren, wo M3 hier begonnen hat.
I: Okay. Also, das ist mit M3...ist das eingefiihrt worden?

L: Das ist mit M3 sozusagen eingefuhrt worden. Vorher gab’s, sagen wir mal, zwei
Gruppen...erm...wenn man das so nennen will. Die Gruppe um S und die Gruppe
um Y, die sehr verschiedene Vorstellungen von Fachdidaktik hatten und daher sich
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schwer getan haben miteinander zu reden. Also, fachlich zu reden, sie sind gut
persénlich miteinander ausgekommen, aber die fachliche Kooperation war sehr
schwierig. Das gibt es nicht mehr, also, diese...diese...das hat sich irgendwie —
Gott sei Dank, mécht ich sagen — erm...gibt’s jetzt eine Gruppe sozusagen, die...in
der durchaus verschiedene Richtungen der Fachdidaktik behandelt werden. Erm,
aber die...die nicht vom jeweils anderen sagen ,Ah, das is ja nix.“, ja? Das find ich
sehr gut, dass es jetzt wirklich das Gefihl gibt ,Wir machen zwar, wir arbeiten zwar
in verschiedene Richtungen, aber wir akzeptieren die Arbeit der jeweils anderen
und wissen auch Uber die Arbeit der jeweils anderen Bescheid.“ Also, das ist sicher
eine gute Entwicklung, die die Fachdidaktik genommen hat hier am Institut. Erm,
was man sich wiinschen kdnnte fir die Zukunft...erm...um das mal so zu sagen
(lacht)...war mehr Personal in der Didaktik. Da find ich ein...gibt's zurzeit ein
gewisses Ungleichgewicht. Wir haben sehr viele Fachmathematiker, ist ja auch
okay, es ist das Institut fur Mathematik, erm...wir haben relativ wenige Didaktiker.
Also, wir haben so gréRenordnungsméanig funf oder sechs...erm...im Vergleich zu,
ja, funfzig oder sechzig Fachmathematikern. Wenn man sich die Anzahl der
Studierenden anschaut, gibt's deutlich mehr Lehramtskandidaten als
Diplommathematiker. Also da, da find ich, ist ein Ungleichgewicht vorhanden und
wir brduchten die Leute auch tatséchlich. Vor allem in der Lehre...ist es schon
schwierig, die Lehre in der Didaktik auch abzudecken mit dem vorhandenen
Personal.

I: Und ist Ihnen hinsichtlich Diplomarbeiten bzw. Dissertationen was aufgefallen,
also sind die mehr geworden im Bereich der Fachdidaktik oder...?

L: Erm, ich glaube...ich kann’s natirlich nur eingeschrankt sagen von den Leuten,
die zu mir gekommen sind zum Diplomarbeit betreuen bzw. wenn im Jour-fixe auch
daruber geredet wird, wer Diplomarbeiten betreut, erm, ich glaub, dass es mehr
geworden sind in der Fachdidaktik...erm...die...die ihre Diplomarbeit halt —
hauptséachlich Lehramtskandidaten natirlich, die ihre Diplomarbeit in der Didaktik
schreiben, erm, und sich nicht fir eine fachmathematische Diplomarbeit
entscheiden. Erm, ich wiinschte mir, ich kdnnte dasselbe iber die Dissertationen
sagen. Das ist leider nicht der Fall. Es gibt sehr, sehr, sehr wenig Leute, die
Dissertation machen wollen in Fachdidaktik. Das find ich sehr schade. Also, wir
haben gréRenordnungsmanRig ein oder zwei alle paar Jahre. Also, es ist nicht so,
dass...was in der Fachmathematik véllig anders ist, da gibt’s deutlich mehr.

I: Was konnte da der Grund dafiir sein? Haben Sie da eine Ahnung?

L: Erm, ich glaub, es gibt mehrere Griinde. Auf der einen Seite bieten die...oder
zumindest einige Arbeitsgruppen in der Fachmathematik Diplomarbeiten im
Rahmen von Projekten an, das heif3t Diplomarbeiten, die bezahlt werden.

I: Mhm.



L: Das...erm...ist in der Didaktik sehr schwierig. Also, wir haben kein
Doktorandenkolleg oder so wie’s auf...in einigen Mathematikbereichen der Fall
ist...erm...wird sich auch fast nicht lohnen fiir die Anzahl der Leute, die wir haben.
Also, wir kdbnnen kaum anbieten, dass wir Leute bezahlen fir ihre Dissertationen.
Erm, das war friher vielleicht weniger ein Problem, da wurde die Dissertation als
ein Teil der Ausbildung gesehen und man hat nicht erwartet, dass man dafur
bezahlt wird. Das hat sich geandert in den letzten zehn Jahren wird ich sagen.
Also die Leute erwarten sich jetzt...vielleicht nicht erwarten, ist ein zu starkes Wort,
aber die Leute erhoffen zumindest, dass, wenn sie Dissertation schreiben, sie
etwas dafiir bezahlt bekommen. Das kdnnen wir nicht anbieten. Das ist sicher
eine...eine Schwierigkeitsstufe. Erm, die zweite ist, die meisten Leute, die sich
grundsatzlich daftir interessieren, sind Lehramtskandidaten, erm, also wir
haben...ich kann mich nicht erinnern...schon sehr, sehr lange...hatten wir
niemanden, der jetzt sagen wir mal von der Erziehungswissenschaft kommt oder
von der Padagogik kommt und sich interessieren wurde. Also, die Leute, die sich
grundsétzlich interessieren, waren Lehramtskandidaten. Erm...die...kommen
relativ bald drauf, dass sie lhnen in lhrem Lehramtsstudium das Doktorat nicht
besonders viel hilft. Erm, fachlich wird’s ihnen natiirlich helfen, aber die verlieren,

wenn man das mal so ausdricken will, drei bis vier Jahre ihrer
Lebensverdienstzeit.

I: Mhm.

L: ...und bekommen aber nichts daflr von der Struktur der...erm...des

Unterrichtens her oder, also die werden nicht finanziell entlohnt oder sonst
irgendwie entlohnt. Also, das bringt denen sozusagen nur sehr wenig in der
Schule...so wie es derzeit gehandhabt wird. Und die, die sich trotzdem dafiir
interessieren und die sagen ,Okay, ich mécht das...ich mdchte unterrichten und
mocht das sozusagen nebenher machen.“, erm, die kommen relativ bald drauf,
dass das fast nicht geht. Also, unterrichten und das Doktorat zu machen
ist...wirklich...

I: Sehr zeitaufwandig.

L: ...fast nicht mdglich. Es...ich hatte schon einige, die haben sich das
vorgenommen, die haben gesagt ,Okay, ich mdcht das machen.” und...die dann
insbesondere im Unterrichtspraktikum merken, dass...das kdnnen sie nicht leisten.
Und das ist auch verstandlich, man sitzt ja im Unterrichtspraktikum wirklich sehr,
sehr lange, das ist sehr zeitaufwandig. Da sich nebenbei noch fiir eine Dissertation
zu interessieren, ist sehr schwierig.

I: Und im Nachhinein dann...spéter wird’s wahrscheinlich auch...
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L: Da gibt's auch...das sind eben sozusagen die, die paar, die wir
bekommen...das sind die, die sich entweder...die sagen ,Okay, mir ist es das wert,
ich mach das gleich nach dem Studium und unterrichte nicht.“ und die anderen, die
nach ein paar Jahren sagen ,Okay, mein Zeitaufwand ist jetzt viel weniger...nicht
viel, aber zumindest deutlich weniger. Weniger als am Anfang und ich komme jetzt
wieder und mache eine Dissertation.” Also, das sind die beiden Gruppen, die wir
haben, die sind aber leider beide sehr klein.

I: Aha.
L: Ja, also so wiird ich die Sache mit den Dissertationen sehen.

I: Okay. Und wie kdnnten Sie sich vorstellen...wie konnte sich die Fachdidaktik
moglicherweise in den nachsten Jahren entwickeln...hier am Institut?

L: Erm...das ist eine schwierige Frage (lacht). Wie gesagt, also auf der einen Seite,
was ich mir wiinschen wiuird, ist, dass wir mehr Personen bekommen. Nicht nur, um
jetzt zu sagen ,Wir sind mehr.“, ja? Also nicht nur der bloRBen Zahl wegen, weil das
auch einfach ermdéglichen wirde, sich in andere Richtungen...in andere
Richtungen zu gehen in der Fachdidaktik, in die wir im Moment noch nicht gehen.
Vielleicht als Beispiel, wir haben jetzt eine Dissertantinnenstelle — Gott sei Dank —
also, wir hatten sie schon langer, die hatte P bis jetzt inne. Der ist jetzt...der hat
sein Doktorat abgeschlossen und ist an einer anderen Uni. Wir haben jetzt eine
neue Kollegin dazubekommen im September, die will ihre Dissertation in einer
Richtung schreiben, die noch nicht vertreten ist bei uns. Die mdchte Uber ,,Content
language integrated learning“ schreiben, also wo’s um das Unterrichten von
Mathematik in einer Fremdsprache geht — fur Kinder, fir die das auch eine
Fremdsprache ist. In der Richtung haben wir noch niemand. Also da hat sich noch
niemand damit beschéftigt hier.

I: Also, es tun sich auch neue Wissenschaftsfelder auf?

L: Eben, das ist genau das, warum ich sag wir brauchten eigentlich mehr Leute. Es
gibt noch ziemlich viele Felder, die uns eigentlich interessieren wiirden, aber wo wir
einfach nicht die Kapazitat haben, um uns damit zu beschéftigen. Und das war
eines davon, diese Sprachenschnittstelle zum Beispiel.

I: Aha.

L: Also, ich glaub, dass man vor allem mit Dissertantenstellen es auch ermdglichen
kann in Richtungen zu gehen, in die wir bis jetzt noch nicht gehen kénnen, weil wir
einfach nicht die Ressourcen daflir haben. Und ich glaube, dass es auch mdglich
sein wird das zu machen...erm...ich glaube, es ist bekannt, dass im vor allem
letzten Jahr es einen ziemlich starken Anstieg an Lehramtskandidaten gegeben
hat, die hier begonnen haben. Wir reden von ungefédhr 50%, erm, die werden



Personal brauchen, das sie betreut. Nicht nur von Diplomarbeiten, sondern auch
von Lehrveranstaltungen. Erm, ich seh im Moment nicht, dass wir das mit dem
vorhandenen...mit der vorhandenen Kapazitat leisten werden kénnen. Also wenn
die Entwicklung so weiter geht, dann haben wir in zwei bis drei Jahren ein
Problem...erm...mit der Betreuung von Diplomarbeiten und auch mit der
Abhandlung der Lehre. Also, ich halt’s fur realistisch, dass wir uns personell
sozusagen verstarken kénnen und damit auch in Richtungen gehen, die wir im
Moment noch nicht wirklich angehen kdnnen. Also, ich hoff, dass das der Fall sein
wird...erm...und das Zweite, was ich...die zweite Entwicklung, die ich
vielleicht...von der ich nicht weif3, ob sie der Fall sein wird, aber von der ich hoffe,
dass sie der Fall sein wird, erm, ist, dass es vielleicht gelingt, die verschiedenen
Fachdidaktikinstitute oder die verschiedenen Fachdidaktiker in Osterreich, also
jetzt nicht nur hier an der Uni, zu bewegen, mehr gemeinsam zu arbeiten. Es gibt
Bewegungen in diese Richtung, erm, dass ein Osterreichweites
Fachdidaktikzentrum gegriindet wird...erm...im Moment ist es noch nicht so weit.
Es gibt ein Fachdidaktikzentrum in Klagenfurt, es gibt ein Fachdidaktikzentrum hier,
es gibt ein relativ neues Fachdidaktikzentrum an der Padagogischen Hochschule
und es...da wird ich mir wiinschen, dass es mehr in Richtung ,Wir treten
gemeinsam als Osterreichisches Fachdidaktikzentrum auf‘ geht als, dass es in die
Richtung geht, in der es im Moment ist, dass wir sagen ,Wir sind Klagenfurt, wir
sind Wien, wir sind die TU, wir sind die PH". Also, das wird ich mir wiinschen,
kann ich aber nicht vorhersehen, ob’s...

I: Also mehr Kooperation zwischen den verschiedenen Universitéaten.

L: Das wiurd ich mir auf jeden Fall wiinschen, ja. Also, wie gesagt, ob das eine...ob
ich sage, dass...,Ich glaube, dass es in die Richtung geht“...das weil3 ich nicht. Ich
wird mir wiinschen, dass es in die Richtung geht.

I: Okay.
L: Ja.

I: Okay, dann sind wir eigentlich auch schon wieder am Ende des Interviews.
Méchten Sie noch irgendwas anmerken aus lhrer Sicht?

L: Mh...nein, ich glaub, ich hab das...(lacht)fast alles, was mir dazu so einféllt dazu
an und fur sich gesagt, erm, vielleicht noch eine Sache, was ich mir, also, trotz der
nicht so tollen Infrastruktur was die Doktoratsbetreuung betrifft, wiinschen wiirde,
ist, dass sich vielleicht trotzdem mehr Lehramtskandidatinnen und —kandidaten
dafir interessieren wiirden das Doktorat zu machen auch wenn wir ihnen...von der
Betreuung koénnen wir ihnen natirlich sehr gute Dinge anbieten, also das
Betreuungsverhaltnis ist ausgezeichnet. Erm, von der finanziellen Seite kdnnen wir
ihnen leider nichts anbieten und...also...das war mein Appell an die
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Lehramtskandidaten (lacht) sozusagen...erm...es trotzdem zu wagen und sich
trotzdem dafir zu interessieren. Interessenten gab’s wie gesagt, aber...

I: Bestimmt, ja...

L: ...aber den letzten Schritt dann zu machen, das, das wér mein...das war
sozusagen meine Nachricht an die Lehramtskandidatinnen und —kandidaten. Okay,
das war’s.

I: Okay, dann vielen Dank, dass Sie sich Zeit genommen haben...
L: Ja bitte, gerne.

I: ...und mich da unterstiitzen.



Interview mit S1, 19.04.2010

I: Also, zunachst hab ich Sie ausgewahlt, weil Sie ja hier am Institut fir Romanistik
die fachdidaktischen Lehrveranstaltungen leiten, zumindest eine Auswahl davon.
Und, ja, das ist weder eine Prifung noch eine Evaluierung, sondern mich
interessiert einfach lhre persénliche Meinung.

L: Mhm.

I: Und zwar wird mich als Erstes einmal interessieren wie Sie Uberhaupt zur
Fachdidaktik gekommen sind, also: Was hat Sie dazu bewegt, dass Sie in dem
Bereich tatig werden wollten?

L: Erm, pff, schwierige Frage. Na, 2000...eigentlich begonnen hat’s 2002 oder so,
da hab ich mit einer Kollegin, mit S5, ein Spanisch...eine Spanisch-Lernhilfe
verfasst und im Zuge dessen hab ich dann erfahren, also das war 2004, dass eine
Stelle ausgeschrieben war fir einen Fachdidaktiker da auf der Romanistik und
dann hab ich mich beworben und wurde ausgesucht sozusagen. Und das hétt
also...mein, mein besonderes Anliegen, glaub ich, dass ich es sehr wichtig ansehe
eine gute fachdidaktische Ausbildung zu haben, weil ich’s ja selber von meinem
Studium her weil3, da hatte ich leider nur insgesamt vier Stunden Fachdidaktik.

I: Haben Sie hier studiert?

L: Nein, ich hab in Graz studiert und das war einfach viel zu wenig, ja. Also, das
war...dort wurde das nur abgehandelt mit einem...ja, mit einem...mit Ubungen war
das und dann eine Vorlesung und dazu ein Konversatorium und ja, das war...war
ich sehr unzufrieden.

I: Ein bisschen wenig.

L: Genau und das hat mich auch dazu bewogen, dass ich mir gedacht hab ,ich
kann mich da vielleicht mit meiner Erfahrung einbringen®.

I: Seit 2002 haben Sie gesagt.
L: Also 2002 und hier seit 2004 hier auf der Romanistik in Wien, ja genau.

I: Okay, gut. Dann wird ich eh gleich als Nachstes gerne Uber die, ja, nennen wir’s
Infrastruktur der Fachdidaktik hier am Institut sprechen. Weil es ist ja leider so,
dass Fachdidaktik oft noch so als ,Stiefkind“ der Fachwissenschaft angesehen
wird. Wie wirden Sie sagen ist das hier? Ist das auch so? Oder ist das nicht mehr
s0? Oder war’s Giberhaupt nie so?

L: Mmh, also wie’s vorher war kann ich leider nicht sagen, ja, aber seit ich hier bin
muss ich sagen, ich bin mit der Infrastruktur sehr zufrieden. Die vier
Fachdidaktikerinnen, Fachdidaktiker hier, also fiir Spanisch, erm, wir haben uns
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jetzt eine kleine Bibliothek aufgebaut auch, also mit wesentlichen Lehrbiichern und
so weiter, die wir in unseren Veranstaltungen verwenden. Dann...es gibt vom
Zentralen Informatikdienst eine Lernplattform, die ich jetzt seit mittlerweile glaub ich
schon seit vier Semestern einsetze...erm...ja, also von der Infrastruktur her ist das
super. Jetzt von den Geraten her und so weiter und ich glaube schon, dass die mit
den...die Stundenanzahl, wenn man die anschaut, dass sich da sehr viel getan hat
und dass das schon...erm...ja, ganz was Tolles ist.

I: Mhm

L: Also, eine Vision war vielleicht noch, aber das ist, weil es eben getrennt ist,
erm...dieses Schulpraktikum...also dass das nicht jetzt irgendwie verknipft ist mit
der fachdidaktischen Ausbildung in dem Sinn. Es ware toll, wenn die Studierenden
noch, erm...ja, in den eigenen Unterricht mitkommen kdnnten, um ihnen da einfach
auch ein paar Sachen zu zeigen oder...ja, das vielleicht irgendwie anschaulicher
und praktischer ablaufen zu lassen.

I: Sie meinen, dass sie’s nicht nur héren in der Arbeitsgemeinschaft, sondern auch
sehen...

L: So ist es, genau. Also, dass man das irgendwie so ahnlich wie das an den
Padagogischen Hochschulen passiert, dass man sozusagen Ubungsschulen hétte,
dezidiert jetzt, also nicht nur, wo man dann im Rahmen dieser einzelnen Phasen
dort dann finf Stunden unterrichtet oder so, sondern dass das kontinuierlich in der
fachdidaktischen Ausbildung passiert. Also, das war meiner Meinung nach ein...so
Zukunftsszenario, das ich gut fande.

I: Nochmal kurz zuriick hier ins Institut, weil Sie gesagt haben vier Fachdidaktiker
im Bereich Spanisch. Wie schaut’s denn da mit der Kommunikation aus? Gibt's da
regelmafig irgendwie ein Treffen, wo sich alle absprechen oder wiirden Sie eher
sagen, dass die Fachdidaktiker hier so jeder fir sich ein Einzelkampfer ist?

L: Es ist so, dass wir uns alle gut kennen, ja, und uns auch austauschen, ja? Also,
so dezidiert Treffen gab’s schon, ja, jetzt die letzte Zeit hat’s keine face-to-face-
Treffen mehr gegeben, sondern das passiert jetzt halt iber E-Mail.

I: Also, so einmal im Monat ein Treffen oder so gibt’s nicht?
L: Nein, das gibt’s nicht, das gibt’s nicht.
I: Gibt’s nicht. Gab’s auch noch nicht?

L: Also, einmal im Monat gab’s noch nie, nein. Also, das war dann einmal im
Semester ein Treffen, aber einmal im Monat hat’s nicht gegeben.

I: Ist auch schwierig, weil’s, ich glaub, lauter Bundeslehrer sind.



L: Genau, das ist ein bisschen kompliziert. Also, es ist so, dass ich die...S5 seh ich
ofter, ja, und...erm...momentan bin ich zwar nicht an der Schule, wo sie ist, aber
frGher hab ich sie halt taglich gesehen und da konnten wir uns relativ gut
austauschen. Und S3 und S2, ja, also die kenn ich auch recht gut, ja.
Kommunikation momentan halt via E-Mail.

I: So auf personlicher Basis dann eher oder spricht man da schon tber Inhalte in
den Lehrveranstaltungen, irgendwelche, weif3 nicht, fachdidaktische Theorien?
Also auch fachlich?

L: Erm, fachdidaktische Theorien weniger, ja, aber was jetzt auch immer so ein
Thema war, sind neue Medien. Also, da wird schon dann dezidiert
Gedankenaustausch betrieben. Wie...was bedeutet das jetzt fir die Schule priméar
einmal? Und was bedeutet das dann fir die fachdidaktische Ausbildung hier auch?

I: Mhm. Also schon fachlich.

L: Fachlicher Austausch. Also nicht auf informeller...also auf informeller Ebene,
aber doch auch inhaltlicher Austausch.

I: Ja, ok. Und der Umgang zwischen den Fachwissenschaftlern — sei es jetzt
Sprachwissenschaft oder was auch immer — und den Fachdidaktikern, gibt's da
irgendwelche Besonderheiten oder ist das komplett egal, ob da jetzt Fachdidaktiker
unter sich sind oder gemischt?

L: Mmh, also da konnt ich jetzt gar nichts dazu sagen, ob mir da irgendwas
aufgefallen ist, ein Unterschied oder so. Ich muss auch sagen, ich hab wenig
Kontakt z.B. zu den Linguisten, Sprachwissenschaftlern hab ich wenig Kontakt hier,
ja. Beruht auch darauf, dass ich halt nur einmal pro Woche hier bin, ja, so ist das
ein bisschen schwierig.

I: Aber es war Ihnen nichts untergekommen in die Richtung ,ist ja NUR der
Fachdidaktiker" oder so?

L: Nein.
I: Nein.
L: Nicht, nein.

I: Na, ist eh gut, sehr gut. Dann, eh abschlieRend wiird ich dann noch tber die...ja,
Ihre Vorstellung bezuglich der Entwicklung der Fachdidaktik sprechen. Erst einmal,
wie wirden Sie denn die, ja, eben die Entwicklung der Fachdidaktik in den letzten
ungefahr 30 Jahren beurteilen? Gibt's da irgendwas besonders Positives oder
auch was Negatives, was Sie da nennen wiirden?

L: Also, was mir aufgefallen ist...dass die neuen Medien jetzt einfach immer
wichtiger werden auch, also nicht nur jetzt in Bezug auf die Vermittlung von
Fachdidaktik, sondern Uberhaupt in der Schule. Dabei allerdings und das ist
wirklich der wesentliche Punkt, der mir aufgefallen ist, dass die Studierenden...so
wie ich das erlebt oder erlebe...relativ wenig mit den neuen Medien zu tun haben
wollen. Also, z. B. wenn etwas Uber eine Lernplattform abgewickelt wird, also die
sozusagen ein...eine begleitende Funktion hat, ja, um noch weiter Informationen
auszutauschen und so, ist es unterschiedlich wie das angenommen wird. Es ist
aber eher noch wenig. Also da wird ich mir wiinschen, dass das noch viel
verstarkter...erm...ja, zum Tragen kommt.

I: Mhm, also die...es gibt momentan noch Ablehnung?

L: Von Seiten der Studierenden schon, ja. Also, die sagen...nein, sie wollen ihren
face-to-face-Unterricht und sie wollen nicht jetzt das unterstitzend mit neuen
Medien...irgendwie arbeiten. Mag vielleicht auch sein, dass, wenn man das
einsetzt in der Lehrveranstaltung und man ist z. B. in keinem Computerraum oder
so, dass das schwierig ist, das wirklich dann umzusetzen. Also, das mag ein Grund
sein.

I: Ja, oder weil man’s vielleicht selber nicht kennt auch aus dem eigenen
Unterricht.

L: Genau und vielleicht auch die...also, ich seh’s einfach so mit der
Bereitschaft...jetzt ist das zweite Semester, dass ich versuche e-Portfolios
anzubieten, wird nur von sehr Wenigen angenommen. Also, dass sie, ja, selber
das einmal ausprobieren, wo ich finde, dass das schon eine gute Mdglichkeit wére
auch fur Schiler, Schilerinnen das einzusetzen und ich denk mir, das muss man
alles, was man halt spater einmal macht im Unterricht, sollte man selber einmal
ausprobieren. Und das wird nicht so...vielleicht ist es noch zu frih, ja, aber...

I: Kommt vielleicht noch.

L: Genau. Aber das war toll, wenn sich da irgendwie...wenn das noch weiter
Uberhaupt in der Lehre auch Platz finden wirde, dann wér das vielleicht fiir die
Fachdidaktik auch positiv. Dieses...weil...also, ich kann das zwar jetzt nicht...ich
weil nicht wie das Kollegen, Kolleginnen machen, was wei3 ich
Sprachwissenschatft, Literaturwissenschaft,...ich denk mir nur: Wenn da das auch
zum state of the art gehéren wiirde, war das nattrlich schon super.

I: Ja.

L: Und es wirde dann wahrscheinlich von den Studierenden als ganz normal
empfunden werden und auch...ja...angenommen werden oder mehr angenommen
werden, besser angenommen werden.



I: Vielleicht trotzdem noch die Entwicklung hinsichtlich der Studienplane,
also...inwiefern und in welchem Ausmall Fachdidaktik, ja, da verankert
ist...verpflichtend verankert ist. Sind Sie da eher zufrieden — ist eine bléde Frage,
weil Sie kdnnen’s wahrscheinlich eh nicht andern, aber...

L: Ja, also ich bin...ich glaube es sind momentan die 14 Stunden?
I: Ja.

L: Ja, und, eben wie gesagt, im Unterschied zu meiner eigenen fachdidaktischen
Ausbildung ist das eh schon super.

I: Also, es ist definitiv die richtige Richtung.
L: Genau.

I: Und wie kénnten Sie sich vorstellen, dass sich die Fachdidaktik weiterentwickeln
wird in den nachsten 15 Jahren...jetzt in diesem Bereich, in Spanisch?

L: Mhm, erm...ich glaube, dass es halt gut wér, wenn es noch ein bisschen
praxis...noch mehr Praxisbezug bekame, ja? Wie ich vorhin schon gesagt habe,
dass man da vielleicht doch ein Modell entwickelt, wo — wenn Sie jetzt gerade
durch die neue Studienarchitektur...wenn jemand Lehramt studiert, dass er — ich
will jetzt nicht sagen gleich wie das auf den Padagogischen Hochschulen ist, aber
dass man ein ahnliches Modell entwickelt und ein bisschen trennt was
Diplomstudium ist und was Lehramtsstudium ist und parallel dazu wirklich eine
praktische Ausbildung laufen hat.

I: Also nicht nur in Form des Fachbezogenen Praktikums, sondern dartiber hinaus.
L: Genau, genau, genau.

I: Ok, dann sind wir eigentlich schon wieder am Ende vom Interview, aul3er Sie
wollen noch irgendwas anmerken...gerne.

L: (schittelt den Kopf)

I: Alles gesagt, was wichtig erscheint.

L: Genau, genau.

I: Dann darf ich mich herzlich bedanken bei Ihnen.
L: Bitte
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Interview mit S2, 28.04.2010

I: ...also, als Erstes wiird mich eben gleich interssieren wie Sie zur Fachdidaktik
gekommen sind?

L: Erm, ich wurde konkret drauf angesprochen, dass eben die Stelle vakant ist und
nachdem ich...in Insiderkreisen...nachdem man weil3, dass ich das seit 20 Jahren
unterrichte, in meiner Schule aufgebaut hab also vom Wahlpflichtfach der ersten
Stunde an bis eben zur zweiten lebenden Fremdsprache Vollausbau mit Matura
etc., wurde ich konkret gefragt, ob ich mir das vorstellen kénnte und ich hab mich
dann beworben und hab das auch bekommen. Eben genau fir diese eine schmale
Schiene, die ich belege, eben fiir AHS.

I: Die lll-er AG ist das.

L: Genau, ich hab die lll-er, das hei3t also das, wo’s darum geht...drittes, viertes
Lernjahr mit Reifeprifung abzuhalten. Das ist das, was ich jetzt seit 20 Jahren
mache und, ja, wo ich auch entsprechend mich immer wieder weiterbilde, wo
einfach auch jetzt im Moment die mir persénlich diese Symbiose eben ganz
gut...diese Synergien auch, die kann ich ganz gut verwenden, sagen wir so. Ich
krieg viel Weiterbildung eben als...in meiner Funktion als AHS-Lehrerin, wo ich mir
dann die Teile, die fur mich relevant sind, auch wieder in die AG hineinbringen
kann. Ich bilde mich als Lehrende an der Uni eben einfach auch weiter, ich mach in
Spanien viele so Kleinigkeiten nebenher, das geht dann wieder...also, das geht
dann ganz gut, ja. Das hab ich das Gefiihl, dass das Sinn macht fur mich, das zu
koppeln.

I: Haben Sie selber auch an der Romanistik in Wien studiert?
L: Ich hab in Wien studiert, ja, vor ewigen Zeiten. (lacht)

I: Also, Sie wissen auch wie die Ausbildung vor...

L: Wie's friher war, richtig.

I: Sehr gut, da kommen wir dann noch dazu. Als Nachstes wiird mich interessieren
wie die Infrastruktur der Fachdidaktik am Institut flir Romanistik ist. Wie...wiirden
Sie die Fachdidaktik noch als ,Anhéngsel* oder als ,Stiefkind“ der
Fachwissenschaft sehen dort oder ist das nicht der Fall oder nicht mehr der Fall?
Oder ist es noch nie so gewesen?

L: Wie gesagt, nachdem ich dort...ich bin dort...bin ich ja das funfte Rad am
Wagen, nicht? Also, meine Lehrveranstaltung halte ich in Blockveranstaltungen ab,
d.h. ich bin kaum zu Zeiten am Institut, wo ich mich austauschen kénnte mit
meinen Kollegen oder Kolleginnen. Ich treff...S3, die kenn ich privat, da — wann
auch immer ich eine Frage hab, wende ich mich an sie oder ich telefoniere mit
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Menschen, von denen ich glaube, dass sie mir Auskunft geben kdnnen. Erm,
Stiefkind wird ich nicht sagen. Es hat die Verbindlichkeit durch die Arbeitsgruppen
wesentlich zugenommen, es sind mehr geworden, es sind die Inhalte, die in den
AG’s zu passieren haben, einfach wesentlich klarer definiert als ich es...glaube ich,
zu meiner Zeit war. Das macht einfach mehr Sinn, das glaub ich schon, so wie es
jetzt ist und, ja, also, Infrastruktur, ich...wenn’s...meinen Sie vielleicht...?

I: Auf die Bibliothek bezogen, wie schaut’s da aus? Gibt’s da eine eigene Abteilung
fur die Fachdidaktik?

L: Erm, Blcher bestellen kann man, wenn man méchte. Prinzipiell ist es so, dass
ich meinen Schiiler/innen oder meinen Student/innen eigentlich sehr, sehr viel aus
meinem eigenen Fundus immer wieder mitbringe, also Anschauungsmaterial. Was
aber bisher bei mir auch damit zu tun hat, dass eben in den letzten Jahren durch
diese ganze Geschichte mit neuem Lehrplan, mit neuer Matura standig die
Anforderungen konkreter formuliert werden und ergo dann in die Schulbiicher, die
da so nachkommen, dass ich vieles auch habe, was ich ihnen mitbring als
Anschauungsmaterial. Also, auch auf Niveau von Lehrbiichern, von Schulbiichern
oder von Sekundérliteratur...

I: Also, eigentlich Eigenorganisation.

L: Ja, ich bring eigentlich sehr viel mit, aber ich glaub nicht wirklich, dass das
Schuld vom Institut ist, aber...hangt dann auch ein bisschen mit meiner konkreten
Position zusammen, ja. An sich ist das...die personelle Infrastruktur, das heif3t,
seien es Sekretarinnen oder seien’s Kollegen, Kolleginnen, die sind alle sehr, sehr
freundlich und hilfsbereit und aufgeschlossen. Also, ich hab noch nie den Fall
gehabt, dass ich eine Frage hatte oder ein Anliegen hatte und dass dem nicht
nachgegangen ware. Das funktioniert meiner Meinung nach sehr...und das war
immer schon so auf der Romanistik, ich komm auch aus der Anglistik und da hab
ich das immer sehr, sehr anders erlebt und da funktioniert das meiner Meinung
nach auch auf informeller Basis eigentlich fiir meine Begriffe sehr, sehr gut.

I: Das heifdt, Sie kébnnen mir wahrscheinlich zu der Frage, ob’s irgendwelche
Besonderheiten gibt im Umgang zwischen den Fachwissenschaftlern und den
Fachdidaktikern gibt, kaum Auskunft geben.

L: ...wenig sagen, ja. Ich kenn wie gesagt, ich kenn S5 noch aus Studientagen und
ich kenn S3 aus Studientagen und privat, also wenn ich Fragen habe...ich hab
mich auch mit S5 schon ausgetauscht, also was jetzt eben Matura betrifft, dass wir
uns einfach Dinge zumailen, also das funktioniert fiir mich schon.

I: Also, das ist dann aber eher so aus Eigeninitiative?

L: Ja, genau.



I: Also, so Jour-fixe oder so Dinge gibt es nicht? Dass man sich trifft,
zusammensetzt.

L: Meiner Meinung nach zurzeit nicht. Es muss vor meiner Zeit etwas gegeben
haben, denn ich hab auch bei Dienstantritt so eine Art Papier gekriegt, das aus
einer Arbeitsgruppe...das beziglich entstanden ist, wo die Inhalte klar formuliert
wurden und nach denen richte ich mich bzw. die hab ich halt modifiziert in dem
MalRe wie sich eben auch die Anforderungen an AHS-Lehrerlnnen geéndert haben,
sprich Matura oder was auch immer, ja. Aber an sich ist zurzeit mir nichts bekannt,
ja. S3 koordiniert das alles, d. h. wenn, dann wiirde sozusagen S3 das initiieren
und anleiten und...einberufen.

I: Also jetzt regelmaRig, richtig einmal im Monat oder so irgendwas ist nicht
vorgesehen, z.B. jeden ersten Montag im Monat.

L: Nicht, dass es mir bekannt wéare.
I: Gut, dann gehen wir gleich Uber zum letzten Punkt.
L: Okay.

I: ...zur Entwicklung der Fachdidaktik. Zuerst einmal, wie wirden Sie die bisherige
Entwicklung der Fachdidaktik, ja, beurteilen? Irgendwas Positives oder Negatives
in Bezug auf die... Wie lang kénnen Sie zurlickblicken?

L: Also, Lehrerin bin ich ein bisschen tber 20 Jahre, ja.

I: Oder eben seit Sie selber studiert haben. Da haben Sie eh einen schdnen
Vergleich eigentlich.

L: Genau, da hat sich einiges geéndert. Es ist sicherlich der Umfang und das
Gewicht, dass diese Veranstaltungen bekommen haben, wesentlich zugenommen,
was sicher positiv ist. Was ich nach wie vor glaube ist, dass die Studentinnen sehr,
sehr...also diese Geschichten mit dem FAP, dass da sehr viele Probleme haben,
also unterzukommen, etc. Ich denk mir da, auch mit der Vernetzung mit den
Schulen ist noch...ware noch vieles offen. Also ich hab sehr wohl...

I: Also Kooperationen?

L: Naja, es gibt einfach nicht genug Platze und Mdglichkeiten, also ich glaube da
ware sicher...es ware sicher sehr sinnvoll — auch was ich seh dann mit jungen
Kollegen an der Schule und mit Unterrichtspraktikantinnen — dass es sicher
gescheit ist, angehende Lehrerinnen und Lehrer mdglichst bald, mdglichst frih in
ihrem Studium auch wirklich in die Schulen schnuppern zu lassen, denn die
meisten empfinden das dann doch eigentlich als einen ziemlichen Schock. Jeder
hat so seine eigene Schulzeit im Hinterkopf, aber wenn man dann so sieht wie die
Schule, wenn man da ein bisschen ein Gespir daflr kriegt, wie Schule funktioniert,
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wie andere Schule funktioniert, ist es fiir die meisten eine sehr negative
Ernlichterung. Ja, also ganz, ganz wenig oft hor ich dann, dass das toll ist. Die
meisten sind vollig Uberfordert und ich glaube, dass das schon etwas ware, wo
noch Ausbaubedarf wére vielleicht.

I: Also mehr Praxis fiir die Lehramtsstudierenden.

L: Ja, einfach mehr und 6fter hinein schnuppern in die Schule, ich glaube, das kann
nicht schaden, ja.

I: Ja. War das was, was Sie sich wiinschen wurden fir die Zukunft?

L: Ich glaub, dass es sinnvoll ware fiir die Studentinnen und Studenten. Ich mein,
ich denk mir, es ist immer auch eine Frage der Moglichkeiten, nicht? Also, das FAP
existiert ja als Konzept, aber es ist glaub ich in dem Bereich...ware noch
Handlungsbedarf, also zum Wohle der angehenden Lehrerinnen. Sehr viele stehen
in der Schule dann, ich merk’s auch als Einfiihrende im Unterrichtspraktikum, die
haben das Gefuhl, also, ja, da ist noch ein Berg vor ihnen. Und es waér
wahrscheinlich verniinftig auch, wenn man sich selber...dass man selber méglichst
frh ein Gespur dafur kriegt, ob man sich diesen Job wirklich zumuten kann,
unabhangig jetzt von den fachlichen Inhalten, sondern einfach von der Rolle als
Padagoge oder als Padagogin. Eben diesen Seitenwechsel, den sich Manche
wesentlich einfacher vorstellen als er dann tatsachlich ist und auch mit Blick...ja,
mit Blick auf alle diese Dinge, die mit dem Fach konkret nichts zu tun haben,
sondern mit allgemein-pé&dagogischen Anliegen. Also ich glaub schon, dass die
Rolle — gerade in der AHS — der Lehrer und Lehrerinnen, das der padagogische
Anteil, der Anteil der Elternarbeit einnimmt, dass das sehr, sehr viel geworden ist,
sehr krafteraubend geworden ist und dass das einfach ein Bereich ist, wo die
Wenigsten vorbereitet sind — klarerweise, wie auch? Das hat dann nichts mehr mit
dem Fach oder mit Spanisch oder mit Mathematik zu tun, sondern da geht’s
einfach um Menschen..., also man muss zu dem stehen, was man ist, was man
kann, was man will, was man verlangt, etc. Und das ist glaub ich ein sehr, sehr
schwieriger Brocken fur die Meisten, die dann drinnen stehen plétzlich in der
Schule.

I: Und das sollte man schon im Studium...

L: ...den Bereich, den man auch nicht sieht, von aufRen niemand sieht und
niemand einschatzen kann, den man auch als Schdler/in nicht einschatzen kann.
Und das ist schon fir viele eigentlich die groRere Hirde, also groRer als die
fachliche Vorbereitung, dann eben die Vorbereitung auf Elterngesprache, die auf
die Auseinandersetzungen, die sie eventuell mit Schilern haben, wenn’s um die
Note oder um die Wurst geht so wie jetzt... Wie Uberleb ich einen Elternsprechtag
oder solche Sachen. Da kriegen sie zwar was mit, theoretisch im



Unterrichtspraktikum, aber ich glaub so, so ein bisschen ein Realitatstraining ware
nicht schlecht, wenn’s auch friiher beginnt, um eben dann sozusagen in diese — ich
hab schon von Manchen gehort ,wenn ich das gewusst hatte, was das heif3t, das
hatt ich mir nie angetan®. Also, offensichtlich schwebt dem Lehrberuf immer noch
so ein bisschen der Mythos, dass es Halbtagsjob ist, diese Aura dessen und...das
stimmt ganz sicher nicht. Also, ich denk mir, das noch einmal zu betonen...einfach
den Student/innen die Chance zu geben da ein bisschen mehr hineinzuschnuppern
in den Alltag, war vielleicht nicht schlecht. Ich hab keine konkreten Vorschlage
jetzt, wie das funktionieren soll, aber ich glaub...das war schon sinnvoll.

I: Wie sehen Sie sonst den Umfang der Fachdidaktik im jetzigen Lehramtsstudium?
Wir haben ja die ,Besondere Unterrichtslehre* und vier AGs mit verschiedenen
Schwerpunkten. Ist das ausreichend lhrer Meinung nach oder fehlen wichtige
Dinge?

L: Wie gesagt, fur den fachlichen Aspekt...kdnnt ich mir vorstellen, dass das
wahrscheinlich schon reicht, weil ich einfach glaube...das ist dann auch was ich
sehe oder was ich nach 20 Jahren Arbeitserfahrung sehe, ist, dass eben das, was
das Lehrerlnnensein einfach ausmacht, diesen Teil, dieses Hineinschnuppern in
das...in das Fachliche, das glaub ich schon, dass das reicht, ja. Also, vom
Aufwand...von der Anzahl der Stunden her und von dem, was so abgedeckt wird.
Dass da eine Progression drinnen ist von AHS und BHS...Teile vorhanden sind.
Ich glaub, das ist wichtig und das find ich auch ganz gut, wie das jetzt ausschaut,
meiner Meinung nach.

I: Und wie kdnnten Sie sich vorstellen, dass es weitergehen wird mit der
Fachdidaktik an der Romanistik? Wird’s mehr werden, wird’s weniger werden? Ich
weil3, es ist schwierig, weil es gibt bald neue Studienplane und keiner weifld was
wirklich...

L: Ich weil3 wirklich ganz wenig davon. Da wird ich lhnen wirklich raten, das mit
der Studienprogrammleitung, mit dem Studienverfahrensleiter...

I: Der meint, es war unserids da jetzt irgendwas zu sagen, weil das weil3 keiner.
L: Richtig. Also, ich am allerwenigsten. Ich bin da nicht eingebunden.

I: Dann formulieren wir’s vielleicht anders: Was wiirden Sie sich wiinschen fir die
Fachdidaktik?

L: Was ich mir wiinsche?
I: Sollt’s mehr Stunden geben? Sollt’s mehr Personal geben?

L: Ich wiird einmal sagen, in jedem Fall nicht weniger. Ich wird mir wiinschen,
dass eventuell doch, wie gesagt die Veranstaltungen...haben zum Teil also bis zu
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40 Personen. Ich glaub 40 fiir eine AG ist etwas zu viel. Ich hab das in den letzten
Jahren erst ein einziges Mal erlebt, erst im letzten Wintersemester, dass die 40
ausgeschopft wurden...erm...das ist ein bisschen viel, also fir eine AG, wo es
wirklich darum geht, dass man miteinander arbeitet, dass man an einem Stiick
arbeitet und sich dann austauscht, das man — was auch immer — gemeinsam eine
Schularbeit oder Matura korrigiert und dann austauscht...erm...40 ist etwas zu viel.
Also, ich wurd mir wiinschen, dass da irgendwo die GruppengréRRe, also dass die
Maximalgruppengrolie...

I: ...dass man mehr Veranstaltungen vielleicht parallel veranstaltet.

L: Wie auch immer. Das ist natirlich schwer vorherzusehen, nicht? Ich weil3 auch
aus der Praxis...jetzt hab ich glaub ich 18 Personen, letztes Semester hatte ich 40.
Das ist auch relativ schwer einzuschatzen, ja, aber 40 erscheint mir zu viel.
Ansonsten wird ich mir wiinschen, dass so irgendwie die Progression mit den
Bereichen bleibt.

I: Also wenn man den momentanen Stand, also die Stundenverteilung,
hinlberretten kdnnte in die neuen Studienpléne, war das in Ordnung?

L: Zumindest...ja, auf jeden Fall. Wenn man dann vielleicht noch modifiziert und
verfeinert, war’s sicherlich auch nicht schlecht, aber auf keinen Fall weniger, denn
Sie brauchen sicher die Auseinandersetzung mit dem Anfangerunterricht, eben die
ersten zwei, dann eben Fokus auf AHS, worum geht’s da, Fokus auf BHS, weil’s
doch ganz was Anderes ist und gerade fur Spanisch, fiur die Sprachen denk ich,
weil’s eben auch ein sehr wichtiger Teil ist, ja, die Berufsbildende. Erm...das find
ich gut, dass es so ist. Da denk ich an meine...ich mein, ich hab doch vor einer
Weile studiert, da war das irgendwie noch sehr in den Anfangen, ja. Ich hab zwar
das Gliick gehabt irgendwann einmal den mittlerweile Schriftsteller O zu erleben in
einer Fachdidaktik, das war sehr nett, aber ich glaub trotzdem, dass sich da seither
sehr viel zum Positiven geandert hat.

I: ...schon verandert hat. Okay, dann sind wir eigentlich schon wieder fertig mit
dem Interview auf3er Sie wirden irgendwie gerne noch etwas anmerken.

L: (zbgert)
I: Alles gesagt?

L: Ich bin mir meiner Nischenexistenz sehr bewusst, also ich bin eben vollberuflich
AHS-Lehrerin, die halt versucht, einen Teil dieser Erfahrung aus der Praxis da
weiterzugeben...eben auch so Dinge wie, was weil ich, diverse Schlagworter, die
immer wieder auftauchen wie Individualisierung, was auch immer...all das
hineinzubringen in den Unterricht, in meine Veranstaltung, weil das Dinge sind, die
ich entwickelt hab, die ich kenne, die ich auch anwende, wo ich auch Material, was



auch immer, hineinbringen kann, wo ich vieles vorstellen kann...aber ansonsten
fuhre ich glaub ich dort, also auch was Entwicklung betrifft, ein Nischendasein, weil
ich einfach nicht eingebunden bin momentan. Ich kann nicht sagen, ob mich noch
jemand befragen wird in den nachsten Jahren zu meiner konkreten Meinung, aber
momentan mache ich halt das, woflr ich angestellt bin und das gerne, aber mehr
weil3 ich einfach auch nicht.

I: Ist vollig okay.
L: (lacht)
I: Vielen Dank auf alle Falle, dass Sie sich die Zeit genommen haben!

L: Kein Problem.
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Interview mit S3, 23.04.2010

I: Also, kurz vorweg, ich hab Sie ausgewahlt, weil Sie eben hier die
fachdidaktischen Lehrveranstaltungen leiten oder einen Teil davon und, glaub ich,
auch Koordinatorin fiir diesen Bereich sind.

L: (nickt)

I: Ja, das ist keine Prufung, keine Evaluation, sondern, ja, ich braucht nur Ihre ganz
persénliche Meinung.

L: Mhm.

I: Mich wiirde als Erstes interessieren wie Sie denn Uberhaupt zur Fachdidaktik
gekommen sind oder, ja, was Sie bewegt hat, dass Sie in diesem Bereich téatig sein
mochten.

L: Also, fir mich war’s...die Motivation etwas zu bewegen. Also, ich hab
bei...zunédchst die Facher tUbernommen von einer Kollegin, die in Pension
gegangen ist, die meine Einfiihrende war und ich hab von ihr eigentlich dieses
Sendungsbewusstsein mitbekommen und hab mir, also, schon zu Beginn gedacht,
dass es sehr wichtig ist den Junglehrern Werkzeug mitzugeben.

I: Mhm. Haben Sie auch hier studiert?

L: Ja.

I: Ja. Und Sie waren nicht so sehr zufrieden mit der Ausbildung?
L: Wir hatten gar nichts.

I: Keine Fachdidaktik?

L: Nein, wir hatten ganz rudimentér Fachdidaktik. Ich weif3 gar nicht mehr wie viel,
ich glaub das waren im zweiten Abschnitt insgesamt vier Stunden a zwei Stunden
pro Semester und das war wenig zielgerichtet und vom Inhalt her...erm...ich kann
mich an meine erste Unterrichtsstunde, also an meine erste Nachhilfestunde
erinnern...und zwar Nachhilfe im Sinne, dass ich jemand von Grund auf Spanisch
beibringen wollte und ich war hilflos. Also, ich hab sehr wohl Nachhilfe gegeben,
ich konnte ja...also Grammatik erklaren und so etwas, aber sagen wir mal
didaktisch auf...ein Aufbau, ,wie bring ich jemand Sprache bei?“...

I: Nicht gelernt.
L: Nein.

I: Das heif3t, aus dem...ja, deswegen, weil Sie selbst nicht so zufrieden waren,
wollten Sie etwas verandern?
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L: Ja.
I: Und haben sich daflir entschieden?
L: Ja.

I: Okay. Gut, als nachsten Punkt wiird ich gern die, nennen wir’s die Infrastruktur
der Fachdidaktik hier am Institut besprechen. Es ist ja leider so, dass die
Fachdidaktik oft noch so als ,Anhéngsel“ oder ,Stiefkind“ der Fachwissenschaft
angesehen wird und... Ja, wirden Sie sagen, ist das hier auch so der Fall oder war
es Uberhaupt jemals der Fall?

L: Das ist ein schwieriger Punkt. Es ist so, dass hier am Institut immer noch mehr
Diplomstudierende sind, sodass ich subjektiv den Eindruck habe, dass die
Diplomstudierenden einfach der Fokus sind und dass das Lehramt zwar mit
betrieben wird und, glaub ich, jetzt auch sehr viel Wert gelegt wird auf die
Fachdidaktik und man hat uns ja auch oben zusammengelegt, also die Mdglichkeit
gegeben da mehr Kommunikation zu haben, wir haben auch einen Raum, wo wir
Literatur unterbringen konnen...erm...aber der Fokus liegt eben auf den
Diplomstudien.

I: Auf den Diplomanden. Aber Sie haben so...quasi so eine kleine Abteilung, kann
man das so sagen, mit...ich hab irgendwie gehdért Bichersammlung, eine eigene.

L: Ja, genau.
I: Also, es wird oder es wurde Platz geschaffen fur die Fachdidaktik?

L: Es wurde Platz geschaffen und es wurden ja auch wirklich sehr, sehr viel mehr
Stunden geschaffen. Also, ich hab angefangen, da gab’s die I-er und die ll-er
Fachdidaktik und die Unterrichtslehre und das war 2007, dann kam die lll-er dazu
und dann die IV-er.

I: Also, das ist noch relativ jung so in der Form wie es jetzt ist.

L: Ja genau und das ist also wirklich relativ jung und sie haben sich sehr bemiiht
das auszubauen.

I: Sie haben das vorher kurz angesprochen: Es gibt Kommunikation zwischen den
Fachdidaktikern? Inwiefern? Wie schaut das aus?

L: Das gestaltet sich sehr schwierig, weil die Fachdidaktiker ja alle Praktiker sind
und das war auch so gewtnscht und die sind natirlich alle sehr beschaftigt und wir
werden aber jetzt noch im...also im Sommersemester ein Treffen haben.

I: Wie regelmaRig oder gibt’s Gberhaupt regelmafige Treffen?



L: Es gibt keine regelmaRigen Treffen, wir bemiihen uns einmal im Jahr, dass so
ein Treffen stattfindet.

I: Das heidt, man weil3 was der jeweils Andere gerade macht, womit er sich
beschaftigt oder eher nicht?

L: Uber den persoénlichen Kontakt, ja. Ansonsten eher nicht.
I: Ansonsten nicht.
L: Nein.

I: Und wie schaut’s aus mit dem Umgang zwischen Fachwissenschaftlern und
Fachdidaktikern, gibt's da irgendwelche Besonderheiten?

L: Wenig Kontakt, wenig Kontakt.
I: Wenig Kontakt. Also, schwer zu beurteilen, weil’s gar nicht erst Kontakt gibt?
L: Ja, genau.

I: Gut, dann wird ich abschlielend gern noch tber die...Uber lhre Vorstellungen im
Bereich der Fachdidaktik sprechen, namlich tUber die Entwicklung der Fachdidaktik.
Zuerst einmal, wie sehen Sie denn die Entwicklung, die bisherige Entwicklung der
Fachdidaktik so in den letzten, ja, 30 Jahren? Gibt's da irgendwas besonders
Positives oder auch was Negatives, was Sie da nennen wiirden?

L: Ich weil3 jetzt nicht, was Sie meinen. Meinen Sie die praktische Umsetzung, also
meinen Sie die Didaktik an und fiir sich oder meinen Sie die hier?

I: Immer nur hier auf das Institut bezogen.
L: Auf die Studienplane bezogen?
I: Auf die Studienpléne, Personal in dem Bereich...

L: Also, das ist extrem ausgebaut worden und ich nehme an, dass die
Stundenanzahl, die zur Verfiigung gestellt wird, auch ein Spiegel ist fur die
Wichtigkeit, die man etwas beimisst und ich glaube, dass also jetzt da...doch wenn
man sieht, wir haben jetzt zumindest vier Stunden fiir die Berufshildenden, friiher
war gar nichts. Wir haben drei Stunden fur die AHS und wir haben insgesamt vier
Stunden — auBer der Unterrichtslehre — die also fir die Unterstufe, fiir die
Anfanger- und Fortgeschrittenenunterricht ist. Also, ich glaub, das ist schon schon
relativ viel jetzt und ist in den letzten zehn Jahren intensiviert worden. Davor, glaub
ich...es ist ja auch die padagogische Ausbildung, soll forciert werden, aber davor,
glaub ich, wurde wenig Wert drauf gelegt. Da war also eher die Linguistik und die
Literaturwissenschaft wichtiger.
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I: Das heil3t, Sie wirden trotzdem sagen — bezogen auf die letzten zehn Jahre —
war’s eine sehr positive Entwicklung.

L: Sicherlich. Ich sehe auch eine ganz positive Entwicklung bei den Studierenden,
weil ich sozusagen jetzt in der Schleife sehen kann, dass die Studierenden jetzt
bereits Dinge wissen und bereits einen anderen Zugang zur Fachdidaktik haben
als das noch vor funf Jahren der Fall war. Also, das gilt sowohl, dass ich einen
Fortschritt bemerken kann zwischen der Fachdidaktik | und der Fachdidaktik 1V,
weil ich ja oft die Studierenden wiederseh, aber ich merk es auch, dass
offensichtlich Studierende, die dann unterrichten es anders weitergeben, denn die
Studierenden kommen bereits mit einem anderen Grundwissen, das sie aus ihrem
eigenen Unterricht nehmen. Also, es scheint auch etwas passiert zu sein, ja? Das
mag auch am Unterrichtsmaterial liegen, das viel besser geworden ist, aber ich
glaube auch, dass hier eine Entwicklung stattfindet bezlglich der Lehrkréafte.

I: Und diese Entwicklung, wie kdnnten Sie die sehen in den néachsten 15 Jahren?
Wie konnte sich die Fachdidaktik hier entwickeln? Ich weil3, das ist jetzt schwierig,
weil es wird neue Studienpléane geben.

L: Das ist eine, das ist eine finanzielle Frage. Ich glaube, dass das wirklich eine
finanzielle Frage ist, weil Ideen wéaren genug da. Es waren auch sicher genug
engagierte Krafte da, die etwas tun wollen wiirden, aber dazu brauch ich einfach
ein Kapital und ich glaub, dass das zum Teil fehlt. Auch Platz...

I: Formulieren wir es vielleicht anders: Was wirden Sie sich wiinschen fir die
Zukunft der Fachdidaktik?

L: Also, ich wirde mir winschen, dass es zum Beispiel eine eigene
Lehrveranstaltung zur Beurteilung gibt oder sogar zwei, weil ich das fur einen ganz
wichtigen Punkt halte, der immer zu kurz kommt. Ich wiirde mir wiinschen, dass
ein...eine ganz intensive Zusammenarbeit zwischen den Praktikern fur die
Sprachausbildung, also fiir die Sprachbeherrschung, und den Didaktikern...

I: Dass das ineinander flieRt oder...?

L: Genau, dass das mehr ineinander flieRt, sodass die Studierenden hier am
Institut sehen, dass die didaktischen Grundsétze, die hier gelehrt werden, auch
eins zu eins umgesetzt werden und das scheint — zumindest von den
Ruckmeldungen von Studierenden — nicht immer ganz klar zu sein.

I: Aja. Und im...trotzdem vielleicht im Bereich vom Personal: Sind Sie so mit dem
momentanen Stand zufrieden? Es sind glaub ich vier jetzt fir den Bereich
Spanisch.

L: Ja.



I: Ist ausreichend wiirden Sie sagen?

L: Ja, fur die zur Verfiigung stehenden Stunden ist es ausreichend, muss ja auch
sein. Wenn wir mehr Stunden héatten, wirden wir wahrscheinlich noch Kréafte dazu
nehmen missen.

I: Ja. Und wissen Sie, ob das von der Universitat her, von der Institutsleitung
gewunscht wird? Also, ist man da dran zu schauen die Fachdidaktik weiter
auszubauen oder versucht man die eher so ein bisschen unter den Teppich zu
kehren?

L: Nein, man versucht sie sicher nicht zu...nein, das sicher nicht. Ob sie sie weiter
ausbauen, das weil3 ich nicht.

I: Weil3 man nicht. Ok, dann sind wir eigentlich auch schon wieder am Ende vom
Interview, aufBer natrlich Sie mdchten noch irgendwas hinzufligen, dann gerne.

L: Ich wiirde mir eine Bibliothek wiinschen.
I: Eine eigene?

L: Eine eigene, die aktiv betreut wird, das heil3t wo dann immer die neuesten
Lehrwerke stehen, wo die Studierenden auch die Méglichkeit hatten sich DVDs und
CDs wirklich praktisch anzuschauen und anzuhdren und wo ich dann eine intensive
Zusammenarbeit mit den Verlagen haben kénnte, die mir dann sozusagen ihr
Material zur Verfiigung stellen. Da war’s dann sehr, sehr schén, wenn man auch
bereits Alumni, also bereits fertige Lehrkrafte wieder an die Uni zuriickholen kénnte
und da ein Austausch stattfinden wirde. Ich hab so das Gefiihl das passiert so gar
nicht. Ich wiirde mir auch so Seminare an der Uni wiinschen, didaktische, wo auch
eben Lehrkrafte, die bereits unterrichten, kommen und dann einen Austausch mit
den Studierenden haben.

I: Damit man auch Einblick in den Lehreralltag hat.

L: Damit man Einblick hat und dass man so eine Art ,Lehrschulen* auch schafft, die
sich bereit erklaren mit uns zusammenzuarbeiten.

I: Wie in den Padagogischen Hochschulen?
L: Genau, genau.
I: An dem Modell angelehnt.

L: Nicht? Aber fiir das braucht’s Zeit und Geld und das muss jemand organisieren,
das muss jemand kontrollieren, da muss ein Raum zur Verfigung gestellt werden,
diese Bibliothek gehort betreut, da brauchen Sie allein jemanden, der
diese...deswegen mein ich...

I: Ja, das stimmt.

L: Aber das war sicher fiir die Studierenden sehr sinnvoll, weil die kénnten ganz
anders arbeiten.

I: Oh ja, genau, die ganzen Materialien hier an der Uni, das war schon sehr
praktisch, das stimmt.

L: Genau.

I: Sonstige Anregungen noch fiir zukunftige Studienplane...im Bereich der
Fachdidaktik?

L: Nein, ich glaube, das ware schon ein grof3er Schritt.
I: Ja. Ok, dann vielen Dank, dass Sie sich die Zeit genommen haben.

L: Nichts zu danken.
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I: Also prinzipiell, dies ist keine Priifung oder Evaluierung, dies dient nur fir meine
Diplomarbeit und ich brauch nur lhre Meinung.

L: Ja. Mhm.

I: Und zwar wird ich als Erstes gern mal wissen wie Sie Uberhaupt zur
Fachdidaktik gekommen sind bzw. was Sie halt dazu bewegt hat, dass Sie in
diesem Bereich tatig werden.

L: Mhm, ja, na, das ist relativ einfach. Ich hab selber Lehramt studiert, wollte
eigentlich Lehrer werden. Hab dieses Ziel natiirlich groRartig verfehlt (lacht) und wir
haben einen Ordinarius fir Sprachwissenschaft gehabt, der sich sehr fir
Fachdidaktik und Lehrerausbildung interessiert hat. Also, das hat mich eigentlich irr
gepragt und ich versuch jetzt...erm...sozusagen in diesen Traditionen
weiterzudenken und zu arbeiten. Also, die Vorpragung, nicht? Einerseits Interesse
firs Lehramt, andererseits...dann bin ich noch mit einer Lehrerin verheiratet. Das
macht...und da hat man einfach viel im...im Bekanntenkreis einfach viele Lehrer
und ich red sehr viel mit denen und — zwangsweise, nicht? — und Lehrer kénnen ja
nur Uber ihr Fach reden und das ist auch fiir mich nicht uninteressant, weil ich ja
dann doch Uber ihre Erfahrungen etwas Einblick in die Schule hab, weil — das ist
vielleicht etwas ganz Wichtiges — ich bin der Meinung, dass eine Fachdidaktik, eine
universitare Fachdidaktik, nicht abgehoben sein soll von der schulischen Praxis,
nicht?

Ich hab selber miterlebt wie universitare Fachdidaktik Studenten in die Irre gefuhrt
hat, das sind Leute, die sind fehigeleitet gewesen und sind dann in der Institution
gescheitert, weil der gesagt hat ,Der Universitatsprofessor hat's so g‘sagt* und die
Einflhrende hat dann gesagt ,Aber bei uns ist es so* und dann haben sie einen
Machtkampf gemacht und da hat dann immer die betreffende Absolventin den
Kurzeren gezogen und fir die war dann das das Ende der Karriere in der Schule.
Also, da, da, aus diesem Anlass heraus eben muss man doch sehr aufpassen, was
wir hier tun, man kann...die Schule ist eine Institution mit Traditionen, Vorzigen,
Schwachen, aber vieles, was sich universitare Didaktik ausdenken kann, ist nicht
notwendigerweise immer in der Institution ohne Adaptierung anzuwenden und da
braucht man einfach...man muss das ausprobieren.

I: Ja.

L: Das konnen nur engagierte Lehrer oder eben Professoren, die auch
unterrichten, was ja eigentlich ein Wunsch ware, wenn man Fachdidaktik macht,
dass man zumindest eine Versuchsklasse hat, damit man einfach sieht ,Wie
funktioniert das?“ ,Warum funktioniert’s nicht?“ ,Was tut sich in der Schule, was
verandert sich?" ,Welche Probleme gibt es?" Es gibt immer wieder Verdnderungen

und auch die Schiiler sind nicht immer dieselben. Da gibt es eben unterschiedliche
Phasen und da muss man immer auch unterschiedliche...die Methoden anpassen.
Gewisse Methoden funktionieren mit gewissen Schiilern, mit gewissen Klassen
und das kann sich ganz anders verandern. Da muss man einfach schauen, da
muss man selber dabei sein, damit man das mitkriegt.

I: Mhm. Darf ich Sie da fragen, wie lang Sie in etwa schon hier an der Institution
sind, im Bereich der Fachdidaktik?

L: Na gut, das hab ich eigentlich seit ich...ich hab...77 Studienassistent, 80 als
Universitatsassistent angefangen, ich hab immer in der Lehre mich mit
fachdidaktischen Fragen auseinandergesetzt, Publikationen weniger, weil ja...wie
soll ich sagen?...die Fachdidaktikpublikationen in der Institution nicht unbedingt als
Wert angesehen werden. Das hat sich jetzt Gott sei Dank etwas geandert, aber
das ist ein Problem. Wir haben hier einen Lehrstuhl aus Fachdidaktik und da ist
kein einziger renommierter Fachdidaktiker geworden, die sind alle eliminiert
worden, ist keine Wissenschaft. So war damals die Position. Also, da sieht man
schon auch welche Fehler die Uni macht, auch die Vergabe von Lehrauftragen,
nicht? Erm, wenn man nicht weif3, was man mit einem tun soll, soll er Fachdidaktik
machen. Ich meine, ich hoffe, das hat sich jetzt gedndert und ich hoffe, dass ich da
auch einen Beitrag geleistet habe. Also, ich hab mich immer bemiht gute,
engagierte Fachdidaktiker/innen aus der Schule zu holen, aber ich gebe zu, das ist
mir nicht immer geglickt, nicht? Das war oft kontraproduktiv, nicht? Wenn ich
gesagt hab ,Da gibt's wen Engagierten oder Guten®, dann war das ein Grund den
nicht zu nehmen, also das hat’s auch gegeben.

I: Ich wiirde als Néachstes gerne mit lhnen Uber die Infrastruktur hier am Institut,
also Infrastruktur der Fachdidaktik, sprechen, weil’'s ja leider so ist, dass
Fachdidaktik leider sehr oft noch so als...ja...“Stiefkind* der Fachwissenschaft
gesehen wird. Wie ist denn das aus lhrer Sicht hier am Institut?

L: Ja, also, ich glaube, wir haben einerseits durch Stunden, andererseits auch
durch gewissen Haltungen einen Aufwertungsprozess durchgemacht, haben aber
natirlich gewisse Schwéchen, wir...da sind wir etwas saumig...wir wollen ein
Fachdidaktikzentrum hier errichten, aber das ist eine Zeitfrage das zu machen. Es
liegt schon ein Antrag da, aber der gehdrt jetzt wieder erneuert und angepasst
(lacht), weil sich auch...und es ist auch nicht so einfach, man muss auch dann die
Stunden fir diese Person haben und im Augenblick ist es schwierig. Erm, wir
haben ja relativ viele Fachdidaktikstunden im Lehramt, das ist ja eine positive
Entwicklung. Man muss schauen, wie’s im neuen Lehrplan ausschaut, es schaut
jetzt so aus, dass sich da wieder starker die Padagogik durchsetzt auf Kosten des
Fachs und der Fachdidaktik, was ich nicht fiir sehr gut halte, aber das héangt damit
zusammen, dass man jetzt ein sehr allgemein gehaltenes Lehramt im Bachelor
haben will. Hab ich gewisse Probleme, nicht? Und auch im Master, was ich bisher



so gehort hab, ist fir mich eher etwas beunruhigend. Da seh ich ein bisschen
schwarz, aber werden wir sehen, vielleicht tut sich noch was, aber da bin ich etwas
beunruhigt. Ja, sonst kann ich sagen, ok, wir haben jetzt, ich glaube, mit fast nur
noch Lehrer, Lehrerinnen, die Schulpraxiserfahrung gehabt haben, gehabt
haben/haben, das halte ich fur sehr wichtig und der Grof3teil ist auch aul3erhalb der
Uni in der Fachdidaktik engagiert. Das entspricht eigentlich meinen
Zielvorstellungen. Wir versuchen die auch wissenschaftlich etwas starker
einzubinden und mit Publikationstéatigkeit. Also, das lauft auch und ich glaube, dass
theoretische Reflexion plus Praxiserfahrung eine ideale Kombination sind. Das
Dilemma, das wir...das ich sehe in der Fachdidaktik ist erstens, dass wir nicht ein
Fachdidaktikzentrum institutionalisiert haben, zweitens, dass es hier engagierte
Lehrer sind, die sehr schwierig zusammenzufiihren sind. Ich hab das selber schon
ein paar Mal probiert, weil ja Nachmittagsunterricht und so weiter...das funktioniert
fast nie und da haben wir, zugegeben, gewisse Schwierigkeiten und Schwachen,
weil meiner Ansicht nach...erm, wie soll ich sagen?...die einzelnen Kurse besser
aufeinander abgestimmt werden muissten und das...dass man bespricht ,Was
machst du? Was macht der Andere?" Dass starker das umgesetzt wird, dass nicht
jeder macht, was ihm SpaR macht, sondern dass man sagt ,Das ist fur diese
Fachdidaktikkonzeption vorgesehen und so weiter. Ich mein, wir haben zwar...

I: Wiirden Sie also sagen, es mangelt an Kommunikation noch?

L: Kommunikation, Koordination. Wahrscheinlich misste man da jemand haben,
der das starker institutionalisiert macht. Wir haben eine Kollegin, die koordiniert die
Lehrveranstaltungsstunden, aber diese inhaltliche Arbeit...da fehlt es und ich weifld
aus eigener Erfahrung, es ist sehr schwierig da Termine zu finden, wo alle kdnnen,
weil...

I: Also gibt's das nicht regelmaRig, dass alle Fachdidaktiker zusammenkommen
und...?

L: Leider nicht, nein. Das ware, wiird ich meinen, ware sicherlich wiinschenswert
und wird vielleicht jetzt — das ist etwas Positives, was ich auch sehe bei dem neuen
Studienplan, der allerdings erst jetzt, ich glaub 2013/14 kommen soll, erm...da wird
man sich zusammensetzen missen und versuchen aus diesen Vorschlagen was
konsequentes zu machen, aber da muss man erst wissen ,Wie viele Stunden
sind’s?“ und so weiter.

I: Also, Sie haben gemeint Personal und Publikationen wird besser langsam?

L: Ja, also, sagen wir, ja, wir versuchen zu férdern. Wenn ich jetzt meinen Job
aufgeb, hoff ich, dass es mir mal gelingt eine Fachdidaktikzeitschrift hier zu
initiieren. Nicht nur allein fir Romanisten, sondern fiir Anglisten und Germanisten,
Slawisten und so weiter, weil allein vom Institut, glaub ich, haben wir nicht das

Potential, dass wir das fillen, nicht? Also, aber dass man einfach so ein
Publikationsorgan hat, wo Wiener Fachdidaktiker/innen publizieren kdénnen, das
war mir schon ein Anliegen.

I: Ja.

L: Nicht? Also, einerseits die Erfahrung und auch, dass man eben zeigt ,Wir sind
da.“ Ich hab ja ein Buch zur...Uber Fachdidaktik herausgegeben, so ein
Studienbehelf, wo ich einfach hier versucht habe mit den Kolleg/innen gemeinsam
so ein...ja, mit Wissenschaftlern der Facher eine gemeinsame Publikation zu
machen. Also, sagen wir mal, institutionell sichtbar machen, dass wir hier auch das
Fach nicht nur in der Lehre, sondern auch in der Forschung vertreten. Als
Arbeitsbehelf fiirs Studium. Gehdrt sicherlich schon wieder tberarbeitet, man wird
vielleicht auch — weil ja doch jetzt mehr hier natirlich in Bewegung ist — kaum ist es
erschienen, gehdrts schon wieder Giberholt. Vielleicht sollte man es einmal mit einer
Internetpublikation probieren, also dass man Manches aktualisiert, das wéare schon
etwas, wo ich mich dann auch in den letzten Jahren meines Hierseins vielleicht
noch etwas engagiere. Also, einerseits in diesem Bereich der Fachdidaktik, das
war mir sehr wichtig, weil ohne Institutionalisierung geht nicht. Wir haben hier eine
andere Kollegin, die Kollegin Vetter in Franzdsisch, die da ebenfalls
publikationsmaflig sehr gut unterwegs ist. Also, da gibt es schon
Kooperationsbasen, die funktionieren.

I: Ok

L: Aber durchaus auch unterschiedliche Konzepte in der Fachdidaktik, wie es sich
gehdrt. (lacht)

I: Ja, das ist ja nicht schlecht.

L: Ja, teils, teils, ja. Ich mein, Pluralismus ist nicht schlecht, aber man musste sich
hier einmal einig werden in welche Richtung es gehen soll, nicht? Also, ich glaube,
wir haben das Problem...es gibt immer Moden und es ist sehr schwierig gegen
Moden anzukdmpfen und die Frage ist, ob dann immer alles so optimal
rauskommt, nicht? Die Frage ist — das wird jetzt, glaub ich, eine ganz groRRe
Weichenstellung: Was wollen wir? Wir wollen Mehrsprachigkeit. Es werden immer
mehr Sprachfacher fur den Unterricht vorgesehen, liberale Gesellschaft, nicht?
Jetzt kommt Chinesisch dazu, es kommt Tirkisch dazu, nicht? Englisch ist fix. Und
alle anderen Facher kampfen dann um ein, zwei Unterrichtseinheiten. Das wird
eben ein...das wird eben ein...eine schwierige Sache. Alles wird nicht gehen. Wer
setzt sich dann durch? Nach welchen Mechanismen? Marktmechanismen? Mh, ja,
das kann man auch ein bisschen steuern und wie gelingt es uns — jetzt red ich
einmal sehr egoistisch als Romanist — wie gelingt es uns, uns mit unseren Fachern
da zu positionieren? Ich hab jetzt angefangen, ich hab im Februar vor 200 Schilern



gesprochen, versucht Werbung zu machen und mach jetzt eine im...Mai...Mitte
Mai...bei Pflichtschullehrern...einen groRen Kongress, wo ich eben hier versuche
auch dort fir Romanistik zu werben. Also, ich versuche da aktiv zu sein, um uns
auf dem Markt zu positionieren, nicht? Und da méchte ich auch eben (ber diese
schul- und bildungspolitischen Fragestellungen...weil im Prinzip ist es jetzt im
Augenblick so: Ja mdglichst viel anbieten, die Uni will alles anbieten, wunderbar.
Das Problem ist: Was geschieht mit den Lehrern? Es wird Facherkombinationen
geben, die also...wo die Chance relativ gering ist in der Schule unterzukommen. Im
Augenblick gibt’s gute Chancen, das ist eine positive Nachricht fiir die Lehrer, dass
jetzt...erm...viele Lehrer in Pension gehen werden, also in den nachsten 5, 6, 7
Jahren und auch jetzt, also im Augenblick sucht man Lehrer. Also, das ist die
positive message und dann wird’s aber die Frage ist ,Was passiert jetzt mit den
Lehrern, die jetzt Franzdsisch, Italienisch, Spanisch haben? Werden die mit
Franzdsisch, Italienisch, Spanisch weiter nachbesetzt oder gibt es da Briiche? Und
in welche Richtung gehen die? Ich glaub, da haben wir noch gute Chancen und die
Schule, das ist das Positive, wenn ich jetzt etwas kritisch bin, ist eine sehr
traditionelle Institution, wo Veranderungen nicht so leicht méglich sind (lacht).
Insofern glaube ich, dass wir da gewisse Chancen haben fiir die romanischen
Sprachen, aber auch die romanischen Sprachen konkurrenzieren sich und da geht
es eben darum...man braucht gute, fachkompetente Lehrer, die fachdidaktisch gut
sind, die menschlich okay sind. Ich glaub, das sind die Ingredienzen, die man
braucht, um in der Schule Erfolg zu haben. Wenn das Eine oder das Andere ist, ich
hab das selber indirekt miterlebt, wird...wo eine Lehrerin dann Italienisch aufgebaut
hat, sind zwei neue Lehrer gekommen, die haben innerhalb kirzester Zeit das
Ganze wieder kaputt gemacht. Ich meine, es gibt dann eh die Gerechtigkeit des
Systems, diese Lehrer sind dann gegangen worden, nicht? Also, wenn man
schlecht ist, fachlich nicht gut ist, Angst vor Schilern hat, na, dann hat man eben
schlechte Chancen, nicht? Dann wéhlen dann die Schiler eben andere Facher.

I: Richtig.
L: Das ist das Problem.

I: Nur mehr noch ganz kurz zuriick nochmal hier ins Institut, wie wiirden Sie denn
den Umgang zwischen Fachwissenschaftlern und Fachdidaktikern beschreiben?
Gibt’s da irgendwas Auffalliges?

L: Also, ja, ich mein, das ist eine sehr komplexe Geschichte, erm, es gibt ja jetzt,
nachdem wir wissen, dass im neuen Bachelor-, Master-Lehramtsstudienprogramm
das Fach noch weiter beschritten, &hm beschnitten wird, gibt's nattrlich dann das
Interesse, was auch eine Chance sein kann, Fach mit Didaktik zu kombinieren. Da
gibt es ja sehr positive Erfahrungen von der Geschichtswissenschaft — die machen
das schon seit Jahren — wo, was weil ich, ein Literaturwissenschaftler, ein
Sprachwissenschaftler — wenn ich das lUbersetze — mit Fachdidaktikern arbeitet. Ich

hab selber auch schon solche Lehrveranstaltungen versucht, wo ich Didaktiker
einbezogen habe in meine Seminare. Ich hab das auch mit Sprachlektoren
gemacht, also ich versuche diese...weil ich immer meine, manche Sachen kénnen
sie einfach besser. Da missen wir einmal auch lernen, dass nicht immer die
Universitat das non plus ultra ist, sondern, dass man da auch durchaus in diesem
Dialog sehr viel lernen kann, nicht? Also erstens, dass man Information kriegt ,Was
ist in der Schule? Was kénnen wir hier mit-, konstruktiv mitgeben und umgekehrt?“
Also hier scheint es ein Interesse zu geben. Was naturlich ein Problem...wenn es
zusatzliche Angebote gibt, find ich das sehr gut, also diese Tandem
Fachwissenschaftler plus Fachdidaktiker, wenn das auf Kosten der Fachdidaktik
geht, kann es durchaus kontraproduktiv sein, nicht? Also, ich seh da schon, erm,
aber ich glaube, dass es doch etwas gelungen ist, dieses Bewusstsein, dass eben
die Fachdidaktik doch etwas Seridses ist, das hat sich glaub ich hier schon starker
durchgesetzt. Ich merk das so in Gesprachen mit Professoren, die friher grol3e
Distanz zur Fachdidaktik gehabt haben oder ,Fachdidaktik ist das Fach, wo man
keine Qualifikationen hat, die man unterbringen soll. Da nimmt man dann das.* Und
das hat sich geandert, wo die einfach kapiert haben, erm, dass es da durchaus
Sinn macht mit Leuten aus der Schule und ihren Erfahrungen dann zu reden und,
also, wo es dieses Feedback gibt. Vielleicht ist das etwas optimistisch, aber ich hab
so im Gesprach schon gemerkt, dass da ein Umdenkungsprozess stattgefunden
hat.

I: Also es geht schon in die Richtung oder ist schon ein Miteinander?

L: Also, es geht in Richtung, es ist sehr zart, wird ich sagen, nicht? (lacht) Also,
und hangt natirlich auch immer davon ab, welche institutionellen Trager es gibt,
nicht? Also, ich glaube, es ist eben ganz wichtig, dass die irgendwie verankert ist.
Dort wo ein Interesse da ist, sich da aktiv zu engagieren, wird es auch zur Kenntnis
genommen. Wenn das fehlt, ist es sicherlich schwieriger, nicht? Also, ich glaube,
man muss immer hoffen und auch schauen, dass es im Professorenteam, im
Habilitiertenteam immer Leute gibt, die Interesse auch fir Fachdidaktik haben,
denn dann wird es aufgewertet, nicht? Das ist einfach eine hierarchische
Gesellschaft, da kdnnen die Fachdidaktiker noch so gut sein und — wie gesagt — ihr
Problem ist es, sie sind mit ein paar Stunden fast nicht...sehr schlecht am Institut
verankert, nicht? Das ist ein Problem, das wir haben, aber ist auch die Chance,
weil es im...der schulischen Praxis ist, nicht? Und das halt ich fiir unverzichtbar.

I: Gut, dann mochte ich zum Schluss noch Uber, ja, Ihre Vorstellungen zur
Entwicklung der Fachdidaktik sprechen. Und zwar, wie wirden Sie denn die
bisherige Entwicklung der Fachdidaktik hier...ja, in vorzugsweise Spanisch, aber
egal ob Spanisch, Franzosisch, ltalienisch...beurteilen? Gibt's da was Positives
oder Negatives?



L: Erm, ich glaube, wir haben schon gewisse Probleme, weil die einzelnen
Fachdidaktiker auch unterschiedlich gepragt sind. Es gibt manche, die sind sehr
engagiert in der Lehrerfortbildung, die wissen Bescheid, aber das kann ich nicht fiir
alle sagen, nicht? Also, ich mein, ich muss sagen, ich hab selber, ich mein, ich
kenn die meisten Spanier, erm, Spanischkollegen, aber so richtig Fachgesprache
hab ich noch keine gefuhrt. Ich mein, muss sagen, Defizit...hatt ich gerne gemacht
und ich werde auch weiter diesen Dialog, wenn ich nicht mehr diese
Studienprogrammleiterfunktion habe, versuchen zu filhren, also aus privatem
Interesse auch. Erm, ich hab manchmal schon den Eindruck, wenn ich so aus
Gesprachen..., dass da manche auch nicht immer so sicher sind, welchen
Lehrplan sie verwenden. Also, da gibt's einfach Defizite. Also, hier miisste man
auch mehr arbeiten, mehr absprechen, also da ist der Wissensstand sehr
unterschiedlich, nicht? Wir haben Leute, die sind...sitzen an der Quelle und andere
nicht. Also, ich glaube, das scheint ein Problem zu sein, wobei ich durchaus meine,
die meisten sind engagiert, aber — wie gesagt — es gehort auch zu den Pflichten
der Fachdidaktiker sich mit dem aktuellen Stand der Gesetzeslage, der Lehrpléne
auseinanderzusetzen. Ich meine, das scheint nicht immer gegeben zu sein oder
ignorieren dann die Studenten das, das weil3 ich nicht, also, es ist irgendwie
komisch, dass manche andere Lehrplane auftauchen und wir wissen nicht woher,
na?

I: Aha.

L: Also, hier gébe es sicherlich noch mehr Notwendigkeit zum Dialog und zweitens,
es sollte eigentlich selbstverstandlich sein, dass Leute, die bei uns einen
Lehrauftrag haben, auch engagiert in der Fachdidaktik-Weiterbildung des
Schulischen auch engagiert sind. Und das ist leider nicht immer der Fall.

I: Aber hat sich da in der Hinsicht in den letzten Jahren was getan? Jetzt
vergleichsweise mit vor 20, 30 Jahren?

L: Ja, immerhin, ja, es gibt diesen Konsens, dass jetzt Lehrer aus der Schule
genommen wurden, das war ja nicht immer der Fall, nicht? Also, da war’s — wie
gesagt — ,Ich hab jemand, der...Wo ist ein Bedarf?" ,Na dann soll er Fachdidaktik
machen.” Also das ist, glaub ich, vorbei, aber es ist noch nicht, es hat sich noch
nicht, es geht noch vielfach nach Bekannten und so weiter, aber dass man
engagierte Lehrer...Fachdidaktiker aus der Schule nimmt, die engagiert sind, sich
in Fortbildungskursen weiterbilden, selber Referenten sind, dass man die nimmt,
das hat sich noch nicht immer durchgesprochen, nicht immer durchgesetzt. Ich
halte das fiir einen Fehler. Aber — wie gesagt — die meisten Bestellungen sind vor
meiner Zeit gewesen und in meiner Periode hat’s glaub ich keinen einzigen neuen
Fachdidaktiker gegeben. Also, das ist das Problem und welche Kriterien nachher
sind, weif} ich nicht. Aber da ist sicherlich einiges schief gegangen und, ja, man hat

sich auch viel zu wenig Uber Strukturen gedacht...was weif3 ich, der eine will lieber
AHS-Lehrer, der andere BHS...wir brauchen ja beides.

I: Richtig.

L: Nicht? Also, und, erm, da eine gesunde Mischung zu finden, ist sicherlich ein
Anliegen. Also, da gibt’s sicherlich noch Verbesserungsbedarf, nicht?

I: Das heildt, wie...

L: Auch im Bewusstsein unserer Fachdidaktiker; dass es nicht nur gentgt seine
Stunde abzuliefern, sondern sich selber weiterzubilden und, erm, einerseits
wissenschattlich...auch wissenschaftlich zu arbeiten, also das sollte eigentlich eine
Selbstverstandlichkeit sein. Es ist schon klar, das ist fir Lehrer sehr viel, nicht?
Das muss man auch wieder sagen, aber mir ist lieber ein gestandener...es ist ein
gestandener, engagierter  Didaktiker, der nicht publiziert als ein
(lacht)...nicht?...aber dafir sonst seine Sache in Ordnung macht. Also, oder man
hat einen Wissenschaftler, der aber dafiir andere Defizite hat, nicht? Also, da bin
ich ganz klar fur den Praktiker, den engagierten Praktiker. Weil ich glaube, es geht
ja auch um Beispiel und um zu zeigen, wie man was machen kann, erm, und diese
Erfahrung weiterge...wird. Jeder, der an die Schule geht, macht Fehler. Ich denke
an meine erste Zeit, wenn ich da in der Regelschule geblieben war...ja,ich hab mir
am Anfang ziemlich viele Fehler geleistet, nicht? Also, hangt auch damit
zusammen, dass wir, ja, vielleicht etwas zu idealistisch und zu stark abgehoben
von der Schule ausgebildet worden sind, nicht? Die neuesten Trends und so
weiter. Was ich erst nachher verstanden habe, dass man das anpassen muss an
die Institution, nicht? Und dass man nicht da tber die Institution drilberfahren kann
und...die verzeiht das einem Junglehrer nicht. (lacht) Das ist, das ist etwas wo man
da, wo man hier sehr aufpassen kann und...also, dieser Dialog ,Was ist machbar
in der Institution und was nicht?“, das ist eine komplizierte Geschichte. Das hangt
dann auch eben von der Schule ab, man muss hier den Absolventen sagen ,Bitte,
wenn Sie Probejahr haben, passen Sie auf wohin Sie gehen, in welcher Schule Sie
sind und welche Spielregeln dort gelten.”, nicht? Und da kénnen Sie nicht einfach
sagen ,Bitte, auf der Uni haben wir's so gelernt.”. Also, das kann durchaus
kontraproduktiv sein. Mir hat jetzt gerade eine Studentin gesagt, die ist evaluiert
worden in der Schule, ja, weil sie nicht hinter dem Katheder beim Unterrichten
gestanden ist, hat man das kritisiert. Also, es gibt da sehr absurde und veraltete
Sachen.

I: Ja, durchaus.

L: Nicht, aber wenn der Landesschulinspektor und der Direktor und die
Einfihrende das haben wollen, auch wenn Sie nicht davon Uberzeugt sind, miissen
Sie da sich anpassen, wenn Sie eine Chance haben wollen. Also, da gibt’s einiges



Absurdes, nicht? Da gibt's einige Bundeslander, die fachdidaktisch eine

Katastrophe sind.
I: Aja.

L: Und, also das muss man schon sagen, nicht? Ich mein, es gibt immer
irgendwelche Ausnahmen, aber bei manchen ist Steinzeit angesagt und
Versteinerung der Steinzeit. (lacht)

I: Oh, noch schlimmer. (lacht)

L: Ja, das sind die Erfahrungen, die ich habe, wo man sich sagt ,Das darf es nicht
geben!”, aber es gibt's noch. Und dann ist sicherlich einiges sehr erniichternd, aber
man muss immer die Kréafte...man kann die Krafte der Institution nicht
unterschatzen. Man kann nur mihsam selber versuchen, wenn man die Institution
erlebt hat...an Radern drehen und was weiter machen. Ich mein, Schulen sind sehr
innovationsfeindlich und jeder...Sie sehen ja jedes Mal, wenn sie irgendetwas
Neues einfuihren, welche Schwierigkeiten das gibt das in den Schulen umzusetzen.
Und, ja, ob man das als positiv zu bewerten hétte, das ist die andere Frage, aber...
Also hier haben Schulen oft ein kontraproduktives Eigenleben, also das muss man
auch sagen, nicht? Es gibt sehr viel Positives, was in der Schule gemacht wird, wo
sehr viel Eigendynamik da ist, wo sehr viel weiterentwickelt wird, aber es gibt auch
dann die Kréafte, nicht? Also, ich kenn das von einer Direktorin hier, wo dann die
Lehrer gesagt haben ,Wir sind...wir gehen alle in finf Jahren in Pension. Was tun
Sie fur uns? Wir wollen nichts Neues mehr.” Nicht? Aber es kommt der neue
Studienplan, es kommen die neuen Maturabestimmungen...

I: Richtig, die Zentralmatura.

L: ...es kommt die Zentralmatura und so weiter. Das wird man sehr wohl positiv
und bejahend, nicht abwehrend erledigen kénnen. Also, da gibt’s Probleme, nicht?

[]
I: (lacht)

L: Na, wenn Sie einfach sehen, das Problem der Schule ist, es gibt sehr Vieles,
einerseits ist die Institution Schule positiv, weil sie nicht alle Methoden mitmacht
und daher auch gewisse Fehler...Fehlentwicklungen nicht mitmacht.

I: Ja.

L: Andererseits ist sie oft nicht...ist sie nicht immer sehr innovationsfreudig...im
positiven Sinne, wo man einfach sagt, man misste hier weiterentwickeln, weil es
nicht mehr anders geht, nicht? Und die...das Problem ist auch, dass das
Anforderungsprofil...Matura oder das Leistungsniveau sehr heterogen ist. Von fast
nichts bis zu Leistung — ich sag das jetzt in Bezug auf romanische Sprachen, wo

man nur sondieren kann, nicht? Was die dann fir ein Sprachniveau haben, da
gibt's alles. Also, zwischen fast Null und sehr guter Kompetenz ist in der Schule
alles moglich.

I: Ja.

L: Nicht fur alle, aber immerhin. Also, das...ich glaube, die Bemiihungen, die hier
von der Regierung gemacht werden sollen mit der Zentralmatura, die ich immer
abgelehnt hab, aber jetzt seh ich eigentlich auch keine andere Chance, dass man
wenigstens ein gewisses, allgemeines Niveau durchsetzt und, ja, da seh ich
eigentlich nur mehr diese Chance das Schulsystem da etwas in Richtung
Qualitatssicherung zu lenken. Aber ist die Frage, wie es Politik und Eltern
gelingt...erm, ja, damit umzugehen.

I: Wir werden sehen.

L: Also, ich sag da mal, ich hoffe, dass das etwas bringt, dass dann auch die
Lehrer da in der Schule sagen ,lhr lernt ja nicht fir mich oder gegen mich, sondern
das...bitte, das miusst ihr konnen und, erm...“ Das kann eine Chance sein.
Andererseits heil3t das auch, dass dann die Lehrer bereit sind, die Schiler so
auszubilden, dass sie das dann auch schaffen.

I: Ja, genau.

L: Na? Das ist die Frage, ob sie’s kdnnen und bereit sind. Ich hoffe schon, dass
das auch geht, weil es wird sich dann herumsprechen in welchen Schulen es nie
funktioniert.

I: Ja.

L: Nicht? Also, da wird sicherlich ein gewisser Druck drauf kommen, aber was
macht man mit pragmatisierten Lehrern, nicht? Also, das sind institutionelle
Probleme.

I: Gut. Dann wird mich abschlieRend noch so eine Art ,kleiner Ausblick”
interessieren. Wie kénnten Sie sich denn vorstellen, dass sich die Fachdidaktik hier
am Institut weiterentwickelt in den nachsten Jahren? Also, kénnte es mehr Stunden
geben? Mehr Personal?

L: Ja, mehr Stunden — da bin ich jetzt eher skeptisch. Man wird sehen wie der...ich
mein, wir haben ja Plane gehabt, wo Padagogik und Fachdidaktik aufgewertet
werden sollten — gleich. Jetzt scheint sich da die Padagogik wieder durchgesetzt zu
haben auf Kosten der Fachdidaktik, ja. Also, ich flrchte, dass Didaktik in der
Zukunft bezlglich auf die Schule — ich hoffe, ich habe Unrecht — weiter das sein,
was sie immer ist: eine Mangelwissenschaft. Wie schafft man es unter
unzureichenden Bedingungen mdglichst gute Leistungen zu bekommen? (lacht)



Nicht? Das ist die Aufgabe der Fachdidaktik, denn gerade in
Sprachfachern...langere Auslandsaufenthalte wirden sehr viele Probleme
I6sen...zumindest in sprachlicher Hinsicht, die man nur sehr schwierig an Ort und
Stelle kompensieren kann. Ich glaube, was wichtig ist, das Verstandnis, dass hier
die Fachdidaktik ernst genommen ist und sie kommt auch meistens bei den
Studenten wesentlich besser an als die Padagogik oder Erziehungswissenschaft,
wie sie jetzt heildt, weil sie einfach diese Nahe hat, nicht? Wie vermittle ich konkret
etwas? Was kann ich tun? Welche Methoden gibt's? Und da gibt es sehr viele
dynamische Neuerungen. Es geht eben hier viel starker in...auf die
Selbstorganisation des Lernens... Was kann man...welche Methoden kann man
hier anwenden, damit die Schiller Maximales im Unterricht lernen? Also, es geht
mehr um's Anleiten zum Selbsttun und da...das ist die Zukunft und in diese
Richtung wird’'s auch hoffentlich weitergehen. Und ich hoffe auch, dass es gelingt,
hier eine starkere Vernetzung unter den Didaktikern — und es gibt positive Anséatze
auch in dieser Hinsicht — und auch eine starkere Verankerung mit Dissertationen,
mit Habilitationen und einem Lehrstuhl wieder fiir Fachdidaktik. Ich hoffe das...das
ist geplant...ich hoffe, dass wir dann...dann seh ich eigentlich dem Ganzen sehr
positiv entgegen.

I: Ja, also eher eine positive Entwicklung.
L: Man muss immer optimistisch sein, sonst hat man keine Chance.
I: ...sonst geht man unter. (lacht)

L: Also, ja, und ich meine, man muss auch sagen, wenn man gesehen hat, wie ich
angefangen hab, welche Rolle die Fachdidaktik gehabt hat und welche sie jetzt
hat...wir haben, ich glaube vier Stunden oder sechs Stunden Fachdidaktik gehabt,
jetzt sind’s 14. Also, da HAT sich ja sehr viel getan und ich hoffe, dass das auch in
Zukunft so bleibt, nicht? Also...aber man wird sehen. Die Plane sind ja noch sehr
fraglich und das Ministerium scheint jetzt...man muss jetzt erst mal die rechtlichen
Fragen klaren, die Dienstrechte, die unterschiedlichen Dienstrechte abzustimmen.
Vorher geht’s ja nicht mit dem neuen Bachelor, Master oder mit der neuen
Bologna-Struktur.

I: Ja.

L: Da wird sie einige Jahre brauchen. Wird man auch schauen, was mit der
Lehrergewerkschaft machbar ist.

I: Aja.
L: (lacht) Das ist ja auch noch eine spannende Sache.
I: Richtig. (lacht)

L: Wobei ich durchaus sage, manches Mal muss man auch, wirklich auch
diese...auf gewisse konservativ beharrende Krafte der Gewerkschaft setzen, damit
nicht noch mehr unter die Rader kommt. Also, das ist eine ambivalente Geschichte,
nicht? Also, sie sind nicht immer notwendigerweise innovationsfreudig, aber man
soll da jetzt nicht mit Klischees arbeiten, aber sie haben Manches doch auch
verhindert,...

I: Ja.

L: ...was héatte anders laufen kdnnen, nicht? Also, das ist eine sehr ambivalente
Geschichte. Aber ich glaube, wir miissen weiter diese Bewusstseinsarbeit fur die
Fachdidaktik machen und es wird halt lange dauern bis sich das in der Politik
durchsetzt, nicht? Die sind ja jetzt mehr auf dem Generalisierungstrip, moéglichst
viele sollen Akademiker werden, man redet gro3 von Qualitatssicherung...vor
allem bei den Lehrenden, aber man tberhort eines und...diese Widerspriichlichkeit
— einerseits Qualitatssicherung bei den Lehrenden und andererseits soll alles
anerkannt werden — da gibt's gewisse Widerspriichlichkeiten, nicht? Also, ich
glaube, wenn man von den Lehrenden mehr Qualitat verlangt, wird sich das auch
auf die Qualitat der Studierenden auswirken missen. Und da gibt's noch dieses
Widerspruchsgefalle: Weltklasse auf der einen Seite und andererseits alle sollen
durchkommen und das wird ein...da seh ich ein gewisses Problem, nicht? Also, ich
glaube schon, ich hab das immer gesagt: Wenn der Druck auf uns erhéht wird,
werden wir diesen Druck weitergeben, wobei ich das durchaus etwas Positives...ist
glaub ich auch im Sinne der Sache, dass wenn man sich mehr mit gewissen
Dingen auseinandersetzt, hat man selber mehr davon, ist besser ausgebildet. Also,
nur mit dumping wird’s nicht gehen. Und ich glaube, die groRe Herausforderung ist
ja auch — das seh ich immer wieder — wenn wir es nicht schaffen, gerade in den
Sprachen, qualifizierte Lehrer, die gute Sprachkompetenz haben, und auch
Schuler, die Positives leisten kénnen, also entsprechen kénnen...wenn wir das
nicht schaffen, wird Englisch als einzige Sprache Ubrig bleiben. Erm, ich bring
immer das Beispiel meines Sohnes, der sehr gut Franzdsisch gekonnt hat und
wenn heute ein Franzose kommt, redet er Deutsch oder Englisch oder schweigt,
nicht? Also, wenn wir es nicht schaffen in der Schule eine gewisse Kompetenz in
Sprache mitzugeben, wird es so ausschauen, nicht? Dann schaffen es nur die, die
einfach aus persoénlicher Faszination ins Ausland gehen, immer ihren Urlaub in
Italien, Spanien, Frankreich verbringen und ein Bedirfnis haben, sich in der
Sprache weiterzubilden. Ob sie in die Schule gehen oder nicht. Ich kenn solche
Kollegen, nicht? Das ist ganz lustig, wenn... ,Ja, ich hab einmal bei Ihnen studiert
und ich fahr jetzt jedes Jahr nach Spanien oder Frankreich und wir sind in der
Familie mehrsprachig unterwegs...“. Solche gibt es, aber die sind die Ausnahme.

I: Ja.



L: FUr die meisten ist die Sprache abgehakt. Sofern ich sie beruflich nicht brauche,
wird sie nicht mehr aktiviert. Und das ist halt ein, ein...ein Problem.

I: Mhm, schade.

L: Und hier, glaube ich, muss man eben...und...ich mein, das ist die gro3e Frage:
In welche Richtung soll es gehen? Ob man jetzt weitermacht in Richtung Reduktion
der Mehrsprachigkeit auf rezeptive Fahigkeiten oder ob man weiter sagt ,Wir
versuchen doch weiterzukommen und den Schillern ein Ristzeug zu geben, mit
dem sie sich im Leben in der Fremdsprache durchschlagen kdnnen.”, nicht? Also,
wir haben Mehrsprachigkeit im Herzen, misste eher in diese Zweitrichtung...nur
dann seh ich eine Chance fur unsere Facher.

I: Mhm.

L: Also, ich glaube, wir sind da jetzt auch gefordert hier Flagge zu zeigen und fiir
unser eigenes Fach zu werben, erm...die Konkurrenz wird stérker...liberaler Markt
mit unterschiedlichen Machtmechanismen, einerseits Qualitat, andererseits aber
auch das Gegenteil in der Schule...die Schiler kalkulieren sehr gut und sehr stark.
Einerseits wollen sie gefordert werden, dann suchen sie sich gute Lehrer aus.
Anderseits wollen sie den Weg des geringsten Widerstands...

I: Richtig.

L: Nicht? Und da werden sie schauen ,Na, da geh ich zu dem, da krieg ich eine
billige Note und brauch nix tun., nicht? Ich meine, das ist auch...und je nachdem,
ob man ein guter Schiler ist oder ein schlechter Schiler, wird’'s da auch
unterschiedliche Antworten geben, nicht?

I: Naturlich.

L: Und auch gute Schiiler wollen nicht immer gefordert sein. Also, wie gesagt, da
gibt’s unterschiedliche Angebote und wir miissen eben schauen und das wird auch
die Frage sein der Lehrer ,Wie funktioniert die Institution?”, nicht? Nur ein ganz
anderes Beispiel, was in der Realitdt passiert ist: In manchen Schulen haben
Lehrer niemand durchfliegen lassen, das war die Weisung, weil sonst waren die
Sprachen zusammengefallen und dann muss der Lehrer sagen ,Wenn ich den
durchfallen lasse, dann schieR ich mich selber ab.“, nicht? Also, das sind
pragmatische Zwénge, nicht? Also, nicht...wenn...wenn sie dann so viele
Sprachen haben, riskiert man, dass es kleine Gruppen sind. Ja, was ist, wenn
jetzt...drei, glaub ich, miissen es sein, damit das stattfindet. Ich weif3 nicht, wie das
jetzt genau ist, aber es muss eine gewisse Anzahl sein.

I: Mhm.

L: Ja, wenn ich jetzt den und den durchfallen lasse...

I: ...schaut’s schlecht aus.

L: ...war’s das, nicht? Also, das sind ja dann sehr viele strategische Uberlegungen.
Ich mein, und dann missen sich auch Lehrer tiberlegen wie sie die bei der Stange
halten und...

ES KLOPFT AN DER TUR, EIN HERR KOMMT HEREIN UND UNTERBRICHT
UNS KURZ...

L: Entschuldigung.

I: Kein Problem. Wir sind eh schon am Ende des Interviews eigentlich. Aul3er Sie
wollen noch irgendwas hinzuftigen.

L: Nein, ich glaub, ich hab eh schon... Wie gesagt, mein Anliegen ist hier starker in
Richtung Qualitdtt zu gehen und zu schauen... Weil, ich glaub, der
Aufwertungsprozess geht immer nur iber Qualitat, nicht? Also, und da muss man
schon — sowohl bei der Auswahl als auch bei der weiteren Einstellung — das ist die
Chance, also, ein...es geht auch um eine gewisse stérkere Institutionalisierung.

I: Ja.

L: Nicht? Das ist mehr eine Selbstverstandlichkeit wird...also hier hat es ja gewisse
Pionierleistungen gegeben und im Augenblick leisten alle Fachdidaktiker, die sich
daflir engagieren, eben eine Pionierleistung, wobei es Institute gibt, wo der Weg
schon wesentlich weiter ist, wo das starker institutionalisiert ist und auch andere,
wo es noch Defizite gibt, aber der Weg geht in eine gewisse Richtung und, ich
glaube, das ist auch die einzige Mdglichkeit, wie es weitergehen kann.

I: Mhm. Okay.

L: Gut.

I: Dann bedank ich mich...

L: Bitte, gern geschehen.

I: ...dass Sie sich Zeit genommen haben.

L: Viel Spal, ich hoffe, Sie kénnen damit was anfangen, aber...es ist halt sehr...

I: Ja, natirlich.
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I: Also, ich hab Sie ausgewahlt, weil Sie hier am Institut fir Romanistik
fachdidaktische Lehrveranstaltungen leiten und, ja, Sie somit zu...ja, eine Expertin
auf diesem Bereich sind. Und, ja, das hier ist keine Prufung, auch keine Evaluation,
sondern ich hab nur Interesse an lhrer ganz personlichen Meinung.

L: Bitte.

I: Dann wiirde mich gleich als Erstes einmal interessieren wie Sie denn zur
Fachdidaktik gekommen sind, also was Sie dazu bewegt hat, dass Sie in dem
Bereich tatig werden oder tatig sein méchten.

L: Naja, ich unterrichte seit Gber 20 Jahren Spanisch in einer Handelsakademie
und begonnen hat das eigentlich allerdings schon 19...ja, Anfang der 90er-Jahre,
glaub ich, oder 1988...erm, wobei es damals noch sehr wenig Fachdidaktik
gegeben hat. Man hat jemanden gesucht, es hat mich interessiert und ich hab mir
gedacht ,Ja, mag interessant sein auch Erfahrungen weiterzugeben an die jungen
Kolleginnen und Kollegen®. Ja, und dann hab ich einmal begonnen mit der
Fachdidaktik |. Damals gab’s nur zwei Ubungslehrveranstaltungen, also die
Arbeitsgemeinschaft | und 1. Damals hab ich allerdings auch noch
Literaturwissenschaft unterrichtet und zwei Proseminare Literaturwissenschaft. Und
wie dann die Fachdidaktik ausgebaut worden ist auf vier Lehrveranstaltungen, also
Arbeitsgemeinschaften, hab ich mich dann von der Literaturwissenschaft
zuriickgezogen und mich ganz auf das konzentriert, weil das jetzt einfach mehr
mein Arbeitsgebiet ist. Ich bin ja auRerdem ARGE-Leiterin in Niederdsterreich und
hab schon viele Seminare organisiert, auch an Seminaren teilgenommen und da
gibt’s ja immer wieder was Neues.

I: Ja, erm...gut, als Nachstes wiird ich gerne Uber die, nennen wir’s Infrastruktur
der Fachdidaktik hier am Institut sprechen. Und zwar ist es ja so, dass die
Fachdidaktik sehr oft nur als ,Anhangsel* oder ,Stiefkind“ der Fachwissenschaft
gesehen oder bezeichnet wird. Wirden Sie sagen, ist das hier auch der Fall
oder...wie sehen Sie das?

L: Das war so der Fall. Das war der Fall zu Beginn, wiird ich sagen, aber seit der
Aufstockung ist es schon wesentlich besser geworden.

I: Also, seit’s mehr Stunden gibt.

L: Seit's mehr Stunden gibt, ja. Es sind jetzt neben der Besonderen
Unterrichtslehre immerhin vier Arbeitsgemeinschaften, die auch verpflichtend sind
mit einem wesentlich hdheren Stundenausmal als friher und das hat schon dazu
beigetragen, dass die Fachdidaktik auch an Stellenwert gewonnen hat. Im Moment
ist allerdings Vieles, was die Lehrerausbildung anlangt, ja, hm, etwas in Schwebe
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und die Informationen dartber wie sich das weiter entwickeln soll, wie die
Ausbildung weiter gestaltet werden soll, das kommt nicht immer sozusagen an
die...an den...bei den Lehrenden wirklich an.

I: Aha, haben Sie da schon nahere Informationen?

L: Ja, eben nicht sehr viele, nicht sehr viele. Wir hatten eine Sitzung und es wird
hoffentlich weitere geben, aber ich denke, dass auch die Institutsleitung da ja noch
nicht so wirklich Bescheid weil3 wie die Dinge weitergehen sollen.

I: Ja, den Eindruck hatte ich auch. Nochmal kurz zuriick hier ans Institut. Sie
sagten, die Fachdidaktiker haben jetzt einen hoheren Stellenwert oder die
Fachdidaktik an sich. Wie schaut's denn, ja, bei den Fachdidaktikern mit
Kommunikation aus? Also, gibt’s da irgendwelche Treffen, spricht man sich ab,
weifl man was der Andere gerade macht?

L: Selten, selten. Also, es gab schon Treffen, wir haben auch eine Art Curriculum
festgelegt; wer macht was in welcher Arbeitsgemeinschaft. Das ist eigentlich
ziemlich klar. Arbeitsgemeinschaft | ist sozusagen das Unterrichten fir Anfanger,
egal welchen Schultyps. Fachdidaktik 1l Fortgeschrittenenunterricht und
Fachdidaktik IIl, die ich nicht mache, ist AHS-spezifische Themen hauptsachlich
und die IV-er, die ich auch mach neben der I-er, die ist eben berufsbezogene
Kommunikation und Unterricht.

I: Und dieses Curriculum wurde gemeinsam von allen Fachdidaktikern erstellt?

L: Das wurde gemeinsam sequenziert und festgelegt von allen gemeinsam und
auch schriftlich festgehalten in etwa was da gemacht wird, erm, wir haben jetzt
hier eine Art Blichersammlung auch, die wir gegenseitig verwenden kdnnen und es
gibt schon einen gewissen Austausch. Also, regelmaRige Treffen gibt’s nicht,
aber...

I: Also, so ein Jour-fixe oder sowas ist nicht vorgesehen.
L: Nein, nicht, das nicht.
I: Aber man weil3 ungefahr...

L: Hat auch nie funktioniert. Ich glaub es sind alle wirklich
unterrichtenderweise und das ist wahnsinnig schwierig Termine zu finden.

tatig

I: Ja, das ist verstandlich, wenn man nur ein paar Stunden da ist.

L: Man ist nur einmal in der Woche, zweimal in der Woche — das hé&ngt davon ab
wie viele Lehrveranstaltungen die einzelnen Kollegen haben - hier und
infolgedessen...jeder ist eingedeckt bis obenhin mit anderen Sachen und dadurch
ist es dann auch sehr schwierig...also, es war schon 6fters so, dass es dann



geheil3en hat ,ja, wir sollten uns wieder mal treffen“. Also, die Notwendigkeit ware
an und fir sich schon allen bewusst, aber es kommt dann nur so alle zwei, drei
Jahre einmal wirklich dazu, dass das stattfindet.

I: Also so direkt weil3 man nicht Bescheid, was der Andere gerade so macht, womit
er sich beschéftigt?

L: Naja, insofern als das mehr oder weniger festgelegt ist, was zu machen ist, das
schon. Also, ich glaube eigentlich nicht, dass es groRe Uberschneidungen gibt.
Aber so regelmafig, nein. Es gibt auch nicht wirklich jetzt eine Leitung. Wer sollte
das einberufen, ja? Es gibt zwar eine Koordinatorin, aber, ja, die ist halt auch
selten da.

I: Ja. Das ist S3, oder?
L: Genau.

I: Dann vielleicht noch zum Umgang zwischen den Fachdidaktikern und den
Fachwissenschaftlern hier am Institut. Gibt's da irgendwelche Auffalligkeiten, gibt’s
Kontakte oder...?

L: Eigentlich sehr wenig, ja, sehr wenig. Es lauft mehr parallel neben einander her.

I: D.h. Sie kdnnen nicht sagen, ob’s da vielleicht seitens der Fachwissenschaftler
die Haltung gibt ,ist ja eh ,nur* die Fachdidaktik, weil es gar nicht erst zu
irgendeiner Form von Kontakt kommt.

L: Das mag sein, dass es so ist, aber ich kdnnt's jetzt nicht bestatigen. Also, wir
werden eingeladen zu Treffen, wenn Treffen stattfinden, das schon, aber so einen
direkten Austausch, nein, den gibt’s eigentlich nicht. Hat auch das eine mit dem
anderen jetzt nicht unbedingt so sehr viel zu tun.

I: Das ist richtig, ja. Gut, dann, ja, wird ich gern noch uber lhre Vorstellungen im
Bereich der Fachdidaktik, was die Entwicklung angeht, mit lhnen sprechen. Und
zwar erst einmal...wie wirden Sie denn die Entwicklung im Bereich der
Fachdidaktik in den letzten Jahren, 30 Jahren vielleicht sogar, beurteilen?
Irgendwas Positives oder auch was Negatives, das lhnen da einfallt?

L: Absolut positiv und...ist sehr gewachsen, also wie ich noch studiert hab, das
war, also ich hab meine Lehramtspriifung gemacht im Jahr 85, also vor 25 Jahren.

I: Hier?

L: (nickt) ...und da war eine Fachdidaktik praktisch nicht vorhanden. Es gab eine
Besondere Unterrichtslehre...sehr theoretisch...und es gab dann ein Freifach
Fachdidaktik mit N, die war sozusagen die...eine der Initiatorinnen, dass sich da
Uberhaupt was getan hat. Das hab ich dann auch gemacht und dariiber hinaus war
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nichts, absolut eigentlich gar nichts. [Abgesehen davon gab es zu dieser Zeit noch
eine verpflichtende didaktische Arbeitsgemeinschaft.] Es war aber bei den
Germanisten auch nicht viel anders. Also, ich hab Deutsch als zweites Fach und
damals war also wirklich von einer Fachdidaktik nicht nennenswert die Rede. Man
ist dann in die Schule gekommen, hat sein Probejahr gemacht, das war damals ja
auch noch anders, und hat geschaut wie man zurechtkommt. Also, man hat null
Material gehabt von Anfang an und das hat sich jetzt schon geéndert, wird ich
sagen sehr positiv entwickelt. Es sind wesentlich mehr Stunden, es sind auch
Pflichtstunden und...erm...ich glaub schon, dass die Studierenden jetzt viel besser
ausgebildet sind, fachdidaktisch viel besser.

I: Ja. Und hinsichtlich dem Personal in diesem Bereich. Also, es sind jetzt ja, jetzt
nur fir Spanisch sind’s vier. Wie war das friiher?

L: Ja, eine.
I: Immer nur eine? Eine Person.
L: Das war eine Person und das ist eben...das ist dann erst langsam gewachsen.

I: Mhm, interessant. Und, ja, wie waren denn so lhre Vorstellungen, Winsche —
muss nicht zwingend realistisch sein — wie sich die Fachdidaktik weiterentwickeln
kénnte in dem Bereich? Ist jetzt schwierig, weil eben die Umstellung kommt
demnéchst...

L: Ja, ich mein...weil man eben nicht weil3...ich fande es schon sehr wichtig, dass
fachspezifische, fachdidaktische Lehrveranstaltungen unbedingt bestehen bleiben
sollten, also nicht jetzt alles nur fachlibergreifend theoretisch, sondern, ich glaub,
es muss schon unbedingt mit dem Praxisbezug fachdidaktische
Lehrveranstaltungen geben, weil einer der wichtigen Punkte, was auch von den
Studierenden her vielleicht verbesserungswirdig ist, ist einfach die
Sprachausbildung. Die Fachdidaktik ist teilweise jetzt auch ein Teil der
Sprachausbildung, weil gerade diese metasprachlichen Elemente, die lernen sie
eigentlich sonst nirgends, z.B. wie fiihr ich den Unterricht in der Fremdsprache?
Das merkt man dann immer wieder, dass da auch Defizite bestehen, klarerweise,
weil sie’s ja aus...wo sollen sie’s auch her haben? Hm...ja, also eher, wiird ich
sagen, es ist ganz gut so wie es ist, Verbesserungen sind immer mdglich, aber im
Grof3en und Ganzen, find ich, ist es eigentlich nicht so schlecht so wie es jetzt ist.

I: Ist es so ok?

L: Ich denk schon, dass sie ganz gut gerustet sind jetzt...das merkt man auch an
den Schulpraktikanten, ich hab auch Schulpraktikum an der Schule. Ich hab jedes
Jahr Unterrichtspraktikanten und die da jetzt so rauskommen sind im Grof3en und
Ganzen schon sehr gut.



I: Die sind gut vorbereitet sozusagen?
L: Die sind sehr gut vorbereitet, ja.

I: Also, wenn’s so in der Richtung oder in dem Ausmal wie es jetzt ist, wieder in
den neuen Studienplanen dann ist...

L: Genau...was ist...jetzt nicht Fachdidaktik spezifisch, sondern was allenfalls
verbessert werden musste Uberhaupt beim Studium, ist die Fachkenntnis im Sinne
der Sprachkenntnis.

I: Das ist wohl richtig.

L: Also, das ist das gréRRte Problem z.B. bei Schulpraktikanten, dass die zwar
vielleicht didaktisch ganz...viele Ideen haben, aber sprachlich eigentlich nicht so
gut oft in der Lage sind das umzusetzen. Das ist nicht bei allen so, es sind viele
sprachlich auch sehr gut, aber bei einem betrachtlichen Anteil auch bei den
Unterrichtspraktikanten, also jetzt in den letzten Jahren war das auch weniger, aber
bei vielen, was ich so rundherum auch von Kollegen hér, ist doch das Problem die
Sprachbeherrschung.

I: D.h. wiirden Sie sagen, dass es wichtiger wére fast die Sprachbeherrschung zu
forcieren als die Fachdidaktik?

L: Mhm, weil bevor man nicht wirklich eine Sprache sattelfest beherrscht, kann
man sie meiner Ansicht nach auch nicht gut unterrichten. Also, das ist ein ganz
wichtiges Element.

I: D.h. so ein Wunsch von lhnen fiir die neuen Studienpléane wére...
L: ...bessere Sprachausbildung, ja.

I: Im gréReren Umfang.

L: Genau, ja.

I: Ok, dann sind wir eigentlich auch schon am Ende vom Interview, aul3er Sie
mdchten noch irgendwas hinzufiigen, etwas anmerken.

L: Fallt mir jetzt im Moment eigentlich nichts ein.
I: Alles gesagt?
L: Ich glaub, das Wichtigste ist gesagt, ja.

I: Gut, dann bedank ich mich recht herzlich, dass Sie sich Zeit genommen haben.

J3
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