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Soziale Ausgrenzung aus Sicht von Schiilern ei#® AUnterstufenklasse

1. Einleitung

Angst vor dem und Emotionen in Bezug auf den Sdhadaund ins Besondere in Bezug auf
das Thema Ausgrenzung Uberfallen ScHier, wahrend des Unterrichts und auch danach.
Oftmals wissen sie nicht, damit umzugehen und bteitallein mit ihren Gefihlen.
Ausgrenzung und die damit verbundenen Emotioneth gfhein Tabuthema. Zudem haben
Schiler haufig die Erfahrung gemacht, dass es mplitinscht ist, offen Gber Geflhle zu
sprechen. Die allgemein verbreitete Hypothese, 8aksiler nur ungern tber ihre Emotionen
und Erfahrungen in Bezug auf Marginalisierung redadchte ich in dieser Diplomarbeit
widerlegen. Ich habe Schiler einer AHS-Unterstufzsde befragt, um herauszufinden,
welche Erfahrungen sie in Bezug auf Ausgrenzungagéit haben und welche Emotionen
sowie Angste sie damit verbinden.

Im theoretischen Teil der Diplomarbeit wird auf deisema der Marginalisierung und den
Kontext, in dem sie entsteht, sowie Konstruktiondmeingegangen um dem Leser einen
Einblick in dieses Phanomen zu ermdglichen. Degékén werden zwei Ansatze prasentiert,
die das Phanomen der Ausgrenzung auf unterschiedhAat erklaren. Es wird betont, dass
keiner von beiden Ansatzen in weiterer Folge begiaviderlegt oder ausgeschlossen werden
soll. Beide Theorietypen sollen weder verifizierbch falsifiziert werden, beide sind
anwendbar, denn je nach ,Theoriebrille* riickt eianstruktionsmodus in den Vordergrund
und der Fokus verschiebt sich. Die empirische Belafosmg soll anhand der Theorie erlautert
und ahnlich demmultiple reading“ interpretiert werden.

Danach wird die Forschungsmethodik vorgestellt udifferenziert erklart, welche
Interviewform benutzt und nach welchen Kriteriee diufsatze und Interviews bearbeitet
wurden.

Im Kapitel Vier werden die Ergebnisse beschriebetgrpretiert und mit dem Theorieteil in
Bezug gesetzt, die von den Schilern genannten Kdwisinsmodi von Ausgrenzung werden
den theoretischen Ansatzen dieses Thema betrefisgehiiber gestellt.

Im flanften Teil wird die Diplomarbeit durch Reflexd und Schlussfolgerungen
abgeschlossen.
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Diplomarbeit und des gesamten Studiums untershithen. Ich danke ganz besonders den
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2. Theoretische Grundlagen — Untersuchungskonzept

2.1. Untersuchungsanlass

Diese Diplomarbeit entstand im Rahmen eines Spayk#cience Projekts, das von der
Forschungseinheit fur Schul- und Bildungsforschdeg Instituts fur Bildungswissenschatft
der Universitat Wien beim Ministerium fiir Wissenafthund Forschung eingereicht wurde.
Das Projekt muss aufgrund der Vorgaben des Mimistex in Kooperation mit Schulern
konzipiert sein, so werden die Schiler dazu anige¢leiie Geschehnisse an ihrer eigenen
Schule selbst zu erforschen.

Der zweite Schritt war, dass die Schiler ihre Kygle beforschen und sich somit selbst in den
Forschungsprozess einbringen. Da es kaum Forschuteyéiber gibt, wie man Schuler als

Forscher einsetzen kann, wird meine Diplomarbeit di#sem Punkt ansetzen und so
versuchen, Vorarbeit zum Thema Schiuler als Erfersitirer Umwelt zu leisten.

2.1.1. Zielsetzung

Ziel der Untersuchung ist es, Marginalisierungdadagen von Schilern einer AHS-
Unterstufenklasse zu erfassen, unterschiedliche rigamungen der Ursache von
Ausgrenzung darzustellen und diese ausgewahlteorita@satzen gegeniberzustellen. Es
wird betont, dass keiner von beiden Ansatzen intesei Folge bestétigt, widerlegt oder
ausgeschlossen werden soll. Beide Theorietyperersalleder verifiziert noch falsifiziert
werden, beide sind anwendbar und beleuchten zwterSgesselben Problems.

Das Thema bewegt sich im Schnittpunkt von Péadagogild Psychologie; die
Aul3enseiterposition eines Schilers hat massive #ksmgen auf das Lernverhalten und die
psychische Entwicklung der Betroffenen. Diese Atrbell einen Perspektivenwechsel wagen.
Im Fokus der Aufmerksamkeit werden nicht die Lehoder die Eltern stehen, sondern die
Betroffenen selbst, die Schuler. lhre Meinungech®veisen und Einschatzungen werden im
Mittelpunkt dieser empirischen Untersuchung steldenn die Schulerperspektive erlaubt ein
differenziertes Verstandnis des Ph&nomens, néndigich die Betroffenen selbst, deren
Urteile authentisch sind. Die von den Schilern besbenen Erfahrungen zum Thema
Marginalisierung sollen den theoretischen Ansatgegenubergestellt werden. Es soll zu
einem Vergleich zwischen Theorie und Praxis komomahso gezeigt werden inwieweit bzw.
ob Ubereinstimmungen zwischen den theoretischenatdes und den Erfahrungen der
befragten Schiler besteht.

2.2. Theoretischer Bezugsrahmen

2.2.1. Parsons: Struktur-Funktionalismus

Der Hauptvertreter der strukturfunktionalen Systesotie ist Talcott Parsons ein
amerikanischer Soziologe und Theoretiker, der dstere Versuch einer Universaltheorie der

% siehe auch: http://www.sparklingscience.at/
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Soziologie unternahm. In den 1950er Jahren entltekearsons ein systemtheoretisches
Modell: Seine Theorie funktional differenzierter sgyme sollte fur alle sozialen

Zusammenhange und Phanomene gleichermal3en giitiigvgé Parsons 1951). Sobald ein

Ph&nomen eine gewisse zeitlich stabile Strulkeigt, ist es laut Parsons als System zu
betrachten. Jedes dieser Systeme mugse Funktionen erfullen, um seine Existenz zu

erhalten.

Die vier Funktionen - AGIL-SCHEMA
0 Adaptation (Anpassung):

die Fahigkeit eines Systems, auf die sich veramtgrriuReren Bedingungen zu reagieren,
sich anzupassen.

o Goal Attainment (Zielverfolgung)
die Fahigkeit eines Systems, Ziele zu definiereth zinverfolgen.
o Integration (Eingliederung)

die Fahigkeit eines Systems, Kohasion (Zusammeénhatid Inklusion (Einschluss)
herzustellen und abzusichern.

o Latency bzw. Latent Pattern Maintenance (Aufrechterhaltung)
die Fahigkeit eines Systems, grundlegende Struktume Wertmuster aufrechtzuerhalten.

Innerhalb jedes Systems missen Subsysteme - Swoktdie sich identifizieren lassen -
diese Funktionen tbernehmen.

Zentrales Thema der Theorie Parsons ist der Beittag Schule zur Erhaltung des

gesellschaftlichen Systemslier schlieRtDavid Easton an Parsons Uberlegungen an. Er
entwickelte eine Theorie des politischen Systenes; Beitrag der Schule zur Erhaltung des
Systems bezeichnet er algliffuse support® (vgl. Easton 1953). Dieser ist fur das

Fortbestehen des Systems notwendig, er fihrt zeptenz und Vertrauen in das System und
legitimiert es.

Verinnerlicht wird er nach von der Kindheit an Gb®ege der Sozialisation (Parsons 1951).
Dies geschieht durch die Weitergabe eines dem Kaitis angepassten Systems von Werten
und Normen, das im Laufe der Schuljahre von denul®oh gelernt, verinnerlicht und
schlie3lich reproduziert wird. In seinem Aufsgifhe school class as a social systemmmt
Parsons Bezug auf die Schwierigkeiten, die mit dérfernen der Erwachsenenrollen
einhergehen:

»The school is the first socializing agency in ttigld’s experience which institutionalizes a
differentiation of status on nonbiological base@arsons 1964, S.133)

Es bestehe eine gro3e Kluft zwischen der Art deveBring des Kindes im Kreis der Familie
einerseits und in der Schulsituation anderersaighrend das Kind in der Familie
vorwiegend um seiner selbst willen geliebt wiesgignegl basiert die Wertschatzung in der
Schule auf leistungsorientierten Prinzipiearhed) Nach Parsons (ebd.) wird die emotionale
Bindung an die Familie zurickgedréngt, es findeteeDifferenzierung anhand von

-7 -
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Leistungsstandards statt und diese wird von dexdim ibernommen, was wiederum flr die
Stabilitat des Gesellschaftssystems sorgt, da diemR reproduziert und so von einer
Generation zur néchsten weitergegeben werden. ®edls fir das Kind ein vollig neues
Terrain dar, an das es sich anpasst und fiir dabedebensstrategien entwickelt, um die fir
sein psychisches System notwendige Bestéatigund@estiirkung zu erhalten.

2.2.2. Normative Veranderung ohne didaktische Bemiing

Als weiterer Vertreter der strukturfunktionalen &yatheorie kanfRobert Dreebengenannt
werden, der sich in seinen Texten weitgehend atgdPa bezieht. Zu beiden sei angemerkt,
dass sie ihre Theorien in Anlehnung an das amesk&he Gesellschafts- und Schulsystem
verfasst haben, das von dem zu untersuchendendiw®o bezieht sich Dreeben vor allem
im letzten Teil seines BuchedNas wir in der Schule lernenauf die Vorbereitung der
Schiler durch die Schule auf ein Funktionieren umatalisches (im Sinne der geltenden
Uberzeugungenilandeln im demokratischen Zwei-Parteien-System\iégeinigten Staaten.
(vgl. Dreeben 1980, S. 87ff)

Die Schule sei, durch ihre besondere Struktur,dyesls alle anderen Institutionen geeignet,
die zum Aufbau und zur Ubernahme der im jeweilig&nlturkreis relevanten und
angestrebten gesellschaftlichen Normen zu vermiitegl. Dreeben 1980). Dies unterstitze
den Einstieg und die Funktionalitat der Individuen Berufsleben, Schule wird somit zum
Agenten der Normvermittlung (ebd.).

Dreeben, der sich in seinem Text auf eine Studre Breer und Locke bezieht, geht davon
aus, dass mit dem Einuben normativer Werte auchAandel sozialer Einstellungen und
Verhaltensweisen einhergeht:

-Eingeleitet wird der Wandel der bewul3tseinsmalig@nstellungen zur jeweiligen Aktivitat
durch die Gratifikationen - oder deren Fehlen - digch erfolgreiche oder erfolglose Leistung
erzielt werden. (Dreeben 1980, S. 51)

Der Zusammenhang

.---ZWischen sozialer Situation und Lernen liegt ar ¥erallgemeinerung der Erfahrung; das
heil3t, in der Entstehung von Ideen, die allgemeii&eltung haben als jene, die an spezifische
Aufgabenerfahrungen gebunden sin¢ebd.)

Schule ist also ein Ort an dem sowohl fachliche Ketanzen vermittelt werden als auch
soziale Fahigkeiten erlernt, verinnerlicht und gatg werden.

Zeitgleich gingPhilip. W. Jackson in seinem BuchLife in classrooms*auf die besondere
Struktur der Institution Schule ein und rickte digdglichen, unscheinbaren Ereignisse ins
Zentrum der Aufmerksamkeit.

.In order to appreciate the significance of triviglassroom events it is necessary to consider

the frequency of their occurrence, the standardizatof the school environment and the

compulsory quality of daily attendancgJackson 1968, S.5)

Jackson fuhrt den Begriff désdden curriculumgvgl. Jackson 1968, S.33) ein, den spater

Jurgen Zinnecker aufgreift und erweitert. Dieses stehe im Vordengrund inszeniere sich

durch Belohnungen und Bestrafungen, die heimlichemziele wirden nicht offengelegt
-8-
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(ebd.). Diese dienen, hier kann eine Verbindund’awsons gezogen werden, der Einlibung
von Regeln der Institution und in weiterer Folger dénfihrung in das hierarchische
Gesellschaftssystem.

Nicht nur unausgesprochene Lernziele, sondern angewollte Lerneffekte, die nicht von
Seiten der Lehrperson angeregt werden, beeinfludserSchiler nachhaltig. So kénnen
Rangordnungskampfe in den Pausen, informelle Ritusd subtile Spitzfindigkeiten der
Kollegen ebenso lehrreich sein wie Algebra odem@natik, allerdings betrifft dies weniger
den fachlichen Fortschritt als vielmehr die Ausprég sozialer Verhaltensmuster. Jeder hat
gute und schlechte Erinnerung an die Schulzeit,emdg manchen Fallen die guten oder die
schlechten Uberwiegen, in jedem Fall sind es \ier @wischenmenschliche Glanzleistungen
und Fehltritte als didaktische Hochstleistungen Idshrer oder fesselnde Lehrinhalte, die in
Erinnerung bleiben und nachhaltig pragen.

2.2.3. Hurrelmann: Sozialisation als produktive Rebtatsverarbeitung

Klaus Hurrelmann, in Abgrenzung zu frilheren Konzeptionen der Stsatbn, sieht diese
nicht nur als Verinnerlichung gesellschaftlicherriden, sonderals produktive Verarbeitung
der Realitat. Es erfolgt eine individuelle Auseidarsetzung sowohl mit biologischen und
psychologischen Anlagen als auch mit der sozialed physikalischen Umwelt (vgl.
Hurrelmann 2002).

AuRere
Realitat

Innere
Realitat

- Familie
- Freundesgruppen
- Erziehungs- und

- Genetische Veranlagung
- Kdrperliche Konstitution

- Intelligenz o

- Psychisches Personlich- | _ildungseinrichtungen
Temperament keits- soziale Organisationen

- Grundstrukturen der entwicklung f Massenmedien

- Arbeitsbedingungen
- Wohnbedingungen
- physikalische Umwelt

Personlichkeit

Abb. 1: Sozialisation als produktive Verarbeitung von inneer und aufR3erer Realitat (nach Hurrelmann
2002, S.27)

Produktiv kann, nach Hurrelmann, in diesem Zusaniraeg mit prozesshaft gleichgesetzt
werden. Hurrelmann spricht von einer stéandigen lsstam und unbewussten Reflexion der
eigenen Anlagen und der Umwelt, woraus sich im ealéds Lebens unsere Personlichkeit
entwickelt und Handlungsstrategien bilden (ebd.).
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2.2.4. Entwicklungsaufgaben

Hurrelmann geht in seinen Abhandlungen auch aukdasicklungspsychologische Konzept
der Entwicklungsaufgaben in Anlehnung an Havigheist Dieses besagt, dass es in den
einzelnen Lebensphasen (frihe/spate Kindheit, #f@gpétes Jugendalter, frihes/spates
Erwachsenenalter, frihes/spates Seniorenalter)nmbete Aufgaben und Anforderungen,
biologischer, gesellschaftlicher und psychischetuNgibt, die vom Individuum bewaltigt
werden miussen, um eine optimale Entwicklung undfaiahg der eigenen Ressourcen
erzielen zu koénnen, und ist in diesem Zusammenhding die Thematik der
Ausgrenzungserfahrung von Bedeutung

~Entwicklungsaufgaben definieren den individuellZaschnitt von Handlungskompetenzen,
die fur eine bestimmte Lebensphase in unserem rKidis charakteristisch sind.”
(Brundel/Hurrelmann 1996, S. 71).

Diese entsprechen in der spaten Kindheit, nebeAmgignung grundlegender Fertigkeiten in
den Kulturtechniken, ersten Schritten in Richtungrd und Werteorientierung, dem Aufbau
von Beziehungen zu Gleichaltrigen und der Anpassamglie institutionelle Umwelt (vgl.
Brundel/Hurrelmann 1996). Hierzu sei auf Parsor®6{]) verwiesen, der eine Verénderung
der Qualitat der Beziehungen in diesem Lebensalisdieschreibt. Wahrend im Familien-
kreis die Beziehungen auf wenige Personen besdhwéaren und die Kinder um ihrerselbst
willen geliebt wurden, erstrecken sich die Beziegjamnun auf mehrere Personen, die Aner-
kennung erfolgt nun aufgrund von Leistungsnachweiséehe 3.1.) Misserfolge auf dieser
Ebene pragen nachhaltig, denn die Phase des fdilgamdalters steht vor allem im Zeichen
der Bewaltigung der Spannung zwischen personlitiaividuation und sozialer Integration
(vgl. Brindel/Hurrelmann 1996). Kommt es in dieB&iase zu Schwierigkeiten, Belastungen
sowie verstarkt negativem Feedback von aul3en, rso dig@s Spuren in Bezug auf das Selbst-
bild des Individuums hinterlassen. Ein grundsatzlositives Selbstbild sei die Vorausset-
zung fur die Fahigkeit, die in jedem Lebensabsthaiih neu ergebenden Entwicklungsauf-
gaben angemessen zu bewaéltigen. (vgl. Hurrelmaff)19

»2Ausgrenzungserfahrungen haben weit reichende Kaqusezen fir die Betroffenen.
Insbesondere in der spaten Kindheit bzw. im frithegendalter wird die soziale, kognitive und
moralische Entwicklung wesentlich durch die erfelghe Interaktion mit Gleichaltrigen

beeinflusst®.(Youniss 1994, S.96f).

2.3. Marginalisierungsaspekte

2.3.1. Peer-Group Forschung

In friheren Verdffentlichungen wurde vor allem adén Einfluss der Mutter als erste
Bezugsperson hingewiesen (vgl. Bowlby 1975). Dieoonale und kognitive Entwicklung
eines Kindes wird malf3geblich von seiner Qualit&infusst; dabei kommt es in erster Linie
auf die Qualitat und Intensitat, nicht aber auf @igantitat der Interaktionen an. Die Rolle der
Mutter/der Bezugsperson wird mit Einsetzten desufadters geandert. Sie gleicht einer
Satellitenbeziehun@vgl. Naudascher 1977), die dadurch gekennzeicistetlass das Kind
zwar die Werte Ubernimmt, die Bezugsperson sellist i die Ferne riickt, wie ein Satellit,
-10 -
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der weit entfernt, aber immer noch da ist und Qreeang gewahrleistet. Wie in Kapitel 3.2.1
in Anlehnung an Parsons erwéhnt, werden Kindezts Schuleintritt um ihrer selbst willen
geliebt und erhalten so Selbstbestatigung. Mit &ehuitt allerdings hat sich das Kind zu
behaupten und zu beweisen, es wird bewertet (fdchind auch auf sozialer Ebene, sowohl
von Gleichaltrigen wie auch von den Lehrpersonederen Einfluss auf seine
Meinungsbildung und das Wertsystem nimmt mit zunebem Alter zu. Einen Hohepunkt
scheint dies in der Pubertat zu erreichen, in der Xugendlichen zu beinahe allen
Zugestandnissen bereit sind, nur um sich den Statder Gruppe bzw. deren Anerkennung
zu sichern. Welchen Einfluss auf die emotionalewkocklung es aber hat, wenn eine
erfolgreiche Integration in die Gleichaltrigengrepmicht gelingt, soll im Folgenden
behandelt werden.

2.3.1.1 Das Selbstbild und der Einfluss der Peengpe auf die emotionale Entwicklung

Wie wichtig ist es fur einen Schuler, soziale Amemkung zu erfahren, dazuzugehoéren und
das Gefluhl zu haben, fur andere eine wichtige Réchikeit zu sein? In einer Vielzahl von
Veroffentlichungen ist Gbereinstimmend davon auagggn worden, dass besonders die
Gruppe der Gleichaltrigen in der Lage sei, das @bedlrfnis nach positiver Bewertung der
eigenen Person zu befriedigen (vgl. Pettilon 19B@jriedigende Kontaktmoglichkeiten wiir-
den die Entwicklung von Selbstsicherheit bewirkerl ulie Bereitschaft und Fahigkeit for-
dern, Interaktionen mit anderen aufzunehmen. Desm@ger wirden abgelehnte und isolier-
te Schiler standige Verunsicherungen ihrersellishiean und seien so aller sozialer Gewiss-
heit beraubt. Mitscherlich bringt aus tiefenpsycgdcher Betrachtung die Problematik von
Personen in sozialer Isolation auf den Punkt:

.Der drohende Verlust des Gruppenkontakts ist esclereckendes Erlebnis und 16st panische
Angst und jede erdenkliche Anstrengung aus, digdiisimmung wiederzufinden — nur nicht
die zu einer besonnenen Kontrolle der Lagdlitscherlich zit. nach Pettilon 1980)

Auch Baus und Jacoby (1976) gehen in ihrem Bi8drialpsychologie in der Schulklasse*
dezidiert auf die Bedeutung der Peer-Gruppe, ineRieser Untersuchung die Schulklasse,
fur das Selbstbild Heranwachsender und ihren Essftiarauf ein.

Gruppenprozesse seien fir die Entwicklung des Hieneim Austausch mit seiner Umwelt
entscheidend (Baus und Jacoby 1976). Die Umgeben&chulklasse 16st die Eltern als Ori-
entierungspunkt ab und gibt den Rahmen vor, in desich zu bewéhren gilt.

,ourch das Erfahren seiner Position innerhalb eindeistungsbezogenen, formalen
Klassenstruktur und durch das Erleben seiner Ralteder informellen ,peer-group’ erreicht
der Schuler eine neue Identitd(¥Weinert zit. nach Baus und Jacoby 1976, S.155)

Der Schuler erhalt von seiner Umgebung Rickmeldungatweder in Form von direktem
oder indirektem Feedback, das ihm bei der Beantmgrtler Frage ,Wer bin ich?’ hilft. Diese
Frage ist besonders in der Phase des frihen Juggedaon eminenter Bedeutung und fur
den Einzelnen nicht leicht zu beantworten. Naudas(lB77) postuliert die steigende Bedeu-
tung der Rickmeldung der Umgebung fir Heranwacheenid zunehmendem Alter. In der
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Sozialpsychologie wird dieser Frage nach dem Saldsind seiner Entstehung in der Lehre
vom Selbstkonzept nachgegangen.

.Selbstkonzept, auch Selbstbild oder Selbstbeggé#ihannt, bildet das Gesamt der

gespeicherten Informationen Uuber die eigenen Veghaleisen, Fahigkeiten und

Eigenschaften, die sich in ,Einstellungen, Urteilerd Werthaltungen in bezug auf die eigene
Person niederschlagen(Baus und Jacoby 1976, S.155)

Durch die Ubersetzte Wahrnehmung von auf3en, die inacvidueller Gewichtung integriert
wird und in das Selbstbild einfliel3t, wird die Amd Weise, wie ein Mensch sich selbst sieht
und seine Fahigkeiten einschétzt, nachhaltig blesisit Nach Baus und Jacoby (1976) stehen
der Person verschiedenen Informationsquellen zdiiyfeng, der sich eine Person bedienen
kann um Auskunft tber sich selbst zu erhalten:

Erfahrungen wiichsen aus sozialen Vergleichsproaes4an vergleiche sich mit anderen und
wird verglichen, dadurch werden Eigenbeobachturgstatigt oder korrigiert.

In der Kommunikation wirden Eigenschaften zugestiam oder abgesprochen. Dies ge-
schehe durch direktes oder indirektes, negatives pakitives Feedback. Allerdings sei neben
der kognitiven Ebene auch die emotionale massitotien. Durch Zuspruch oder Ablehnung
werde dem Individuum signalisiert, wer es in demgé&u der anderen wirklich sei. (ebd.)

Auch Watzlawick erwéahnt diesen Tatbestand, wenacéreibt,,dal} auch die Selbsterfah-
rung des Menschen (...) auf die Erfahrung von Bemnghmn der er einbezogen is{Watzla-
wick 1969, S.29) beruht. Ein wesentlicher Teil @&edbstkonzepts entwickelt sich also in Ab-
hangigkeit vom Urteil und der Bewertung fur dasiwWwdbum signifikanter Personen. Dies
beziehe sich nicht nur auf die Peer-Gruppe, sondaaih auf institutionalisierte Kontakte,
denn die Art und Weise, wie Jugendlich sich in &olund Positionen des jeweiligen Bezugs-
systems einflgen, sei relevant fir den Aufbau dabsBonzepts. Das Selbstkonzept gebe
uns nicht nur ein momentanes Gefluhl von uns, sondétke auf unser gegenwartiges und
zukunftiges Denken (vgl. Baus und Jacoby 1976).

.Personen mit einem negativen Selbstkonzept erleea Uberméachtige Umwelt, gegeniber
der sie sich zur Ohnmacht verurteilt fihlen. Peesomit einem positiven Selbstbild hingegen
fuhlen sich der Umwelt gewachseriBaus und Jacoby 1976, S.158)

Die Bedeutung der Schulklasse erhalt eine neue msiae; das Kind erhalt zwar in der Fami-
lie die Grundlage seines Selbstkonzepts, die esitdehde Bedeutung der Schulklasse fur den
Ausbau und die Stabilisierung desselben kann afigsdnicht Gberbewertet werden. In Inter-
aktion mit der Schulklasse steht das Selbstbildeoer Bewahrungsprobe.

Die Wirksamkeit der Gruppe sei umso groR3er, je tigeh sie fir den Einzelnen ist. In einer
von Baus und Jacoby (1976) zitierten Studie von9dnsgeben 70% der Befragten an, dass
die wichtigste Sache, die es zu lernen gabe, digkéit zur Losung des Problems, wie man
mit Anderen auskommt, sei.

Auch dem Lehrer als Interaktionspartner komme, aasBund Jacoby (1976), eine entschei-
dende Bedeutung zyMor allem ist sein vielfaltiges Feedback fur Begiang oder Verunsi-
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cherung von erheblichem Gewicht. Der Schiler ledés, was der Lehrer ihm zutraut, von
ihm erwartet(ebd, S.159) Bleibt das Feedback von Lehrer- odésdkilerseite aus, so stellt
das eine existentielle Bedrohung fiir das aufgeb@eliestbild dar.

Baus und Jacoby: Folgen positiver und negativer Sestkonzepte

Die sozialen Prozesse in der Schulklasse sind fé@r Ehtwicklung der Schuler, ihrer
Personlichkeit, ihrer Leistungsfahigkeit, ihres i@bzrhaltens von entscheidender
Bedeutung.

Nach Baus und Jacoby (1976) weisen Schiler mittipesi Selbstkonzept folgende
Merkmale auf:

» Sie zeigen ein hohes Mal3 an Selbstvertrauen, sindich Uberzeugt und halten sich
fur wichtig.

» Sie sind erfolgszuversichtlich und bewaltigen s@nge Situationen ohne Angst.

» Sie behaupten sich gegen Beeintrachtigungen itelstBonzepts.

* lhre Entwicklung zur Autonomie setzt friher undodgfeicher ein.

* Negative Reaktionen auf non-konformistisches Veemaérleben sie als Anerkennung
und Bestatigung.

» Sie sind starker leistungsmotiviert, erfolgsorierttund erfolgreich.

» Sie zeigen ein selbststandiges, individuelles Legsstreben, weil sie sich starker als
Verursacher von Leistungen, kreativen Akten untdtiven erleben.

» Sie sind starker intrinsisch orientiert, wenn diesSthulpraxis nicht verhindert.

» Sie bevorzugen internale Bekraftigungskontrollerd weind daher auf Zwang und
Aul3enkontrolle wenig angewiesen.

* Sie weisen eine positive Korrelation mit der konggen Einhaltung von Regeln auf,
allerdings in Verbindung mit gegenseitigem Vertrauad Anerkennung.

* Sie suchen eigene Fehler AulRenumstanden zuzusehreibhd neigen nicht zu
vorschnellen Schulgefihlen.

» Sie sind im sozialen Beriech aktiver, erwarten, goderen akzeptiert zu werden, und
fuhlen sich akzeptiert. Negative soziale Resonaeemigen sie zu ignorieren,
Fehlwahrnehmung und andere Abwehrmechanismen zpéwsieren.

» Da sie sich von der Schulklasse akzeptiert fuhféhlen sie sich ihr auch starker
verbunden.

Schiler mit negativerBelbstkonzept hingegen weisen die folgenden Melkana:

» Sie fuhlen sich unwichtig, wertlos und ungeliebt; $elbstwertgefihl ist durchgangig
negativ.

» Gefuhle der Unzulanglichkeit, Minderwertigkeit ubdsicherheit herrschen vor.

» Sie haben pessimistische Zukunftserwartungen.

» Sie neigen stark zur Selbstverteidigung oder Rasigm.

* Sie weisen haufig Angstsymptome oder psychosontegiStorungen auf.

* Sie neigen verstarkt zu neurotischen Fehlentwigéumn deren Symptom — vielleicht
auch Ursache — ein negatives Selbstbild ist.

-13 -



Soziale Ausgrenzung aus Sicht von Schiilern ei#® AUnterstufenklasse

» Sie sind weniger bereit sich selbst zu akzeptieren.
» Sie sind gegenuber situativen Bewertungen anfélligel suchen Fehler verstarkt bei
sich.
» Sie sind misserfolgsorientiert und schnell entntutig
» Sie haben eine geringere Leistungsmotivation unthgere Fahigkeit zu kreativen
Denkleistungen; sie bleiben lieber bei Routineddei
» Sie weisen Leistungsstorungen auf.
* Sie werden weniger von der Klasse akzeptiert; ibzignetrischer Status in der
Gruppe ist schlecht.
» Sie fuhlen sich starker isoliert und werden oftAaniBenseitern.
» Sie meiden ihrerseits soziale Kontakte.
Nach Pettilon (1980) kommt es durch die Ablehnunge® Schilers in der
Klassengemeinschaft zu zirkularen Verstarkungsgsere u.a. in Bezug auf das
Sozialverhalten und das Selbstbild des Schilersbilddng 2 zeigt den zirkularen
Verstandigungsprozess zwischen ebendiesen Phanomige Verbindungspfeile zwischen
den einzelnen Elementen stehen fur die Wahrnehmonggnge der Klasse und des
betroffenen Schulers.

(1)

Ablehnung
Verstdrkung Isolation
Stabilisierung
(4) (2}
verstidrkte nega~ AusschluB, Vorurteile,
tive Reaktion negative Riickmeldung
der Mitschiler (Mitschiler)

v

(3)
geringe Fahigkeiten
sich in Interaktionen zu
bewdhren, ,feindliche" Einstellungen,
statusminderndes Sozialverhalten

Abb. 2: Zirkulare Verstandigungsprozesse: Soziale Anerkerumg und Selbstbild.(nach Pettilon 1980, S. 60)

Nach Pettilon (1980) bestehe auch ein Zusammenharsghen Popularitdt und Selbstver-
trauen; erfahrene Ablehnung durch Gleichaltrigekevisich negativ auf die Selbsteinschat-
zung aus. Die Einstellung zur eigenen Begabung evewn Teil vom Ausmald der sozialen
Anerkennung bestimmt. In weiterer Folge seien Remspdie sich in der Einschatzung ihrer
eigenen Person nicht sicher sind, weniger akzeptigrginstige soziale Positionen seien oft
verbunden mit negativen Erwartungen der Mitschideese nehmen Einfluss auf das Selbst-
bild der betroffenen Person.
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Ebenso beschreibt Pettilon (1980) den Zusammenbhargrhen sozialer Anerkennung und
Sozialverhalten, Abbildung 3 zeigt den Teufelskmaisdstandiger Schuler in Bezug auf ihr
Selbstbild.

(1)

niedrige soziale

Verstirkung Position
Stabiligierung
(4) (2}
verstdrkte negative negative Erwartungen
Reaktion, Schulklasse der Mitschiiler,
sieht sich in ihren verunsichernde
Erwartungen bestatigt Reaktionen

L
(3)

Verunsicherung,
negatives Selbstbild, Angst vor
Miflerfolg, geringes
SelbstbewuBtsein, abweichendes
Verhalten

Abb. 3: Teufelskreis des randstandigen Schilers bezlgli®ozialverhalten(nach Pettilon 1980, S.59)

Demnach fiihren geringe Partizipationsmaoglichketenunrealistischer Wahrnehmung der
Umwelt und bedingen unangemessenes Sozialverhitdierten Schilern wiederum falle es
schwer, sich in andere einzufiihlen und deren Pktispeeinzunehmen, dadurch werde es
erschwert, sich in Interaktionen partnergemal zhaleen. Akzeptierte Schiler versuche man
zu verstehen, isolierte hingegen werden héaufig Opbeschneller Beurteilungen und seien
anfalliger fur Vorurteile, da sie meist nur aus &erne beobachtet werden. Fir Schiler mit
geringem Ansehen sei es haufig am schwersten dialeso Konflikte zu 16sen, mit denen sie
belastet sind; anerkannte Schiler hingegen verfiigpen mehr kommunikative Kompetenz
und sind aufgeschlossener; so falle es ihnen Ei¢tantakte zu knipfen und fur Losungen in
Konfliktsituationen zu sorgen. Die Prozesse lasseh durch die Umkehrung der Reaktion
nachvollziehen, weshalb man in diesem Zusammenkangeinem Teufelskreis sprechen
kann, der es fir den Schiler nahezu unmdglich meachtaus der Randstandigkeit zu l6sen.

Ahnliche Teufelskreise lassen sich in Bezug augiugigsfahigkeit und Schulangst beschrei-
ben. Fur den Zweck dieser Untersuchung werden dsfihrungen auf die oben genannten
zwei Bereiche beschréankt. Wie eben beschriebent feandstandigkeit zu Konflikten mit
dem Selbstbild, dies behindert die Fahigkeit zu kmikativem, offenem Handeln. Dieser
Zusammenhang macht es fur Betroffene schwer ausKitemlauf auszubrechen. Aufgrund
der Komplexitat der Interaktionen in einer Klassel uhrer Struktur als soziales System (Pet-
tilon 1980), was im Folgenden beschrieben werddnisbes nicht einfach hier zu intervenie-
ren. Eingriffe an einer Stelle habe weit reicheKdasequenzen fir das ganze komplexe Sys-
tem.
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2.3.2. Determinanten der Klassengemeinschaft

2.3.2.1. Die Schulklasse als Arbeitsgruppe

Baus und Jacoby (1976) unternehmen den Versuch ldessifikatorischen Einordnung der
Schulklasse.

Die Schulklasse sei als Arbeitsgruppe aufzufasdiersich gezielt den Vorteil der Integration
zu eigen mache. Der Beitrag des Einzelnen sei soiiegdlich aber unentbehrlich. Die
Schulklasse als Arbeitsgruppe ist durch vier Annaimcharakterisiert:

» Es besteht ein allgemeines Gruppenziel, das inppamarbeit erreicht werden kann.

* Die in der Schulklasse normalerweise vorfindbanmterdaktionstypen sind von der Art,
dal3 Gruppenarbeit stattfinden kann.

* Es ist bekannt, wie eine gewisse Effektivitat im Geuppe zustande kommt; im
Hinblick auf welche Faktoren Effektivitat erzielbigt und fir wen die Arbeit effektiv
sinnvoll sein soll.

» Es gibt eine strukturelle Differenzierung nach Riosien und Rollen in der Gruppe, die
im wesentlichen vom Prinzip der Arbeitsteilung geprist.“ (Ulich zit. nach Baus und
Jacoby 1976, S.41)

Fir Weiss, der von Baus und Jacoby (1976) zitieitdwsind Schulklassen mit
Zwangsaggregatergleichzusetzen. lhr Entstehen sei durch die allgeenechulpflicht
bedingt. Die Klassenlandschaft sein durch die Zigk#it elterlicher Wohnsitze und den
Aufteilungskriterien der Schulleitung bestimmt. Dafizielle Lehrplan ist vorgegeben und
der einzelne Schiler hat die Pflicht, in einem ibasiten Zeitraum ein gewisses Pensum zu
bewaltigen. Im Vergleich zu der eingangs erwahr@ehulklasse als Arbeitsgruppe ist hier
eine Kooperation und Interaktion zwischen den Saimilnicht zwingend notwendig. In
unseren Schulen, abgesehen von projektorientiefterterricht, wird das gemeinsame
Erreichen eines Gruppenziels kaum gefordert. Ime@tgy, Konkurrenz und Wettbewerb
halten frih Einzug und Aufgaben sind so formulideiss Kooperation nicht notwendig ist, da
jeder Schiler sie auch fur sich selbst bewaltigemk

3.3.2.2 Die Schiuler-Schuler-Interaktion

Nach Pettilon (1980) wird das Verhalten zwischeriz&chulern, A und B, durch drei Fakto-
ren determiniert:

1. Die soziale Lernvergangenheit, die gepragt seitdeme einzigartige Geschichte von
sozialen Beziehungen und die die vorlaufigen Elhstgen von Schiler A Gber sich
selbst und Gber andere bestimme.

2. Die gegenwartigen Sozialbeziehungen, besonderEhdtn, Lehrern und Mitschi-
lern.

3. Objektivierte Einflisse (v. a. Medien)
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Sozialer Schiiler A Schiiler B Sozialer
Hintergrund Hintergrund
Soziale Lern- Wahrnehmung Verhalten Soziale Lern-
vergangenheit des Schillers (Inhalts-u. vergangenheit
innerhalb u. B durch < Beziehungs— innerhalb und
auBerhalb der Schiiler A aspekt) auBerhalb der
.Schule t Schule
Gegenwédrtige Einstellungen| Einstellungen Gegf:enwért:.'.ge
sozialbezie- Erwartungen Erwartungen - Sozialbezie-
hungen:Eltern Persénlich— Persdnl ich— G hungen:Eltern,
N i it—
Lehrer, Mit keitstheorie keitstheorie ehjfer, e
schiiler I schiler
objektivierte objektivierte
Einfliisse: Yiiggit‘:f a Wahrnehmung Einflisse:
Massenmedien, Bastahin s—- ‘ des Schillers Massenmedien,
Kinder- u.Ju- dspaki) g A durch B Kinder- u.Ju-
gendliteratur P gendliteratur

Abb. 4:Modell der Schiiler-Schiler-Internaktion (aus Pettilon 1980, S.20)

Diese drei Faktoren determinieren die Art und Werge A B wahrnimmt. Sie bewirken die
Auspragung sozialer Einstellungen und Verhaltensenudie, trotz der Verschiedenartigkeit
von Situationen, zu RegelmaRigkeiten im Umgangamderen fihren. Demnach, so Pettilon,
nehme A seinen Mitschiler durch einen Filter waler, durch die Erfahrungen und Einstel-
lungen gepragt sei, die A bis zu einem gewissetpdekt erworben habe. Das daraus resul-
tierende Verhalten werde von B entsprechend demeModAbb. 4 wahrgenommen und ge-
maR seiner Erfahrungen ausgewertet und in die Eatgeng und Uberlegungen, Uber ein
angemessenes Verhalten A gegentiber, miteinbezogen.

Es werde von einem kleinen Teil der Gesamtperdikeit eines Schilers auf seine Person-
lichkeit als Ganzes geschlossen. Ein unvollstarsdBjéd wird verwendet und wird zur Be-
wertungsgrundlage. Pettilon zeigt weiter, wie is-3teraktionen versucht wird, Einfluss zu
gewinnen, Beliebtheit zu erlangen oder eine Begiag Uber den Wert der eigenen Person-
lichkeit zu erhalten (vgl. Pettilon 1980, S.21f).
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a) b)
A denkt, was B A denkt, was B
iiber den Vorfall x
denkt.

itber ihn denkt.

C
. 3
£ 4

c)
A denkt, was B

iiber die CGedanken
von C beziliglich

Ferson D denkt.

Abb. 5: Beispiele fur rekursive Prozesse der Rollenannahn{each Pettilon 1980, S.22)

Wahrend des Kontakts entwickle A Aktivitaten, digf das Wahrnehmungsverhalten von B
gerichtet seien. Vor dieser Selbstprasentation eveoh A verlangt, moglichst genau voraus-
zusagen, wie B die Situation definiert. Er misseuda der Lage sein, sich in die Gefuhle
und Gedanken von B hineinzuversetzen, d.h. voustgimalig die Perspektive von B ein-
nehmen. So versuche A die Situation einschlielda&her eigenen Person mit den Augen des
anderen zu sehen.

,Die Aussichten, die Gedanken, Gefuhle und das rrdtike Verhalten von B zuverlassig
voraussagen zu konnen, steigen in dem Mal3, in demSensibilitat fir verbale und
nichtverbale Reize zunimmt und neben der Deuturigerakin gultiger Formen der
interpersonellen Zeichen auch subtile personenpelze Verhaltensmerkmale entschlisselt
werden kénnen.{Weinstein, zit. nach Pettilon 1980, S.22)

Durch die Erfahrung dieses wechselseitigen SprelBaziehungen lerne der Schuler durch
trial and error ein Repertoire an Techniken, wienrfeanandem zu einem bestimmten Verhal-
ten bewegen konne.

Hinter diesen interpersonellen Verhaltensweisettesalas Bemihen des Schilers erkannt
werden, eine gunstige Bewertung der eigenen Peageganiber herbeizufihren, bzw. diese
aufrechtzuerhalten. Wie oben beschrieben, beesdtuslie Erfahrungen, die in den Interakti-
onen mit Mitschilern gemacht werden die Vorstelemger Schiler tber sich selbst und ihre
Selbsteinschatzung. Ein Weg das eigene Selbst\aaffen sei es, seine Absichten und den
von ihnen erwarteten Nutzen zu verbergen. Die Rwechdem Verlust sozialer Anerkennung,
negativer Rickmeldung fur die Selbsteinschatzurndy den Verlust von Sympathie, hindere
viele daran sich so zu aufRern ,wie man wirklich, ida haufig eine gluckliche Fassade ver-
langt werde, die es verbiete, tUber personliche &oigkeiten zu reden (vgl. Pettilon 1980).
Mit zunehmendem Alter wird die Anpassung der Mastaner und praziser, die Sammlun-
gen von Masken werden gréf3er und es wirden imnegrée Differenzierungen erlernt (Pet-
tilon 1980). Diese Erfahrungen haben Einfluss pétere soziale Einstellungen und das Kon-
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taktverhalten. Es sei auf Jackson verwiesen (df&matel 3.2.3.), der, wie eingangs erwahnt,
den Begriff des ,heimlichen Lehrplans” gepragt Misstrauen und die Erfahrung, nicht so
sein zu kbnnen wie man ist, ist demnach Ergebrssadé Konkurrenzverhalten und Konfor-
mitat abzielenden heimlichen Lehrplans.

Das Bewusstsein der eigenen Masken mache es fi8cldiler schwierig zu entscheiden, ob
die von ihm an anderen wahrgenommenen Seiten dspriPaselbst oder einer getragenen
Maske entsprechen. Die Einsicht, dass es in besgmi8ituationen notwendig ist, sich zu
verstellen, wirde bestarkt. In der Schule wirdemé&le und informelle Verhaltensvorschrif-
ten entwickelt, die fir den Einzelnen als Orientiggsrahmen dienen um zu wissen, wie man
sich welcher Form zu prasentieren hatte (vgl. ieatti980).

2.3.2.3. H. Pettilon: Die Schulklasse als sozi&gstem

Das von Pettilon (1980) vorgestellte Modell der @klasse als soziales System ermdglicht es
-haufig wiederkehrende Handlungsmuster, entspredbefkteure und Situationen zu regist-
rieren, um Gesetzmaligkeiten in Form von Gewohemeaiti erkennen...(ebd. S.25) und so
die zur Erklarung sozialer Vorgdnge nétigen Eleraent benennen.

Sozialkultureller [Soziale Lernvergangenheit §—— Elternhaus, Schule <
Bezugsrahmen Spezielle Erfahrungen u.a.| 4———— Hochschule, Studiensemi~- e J
nare u.a. 6
S E
iformelles So- s
%, zialxlima | ( E
Lehrer i formell formell o H L
— 4 gen 7 : 1o U L
I o5
: C
Schul 1 I§ H
Strukturen
klasse ‘ Normen - g5 H A
3 ! Y F
' T
. | 5 i
- Erwartun- informell : informell T S
Schiiler 5 8 = 11 v
2 gen informelles E s
L sopialii- M

13 ma £ E
E M
Soziokultureller [Soziale Lernvergangenheit 4 Elternhaus, Schule <4 _}l

Bezugsrahmen Objektivierte Einfliisse Massenmedien (bes. Fexn-— <4

g u.a. ¢ sehen) u.s.

Abbildung 6:Die Schulklasse als soziales Systgaus Pettilon 1980, S.26)

In Abbildung 6 wird die Beziehung der in einer Skthasse fir soziale Vorgange bedeutsame
Elemente zueinander dargestellt. So wird versuchtisar zu machen, wie sich diese Wech-
selseitig beeinflussen. Die Darstellung der Sclagsigé als Netzwerk vielfaltiger Interaktionen
versucht zu verdeutlichen, dass die Veranderungsdilements die Verdnderung des ganzen
Systems beeinflussen kénne.

Zentrale Bedeutung kommt in diesem Modell der DnkeseBeziehung zwischen Lehrer (1),

Einzelschiler (2) und Schulklasse (3) zu. Innerldilses Dreiecks erfolgen die Vermitt-

lungsprozesse zwischen institutionellen Ansprialah personalen Bedurfnissen. Der Lehrer

habe die Aufgabe, die in gesellschaftichem Rahgeroffenen Vorstellungen Uber Zielset-

zungen der Schule im Umgang mit Schilern zu vetishikn. Die Lehrer-Schiler-Beziehung
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zeige, ahnlich der Schuler-Schiler Interaktion .(Wgpitel 3.3.2.2), wechselseitig aufeinan-
der bezogene Verhaltensweiser—@), wobei der Inhalt vom Lehrer bestimmt werde; der
Lehrer aber beziehe sich auf die gesamte Klass&)1Der einzelne Schiler sei grof3teils mit
seinen Mitschilern in Interaktion, werde von diebeeinflusst und beeinflusst auch seiner-
seits, durch seine Individualitat, die Auspraguong Gruppenmerkmalen. €23) Die emotio-
nalen und sozialen Bedirfnisse der Schiler stehedan Erwartungen (4), die der Lehrer an
die Schulklasse herantragt im Widerspruch, da @hrplan zu erfullen ist und die Unter-
richtszeit der Auseinandersetzung mit dem Stoffoebrlten ist, und kdénnen nicht erfillt
werden. Andererseits kdnnen die Schiler diese aiatit verneinen und so ergebe sich in der
Schulklasse eine Unterteilung in zwei Bereiche:

Der formelle Bereichder die Umsetzung der institutionellen Anspriebagolgt und gewahr-
leistet. Er werde durch die Anwesenheit des Lelmepsasentiert, der als Vermittler von Wis-
sen und als Aufsichtsperson fungiere.

Der informelle Bereichder die Erwartungen der Schiler (5) verkorpere siod ohne Ein-
fluss des Lehrkérpers entwickelt (ebd.).

Der Lehrer ist, aufgrund seiner in der Hierarchiergeordneten Position, in der Lage, die
von den Schuilern an ihn gestellten Erwartungergaarieren, die Schiler hingegen bemuhen
sich in hohem Mal3e diesen gerecht zu werden, zuapiBedurch die Antizipierung von Re-
aktionen (s. 0.). Mit zunehmender Anzahl und Intéhgler Interaktionen entstehen aus den
genannten Bereichedormen.Baus und Jacoby beschreiben diese als Verhaltesthrdten,
»die von der Mehrzahl der Gruppenmitglieder als wedbch angesehen werden und sich auf
Verhalten und Einstellungen beziehen, die fur dierbktion in Gruppen relevant sindBaus
und Jacoby 1976, S.56). Die Inhalte dieser Verhalterschriften und die dahinter liegenden
Wertvorstellungen sind durch bestimmte Struktu@rbedingt. Diese seien Muster gegensei-
tiger Beziehungen, Beurteilungsgewohnheiten, Mustiektiver Beziehungen, kurz gemein-
samer RegelmalRigkeiten, die je nach Normen desetftemund informellen Bereichs variie-
ren (vgl. Pettilon 1980). Sie werden individuellebt, bilden aber gleichzeitig einen Teil, der
allen Schilern in der Klasse gemein ist, das Soaddr Klassenklima (12, 13).

Klassenklima

»WIr fihlen uns in einer Gruppe wohl, kdnnen unsEresrgie leicht der gemeinsamen Aufga-
be zuwenden, uns leicht mit den Mitgliedern veidigien, und wir mégen die Mitglieder (...)
in anderen Gruppen erleben wir das Klima als frgsgés kommt zu keiner guten Verstandi-
gung, es gibt Statuskdmpfe und Missverstandnissemimsind froh, wenn wir wieder drau-
Ren sind.“(Sanders zit. nach Pettilon 1980, S.51)

Anders als in dieser Beschreibung von SandersifiireSchiler nicht moglich aus der ihnen
zugeteilten Schulklasse wieder auszusteigen. Diesté@tlationen bleiben, zumindest fir eini-
ge Jahre, die gleichen, gesetzt dem Fall das Kistnfiostig, kann diese Zeit sehr lang wer-
den. Was genau beschreibt das soziale Klima eitessK? Durch das gemeinsame Erleben
vielfaltiger Interaktionen entsteht in Klassen eggeneinsame Form der Erlebnisverarbeitung.
(vgl. Pettilon 1980). Diese wird von allen indivieluerlebt, doch hat dieses Erleben einen

-20 -



Soziale Ausgrenzung aus Sicht von Schiilern ei#® AUnterstufenklasse

Teil, der allen gemeinsam ist. Dieser allen genaies Erlebnisanteil, bzw. die diejenigen
Ausschnitte aus der Gesamtheit der Eindriicke, aieallen wahrgenommen werden und sehr
ahnliche Reaktionen ausldsen, konnen als Klasseakbezeichnet werden (ebd.).

Schulische Umwelt

s von der
Klassengruppe
wahrgenommene

Umwelt

Abb. 7:Modell zur Veranschaulichung des KlassenklimagDreesmann, zit. nach Pettilon 1980, S.52)

In Abb. 7 stellt der Kreis die Gesamtheit an Eimtken dar, die von der Gruppe wahrge-
nommen werden. Die Ellipsen veranschaulichen dratdeitungsprozesse einzelner Schiiler.
Der uberlappende Teil steht fur die GemeinsamkeitWahrnehmung und des Erleben der
schulischen Umwelt.

Nach Pettilon ist das optimale Gruppenklima durels Auftreten von vier Phdnomenen zu
charakterisieren:

Bereich Entscheidung/ Einfluss/ Macht

Sehr viele Schiler wirden an Gruppenentscheidubgégiligt, die Unterdrickung Schwa-
cherer sei gering; kreative Einfalle wirden zur deheidungsfindung herangezogen; be-
stimmte ,Gruppenamter’ wirden nur tdber die Zustimmuaer Mehrheit der Gruppe verge-
ben, Sensibilitdt gegenltber unberechtigten Macptécken sei sehr ausgepragt. Personen,
die dem Zusammenhalt der Gruppe und der Foérderangtituktiver Konflikte dienen, wir-
den von den Mitgliedern besonders geschatzt. Selistéindlichkeiten beziglich der Regel-
mafigkeit von Entscheidungsfindungen durch einigaige Personen wirden kritisch hinter-
fragt. Vorrechte einzelner Schiler waren nicht pkizgt.

Bereich Kommunikation

Das Kommunikationsnetz sei wenig zentralisiertbestehe prinzipiell fir jeden Schiler die
Madoglichkeit, mit allen Schilern Informationen ausmischen. In seltenen Fallen wirden ei-
nigen Mitgliedern wichtige Informationen vorentleadt Kreatives und aktives Zuhéren wirde
praktiziert. Nichtverbale Signale wirden angemessespretiert. Probleme, die Schiler be-
schéftigen, kdnnten offentlich geéuf3ert werden.dld@inmunikation wirde praktiziert. Der

Ruckzug hinter Masken erfolge weniger haufig, diecht ,sein Gesicht zu verlieren’ sei ge-

ringer; Versuche, durch Unwahrheit zur Befriediguigener Bedurfnisse zu kommen, seien
seltener. Spielregeln fir gemeinsame Gespréache saigvickelt und wirden eine gerechte
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Beteiligung und Rededauer gewahrleisten. Kritik dgiertragen, Angst vor negativen sozia-
len Konsequenzen sei weniger ausgepragt. Redeanhatid den dahinterstehenden Absichten
wurde mehr Aufmerksamkeit gewidmet als Pose unteRion des Vortrages.

Bereich Erwartungen/ Rollen/ Vorurteile

Erwartungen Uber das Zukinftige wirden intensivearaktionen mit Mitschilern entsprin-

gen. Erwartungen seien jederzeit revidierbar. Rierdnung bestimmter Schiler zu bestimm-
ten Kategorien erfolge selten. Negative Typisieamgvirden gegen die Gruppennorm der
fairen Interaktion’ verstol3en. Es bestehe die Berzg Mitschilern zu helfen negative Rollen
abzulegen. Jeder Schuler verfige uUber gentgendlidmssdpielraum, um die Erwartungen
der Gruppe Uber seine Leistungsfahigkeit und Ativékt als Interaktionspartner zu verbes-
sern. Die Schulklasse als Publikum zeige Verhaltersen, die den Einzelnen ermutigen,
seine Fahigkeiten weitgehen zu entfalten.

Bereich Sympathie/ soziale Anerkennung

Es wirde Kontakt zu allen Schilern, unabhangig @eschlecht, sozialer Herkunft, schuli-
scher Tuchtigkeit u. a. gesucht. Die Chancen, BAaerkennung zu finden, wirden sich
nicht auf wenige Personlichkeitsmerkmale konzerdrigsondern leiten sich ab aus den Ei-
genschaften der gesamten Personlichkeit. Die Betwft zur Zusammenarbeit sei sehr aus-
gepragt. Im Kontakt zu ,andersartigen’ Schilernrean geneigt, eine Erganzung und Berei-
cherung der eigenen Fahigkeiten und Fertigkeitearaarten. Aul3enseiter und Schiler, ,um
die sich alle rei3en’ wirden nur kurzfristig aufénre, die Gruppe sei um deren Integration
bemuht. Gefuihle der Zuneigung kdnnten offen geduerden. Die Angst, durch Offenheit
soziale Anerkennung zu verlieren, sei wenig ausgpr

Die Inhalte dieses Katalogs zur Charakterisierungseerstrebenswerten Gruppenklimas ent-
stammen wissenschaftlichen Abhandlungen Uber Ziakk Inhalt sozialen Lernens. In der
Praxis wirden die genannten Phdnomene nicht iredAassschliel3lichkeit vorkommen und
sei nur in Ansatzen umzusetzen (vgl. Pettilon 1980)

Normen

Im Laufe der Gruppenfindungsprozesse, die in elflasse ablaufen, kommt es zur Auspré-
gung von Normen. Normen kénnen als Verhaltensvoifseh oder Erwartungen mit Verbind-
lichkeitscharakter gesehen werden (vgl. PettiloB0)9Sie beinhalten etwas Verbindendes,
die Gruppe wird geeint. Es handle sich um ungesbhrie Gesetze, deren Einhaltung unab-
dingbar ist. Ihr Nicht-Befolgen wird bestraft. Sieinhalten Formen der Sanktionen, von de-
nen Gebrauch gemacht wird, wenn der Einzelnen damRihrer Befolgung beachtet oder
verlasst. Wie geht es aber dem randsténdigen S@himen sind ungeschrieben, sind nicht
offentlich, somit auch nicht fir jedermann zugéaciglilst es mdglich, sich konform zu etwas
zu verhalten, von dem man nichts weil3, von dem awsgeschlossen ist? Es handelt sich um
einen Teufelskreis.

Durch Normen werde zum einen daflir gesorgt, dassnibate Interaktionsablaufe nach ge-

regelten Spielregelen ablaufen kdnnen, zum andszerin Grund zur Einhaltung der Nor-

men der Wunsch der Schiler, in ihren Einsichterdltigs zu werden (Pettilon 1980). Hier
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diene die Klasse als Bestatigungsfeld. Derjenige) diese soziale Gewissheit fehlt, ist nur in
beschranktem MalRe handlungsfahig.

Es qilt, formelle und informelle Normen zu diffem@ren; erstere werden von Lehrern als
Vertretern der Institution gemacht und sie beirdrgltvelche Erwartung das Schulsystem an
den einzelnen Schiler stellt. Zweitere beschrettienvon den Schilern selbst aufgestellten
Verhaltensvorschriften. Im Folgenden soll, in Amahg an Pettilon (1980) gezeigt werden,
wie sich beide wechselseitig beeinflussen und veekdiktoren zu ihrer Einhaltung beitragen.

Formelle Normen

.Yon dem Augenblick an, in dem der Schuler seinéulec betritt, wird er auf
verschiedenartige Weise mit Normen konfronties, idm verschiedenartige Verhaltensweisen
vorschreiben (...) Die Verteilung der Facher undchistunden Uber Tage, Wochen und Jahre
schreibt vor, wann er sich mit bestimmten Stofietveschaftigen hat, lehrt ihn Interessantes
und Uninteressantes wie ein Fatum hinzunehmen, eof Klingelzeichen hin eine
Beschaftigung einzustellen oder zu wechseln, saifierschulischen Erfahrungen und die
daraus resultierenden Lernwinsche zurtickzustell@iiicker/Rilcker zit. nach Pettilon 1980,
S. 30)

In einem jahrelangen Prozess der Leistungserbropgua -prifung lerne der Schiler funda-
mentale Arbeitstugenden. Dabei werde die Bereifscti@ Erwartungen der Schule zu erfiil-
len weder zum Ziel schulischen Unterrichts gemadth seien sie in einem Curriculum fi-
xiert. Hier soll auf Jackson verwiesen werden,ideliesem Zusammenhang von einlkeaim-
lichen Lehrplanspricht (vgl. Kap. 2.3.2.). Dabei sind die soziakormen innerhalb derer und
durch die die Schiler lernen wichtiger als die ItéhaDas Leistungsprinzip und die damit
verbundene Aneignung des Konkurrenzverhaltens kewjrdass die Schulleistungen zu ei-
nem der wichtigsten Ziele im Leben der Schiler wardHierbei werde gelernt, auf Kosten
anderer Erfolge zu erzielen, Angst vor dem Erfadg &onkurrenten sei eine Folge des heim-
lichen Lehrplans (vgl. Petillon 1980). Mit zunehrdem Alter lerne der Schuler sich dem
Anpassungsdruck der Schule dadurch zu entziehen,atadie Schilerrolle spiele. Man lerne
Techniken, seine Unwissenheit zu Uberspielen umdsidh in der Kunst, den Lehrer einzuwi-
ckeln und ihn mit moglichst geringem Aufwand zufiea zu stellen (ebd.).

Informelle Normen

Im Verlauf vielfaltiger Interaktionen entwickelneliSchuler Vorstellungen dartber, wie man
untereinander zu handeln, fuhlen und denken hat.XeBs handle sich um ungeschriebene
Gesetzte, deren Verletzung durch den Entzug vonp8ihne, sozialer Anerkennung und Zu-
gehorigkeit bestraft wird. Es sei anzumerken, dadsin unterschiedlichen Leistungsgruppen
auch unterschiedliche Normen herausbilden. In gfh@sse beispielsweise, in der es angese-
hen ist, gute Leistungen und Noten zu erzielendames weniger strebsame Schuler schwe-
rer haben als in einer Klasse, in der es BonuspiimkKlassenclowns gibt und sehr eifrige
Schiler als ,Streber’ abgestempelt werden.

Ein entsprechender Erfolg hangt, nach Pettilom, dh@i wesentlichen Faktoren ab, wenn ein
Schuler neu in eine Klasse kommt:
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1. von der Fahigkeit, erwiinschte und von der Gruppéasonders wertvoll angesehene
Aktivitaten zu erbringen.

2. von der exakten Wahrnehmung der Erwartung durcleraegsene Beobachtung und
zutreffende Schlussfolgerungen von beobachtbarémiabt zugangliche Merkmale
(vgl. Kap. 3.3.2.2.)

3. von dem Ausmal} der Bereitschaft, sich einem besgmmnpassungsdruck zu beu-
gen, indem soziale Anerkennung gegen die Beibemaindividueller Uberzeugungen
und Werthaltungen abgewogen wird (ebd).

Fur den Neuen stelle sich die Aufgabe, mit seireneils gelernten Fahigkeiten aus gegensei-
tigem Abtasten von Erwartungen und Zuschreibungéormationen zu erhalten, die ausrei-
chen, um einigermaf3en befriedigend an Gruppengdtvi teilnehmen zu kénnen.

2.3.3. System-funktionalistische versus sozial-katngktivistische Effekte?

In weiterer Folge stellt sich die Frage nach dernstauktion von Marginalisierung,
Marginalisierung ist keine Eigenschaft, kein Zustater gegenwartig ist, sondern sie wird
konstruiert. Unterschiede bestehen nicht a premndern werden ebenfalls konstruiert. Es
gilt, die Konstruktionsmodi der Schuler aufzuzeigean beleuchten und zu erforschen, und
dies wird Kern des Untersuchungsteils der vorlieigenArbeit sein.

Erster Theorietypus ist deystem-funktionalistischer Ansatz ygl. Parsons 1951, Dreeben
1980, Jackson 1968) der Marginalisierung als digd-@ystem-funktionalistischer Effekte
sieht, die sich als Inszenierung im Rahmen deralieation &ul3ert. Das System gebiert hier
Ungleichheit, im Laufe der Sozialisation wird gelerdass es Personen gibt, die am Rande zu
stehen haben, weil sie nicht der internalisiertesrnN wie auch immer diese geartet ist,
entsprechen. Marginalisierung passiert passiv uriwusst und es stellt sich die Frage, ob
es Uberhaupt moglich ist dieses Phanomen, das stersfunktionalistischen Ansatz seine
Ursache in der Sozialisation und den angelerntemkbend Verhaltensweisen hat, ja sogar
eine Funktion erfillt und flr das Funktionieren @stems in all seinen Facetten unablassig
ist, durch padagogische Interaktion abzuéndern.

Im Unterschied zu dem systemfunktionalistischen adnsggeschieht die Konstruktion von
Marginalisierung in desozial-konstruktivistischen Ansatz (Pettilon 1980, Baus u. Jacoby
1976) durch eine Art Sinngenerierung also Leistdeg Beteiligten. Marginalisierung stellt
eine Leistung von Personen dar und passiert akgwusst und ,at will“, hangt also von
Merkmalen, Verhaltensweisen und Einstellungen desgkgrenzten bzw. der Ausgrenzenden
ab.

Wie oben beschrieben ist ein erfolgreiches Absalerein Schiler-Schiler-Interaktionen, um
den Filter des anderen zu seinen Gunsten zu bessefh, genauso wichtig wie die Kenntnis
der formellen und besonders der informellen Norntka,eine ungeschriebene, fir manche
Schuiler unzugangliche Gebrauchsanweisung fur dakalten darstellt und die Bewegung
innerhalb der Gruppe beeinflusst. Ohne Zugang zu gtappeninternen Spielregeln ist es
nicht moglich sich einzubringen und somit sozialeéptanz zu erreichen.
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Es soll betont werden, dass keiner von beiden &Zasah weiterer Folge bestatigt, widerlegt
oder ausgeschlossen werden soll. Beide Theorietypken weder verifiziert noch falsifiziert
werden, beide sind anwendbar, denn je nach ,THealte rickt ein Konstruktionsmodus in
den Vordergrund und der Fokus verschiebt sich. BEsht gdarum zuséatzliche
Erlauterungsbeitrage zu liefern, die empirischel@ebtung soll anhand der Theorie erlautert
und ahnlich demymultiple reading“ interpretiert werden.

2.4. Zur Erforschung der Schulersicht

Es wurde gezeigt, welche Auswirkungen soziale Atlely haben kann, allerdings wurde das
Phanomen der Marginalisierung bisher nur von aufigrachtet. Uberblickt man die For-
schungslage, so fallt auf, dass die Meinung vord&in und Jugendlichen, die tagtaglich in
die Schule gehen, unterreprasentiert ist. Dieseifdoll nun einen Perspektivenwechsel wa-
gen. Ausgehend von der Annahme des Schiles algtErpseiner Umwelt (Zinnecker 1999)
sollen Schulerermeinungen zum Thema Ausgrenzurggboit werden. Aus diesen Aussagen
lassen sich mdglicherweise Schlussfolgerungen Zioemb Ausgrenzung und deren Ursachen
bzw. Folgen ziehen.

2.4.1. Die Schilersicht als Gegenstand padagogischk@®rschung

Zu Beginn des 20. Jahrhunderts fand ein Paradigmeemse| statt, der vor allem durch Ellen
Key und den durch sie gepragten Terminus d&idagogik vom Kind atisherbeigefuhrt
wurde. In der sozial- und erziehungswissenschhéhcForschung richtete sich bis in die
1980er Jahre der Fokus von aufemf das Kind, mittlerweile kann man von
subjektorientierter Forschung sprechen, gm@mn Kind selbst ausgeht. Dieser Wechsel
begiinstigte die Erhebung von Schilermeinungen ontlegen mittlerweile Berichte tber
Forschung v.a. zum Thema Schul- und Unterrichtttafvgl. hierzu Petillon 1987) vor, die
die Schulerperspektive zum Mittelpunkt ihrer Forsofp machen oder sie gleichberechtigt
neben andere Perspektiven stellen, Kinder werderegberten ihrer Umwelt, als Wissende
im Rahmen ihrer kindlichen Entwicklungsphase untdreswelt betrachtet (vgl. Zinnecker
1999).

2.4.1.1. Pupil Consultation

Zum Mittelpunkt seiner Forschung macht auch JeaddBck (2007, 2004) die Anhérung
von Schilermeinungen. In ihren Publikationbnproving Learning through Consulting
Pupils und Consulting Pupils — What's in it for School8&schreibt er die potentiellen
Vorteile und Auswirkungen der im Gesprach mit Sentilan den Tag gelegten Aussagen
Uber das Lehren und Lernen in der Schule und etuhte Auswirkungen auf verschiedenen
Ebenen:

* Die Bedeutung der Einbindung von Schiilern in einietgerichteten Dialog Uber das
Lehren und Lernen.

» Die Rolle der Schilermeinung im Forschungsprozess neue Wege der
Schulqualitatsverbesserung zu entwickeln.
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* Die Auswirkungen der Anhoérung und Beteiligung deth@er im Unterricht als
Grundsatzbeitrag zur Demokratie.

Durch Beispiele von Schileranhdrungsinitiativen @Grundschulen und weiterfiilhrenden
Schulen zeigt der Autor wie die Bertcksichtigung ®chilermeinungen die Sicht auf Lehre
und Lernen verandern und zur Verbesserung der titttespraxis beitragen kann.

Schulerbeteiligung kdénne zu einer Transformation ldehrer-Schiler-Beziehung sowie zu

signifikanten Verbesserungen der Lehrpraxis fihned Schilern neuen Sinn fir sich selbst
als Mitglieder der Lerngemeinschaft geben. Sie ®eiEngland das Herzstlick der

gegenwartigen Bildungspolitik und beinhalte eines@rgliche Dimension politischer Bildung

und personalisierten Lernens (vgl. Ruddock/ Mcla3907).

Gewisse Einschrankung seien in Bezug auf gangigeckongsliteratur zu beachten, denn so
wertvoll die gewonnenen Informationen auch seiés,Fbrschung vernachlassige oft einen
wichtigen Aspekt des Lehrens: Es sei personlichatuNund so habe jeder Forscher zu
entscheiden in wieweit die gewonnenen und veralgeenten Informationen unmittelbare

Hilfe fur die Schiler im personlichen Bereich btstllen zu konnen. Diese Informationen
seien oft sehr weit von der Praxis entfernt undvemallgemeinernd um greifbare, praxisnahe
Losungsansétze zu beinhalten. SchilerbeteiligumpBefragung kénne weiter reichen und
konkrete Ideen den Schulalltag betreffend reflekhe des Weiteren aufzeigen wie er
verbessert werden kénne. Wo Forscher Wert auf 8on@inung legen, liege es an ihnen
herauszufinden, wie diese am besten zu beforsaien. Dies unter Beachtung aller Aspekte
in punkto Praktikabilitat, Authentizitat und Pfligm den Schilern gegeniber (z.B. die
Gewahrleistung der Anonymitat der Befragten), diend verbunden seien (ebd).

» reachers should embark on pupil consultation ahthey have a genuine desire to hear what
pupils have to say and a firm commitment to tryde what pupils say to improve teaching and
learning in their classroom. (...) This promise afew relationship, in which pupils’ views are
apparently taken seriously, will be highly attraetito pupils. Significantly benefits are likely if
this promise is being kept.” (Ruddock, J./ McIntixe2007, S.35)

Auch Zinnecker geht davon aus, dass es zu einetieftem Verstandnis des Schulalltages
beitragen kann, nicht nur die kritischen Situatiomker,Vorderbiihne von Schulg“die von
Lehrern bedeutsam gehalten werden, zu beaclgendern auch jene Szenen und Ereignisse
der ,Hinterbihne’, in denen das Unterleben der ibagion von Schilern thematisiert wird zu
untersuchen” (Zinnecker 1978, 34). Lernbereitschaft und Moimat werden von den
Geschehnissen der Hinterbihne beeinflusst, siétiest oder hemmen den Schiler in seiner
Entwicklung; positives Feedback auf informeller B&evirkt sich positiv auf das Selbstbild
und somit auf das Selbstwertgefihl aus (vgl. K&pBe3). Diese Geschehnisse der
Hinterbihne bleiben dem Lehrkorper und auch deeriElerborgen, sei es, weil die Schuler
nicht die richtigen Worte finden, um ihre Situationu beschreiben oder well
Zwischenmenschliches im Unterricht als Nebeneffektracht wird. Dass die Sicht der
Schiler dabei hilft die Bedurfnissen der Adressaten Institution Schule zu erfassen und
diesen gerecht zu werden, betont auch Fromm:
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~Zwischen Padagogen gibt es zwar deutliche Unteesibdnin den jeweiligen Zielvorstellungen
und entsprechenden Akzentuierungen, die sich déezi€hen, was man von Schilern wissen
misse und wie dieses Wissen geschaffen werden.kBmmegkeit besteht aber offenbar
dariiber, dal3 konkrete Kenntnisse Uber die SichtSdmilern notwendig sind, um den Erfolg
padagogischen Handelns zu sicher(Ffomm 1987, S. 4)

Uber Schiler wird gesprochen, die Lehrer versuckieh in sie hineinzuversetzen, um

verstandnisvoll mit ihnen umzugehen zu kénnen, delmmwerden Schiler als Experten ihrer
Umwelt vernachlassigt. Denn, so Fromm, wird voneeiDichotomie von wissenden

Padagogen einerseits und (noch) unwissenden Sohéledererseits ausgegangen (ebd.).
Zinnecker sieht dies im Zusammenhang mit der Thtsadass Kinder, von Erwachsenen
abhangig, in der Schule auf das Leben als Erwaehseorbereitet werden und letztlich

machtlos sind; Gewicht habe nur das Wort der Ersacen (vgl. Zinnecker 1982, S.8).

Lehrer haben héaufig keine genaue Vorstellung vanSieht der Schiler, es ist ihnen als
Erwachsenen nicht méglich den Standpunkt der Schaileunehmen (vgl. Fromm 1987).

Entscheidungen werden Utber deren Kopfe hinweg igetatvar nach bestem Wissen und
Gewissen, nach den neusten didaktischen und padabeg Erkenntnissen, allerdings haben
die Schiler selbst kaum bis wenig Mdglichkeit zuickmeldung, sei es aus den zuvor
genannten Grinden, aus Zeitmangel oder auch augetnder Bereitschaft der Schiler.

Es gibt Annahmen dartber wie Schuler die Dinge rselm& was sie brauchen, doch in den
meisten Untersuchungen werden die Schuler von awfsessifiziert und der Fremdsicht
unterzogen. Fromm kommentiert diese Arbeiten kiitisind differenziert, es sei schon oft
davon ausgegangen worden, die Sicht der Schilkerinen (ebd.) Die von ihm analysierten
Konzepte (H. Blankerts, W. Brezinkas, B. OttosNeéhls u.a.) drehen sich nur am Rande um
den Schiler und um seine subjektive Sicht, die Aam@ehen hingegen von dem aus, was sie
den Schulern alsejgentliches“Interesse unterstellen (Fromm 1987, S.179).

2.4.2. Die Bedeutung von Schuilerangaben

Doris Bocka zeichnet in ihrem Buch ,,...guter Untenticst schwer zu halten® (2003) die Be-
deutung der Schilersicht anhand vier Argumentasioéisgen nach, die im Folgenden
aufgegriffen und zusammenfassend dargestellt werden

1. ,Schilerinnen uns Schiler sollen zu Wort kommenfid sie der Unterricht
gestaltet wird."

Die Autorin bezieht sich hier auf Zinnecker (1982d Fromm (1987), die betonen, dass uber
Kinder schon viel geschrieben worden sei, mandilgs von Schiilern selbst wenig lese und
hore bzw. ihre subjektive Sicht kaum behandelt wer®ie Schilersicht solle ernst
genommen werden, sie konne einen spezifischena@ezin Schulverbesserung leisten, da sie
von den Experten selbst komme, die taglich daschargysfeld gestalten und erleben. Die
Schiler sind in der Uberzahl und fir sie wird Sehugestaltet, sie sind somit die
Hauptadressaten schulischer Bemihungen und sie emdlie taglich einer Fille von
Interaktionen, die auf verschiedenen (Rang)Eberdauten und somit auch spezifische
Verhaltensnormen verlangen, ausgesetzt sind. Gleittp sind sie die Hauptadressaten
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schulischer Forschung und schilerzentrierten Untds: Fromm gibt zu bedenken, dass in
der Padagogik ein Bild von Schilern als ,einsegfijgingelwesen”, das an Legasthenie oder
Schulangst leidet, geliefert werde (Fromm zit. nBdtka 2003, S.42), das sich negativ auf
die Glaubwurdigkeit der Schulerauf3erungen auswirke.

2. ,Die Meinungen der Schilerinnen und Schiler sollnch aus demokratischen
Griunden berucksichtigt werden.*”

Im Sinne der Schulpartnerschaft sollen alle an $igtule Beteiligten zu Wort kommen,
gemeint sind Eltern, Lehrerinnen und Schilern. \W&tr die Eltern Uber nicht zu
unterschatzenden Einfluss auf das Schulgeschelhréiigga, besonders im Hinblick auf die
Privatisierung des Schulsystems und den daraultieesnden wachsenden Konkurrenzdruck,
sind die Lehrerinnen ohnedies mal3geblich am Uwtdsgeschehen beteiligt, da letzten
Endes sie es sind, die es gestalten und durchfileenSchulern bleibt hingegen nur wenig
Raum. Eine Mdglichkeit ist der Schulgemeinschafisabuld (SGA), der an ¢sterreichischen
allgemein- und berufsbildenden hoheren Schulen \ariretern aller drei ,Fraktionen®
besteht und in dem die Schiler die Mdglichkeit imatherch gewéhlte Interessensvertreter auf
ihre Anliegen aufmerksam zu machen. Der Einflussiblt des SGA ist allerdings begrenzt
und so ist im Allgemeinen wenig Uber die tatsad¢tdic Bedurfnisse, dariber was sich im
Schulalltag wirklich ereignet und wie es erlebtdyiaul3erhalb der Wahrnehmung der Schiler
selbst bekannt. Hagenstedt u.a. meinen durch diéil&perspektive erfahren zu kdnnen,
.was sich tatséchlich in der Schule ereignet unds w&h subjektiv in den einzelnen
Schilerpersonlichkeiten widerspiegelt” (Hagstedi.uL980 zit. n. Bocka S.42).

3. ,Schulerinnen und Schiler sehen und beschreibenl&emnders als Erwachsene.”

Bocka zitiert in ihrer Arbeit Petillon (1987), defeststellt, dass Lehrer- und
Schilerperspektive weit auseinanderklaffen, wobei Rbsitionen aber nicht grundsatzlich
entgegengesetzt sind (ebd. S.43). Die beiden g&ranGruppen befinden sich in
verschiedenen Entwicklungsstufen, ihr Zugang zinug&cim Allgemeinen ist ein anderer, so
besitzen Schiler naturgemaR ein geringeres Refilsmioeau. Nichtsdestotrotz kdnne ein
Blick durch die Schulerbrille eine entscheidendebBam Spektrum der Schule ausmachen,
so Bocka weiter. Allerdings sei es nicht moglichden Schileraussagen ein systematisches
Konzept zu entdecken (ebd.). Diese Tatsache vergincht ein objektives Abbilden der
Schilerrealitat, birgt andererseits aber die Chanufespontane, unverfalschte Aussagen, die
ein Bild aus die Schule zulassen, das unmittelbaiseedas der Eltern, Lehrer oder Forscher
ist. Dieser Ansatz wird im vierten Argumentatiomasty genauer ausgefiuhrt:

4. ,Ansichten der Schilerinnen und Schiler kénnen Flespektive auf die Schule
vervollstandigen.”

Zinnecker (1982) pladiert daftir die Schulerperspekkonsequent zu bertcksichtigen, da er
sie als Anwalt ihrerselbst und Experten ihrer Unmwakht. Fichten (1993) zeigt sich

% siehe auch SCHOG Schulorganisationsgesetz
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Uberrascht, ,dass die Schiler den Unterricht endithu realistisch und differenziert
wahrnehmen (vgl. Fichten 1993, zit. n. Bocka S.44).

Die vier genannten Argumentationsstrange konnereiviachend wie folgt dargestellt
werden:

Schiiler als
Adressaten des
Unterricht

Schiler sehe Bedeutung der

Demokratischer Aspekt

Schule anders Schilersicht

Vervollstadndigung
der Perspektive

Abb. 8:Bedeutung der Schulersich{nach Bocka 2003, S.45)

In Forschungsarbeiten, die ausgehend von der Sshulie durchgefuhrt wurden, konnten
Sachverhalte zu Tage gebracht werden, die neueriBioreen und Denkrichtungen aufzeigen,
die zuvor nicht vermutet wurden. Die Schulersichternst zu nehmen, aber es gilt sich auch
ihrer Grenzen und Schwéachen bewusst zu sein; emigeen bereits genannt, weitere werden
im Folgenden, basierend auf Bockas Studie, aufgezei

2.4.3 Grenzen der Schilersicht

Nach Bocka gibt es eine Reihe von Faktoren, diZuge der Schilersicht zu beachten sind.
Als erstes Problem nennt sie die Sprache der Sgldiéevon der der Erwachsenen abweiche,
indem spezifische Termini verwendet wirden (vglclBo 2003) lhre sprachlichen Begriffe
weichen unter Umstanden von den der Erwachseneroat} ergibt sich das Problem der
Gliltigkeit der Schilerauf3erungen. Die verwendetegrife und deren schilerspezifische
Bedeutung sind also im Vorfeld abzuklaren, um Masstandnisse zu vermeiden und
tatsachlich die Schilermeinung und deren Inhakrzassen und nicht etwa die Aussagen mit
schiler-fremden Bedeutungsinhalten zu flllen urdasihand dieser zu interpretieren. Was
genau ein Wort bedeutet und beschreibt, variiert fraividuum zu Individuum, ist vom
Erlebten abh&ngig. Noch deutlicher ist dies bei UBain der Fall, hier bestimmten
Entwicklungsfortschritt und soziale Herkunft dercéenreichtum ihrer Sprache und die mit
den einzelnen Wortern verbundenen Inhalte. Fron®87{)Lzeigt auf, dass unter Umstanden
eine ganze Reihe von Beispielen und Gegenbeispietgwendig sein kdonnen, um die
Ubersetzung eines Begriffs zu ermdglichen.
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Zinnecker spricht von Einseitigkeit der beschrielderiebnisse, dennwer mit seinem
Schulerdasein zufrieden ist, flhlt weniger Neigdagiber zu reden oder zu schreiben, als
jemand, der der darunter leidet, der sich diesdselnsproblem von der Seele reden/schreiben
will*  (Zinnecker 1982, S.52). Schilerduf3erungen sindl @ Vorsicht zu interpretieren,
denn ihre Sichtweise ist durch ihre soziale Siamtiihre Wortwahl und die damit
verbundenen Bedeutungszuschreibungen begrenzt.

Pettilon aul3ert,inhaltliche Bedenken gegenuber der Genauigkeit u@dltigkeit von
Schileraussagen‘(Pettilon 1986, S.3). Werden Aussagen moglichessvaiur aufgrund
sozialer Erwiinschtheit und Opportunitat in Bezug@uppenkonformismus getatigt? Es sei
fraglich, ob SchulerauZerungen wirklich die subjektRealitat beschreiben oder ob sie
gruppendynamischen, situativen Ereignissen Rechmriaggn wollen; auch im Falle dieser
Untersuchung zum Thema Ausgrenzung ist dies voretedg, da es sich um eine Thematik
handelt, die weniger durch soziale Erwinschtheikegazeichnet ist als vielmehr ein
Phanomen, das zwischen den Zeilen und hinter déad¢n geschieht.

Fromm (1987) zeigt auf, dass es unwahrscheinlighiifgendwann einmal ein umfassendes
und einigermal3en abgesichertes Verstandnis ,dehtlieses Schiilers zu erreichept halt
es fur realistischejimmer nur kleine Ausschnitte der Sicht von andesienahernd zutreffend
verstehen zu kénnerfFromm 1987 S. 197).

Graphisch lassen sich die Grenzen der Schilensiehfiolgt darstellen:

Grenzen der

Bedeutung

Schilersicht

Abb. 9: Grenzen der Schiilersich{Bocka 2003, S.50)

Macht es unter den gegebenen Umstanden Uberhaumt e Schuilersicht zu untersuchen
und zu bertcksichtigen? Hindernisse wie die Andagieit der Sprache kénnen nur schwer
ausgeschaltet werden. Es gilt, eine offene Untérsugsmethode zu wahlen, die keine
festgelegten Antwortmdglichkeiten beinhaltet, dehurch diese wirden Individualitat und
Originalitat verloren gehen. Die Schiler héatten sjudie Wahl aus vorbestimmten
Antwortmoglichkeiten zu wahlen, was zur Bestéatiguagr Verwerfung der angenommenen
Hypothesen fihrt, nicht aber zum Ausdruck der Sagd Schilers, das gewahlte Phanomen
wurde direkt durch die Augen der Forscher betrachéeden.

Fromm (1987) rat im Hinblick auf die Spezifitat déprache der Schiler, zur Verwendung
von Beispielen, sodass die in der Auswertung germgechlussfolgerungen mit moglichst
vielen (verschiedenen) Beispielen belegt werdennkin im Zweifelsfall missen die
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verwendeten Begriffe und ihre schilerspezifischelddéung durch gezieltes Nachfragen
geklart werden. Dies ist, nach Fromm, in den bigieer Arbeiten weitgehend vernachlassigt
worden. Um ein differenzierte Analyse der Schutdrsgewahrleisten zu kdnnen, ist es nach
Fromm unumganglich die methodischen Schritte zarirfassung und diejenigen zu ihrer
Rekonstruktion und Ubersetzung zu verbinden. Altegsl wird Fromms Vorwurf, dass
Untersuchungen zur Schilersicht wenig abgesiched ¢Fromm 1987), durch neuere
Arbeiten entkréaftet (Honig u.a. 1999).

3.4.4.Untersuchungskonzepte zur Erhebung der Schiikcht

strukturiert unstrukturiert
unstrukturiert unstrukturiert
ERHEBUNG
strukturiert strukturiert
schriftlich mundlich
* Fragebogen * Diskussion
* Aufsatze ¢ [nterview
* AlltagsaufRerung

Abb. 10:Méglichkeiten zur Erhebung der Schiilersicht(nach Bocka 2003, S.61)

Uberblickt man die bisherigen Untersuchungen, sonkman verschiedene Zugange zur
Schilersicht feststellen. Dabei sind Erhebungsboderfsatz und Interview bzw. eine

Kombination dieser Moglichkeiten weit verbreitetadugangige Erhebungsverfahren (vgl.
Bocka 2003, S.52).

2.4.4.1. Thiessen: Three Levels of EngagementRegearch

Auch in dem Ausmald der Schilerbeteiligung am Fansgbprozess und dem damit
verbundenen Verbesserungspotential koénnen Abstafungetroffen werden. Thiessen
beschreit in einem seiner Artikel des Sammelba@igdren and their Curriculum (1997)

drei Stufen des Ausmal3es der Beteiligung und dext darbundenen Forschungspotentials:
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* Level 1: Knowing about Primary Pupils’ Perspectives

In der ersten Stufe liege der Fokus auf dem, wasjeoen, die die Perspektiven der Schiler
bereits erforscht haben, gelernt werden kann. Digssichten kdnnten das Verstandnis von
dem, was von den Schilern gelernt werden konnegitemn und zusatzliche Ansatze

aufzeigen wie ihre Perspektiven interpretiert uaggdstellt werden kénnten. Des Weiteren
kénnten erkenntnisreiche Fragen zum Lehrplan audgew werden, dazu wie Schiler ihn

erleben, Lehrer ihn in die Praxis umsetzen undeawigon politischen Entscheidungstragern
vorgegeben werde.

* Level 2: Acting on behalf of Primary Pupils’ Perspees:

Die zweite Ebene konzentriere sich darauf, wieStibulerperspektive vertreten werden und
nach aul3en getragen werden konne. Die gezogeneliusSehkonnten dabei helfen
herauszufinden wie Schiler ihnrem Lernalltag Sinfleiteen, aufdecken, welche Krafte dafur
ausschlaggebend seien; und so werde ihre Sicht @ief Dinge denen der
Entscheidungstragern tber Lehrplanpolitik und Rraknzugefugt.

* Level 3: Working with Primary Pupil’'s Perspectives:

Die dritte Ebene betone Ansatze fur die Einbezighder Schiler in die Bestimmung ihrer
laufenden Lehrplangestaltung. Die gewonnenen Eigsbrkonnten helfen zu lokalisieren,
wo im Curriculum es zu Schnittpunkten mit ihren Atzen komme und wie sich der Lehrplan
dahin gehend andern konne, sowie Wichtigkeit ih@&immen in der politischen
Entscheidungsfindung und im Reformprozess offenbérky. Thiessen in Pollard/ Thiessen/
Filer 1997).

Die erste Stufe beinhalte ein Minimum der Partitigpa und kdénne es den Schilern
ermdglichen in einigen wenigen Punkten Einflussden Schulalltag zu nehmen. Wirden
Schiler als Experten fur ihnre Umwelt wahrgenommeah nespektiert kbnne es zu einer neuen
Form der Mitbestimmung kommen. In der zweiten kommden Schilern eine
Schlusselfunktion in der Lehrplan- und Schulallgstaltung zu, deren Stimme gehort
werden und von Entscheidungstragern ernst genomvaeaen solle. Stufe 3 gehe noch einen
Schritt weiter hier bringen Lehrer Schulpolitik die Klasse und laden zur Partizipation ein
(ebd.).

~Pupils construe and construct a curriculum worltat, at times, is at odds with the priorities
started in documents and outlined in plans goveynimat teachers require them to do. Their
perspectives offer another vantage point from whalview the tension among the intended
taught, and experienced curriculum(ébd. S. 184)
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3. Methodisches Vorgehen

Ich habe fir diese Arbeit einen qualitativen Fots@sansatz gewéhlt, da die Offenheit und
die Orientierung am Subjekt fir mein Erkenntnisiesse von grol3er Bedeutung sind. Um
Emotionen bei Schilern und Aspekte der Ausgrenzumggauszufinden, ist eine
Fragebogenerhebung, wie es in der quantitativeschang Ublich ist, nicht geeignet. Bei
einem sensiblen Thema wie dem der Ausgrenzung sstwehtig, die Haltungen,
Einstellungen und Reflexionsweisen der Proband#siseherauszufinden. Aufgrund dieser
Anspruchhaltung an den empirischen Teil meiner @iarbeit entwickelte ich folgende
Forschungsfragen:

* Welche Denkweisen, Erfahrungen und Emotionen &uf3erschiler in Bezug auf
Konstruktionsmodi von Marginalisierung und Ausgrenzung in der Schule?

* Wie verhélt sich dies in Bezug auf den theoretiscine Bezugsrahmen diese
Arbeit?

Um einen Uberblick Gber die Situation in der zu dos¢henden Klassenlandschaft zu
gewinnen und als Einstieg in das Thema wird von Semilern der untersuchten Klasse ein
Aufsatz zum Thema ,Meine Klasse* verfasst. Dies geschah nach Absprache mit dem
zustandigen Landesschulrat, der Schulleitung uner iEinverstandnis des Klassenvorstandes
sowie aller Beteiligten. Die Schiiler sollen dakieea Uberblick tiber ihre Klasse geben und
die Situation aus ihrer Sicht beschreiben. Der Hilfie der Aufsatzanalyse (Mayring 2003)
erhaltene Uberblick soll in weiterer Folge als GHiage fiir die darauf folgenden fokussierten
Gruppeninterviews dienen. In der Kindheitsforschegpielten Aufsétze und deren Analyse
bisher eine geringe Rolle, allerdings gewinnerzsigehmend an Bedeutung:

LAls Selbstzeugnisse von Kindern bieten diese Azds&inen Zugang zur Erlebnis-,
Erfahrungs-, und Gedankenwelt von Kindern und estellaufgrund ihrer grol3en
Unmittelbarkeit und N&ahe zum kindlichen Erleben vberagende Quellen fir dessen
Erforschung dar.“(Grunert 2002, S.240)

Es geht nicht um eine objektive, wertfreie Anndhgrian das Thema Marginalisierung
sondern vielmehr um eine erste Sichtung subjektiedrenswelten der Schuler. Strukturen
innerhalb der Klasse sollen aufgezeigt werden Kdéssenlandschaft beschrieben und somit
ein Einblick in das Erleben der Klassensituatiorw&jerleistet werden. Die Frage- und
Aufgabenstellung wurde bewusst offen gewahlt, déms lasst individuelle Aussagen und
eine groRere Bandbreite von AuRerungen zu. Die émshaherung an die Thematik mit Hilfe
des Aufsatzes ist in der Praxis gut umzusetzenbedtarf keines Aufwands um die
Untersuchung durchzufihren, sondern sie lasstzsignglos in den Unterricht einbauen. Es
gilt allerdings zu beachten und gewahrleisten, d@sBefragten die Aufgabenstellung nicht
mit einer Unterrichtssituation gleichsetzen unduster Leistungsdruck stehen und glauben,
sie mussten fehlerfreie Antworten geben bzw. da&salhbild eines perfekten Schilers und

* Die genaue Aufgabenstellung findet sich im Anhasighe Kap. 8.2.2.
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seiner Rolle in der Klassengemeinschaft reprodemieDie Tatsache, dass sich Schuler in
Leistungssituationen wie der Schulsituation, in slereiner standigen Bewertung unterzogen
sind, so verhalten, wie es ihrer Meinung nach demnién dieser Rolle entspricht, ist ein
Verhalten, dass gesellschaftlich in héchstem Mafierkannt und kaum ohne weiteres zu
neutralisieren ist. Die Teilnahme erfolgt freiwgllium die Untersuchungssituation von der
schulischen Leistungssituation abzugrenzen. MeimstiBn als Forscherin soll zudem klar
abgegrenzt werden und es muss klargestellt wentss ihre Angaben erstens vertraulich
und anonym behandelt werden und zweitens keinErntéiuss auf ihre Leistungsbeurteilung
haben werden bzw. dass es um Meinungen und Eizsciggn geht, die keinerlei
moralischer Wertung unterzogen werden und die rarilriginalitdt und Authentizitat das
Herz der Untersuchung bilden. Gleichzeitig solldo¢twerden, dass ihre Meinungen und
Einschéatzungen von grofRem Interesse sind und dasselbst nun aufgerufen sind an der
Erforschung ihrer Umwelt teilzunehmen. Weiters windeinem einleitenden Anhang der
Erhebung klargestellt, dass es nicht um ausgefé&itienulierungen geht, die nach den
Kriterien des Lehrkérpers oder der Befragenden tbéumerden, sondern die Mdglichkeit
besteht, alternativ mit Stichworten, Satzfragmenied Beispielen zu arbeiten.

Das Verfassen der Aufsatze soll eine erste Annalgeder Schiler an das Thema bewirken
und eine Auseinandersetzung mit der Problematikgew. Die relativ offene Fragestellung

ermdglicht es den Schilern in diesem ersten Scéeltist zu entscheiden wie viel und in

welchem Detaillierungsgrad Informationen zum Theonaisgeben werden. Der durch die

Aufatze gewonnene Uberblick tber die Situation én zu beforschenden Klassenlandschaft
soll mir als Grundlage fur die darauf folgendenus&ierten Gruppeninterviews dienen und
eine erste Sichtung der Ansatze und ErklarungsmesliPhanomens von Seiten der Schiler
gewabhrleisten.

In diesem zweiten Schritt werddokussierte Kleingruppeninterviews durchgefihrt. Das
Gruppeninterview ist per defintitionem an eine Graipgerichtet und setzt ein kollektives
Gruppenerleben voraus, wovon hier ausgegangen Wdedjenstand ist eine Gegebenheit
psychosozialer Natur, etwas, das zum Leben derp@rgehdrt oder gehorte (vgl. Muccielli
1973, S.6f).

Fur mein Forschungsvorhaben erachte ich das Grugperiew als passende Methode, denn
damit soll versucht werden, Uber die Einzeleindelkhaus, das gemeinsam Erlebte sichtbar
zu machen. In Abgrenzung zum narrativen Intervidag hohe Anforderungen an die Kinder
stellt, habe ich mich fur das fokussierte Gruppemnew entschieden; dieses Vorgehen einer
mundlichen Befragung in Kleingruppen sollte sickafern als vorteilhaft erweisen, da bei
Unklarheiten jederzeit nachgefragt werden kann.

Es sollen von den Einzelaussagen Rickschlisse dibepsychosozialen Dynamiken und
Themenkategorien der Gruppe gezogen und so Hymathgsneriert werden. Diese werden
im weiteren Verlauf der Arbeit und nach abgescldoss Auswertung des Datenmaterials den
eingangs aufgezeigten Theorieansatzen gegenubalgestum so  Parallelen,
Ubereinstimmungen und Widerspriiche aufzuzeigenhNmiemal sei erwahnt, dass es nicht

-34 -



Soziale Ausgrenzung aus Sicht von Schiilern ei#® AUnterstufenklasse

um eine objektive Messung des Verhaltens und dest&8liungen der Schilerinnen geht,
sondern um eine explorative Erfassung der AuRerudge Schiiler und Schiilerinnen.

Im Zuge der Gruppeninterviews kommt der GestaleigGespréachssituation eine besondere
Bedeutung zu. Die Kinder werden als Experten fie ibebenswelt angesprochen und es soll
ihnen erméglicht werden, sich zum Thema AusgrenzunthgMarginalisierung zu auf3ern.

Der Leitfaden soll als Erzahlhilfe und Erz&hlanrgignen und den Interviews Struktur bieten.
Ich behalte mir vor, diesen je nach Eigenheiten 8duvation zu variieren, um den
Gesprachsfluss zu gewahrleisten und auch die Madivaler Kinder aufrecht zu erhalten.
Wiederum gilt zu vermeiden, dass die Kinder die efviewsituation mit einer
Prufungssituation gleichsetzen, somit unter Druekaten und annehmen, sie mussten
fehlerfreie Antworten geben.

Basierend auf dem Ergebnissen der Analyse der irglen der Schiler innerhalb der
Klassengemeinschaft soll es zu einer Uberprufumgrtieorie zum Thema Marginalisierung
und der Schulklasse als soziales System kommen.

Die Diplomarbeit kann also insofern Gultigkeitsans erheben, als sie aktuelle
Wissensbestande festigt, erweitert, differenzied eventuell korrigiert.

3.1. Methode der Datenerhebung

3.1.1. Theorie des qualitativen Denkens
Die Befragung der Schiler soll nach qualitativesi@#spunkten vollzogen werden.
Die vier Postulate des qualitativen Denkens sirchrMayring:

» das Postulat der Orientierung am Subjekt,

» das Postulat der sorgfaltigen Deskription

» das Postulat der Interpretation und

» das Postulat der schrittweisen Verallgemeinerwy. Mayring 2002)

Darunter fallen die 13 Saulen des qualitativen Resk

1) Einzelfallbezogenheit

Die Einzelfallanalyse dient dazu, die Ad&aquatheibnv Verfahrensweisen und
Ergebnisinterpretationen immer wieder am Einzelfall Gberpriufen. So ist es auch bei

groReren Stichproben mdoglich, Ergebnisse zu wigerneoder zu bestatigen. Dies soll auch
innerhalb dieser Diplomarbeit in der Ergebnisddltstg geschehen.

2) Offenheit

.Der Forschungsprozess muss offen dem Gegenstagéngber gehalten werden, dass
Neufassungen, Ergdnzungen und Revisionen sowohhderetischen Strukturierungen und
Hypothesen als auch der Methoden moglich sind, wadem Gegenstand dies erfordert.”
(Mayring 2002, S.28)
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Fur die vorliegende Arbeit wurde der Interviewlai&n so formuliert, dass eine Anderung
jederzeit mdglich gewesen ware. Da der Pretestcjedufolgreich verlaufen ist und es zu
keinen Verstandnisschwierigkeiten auf Seiten déifer kam, konnte der Interviewleitfaden
fur die weiteren Interviews ohne Revision weitewendet werden. Der theoretische Teil der
Diplomarbeit wurde so formuliert, dass Erganzunjgeierzeit moglich waren.

3) Methodenkontrolle

.Der Forschungsprozess muss trotz seiner Offenh@thodisch kontrolliert ablaufen, die
einzelnen Verfahrenschritte missen (...) dokumentierttlen und nach begrindeten Regeln
ablaufen.”(Mayring 2002, S.29)

Durch die schriftliche Fixierung des Interviewlaitfiens, die Transkription (Verschriftlichung)
der Interviews und die anschlieBende AuswertungAmehnung an die qualitative
Inhaltsanalyse nach Mayring wird deutlich, dass @#&erschungsprozess innerhalb der
Diplomarbeit regelgeleitet vollzogen wurde. Derelviewleitfaden wurde nach bestimmten
Kriterien der Begrindung von Fragen erstellt, dieanBkription nach bestimmten
Transkriptionsregeln vollzogen und bei der qualiat Inhaltsanalyse nach Mayring wurden
die jeweiligen Analyseschritte annahernd bertckijth

4) Vorverstandnis

.Die Analyse sozialwissenschaftlicher Gegenstande immer vom Vorverstandnis des
Analytikers gepragt. Das Vorverstandnis muss désladfen gelegt und schrittweise am
Gegenstand weiterentwickelt werde(ayring 2002, S.30)

5) Introspektion

Introspektion ist die Analyse des eigenen Denkéiidlens und Handelns. Innerhalb der
Forschung werden auch introspektive Daten als mm&tionsquellen zugelassen. (vgl.
Mayring 2002) Sie mussen jedoch als solche ausgewjebegriindet und Uberprift werden.
Die Erstellung des Interviewleitfadens ist durclgegie Denkweisen geprégt, so dass eine
realistische Situation dargestellt wird.

6) Forscher - Gegenstands - Interaktion

.Forschung wird als Interaktionsprozess aufgefasstdem sich Forscher und Gegenstand
verandern.”(Mayring 2002, S.32)

7) Ganzheit

»LAnalytische Trennungen in menschliche Funktiongw.bLebensbereiche missen immer
wieder zusammengefuhrt werden und in einer gardheih Betrachtung interpretiert und
korrigiert werden.”(Mayring 2002, S.33)

Falls Aussagen der Schiler zur Auswertung nach kgyreduziert wurden, wurden sie in
der Ergebnisdarstellung zusammengefasst dargesiddt es wurde ein Rickbezug zur
eigentlichen Aussage im Transkript vollzogen.

8) Historizitat

.Die Gegenstandsauffassung im qualitativen Denkerssrimmer priméar historisch sein, da
humanwissenschaftliche Gegenstande immer eine @kszhaben, sich immer verandern

kénnen.” (Mayring 2002, S.34)
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9) Problemorientierung

.Der Ansatzpunkt humanwissenschaftlicher Untersugfaim sollen primar konkrete,
praktische Problemstellungen im Gegenstandsberesein, auf die dann auch die
Untersuchungsergebnisse bezogen werden konigliayring 2002, S.35)

Dies ist in diesem Forschungsprozess gewahrleidéegs sich bei dem Szenario um eine
realistische Situation aus dem Schulalltag handelt.

10) Argumentative Verallgemeinerung

.Bei der Verallgemeinerung der Ergebnisse humanensshaftlicher Forschung muss explizit,
argumentativ abgesichert begrindet werden, welchgelthisse auf welche Situationen,
Bereiche, Zeiten hin generalisiert werden kénngvayring 2002, S.36)

11) Induktion

.IN sozialwissenschaftlichen Untersuchungen spieletuktive Verfahren zur Stitzung und
Verallgemeinerung der Ergebnisse eine zentraleeRele missen jedoch kontrolliert werden.”
(Mayring 2002, S.36)

Innerhalb dieser Arbeit kénnen zwischen den eiregeln Interviews
Zusammenhangsvermutungen geschlossen werden. lsichead mich jedoch fir eine
deduktive Kategorienbildung, da sich die Kategorimreits durch den Interviewleitfaden
abzeichneten.

12) Regelbegriff
.Im humanistischen Gegenstandsbereich werden Gi@iotigkeiten nicht mit allgemein

gultigen Gesetzen, sondern besser mit kontextgebendRegeln abgebildet.” (Mayring 2002,
S.37)

13) Quantifizierbarkeit

»LAuch in qualitativ orientierten humanwissenschiafien Untersuchungen konnen - mittels
qualitativer Analyse - die Voraussetzungen fur watle Quantifizierungen zur Absicherung
und Verallgemeinerbarkeit der Ergebnisse geschafferden.” (Mayring 2002, S.38)

3.1.2. Fokussiertes Interview

Das fokussierte Interview gestaltete sich als eléaéthode der Datenerhebung, um meinem
Erkenntnisinteresse gerecht zu werden.

.Die Form des fokussierten Interviews wurde in d&der Jahren im Zusammenhang mit
Kommunikationsforschung und Propagandaanalyse voheR Merton, Patricia Kendall
entwickelt. Zentral fir diese Interviews ist diekbssierung auf einen vorab bestimmten
Gesprachsgegenstand bzw. Gesprachsanreiz - wie etmen Film, den die Befragten
gesehen haben, einen Artikel, den sie gelesen haldea bestimmte soziale Situation...”
(Merton et. al. zit. n. Flick 2000, S.353)

In der vorliegenden Arbeit handelt es sich um ddsgebenheit im Schulalltag. Um das
Szenario richtig beschreiben zu kdnnen, gilt esvike Qualitatskriterien eines qualitativen
Interviews beachten. Merton et al. kennzeichnesalwe folgt:

1. Reichweite:
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» Engfassung der im Interview angeschnittenen Pradtleliangen vermeiden

* Eine maximale Chance zur Reaktion auf die ,Stim@liigation’ [in diesem Falle, das
beschriebene Szenario der Ausgrenzung, E. J.] geben

» Herausfinden der theoretisch antizipierten sowiechawler nicht antizipierten
Reaktionen (vgl. Merton et al. zit. n. Flick 2000)

2. Spezifitat:

,Die im Interview aufgeworfenen Themen und Frageltes in spezifischer Form abgehandelt

werden, nicht einfach nur globale Einschatzunged Werte auf3ern, sondern konkretere, auf
die einzelnen Sequenzen des Szenarios bezogenek&edad Geflhle aulRern.” (Merton et.

al. zit. n. Flick 2000, S. 354)

Die innerhalb des Szenarios gestellten Leitfrageaneah als Hilfestellung, um globale
Einschéatzungen zu vermeiden.

3. Tiefe

* Unterstitzung der Befragten bei der Darstellungelaifer, kognitiver und
wertbezogener Bedeutung, die bestimmte Situatifiesie haben (vgl. Merton et. al.
zit. n. Flick 2000)

In diesem Falle werden die befragten Probanderndiga Interviewleitfaden unterstitzt, der
verschiedene Perspektiven der Betrachtungsweise 8ituation anspricht.

4. Personaler Kontext

» Erfassung des personlichen Kontextes, in dem daysierten Deutungen und
Reaktionen stehen

» Kenntnis des personlichen Kontextes dient als \&seizung flur die Interpretation
nicht antizipierter (= gedanklich vorwegnehmendeegktionen auf die im Interview
thematisierten Kommunikationsinhalte (vgl. Mertdnas. zit. n. Flick 2000)

Im Folgenden wird nun das Szenario und der darazugnehmende Interviewleitfaden
vorgestellt.

3.1.3. Szenario und Interviewleitfaden

Das folgende Szenario zeigt Situationen im Unthktridie von einigen Schilern in &hnlicher
Weise bereits erlebt wurden. Die zuvor bereits spgehene Offenheit der qualitativen

Forschung soll sich auch im Interviewleitfaden wspeegeln. Laut Flick (2000) mussen

Interviewfragen so formuliert sein, dass sie diebl@nden weder Uberfordern (zu abstrakte,
technische, theoretische Formulierungen) noch fortkern (zu allgemeine, banale Fragen,
wenig differenzierte, wenig konkrete Fragen).
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Um sich die Relevanz der Fragestellung bewusst achen, verweist Flick auf Ulrich und
benennt vier Anhaltspunkte fiir die Konstruktion vaeitfaden, die hinsichtlich jeder
einzelnen Frage gepruft werden sollen:

~Warum wird diese Frage gestellt bzw. der Erzahluigp gegeben (theoretische Relevanz,
Bezug zur Fragestellung)?

Wonach wird gefragt? Was wird erfragt (inhaltlicBemension)?

Warum ist die Frage so (und nicht anders) formuli€¢verstandlichkeit, Eindeutigkeit,
Ergiebigkeit der Frage)?

Warum steht die Frage, der Fragenblock, der Erzithislus an einer bestimmten Stelle (Grob-

und Feinstruktur) des Leitfadens, Verteilung vomdatypen, Verhaltnis zwischen einzelnen
Fragen?“ (Flick 2000, S.217)

Auf Grundlage dieser Anhaltspunkte habe ich deerii¢wleitfaden entwickelt, die hinter
den Fragen stehende Intention wurde in Klammeretges

Szenario und Interviewleitfaden:

Stell dir vor, ein Freund von dir hat Erfahrungen mit Ausgrenzung gemacht und
mochte deshalb die Schule wechseln.

1) Hast Du schon mal eine ahnliche Situation erlelder erinnert Dich die Situation an
eine ahnliche Situation in deiner Schulzeit?

(Hier soll geklart werden, ob dies eine nachvolibare Situation ist.)
2) Wie wiurdest Du Dich anstelle von XY verhalten?
(Wie geht der Schuiler mit Stérungen um? Hat er gesvLosungsstrategien fur Konflikte?)

3) Wie konnte Deiner Meinung nach die Schule/der Uerricht gestaltet sein, um
grol3ere Stérungen zu vermeiden? Was musstest Du @shuler beachten?

(Welche praventiven MalRnahmen kdnnten angewandtameum Stérungen zu vermeiden?)

4) Welche Griunde gibt es fur dich fur Ausgrenzung?Vas muss einer tun um ,drinnen*
oder ,drauf3en“ zu sein?

(Es gibt verschiedene Erklarungsmodelle fir Auspmegserscheinungen. Ich mdchte
herausfinden, wie die Schilersicht die EntstehuesgyRhdnomens begreift)

5) Wie definierst Du fir Dich ein gutes Klassenklim? Was muss daftr fur dich gegeben
sein?

(Welche Einstellung hat der Schiler zum KlassenkimiVas ist seine Definition von
Harmonie? Wie sind die Einstellungen zu den Mitsem?

6) Wie ist die Beziehung zu deinen Mitschulern? Vi gehst Du mit Freundschaften um?
Hast Du schon negative Erfahrungen gemacht, wenn Dru viel von dir preisgegeben
hast?

(Inwieweit ist der Schiller emotional involviert?)
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7) Hattest Du bei Problemen mit Mitschilern die Mddjichkeit mit anderen zu sprechen?
Gab es jemanden, an den du dich wenden konntest? Weja, wen?

(Gibt es praventive MalRnahmen zur Vorbeugung von gfameung innerhalb der
Klassengemeinschaft oder Unterstiitzung von auf3en?)

8) Wie gehst Du mit Emotionen wie Wut, Arger, Enttiischung und Krankung innerhalb
des Schulalltags um?

(Ist eine Reflexion von Gefuhlen mdglich oder werdzefihle eher verdrangt?)
10) Méchtest Du abschliel3end noch was erganzen?
(An dieser Stelle besteht die Moglichkeit zur frelRede.)

3.1.4 Analyse der Entstehungssituation der Intervigs

Innerhalb der Interviews war es mir wichtig eingg@amehme Atmosphére fur die Befragten zu
schaffen. Dies ist gerade fur dieses Thema bessndehtig, da Uber eigene Emotionen und
Einstellungen nur gesprochen werden kann, wenn si@min der Interviewsituation wohl
fahlt.

Durch aktives Zuhéren und individuelles Nachfragewie personliche Ansprache aul3erten
sich die Probanden den Fragen gegenuber sehr offédnhatten keine Hemmungen auch
negative Aspekte zu auBBern. Es konnte eine offsndgsesprachsklima bei reinen

Madchengruppen gegenuber Jungengruppen festgestelldten. Es kam zu Kkeinen

Unstimmigkeiten und es war allen Beteiligten mdglitei zu antworten. Die Gruppen

wurden nach dem Zufallsprinzip anhand alphabetiséte@hung im Klassenbuch gebildet.

Aufgrund und krankheitsbedingenter Abwesenheit VBn Schilern ergab sich eine

unterschiedliche Gruppengrole.

Der Landesschulrat und die Schulleitung wurdenvionfeld von mir kontaktiert, tber das
Thema der Diplomarbeit informiert und eine Bewiliigg des Forschungsvorhabens wurde
eingeholt. Die Teilnahme an den Interviews warwilig. Bei den Gesprachen handelte es
sich um halb-strukturierte (d.h. die Interviewerin hat einen Leitfaden mit g&a, deren
konkrete Formulierung und Reihenfolge sie jedochiemn kann) undoffene (d.h. der
Interviewpartner kann auf die Fragen frei antwortkrterviews. Im Vorfeld der Befragung
wurden die Befragten Uber das Thema der Diplomgrbes Anonymitat der Aussagen und
Uber den Ablauf des Interviews aufgeklart.

3.2. Methode der Datenauswertung

3.2.1. Qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring

Fur die Aufbereitung und Analyse der Texte und rineavs wird die qualitative
Inhaltsanalyse nach Mayring (2002) herangezogeneignet sich fir die Analyse subjektiver
Sichtweisen und ermoglicht es, aus grol3eren Dategeme wesentliche Inhalte der
Kommunikation in einzelnen Sequenzen herauszuiilt&ie wurde von mir aufgrund der
systematischen Vorgehensweise bevorzugt. Die regel-theoriegeleitete Vorgehensweise
ermdglicht Ruckschlisse auf Teilaspekte der Komiatian.
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.Das konkrete methodische Vorgehen umfasst im viledean drei Techniken:

In der zusammenfassenden Inhaltsanalyse wird daterMl paraphrasiert, wobei weniger
relevante Passagen und bedeutungsgleiche Paraphrgsstrichen (erste Reduktion) und
ahnliche Paraphrasen gebindelt und zusammengefasden (zweite Reduktion). Dies stellt
eine Kombination der Reduktion des Materials dustieichungen mit einer Generalisierung
im Sinne der Zusammenfassung auf einem hoheremakiostisniveau dar.”“ (Flick 2002,
S.213)

Genauer soll dies in Anlehnung an Mayring besclemelwerden: Die schriftlichen oder
mindlichen Aussagen werden zuerst transkribierbeidaverden die Texte originalgetreu
Ubernommen und in einer Datei erfasst. Der Sinflgelex Texte wird rekonstruierend
erschlossen, indem versucht wird, Klassifikationemgblemstellungen und Verknupfungen
zu finden. Die Inhalte werden induktiv in Kategorienterteilt und so codiert, strukturiert und
zusammengefasst. Anschlieend wird versucht sieridgeleitet, ausgehend von den
eingangs erwahnten Theorieansatzen, zu interpeatier

Die Inhaltsanalyse nach Mayring bedient sich drendlegender Verfahren:
* Zusammenfassung
» Explikation
» Strukturierung

Durch dieZusammenfassungkommt es durch Textkomprimierung zur Uberschausindes
Textmaterials ohne wesentliche Inhalte zu verlie@res passiert durchAuslassungen,
Generalisierungen, Integrationen, Selektionen uiidd&lungen“(Mayring 2002, S.227)

Unter Explikation versteht Mayring die Verwendung zusatzlichen Tetemals zum
verbesserten Verstandnis (vgl. Mayring 2002, S.Z@isatzmaterial soll ein differenzierteres
Verstandnis der Zielgruppe zu ermdglichen.

Die Strukturierung bezweckt eine themengeleitete Sichtung des Méerlzestimmte
Aspekte werden herausgefiltert.

Zunachst mussen die Analyseeinheiten bestimmt werte konkreten Fall hiel3 dies, dass
ich die Aufséatze und Interviews in verschiedene iKminheiten eingeteilt habe, die zu den
einzelnen Kategorien zusammengefasst wurden. Itdtlded mich somit flr eine induktive

Kategorienbildung, mehr dazu unter Kapitel 5.1.

Folgenden Regeln nach Mayring (2002, S.62) wurdemér Auswertung bertcksichtigt:
»Z 1. Paraphrasierung

Z 1.1 Streiche alle nicht (oder wenig) inhaltstraden Textbestandteile wie
ausschmuckende, wiederholende, verdeutlichendeunged!

Z 1.2 Ubersetze die inhaltstragenden Textstelldreme einheitliche Sprachebene!
Z.1.3 Transformiere sie auf eine grammatikalisclezform!
Z 2: Generalisierung auf das Abstraktionsniveau
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Z 2.1 Generalisiere die Gegenstande der Paraphrasanf die definierte
Abstraktionsebene, sodass die alten Gegenstandennneu formulierten impliziert
sind!

Z 2.2 Generalisiere die Satzaussagen (Pradikatéyleugleiche Weise!
Z 2.3 Belasse die Paraphrasen, die Giber dem arejgstr Abstraktionsniveau liegen!
Z 2.4 Nimm theoretische Vorannahmen bei Zweifédsfau Hilfe!"
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4. Darstellung und Interpretation der Ergebnisse

4.1 Kategorienbildung

Die Kategorien wurden induktiv (vom Besonderen zallgemein), ausgehend von dem, aus
dem Ausgangsmaterial, gewonnenen Textkorpus geb#adsvohl bei den Aufsatzen als auch
bei den Gruppeninterviews lag der Fokus der Auswgrauf der Analyse der Antworten auf
jede einzelne Frage. Die Inhalte der Antwort wurder das wesentliche reduziert und
kategorisch unterteilt. Die zuvor beschriebenendReder Reduktion nach Mayring wurden
bei der Auswertung angewendet.

4.2 Uberblick Definition der ermittelten Kategorien
Folgende vier Kategorien haben sich anhand desrietdeitfadens herauskristallisiert:

1) Non-Konformitat in Bezug auf formelle NormeAusgrenzung erfolgt durch Nicht-
Beachtung bzw. Verletzung formeller Normen.

2) Non-Konformitét in Bezug auf soziokulturelle Normetusgrenzung erfolgt durch
Abweichung von der durch Sozialisation internalige kulturellen Norm der
Ausgrenzenden.

3) Schiler-Schiler InteraktionAusgrenzung erfolgt als direkte Folge der Schuler
Schiiler Interaktion.

4) Non-Konformitat in Bezug auf informelle Gruppenn@mAusgrenzung erfolgt nach
Nichtbeachtung, Verletzung der informellen Gruppmnm und/oder Abweichung
davon bzw. als MalRBhahme zur Aufrechterhaltung diese

Im Folgenden soll definiert werden, welche Textaedteile unter eine Kategorie fallen:

Die ersten beiden Kategorien beschreiben Ausgrenals Konstruktion infolge system-
funktionalistischer Effekte, wonach UnterschiedeRahmen der Sozialisation generiert und
verinnerlicht werden. Ausgrenzung entsteht als &a@mer Verletzung der verinnerlichten
Norm, die Entstehung verlauft passiv und unbewusst.

Die beiden letzten Kategorien beschreiben Konstvakmodi, die durch oben beschriebene
sozial-konstruktivistische Effekte auftreten. Aummgung entsteht demnach durch
Sinngenerierung der Beteiligten, stellt also eirestung von Personen dar, sie geschieht
aktiv und bewusst und resultiert aus Einstellunged Verhaltensweisen der beteiligten
Personen und Gruppen.

4.2.1. Kategorie 1: Non-Konformitat in Bezug auf fomelle Normen

Ausgehend vorParsons strukturfunktionalistischem Ansatz erfiillt Schaimen Beitrag zur

Erhaltung des gesellschaftlichen Systefaston (1953) spricht in diesem Zusammenhang

von ,diffuse support; der in ausreichender Form fir das Fortbestehen Slgstems
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notwendig sei, sich in Vertrauen, Akzeptanz unditimgat in Bezug auf das System aul3ere
und somit elementarer Baustein desselben sei. Stekde von Kindheit an im Wege der
Sozialisation und werde in Form von Werten, Normed Erfahrungen weitergegeben.

Werden diese Normen verletzt oder in irgendeinemFgebrochen, so kann das im konkreten
Fall der Schulklasse als in sich geschlossene®®ysti Ausgrenzung fiihren, vorausgesetzt
die Norm wurde vollends verinnerlicht und stimmt tmden Wertigkeiten der
Klassenmitglieder tGberein. So nennen beispielwdisénterviewpartner E2, B2 und C2 im 2.
Gruppeninterview auf die Frage nach den GrindenAdesgrenzung eines Schilers einen
ebensolchen Normverstol3:

,E2: Es geht weniger ums Cool- Sein, sondern mehs dlormal-Sein, einfach Normal-Sein in
der Schulstunde, einfach normal dasitzen, nichedad rummimmeln. Einfach sich waschen,
auf seine Hygiene achten.

B2: Ja und in der Stunde sitzt er manchmal so kdhmie mit den Beinen, das ist auch nicht
angebracht irgendwie.

C2: Er sitzt immer so komisch da, mit den Beinekauisch, hangt immer irgendwie auf der
Bank, es will keiner neben ihm sitzen, er stelthen die FlRe auf den Sesseln, // das schaut
komisch aus®

Kulturkreisspezifische Normen werden im Laufe dexh@zeit gelernt, verinnerlich und
reproduziert. Im zitierten Fall versto3t ein Schidgegen die Vorstellung seiner Mitschiler
dariber, wie es angebracht sei, sich Bezug aufé€bgitung im Unterricht zu verhalten. Hier
sei erwahnt, dass diese Norm in der untersuchtassel wirksam und verbindlich ist. Die
Wirksamkeit von Normen hangt von dem beleuchtetessahnitt, sprich der untersuchten
Umwelt und der Gultigkeit dieser Normen im jewedlig Kontext ab. So kommt es in
leistungsstarken Klassen zur Marginalisierung leigsschwacher, im leistungsschwachen
Klasse hingegen gelten andere Werte, leistungsstditschiler sind als Streber verschrien
und es kann in diesem Fall angebrachter sein, d&téhungen im Unterricht auf sich
aufmerksam zu machen und so der Klassennorm zpreaoken als durch gute Leistungen
aufzuzeigen.

4.2.2. Kategorie 2: Non-Konformitat in Bezug auf seiokulturelle Normen

Die zweite von mir gebildete Kategorie bezieht sickebenso auf den
strukturfunktionalistischen Ansatz, allerdings ged#t hier um Merkmale wie Hautfarbe,
Religion und die damit verbunden kulturellen Vetbasweisen, sowie Sprache und die damit
verbundene Mdglichkeit zur erfolgreichen Beteiligutam Gruppengeschehen.

Nach Parsons (1951) werden die im Kulturkreis wgégeben Orientierungspunkte im Laufe

der Schuljahre gelernt, verinnerlicht und schligfdlieproduziert. Widerspricht ein Schiler in
seinem, durch den kulturellen Hintergrund bedingkéerhalten, Aussehen oder der Sprache

® Siehe Anhang Kap. 7.2.3.2. Transkript 2.Gruppenii¢w, Zeile 65-74.
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dieser verinnerlichten Norm und somit VorstellungnvNormalitdt so kann dies zu
Ausgrenzung fihren.

Die Schule sei, so audbreeben (1980, S.83) durch ihre besondere Struktur, bessealle
anderen Institutionen geeignet, die zum Aufbau uod Ubernahme der im jeweiligen
Kulturkreis relevanten und angestrebten geselltattadn Normen zu vermitteln. Auch
Jacksonverwies auf die besondere Struktur der Schule uadddmit verbundene Eignung
der kulturellen Normvermittlung:

.In order to appreciate the significance of trivialassroom events it is hecessary to consider
the frequency of their occurrence, the standardiratof the school environment and the
compulsory quality of daily attendancgJackson 1968, S.5)

Abweichungen von dieser durch Sozialisation verilictgen Vorstellung von Norm und
Normalitat werden auch von den Schilern als Ausgregsgrund genannt:

,Oft stehen Schiler abseits, weil sie eine andeaitfhrbe haben, aus einem anderen Land
kommen, eine andere Religion haben, oder nicht reah Trend gehen. Oft werden diese
Schiler gehanselt™

»,Al: Wenn jemand zum Beispiel woanders her ist eineé andere Sprache gesprochen hat und
jetzt Deutsch lernt, dann kann er es einfach rschgut und wird einfach auch runter gemacht,
weil er es nicht so gut kann und // ja das ist mdwie schon schlimm, weil dann versucht der
irgendwie in die Gruppe rein zu kommen, damit dvgenicht weiter beleidigt wird [...]

B1: Oft glaube ich ist der Grund, dass sie aus miraderen Land kommen und eine andere
Hautfarbe haben, oft ist halt die Religion andenslwlas passt einfach manchen nicht.[...]

Al: Also und einfach auch das Vorurteil, dass &lielander brutal sind, das ist auch schon
voll schlimm und dass die Turken irgendwie so k8isd, das wird voll verallgemeinert, in
Wirklichkeit ist es vielleicht einfach nur einér.

4.2.3. Kategorie 3: Schuler-Schuler-Interaktion

Hierbei geht es in um die in der direkten SchuleniBer-Interaktion gemachten Erfahrung
miteinander und Ausgrenzung wird als Folge diesachdet. Es ist die erste Kategorie, die
Marginalisierung als Folge psychologischer Effektdrachtet und somit Ausgrenzung als
einen bewussten Akt beschreibt, der aktiv entsteht.

In der Theorie wird die Schuiler-Schiler-InteraktimachPettilon (1980) durch drei Faktoren
determiniert.

1. Die soziale Lernvergangenheit, gepragt durch einagartige Geschichte von sozia-
len Beziehungen und die die vorlaufigen Einstelemgon Schuler A tber sich selbst
und uber andere.

® Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 1.
" Siehe Anhang Kap. 7.2.3.1. Transkript 1.Gruppeniiéw, Zeile 186-203.
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2. Die gegenwartigen Sozialbeziehungen, besonderEhadtn, Lehrern und Mitschi-
lern.

3. Objektivierte Einflisse (v. a. Medien) (vgl. Peitil 1980, S.21f).

Nach Pettilon nimmt Schuler A Schiler B durch eirkglber wahr. Es werde von einem
kleinen Teil der Gesamtpersonlichkeit eines Sclsibauf seine Personlichkeit als Ganzes
geschlossen. Ein unvollstandiges Bild wird verwenohel wird zur Bewertungsgrundlage.

So wird in Gruppeninterview 2, auf die Frage, was &chiler tun konnte, um
Marginalisierung zu vermeiden, die Ausgrenzung <®in8chilers von allen finf
Interviewpartnern als direkte Folge seines Verialteeschrieben:

,D2: Er musste darauf achten, dass er die anderahinstort, weil oft, wenn die anderen,
reden dann platzt er rein und das stort. Das néiastn. Und dass er vielleicht, bevor er sich
reindrangt fragt.

E2: Eigentlich auch das Gleiche, das er halt aufjtpadass wenn man gerade redet, dass er
nicht dazwischen platzt. Ein bisschen Feingeflnhl.

A2: Ich wirde eigentlich auch das gleiche sagerssder seine Art ein bisschen andert oder
dass er nicht gleich lacht, wenn jemand was mal seas.

B2: Dass er nicht versucht sich in die Gruppe rindrangen, dass er immer zu den anderen
kommt, wenn sie was reden, dass er sich versudwisieghen zu drangen, das kann auch
ziemlich nerven.

C2: Wenn die Gruppe jetzt was redet, und er konanti dind kennt sich nicht, aus dann wird
die Gruppe auch bdse werden und anfangen ihn arsaren.®

4.2.4. Kategorie 4: Non-Konformitat in Bezug auf imormelle Gruppennormen

.Nicht jeder kann sich in eine Gruppe gleich gutféigen oder passt nicht in jede Gruppe. Es
ist oft schwer die richtige Gruppe/ die richtigereknde zu finden. Viele achten auch auf das
Aussehen des anderen, ob jemand einen groRererekibnfang hat oder eine Brille tragt. Es
spielt auch oft eine Rolle, ob man etwas hat odentnweil man dann oft nicht mit anderen
mithalten kann.®

In der Schule werden formelle und informelle Vetbasvorschriften entwickelt, die fur den
Einzelnen als Orientierungsrahmen dienen, um zgesiswie man sich in welcher Form zu
prasentieren hat (vgl. Baus und Jacoby 1976). Weseth zu entsprechen gibt es eine Reihe
von Strategien, die sich die Schiler im Laufe ddird aneignen und perfektionieren. Aus
Furcht vor dem Verlust sozialer Anerkennung und atiggr Rickmeldung werde oft
verborgen, wie man wirklich sei, sich fuhle und laudenke (Pettilon 1980). Mit
zunehmendem Alter werde die Sammlung an Maskenegréie Anpassung feiner und
préaziser.

8 Siehe Anhang Kap. 7.2.3.2. Transkript 2.Gruppeniiéw, Zeile 51-62.
° Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 4.
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In der vierten Kategorie, die Ausgrenzung ebenfalls aktives und bewusstes at-will-
Verhalten sieht, beinhaltet die informelle Gruppamm den Prifstein der Entscheidung tber
Ablehnung und Akzeptanz. Ausgrenzung erfolgt sonath Nichtbeachtung, unbewusste
Verletzung der informellen Gruppennorm und/oder Almlung davon bzw. als MalRBhahme
zur Aufrechterhaltung dieser. Schiler entwickeln Werlauf vielfaltiger Interaktionen
Vorstellung dariber, wie man untereinander zu hlandsabe, es handelt sich um
ungeschriebene Gesetzmaligkeiten.

Im Gegensatz zu der vorhergegangenen Kategorie iwidlesem Fall Ausgrenzung nicht
durch das Verhalten eines Schulers ausgel6st, somsteFolge von Non-Konformitat und
passiert in Folge einer Zuschreibung:

,E3: Es halt auch so, dass sich die dich einfaclssaichen. Es kommt ja auch drauf an, wenn
jetzt jemand halt anders ist als die anderen, dmshmas ja so, dass er dran. Also es ist nicht
der Schiiler, der es mit seinem Verhalten provaZiért

»[.--]JWeil manche Schiler von der Klassengemeinsclaaf verschiedenen Grinden nicht
aufgenommen werden. Das kann verschiedene Ursabhban: zum Beispiel will jeder
Schiler zu einer Gruppe in seiner Klasse gehorard aber nicht akzeptiert weil er sich
anders anzieht wie die anderen oder andere Hobbgs dder sie ihn einfach nicht
mogen.[...]4*

.[---]JES kbnnen sich viele Schuler in diese Cliquenfieggen oder andere auch nicht. Sie
werden ausgeschlossen! Dabei wird auf den Schitken nicht zu der Clique gehéren
herumgehackt. Es gibt verschiedene Typen von &ligue zum Beispiel: Emos, Gangster,
Tussis & Zicken .... & die ganz normalen.[.3"

4.3. Darstellung der Ergebnisse

Im Folgenden sollen die vier gewdahlten Kategorigtnar beschrieben und exemplarisch
belegt werden; es werden konkrete TextstellenAdieerstellen aus dem Forschungsmaterial
darstellen, angefihrt, die als Beispiele fur éda¢egorie gelten sollen.

An Textstellen, die eine klare Abgrenzung zwischemi Kategorien nicht erlauben werden
Kodierregeln erstellt, die eine eindeutige Zuordnermdoglichen.

Abschliel3end werden die Ergebnisse in Kapitel ¥€sgleichend neben den theoretischen
Bezugsrahmen gestellt.

19 Sjehe Anhang Kap. 7.2.3.3. Transkript 3.Gruppenifiew, Zeile 60-62.
M Siehe Anhang Kap. 7.2.3. Aufsatz 3.
12 Sjehe Anhang Kap. 7.2.3. Aufsatz 20.
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Die Analyse wurde in Anlehnung an die gebildetenegarien durchgefuhrt, die Kategorien
sind als Uberbegriff fur die verwendete Kodierungs dTextcorpus zu verstehen, der in
Unterkategorien eingeteilt und den entsprechendsrdorien zugeordnet wurde.

4.3.1. Aufsatzanalyse

Folgende Griinde fur Marginalisierung und Konstrok$imodi flr Ausgrenzung wurden in
den Schileraufsatzen genannt:

Kategorie 1: Non-Konformitat in Bezug auf formelNermen

- Schlechte Noten

~Weil die Kinder oft schlechte Noten in der Schbhkben und dann auch noch den falschen
Freundeskreis bevorzugen. Da sie zuhause nichtzererund in der Schule dann nicht

aufpassen und sicherlich nicht dem Unterricht falg@nnen. Die Lehrer haben es dann auch
schwer die Kinder zu unterrichten. Und deswegenestelie Kinder abseits™?

»Zurick zu den Noten, entweder die Kinder sind aul fzum Lernen oder sie sind
Legastheniker. Dann werden sie oft als schlechabeélt und sehr stark gehanselt:
- Sportliche Leistungsschwache

.Manche gute Schiler wollen immer die besten seith schlieRen Schuler die vielleicht nicht
so gut sind oder bei etwas versagen aus. Dadurgersaie Besseren: , Du Loser sogar ein

Baby kann das“.*®

- Neid, Konkurrenzkampf

,Oft sind die Schiler auch schéner kliger oder emoDas sehen andere als Konkurrenz an
und fangen an zu hanseln und bei den anderen $ttdaanachen®

Kategorie 2: Non-Konformitat in Bezug auf soziokuélle Normen

- Hautfarbe/Herkunft

,Dadurch das [sic!] manche Schiler andere Herkuheiben, oder anders Aussehen [sic!]
werden sie oft gemobbt*

,Doch nicht nur das Aussehen spielt eine grol3e dRadbndern auch der Glaube und die
Herkunft, da in unserer Klasse die meisten aus ri@zse kommen, werden die, die nicht aus
Osterreich kommen, sondern z.B. aus Taiwan alsafese empfunden und nicht als Mensch,
denn nur die Einheimischen sind Mensché&h!“

3Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 13.
“Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 12.
!5 Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 7.
16 Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 18.
7 Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 2.
18 Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 5.
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»2Auch die Herkunft spielt eine Rolle. Manche Sehivollen erst gar nicht mit anderen reden,
nur weil sie ,Auslander sind“. Das ist ungerechgrmh jeder hat es verdient, dass man mit ihm
redet und ihm eine Chance gibt*

- Religion
~Wie vorhin schon erwéhnt, spielt auch der Glaubeee,grof3e* Rolle z.B. wenn jemand

Zeugen Jehova ist, wird er mehr gehanselt als wemand Katholik oder Evangelist [sic!]
iSt.HZO

.[.-.]Jbei Kindern einer anderen Religion ist es schivgich einzuleben. Meistens kénnen sie
nichts dafir, sind aber trotzdem ein klein weniglens und werden dadurch verarscht. Viele
kommen vor allem in der Pubertét nicht so ganz eahR[sic!] und wenden sich dann noch
mehr abseits als zuvof*

Kategorie 3: Schuler-Schiler-Interaktion

- Sympathie
.Jeder Mensch hat einen anderen Charakter! MancleesBnen kénnen sich einfach nicht
leiden, deshalb maulen sie sich manchmal gegegsaiti Dadurch kommt es auch zu einem
Streit.“%

»Jeder Schiler hat einen eigenen Charakter und kem nicht jeden immer leiden. Der eine
ist still und in sich gekehrt, der andere Selbstbsst [sic!] und laut.
Es gibt nicht in jeder Gemeinschaft die gleichem@ktere das ist auch gut denn sonst waren
wir alle gleich und wiirden uns langweilef

- Nerviges Verhalten/Provokation/Charakter

~Schiler streiten manchmal, das kann zu groRRenbleraen fihren. Manchmal sind sie selber
schuld, sie machen sich selber zum Unbeliebtemrd&roziert andere und dann kommt es zu
riesigen Streiten, keiner mag den anderen mehrsimgrovozieren sich noch melif*

,ES kann aber auch das es dem Schiler an benehsieth jnangelt. Er nervt meistens die
anderen Schiiler mit irgentwelchen [sic!] Dingefi.

- Einzelganger/ Isolation

19 Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 4.
2 Sjehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 5.
2L Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 17.
22 Sjehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 14.
% Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 4.
#'Sjehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 9.
%gjehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 6.
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.Manche Schiler stehen zu sehr abseits, weil sieh sizu sehr abschirmen.
Sie machen gar nichts mit den anderen, die in dasséngemeinschaft beliebt sind und
nehmen nicht einmal Kontakt auf. Ich glaube aua#i| sie nicht wissen wie man sich in eine
Gruppe integriert.%°

,Oder es gibt auch Einzelganger in unserer Scheletweder weil sie keine Freunde finden,
oder einfach alleine sein wollerf*

»LAlleine und ohne jeglichen Kontakt zur auf3en [gitMVelt. Sie leben in ihrer eigenen
Traumwelt in der sie auch respektiert, gemocht soghr beliebt sind. Genau solch eine Welt
stellen sie sich vor. Doch nur leider ist es nisbt*?®

Kategorie 4: Non-Konformitat in Bezug auf inforneelbruppennormen

- Kleidung nicht trendgerecht

,Dann bekommen die Kinder nicht die teuren, besoerdlarkenklamotten von zum Beispiel
Burton, Volcom, DC, Roxy und so weiter. Sie bereiclsich selbst als Aul3enseiter und die
Schiler und Schilerinnen bekommen manchmal nur dftamvom Secondhand-Shop. Die
Schuler sind damit zwar zufrieden, aber wenn sienda die Schule kommen und die besseren
Klamotten sehen und von anderen, die Markenklamdteben, werden sie oft sehr leicht
neidisch und die ,besseren“ mobben sie wieder. Bigst zu einem ewigen Teufelskrefs.*

Hier wird von den Schilern, die Zwickmuhle besdbeie, die sich aus fehlender
Markenkleidung ergibt. Auch wenn der Schiler settasnit zufrieden ist, im Vergleich mit
Anderen werde er neidisch. Dieses Verhalten kanergeits der Sozialisation zugeschrieben
werden, die Unterschiede hervorbringt und Hienarchaufgrund Markenkleidung und
Entsprechung des gesellschaftlichen Bildes von Madd Trend bildet, die wiederum
weitergegeben und von den Kindern verinnerlicht dear andererseits bezieht sich das
beschriebene Phanomen stark auf die ZugehorigkeiGruppe und die Einhaltung der ihr
innewohnenden informellen Regelen, AndersartigkeiBezug auf Kleidung und AuReres
schafft eine Barriere, die den Anschluss an diep@euverwahren kann. Aus diesem Grund
erfolgte die Zurordung zu Kategorie 4.

- Manglende Hygiene

».Manche Schiuler achten manchmal nicht auf ihre lyg und deshalb schliel3t man sie aus
den Gruppen aus®

% Sjehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 16.
%" Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 14.
% Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 17.
2 Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 12.
% Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 6.
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.[---] €S mangelt an higene [sic!] daher werden dieSehiler ausgeschlossen und gemobbt.
Manchmal werdeblsic!] sie aggressiv und wunderthsilas sie dann noch weniger in die
gruppe integriet [sic!] oder sogar nach mehr ausgésssen werden®

- Streber/ Schleimer

»Ein anderer Grund ist auch das manchen Schilerewvefiren Wissens gemobbt werden und
als Streber gelten®

,ES gibt auch oft sehr gute Schiiler, doch diesedesroft als Streber beschimpft. Diese
Schiler sind einfach kliger und lernen einfachhtsg aber das ist kein Grund jemanden als
Streber zu beschimpfen. Es gibt auch manchmal Kidiéesich bei den Lehrern einschleimen
und dann als Lehrerliebling dasteheft*

- Hobbies

»LAber auch wenn sie nur ein Hobby betreiben, dadleicht gerade nicht so angesagt ist,
werden sie manchmal beleidigt™

- Cliquenbildung

,ES werden auch viele Cliquen bewundert weil dieseite in den Augen anderer cool sind.
Viele wollen dann in diese ,coolen’ Cliquen, werddrer sozusagen nicht aufgenommen, weil
die Leute in der Clique andere nicht dabei habetiamo Manche Cliquen lachen auch tber
andere. Wenn jetzt zum Beispiel jemand zu einesedieoolen’ Cligen dazugehoéren will und
nicht aufgenommen wird, hacken die Mitglieder die§&ruppen auf den Aul3enseitern
herum.®

,Die Jugendlichen finden/ meinen das nicht so. @&en nicht grundlos auf andere los, sie
wollen auch nur einfach dazu gehoref§.«

- Vermeidungsverhalten, Pravention

Hier sprechen die Schiler ein Verhalten an, dasdeus Versuch resultiert, ausgrenzendes
Verhalten in Bezug auf die eigene Person zu verameiBie Schiler geben an, dass aus der
Erfahrung selbst Opfer von Ausgrenzung zu werdenaesgrenzendes Verhalten resultiert,

das als Praventin bezeichnet werden kann. Die Zmgrdlieser Unterkategorie hat sich als

schwierig erwiesen, da es das soziokulturelle Geféig das Unterschiede ermdglicht und den
Rahmen fiir Ausgrenzung bietet, bzw. ein ,Innen“raalech ,,Auf3en” formt.

31 Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 8.
32 Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 10.
¥ Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 1.
3 Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 2.
% Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 19.
% Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 9.
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Demgegeniber wird das ausgrenzende Verhalten atuste gesehen ,cool” zu wirken und
so die eigene Gruuppenintegration zu gewéahrleigterdieser Stelle ist ein klarer Bezug zum
Versuch der Konformitat in Bezug auf informelle @pennormen gegeben.

.In einer Klasse gibt es meist eine Gruppe dieg#tnhat das sie selbst gemobbt werden
kénnen und fangen dann an die anderen fertignachen. Da sich vieler aus der Klasse
furchten das sie auch gemobbt werden konnten fehlisie sich den ,coolen” die die anderen

mobben an und merken nicht das sie damit die St der Klasse nur verschlimmerd’™

- Korperliche Merkmale/Anderartigkeit

Korperliche Merkmale beziehen sich in diesem Kontawf die in der Gruppe geltende
Normvorstellung. Diese wiederum ist durch die Slksaéion und das gesellschaftliche
Schonheitsideal gepragt. So wird beispielsweisergéwicht und Abweichung vom Ideal
gesellschaftlich negativ bewertet und so auch arHgiranwachsenden weitergegeben. Da es
sich um die in der Gruppe geltende Normvorstellbagdelt, die von Kontext zu Kontext
variieren kann wird dieser Unterpunkt an dieserll&t&ategorie 4 zugeordnet. Diese
Konnotation der Wertigkeit kann in unterschiedlichi€ontexten unterschiedlich gewichtet
werden. So ist ein trainierter, muskuléser Korperd ueiner Klasse mit sportlichem
Schwerpunkt von héherer Wertigkeit als in einerdsk neusprachlichen Schwerpunkts. Es
gilt zu betonen, dass es sich um ungeschriebeassdtinterne Gruppennormen bzw. deren
Verletzung handelt.

»Ich finde, dass die meisten Schuler wegen Sackédmgselt werden, flr die sie nichts kénnen:
z.B. ihre Korpergrol3e, die groReren Schiler bespfem die kleineren und umgekehrt. Das
kann sehr verletzen, denn man weil3 nicht, wie nmardrelern konnte, doch auch der
Kdrperumfang spielt bei manchen Menschen eine grilie. Sobald man ein bisschen dicker,
ist wird man als ,Kugel* oder “Frithlingsrolle* beziehnet.“*®

,Die Klassenkameraden sagen: “Du bist anders, wisgan dich prinzipiell nicht!“#°

,Vviele Kinder von 12 bis 15 Jahren kénnen sich hiah so genannte Cliquen einfinden. Sie
wollen dazu gehoren, sind aber nicht so ideal wieilanders sind*°

- Sozialer Status/Armut und deren Folgen

In Bezug auf diese Unterkategorie sei erwahnt, dsssialer Status, Prestige und
Markenbewusstsein gesellschaftlich Gberlieferte t&/sind, die im Zuge der Sozialisation
verinnerlicht und reproduziert werden. Auch hied&é es einer Abgrenzung zu Kategorie 2,
die sich u.a. auf sozialisationsuberlieferte Weeeieht. Bei diesem Grund fur Ausgrenzung

37 Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 10.
¥ Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 5.

% Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 12.
0 Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 17.
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handelt es sich um das jugendgruppenspezifischend@hder richtigen Bekleidung in
Anlehnung an die Gruppenzugehorigkeit bzw. dasdretieser aus Griinden des Mangels an
finanziellen Mitteln seitens der Eltern und derades resultierenden Marginalisierung.

,ES gibt dann auch noch ein Problem dass sehr vigenilien nicht so viel Geld haben und

auch sehr oft nur ein Elternteil Geld verdient. &f¢then die Kinder wegen ihren Eltern auch
abseits. Die Kinder der armen Familie tragen damrclaoft keine Markensachen so wie zum
Beispiel Kinder von reichen Eltern. Deswegen wersienwieder gemobbt und verarscht. Das
Selbstbewusstsein der Kinder wird damit auch imsohtechter und schlechtef™

,Viele Kinder finden es auch wichtig, ob ein Mensgin oder reich ist. Der der Mensch arm
ist und Kleidung von Kik oder Second Hand Ladenstaiutomatisch ausgeschlossen, denn er
ist ,uncool”. Das ist er auch, wenn er eine kleitdohnung hat und sich sein Zimmer mit
seiner kleinen Schwester oder seinem kleinen Brigillen muss! Meiner Meinung nach sind
diese Sachen nicht wichtig. Fur mich zahlt, wie Blansch ist und nicht wie ein Mensch
aussieht oder sonstiges!!f?

- Neu in der Klasse
,Oft stehen Schiler auch abseits weil sie neu wath sie jeder mochte, aber dann wurde die
oder der Neue langweilig und wurde stehen gelas§en®

- Reifegrad

,ES gibt auch Madchen die schon reifer sind als emed Sie schimken [sic!] sich schon und
haben ihre ersten Beziehungen hinter sich und nearwiben eher noch ein kindliches
Verhaleten [sic!] [...] Manche Madchen die schomwas reifer sind kdnnen nicht verstehen
warum sich die anderen so kindisch auffiihren uctiéa sie aus*

.Manche Madchen schminken sich schon mit 11 ode&l@anche eben erst ab 14. Die

Schilerinnen die sich erst spater zu schminkennbegi werden von den anderen lacherlich
gemacht. Es gibt eben Leute ( Schilerinnen ) die sthon mit 13 / 14 erwachsen fiihlen und
andere erst ab 16-18°

4.3.2. Analyse der Gruppeninterviews

Kategorie 1: Non-Konformitat in Bezug auf formelNermen

- Schlechte Noten

,E3: Die suchen sich dann die aus, die zum Beisgmher sind, oder besser oder schlechter
in der Schule sind und ahm also man kann nix machkeil sie suchen sich einfach die aus,
die am Schwachsten sind.

“! Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 13.
“2 Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 5.

3 Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 18.
4 Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 19.
> Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 20.
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F3: Ich wiirde auch das Gleiche sagen.

A3: Also ich schliel3e ich mich dem an. Das es einthe Kleineren und Schwécheren sind, die
gemobbt werden, keine Ahnung warum. Oder viellgiabh die etwas molligeren.

B3: Ja ich sage auch die, die zum Beispiel schégchtder Schule sind*
- Schlechtes BenehmédManieren

Zu dieser Kategorie sei angemerkt, dass es sicheimen Versto3 gegen die allgemein
geltenden Verhaltensvorschriften handelt, die iieFder untersuchten Klasse offenbar als
obligatorisch betrachtet werden. In einem Unfahddém es in Mode gekommen ist sich Gber
diese Verhaltensvorschriften hinwegzusetzen, witd sin anders Bild zeigen. Hier kame es
zur Ausgrenzung jener, die sich an die Vorschaftdn.

,B2: Ja und in der Stunde sitzt er manchmal so lsaimida mit den Beinen, das ist auch nicht
angebracht irgendwie.

C2: Er sitzt immer so komisch da, mit den Beinekauisch, hdngt immer irgendwie auf der
Bank, es will keiner neben ihm sitzen, er stelthen die FURe auf den Sesseln, // das schaut
komisch aus

Kategorie 2: Non-Konformitat in Bezug auf soziokuélle Normen

Zum Beispiel aus Griunden, die die Herkunft betrefiend die damit einhergehenden
Unterschiede und Verschiedenheiten wie z.B.:

- Hautfarbe/Herkunft/Auslander
»Al: Also und einfach auch das Vorurteil, dass aleslander brutal sind, das ist auch schon
voll schlimm und dass die Tirken irgendwie so k8isd, das wird voll verallgemeinert, in
Wirklichkeit ist es vielleicht einfach nur einer.
B1: Also das ist so, mein Bruder der mag einfaéhndeisten Auslander nicht und ich verstehe

einfach Uberhaupt nicht warum, er hat halt auch do# Vorurteile. Er sagt halt einfach, jeder
Auslander oder jeder Deutsche ist einfach bl&d.*

,D1: Ich finde, dass der Ausgeschlossene selbditnieel machen kann. Wenn es wegen der

Hautfarbe ist, dann kann man daran nix andern, gigst gar nicht. Da kann man nix tun.

E1: Also ich finde auch, dass derjenige nicht tiel kann.“®

_B1: Wenn man eine andere Hautfarbe hat, kann miafaeh nicht viel machen®
- Muttersprache

“% Siehe Anhang Kap. 7.2.3.3. Transkript 3.Gruppeminew, Zeile 78-84.
*" Siehe Anhang Kap. 7.2.3.2. Transkript 2.Gruppeminew, Zeile 70-74

8 Siehe Anhang Kap. 7.2.3.1. Transkript 1.Gruppeniiw, Zeile 201-206
9 Siehe Anhang Kap. 7.2.3.1. Transkript 1.Gruppemniiew, Zeile 123-125
*0 Siehe Anhang Kap. 7.2.3.1. Transkript 1.Gruppemniiew, Zeile 141
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»ALl: Wenn jemand zum Beispiel woanders her isteine andere Sprache gesprochen hat und
jetzt Deutsch lernt, dann kann er es einfach mschgut und wird einfach auch runter gemacht,
weil er es nicht so gut kann und // ja das ist mdwie schon schlimm, weil dann versucht der
irgendwie in die Gruppe rein zu kommen, damit ¢bstenicht weiter beleidigt wird. Das ist
irgendwie schon arg. // Darum gibt’s ja auch vakle Auslander, die dann brutal werden, weil
sie einfach beleidigt wurdet:

- Religion/Glaube

,D2: Ein Grund kann auch sein, dass er eine andesdigion hat, weil die Zeugen Jehovas
haben einen schlechten RGf.“

Kategorie 3: Schuler-Schiler-Interaktion

- Nerviges/Unpassendes Verhalten

,Cl: Also ich hatte letztes Jahr ziemliche Problemeder Klasse weil ich // naja, nicht so
ganz einfach bin und mich auch nicht so schnebchirgefunden hab>®

,C2: Er wollte halt bei uns dabei sein, aber meistavar er so komisch also haben wir ihn nie
rein gelassen und haben ihn verarscht. Er hat nielmgepasst.

D2: [...] man ist nicht gern neben ihm. Er ist aua@nwer Art her komisch™

,D2: Er misste darauf achten, dass er die anderehtstort, weil oft wenn die anderen reden
dann platzt er rein und das stort. Das nervt dabimd dass er vielleicht, bevor er sich
reindrangt, fragt.

E2: Eigentlich auch das gleiche, das er halt aufjpadass wenn man gerade redet, dass er
nicht dazwischen platzt. Ein bisschen Feingeflnhl.

A2: Ich wirde eigentlich auch das gleiche sagerssder seine Art ein bisschen andert oder
dass er nicht gleich lacht, wenn jemand was mal seas.

B2: Dass er nicht versucht sich in die Gruppe mindrangen, dass er immer zu den anderen
kommt, wenn sie was reden, dass er sich versuadwisieghen zu drangen, das kann auch
ziemlich nerven®

- Unsoziales Verhalten

,EL:[...] Sicher, manchmal auch durch das Verhalten, werrt jetnand dauernd jemanden
verspottet, dann sagen die, okay, jetzt geben wins mal zurtick. Also das ist jetzt nicht in

*1 Siehe Anhang Kap. 7.2.3.1. Transkript 1.Gruppeminéw, Zeile 186-191
*2 gjehe Anhang Kap. 7.2.3.2. Transkript 2.Gruppeninew, Zeile 75-76
%3 Siehe Anhang Kap. 7.2.3.1. Transkript 1.Gruppeniiew, Zeile 23-24
** Siehe Anhang Kap. 7.2.3.2. Transkript 2.Gruppenii¢w, Zeile 20-23
% Siehe Anhang Kap. 7.2.3.2. Transkript 2.Gruppeniiew, Zeile 51-60
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Ordnung // aber /// man kann wenigstens sagen,,akaliat sich blod verhalten und ist jetzt
selbst schuld *

,D2:[...] Und vielleicht, dass er so verschlossen ustd nicht mit den Leuten redet und nicht
teilt, also wenn er am Computer sitzt und spiell s fragt ihn jemand ob er auch mal kann
sagt er nein. Und das macht er dann auch bei deden,jhn nicht verarschen und dann
werden die auch wiitend*

- Arroganz

»A2: Also ich wirde das auch sagen und dass ermdt gleich immer in den Vordergrund
stellt und sagt ich bin der Beste oder $8.*

- Einzelganger
, Ad: Dann ist er immer ganz alleine irgendwo gesas Er zieht sich auch immer zuriicR.“

Kategorie 4: Non-Konformitat in Bezug auf inforneelbruppennormen

- Andere Interessen

»,Al: weil sie eben andere Interessen hatte, zunsf@el Ful3ball, deshalb wurde sie in der
ersten Klasse ausgegrenff’.“

,G1: Also ich hab das in der ersten Klasse mitetJatass mich die anderen nicht mochten,
also ich war halt irgendwie immer anders als diedaren und hab auch andere Sachen
gemocht als die anderen und so haben sie halt diehnweild nicht, halt bléd Gber mich
geredet®!

- Mangelnde Hygiene

»A4: Ich komme wieder auf XY zurtick, bei dem hal éstort, dass er einfach stinkt und fast
jeden Tag das gleiche anhat“

,E2:[...] Einfach sich waschen, auf seine Hygienian.“®®
- Korperliche Merkmale/Andersartigkeit

Auch hier ware eine Zuordnung zu Kategorie 2 denlgeavesen, da es sich wiederum um
durch Sozialisation verinnerlichte Vorstellungemudormalitat handelt. ,Passt nicht rein”

*% Siehe Anhang Kap. 7.2.3.1. Transkript 1.Gruppeminéw, Zeile 173-176
*" Siehe Anhang Kap. 7.2.3.2. Transkript 2.Gruppeninew, Zeile 76-79
*8 Siehe Anhang Kap. 7.2.3.2. Transkript 2.Gruppeninew, Zeile 68-69
% Siehe Anhang Kap. 7.2.3.4. Transkript 4.Gruppeninew, Zeile 58-59
% Sjehe Anhang Kap. 7.2.3.1. Transkript 1.Gruppeninew, Zeile 14-15
®1 Siehe Anhang Kap. 7.2.3.1. Transkript 1.Gruppeniiew, Zeile 39-41
%2 Siehe Anhang Kap. 7.2.3.4. Transkript 4.Gruppenii¢w, Zeile 57-58
% Siehe Anhang Kap. 7.2.3.2. Transkript 2.Gruppenii¢w, Zeile 66-67
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bezieht sich allerdings auf die Gruppennorm und dert geltenden informellen
Orientierungskategorien.

» E3: Es halt auch so, dass sich die dich einfactsacisen. Es kommt ja auch drauf an, wenn
jetzt jemand halt anders ist als die anderen datrdas ja so, dass er dran. Also es ist nicht
der Schiiler, der es mit seinem Verhalten provaz{¥rt

,D3: Also da gibt es eigentlich eh keine Grindendern die, die mobben, suchen sich einfach
die Schwéacheren®

»A3: Also ich schliel3e ich mich dem an. Das esahfdie Kleineren und Schwacheren sind,
die gemobbt werden, keine Ahnung warum. Oder idel@auch die etwas molligerer?®

, C2: Er wollte halt bei uns dabei sein, aber meisterar er so komisch also haben wir ihn nie
rein gelassen und haben ihn verarscht. Er hat nietmgepasst.®’

- Macht/ Festigung der Position in der Gruppe/ Pravetion

,G1: Ich glaube, dass diese Leute selber gepiesacikden sind und dass jetzt den anderen
zuruickzahlen wollen und dass ihnen das Machtgefi#td,sie haben dann irgendwann so gut
geféllt, dass sie einfach weitermachen und gartnichrken wie sie den anderen dabei weh
tun. Und die anderen trauen sich dann aber auchtradles wieder zurtickzugeben, weil sonst
alles noch schlimmer wird®®

.F1: Also ich glaube auch nicht, dass das wegen dérmhalten ist, ich glaube manche
kommen sich einfach cool vor, wenn sie jemanderm&oganzen Klasse verarschen und dass
dann der andere, der verarscht wird traurig ist uthelr andere spirt dann so was wie Macht
und das ist dann fiir ihn cool. Also das was dieeaed davon haben®®

,B3: Meistens ist es ja so, dass der, der mobhbheseOpfer war und der hat gesehen, dass,
wenn er andere mobbt, dass er dann als cool gdtsmund dann furchten sich die Mitschler,
dass sie selbst nicht gemobbt werden und fangésstseh zu mobben. Dann &hm, also
schlieBen sich alle Opfer zusammen und mobben.

In Bezug auf diese Unterkategorie sei angemerlds dias von den Schilern angesprochene
Praventivverhalten aus einer Schuler-Schiler lkteEna resultiert, in der der betroffene

% Siehe Anhang Kap. 7.2.3.3. Transkript 3.Gruppeninew, Zeile 60-62
% Siehe Anhang Kap. 7.2.3.3. Transkript 3.Gruppeninew, Zeile 76-77
% Siehe Anhang Kap. 7.2.3.3. Transkript 3.Gruppeninew, Zeile 82-83
®7 Siehe Anhang Kap. 7.2.3.2. Transkript 2.Gruppeninew, Zeile 20-21
% Siehe Anhang Kap. 7.2.3.1. Transkript 1.Gruppeniiw, Zeile 181-185
% Siehe Anhang Kap. 7.2.3.1. Transkript 1.Gruppeniiw, Zeile 177-180
0 Siehe Anhang Kap. 7.2.3.1. Transkript 3.Gruppenii¢w, Zeile 68-71
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Schuler selbst Ausgrenzungserfahrungen gemacthd hatt so, um das Wiederkehren dieser
Erfahrung zu vermeiden, selbst zum Téater wird. Udiesem Aspekt wéare eine Zuordung zu
Kategorie Schuler-Schuler Interaktion denkbar. @@gespricht, dass es um dem Zugang zur
Gruppe geht, den der Schuler mit seinem Verhalteareeichen strebt. Dieser Zugang wird
durch das Ausgrenzen anderer erreicht und bringedsstige Opfer in die Taterposition und
so aus der Randstandigkeit.

- Nicht trendgerechte Kleidung

,B1l: Oder auch wenn sie einfach nicht nach dem drgehen, mit den Klamotten, wenn sie
einfach nicht die coolen Sachen anhaben oder [.nfeeh nicht rein passen’*

,CLl: Also ich glaube, dass es einen auf jeden Fkatool macht, vor allem bei den Jungs,
wenn man nicht nach dem Trend geht. Man ist dafortsancool und wird ausgeschlossen und
verarscht und so. Man findet immer einen Grund X@rarschen. Weil cool ist wenn man
jemand andere verarscht oder wenn man sich total eozieht, egal ob’s einem steht oder
nicht.“"?

- Sprachliche Probleme

,C4: Zum Beispiel auch wegen der Sprachen, alssdaanche einfach eine andere Sprache
sprechen und dann ist unser Dialekt vielleicht tist leicht zu verstehen und automatisch
nicht dabei sind. Also das war bei YZ in der ersdendie haben die gemobbt, sie war aus
Karnten.“’

Hier geht es um regionsbedingte Unterschiede in Sjmache. Der Dialekt fungiert als

Identifikations- und Orientierungsrahmen und Abwveicgen kdnnen, wie von den Schilern
angesprochen, zu Ausgrenzung fuhren. Sprachlicheciedenheiten im Dialekt beziehen
sich auf Facetten der deutschen Sprache und lestréfilancen, nicht zu verwechseln mit
trennenden Aspekten wie einer anderen Mutterspradee herkunftsbedingten, kulturellen

Unterschieden und die daraus resultierenden Misgusinisse. Diese sind der Kategorie 2
zuzuordnen, die sich auf durch Sozialisation badidprmvorstellungen bezieht, also auch
auf Randstandigkeit aufgrund einer anderen Muttacéye.

4.4. Kategoriengeleitete Auswertung der Untersuchugsergebnisse

An dieser Stelle kommt es zu einer ZusammenfassiergUntersuchungsergebnisse; es
werden Schwerpunkte im Textkorpus des Datenmagegabichtet und die Aussagen der
Schuler sollen nach der Haufigkeit ihres Auftretamsd der Nachdricklichkeit ihrer
Ausfuhrung gewichtet werden.

Die Grinde fur Ausgrenzung sind vielfaltig unds alentrale Punkte der Kategorien der
Empirie lassen sich die Folgenden anfiihren:

"L Siehe Anhang Kap. 7.2.3.1. Transkript 1.Gruppemniiw, Zeile 197-199
2 Siehe Anhang Kap. 7.2.3.1. Transkript 1.Gruppemniiew, Zeile 207-211
3 Siehe Anhang Kap. 7.2.3.4. Transkript 4.Gruppenii¢w, Zeile 53-56
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Kategorie 1: Non-Konformitat in Bezug auf formelleNormen

* Schlechte Noten
» Leistungsschwache/ Konkurrenzdenken
* Neid/Konkurrenz

* Schlechtes Benehmen

Schlechte Notenwurde vor allem in den Aufsatzen als Grund fur Aesgung angefihrt.
Hier gilt zu betonen, dass es zwar in der untetsucklasse als erstrebenswert gilt, gute
Schulleistungen zu erzielen, dass es aber durdllassen gibt, in denen die Dynamik in die
entgegengesetzte Richtung verlauft. Des weiterenrdevukritisiert, dass schlechte
Schulleistungen und mangelndes Wissen es fiur dieebeschwer machgdie Kinder zu
unterrichten’®. Aus diesem Grund wiirden die Schiler dann ausgegrBie Perspektive
des Lehrers wurde eingenommen und in der untemndfliasse kommt es durch magelnde
Lernbereitschft zu selbstverschuldeter Randstaediglufgrund von Non-Konformitét
bezuglich der vorherrschenden formalen Normvorstgll An diesem Beispiel zeigt sich,
dass die gesellschafltiche Norm der Leitungerbnmgguverinnerlicht wurde und
Leistungsbereitschaft besteht, bzw. ihr Fehlen Gur Ausgrenzung gibt.

Auch der Leistungsgedanke wurde verinnerlicht, gigh anhand des Bewegsgrunds der
Leistungsschwéache und des Konkurrenzdenkenslarstellen lasst. Leistung und Gewinnen
sowohl in Bezug auf den Sport- als den Schulurdetrmjelten als erstrebenswert, fehlendes
Konnen und Ausfassungsschwierigkeiten wirden abgetveund gebe Grund zur
Ausgrenzung, so die Schiilér.

Andererseits bieten hohe Intelligenz und gutes @luss einzelner fir die Ausgrenzenden
N&hrboden fiir Neid und Konkurrenz und filhrer iheétsszu Marginalisierundf

Schlechtes Benehmenn Form eines RegelverstoRes gegen die gutennSiited die
Verhaltensnorm im untersuchten Kulturkreis, steitten weiteren Beweggrund dar. Offenbar
existiert in der beforschten Klasse ein Verhaltedgx gegen den verstol3en wurde, denn es
gebe einen Schiler, der immer so komisch dasitwiass keiner neben ihm sitzen wolle, weil
er immer die FiiRe auf den Sesseln stélliederum sei darauf verwiesen, dass es sich um
einen Kodex handelt, der fur das untersuchte Umgdid in einem Kontext, in dem in ist
Mode gekommen ist, sich gerade Uber solche Norrmevelgzusetzen ergéabe sich ein anderes
Bild.

¥ Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 13.

> Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 7.

® Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 18.

""Vgl. Anhang Kap. 7.2.3.2. Transkript 2.Gruppeniview, Zeile 70-74
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Kategorie 2: Non-Konformitat in Bezug auf soziokulurelle Normen

+ Hautfarbe/Herkunft/Auslander + Vorurteile
* Muttersprache

* Religion/Glaube

J[...] nur die Einheimischen sind Mensched¥ so ein Schiler, der sich auf einen
Konstruktionsmodus von Ausgrenzung bezieht, degrand vonHauttfarbe/Herkunft und
Vorurteilen zustande kommt. Abweichungen von der soziokulterellNorm lassen
Trennendes wachsen und schafffen eine Barrieregftleaum tberwunden werden kann und
im Falle des Schulalltags auch nicht Gberwundendererwill. Sie schaffen Grund zur
Ausgrenzung und lassen den Betroffenen keinen Idagsspielraum. Hautfarbe und
Herkunft sind fixe Gegenbenheiten, die unveranderlsind, sind sie der Grund fir
Ausgrenzung, gibt es keine Madoglichkeit sie zu raigieren aul3er das Streben nach
erweiterter Toleranz gegenuber fremden Kultug@orurteile’ sind extrem starre, negative
Einstellungen, die sich weitgehend einer Beeinfingswidersetzen.(Cloerkes 1997, S.77)
Vorurteile werde durch die Sozialisation weiterdege verinnerlicht und reproduziert, sind
diese Vostellungen einmal in den Koépfen der Kinderankert, so werden die mit jeder
Begegnung, durch die gefilterte Wahrnehmung, bgstasie sind besonders starre und
resistente Einstellungen, die nur sehr schwer ahgekerden kdnnen.

Als weitere soziolkulturelle Norm kann didMuttersprache bezeichnet werden. Das

Beherrschen derselben wird zum Schlissel und béehso die Eintrittskarte in die

Gemeinschaft. Schuler berichten, dass Mitschiles, dle Muttersprache nicht richtig

beherrschen fertig gemacht wirden und gehen nocterwéndem sie sagen, dass diese
Ausgrenzung der Ausléser fur gewalttatiges Vermalsein, das von den Betroffen als
Reaktion an den Tag gelegt wird®.

Im Falle der untersuchten Klasse gibt es einen taiak Fall der Ausgrenzung, der u. a. in
der der Religionszugehorigkelegrindet liegt.Religion und Glaube und die damit
verbundenen Zuschreibungen kdnnen Grinde fir Ramdgeit sein, so berichten etwa die
Schuler, dass der Glaube eine grol3e Rolle spielen.d[...] wenn jemand Zeugen Jehova
ist, wird er mehr gehanselt als wenn jemand Kakhotler Evangelist [sic!] ist®. Und,)[...]

bei Kindern einer anderen Religion ist es schweh ginzuleben. Meistens kénnen sie nichts
dafiir, sind aber trotzdem ein klein wenig anderd werden dadurch verarscht*Auch hier
geht es um die durch Sozialisation verinnerlichtdormvorstellung und den damit

8 Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 5.

9 Siehe Anhang Kap. 7.2.3.1. Transkript 1.Gruppemniiw, Zeile 186-191
8 Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 5.

8 Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 17.
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verbundenen Assoziationen; die Schiler geben waiterdas gewisse Glaubenrichtungen
einfach einen schlechten Ruf hatten und so Anggédtieser ausgegrenzt wiirdén.

Kategorie 3: Schuler-Schiler-Interaktion

* Nerviges/komisches Verhalten
* Sympathie

* Unsoziales Verhalten

* Arroganz

* Einzelganger/lsolation

Nerviges und komisches Verhalterkann einen weiteren Grund fur Ausgrenzung darstelle
der allerdings im Unteschied zu den beiden voriergden Kategorien als direkte Folge der
Schiler-Schuler Interaktion angesehen werden kAnosgrenzung sei selbstverschuldet, so
die Schuler, sie erfolge als Reaktion auf unpassenerhalten,Manchmal sind sie selber
schuld, sie machen sich selber zum Unbeliebtempr@roziert andere und dann kommt es zu
riesigen Streiten, keiner mag den anderen mehrsimgrovozieren sich noch melif*

Das Verhalten des Schilers werde als unpassendchedt, er store, drange sich auf und
bgringe sich schlief3lich selbst in seine randstgméiosition.

Die Umgangsform und Art des Schilers steht im Vagdend; die Erfahrung, die in der
dirketen Interaktion gmacht wurden pragen das Bitld formen Randstandigkeit. Auch im
Falle vonunsozialem Verhaltenhat die Augrenzung ahnliche Ursachen: Der Betreffeabe
anfangs selbst ausgegrenzt und sich schlecht venhals wiirde ihm jetzt nur heimgez&flt.
Unsoziales Verhalten, das an den Tag gelegt wdidee auch bei Nicht-Gegner dazu
Schuiler XY auszugrenzep]...] und nicht teilt, also wenn er am Computerzsiund spielt
und es fragt ihn jemand ob er auch mal kann sagteen. Und das macht er dann auch bei
denen, die ihn nicht verarschen und dann werdermdah wiitend ®

Als weiterer Grund fur Ausgrenzung gintipathie: ,Jeder Mensch hat einen anderen
Charakter! Manche Personen kdnnen sich einfactntnieiden, deshalb maulen sie sich
manchmal gegenseitig an. Dadurch kommt es aucinemeStreit.?° In diesem Fall liegt der
Grund fur Ausgrenzung in den charakterlichen Eigemajedes einzelnen Schilers und den
damit verbundenen Vorlieben begriindet. Ausgrenzamgy Sympathiegriinden stellt einen
Grund dar, der nur schwer auszumerzen ist, dachraif die individuellen Vorlieben jedes
einzelnen Schiilers bezieht und gewisse Charaktéfielstweg nicht miteinander kénnen.

8 gjehe Anhang Kap. 7.2.3.2. Transkript 2.Gruppeninew, Zeile 75-76
8 Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 9.

8 vgl. Anhang Kap. 7.2.3.1. Transkript 1.Gruppeniview, Zeile 173-176
% Siehe Anhang Kap. 7.2.3.2. Transkript 2.Gruppenii¢w, Zeile 76-79
% Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 14.
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Anders verhalt es sich in Bezug auf Arroganz. Dehiffer wahlt mit seinem eigenen
Verhalten, gesteuert durch seinen freien Willem $erhalten und erzeugt Abneiguné2:
Also ich wirde das auch sagen und dass er sich gielch immer in den Vordergrund stellt
und sagt ich bin der Beste oder 8.

Das Verhalten des beschriebenen Schiilers erzewft dd Abneigung, was Ausgrenzung
zur Folge haben kann.

Gesetzt dem Fall, die Klassengemeinschaft strebth naler Integration aller
Klassenmitglieder, kann es dennoch zu Randstanitliggenmen, die, wie von den Schuler
beschrieben, selbstgewahlt ist. Selbstgewakld@ation und Einzelgdngertum fordern
Ausgrenzung, machen es, wie von den Schilern bebelmr schwer, den Betroffenen zu
integrieren. Dennoch bleibt die Frage, wie es =matation kam, offen. Vormals schlechte
Erfahrung in Interaktionen mit Mitschilern oder 2&é in Bezug auf soziale Intelligenz
stehen zur Debatte und so ware, bei genauerer duictarng des vorliegenden Beispiels, der
familiare Hintergrund sowie die Historie des befigokn Schilers, zu beleuchten, um offen zu
legen wie es zu dem beschrieben Verhalten kam.

.Manche Schuler stehen zu sehr abseits, weil sieh sizu sehr abschirmen.
Sie machen gar nichts mit den anderen, die in dasséngemeinschaft beliebt sind und
nehmen nicht einmal Kontakt auf. Ich glaube aua#i| gie nicht wissen wie man sich in eine
Gruppe integriert.®®

Des Weiteren kann selbstgewahlte Isolation als ®ealauf vorangegangene Ausgrenzung
beschrieben werden und wird auch von den Schilegekend als Flucht aus der Realitat
beschrieben:

LAlleine und ohne jeglichen Kontakt zur auf3en [kidVelt. Sie leben in ihrer eigenen
Traumwelt in der sie auch respektiert, gemocht soghr beliebt sind. Genau solch eine Welt
stellen sie sich vor. Doch nur leider ist es nisbt®°

Wie bereits in den Ankerstellen gezeigt, kommtuwshadarauf an, mit wem Umgang gepflegt
wird. Die Zugehdrigkeit zur beliebten oder cooleru@pe gilt als Garant fur die allgemeine
Akzeptanz der eingenen Person. Was aber erlaut,visas als hinderlich fir die Integration
in die angesprchene Gruppen angesehen wird, wundand der folgenden Kategorie
beschrieben und gilt vielmehr als ungeschrieberese.

Kategorie 4: Non-Konformitat in Bezug auf informelle Gruppennormen

* Kleidung nicht trendgerecht
* Hygiene
» Streber/Schleimer

87 Siehe Anhang Kap. 7.2.3.2. Transkript 2.Gruppenii¢w, Zeile 68-69
8 Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 16.
8 Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 17.
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» Hobbies/ andere Interessen

» Cliquenbildung

» Kaorperliche Merkmale/ Andersartigkeit

» Sozialer Status/Armut

* Neu in der Klasse

* Reifegrad

* Macht/Praventivverhalten/Festigung Gruppenposition
» Sprachliche Probleme

Den ersten Grund stelticht trendgerechte Kleidungdar:

,Dann bekommen die Kinder nicht die teuren, besoenlé&larkenklamotten von zum Beispiel
Burton, Volcom, DC, Roxy und so weiter. Sie bereiclsich selbst als Aul3enseiter und die
Schiler und Schilerinnen bekommen manchmal nur dftamvom Secondhand-Shop. Die
Schiler sind damit zwar zufrieden, aber wenn sienda die Schule kommen und die besseren
Klamotten sehen und von anderen, die Markenklamdteben, werden sie oft sehr leicht
neidisch und die ,besseren“ mobben sie wieder. Bigst zu einem ewigen Teufelskres.”

Diese Kategorie, die eng mit der Unterkateg&@azialer Status/Armutin Wechselwirkung
steht, da sie das Fehlen von teurer Markenkleidgatingt, streift auch, wie oben ausgefuhrt,
soziokulturelle Normvorstellungen, wurde aber, @s @ngesprochene Fehlen eine direkte
Barriere in Bezug auf die angestrebte Gruppenzuggheit darstellt, der Non-Konformitéat
informeller Gruppennormen zugerechnet. Sie bedohmich das Dilemma, das mit dem
Fehlen der Markenkleidung und der damit, durch ¥engleich mit anderen, bedingten
Unzufriedenheit, entsteht. Im Vergleich entstehednedenheit, die in weiterer Folge zu
einem Verhalten flhre, das Ausgrenzung begtinstige.

,CLl: Also ich glaube, dass es einen auf jeden Fkatool macht, vor allem bei den Jungs,
wenn man nicht nach dem Trend geht. Man ist dafortsancool und wird ausgeschlossen und
verarscht und so. Man findet immer einen Grund X@rarschen. Weil cool ist wenn man
jemand andere verarscht oder wenn man sich total eozieht, egal ob’s einem steht oder
nicht.“%*

In der untersuchten Klasse kam es zur Erwahnungsespeziellen Problemsangelnde
Hygiene. Bereits in denn Aufsatzen wurde es vielfach erwdhmdt auch in den Interviews
wurde es angesprochen. Es ergab sich die MoglictleProblematik genauer zu beluechten
und so ergab sich, dass es in der beforschten &kiasProblem mit einem Schuler gab, der
aus Griunden der mangelnden Hygiene ausgegrenztewudie Ausgrenzung fuhrte

% Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 12.
L Siehe Anhang Kap. 7.2.3.1. Transkript 1.Gruppeniiew, Zeile 207-211
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wiederum, so die Schiler, zu wachsenden Aggressig®tens des Betroffenen, was
wiederum zu Ausgrenzung fuhrte:

.[---] €s mangelt an higene [sic!] daher werden dieSehller ausgeschlossen und gemobbt.
Manchmal werdeblsic!] sie aggressiv und wunderthsilas sie dann noch weniger in die
gruppe integriet [sic!] oder sogar nach mehr ausgdessen werden®

Der Teufelskreis wurde von mehreren Seiten bedobmieind die Stérung, die die Schiler
durch Schiler XY empfanden, wurde mehrfach aufggzei

»A4: Ich komme wieder auf XY zurick, bei dem hat igestort, dass er einfach stinkt und fast
jeden Tag das gleiche anhat™

Wiederum handelt es sich um eine Unterkategoreeditens, mehrfache Zuteilungen erlaubt
hatte und zweitens millieu-spezifisch zu Ausgremgdithrt. Die Zuteilung hatte auch zu
Kategorie 1, 2 und 3 erfolgen kénnen, da es sictees um eine Verletzung formaler
Normen, zweitens um eine Verletzung soziokultureNermen und drittens durch ein vom
Verhalten des Schilers produziertes Phanomen handel

Im Unterschied zu der, in Kategorie 1 angesproameftesgrenzung aufgrund schlechter
Schulleistungen, gibt hier das genaue Gegentetgsrur Ausgrenzung:

,ES gibt auch oft sehr gute Schiiler, doch diesedesroft als Streber beschimpft. Diese
Schiler sind einfach kliger und lernen einfachhtgg aber das ist kein Grund jemanden als
Streber zu beschimpfen. Es gibt auch manchmal Kidiéesich bei den Lehrern einschleimen
und dann als Lehrerliebling dastehetf.*

Streber und Schleimer sind Bezeichnungen fir den oben genannten Grund zur
Ausgrenzung. An diesem Beispiel ist es interessamt beobachten, dass manchmal
Ausgrenzung unumganglich ist und von den Betroffiensn schlimmsten Fall nicht
abzuéndern, denn bei zu guten Leistung gilt marSaisber, bei zu schlechten Leistungen,
wie in Kategorie 1 beschrieben, fuhrt die Leistisupsvache zu Ausgrenzung. Dieses Beipiel
beschreibt auch die Willkir mit der Zuschreibungengenommen werde und Ausgrenzung
initiiert wird.

Der Kategorie 4 impliziert, dass es darum geht, ideder Gruppe angestrebten Werten zu
entsprechen. Freizeitbeschaftigungen urkibbbies/ Interessengehéren auch dazu. Das
falsche Hobby, kann wie im Folgenden aufgezeigt Asgrenzung fuhren.

»LAber auch wenn sie nur ein Hobby betreiben, dadleicht gerade nicht so angesagt ist,
werden sie manchmal beleidigt*

Auch wenn einem Hobby nachgegangen wird, das fuuGaischlecht untypisch ist, wie zum
Beispiel ful3ball-spielende Madchen, kommt es zusgkanzung. Dass auch in diesem Fall,

2 Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 8.
% Siehe Anhang Kap. 7.2.3.4. Transkript 4.Gruppenii¢w, Zeile 57-58
% Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 1.
% Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 2.
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der gesellschaftlich erzeugte Begriff von Madched dungen zur Anwendung kommt und
anhand dessen die Uberpriifung stattfindet, issgeitiend.

Als weiterer Grund wurde die Geschlossenheit vagueh angefuhrtCliquenbildung und
die damit verbundene Entstehung eines Drinnen uad(®en, liefern den néachsten Grund fur
Ausgrenzung:

,ES werden auch viele Cliquen bewundert weil dieseite in den Augen anderer cool sind.
Viele wollen dann in diese ,coolen' Cliquen, werddrer sozusagen nicht aufgenommen, weil
die Leute in der Clique andere nicht dabei habetiamo Manche Cliquen lachen auch tber
andere. Wenn jetzt zum Beispiel jemand zu einesedieoolen’ Cligen dazugehdéren will und
nicht aufgenommen wird, hacken die Mitglieder die§&ruppen auf den Aul3enseitern
herum.®

Auch Versuch diesen Cliquen beizutreten werdenMadsv zur Ausgrenzung genutzt. So
muss also die Integration in angesagte Grupperiraigh Stlcken erfolgen und ohne grofe
Milhe von statten gehen, ansonsten wird jeglichemgegment in diese Richtung gegen den
Betroffenen verwendet und als verzweifelter Versbetrachtet dazuzugehéren.

Korperliche Merkmale/ Andersartigkeit ist einer der meistgenannten Grinde fir
Ausgrenzung. Diese Unterkategorie beschreibt auwyagigige Weise, wie willkrlich
Ausgrenzung oft stattfindet

» E3: Es halt auch so, dass sich die dich einfactsacisen. Es kommt ja auch drauf an, wenn
jetzt jemand halt anders ist als die anderen datrdas ja so, dass er dran. Also es ist nicht
der Schiiler, der es mit seinem Verhalten provaZi€rt

,Die Klassenkameraden sagen: “Du bist anders, wisgan dich prinzipiell nicht!“®®

,Viele Kinder von 12 bis 15 Jahren kdnnen sich hiah so genannte Cliquen einfinden. Sie
wollen dazu gehoren, sind aber nicht so ideal wieilanders sind*

Korperliche Merkmale griinden auf der gesellschafén Tradierung einer Normvorstellung.
Andersartigkeit ebenso, allerdings geht es hiehawn milieuspezifischen Vorstellungen.
Denn ein und derselbe Schiler wird vom Akzeptietad Integrierten zum Ausgegrenzten
andert sich das Umfeld und die darin verankertemNorstellungen. Fur den Schiler selbst
es seine Realitat, in Wirklichkeit ist es nicht meils ein Ausschnitt dieser mit eigenen
Regeln und Wertvorstellungen, die im Kontext demgiklasse zum Absolutum werden.

Auch Gro6Ren wiesozialer Status und Armutkdnnen das Zinglein an der Waage sein:

,Oft stehen die Kinder wegen ihren Eltern auch atssie Kinder der armen Familie tragen
dann auch oft keine Markensachen so wie zum Beispider von reichen Eltern. Deswegen

% Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 19.
" Siehe Anhang Kap. 7.2.3.3. Transkript 3.Gruppenii¢w, Zeile 60-62
% Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 12.
% Siehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 17.
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werden sie wieder gemobbt und verarscht. Das Ssistsstsein der Kinder wird damit auch
immer schlechter und schlechtéf®

,Viele Kinder finden es auch wichtig, ob ein Memsrm oder reich ist. Der der Mensch arm
ist und Kleidung von Kik oder Second Hand Ladenstaiutomatisch ausgeschlossen, denn er
ist ,uncool”. Das ist er auch, wenn er eine kleitidohnung hat und sich sein Zimmer mit
seiner kleinen Schwester oder seinem kleinen Brigilen muss!*®*

Auch in diesem Fall ist es fur die Kinder nicht rélg etwas gegen ihre Aul3enseiterposition
zu unternehmen. Solange der Fokus in der Gruppe3dsellschaft) auf Oberflachlichkeiten
gerichtet bleibt, wird die Randstandigkeit bestebégiben. Im konkreten Fall spiegelt der
Mikrokosmos der Schulklasse die realen GegebemhaiiBerhalb der Schule wieder.

Einen weiteren Grund liefert der Eintrittsmomentlia Klassengemeinschatft:

,Oft stehen Schiler auch abseits weil sie neu warth sie jeder mochte, aber dann wurde die
oder der Neue langweilig und wurde stehen gelas$én*

Neue Mitglieder der Klassewerden neugierig ,beschnuppert und sobald derz Rks
Neuen verflogen ist, links liegen gelassen.

Auch Unterschiede in den Entwicklungsstadien ddrie liefern Grund zur Ausgrenzung.
Der Reifegrad wurde vor allem von Madchen als Ausgrenzungsgruergnt:

.Manche Madchen schminken sich schon mit 11 ode&lanche eben erst ab 14. Die

Schilerinnen die sich erst spater zu schminkennbegi werden von den anderen lacherlich
gemacht. Es gibt eben Leute ( Schilerinnen ) die sthon mit 13 / 14 erwachsen fiihlen und
andere erst ab 16-18'%

Aus den Unterschieden im Entwicklungsgrad ergilath seine uniberbriickbare Distanz
zwischen den Schilern, die aus dem Verhalten umtt @en mit dem Entwicklungsgrad
verbundenen Interessen resultiert.

Ein weiterer Grund, der sich als Reaktion auf geldebtes und angestrebte Pravention
desselben zeigt, ist dBaventivverhalten und die damit verbundene, zu erreichen versuchte
Festigung Gruppenposition:

,G1: Ich glaube, dass diese Leute selber gepiesacktlen sind und dass jetzt den anderen
zuruickzahlen wollen und dass ihnen das Machtgefi#td,sie haben dann irgendwann so gut
gefallt, dass sie einfach weitermachen und gar tnimclrken, wie sie den anderen dabei weh
tun.“04

.F1: Also ich glaube auch nicht, dass das wegen dérhalten ist, ich glaube manche
kommen sich einfach cool vor, wenn sie jemanderdepganzen Klasse verarschen und dass

10 sjehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 13.

11 Sjehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 5.

192 5jehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 18.

193 Sjehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 20.

194 Sjehe Anhang Kap. 7.2.3.1. Transkript 1.Gruppenii¢w, Zeile 181-185
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dann der andere, der verarscht wird traurig ist uthelr andere spirt dann so was wie Macht
und das ist dann fiir ihn cool. Also das, was digesen davon haben®

Mit diesem Verhalten geht eine Vermeidung der Wikdieing des Erlebten einher.
Gleichzeitig kommt es zum Verspuren von Macht, Gatihl, Gber anderen zu stehen, das
gefallt und nicht mehr aufgegeben werden will, zLanech die andere Seite wohl bekannt ist.
Der Weg diese zu erreichen fuhrt Gber die Ausgregzandere, Uber den Wechsel von der
Opfer- in die Taterrolle.

Auch sprachliche Problemespielen eine Rolle und fiihren zur AusgrenzungdmusGruppe,
zumal sprachliche Feinheiten nicht wahrgenommermd&rekdénnen und den Betroffen so am
Rande stehen lassen:

,C4: Zum Beispiel auch wegen der Sprachen, alssdaanche einfach eine andere Sprache
sprechen und dann ist unser Dialekt vielleicht nhisb leicht zu verstehen und automatisch
nicht dabei sind. Also das war bei YZ in der erstendie haben die gemobbt, sie war aus
Karnten. 1%

Die untersuchte Klasse ist Teil des BG/RG SportfSldan im Pinzgau. Der dort gesprochene
Dialekt fungiert hier als Eintrittskarte in die Gape. Schilern YZs Dialekt wich geringfugig

davon ab, sie war Internatsschilerin. Diese Abwsaigh war Grund genug sprachlich

randstandig zu werden und so regionsspeziefischmiiie nicht zu kennen und so den

Anschluss an die Gruppe zu verpassen, bzw. inuhehddie Eigenheit ihres Dialekts auffallig

zu werden.

Griunde fir die Ausgrenzung (aus der Gruppe) sialf&ltig und Marginalisierung aufgrund
von Non-Konformitat in Bezug auf informelle und sakulturelle Normen (Kategorie 1 und
2) beschréanken sich in der vorliegenden Untersuglawi einige zentrale Punkte, allerdings
wird eine Abweichung davon nicht toleriert.

Schon allein aufgrund der Mannigfaltigkeit und dehen Anzahl der erwahnten Griinde fur
Ausgrenzung in den letzten beiden Kategorien, dah sauf sozial-konstruktivistische

Aspekte des Phanomens beziehen, kann eine Schwérpduang in puncto Schuler-Schiler

Interaktion und speziell Verletzung informeller @pennorm festgestellt werden.

4.5. Zusammenfassung und Rickbindung der Analyseegpnisse

Wie eingangs beschrieben sieht dgstemfunktionalistischer Ansatz ygl. Parsons 1964,
Dreeben 1980, Jackson 1968) Marginalisierung aés Fblge system-funktionalistischer
Effekte, die sich als Inszenierung im Rahmen detidhisation aul3ert. Das System gebiert
hier Ungleichheit, im Laufe der Sozialisation wigglernt, dass es Personen gibt, die am
Rande zu stehen haben, weil sie nicht der intesieaien Norm, wie auch immer sie geartet
ist, entsprechen. Marginalisierung passiert passt/unbewusst.

1% sjehe Anhang Kap. 7.2.3.1. Transkript 1.Gruppeniiew, Zeile 177-180
1% sjehe Anhang Kap. 7.2.3.4. Transkript 4.Gruppeninéw, Zeile 53-56
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Die in Kategorie 1 und 2 zusammen gefassten Purie Beschreibung von
Konstruktionsmodi von Marginalisierung beziehenhsauf den systemfunktionalistischen
Ansatz. Die von den Schilern genannten Griinde €iggPenzung beziehen im Wesentlichen
auf Leistungsschwache, Konkurrenz und schlechesseBmen. Dreeben (1980) bezieht sich
auf die in der Schule gelernten und eingetibten Merhsmuster, die zwischen den Zeilen
stattfinden, und auch Jackson (1968) betont dieeBehg der Verinnerlichung subtiler
Regeln, die den Kindern schon ab dem Volksschulbkégebracht werden. Dazu z&hlen der
Leistungsgedanke und das Verinnerlichen des KoekarDenkens. Nach Parsons (1964)
werde ab Eintritt ins Schulalter das Kind nicht meim seiner selbstwillen geliebt und
wertgeschatzt, vielmehr basiere die Bewertung aafstungsorientierten (earned)
Zuschreibungen. Die Kinder lernen, dass SchrittSahritt die eigene (Schul-)Leistung zur
Bewertungsgrundlage werde. Mitschuler, die fur siee Gefahr darstellen, ihnen diese
Wertschatzung durch zu gute Leistungen streitighaghen, konnen in Reaktion darauf in die
Aul3enseiterrolle gedrangt und so ,unschadlich” ggmhaerden.

Des Weiteren kdnnen auch schlechte Noten und Sestulhgen Grund zur Marginalisierung
geben. Auch hier kam es zu einer Verinnerlichungnéler Normen und der damit
verbundenen Macht, je nach Klassensituation kaes ausschlaggebend fur Randstandigkeit
sein. Die beforschten Schiiler gaben an, dass $taldioten und mangelnde Lernbereitschaft
ihrer Mitschiller es den Lehrern schwer machen wijrdgie zu unterrichtelf! Im
angesprochenen Fall kam es zu einer Verinnerlichdegrgvon einem ,Vorzeige-Schiler”
erwarteten Fahigkeit und dies in einem Ausmaldedadem Schuler erlaubte, die Perspektive
des Lehrers einzunehmen und sich auf seine Seiseldagen, anstatt dem Mitschuler selbst
Loyalitat zu erweisen.

Ein weiteres von den Schilern, in diesem Zusamnenhgenanntes Bespiel, beschreibt die
Ausgrenzung eines Mitschilers aufgrund seines clotda Benehmens wahrend des
Unterrichts. Seine Koérperhaltung und Sitzpositi@b gAnlass ihn zu meidé® und ihn bei
der Sitznachbarwahl zu Ubergehen. Im Kontext deéeraachten Klasse, wieder ist auf die
damit verbundene Relativitat zu verweisen, kamwegdusgrenzung des betroffenen Schiler
aufgrund eines Verstol3es gegen die im Unterrichzutialtende Verhaltendvorschrift in
Bezug auf Sitzhaltung. Wiederum geht diesem Phé&nodie Verinnerlichung der Norm
voraus und diese und die Nichteinhaltung bedingtRindstandigkeit.

Auch soziokulturelle Normen erwiesen sich in dertddsuchung als fixe Grél3en, deren
Verletzung zur Ausgrenzung fihrte. Die Hautfarberkdinft und die damit verbundenen
Vorurteile lieferten Grund zur Ausgrenzung. Mehifagurde von den Befragten betont, das
der Betroffene nichts fir sein Schicksal konnehtsdestotrotz werde er ausgegrenzt. Es sei
nicht moglich tGber das trennende Element hinwedmrseind sich auf Gemeinsamkeiten, die
sich Uber kulturelle Unterschiede erheben, zu besin

197 Sjehe Anhang Kap. 7.3.2. Aufsatz 13.
1% vgl. Anhang Kap. 7.2.3.2. Transkript 2.Gruppeniniew, Zeile 70-74
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Auch die Muttersprache und ein anderer Glaube s&emd genug um Ausgrenzung zu
betreiben. Die von Parsons (1964), Dreeben (198@) iackson (1968) angesprochenen,
verinnerlichten Normvorstellungen zeigen sich alstuherwindbar. Der Grund fur
Ausgrenzung konnte nicht erklart, das trennenden&fe nur beschrieben werden. Hier stellt
sich die Frage inwieweit Interaktion Anderungen vioemufen konnen, ist es doch das
Elternhaus und Uberdies das gesellschaftliche Bystas Unterschiede generiert. Im Falle
der Muttersprache kommt es zu einer sprachlichendda, die gemeinsame Sprache kommt
einem Schlussel gleich, der den Eintritt in die @@ ermdglicht. Da aber, so Parsons (1964),
die Schule einen Beitrag zur Erhaltung des ged$afichen Systems liefert, kann es,
solange sie ein System zu erhalten sucht, dasibtigl anderer Religionsgemeinschaften und
Kulturen zur Randstandigkeit verurteilt und die @ehals Abbild des gesellschaftlichen
Systems zu begreifen ist, zu keiner Losung im sstiubn Kontexts kommen, sondern bedarf
eines weiter gefassten Problembewusstseins.

Im Unterschied zu dem systemfunktionalistischen adnggeschieht die Konstruktion von
Marginalisierung nach Pettilon (1980) und Baus uwcoby (1976) im sozial-
konstruktivistischem Ansatz durch eine Art Sinngenerierung also Leistung deteliigten.
Marginalisierung stellt eine Leistung von Persoan und passiert aktiv, bewusst und ,at
will“, hangt also von Merkmalen, VerhaltensweisemduEinstellungen der Ausgegrenzten
bzw. der Ausgrenzenden ab.

Die Erfahrungen, die sich im Zuge der Schuiler-Sshiihteraktion ergeben, so Pettilon
(1980), bewirken die Auspragung sozialer Einstgemund Verhaltensmuster, die, trotz der
Verschiedenartigkeit von Situationen, zu Regelmiéiign im Umgang mit anderen fuhren.
Demnach, so Pettilon, nehme A seinen Mitschilecldainen Filter wahr, der durch die Er-
fahrungen und Einstellungen gepréagt sei, ist diédegr negativ behaftet kommt es zu Ab-
lehnung und Ausgrenzung. Es werde von einem Klefie@nder Gesamtpersonlichkeit eines
Schiilers auf seine Personlichkeit als Ganzes gessdn. Ein unvollstandiges Bild wird ver-
wendet und wird zur Bewertungsgrundlage. Die inelgatie 3 beschriebenen Grinde fir
Ausgrenzung als direkte Folge der Schiler-Schineraktion sind vielfaltig und reichen von
nervigem Verhalten Uber Sympathie bis hin zu sgéhséhlter Isolation. In jedem Fall
kommt es zur Ablehnung in Folge direkten Kontakisdem Betroffenen. Dieser bewirkt die
Ausgrenzung mit seinem Verhalten bzw. die Mitschileschreiben ihr ausgrenzendes Ver-
halten auf Reaktion darauf.

Kategorie 4 bezieht sich auf informelle Normen, eiilge ungeschriebene, fir manche Schuler
unzugangliche  Gebrauchsanweisung fir das Verhaltearstellen und die
Bewegungsmaglichkeiten innerhalb der Gruppe maRdebkeinflusst. Ohne Zugang zu den
gruppeninternen Spielregeln ist es nicht modglicbh seinzubringen und somit soziale
Akzeptanz zu erreichen. Die Variationsbreite derKiategorie 4 genannten Grinde flr
Ausgrenzung zeigt die Komplexitat des Gruppengefiifer Grad zwischen Randstandigkeit
und Integration ist schmal und oft reichen Details um von innen nach aufl3en beférdert zu
werden. Die von Pettilon (1980) angesprochenen télusgen dartber, wie man
untereinander zu handeln, fihlen und denken hateren von Gruppe zu Gruppe und stellen
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eine Barriere fur AulRenstehende dar. Die genar@ténde fur Randstandigkeit aufgrund von
Non-Konformitat in Bezug auf informelle Normen reén von unterschiedlichen Interessen
Uber den Reifegrad bis hin zu Praventivverhaltdgrand eigener Erfahrungen in Bezug auf
Ausgrenzung. In jedem Fall stehen die Griinde engyembindung mit der in der Gruppe

vorherrschenden Norm und so beinhalten die in Kateg3 und 4 aufgezeigten

Konstruktionsmodi von Ausgrenzung den modifiziegmarAspekt des Phanomens der
Ausgrenzung. So kann etwa das Verhalten in der I8c&ichiler Interaktion adjustiert

werden, bzw. ein erhOhtes Verstandnis fir die Histaund die damit verbundenen
Eigenheiten betroffener Schiler geschaffen werdearch ist es moglich, die informellen

Gruppennormen zu lockern und Toleranz gegeniuberefdhwng zu vermitteln.

Abschlie3en ist anzumerken, dass all die genan@dimde nicht isoliert voneinander
betrachtet werden konnen. Die Befragung ergab le#iagerem Nachfragen, dass die
Ausgrenzung eines Schilers meist Resultat versehster Erfahrungen mit dem Betroffenen
und eine Reihe von Grinden als Ausloser hatte nd8renzen flieRend sind und die in ihrer
Gewichtung variieren. Es ist nicht mdglich das Rimden der Ausgrenzung an einem Punkt
aufzuhangen, der Ausloser beinhaltet meist mehlkasgrenzungsgrinde. Dies erklart auch,
warum es so schwierig ist, dieser Problematik i2arwverden, denn es gibt keinen isolierten
Grund und die Ausldser variieren je nach Kontexd batrachteter Gruppe im Sinne der in ihr
vorherrschenden Normen. Des Weiteren entsteht ufiéréisich Marginalisierung auf sehr
subtiler Ebene und der Teil davon, der an die Qéehe kommt und somit von auf3en
beobachtbar und abanderbar wird, ist ein gefiltefs sind die Rudimente des Ganzen, die
an die Oberflache gelangen und beobachtet werdeneky) die den Teil von Ausgrenzung
beinhalten, der durch Interventionen verandert eerkinn. Aber die Klasse als Ganzes ist,
wie von Pettilon (1980) beschrieben, ein komplegefiige, das nur erahnen lasst, was
passiert, wenn an einer Schraube des Systems gedrdhEs ist ein kompliziertes System
von Wechselwirkungen und es kann nicht erahnt werdeie sich die Folgen einer
Interaktion auswirken. Kann es bei Ausgrenzung raung von Non-Konformitat in Bezug auf
formelle Normen nitzlich sein, dem betroffenen $shéuf seine unpassende Korperhaltung
aufmerksam zu machen und so das Problem zu neidrah, so kann eine padagogische
Interaktion bei Ausgrenzung aufgrund von Non-Konfaét in Bezug auf informelle
(Gruppen-)Normen, das genaue Gegenteil bewirken dad Schuler, aufgrund des
Eingreifens des Lehrers noch weiter in die Randktgweit drangen, steht er nunmehr ja als
Petze dar.

Wie eingangs erwahnt sollte keiner der beiden Amséabestatigt, widerlegt oder
ausgeschlossen werden. Beide Theorietypen warenerabar, die angesprochenen
Konstruktionsmodi rickten je nach Theorieansatz ¢ Kategorienzuordnung in den
Vordergrund, die Grenzen waren flieBend und es fabtrdnungsiberschneidungen, die
durch Kodierregeln eingedammt wurden. Abschliel3kochmt es zu einem Vergleich der
inhaltlichen Ergebnisse der Untersuchung mit daegasgs angefuhrten Theorieansétzen. Die
angesprochene Verflechtung von Grinden fur Margiealng und die unvorhersehbare
Auswirkung einer Einwirkung von auf3en, machen Maalisierung zu einem Phanomen,
dem wenn Uberhaupt, nur mit gréRter Sensibilit&fiBl, genauer Kenntnis des Systems der
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betroffenen Schulklasse, der ihr inne wohnenden ha&wirkungen sowie Kenntnis der
Personlichkeitsstruktur der Involvierten, beizukoemist.

4.6. Wissenschaftliche Reflexion

Die Antworten im Themenkomplex Ausgrenzung und Eéaeklima verdeutlichen, dass in
diesem Bereich der Schulpaddagogik noch geforschmtemesollte, da nur recht einseitige
Lésungsmaoglichkeiten genannt wurden. Es kam zu sd¢bheeidungen bei der Angabe (ber
Ausgrenzungsgrinde, was darauf schliel3en lasst,edaswischen den einzelnen Grinden zu
Wechselwirkungen kommt, die sich gegenseitig vetsté und aufeinander aufbauen. Es
kann hilfreich sein seitens der Lehrer ein erhoBewusstsein der Problematik zu schaffen
und das Phanomen der Ausgrenzung und die angespetiwWege der Konstruktion in der
Lehrerausbildung und im Zuge des Lehramtstudiumsmebrt zu betonen um so
Handlungskompetenzen zu vermitteln.

Negative Emotionen im Unterricht und der Schule deer von einigen Schilern bereits
reflektiert. Teilweise ware hierfir eine profes®tie Unterstlitzung wie z.B. Supervision
hilfreich (z.B. Buddies, Vertrauenslehrer) Der Swupgon gegentber sind die Schiler
grof3teils positiv eingestellt und sehen sie alseBberung an, solange der Inhalt vertraulich
bleibt. Interessant ist, dass einige Schiler deemiheher distanziert gegeniiber stehen und
auf ihre gute Gemeinschatft in der Schule verweiS@&nscheinen von der Supervision keinen
personlichen Nutzen zu erwarten.

Durch die Durchfihrung einer qualitativen Befraguagrde Praxisndhe erreicht, das grol3e
Interesse der Probanden wéahrend der Befragung wéoiee, dass ein grofRer Bedarf an
Erkenntnissen zu diesem Thema besteht. In der Riggdrstellung sind Variationen in der

Strukturierung der Aussagen mdoglich, um die Ergstmikompakter darzustellen. Die

Gesamthypothese, dass Schuler nicht Gber Ausgrgnaush ihnre Emotionen dazu sprechen,
kann nicht bestatigt werden.

Positiv wird gewertet, dass die Untersuchung zemss alle Schiler die Mdglichkeit haben,
bei Problemen mit Freunden zu sprechen und siclfie Hil holen. Der Umgang mit

Emotionen im Rahmen von Ausgrenzung ist jedoch, wieh zeigte, von der

Personlichkeitsstruktur jedes Einzelnen abhangshr $hteressant ware im weiteren Verlauf
der Forschungsarbeit, die einzelnen Probanden diragen zur Personlichkeit und dem
soziookonomischen Status der Eltern noch diffeeteni zu untersuchen sowie das
Ph&nomen der Ausgrenzung auch quantitativ zu deuchten.

-71 -



Soziale Ausgrenzung aus Sicht von Schiilern ei#® AUnterstufenklasse

5. Abbildungsverzeichnis
Abb. 1. Sozialisation als produktive Verarbeitungnvinnerer und auf3erer Realitat (nach

HUIEIMAaNN 2002, S.27) ..ottt nnnaae e b e as -9-
Abb. 2: Zirkulare Verstandigungsprozesse: Sozialeerkennung und Selbstbild. (nach
Pettilon 1980, S. 60) ......uuuiiiiiiie ettt ———————————— s -14 -
Abb. 3: Teufelskreis des randstandigen Schilersigienh Sozialverhalten (nach Pettilon
L1080, S50 ittt e e e e e e e e e e e e e e e e e -15-
Abb. 4: Modell der Schiiler-Schuler-Internaktiongdettilon 1980, S.20).............eeunnnnn. -17 -
Abb. 5: Beispiele fur rekursive Prozesse der Rallgrahme (nach Pettilon 1980, S.22) . - 18 -
Abbildung 6: Die Schulklasse als soziales Systams Rettilon 1980, S.26) ..........ccceun.... -19-
Abb. 7: Modell zur Veranschaulichung des Klassien&t (Dreesmann, zit. nach Pettilon
1080, S.52) ittt e e e e e e e e e e e e e e e ————————aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaas -21-
Abb. 8: Bedeutung der Schiilersicht (nach Bocka 28085) .............ccccveiiiiiiiieeeeeeeeeee, 29 -
Abb. 9: Grenzen der Schiilersicht (nach Bocka 2800)............cccevvvvvvvvvvvvvncininnnnn 230 -

-72 -



Soziale Ausgrenzung aus Sicht von Schiilern ei#® AUnterstufenklasse

. Literatur

* Baus, M./ Jacoby, K. (1976%0zialpsychologie in der SchulklasBechum.
* Bocka, D. (2003), ...guter Unterricht ist schwer zu haltenHamburg.
* Bowlby, J. (1975)Bindung: eine Analyse der Mutter-Kind-Beziehukiginchen.

e Briundel, H./ Hurrelmann K. (1996)Einfihrung in die Kindheitsforschung?.,
vollstandig Uberarbeitete Ausgabe 2003. Weinheim.

* Cloerkes, G. (1985)Einstellungen und Verhalten gegentber Korperbehiede
Berlin.

e Corell, W. (1965): Zum péadagogisch-psychologischen Problem des ahgeleh
Schulkindesln: Psychologische Beitrage, 8, S.206-221.

* Dreeben, R. (1980Was wir in der Schule lerneRrankfurt/Main.

» Easton, D. (1953)The Political System: An Inquiry into the Statdofitical Science.
New York /Chicago.

* Easton, D. (1965A Framework for Political Analysi€nglewood ClIiffs.
* Flick, U. (Hrsg.)(2000) Qualitative Forschung - Ein HandbudHamburg.
*  Fromm, M. (1987)Die Sicht der Schuler in der Padagogieinheim.

» Glasersfeld, E. v. (2000Radikaler Konstruktivismuddeen, Ergebnisse, Problem.
Frankfurt/M.

* Grunert, C. (2002):Methoden und Ergebnisse der qualitativen Kindheiisid
Jugendforschung. In:  H. Kriger (Hrsg.): Handbuch Kindheits- und
Jugendforschung. Opladen.

e Ho6hn, E./Koch, M. (1954)Zur Psychologie des Aullenseitehs: Psychologische
Rundschau, 5, S.271-283.

e Honig, M.S. u.a. (Hrsg.1999Aus der Perspektive von Kinderdur Methodologie
der Kindheitsforschungviiinchen.

* Hurrelmann, K. (1999): Lebensphase JugendEine Einfuhrung in die
sozialwissenschaftliche Jugendforschung. Weinheiimdhen.

* Hurrelmann, K. (2002)Einfihrung in die Sozialisationstheori@/einheim.
» Jackson, Ph. (1968)ife in classroomaNew York, Chicago.
* Kruckenberg, A. (1926Die Schulklass. Heidelberg.

* Matzger, G. (1950):Die AulRenseiter in meiner Klass&ine charakterologische
Untersuchung und ihre Auswertung im Sinne der Braig. Heidelberg.

* Mayring, Ph. (2002)Einfiihrung in die Qualitative Sozialforschuigyeinheim.
* Mayring, Ph. (2002)Qualitative Inhaltsanalyse - Grundlagen und Tecknik

-73 -



Soziale Ausgrenzung aus Sicht von Schiilern ei#® AUnterstufenklasse

Mucchielli, R. (1973):Das GruppeninterviewArbeitsbicher zur Psychologischen
Schulung. Kurse von Roger Mucchielli. Salzburg.

Naudascher, B. (1977ie Gleichaltrigen als ErzieheBad Heibrunn.

Nolke, E. (1994)Lebensgeschichte und Marginalisierungiesbaden.

Nolle, V. (1995):Schuler sehen Schule andeFsankfurt a. M./ Berlin/ Bern/ New
York/ Paris/ Wien.

Osler, A. (2010):Students perspectives in SchooliNgw York/ Berkshire.

Parsons, T. (19618n Outline of the Social Systeim, ders. et al. (Hrsg.): Theories of
Society New York: Free PressS. 30-79.

Parsons, T. (1964)The School Class as a Social System: Some ofnitsidas in
American Societyln: Parsons, T: Social Structure and PersonaligwNork: The
Free Press of Glencoe, S.129-154.

Parsons, T. et al. (1951% General Statementin: Parsons, T. /Shils, E. (Hrsg.):
Toward a General Theory of Actip@ambridge/Mass.: Harvard University Press, S.
3-27.

Parsons, T./ Platt, G. (1976)Alter, Sozialstruktur und Sozialisation in der
Studienphaseln: Hurrelmann, K. (Hrsg.): Sozialisation und Lebkuf. Reinbek b.
Hamburg.

Pettilon, H. (1980)Soziale Beziehungen in Schulklass&einheim.

Pettilon, H. (1987):Der Schiiler.Rekonstruktion der Schule aus Perspektive von
Kindern und Jugendlichen. Darmstadt.

Pollard, A./ Thiessen D./ Filer A. (1997¢hildren and their CurriculumLondon/
Bristol.

Ruddock J./ Flutter J. (2004Yonsulting Pupils — What's in it for Schoolsandon.
Rudduck J./ Mcintyre D. (2007)mproving Learning through Consulting Pupils.
London/ New York.

Schréder, E. (1929)Der AulRenseiterEin erziehungswissenschatftlicher Beitrag zur
Frage des kindlichen Gemeinschaftslebens in deml&chHn: Friedrich Mann's
Padagogisches Magazin: Abhandlungen vom Gebiete R#glagogik und ihrer
Hilfswissenschaften Heft 124#angensalzer.

Thiessen D./ Cook-Sather A. (200ternational Handbook of Student Experience in
Elementary and Secondary Schddbrdrecht.

Ulich, D. (1971):Gruppendynamik in der Schulklass&linchen.

Witzel, J. (1969): Der AuRenseiter im Sozialisationsprozess der Schhlaee
jugendkriminologische Studie. Stuttgart.

Youniss, J. (1994)Soziale Konstruktion und psychische EntwicklungH. Oswald &
L. Krappmann (Hrsg.)Beitrdge zur Soziogenese der Handlungsfahigkeankurt a.
M.

-74 -



Soziale Ausgrenzung aus Sicht von Schiilern ei#® AUnterstufenklasse

Zinnecker, J. (1978):.Die Schule als Hinterbihne oder Nachrichten aus dem
Unterleben der Schilerin: Reinert, G.B./ Zinnecker, J. (Hrsg): Schulen i
Schulbetrieb. Hamburg.

Zinnecker, J. (19825chule gehen Tag fur Taglinchen.

Zinnecker, J. (1999Forschen fir Kinder — Forschen mit Kindern- Kinaegchung.
In: Honig, M.S. u.a. (Hrsg.): Aus der Perspektiva \Kindern? Zur Methodologie der
Kindheitsforschung. Miinchen. S. 69-80.

Zinnecker, J. (Hrsg.)(1975er heimlich LehrplanWeinheim.

-75 -



Soziale Ausgrenzung aus Sicht von Schiilern ei#® AUnterstufenklasse

7. Anhang

7.1. Methode der Datenfixierung

Die Interviews wurden mit einem digitalen Tonbandgeer Direktaufnahme auf den Laptop
aufgenommen. Es wurden ausschlie3lich die digitAlgimahmen zur Transkription benutzt.
Die im folgenden Unterkapitel beschriebenen Trapskinsregeln wurden wahrend der
Transkription eingehalten.

7.2. Transkription

7.2.1 Transkriptionsregeln / Inventar

I kurze Pause

1 lange Pause

(xxx) unverstehbarer Text

(Wort) gedeutetes Wort/ Satzteil

Wort gleichzeitiges Sprechen

Wort besonders betontes Wort

(lacht) Nebengerausche

Die Fragen des Interviewers sind fir die bessemrsitht fett hinterlegt.

Unterbricht der eine Interviewpartner den anderem wird das dadurch
gekennzeichnet, dass die Aussage desjenigen, derbrochen wird mit ,...“ endet
und die Aussage des unterbrechenden Interviewpanni¢ ,,...“ beginnt.

~,Hmhm" kennzeichnet eine Zustimmung.

~-Mhmh* steht flr das gesprochene Phon [m] als Ausklides Z6gerns/Nachdenkens.
,Ah“ oder ,Ahm*“ stehen fiir das gesprochene Phanfalsdruck des Zogerns.

.Nee“ bedeutet nein.

.Mm* als Verneinung

Der Dialekt wurde teilweise belassen, um die @imen Aussagen nicht zu sehr zu
verfalschen. Dazu gehdren auch verkirzte und zusmgefasste Worter (z.B. find’s)

Unverstandliche Dialektworter wurden ins Hochdelgsgbersetzt.

7.2.2. Zusammenstellung der Gruppeninterviews

Die Gruppeninterviews wurden von mir am 09.07.200&leingruppen in einem freien
Klassenzimmer des BRG/BG Sport Saalfelden in detr Zeischen 08.30 und 13.00 Uhr
durchgefuhrt. Die Gruppeneinteilung erfolgte naeimdzZufallsprinzip, im Einzelnen setzten
sich die Gruppen folgendermal3en zusammen:
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Gruppeninterview 1:

Gl1l Geschlecht Alter Herkunftsland | Ausbildung

Al mannlich 13 Jahre Osterreich AHS-Unterstufe
Bl weiblich 14 Jahre Osterreich AHS-Unterstufe
C1l weiblich 13 Jahre Osterreich AHS-Unterstuyfe
D1 mannlich 13 Jahre Osterreich AHS-Unterstufe
El mannlich 14 Jahre Osterreich AHS-Unterstyufe
F1 weiblich 14 Jahre Osterreich AHS-Unterstuyfe
Gl weiblich 13 Jahre Osterreich AHS-Unterstuyfe
Gruppeninterview 2:

Gl 2 Geschlecht Alter Herkunftsland | Ausbildung

A2 weiblich 13 Jahre Osterreich AHS-Unterstyfe
B2 mannlich 13 Jahre Osterreich AHS-Unterstufe
C2 mannlich 14 Jahre Osterreich AHS-Unterstufe
D2 weiblich 13 Jahre Osterreich AHS-Unterstufe
E2 weiblich 13 Jahre Osterreich AHS-Unterstuyfe
Gruppeninterview 3:

Gl 3 Geschlecht Alter Herkunftsland | Ausbildung

A3 weiblich 13 Jahre Osterreich AHS-Unterstyfe
B3 mannlich 14 Jahre Taiwan AHS-Unterstufe
C3 mannlich 14 Jahre Osterreich AHS-Unterstufe
D3 mannlich 13 Jahre Osterreich AHS-Unterstufe
E3 weiblich 13 Jahre Osterreich AHS-Unterstufe
F3 weiblich 13 Jahre Osterreich AHS-Unterstuyfe
Gruppeninterview 4:

Gl 4 Geschlecht Alter Herkunftsland | Ausbildung

A4 weiblich 13 Jahre Osterreich AHS-Unterstyfe
B4 weiblich 13 Jahre Osterreich AHS-Unterstufe
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C4 weiblich 13 Jahre Osterreich AHS-Unterstufe

7.2.3. Transkripte

7.2.3.1. 1. Gruppeninterview — Transkription

I: Interviewerin
Al, B1, C1, D1, E1, F1, G1: Interviewpartnerin

I: Hallo, Dieses Interview wird im Rahmen meiner Dplomarbeit an der Uni Wien
durchgefiihrt. Ihr habt letzte Woche Aufsatze zum Tlema Ausgrenzung verfasst,
erstmal Danke dafiur. Jetzt geht’'s darum, dass ihr nm noch einige Frage zum Thema
beantwortet. Das Ganze wird anonymisiert, das heif3talles bleibt geheim und es wird
keiner erfahren, wer was gesagt hat.

Folgende Situation:

Stell dir vor, ein Freund von dir hat Erfahrungen mit Ausgrenzung gemacht und
mdchte deshalb die Schule wechseln.

Ich mochte euch jetzt bitten mir die Fragen zu beatworten. Wir starten mit dem ersten
bei der ersten Frage, alle anderen antworten nachheDie zweite Frage wird dann
zuerst vom zweien beantwortet und so weiter.

Erste Frage: Hast Du schon mal eine &hnliche Situiin erlebt oder erinnert Dich die
Situation an eine &hnliche Situation in deiner Schaeit?

Al: Also, ahm ich hab das noch nicht erlebt, abemm beste Freundin, weil sie eben andere
Interessen hatte, zum Beispiel FulRball, deshalldevsie in der ersten Klasse ausgegrenzt.
Aber ich war nicht auf irgendeiner Seite, also digg Ausgrenzer oder so, ich hab mich da
immer rausgehalten. Ich hab das voll arg gefundber irgendwie hab ich mich auch nicht

getraut da irgendwie eingreifen oder so.

B1: Also ich hab das auch noch nie erlebt, abemenem Bruder war das mal so. Bei dem
sind mit ihm keinen Buben aus der Volksschule enKliasse (im Gymnasium) gegangen, und
so ist er dort nicht akzeptiert worden am Anfangl o war es bldd fur ihn wahrend des
ersten Schuljahres.

C1: Also ich hatte letztes Jahr ziemliche Problémeer Klasse weil ich // naja, nicht so ganz
einfach bin und mich hier auch nicht so schnellegbt gefunden hab. Aber wir haben das
dann gut geldst. Also ich mochte auf keinen Falhnaie Schule wechseln. Das passt jetzt
voll gut.

D1: Also ich hab das vorher auch noch nicht erlabgr in der ersten, zweiten und auch jetzt
in der dritten Klasse gibt es einige, die darikmtalenken die Schule zu wechseln.

E1l: Also ich hab das Gott sei Dank auch noch recletbt, aber wir hatten eine in der Klasse,
die war immer // ein bisschen dicker, und die hatienrdann, also sie ist auch neu zu uns in
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die Klasse gekommen. Und es gibt bei uns einenatlerimmer wegen irgendwas fertig
macht, wo sie eigentlich nix daftir kdnnen und sbemasie sie immer Fruhlingsrolle oder
Rollmops genannt und sie hat dann die Schule geseéictweil sie es einfach nicht mehr
ausgehalten hat. Er hat das aber mit jedem gemagbih, mit mir, weil ich einfach kleiner
war. Aber ich hab mich da eigentlich ganz gut desethen und wehren kdonnen.

F1: Also ich hab das selber schon mal erlebt, ialster Volksschule ganze 4 Jahre lang, weil
ich immer die kleinste war in der Volksschule, @dén sie zu mir immer Gartenzwerg gesagt
und dann wollte ich auch einfach nicht mehr inSlehule gehen.

G1: Also ich hab das in der ersten Klasse miterkgdrss mich die anderen nicht mochten, also
ich war halt irgendwie immer anders als die andeneth hab auch andere Sachen gemocht
also die anderen und so haben sie halt dann, idb nmieht, halt bléd Gber mich geredet, also

die wollten nicht gegen mich sein, aber ich gladieehatten einfach Angst davor, dass die

anderen auch gegen sie sind. Irgendwann hat mim dagine Mama geholfen, die hat das

dann irgendwann mitbekommen, ich wollte dann auchtrmehr in die Schule gehen.

I: Also wie im ersten Fall, dass einfach andere Imressen da waren am Anfang und dann
die anderen mitgemacht haben, damit sie nicht auckran sind. Nachste Frage: Wie
wirdest Du Dich anstelle von XY verhalten?

B1: // Weild ich nicht, vielleicht einfach mehr zergtn gehen, die mich doch mégen. Ich weil3
eigentlich nicht wirklich was man da tun kénntehwierige Situation.

Al: Also in manchen Situationen kann man vielleiebtsuchen, dass man sich ein bisschen
anpasst, aber das ist eben auch nicht so gutptasslie Meinung andert, nur um anderen zu
gefallen.

C1: Also man kann das am Anfang noch versuchemmraorieren damit sie ihren Spaf3 dran
verlieren, aber wenn das nicht besser wird wirld’aaf jeden Fall Lehrer und auch Eltern
einschalten und meistens hilft das dann, also aessdann mal mit denen alleine redet und
dass dann auch unter sich ausmacht. Also vor 8liegen nicht aggressiv sein. Also nicht
korperlich werden, weil dann macht’s ja noch mepals

D1: Also bei mir, also ich wirde auch eher mal iggi@n und wenn’s nicht besser wird,
warde ich versuchen in die Gruppe rein zu kommaeth wann’s wirklich nicht geht, wirde
ich es der Mama sagen oder, wenn’s dann immer natit besser wird, eben die Schule
wechseln.

El: Ich glaube, dass das Problem ist, dass manssioWwer andern kann. Ich finde jeder
Mensch hat seine guten und schlechten Seiten unéstlauch gut so, und wenn man dann
nicht in die Gruppe reinkommt, dann ist das ebegr slchwierig. Ich wirde schon mit den
Lehrern sprechen. Es wéare auch gut einfach eined8teinzufihren, in der man Uber alles
reden kann, weil meistens hilft das schon, es iett &ei der Katharina geholfen. Es hat SoLe
(soziales Lernen) schon gegeben, aber eben nwerierdten und das war gut, denn das war
eben eine Stunde in der Woche nur fir soziale Dinge

F1: Also ich wirde zuerst auch versuchen alleggrorieren und wenn das nicht hilft, dann
die Eltern, aber da ist dann das Problem, dass daan wieder als Petze da steht. Dann

kann’s ja eben auch nicht besser werden.
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G1: Also ich wirde auch versuchen es zu ignorieggter ihnen entgegenkommen, sie
mussen einem naturlich auch entgegenkommen, alddran damit. Hilft das nicht dann
wurde ich zu den Eltern gehen und zum Lehrer.

Al: Also ich wirde zuerst zu ihnen gehen und nag#n, warum sie mich beleidigen und
wenn das nicht hilft ignorieren und wenn das nhatit, dann wirde ich zu den Eltern gehen.
Ich weil3 nicht, ob das so gut ist, wenn man zu ldgmrern geht, denn dann heil3t's wieder
man ist eine Petze und die Eltern behalten das dlmh eher fur sich. Und wenn’s
schlimmer wird, eben mit Stéren oder Gewalt, darimde ich mich an die Eltern wenden.
Aber indirekt, also die Eltern sollen nicht in @ehule kommen, sondern die anderen Eltern
anrufen und versuchen das so zu klaren.

I: Wie kbnnte Deiner Meinung nach die Schule/der Uterricht gestaltet sein, um grol3ere
Storungen zu vermeiden?

C1l: Also auf jeden Fall mindestens eine sozialen&tuin der Woche, wo sich die ganze
Klasse zusammensetzt oder sich auch mal unter eeret unter vier Augen mit einem
spricht. Aber auch eben, das haben wir hier aueltr&uenslehrer, zu denen man gehen kann
und die Erstklassler haben das jetzt, also so Bsddth glaube schon, dass das schon auch
hilft so zum Eingewdhnen, aber die sollten vielitinoch ein bisschen aktiver werden. Mein
Bruder hatte auch Probleme sich einzufligen in dasd€ und da hat dann auch die Mama
eingegriffen Uber den Klassenvorstand.

I: Was sind Buddies?

B1: Buddies sind altere Schuler aus der Oberstotedie sollten eben den Schiilern in der
ersten Klasse helfen.

D1: Also ich wirde auf jeden Fall mehrere Gruppéispn der sozialen Stunde machen, wo
halt am meisten der, der ausgespottet wird, mitziabgen wird in die Gruppe, damit er sich
auch wohler fuhlt und damit man auch sieht er hetittmur schlechte Seiten, sondern auch
seine guten.

E1l: Also ich wirde es auch wichtig finden, dassnebi@e soziale Stunde immer ist, weil es
gibt immer Probleme und ich finde man kénnte rutagu eine Stunde in der Woche opfern,
weil wenn man Streit hat, dann ist man automateotbisschen schlechter in der Schule und
es ist glaub ich schon auch wichtig, dass man s® hed. Ich glaube auch, es ist wichtig
Spiele zu machen, damit man merkt dass der Mensth gute Seiten hat, dass er lustig sein
kann, es ist ndmlich meistens so, dass er gar Kelvamce hat. Es ist ein Teufelskreis. Ich
wurde einmal in der Woche eben diese soziale Staoratdhen, auch um zu zeigen, dass auch
die anderen schlechte Seiten haben. Damit die enakrs dann auch merken und nicht mehr
so bldd tun und damit das dann alles besprochedengkann. Und dass vielleicht auch mal
die Eltern in der sozialen Stunde, wenn es Probigistedabei sind.

F1: Also ich bin auch fir die soziale Stunde, malites sich gegenseitig kennen lernen und
Sachen gemeinsam machen und ihnen die Chance g#den,sie eben auch gute Seiten
haben kdnnen. Und auch die Macken von den andgréer hat Macken zum Beispiel die

Hautfarbe, und dass andere auch solche Problemenhaid dass es sich eigentlich nicht
gehort, dass, ich mein, dass derjenige nix dafiinka
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G1: Ich finde, man sollte mehr Ausflige machen, wachen fast keine Ausflige, jetzt haben
wir in diesem Jahr nur einen, nein zwei Ausfligengeht, da ist die Klassengemeinschaft
irgendwie besser geworden. Und die soziale Stumd¥e fich auch gut, nicht nur immer
Unterricht und Stress und so.

Al: Also ich wirde auf jeden Fall auch eine soziétende machen, auf jeden Fall eine in der
Woche. Einfach damit man sich besser kennen lekaen und man auch sieht welche guten
Seiten sie haben und auch die Stunde ein bissghelersscher gestalten, damit sich auch die
Aul3enseiter ein bisschen einbringen kdnnen. Ausflifognde ich auch eine gute Idee, also
wenn man da mehr machen wirde, mein ich.

I: Was musstest Du als Schiler beachten?

D1: Ich finde, dass der Ausgeschlossene selbst miehmachen kann. Wenn es wegen der
Hautfarbe ist, dann kann man daran nix anderngdasgar nicht. Da kann man nix tun.

E1l: Also ich finde auch, dass derjenige nicht wel kann. Es sollten eher die anderen was
machen und auf andere zugehen, ich glaube auck, afasGruppen entstehen, ich bin

eigentlich auch in so einer Gruppe, aber wir sffén flr solche Sachen. Wir gehen auch
manchmal zu anderen hin, wir sind nicht immer bers&n. Ich glaube, dass das auch
wichtig ist, dass man mal zu ihnen hin geht. Wirdsjetzt seit 3 Jahren in einer Klasse und
wir kennen noch immer nicht jeden richtig gut.

F1: Ich finde, derjenige sollte vielleicht das maeshwas die anderen machen. Damit er sich
da ein bisschen wehriGémurmel in der Gruppe, die Gruppe bezweifelt di&ks&mkei}

G1: Also ich glaube auch, dass man sich wehrees@ber auch nicht zu arg, er soll jetzt
nicht zum Schlagern anfangen die ganze Zeit. Alogiaeh, dass er ein bisschen auf die
anderen zugeht und sich nicht ganz verschliefdoHe sich vielleicht ein bisschen andern.

Al: Er sollte sich vielleicht mit anderen Schiledne auch gemobbt werden, zusammentun
und vielleicht ihnen sagen, dass es blod ist, wasla machen, vielleicht sehen sie ja ihren
Fehler ein. Ich finde nicht, dass es so gut ishiwean sich andert, nur wegen der anderen,
weil man ist so wie man ist, und wenn dich ein@hhiakzeptiert, wie du bist, dann hat er

Pech gehabt.

B1l: Wenn man eine andere Hautfarbe hat, kann m#aahi nicht viel machen. Wenn man
lange so gepiesackt und verarscht wird, dann istvieBeicht manchmal gut, einmal
auszurasten und seine Meinung sagt. Vielleicht kmaan dadurch die anderen ein bisschen
einschichtern.

I: Das konnte funktionieren, wenn die Sache offenehtlich ist und mit Gewalt ablauft,
aber oft funktioniert die Sache ja viel subtiler. Man wird ignoriert und ausgegrenzt, die
anderen behandeln einen als ware man Lulft.

E1l: Oder wenn du ihn irgendwas fragst und der antérso, als hatte er dich nicht gehort.
Das ist oft noch viel gemeiner.

G1: Also wenn mit mir einer nicht reden wirde, daviirde ich einfach auch nicht mit ihm
reden und er hatte Pech gehabit.
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El: Teilweise machen es die Lehrer ja oft nochisghkr. Im Turnunterricht zum Beispiel
muss man sich oft der Gro3e nach aufstellen. Quksn auch der Physik-Lehrer, der hat mal
zu mir gesagt, du bist so klein wie ein Atom.

C1: Also ich glaube, dass man sich mit dem ausderaetzen sollte, der das alles angezettelt
hat. Manchmal, vor allem wenn es ein Junge ist,ndamd es oft die Madchen, die
weitermachen um ihm zu imponieren. Und dann aietbfe aus, denn die anderen wollen
auch nicht Aul3enseiter sein und machen mit, obvgahlein schlechtes Gewissen haben.
Dann sollte man sich mit demjenigen auseinandesse&onst ist es wie ein Schneeball. Also
viel kann man nicht machen, aber man sollte es zdesit versuchen.

E1l: Also bei mir war das einmal so, sie haben ngeblrgert und ich hab angefangen zu
weinen und sie haben aufgehdrt damit, weil ich ihieéd getan habe.

G1: Einfach ein schlechtes Gewissen machen, dasmbal wissen, was sie da tun.

E1l: Manchmal gibt's ja auch gar keinen Grund, wge8pal? macht oder einfach so weil sie
cool sein wollen. Teilweise ist das wirklich keipe® mehr, also wenn es Spald ist, dann sagt
man lass’ mich in Ruhe und der gibt Ruhe, aber wecint...

B1: Irgendwie finde ich sollte man das ganz vermejdokay, vielleicht haben die ja auch
Sorgen zu Hause oder so und wollen das rauslasegrsie sind die einfach nur deppat.

I: Welche Griinde gibt es fir dich fur Ausgrenzung?Was muss einer tun, um ,drinnen”
oder ,drauf3en“ zu sein?

E1l: Ich glaube, dass das viel mit Sachen zu tupv@imannichts dafur kann. Ich kann also
nicht, wenn sie mich verarschen, weil ich klein,lsagen, okay, ich wachse einfach Uber
Nacht ein bisschen, oder auch wenn jemand eineamtirkunft hat. Sicher, manchmal auch
durch das Verhalten, wenn jetzt jemand dauernd nelera verspottet, dann sagen die, okay,
jetzt geben wir's ihm mal zuriick. Also das ist fetecht in Ordnung // aber /// man kann
wenigstens sagen, okay, er hat sich blod verhahenst jetzt selbst schuld.

F1: Also ich glaube auch nicht, dass das wegen ®enmalten ist, ich glaube manche
kommen sich einfach cool vor, wenn sie jemanderdeorganzen Klasse verarschen und dass
dann der andere, der verarscht wird traurig istl der andere spurt dann so was wie Macht
und das ist dann fir ihn cool. Also das was diesagrd davon haben.

G1: Ich glaube, dass diese Leute selber gepiesamiden sind und dass jetzt den anderen
zuruickzahlen wollen und das ihnen das Machtgefids, sie haben, dann irgendwann so gut
gefallt, dass sie einfach weitermachen und gartmdrken, wie sie den anderen dabei weh
tun. Und die anderen trauen sich dann aber autt alies wieder zurtickzugeben, weil sonst
alles noch schlimmer wird.

Al: Wenn jemand zum Beispiel woanders her ist und andere Sprache gesprochen hat und
jetzt Deutsch lernt, dann kann er es einfach nsdhtgut und wird einfach auch runter
gemacht, weil er es nicht so gut kann und // jaidaggendwie schon schlimm, weil dann
versucht der irgendwie in die Gruppe rein zu komntamit er selbst nicht weiter beleidigt
wird. Das ist irgendwie schon arg. // Darum gijisauch voll viele Auslander, die dann
brutal werden, weil sie einfach beleidigt wurden.
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B1: Oft glaube ich ist der Grund, dass sie ausmeiaaderen Land kommen und eine andere
Hautfarbe haben, oft ist halt die Religion andard das passt einfach manchen nicht. Oder
wenn einfach manche andere Hobbies haben, wennBaispiel Madchen Fuliball spielen,
da finden einfach manche, dass das nicht so ge¥art.kann da eigentlich nicht viel tun, die
Auslander tun sich dann irgendwann einfach zusanumenbilden eine Gruppe und dann ist
es eben immer einfach die Schuld von den Auslandeder auch wenn sie einfach nicht
nach dem Trend gehen, mit den Klamotten, wennisfaah nicht die coolen Sachen anhaben
oder auch ein bisschen fester sind oder einfadfit ngin passen. Aber es ist trotzdem einfach
kein Grund jemanden zu verarschen.

Al:Also und einfach auch das Vorurteil, dass alleslander brutal sind, das ist auch schon
voll schlimm und dass die Turken irgendwie so bgisel, das wird voll verallgemeinert, in
Wirklichkeit ist es vielleicht einfach nur einer.

B1: Also das ist so, mein Bruder, der mag einfach rdeisten Auslénder nicht und ich
verstehe einfach Uberhaupt nicht warum, er hat dadh voll die Vorurteile. Er sagt halt
einfach, jeder Auslander oder jeder Deutsche igaeh blod.

C1: Also ich glaube, dass es einen auf jeden albol macht, vor allem bei den Jungs, wenn
man nicht nach dem Trend geht. Man ist dann safecbol und wird ausgeschlossen und
verarscht und so. Man findet immer einen Grund X(erarschen. Weil cool ist wenn man

jemand andere verarscht oder wenn man sich totdl awieht, egal ob’s einem steht oder
nicht.

Al: Und wenn dann einer zu weinen beginnt, dannrkem sie wieder und bauen ihn auf,
irgendwie ist das total arg, weil am nachsten Tetgf'g gleich wieder weiter.

C1l: Aber auch wenn man sich ,richtig kleidet® uncaimhat zum Beispiel eine andere
Religion hat, kann man sich so schon einfligen, abast auf jeden Fall sehr viel schwerer
und man muss es richtig machen, man muss es vamgrdn durchziehen. Man wird dann
aber oft als Nachmacher, Faker beschimpft.

D1: Also bei mir in der Volksschule war es auch dass wir ganz viel Auslander in der
Klasse hatten, die sind sich halt auch cool vorgeken und haben auch hauptséchlich mich
verarscht, weil ich die kleinste war. Und die halagich gesagt, pal3’ auf wir schlagen dich
vor oder nach der Schule und ich hab mich danmigat mehr getraut in oder aus der Schule
raus zu gehen. Die sind sich dann auch cool vorgeken vor der Klasse und haben auch die
anderen mit rein gezogen, die haben dann auch amggsi.

I: Wie definierst Du fur Dich ein gutes Klassenklima? Was muss dafur fir dich gegeben
sein?

F1: Also dass es keine Gruppen gibt und dass jaitgedem, also es muss sich nicht jeder
mit jedem vertragen aber zumindest nicht bloéd twit @nderen) und dass vielleicht jeder
jedem hilft und dass jeder fir jeden da ist.

G1: Dass man eben zusammenhalt und dass jededim pa ist, wenn zum Beispiel einer zu
wenig Geld hat um mit auf Sportwoche zu fahrensdaan den nicht verarscht sondern ihm
hilft eine Losung zu finden. // Und wenn anderedskn blod tun, dass man auch als Klasse

zusammenhalt, dass es dann nicht wieder welche didozur anderen Klasse halten und die
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eigene Klasse fertig machen und dass es nichgeoeiGruppen gibt, die gegeneinander sind
und dass sich alle mehr oder weniger vertrauen&nn

Al: Ahm, ich finde die Klasse sollte schon gut zussenhalten, deshalb auch das mit den
Ausfligen und so das ist eine gute Idee und augergeine andere Klasse, dass man
zusammenhalt. Dass es nicht so Gruppen gibt, dierifPause, also dass alle miteinander tun,
dass jeder halt jeden mag, ich mein' man kann s&hoa beste Freundin haben, aber man
sollte halt auch mit den anderen mal was machen.

B1: Ja eben auch zusammenhalten und geschlossesteufinde ich wichtig.

C1: Ja und dass einem jemand hilft, wenn man irkéemnme sitzt und vielleicht andere aus
anderen Klassen einen fertig machen.

D1: Also eh das was sie schon gesagt haben.

E1l: Ja und eben, ich meine, ich habe auch einep@rufie meine besten Freundinnen sind,
aber wir sind eben eine offene Gruppe und versualieh mal was mit anderen zu machen.
Auch in Turnen, ich finde das hilft, da ist man mgkmischt und kommt halt drauf, dass die
anderen auch nicht so schlecht sind. AuRerdem kaan gegen die Lehrer viel mehr
erreichen wenn alle eine Meinung vertreten.

I: Hattest Du bei Problemen mit Mitschilern die Médichkeit mit anderen zu sprechen?
Gab es jemanden, an den du dich wenden konntest? Weja, wen?

G1: Also wie das bei mir so war, hab ich mit melvi@ma gesprochen und die dann mit dem
Lehrer, also man muss halt schon auch aufpassenit, ml@n eben nicht wieder eine Petze ist.

Al: Ja ich wirde auch mit meinen Eltern reden, awerdass die das dann indirekt 16sen,
sonst kommt ja wieder das Gegenteil raus.

B1: Es gibt da auch so Vertrauenslehrer bei ure, dhs ist auch schwierig, die erreicht man
nur Uber den Klassenvorstand, also wenn es wieden €&all gibt, dann wendet er sich an sie
aber dann ist es wieder so offiziell und jeder wed¥on und es wird auch wieder nicht
besser.

C1: Ich wiirde mich an die Lehrer wenden, weil mgimen Eltern kann ich ber so was nicht
reden. Oder auch mit meinen Freundinnen, die wiundersicher helfen, und wir sind eben
eine groRere Gruppe, da kommt so was eh nichttsmof

D1: Auch mit meinen Freundinnen.

El: Also zuerst mit meinen Freundinnen, dann mitnereMama, dann mit den Lehrern,
wenn alles andere nichts hilft.

F1: Ich auch, aul3er mit den Lehrern, mit denen wioh nicht reden, denn das bringt
irgendwie nix und macht alles nur schlimmer, weédl das dann immer vor der ganzen Klasse
klaren und das ist voll peinlich und bewirkt nusdaegenteil.

I: Danke flrs Interview, es ist leider schon spat nd wir missen Schluss machen, ihr
habt mir sehr geholfen, schone Ferien!
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7.2.3.2. 2. Gruppeninterview — Transkription
I: Interviewerin
A2, B2, C2, D2, E2: Interviewpartner

I: Hallo, Dieses Interview wird im Rahmen meiner Dplomarbeit an der Uni Wien
durchgefuhrt. Ihr habt letzte Woche Aufsatze zum Tlema Ausgrenzung verfasst,
erstmal Danke dafiur. Jetzt geht’'s darum, dass ihr nm noch einige Frage zum Thema
beantwortet. Das Ganze wird anonymisiert, das heif3talles bleibt geheim und es wird
keiner erfahren, wer was gesagt hat.

Folgende Situation:

Stell dir vor, ein Freund von dir hat Erfahrungen mit Ausgrenzung gemacht und
mdchte deshalb die Schule wechseln.

Ich méchte euch jetzt bitten mir die Fragen zu beatworten, wir starten mit dem ersten
bei der ersten Frage, alle anderen antworten nachheDie zweite Frage wird dann
zuerst vom zweiten beantwortet und so weiter.

Erste Frage: Hast Du schon mal eine &hnliche Situiin erlebt oder erinnert Dich die
Situation an eine &hnliche Situation in deiner Schaeit?

A2: Ja also wir haben da so eine Gruppe und davsemd_eute und einer, der ist dabei, der ist
ein bisschen aul3erhalb und der hat auch eineneam@auben. Und der hat jetzt zwei Flnfer
und der geht jetzt vielleicht von der Schule.

B2: Ja, das wirde ich auch so sagen, dass deaufsdthalb ist und in der Volksschule auch
schon, da war ich zwar noch nicht mit ihm in deasg€e aber trotzdem war er da auch schon
aulRerhalb.

C2: Er wollte halt bei uns dabei sein, aber messtgar er so komisch, also haben wir ihn nie
rein gelassen und haben ihn verarscht. Er hat reamgepasst.

D2: Er wascht sich einfach nicht so oft, man ishhigern neben ihm. Er ist auch von der Art
her komisch.

E2: An der Hygiene mangelt’s halt bei ihm und emibent sich auch oft komisch. Er ist auch
oft abwesend, so als ob er gar nicht da wére urfdah irgendwo anders.

I: Wie wirdest Du Dich anstelle von XY verhalten?

B2: Ich wirde versuchen irgendwie mit der Grupp&amtakt zu treten und auch, weil er ja
doch oft ein bisschen komisch ist, sich zu &ndeass man sich ein bisschen an die Gruppe
anpasst.

C2: Ich wirde auch versuchen, rein zu kommen irCdtigope und wenn’s nicht funktionieren
wirde und ich weiterhin verarscht wirde, dann wiictlees versuchen zu ignorieren. Nicht
argern auf alle Falle, sonst héren die anderernt menr auf.

D2: Ich wird’ mich éfters waschen und versuchenhninicdie Gruppe zu integrieren.
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E2: Das Gleiche, mich versuchen zu integrieren werduchen halbwegs zu normal zu sein
und nicht so abwesend, weil er ist einfach totaledend. Und ich wiirde versuchen normal
am Tisch zu sitzen und nicht zu [Gmmeln.

A2: Ich wirde auch versuchen in die Gruppe zu komnee ist wirklich total komisch und
geht jetzt auch nicht mehr in die Schule und maiffwe&ht was los ist. Er hat auch schlechte
Noten.

I: Wie kdnnte Deiner Meinung nach die Schule/der Uterricht gestaltet sein, um groRere
Stérungen zu vermeiden?

C2: Mir fallt grad nix ein.

D2: Also vielleicht mehr Gruppenarbeiten, also dass sich spielerisch besser kennen lernt.

E2: Ich glaube, dass es gar nicht so an der Scimalstliegt, sondern mehr an den Leuten.
Weil die es ja sind, die ihn verarschen.

A2: Also ich wirde auch sagen, dass man mehr gngrpeitet und dass Gruppen eingeteilt
werden und dass man Spiele macht.

B2: Ich glaube, dass es nicht am Unterricht lieggil, wenn man wen sowieso nicht mag,
dann wird es auch nicht durch Gruppenarbeit bagseten.

I: Was musstest Du als Schiler beachten?

D2: Er musste darauf achten, dass er die andecbhsibrt, weil oft, wenn die anderen reden,
dann platzt er rein und das stért. Das nervt désmd dass er vielleicht, bevor er sich
reindrangt, fragt.

E2: Eigentlich auch das gleicht, dass er halt adpalass, wenn man gerade redet, dass er
nicht dazwischen platzt. Ein bisschen Feingeflnhl.

A2: Ich wirde eigentlich auch das gleiche sagess @a seine Art ein bisschen andert oder
dass er nicht gleich lacht, wenn jemand was malsags

B2: Dass er nicht versucht sich in die Gruppe eeirdrangen, dass er immer zu den anderen
kommt, wenn sie was reden, dass er sich versudwisighen zu dréangen, das kann auch
ziemlich nerven.

C2: Wenn die Gruppe jetzt was redet und er komratidead kennt sich nicht aus, dann wird
die Gruppe auch bdse werden und anfangen ihn azmsaéren.

I: Welche Griinde gibt es fur dich fir Ausgrenzung?Was muss einer tun um ,drinnen*
oder ,drauf3en* zu sein?

E2: Es geht weniger ums Cool-Sein, sondern mehrNammal-Sein, einfach normal sein in
der Schulstunde, einfach normal dasitzen, nichedauirummummeln. Einfach sich waschen,
auf seine Hygiene achten.

A2: Also ich wirde das auch sagen und, dass ermsattt gleich immer in den Vordergrund
stellt und sagt, ich bin der Beste oder so.

B2: Ja und in der Stunde sitzt er manchmal so kdmis mit den Beinen, das ist auch nicht
angebracht irgendwie.
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C2: Er sitzt immer so komisch da, mit den Beineka@misch, hdngt immer irgendwie auf der
Bank, es will keiner neben ihm sitzen, er stellmer die FulRe auf den Sesseln, // das schaut
komisch aus.

D2: Ein Grund kann auch sein, dass er eine andeligi&h hat, weil die Zeugen Jehovas
haben einen schlechten Ruf. Und vielleicht, dassoeverschlossen ist und nicht mit den
Leuten redet und nicht teilt, also wenn er am Cadepsitzt und spielt und es fragt ihn
jemand, ob er auch mal kann sagt er nein. Und deshiver dann auch bei denen, die ihn
nicht verarschen, und dann werden die auch wutend.

I: Wie definierst Du fir Dich ein gutes Klassenklima? Was muss dafur fur dich gegeben
sein?

A2: Also es muss einfach gut zusammengehalten wendd die einen helfen den anderen
und halten zusammen.

B2: Es darf auch keinen Auf3enseiter geben, alsoekeechten, weil sonst wird der isoliert
und das ist nicht gut firs Klassenklima und darbt'giArger mit den Lehrern und das ist
dann auch nicht so gut.

C2: Ja also AulRenseiter sollte es keine gebersadlien in Gruppen drin sein, und halt dass
sie keiner verarscht und dass jeder alles sagem kas man denkt.

D2: Also wenig Streit oder vielleicht gar keinergsd man halt gut miteinander auskommt.
Dass es zwar Gruppen gibt, aber dass man nix gegewaer hat, dass man gerne was mit
ihnen macht.

E2: Das man zusammenhalt halt. Wenn jetzt zum Baiginer Arger hat und die anderen
wissen es, dass die halt dich halten und keinet,pgeil dann kann der Lehrer nix machen.

7) Wie ist die Beziehung zu deinen Mitschilern? HaDu schon negative Erfahrungen
gemacht, wenn Du zuviel von dir preisgegeben hast?

C2: Ja schon ofter, es gibt meisten Probleme mit AeRenseitern und es gibt immer
Aul3enseiter in der Klasse, also fast in jeder Klasdso jetzt nicht bei uns in der Klasse, aber
in den anderen Klassen glaube ich.

D2: Also jetzt schlechte Beziehungen haben wim glaube ich, dass es in anderen Klassen
auch gibt. Wir haben selten geschlagert, halt messhur verarscht.

E2: Also Schlagereien gab’s eigentlich nie, auBemal mit einen, der meinte, er misse
besonders lustig sein, und dann haben sie ihn sddimmer verarscht, das war die Ursache.
Manche héren dann auf, aber manche machen dannedteh.

A2: Ich glaube, jeder hat schon schlecht Erfahranget Mitschilern, weil der hat die
Meinung, der hat die Meinung und ja es ist ja immeder derjenige, der sich komisch
benimmt, dann sagt man, ja hor bitte auf, und dammmt’s halt zu einer Diskussion oder zu
Streit.

B2: Also es hat schon mal in der ersten Klasse soalvas gegeben, da hat einer einen
verarscht und der andere hat ihn zurlickverarsathtden eine ist dann so witend geworden,
dass er ihm einen Stift ins Bein gestochen, in @&erschenkel, seit dem ist es schwierig
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zwischen den beiden. Dann hatte der eine ein dueledGewissen, weil er dem anderen
wehgetan hat und der andere hat ein Pflaster 8elkdmmen.

I: Hattest Du bei Problemen mit Mitschilern die Médichkeit mit anderen
zu sprechen? Gab es jemanden an den du dich wendemnntest? Wenn ja, wen?

B2: Also da gibt's so Buddies, mit denen kann meshen so als Hilfe. Das haben wir auch
gemacht und das hat ganz gut geholfen, das siaegk &ichuler und man redet dann tber das
Problem.

C2: Auch die Buddies.

D2: Wenn ich mit jemandem Stress hab, dann rednitider Person und sag einfach, dass
mich das nervt. Wenn es dann immer noch nicht girin kann man sich immer noch aus
dem Weg gehen.

E2: Man redet halt mit demjenigen, und wenn estnygint, dann ignorieren. Und wenn er
redet, dann halt drauf eingehen was ihm nicht passt

A2: Die Buddies helfen schon viel und zum Klassestand kann man auch gehen und oft
trauen sich die Aul3enseiter nicht zu &alteren (Szhjilhinzugehen und dann muss der Lehrer
sagen, dass die Buddies kommen und dass man damrstinde mit ihnen redet. Also die
Lehrer melden dann halt, dass es wieder einengill Jetzt hat es eh mal was gegeben, die
Mama von demjenigen hat jetzt eh mal einen Brisichgeben und auch mit den Eltern und
Lehrern telefoniert und die haben auch was gemauthich finde, es passt jetzt schon wieder
besser.

I: Wie gehst Du mit Emotionen wie Wut, Arger, innethalb des Schulalltags um?

C2: Also ich versuche es erst nicht auszulassehyann es richtig arg wird, also wenn mich
jemand nicht aufhort zu verarschen, wirde ich fgendwann man schlagen. Wenn’s nicht
mehr anders geht.

D2: Erst werd’ ich witend, wenn er dann immer weibacht, dann werd’ ich noch wiitender
und muss dann irgendwas zerstoren, einen Gegerstigndlas Zimmer.

E2: Also ich Uberleg mir halt am Anfang, ob dasegétfertigt ist, dass ich jetzt losbrille, ich
Uberleg mir kurz, ob das jetzt richtig ist, dannfach Wut ablassen, aber ich mach halt nix
kaputt oder so.

A2: Also ich wirde wenn ich witend bin, ich wirde erst den Eltern oder den Lehrern
erzdhlen und wenn er mich weiterargert, dann wiectlewas anstellen, damit ich was zu
lachen habe.

B2: Also wenn mich irgendwer nicht in Ruhe lassthul versuch ich das zuerst zu ignorieren
und wenn der dann nicht, aufhort dann kann ich sehal bose werden und ich nehme sein
Federpennal und werfe ich es gegen die Wand.

I: MAchtest Du abschlie3end noch was erganzen?

E2: Ja halt, dass bei demjenigen in unserer Klassénd ich es halt schon komisch, dass die
Mutter versucht fur ihn Freunde zu finden. Weil,nwdach nicht mit jemand befreundet sein
will, dann will ich nicht mit ihm befreundet seiauch nicht zwanghaft. Das macht es dann
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150 noch schlimmer, weil das nervt. Die sagt halt, gehtzu ihm und rede mit ihm, aber wenn
151 ich nix mit ihm zu tun haben will, dann will ichxamit ihm zu tun haben, weil ich such mir
152 meine Freunde aus, nicht jemand anderer fir mich.

153 I: Danke flirs Interview, ihr habt mir sehr geholfen, schone Ferien!
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7.2.3.3. 3. Gruppeninterview — Transkription
I: Interviewerin
A3, B3, C3, D3, E3, F3,: Interviewpartnerin

I: Hallo, Dieses Interview wird im Rahmen meiner Dplomarbeit an der Uni Wien
durchgefuhrt. Ihr habt letzte Woche Aufsatze zum Tlkema Ausgrenzung verfasst,
erstmal Danke daflr. Jetzt geht's darum, dass ihr nm noch einige Frage zum Thema
beantwortet. Das Ganze wird anonymisiert, das hei3talles bleibt geheim und es wird
keiner erfahren, wer was gesagt hat.

Folgende Situation:

Stell dir vor, ein Freund von dir hat Erfahrungen mit Ausgrenzung gemacht und
mdochte deshalb die Schule wechseln.

Ich mbchte euch jetzt bitten mir die Fragen zu beatworten, wir starten mit dem ersten
bei der ersten Frage, alle anderen antworten nachheDie zweite Frage wird dann
zuerst vom zweiten beantwortet und so weiter.

Erste Frage: Hast Du schon mal eine ahnliche Situain erlebt oder erinnert Dich die
Situation an eine &hnliche Situation in deiner Schaeit?

A3: Ja, hab ich schon erlebt, /// ja da hat sicinm&reundin voll schlecht gefuhlt und wir
wollte ihr alle helfen, alle Freunde, dass sie bbb und nicht wechselt. Aber sie hat dann
gewechselt, weil sie von verarscht worden ist ven 8uben. Die Lehrer haben sie auch
genervt.

B3: Also ich hab das noch nicht erlebt, aul3er neit @on vorher. (die von A3 genannte
Person)

C3: Ich hab das auch noch nicht erlebt, auRer ebieder
D3: Bei mir ist es auch die gleiche Person.

E3: Ja, also auch schon mal, also einer Freundimig der ist das auch schon mal passiert,
also in der Volksschule und die wurde die ganzé¢ ga&mnobbt, eben weil sie die jingste war
und die kleinste, zum Schluss hat sie dann auchi&gewechselt und wir sind sie dann mit
der ganzen Klasse besuchen gegangen.

F3: Bei mir ist halt, dass ich auch in der erstad aweiten (Klasse) das Opfer war, unsere
Buben haben mich immer verarscht.

I: Wie wirdest Du Dich anstelle von XY verhalten?

B3: Also ich wurde zuerst zu meinen Freunden getlann aber nicht zu den Lehrern, weil
sonst ist man ja wieder eine Petze und dann watdauch mit der Person reden.

C3: Also ich wirde zu der Person gehen und fraganym sie das macht und ob sie aufhéren
kann. Wenn das nicht geht, wirde ich zu den Elgetren oder zu den Freunden.

D3: Ich wirde auch zuerst zu der Person gehen and zu den Vertrauenslehrern.
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E3: Also ich versuchen das zu regeln, indem ichdait Person rede, die mich mobbt halt.
Wenn’s dann nicht besser wird, dann muss ich zengiggmand gehen, dem ich vertrauen
kann, zu meinen Freunden und ja und wenn das dakhciv nicht besser wird, dann wirde
ich es meinen Eltern erzahlen vielleicht.

F3: Bei mir ist es genau dasselbe, oder auch ziBdddies.

A3: Also entweder ich verarsche sie zurtick odemi¢inde mit jemanden reden, wenn es mir
zuviel wird.

I: Wie kbnnte Deiner Meinung nach die Schule/der Uterricht gestaltet sein, um grol3ere
Stérungen zu vermeiden?

C3: Ja vielleicht, dass die Lehrer in den Paus¢éer @ den Klassen sind und so, weil es

passiert meistens in den Pausen, weil im Unternaliésen ja alle aufpassen und so. In den
Pausen fangen sie dann an mit dem FertigmacheanrKthssen, weil die Lehrer meistens

am Gang drauf3en sind. Und dass es vielleicht e@nlpeute in der Klasse gibt, die, wenn sie

sehen, dass einer gemobbt wird, zum Lehrer geheéresisagen.

D3: Ja auch, dass vielleicht mehr Aufsicht ist ded Pausen und in der Mittagspause und im
Speisesaal auch. (D3 ist Internatsschuler) Im matiegibt es andere Opfer.

E3: Ich wirde es so machen, dass alle in der Kleisgach mehr zusammenhalten und jeder
jeden verteidigt. Dass esne Gemeinschaft gibt.

F3: Also dass vielleicht die Klassensprecher augh che eigene Klasse aufpassen, die
Schiler selbst, weil die Lehrer kdnnen ja nicht HiKlassen aufpassen.

A3: Ich finde auch, dass die Lehrer ofter in diegde schauen sollten, weil falls es doch mal
zu einer Schlagerei kommt oder so. Das merkt ssimsiemand.

B3:Ich finde auch, dass die Lehrer mehr Aufsichtihea sollten.
I: Was misstest Du als Schiler beachten?

D3: Das man halt vielleicht keinen anderen mobahrdwird man selber vielleicht auch nicht
so leicht (gemobbt)

E3: Es halt auch so, dass sich die dich einfaceumh®n. Es kommt ja auch drauf an, wenn
jetzt jemand halt anders ist als die anderen, dstnthas ja so, dass er dran. Also es ist nicht
der Schiiler, der es mit seinem Verhalten provaziert

F3: Eigentlich ist es ja eine 50/50-Chance und @pfer, also diejenigen, also die Mobber
schauen einfach auf die Charaktere und dann mosibettann das ganze Schuljahr lang und
dann im nachsten wegen etwas anderem.

A3: Ja vielleicht der Person, die einen mobbt, aisken, aber man hat eh keine Chance,
weil es kann ja sein, dass die Mobber mehr singlip @& man im Arsch.

B3: Meistens ist es ja so, dass der, der moblkbes&pfer war und der hat gesehen, dass
wenn er andere mobbt, dass er dann als cool gidt sm und dann flrchten sich die
Mitschuler, dass sie selbst nicht gemobbt werdehfangen selbst an zu mobben. Dann ahm,
also schlieBen sich alle Opfer zusammen und mobben
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C3: Ich glaube entweder du wirst gemobbt oder nichtglaube, du kannst eigentlich gar nix
dagegen tun.

Welche Grinde gibt es fur dich fur Ausgrenzung? Wasnuss einer tun um ,drinnen*
oder ,drauf3en* zu sein?

D3: Also da gibt es eigentlich eh keine Griinde deon die, die mobben, suchen sich einfach
die Schwacheren.

E3: Die suchen sich dann die aus, die zum Beigéier sind, oder besser oder schlechter in
der Schule sind und &hm also man kann nix macheihsie suchen sich einfach die aus, die
am schwachsten sind.

F3: Ich wirde auch das Gleiche sagen.

A3: Also ich schlie3e ich mich dem an. Das es eimfdie Kleineren und Schwacheren sind,
die gemobbt werden, keine Ahnung warum. Oder vaiteauch die etwas molligeren.

B3: Ja ich sage auch die, die zum Beispiel schdechtder Schule sind.

F3: Die Mobber schauen einfach auf die Schwachguktm, eigentlich greifen sie einen ja
an mit der Gruppe. Alleine trauen sie sich ja nicht

C3: Oder vielleicht einfach die, die anders ausseha

I: Wie definierst Du fur Dich ein gutes Klassenklima? Was muss dafur fir dich gegeben
sein?

E3: Dass es nicht lauter einzelne Cliquen sinddeondass es eine Klassengemeinschatft gibt
und dass sich alle verstehen und so.

F3: Genau das Gleiche.

A3: Ich auch.

B3: Ja, dass alle zusammenhalten versuchen, rochiesbei uns, dass es so Gruppen gibt.
Wir sind nie geschlossen, immer Streit.

F3: Buben gegen Madchen, Buben gegen Buben, Madgbgen Madchen. Jeder gegen
jeden.

B3: Das ist schon seit der ersten Klasse so. //viiannn es gegen unseren Reli-Lehrer geht,
dann halten alle zusammer@dlachter in der Gruppelch bin, also er schickt mich jede
Stunde, schon am Anfang der Stunde raus, obwoldaaioch gar nicht gemacht habe.

F3: Der kann hellsehenGglachter) ///
C3: Ich sage auch das Gleiche, einfach, dassadl@amenhalten missen
D3: Ja auch das, und dass sich die Schiler niditest sollen.

I: Wie ist die Beziehung zu deinen Mitschilern? HasDu schon negative Erfahrungen
gemacht, wenn Du zuviel von dir preisgegeben hast?

A3: MittelmaRig wirde ich mal sagen. Es gibt halt gaar Leute, die einfach da sind.

B3: Da gibt’s die bestimmten 8, die mich Uber alassen, weil ich so schlecht in der Schule
bin. Und dann gibt’s so einzelne, mit denen versieh mich voll gut. Es ist so cliquenweise.

C3: Mit manchen verstehe ich mich voll gut und méanchen weniger.
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D3: Ich verstehe mich eigentlich schon mit allehrsgut, mit ein paar halt ein bisschen
weniger.

E3: Ich habe ein paar ganz gute Freundinnen uinthjeneine so mit den Buben komme ich
gar nicht klar, auRer mit ihmdé¢utet auf Schiler neben sjcla und ich mag die meisten eh,
es gibt so manche Ausnahmen.

B3: Bei mir ist es so: In der Klasse hab ich eheniger Freunde, es gibt schon welche die
hinter mir stehen, aber eher daheim dann, am Natdgni

F3: Ich verstehe mich schon mit unserer Klasse @ty mit den Buben verstehe ich mich
schlecht. Also mit einem verstehe ich mich noch goit, weil der ist gerade gekommen.
Aber der andere.. Gemurmel setzt einder macht immer alle fertig. Er denkt immer, slas
der Beste von der Klasse ist und Bla Bla Bla.

E3:Er ist immer der Coolste und es hat sich audhwal in unserer Klasse verandert seit er
da ist, alles ist viel unfreundlicher (geworden).

I: Hattest Du bei Problemen mit Mitschulern die Médichkeit mit anderen zu sprechen?
Gab es jemanden an den du dich wenden konntest? Wera, wen?

F3: An die Eltern, an den Klassenvorstand odereanKlassensprecher, aber das geht bei uns
halt gar nicht, weil der tut einfach gar niZustimmung seitens der Gruppglso unsere
Buben wahlen ihn und der tut einfach gar nix, emtgaur Klassensprechersitzung und tut
einfach nix.

A3: Als erstes wirde ich mit meine Freunden reddmm und wenn das noch nix bringt,
wuirde ich zum Klassenvorstand gehen. Aber auf keledl zu meinen Eltern, weil ich mit
denen nicht reden kann Gber so was. Generell nicht.

B3: Bei mir ist es so, mich verarschen meine Freurah oft selber, also nur zum Spal3, aber
dann wenn ich ernst mit ihnen rede, dass ich da# wiill, dann verstehen die das und héren
auf. Wenn’s wirklich drauf ankommt, dann stehen\a# hinter mir oder so. Also ich wirde
zu meinen Freundinnen gehen. Aber zum Lehrer gictyganz sicher nicht, weil ich finde
dass es alle schlimmer macht und aul3erdem steltedad vor der ganzen Klasse fest, zum
Beispiel unser Klassenvorstand, der sagt es vogaezen Klasse und dann kriegt das jeder
mit.

F3: Es kriegt ja sowieso jeder mit, auch in denseau
C3: Also ich wirde auch zu meinen Eltern gehen adeneinen Freunden.
D3: Ich wirde dasselbe machen.

E3: Ich wiirde mit meinen Freunden reden, weil meimar Mama rede ich tUber so was nicht.
Vielleicht erzahle ich es auch meiner grof3en Sctevesd wenn es echt nicht aufhdrt wirde
ich zum Klassenvorstand gehen.

I: Wie gehst Du mit Emotionen wie Wut, Arger, innerhalb des Schulalltags um, sowohl

A3: Ich wirde jeden blod anmaulen, der mir Uber Wéeg lauft. Ich schnappe mir immer
wen, den ich anschreien und an dem ich meine Walasgen kann.
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B3: Also wenn ich bdse bin, dann mach ich zuenstnal einen Amoklauf, laufe durch die
Schule und schlage jemanden. Nein, ich laufe zunemeFreundinnen und erzahle ihnen das
und dann werden sie auch alle bdse und dann maahere, die bléd zu uns sind, fertig.

C3: Also ich gehe zu meinen Freundinnen und redehmén, wenn ich zu Hause bin, mache
ich irgendwas kapuitt.

D3: Also ich gehe auch zu meinen Freundinnen umédhde ihnen, warum ich bése bin und
so.

E3: Ich esse Schokoladallgemeines Gelachter bricht gu8hm und dann maule ich jeden
an. Die Frau Prof. XY meint ja, dass ich in schwe8ituationen aggressiv bin. Ahm, und
wenn irgendwer was Blodes zu mir sagt, also digd,alie immer was Blodes zu mir sagen,
dann dreh ich voll durch.

F3: Bei mir ist es einfach, zuriickmaulen, fertigaman und dann einfach weggehen.
I: M6chtest Du abschlie3end noch was erganzen?

A3: Vielleicht wird’s ja irgendwann mal besser rad Aul3enseitern und so, vielleicht kénnen
die Mobberer irgendwann mal ihr Gehirn einschattad die Mobberer und die Kinder nicht
mehr verarschen.

B3: Bei uns ist jetzt ein Aul3enseiter, der gehatjseit 2 Wochen nicht mehr in die Schule
und er wusste davon und hat keinem was davon gddadtder ist jetzt seit 2 Wochen nicht
mehr gekommen und heute haben wir vom Klassenvatstgfahren, dass er gar nicht mehr
in die Schule kommt. Er wechselt jetzt die Schule.

E3: Also ich glaube es wird jeder mal ne Zeit lgggnobbt und es weil3 jeder wie’s ist, aber
manche fangen trotzdem an, auch wenn sie wisserhlai das ist und wie schlecht man sich
fahlt.

F3: Also ich glaube, dass es in der ersten Klass@ &liqguen gibt und in der zweiten dann
weniger und in der dritten dann noch weniger ungsdss in der Oberstufe dann langsam zur
Klassengemeinschaft wird, aber es dauert eben.lange

B3: Aber wenn ich jetzt so nachdenke, dann kanscasn sein, dass es auch am Verhalten
liegt, weil der XX ist in der Volksschule schon gaobt worden und jetzt in der HIB (H6here
Internatsschule des Bundes Anm. E.J.) also jetzlafire lang und jetzt kommt ein
Schulwechsel und aus seiner Gegend redet auchgelkecht Gber ihnZustimmung seitens
der Gruppé

A3: Er ist sehr unfreundlich und hat ein komisckieshalten.
I: Danke flrs Interview, ihr habt mir sehr geholfen, schéne Ferien.
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7.2.3.4. 4. Gruppeninterview — Transkription

I: Interviewerin
A4, B4, C4: Interviewpartnerin

I: Hallo, Dieses Interview wird im Rahmen meiner Dplomarbeit an der Uni Wien
durchgefiihrt. Ihr habt letzte Woche Aufsatze zum Tlema Ausgrenzung verfasst,
erstmal Danke dafiur. Jetzt geht’'s darum, dass ihr nm noch einige Frage zum Thema
beantwortet. Das Ganze wird anonymisiert, das heif3talles bleibt geheim und es wird
keiner erfahren, wer was gesagt hat.

Folgende Situation:

Stell dir vor, ein Freund von dir hat Erfahrungen mit Ausgrenzung gemacht und
mdchte deshalb die Schule wechseln.

Ich méchte euch jetzt bitten mir die Fragen zu beatworten, wir starten mit dem ersten
bei der ersten Frage, alle anderen antworten nachheDie zweite Frage wird dann
zuerst vom zweiten beantwortet und so weiter.

Erste Frage: Hast Du schon mal eine &hnliche Situiin erlebt oder erinnert Dich die
Situation an eine &hnliche Situation in deiner Schaeit?

A4: Eigentlich war das nur heuer mit dem XY, enish ein paar ganz schon ausgeschlossen
und verarscht worden. Der war bei uns in der Klasse

B4: Ja auch bei XY und sonst /// in der ersten $dasda haben sie manchmal eine
ausgeschlossen, ich war mit ihr befreundet undnigh war es auch bléd.

C4: Ich hab das auch bei XY und YZ erlebt. Zu Ybdma sie immer Rollmops gesagt. Sie ist
dann wegen der schlechten Noten und wegen des Mgdbgegangen.

A4: Ich glaube XY geht jetzt auch, weil er hat zWwéinfer und der ist schon seit einer Woche
nicht mehr in der Schule, dann geht er wieder nmapaar Tage in die Schule, dann wieder
nicht. Die Lehrer haben ihn auch schon gefragty absagt nix. Man kennt sich nicht aus.

I: Wie wirdest Du Dich anstelle von XY verhalten?

B4: Ich wirde schauen, dass ich jemanden findezwaenir halt und mit dem reden und dass
der vielleicht mit den anderen redet.

C4: Also ich wirde versuchen mit anderen Uber dasezlen, zum Beispiel mit meinen
Freundinnen, weil meine Eltern, die verstehen nd@micht und wirden eh nix machen.

A4: Ich wirde einfach zur Gruppe hingehen und imiten reden und ihnen sagen, dass ich
einfach nicht so schlimm oder so bdse bin, wiersanen. Vielleicht nach den Griinden
fragen und alles probieren aufzuklaren.

I: Wie kdnnte Deiner Meinung nach die Schule/der Uterricht gestaltet sein, um groRere
Stérungen zu vermeiden?
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A3: Also vielleicht so, wie’s bei uns letztes Jaar, da hat die Frau Professor Lose gezogen
und da hat einmal jeder neben jedem sitzen mus¥enr. da hat es auch schon mal ein
Problem mit jemandem gegeben. Irgendwie ist eglemitbesser geworden, weil dann muss
man auch mal miteinander reden und so. Das wadirsarf halbes Semester.

B4: Also in der ersten da gibt's SolLe, das gibg# fetzt nicht mehr, bei uns hat das nicht so
viel gebracht. Ich weil3 nicht, ob man sonst washaadkann.

C4: Ich wirde das auch sagen, ich weil3 nicht, etsdhule da Gberhaupt was machen kann.
I: Was musstest Du als Schiler beachten?

C4: Ich glaube, man kann nicht so viel machen,wedn man zum Beispiel zu einem Lehrer
geht und der schimpft dann die anderen dann wdis schlimmer. Vielleicht kdénnte er
versuchen mit den anderen reden.

A4: Ich wirde das gleiche sagen.

B4: Ich eigentlich auch, aber wenn der, der gemabiat versucht zu reden, dann héren ihm
die anderen doch gar nicht zu. Also dass wer andaheicht versucht zu reden. Vielleicht
horen sie dann zu.

I: Welche Griinde gibt es fur dich fir Ausgrenzung?Was muss einer tun um ,drinnen*
oder ,drauf3en” zu sein

B4: Ahm, vielleicht weil er anders ausschaut. Wee deer YZ, wo sie es gemacht haben weil
sie ein bisschen fester war. Oder ahm, beim XYivdaes so, dass er selbst sich nicht so gut
eingefugt hat.

C4: Zum Beispiel auch wegen der Sprachen, also masshe einfach eine andere Sprache
sprechen und dann ist unser Dialekt vielleicht nex leicht zu verstehen und automatisch
nicht dabei sind. Also das war bei YZ in der erssendie haben die gemobbt, sie war aus
Karnten.

A4: Ich komme wieder auf XY zurlick, bei dem hat mgestort, dass er einfach stinkt und

fast jeden Tag das gleiche anhat. Dann ist er ingaee alleine irgendwo gesessen. Er zieht
sich auch immer zuriick. Und heuer hat ihn Uberhaigrhand mehr gemocht, weil seine

Mutter, die ist voll komisch, die hat alle Lehreslivwerriickt gemacht und gesagt, dass wir
alle Kriminelle sind. Dann waren unsere Eltern eteh auch bése und seit dem reden wir
eigentlich alle nicht mehr mit ihm. Sie wollten krpfhaft, dass wir mit ihm befreundet sind,

das kann nicht gehen. Sie hat dann unsere Telefiomen herausgefunden und angerufen und
fragt, mochtest du nicht mal zum XY kommen.

C4: Die musste das doch auch checken, dass si&dben nix Gutes tut.

I: Wie definierst Du fir Dich ein gutes Klassenklima? Was muss dafur fur dich gegeben
sein?

C4: Ja wenn halt jemand was braucht, dann helfendie anderen, wenn jetzt zum Beispiel
jemand was vergessen hat, dann kann er es sicjewmamd anderem ausleihen.

A4: Bei mir ist es eher Zusammenhalt, also wenrereimas anstellt, dass er nicht gleich
verpetzt wird. Also das ist bei uns schon zieméog.
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B4: Ja, dass man immer zusammen hilft, und nicgs dgnan den anderen schlecht macht und
dass die einen sagen die anderen sind schlectiwiaisthd gut.

I: Wie ist die Beziehung zu deinen Mitschilern? HasDu schon negative Erfahrungen
gemacht, wenn Du zuviel von dir preisgegeben hast?

A4: Eigentlich geht's mir gut mit der Klasse, alesr ist eigentlich schon ziemlich arg, wir
sind schon sehr gespalten. Wir sind so eine groBebengruppe und dann gibt's noch eine
Zweier-Gruppe und halt XY ganz alleine. Das istrdanhon ein bisschen bléd, weil man tut
eigentlich nur was mit seiner Gruppe und mit dethea@n gar nix.

B4: Bei uns gibt’s halt Madchen-Gruppen, es sinchanft andere dabei, so in Turnen, aber in
der Klasse machen wir dann eben wieder wenigerimaiteer, aber streiten tu ich mit
keinem.

C4: Also ich bin auch in einer Gruppe, wir sindtt&abeste Freundinnen und &hm eigentlich
verstehe ich mich mit ein paar anderen auch nothatper sonst eigentlich mehr mit meiner
Gruppe.

I: Wie gehst Du mit Emotionen wie Wut, Arger, innethalb des Schulalltags um, sowohl

B4: Ahm, also daheim lese ich meistens, wenn ickemdl bin, und in der Schule rede ich
meistens mit meiner Freundin dartber.

C4: Ich gehe meistens zu meinem Hamster, weil ceag mich immer so lieb an und dann
kann ich gar nicht mehr bose sein, oder auch mihene Hund.

A4: Ich muss meistens irgendwo hingehen und eisschen schreien oder schimpfen und
dann ist es meistens schon besser.

I: Danke flrs Interview, ihr habt mir sehr geholfen, schéne Ferien.
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7.3. Schuleraufsatze

7.3.1. Aufgabenstellung

Ich mdchte dich bitten einen Problemaufsatz im Uhgfaon 1 Seite zu verfassen.

Stell dir vor, ein Freund von dir hat Erfahrungen mit Ausgrenzung gemacht und
mdchte die Schule wechseln. Erzahl etwas tber digfBhrungen in deiner Klasse.

« Warum stehen manche Schiler abseits?

Vielen Dank fuir deine Mitarbeit, liebe Griuf3e

Eva Jelinek

7.3.2. Aufsatze
Aufsatz 1: Warum stehen manche Schiler abseits?

Oft stehen Schiiler abseits, weil sie eine andengfathe haben, aus einem anderen Land
kommen, eine andere Religion haben, oder nicht niech Trend gehen. Oft werden diese
Schiler gehanselt. Vielen féllt es schwer sich pagsen, doch andere wollen sich auch gar
nicht anpassen. Sie werden von vielen Sachen aildgesen. Es gibt auch oft sehr gute
Schiler, doch diese werden oft als Streber besdhib@se Schuler sind einfach kliiger und
lernen einfach leichter, aber das ist kein Grumdgjeden als Streber zu beschimpfen. Es gibt
auch manchmal Kinder die sich bei den Lehrern @élesmen und dann als Lehrerliebling
dastehen.

Wenn jemand eine andere Hautfarbe hat kann degamiht viel dagegen tun, aber dieser
Schiler konnte sich einfach zu den netteren Legésellen und vielleicht hat sie dann auch
bald gute Freunde. Bei Kindern die eine anderegielihaben, oder sich nicht so anziehen
wie es der Trend gerade verlangt, die konnten el snachen, aber wenn die Hanselei gar
nicht mehr aufhort, sollten diese vielleicht mindegltern, Lehrern, oder sogar dem Direktor
reden. Oft kann das auch helfen. Wenn jemand malkh dem Trend geht, ist das nicht
schlimm. Ich finde es gut wenn derjenige seinera@gdeinung hat und sich so kleidet wie er
will.
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Aufsatz 2:

Dadurch das manche Schiler andere Herkunft halokam, anders Aussehen werden sie oft
gemobbt.

Aber auch wenn sie nur ein Hobby betreiben, daBeigcht gerade nicht so angesagt ist,
werden sie manchmal beleidigt.

Ich personlich finde man hat kein Recht einen agréfenschen zu beleidigen nur weil er
anders ist.

Es ware doch langweilig wenn alle Menschen gleicgsahen wiirden.

Falls jemand aber einen unangenehmen Geruch i@ s@n es ihm aber sehrwohl auf nette
Weise sagen.

Es gibt auch die Schiler denen es besonders vafl 8acht andere zu verletzen, solange sie
nicht selber zum Opfer werden.Wenn man im Lebewrschal gemobbt wurde mochte man
es sicherlich nicht wieder erleben; daher gibtiesdee auf die andere Seite wechseln und die
die eher abseits sich alleine bewegen.Die die gbmelerden sollten sich vielleicht
ausserlich ein wenig “andern aber ob das was détzist die frage. Man sollte jedoch nicht
zu einem Leherer gehen solange keine Gewahlt ogdysiahl im Spiel ist, sonst steht man
wieder als Petze da.

Aufsatz 3: Warum stehen manche Schiler abseits?

Weil manche Schiler von der Klassengemeinschaft \arschiedenen Grinden nicht
aufgenommen werden. Das kann verschiedene Ursathieen: zum Beispiel will jeder
Schiiler zu einer Gruppe in seiner Klasse gehoreml &ber nicht akzeptiert weil er sich
anders anzieht wie die anderen oder andere Holdiysder sie ihn einfach nicht mégen. Das
hat zur Folge, dass der Schiler immer mehr vemsinsand dadurch vielleicht seine
schulischen Leistungen immer schlechter werdennDmasteht die Gefahr, dass der Schiler
von seinen Klassenkameraden gemobbt wird. Dasnid€reislauf, gegen den man nur wenig
tun kann und wenn die Eltern eingreifen wird esstegis noch schlimmer. Diese Probleme
sollten von den Schiilern selbst geldst werden wegklgenenfalls sollten ihnen Hilfen (z.b.
Buddys) zu Verfigung gestellt werden.

Der Schuler kann versuchen sich in die Gruppe éimzgen und/oder die Gruppe kann
versuchen ihn in ihre Gruppe aufzunehmen. Meidtahslas aber nicht viel Sinn, da wenn sie
denn Schiler mégen wirden, sie ihn schon langstrenGruppe aufgenommen héatten. Die
Gruppe zu zwingen sich mit dem Schuiler abzugeltetiais schlechteste was man tun kann,
da die Gruppe ihn so noch weniger mag. Die Eltasiitem sich nur in akuten Fallen
einmischen. Die Gruppe sollte sich mit dem Schiélesammen setzten und besprechen was
genau sie an ihm nicht moégen. Wenn sie nach diBssprechung zu einem Ergebnis
gekommen sind, kénnen sie ihn ja ,probeweise” e iIBruppe aufnehmen, wenn er sich ein
bisschen an die Gruppe angepasst hat, kann dirie mitmachen, wenn nicht dann nicht
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Aufsatz 4: Warum stehen manche Schuler abseits der Klassengemschaft???

Jeder Schiler hat einen eigenen Charakter undkaram nicht jeden immer leiden. Der eine
ist still und in sich gekehrt, der andere Selbstlisst und laut.
Es gibt nicht in jeder Gemeinschaft die gleichem@htere das ist auch gut denn sonst waren
wir alle gleich und wirden uns langweilen.
Nicht jeder kann sich in eine Gruppe gleich gufieen oder passt nicht in jede Gruppe. Es
ist oft schwer die richtige Gruppe/ die richtigeredinde zu finden. Viele achten auch auf das
Aussehen des anderen, ob jemand einen gro3ereeridrfang hat oder eine Brille tragt. Es
spielt auch oft eine Rolle, ob man etwas hat odgrthweil man dann oft nicht mit anderen
mithalten kann. Oft kommt es darauf an wie mansedlftritt und auch selbst auf andere
zugeht. Auch die Herkunft spielt eine Rolle. MaacSchiler wollen erst gar nicht mit
anderen reden, nur weil sie ,Auslander sind“. Ddisungerecht, denn jeder hat es verdient,
dass man mit ihm redet und ihm eine Chance gibt.

Meistens sind die anderen daran Schuld weil sie @leheren keine Chance geben und sollten
versuchen einen Schritt auf den AuRRenstehendemachen. Wenn das nichts nitzt sollte der
Ausgeschlossene versuchen Verblindete zu finden zdi ihm stehen und ihm helfen,
vielleicht mit den anderen reden. Ich finde deremsffehende sollte nicht versuchen so zu
werden wie die anderen sondern sich selbst trelbdrie Sie kbnnen aber auch versuchen
selbst mit den anderen ins Gesprach zu kommen cimalien, wer zu ihnen passt es kann
doch nicht sein, dass einen niemand mag. Vielldiegt es auch am Auf3enstehenden selber,
dass er einmal etwas gesagt oder getan hat, wanderen verargert hat oder man hat sich
gleich am Anfang von den Anderen abgekapselt. Batlite man vielleicht schon eventuell
versuchen an sich einen Fehler suchen und den Amdbeweisen, dass man ein/e tolle/r
Freund/in ist.

Aufsatz 5: Warum stehen manche Schuler abseits der Klassengemschaft???

Ich finde, dass die meisten Schiler wegen Sachegingelt werden, fir die sie nichts kdnnen:
z.B. ihre Korpergrél3e, die grol3eren Schiler besgtemdie kleineren und umgekehrt. Das
kann sehr verletzen, denn man weil3 nicht, wie marAmdern kdnnte, doch auch der
Kdrperumfang spielt bei manchen Menschen eine gfe@ke. Sobald man ein bisschen
dicker, ist wird man als ,Kugel® oder “Fruhlingstel bezeichnet. Manchmal versuchen
Schiler diese Beleidigungen zu Uberspielen unceladelbst dartiber. Doch ich glaube, man
kann solche Sachen nicht Uberspielen! Denn wenn geaauer hinschaut, sieht man, wie
gekrankt und verletzt die Schuler sind. Doch ninint das Aussehen spielt eine grof3e Rolle,
sondern auch der Glaube und die Herkunft, da ienenKlasse die meisten aus Osterreich
kommen, werden die, die nicht aus Osterreich komnsemdern z.B. aus Taiwan als
Taiwanese empfunden und nicht als Mensch, denrdieuEinheimischen sind Menschen!
Wie vorhin schon erwéhnt, spielt auch der Glaube egrol3e” Rolle z.B. wenn jemand
Zeugen Jehova ist, wird er mehr gehénselt als wemand Katholik oder Evangelist ist.
Viele Kinder finden es auch wichtig, ob ein Menstin oder reich ist. Der der Mensch arm
ist und Kleidung von Kik oder Second Hand Ladenisiaautomatisch ausgeschlossen, denn
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er ist ,uncool“. Das ist er auch, wenn er einegeiWohnung hat und sich sein Zimmer mit
seiner kleinen Schwester oder seinem kleinen Brtallen muss! Meiner Meinung nach sind
diese Sachen nicht wichtig. Fur mich zahlt, wie Blansch ist und nicht wie ein Mensch
aussieht oder sonstiges!!!!

Ich finde dass sie dagegen Garnichts tun kdnneml s8ddlte dich auf einen Tisch setzen und

gegeniber sagen was einen an ihm stort meistdtesdaden dann auf dass der jeninge nicht
daflr kann und man sollte dann einen Schritt anfahimachen, seinen Fehler einsehen und
sich entschuldigen! Es sollen jedoch auch die dibtrbeteiligt sind einen Schritt auch den

gemobbten machen den jeder Mensch hat seinen §eitan und seine schlechten Seite und
wenn man den Menschen besser kennen lernt findetnaeh nicht langen Suchen seine gute
Seiten. Du solltest nie einen Menschen mobben dehkéhnte es genauso ergehen. In den 1-
ten Klassen hatten wir immer soziales Lernen iahdfaas sehr wichtig den gerade am

Anfang sollte man Probleme aus dem Weg raumenldsas€n entstehen meisten Gruppen wo
es Einzelganger schwer fallt hinein zukommen deistere heil3t es wir sind acht und so

bleibt es doch dass ist genau das falsche denrsatlémimmer fir jeden Menschen offen und

gerade in der Klasse ist das wichtig!

Aufsatz 6: Warum stehen manche Schiler abseits?

Weil manche Schiler einfach nicht so beliebt sind andere Schiler. Manche Schiler
wollen sich nicht in andere Gruppen integrieren.benSchiler achten manchmal nicht auf
ihre Hygiene und deshalb schliel3t man sie aus deppén aus.Es kann aber auch das es dem
Schiler an benehmen mangelt. Er nervt meistensanlieren Schiler mit irgentwelchen
Dingen.Manchmal ist es so das der Schuler kein Galdim sich die ,coolen* Klamotten zu
kaufen. Der Schiler kann versuchen sich in die @&upu integrieren, oder er andert sein
benehmen und achtet mehr auf seine Hygiene. Undbdailer kann auch die Privatsphéare
von anderen akzeptieren.Es liegt aber auch beadderen Schilern das sie akzeptieren das
Er wenig Geld hat.

Aufsatz 7: Warum stehen manche Schiler abseits?

Manche gute Schiler wollen immer die besten sethaahlie3en Schiler die vielleicht nicht
so gut sind oder bei etwas versagen aus. Daduggnsdie Besseren: , Du Loser sogar ein
Baby kann das”“. Jeder Mensch hat irgendwo Schwaaohamche in der Schule oder im
Sportunterricht und andere vielleicht nicht in 8&ehule aber dann in der Freizeit. Wenn dann
eine Person immer wieder ausgeschlossen wird Medtdbrt sich der schulische Zustand
dieser Person oder er/sie will nicht mehr in didue gehen. Wenn man dann versucht die
Gruppe oder die bessere Person zu verspotten endtt immer mit einer Schlagerei.

Wenn man brutal gemobbt wird kann man zu einem dérepehen und mit ihm tber dieses

Thema reden. Dann wird dieser Schiler der dennrandaobbt in einen Raum geholt wo

sich keine anderen Personen befinden. Mit dem ketird der Zustand besprochen und ein

Plan ausgemacht. Der Lehrer kann Uber dieses Thatmnden Eltern reden die dem Schiiler

in der schlimmen Situation dann helfen. Oder mannkeiese Situation mit einem guten

Psychologen besprechen. Und schon herrscht wesddesserer Zustand in der Klasse.
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Aufsatz 8: Warum stehen manche Schiler abseits?

Weil es manchen Schilern schwer féllt sich in dieppe zu integriern dies geschiet weil die

jenigen die ausgeschlossen werden sich komischhbee oder es mangelt an higene daher
werden diese Schuler ausgeschlossen und gemobbichital werdeb sie aggressiv und

wundern sich das sie dann noch weniger in die gruppegriet oder sogar nach mehr

ausgeschlossen werden.

Der Schuler sollte mehr auf seine hygene achten dieadanderen sollten ihm beachtung
schenken und ihn respektieren dann kann es zu #&dtien und glicklichen verhaltnis
zwischen denjenigen kommen

Aufsatz 9: Warum stehen manche Schuler abseits der Klassengemmschaft?

Manche wollen nicht dazu gehéren oder sie konnehtrniazu, da sie geargert werden.

Schiler streiten manchmal, das kann zu grofR3en |éneln filhren. Manchmal sind sie selber
schuld, sie machen sich selber zum Unbeliebtepr&roziert andere und dann kommt es zu
riesigen Streiten, keiner mag den anderen mehrsimgrovozieren sich noch mehr, das

konnte endlos gehen wenn man nicht Gber das Progeethen wiirde und es anschliel3end
I6sen. Das ganze ist normal in diesem Alter. Dgeddlichen finden meinen das nicht so. Sie
gehen nicht grundlos auf andere los, sie wollehaua einfach dazu gehéren. Wenn sich
Erwachsene einmischen, wird das ganze noch schiimBie meinen es gut aber mit dem

Geschreie, Geschimpfe und dummen herum Gefrageanaif nichts besser.

Man sollte Streite vermeiden. Sollte es zu Provonigen usw. kommen sofort aus dem Weg
gehen und den Erziehungsberichtigen erzahlen wagkommen war.

Anschliel3end sollte man die Lage so schnell wie lidddklaren und dann aber mit den

Jugendlichen nicht weiter Gber das Thema diskutiefalls es in den nédchsten Wochen zu
weiteren Problemen zwischen den zwei Schulern kamewdlte, zu anderen Mal3hahmen
greifen. Im schlimmsten Falls ( wenn der Schiler mehreren Klassenkollegen Probleme
haben sollte) Klasse wechseln. Doch die abseiteesten Schiler sind nicht immer heilige
Engel, sie sollten sich selber an der Nase nehmentber ihre Fehler nachdenken. Das
schlimmste das man tun kénnte: sich einfach nigcbidigen, die Sache gehdort geklart!

Aufsatz 10: Warum stehen manche Schiler abseits der Klassengemgchaft?

Viele Schiler werden oft ausgegrenzt. Daflr gibtresst viele verschiedene Griinde. Einer
davon kann zum Beispiel sein dass manche Schidletr $o viel Geld haben um sich schone
und angesagte Klamotten zu kaufen. Darum werdewofsigemobbt. Ein anderer Grund ist
auch das manchen Schiler wegen ihren Wissens gémelbntlen und als Streber gelten. In
einer Klasse gibt es meist eine Gruppe die Angsias sie selbst gemobbt werden kénnen
und fangen dann an die anderen fertig zu madb@sich vieler aus der Klasse furchten das
sie auch gemobbt werden koénnten schliel3en siedsichcoolen” die die anderen mobben an
und merken nicht das sie damit die Situation in Kliassse nur verschlimmern. Schuler die
mobben sind meistens in der Klassengemeinschaébbelnd gehoren einer der Cliquen an,
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die besonders ,in“ sind. Sie sind tonangebend, estegerne im Mittelpunkt und sind
selbstbewusst. Gewalt egal ob kérperlich oderlusgh ist fur sie ein Mittel, ihre Interessen
durchzusetzen. Mitleid mit dem Opfer haben sie dabeht. Jungs tendieren eher zu
korperlichen Angriffen, Madchen die mobben vesetzeher mit Worten. Viele werden
wegen ihren Aussehens oder dem Gewicht gemobbt Btebesonders fir palpitierende
Schiler schlimm.

Wenn ein einzelner gemobbt wird dann ist das e@ifdgres Problem als wenn eine grol3ere
gruppe gemobbt wird denn eine gréf3ere Gruppe katmzsisammenschlieBen um sich zu
wehren doch wenn nur eine einzelne Person gemoblt vat sie alleine keine Chance.
Darum soll mann nicht wegschauen wenn man jemahkdent der gemobbt wird. Wenn
mann selbst gemobbt wird soll man sich jemandenaemgenen anvertrauen z.B einem
Lehrer oder deinen seinen Eltern.

Aufsatz 11: Warum stehen manche Schuler abseits

Oft werden Schiler, die abseits stehen gehénsegew der Religion oder auch wegen den
Klamotten. Manche werden auch einfach nicht beachteele fihlen sich dann wie
AuRenseiter. Ich glaube das es in Osterreichs 8chilberall AuRenseiter gibt weil es in
keiner Schule Kinder gibt die nichts an jemand amheauszusetzen haben. Meiner Meinung
nach ist kein Mensch perfekt, doch das sehen @elgiler anders. Die meisten geben schnell
Kommentare wie zum Beispiel:* Bist du dick! , od@Nie ziehst du dich den an“! Viele
werden auch wegen ihrer Hautfarbe gemobbt. Ichopéch finde es gut wenn jeder anders
ist. Auch auf den StraRen kommt so etwas, bei Héiese wird man oft von Anderen
angestarrt ist fur einige ist nicht angenehm. Manrike zum Beispiel jeden der gemobbt wird
zu Hilfe kommen und mit dem Betroffenen dartbereredDanach vielleicht mit dem
Schuldigen oder den mehreren Schuldigen. Wennahege dann noch immer gemobbt wird ,
die Eltern informieren. Die kbnnten dann wiederum ihmen reden . Eine andere Idee wére,
Schulstunden einbringen wo die Schiler und Schiilenn allein mit dem Lehrer die
Probleme l6sen und besprechen kdnnten. So kénrekEnRrobleme geldst werden.

Aufsatz 12:Warum stehen manche Schiler abseits?

Weil die Jugendlichen oft schlechtere Noten haleéme andere Religionsbekenntnis haben,
andere Hautfarben haben, von anderen Landern komametere Klamotten tragen oder
vielleicht einfach anders aussehen. Zurtick zu detemN entweder die Kinder sind zu faul
zum Lernen oder sie sind Legastheniker. Dann wesdenft als schlecht behandelt und sehr
stark gehéanselt. Dies leidet dann an den Nervereteoffenen Schiler und sie wollen nicht
mehr zur Schule gehen. Dann schwanzen sie die §athas fihrt zu Alkohol und zu Drogen.
Dann fuhrt es zu einem Schulwechsel. Wegen denf&taen und den anderen Landern. Die
Klassenkameraden sagen: “Du bist anders, wir matem prinzipiell nicht!* Die abseits
stehenden Schiler werden dann so genannt gemobbtenarscht. Sie missen zu dann zu
Schulerhilfen und zu Vertrauenslehrer und LehrenmnMeistens wissen dann die Eltern
nichts davon und die Kinder sperren sich nur nocifmien eigenen Zimmern ein und weinen
den ganzen Tag, dann haben sie keine Zeit mehr lzznmen und das fuhrt zum oben
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angefihrten Problem. Manche Familien haben nichtisbGeld und meistens ist nur der
Vater oder die Mutter Alleinverdiener. Dann bekommeie Kinder nicht die teuren,

besonderen Markenklamotten von zum Beispiel Burtaricom, DC, Roxy und so weiter.

Sie bezeichnen sich selbst als AulR3enseiter undSdiailer und Schilerinnen bekommen
manchmal nur Klamotten vom Secondhand-Shop. Didil8clsind damit zwar zufrieden,

aber wenn sie dann in die Schule kommen und disebes Klamotten sehen und von
anderen, die Markenklamotten haben, werden siseabit leicht neidisch und die ,besseren”
mobben sie wieder. Dies fuhrt zu einem ewigen Tiskifeis.

Sie kdnnten zum Vertrauenslehrer gehen, mit Elbeler mit dem Klassenvorstand sprechen.
Oft hilft auch, wenn man mit den Kindern, die deneea mobben, ein Gesprach unter vier
Augen haltet. Falls das nicht funktionieren solltgnn sollte man zu den Eltern des
mobbenden Kindes gehen und mit diesen sprechels diakes wieder nicht funktioniert,
dann sollten die Eltern des betroffenen Kindes Hitern der mobbenden Jugendlichen
anrufen und mit diesen sprechen. Es kann dann ageah das der Aul3enseiter noch
unbeliebter in der Klasse ist. Aber es kann abeh @in das es viel besser wird. Falls nicht,
ist die harteste Moglichkeit die Klasse oder diawde zu wechseln und dann hoffen, damit es
besser wird.

Aufsatz 13: Warum stehen manche Schiler abseits?

Weil die Kinder oft schlechte Noten in der Schuébén und dann auch noch den falschen
Freundeskreis bevorzugen. Da sie zuhause nichteneund in der Schule dann nicht
aufpassen und sicherlich nicht dem Unterricht folgénnen. Die Lehrer haben es dann auch
schwer die Kinder zu unterrichten. Und deswegehestedie Kinder abseits. Oft haben die
Kinder oder Jugendlichen dann auch eine eigengyiBeliund nattrlich auch sehr oft eine
eigene Sprache so wie eine andere Hautfarbe alEndieren. Dann stehen die Kinder abseits
da sie gehanselt und beleidigt werden. Sehr oft egbauch den Fall das sie Legastheniker
sind und dem Unterricht zwar folgen aber leidehnhalles verstehen. Aber es gibt nattrlich
auch Kinder beziehungsweise Jugendliche die zwar Jaterricht folgen wollen aber es
leider nicht schaffen und deswegen nur schlechterNechreiben. Wenn die Schiler dann
auch mit dem schlechten Freundeskreis zu DrogenAlkahol greifen dann ist es leider zu
spat. Und wenn Kinder nicht am Anfang des Jahrelemen anfangen dann werden sie den
Stoff sicherlich nie Nachlernen kénnen. Die Jugehd@in wenn sie nicht mehr bei dem
Freundeskreis sind werden sie von ihren Freunderolgbt und verarscht. Dann ist es an der
zeit zu Vertrauenslehrern oder zur Schulerhilfegehen. Leider erzahlen die Kinder oder
Jugendlichen ihren Eltern nichts davon was sie @n Schule erleben. Der Charakter der
Schiler wird sich dann auch verandern. Es gibt daraih noch ein Problem dass sehr viele
Familien nicht so viel Geld haben und auch sehrnatit ein Elternteil Geld verdient. Oft
stehen die Kinder wegen ihren Eltern auch abd@iesKinder der armen Familie tragen dann
auch oft keine Markensachen so wie zum Beispield&invon reichen Eltern. Deswegen
werden sie wieder gemobbt und verarscht. Das $etsisstsein der Kinder wird damit auch
immer schlechter und schlechter.
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Sie konnten nattrlich mit ihren Eltern dariiber shen oder mit Lehrern oder auch mit
Vertrauenslehrer da sie es sicherlich niemanderategr werden. Fur Kinder die wirklich
nicht mehr weiter wissen gibt es dann auch nocaneig/ertrauenspersonen sie den Kindern
oder Jugendlichen sehr gut helfen kdnnen. Ich bimsimoher dass diese Personen sehr gerne
mit den betroffenen Kindern reden wollen. Es isher auch gut wenn die Kinder mit den
Eltern Uber diese Probleme reden. Dann werden lthenEder Jugendlichen mit dem anderen
Kind Uber die ganzen Sachen unter vier Augen re@énilft es auch wenn sich der Direktor
mit dem Schiuler der die anderen mobbt ein ernsespi@ch fihrt. Dann wird es sicherlich
bald wider besser, und die betroffene Person warthasicher bald neue freunde finden.

Aufsatz 14: Warum stehen manche Schiler abseits?

Jeder Mensch hat einen anderen Charakter! Manchsoria kdnnen sich einfach nicht
leiden, deshalb maulen sie sich manchmal gegegseitiDadurch kommt es auch zu einem
Streit. Auch manche Schiler werden von den andeyemoppt .Diese Schiler kdnnen ja
auch nichts dafur, wenn sie zum Beispiel aus eaneeeren Heimat kommen, oder so. Kinder
beziehungsweise Jugendliche kommen in ihrem afltedie Pubertat und das ist echt ein
schwieriges alter. Sie glauben, dass sie allees&linnen und keine Hilfe brauchen. Es gibt
auch Leute, die einen anderen Klassenkamerademtaasn bis sie das bekommen was sie
wollen. Oder es gibt auch Einzelganger in unseotul®, entweder weil sie keine Freunde
finden, oder einfach alleine sein wollen.

Diese Person sollte mit einer vertraulichen Perzom Beispiel Eltern oder alte Freunde
reden. Vielleicht finden sie zu zweit eine richtigésung. Er/Sie sollte versuchen einen
Kontakt mit seinen/ihre Klassenkameraden aufzunehmielleicht funktioniert es dann!

Aufsatz 15: Warum stehen manche Schiler abseits?

Viele Schiler in der Pubertat haben keine oderigeeRreunde, weil sie anders sind. Es gibt
immer Cliquen die andere ausschliel3en oder moppeih,sie nicht reich sind, schlechtere
oder bessere Noten schreiben weil sie eine andgue raben ...

Viele Schiler wurden haben schon einmal unter Mappgelitten. Es gibt sehr viele
verschiedene Arten davon. Die oder der betroffegrsdh sollte erstmal versuchen das ganze
mit einer Unterhaltung zu I6sen in der er oderde Person darauf anspricht wieso sie es
Uberhaupt macht und ob es ihm selbst gefallen wireden er das Opfer wéhre.

Wenn der oder die betroffene aber mit Gewalt bigifasvird sollte diese/r zuerst mit
seinen/ihren Eltern dariiber reden bzw.: mit dearkltles Schlagers zu reden.

Aufsatz 16: Warum stehen manche Schiler abseits?

Manche Schiler stehen zu sehr abseits, weil ske Ricsehr abschirmen Sie machen gar
nichts mit den anderen, die in der Klassengemeafsbleliebt sind und nehmen nicht einmal
Kontakt auf. Ich glaube auch, weil sie nicht wissée man sich in eine Gruppe integriert.
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Aber das geht wahrscheinlich auch ganz stark vangdeiohnten Situation aus, wie zum

Beispiel von zu Hause. Viele Kinder werden von &dtern geschlagen und gedemitigt. Sie
werden in vielen Fallen auch dazu Uberredet, niglmarfrremden mit nach Hause zu bringen.
Auch, wenn sie ,nicht cool” sind werden sie von déitschillern gemieden. Sie haben zum
Beispiel kein schickes, neues Handy oder fahrentr8nowboard oder sie kommen aus dem
Ausland und sprechen eine andere Sprache, alsAlr ich glaube es ist auch fur Lehrer

nicht leicht, so einen Haufen zu unterrichten urshmwes in einer Klasse ein paar gibt, die zur
Gemeinschaft gehdren und ein paar, die nicht ddwirga. Die Gruppenarbeiten werden

dadurch auch nicht leichter gemacht. Schiler musisbreinfach besser benehmen lernen.

Ich glaube, dass viele ,Aul3enseiter” von den anmde@ch gar nicht richtig kennen gelernt
wurden. Sie haben viele tolle Charakter, die alinds noch nicht zum Vorschein gebracht
wurden. Aber man kann als Aul3ensteher nicht vie] &is den Schilern immer wieder Mut
zuspricht. Jedoch in manchen Klassen werden Schidbt nur gemieden, sie werden auch
geschlagen oder bespuckt. Da muss man als Mitwessgreifen und zum Direktor gehen.
Die Schuler kbnnten meiner Meinung nach auch essdhien was dagegen tun. Sie kbnnten
zum Beispiel die anderen aus der Klasse nichigfentichen oder schlecht machen. Viele der
Schiiler geben es ja nicht einmal zu, dass sie jgemausstof3en. Aber man muss auch an die
anderen denken. Es sind andere Geflihle auch nbdeawelt.

Aufsatz 17: Warum stehen manche Schiler abseits?

Viele Kinder von 12 bis 15 Jahren kdnnen sich naitso genannte Cliquen einfinden. Sie
wollen dazu gehoren, sind aber nicht so ideal wieilanders sind. Bei Auslander oder bei
Kindern einer anderen Religion ist es schwer siclzudeben. Meistens kénnen sie nichts
dafur, sind aber trotzdem ein klein wenig andersl werden dadurch verarscht. Viele

kommen vor allem in der Pubertéat nicht so ganz eahiRund wenden sich dann noch mehr
abseits als zuvor. Gerade fur diese Kinder wargueslilfe zu suchen und wenigstens einen
Freund oder Freundin, Familie, Lehrer oder einemddben mit dem sie tber ihre Probleme
reden kdnnen zu haben. Fir die betroffen ist es sthware Zeit die sie durchleben missen,
da sie sich immer alleine oder abgegrenzt fihleih 181 gibt es viele Kinder die meinen, dass

sie besser sind als andere und machen somit anigenéch fertig. Sie moppen die anderen

bis sie krank vor Angst werden und sich selbst weh In solch einen Fall wollen sie keine

Hilfe haben. Alleine und ohne jeglichen Kontakt zuf3en Welt. Sie leben in ihrer eigenen
Traumwelt in der sie auch respektiert, gemochtsoghr beliebt sind. Genau solch eine Welt
stellen sie sich vor. Doch nur leider ist es nishit wen ein Madchen mit 13 oder 14 Jahren
nicht so hibsch ist wie das beliebteste MadchenSdbule und dass auch noch zu spuren
bekommt, ist das sehr schwer ihr Selbstvertrauerdevi aufzubauen. Ich glaube fur jedes
Madchen ist die Pubertat ziemlich schwer. Wen sie €liguen gemoppt werden wollen die

betroffenen gar nicht mehr in die Schule gehenl sweiAngst haben.

Ich glaube das wir diese Kinder ein wenig von ihr@atbstvertrauen wider geben kénnen in
dem wir nicht auf sie herab blicken sondern ihneigen dass sie auch wer sind und dass sie
etwas aus sich machen kdnnen. Nur leider trauem die Kinder nicht mit irgendwem
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dariiber zu reden. In den Schulen sollte es Vemiglehrer geben, mit denen sie reden
kénnen. Die Madchen und Jungen sind nicht so dintacverstehen und brauchen daher viel
Liebe.

Aufsatz 18: Warum stehen manche Schiler abseits?

Oft sind Schiler die abseits stehen anders. Siensahders aus oder benehmen sich anders.
Manchmal sind diese Schiler auch besonders guetinSghule und werden deshalb als
Streber bzw. Lehrerliebling verspottet. Diese Sehiiehen sich mit der Zeit immer weiter
zurtck und wollen allein gelassen werden. Oft giiel Schiler auch schoner kliiger oder
cooler. Das sehen andere als Konkurrenz an uncefaag zu hanseln und bei den anderen
schlecht zu machen. Oft stehen Schiler auch ahgeitsie neu waren und sie jeder mochte,
aber dann wurde die oder der Neue langweilig undievsetehen gelassen. Manchmal sondern
sich Schiler auch von der breiten Masse ab, weilngtht deren Meinung sind und ihren
eigenen Kopf durch setzten (andere Klamotten, eidgeaen).

Meiner Meinung nach sollte man zu den ausgestofR8aealern hingehen und versuchen mit
ihnen zu reden und ihnen das Geflihl zu geben dgetbuen. Oft sind diese Schiler sehr
einsam, aber auch sehr misstrauisch gegen Uberesn@&ehilern. Vor allem wenn sie

gesehen haben wie genau der Schuler, der siegesqiricht, sie davor gemobbt hat. Das
Beste wahre, die Eltern und den Klassenvorstand vewstandigen und mit den

Verantwortlichen zu sprechen. Oft werden die bé&redn Schiler dann in die

Klassengemeinschaft aufgenommen.

Aufsatz 19: Warum stehen manche Schiler abseits?

Manche Schuler sind nicht sehr beliebt in der Kdagss bilden sich auch viele Cliquen. Es
gibt auch Madchen die schon reifer sind als and&ireschimken sich schon und haben ihre
ersten Beziehungen hinter sich und manche haben redeh ein kindliches Verhaleten.
Manche Leute sind Aul3enseiter weil sie vielleicindere Interessen oder eine andere
Religion haben, die den anderen fremd sind. Es everlich viele Cliquen bewundert weil
diese Leute in den Augen anderer cool sind. Viebdlem dann in diese ,coolen’ Cliquen,
werden aber sozusagen nicht aufgenommen, weil éigelin der Clique andere nicht dabei
haben wollen. Manche Cliquen lachen auch Uberrandféenn jetzt zum Beispiel jemand zu
einer dieser ,coolen‘ Cligen dazugehdren will undhh aufgenommen wird, hacken die
Mitglieder dieser Gruppen auf den Aul3enseitern ineMlanche Madchen die schon etwas
reifer sind kdnnen nicht verstehen warum sich diéeaen so kindisch auffihren und lachen
sie aus. In manchen Fallen geht das Mobbing sq des#s die verhéhnten Kinder sich nicht
mehr in die Schule trauen und Angst vor diesen uelighaben. Es gibt nun mal einfach
Méadchen die mit 12 Jahren schon ziemlich erwacksehbzw. aussehen und welche die mit
12 Jahren noch Kind sein wollen. Das sollte mapekeren auch wenn man selber anders
ist. Die AulRenseiter in der Klasse leben sitzendierStunden in der Schule ab und in den
Pausen hocken sie auf ihren Stihlen und leberrén ifraumwelt. Dort werden sie gemocht
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und respektiert. Viele andere denken dann, dase #iender komisch sind, weil sie die ganze
Zeit nur alleine herumsitzen und in die Luft statre

Sie kdnnten sich ein bisschen mehr mit den Klass®ekaden beschéaftigen. Wenn sich zum
Beispiel eine Clique Uber ein Thema unterhélt kérsith ein AulR3enseiter dazusetzen und
auch mit ihnen dartber reden. Wenn die anderemselass der Aul3enseiter in der Klasse
eigentlich auch normal ist und gleiche Interesssnhe jeder andere, wirden sie ihn/sie auch
nicht mehr als Aul3enseiter sehen. Niemand ist kieréder man sollte jeden so nehmen wie
er ist. Man kann immer die Macken eines anderehesuoder auch seinen Charakter mogen.
Ich finde in einer Klasse sollte man zusammen haltal niemanden fertig machen.

Aufsatz 20: Warum stehen manche Schiler abseits?

Manche Schuiler werden in deren Klasse nicht aufgemen weil sie vielleicht anders sind als
die anderen in dieser Klasse. Manche sind ehereljarger weil sie andere Interessen haben.
Es bilden sich Cliquen weil viele Madchen schorferesind als andere oder weil viele
Schiler / Schilerinnen schon Freundinnen / Fretnadben. Es kdnnen sich viele Schiiler in
diese Cliguen einfigen oder andere auch nichtw8iglen ausgeschlossen! Dabei wird auf
den Schulern die nicht zu der Clique gehdren healmacgkt. Es gibt verschiedene Typen von
Cliguen wie zum Beispiel: Emos, Gangster, TussiZi&€en .... & die ganz normalen.
Manche Madchen schminken sich schon mit 11 ode& IRanche eben erst ab 14. Die
Schiilerinnen die sich erst spater zu schminkembegi werden von den anderen lacherlich
gemacht. Es gibt eben Leute ( Schilerinnen ) die sthon mit 13 / 14 erwachsen fuhlen und
andere erst ab 16-18.

Die Schuler die nicht in den Cliquen sind kdnnen aein Kindern in den Cliquen reden und
diskutieren was ihnen nicht an ihnen passt weitéesollte sich wegen ein anderen Schuilern
| erwachsene verandern. Jeder ist perfekt auf s@ieese. Die Schulerinnen die andere
Interessen haben sollten diese mit anderen teden sich neue dazu suchen, welche die die
anderen auch gerne tun. Man sollte sich anpassedie&lasse und jeden so nehmen wie er
ist auch wer das nicht immer ganz einfach ist!

7.4. Abstract

Ziel der vorliegenden Diplomarbeit ist es, Erfahgan mit Ausgrenzung im Schulunterricht
aus Sicht der Schuler darzustellen. Hierzu wurdehtuter einer AHS—Unterstufenklasse
befragt. Im ersten Teil setzt sich die Arbeit mitssenschaftlichen Untersuchungen des
Systemfunktionalismus auseinander und stellt sim d®zial-konstruktivistischen Ansatz
gegeniber. Die beiden Zugange beschreiben zwersghiedliche Betrachtungsweisen des
Phanomens der Marginalisierung und bilden das Fuedafir die folgende Untersuchung.
Des Weiteren werden die verschiedenen Begrifflideke wie ,Ausgrenzung“ bzw.
.Marginalisierung” genauer definiert, dies dients atheoretische Grundlage fir die
Erkenntnisse aus dem empirischen Teil.
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Der zweite Teil beschreibt die Forschungsmethodét drbeit und erlautert, welcher
Forschungsansatz und welche Interviewform benutatden. Es handelt sich um eine
qualitative Studie, bei der 21 Probanden befragtiem.

Im dritten Teil der Diplomarbeit werden die durahhéltsanalyse gewonnenen Daten, die
Ergebnisse der Untersuchung, kategorisch dargestetl bezogen auf die theoretischen
Grundlagen diskutiert und differenziert erlautextor dem Hintergrund der eingangs
beschriebenen Theorieansatze sollen die Konstngtodi von Ausgrenzung aus
Schilersicht nachvollzogen und die sich durch di€heprie-Brillen® ergebenden
Interpretationsmaoglichkeiten der Ergebnisse naatighnet werden. Es wird betont, dass
keiner von beiden Ansatzen bestatigt, widerlegr @desgeschlossen werden soll. Beide sind
anwendbar, je nach ,Theorie-Brille* rickt ein Kangttionsmodus in den Vordergrund, der
Fokus verschiebt sich. Die Empirie soll anhand d@leorie erlautert und &hnlich dem
~-multiple reading“ interpretiert werden. Es soll ein Erlauterungshegitzu den zum das
Thema Ausgrenzung geleistet werden, der das PhanaoseSicht der Schiler begreift.

The aim of this thesis is to describe experienaa$ @pinions on exclusion in a scholar
environment out of the pupil’'s perspective. Theveyrhas been taking place in a grammar
school class, pupils’ age ranged between 13 ayedrs.

The first part presents scientific studies of tistem-functionalist approach and compares it
to the social-constructivist approach, which cdo&ti the foundation and two different

approaches to the phenomenon of marginalizatiod, pmovide the foundation for the

subsequent investigation. Furthermore, the varideems such as "exclusion" or

"marginalization” are defined more precisely. Tlssrves as a theoretical basis for the
findings of the following empirical part.

The second part describes the research methodolotys thesis and explains the research
approach and the interview format having been ug&dsubjects were interviewed using a
gualitative methodology.

In the third part of the results of the investigatiwill be derived via content data-analysis,
presented categorically and differentially expldinbased on the theoretical principles
discussed earlier. Within the background of afomreiveed theoretical approaches
concerning modi of construction of exclusion, tlaeg being reconstructed from student point
of view and traced by the theory results will beefpreted. The research results may add a
contribution statement to the above mentioned #te@l approaches.
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