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Einleitung

Schuiler mit Migrationshintergrund stehen in demztet Jahren immer mehr in Mittelpunkt
der offentlichen Debatte. Die Schule ist im Diskura Migration und Integration ein heif3
umkampfter Faktor. Das zeigt sich auch in der éekstn Préasenz des Themas in den
Medien. In den unterschiedlichen Ansichten, wie &ehule mit der Anwesenheit von
Schilern mit Migrationshintergrund umgehen sollfiaken sich die unterschiedlichen
Einstellungen zum Umgang mit dem Phanomen Migradias

Der Mediendiskurs ist eine der Diskursebenen, aried der Rahmen fir die Art des
Umgangs mit Schilern mit Migrationshintergrund instdireichischen Schulsystem
geschaffen wird. Hier werden, im Zusammenspiel amtleren Diskursbereichen wie der
Integrationsdebatte und der Ebene des wissendchefil Diskurses, Sichtweisen auf das
Thema ,Schule und Migration“ geschaffen. Zuerstdear Probleme definiert, die dann durch
schulpolitische Entscheidungen zu I6sen versuchitleve Eine grundsatzliche Uberlegung
dabei ist, dass Medien die Wirklichkeit nicht besdhen oder abbilden, sondern diese bis zu
einem gewissen Grad erst konstruieren. In der Arbeisuche ich aufzuzeigen, wie das
Handlungsfeld ,Schulpolitik in Bezug auf Schilert mligrationshintergrund“ im Diskurs der
Printmedien konstruiert wird.

Fur die Analyse wahlte ich die Tageszeitungen ,Bmdard“ und ,Die Presse” sowie zweli
Zeitschriften der in Osterreich lebenden Minderlagis dem ehemaligen Jugoslawien, ,Novi
Glasnik“ und KOSMO. Von den beiden Tageszeitungan &in serids gefuhrter Diskurs tber
Migrationsthemen zu erwarten. Printmedien der Mihdeg aus dem ehemaligen Jugoslawien
sollten die inhaltliche Bandbreite des Diskurses Berspektiven einer der ,betroffenen®
Gruppen erweitern. Der Untersuchungszeitraum urmnfd$s Monate: Dezember 2007,
November und Dezember 2008 sowie das Jahr 2009. ADalyse besteht aus einer
Strukturanalyse der Artikel des gesamten Zeitraumed einer Detailanalyse von drei
Artikeln.

Bei der Analyse orientierte ich mich an der Methat#e ,Kritischen Diskursanalyse” von
Siegfried Jager. Jager spricht von Diskursstranges, ineinander verflochten, zusammen

den gesamtgesellschaftlichen Diskurs ausmachen.



Folgende Forschungsfragen werden beantwortet:

1. Wie ist die Struktur des Diskurses?

2. Welche Rolle spielt der wissenschaftliche DiskuisnzThema im Diskursstrang ,,Schule
und Migration“? In welchem Ausmal3, wie und mit wedm Ziel wird im medialen
Diskurs auf den wissenschatftlichen Diskurs zurigkdien?

3. In welchen Zusammenhangen wird Schulpolitik in Bezwuf Schiler mit
Migrationshintergrund in  Osterreich diskutiert? Ve Verschrankungen“ des
Diskursstranges ,Schule und Migration® mit anderBrskursstrdngen auf3erhalb der
Schulpolitik gibt es? Wie sind sie beschaffen?

4. Welches Bild wird von Schilern mit Migrationshirgeund konstruiert?

5. Inwiefern gibt es eine kritische, reflektierte, udgsorientierte Auseinandersetzung mit

dem Thema ,Schule und Migration“?

Die Arbeit besteht aus einem theoretischen Teilp(teéh 1-5) und aus der Analyse (Kapitel
6-8). Der theoretische Teil enthéalt neben Ausfibemnzur Konstruktion von Wirklichkeit
als Gegenstand der Diskursforschung und der Bebcimg der Analysemethode einen
.Faktenteil* zum Thema ,Schule und Migration in ©geich (Kapitel 3). Das inhaltliche
Feld, auf das sich der Mediendiskurs bezieht, wel & dem Medienkonsumenten in einer
gewissen Weise darstellt, wird hier sozusagen deisgetet. Grundlage ist der aktuelle Stand
der wissenschaftlichen Forschung in diesem Berdipitel 2 enthalt Uberlegungen zu
diskursiven Zusammenhangen, vor deren Hintergrued Miskursstrang ,Schule und
Migration“ in Osterreich gesehen werden muss uraiki beeinflussen: Es sind dies die
Beschaffenheit des Migrationsdiskurses, die RadieSthule in Nationalstaaten und die Rolle
von Bildung als Leistung des Wohlfahrtsstaates.

Bei der Analyse geht es unter anderem um Kategouisgen der Schuler mit
Migrationshintergrund und ihrer Eltern, die voreall in Personenbezeichnungen sichtbar
werden. Es ist daher notwendig, ein neutrales ,Beaegsvokabular® zu verwenden, um
unscharfe Bezeichnungen oder Bezeichnungen, dee\@artung transportieren, isolieren und
analysieren zu koénnen. Ich verwende die Bezeicheming ,Schiler mit
Migrationshintergrund®, fir die Bezeichnung der reithen Herkunft ,xxx-stammige
Schiler* oder ,Schuler xxx-er Herkunft* sowie di@&ichnung ,autochthon 6sterreichische

Schiler”.



In der Arbeit steht aus Grinden der besseren Lksibadie mannliche Form von
Personenbezeichnungen stellvertretend fir die nehenlund die weibliche Form der
jeweiligen Bezeichnung. In direkten Zitaten wirdggbenenfalls die alte Rechtschreibung

Ubernommen.

1 Theoretische Grundlagen der Arbeit

1.1 Diskurstheorie und die Konstruktion von Wirkldkeit

Die theoretische Grundperspektive auf das Vertsitmischen Medien und Wirklichkeit in
dieser Arbeit ist eine konstruktivistische. In dabeit wird davon ausgegangen, dass die in
den Medien getatigten ,Aussageereignisse” (Kell@d72 64) Teil eines Diskurses sind, der
die Bedeutung, die wir Phanomenen, mit denen winfriemtiert sind, zuschreiben,
konstituiert und damit letztlich die Wirklichkenyie wir sie erleben, konstruiert. Was wir in
der Zeitung lesen, bildet also die Realitdt nicht aondern erschafft sie bis zu einem
gewissen Grad erst mit. Dieser Prozess geht weit Miginungsbildung hinaus:

Seit wann reden wir eigentlich von der ,Umwelt* &was, das schitzenswert ist bzw. das
verschmutzt wird? Aus dieser Gedankenkategorie kaan nicht ,aussteigen”, selbst wenn
man es versucht. Warum ist ein Atomreaktorunfaldém USA (Harrisburg 1979), von der
Schwere her vergleichbar mit dem in TschernobyGhniins kollektive Bewusstsein
eingegangen, wahrend Tschernobyl die Weltpolitikdmadert hat? Wieso empfinden wir
Migrationsbewegungen als etwas ,nicht Normales“Sgstem der Nationalstaaten? Warum
denkt man bei Schiilern, die andere Sprachen alts€resprechen, meist sofort an schulische
Probleme? Und woher kam der Begriff ,Chancenglegifihin der aktuellen Schuldebatte?
An der Konstruktion der angesprochenen Phanomerkemvdie Massenmedien stark mit. Sie
stellen eine Ebene eines diskursiven Netzes dalenm wir alle verstrickt sind und durch das
wir uns standig unsere aktuelle Wirklichkeit sckaffin den Sozialwissenschaften besteht ein
Konsens Uber diese Theorie von der ,Konstruktionleklichkeit durch Diskurse®, der eine

konstruktivistische Sicht zu Grunde liegt:

Unser Weltwissen ist nicht auf ein angeborenesnitvgs Kategoriensystem
rackfuhrbar, sondern auf gesellschaftlich hergkstslymbolische Systeme oder
Ordnungen, die in und durch Diskurse produzierdear (Keller 2007, 57)



In einer Gesellschaft als sozialem Geflige muss élisber die Welt produziert und diesem
Wissen bzw. verschiedenen Phanomenen, mit denerGdgellschaft konfrontiert wird,
verbindliche Bedeutung zugeschrieben werden. SalemeBezugssysteme geschaffen, in
denen sich die Menschen orientieren. Neue Wissedsgtion und neue
Bedeutungszuschreibungen passieren in den bestsh&ybstemen und werden von ihnen
beeinflusst. Objektive Wahrheiten kann es also tngpben, sondern nur ausgehandelte
Gultigkeiten oder soziale Ubereinkinfte. (ebd.)

Hier kommt der Begriff des Diskurses ins Spiel, ietien Sozialwissenschaften gegenwartig
stark von den Auffassungen des franzdsischen Riplen Michel Foucault gepragt ist. Auch
die in dieser Arbeit verwendete Analysemethode lzautseinem Diskursbegriff auf. Mit
seinen Arbeiten der sechziger und siebziger Jahréereich der Geschichtswissenschaft
fuhrte Foucault eine neue Herangehensweise an Igdsdtliche Phénomene bzw.
Gegenstandsbereiche ein (Keller 2007, 42 f.). Ssuohte er zu zeigen, dass das Phanomen
-Wahnsinn“ (im Sinn von Geisteskrankheit) als atiisiche Gegebenheit nicht existiert. Es
existieren nur historisch unterschiedliche Formes Wissens und Praktiken des Umgangs
mit ,Wahnsinn*, die seine Qualitat in der jeweillg&egenwart bestimmen.

Diskurse spiegeln die Wirklichkeit nicht wiedere giroduzieren die Gegenstande, Uber die sie
sprechen (Abbildtheorie versus Diskurstheorie).daoilt sieht Diskurse als soziale Praktiken,
die bestimmten Regeln unterliegen. Diese Regelstjjmenen dariberyer legitimerweise an
welchem [institutionellen, d. Verf®rt, zu welcheiZeit und in welcheForm tber bestimmte
Gegenstande des Diskurses sprechen kann [Henerfl]*V(Bohnsack et al. 2006, 36)
Diskursanalyse nach Foucault versucht diese Regelrrekonstruieren: Unter welchen
Bedingungen kommt es dazu, dass spezifische Aussage bestimmten Stellen
»=auftauchen“?  Nicht alles, was sich sagen lieBedvwgesagt; und nicht tGberall kann alles
gesagt werden.” (Keller 2007, 45)

Der Begriff Diskurs vereint mehrere Dimensionenskirse bestehen aus sozialen Praktiken,
sind aber zugleich der Rahmen innerhalb desser &iexktiken ablaufen bzw. die Regel, der
sie folgen. Diskurse als ,Strukturierung von Prasss der Bedeutungszuschreibung [...]
werden in diesen Prozessen durch das Handeln \@waleso Akteuren ,real™. (Keller 2006,
131) Als reale Auspragung des (wissenschaftlichehtischen und medialen) Diskurses tber
Migration und Bildung kann die Art der Interaktia@wischen Lehrern und Schilern mit
Migrationshintergrund gesehen werden, die Inhake lcehrerbildung oder die Schaffung

eines eigenen Lehrstuhls fur Deutsch als Zweitsgran der Universitat Wien 2010. In
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letzterem drickt sich die verstarkte Bedeutung ais,dem Gegenstand durch Diskurse
zugeschrieben wurde.

Diskurse sind Versuche, ,Bedeutungszuschreibungsh $inn-Ordnungen zumindest auf
Zeit zu stabilisieren und dadurch eine kollektivrbiedliche Wissensordnung in einem
sozialen Ensemble zu institutionalisieren* (KelB07, 7). Diese Versuche finden in Form
von Aushandlungsprozessen in 6ffentlichen Diskursgn wie z.B. in wissenschaftlichen
Disziplinen oder in der massenmedialen Offentlichkéatt (Keller 2006, 130). Nach den
Regelstrukturen, die sich im Diskurs herausbildgéoxmulieren Individuen bzw. kollektive
Akteure einzelne Beitrage (Texte)* im Rahmen deskDises (ebd., 131).

Welche Form haben nun Diskursbeitrage? Foucauithgpim Zusammenhang mit sozialen
Praktiken von ,Aussagen“ und davon, was im Diskygesagt® wird, womit aber nicht

gemeint ist, dass es nur um sprachliche Beitrabge §eaktiken sind viel weiter gefasst:

Unter ,Aussagen” sind hierbei nicht allein gesprmd [und geschriebene, d.
Verf.] Worte zu verstehen, sondern in einem weinn alle mit Bedeutung
versehenen und Bedeutung erzeugende ZusammenhdmpeProzesse, wie
Bilder, Gesten, architektonische Objekte und insonhelle Ablaufe. (Castro
Varela/Mecheril 2010, 36)
Als Beispiele fur sprachliche Praktiken nennt Keli@006, 133; 2007, 67) Gesetze,
wissenschaftliche Texte, Aussagen bzw. schriftli@®trage in den Medien, alle anderen
Arten von veroffentlichten Aussagen oder Vortragel @wffentliche Diskussionen. Sprache
bezeichnet er als das primare Medium der Wissersskdktion. Nichtsprachliche Praktiken
waren nach Keller Kleidungsstile, bestimmte Technik etwas auszufihren, oder
institutionalisierte Handlungsabléaufe etwa bei l@tzén Untersuchungen. (2006, 131 f.)
Handlungen, die Polizisten und Juristen bei dercbiithrung von Abschiebungen von
Asylwerbern ausfiuihren, waren solche Praktiken. sgid von der Einstellung gepragt und
legitimiert, die sich in der Osterreichischen Glssblaft im Bezug auf Flucht und Asyl
herausgebildet hat. Die Gesetze, die diese Handtumgdglich machen, sind wiederum
sprachliche Praktiken.
Akteure im Diskurs gehoren ,diskursiven Eliten” dvlitiker, Vertreter von Organisationen
oder Leitartikelschreiber groRer Zeitungen habemang zur Offentlichkeit. Sie kénnen
offentliche Aufmerksamkeit auf sich ziehen und nhel@ren. Sie treten als Reprasentanten
.diskursiver Gemeinschaften* auf. Bei solchen Geamsehaften reicht der Grad der
Institutionalisierung von organisierten Kollektivene politischen Parteien, Gewerkschaften

oder kirchlichen Organisationen, deren Grenzen raalen durch Mitgliedschaftsregeln

11



fixiert sind, Uber Gemeinschaften wie Birgerinitiah bis zu eher diffusen, diskursiv
verbundenen politisch kulturellen Milieus, derentgfleder ,sich im offentlichen Diskurs
aneinander orientieren®, zum Beispiel ,die (potiie) Rechte oder Linke“. (Bohnsack et al.
2006, 36 f.) Als AuRerungsplattform eines solchelitisch-kulturellen Milieus kénnte dann
eine grol3e Tageszeitung (reprasentiert durch Higestund Chefredakteur) gesehen werden,
die sich entsprechend deklariert. In der 6sterreatien Zeitungslandschaft scheinen diese
Grenzen allerdings immer mehr zu verschwimmen.

Diskurse wurden weiter oben als Versuche beschrjekellektive Wissensordnungen in
einer Gesellschaft zu etablieren und zu stabibsierSie institutionalisieren legitime
Sichtweisen zu [verschiedenen, d. Verf.] Themerfielt und ,interpretieren, erklaren und
rechtfertigen soziale Handlungszusammenhange“ (8mtin et al. 2006, 37 f.). Fir den
Diskurs um Schule und Migration sind z.B. die gssblaftichen Perspektiven auf
Integration, soziale Chancengleichheit und sprabbliund kulturelle Vielfalt bedeutend.
Verbindliche Deutungszuschreibungen kdnnen immereme bestimmte Zeit lang verankert
werden, bis sich andere durchsetzen. Dass Diskanrsehistorischen Kontext abhangen und
dass sie sich verandern oder auch versiegen komoemnt in der Definition von Jager
(2004, 158) zum Ausdruck: Er betont den diachroAspekt von Diskursen und bezeichnet
sie als ,Flusse von sozialen Wissensvorraten ddretZeit*. Man kann sich Diskurse daher
als standige Prozesse der Aushandlung bzw. der idars#ersetzung, des Konflikts
vorstellen. Es wird vom ,Kampf‘ um angemessene rpretationen von Phanomenen
gesprochen (Bohnsack et al. 2006, 37). Wird um igekampft, ist immer Macht im Spiel.
Die Verknupfung von Diskurs und Macht ist ein zaldr Punkt in Foucaults Diskurstheorie.
.Diskurse sind als Machtphdnomene zu verstehen. éagnen sich in bestimmten
Machtverhéltnissen und produzieren und stabilisiereim anderen Machtverhaltnisse”.
(Castro Varela/Mecheril 2010, 36) Diskurse haberciMaiber die Akteure: Sie erméachtigen
bestimmte Akteure zu Aussagen oder Handlungen igkuds und legitimieren sie dadurch,
andere schlieRen sie vom Diskurs aus. (Keller 2@®j, Die Entscheidungstrager einer
Zeitung legen fest, welchem Akteur sie eine Stingeben, indem sie ihn sich direkt aul3ern
lassen oder indem sie Uiber seine AuRRerungen undlittayen berichten. Darunter fallen auch
die Projekte zur Einbindung von Migranten in diedBiionen in Standard und Presse (siehe
Kapitel 4). Macht ist in diesem Zusammenhang nidhnur) mit Unterdrickung
gleichzusetzten, sie ist ein erzeugendes Momenie & nicht einfach das, wogegen
Individuen sich wehren, sondern [...] das, was siedem macht, was sie sind.” (Bublitz
2003, 69, zit. nach Castro Varela/Mecheril 2010, 36
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1.2 Womit beschaftigt sich die Diskursforschung?

In der gegenwartigen sozialwissenschaftlichen Diskuschung geht es um die Erforschung
der beschriebenen Prozesse der kollektiven Wissaahgktion, die in einer Gesellschaft Gber
Diskurse ablaufen. Keller (2007, 7) halt in dies@wsammenhang folgende Fragen fur
wichtig:

Wie hangen Sprechen/Schreiben als Tatigkeit bzwiako Praktiken mit der (Re-)

Produktion von Sinnsystemen/Wissensordnungen zusamm

Welche Rolle spielen die darin eingebundenen seziakteure?

Welche Regeln und Ressourcen liegen den stattfdeterProzessen zugrunde, und

welche Folgen haben diese Prozesse in sozialeskiokn?
Diskursanalysen sind empirische UntersuchungenDiskursen. Diskursanalyse bezeichnet
keine spezifische Methode, sie kann viel mehr &srgchungsperspektive auf besondere,
eben als Diskurse begriffene Forschungsgegenstdmeteachtet werden. (Keller 2007, 8)
Verschiedene Disziplinen bedienen sich dieser Ihorsgsperspektive, wenn es fur ihre
Zwecke geeignet erscheint, so wie auch diskurskesmdheoriebildungen in verschiedenen
Disziplinen entstehen. Die spezifische Methode reiskursanalyse wird in der jeweiligen
Disziplin erarbeitet und hangt von der theoretisclignbettung ab. Deshalb kénnen der
Begriff Diskurs und Begriffe und Kategorien, dientih zusammenhangen, auch nur im
jeweiligen Forschungsprojekt konkret definiert werrd(ebd.)
Bei der vorliegenden Analyse orientiere ich mich der Kritischen Diskursanalyse von
Siegfried Jager. Der Ansatz kommt aus der Spradenschaft und beschéftigt sich mit dem
Einsatz sprachlicher Praktiken in Diskursen. Jagdwickelte ein Begriffsinstrumentarium,
mit dem die komplexe Struktur von Diskursen besdyen und analysiert werden kann.
Mediale Aussageereignisse zum Thema ,Schule undatan” in Osterreich bilden einen
.Diskursstrang“ auf der ,diskursiven Ebene* der Mmad der Teil des

».gesamtgesellschaftlichen Diskurses" ist.

1.3 Wie geht Diskursanalyse methodisch vor?

Wie wird nun ,der* Diskurs, der so schwer zu fasset, im Rahmen eines
diskursanalytischen Forschungsprojekts untersudfdé®d muss sich den Diskurs als ein
Konstrukt der Sozialforscher vorstellen. ,Damit avirhypothetisch unterstellt, dass

spezifischen empirischen Daten, die zunachstiatpulére in Zeit und Raum verstreute
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Ereignisse (AuRerungen) existieren und dokumergied, ein Zusammenhang, eine Regel
oder Struktur unterliegt.” (Keller 2007, 79)

Diskursanalyse bedient sich der Methoden der @iain Sozialforschung. Sie kombiniert
diese je nach Angemessenheit und Effektivitat fig Bragestellung und passt sie dem
Forschungsgegenstand Diskurs an. (ebd., 74) Diskalgse ist, obwohl sie auch
guantifizierend vorgeht, zu einem grof3en Teil iptetative Arbeit. Die Daten, das heil3t die
Aussageereignisse, liegen in Textform, im Fall elief\rbeit als Zeitungsartikel vor.
Herzstick ist also die Auslegung, die Interpretatioon Texten. (ebd., 71 f.)
Dreyfus/Rabinow (1987) bezeichnen die Diskursamalgs ,interpretative Analytik®. Sie
.kombiniert [...] eine analytisch genaue ZerlegunghvAussageereignissen mit Schritten
ihrer hermeneutisch reflektierten und kontrolliaertaterpretation“ (Keller 2007, 71). Konkret
geht es dabei um die ,Rekonstruktion typischer bgypisierbarer Strukturelemente, die
unterschiedlich [...] gefasst werden und als sintestde Muster den untersuchten Diskursen
zugrunde liegen* (ebd., 75). Im einzelnen Text wirdwar Sprache mit
sprachwissenschaftlichen Mitteln analysiert. Uberdeetes Ziel ist aber, Aussagen uber
Wissensordnungen machen zu kénnen, die durch SpiacBiskursen konstruiert werden.
(ebd., 71) Was Diskursanalyse von anderen VerfalegnTextauslegung unterscheidet, ist
auch, dass die Ergebnisse der einzelnen Textamafiseinander bezogen werden mussen.
Eine Aussage in einem Text ist nur in Bezug aufeamdAussagen, die mit ihm einen
Diskurszusammenhang bilden, wichtig und aussagairéébd., 74)

Interpretation ist immer zum Teil subjektiv. Diedémstand, der qualitativen Verfahren von
Seiten quantitativer Sozialforschung oft zum Voringemacht wurde (Keller 2007, 72), wird
in der Diskursanalyse nicht als ,Storvariable* eomgfen, sondern wird ,zum expliziten
Bestandteil der Erkenntnis”. ,Die Reflexionen desd€hers Uber seine Beobachtungen [...],
seine Eindricke, Irritationen, Einflisse, Gefluhl&. ewerden zu Daten, die in die
Interpretation einflieRen [...]." (Flick 2009, 29) Dkeingshypothesen ergeben sich dann aus
Schlussfolgerungen, die der Forscher zieht unddeen, die in der Auseinandersetzung mit
dem Datenmaterial entstehen. Eindeutige, objektirgebnisse gibt es nicht. Diese
Interpretationsleistungen mussen aber methodishhtSfiir Schritt nachvollziehbar gestaltet
und gut begriindet werden. Sonst konnte Diskursaeabu ,fiction® oder Reportage
verkommen. Der Anspruch der Nachvollziehbarkeit giuch fur die Datenauswahl. (Keller
2007, 72 1.)
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2 Migration und Schule in diskursiven Prozessen

Bei Uberlegungen zum Diskurs tiber Schule und Mignaist es zunéchst sinnvoll, die
groReren diskursiven Zusammenhénge darzustellen,denen der Diskursstrang zu

positionieren ist und durch die er beeinflusst wird

2.1 Der Migrationsdiskurs

Der Diskurs um Schule und Migration ist zunéchst il Teler diskursiven
Auseinandersetzungen um das gesellschaftliche RiémgMigration®.

Dieses Phanomen fuhrt derzeit zu Konflikten in etelNationalstaaten, die sich damit
konfrontiert sehen, dass sie Einwanderungsgesaftechwerden oder bereits geworden sind,
so auch in Osterreich und Deutschland. Die Kordlikt Osterreich entstehen unter anderem
aus der Diskrepanz zwischen der realen Situatioereesellschaft, in der 17,8 % der
Bevolkerung einen Migrationshintergrund haben, uieh Aussagen der regierenden
politischen Parteien, fiir die Osterreich immer nkeim Einwanderungsland ist und die somit
die lllusion von Einwanderung als einem Phanomefreait erhalten, das nicht zur
Normalitdt gehért. In einer ,Zeit im Bild“-Sendungus dem Jahr 2010 antwortete
AuRenminister Spindelegger von der OVP (Osterrsatieé Volkspartei) auf die Frage von
Interviewer Armin Wolf, ob Osterreich ein Einwandegsland sei, nach langerem ,sich
Winden* mit ,nein“. Davor hatte er das Bestreberr degierung, dringend bendtigte
auslandische Arbeitskrafte Uber ein Punkte-Qualifdnssystem nach Osterreich zu holen,
vorgestellt.

Der Diskurs wird zu einem grof3en Teil unter demitsge von Abwehr des Fremden und dem
Schutz eigener Privilegien gefiihrt und ist mit riega Energie aufgeladen. Letztlich geht es
bei diesem ,Fremden* aber immer um Menschen, dretdden Diskurs positioniert werden.
Die verschiedenen Sichtweisen und Deutungszusehrgén bestimmen, wie Menschen in
Migrationskontexten gesehen werden bzw. auch wisish selbst sehen.

Nach Mecheril (2010, 15 f.), der sich mit dem KonteSchule und Migration aus
diskurstheoretischer Perspektive beschaftigt, ist wichtiger diskursiver Vorgang in
Migrationsdiskursen von Einwanderungsgesellschafti& Produktion von sogenannten
.Migrationsanderen®. Migration problematisiert syatische Grenzen der Zugehdrigkeit. Sie
macht Zugehdrigkeit entlang der Differenzlinie dation, Ethnie und Kultur zum Thema

und bewirkt, dass Uber eine Unterscheidung in ,Wirid ,Nicht-Wir“ anhand dieser
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Unterscheidungsmerkmale nachgedacht wird. Es komnkeozesse in Gang, die
Zugehdrigkeitsordnungen zu definieren und zu etadshi versuchen. (ebd., 12 f.) Dabei
werden Menschen ,so positioniert, dass ihnen uchézdliche Werte der Anerkennung und
Moglichkeiten des Handelns zugewiesen werden®. ®oden ,Andere” und gleichzeitig
»Nicht-Andere* unter Bedingungen von Migration ,etmgt®. (ebd., 15) Said fuhrte fir diese
~.gewaltvolle, hegemoniale Praxis* des ,Fremdmacheaten Begriff ,Othering” ein (Castro
Varela/Mecheril 2010, 42).

Die Institution Schule hat nach Dirim/Mecheril (201122 f.) Anteil an der (schlechten)
Positionierung von ,Migrationsanderen®. Sie entsdbe einerseits Uber die Mdglichkeiten
gesellschaftlicher Teilhabe, indem sie zur Vertaglu schulischer Abschlisse
unterschiedlichen Wertes beitragt. In Osterreickielnen Schiiler mit Migrationshintergrund
statistisch gesehen niedrigere Bildungsabschlisseawochthon 6sterreichische Schiler.
Andererseits bildet sich in der Schule auf der Ebeées Selbstverstandnisses der Schiler ein
Habitus der ,Migrationsanderen“ bzw. der ,Nicht-Migijonsanderen® heraus. ,In der Schule
lernen die Kinder, was es [...] heil3t, ,Migrant/inz\. ,Nicht-Migrant/in‘ zu sein.” (ebd.,
123)

Zwei Themen pragen, unterstitzt durch die Bearbgitin den Massenmedien, den
Migrationsdiskurs in Deutschland und auch in Osielr sehr stark: Sicherheit und
Integration (Castro Varela/Mecheril 2010a, 4). Udér Bildung, die als eine wesentliche
Voraussetzung fur Integration gesehen wird, istsebe Konzept sehr wichtig fir den
schulpolitischen Diskurs. Castro Varela/Mecherddg 4 f.) sehen in der Art und Weise, wie

Menschen innerhalb dieses Konzeptes angesprochelenyesin ,Migrationsparadox*:

Das Konzept der Integration ist Teil eines Migratidiskurses, der Migration
nicht als Normalfall, sondern als ,soziale Storurgggreift. Dabei féllt die

zunehmend thematisierte Ausschlie3ung von Migramefh aus gesellschaftlichen
Bereichen mit einer Zunahme von Integrationsfordgem und -befragungen
zusammen. [...] Integrationsdebatten erhéhen die &dfsamkeit, die ,Anderen’

entgegen gebracht wird, eine Aufmerksamkeit, deefartwahrend als ,Andere’

bestatigt, ihnen aber gleichzeitig abverlangt, niahders, sondern integriert
[wenn nicht assimiliert, d. Verf.] zu sein.

Auch im Kontext nationalstaatlicher Schulen ist gggrationsparadox” zu beobachten. Der
Widerspruch zwischen einem starken Assimilationsgelmd der gleichzeitigen Praxis des
,Othering” ist nach einer Studie von Schiffauer at. (2002) ,charakteristisch fur die

Ansprache Migrationsanderer in Schulen in Deutsatila(ebd., 5)
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Diese Ergebnisse konnen aufgrund der ahnlichen d&hderungsgeschichte, des
Schulsystems und des &hnlichen Integrationsdiskurseiner Meinung nach auch fur
Osterreich angenommen werden.

Das in Diskursen erzeugte gesellschaftliche Sedbstindnis hinsichtlich Migration,

Interkulturalitat und Mehrsprachigkeit, in Ostedteidas ,fehlende Bekenntnis zu einer
Gesellschaft der Vielfalt*, wirken sich einerseitsber die Schulpolitik (Schul- und

Unterrichtsorganisation, Lehrplane, Lehrerbildudgterrichtsmedien etc.) auf den einzelnen
Schiler mit Migrationshintergrund aus (Herzog-Punteeger/Unterwurzacher 2009, 178).
Andererseits beeinflusst es die handelnden PersomenSchulgeschehen auch direkt
(Mecheril 2010a, 72): ,Gesellschaftliche Diskursetwa Uber ,Sprache’ [oder]

JIntegrationsbereitschaft’ beeinflussen das Gesehem padagogischen Kontexten, well
sowohl P&adagogen/innen als auch ihre Gegenlber gesellschaftlichen Diskursen

beeinflusst sind und sich im Lichte dieser Diskux@stehen und aufeinander Einfluss
nehmen.*

Die Institution Schule ist gleichzeitig an der B#gjung und Festigung dieses
Selbstverstandnisses beteiligt. Sie hat eine ngelRosition in der diskursiven Konstruktion
des Phanomens Migration und ist legitimiert, Scinila diesem Zusammenhang Positionen
zuzuweisen. (Dirim/Mecheril 2010, 123)

2.2 Die Rolle der Schule fiur die Idee des Natiortaktes

Die Art und Weise wie die Schule als Institutiont mén Kategorien Ethnizitat und Sprache
umgeht, wird besser verstandlich, wenn man sichusstvmacht, dass die Schule ein sehr
wichtiges Durchsetzungsinstrument fir das Prinap Nationalstaates war und ist (Radtke
2008, 655).

Das im achtzehnten Jahrhundert entstandene KonespNationalstaates verfolgt das Ziel,
Menschen, die einer Nation zugerechnet werden, ilmene sprachlich und kulturell
homogenen Staatsgebilde zu vereinen. (ebd., 6%5Dfé verpflichtend zu besuchenden
staatlichen Schulen dienten mit ihren nationalemrpkinen und einer Staatssprache als
Unterrichtssprache der ,nationalen Vergemeinschgftider Bevdlkerung®. Sie sollten
sprachliche Homogenitat auf dem Staatsgebiet Hierstend ,‘fiktive Ethnizitat’ [...] durch
die Eindbung in ethnokulturelle Unterscheidungerd uhre Bewertung im 06ffentlichen

Bewusstsein der Bevélkerung [durchsetzen]* (elb6) 6Sprachliche, ethnische, nationale
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und kulturelle Heterogenitat, die bis dato eher dearmalfall darstellte, wurde im
Nationalstaat ,als (zu Uberwindender) Ausnahmeafiddirpretiert” (Kriiger-Potratz 2005, 16).
Als Teil der Bevolkerungspolitik sollten die stagtlen Schulen auch ,soziale Uber- und
Unterordnung reproduzieren und legitimieren, zwiieaber Koharenz tber soziale Standes-
oder Klassendifferenzen hinweg befestigen* (Ra@®@8, 656).

Der Hohepunkt dieser nationalstaatlichen Entwicglumar nach Radtke erst Ende des
zwanzigsten Jahrhunderts erreicht. Die Vorstellumig einem Volk in einem Staat, das eine
Sprache spricht, gerat aber offenbar zunehmendinflikt mit dem globalen Phanomen der
Migration, das multiethnische und mehrsprachigewaimderungsgesellschaften entstehen
lasst. Ausgrenzung entlang der Grenzen von Ethikidiur, Nation und Sprache und
Reproduktion von Schichtunterschieden tragen wigsmen Voraussetzungen nicht mehr zum
Funktionieren der Gesellschaft bei, sondern zu Kdeh und Instabilitat. Diese beiden
Bereiche, soziale Schicht und migrationsspezifistlspekte der Herkunft von Menschen
(Sprache, Ethnie, Kultur, Religion und auch Staaigbrschaft) sind dominante
Diskussionspunkte in der wissenschaftlichen Literaind im medialen Diskurs zum Thema
Schule und Migration. ,[...] fur die standige Wieddefstellung des modernen
Nationalstaates kann die Bedeutung der Schule igat fiberschatzt werden®, so Herzog-
Punzenberger (2009, 13). Ein solcher ,moderner ddatstaat® musste aber veranderte
Zugehdrigkeitskriterien und Ziele haben. Denn, srzdg-Punzenberger weiter: ,[...] das
Funktionieren der komplexen Beziehungen, die wisélschaft, Staat, Nation nennen*,
hangt davon ab, ,[...] in welcher Weise Migration undelfalt bei der schulischen
Re/Produktion des Kollektiven, bei der Herstelluran Loyalitat reprasentiert sind“. Oder
anders gesagt: Osterreich muss seine Umwandlungireer Einwanderungsgesellschaft
akzeptieren und im Schulsystem grundlegende Paeameistellen.

Durch die realen Probleme, die durch die steigendehlen von ,fremden“ Schilern
entstehen, werden einerseits das Selbstverstanainisdie Arbeitsweise der Schule und
andererseits die Gruppe der Schiler mit Migratiorislgrund und deren Familien zum
Thema des offentlichen Diskurses. Das Merkmal Migrshintergrund wird dabei im
Allgemeinen aus einer negativen, defizitiren Pdatspe heraus diskutiert. Dominantes
Thema sind fehlende Deutschkenntnisse von Kindatnviigrationshintergrund und deren
Eltern. Nach Radtke (2008, 659) ist die Schulersaralgischer Punkt im Konflikt um die
Dominanz von Sprachen: ,Der Nationalstaat [mut@ijashlichen [...] Minderheiten [zu],

ihre Besonderheiten in der Privatsphare zu lebéhyend die Mehrheit den 6ffentlichen
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Raum auch sprachlich fur sich beanspruchen karm.tddr Schule Uberschneiden sich
Offentlichkeit und Privatsphare.

2.3 Bildungspolitik in der Krise des Wohlfahrtsstees

Im zwanzigsten Jahrhundert konstituierten sich hlhtistrialisierte Nationalstaaten als
Wohlfahrtsstaaten, die die ldee des KompensierendNdchteile von Einzelnen verfolgten,
um gleiche Chancen herzustellen. Der Zustandigkaitsont des Staates erweiterte sich
zunehmend und war schlie3lich nur noch durch Kosegmenzt. (Radtke 2008, 657)

»EIN zentraler Bestandteil des sorgenden Staateki$t. das offentliche Erziehungssystem
[...], dass der Vermittlung von Inklusion in die widen Teilsysteme der Gesellschaft dienen
soll. Aus der Schulpflicht ist im zwanzigsten Jahrtert ein sozialstaatlich verbirgtes
(Menschen-)Recht auf Bildung geworden [...]."

Die aktuelle Diskussion uber Bildungspolitik, eihBel3lich der Partizipation von Schulern
mit Migrationshintergrund, findet allerdings in emKrise des Wohlfahrtsstaates statt. Man
Uberlegt einen Riuckbau von Leistungen und sucht gatsparungsmaglichkeiten. Inwieweit
(und wem) sollen Bildungsanrechte noch gewahrlevséeden und inwieweit soll man sie ,in
die Eigenverantwortlichkeit der Individuen zurtocgpgn]*? (Radtke 2008, 657)

Im Schulbereich zeigt sich dieser Denkansatz bei Mal3nahmen zur gesellschaftlichen
Inklusion von Schilern mit einer anderen Erstspgacis Deutsch. Diese brauchen
migrationsbedingt mehr Inklusionshilfe in Form vonterstiitzung beim Deutschlernen und
Forderung ihrer Erstsprachen. (ebd., 658) Die Taesadass im dsterreichischen Schulsystem
Forderung in Deutsch durch unverbindliche Formuhgen im Gesetzestext keineswegs flr
alle Schiler garantiert wird und dass sie mit dergufent der Ressourcenknappheit oft
gekurzt wird oder ausfallt, zeigt die zogerliche Ithiag des Staates, fir den
Unterstitzungsbedarf dieser Gruppe Verantwortung Ubernehmen. Stattdessen wird
Verantwortung zurtick an die Eltern gegeben. Eingele des Schulunterrichtsgesetzes (5.
12. 2007) verpflichtet diese ,dafir Sorge zu trageass ihre Kinder zum Zeitpunkt der
Schilereinschreibung die Unterrichtssprache [...]ebleherrschen, dass sie dem Unterricht
zu folgen vermogen. (83 Abs 3 SchUG )“. Uber Sami¢h in Form von Streichung der
Kinderbeihilfe wurde nachgedacht (Netzwerk Spraéteste 2007).

Bei der Analyse der Bildungsdebatte ist also imuoher Kampf um das Recht auf staatliche
Leistungen und die Debatte um die Gerechtigkeit Werteilung dieser Leistungen

mitzudenken.
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3 Schulpolitik in Bezug auf Schiler mit Migrationshintergrund

Dieses Kapitel ist die Informationsgrundlage zunakseteil. Es bietet einen Uberblick tiber
den Themenbereich ,Schiler mit Migrationshintergrum 0Osterreichischen Schulsystem®.
Das inhaltliche Feld, auf das sich der Mediendiskuyezieht, und das er dem
Medienkonsumenten in einer gewissen Weise darstelitl hier sozusagen ausgeleuchtet.
Das Kapitel enthélt eine Beschreibung des Status \@rkntpft mit Entwicklungen, die

diesen bestimmt haben und ihn bestimmen sowielEmshéatzung bzw. Kritik der aktuellen
Situation aus wissenschaftlicher Perspektive. Dadwird es einerseits moglich, durch
Kenntnis der ,Fakten den diskursiven Ereignissanden Medien Uberhaupt zu folgen,
andererseits kann man so Aussagen aus den Medierdieen, Uberprufen und relativieren.
Die Verknupfung des wissenschaftlichen Diskursesy Hier skizziert wird, mit dem

Mediendiskurs ist Thema einer der Forschungsfragen.

3.1 Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrus an Osterreichs Schulen

— Entwicklung und aktuelle Situation — Zahlen unda€egorien

3.1.1 Von der Gastarbeitermigration zur heutigen Siation — Osterreich als

Einwanderungsland

Die derzeitige Situation der beiden grof3en ,neueimderheiten aus dem ehemaligen
Jugoslawien und der Turkei ist aus der Arbeitsnpanlkik der sechziger und siebziger Jahre
entstanden, als gezielt Arbeiter vor allem fur sélbeiten und angelernte Arbeiten
angeworben wurden, um den Arbeitskraftemangel zupgemsieren. Seit Mitte der Siebziger
ist das Osterreichische Schulsystem durch dieseei&rmmigration mit auslandischen
Kindern in grolReren Zahlen konfrontiert. Die maistéigranten kamen aus den
Hauptanwerbelandern  Jugoslawien und Turkei. Das primnglich  vorgesehene
.Rotationsprinzip®, bei dem die Arbeitskrafte jdkH ausgetauscht werden sollten, hatte sich
als fur diese nicht attraktiv genug herausgestddiher ging man dazu tber, die Migranten zu
ermutigen, nahe Verwandte zur Arbeit in Osterreigithzuholen und stellte ihnen einen
langerfristigen Aufenthalt in Osterreich in Ausgichiese MaRnahmen waren erfolgreich und
die Arbeitsmigration erreichte ihren Hohepunkt iendJahren 1973 und 1974 (Anteil der
Arbeitsmigranten an der Bevolkerung 4,1 %). Durcie Perspektive eines langeren
Aufenthalts setzte der Familiennachzug ein, derhbiste anhéalt. (Minz et al. 2003, 20 ff.)
Der Versuch, die Arbeitsmigranten und ihre Familech dem Stopp der Anwerbung 1974
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wieder zur Ruckkehr in die Heimat zu bewegen, warvielen Fallen erfolglos. Die
auslandische Bevolkerung im Land verdnderte sicm w@ner Arbeits- zu einer
Wohnbevdélkerung; der Anteil an Frauen und Kinderegs (ebd., 23 ff.)

Ende der achtziger Jahre bis ins Jahr 1993 wurdedew Arbeitskrafte aufgenommen, der
Groldteil davon ebenfalls wieder aus Jugoslawien. bawinen Nachfolgestaaten und der
Turkei. Die Fluchtlingsbewegungen der Neunziger nedd der Kriege in Kroatien und
Bosnien fiihrten zu einer kurzfristigen starken Eanderung. (ebd., 25 ff.)

Mit dem Aufenthaltsgesetz von 1993 und der Einfalgrvon Quotenregelungen wurde eine
restriktive Zuwanderungspolitik eingeleitet. Darf@af ging die Nettozuwanderung stark
zurtick (1991 kamen noch ca. 80.000 Zuwanderer, ¥@897der Tiefpunkt mit unter 10.000
erreicht). Nach einer Spitze im Jahr 2004 (ca. @D).0st die Nettozuwanderung im Sinken
begriffen. (Lebhart/Marik-Lebeck 2007, 146 ff.)

2009 betrug die Nettozuwanderung auslandischertsbi@@er nach Osterreich 26.000.
Betrachtet man die Zuzige aus dem Ausland allgenfgiklusive zuriickkehrender
Osterreichischer Staatsbirger), so kam rund ditdHalis den EU-Staaten. 35 % kamen aus
Drittstaaten, wovon Burger des ehemaligen Jugoslavdie grof3te Gruppe ausmachten.
(Migration & Integration. Zahlen. Daten. Indikatar2010, 30 f.) Die Zuwanderung aus den
ehemaligen ,Gastarbeiterinnenstaaten® besteht vdlema aus Familiennachzug
(Lebhart/Marik-Lebeck 2007, 162 f.). Osterreich tzj der Zuwanderung im Zeitraum 2000
bis 2008 im oberen Drittel von 20 erfassten eusgi@n Staaten hinter der Schweiz aber vor
Deutschland. (Migration & Integration. Zahlen. Daténdikatoren 2010, 30 f.)

Das Merkmal ,auslandische Staatsbirgerschaft® isutdn nicht mehr geeignet, den
Migrationsstatus von Migranten und die Realitat edstichs als Einwanderungsland zu
beschreiben, weil viele Migranten bereits eingebiirgind. So hatten 2009 (Stichtag 1.
Janner 2010) 10,7 % der Bevdlkerung eine ausléneliQtaatsbirgerschaft, aber 17,8 %
einen sogenannten ,Migrationshintergrund” (Durcmsitewert 2009), der auch Uber den
Geburtsort der Eltern definiert wird. (Migration Bategration. Zahlen. Daten. Indikatoren
2010, 21)

Die Osterreichische Politik der Gastarbeitermigmativirkt sich in zwei Bereichen auf die

aktuelle Bildungssituation der beiden gro3ten Mrhédengruppen mit nichtdeutscher
Muttersprache aus. Die erste Generation der Migraaus der Turkei und dem ehemaligen
Jugoslawien bestand, entsprechend den Osterrdiemis&nforderungen, Uberwiegend aus

Menschen mit geringer Bildung. Die soziale Struktier Nachfolgegenerationen und der
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nachziehenden Familienangehorigen ist dadurch gepra009 verfugten unter der
Bevolkerung zwischen 25 und 64 Jahren mit turkisciigrationshintergrund rund 68 %
nur Uber einen Pflichtschulabschluss, unter desdPen mit Migrationshintergrund aus Ex-
Jugoslawien (ohne Slowenien) rund 40 %. Bei desd®&n ohne Migrationshintergrund sind
es im Vergleich dazu 13 %. Beim Bildungsstand deeiten Migrantengeneration aller
Herkunftsgruppen zusammen sind Verbesserungenrzeigbnen. (Migration & Integration.
Zahlen. Daten. Indikatoren 2010, 46 f.)

In Bezug auf Chancengleichheit im Bildungssystetnehadie Nachkommen der ehemaligen
Gastarbeiter oft zwei Hurden zu Gberwinden, odeleanausgedriickt: Das Schulsystem muss
zwei Hirden ,neutralisieren”. Benachteiligung durnledrige soziale Schicht und durch
migrationsspezifische Faktoren wie Sprache und kutturelle Faktoren.

Der Osterreichische Staat behandelte die AnwesedbaeGastArbeiter als voriibergehendes
arbeitsmarktpolitisches Ph&nomen. Integrationsgohtrde bis Anfang der neunziger Jahre
nicht betrieben (Mlnz et al. 2003, 27) und aucl3dlfre nach Beginn der Arbeitsmigration ist
kein Gesamtkonzept zu erkennen. Diese Haltung fhessh auch die Schulpolitik bzw. das
Selbstverstandnis der Institution Schule, die s&mge nicht entsprechend auf die
Anwesenheit der Kinder und Jugendlichen mit Mignashintergrund in den Schulen

reagierte.

3.1.2 Was ist ein Migrationshintergrund? Zahlen undKategorien

Als Menschen mit Migrationshintergrund definieredamtliche Statistik Personen, ,deren
beide Elternteile im Ausland geboren wurden®“. Esnrkasich somit um Personen
Osterreichischer oder auslandischer Staatsbirgdtscandeln. ,Diese Gruppe lasst sich in
weiterer Folge in Migrantinnen und Migranten desten Generation (Personen, die selbst im
Ausland geboren wurden) und in Zuwanderer der =®meiGeneration (Kinder von
zugewanderten Personen, die aber selbst im Inlan@elt gekommen sind) untergliederh.*
Das Geburtsland der Eltern ist seit dem MikrozerX)38 entscheidendes Merkmal. Davor
wurde nur nach dem eigenen Geburtsland und detsBtagerschaft gefragt, sodass Personen
der zweiten Generation, die bereits als Osterreigeboren oder bereits eingebirgert waren,
nicht erfasst waren. Eingeburgerte Angehdrige digred Migrantengeneration sind auch in

der aktuellen Definition nicht erfasst.

! Quelle: Statistik Austria, URL: http://www.statistat/web_de/statistiken/bevoelkerung/bevoelkerungktr/
bevoelkerung_nach_migrationshintergrund/index.h#¥l 2. 2011]
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2009 lebten in Osterreich 1,468 Millionen Menschaih Migrationshintergrund (MHG), das

sind 17,8 % der Bevolkerung. Nach der obigen Definigehdren 13,1 % der ersten und 4,7
% der zweiten Generation an (Migration & Integratidahlen. Daten. Indikatoren 2010, 21
f.). Unter der Bevoélkerung mit Migrationshintergtuaus einem Nicht-EU-Land, also einem
sogenannten ,Drittstaat, machen Personen mit Mignahintergrund aus dem ehemaligen

Jugoslawien und aus der Turkei den grof3ten Antisil a

Personen mit | MHG aus 1. Generation 2. Generation
MHG EU-Land (ohne | 487.200 394.600 92.200
insgesamt Osterreich)
1,468 Mio. Nicht EU-Land | 980.900
darunter Ex- 496.200 349.300 146.900
Jugoslawien
darunter Tiurkei | 247.500 151.500 96.100

Abbildung 1: Bevélkerung mit Migrationshintergrund im Uberblick
Quelle: Statistik Austria 2009 (eigene Zusammehsig)

Eine Aufschlisselung nach einzelnen Landern gibtbes der Kategorie ,auslandische
Herkunft® (auslandische Staatsbirgerschaft und/adesiandischer Geburtsort). Demnach
machen Personen mit bundesdeutscher Herkunft di&eyGruppe aus (213.000). Es folgen
Personen aus dem ehemaligen Jugoslawien (207.G@nddie meisten aus Serbien,
Montenegro oder dem Kosovo, weiters aus BosnienHerdegowina und Kroatien) und der
Turkei (183.000). Weitere Gruppen nach der GrofEsdhen aus Rumanien, Polen, der
Tschechischen Republik, Ungarn und Italien. (Migrat& Integration. Zahlen. Daten.

Indikatoren 2010, 24)

Herzog-Punzenberger (2003, 1132 f.) findet diedtlumg in erste und zweite Generation bei
Schilern, die in schulbezogenen Publikationen vedee wird, nicht aussagekraftig bzw.
zweckdienlich. Sie schlagt eine DifferenzierungmHéciterien der Sozialisation vor, die auch

fur Aussagen Uber den Zweitspracherwerb sinnvater
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In-between- oder 1,5. Generation

Kinder und Jugendliche, die wahrend der Schul- Aisbildungszeit (im Alter zwischen

sechs und 15) nach Osterreich kommen. Nach derltS8ahinologie werden diese als

Seiteneinsteiger bezeichnet. Hier gibt es eingedtegind nicht eingebirgerte Personen.

zweite Generation

Nachkommen von Einwanderern. Diese Kinder und Jiigdven sind entweder in

Osterreich geboren oder vor dem schulpflichtigeterAéingewandert. In dieser Gruppe

gibt es auch Personen, die als OsterreichischesBtager geboren wurden.
Hinzuzuflgen ist die dritte Generation. lhr reclicteKinder und Jugendliche zu, die
als Nachkommen der 1,5. oder der zweiten Generatiddsterreich geboren wurden. Sie
kénnen im Schulsystem ebenfalls noch in die Kaieg@ndere Erstsprachen als Deutsch*
fallen.
Im Osterreichischen Schulsystem befinden sich &psaer und Jugendliche aus der In-
between-, aus der zweiten und aus der dritten @aory wobei stédndig neue Schiler aller
drei Gruppen nachriicken. Es gibt in diesen Gererai eine grofRe Bandbreite an moéglichen
Sozialisationsverlaufen, die von der familidren u&iion, dem Einreisealter, der
Assimilationsbereitschaft der Elterngeneration usihangen. Die Primarsozialisation erfolgt
in der Erstsprache bzw. in mehreren Sprachen (odeinem von den Eltern unterschiedlich
gut beherrschten Deutsch, d. Verf.), die schulisBbeialisation in der Fremdsprache bzw.
Zweitsprache, wenn man von Projekten mit durchgeéenbilingualem Unterricht absieht.
(de Cillia 1998, 232)
Die Schulstatistik arbeitet neben dem Merkmal ,&taidrgerschaft® mit dem Merkmal
,Erstsprache“. Uber Zugehorigkeit zur ersten, zeribder dritten Generation kénnen so
keine Aussagen gemacht werden, allerdings erfassKdterium Sprache auch eingebirgerte
Schiler der dritten Generation. Seit dem Schulj#91/92 wird die die Anzahl der Schiiler,
deren Muttersprache nicht oder nicht nur Deutstheidoben. Aktuell wird nach den ,im
Alltag gebrauchten Sprachen® gefragt, sodass Mehnanungen mdglich sind. Dadurch
soll die lebensweltliche Mehrsprachigkeit vieleh8ler auch in der Statistik, die neuerdings
nach Sprachen aufschlisselt, wiedergegeben weiBleituKK 2/2010, 3)
Die Schulstatistik erfasste bis zum Jahr 2002/@3aliSchuler allerdings nur dann, wenn sie
eine Osterreichische Schule erst weniger als s#adin® besucht hatten, was mit der Zuteilung
der Personalressourcen fir Deutsch als Zweitsprimcden Pflichtschulen begriindet wurde
(ebd.). Der Migrationshintergrund und damit die &situation vieler Kinder (Bedarf an
Erst- und Zweitsprachférderung) schien dadurch en 8tatistik nicht mehr auf, was ein
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unrealistisches Bild erzeugte. Eine Tatsache,dieweiten dsterreichischen Migrations- und
Integrationsbericht als sehr negativ im Hinblick f aeine ,zukunftsorientierte
Integrationspolitik“ gewertet wird (Weiss/Unterwarcher 2007, 228). Die ersten Statistiken,
die alle Schiler mit anderen Erstsprachen als Bbkutshiabhdngig von der Anzahl der
Schulbesuchsjahre erfassen, liegen fur das Schi@®b/06 vor. Zu diesem Zeitpunkt lag
der Anteil dieser Schiler an der Gesamtschulelzaill4,4 % (siehe Tabelle). 2008/09 lag er
bereits bei 16,9 %.

Ein Vergleich mit der Staatsbirgerschaftsstatizidigt auch bei den Schilern, dass das
Merkmal ,Staatsburgerschaft* keinesfalls zur reéschen Einschatzung der Situation an den
Schulen geeignet ist. Der Anteil der auslandischeniiler lag 2008/09 bei 9,4 % (Migration
& Integration. Zahlen. Daten. Indikatoren 2010,.43)

Hervorzuheben ist die Situation in Wien, wo die [Zaér Schiler ,mit anderen Erstsprachen
als Deutsch” viel hoher ist als in den anderen Bgti&hdern. Die Anteile konzentrieren sich
entsprechend der Wohnverteilung von Familien mitgrsliionshintergrund in einzelnen
Bezirken. Dadurch bilden diese Schiler in vielemulidassen die Mehrheit. Es gibt auch
Klassen, in denen alle Schiler einen Migrationglngrund haben. Die zahlenmafiigen
Anteile sind eines der Hauptthemen des MediendsgaurBesonders die Situation in Wien

und anderen Ballungsraumen wird als Problem disKuti

3.1.3  Bildungsbeteiligung von Schilern mit Migratimshintergrund

Die Repréasentation in der Sekundarstufe I, in desitesfihrenden Schulen und in den
Sonderschulen ist im selektiven 6sterreichischenulSgstem ein wichtiger Indikator der

Bildungsgleichheit bzw. der Bildungsbenachteiligugi den mdglichen Schultypen nach
der Volksschule sind Schiler mit anderen Erstsgnachls Deutsch im Schuljahr 2008/09
(Anteil in allen Schulen 16,9 %) in der Sekunddestlin den Hauptschulen mit 20,5 %

Uberreprasentiert und in der AHS-Unterstufe mit21% unterreprasentiert. Starker ist die
Unterreprasentation in der AHS-Oberstufe mit 12,u8d in den Berufsbildenden héheren
Schulen mit 11 %. Die hochste Uberreprasentatibh &g in den Sonderschulen mit 27,8 %
(siehe Tabelle).

Bei der Reprasentation in den Schultypen zeigeh berkunftsspezifische Unterschiede.
Aussagen dariber kdénnen aufgrund der vorhandengenlerdings nur fur Schiler mit

auslandischer Staatsbirgerschaft getroffen wertieder Schulstatistik 2008/09, (die auch
schon die Schiler mit mehr als sechs Schulbesuuksjaerfasst) fallt vor allem der

verschwindend geringe Anteil der turkischen Schiilerden AHS und Berufsbildenden
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hoéheren Schulen im Vergleich zu den anderen auskémeh Schuilergruppen auf. In den
Sonderschulen ist allerdings derzeit der Anteil Stzratsbirger des ehemaligen Jugoslawiens
am hochsten. (Migration & Integration. Zahlen. Datimdikatoren 2010, 42)

Das Phanomen der Uberreprasentation in den Somdégsowird in der migrationsbezogenen
Bildungsforschung untersucht. Herzog-Punzenbergeetwurzacher halten die starken
regionalen Unterschiede in der Zuerkennung einedespadagogischen Forderbedarfs (SPF)
fur klarungsbedurftig. Das Risiko fur Schiler mitirkischem und kurdischem
Migrationshintergrund einen SPF zugewiesen zu bekemist in Wien 1,6-mal so hoch wie
bei rein deutschsprachigen Schulern, in Niedentstdr aber 2,9-mal so hoch. Regionale
schulorganisatorische Selektionsstrukturen konrtem starkeren Einfluss haben als die
tatsachlichen Eigenschaften der Schiiler der eieneSprachgruppen. Fur Osterreich gibt es
allerdings noch keine Untersuchungen dazu. (HePamggenberger/Unterwurzacher 2009,
170f)

OSTERREICH 2005/06 | 2008/09 WIEN 2008/09
Volksschule (inklusive Vorschule) 18,8 22,3 50,6
Hauptschulen 17,3 20,5 60,9
Sonderschulen 24,9 27,8 51,8
Polytechnische Schulen 18,8 21,7 60,8
Allgemein bildende Pflichtschulen 18,3 21,7 54,2
Modellversuch ,Neue Mittelschule* 24,2
AHS-Unterstufe 11,5 14,2 29,1
AHS-Oberstufe 10,1 12,1 26,2
Allgemein bildende héhere Schulen| 10,9 13,3 27,9
Berufsbildende Pflichtschulen 6,2 8,2 30,2
Berufsbildende mittlere Schulen 14,2 17,0 46,5
Berufsbildende héhere Schulen 8,7 11,0 28,7
Berufsbildende Schulen 8,4 10,5 30,8
alle Schulen 14,4 16,9 40,9

Abbildung 2: Anteil der Schilerinnen mit anderen ErstsprachHerDautsch im Schuljahr
2008/09 in Prozent, Quelle: BMUKK 2/2010 (eigenes@mmenstellung)

Es dlrfte in den vorangegangenen Abschnitten dbutjeworden sein, dass der in den

Medien héaufig verwendete Begriff ,Migrationshintengd” bei der Interpretation von
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Studienergebnissen und Statistiken nicht unhirggtfbleiben darf, da nicht mit einheitlichen
Datensatzen gearbeitet wird. Man verwendet dieeKeh ,in der Familie gesprochene
Sprache(n)”, ,Staatsbirgerschaft”, ,Geburtsort dee€) Eltern im Ausland” oder in manchen

Studien auch genauere herkunftsspezifische Daten.

3.2 Chancengleichheit  bzw. Benachteiligung  von Stdrin mit

Migrationshintergrund

Die Begriffe Chancengleichheit oder Chancengergkhii respektive Benachteiligung
bestimmter Gruppen im dsterreichischen Bildungssystverden in den letzten Jahren im
Zusammenhang mit der Thematik ,Schiler mit Mignasiointergrund® in der
wissenschaftlichen Literatur und in Politik und Ned heftig diskutiert. Die grol3en
Schulleistungsstudien der letzten zehn Jahre, abean die PISA-Studiénhaben sicher zur
Konjunktur dieses Aspekts beigetragen. Im Folgenderden wissenschaftliche Perspektiven
auf die Problematik vorgestellt.

3.2.1 Belege der Schlechterstellung von Schilern tmiMigrationshintergrund im

Schulsystem

Ausgangspunkt der Diskussion ist die durch zahieeicStudien belegte schlechtere
Positionierung von Schilern, denen das Merkmal 8ignshintergrund zugeordnet wird, im
Schulsystem im Vergleich zu Schilern ohne dieseskidal. Diese Schlechterstellung ist
herkunftsspezifisch. Sie gilt in allen Bereichenr f8chiuler mit turkischem oder ex-
jugoslawischem Hintergrund, fir andere untersudhé&kunftsgruppen weniger oder gar
nicht. Aus jungsten Statistiken bzw. Studien lassaoh folgende Nachweise einer

Schlechterstellung zusammenfassen (vgl. auch Dtied. 2010, 23):

Schuler mit Migrationshintergrund
weisen in den bei den PISA-Studien getesteten 8weaischlechtere Schulleistungen auf
als autochthone Osterreicher. Das trifft vor allaof Schiler mit tiirkischem oder ex-

jugoslawischem Hintergrund zu, wahrend Schuler ostsiatischem Hintergrund eine

2 Die internationale Schulleistungsstudie PISA (Paogme for International Student Assessment) wird den
OECD durchgefihrt. Sie testet die Leistungen dexfZghn- bis Sechszehnjahrigen, also jener Schdiersich
gegen Ende der Pflichtschulzeit befinden, in detghdidslandern. Die ersten beiden Durchgénge farai€®
und 2003 statt. Haupttestgebiet waren 2006 die Ml@senschaften. Lesen und Mathematik wurden in

kleinerem Ausmal ebenfalls getestet.

27



bessere schulische Performanz haben als autochtb&terreichische Schiuler.
(Unterwurzacher 2007, 71; Gachter 2008, 193)

wiederholen im Durchschnitt Gberproportional ofteeiKlasse (Migration & Integration.
Zahlen. Daten. Indikatoren 2010, 43; Herzog-Punesydy/Unterwurzacher 2009, 169 f.)
haben héhere Dropout-Raten als autochthone Ostieere(Steiner/Wagner 2007)

sind in Hauptschulen und Sonderschulen uUberrepiégerund in hoher bildenden
Schulen unterreprasentiert, das heil3t, sie erneicohlechtere Abschliisse als Schiler
ohne Migrationshintergrund. Das gilt ebenfalls aham Malf3 fir Schiler mit tiirkischem
und ex-jugoslawischem Migrationshintergrund, iniggerem Mal3 fur Schiler mit
Migrationshintergrund aus asiatischen Staaten. IBchiiit Migrationshintergrund aus
osteuropaischen Landern sind sogar besser positioais autochthone Osterreicher.
(Weiss/Unterwurzacher 2007, 28 ff.; Herzog-Punzegdr@Unterwurzacher 2009, 167 f.)
Fischer (2004, 66) weist darauf hin, dass bei Srhiubus osteuropaischen Landern,
deren Anteil an Osterreichischen Schulen in dergaregenen 20 Jahren zunehmend
steigt, die ,Integration in den Unterricht reibulegs erfolge. Er begriindet das mit

Unterstitzung der Eltern, die meistens der gehabgfittelschicht zuzurechnen seien.

3.2.2 Grinde fur ungleichen Bildungserfolg — Forsangsansatze und Erklarungen

Ausgehend von diesen messbaren Tatsachen werdemdésritir die schlechtere
Positionierung diskutiert. Forschungsbereiche wie chuBeistungsforschung,
Spracherwerbsforschung und migrationsbezogene mikforschung und
Erziehungswissenschaft untersuchen Faktoren aufschi@denen Ebenen und aus
unterschiedlichen Perspektiven.

3.2.2.1 Situation und Entwicklung der migrationgigeenen Forschung

Im wissenschatftlichen Diskurs wird immer wieder 8angel an Forschung beklagt, sodass
viele Zusammenhange rund um die Schlechterstellurgn Schilern  mit
Migrationshintergrund noch nicht geklart sind. Brund daftr ist der Stellenwert (und damit
verbunden die Finanzierung) des Bereichs ,Migratidnterkulturalitat — Mehrsprachigkeit*.
Dieser ist in der Bildungsforschung und ihren Tisgplinen immer noch ein Randthema. Als
Querschnittsmaterie kann er ,potentiell in allerddeghen mitgemeint sein®, ist aber gerade
dadurch nicht fix verankert. Die Einrichtung desten Osterreichischen Lehrstuhls fur
Deutsch als Zweitsprache an der Universitat WierStodienjahr 2008/09 stellt eine langst
fallige Aufwertung dar. (Herzog-Punzenberger/Uniemacher 2009, 164 u. 179).

28



Besonderen Forschungsbedarf sehen Herzog-Punzentirterwurzacher unter anderem in
der Spracherwerbsforschung im Mehrsprachigkeitskdntebd., 164), in der international
vergleichenden Schulleistungsforschung (bei der ekdnchung der Auswirkung
gesellschaftlicher Kontexte) (ebd., 178 f.), undi ler Untersuchung von Effizienz
(Zusammenhang zwischen Input von finanziellen Nittend dem Ergebnis) und Effektivitat
des Schulsystems (ebd., 165).

Untersuchungen zu den Ursachen fur den geringern@urgserfolg von Schilern mit
Migrationshintergrund beschaftigen sich auf derrigbeozialer Gruppen mit den Faktoren
Schichtzugehorigkeit und ethnische Herkunft. Aukwngen der Zugehdrigkeit zu Familie,
Nachbarschaft und ethnischer Community werden daleitersucht. Auf der
gesellschaftlichen Ebene wird Uber institution@&liktoren, also tUber die Beschaffenheit des
Schulsystems im Zielland geforscht. Auf der Induatebene werden Art und Dauer des
Aufenthalts im Aufnahmeland (hier auch der Zeitpgudles Einstiegs ins Schulsystem),
Kindergartenbesuch, Sprachkompetenz und Lernmadivat  einbezogen.
(Weiss/Unterwurzacher 2007, 233 f.; Herzog-Punzeggsé8Jnterwurzacher 2009, 173) Die
Sprachkompetenz (sowohl in der Muttersprache alsh am der Zweitsprache) héngt
allerdings mit der Situation auf den anderen Ebeusammen.

In der allgemeinen wie auch in der migrationsbemegeBildungsforschung wurden, so
Radtke (2008, 661 ff.), zur Klarung der Grinde Bitdungsungleichheit bisher zwei
Forschungslinien verfolgt, die komplementér zu denkind, die sich aber ,in der jingsten
Zeit einander angendhert haben®. Sie beleuchtenDaibotomie ,Voraussetzungen der

Schiler — Anforderungen/Vorgehensweise des Systearszwei verschiedenen Seiten.

Der erste Ansatz sucht die Grinde for Benachteiigu in  den

Sozialisationsbedingungen der benachteiligten &chiBestimmte Bedingungen
werden als Risikofaktoren fur den BildungserfolghvBchilern mit Migrationshintergrund
gehandhabt. Als Faktor des familidren Hintergrumdsd einerseits die (niedrige) soziale
Schicht problematisiert, andererseits die Herkknftar. Der Faktor soziale Schicht ruckt
deshalb in den Fokus der Forschung, weil Familié@nMigrationshintergrund in Osterreich
sowie auch in Deutschland haufig sozial benachteili Schichten angehéréiach Radtke

3 Statistische Daten zu dieser oft geduRerten Trstiadet man z.B. in Publikationen des Bundesrtenisms
fur Inneres (Migration & Integration. Zahlen. Daténdikatoren 2010) oder im 2. Osterreichischen rgliigns-
und Integrationsbericht 2001 — 2006 (Fassmann 2007)
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spricht man von einem ,Passungsproblem” zwischeren,dVoraussetzungen und
Verhaltensweisen der Schiler®, die durch Herkuniftsik oder Schicht bestimmt sind, und
».den Erwartungen und Verfahrensweisen der Schule”.

Eine zweite Forschungslinie richtet den Fokus awgiitutionelle Aspekte desselben
Zusammenhangs. Es geht dabei um die Umgangswersénstgution Schule, die vom
Selbstverstandnis der Gesellschaft gepragt ist, dait Voraussetzungen, die Kinder und
Jugendliche mit Migrationshintergrund mitbringenaMversucht dabei, ,die Bedingungen
des Erfolgs bzw. Misserfolgs in der Organisation 8ehule, der Interaktion im Unterricht
und besonders in der Logik der Leistungsbewerturdy $elektion, die zu unterschiedlichen
Abschlussen fuhrt, zu rekonstruieren” (Radtke 2@@8 f.). Die Frage lautet hier: ,Wie wird
aus dem Faktor Migrationshintergrund im SchulsyseemNachteil bzw. Risikofaktor?* Auf
Grundlage der bisherigen Erkenntnisse aus diesesckingslinie wird das Osterreichische

Bildungssystem stark kritisiert.

3.2.2.2 Forschungsperspektive mit Fokus auf diessetzungen der Schuler

In den letzten Jahren ging es in Studien zum fameifi Hintergrund von Schuilern darum, zu
klaren, in welchem Verhaltnis die Auswirkungen &ohichtspezifischen Faktoren und von
Faktoren der ethnischen Herkunft oder der Kultur Bildungsbeteiligung und Schulerfolg
stehen.

Mittlerweile gilt als erwiesen, dass sich Faktosr Schichtzugehorigkeit viel starker auf
den Bildungserfolg auswirken als Faktoren, die dat ethnischen Herkunft und damit mit
kulturellen oder religiosen und auch sprachlichemifiaren Praxen zu tun haben.

Faktoren der Schichtzugehoérigkeit sind nach HeilRogzenberger/Unterwurzacher (2009,
175) ,der sozio-6konomische Status im engeren S{@itiungsabschlisse und berufliche
Position der Eltern) sowie ,kulturelle Ressourcew Praxen im familidren Haushalt“. Solche
Ressourcen sind z.B. die Anzahl der im Haushalfiigbaren Bicher und Zeitungen und das
Vorhandensein von Dingen, die das Lernen erleiohtere ein Computer, ein Schreibtisch
und Lernhilfen allgemein. Auch die Faktoren Bildsngptivation, Bildungsaspiration und
elterliches Schulengagement werden mit Schichtzimggiteit verknUpft
(Weiss/Unterwurzacher 2007, 234). Sozial benadhteilFamilien kennzeichnet nicht eine
»Schichtspezifische Kultur im engeren Sinn“, somdein Mangel an Ressourcen, die fur den
Schulerfolg wichtig waren, wie ,mangelnde Lernmoégkeiten aufgrund beengter
Wohnverhéaltnisse oder Mangel an zeitlichen Ressourauf Grund der haufigeren
Berufstatigkeit der Mutter” (Diefenbach 2007, 1@@, nach Herzog-
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Punzenberger/Unterwurzacher 2009, 175). Als  kafterifische Verhaltensweisen”
bezeichnen Weiss/Unterwurzacher (2007, 234) redegiind familidre Traditionen (hier wird
der Einfluss auf die Schulambitionen untersuchpyaShverhalten und kulturelle Orientierung
im Elternhaus. Faktoren des ethnischen Milieus sifgllckkehrorientierung,
Deutschkenntnisse der Eltern und die im Elternlygsprochenen Sprachen (ebd., 235 f.).
In der Literatur zu Faktoren der Bildungsbenaclgeilg von Schilern mit
Migrationshintergrund werden die Begriffe ,Ethnie’Kultur® oder auch allgemein
.Herkunft* oft ohne klare Abgrenzung bzw. Definitioverwendet. Kultur und Religion
werden teilweise in ungenauen Formulierungskomlanah vermischt.

Zur Dominanz der schichtspezifischen Faktoren béimfluss auf den Bildungserfolg
verweisen Herzog-Punzenberger/Unterwurzacher (200875) auf Studien von
Unterwurzacher 2007 und Weiss 2007. Radtke (20@B2) &erweist auf Mayer 1991,
Alba/Handl/Muller 1994 und Nauck/Diefenbach/Pe@BX.

Diese Ergebnisse stehen im Gegensatz zur weit aigtem Annahme, dass schlechte
Deutschkenntnisse der Eltern und das Sprechen datefdprache in der Familie (also
ethnisch bedingte Faktoren) sich sehr stark negativden Schulerfolg auswirken. Die Studie
von Weiss (2007) etwa ergibt, dass die Sprachkess#rder Eltern und die im Elternhaus
gesprochene Sprache den Bildungserfolg von Schderrzweiten Generation (hier konkret
die Entscheidung fur Hauptschule oder AHS-Unteegtwiel weniger beeinflussen als die
Zugehorigkeit zu sozial benachteiligten Schicht®veiss/Unterwurzacher 2007, 235 f.).
Anscheinend wird der zu absolvierende sprachlich&hélprozess, das Erlernen der
Bildungssprache Deutsch, vor allem in sozial scineacMigrantenfamilien zum Problem,

weil Bildungsaspiration, Bildungsmotivation und dadturelle Kapital geringer sind. Mit der

sozialen Position verbessern sich offenbar auchVdieussetzungen bei den Eltern, ihre

Kinder unabhéngig von Sprache in schulischen Belamzg unterstitzen.

Radtke (2008, 662) kritisiert, dass zum Einflusa ¥@ktoren der ethnischen Herkunft lange
in einer Weise geforscht wurde, die Sozialisatioestien in Verbindung mit Theorien aus
der Ethnologie anwandte. Man suchte Determinang=n Sthulmisserfolges der Kinder in
national-kulturellen Besonderheiten hinsichtlichr &&ozialisation in der Familie und des
Bildungsverhaltens ihrer Eltern. Es wurde z.B. yder tirkischen* oder ,der griechischen®
Kultur gesprochen. So kam es zu kultur-determmusiien Deutungen, die ,das Fremde" (in

einer ganz bestimmten Auspragung) als Grund fiduBitjsungleichheit prasentierten. Ein
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groRes Problem besteht fir Radtke darin, dass diehUberzeugung von den negativen
Auswirkungen von kulturspezifischen Faktoren dudehlangandauernde Forschung in diese
Richtung so fest im Diskurs verankert hat, dasdJendenken nur schwer zu erreichen ist.
Diese Deutungen waren in den Institutionen der Abfegesellschaft willkommen, weil sie
einen Entlastungseffekt flr das System und dielé@wshden Personen brachten. Man konnte
den Migrantenfamilien die Fahigkeit bzw. -Willigkeiur Bildungsintegration absprechen und
hatte so Faktoren zur Hand, fur die das Bildungssysnichts kann“. Sie spielten auch dem

politischen Populismus in die Hande. Die Deutungen

.[-..] fanden unter Stichworten wie ,Kulturkonflikt',Leben zwischen zwei
Welten’, oder ,Morgens Deutschland, abends Turkeifheuerdings
,Herkunftssprachgebrauch in der Familie' oder  herkssprachlicher
Medienkonsum‘ eine weite, nicht ridckrufbare Verhreg Uber die
Lehrerbildung, die Mediendffentlichkeit bis hinemdie Schulbicher und wurden
zu einem stehenden Begrindungsmuster der Lehrer figgative
Selektionsentscheidungen®.
Radtke sieht einen langsamen Perspektivenwechsel dém migrationsbezogenen
Sozialisationsforschung, der ,die Frage der Bildsbegeiligung von Migrantenkindern in die

allgemeine Bildungsforschung zurtick[holte]“, erstien neunzehnneunziger Jahren.

Auswirkungen auf den Bildungserfolg werden sehr Maalth in Bezug auf die Zugehorigkeit
zur jeweiligen ethnischen Gruppe untersucht (Heif2ogzenberger/Unterwurzacher 2009,
176). Hier sind aber nicht Faktoren einer ,speeifen Kultur® gemeint, sondern z.B.
negative Auswirkung hoher ethnischer Konzentrationbestimmten Wohngebieten). Esser
(2001), so Herzog-Punzenberger/Unterwurzachert siabhteilige Effekte von ethnischer
Segregation in den ,reduzierten Kontaktmdglichkeiteir Mehrheitsbevdlkerung®, wodurch

sich weniger Lerngelegenheiten fur den Erwerb @etsthen Sprache ergeben wirden.

3.2.2.3 Forschungsperspektive mit Fokus auf denasggler Institution Schule mit den
Voraussetzungen der Schuler

Aus dieser Perspektive wird die Frage gestellt: eWwird aus dem Faktor
Migrationshintergrund im System ein Nachteil?* [Behulleistungsstudien untersuchen mit
Hilfe der Daten Uber die Schulerleistungen, wiesahlaggebend der familidre Hintergrund in
einem Bildungssystem allgemein fur den Bildungdgrfist. Anders formuliert lautet die
Frage: ,Wie gut ist ein Bildungssystem in der Légmiliare Benachteiligung jeglicher Art zu

,neutralisieren’, um Chancengleichheit zu schaffen?
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Die Osterreichische Interpretation der PISA-Ergebmi2006 konstatiert im Landervergleich
einen ,mittelstarken® Zusammenhang zwischen sokmndmischem Status und
Bildungsstand der Eltern und der Leistung der Sahiflls dadurch benachteiligte Gruppen
werden Schiler ,aus sozial schwachen Familien® ujghe aus Familien mit
Migrationshintergrund identifiziert, wobei dieseiden Merkmale oft zusammen auftreten
(Breit/Schreiner 2007, 56). Weiters ergab die PBAdie fuar Schiler mit
Migrationshintergrund, dass ein Teil der (im Landegleich sehr grofRen)
Leistungsunterschiede zu autochthon oOsterreichis&uitlern auf den sozio-6konomischen
Hintergrund und weitere familidre Faktofemuriickzufilhren ist. Die Auswirkungen der
Sprachpraxis in der Familie wurden bei PISA nichteosucht. Es bleibt eine grol3e restliche
Leistungsdifferenz, fur die es noch keine gesidreHErklarungen gibt. (Breit 2009)
Herzog-Punzenberger (2009a) nimmt an, dass dalidaiene eine Rolle spielen an, die
durch den negativ gepragten Diskurs Uber Migranted speziell auch Uber Schiler mit
Migrationshintergrund wirksam werden, wie in Kapi®el schon angesprochen wurde: Die
Wahrnehmung von Stereotypen bezuiglich der eigeremkurftsgruppe oder die Erfahrung
des ,Nicht Dazugehérens”, wenn Schiler mit Mignasieintergrund in die Kategorie der
~Anderen“ bzw. der ,Nicht zu ,uns' gehdrenden* eegggdnet werden. Dass solche Prozesse
Auswirkungen auf den Bildungserfolg haben, istweise durch Studien belegt, allerdings
nicht fur Osterreich.
Was Faktoren des Schulsystems betrifft ergibt giess Schiler mit Migrationshintergrund
einerseits von allgemeinen MalRnahmen zur Chandehgkdt im Bildungssystem profitieren
wurden (vgl. auch OECD 2009, 20) und dass es aeiteispezifische Malinahmen braucht,
die sie beim Erlernen der deutschen Sprache uiiteest
Wie gut oder schlecht das 6sterreichische Schasysts Schilern mit Migrationshintergrund
ermoglicht, &hnliche Kompetenzen zu erwerben wiee igleichaltrigen Kollegen ohne
Migrationshintergrund, lasst sich an Hand von faktoren analysieren, die Crul/Vermeulen
(2003, 978 ff.) zur Uberpriifung der Auswirkung vieationalen Schulsystemen auf Schuler
mit Migrationshintergrund vorschlagen (Herzog-Purimsger/Unterwurzacher 2009, 177):

Schuleintrittsalter

Selektivitat

“ Solche Faktoren zur Erklarung der Leistungsdifiereetreffen ebenfalls die soziale Schicht und tniib
ethnische Herkunft; ,familiare Bildungsressourcg@in ruhiger Platz sowie ein Schreibtisch zum Larne
Computer, Lern-Software und Worterblcher), ,kultiere Besitz* (Gedichtbande, Bilder und klassische
Literatur), ,familigrer Besitz* (Vorhandensein vehéedener Besitztimer wie Internet, Digitalkamera,
Geschirrspuler, Auto u.d.). Zusatzlich wird noch Besuch eines Kindergartens als Erklarungsfaktoersucht.
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Stundenanzahl im Beisein von Lehrpersonal

Zusétzliche Unterstutzung fur Kinder innerhalb aod®erhalb der Schule

Sprachlernprogramme
Die Faktoren setzen, bis auf den letzten, beim Meitl(niedrige soziale) Schicht an, das alle
Schuler betreffen kann, Schiler mit Migrationshigtend aber statistisch gesehen besonders
oft betrifft. Die Sprachlernprogramme betreffen demgrationsspezifischen* Aufholbedarf,

der durch ,ethnische Herkunft" inklusive des Detiteenbedarfs gegeben ist.

Herzog-Punzenberger/Unterwurzacher geben auf Gdandcbisherigen Datenlage in Bezug
auf diese funf Faktoren folgende Empfehlungen fuste@beich ab, um familiare
Benachteiligung gut ausgleichen zu kénnen:

Niedriges Eintrittsalter in Bildungsinstitutionen

Moéglichst hohes Selektionsalter fur die Zuweisungu z

unterschiedlichen Schularten

Sonderschule, Hauptschule und AHS sind Schulfornmereinem selektiven
Bildungssystem, in dem sehr frih [am Ende der Csdndle oder im Fall einer
Uberweisung in die Sonderschule noch friher, d.f)Yemach angeblich
feststellbaren Leistungspotentialen sortiert wikihder erbringen aber je nach
sozialem und kulturellem Hintergrund unterschigdlic grol3e
Anpassungsleistungen an die in ihren Formen undlten bildungsbirgerlich
gepragte Schule. Fiur jene, die besonders in detenerSchuljahren hohe
Anpassungsleistungen erbringen missen, wirken sictiriihe
Selektionsmechanismen in Richtung einer niedrige8ddungsbeteiligung und
Leistungserbringung aus. Neben der oftmals dewtftichozialen Distanz ist die
Anforderung fur viele Schiler/innen mit Migratiomstergrund auch aufgrund
einer anderen Erstsprache besonders hoch. (ebd.)

Herzog-Punzenberger/Unterwurzacher pladieren ddiier ein Gesamtschulsystem.
Bacher und Stelzer-Orthofer (2008) zeigen in Auswegen der PISA-Daten 2006, dass
in Landern mit Gesamtschulsystem Schuler mit Migreghintergrund bessere Werte bei

Platzierung und Kulturatiofi erreichen als in Landern mit frilher Selektion (@der

Punzenberger/Unterwurzacher 177). Einen weiteretefaes Gesamtschulsystems

®> Die Platzierung wird anhand der besuchten Schfdsgemessen, da die befragten Schiiler/inne/n dieemse
Geburtenjahrgang entstammen und so die Annahmefigetiwird, dass eine niedrige Platzierung vorliegtnn
eine niedrigere Schulstufe besucht wird.” (HerzamEenberger/Unterwurzacher 2009, 177)

® Kulturation wird dabei mittels der Differenz zwisen Schiiler/innen/n mit und ohne Migrationshintend

(@) an ihren durchschnittlichen Testleitungen, @ ihren Anteilen von Spitzenschiler/innen/n undl (c
Risikoschiler/innen/n gemessen. Je grolRer die M@iffe zu Ungunsten der Schiler/inne/n mit
Migrationshintergrund ausfallt, desto weniger afelch die Kulturation.” (Herzog-
Punzenberger/Unterwurzacher 2009, 177)
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sehen Herzog-Punzenberger/Unterwurzacher darins dasischeidungen dber den
Bildungsverlauf erst spater getroffen werden misseeshalb diese weniger vom
Informationsgrad und von der Durchsetzungsfahigkieit Eltern abhéngen. Herzog-
Punzenberger/Unterwurzacher sind aul3erdem fUr Eingere Pflichtschuldauer, die
automatisch zu einer hoheren BildungsbeteiligungMagranten fihren wirde.
Moglichst viele Kontaktstunden zwischen Schiiulern dun
Lehrpersonal

Das ist ein Argument fur die Ganztagsschule.

Dirim/Mecheril (2010, 121 ff.) nehmen im Rahmen dedativ jungen Konzepts der
.Migrationspadagogik” auch eine Dimension der ,S&diterstellung von Migrationsanderen®
in den Blick, die Uber die messbaren ZusammenhgBgeialisationsvoraussetzungen —
Mal3stabe des Systems — Bildungsbenachteiligungvalsung“ hinausgehen. Sie verstehen
die bereits genannten empirisch belegten Schlestbttmgen als ,produktive

Positionierung®, bei der diskursive Prozesse eiokeRspielen.

Diese Positionierungen mussen als Wirkungen eineseltschaftlichen
Unterscheidungspraxis zwischen Migranten und NMigranten verstanden
werden, die der Schulgiber- und vorausgelagert ist, in und von der Sclabler
aufgegriffen und bestétigt wird.
Damit gliedern sie den Diskursraum Schule in denurRades ubergeordneten
Migrationsdiskurses ein.
Die Aufgabe von Schulsystemen, Chancengerechtidjezitustellen, also familiar bedingten
Aufholbedarf in Bezug auf die Anforderungen der 8ehauszugleichen, wurde bereits
angesprochen. Dem 6sterreichischen Schulsystenggelas laut der letzten PISA-Studie nur
mittelmafig bis schlecht (siehe weiter oben). Udtar Bezeichnung ,Diskriminierung durch
Gleichbehandlung® diskutieren Dirim/Mecheril dieaRis der Schule, die Heterogenitat der
Voraussetzungen bei den Schilern auszublenden llendl@ich zu behandeln, das heif3t an
derselben Norm zu messen. Diese Praxis benachtedige Schiler, die den
Normalitatserwartungen in irgendeiner Weise nichttsgrechen. Fur Schiler mit

Migrationshintergrund ergeben sich jedoch spezigsbiskrepanzen. Dirim/Mecheril fragen

7"Dirim/MecheriI beziehen ihre Uberlegungen auf dasitsche Schulsystem. Die Ahnlichkeit der Situation
Osterreich und Deutschland in Bezug auf WissensctBifdungspolitik und Praxis rechtfertigen eine
Ubertragung auf Osterreich.
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nach den Grinden fur das Phanomen der Diskrimingedurch Gleichbehandlung und gehen
speziell auf den Umgang der Schule mit migratioazgizchen ,Normabweichungen* ein.

Die Grundidee demokratischer Bildungssysteme, ddretsie legitimiert werden, ist, gleiche
Bildungschancen fur alle zu ermdglichen, unabhangig Merkmalen wie Geschlecht,
ethnischer Zugehorigkeit oder religioser Uberzeggiem egalitaren Anspruch versucht das
System durch das Anbieten von gleichen Wettbewedisungen fur alle zu gentigen.
Paradoxerweise fuhrt das aber ,zu einer raffinrerteeil maskierten Form der Reproduktion
von Ungleichheit®. AulRerschulische Differenzen wardzu schulischen Differenzen. Die
Schule erwartet einen ,Normschuler” und behand®ié iheterogene Klientel nach dieser
Norm, unempfindlich fur Differenz, wie Dirim/Mecherformulieren. (ebd., 128) Da das
Osterreichische Bildungssystem viel Verantwortuiig den Bildungserfolg der Schiler auf
die Eltern verlagert, wiinscht man sich auch ,Noteral'.

Dirim/Mecheril (ebd., 129 f.) sehen ,Dissonanzewischen dem ,Kontext Schule”, mit dem
die Kinder mit Migrationshintergrund und ihre Ehem Berlihrung kommen, und deren
eigener ,Disponiertheit®, die sie in ihrem bishemy Leben entwickelt haben. Dieses
dissonante Verhaltnis kann den BildungsverlaufSidriler negativ pragen.

Disponiertheiten entwickeln sich aus der Eingebuhdé eines Individuums in einen
sozialen Kontext und zeigen seine soziale Zugekeétigetwa zu bestimmten Milieus,
Klassen oder auch zu natio-ethno-kulturellen Gropmm. Aufgabe der Schule ist es, die
Eingangsdisponiertheiten der Schiler zunachst walfzmen und anzuerkennen. Dann
sollen sie so verfeinert und entwickelt werden,sglaie Teilhabe an Gesellschaft moglich
wird“. In einem Schulsystem, in dem die Homogenui&#r Schiler vorausgesetzt wird,
entstehen bei Eingangsdisponiertheiten, die vom ittkebdes Systems abweichen,
organisatorische, didaktische und curriculare Rnolel. FUr den einzelnen Schiler hat das
bedeutende Folgen: Beim Eintritt in die Schule legte einige Kinder, dass sie mit ihren
Gewohnheiten hier nicht adaquat handeln kdnnens éas grof3er Teil dessen, was sie
ausmacht, nicht anerkannt wird. Diese Dissonandhgdét nicht nur die Weiterentwicklung
der mitgebrachten Disponiertheiten, sie ist auatknigft mit dem ,Stigma der lllegitimitat

des Aufenthalts”. ,Denn wer sich in einem Konteuthdilt, in den er ,eigentlich nicht so

8 Den Begriff ,Natio-ethno-kulturelle Zugehérigkeiftihrt Mecheril (2010, 14) ein, um darauf hinzuvesis
dass Bezeichnungen fir Zugehdrigkeiten in der Mignagesellschaft, etwa ,deutsch®, ,auslandisch”
.Migrantenkinder“, oder ,Pole" aus den ineinandarschrankten, diffusen Kategorien Nation, Ethnizitad
Kultur bestehen und auf3erdem unterschiedliche Zedmingen enthalten, die Uber die eigentliche Beaey
der drei Kategorien hinausgehen.
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richtig passt’, fuhlt sich nicht nur deplatziertpnslern wird auch als ,eigentlich nicht
zugehdrig’ wahrgenommen* (ebd., 130).
Die Dissonanz zeigt sich besonders augenscheib@hder Sprache (Dirim/Mecheril,
2010 131 f1.).
Die Schule erwartet, dass die Schuler bei Schuitiin differenziertes, in Anséatzen
bereits bildungssprachliches Deutsch sprechen.adlaish sitzen in ersten Klassen
Schiler, die sich in den verschiedensten Stadien Sijgracherwerbsprozesses des
Deutschen befinden.
Die Schule formuliert in der Regel ein rein deutgmiachiges Angebot.
In der einsprachigen Realitat konnen zwei- oderrspachige Schuler ,gleichsam einen
Teil ihrer selbst entweder nicht oder nur in soitlbseitigen Bereichen des 6ffentlichen
Raumes leben und nutzen [...], die den ,Anderen“ gffeemden” vorbehalten sind".
Als einen solchen ,abseitigen“ Bereich konnte man thuttersprachlichen Unterricht an
Osterreichischen Schulen sehen, der, so positauel sein mag, dass es ihn Gberhaupt
gibt, einen sehr geringen Stellenwert hat (siehgit€b3.4.2).
Neben der Sprache geht es auch um kulturelle Praxelthe die Schule voraussetzt
(ebd., 132). Die Schule erwartet ,Schiler, die amsswas es in deutschen Schulen heif3t,
,Schiler zu sein’, Schiiler, die ihre ,Mitgliedsctgablle” (Diehm/Radtke 1999, 116, zit. nach
Dirim/Mecheril 2010, 132) erfiillen kénnen. Auch vden Eltern wird erwartet, ihre Rolle zu
erfullen. (Dirim/Mecheril 2010, 125 f.) Dazu gehdtie Unterstiitzung der Kinder bei der
Hauslbung und beim Lernen zu Hause, Wissen umutiktiensweise der Schule (Rolle der
Lehrperson, soziales Geschehen zwischen den Sghilerd die Teilnahme an der
Kommunikation mit Lehrpersonen (Elternabende, Mitegsheft) und anderen Eltern. Den
ersten Punkt kdnnen Eltern oft aus sprachlichenn@ i nicht erfullen, zusatzlich zu
inhaltlichen oder zeitlichen Problemen, die auctefal ohne Migrationshintergrund haben.
Welche Rolle ihnen in der ,kulturellen Praxis derh8le” zugedacht ist, ist fur Eltern, die
keine eigenen Erfahrungen damit haben, nicht sedtsttindlich. Obwohl die Motivation von
Eltern mit Migrationshintergrund ,in einer WeiseediSchullaufbahn ihrer Kinder zu
begleiten, die einen Beitrag zu deren ,Erfolg‘ teisin der Regel sehr hoch” ist, kann dieses

Ziel oft nicht verwirklicht werden.
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3.3 Sprachliche und andere MaRnahmen in Osterreieh Entwicklung und

aktuelle Situation

3.3.1 Geschichte des Umgangs mit ,auslandischen* ikdern

Ende der siebziger Jahre begann man sich in derréshischen Schulpolitik mit der
steigenden Anzahl von Kindern von Arbeitsmigraniterden Schulen zu beschaftigen. Die
Diskussion wurde anfangs unter dem Schlagwort ,&usdérpadagogik‘gefuhrt. Diese
Perspektive sieht das ,Anderssein” dieser SchiteDafizit. Ziel ist die Kompensation von
Defiziten, dabei geht es vor allem um den Erwerbd#itschen Sprache als Bedingung fir
die Assimilation in der einsprachigen ,Normalitdder Schule. Unter dieser Perspektive
wurden die ersten MalRnahmen als Reaktionen deslsystems auf die Anwesenheit von
Schilern mit nichtdeutscher Muttersprache gese(@chmolzer-Eibinger 1999, 72).
Forderunterricht in  Deutsch als Zweitsprache (Da4j)nd ,muttersprachlicher
Zusatzunterricht” (vorerst fur Turkisch und Serkmddisch) wurden im Schulversuch
eingefuhrt (Fleck 2003, 1).

Die Uberlegungen, die hinter den MaRnahmen furMiigrantenkinder standen, durchliefen
verschiedene Phasen. Am Beginn kann man von eibD@&ppelstrategie Integration —
Reintegration” sprechen. Die Schiler sollten sich Ilfe der DaZ-Forderung mdglichst
rasch an das Schulsystem anpassen und in diesggieneén. (de Cillia 1998, 230) Der
Forderunterricht wurde parallel zum normalen Umtbtroder integrativ im Teamteaching
durchgeflihrt. Es gab auch ganzlich segregative Mdmgenannte ,bunte Klassen®, wo die
auslandischen Schiler durchgehend getrennt urttatio/urden. (Schmoélzer-Eibinger 1999,
72) Der muttersprachliche Unterricht (Cinar/Davyp&927 ff.) war zuerst dazu gedacht, den
Kindern, wenn sie ins Heimatland zurlickkehren,Riéntegration ins eigene Schulsystem zu
ermoglichen. Dazu schloss man bilaterale Koopearatiomit den Entsendeléandern der
Arbeitskréfte. Diese schickten muttersprachlichehrkeifte, welche auch nach den
Lehrplanen der jeweiligen Lander unterrichtetencidiem die Bildungspolitik Anfang der
neunziger Jahre einsah, dass die ,auslandischénii&am osterreichischen Schulsystem ein
dauerhaftes Phdnomen sein wirden, wurde die Koopermait den Entsendelandern beendet
(ebd., 37 1.).

Inzwischen hatten sich Erkenntnisse aus der Sprnaehies- und Bilingualismusforschung
durchgesetzt, die bestatigen, dass eine gute Bdtwig der Erstsprache Bedingung fir den
erfolgreichen Erwerb der Zweitsprache und fur digwicklung der kognitiven Féhigkeiten
allgemein ist (de Cillia 1998, 230). Daher wurdeSchuljahr 1992/93 der muttersprachliche
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Zusatzunterricht in den allgemeinen Pflichtschulen Regelschulwesen bernommen (seit
1996 heildt er nur mehr ,Muttersprachlicher Untdtfl; genauso wie der Forderunterricht in
Deutsch als Zweitsprache. Segregative Unterrichdetha die sich als kontraproduktiv fir
die Integration und fur den Spracherwerb erwieslenGillia 1998, 230; Fischer 1986, 318 f.),
konnen seit 1992/93 nur noch als Schulversuchehdefthrt werden. Im Moment sind
segregative Modellen allerdings wieder Thema déditipchen Diskussion, wie die Analyse
des Mediendiskurses zeigt.
Die Auslanderpadagogik war von Beginn an heftigetilkkKausgesetzt. Durch den Versuch,
das zu uberwinden, was unter diesem ,Label* in Beaxis gemacht wurde, wurde die
~Auslanderpadagogik® als Kategorie eigentlich eksinstituiert, denn ein ausdrickliches
Programm war dafur nie formuliert worden. (Mech@0l10a, 60). Aus dieser Kritik heraus
entwickelte sich das Paradigma der ,InterkulturelRadagogik” (Schmolzer-Eibinger sieht
die Anfange Mitte der Achtziger, de Cillia sprickbn den Neunzigern). Unter der
Bezeichnung ,Interkulturelle Padagogik/Bildung/Etmung” findet bis heute im
deutschsprachigen Raum ,die padagogische Besamédtignit migrationsgesellschaftlichen
Differenzverhéltnissen in Forschung, Lehre und Bimd[statt]* (ebd., 62). Anspruch des
Paradigmas ist nach Kriuger-Potratz (2005, 15) g¢fnzng und Bildung in einer und fur eine
sprachlich, ethnisch, national, sozial und im wvwstga Sinne kulturell pluralisierte(n)
demokratische(n) Gesellschaft":

»interkulturelle Bildung® richtet sich an alle Sdeil. Zielgruppe sind nicht nur Schiler

mit Migrationshintergrund; Interkulturelle Bildunigt nicht nur in Bildungssituationen

gefordert, an denen Migranten beteiligt sind.

Sie ist eine Schlisselqualifikation fur die Lehist,als solche den Schilern zu vermitteln

und stellt eine Querschnittsaufgabe in der padagbgin Praxis dar.

Die vorhandenen kulturellen Differenzen zwischem d&chiulern (und Eltern und

Lehrern) sollen anerkannt und respektiert werden.

Wichtig dabei ist, dass alle als einander ,Andagesehen werden und das ,Anderssein®

nicht einer bestimmten Gruppe zugeschrieben wirelgthéril 2010a, 61).

Forderpadagogische Angebote fir die Schiler (Sfiesdérung) sind Teil der

~Interkulturellen Bildung®, allerdings nicht unteler Defizitperspektive.
Als Konsequenz dieses veranderten Anspruchs wardesterreich ,Interkulturelles Lernen®
als Unterrichtsprinzip an den Allgemeinen Pfliclisien und als ,didaktischer Grundsatz* an
den AHS in den Lehrplanen verankert (siehe Kap8e3.3.4). Seit 1992/93 werden
Malinahmen im DaZ-Forderunterricht und der muttadgdiche Unterricht schrittweise, aber
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sehr langsam auch auf die AHS und die Berufsbddanmittleren und héheren Schulen
ausgeweitet.

Die Anspriche der ,Interkulturellen Padagogik® kel zweifellos einen Fortschritt im

Umgang mit migrantischen Lebenswelten der Schider @iheorie und auch Praxis sollten
aber nicht voéllig unkritisch gesehen werden, woratf im Kapitel 3.4.2.6 zurickkommen

werde.

3.3.2  Erkenntnisse aus der Spracherwerbsforschung

In der Spracherwerbs- und Bilingualismusforschuagdich die Ansicht etabliert, dass sich
gute Kenntnisse in der Muttersprache (Erstspratchg,eines Kindes sehr gunstig auf den
Erwerb einer ZweitspracAe(L2) auswirken bzw. dass Briiche in der erstspretoah
Entwicklung negative Folgen fir den Zweitsprachebwbedeuten. Dieser Einschatzung
schlie3t man sich auch im Unterrichtsministerium @iffizielle Information zum Thema
.Zweit- und Muttersprachenférderung® findet mander Broschire ,Spracherwerb in der
Migration®, verfasst vom Sprachwissenschaftler Ride Cillia (2009).

Grundlegend ist in der Diskussion um den Zweitdpeacserb zu sagen, dass der
Erstspracherwerb bis zum Schuleintritt noch niddgeschlossen ist. Bis zu diesem Zeitpunkt
wird die Kerngrammatik erworben. Der Spracherwerirdwdann (falls die L1 die
Schulsprache ist) durch die schulische Sozialisatieiterentwickelt und vervollstandigt. Im
Zuge des Spracherwerbs entwickeln sich auch allgemiegnitive Fahigkeiten. (de Cillia
(2009, 3 f.)

Zum Zusammenhang zwischen Erstspracherwerb undtgwacherwert wird in vielen
Publikationen auf die ,Interdependenzhypothese* Wummins (1979) verwiesen. Nach
dieser Theorie ist die sprachliche und kognitivetvwitklung eines Menschen von der
Entwicklung der L1 abhangig. Mit der L1 wird nichtir eine bestimmte Sprache, sondern

.Sprache als solche” erworben, also eine grundiggdrihigkeit, Sprachen zu erwerben.

° Eine ,Zweitsprache* ist durch andere Aneignung@bguhgen gekennzeichnet als eine ,Fremdsprache®:
entscheidend ist, dass sie in Lebenssituationen orbem wird, in der sie fir wichtige
Kommunikationsbedurfnisse gebraucht wird und dass Hrwerb zu einem grofen Teil in alltdglichen
Kommunikationssituationen stattfindet (Ahrenhol0803).

Bei Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintengd spielen zwei Arten der Aneignung zusammen: Der
ungesteuerte Erwerb der Zweitsprache in der aidtdgih Kommunikation, in der sie als ,Lingua Francként,

und die Aneignung im Unterricht in Lehr-lern-Sitiseten, sowohl im fiir Muttersprachler gedachten
Sprachunterricht als auch im DaZ-Unterricht.

19 Bis zum dritten Lebensjahr spricht man von ,biliaem Erstspracherwerb®. Kommt eine zweite Sprache
nach dieser Periode hinzu, spricht man von ,frileelar kindlichem Zweitspracherwerb®, wobei umstritist,

ob hier wirklich schon Unterschiede in den Erwedzibgungen bestehen. Die Bedingungen bei alteredefn
und Erwachsenen sind wieder anders. (Ahrenholz 2008
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.Die kognitiv-akademischen Sprachfahigkeiten in ufd L2 und jeder weiteren Sprache
konnen als Manifestationen derselben zu Grundetidgn Dimension erfasst werden. [...]
Die sprachlichen Fertigkeiten [...], die jemand inexi Zweit- oder Fremdsprache erreichen
kann, sind zu einem wesentlichen Teil von dem Nivehhangig, das jemand in seiner
Muttersprache erreicht hat(tle Cillia 2009, 4) Ein Bruch in der sprachlichentcklung,
wenn zum Beispiel die L1 ab Schuleintritt nicht mekder nicht ausreichend geférdert wird
und die schulische Sozialisation in der L2 erfolgtnn nach de Cillia weitreichende Folgen
haben:

Die Sprachentwicklung in der L1 wird gestort unchriizu einer eingeschrankten

Sprachbeherrschung.

Die Entwicklung der grundlegenden Spracherwerbgki#ii wird gestort.

Die Entwicklung allgemeiner kognitiver Fahigkeiteird gestort.

Es kommt zu Problemen beim Erwerb einer Zweitspgracid jeder weiteren Sprache.
Konkret sichtbare Folgen sind eingeschréankte LeSehreib und sonstige Schulleistungen
und oft eine sogenannte ,Halbsprachigkeitgine steckengebliebene, unvollstandige
sprachliche Sozialisation, eine Zweisprachigked ¢ler sich auf Grund eines ungtinstigen
Verlaufs weder die eine noch die andere Spracheegrdauch die Spracherwerbsfahigkeit
nicht voll entwickeln konnte*. (ebd.)

Kritik an dieser Auffassung bezieht sich auf folderPunkte (Dirim/Mecheril 2010a, 16 f.):
Es ist nicht erforscht, bzw. es lasst sich niclstiégen, wie hoch das Niveau in der L1
sein muss, um eine ausreichende Basis fur weifgacBen zu bilden.

In bisherigen Untersuchungen zur padagogischen  Bexdg der

Spracherwerbsreihenfolgen und den daraus entstandEneorien (unter anderem die

Interdependenzhypothese) wird die Vielfalt der spliahen Sozialisationsbedingungen

in modernen Migrationsgesellschaften nicht beriatkggt. Es ist daher problematisch,

diese Theorien z.B. als Basis fur Sprachférdermedbkeranzuziehen. Unter diese

Vielfalt fallt auch die Tatsache, dass Schiler roft drei oder vier Sprachen in der

Familie aufwachsen, bei denen es keine klassisoherBsreihenfolge gibt. Es kann also

auch nicht ,die* Erstsprache bestimmt werden.
Cummins trifft im Zuge der Interdependenzhypothesee Unterscheidung zwischen zwei

Typen von Fahigkeiten, die sich im Verlauf des Speawerbs (egal, ob L1, L2 oder weitere

Sprachen) nacheinander entwickeln.
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BICS (Basic Interpersonal Communicative Skills) dieknen die Fahigkeit zur Produktion
konzeptionell mindlicher AuRerungen. Mit diesen igkkiten konnen informelle,
kontextbezogene Alltagssituationen bewaltigt werdierdenen die Gesprachspartner sich auf
gemeinsames Wissen beziehen. (Barkowski/Krumm 208D,CALP (Cognitive Acadmic
Language Proficiency) ist Kennzeichen einer dekdotdisierten Bildungssprache, die (auch
im mudndlichen Sprachgebrauch) konzeptionell sdiufiftist. Darunter fallen die Fahigkeit,
sprachliche Mittel fachlich angemessen zum Ausfiikegnitiver Operationen zu benltzen
(z.B. Beschreiben von Prozessen) und diese Opeestidn passenden Textsorten zu
realisieren. (ebd., 34)

Der Reihenfolge der Entwicklung von BICS und CALRtspricht die immer komplexer
werdende ,Bildungssprache®. Sie enthalt schon ir d&undschule Elemente der
konzeptionellen Schriftlichkeit und entwickelt sialm den weiterfihrenden Schulen immer
mehr zur Fachsprache in den verschiedenen Gegdestarfebd., 29) CALP ist die
Voraussetzung, um in institutionalisierten (AudiBingszusammenhangen® erfolgreich
lernen zu kénnen (ebd., 28). BICS erwerben Zweatdpenlerner relativ schnell (ebd.). Die
CALP entwickeln sich im Zuge der Wissensvermittiuogd der Beschaftigung mit
fachspezifischen Lerninhalten- und Techniken, hsgitlich in den weiterfihrenden
Schulen, auch bei Muttersprachlern Gber mehrereeJaihweg. Zweitsprachenlerner haben
beim Erwerben der CALP groRRere Schwierigkeiten. Biauchen eine gezielte DaZ-
spezifische Forderung dieser Fahigkeiten. Gute agggprachliche Fahigkeiten diurfen nicht
dariber hinwegtduschen, dass die bildungsspraehnlitompetenzen evtl. noch Forderung
bedurfen. (Michalak 2008, 8; Barkowski/Krumm 203@)

Die derzeitigen MalRnahmen zur sprachlichen Forderwon Schilern mit anderen
Erstsprachen als Deutsch, muttersprachlicher Uabérrund Férderung in Deutsch als
Zweitsprache, beruhen prinzipiell auf dem oben Ikesbenen Stand der
Spracherwerbsforschung. Fir das Ziel, die Mehrépg&eit der Schiler so zu entwickeln,
das sie in allen Lebensbereichen eingesetzt undtgewerden kann, sind sie aber, was
Ausmalfd und Struktur betrifft, bei weitem nicht aishend.

3.3.3  Aktuelle MaRnahmen in Kindergarten und Schule

Die bildungspolitischen Mal3nahmen fir ,Schiler rantderen Erstsprachen als Deutsch”
beruhen (seit dem Schuljahr 1992 /93) auf drei&a(de Cillia 1998, 279):
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Forderunterricht in Deutsch als Zweitsprache (DaZz)

Unterricht in der Muttersprache

Unterrichtsprinzip ,Interkulturelles Lernen*” (IKL)
FUr Fragen der Migration war im Bundesministeriuir fnterricht, Kunst und Kultur
(BMUKK) bis 2008 das Referat fur Migration und Sthaustandig. Danach wurde es in eine
eigene Abteilung ,Migration, interkulturelle Bildgrund Sprachenpolitik” eingegliedert.
In jingster Zeit wird auch die vorschulische Erziet einschliel3lich des Kindergartens sehr
stark in die Diskussion um die schulische Integratron Kindern mit Migrationshintergrund
einbezogen. Im Folgenden werden aktuelle Entwigkdumim Kindergarten und die drei
Malinahmenbereiche in der Schule vorgestellt.
Die in den Tabellen verwendete Kategorie ,,Orgamsatrahmen” bezieht sich auf die Art der
Realisierung der Forderstunden, etwa als eigenen®tafie ,Forderunterricht Deutsch als
Zweitsprache”, als ,Unverbindliche Ubung®, als ,Kpegenstand“ oder als andere
Moglichkeit im Rahmen der schulautonomen Selbsiie@sting. Kurse kdnnen integrativ
(Klassenlehrer und Begleitlehrer unterrichten imamig parallel (die betreffenden Schuler
werden wahrend des regularen Unterrichts in eingenen Gruppe unterrichtet) oder
zusatzlich zum regularen Unterricht, etwa am Natiagigefihrt werden. ,Bedingungen®
gibt an, ob das Ministerium planmaRlig zuséatzlichertéinheiten, also Lehrerdienstposten
bezahlt oder nicht. Den Status ,Aul3erordentlichef®) Schilerin®, im Gegensatz zum(r)
»Ordentlichen®, haben schulpflichtige Schiiler (M$S$, PT, SS), ,die auf Grund mangelnder
Deutschkenntnisse dem Unterricht nicht ohne westéobgen kénnen* (BMUKK 1/2010, 9
f.). Deren Leistungen ,sind unter Bericksichtigunigrer Sprachschwierigkeiten zu
beurteilen” (ebd., 12). Der AO-Status ist zunadtiszwolf Monate vorgesehen und kann um

weitere zwolf Monate verlangert werden.

3.3.3.1 Malnahmen im Kindergarten

Ein Angebot der Forderung in Deutsch fur Kinder amtleren Erstsprachen als Deutsch gibt
es im Kindergarten seit dem Schuljahr 2005/06. $peachforderung findet im Gegensatz zur
Schule im Rahmen einer Foérderung fur alle Kindersprachlichem Foérderbedarf statt, auch
fur jene mit deutscher Erstsprache. Das aktuelldéMpdass seit dem Schuljahr 2007/08 gilt,

sieht Folgendes vdr:

Im Frahling vor Beginn des letzten Kindergartengghrwird (nach der vorgezogenen

Schilereinschreibung in der Volksschule) die Sptaridsfeststellung im Kindergarten durch

! URL: www.sprich-mit-mir.a{27. 2. 2011]
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die Kindergartenpddagogen durchgefuhrt. Kinder, zlie diesem Zeitpunkt noch keinen
Kindergarten besuchen, werden zu einem Schnupperatgeladen. Wird ein
Sprachférderbedarf festgestellt, erhalt das KimdJeihr lang Férderung in Deutsch integriert
in den Kindergartenalltag.

Seit dem Schuljahr 2010/11 ist das letzte Kindeeggahr bundesweit (an vier Tagen in der
Woche mindestens finf Stunden pro Tag) verpflicthtend kostenlos. Die Sprachférderung
erreicht daher alle Kinder, bei denen Forderbedlestgestellt wird. Fur Kinder, fir die
Deutsch Zweitsprache ist, gibt es seit dem Schuljab08/09 ein fur Deutsch als
Zweitsprache geeignetes Verfahren zur Sprachstestdgéllung (in der deutschen Sprache).
Der seit dem Schuljahr 2009/10 giiltige bundeswg{iadergarten-Bildungsplart? enthalt

ein Kapitel ,Zwei- und Mehrsprachigkeit".

3.3.3.2 Malnahmen in der Vorschulerziehung

Der Wiener Stadtschulrat verknipft mit dem ,ModeH1“ die Férderung im Kindergarten

mit einem eventuellen Vorschuljahr, was in den Madsehr stark aufgegriffen und (mit
Ausnahme von zwei Artikeln in Standard und KOSMeéhrspositiv beurteilt wurde.

Im Frihjahr vor Schulbeginn findet in einem zweit€ail der Schuilereinschreibung die
Feststellung der Schulreife im Rahmen eines Gebpréut der Schulleitung statt. Neu ist,
dass ein nicht ausreichender Sprachstand in Deutisciirund fur die Zuweisung in die

Vorschulstufe gilt. ,Die nach wie vor bestehendetsdeheidungsgrundlage fir den Besuch
einer 1. Klasse oder einer Vorschulklasse (geistigel korperliche Eignung bzw.

Uberforderung) wird stillschweigend um das Kriteniu der Sprachbeherrschung
(ausschlief3lich der Zweitsprache Deutsch) erweikstwird offenbar vermutet, dass Kinder
mit Sprachschwierigkeiten (in der Zweitsprache) Hsbwahrscheinlich auch sozial,
emotional, kognitiv oder motorisch nicht schulraiind“ (Mayer 2009, 158). Da diese
Vorgehensweise gesetzeswidrig ist — laut SchPf&AIBs 2a) missen schulreife Kinder, die
dem Unterricht auf Deutsch noch nicht folgen kénrels aufRerordentliche Schiler in die
erste Klasse aufgenommen werden — kann rechtlich eine Vorschulempfehlung

ausgesprochen werden. Das wissen viele Elternraber bzw. ist es gerade fur Eltern, die
mit dem 0Osterreichischen Bildungssystem nicht weitisind, sehr schwer sich dem Willen

eines Schulleiters zu Widersetzen.

12 Bundeslanderiibergreifender Bildungsrahmenplael&mentare Bildungseinrichtungen in Osterreichdain
Bildungsplan-Anteil zur sprachlichen Foérderung liengentaren Bildungseinrichtungen
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Die Wiener SPO (Sozialdemokratische Partei Ostehsdiprasentierte das Modell als Lésung
fur das Problem der Konzentration von Schulern mghtdeutscher Muttersprache in den
Klassen. In den Medien dringt nicht durch, dass Wergehensweise dem Gesetz
widerspricht.

Kritik kommt vom Netzwerk SprachenRechteMan spricht von Stigmatisierung der Kinder,
da ,Mehrsprachigkeit [...] in eine Kategorie mit EmtWlungsdefiziten z.B. im motorischen
Bereich [eingeordnet] werde. Aul3erdem beflrchteh,ndass ,reine ,Auslanderklassen
entstehen koénnten, in denen ,die Madglichkeit, voteidpaltrigen deutschsprachig

Aufgewachsenen im Spracherwerb zu profitieren“ \@igf(Netzwerk SprachenRechte 2009)

13 Das Netzwerk SprachenRechte entstand 2003 alstiReakuf bzw. aus dem Widerstand gegen das
Inkrafttreten der so genannten ,Integrationsverainhg”. ,Ziel war und ist die Vernetzung von Vetadnnen
verschiedener Fachdisziplinen (Sprachwissenschaftien, und -didaktikerlnnen, Juristinnen, Politdlmen,
Dolmetscherlnnen, etc.) und Institutionen (Univi&itsi NGOs, Sprachkursanbieter, Interessensvertgetyn
etc.), um einen regelmagiigen Informationsaustamagbflegen, interdisziplindre Projekte zu verwickién und

im offentlichen Diskurs fur die Wahrung von Spracteehten einzutreten.” URL: www.sprachenrechtf2at

2. 2011]
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3.3.3.3 Forderunterricht Deutsch als Zweitsprache

Organisationsrahmen| Wochenstunden | Bedingungen Lehrplan- seit
Bestimmungen
VS (SS) | ,besonderer Forder- | AO Schiiler: Planmalig LP-Zusatz ,Deutsch | 1992
unterricht in Deutsch”| max. 12 zuséatzliche fur Schaler mit
Parallel, integrativ, Ordentliche: Stellen speziell | nichtdeutscher
(wenn nicht anders | max. 5 far Muttersprache
moglich) zusatzlich Forderunterricht
HS wie oben AO Schiiler max.| PlanmaRig Im Fachlehrplan 1992
(SS, PT) 12 zusatzliche Deutsch:
(bes. Stellen speziell | Besondere didakt.
Lernprobleme: fir Forder- Grundsatze, wenn D
max. 18) unterricht Zweitsprache ist
Ordentliche: (gilt fir Fachunterr. D
max. 6 + DaZ-Férderung)
Berufs- | nur ,Sprachférderkurse” 2008/
schulen 2009
AHS UU DaZ zur max. 48 Std. pro | Kannim wie oben 2000/
SS| Vertiefung/Ergdnzung Unterrichtsjahr, | Rahmen der 2001
eines WS an der Schule Schulautonomie
Pflichtgegenstandes | festgelegt stattfinden,
Werteinheiten
parallel, integrativ, aus Kontingent
zuséatzlich
AHS UU Daz 2 wie oben Fachlehrplan Daz 2006
SSl 5. - 7. Klasse (oder schul-
autonome LP-
Bestimmungen)
BMHS |,schulautonome Werteinheiten | keine
Akzente“ aus Kontingent

Abbildung 3: MaRnahmen im Forderunterricht Deutsch als Zwedispe, Quelle: BMUKK 6/2009 und 1/2010

(eigene Zusammenstellung)

In den Allgemeinen Pflichtschulen gibt es Foérdeeantht in Deutsch als Zweitsprache mit
eigenen Lehrplanbestimmungen schon seit fast 2@daks gibt ein festgesetztes maximales

Forderstundenausmald und (theoretisch) zusatzliersoRalressourcen. Fur auf3erordentliche
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Schuler sind etwa doppelt so viele Stunden moghee fur ordentliche Schiler. DazZ-
Fordermalinahmen sind fur Schiler mit anderen Eestspn als Deutsch bis zu sechs Jahre
lang vorgesehen.

Ein Bruch bei der Anzahl der Stunden und bei dealisgschen Durchfiuhrbarkeit von
Fordermalinahmen ist zwischen Allgemeinen Pflichieshund weiterfihrenden Schulen zu
beobachten. In den AHS wurden erst sehr spat uUberhMalRnahmen gesetzt und
Lehrplanbestimmungen geschaffen (Unterstufe 20@%/20 Oberstufe 2006). Das
Stundenausmald ist sehr gering festgesetzt oderSdbule Uberlassen, es gibt keine
zusétzlichen Personalressourcen. Die Organisationsdls ,Unverbindliche Ubung® oder als
Freigegenstand bedeutet, dass der Unterricht amhrdag stattfindet. In den
Berufsbildenden mittleren und héheren Schulen galime kaufmannischen Bereich schon
2003/04 konkrete Lehrplanbestimmungen fur DeutdshZaveitsprache, in anderen Sparten
gibt es noch gar nichts aul3er der Moglichkeit, |Ba@htonome Akzente zu setzen®. In den
Berufsschulen waren bis 2008/09 keine Mal3hahmegegehen.

Seit 2006/07 gibt es zusatzlich zu den jeweils dfesiden MalRnahmen sogenannte
Sprachférderkurse fir aufRerordentliche Schiler mstea Lernjahr im Ausmafld von elf
Wochenstunden, die jeweils fur zwei Jahre beschioasad dann neu verhandelt werden
missen. Die Kurse gab es zuerst in den Volksschu2&@08/09 wurden sie auf die
Allgemeinen Pflichtschulen sowie die Berufsschulerd Berufsbildenden mittleren Schulen
ausgeweitet. Seit dem Schuljahr 2010/11 gibt esusth an der AHS Unterstufe. Die Kurse
wurden auf die ersten beiden Lernjahre ausged@&wert.Sprachforderkurs kommt ab einer
Teilnehmerzahl von acht Schilern zusammen. Er Kategrativ oder unterrichtsparallel
gefuhrt werden. In letzterem Fall ist eine schuéstu schul- oder schulartentbergreifende
Fuhrung mdglich. (BMUKK 1/2010, 10 f.) Fir die Kersstellt der Bund zusatzliche
zweckgebundene Lehrerdienstposten Osterreichwait Viarfiigung (ebd., 19). In Wien
konnen diese Stunden aber wegen des aktuellen rogdmgels teilweise nicht abgerufen

werden.
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3.3.3.4 Muttersprachlicher Unterricht

Organisationsrahmen | Wochenstunden | BedingungenLP- seit

Bestimmungen

VS (SS) | UU 2-6 Fachlehrplan |1992/
fur den MSU | 1993
wie oben 2000/

HS (SS) |UU oder FG 2-6 2001

(FG wird benotet!)
Parallel, integrativ oder
zusatzlich

PT wie oben 3 wie oben 2000/
2001

Berufs- |Im Rahmen des Freigegenstands ,Lebende Fremdspiete grundsatzlich jede

schulen | Sprache (also auch die Muttersprachen der Schanggboten werden, sofern eine dafur
ausgebildete Lehrkraft zur Verfiigung steht undediierderliche Mindestzahl an
Schiler gegeben ist.

AHS SS || UU oder FG 8 — 21 im Lauf vor| Keine wie oben 2000/
4 Jahren (pro Angaben Ube 2001
Schulstufe mind. 2 zuséatzliche
und max. 6 WS) | Werteinheiten

AHS SS |wie oben 2 — 8 im Lauf von wie oben 2004/
I 4 Jahren 2005
BMHS keine Angaben keine Angaben | Schulautonon keine

moglich

Abbildung 4: Bestimmungen fur den muttersprachlichen Unterri€elle: BMUKK 6/2009, 1/2010 und
5/2010 (eigene Zusammenstellung)

Am muttersprachlichen Unterricht kbnnen alle Schiné anderen Erstsprachen als Deutsch
teilnehmen sowie Schiler, die im Familienverbandeigprachig aufwachsen, jeweils

ungeachtet ihrer Staatsbirgerschaft. Ziele des emspitachlichen Unterrichts sind die

Entfaltung der Bikulturalitat und die Entwicklungwie die Festigung der Zweisprachigkeit.

.Personlichkeitsentwicklung und Identitatsbildunggllen geférdert werden. Die Lehrplane

sind sprachneutral, kbnnen also theoretisch a@gf $gmtache angewendet werden.
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Durch die Organisationsform als ,Unverbindliche Wit oder Freigegenstand ist die
Teilnahme freiwillig. Es gelten die Er6ffnungszahléir die jeweilige Form. ,Klassen-
Schulstufen-, Schul- und Schulartenibergreifendgo@en sind moglich®.

In den Allgemeinen Pflichtschulen erfolgt der mrgpachliche Unterricht integrativ, was
hauptséachlich in Wien der Fall ist, oder zusatzlicim Unterricht. Parallele Fihrung ist nur
dann zulassig, wenn dadurch kein Pflichtgegenstsrdaumt wird. In UU gibt es keine
Leistungsbeurteilung. Die muttersprachlichen Lehr@ind bei den 0&sterreichischen
Schulbehérden beschaftigt und werden auch vonmlieseahlt.

Bezuglich des Sprachangebotes heilt es in denmatmnsblattern des BMUKK (1/2010,
23): ,Sofern der Bedarf gegeben ist und die perltameind stellenplanmafligen Ressourcen
vorhanden sind, ist die Erteilung des mutterspralsh Unterrichts grundsatzlich in jeder
Sprache mdglich®. Im Schuljahr 2009/10 wurden algeahein bildenden Pflichtschulen
folgende Sprachen angeboten: Albanisch, Arabiscmefisch, Bosnisch/Kroatisch/Serbisch
(BKS), Bulgarisch, Chinesisch, Dari, Franz6sisdialienisch, Pashto, Persisch, Polnisch,
Portugiesisch, Romanes, Rumanisch, Russisch, Sisgtak Spanisch, Tschechisch,
Tschetschenisch, Tirkisch und Ungarisch. Ostemedithmachen BKS und Tirkisch den
weitaus grofdten Teil aus. Das grof3te Sprachanggibotes in Wien mit 15 und in der
Steiermark mit 14 Sprachen. Im Bereich der Allgethégdenden hoheren Schulen wurden im
Schuljahr 2009/10 an mehreren Wiener Schulstamdlo®ammelkurse flr sechs der
genannten Sprachen abgehalten. (BMUKK 1/2010, .21 ff

3.3.3.5 Unterrichtsprinzip ,Interkulturelles Lernén

Das Unterrichtsprinzip ,Interkulturelles Lernen'’K{l) wurde Anfang der Neunziger in die

Lehrplane der Allgemeinen Pflichtschulen, der AH®duder Bildungsanstalten fir

Kindergartenpadagogik aufgenommen. Ein Unterriagimgpp soll sich in allen Fachern ,wie

ein roter Faden durch den schulischen Alltag ziehEs ist als Querschnittsmaterie immer
mitzuvermitteln. Andere solche Prinzipien sind z.Briedens-, Gesundheits-, oder
Verkehrserziehung. (BMUKK 1/2010, 26 f.)

Laut Lehrplan fur die Sekundarstufe | und fir dieH%Oberstufe geht es beim
Unterrichtsprinzip IKL ,um das gemeinsame Lernendudas Begreifen, Erleben und
Mitgestalten kultureller Werte* und darum, ,Inteses und Neugier an kulturellen
Unterschieden zu wecken, um nicht nur kulturellehiit, sondern auch Vielfalt als wertvoll

erfahrbar zu machen*. ,Eine allenfalls vorhandemneiZ oder Mehrsprachigkeit soll positiv
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besetzt und die Schiler sollen ermuntert werdemniesse in der Muttersprache im
Unterricht sinnvoll einzubringen.” (BMUKK 6/2009938

3.4 Kritik am 6sterreichischen System

Das ,Drei-Saulen-Modell* im Schulbereich wird grwédzlich als positiv und sinnvoll
angesehen, sozusagen als ,Schritt in die richtigent@ng®. (de Cillia 1998, 279; OECD
2009). Die anhaltende Kritik am Umgang des 6stelischen Schulsystems mit Schilern mit
Migrationshintergrund, die die schulpolitischen \Eicklungen seit den siebziger Jahren
begleitet, bezieht sich auf die Umsetzung der Bexeiche (Organisationsformen, Ausmal}
der Forderung, Stellenwert von L1 und L2) und aad &ehlen eine Gesamtkonzepts, das die
Heterogenitat der Schule in der Migrationsgesedificlanerkennt. Kritik kommt aus der
Wissenschaft, von NGOs, vom Lehrpersonal, von destéandigen Abteilung im
Unterrichtsministerium und in den vergangenen Jahramer wieder von der OECD.
Forderungen nach Verbesserung, die auf wissenfichaft Erkenntnissen beruhen, werden
seit den siebziger Jahren in regelmafRigen Abstapdbliziert. Die Umsetzung geht aber nur
sehr schleppend voran, behindert durch ein kongptes System von Zustandigkeiten, durch
Unterfinanzierung und parteipolitischen Interess&s. gibt in dsterreichischen Schulen
zahlreiche vorbildliche Malinahmen im Rahmen vonuSeisuchen und Projekten. Die hier
zusammengefasste Kritik bezieht sich auf den Rag&nd, der aus der Gesetzgebung in der

Praxis entsteht.

3.4.1 Beurteilung des 0&sterreichischen Modells anhd einer Typologie des
schulischen Umgangs mit individueller Zweisprachigkit in mehrsprachigen

Gesellschaften

De Cillia (1998, 246 ff.) beurteilt das Osterresttie Modell anhand einer Typologie des
schulischen Umgangs mit individueller Zweisprackigkn mehrsprachigen Gesellschaften
von Kroon/Vallen (1994).

Eine ideale Umsetzung von Erkenntnissen aus deschong ware in einem bilingualen
Programm mit dem Spracherhalts- oder Sprachensuobdi& mdoglich. L1 und L2 sind dabei
von Anfang bis Ende der Schulbildung eigene Unthtsigegenstande und dienen auch beide
als Unterrichtsmedium. So sind Entwicklung und Hrtar L1 gegeben; auf deren Basis kann
die L2 erfolgreich erworben werden.

Gemessen am oben beschriebenen Idealzustand egchde Cillia (1998, 278) dem

Osterreichischen Schulsystem schwerwiegende Defigi$s wird, bezogen auf die Rolle von
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L1 und L2, eine moderate Version eines ,monolingndflodells* (nach Kroon/Vallen 1994)
praktiziert. Dabei findet in der Regel einsprachigmterricht in der Zweitsprache statt. L1
(muttersprachlicher Unterricht) und L2 (Forderunitdt Deutsch als Zweitsprache) werden
.als gesondertes Unterrichtsfach fir Minderheitadkr angeboten (ausgenommen
integrativ gefiihrter DaZ-Unterricht in der Grundsld). Ziel ist die mdglichst rasche
Assimilation an die Staatssprache Deutsch, eingeausgene Zweisprachigkeit kann nicht
entwickelt werden. Die zweisprachige Alphabetisigrudie an einigen Wiener Schulen
durchgefuhrt wird, kann als ,,Ubergangsmodell“ (Knddallen, 1994) gesehen werden. Dabei
gibt man der L1 voriibergehend einen hohen Stellgnwen den Ubergang zur L2 zu
erleichtern. Verglichen mit dem européaischen Stehdeeurteilt de Cillia (1998, 279) die
Osterreichische Situation giinstiger als nach dean @mgelegten Kriterien. Die ,drei Pfeiler
einer sinnvollen Padagogik fir ein Aufnahmeland aereMinderheiten® sieht er im
Pflichtschulbereich prinzipiell gegeben. Die Rahbegtingungen héalt er ,in einigen Punkten
fur durchaus passabel” (ebd.). Bei den hdheren |8chsieht de Cillia noch sehr grol3en

Reformbedarf.
3.4.2  Kiritik an der Umsetzung der Malinahmen

3.4.2.1 Ausmald und organisatorische Bedingungen Flaslerunterrichts Deutsch als

Zweitsprache und des muttersprachlichen Unterrichts

Das Ausmald der DaZ-Forderstunden und des muttetdmtaen Unterrichts ist von vorn
herein zu gering angesetzt. Darlber hinaus wirdydeetzlich vorgegebene Spielraum in der
Praxis kaum ausgeschopft, weil nicht genug oder kmn zusatzliches Personal zur
Verfugung gestellt wird. Die tatsachliche gehalté&mzahl der DaZ-Forderstunden ist in der
Regel geringer als das vorgesehene Hochstausmalsedhs moglichen Wochenstunden fir
ordentliche Schiler in der Grundschule werden ingexheinen nur zwei bis drei gehalten
(Fleck 2003, 65). DaZ-Foérderstunden werden, wieliitingen aus Wiener Volksschulen
zeigen, als erstes ,geopfert’, wenn Suppliersturgigmalten werden mussen bzw. wenn, wie
derzeit in Wien, allgemeiner Lehrermangel herrscitie geringen vorhandenen
Stundenressourcen werden zur ,Versorgung“ der aw@entlichen Schiler verwendet
werden, und zwar auf Kosten der ,ordentlichen* 3$ehidie den ,,AO-Status“ gemal der
Verordnung nach zwei Jahren verlieren, aber imnoehri=6rderung brauchten. Lehrerinnen
sehen hohe Repetentenquoten bei den Schilern wohirean Erstsprachen als Deutsch als

Folge dieses Mangels. Seit die Stellenplanzustéedigfir regulare DaZ-Forderung
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(Entscheidung Uber zusatzliche Personalressou@®) an die Lander abgegeben wurde,
haben diese das Ausmal} der Forderstunden in det Belgirzt (de Cillia 2003, 137; Herzog
Punzenberger 2009, 14), wodurch sich die Situatawh verscharfte.
In den AHS und den Berufsbildenden mittleren untienén Schulen ist das Angebot von
DaZ-Foérderunterricht und muttersprachlichem Uneditrinicht gesichert, nachdem es im
Bereich der Schulautonomie liegt und von vornhekaime zusatzlichen Personalressourcen
vorgesehen sind. De Cillia (2003, 142) kritisieldss so ,Minderheitenrechte abhéngig von
schulautonomen Mehrheitsentscheidungen gemacht@ngrwomit im Ernstfall Angebote,
die der Mehrheit der Schuiler zugutekommen, Angebdi@ eine kleine Minderheit
gegeniberstehen”.
Wenn es ein Angebot gibt, kann es sein, dass eshddie Ero6ffnungszahlen fur
,Unverbindliche Ubungen“ und Freigegenstande nmidtande kommt. Diese sind Sache der
Lander und bewegen sich zwischen fiinf und zwolinBdimern. Das heil3t auch, dass das
Angebot an Sprachen im muttersprachlichen Unteriickder Praxis beschrankt ist. Das gute
Sprachangebot in Wien reprasentiert nicht die 8doan den Bundeslandern.
Das Anbieten von muttersprachlichem Unterricht uridaZ-Forderunterricht als
unverbindliche Ubung oder Freigegenstand am Nathgi(sieche Tabelle), wobei der
muttersprachliche Unterricht bei standortibergrelén gefluhrten Gruppen vielleicht sogar
weiter weg vom Wohnort der Schiler ist,

bewirkt, dass er unattraktiv und belastend furStauler ist

und erschwert oder verhindert die Integration derntemsprachlichen Lehrer in den

Lehrkdrper und somit die Zusammenarbeit mit dersgéalehrern (Fleck 2003, 67).
Die oben beschriebenen Praxis wird méglich, wedl Giesetze und Verordnungen, die die
Fordermalinahmen regeln ,in vagen und unverbindiicBegriffen abgefasst* sind. ,Die
erfolgreiche Umsetzung [...] héngt daher in hohem &ld8von ab, ob die Bundeslander, die
Schulverwaltung und die Lehrer entscheiden, di€sage hohere Prioritat zuzuweisen oder
nicht.* (OECD 2009, 23) In den betreffenden Bestumgpen ist die Formulierung ,,Recht auf
etwas® nicht zu finden. Es wird eher der Eindruclermittelt, dass Schiler mit
Migrationshintergrund, nachdem sie durch Glick uhdall alle widrigen Umstande, die
ihnen durch fehlende Finanzierung und organisatioeis’robleme in den Weg gelegt werden,
uberwunden haben, grundsatzlich die ,Chance” habeinem gewissen Mal3 an Forderung
zu kommen. Im Informationsblatt des Referats fugmdiion und Schule (BMUKK 5/2010,
49) wird wortlich von der ,Chance auf mutterspracién Unterricht” gesprochen. Viele

Fordermalinahmen oder Mal3nahmen zur interkulturBileang werden als Projekte und
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Schulversuche gefihrt, ,jedoch selten grundlichlwed, aufgewertet oder ins System
tubernommen® (OECD 2009, 24).

3.4.2.2 Marginalisierung des muttersprachlichen éfrithts

Der muttersprachliche Unterricht ist allgemein schter gestellt als alle anderen
Sprachfacher. Als ,Unverbindliche Ubung“ oder Fegignstand ist er freiwillig und nicht

versetzungsrelevant. Das tragt dazu bei, dass d@asige bei Eltern, Schiulern und Lehrern
nicht sehr hoch ist. Dazu kommt die erwahnte unggmdsosition am Nachmittag und die
unsichere Situation des Zustandekommens. Die Lalmdrarbeitsrechtlich schlechter gestellt
(einjahrige Sondervertrdge, schlechtere dienstiebat Einstufung auf Grund von

nichtosterreichischen Ausbildungsabschlissen bwei lsemplexen Rollenanforderungen, die
an sie gestellt werden). (de Cillia 2003, 142)

3.4.2.3 Fehlende Lehreraus- und Fortbildung in dereichen Deutsch als Zweitsprache

und ,Interkulturelle Kompetenz*

Das Erreichen der in den Lehrplanen angestrebtehe Zles DaZ-Unterrichts und die
professionelle Umsetzung des Unterrichtsprinzipsterkulturelles Lernen* werden nicht
durch eine entsprechende Ausbildung der Lehrkrafsechergestellt. In  der
Pflichtschullehrerausbildung gibt es bis heute &etmheitliche verpflichtende Qualifikation
fur ,Interkulturelle Kompetenz* und DaZ-Unterrichtpbwohl die Curricula bei der
Umstellung der ,Padagogischen Akademien* auf Bo#gonforme ,Padagogische
Hochschulen® neu strukturiert wurden. In den letzfahren gibt es an verschiedenen PH-
Standorten einzelne verpflichtende Lehrveranstgikan im Bereich Deutsch als
Zweitsprache, Interkulturalitat und Mehrsprachigker weitesten Sinn sowie freiwillig zu
wahlende Angebote. In den Lehramtsstudien an deivesitdt wird Deutsch als
Zweitsprache nur im Fach Deutsch verpflichtend tiesichtigt und das nur an zwei
Universitatsstandorten.

Angebote zum Thema Mehrsprachigkeit und Interkaltt#it in der Lehrerfortbildung sind
freiwillig. Als Beispiele flr neue Angebote in d&tzten Jahren seien zwei Kurse an der PH
Wien genannt: Der Lehrgang ,DaZ fir AHS-Lehrendelagselsberger 2008) und

Fortbildungskurse Uber Sprache und Kultur einzeligrantengruppen und den Umgang mit
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Mehrsprachigkeit (,PH goes East“). Fiir eine volitige aktuelle Ubersicht verweise ich auf

eine Zusammenstellung von Béckmann (2008).

3.4.2.4 Die Rolle der Leistungsbeurteilung

Leistungsbeurteilung im Zusammenhang mit Zweit- Whattersprachenférderung ist unter

zwei Aspekten zu betrachten. Zum einen wirkt sob siuf die Chancengleichheit zwischen
den Schilern aus. Der Status als AO-Schuler (sikdqatel 3.3.3) kann nur zwei Jahre

gewahrt werden, dann mussen Schiler mit anderespEashen als Deutsch genauso wie
Muttersprachler beurteilt werden. Wurde der Statmsnal gewechselt, muss er beibehalten
werden. ,Die (formale) Gleichbehandlung von Person@t ungleichen Voraussetzungen

resultiert somit in einer Ungleichbehandlung®, $eck (2003, 65).

Zum anderen hat die Tatsache, ob ein Schulfactetzensgsrelevant ist oder nicht, grof3en
Einfluss auf seinen Stellenwert bei Schilern undergl und somit auch bei der

Mehrheitsgesellschaft. Der muttersprachliche Urdetr als Freigegenstand oder

,unverbindliche Ubung* wird somit abgewertet.

3.4.2.5 Das Unterrichtsprinzip ,Interkulturelles treen”

Interkulturelle Inhalte als Querschnittsmaterie fialle Facher in Form eines
Lunterrichtsprinzips® zu vermitteln kann als guteAnsatz gewertet werden, die
Verantwortung daflir nicht nur auf den Deutschurdbtrabzuwélzen. Die professionelle
Umsetzung in der Praxis ist aber nicht gesichert:
Problematisch ist, dass die Umsetzung nicht tGb&nweérden kann.
Viele Lehrende wissen wegen der mangelnden Aushgichicht ausreichend Uber das
Phanomen ,Interkulturelles Lernen“ Bescheid. Das ©hwa Folge, dass entsprechende
Inhalte oft nur in punktuellen Projekten thematisigerden und man sich dabei oft auf
,Oberflachenphdnomene* wie Speisen, Ténze oderekiadderer Kulturen beschrankt.
(Fleck 2003, 69)
Unwissen herrscht auch in Bezug auf die Zielgruppas der (,auf Grund wiederholter
Anfragen® hinzugefiigte) Hinweis in der Verordnungrz Unterrichtsprinzip ,Interkulturelles

Lernen*” zeigt: Dieses sei ,nhicht mit dem besondéférderunterricht in Deutsch zu

14 BOCKMANN, K.: Ausbildungsangebote und Qualifikat&malnahmen fiir Unterrichtende in Osterreich: Die
Ausbildungssituation von Lehrenden an Schulen (i§@rte Fassung), (PDF-Datei 28./29. 2. 2008), @nim
WWW unter URL: http://homepage.univie.ac.at/klawgdge.boeckmann

/dt/Nachhaltige _Sprachfoerderung.key.pdf [27. 2130
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verwechseln®, es richte sich ,an alhiler in einer Klasse und gelte auch dann, ,wann
der Klasse keine Schuler mit Migrationshintergrumadd keine Schiler, die einer
autochthonen Volksgruppe angehdoren, vertreten s(BMUKK 1/2010, 26)
Missverstandnisse in Bezug auf die Zielgruppe deserkulturellen Lernens® sind meiner
Meinung nach allerdings schon im Verordnungstextprkagrammiert, wo es heildt, die
Grundschule konne interkulturelles Lernen ermdgic’, ,weil Kinder mit deutscher und
nichtdeutscher Muttersprache unterrichtet werdeginterkulturelles Lernen® werde ,im
besonderen Mal3@m jenen Bundeslandern zu verwirklichen sein, inette Angehérige der
Volksgruppe bzw. 6sterreichische und auslandisahddf gemeinsam unterrichtet werden
(BMUKK 6/2009, 39)

Das Paradigma der Interkulturellen Bildung® im HKert von Bildungssystemen
deutschsprachiger Nationalstaaten und die Prax@sgddraus entsteht, sind nach Mecheril
(2010a) grundsatzlich kritisch zu hinterfragen. Punkt, den Mecheril kritisiert, betrifft die
Umsetzung in der Praxis auch in Osterreich, wiehaevahnt:

Ein Anspruch ,Interkultureller Padagogik” ist esasdAnderssein nicht einer spezifischen
Gruppe von Personen zuzuschreiben: Alle sind (ei@@nanders. In der Praxis wird aber
Interkulturelle Padagogik oft dann in Anspruch ganeen, wenn es um Migranten geht.
Kulturell anders sind ,die Migranten®, nicht abewiy". ,Interkulturelle Kompetenz* wird oft
als spezielle Kompetenz im Umgang mit Migranten agelelt. Dadurch wird die
»Interkulturelle Padagogik” ,immer wieder als ,Adsiderpadagogik’ bestatigt® (Mecheril
2010a, 65).

Ein weiterer Kritikpunkt kommt aus der Perspektides sogenannten ,transkulturellen
Ansatzes” und ist schon in der Bezeichnunigiterkulturell* begrindet. Nach dem
Kulturverstandnis der ,Interkulturellen Padagogilsind verschiedene Kulturen klar
voneinander abgegrenzte ,Gebilde”, die von der jswanderen Kultur respektiert und
zwischen denen vermittelt werden soll. Dieser Kibagriff, so Mecheril (ebd., 64 f.), sei
nicht in der Lage, ,gegenwartige Phanomene der séheeitung kultureller Grenzen, der
Vermischung und Hybridisierung zu erfassen®. Ineeiiener Schulklasse sitzen demnach
keine kroatischen oder tschetschenischen KinderchAwenn sie eine ausléndische
Staatsbiirgerschaft haben, sind es Wiener Kindeendeeben sich groRtenteils in Osterreich
abspielt und zwar in einer Kultur, die sich durch Migration auf jeden Fall in irgendeiner
Form verandert hat. ,Die Kultur* ihres Heimatlanddge ja auch nicht homogen sein kann,
kennen sie vielleicht gar nicht. Das ,Interkultleel Lernen® muisste diese

Migrationsphanomene bertcksichtigen.
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3.4.3  Kritik am System als solches

Eine Ubergeordnete Ebene der Kritik nimmt die dsskhftspolitische Grundeinstellung als
Ursache fur die unbefriedigende Situation ins Visi®sterreich sieht sich nicht als
Einwanderungsland. Diese Haltung, die den poligscBiskurs um Schule und Migration
bestimmt, verhindert, dass ein Gesamtkonzept Hrstald, behindert die effiziente
Umsetzung der bestehenden MalRnahmen, und bewass, Migrantenfamilien in Diskursen
zum Kontext Schule negativ gesehen werden. Sidhwest die Transformation der immer
noch monolingual und monokulturell ausgerichtetestitution Schule (vgl. Fischer, 1997,
Pirstinger, 1993) in eine, die der sprachlich uottucell heterogenen Gesellschaft angepasst
ist. Einigkeit scheint in der Einschatzung zu hehen, dass in Osterreich bisher keine
umfassende Strategie zur Bildungsintegration vdmiecn mit Migrationshintergrund besteht
(Weiss/Unterwurzacher 2007, 228; Herzog-Punzenbkigeerwurzacher 2009, 161; OECD
2009, 23).

Die Forderungen nach ubergreifenden Konzepten i@rSthule kdnnen in verschiedener
Weise mit dem Begriff ,Chance” in Verbindung gebraoverden. In gebindelter und
konkretisierter Form liegen viele dieser Forderungen Dokument ,Nachhaltige
Sprachforderung. Mindeststandards far das Bilduegsw in einer
Zuwanderungsgesellschaft* vor, dem Abschlussdokandsr Fachtagung ,Nachhaltige
Sprachférderund® des Netzwerks SprachenRechte (2008). Das Netz&prachenRechte
entstand 2003 als Reaktion auf bzw. aus dem Watwisgegen das Inkrafttreten der so
genannten ,Integrationsvereinbarung“. ,Ziel war ustldie Vernetzung von Vertreterinnen
verschiedener  Fachdisziplinen  (Sprachwissenschaftien und  -didaktikerinnen,
Juristinnen, Politologinnen, Dolmetscherinnen, )etmd Institutionen (Universitat, NGOs,
Sprachkursanbieter, Interessensvertretungen, etc.ym einen regelmafigen
Informationsaustausch zu pflegen, interdisziplind&ejekte zu verwirklichen und im

offentlichen Diskurs fiir die Wahrung von Sprachehten einzutretent?

3.4.3.1 Soziale Fairness durch ChancengerechtigkeBildungssystem

Das Schulsystem soll Chancengerechtigkeit herateliedem es familiar bedingten

»Aufholbedarf‘, sowohl migrationsunabhangiger (sdeiSchicht) als auch

15 veranstaltet vom Netzwerk SprachenRechte in Kaatjzer mit der Universitat Wien, verbal und ODaFt mi
Unterstitzung des BMUKK und der Stadt Wien.
'8 URL: www.sprachenrechte .at [27. 2. 2011]
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migrationsspezifischer Art (Sprache und andere R&peder ethnischen Herkunft),

neutralisiert (siehe Kapitel 3.2.2.3).

Ein Bereich, auf den sich die Kritik am System bég; ist die Forderung in Deutsch als
Zweitsprache. Pirstinger (1993, 23) konstatiertssdasich die politische und soziale
Diskriminierung der neuen Minderheiten in der Sehuliderspiegelt. Als Beispiel daflr
nennt sie das (auch heute, im Jahr 2010 immer ngehinge (und nicht garantierte)
Forderangebot an weiterfihrenden Schulen. Dahstédre ,die Haltung, dass diese Schulen
nicht besucht werden missen”, womit ,die Chanceadgheit missachtet und eine
Unterschichtung geférdert wird“. Auch de Cillia @8 280) gibt zu bedenken, dass
.entsprechend der gesellschaftlichen Stellung i&tegrn [...] den Kindern mit nichtdeutscher
Muttersprache im Zweiklassenschulsystem offensahttie ,minderwertigere’ Schulform
zugedacht" ist.

Das Netzwerk Sprachenrechte (2008) fordert Spradafiing in Deutsch (sowie in den
Herkunfts- bzw. Familiensprachen der Schiiler) wadhrder gesamten Ausbildungszeit. ,Der
Anspruch von Migrantinnenkindern auf umfassendea&gitrderung [...] sollte rechtlich
verbindlich verankert werden®“. Dazu miussen die &shientsprechende finanzielle und
personelle Ressourcen erhalten. Fur die Sprachi@itdesoll es ein Gesamtkonzept geben,
das kontinuierlich, ohne Briiche an den Nahtste#famschen den Bildungseinrichtungen
umgesetzt wird. Dazu ist ein Dialog zwischen deldiigseinrichtungen notwendig sowie
eine gemeinsame Ausbildung aller padagogischenf@auf Hochschulniveau.

Neben dem Recht auf ausreichende und langerfriBageFoérderung wird eine grundlegende
Neuausrichtung des Deutsch- Sprach- und Fachuwtitsri gefordert. Sprachliche
Heterogenitat und damit Férderbedarf in Deutsclzalsitsprache soll nicht als Irritation des
Normalbetriebs gehandhabt werden, die mit Zusatnatafden recht und schlecht zu beheben
versucht wird, sondern als Ausgangslage akzeptiertien, flr die es ein Gesamtkonzept
gibt. Fischer (1997, 45 f.) bezeichnet es als j&gktes und juridisches* Akzeptanzproblem,
dass die Didaktik des Unterrichtsfaches Deutsch &femder ,monolingualen
Unterrichtsdoktrin“ fur deutsche Muttersprachlemkipiert ist, obwohl eine groRe Zahl an
Schulern eine andere oder andere Erstsprachereatsdh hat. Dadurch werde der Unterricht
in Klassen mit Nichtmuttersprachlern ,wie selbsstandlich zum Problem® und zwar fur
Lernende und Lehrende. Sprachunterricht, vor atlemDeutschunterricht, muss, so Fischer
(ebd., 51), didaktisch entsprechend der vielfaitigprachlichen Voraussetzungen der Schiler

so differenziert konzipiert sein, dass er die Béd&se von Lernenden des Deutschen als
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Muttersprache, als Zweitsprache und als Fremdspradiillt. Dafur braucht es differenzierte
Sprachlernziele und letztlich differenzierte Lerggastandards.

Helten-Pacher/Lasselsberger (2008) und MichalakOgpOfordern die Ausdehnung der
Spracharbeit aus der DaZ-Perspektive auf den Faetiomt. Dazu missen zeitliche und
finanzielle Ressourcen fur die Vernetzung der Spraad Fachlehrer zur Verfligung gestellt

werden.

Ein zweiter Forderungsbereich betrifft die Chandée Migranten, das Potential ihrer
Mehrsprachigkeit zu nutzen. Derzeit werde vorwiebauaf die defizitdren Deutschkenntnisse
von Schilern mit Migrationshintergrund fokussiesp die Feststellung des Netzwerks
SprachenRechte (2008). Die sprachlichen Ressoumogen Erst- oder Familiensprachen der
Schiler miussten zunéchst positiv wahrgenommen nackannt werden (Einbezug anderer
Sprachen als Deutsch bei Sprachstandsfeststellunggbivei der Feststellung der Schulreife,
Arbeit mit Portfolios). Weiters fordert das Netzwe®prachenRechte ,Mehrsprachigkeit als
allgemeines Bildungsziel* und eine durchgehende dé&iing der Schiler in deren
Erstsprachen. ,FordermalBnahmen sollten nicht langauf das Bildungsziel
,Deutschkompetenz’ abzielen, sondern auf eine Mehchigkeit, die die Entwicklung der
Deutschkompetenz beinhaltet. Beim diesem Bildumszollte Mehrsprachigkeit als
Startvorteil zum Tragen kommen. Dazu missten Schiiié anderen Erstsprachen als
Deutsch die Chance erhalten, ihre Erst- und Famsiieachen auszubauen und zu nutzen
(bilinguale Bildungsangebote, Lernangebote in Miggasprachen). Den Eltern dieser
Schuler masste ,der Mehrwert einer mehrsprachigamekung vom kognitiven Gewinn bis
zu den Vorteilen in der Berufswelt erklart werdeile genannten Forderungen setzen

voraus, dass die Lehrerbildung den Erfordernissge@asst wird.

3.4.3.2 Die Chance fur den Staat, das PotenzialMimmanten zu nitzen

Weiss/Unterwurzacher (2007, 227) weisen auf didiSsklrolle der Bildungsintegration fur
die Wirtschaft hin:

In  den europdischen Gesellschaften wird eine midgflic breite

Bildungspartizipation der Bevdlkerung nicht nur ader Perspektive der
Gerechtigkeit — Chancengleichheit, Kompensation Banachteiligung -
diskutiert, sondern zunehmend aus der Perspektesangtgesellschaftlicher
Rationalitat. In einer Gesellschaft, deren Zukumiiner starker von einem hohen
Niveau an Information, Wissen und technologischemmietenzen ihrer
Mitglieder abhangt, wirde ein hoher Anteil nur ggriQualifizierter eine
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entsprechend niedrigere gesellschaftliche Effiziebewirken. [...] Eine
dauerhafte ,ethnische Unterschichtung’ ware fur djesamte Gesellschaft
nachteilig. Folgen waren nicht nur potenzielle ateiSpannungen (Unruhen,
Revolten), sondern auch die negativen — wenn aac$teckten — 6konomischen
Folgen von Unterqualifikation (wie Arbeitslosigkeibanspruchnahme staatlicher
Unterstitzung, Ausfall von Steuern etc.).
Dem sollte man die Perspektive hinzufigen, dass @erreichische Staat wertvolle
Fahigkeiten von Migranten nicht nitzt. Die Anerkeng von im Ausland erworbenen
beruflichen Qualifikationen von erwachsenen Migesnist oft mit birokratischen Hirden
oder zusatzlichen Prifungen verbunden. Dadurchitarbeiele unter ihrer Qualifikation.
(Fassmann/Reeger 2007, 191) Genauso wie die Quadiliinen dieser Menschen kénnten die
potentiellen sprachlichen Ressourcen von Migrantelgen im Bildungssystem aufgegriffen,

ausgebaut und wirtschaftlich genttzt werden.

3.4.3.3 Die Chance, Uber das Bildungssystem allkil8c an der sprachlichen und

kulturellen Vielfalt der Gesellschaft teilhabenlagsen

Was unter dem Schlagwort ,Mehrsprachigkeit® im Fowhgskatalog des Netzwerks
SprachenRechte nicht aufscheint, wird in anderdplilationen in diesem Zusammenhang
vehement gefordert.

Eine Offnung des Sprachunterrichts soll die vor Qurhandene Mehrsprachigkeit
systematisch fur alle Lernenden — mit oder ohnerignshintergrund — positiv erfahrbar
und nutzbar machen. Sie kdnnte ,zu einer kommuivigatNormalsituation* werden, ,indem

Reflexion Uber Sprache(n), ihren Verwendungszusamhargy, Funktionen, ihre Varietaten,
gesellschaftliche Bedingtheit usw. zum Unterriclgiszind zur Methode gemacht wird®

(Fischer 1997, 47).

Beim Prestige der Sprachen von Minderheiten missteUmdenken eingeleitet werden,
sodass diese den gleichen Wert als ,Fremdsprackdmdlten wie etwa Englisch oder
Franzosisch (Pirstinger 1993, 24). Schritte in @idgichtung waren die Fuhrung des
muttersprachlichen Unterrichts bis zu Matura (elstyie ein attraktives und realistisches
Angebot von Migrantensprachen als lebende Fremdserauch flr Schiler mit deutscher
Muttersprache (Fleck 2003, 68).

Mochte man die kulturelle Heterogenitat der Geskl#t im Unterricht sichtbar machen und
als selbstverstandlich vermitteln, wie es mit dentddrichtsprinzip ,Interkulturelles Lernen®

angestrebt wird, so sollte nach Pirstinger (1993f.Rim Unterricht thematisiert werden, dass

Osterreich immer schon von den verschiedenstercBgmaund kulturellen Einfliissen gepragt
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war. Sie schlagt vor, den Begriff Allgemeinbildung Giberdenken und ihn um Aspekte, die in
der Migrationsgesellschaft prasent sind, zu enwmeitdDas muisste sich auch in den
Schulbichern niederschlagen. Es kénnte etwa im FMathematik verglichen werden, wie in
verschiedenen Landern an mathematische Problemandegangen wird. Kulturelle
Leistungen der Herkunftskulturen von Migranten teoll ebenfalls als Unterrichtsinhalte
aufgenommen werden.

Moglichkeiten fir ,interkulturelle Reflexion biete sich auch im Literaturunterricht des
Faches Deutsch an, wenn neben deutschsprachigetemVaus dem deutschen Kulturraum
auch deutschsprachige Werke von Autoren anderacBlicher Herkunft besprochen werden,
die eventuell auch Migrationserfahrungen thematsie(Fischer 1997, 49 f.)

Die Bestandsaufnahme der Situation von Schilern Migrationshintergrund im

Osterreichischen  Schulsystem bzw. der Situation d8ghulsystems in der
Einwanderungsgesellschaft zeigt, dass das Zusaminkemvwon Méangeln auf verschiedenen
Ebenen den aktuellen unbefriedigenden Zustand sa&cht. Es liegt nicht zuletzt in der

Verantwortung der Medien, einen Diskurs zu fordeer, Verdnderungen zulasst.

4 Die analysierten Medien

4.1 Auswahl der Medien

Fur die Analyse des Mediendiskurses wéahlte ich $agieungen als Materialgrundlage aus,
weil sie unmittelbare Reaktionen auf Ereignisseha&iteén, die die Debatte mitbestimmen.
Aspekte des Diskurses lassen sich in unterschietic journalistischen Textsorten
beobachten. Presse und Standard stehen fir awtages renommierte Tageszeitungen, die
das Pradikat ,Qualitatszeitung“fiir sich beanspruchen kénnen. Von beiden Medieaifie
seriose Beschaftigung mit Migrationsthemen zu emvarsowohl aus dem Selbstverstandnis
der Zeitungen heraus als auch von meiner pers@miéhfahrung als Leserin her. Presse und
Standard stehen aul3erdem fur eine burgerlich-lbbdbaw. eine links-liberale politische
Ausrichtung. Ich wéhlte zwei Medien mit unterschigter politischer Positionierung aus, um

eine groRere Bandbreite an politisch-ideologiscBmdpunkten und an Akteuren im Diskurs

7 Als Qualitatstageszeitungen gelten laut LeseraeaBntscheidungstrager in Wirtschaft und Verwaltdeg
IFES 2007 ,Der STANDARD", ,Die Presse”, die ,Salziger Nachrichten* und das ,Wirtschaftsblatt”. (Qeel
Der Standard - Mediadaten 2009)
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zu bekommen. Wie maligebend allerdings politischeridltungen von dsterreichischen
Zeitungen heute noch sind bzw. ob es politischeltigen bei diesen Zeitungen Uberhaupt
noch gibt, ist schwer zu beantworten.
Printmedien der Osterreichischen Minderheit aus agramaligen Jugoslawien sollen die
inhaltliche Bandbreite des Diskurses erganzen. ibdre geringe Auflage und relativ kleine
Leserschaft spielen sie kaum eine Rolle bei derskttion des Themas ,Schule und
Migration® im Diskurs. Es gibt aktuell finf Monatsitschriftert?, die auf
Bosnisch/Kroatisch/Serbisch fir die Minderheit isté@reich herausgegeben werden. Ich
habe mich fur die Analyse der Zeitschriften KOSM@dyNovi Glasnik” entschieden, weil
sie folgende Eigenschaften haben, die sie aucherenpar machen:
Sie sind ethnientbergreifend. Sie wenden sich @cktich an Leser aus dem gesamten
ehemaligen serbokroatischen Sprachraum. In den KReden sind Personen
unterschiedlicher Nationalitaten aus dieser Reyatreten.
Sie berichten mit seltenen Ausnahmen uber 6stégpezifische Themen.
Sie werden fir die Zielgruppe in ganz Osterreichdpeiert und sind auch in ganz
Osterreich erhéltlich.
Sie zahlen zu den Printmedien der Minderheit aus @hemaligen Jugoslawien in
Osterreich mit den hochsten Auflagen.
Wenn es Beitrdge zum Diskurs uber ,Schule und Migna in den Printmedien der
Osterreichischen Minderheit aus dem ehemaligen slageen gibt, dann war er in diesen

beiden Medien zu vermuten.

4.2 Charakterisierung der Medien

4.2.1 Die Tageszeitung ,Der Standard"

Die Tageszeitung ,Der Standard” ist nach der Kraegnng und der ,Kleinen Zeitung“ die
Osterreichische Tageszeitung mit der dritthochsdeflage. Die Druckauflage betrug im
zweiten Halbjahr 2009 im Wochenschnitt (Montag Biamstag) 105.500 Stuitk.Laut
Media-Analyse 2009 hatte der Standard in diesern date Reichweit€ von 5,6 %, das
entspricht 394.000 Lesern pro Ausgabe. Der Standesdheint sechs Mal in der Woche

18 A Hrvatski Glasnik, BUM Novine, KOSMO, Novi GladqiZdravlje
19 Genaue Zahl 105.541, Quelle: 6sterr. Auflageniadietr Auflagenliste Tageszeitungen Kauf Wochensitti

Halbjahr 2009, URL: http://www.oeak.at/content/mm&uflagenlisten/OEAK 2009 2HJ.pdf [27. 2. 2011]

URL: http://www.media-analyse.at/
studienPublicPresseTageszeitungTotal.do?year=20¥€kageszeitungen&subtitle=Total [27. 2. 2011]
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(Wochenendausgabe am Samstag). Die Bundeslandabmmsgnterscheiden sich von der
Osterreichausgabe nur minimal im Chronikteil. SE#95 gibt es den Online-Standard
(derStandard.at).
Der Standard wurde 1988 von Oscar Bronner gegriiddetzuvor schon die Magazine Trend
(1969) und Profil (1970) gelauncht hatte. Alleinigggentiimerin ist die ,STANDARD
Verlagsgesellschaft mbH.* (Oscar Bronner und Woitg8ergmann).
Die Beschaffenheit des Qualitdtssegments in derr@sthischen Zeitungslandschaft bewegte
Bronner, der damals von einem langjahrigen USA-Atifalt nach Osterreich zuriickgekehrt
war, zur Grindung einer ,Tageszeitung, die auchdeme lesen wirde“ (Huffel/Reiter 2004,
40). Als Vorbild diente die ,New York Times". Dasune Blatt setzte sich gro3tmogliche
Objektivitat zum Ziel. Man moéchte die Leser mit deealitat konfrontieren. Eine bewegte
.Dokumentation des Augenblicks” soll es ihnen ertgbgen, ,die Entstehung und die
Entwicklung dieser Augenblicke zu verstehen, zurdéeken und allenfalls in ihr eigenes
Weltbild zu integrieren“. Das Blatt will dieses Wld nicht beeinflussen, sondern
Beeinflussungen und Veranderung aufzeitjeeben Oscar Bronner ist seit 2007 Alexandra
Foderl-Schmid Chefredakteurin.
Der Standard sieht sich laut Blattlinie als liber@eitung, die unabh&ngig von politischen
Parteien, Institutionen und Interessensgruppen (Btonner 1990, 231). In der
Osterreichischen Zeitungslandschaft wird das Bieer links eingeordnet. Den folgenden
Werten bzw. Prinzipien filhlt sich der Standard fleftet:*
-Wahrung und Forderung der parlamentarischen Deatigkiund der republikanisch-
politischen Kultur®
.rechtsstaatliche Ziele bei Ablehnung von politisohExtremismus und Totalitarismus*
.Starkung der wirtschaftlichen Wettbewerbsfahigkéds Landes nach den Prinzipien

einer sozialen Marktwirtschaft”
»1oleranz gegenuber allen ethnischen und religidGemeinschaften®
,Gleichberechtigung aller Staatsbiirger und allen@slander der Republik Osterreich*

Der Themenbereich ,Bildung und Schule* hat in dentdusgabe des Standard keinen fixen
Platz. Themen aus diesem Bereich werden teilwerseder wochentlichen Rubrik
~Schilerstandard” vertreten, in der Schiler sich &urnalisten betatigen. In der Online-

Ausgabe gibt es ein Ressort ,Bildung” mit der RkhBchule®, die in konkrete Unterthemen

2L Bronner, Brief des Herausgebers, Standard 191988, 32
22 URL: http://derstandarddigital.at/1113512/Blattpebphie [27. 2. 2011]
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wie ,Schule & Unterricht® oder ,Schule & Politik" wdgegliedert ist. Artikel zum
Themenkomplex ,Migration® sind in der Printausgaineht gekennzeichnet. In der Online-
Ausgabe findet sich unter ,Panorama” die Rubrikegration”. Seit Februar 2010 besteht in
der Online-Ausgabe aul3erdem das standige Res&®Btaddard” mit den Rubriken ,Alltag*,
LKultur,  Bildung®, ,Sprache” und ,Arbeitswelt®. s Redaktionsteam besteht
ausschliel3lich aus jungen Nachwuchsjournalisten Migrationshintergrund, die laut
Editorial abseits von aktuellen migrationspolitisnhDiskursen ,iber den gelebten Alltag der
Migrantinnen in  Osterreich* berichten wollen. Man illw der Vielfalt des
Einwanderungslandes Osterreich auch in den Mekrhedien gerecht werden. Eine
angemessene mediale Reprasentation von Menscheviignétionshintergrund soll dadurch
erreicht werden, dass die Redakteure in Mehrhedsmeabengagiert und so ,auch aul3erhalb

von speziell filr sie reservierten Nischen tatigdeer >

4.2.2 Die Tageszeitung ,Die Presse*”

Die Presse liegt, was die Auflage betrifft, auf tPlavier hinter dem Standard. lhre
Druckauflage betrug im zweiten Halbjahr 2009 im Weaschnitt (Montag bis Samstag)
97.500 Stiick? Laut Media-Analyse 2009 hatte die Presse in diedahm eine Reichwefte
von 3,7 %, das entspricht 272.000 Lesern pro AusgBle Presse erscheint sechs Mal in der
Woche. Seit 15. Marz 2009 gibt es ,Die Presse amntg" mit einer Druckauflage von
140.000 Stiick® Seit 1996 besteht die Online-Ausgabe ,DiePressg .co

Die Presse kann im Gegensatz zum Standard auflange Tradition zurlckblicken. Im
Revolutionsjahr 1848 gegriindet, fuhrte 1864 ein@oRe der Chefredakteure gegen den
Herausgeber zur Grindung der ,Neuen Freien Prese“sich als Fortfihrung der alten
.Presse” sah. Die ,Neue Freie Presse” existierte 1839, als sie unter dem NS-Regime
eingestellt wurde. Nach dem Krieg baute der JoiginBinst Molden, ehemaliger Redakteur
bei der ,Neuen Freien Presse”, die Zeitung unten despringlichen Namen ,Die Presse”
wieder auf. Seit 1948 erscheint sie taglich. Nagthgelnden Eigentimerverhaltnissen ist
» Die Presse’ Holding GmbH & Co KG* seit 1999 zua@ze im Besitz der dsterreichischen

2 Editorial ,daStandard“ vom 15. 2. 2010, URL: hitgastandard.at/1265852053655/Editorial)
4 Genaue Zahl: 97.418, Quelle: dsterr. Auflagentaliety Auflagenliste Tageszeitungen-Kauf Wochensitti
Halbjahr 2009, URL: http://www.oeak.at/content/m&uflagenlisten/OEAK 2009 2HJ.pdf [27. 2. 2011]

URL: http://www.media-analyse.at/
studienPublicPresseTageszeitungTotal.do?year=209€kageszeitungen&subtitle=Total [27. 2. 2011]

%6 Genaue Zahl 139 824, Quelle: dsterr. Auflageniaietr Auflagenliste Tageszeitungen-Kauf Wochensitihi
Halbjahr 2009, URL: http://www.oeak.at/content/mmi&uflagenlisten/OEAK_2009_2HJ.pdf [27. 2. 2011]
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~Styria Media Group AG*, die auch Herausgeberin geleinen Zeitung“ und zahlreicher
osterreichischer Zeitschriften ist. Chefredaktestr seit 2004 Michael Fleischhackérim
Gegensatz zum Standard sieht sich die Presse agsrhch-liberale Zeitung. Sie ,bekennt
sich zu den Grundsatzen der sozialen Gerechtighmt Aufrechterhaltung der
Eigenverantwortlichkeit des Staatsbirgers, zur \Madrdes privaten Eigentums unter
Beachtung seiner Verpflichtungen gegentber der IGekaft, zu den Grundsatzen der
sozialen  Marktwirtschaft, zur freien unternehmdrest |Initiative und zum
Leistungswettbewert?

Das Thema ,Bildung und Schule” ist in der Print$3d® haufig im montags erscheinenden
Spezialteil ,Forum Bildung“ vertreten. In der OrdiAusgabe gibt es ein Ressort ,Bildung”
mit der Rubrik ,Schule®. Artikel zum Thema Migratioim weitesten Sinn sind in der
Printausgabe seit 2010 mit dem Label ,Rot-weil3-bgakennzeichnet. Seit Janner 2008 gibt
es eine Kooperation der Presse mit dem Verein Midlddieser von Migranten gegriindete
Verein hat unter anderem das Ziel, ,die aktive faime der Betroffenen am
Kommunikationsprozess der Mainstream Medien* zudlkem und so die Bilder von
Migrantinnen und Migranten und von den Themen siiebetreffen, mit zu gestaltéhJeden
Mittwoch gestalten journalistische Mitarbeiter désreins eine Seite, was fur den Leser auch
kenntlich gemacht wird. Sie werden dabei vom Pr&gaktionsteam unterstltzt. Die
Artikel erscheinen meist im Chronik-Teil. Die Theme=ichen von Analysen der politischen
Lage der Herkunftslander tber kulturelle Brauche in zur Situation der Migranten im
Osterreichischen Schulsystem. Sie sind also nightlen Bereich Integration beschréankt. Die
Seite soll ,nicht als Fremdkorper oder Ghetto fligMntenjournalisten, sondern als
integraler Bestandteil* der Zeitung gesehen weraea,bei der Presse betont wird. Das Ziel
von M-Media geht offenbar auf, nachdem Artikel ditarbeitern des Vereins auch schon
aullerhalb der wochentlichen Seite erscheinen umel Redakteurin fix ins Chronik-Ressort

der Presse aufgenommen wurde. (Kocina: Kein Migragitetto, Die Presse.com 9. 7. 2010)

4.2.3 KOSMO

Das ,Ethnomagazin KOSMO* (Eigendefinition) erscheinit Mérz 2009 Osterreichweit zehn

Mal pro Jahr. ,Ko smo?“ bedeutet ,Wer sind wir?“dumvendet sich an die Bewohner

2T URL: http://diepresse.com/unternehmen/geschidaie/2. 2011]
%8 Redaktionsstatut von 1974: URL: http://diepress/unternehmen/613276/ [27. 2. 2011]
29 URL: http://www.m-media.or.at/der-vereif7. 2. 2011]
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Osterreichs mit Migrationshintergrund aus dem ehigiera Jugoslawietf, eine Gruppe von
rund 740.000 Personen. Die erste, zweite und dd#aeration soll angesprochen werden,
ebenso wie eine ,interessierte Osterreichische nbitdkeit‘. (KOSMO Mediadaten 2010)
Herausgeber ist Dejan Sudar, Chefredakteur Nedaahidte Die Zeitschrift erscheint auf
Bosnisch, Kroatisch und Serbisch, wobei vor allefhAusgewogenheit zwischen ekavischer
Schreibweise (die von den Lesern als typisch sanbhisahrgenommen wird) und jekavischer
Schreibweise (die fur das Kroatische und das Bokeristeht) geachtet wird. Die Mitglieder
des Redaktionsteams, meist hauptberuflich als absran tatig, haben Migrationsbiografien
aus verschiedenen Teilen des ehemaligen Jugoslaviden Homepage des Magazins
(www.kosmo.at) ist ausschliel3lich auf Deutsch urehrkann die jeweils aktuelle Ausgabe
auf Deutsch herunterladen.

Auf 60 Seiten versucht man, alle wichtigen Lebensiobe der Zielgruppe abzudecken,
wobei ,fiir Migranten tiber Osterreich* und nicht niber Migranten* (Memt) geschrieben
wird. Themenbereiche wie 0Osterreichische Innengolind teilweise auch Politik in den
Landern des ehemaligen Jugoslawien, Wirtschaft; Amsl Weiterbildung und Schule oder
Soziales und Arbeit sind klar von einem Unterhaigiril im Stil eines ,Lifestyle-Magazins*
abgegrenzt, der Themen wie Trends, Entertainmeat;t Sind Freizeit oder Kunst und Kultur
behandelt. Informationen aus allen Lebensbereick@len den Lesern helfen ,in einer
fremden Heimat Ful3 zu fassen” (Begleitschreiben Albmnnement). Eine wichtige Funktion
ist also der Servicecharakter, der als Beitraglziegration gesehen wird. Die Zeitschrift soll
der Community auch als Sprachrohr dienen, indersi@iirelevante Themen hier Platz finden.
Durch die Muttersprache werden die Leser auch g @motionalen Ebene angesprochen.
»Wir versuchen, durch die Sprache, aber auch daneé inhaltliche Schwerpunktsetzung die
Leserschaft an uns zu binden. Das, was sie in dgndtfeam-Medien nicht finden, sollen sie
zumindest zum Teil bei uns finden* (Meini Das Thema Bildung wird im Editorial der
ersten Ausgabe gesondert hervorgehoben. Mit Hineugislas niedrige Bildungsniveau von
Migranten in Osterreich wird regelmaRige Informatidgber Bildungsangebote angekiindigt.
Im ersten Jahr versuchte man, im Bildungsbereicle atlevanten Themen einmal
aufzugreifen (Schule, Lehre, Universitat etc.).dBigsthemen sind auch immer wieder

Schwerpunktthemen.

%0 Gemeint sind Personen aus dem ehemals serbokiwetiSprachraum, also aus dem ehemaligen Jugoslawie
ohne Slowenien und Makedonien.

1 Die Informationen iber KOSMO stammen aus einenerifiéw mit Herrn Mend, aus den KOSMO
Mediadaten 2010 (URL: http://www.kosmo.at/KOSMO_MD{df [27. 2. 2011]) und aus dem Begleitschreiben
zum Abonnement.

65



KOSMO erscheint im Twist Zeitschriftenverlag, des$ggentimer der Herausgeber Dejan
Sudar ist, in einer Auflage von 120.000 Stftk<OSMO ist damit aktuell (2010) die
auflagenstarkste Minderheitenzeitschrift OsterrgiclDie Reichweite kann anhand der
Rucklaufquote bei den Vertriebspartnern (4000 BB05Exemplare), nur geschatzt werden.
Das Magazin ist kostenlos und wird Osterreichweitrcd ein Netz aus 13.000
Vertriebspartnern an die Zielgruppe gebracht, daniielpunkt, die OBB und Einrichtungen
der Stadt Wien. Der Schwerpunkt liegt allerdingschawas lokale Themen betrifft, auf
Ostdsterreich, nachdem ca. die Halfte der Zielgeupprt lebt. KOSMO finanziert sich
ausschlie3lich durch Inserate aus Wirtschaft, iRolind verschiedenen Institutionen. Die

Zeitschrift versteht sich als politisch und konfessell unabhéngig.

424 Novi Glasnik

Die Monatszeitschrift ,Novi Glasnik* erscheint s€id05 dsterreichweit. Ihr Vorlaufer ist der
.Becki Glasnik der vom damaligen Wiener Integratiomgle herausgegeben wurde.
Nachdem das Projekt wegen Budgetkirzungen eingeswiden war, grindete nach etwa
funf Jahren Nenad Stevanéuilie Zeitschrift unter dem Titel ,Novi Glasnik* algrivates
Projekt neu. Chefredakteur wurde Dejan Rfti Das Blatt behielt seine urspriingliche
Informations- und Servicefunktion bei: Der ,Novi &hik" sieht (laut Editorial der ersten
Ausgabe) als seine Zielgruppe Menschen aus deneCdds ehemaligen Jugoslawien. Dieser
sollen ,verlassliche Informationen* tber ihre ,Réetund Pflichten® sowie Informationen
und Berichte tber kulturelle Ereignisse in Ostehigieboten werden. Dieses Service soll eine
Hilfestellung fur die Leser sein, ,da zaista budej@o druStva’ (um wirklich ein Teil der
Gesellschaft zu werden)”. Bildungsthemen werdennfehe in erster Linie unter dem
Serviceaspekt gesehen (in den Rubriken ,Info“, geaer* oder ,Spezial). Kritisches
Hinterfragen ist nur am Rande ein Anliegen.

Im April 2009 Ubernahm offiziell der Verein ,Lin€ln dessen Mitglied der frihere
Herausgeber Stevandvist, die Herausgeberschaft. Die Zeitschrift, dighbr auf Bosnisch,
Kroatisch und Serbisch erschien, enthalt nun autiked auf Deutsch. Der Verein ,Lineln,
gegrundet 2008, ist eine interkulturelle Studenterd Akademikervereinigung, deren Ziel es

ist, Kiinstler zu vernetzten und Kunst- und Kultuarestaltungen zu organisier&hDer

%2 Gratisvertrieb 116.581, Restauflage 3419, QueBeerd. Auflagenkontrolle, Auflagenliste Gratismaigez2.
Halbjahr 2009, URL: http://www.oeak.at/content/mm&uflagenlisten/OEAK 2009 2HJ.pdf [27. 2. 2011]

3 Die Informationen tiber KOSMO stammen aus einemriigw mit Herrn Risti.
% URL: www.linein.at[27. 2. 2011]
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Verein nutzt die Zeitschrift als Plattform, um seildeen und Aktivitaten einem grol3eren
Publikum zugénglich zu machen und moéchte den Lesisrkum junge Leute und um
Personen, deren Muttersprache nicht BKS ist, eeneitDie Stammleserschaft soll aber
erhalten bleiben und weiterhin die gewohnten Ihatid Serviceangebote finden. Der ,Novi
Glasnik“ erscheint (aus Kostengriinden) nicht ine@sich, sondern bei United Media
International d.o.o. in Belgrad, in einer Auflagenvetwa 9000 Stick. Die Zeitschrift
finanziert sich Uber Inserate. Der Vertrieb erfdlagt ausschlielich tber Abonnements. Das

Magazin ist auch osterreichweit an den Zeitung#sa®n Morawa zu bekommen.

5 Die Kritische Diskursanalyse von Siegfried Jager

Bei der Analyse der ausgewahlten Printmedien adgemtich mich an der Methode der
Kritischen Diskursanalyse (KDA) von Siegfried Jade004). Sie soll in den folgenden
Abschnitten vorgestellt werden. lhre Verortungsgszifische Analysemethode innerhalb der
Diskursforschung wurde bereits angesprochen ($elpiel 1.2). Die wichtigste theoretische
Grundlage dafir ist der Diskursbegriff Foucauléggel bezieht sich auch auf die Auffassung
und Verwendung dieses Diskursbegriffs durch deeraturwissenschaftler Jurgen Link. Er

greift auRerdem auf die materialistische Tatigklegsrie von A. N. Leontjew zuriick.

5.1 Funktionsweise der Kritischen Diskursanalyse

5.1.1 Der Diskursbegriff und die Struktur des Diskuses bei Jager

Jager bezeichnet Diskurse als ,Verlaufe déléisse von sozialen Wissensvorraten durch die
Zeit, die die Applikationsvorgaben fur die Gestaltungr djesellschaftlichen Wirklichkeit
enthalten und in diese gegenstandlich umgesetaten&r(2004, 158). Um das verflochtene
Gewirr von existierenden Diskursen durchblickerfselitisseln und schlief3lich analysieren
zu konnen, entwickelte Jager ein Modell der Struldar Diskurse mit einem speziellen
Begriffsinstrumentarium (ebd., 159-168).

Esgibt Spezialdiskurse (wissenschaftliche Diskuusel den Interdiskurs, der sich
aus allen bestehenden nicht-wissenschaftlichen utisk zusammensetzt. Elemente der
wissenschaftlichen Diskurse flie3en standig in héerdiskurs ein.

Als Diskursfragment bezeichnet Jager ,einen Texrobextteil, der ein bestimmtes
Themabehandelt®, im Fall dieser Arbeit das Thema ,Sehwhd Migration“. Zu beachten ist,
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dass ein Text, im Fall einer Analyse von Printmedén Artikel, selten identisch mit einem
Diskursfragment ist, sondern in der Regel Diskagginente zu verschiedenen Themen
enthalt.

Diskursfragmente gleichen Themas bilden einen Disdairang. Er hat eine synchrone
und eine diachrone Dimension. Ein synchroner StHuaitch einen Diskursstrang zeigt dessen
.nhaltiche Bandbreite. ,Ein solcher Schnitt emteit, was zu einem bestimmten
gegenwartigen oder friheren Zeitpunkt [...] ,gesagirde bzw. sagbar ist bzw. war. In ihrer
historischen Dimension sind Diskursstrange Abfolgen Mengen thematisch einheitlicher
Diskursfragmente, oder anders: Thematisch einbleélWissensflisse durch die Zeit.”

Ein Thema ist fur Jager der ,inhaltliche Kern eidarssage”, das ,wovon die Rede ist".
Themen Kkonstituieren Diskursstrdnge. Es muss alsersz Inhalte geben, die dann
Aussageereignisse hervorrufen. Welche Bedeutungen lchalten zugeschrieben werden,
ergibt sich im Prozess des Diskurses.

Ein Diskursstrang entwickelt sich auf einer besttermDiskursebene. Das sind ,die
sozialen Orte [...], von denen aus jeweils ,gespratheird (Wissenschaft(en), Politik,
Medien, Alltag, ...)". Diskursstrange und Diskursebersind nicht hermetisch voneinander
abgeriegelt. Die Diskursstrangverschrankung, ddreles letztlich zu dem grol3en,
in sich verstrickten gesamtgesellschaftlichen Dis&wkommt, ist ein zentraler
Vorgang in Jagers Modell und das Isolieren deradiven Strange und das Beschreiben der
Verflechtungen ein wesentliches Ziel der Diskur$gse Die (thematisch einheitlichen)
Diskursstrange kobnnen sich ,gegenseitig beeinflussad stitzen“. Das Ergebnis sind
diskursive Effekte. In der vorliegenden Analysegesi sich z.B. Verschrankungen des
Diskursstranges ,,Schule und Migration“ mit dem Rigdstrang ,,Integration“ und ,Migranten
und Arbeitsmarkt®. Manifest wird eine Diskursstraegschrankung in einem Textdokument,
das verschiedene Themen anspricht. Es kdnnen d#stm mehrere Diskursfragmente in
verschrankter Form auftreten. Das ist bei den meiSextdokumenten der Fall. Auch wenn
ein thematisch einheitliches Textdokument (das danit einem Diskursfragment
gleichzusetzen ist) Bezlige auf andere Themen niodert auf sie verweist, spricht Jager von
einer Form der Verschrankung. Die Diskursebenenn&in ebenfalls in Interaktion
zueinander treten, ,aufeinander einwirken, siclemainder beziehen, einander nutzen etc.”.
Der mediale Diskurs beobachtet beispielsweise dalitigghen Diskurs und beeinflusst
wiederum die Prozesse, die dort ablaufen (Bohnetak 2006, 37).

Diskursive Ereignisseind ,[reale] Ereignisse, die medial grol3 herautadiesverden

und als solche [...] die Richtung und die Qualités daskursstranges, zu dem sie gehdren,
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mehr oder minder stark beeinflussen®. Im Fall dentfhedien ist ein diskursives Ereignis
Anlass flur einen oder mehrere Artikel. Grol3tes utisives Ereignis im Diskursstrang ,Schule
und Migration“ ist etwa die PISA-Studie. Zeichneamndiese Anlésse nach, ergeben sich die
Konturen des diskursiven Kontexts, auf den sichaditueller Diskursstrang bezieht.
Das Thema eines Diskursstranges kann man in Untemtén aufgliedern. Bei einer
Struktur- oder Uberblicksanalyse tauchen nach uaghninnerhalb des untersuchten
Diskursstranges Aspekte des Hauptthemas auf. Deardmenfassung zu Unterthemen

erfolgt dann je nach Sinnhaftigkeit.

5.1.2  Ablauf der Analyse

Jager sieht folgende Arbeitsschritte bei der Aralysn Diskursstrangen auf der Ebene der
Printmedien vor:

Nachdem ein Thema bestimmt und so der Diskursstdafigiert wurde, stellt man zuerst
innerhalb eines Zeitrahmens ein Datenkorpus zusamnuas alle gefundenen
Diskursfragmente enthalt, die zum Thema des zursuntbenden Diskursstranges gehoéren.
Das Korpus soll die inhaltliche Bandbreite des Drsktranges bestmdglich abdecken. Das
Datenkorpus wird einer Struktur- bzw. Uberblicksdpse unterzogen: Die
Unterthemen des Hauptthemas werden erfasst undigtiae Aspekte der Diskursstruktur
werden registriert und ausgewertet. Dann werderGaund zu begrindender Kriterien einige
Artikel fir eine Feinanalyse ausgewahlt, die fum dBiskursstrang typisch sind. Die
Feinanalyse eines Artikels umfasst (als grobe Kateg verstanden) die Analyse des
institutionellen Rahmens, der Text-Oberflache, dprachlich-rhetorischen Mittel und der
inhaltlich-ideologischen Aussagen. Am Ende stelet lditerpretation des Artikels oder des

relevanten Diskursfragments im Artikel.

5.1.3 Ziele, Anwendungsgebiete und kritischer Aspékler Kritischen Diskursanalyse

Siegfried Jager, der die Kritische Diskursanalys&DA) entwickelt hat, ist
Sprachwissenschaftler und Leiter des Duisburgetitins fur Sprach- und Sozialforschung
(DISS), an dem Wissenschaftler aus verschiedeneszifflinen an diskursanalytischen
Untersuchungen arbeiten. Gemaf des kritischen Aosprder KDA hat man sich zum Ziel
gesetzt, diese fiir eine positive gesellschaftliEnévicklung nutzbar zu machénKonkret
will man einen Beitrag zur Demokratisierung leistandem man sich gesellschaftlich

brisanter und ,unbequemer” Themen annimmt und déiskursive Strukturen offenlegt. Das

% URL: http://www.diss-duisburg.d§27. 2. 2011]; Jager 2004
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geschieht vor allem durch Analysen auf den Diskugsen Medien, Politik und Alltag. Man
mochte ,Anschlussstellen formulieren fir eine pstihe, padagogische und/oder
journalistische Praxis®. Ein aktueller Themenscipuakte ist ,Rassismus und

Einwanderung®.

Jager nimmt ausfuhrlich dazu Stellung, auf welcheis&/ und nach welchen Kriterien die

KDA Kiritik Gben kann bzw. soll. Da ich fir mich &sit die Frage nach dem Ziel und vor

allem nach der Legitimitat von Kritik im Rahmen denalyse beantworten musste, mdchte
ich diesen Punkt etwas ausfluhrlicher darstellerthNEiger ,kann man Diskursanalyse als per
se kritisch bezeichnen® (2004, 223):

Bereits die Erfassung der Diskurse fordert eindéisatie Perspektive zu Tage,
indem dabei die impliziten und nicht gesagten Vesatzungen undals
Wahrheitenvertretenen Setzungen oder zu Unrecht Konsensspaarhenden
Aussagen oder falsche Verallgemeinerungen [...] gthtbar gemacht werden
konnen. Diskursanalyse zeigt also mit welchen WNitteind fur welche
-Wabhrheiten" in einer Bevdlkerung Akzeptanz gestdrafwird, was als normal
und nicht normal zu gelten habe, was sagbar (upalYust und was nicht.
Jager geht aber, wie schon angesprochen, in sAuféassung von Kritik noch weiter. Er
setzt ihr das Ziel, ,Fehlentwicklungen in der Ges#laft besser erkennbar zu machen* (ebd.,
227), und so ,menschliche Verhéltnisse zu verbesqebd., 225). Dabei spielt eine Rolle,
,<dald Diskursverlaufe eine Resultante der Macht- Hedrschaftsverhaltnisse sind und sie
diese wiederum reproduzieren helfen. Das heil3t erlyl dal einige Gruppen der
Bevolkerung von dieser Entwicklung mehr profitierals andere* (ebd., 223). Angesichts
dieser Ziele stellen sich einige Fragen, die Jaghast aufwirft (ebd., 224 f.):
Wie rechtfertigt der Forscher den Standpunkt, vemaus er in einem Diskursbereich
.verbesserungsbedarf* ortet? Schon die Auswahlsbiskurses zur Analyse enthalt ja
Momente von Bewertung und Kritik (z.B. kdnnte demianderungsdiskurs sowohl von
einem linken als auch von einem rechten politiscBamdpunkt aus kritisiert werden).
Nimmt der Forschende nicht eine willkurlich defites ,Gutmenschenposition® ein,
wenn er sich auf einen bestimmten moralischen $tamd stellt und wenn er bestimmt,
wer die ,Beherrschten” sind, deren Bedingungeniléggverbessern?
Welchen Mal3stab legt er bei seiner Kritik an und ist dieser zu rechtfertigen?
Kann es objektive Kriterien geben?
Jager kommt zu dem Schluss, dass es objektivekKmitht geben kann (ebd., 226 ff.).

Diskursforschung fragt nach dem ,Wie* des Zustamsetens aktueller Normalitaten als
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Resultat diskursiver Aushandlungsprozesse. Ausdiesrspektive gibt es keine letztgultigen
Wabhrheiten, bei denen die Frage nach dem ,Warunktagewerden konnte, sondern nur
zeitlich begrenzte Gultigkeiten. Kritik am aktuell@ustand kann sich deshalb nicht darauf
berufen, Uber (objektive) Wahrheit zu verfigen. WefDA kritisch sein und Uber eine

.Beschreibung von Sachverhalten® (ebd., 222) higahen will, muss sie sich bewusst daflr
entscheiden, einen bewertenden, moralisch-ethis&t@ndpunkt einzunehmen. lhr ethisch-
moralischer Mal3stab zum Umgang mit der Wirklichkgien Wirklichkeiten) muss dann

lauten:

Ist das, was getan wird, bzw. ,geschieht®, sind elieggefahrenen Normen und

Gultigkeiten, auf die sich die hegemonialen Klassen den jeweiligen

Gesellschaften als geradezu absolute Wahrheitegeso berufen, der Existenz

[...] der Menschen und eines jeden einzelnen Mensehdndiesem Globus

dienlich oder nicht? (ebd., 228)
Die kritische Interpretation von Wirklichkeit(en¥tidann eigentlich eine Beurteilung, die
eben den oben erwahnten Mal3stab anlegt. Damit siént auch die Frage, gegen welche
.Machte" bzw. ,Beherrschungen” die KDA Stellung ledzen soll: ,Gegen herrschende
Ideologien und Machtverhéltnisse [...], die sich dererkennung und Praktizierung des
Grundsatzes verweigern, menschliche Existenz mimlkftr sinnvoll zu halten“ (ebd.).
Die Definition eines solchen Mal3stabs kdnnte mamemnoch als willkiirlich und damit
problematisch ansehen. Deshalb ist es nach Jatyeemaig, auch die Moralvorstellungen der
Gesellschaft zu hinterfragen, deren Diskurs matyaigat und mitzudenken, wie sie zustande
gekommen sind. Jager weist darauf hin, dass dasetiche Problem auch damit nicht zur
Ganze gelost ist (ebd., 229 ff.). Aus der diskwastbtischen Annahme, dass es Objektivitat
nicht geben kann, folgt aber, dass eine vollstandigflosung des Problems auch gar nicht
maoglich ist. An einem bestimmten Punkt sind demtétinagen und ,immer noch einen
Schritt vom analysierten Diskurs Weggehen“ Grengesetzt. Diese Grenzen ergeben sich
aus der Tatsache, dass Diskursanalyse selbstimes éozialwissenschaftlichen) Diskurses
ist. Sie ,produziert nicht Wahrheit, sondern Aussagignisse” (Keller 2007, 61), die
ihrerseits wieder analysiert werden kdnnten.
Ich habe mich dafir entschieden, in meinem Analygekt nach der Methode der KDA
vorzugehen, weil der Diskurs um Schuiler mit Migyashintergrund im 0Osterreichischen
Schulsystem ein aktuelles und brisantes, da drohganf eine LOsung wartendes,
gesellschaftlich relevantes Thema darstellt. Esstlésch auch einem Themenbereich

zuordnen, zu dem mit der KDA gearbeitet wird. Dienktion meiner Arbeit sehe ich im
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Sichtbarmachen und Aufzeigen von Strukturen deudldn Debatte. Ich mochte eine
differenzierte Sichtweise auf diesen Ausschnittdtanerter Wirklichkeit ermoglichen.

5.2 Die Anwendung der Kritischen Diskursanalysedieser Arbeit

Jager (2004) stellt mit seinem Leitfaden zur Duibtining von Kritischen Diskursanalysen
auf der Ebene der Printmedien Orientierungshilféim konkrete Analyseprojekte zur
Verfigung. Er weist ausdrticklich darauf hin, dass Anleitung nicht mechanisch als fix
vorgegebene Schablone zu verwenden ist. Der thedret Unterbau und die
Begriffskategorien fur die Diskursstruktur bilderasd feste Gerlst fur eine ,offene”
Anwendung der Methode der KDA auf verschiedene yswegenstande. Jager stellt
Instrumentarien fur die Analyse vor und macht Vbtdge fir den Ablauf der
Analyseschritte, die sich in der bisherigen Arbeit der KDA bewahrt haben. Nicht alle
Instrumentarien sind in allen Projekten bzw. awdeg Dokument anwendbar. Oft missen

neue, der Fragestellung und dem Material angepssstangsweisen gefunden werden.

5.2.1 Der Gegenstand der Analyse

Legt man die ,Maske® von Jagers Modell der Disktrtdgur Gber meinen
Analysegegenstand, stellt sich dieser wie folgt dar

Ich analysiere den Diskursstrang zum von mir sonfdierten Thema ,Schule
und Migration®. Darin enthalten sind konkrete Aspekder dsterreichischen
Schulpolitik in Bezug auf Schiler mit Migrationstengrund sowie alle Aspekte, die die
Situation der Schule in der Osterreichischen Eirdeamngsgesellschaft betreffen.
Diskursebene ist die Ebene der Medien, genaueSdktor der Printmedien in
Osterreich. Der analysierte Diskursstrang gehom deicht-wissenschaftlichen
Interdiskurs an.

Die Analyse stellt einen synchronen Schnitt dureh @iskursstrang dar. Es gilt, im
Untersuchungszeitraum von 15 Monaten mdglichst eviehhaltliche Aspekte des
Diskursstranges zu erfassen, seine ,inhaltlichedBegite”, um mit Jager zu sprechen. Es
geht nicht um die chronologische Weiterentwickludgs hei3t um die Veranderung des
Diskurses innerhalb dieses Zeitraums. Diachronely&eparojekte, die den Schwerpunkt
darauf legen, bewegen sich in viel langeren Zem&u Der zu analysierende zeitliche
Ausschnitt aus dem Diskursstrang wurde nach Ducbhsies diskursiven Kontexts festgelegt

(siehe unten).
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5.2.2  Korpuserstellung

Am Beginn der Analyse stand die Suche nach diskemsEreignissen, um den diskursiven
Kontext abzustecken - also einen ersten Einblickbekommen, mit welchen Anlassen der
mediale Diskursstrang ,arbeitet. Ich suchte in d&nlinedatenbank der Austria Presse
Agentur (APA) mittels Stichwortsucffe

in einem Quellenmix aus APA-Basisdienst, APA OT$%efBeaussendungen), Standard

(inklusive Online Standard), Presse und Kurier

mit den spéater auch fir die Korpuserstellung vedegen Stichwortkombinationen (siehe

unten) und danach punktuell nach bestimmten diglensreignissen

im Zeitraum von Jahresbeginn 2007 (Antritt der d#igen Unterrichtsministerin

Claudia Schmid) bis 1. 4. 2010 (Zeitpunkt der Siiche
Im Rahmen meiner Diplomarbeit ist es vom Arbeitsaufd her bewaltigbar einen Ausschnitt
von etwa einem Jahr aus einem Diskursstrang dunemge zu analysieren. Beim
Durchforsten der Berichterstattung von 2007 bisafugf 2010 erwies sich das Jahr 2009 als
besonders ergiebig und interessant fiir eine Anamssgehend vom Jahr 2009 ergaben sich
noch sinnvolle Erganzungen: Das letzte Ereignis,dadial groRes Echo hervorrief, war die
Veréffentlichung der Ergebnisse der PISA- und PIR8i8di€’ aus dem Jahr 2006. Aus
diesem Grund nahm ich den Dezember 2007 auf. Engderiber 2008 legte die Neuauflage
der rot-schwarzen Koalition ihr Regierungsprogramun Dieses stellte die Weichen auch fir
die Bildungspolitik der nachsten funf Jahre undkigat so einen logischen Anfangspunkt far
den Analysezeitraum. Im Dezember 2008 wurden dgelirisse der TIMSS-Studie 2007
veroffentlicht. Somit sind die Reaktionen auf déveils letzten Durchgange der wichtigsten
Bildungsstudien enthalten. Ich legte schlieRlicigéaden Untersuchungszeitraum fest:
Dezember 2007, November 2008, Dezember 2008 undJdhs 2009. Die Zeitschrift
KOSMO erscheint erst seit Marz 2009, daher verkigin sich hier der
Untersuchungszeitraum.
Bei der Korpuserstellung aus Presse und Standadhslichte ich das jeweilige Archiv der

Printausgabe in der Onlinedatenbank der APA nachgriBen, die einem in

% Ich verwendete zuerst die ,Defacto Suchmaschimié, online zuganglich ist und von der APA fir
Recherchezwecke fiir wissenschaftliche Arbeiten alethen kostenlos zur Verfiigung gestellt wird. Hig
spatere Erganzung des Korpus suchte ich mittels @Rlkne Manager (AOM).

3" Die PIRLS-Studie (Progress in International Regdiiteracy Study) bildet zusammen mit der TIMSSe#u
(Trends in International Mathematics and Scienagdyt das Grundschulmonitoring der IAE (Internationa
Association for the Evaluation of Educational Ackiment). Die Studien liefern international vergtdiare
Daten Uber die Leseleistung bzw. die LeistungeMathematik und Naturwissenschaften von Volksscimitkar
vierten Klasse.
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Zeitungsberichten, Fernsehberichten und in wissedicher Literatur zum Thema ,Schule
und Migration“ begegnen. Folgende Stichworter kameste ich jeweils mit dem Wort
»Schule”: Migrationshintergrund, Muttersprache dgtation, Auslander, Migranten.
Im Dezember 2007 suchte ich zusatzlich mit demh&@itt ,Pisa“. Artikel, auf die in
relevanten Artikeln verwiesen wird (z.B. Kommentarejeweiligen Blatt) wurden auch auf
Relevanz Uberpruft.
Aus Griinden der Bewaltigbarkeit und der Verfugbdariler Quellen suchte ich nur in den
Printausgaben von Presse und Standard und niakenrOnline-Versionen. Es erschien mir
sinnvoller, die relevanten Artikel des Printdislessmoglichst vollstandig zu erfassen und
auszuwerten, als die Online-Versionen einzubezieineindie Aufnahmekriterien enger fassen
zu missen. Die Online-Version der Presse ist zudeArchiv der APA nicht verfugbar.
Mit der Korpuserstellung Uber die Stichwortsuched udem folgenden kriteriengeleiteten
Ausschlussverfahren versuchte ich, moglichst vighaltliche Aspekte des Diskursstranges in
den Printausgaben von Presse und Standard zuesrfdsk erhebe nicht den Anspruch, alle
relevanten Artikel im betreffenden Zeitraum gefumdeu haben. Es wurden Artikel
ausgeschlossen, die
mehrmals gefunden wurden
zwar in der APA-Onlinedatenbank, nicht aber in Bentausgabe zu finden waren (drei
Artikel)
die Thematik von Schilern mit Migrationshintergrunceinem anderen Land behandeln,
falls kein expliziter Vergleich mit Osterreich €igo
uber Projekte berichten, sofern das Projekt nichgebote ersetzt, die eigentlich die
Schule leisten sollte (,Good-Practice“-Projekteirglalen Unterrichts an Schulen
wurden etwa hineingenommen)
Nach dieser ,Bereinigung” blieben 180 Artikel Ghri@7 in der Presse und 73 im Standard.
Bei der Korpuserstellung aus ,Novi Glasnik” und K@S konnte ich alle Artikel im
betreffenden Zeitraum lesen. AusschlusskriterianZiveifelsfalle waren dieselben wie bei
den Tageszeitungen. Der ,Novi Glasnik" erschien limtersuchungszeitraum wegen der
Neutbernahme durch den Verein ,Lineln“ teilweiseragelmafig, es gibt daher nur 13
Ausgaben. KOSMO erscheint erst seit Marz 2009. $venxmerausgabe deckt zwei Monate
ab, deshalb gibt es nur neun Ausgaben. In KOSMddiarsich acht relevante Artikel, im

,Novi Glasnik” funf.
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5.2.3 Vorgangsweise bei der Analyse

In der Strukturanalyse wurden zunéchst die Grurmidder Artikel erfasst: Autor, Ressort,
Textsorte und Anlass (diskursives Ereignis) sowie dnterthemen, also die inhaltlichen
Aspekte. Die quantitative Auswertung dieser Datefolgte in der Forschungsfrage 1
(,Struktur des Diskurses®). Zusatzlich wurden in rWereitung auf die weiteren
Forschungsfragen noch folgende Parameter bei Altgkeln erhoben:

Kategorisierung der Schuler mit MigrationshintergtuHerkunft/Nationalitat, Religion

und erste, zweite oder dritte Generation)

Akteure

Verschrankung mit dem Wissenschaftsdiskurs odegramdDiskursstrangen
Die Merkmale von Artikeln, die typisch fur den Diskstrang sind, kristallisieren sich in der
Diskursanalyse wahrend des Prozesses der Datenedielind Auswertung heraus. Aus der
Feinanalyse dieser typischen Artikel lassen sichndbesonders effektiv Merkmale des
Diskursstranges genauer herausarbeiten. Folgentbi&n ergaben sich flr typische Artikel,
wobei es nicht darum geht, dass ein Artikel allédfien erfillt:

Der Artikel enthalt méglichst viele Unterthemen.

Aus dem Artikel lassen sich mdglichst viele Aspedée Forschungsfragen beantworten.

~Schule und Migration“ wird als Hauptthema behan@€éffektivitat der Analyse).

Der Artikel hat eine gewisse Lange (keine Kurzmalgin).

Der Artikel reprasentiert haufig vorkommende Urtterhen, Verschrankungen, Ressorts,

Textsorten oder sonstige Besonderheiten.

Der Autor schreibt regelmaliig im jeweiligen Blatt.

Durch die Analyse des Artikels lassen sich exengthrTendenzen oder Schwerpunkte

im Diskursstrang zeigen.

Der Artikel hat ein wichtiges diskursives Ereigroger eine typische Kategorie von

diskursiven Ereignissen zum Anlass.
Der Schwerpunkt meiner Analyse liegt auf einer éevien Strukturanalyse, in die - Gber die
quantitative Auswertung aller Artikel hinaus - afich die qualitative Auswertung einzelner
Diskursfragmente einfliel3t. Drei Artikel wurden einFeinanalyse unterzogen. In die
Beantwortung der Forschungsfragen 2, 3, 4 und éidin die Ergebnisse der erweiterten
Strukturanalyse und die der Feinanalysen ein. Adltimn Feinanalysen der typischen Artikel
soll exemplarisch gezeigt werden, auf welche WdiseTendenzen und Schwerpunkte des

Diskurses, die sich in der Strukturanalyse zeigenginzelnen Texten zum Vorschein
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kommen. Fiur KOSMO und den ,Novi Glasnik® wurden di®rschungsfragen aus der
erweiterten Strukturanalyse heraus beantwortendfalysen sind nicht sinnvoll, weil man

bei der geringen Anzahl an relevanten Artikeln biaim typischen Artikeln sprechen kann.

6 Untersuchungsergebnisse der Tageszeitungen

6.1 Forschungsfrage 1: Wie ist die Struktur des Risses?

6.1.1 Haufigkeit der Berichterstattung

Im Untersuchungszeitraum ergab die Suche 180 Artke nach den angelegten Kriterien fur
das Thema Schule und Migration relevant sind. 3@®xarschienen im Zeitraum der PISA-
Berichterstattung im Dezember 2007 (inklusive eind@mikel vor Bekanntwerden der

Ergebnisse) und 148 von November 2008 bis Dezer@db@O. Im gesamten Zeitraum

erschienen in der Presse mit 107 Artikeln deutiiethr Beitrage als im Standard (73).

6.1.2  Anlasse der Berichterstattung — ,DiskursiveKontext”

Zeichnet man diskursive Ereignisse im Untersuchoeiggum nach, ergibt sich der
~diskursive Kontext“. Um sich die medialen Ereigggsbesser in Erinnerung rufen zu kénnen,
gebe ich einen kurzen Uberblick iiber die politisthend insbesondere schulpolitischen
Eckdaten.

Im Dezember 2007 werden die Ergebnisse der PISAiSt2006 bekannt. Nach der
vorgezogenen Nationalratswahl Ende September 20@Beine ,neue” ,alte” rot-schwarze

Regierung angelobt. Claudia Schmid von der SPMblinisterin fiir Unterricht, Kunst und

Kultur, Maria Fekter (OVP), folgt als InnenministerGiinter Platter (OVP) nach. Im

November wird das Regierungsprogramm fir die Lagisperiode bis 2013 vorgelegt, in
dem die Vorhaben im Schulbereich relativ unverbaidl formuliert sind, sodass im

Wesentlichen keine konkreten Schritte daraus aligeleverden konnen. Bereits in der
vorhergehenden Legislaturperiode prasentierte Réns Schmid die Plane fir eine

Schulreform. 2007 wurde die ,Expertenkommission fi@ine Neuordnung der

Schulorganisation*® eingerichtet. Deren Leiter, derehemalige steirische

Landesschulratsprasident und ehemalige OVP-AbgetedBernd Schilch& kommt in den

% |n der Schulpolitik ist Schilcher nicht auf demnig seiner Partei, die die Gesamtschule ablehnt.
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Medien immer wieder zu Wort. Die wichtigsten (flre dBerichterstattung relevanten)
Vorhaben sind (BMUKK 2010):
Inhaltlich:

Einfihrung von Bildungsstandards

Einheitlicher Bildungsplan fur die Kindergarten
Schulorganisatorisch:

Zentralmatura

Schulversuch Neue Mittelschule

Ganztagsschule (,Tagesbetreuung neu*)

Kleinere Klassen (maximal 25 Kinder)
Die Lehrer betreffend:

Reform der Lehrerbildung

Einheitliches Lehrerdienstrecht
Schuler mit Migrationshintergrund betreffend:

Ausbau der Forderung in Deutsch als Zweitsprache

Ausbau des muttersprachlichen Unterrichts
Besonders der Schulversuch Neue Mittelschule, deeiner Gesamtschule (gemeinsame
Schule der Zehn- bis Vierzehnjahrigen) hinfiihrei, st03t auf heftigen Widerstand der
OVP. Andere Punkte werden von der Lehrergewerkschbfielennt. Einige Punkte im
Reformprogramm konkretisieren sich im untersucheitraum und rufen Berichterstattung
hervor, die auch das Thema ,Schule und Migratiogttifit.
Es zeigt sich, dass die Berichterstattung sehrk stuf die Veroffentlichung von
Studienergebnissen und statistischen Daten zurbAnies Schiler mit Migrationshintergrund
reagiert und generell sehr stark mit Zahlen op#emtass fir viele Artikel, die Fragmente des
Diskursstranges enthalten, ist die Wiener Landtagst Gemeinderatswahl, die im Oktober
2010 stattfand. Der Wahlkampf und mit ihm das Thémtagration (und Schule) ist schon ab
November 2008 in den Medien prasent. Das konnteemiiGrund dafur sein, dass sich die
Berichterstattung so stark auf die Wiener Situati@zieht. Die vielen Politikerinterviews
unter den Treffern (27) haben oft die Wahl zum Aslader sind ,Antrittsinterviews". Das
Thema ,Schule und Migration® kommt dabei meist mnn Rande vor. Es scheint aber fur
Journalisten sowie fir Politiker obligatorisch &ins irgendetwas zum Thema Integration und
(oft damit verknlpft) zum Thema Schulpolitik und dvition zu fragen bzw. zu sagen. Das

zeigt die Bedeutung des Themas Integration als Kdatpfthema und lasst darauf schliel3en,
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dass es schon zu jenen ,Standardbereichen“ z&hltdemen Politiker (in den Medien)
gemessen werden.
Die Schulreform von Unterrichtsministerin Claudigh&id ist ebenfalls immer wieder Anlass
fur Beitrdge, die das Thema ,Schule und Migratioefithalten. Einziges diskursives
.Grol3ereignis” ist das Bekanntwerden der PISA- BALS-Ergebnisse im Dezember 2007,
das einen Monat lang intensive BerichterstattungSahulpolitik und im Zuge dessen auch
zur Situation von Schilern mit Migrationshintergiduim Schulsystem nach sich zieht (30
Artikel). Auf die im Folgenden angefiihrten weiter&neignisse nehmen mindestens vier
Artikel Bezug, was sie von den vielen ,kleinen* Asken mit nur maximal drei Artikeln
unterscheidet (in chronologischer Reihenfolge):
November 2008
Antritt der neuen Regierung/Veréffentlichung degiReungsprogramms (5 Artikel)
Dezember 2008
Veroffentlichung der Ergebnisse der TIMSS-Studiee(ids in International Mathematics
and Science, vierte Schulstufe) (6 Artikel)
Februar 2009
Die StadtWien beschliel3t den Gratiskindergartewlfrrocht verpflichtend) (4 Artikel)
Marz/April 2009
Unterrichtsministerin Schmid antwortet auf eine lmaentarische Anfrage der FPO
(Freiheitliche Partei Osterreichs) nach der Anzsl Schiler mit Migrationshintergrund
mit einem detailliert aufgeschlisselten BerichtA¢8kel)
Méarz/April 2009:
Forderung von Unterrichtsministerin Schmid nach iz8®nden Mehrarbeit fir Lehrer,
um im vorhandenen Budgetrahmen laufende Kosten etieaknd die Schulreform
weiterfihren zu koénnen. Der erbitterte Kampf zwethlLehrergewerkschaft und
Ministerin dominiert die Medien bis zu einem Komprigs Ende April. (10 Artikel)
September/Oktober 2009
Ankiindigung der Bundes-SPO, ein neues Integratmmsdpt fir die Partei ausarbeiten

zu wollen (5 Artikel)

6.1.3  Die Diskursfragmente in den Artikeln (Haupt-,Teil- oder Randthema)

Von den 180 Artikeln behandeln 29 Artikel ,SchuleduMigration” als Hauptthema (HT), 52
als Teilthema (TT) und 99 nur als Randthema (RBbilung 5).
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Hauptthema
29

Randthema

99 Teilthema 52

Abbildung 5

Aus folgenden Anlassen wurde dem Thema ein ganzeikeA (HT) gewidmet (in
chronologischer Reihenfolge):
Die Ergebnisse der PISA- bzw. PIRLS-Studie (8 HT)
Artikelserie ,Die dritte Generation® in der Pregd4eHT)
Aktuelle Zahlen des BMUKK (ber die Anteile von Stdria mit Migrationshintergrund
an AHS, gleichzeitig Prasentation eines ,Integramaketes fur Jugendliche* der Wiener
SPO-Integrationsstadtratin Sandra Frauenbergefj2 H
Das Wiener ,1+1-Modell* der Vorschulerziehung: Derste Jahrgang an bereits im
Kindergarten auf den Sprachstand in Deutsch géeesténdern wird bei festgestelltem
Deutschférderbedarf einer Vorschulklasse zugewiésiehe Kapitel 3.3.3.2). (2 HT)
Das BZO (Buindnis Zukunft Osterreich) fordert aufgfuwler steigenden Nachfrage nach
Privatschulen eine 30%-Grenze pro Klasse fur ,nidettschsprachige Schiler” in
offentlichen Schulen (1 HT).
Bericht des BMUKK zum Migrantenanteil an SchulenWien (Beantwortung einer
parlamentarischen Anfrage der FPO) (7 HT)
Bericht des BMUKK zum Anteil von Schilern mit Migi@nshintergrund an den
Repetenten (Beantwortung einer parlamentarischéraga der FPO) (2 HT)
Veroffentlichung der Auswertung der |, frihkindlich&prachstandsfeststellung® in finf
Bundeslandern, die den Sprachférderbedarf der KimdeKindergartenalter 15 Monate
vor Schuleintritt erhebt (1 HT)
Projekt ,Sprachfreude” einer (FPO-gefihrten) Vdsarber Gemeinde zur frithen
Sprachférderung im Kindergarten (Deutsch, Englisahd Muttersprachen von
Migranten) (1 HT)
Ergebnisse des OECD-Landerberichts Osterreich ,Afiign und Bildung“ (2 HT)
Ein weiterer Hauptthema-Artikel war ein M-Media-kel (siehe Kapitel 4.2.2) in der Presse.

Drei weitere Hauptthema-Artikel lie3en sich keindiskursiven Ereignis zuordnen.
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6.1.4 Textsorten

Der Diskursstrang ,Schule und Migration® ist ineadl wichtigen Textsorten der Printmedien
vertreten® Die informationsbetonten Textsorten (groRtentBiésichte und Features) liegen
mit 131 Artikeln weit vor den meinungsbetonten Bexten mit 49 Artikeln (Abbildung 6).

Von 40 Kommentaren sind 16 Leitartikel und 13 Gastknentare. Das haufige Vorkommen
des Themas in Leitartikeln lasst auf einen hohefié®iwert schliel3en. Abbildung 7 zeigt die

Verteilung der Textsorten im Detall.

Textsorten

B Informationsbetont meinungsbetont

49

Abbildung 6

Textsorten im Detail
Berichte/Features 67
Kommentare 40
Interviews 35

Meldungen/Nachrichten 13

Reportagen 12
Leserbriefe 5
Kolumnen 4
sonstige 4

Abbildung 7

Folgende Textsorten sind vertreten, wenn das Thétaaptthema eines Artikels ist:
Bericht/Feature (12), Meldung/Nachricht (5), Repg# (5), Kommentar (3), Leserbrief (3)

und Interview (1).

% Bei der Bestimmung der Textsorten richte ich miekh Liiger (1995): Pressesprache.
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6.1.5 Ressorts

Bei den Ressorts liegt sowohl im Gesamtkorpus ath dei den Hauptthema-Artikeln die
Innenpolitik vor der Chronik. Artikel, in denen aater anderem um das Thema ,Schule und
Migration“ geht, schafften es sechs Mal auf dielBeite von Presse und Standard. Zehn Mal
waren sie Teil der Berichterstattung zum Themenscpunkt des Tages. Einander
entsprechende Ressorts in Presse und Standard nwuudéer einer Bezeichnung
zusammengefasst (z.B. ,Kommentar” im Standard, fMeg"“ in der Presse und ,Debatte” in

der Presse am Sonntag unter der Bezeichnung ,Mgfhun

Ressortaufteilung alle Artikel

Innenpolitik 55
Meinung 47
Chronik 38
spezieller Bildungsteil 12
Thema (des Tages) 10

Seite 1 6
Leben
Spezialbeilagen (ohne Bildung)
Wirtschaft

Abbildung 8

Ressortaufteilung der Hauptthemen-Artikel

Innenpolitik 9
Chronik 8
Meinung 6
Leben (Presse am Sonntag) 3

spezieller Bildungsteil 3

Abbildung 9

6.1.6 Inhaltliche Struktur des Diskurses (Unterthenen)

Die inhaltliche Bandbreite des Diskursstranges) alas, was aktuell ,sagbar” ist und auch
gedullert wird, lasst sich in zwolf Themenkategorimm Jager Unterthemen, erfassen. Diese

ergaben sich aus der Kategorisierung samtlichaltinther Aspekte des Gesamtkorpus. Die
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Haufigkeit der Unterthemen (siehe Abbildung 10 uht) gibt Aufschluss Uber deren
Dominanz im medialen Diskursstrang ,Schule und lsliigm“. Die folgende Auswertung der
Aspekte innerhalb der Unterthemen zeigt, welchatiBasn zu einem medialen Schlagwort
vorhanden sind, welche es dominieren und es soigkuBs ,besetzen” und definieren, aber
auch welche Positionen fehlen. Unterthemen, die Bgantwortung der anderen
Forschungsfragen noch genauer ausgewertet werdsse fich hier nur uberblicksmalig

zusammen. Die Ubrigen stelle ich ausfuhrlicher da.

Unterthemen nach Haufigkeit

Faktoren von Bildungs(miss)erfolg /
Chancengleichheit
ZahlenmaRige Anteile von Schilern mit
Migrationshintergrund
Deutschkenntnisse / Erlernen der
deutschen Sprache

Schulleistung und Qualifikation
Vorschulische Forderung
Mehrgliedriges Schulsystem

Padagogisches Personal

Muttersprache /Zwei- und
Mehrsprachigkeit

,Good-Practice-Beispiele”
Leistungsbeurteilung
Soziale Aspekte von Schule

AuRerschulische Angebote

Abbildung 10
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Unterthemen in den Hauptthema-Artikeln nach Haufigkeit

ZahlenmaRige Anteile von Schiilern mit
Migrationshintergrund
Faktoren von Bildungs(miss)erfolg /
Chancengleichheit
Deutschkenntnisse / Erlernen der
deutschen Sprache

Schulleistung und Qualifikation

Mehrgliedriges Schulsystem

Muttersprache /Zwei- und
Mehrsprachigkeit

Padagogisches Personal
Vorschulische Férderung
AuRerschulische Angebote

,Good-Practice -Beispiele”

Abbildung 11

6.1.6.1 Faktoren von Bildungs(miss)erfolg/Chanceiatheit

Aussagen zu Faktoren des familidren Hintergrundes des Schulsystems, die sich auf den
Bildungserfolg auswirken und allgemeine Aussagen Chancengleichheit respektive
Benachteiligung
Familiarer Hintergrund:
Aussagen (zu)
Schicht und ethnischer, kultureller und religiostsrkunft sowie zur Sprachpraxis in der
Familie
die die Einbeziehung der Eltern ins Bildungsgesehebetreffen (Anforderungen und
Angebote der Schule an die Eltern, Elternarbeit)
Faktoren des Schulsystems:
Welche Aufgaben hat das System? Erflillt es dieserocht?

Auswirkungen von dem, was das System ,tut* odergl@sdumt”

Aussagen zu Faktoren des familiaren HintergrundsEaklarung fur Bildungsmisserfolg

Uberwiegen mit etwa 60 %. Zwei Aussagen behandela gositive Trendwende, der Rest
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beschreibt Lebensbedingungen der Migrantenfamilemv. Verhaltensweisen, die dem
Bildungserfolg der Kinder schaden.
Folgende Faktoren kommen vor (nach Haufigkeit):

soziale Schicht und Bildung (33)

Kultur und Religion in Verbindung mit Werten (19)

Sprachpraxis in der Familie oder Community (7)

Leistungs- und Aufstiegsorientierung (4)
Am haufigsten werden herkunftsunabhangige Faktangesprochen: Im Zusammenhang mit
Schicht und Bildung werden geringer Bildungsgrad aredrige berufliche Position (und die
daraus resultierende wirtschaftliche Situation) lé&nnzeichen ,sozialer Benachteiligung®
genannt. Fast ebenso oft geht es um ,Bildungsferaé&so fehlendes Wissen Uber das
Bildungssystem und fehlendes Bewusstsein tUber dert Wvid die Wichtigkeit von Bildung.
Das geringe Bewusstsein tber den Wert von Bilduind meben der allgemeinen Feststellung
von ,Bildungsferne® an verschiedenen Verhaltensemis von Eltern mit
Migrationshintergrund festgemacht. Zweimal wird @sgyochen, dass den Eltern nicht klar
ist, wie wichtig der Besuch eines Kindergartens wiagnit der Spracherwerb ist. ,Unter
Migrantenfamilien wird das nicht als notwendig empden. Sie glauben, Bildung beginnt
erst mit der Schule“, so eine Lehrerin an einer WWieKooperativen Mittelschule mit sehr
hohem Migrantenanteil (Thema des Artikels sind iggkstammige Migranten).
(Kraus/Sommerbauer: ,Zukunft spielt keine Rolle“jeDPresse am Sonntag 12. 4. 2009)
Innenministerin Maria Fekter (OVP) mochte gegen ehobugendarbeitslosigkeit bei
Migranten ,den Zuwanderern den Wert von Bildung nwteln®, nachdem es viele
Schulabbrecher gebe und Madchen teilweise nachRigchtschulabschluss aus den Schulen
genommen wirden (Simoner/Weil3ensteiner: ,Ich kaohtralle am Attersee unterbringen®,
Standard 3. 12. 2008). Am Ende eines Artikels, dergative Stimmen zum
Bildungsbewusstsein der Migranten zitiert, komn& deiterin der Wiener Schulpsychologie
zu Wort, die ,eine Trendwende [ortet]*: ,Der dritt€seneration sei heute bewusst, dass sie
Bildung bendtige: ,Sie sind in den Schulen dahingss sie diese Bildung auch bekommen*“
(Stuhlpfarrer: Migranten-Los: Schlechte Bildungavivaufig vererbt, Presse 10. 1. 2009).
Ein weiterer Aspekt ist Leistungsorientierung, daeif einen sozialen Aufstieg zielt.
Erfahrungen der bereits zitierten Wiener KMS-Leimrezufolge ist ,die Zukunft [...] in
vielen Familien einfach kein Thema®“. Es store dikefd nicht, wenn der Sohn nur
Hilfsarbeiter werde oder die Tochter zu Hause leleibnd Kinder bekomme.

(Kraus/Sommerbauer: ,Zukunft spielt keine RollefePresse am Sonntag 12. 4. 2009) Eine
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Presse-Kolumne, deren Pauschalierungen und kulhew. nationalitatenspezifische
Negativzuschreibungen einzigartig im Untersuchuedissum sind, spricht den Turken
aufgrund der Werte der islamischen Kultur Leistungsd Aufstiegsorientierung und damit
Integrationsfahigkeit grundsatzlich ab (Ortner: Behule ist nicht immer schuld, Presse 7.
12. 2007). Eine Reportage, die den erfolgreicheiduBgsweg zweier Madchen mit
Migrationshintergrund beschreibt, betont, dass Hiegfnung auf bessere Chancen fir die
Kinder gerade in Migrantenfamilien sehr groR seidumass es immer mehr
Zuwandererfamilien gebe, ,die mit dem Bildungsaefstdes Nachwuchses Ernst machen”
(Sommerbauer: ,Bildung, Bildung, Bildung“, Die Psesam Sonntag 27. 9. 2009).

Neben den Aussagen uber Schicht und den Bezug ilunB gibt es Aussagen zu Kultur
und Religion in Verbindung mit Werten. Dabei gestuen kulturell oder religiés motiviertes
bzw. bedingtes Verhalten von Eltern, das den Bienfolg beeintrachtigt und als
Fehlverhalten gewertet wird. Bei Aussagen zum figingh Hintergrund zeigt sich besonders
deutlich, dass als Problemgruppe islamische Familieft gleichgesetzt mit Familien
turkischer Herkunft, dargestellt werden. Uberrasdesweise bezieht sich rund die Halfte der
Aussagen zu Kultur und Religion auf das Problengsdauslimische Madchen nach dem
Pflichtschulabschluss die Schule verlassen, daenmbht arbeiten gehen, sondern zu Hause
bleiben, sowie auf die Verletzung der Schulpflidiit, die ebenfalls der Islam als Ursache
gesehen wird. Kritikpunkt ist dabei die Stellungr derau im Islam. Dreimal dienen
Studienergebnisse als Beleg fur diese Aussagen: Vfderviewer mit der Feststellung
konfrontiert: ,Es gibt aber Madchen, die von dehde ferngehalten werden“ meint etwa
Soziologin Hilde Weiss (Autorin der Studie ,Lebenzawei Welten. Zur sozialen Integration
auslandischer Jugendlicher der zweiten Generafignipss es vor allem ein Problem der
turkischen Gruppe sei, ,dass immer wieder [...] 1drige aus der Pflichtschule
ausgeschieden [werden]. Aber auch das wird bes@€dtina: Junge Migranten zwischen
zwei Welten, Presse 7. 1. 2009) Laut der Automeej,Jugend-Wertestudie* des Instituts fir
Jugendforschung nimmt in der Oberstufe der (in A&t ohnehin geringe) Anteil von
Schilern mit nichtdeutscher Muttersprache weiter ator allem ,Madchen turkischer
Herkunft' verschwinden, und sie tauchen auch auh debeitsmarkt nicht auf. Die Studie
erklart das durch die traditionellen Rollenbilder gungen Muslime: ,Dass Méanner allein fur
das Einkommen sorgen, beflrworten 82 % der mareticihnd 64 % der weiblichen
Muslime.* (Marits: Junge Migranten, alte Werte, $&e 3. 12. 2007) Ein Autor spricht

“0 Die Studie wurde im Theorieteil in Zusammenhang den Auswirkungen des familidren Hintergrundes auf
den Bildungserfolg von Migranten angesprochen.
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Religion als Problem bei der Integration an, wenrséhreibt, diese lasse sich nicht auf
logistische und soziale Fragen beschranken: ,Estvgd ein Problem, wenn Patriarchen vom
Familienvater bis zum Imam Madchen nicht in die Wehschicken wollen, weil ein
konservatives Islamverstandnis dies vorschreildioh(i: Donmez und die Dogmen, Standard
16. 12. 2008) Eine Autorin attestiert der tirkisth&igrantengruppe in Osterreich
.mangelnde Integrationswilligkeit* und pladiert daf in Zukunft keine ,ungelernten
Hilfskrafte* mehr ins Land zu holen, ,in deren Kuwilkreis es ublich ist, der Ehefrau zu
verbieten, arbeiten zu gehen, und die ihren Tooht@pftuch statt Bildungschancen geben”
(Salomon: Holen wir endlich die Richtigen hereime$de 21. 1. 2009). Drei Aussagen
beziehen sich auf einen markigen Spruch des Wid&iggermeisters Haupl im Wiener
Wahlkampf, der im Korpus selbst nicht enthaltenAatf den Vorwurf, dass er Probleme, die
durch unterschiedliches Kulturverstandnis entstetygroriere, entgegnet Haupl mit folgender
Anekdote: Er habe einem Mann, ,der seine Tochtelntnn die Schule lassen will*, ,unter
heftigem Beifall der anderen turkischen Manner“lamk ,Seit Maria Theresia gibt es in
Osterreich die Schulpflicht, seit Franz Josephdest Islam anerkannte Religion. Und wenn
Sie lhre Tochter nicht in die Schule lassen, da&i ich Ihnen die Ohrwascheln aus.“ In der
Welt dieses Mannes werde man nur so verstafidém.zwei Aussagen wiederholt und
bekraftigt Haupl diese AuRerung, ein Kommentatdnt Idie Einstellung des Burgermeisters
als dringend notwendiges ,Problembewusstsein®. (&AloviDie Auslanderliige von der dritten
Generation, Presse 7. 1. 2009)

In den anderen Aussagen zu Kultur und Religion gshim kulturelle Unterschiede, die sich
in Schulklassen bzw. beim Kontakt mit den Elters @oblematisch erweisen und allgemein
um fehlende Integration muslimischer Schiiler.

Ein weiterer herkunftsspezifischer Aspekt ist dipre&he. Einerseits wird das niedrige
Bildungsniveau turkischer Eltern (laut einer Stugien Soziologin Hilde Weiss und den
Erfahrungen eines turkischstimmigen ,muttersprabkh Mitarbeiters® des Wiener
Jugendamtes) insofern als Problem gesehen, aldesieKindern kein korrektes Tirkisch
beibringen kénnen, was wiederum Nachteile beim 8muérnen bedeutet. Andererseits
werden mangelnde Deutschkenntnisse der Eltern aslerhis fur den Bildungserfolg
genannt sowie der Umstand, dass in vielen Familiecht Deutsch, sondern die
Muttersprache gesprochen wird. Der Chef der P8ictmillehrergewerkschaft, Walter Riegler,

wirft Migrantenfamilien dartber hinaus vor, nichafdr zu sorgen, dass die Kinder im

“1 John/Stuiber: ,Nicht ohne G’spritztn ablichtendas*, Standard 14.8. 2008
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Kontakt zur deutschsprachigen Umgebung Deutsclefmekdnnen: Riegler spricht von der
dritten Generation, wenn er meint: ,Gleichzeitigrgeen die konservativen Vorstellungen
vieler Zuwanderer dafir, dass sich die Kinder nBr mn turkischen Freundeskreis aufhalten
bzw. in diesen Kreisen heiraten — womit schlecheutBchkenntnisse einzementiert [...]
werden.“(siehe Feinanalyse Kapitel 6.2.3: Stuhlpfarrer: fdigen-Los: Schlechte Bildung
wird haufig vererbt, Presse 10. 1. 2009) Ein tiotks&ammiger ,muttersprachlicher
Mitarbeiter* des Wiener Jugendamtes nennt eineneBungsgrundsatz der traditionellen
turkischen Familie, unabhangig vom Grad der Redign, der flr die sprachliche
Entwicklung der Kinder nicht gut ist: ,Der RespelEn die jingere Generation den Eltern
und Grol3eltern entgegenbringen misse”, schlagt dain nieder, dass ,viele tirkische
Familien [...] zu wenig oder gar nicht mit ihren Kemth [reden].” Durch die haufige Reaktion
.Halt den Mund" auf die Fragen der Kinder ,wirdechudie Lust an der Entdeckung der
Welt und damit letzten Endes auch am Lernen gedan{piraus/Sommerbauer: ,Zukunft
spielt keine Rolle“, Die Presse am Sonntag 120092

Angesichts der schwierigen Voraussetzungen wergeRltern als wichtiger Ansatzpunkt fur
die Schulpolitik gesehen. Aussagen zu freiwilligéternbildungsangeboten an den Schulen
stehen Forderungen nach Verpflichtung der Eltern bestimmten Dingen gegenuber.
Unterrichtsministerin  Schmid nennt die ,Einbezieburder Auslander-Eltern in das
Bildungsgeschehen® als einen der Punkte, die atigssder PISA-Ergebnisse angegangen
werden muassen (Witzmann: Ein Drittel sind ,Risiko8ler®, Presse 5. 12. 2007). Zwei
Berichte beschaftigen sich mit den Elternbildungskn des Wiener ,Integrationspakets fur
Jugendliche®. Eine Kommentatorin lobt die ,MamankeDeutsch“-Kurse und fordert weitere
Initiativen, ein Kommentator schlagt von der Schui@bhangige Bildungsberater vor. OVP-
Politiker sind fur verpflichtende Elterninformaticzum Spracherwerb der Kinder und fir
verpflichtende Berufsberatung. Mit der Forderunghmd/erpflichtung geht teilweise die
Forderung nach Sanktionen und Druck einher. FuatSsakretarin Christine Marek (OVP)
missen die Eltern ,begleitet aber auch in die Rfligenommen werden®. Sie pladiert fur
.entsprechenden Druck®, wenn das nétig sei, damitkinder Deutschférderangebote auch
in Anspruch nehmen. (Pink: Wir sind keine DeutschdPresse 6. 12. 2007)
Migrationsforscherin Gudrun Biffl spricht ebenfalison Druck, allerdings nicht weiter
definiert: Auf die Frage ,Wie sollen Schulen reagie wenn es Klassen mit bis zu 90
Prozent Kindern mit nichtdeutscher Muttersprachme?jimeint sie: ,Ohne die Eltern kommt
man da nicht weiter. Bei der Durchsetzung von Wenteiss eventuell auch Druck ausgetbt

werden. Vernunftig ist auch, den interreligiosealbDg zu pflegen.” (Salomon: ,Es droht eine
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Spaltung der Gesellschaft‘, Presse 20. 3. 2009)-RPgeordneter Haimbuchner ist der
Ansicht, dass ,Geld alleine [...] das Problem [def3@wrdentlichen Schiler, die dem
Unterricht nicht folgen kénnen, d. Verf.] nicht &s wird. ,Wie wollen sie die Familien dazu

bringen, dass sie die deutsche Sprache lernen?uBs 8anktionen geben, wenn der Wille
fehlt, sich in unser Wertesystem zu integriererMeifihart: Griin und blau: Die neue

Generation, Presse 10. 7. 2009)

Aussagen uber Chancengleichheit und die AufgabenSdaulsystems beziehen sich oft auf
Studienergebnisse, besonders auf die PISA-StudleauhOECD-Berichte. Bei mehr als der
Halfte der Aussagen handelt es sich um die Feststgl dass das Osterreichische
Bildungssystem wenig chancengerecht ist, weil asaBlteiligung auf Grund des familidren
Hintergrunds nicht kompensiert, sondern vererbt.b@aproduziert. Migranten, die zu einem
groBen Teil sozial benachteiligten Schichten angehotreffe das besonders stark. Die
meisten dieser Aussagen kritisieren diesen Umstaildeise werden MalRnahmen genannt,
die gesetzt werden sollen bzw. die schon bestalrarjie Chancengleichheit zu verbessern.
Hier decken sich die Ansichten von OECD und SPGtRein: Ganztagsschule,
Gesamtschule, verpflichtendes Kindergartenjahra@gorderung. Ein Leitartikel bescheinigt
Osterreich ,im internationalen Vergleich ein vebis Defizit in Sachen Chancengleichheit”.
»IN einem Zuwandererland, wie wir es sind, ist ti@sonders schmerzhaft, weil mangelnde
Integration — und das sind in erster Linie Bildwtgfizite — hohe Sozialkosten nach sich
zieht.” Als Mittel zur Férderung von Schilern mitdviationshintergrund pladiert die Autorin
fur eine Ganztags- und Gesamtschule, die allerdmgsmit einem fundierten Konzept und
ausreichender Ausstattung funktionieren koénne. of8ah: Blol3 Fortschrittchen im
Schulwesen, Presse 27. 12. 2008) Einige Aussaggsidien konkret die frihe Aufteilung
der Schuler auf Hauptschule und Gymnasium.

Eine weitere Gruppe von Aussagen beanstandet, Klader mit Migrationshintergrund zu
wenig geférdert werden (im Unterschied zur Kritik den strukturellen Mechanismen, die
Benachteiligung reproduzieren). Ein Punkt einerhten Integrationspolitik®, die die SPO
bisher nicht betrieben habe, sind etwa fir einetoAdie Schulen, ,die Zuwandererkinder
gezielt fordern mussten, um ihnen echte Aufstiegscan zu ermdglichen® (Fritzl: Die Angst
der SPO vor dem Auslanderthema, Presse 23. 9. 2009)

AulRerdem wird ganz allgemein konstatiert, dass amuisystem die Integration von Schulern
mit Migrationshintergrund schlecht gelingt. Dabeiezleht man sich meist auf
Studienergebnisse. Der OECD-L&nderbericht Econoniyl witiert, der die ,schwache
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Integration von Migranten* beanstandet (as: Fumduigslicken hat das Land, Standard 3. 7.
2009). Fur Bernd Schilcher, Leiter der Reformkomsis im Unterrichtsministerium, sind
die PISA-Ergebnisse ein Zeichen schlechter Schiit§ua,[...] siehe Integration. Die
konnen wir nicht* (Salomon: ,Genauso schleil3ig die Deutschen®, Presse 15. 12. 2007).
Wenn das Schulsystem im Zusammenhang mit dem Ti@&raacengleichheit angesprochen
wird, besteht Einigkeit dariiber, dass das Schudaystie Aufgabe hat, Chancengerechtigkeit
herzustellen, sei es nun durch strukturelle Verdmdgen (hier gibt es unterschiedliche
Ansichten, welcher Weg zum Ziel fuhrt) oder durehnstarkte gezielte Férderung der Schuler
mit Migrationshintergrund. Einzige Ausnahme ist digen schon erwéhnte Presse-Kolumne
,Die Schule ist nicht immer Schuld* von Christiamt@er. Die schlechten PISA-Ergebnisse
der ,Kinder aus Einwandererfamilien® sind nach @rtrkein ,skandaléses Defizit unseres
Bildungssystems*, wie es der ,politisch korrekteiMdream in diesem Lande” in den letzten
Tagen regelmaldig beschrieben habe. Vielmehr seiresvollstandiges Versagen unserer
Einwanderungspolitik. Denn Osterreich lasse ,dialsthen Einwanderer* ins Land,
hauptséachlich ,Bewohner der Balkanregion und déicten Turkei“. Fazit der Kolumne ist,
dass Turken sehr wenig leistungsorientiert undgnattionsfahig- bzw. willig sind. Als
Reaktion auf die Kolumne werden drei Leserbriefedffentlicht, die Ortners Aussagen
gutheil3en und bekréftigen sowie drei witende Ptlmie$e, einer davon von der grinen
Abgeordneten Alev Korun. In den zustimmenden Reakih heilit es etwa,
Chancengleichheit sei eine idealistische Idee wdler Schule anzusetzen der falsche Weg.
(Leserbrief: Ortner sagt, was schief lauft, Preskel2. 2007) Fur einen anderen Leser sind
nicht ,Benachteiligung durch schlechte Integratimoiglichkeiten oder Angebot[e] unserer
Schulen” der Grund flr schlechte Schulleistungen Schulern mit Migrationshintergrund,
sondern ,Disziplinlosigkeit, mangelnde[r] Leistumgte und fehlende[r] elterliche[r]
Einsatz" (Leserbrief: Schwacher Leistungswille,923e211. 12. 2007).

Wenn von der Verantwortung oder Pflicht der Eltdi@ Rede ist, wird das System meist gar
nicht angesprochen. Diese beiden Perspektivenntrats getrennt auf. Zu dieser Regel
bilden zwei Aussagen derselben Autorin in Leitafikdie Ausnahme: Die Autorin Kritisiert
die geringe Chancengerechtigkeit des Schulsystetveyr @uch die Einstellung von
(muslimischen bzw. turkischen) Eltern. Dass tléscStaatsbirger in Osterreich und
Deutschland ,schlechter gebildet [und] haufigeregtddos [sind], auch dann, wenn sie schon
lange hier sind, hat wohl einerseits mit dem wemigancengerechten Schulsystem
Deutschlands und Osterreichs zu tun, andererséder auch mit der mangelnden

Integrationswilligkeit der Zuwanderer selbst, diee es am Ende des Artikels heif3t, ,ihren
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Tochtern Kopftuch statt Bildungschancen geben®lgi®an: Holen wir endlich die Richtigen
herein, Presse 27. 1. 2009) Viele Frauen mit Mignghintergrund, ,speziell aus islamischen
Kulturkreisen®, die ,in Abhangigkeit vom ,Pascha-&thann® leben, hatten keine Chance
sich zu emanzipieren (das heil3t Deutsch zu lerAdogiten zu gehen). ,lhren schlechten
Bildungsgrad vererben sie im heimischen Schulsystdas sich stark auf die Familien
verlasst, an ihre Kinder weiter.” (Salomon: Wetdibraucht eine Frauenministerin?, Presse
19. 12. 2008)

Schliel3lich gibt es zwei Aussagen, die im Untemghzur strukturellen Benachteiligung
durch das Schulsystem aktive Diskriminierung zumenih haben. In einer Studie Uber
inhaftierte Jugendliche mit Migrationshintergrund erden als Grunde fur frihe
Verhaltensauffalligkeit u. a. ,Diskriminierungsenfaingen durch das Lehrpersonal®
angegeben. (Drechsler: An den Rand der Gesellsgeafiebene Jugendliche, Standard 18.
11. 2008) Die grine Landtagsabgeordnete Madelegt\Rc antwortet auf die Frage, ob
.[schlechte Leistung der Migrantenkinder] die Schder Eltern oder doch ein Versagen der
Politik* sei: ,Bei Migranten kommen verschiedene oBleme zusammen: Geringes
Einkommen, der Bildungsstatus der Eltern, echtekirsnierung” (Pink: Wir sind keine
Deutschen, Presse 6. 12. 2007).

6.1.6.2 Zahlenmafige Anteile von Schulern mit Migrshintergrund

Die Anzahl der Schiler mit Migrationshintergrundravin verschiedenen Zusammenhangen
genannt: Beim prozentuellen Anteil an bestimmtenhuoten geht es um die
Bildungsbeteiligung bzw. Qualifikation dieser Sdhil Dieselben Zahlen werden auch
herangezogen, um Schularten mit hohem Migrantemar(teegativ) zu bewerten.
Hauptsachlich geht es aber um den hohen Anteil Saéxtiler mit Migrationshintergrund bzw.
mit nichtdeutscher Muttersprache in Schulen undulktdssen in Wien, aber auch in den
Ballungsraumen allgemein ausmachen. Es geht alsoZanten, die im Alltag konkret
erfahren werden und einzelnen Schulstandorten Bradtteilen zugeordnet werden kénnen.
Alle diese Aussagen sind im Unterthema ,Zahlenm&lnteile” erfasst. Zahlen im
Zusammenhang mit der Bildungsbeteiligung und deswitkung eines hohen Anteils auf
bestimmte Schularten werden gleichzeitig den Unésnen ,Schulische Leistung und
Quialifikation“ und ,Mehrgliedriges Schulsystem*“ zrgchnet und werden dort erlautert.

An dieser Stelle geht es um den hohen Anteil inufeh und Schulklassen, der in den
untersuchten Medien als groRes Problem angesehesh Wi den Artikeln wird mit

Prozentzahlen, Bruchzahlen und mit MengenangabedemFormulierung ,jeder zweite
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Schuler® und auch mit Formulierungen wie den Fotlgn gearbeitet: ,Schulklassen, in
denen nur mehr ein oder zwei Osterreichische Kisitgen* oder ,in denen kein einziges
Kind die deutsche Sprache versteht” (StuhlpfaBeennpunkt Schule: 50 Prozent Migranten,
Presse 29. 4. 2009; Stuhlpfarrer. Migranten-Loshi&hte Bildung wird haufig vererbt,
Presse 10. 1. 2009). Teilweise werden negativeerofgr die Bildung der Kinder ohne
Migrationshintergrund angefihrt. Fazit dieser Agssaist, dass das Bildungsniveau sinkt,
weil die Lehrer mit der Situation nicht zurechtkoemweil normaler Unterricht unter diesen
Bedingungen nicht mehr mdglich ist. Die ,regelrectilucht ¢sterreichischer Eltern aus
Schulen mit hohem Migrantenanteil“ (Nimmervoll: Icfilhle mich mit Ruickenwind
ausgestattet, Standard 28. 11. 2008) aus Ang#t, Kimder wiirden nicht gut genug aufs
Gymnasium vorbereitet, wird von den Autoren etlibhale angesprochen. Nur eine Aussage
bezieht sich auf die Auswirkungen der Situation @dief Schiler mit Migrationshintergrund.
Ednan Aslan, Professor fur Islamische Religionsgédé an der Universitat Wien, sieht die
Situation auch als ,Sorge [...] fur die Migranten bstf. In einigen Schulen in den
Ballungszentren der Grof3stadte sei normaler Sdtagahicht mehr moglich. Lehrer und
Schiler seien Uberfordert. (Aslan: Die Migranterdsjefordert, Presse 9. 10. 2009)

Mit den negativen Auswirkungen der hohen Anteil@ 8chilern mit Migrationshintergrund
oder nichtdeutscher Muttersprache wird die Fordgmach ,Durchmischung“ oder konkret
nach einer Quotenregelung begriundet. ,Durchmischumigd dabei als positiver bzw.
neutraler Begriff gebraucht, ,Quote” ist zum paltihen Reizwort geworden. Politiker fordern
eine Beschrankung der Anzahl der Schiler mit Migrshintergrund bzw. nichtdeutscher
Muttersprache (beide Termini kommen vor) in Pflgditulen in Wien aber auch in anderen
Ballungsraumen auf hochstens 30 %. Zwei Aussagemelien sich bei dieser Zahl auf
Expertenempfehlungen. Die Frage, wie das prakttatthzufihren ist, wird dabei nicht
immer aufgeworfen. Als einziger Lésungsvorschlaggtiauf dem Tisch, dass Kinder in
weiter entfernte Schulen in anderen Bezirken famngissten. FPO, BZO und OVP sind fir
eine Quotenregelung, wobei sich OVP-Politiker untmgBigtere Formulierungen bemiihen
als jene von FPO und BZO. Die Grinen und die SPOde diesen Vorschlag strikt ab. Den
wiederholten Forderungen nach Einfiihrung der Qtioigt jeweils die Absage von SPO-
Politikern oder aus dem Unterrichtsministerium whem Wiener Stadtschulrat, die beide
SPO-gefiihrt sind. Als ausschlaggebende Begrindungl vangegeben, dass eine
Umverteilung organisatorisch nicht durchfihrbar. sblan verweist auf die Wiener
MalRnahmen in Kindergarten und Vorschule, die besmrksollen, dass, so Wiens

Burgermeister Haupl, ,kein Kind tberhaupt in dielk&schule kommt, das nicht Deutsch
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kann* (Kocina: Migranten: Haupl gerat unter Dru€kesse 1. 4. 2009). Die Quotenregelung
wird von den Autoren nicht explizit gutgeheif3en oalegelehnt. Der Diskussion dariber wird
von den Medien allerdings Gewicht verliehen, indéoer die Forderungen berichtet und in
Interviews oft nach dem Standpunkt zur Quote géfragl. In einigen dieser Interviews wird
neben der Frage nach der Unterrichtsqualitat eirveeite Begrindung fur die
Quotenforderung sichtbar: Integration kann nichthmiinktionieren, wenn Migranten die
Mehrheit in einer Schulklasse stellen. Die folgendeeiden Politikeraussagen lassen
allerdings bezweifeln, dass Integration das vorgmgZiel ist. Der oberdsterreichische
Landeshauptman Josef Pihringer (OVP) ist fiir eid&-®uote, weil er sich vorstellen
kénne, ,dass dann Integration in der Schulklassieggn kann. Integration heil3t immer, dass
eine Mehrheit eine Minderheit aufnimmt®. Im vorstbohen Bereich ist er zwar fur ,reine
Auslanderklassen zur Sprachférderung®, spater lewss in den Schulen aber verniunftige
Integrationsmodelle. (Rohrhofer/Scheller: ,Reineskmderklassen in Vorschulen®, Standard
11. 4. 2009) FPO-Obmann Heinz Christian Stracheeitreine Quote, ,weil das auch zum
Vorteil der Zuwandererkinder ist und die Integratidférdert. Wenn die Quote
organisatorisch nicht umgesetzt werden kann, istaleer fur reine Auslanderklassen.
(Oswald/Seidl: ,Die Frage ist, wann der Damm brecheird“, Standard 8. 4. 2009)
Soziologin Hilde Weiss sieht die Schule als sonidlernraum, wo Vernetzung von Kindern
mit Migrationshintergrund und autochthon 6sterreichen Kindern stattfinden soll. Auf den
Einwand des Interviewers, dass es Schulen gebedenmen bestimmte Migrantengruppen
schon die Mehrheit stellen”, meint sie: ,Je durcéchier eine Gruppe, desto besser gelingt
soziale Integration.” (Kocina: Junge Migranten zchisn zwei Welten, Presse 7. 1. 2009)
Positive Bewertungen eines hohen Anteils an Kindarh Migrationshintergrund erfolgen
hauptséachlich als Replik auf negative Aussagemne8giert Unterrichtsministerin Schmid auf
die Quotenforderung des BZO (die Zahlen seien &uoper-GAU fir deutschsprechende
Osterreicher”) folgendermaRen: ,[Das] Vorhaben s$ei einigen Wohnbezirken [...]
organisatorisch nicht umzusetzen und wirde zu eifisgnnung der Kinder nach
Herkunftssprachen, zu einer Ghettobildung flihremsDvirde nicht nur den Kindern mit
nichtdeutscher Muttersprache schaden, auch Kinderdeutscher Muttersprache wirden
davon, ,im Hinblick auf den Erwerb sozialer underiultureller Kompetenzen, die von der
Wirtschaft zunehmend gefordert werden® nicht prefén. Die Beflrchtungen mancher
Eltern, dass die Chancen ihrer Kinder durch die ésemheit fremdsprachiger Mitschiler
beeintrachtigt wirden, findet in der Realitat keiBatsprechung'.” (Pink: Andrang in
Privatschulen: 39.000 Schuler allein in Wien, Pee$8. 3. 2009) Der Leiter des Grazer
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Stadtschulamtes spricht angesichts der rasch wagdbse Zahl von Schilern mit
Migrationshintergrund in Grazer Schulen von ,Hefatgerungen” aber auch ,Chancen®, die
dadurch entstiinden (Yan: Integration in Graz: Wadef den grof3en Wurf, Presse M-Media
22. 4. 2009). Die gruine Landtagsabgeordnete MaudelBetrovic bringt neben unzumutbar
langen Schulwegen folgendes Argument gegen eingéeQregelung: ,Ich kenne immer mehr
intellektuelle Eltern, die ihre Kinder ganz bewusstSchulen mit hohem Auslanderanteil
schicken, denn sie sagen sich: Schule soll fur lagsen vorbereiten und nicht fir den
Elfenbeinturm® (Pink: ,Wir sind keine DeutschenteBse 6. 12. 2007).

Zwei Aussagen bringen das Argument ins Spiel, dasgerreich auf die Schiler mit
Migrationshintergrund angewiesen ist: Anlasslichs deeuen Statistischen Jahrbuchs des
Innenministeriums (Migration & Integration: Zahlebaten, Indikatoren) berichtet ein Autor
uber die im Vergleich zu Osterreicherinnen hohe uBenrate auslandischer Frauen. Daher
sei es ,kein Zufall*, ,dass Wiener Volks- und Hasghulen zu einem guten Teil von
Zuwandererkindern bevolkert werden®. Jene, die ,dénderreichtum der Zuwanderer
negativ beurteillen]®, macht der Autor auf die ri@kfige Entwicklung der einheimischen
Bevolkerung aufmerksam. (Fritzl: Migranten lebemgdér, Presse 26. 3. 2009) Zum
Lehrlingsmangel und in weiterer Folge Facharbeitgrgel in der Steiermark, den laut
Prognose nicht einmal Menschen mit Migrationshgmend ausgleichen werden kodnnen,
wird der steirische AMS-Chef zitiert: ,Diese jungétenschen nur als Problemgruppe zu
definieren und nicht die Chance zu erkennen, katal §ein. Denn wir werden vor allem die
jungen Migranten, die heute zehn Jahre alt odeggiisind dringend brauchen® (Hofler: Dem
Suden gehen die Lehrlinge aus, Presse 24. 8. 2009).

SchlieRlich gibt es allgemeine Aussagen zu KinaeitnMigrationshintergrund in Osterreich,
die fordern, deren Existenz doch endlich als Raakinzuerkennen. Als Beispiel sei ein
Kommentar genannt, in dem es heil3t: ,Von den imjaforin Wien geborenen Kindern
hatten 60 % Zuwanderer-Eltern. Sie sind die nacGs&teeration, die diese Stadt und dieses
Land pragen wird. Wenn manche Politiker immer nbahtnackig behaupten, Osterreich sei
keine Einwanderungsgesellschaft, kann man sichanuden Kopf greifen* (Coudenhove-
Kalergi: ,Tschuschenpower”, Standard 8. 4. 2009).

Die Bedeutung, die die Fokussierung auf Zahlenderén Instrumentalisierung im gesamten
Diskurs einnimmt und die Wirkung der Sprache, diveal verwendet wird, ist Gegenstand

der weiteren Forschungsfragen.
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6.1.6.3 Deutschkenntnisse/Erlernen der deutschescBe

Aussagen zu(m)
Deutschkenntnissen
Prozess des Lernens bzw. Erwerbens der deutschmach®p

schulischen MaRnahm@&rin Deutsch als Zweitsprache

Am haufigsten sind in dieser Kategorie die Aussageer die (schlechten) Deutschkenntnisse
von Schilern mit Migrationshintergrund. HauptsadnliPolitiker und Autoren, aber auch
Lehrer, Experten und andere Personen &uf3ern smh taetwa der Halfte der Aussagen
werden ,mangelnde Deutschkenntnisse* oder ,Spratiieme” bei Schilern mit
Migrationshintergrund festgestellt. Der Rest dersgagen operiert mit dem Vorwurf, dass
viele Kinder und Jugendliche gar kein Deutsch kénntobwohl sie bereits in Osterreich
geboren wurden. Der Vorwurf richtet sich an dieitikoloder an die Schuler und ihre
Familien. Die Wiener SPO-Bildungsstadtratin Greteska wird gefragt: ,Manche
Zuwandererkinder mit Hauptschulabschluss, hier ggbaind aufgewachsen, kénnen nicht
Deutsch. Wie ist das mdglich?* (Miljka&/Stemmer: ,Auch Osterreicher sind
Analphabeten®, Standard 14. 12. 2007). lhrem Ndgkfo Christian Oxonitsch, um
Differenzierung zwischen ,auslandisch® und schleahDeutschkenntnissen bemiht, halt
eine Interviewerin entgegen: ,Dass viele in Osielregeborene Zuwandererkinder bei der
Einschulung kein Wort Deutsch kénnen, ist aber 8iatsache” (Stemmer: ,Manche Dinge
muss man schnell machen®, Standard 28. 3. 2008)SBngerin Jazz Gitti berichtet von einer
ihr bekannten Lehrerin aus Favoriten, einem Widezirk mit sehr hohem Migrantenanteil:
.Das Problem ist, dass es dort Jugendliche gild, kdiin Deutsch kdnnen. [...] Aber sie
wollen ,yeah* und ,cool* sein“ (Schwarz: ,In der Rk bist du das Arschloch®, Presse 25. 7.
2009). Die Auswertung der 2009 in funf Bundeslanderden Kindergarten durchgefihrten
Sprachstandsfeststellung bei Funfjahrigen durch Blasdesinstitut fir Bildungsforschung,
Innovation und Entwicklung des osterreichischen uBgbsens (BIFIE) untermauert die
Aussagen Uber schlechte Deutschkenntnisse mit Zatmacht aber auch darauf aufmerksam,
dass auch deutschsprachige Kinder Sprachfordefbetstien. 23 % der getesteten
Funfjahrigen sprechen ,so mangelhaftes Deutschs si@sin der Schule ,grébere Probleme*
zu erwarten haben®, so das Fazit aus der StudieA(Aed: Jeder vierte Funfjahrige spricht

42 Aussagen zu Deutschférdermal3nahmen im vorschutisBeeeich werden zum Unterthema ,Vorschulische

Forderung” gezahlt.
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nicht gut Deutsch, Standard 1. 4. 2009) Unter degnchthon Osterreichischen Kindern, die
zum Zeitpunkt des Tests einen Kindergarten besnocliatten 10 % Foérderbedarf, bei den
Kindern mit Migrationshintergrund waren es 59 %.

Neben den vielen negativen Aussagen ist eine ,Gdgenung” zu bemerken. Dazu zahlen
die Beteuerung von Unterrichtsministerin Schmidnd#&iener Stadtschulrat und dem Wiener
Burgermeister Haupl, dass die Tatsache, dass didl&cnicht Deutsch als Muttersprache
oder Migrationshintergrund habe, nicht mit mangem®eutschkompetenz gleichzusetzen
sei. Es sind dies Reaktionen auf die von BZO un@ EBforderte 30%-Grenze fiur Kinder mit
nichtdeutscher Muttersprache in 6ffentlichen Sclasien. (Pink: Andrang in Privatschulen:
39.000 Schuler allein in Wien, Presse 19. 3. 2@80@an: Wien: Vier von zehn Schilern sind
Migranten, Presse 31. 3. 2009; Kocina: Migrantedupl gerat unter Druck, Presse 1. 4.
2009) AuRerdem gibt es das Phanomen, dass PolitierProblemgruppe derer, die
Sprachdefizite (gemeint sind Deutschdefizite) habamch auf autochthone Osterreicher
ausweiten, wenn die Integrationspolitik ihrer Piaftie die schlechten Deutschkenntnisse der
Migranten verantwortlich gemacht wird (siehe Kalpi®.1.3).

An zweiter Stelle stehen Aussagen zu den schulséha3nahmen der Deutschférderung.
Ministerin Schmid kommt sehr oft zu Wort und widagt, dass es schon viele
Deutschférdermalinahmen gibt, dass man diese aliter wasbauen muss und wird. Kritik
bezieht sich darauf, dass es zu wenig Deutschitraénahmen gibt bzw. dass diese abgebaut
statt ausgebaut werden. Hier kommen interessansaviast ausschlieRlich OVP-Politiker zu
Wort. Von OVP und FPO kommen auch Rufe nach ,DrugiChristine Marek,
Integrationsbeauftragte der OVP) und ,SanktionenFPQ-Abgeordneter Manfred
Haimbuchner), falls die DeutschférdermalRnahmen tnichAnspruch genommen werden
sollten bzw. um die Familien dazu zu bringen, Deutgu lernen. (Pink: Wir sind keine
Deutschen, Presse 6. 12. 2007; Meinhart: Grun (et Bie neue Generation, Presse 10. 7.
2009)

6.1.6.4 Schulleistung und Qualifikation von Schiileit Migrationshintergrund

Aussagen zu
Leistung und Schulerfolg (nicht konkret die Deukseitnisse betreffend)
Bildungsbeteiligung (erreichte Schulabschlisse Bprasentation in den Schularten)

Die Aussagen im Diskurs in dieser Kategorie lassieh so zusammenfassen: Kinder und

Jugendliche mit Migrationshintergrund erbringenlechte Schulleistungen (bzw. schlechtere
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als autochthon 6Osterreichische Schiler) und sihtkslt ausgebildet, das heifl3t, sie erreichen
nur niedrige Schulabschlisse. Positive Aussagenmemmur vereinzelt vor. Interessant ist,
welche Quellen die Autoren fur die Bestatigung eéesegativen Befundes heranziehen. Der
Grol3teil der Nennungen entfallt auf Studienergedmis

Im Dezember 2007, dem Monat nach der Verotffentihchder PISA-Ergebnisse von 2006,
dominiert erwartungsgemald die Wiedergabe des duklecErgebnisses der Schiler mit
Migrationshintergrund. Besonders hervorgehoben wilid Tatsache, dass die zweite
Migrantengeneration im Lesen schlechtere Ergebnisgelt als die erste. Im restlichen
Untersuchungszeitraum bezieht man sich immer wiedérdie schlechten Ergebnisse der
Schiler mit Migrationshintergrund bei PISA sowia B&RLS und TIMSS, wenn Aussagen
zu ihrer Bildungssituation bzw. zum 6sterreichistBehulsystem gemacht werden.

Ein Aspekt, der nur ein einziges Mal genannt witel, aber trotzdem erwahnenswert ist: Eine
Leitartikelautorin bringt auf Seite eins Ergebnissgeer als Studie bezeichneten Umfrage
unter sechzehn- bis neunzehnjahrigen Erstwahleer dem Titel ,Was Jugendliche wirklich
wollen“. Abgesehen von ,negativen Erfahrungen®, ldiet Umfrage 80 % der Jugendlichen
»,Mit gleichaltrigen Migranten® gemacht haben, ,[fédh sich viele Jugendliche] im
schulischen Fortkommen von Migranten behindert“s Dst die einzige Bestatigung von
Schulerseite, dass hohe Migrantenanteile in Scasdldn in Bezug auf die Leistung der
Klasse als negativ empfunden werden. (Salomon: Wgendliche wirklich wollen, Presse
25. 4. 2009) Die Rolle der Studien im Mediendiskwisd in Forschungsfrage 2 eingehend
behandelt.

Dass Schiler mit Migrationshintergrund gering duaért sind, wird immer wieder durch
offizielle Statistikdaten zur Reprasentation in deerschiedenen Schularten bzw. zum
erreichten Schulabschluss untermauert. Anlass daml die Veroffentlichung von Zahlen
wie etwa das Erscheinen des Statistischen Jahrldehdnnenministeriums (Migration &
Integration. Zahlen, Daten, Indikatoren) oder neélahlen der Schulstatistik, aber auch
gezielte Mandver um ohnehin vorhandene extremasgkathlen tUber Migrantenkinder in
die Medien und aufs tagespolitische Tapet zu bringgZ0O und FPO erreichen das mittels
parlamentarischer Anfragen an die Bildungsministdbiese Strategie geht auch beim Thema
Leistung auf. Die Beantwortung einer parlamentagsc Anfrage der FPO macht die im
Vergleich zu autochthon o6sterreichischen Schilerneh Repetentenzahlen unter Schilern
mit Migrationshintergrund in Wien zum Thema der iBeterstattung. (APA: Jeder dritte
Sitzenbleiber hat Migrationshintergrund, Standard@.82009; APA: Jedes dritte Kind bleibt
sitzen, Presse 8. 7. 2009) Der Aspekt ,Dropouttvabenfalls vereinzelt erwéhnt.
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In Reportagen werden beim Lokalaugenschein dieisS8k&n und Studienergebnisse
anschaulich gemacht: Die Kinder einer Wiener Koapeen Mittelschule (93 % Auslander
oder mit Migrationshintergrund) werden pauschal dsnschwach® bezeichnet. Laut einer
Lehrerin sind es ,Kinder mit schwacherer Begabundfe vor 15 Jahren in Sonderschulen
gekommen waren“. Die Situation der Schule wird &pisch fur Wien bezeichnet.
(Sommerbauer: Endstation Hauptschule, Die Presseamtag 12. 4. 2009)

In einer Reportage derselben Autorin, ,Zukunft HKpikeine Rolle”, berichten
turkischstammige ,muttersprachliche Mitarbeiter” sd&Viener Jugendamtes Uuber ihre
Erfahrungen mit den familidren Gegebenheiten, digsehulischen Misserfolgen® fihren und
dazu, dass ,Uberproportional viele Kinder aus Familmit Migrationshintergrund in der
Kooperativen Mittelschule [...] oder sogar in der 8erschule landen” (Kraus/Sommerbauer:
»Zukunft spielt keine Rolle", Die Presse am Sonnt2g4. 2009).

In diesem Zusammenhang ist zu erwahnen, dass ldiechten Leistungen von Schilern mit
Migrationshintergrund oft in Zusammenhang mit deamifiaren Hintergrund und den
schlechteren Startbedingungen im Sinne einer Belgrigngenannt werden.

Aussagen zu guter Leistung und positiven TrendsdbeiQualifikation sind vorhanden, im
Vergleich zu den negativen Aussagen, jedoch inchevgdend geringer Zahl. Dazu z&hlen je
ein Bericht in Presse und Standard Uber die vomefdohtsministerium verdffentlichten
Zahlen zum Anstieg der Schuler mit nichtdeutscherttétsprache in den AHS und HTL.
~Immer mehr Migranten schaffen den Sprung in eidlkene Schule®, lautet eine der positiven
Formulierungen. (Stuhlpfarrer: Immer mehr Migranterder AHS, Presse 11. 2. 2009; vgl.
auch: Miljkovi¢: Mehr Migranten an AHS, Standard 11. 2. 2009) kiseusgleich zur
Reportage aus der Problemhauptschule (siehe obleeafalls von derselben Autorin, stellt
die Erfolgsgeschichte des Bildungsaufstiegs zwklédchen dar: Sahire, deren Grol3eltern
,als Gastarbeiter nach Osterreich kamen® und Samileren Familie aus Ghana stammt®.
Beide Madchen stehen vor der Matura und haben skbwkrete Studienplane. Die Autorin
beschreibt den erfolgreichen Bildungsaufstieg dédahen als Beispiel daflr, dass ,immer
mehr Zuwandererfamilien [...] mit dem Bildungsaufgtides Nachwuchses Ernst machen*.
Mittlerweile habe in Wien jedes vierte Kind in deAHS-Unterstufe einen
Migrationshintergrund. Ein weiterer Schauplatz Reportage, die jahrliche Verleihung eines
~Stipendiums fur begabte Zuwandererkinder®, vediehvon der Crespo-Foundation, bringt
den Aspekt Uberdurchschnittlicher Begabung und tueg von Jugendlichen mit
Migrationshintergrund ein. (Sommerbauer: ,Bildungildung, Bildung“, Die Presse am
Sonntag 27. 9. 2009)
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Nach der Erfahrung eines AHS-Direktors und der inengr Stadtschulrat fir die AHS
zustandigen Beamtin stimmt die Einschatzung dek&&ahule, ob ein Kind reif fur die AHS
ist, in den meisten Fallen. Wer trotz eines Dreiarsvolksschulzeugnis in die AHS gehen
mdochte, muss eine Aufnahmeprifung machen. ,'Die edi schaffen, schaffen es eher knapp'.
Und auch danach, im AHS-Schulalltag, wirden siclkseli Kinder eher schwertun.”
Ausnahme seien jedoch Kinder mit Migrationshintergt, ,die sprachlich noch nicht auf
dem erforderlichen Level, grundsatzlich aber selstlingsfahig seien. Sie wirden dann auch
rasch aufholen®. (Weiss: Wenn ein Dreier die AH&edet, Presse 23. 3. 2009)

6.1.6.5 Vorschulische Forderung

Aussagen zu Kindergarten und Vorschule

In den Untersuchungszeitraum fallt die EinfUhrures dratiskindergartens in Wien. Die
Einfuhrung des bundesweiten verpflichtenden kosteEm letzten Kindergartenjahres
erfolgte, ein Jahr spater als im Regierungsibeoamiken vorgesehen, nach langeren
Verhandlungen mit den Landern mit dem Schulbegi@h02 Da das Thema Kindergarten
damit bundespolitisch und in Bezug auf die Wienandtagswahlen relevant wurde, gibt es
dazu sehr viele Aussagen. Berichte Uber den Wi&ratiskindergarten und Forderungen
nach dem verpflichtenden bundesweiten Kindergaatenpzw. Ankindigungen desselben
dominieren das Unterthema.

Der kostenlose Kindergarten in Wien und das geplargrpflichtende Kindergartenjahr
verbunden mit der (Deutsch-)sprachstandsfeststellumd der Deutschférderung wird von
Autoren, Experten und Politikern uneingeschranksitpo bewertet und als notwendig
erachtet. Untermauert wird diese Sichtweise durehAlswertung der bereits erwahnten
Sprachstandsfeststellung bei den Finfjahrigen in Hendergarten. Von den getesteten
Kindern mit Migrationshintergrund, die zum Zeitptirdes Tests bereits einen Kindergarten
besuchten, haben demnach 59 % SprachforderbedarZidl fur Kinder mit nichtdeutscher
Muttersprache wird einhellig genannt, dass sieSohiuleintritt dem Unterricht folgen kénnen
sollen. Wie die Sprachforderung im Kindergarten Kieh durchgefihrt wird (Methode,
Material, Qualifizierung der Kindergartenpadagogenyl nicht angesprochen.
Nachsthaufiger Aspekt ist die Vorschulerziehung. Fniihjahr 2009 wird das sogenannte
»1+1-Modell“ der Stadt Wien Thema, da fur den emsteereits im Kindergarten geforderten
Jahrgang die Entscheidung Uber den Vorschulbesutkr utanderem auf Grund von

Deutschdefiziten fallt (siehe Kapitel 3.3.3.2). D&liener Bilrgermeister Haupl nitzt diese
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MalRnahme aulRerdem als Abwehrargument gegen Andaff&PO, die die hohen Anteile an
Schiilern mit Migrationshintergrund in Wien als ,8tGAU fir Osterreicher mit deutscher
Muttersprache” bezeichnet und (wie schon bisherg &lligrantenquote in den Schulklassen
fordert. Laut Haupl soll durch das Modell gararitigerden, ,dass kein Kind Uberhaupt in die
Volksschule kommt, das nicht Deutsch kann* (KocikbBgranten: Haupl gerat unter Druck,
Presse 1. 4. 2009). Auch andere SPO Politiker umdAator prasentieren das Modell als
Lésung der Schulprobleme in den Wiener Volksschulgn Artikel widmet sich der Kritik
von Grunen Politikern und von Lehrern am ,1+1-Mdtetlie von ,Segregation* und
~Stigmatisierung” sprechen, wenn, so die Befurchiysprachklassen“ oder ,,Ghettoklassen”
ohne soziale Durchmischung entstehen. ,Der Gruralgezldes integrativen Unterrichts von
Kindern mit nicht-deutscher Muttersprache bliebébeadaauf der Strecke.” (Fernsebner-
Kokert: Wiener Lehrer befurchten ,,Auslanderklasse®tandard 10. 3. 2009)

Politiker aus FPO und OVP, ein Leserbriefschreilned Nationalbibliothekschefin Johanna
Rachinger sind hingegen von vorn herein fir vechtende getrennte Sprachférderklassen

bzw. Vorschulklassen vor dem Ubertritt in eine Rklgsse.

6.1.6.6 Mehrgliedriges Schulsystem

Aussagen zu
Gliederung und Organisation des Schulsystems (8deual Gesamtschule,
Ganztagsschule, Privatschulen usw.)
Schnittstellen zwischen den Schularten

Reprasentation der Schuiler mit Migrationshintergfun den Schularten

Dominanter Aspekt ist die Uber- bzw. Unterrepraggoh von Schilern mit
Migrationshintergrund in den verschiedenen SchetarDie Daten aus der Schulstatistik
werden einerseits zur Beschreibung der erwartb@arechten) Qualifikation dieser Schiler
verwendet (diese Aussagen sind auch im Unterthe8ahuylleistung und Qualifikation®
enthalten und werden dort ausgewertet), anderergeit Aussagen dariber zu machen, wie
sich ein hoher Migrantenanteil auf die Schulartars.

Weiterfihrende Schularten mit hohem Migrantenanteitden negativ bewertet. Das betrifft
fast ausschliel3lich Hauptschulen in Wien (fast stéhdig als Kooperative Mittelschulen
gefuhrt) und allgemein in den Ballungsraumen. Einwied auch die Handelsschule erwahnt.
Ein hoher Migrantenanteil in Volksschulen wird insammenhang mit der Vorbereitung auf

weiterfihrende Schulen gebracht. Als Folge der dwiprten Abwertung der Schularten bzw.
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einzelner Schulstandorte werden ,Fluchtbewegungeni jenen Schularten, in denen der
Anteil an Schilern mit Migrationshintergrund hosh iin die jeweilige alternative Form mit
geringem Migrantenanteil konstatiert. Es geht, lgepoauf die Situation in Wien, um die
Alternativen Hauptschule bzw. Kooperative Mittelslghversus AHS und offentliche versus
private Volksschulen. Die Formulierungen gehen ie ®ichtung, dass Migranten die
autochthonen Schiuler in ihrem schulischen Fortkommued in ihren Chancen auf einen
Ubertritt in hohere Schulen behindern: So ,fiirchbemer mehr Eltern aus bildungsnahen
Schichten, dass ihre Sprosslinge in Klassen mieri&indern, deren Muttersprache nicht
Deutsch ist, nicht entsprechend auf den UmstiedienAHS vorbereitet werden* (Weiss:
Wunschstandort nur bei wenig Andrang, Presse 3008). Der hohe Migrantenanteil in den
Sonderschulen wird hingegen nicht als negativereAsfiir die autochthonen Sonderschuler
dargestellt, sondern rein als Nachteil fur die $shinit Migrationshintergrund selbst, die
tberdurchschnittlich oft in der Sonderschule ,lamdevie mehrmals formuliert wird. Diese
Sichtweise durfte darauf zurtickzufihren sein, dessaus der Sonderschule ohnehin ,kaum
einen Weg zuriick in eine Regelschule und in weitége in ein normales Berufsleben
gebe”, wie Migrationsforscherin Barbara Herzog-Ranterger zitiert wird (Arora: ,Lehrer
Uberfordert, bedroht”, Presse 31. 3. 2009). SchiniérMigrationshintergrund kdnnen daher
anscheinend keinen Nachteil mehr darstellen. Altdssiner Studie zur Lebensqualitat fur
internationale Manager in Wien skizziert ein Auten Zustand der schulischen Landschaft in
der Stadt. Inhalt und Wortwahl sind exemplarisch Vigle andere Artikel. Der sehr hohe
Migrantenanteil an Volksschulen und HauptschuleBclulklassen, in denen nur mehr ein
oder zwei Osterreichische Kinder sitzen*) bewirk@gendes: ,Das Bildungsniveau in den
betroffenen Klassen sank dramatisch, weil Lehreln sim die Kinder mit Sprachproblemen
kiimmern mussten und daher kaum zum Unterrichterekalie Wiener Hauptschulen sind
in der Folge zu einer bildungspolitischen Abstettkaer fiir Schiler verkommen, die es nicht
in die AHS schaffen. Die AHS dagegen sind gestimotden und wandeln sich in Teilen
Wiens (z.B. im Nobelbezirk Hietzing) zu einer Artesamtschule. Gleichzeitig boomen
Privatschulen.” (Stuhlpfarrer: Brennpunkt Schul@:P¥ozent Migranten, Presse 29. 4. 2009)
Die oft gebrauchte Formulierung, Migranten wirden den Berufsbildenden mittleren
Schulen, der Berufsschule, der Hauptschule odeSdaderschule ,landen®, signalisiert die
Chancenlosigkeit der Schiler, in hoherwertigen #gten erfolgreich zu sein und wertet die
Schularten ab, indem sie impliziert, dass diesenaie freiwillig wahlen wirde (so etwa

Marits: Junge Migranten, alte Werte, Presse 32007; Kraus/Sommerbauer: Zukunft spielt
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keine Rolle, Die Presse am Sonntag 12. 4. 200 éhn: Arbeiterkinder werden Arbeiter,
Presse 3. 3. 2009).

Bei der Uberreprasentation von Schilern mit Migmaghintergrund in den Sonderschulen
wird Handlungsbedarf festgestellt. Experten weiaahdie ungerechtfertigte und gesetzlich
unzulassige Praxis hin, Kinder wegen mangelndertddaienntnisse in die Sonderschule
»-abzuschieben®. (Jugendforscherin Johanna BlumMarits: Junge Migranten, alte Werte,
Presse 3. 12. 2007; Bernd Schilcher, Leiter der ofR@ommission im
Unterrichtsministerium, in: Salomon: ,Genauso sifliewie die Deutschen*, Presse 15. 12.
2007)

Der zweite grof3e Aspekt ist die Diskussion um dobarfiitstelle Volksschule/Hauptschule
bzw. Volksschule/Gymnasium und die Gesamtschulfr&8ge Aussagen zu den Gymnasien
Uberwiegen die Feststellungen, dass Schiler mitrddanshintergrund unterreprasentiert
seien vor den Feststellungen, dass ihr Anteil (dégnswerterweise) steige. Im
Zusammenhang mit der Gesamtschule werden Schilevligmationshintergrund eher selten
genannt. Dabei Uberwiegt die Position, dass diea@eschule eine notwendige MalRnahme
fur die schulische Integration von Kindern mit Magonshintergrund sei (inklusive der
Empfehlungen aus den OECD-Berichten) vor der Rwsitdass sie daflr nicht das ideale
Mittel sei. Die wenigen Aussagen zur Ganztagsschudgern einhellig den Ausbau dieser
Organisationsform um die Chancengerechtigkeit héleen, die durch die Abhangigkeit des
Bildungserfolgs von der Unterstiitzung der Elteraibgachtigt wird.

6.1.6.7 Padagogisches Personal

Aussagen zu Lehrern und Kindergartenpadagogen
Aufgabe/Tatigkeit im Zusammenhang mit Schileriviigitationshintergrund
Befinden in der aktuellen Situation, die durch di@wesenheit von Schilern mit
Migrationshintergrund entsteht
Aus- und Weiterbildung
Anzahl der Posten

Ein Aspekt des Unterthemas ,Padagogisches Pers@stadlie Aus- und Weiterbildung der
Lehrer und Kindergartenpadagogen. Nur vier Aussageachen ausdriicklich an, dass Lehrer
in der Erstausbildung fir den Umgang mit Schuleiith Whgrationshintergrund ausgebildet
werden missen. Soziologe und Migrationsforscher usugsachter und ein ehemaliger

Schulleiter (Leserbrief) kritisieren, dass Inhalte, Interkultureller Kompetenz* nur als

101



Wabhlfach angeboten werden. MigrationsforscherirbBea Herzog-Punzenberger fordert den
.kompetenten Umgang mit mehrsprachigen Schilera“Rilichtbestandteil der Lehreraus-
und Weiterbildung®. (Berangy: Migranten: Aufstieght erwiinscht?, Presse M-Media 13. 5.
2009; Leserbrief: Ignorante Aussagen, Presse 11.20Q7; Arora: ,Lehrer Uberfordert,
bedroht®, Presse 31. 3. 2009) In einem BerichtSitwation der Migranten in Graz wird auf
Experten verwiesen, die ,fur eine umfassende Refaen Ausbildung der Padagogen
[pladieren]®. ,Nur so lieBen sich die besten Vommigungen fur Schiler und Lehrer
schaffen.” (Yan: Integration in Graz: Warten auhdgofRen Wurf, Presse M-Media 22. 4.
2009) Die OECD-Forderung nach tertiarer Ausbildwley Kindergartenpadagogen (in der
OECD-Landerprufung ,Bildung und Migration“) wird eln von einer Expertin und einem
Padagogen gedulRert. Zwei Aussagen berichten vorredrehdie sich wegen der
Anforderungen in der Praxis in Deutsch als Fremaldpe weitergebildet haben. In der
Debatte unmittelbar nach der Veroffentlichung dedSARErgebnisse wird als
Hauptkonsequenz aus den schlechten Ergebnissesdiéder mit Migrationshintergrund
mehr Forderunterricht in Deutsch genannt. Dabeidist Qualitat dieser Forderung kein
Thema. Entsprechende Inhalte der Lehrerausbildurdy fortbildung werden in diesem
Zusammenhang (mit Ausnahme des erwahnten Lesesbnieht genannt.

Ein weiterer Aspekt der Lehrerbildung ist die Fouhg nach mehr Migranten im Lehrberuf
bzw. als Kindergartenpadagogen. Hier geht es vlemaum das gesellschaftliche Signal,
welches dadurch gesetzt wiirde. Ein M-Media-Artikeer Presse beschaftigt sich mit der
Tatsache, dass Migranten in Osterreich haufig vs Jarbeiten, die nicht ihren Fahigkeiten
und ihrer Qualifikation entsprechen. Darin wird &ziologe und Migrationsforscher August
Gachter zitiert, der eine Studie dazu durchfutEtebringt die Schule als Beispiel daftir, dass
»in den Strukturen [...] [viel] darangesetzt [werdelass Auslander nicht Uber Inlandern
stehen: Géchter halt es daher fir wichtig, ,das$rére mit Migrationshintergrund in
Kindergarten und allen Schultypen arbeiten — ahtaren, aber auch unsichtbaren Stellen:
,ES bringt nichts, wenn Lehrer (sic!) mit Migratigimntergrund haben, aber der
Landesschulrat wieder ein Osterreicher ist“. (Bgy Migranten: Aufstieg nicht
erwunscht?, Presse M-Media 13. 5. 2009) Im Zuge d&@nflikte zwischen
Unterrichtsministerium und Lehrergewerkschaft unwvez Stunden Mehrarbeit* fur Lehrer
zeichnet eine Kommentatorin ein Bild des idealemrees und spricht dabei ebenso wie
Géachter die gesellschaftliche Rolle der Migranten,aassen wir Migrantinnen nicht nur als
Putzfrauen in die Schulen.” Als Lehrerinnen solé® von den Schilern ,als Vorbilder, als

Moglichkeitsmenschen® gesehen werden. Voraussetzut@fir sei ausreichende
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Deutschférderung. (Nimmervoll: Der erste und dieeten Lehrer, Standard 15. 4. 2009)
Auch der OECD-Landerbericht fiir Osterreich ,Migeati und Bildung” empfiehlt ,die
vermehrte Einstellung und Aufwertung von Lehrernt miigrationshintergrund. Derzeit
spiegle sich die wachsende kulturelle Heterogetigitden Schilern nicht im Lehrkorper
wieder“. (APA: OECD rat zur Ganztags- und GesamikghStandard 4. 12. 2009; chs/APA:
Migranten scheitern am Schulsystem, Presse 4. @@9)2In einem Interview auf die
Forderungen der OECD angesprochen, nennt Minis&cimmid das Ziel, ,Menschen mit
Migrationshintergrund fir das Lehramtsstudium zwigeen®. Sie weist auf das Problem hin,
dass es in der Oberstufe wenig Schuler mit Mignstintergrund gibt und lastet das dem
Bildungssystem an: Bildung werde nach wie vor JgteDas treffe Migranten besonders.
(Volker: Hahn war schon recht langsam unterwegamd&ird 5. 12. 2009)

Ein weiterer Aspekt ist die Bewertung der Tatigkaiid des Verhaltens der Lehrer was die
momentanen Bedingungen in den Schulklassen in Bezad Schiler mit
Migrationshintergrund betrifft sowie Aussagen zumdtellung der Lehrer in dieser Situation
und zu deren personlichem Befinden. Als Problenmaaen die Autoren einhellig den hohen
Anteil an Schilern mit nichtdeutscher Mutterspraich8chulklassen der Ballungszentren und
die Folgen, die dadurch fir Leistungsniveau undetithtserfolg entstehen. In solchen
Klassen funktioniere der Unterricht nicht, es k@mtie Ziele des Lehrplans nicht erreicht
werden, das Niveau sinke, die Zeugnisse sagtenidtits mehr aus ,weil sich die Lehrer
hauptsachlich um jene kimmern missen, die dem tisfiemicht folgen kénnen®, so die
Formulierung eines Autors in der Presse, die anermd Stellen fast ident vorkommt
(Stuhlpfarrer: Gratiskindergarten fur alle kommdihen ab Herbst, Presse 28. 2. 2009).

Den Lehrern wird von Experten Uberforderung atéesti(Arora: ,Lehrer (berfordert,
bedroht, Presse 31. 3. 2009; Aslan: Die Migrargem gefordert, Presse 9. 10. 2009). Die
Praxis der Nivellierung der Anforderungen nach onterd unter anderem durch einen
Lokalaugenschein an einer Wiener Kooperativen Miteule illustriert (Sommerbauer:
Endstation Hauptschule, Die Presse am Sonntag.1203®). Ebenfalls erwahnt wird, dass
manche Lehrer unter diesen Umstanden resignier@mr{frbauer: Endstation Hauptschule,
Presse 12. 4. 2009; Aslan: Die Migranten sind gksfidr Presse 9. 10. 2009; Salomon: Wo ist
eine Lobby fur die Jugend?, Presse 12. 12. 2008) Reaktion der Journalisten kann wider
Erwarten als ,mitfiihlend” beschrieben werden, wemm an das allgemein schlechte Image
der Lehrer in der Offentlichkeit denkt. Es gibthk@iSchuldzuweisungen, sondern Verstandnis
dafir, dass unter den gegebenen Umstdnden keirserbesErgebnisse moglich sind.

Kritisiert wird vielmehr der Umstand, dass es dammmt, dass Kinder mit ungentgenden
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Deutschkenntnissen in Regelklassen sitzen. Diesemstahd versucht der Wiener

Stadtschulrat mit dem ,1+1-Modell“ in der Vorschuiehung entgegenzuwirken (siehe
Kapitel 3.3.3.2). Mangelnde Deutschkenntnisse gebeit dem Schuljahr 2009/10 als
Kriterium, um ein Kind in die Vorschule einzustufen

Abseits des Musters, dass Lehrer unter aussichtsl8gdingungen ihr Bestes versuchen,
wird Kritik des Soziologen und Migrationsforsche/sugust Gachter gebracht: ,Das

Bildungssystem sei so gestaltet, dass Migrantemt ime gleichen Ausmald geférdert werden.
,Lehrer bemihen sich um jene Kinder, wo sie von deltern den grof3ten Druck

bekommen*“.“ Dabei handelt es sich, so der Autor Aggels, um Eltern mit einer hohen

(sic!) Ausbildung und damit weitgehend um autochth@sterreicher. (Berangy: Migranten:
Aufstieg nicht erwiinscht?, Presse M-Media 13. 920

Diskriminierung von Schilern mit Migrationshintensgd durch Lehrer kommt im Bericht

Uber eine Studie zu jugendlichen Straftatern migrstionshintergrund explizit zur Sprache
(Drechsler: An den Rand der Gesellschaft getriebkmgendliche, Standard 18. 11. 2008).
Diese Diskriminierungserfahrungen werden von defragégen Jugendlichen als einer der
Grinde fur frihe Verhaltensauffalligkeit genanréyfiges ,Schule Schwanzen®, Raufereien
mit Mitschdlern).

Schliel3lich gibt es die Forderung nach mehr Lelmmesgnal, die von Politikern aller

Couleurs, von der Pflichtschullehrergewerkschafiy der Direktorin der Nationalbibliothek

und von einer Autorin kommt.

6.1.6.8 Muttersprache/Zwei- und Mehrsprachigkeit

Aussagen zu
Erstsprache von Schilern mit Migrationshintergrund
Zwei- und Mehrsprachigkeit

schulischen MalRnahmen, bei denen die ErstspracieeRolle spielt

Wird ein konkretes Beispiel fur eine Migrantensi@agenannt, so ist dies meist Tarkisch.
An zweiter Stelle steht Serbokroatisch oder Sehhidndere Sprachen werden nur einmal als
Beispiel genannt. Es geht bei Aussagen zur Muttackie also ganz klar in erster Linie um
Sprachen mit niedrigem Prestige, von denen marMatggantensprachen” spricht.

Am haufigsten sind Aussagen zu den KenntnissenSamilern mit Migrationshintergrund
und ihren Eltern in der Muttersprache. Der Wert Meittersprache wird dabei im Nutzen fir

das Erlernen der deutschen Sprache gesehen. Maghtbberrh auf den Konsens in der
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Spracherwerbsforschung, der auf der Interdepengeostse von Cummins (1979) basiert:
Die Erstsprache ist Bedingung oder zumindest pesitoraussetzung fur den Erwerb von
weiteren Sprachen (siehe Kapitel 6.3.3.2). Lauwalidussagen wird von den Eltern erwartet,
den Kindern die Muttersprache korrekt zu vermittelim deren Deutschlernprozess zu
fordern. Aussagen zur Sprachpraxis im Alltag hirggegstellen es als negativ fur das
Deutschlernen dar, dass die Muttersprache gesproghel. Eine Lehrerin betont die
Wichtigkeit der Deutschférderung, macht sich abeas die Sprachpraxis im Alltag der
Kinder betrifft, ,keine lllusionen®: ,Viele Kindemit Migrationshintergrund sprechen nur in
der Schule Deutsch. Schon in der Pause und am&etpsiprechen sie die Muttersprache und
zu Hause sowieso” (Winkler: Die ganze Not der Jdgeird an unsere Tur getragen, Presse
16. 3. 2009).

Ein Schuiler-Standard-Artikel lasst Jugendliche -dgeiten Generation zu ihrer sprachlichen
Realitat zu Wort kommen: Ein Jugendlicher aus ®erbbezeichnet Deutsch als seine
Muttersprache, relativiert aber, es sei ,eher eir &h Sprachen®. Serbisch spreche er nur mit
seiner GroBmutter. Ein gleichsprachiger Freundéeslergebe sich dadurch, dass Eltern meist
schlecht Deutsch sprechen wirden, wie ein kroaischugendlicher erklart. (Mansour
Fallah/Tiefengraber: Die selbstverstandliche Iraéign, Standard 4. 12. 2007)

Das positiv besetzte Wort Mehrsprachigkeit wird rdaverwendet, wenn es um die
sprachlichen Kompetenzen von Schilern mit Migraiontergrund als wirtschaftliches
.Kapital“ oder als ,Ressource” fur die Gesellschgdiht. Die Aussagen zur Mehrsprachigkeit
kritisieren, dass die Muttersprachen, die bei Gsielms Schulkindern vorhanden sind, eben
nicht als Ressource gesehen bzw. gefordert und tgemverden und fordern, dass
Mallnahmen gesetzt werden. Der Artikel ,Trotz Speaefelfalt an Schulen: EU-Ziel weit
verfehlt* gibt einen kritischen Rechnungshof-Betictvieder: Osterreichs schulisches
Fremdsprachenkonzept und -angebot entspreche nicen EU-Zielen fir
Fremdsprachenvermittlung, die vorsehen, dass mamdgatens zwei Gemeinschaftssprachen
neben seiner Muttersprache lernen sollte, darwaiter Sprache seines Nachbarlandes®. ,Die
in einigen Regionen bestehende Sprachenvielfaéigefti sich im Fremdsprachenunterricht
der Schulen ,nur unzureichend‘ wieder“, so der 8eti,Damit wurde das Vorhandensein
von muttersprachlichen Kenntnissen in den Begegssprgchen Turkisch und Serbisch,
welche wertvolle Ressourcen fur die Wirtschaft tidlesn, nicht ausreichend bertcksichtigt.”
Unterrichtsministerin Schmid kundigt in ihrer Reakt auf den Bericht ,umgehende®
Malinahmen an (Witzmann: Trotz Sprachenvielfalt emu&n: EU-Ziel weit verfehlt, Presse
21.12. 2007).
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Bei einer anderen Gelegenheit findet Schmid klamte/fiir das Bekenntnis Osterreichs zu
sprachlicher und kultureller Vielfalt. Die Interwerin spricht den Punkt ,Internationalitat,
Integration und Migration® im neuen Regierungspesgm 2008 an: ,Erwerb von
Fremdsprachenkenntnissen“ stehe dort an erstete Stdnach ,Fordermal3nahmen® flr
Kinder mit schlechten Deutschkenntnissen. Die Frade,man mit dieser Reihung nicht
eines der grof3ten Probleme im Schulsystem” verkemameint Schmid. Sie mdchte, dass
»Internationalitat und Migration gemeinsam” geseleérd und spricht das Problem an, ,dass
Migration, solange sie im Kontext der Schule foriaalwird, immer als Hirde betrachtet
wird“. Dann im Berufsleben seien alle stolz, wene sehrsprachige Mitarbeiter mit
internationalem Background beschéftigen. ,Es geat guch um die Haltung der
aufnehmenden Gesellschaft zum Thema Mehrsprachigked kulturelle Vielfalt." Als
Konsequenz sieht Schmid das Anbieten von Unteriickdier Muttersprache und den Ausbau
von Deutschférderkursen. (Nimmervoll: ,Ich fuhle ahi mit Rickenwind ausgestattet®,
Standard 28. 11. 2008) Die Mehrsprachigkeit als getanz im Berufsleben spricht auch ein
Artikel der Presse-Serie ,Die dritte Generation“: draut der Leiterin des ,AMS fir
Jugendliche” sind Turkisch- und SerbischkenntnisseBerufsfeldern mit Kundenkontakt
immer mehr gefragt. (Sommerbauer/Hofler: Dritte &ation: Schwieriger Start in den Job,
Presse 9. 1. 2009) Eine Autorin der M-Media-Redakinennt Deutschland als positives
Beispiel fur den politischen Diskurs um die Intdgma von Migranten auf dem Arbeitsmarkt.
Sie zitiert die Staatsministerin fur Integratione gvon Qualifikationen wie Mehrsprachigkeit
und kultureller Kompetenz als wirtschaftlichem \@lt spreche und kritisiert, dass dieser
Aspekt in der Osterreichischen Diskussion versturseit (Berangy: Migranten: Aufstieg
nicht erwiinscht?, Presse M-Media 13. 5. 2009)

Eine Aussage sticht dadurch heraus, dass sie ddsvaghsen mit einer anderen
Muttersprache als Deutsch als Hindernis fur Melasipigkeit sieht: Eine Studie stellt fest,
dass Viertklassler am Ende der Volksschule kaumligaoig konnen. Forderungen von
verschiedenen Seiten nach strukturiertem Engligeintioht schon ab der dritten Klasse lehnt
Franz Schimek, Leiter des Europa-Buros im WienadSthulrat, ab: In Wien gebe es 50 %
Kinder mit anderen Muttersprachen als Deutsch, diidurch Uberfordert waren. (Weiss:
Englischunterricht beginnt fir Zehnjahrige bei nitesse 7. 9. 2009)

Direkte Aussagen zum Prestige der Migrantenspracheginzen die Aussagen zur
Mehrsprachigkeit. Es geht um das beklagenswerteengedrige Prestige und um Wege, wie
dieser Zustand geéandert werden konnte. Zwei Iiigat die das Sprachprestige der Sprachen

von Migranten heben wollen, werden vorgestellthHsigGood-Practice-Beispiele”) sowie ein
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Projekt mit bilingualem Unterricht in Turkisch unBeutsch an einer Volksschule. Es
scheiterte an der fehlenden Bereitschaft deutsabber Eltern, ,ihre Kinder in eine
turkisch-deutsche Schule zu geben”, so Franz Séhiram Wiener Stadtschulrat. Er spricht
von einem ,Akzeptanzproblem®. (Weiss: Keine Naché&anach tirkisch-deutscher Schule,
Presse 2. 11. 2009; vgl. auch: Bayizitioglu: Sclaldelntegrations-Schlusselfaktor, Presse M-
Media 18. 3. 2009)

Die Muttersprache wird, wie oben gezeigt, als Mitiem Deutschlernen oder als Ressource
gesehen, die von der Gesellschaft genutzt werdée.d6ine Argumentation, die ein ,Recht
auf Sprache” vertritt, das heif3t, die die schuksétilege und Vermittlung der Muttersprache
~um ihrer selbst Willen“ beftirwortet, kommt nichbn

Zu schulischen MalRnahmen in den Muttersprachen egeRchulwesen wird erwéhnt, dass
es MalRnahmen gibt und wie sie organisiert sind.igtBnn Schmid kindigt einige Male den
Ausbau dieser MalRnahmen an. Darunter ist auch Amdindigung, die Schmid als
unmittelbare Reaktion auf die Prasentation der PEsgebnisse von 2006 macht: Sie plant,
Schiler mit Migrationshintergrund ,in einzelnen Ré&m in der Muttersprache zu
unterrichten* und dafir gezielt etwa tiurkisch- oderbischsprachige Personen fir ein
Lehramtsstudium zu gewinnen. Damit durfte die vompdtten lange geforderte Verzahnung
von Sprach- und Fachunterricht gemeint sein. Ders®dag taucht in der weiteren
Diskussion aber nicht mehr auf. (Schneid/Fritzl:efsprachigkeit als Potential statt Ballast
begreifen, Presse 15. 12. 2007; Nimmervoll: Schrimictiert Qualitdt und Integration,
Standard 14. 12. 2007)

Kritik, dass der muttersprachliche Unterricht ausstengriinden immer weniger werde,
kommt vom Leiter des Vereins Interface, der Schilait Migrationshintergrund aul3erhalb
der Schule, aber auch in Kooperation mit den Schlaterstiitzung anbietet (Mansour
Fallah/Tiefengraber: Die selbstverstandliche Iraéign, Standard 4. 12. 2007). Die Griinen
fordern ein Lehramtsstudium Turkisch als Reaktiahdie Forderung des Rechnungshofes,
Migrantensprachen mehr zu nutzen (Witzmann: Trgmé&henvielfalt an Schulen: EU-Ziel
weit verfehlt, Presse 21. 12. 2007).

6.1.6.9 ,Good-Practice-Beispiele”

»,G0ood-Practice-Beispiele” werden mit sechs Aussagan sehr selten angesprochen. Als
Vorzeigeprojekte werden von Autoren und PolitikdPnojekte bilingualen Unterrichts,
Projekte zur Aufwertung von Migrantensprachen, oirderung in Deutsch als Zweitsprache

und zur Schulsozialarbeit genannt.
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Zwei Hauptthemen-Artikel beschaftigen sich mit damgebot an bilingualem Unterricht in
Wien. Beide Autoren stellen es als Notwendigkeit, ddass die vielen verschiedenen
Sprachgruppen in Wien die Méglichkeit bilingualentekrichts in ihrer Sprache haben und
werfen die Frage auf, warum es fur die gro3e taHasCommunity keinen Standort gibt. Ein
Versuch in einer Volksschule wird beschrieben, den nicht vorhandenen Interesse
autochthon osterreichischer Eltern scheiterte. §é/eiKeine Nachfrage nach tirkisch-
deutscher Schule, Presse 2. 11. 2009; Bayizitiggtinule als Integrations-Schlisselfaktor,
Presse M-Media 18. 3. 2009) In den Aussagen wirdusgestrichen, dass der positive Effekt
bilingualer Unterrichtsmodelle fir den Spracherweanerkannt ist: ,Die Bedeutung des
bilingualen Unterrichts steht aul3er Streit.“ Exparseien der Meinung, dass zweisprachiger
Unterricht die mangelnden Deutschkenntnisse tlnkeisdMigranten, fir die, so die Autorin,
oft deren Integrationsunwilligkeit verantwortlichemacht wird, ,mittel- bis langfristig
bereinigen kann*. (Bayizitioglu: Schule als Integyas-Schlisselfaktor, Presse M-Media 18.
3. 2009) Auch aus Sicht des Unterrichtsministerisimsg bilinguale Modelle anstrebenswert:
Bernd Schilcher, Leiter der Reformkommission im éfrithtsministerium, fihrt ,gelungene
Beispiele doppelsprachigen Unterrichts* an, alsiserin Schmid als Reaktion auf die PISA-
Ergebnisse 2007 muttersprachlichen Unterricht mz@nen Fachern als ,zentralen Ansatz*
fur die Integration ankindigt. (Nimmervoll: Schmirciert Qualitdt und Integration,
Standard 14. 12. 2007) Der neue Wiener SPO-StafitraBildung, Christian Oxonitsch,
aul3ert sich ebenfalls positiv zu Modellen bilingualUnterrichts (Nowak: ,Unterricht in
Tiarkisch? Warum nicht®, Presse 28. 3. 2009).

Mallnahmen gegen das niedrige Sprachprestige maklkifpentensprachen setzt das Projekt
.International Regional College* (IRC) in einer Wier Volksschule. Dabei ,werden die
Kinder mit den Sprachen Polnisch, Turkisch, AlbahjsBosnisch, Serbisch sowie Kroatisch
ein Stick weit vertraut gemacht”. Ziel ist, ,dies8prachen eine positive Konnotation zu
geben® (Franz Schimek, Leiter des Europa-Buros imendt Stadtschulrat). (Weiss: Keine
Nachfrage nach turkisch-deutscher Schule, Preske. 2009)

Das ,Sprachfreude-Projekt” einer Vorarlberger Geardei arbeitet im Kindergarten mit
Englisch und mit Forderung in Deutsch als Zweitspea AulRerdem bezieht es die
Muttersprachen der Kinder mit ein und unterstiti®t Hltern bei deren Férderung. Laut
Initiatoren weckt das Arbeiten mit den Sprachen Meugierde der Kinder mit deutscher
Muttersprache fur andere Sprachen, auch fir diacBen der Migrantenkinder. Sie stellen in
der Gemeinde eine gestiegene ,Wertschatzung fuMiittersprache anderer” fest. In die

Medien gelangte das Projekt unter anderem durch Tditsache, dass es vom FPO-

108



Burgermeister der Gemeinde initiiert wurde, washaden Titel des Artikels erklart. (Berger:
Blaues Sprachfreude-Projekt statt ,Deutsch istcRfli Standard 20. 10. 2009) Ein
Kommentator lobt unter anderem den FPO-Biirgermeisie Gemeinde als ,stillen Kampfer
gegen die Borniertheit: ,Unermidliche und Frusoasgefahrdete dieser Art gibt es viele in
diesem Land, sie tun einfach das, was getan wemiess. Sie haben einen Einblick in die
reale Welt da drauf3en, wie ihn Politiker nur selteskommen. Sie kampfen um Geld,
Anerkennung und gegen die aggressive Dummheit* g8t@r: Stille Kampfer gegen die
Borniertheit, Standard 27. 6. 2009). Als einen devenigen Erfolge der
Integrationsbemuhungen der schwarz-griinen Stadtregy in Graz verbucht eine Autorin
ein Schulsozialarbeitsprojekt ,fir Schiler aus abgchwachen Familien, darunter [...] auch
viele Migrantenkinder”, so die Formulierung des f&ma Birgermeisters Siegfried Nagl
(OVP). (Yan: Integration in Graz: Warten auf denRgn Wurf, Presse M-Media 22. 4. 2009)
Auf Konflikte zwischen 6sterreichischen und ,auslégchen” Jugendlichen angesprochen,
welche die FPO als Thema aufgreife, nennt dievetetetende Bundesgeschaftsfiihrerin der
Grinen, Maria Vassilakou, Schulsozialarbeit alsldisung fiir das soziale Problem, dass oft
auf den Migrationshintergrund reduziert werde. Bitisiert, dass man ein erfolgreiches
Projekt in Wien auslaufen lie3, anstatt es auszewe(Fritzl: ,Die Grinen als Linkspartei
etablieren”, Presse 15. 1. 2009)

6.1.6.10 Leistungsbeurteilung

Wahrend Leistung einer der Hauptaspekte im Dislaiy&kommen die konkreten Modalitaten
von Leistungsbeurteilung mit finf Aussagen fast geht vor. Eine Aussage betrifft die
Praxis von Lehrern, in Schulen mit hohem Migranteeih das Niveau zu senken, sodass die
Schulnoten nichts mehr tber die Qualitat der Leigtaussagen. Die Wiener OVP-Stadtratin
Isabella Leeb meint, Zeugnisse in Wiener Hauptsrhutlie man ,vollig hat absandeln
lassen”, seien oft nichts mehr wert. Sie mache dehrern allerdings keinen Vorwurf
angesichts des Migrantenanteils von 80 %. (Stemphel: werde mich nicht verstellen®,
Standard 11. 12. 2008) Johanna Blum, Autorin ejg@alitativen Studie am Institut fur
Jugendforschung®, kritisiert, dass jugendliche Migen in der Schule nicht die Mdglichkeit
erhalten, ihre schlechte Startposition auszugleichiicht zuletzt wegen Sprachproblemen
,werden sie als weniger leistungsfahig beurteiltd ulanden tberdurchschnittlich oft in
Sonderschulen®.” (Marits: Junge Migranten, alte WWePresse 3. 12. 2007)

Wahrend die ersten beiden Aussagen eine inoffeziédifferenzierungspraxis bei der

Leistungsbeurteilung ansprechen, geht es im zweltepekt um geplante differenzierte
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Leistungsbeurteilung von Schilern, welche die Urdietssprache noch nicht ausreichend
beherrschen, unter Einbeziehung der MutterspraclRainer Domisch, Beamter beim
finnischen Zentralamt fur Unterrichtswesen unddiieeitig Mitglied der Reformkommission
im Unterrichtsministerium, stellt anlasslich desh8Igipfels” zu den PISA-Ergebnissen die
finnische Strategie des Umgangs mit Schulern migr&tionshintergrund vor. Die Schuler
wurden ,anders bewertet®, ,Aufgabenstellungen e#ol in der Muttersprache oder
muttersprachliche Hilfsmittel werden zugelassenSchneid/Fritzl: Zweisprachigkeit als
Potential statt Ballast begreifen, Presse 15. QQ7PEin Osterreichischer Lehrer, der in New
York unterrichtet, kommt zu Wort. Fur ihn ist diemerikanische Praxis der
Leistungsbeurteilung von Migrantenkindern, die $astder Muttersprache schreiben dirfen,
der Osterreichischen weit voraus. ,Oder stellenssih einmal vor, was in Osterreich los
ware, wenn die Forderung nach tirkischsprachigetsTaufkame.” (Riecher: Lehrer in New
York: ,lch muss 34 Wochenstunden anwesend seirés$tr 21. 4. 2009) Schliel3lich macht
sich ein Vertreter der ,Aktion kritischer Schulegbrgen, ob es bei der neuen Zentralmatura
maoglich sei, dass Schiler, die Deutsch nicht aldtéfsprache, sondern als Fremdsprache
besuchen (organisatorische Mdglichkeit des ,Spnatehesches” in der Sekundarstufe 1), in

ihrer Muttersprache maturieren kénnen (ari: Vialgeklarte Fragen, Standard 27. 1. 2009).

6.1.6.11 Soziale Aspekte von Schule in Zusammenhamg Schilern mit

Migrationshintergrund

Soziale Aspekte von Schule sind mit nur finf Augsatast kein Thema. In diese Kategorie
fallen Aussagen zu Sozialarbeit an Schulen. InHait Aussagen ist, dass Sozialarbeit fur
Schuler aus niedrigeren sozialen Schichten notwenmsl, wobei der grof3e Anteil an

Migranten in dieser Gruppe erwahnt wird. Zwei Matdvdabei das Problem gewaltsamer
Konflikte zwischen Jugendlichen mit und ohne Migrmashintergrund mit den Aufgaben der
Schule verknipft.

Einen zweiten Aspekt spricht die Soziologin Hildeelds, Autorin der Studie ,Leben

zwischen zwei Welten. Zur sozialen Integration aodischer Jugendlicher der zweiten
Generation* an. Sie wird gefragt, wie man im Sirdex Integration die Vernetzung mit

Osterreichern fordern kénne. Fir Weiss liegt diaupteerantwortung bei der Schule: ,Da
lernen sich Kinder verschiedener Kulturen kennee,ist auch ein sozialer Lernraum.”

(Kocina: Junge Migranten zwischen zwei Welten, 8ge& 1. 2009)

110



6.1.6.12  AulRRerschulische Angebote fir Schiler ngtddonshintergrund

Zu diesem Thema gibt es nur drei Aussagen. Beineiferblick Uber die vorhandene
Unterstitzung fur Jugendliche der zweiten Genematerden Sommerdeutschkurse und
Lernhilfe, die offenbar am Nachmittag stattfindggnannt. Der Leiter des Vereins Interface,
der diese Malinahmen anbietet, sieht aul3erschulisats® wahrend des Schuljahres wegen
des zusatzlichen Zeitaufwands auch als Belastungi&iSchuler. (Fallah/Tiefengraber: Die
selbstverstandliche Integration, Standard 4. 107P®weiter Anlass fur die Erwahnung
aul3erschulischer Angebote ist die Prasentation Wésner ,Integrationspakets fir
Jugendliche®. In Sommerdeutschkursen soll die $@rac Verbindung mit Sport spielerisch
erlernt werden. Das Elternprojekt ,Bildung machth@e* bietet bildungsfernen Eltern
muttersprachliche Beratungsworkshops vor Schullmegin, an denen sie gemeinsam mit
ihren Kindern teilnehmen. AuRerdem soll es besBegleitung beim Einstieg in Schule und
Beruf fir Jugendlichen geben, die neu nach Ostérr&ébmmen, sowie Begleitung von
Schulern der siebenten und achten Klasse in déenelkdonaten im ersten Job. (Stuhlpfarrer:
Immer mehr Migranten in der AHS, Presse 11. 2. 20difkovi ¢: Mehr Migranten an AHS,
Standard 11. 2. 2009)

6.1.6.13  Welche Aspekte kommen nicht vor?

An der Grol3e des Unterthemas ,Padagogisches Pé&rsmetst man, dass die Lehrer fir die
Verbesserung der Situation als wenig wichtig emtchterden. Die Kategorie steht an
siebenter Stelle nach dem Unterthema ,Vorschuligebederung®. Die fehlende Aus-und
Fortbildung der Lehrer fir den Umgang mit mehrspigen und multikulturellen Klassen
wird von Wissenschaftlern seit nunmehr 30 Jahrdtighand kontinuierlich kritisiert. Nur
zwei Experten und ein Leserbriefschreiber fordeesea ein, nur eine Autorin verweist auf
diesbeziigliche Expertenforderungen. Obwohl ,Dedtsderung” eines der wichtigsten
Schlagworte im Diskurs ist, sprechen Politiker hialm, dass kein einziger Lehrer in der
Erstausbildung verpflichtend dafur qualifiziert dirdiese durchzufihren. Die Autoren setzen
keine Initiative, den Aspekt ins Gesprach zu brimge

Dementsprechend ist es auch kein Thema, wie Dditsigiung in Kindergarten und Schule
konkret durchgefihrt wird. In Anbetracht der Tatsgcdass die Forderung im Kindergarten
eine neue Mal3nahme ist, hatte man Informatione®manisationsformen und Methode
erwarten konnen. Allerdings ist es auch bei andd@ieemenbereichen eher untypisch, tber
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Schlagworter hinaus Details zu erlautern. Es wietsfielsweise in den Medien auch nicht
erklart, wie ein ,Bankenpaket” konkret ,geschnittd.

Die Muttersprache von Migranten wird als Mittel zubeutschlernen oder als Ressource
gesehen, die von der Gesellschaft genutzt werdée.d6ine Argumentation, die ein ,Recht
auf Sprache*” vertritt, das heif3t die die schulisBflege und Vermittlung der Muttersprache

Jum ihrer selbst Willen” befurwortet, kommt nichbr
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6.2 Feinanalyse

6.2.1 Analyseschema

Institutioneller Rahmen

la Grunddaten
Titel und Untertitel
Medium und Erscheinungsdatum
Textsorte
Autor (Welche Funktion und welches Gewicht hat mmerhalb der Zeitung? Hat er
andere Artikel aus dem Korpus verfasst?)
Platzierung des Artikels im Blatt
Seite, Ressort/Rubrik
Thematischer Bezug des Artikels zu anderen Artikethder Seite oder im Blatt
Ib Anlass des Artikels (diskursives Ereignis)
Ic Begrindung der Auswahl des Artikels
Warum ist der Artikel relevant fur eine Feinanalyse

Inwiefern ist er typisch fur den Diskursstrang?

1 Text-,Oberflache”

lla Grafische Gestaltung
Bilder und Grafiken inklusive Unterschriften, segtarZusatztexte
lIb Lange (Zeilenanzahl)
Titel
Untertitel
Vorspann
Textkorper inklusive Zwischenuberschriften
llc Analyse von Titel, Untertitel und Vorspann
Wortbedeutungen, enthaltene Themen, Anspielungen

Der Vorspann wird nur analysiert, wenn es relevsint
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IId Unterthemen und Verschrankungen
Auflistung der Unterthemen und Verschrankungen

lle Gliederung des Artikels in Sinneinheiten

1 Sprachlich-rhetorische Mittel

[lla Komposition des Artikels und Art und Form der Argumentation
Die beschriebenen Sinneinheiten werden zusammessjetazw. ausgewertet (z.B.
Problemdefinition, Beweisfiihrung etc.)
Mit welchen sprachlichen Mitteln erreicht der Autdalie Ziele der einzelnen
Argumentationsschritte?
Schritt llla kann auch zusammen mit lle durchgeffinerden.
Bei den direkten und indirekten Zitaten gehe ictioteaus, dass der Autor sie so ausgewahlt
bzw. paraphrasiert hat, dass der gewiinschte Eftekseine Argumentation bzw. fir die
Aussage des Artikels erreicht wird.
[lIb Analyse der sprachlichen Mittel
Dieser Schritt kann separat oder aber zusammehlandurchgefiihrt werden.
Implikate und Anspielungen
Bildlichkeit: Symbolik, Metaphorik usw.
Redewendungen, Sprichwdrter
Auffalligkeiten bei Wortschatz und Stil
Wie setzt der Autor die Wortarten ein? Hier istzzB. zu fragen:
Sind Worter mit einer Bedeutung versehen, die sisieh nicht haben?
Welche Adjektive werden Personen zugeordnet?
Werden Tempus und Modus der Verben gezielt eingigset
Worauf beziehen sich die Pronomen?
[lic Personen(gruppen) und Institutionen
Auflistung aller angesprochenen Personen(grupped)nstitutionen
Welche Bezeichnungen verwendet der Autor fur Schiaié Migrationshintergrund und

ihre Eltern und welche Kategorien werden dabeitbat?
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IV Zusammenfassende Interpretation

IVa Kernaussage oder ,Message” des Artikels
IVb Beantwortung der Forschungsfragen (soweit wie ridglich) anhand des Artikels
In die Beantwortung soll Folgendes einflieRen:
Wie wirken die analysierten sprachlichen und gchigh Elemente zusammen?
Welche Bedeutung hat der Artikel, wenn man ihn immsammenhang mit dem

diskursiven Kontext und den inhaltlichen StromungerDiskursstrang sieht?

Forschungsfrage 1: Welche inhaltlichen Aspekte eerahgesprochen?

Forschungsfrage 2: Welche Rolle spielt der wisdmatiacche Diskurs im Artikel?

Forschungsfrage 3: In welchen Zusammenhangen wahdilfolitik in Bezug auf Schuler
mit Migrationshintergrund in Osterreich diskutiert?
(Diskursverschrankungen)

Forschungsfrage 4: Welches Bild wird von Schilernit nMigrationshintergrund
konstruiert?

Forschungsfrage 5:  Inwiefern gibt es eine kritisech#ektierte, Ild6sungsorientierte

Auseinandersetzung mit dem Thema?
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6.2.2 Feinanalyse des Artikels ,Kindergarten machalle Kinder kliger”

Vorspann:  Migrantenkinder, die in Osterreich gehorurden, schnitten bei Pisa
schlechter ab als die, die aus dem Ausland zugezegel. Wie das? Soziale
Diskriminierung ist nur eine Erklarung.

1  Wien - Osterreich hat in der derst sozialstrukturell. Ihre El-
Pisa-Studie fiir ein paradoxes tern haben deutlich geringere
Ergebnis gesorgt, das so nur 35 berufliche Positionen und eine
noch in Deutschland beobach- etwas geringere Bildung als

5 tet wurde: Von den Kinder mit Osterreichische Eltern (im
Migrationshintergrund (13 Pro- Schnitt 13 Bildungsjahre). Die
zent der Schiiler) haben laut besseren Ergebnisse der 1. Ge-
Pisa-Bericht jene, die in Oster- 40 neration resultieren daraus,
reich geboren wurden (,2. Ge- dass deren Eltern etwas besser

10 neration“), ,weit geringere Le- gebildet (im Schnitt zwolf Bil-
seleistungen“ erbracht als die dungsjahre) sind als jene, die
Kinder, die im Ausland gebo- ihre Kinder in Osterreich be-
ren wurden und dann nach 45 kommen haben (elf Jahre).
Osterreich kamen (420 zu 451 Ein Jahr ist zu wenig

15 Punkten, Einheimische 499). Ein nachweislich integra-

20

Fir das Pisa-Team ,ein Hin-
weis auf mangelnde Erfolge
bei der sprachlichen Integra-
tion dieser Gruppe*“.

Dass es auch anders geht,
zeigen die Schweiz, Estland
und Schweden, wo die 2. Ge-
neration im Vergleich zur 1.

ein weitaus hoheres Lesever-

schlechteren Testleistungen

der Migrantenkinder zuvor-
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55

tions- und leistungsférdern-
des Kriterium fur alle Kinder
ist der Kindergartenbesuch -
allerdings erst ab mehr als ei-
nem Jahr. Pisa-Chef Glnter
Haider pladierte jungst fur
zwei verpflichtende Kinder-
gartenjahre. Bachers Analyse

zeigt, dass Kinder, die mehr

25 standnis hat und sogar zu den als ein Jahr im Kindergarten
Einheimischen aufschlief3t. waren, klar bessere Lese-Er-
Johann Bacher, Professor gebnisse erzielten als die, die
fur Soziologie an der Universi- 60 nicht dort waren (12,9 Prozent
tat Linz, erklart aufgrund der Migranten, 2,9 Prozent Inlan-
30 Pisa-Spezialanalysen 2003 die der). Mehr als ein Kindergar-

tenjahr schlug sich in einem

Vorsprung von 31 (Osterrei-




65

70

75

cher) bzw. 39 Punkten (Mig-
ranten) nieder. Das entspricht
dem Leistungszuwachs einer
ganzen Schulstufe.

Bachers bildungs- und inte-
grationspolitisches Resiimee:
»ZU fordern ist ein moglichst
langer Kindergartenbesuch.
Der Effekt eines Jahres ist ge-
ring.“ Was tun? ,Zu einer
hohen Kindergartenbesuchs-
guote tragen Unentgeltlichkeit
und rasche Integration der El-

tern in den Arbeitsmarkt bei."
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Viele Pisa-Ergebnisse werden erst nach und nach analysiert, andere bleiben vorerst im Dunkeln

wDie Forderu

von Schiilerinnen und Schiilern mit Migrationshintergrund ist eine zentrale

Aufgabe des Schulsystems*, steht im Pisa-Bericht. Es geht um 13 Prozent der Kinder. oo (rbor

Kindergar

ten macht

alle Kinder kliiger

Migrantenkinder, die
in Osterreich geboren
wurden, schnitten bei
Pisa schlechter ab
als die, die aus dem
Ausland zugezogen
sind. Wie das? Soziale
Diskriminierung ist
nur eine Erklirung.

Lisa Nimmervoll

tet wurde: Von den Kinder mit
Migrationshi

seleistungen* erbracht als die
Kinder, die im Ausland gebo-
ren wurden und dann nach
Osterreich kamen (420 zu 451
Punkten, Einheimische 499).
Fiir das Pisa-Team ,ein Hin-
weis aufl mangelnde Erfolge
bei der sprachlichen Integra-
tion dieser Gruppe*

Dass es auch anders geht,
zeigen die Schweiz, Estland
und Schweden, wo die 2. Ge-
neration im Vergleich zur 1
cin weitaus héheres Lesever-
s(a‘r:-dnis hat und sogar zu den

Wien - Osterreich hat in der
Pisa-Studie fiir ein paradoxes
Ergebnis gesorgt, das so nur
noch in Deutschland beobach-

grund (13 Pro-
zent der Schiiler) haben laut
Pisa-Bericht jene, die in Oster-
reich geboren wurden (,2. Ge-

hen aufschlieft.
Johann Bacher, Professor
fiir Soziologie an der Universi-
tét Linz, erl I:’irll aufgrund der

neration®), ,weit Le-

P 2003 die
schlechte: Testleistungen

KURZ IM BLICK
Fischer und Darabos besuchen Golan

Wien - Bundes priisident Heinz Fischer und Verteidigungs-
minister Norbert Darabos (SP) reisten am Sonntag zu ein-
nem zweilagigen Besuch zu den 373 sterreichischen
UNO-Soldaten am Golan ab. Seit 33 Jahren ist Osterreich
an der Waffenstillstandslinie zwischen Israel und Syrien
vertreten. Teil der Reise ist auch ein Treffen mit dem sy-
rischen Prasidenten Bashar al-Assad in Damaskus, Syrien
hat eine Schliisselrolle im Nahost-Friedensprozess. (APA)

Erster Bundesrat des Landes

Wien - Die SPO-Landeshauptleute lehnen den Vorschlag
der Expertengruppe zur Verfassungsreform geschlossen
ab, wonach die Landeschefs kiinftig direkt im Bundesrat
sitzen sollen. Kirntens BZO-Landeshauptmann Jorg Hai-
der hilt das jedoch ,fiir eine gute Idee*, er selbst habe die-
sen Vorschilag schon fiir seine ,Dritte Republik* gemacht.
In Summe diirfe die Zahl der Bundestéte gber nicht erhitht
werden. ,Der Landeshauptmangwire dann fiir jedes Bun-
desland sozusagen der ersté Bundestat*, so Haider. (APA)

Trinationaler Schengen-Grenzschutz

Linz - Zwischen Oberésterreich, Siidbihmen und Nieder-
bayern wird eine trinationale Polizeikooperation aus An-
lass der bevorstehenden Schengen-Frweiterung und des
Endes der Personenkontrollen an der Grenze zu Tschechien
ab 21. Dezember als Grenzstreife im Einsatz sein. (APA)

Ein unvergleichliches Design

Bildungsministerium stoppt Sonderauswertung fiir 2009

Conrad Seidl

Wien - Eine der wesentlichen
Fragen, die sich aus dem Pisa-

Eines davon - vorgeschla-
gen von der Statistik Aust
trdgt den schlichten Code ,V-
6" und verspricht: .Die Rolle
der hied Bildungs

Test ergibt, ist eine politi
Kann man aus den OECD-Da-
ten verldsslich ableiten, wie
das Bildungssystem des einen
Landes von dem eines anderen
Landes lernen kénnte?
Politiker sind mit Antwor-
ten auf diese Frage oft schnel-
ler zur Hand als Statistiker
Die Statistik Austria hat daher
vorgeschlagen, der Sache anf
den Grund zu gehen. Wihrend
sich die osterreichische Bil-
dungspolitik nimlich noch
mit den kiirzlich veroffent-
lichten Ergebnissen der Pisa-
Studie des Jahres 2006 befasst,
wird bereits intensiv am De-
sign der nichsten Studie
(Feldarbeit im Jahr 2009) gear-
beitet. Und um die nationalen
Zusatzprojekte gefeilscht.

Ab 21. Dezember fallen die Grenzkontrollen zu
Osterreichs dstlichen EU Nachbarstasten weg.
Aus diesem Anlass schreiben Joumnalisten und
Autoren aus Tschechien, der Slowakei, Ungam,
Slowenien und Osterreich im STANDARD.

gy *
Diesen Freitag ¢ ‘;}1'_,"5'

Karl-Markus GauB, Lészlo Végel, Gydrgy
Dalos, Drago Janear (ber Minderheiten in den
Nachbarlindern und Jiff Grusa iber das neue
Europa mit Weniger Grenzen. Sowie ein Ge-
spriich mit Lukas Resetarits und vielen anderen.

)

uiberschreiten wir Grenzen:

¥

&

4 Wochen gratis lesen: 0810/20 3040

IRRAAT |

Die Zeitung fiir Leserinnen

systeme auf die Vergleichbar-
keit der Teilnehmerstaaten*
konnte wissenschaftlich exakt
festgestellt werden.

Gesamtschul-Vergleich
Das heifit im Klartext: Es
kiinnte statistisch ab Br-

gut ein Drittel zu kiirzen - die
40.819,68 Euro, die die von
den Wiener Statistikern vorge-
schlagene Auswertung hin-
sichtlich der Bildungssysteme
gekostet hitte, wurde ersatzlos
gestrichen

Schon vorher wurde be-
schlossen, unbequeme Kon-
kurrenz in der Bildungsfor-
schung zu eliminieren. Hatte
die umstrittene Bildungsmi-
nisterin  Elisabeth ~ Gehrer

te Aussagen darilber geben,

welche Bildungsreformen wir-

ken und ob die in einigen

OECD-Liandern giinqir,cn Ge-
)

samtschulen tatsichli

ren Fitness bei Tests) fiihren

Mit solchen Daten liefe sich
zumindest in der nachsten
Testrunde  wissenschaftlich
absichern, an welchen Lén-
dern sich Osterreich wirklich
ein Beispiel nehmen sollte.
Aber genau dieser Gesamt-
schul-Vergleich wurde gestri-
chen: Am 5. Dezember wurde
der Bereichsleitung Wissen-
schaft, Technologie und Bil-
dung bei der Statistik Austria,
die ein entsprechendes Pro-
jekt vorgeschlagen hatte, die
Absage des Unterrichtsmini

(OVP) noch versucht, die
nichste Pisa-Studie 2009 neu
auszuschreiben, so wurde das
Bieterverfahren bereits im Mai
durch Gehrers Nachfolgerin
Claudia Schmied gestoppt.

Keine Konkurrenz
ef die Statistik

Austria wissen: ,Es wird mit-
geteilt, dass aufgrund geplan-
ter  Umstrukturierungsmaf-

nahmen nicht fiir das Anbot

dor Bundesanstalt Statistik

Austria entschieden wurde.*
‘D,iu'mt wurden die Wiener

der Migrantenkinder zuvor-
derst sozialstrukturell. Thre El-
tern haben deutlich geringere
berufliche Positionen und eine
ingere Bildung als
o che  Eltern  (im
Schnitt 13 Bildungsjahre). Die
besseren Ergebnisse der 1. Ge-
neration resultieren  daraus,
dass deren Eltern etwas besser
gebildet (im Schnitt zwlf Bil-
dungsjahre] sind_als jene, die
ihre Kinder in Osterreich be-
kommen haben (elf Jahre).
Ein Jahr ist zu wenig
Ein nachweislich integra-
tions- und ungsfordern-
des Kriterium fiir alle Kinder
ist der Kindergartenbesuch -
allerdings erst ab mehr als ei-
nem Jahr, Pisa-Chef Giinter
Haider pladierte jiingst firr
zwei vegpilichtende Kinder-
gartenjakire; Bachers Analyse
zeigt, dass Kinder, die mehr
als ein Jahr im Kindergarten
waren, klar bessere Lese-Er-
gebnisse erzielten als die, die
nicht dort waren (12,9 Prozent
Migranten, 2,9 Prozent Inlin-
der). Mehr als ein Kindergar-
tenjahr schlug sich in einem
Vorsprung von 31 (Osterrei-
chor] bzw 3 Punkien (Mig-
ranten) nieder. Das entspricht
dem [.eis(ungszuwarh.\ einer
anzen Sch fi

und deren Projekte dem Salz-
burger K ium um Giinter

Bachers bildungs- und inte-
Prirsnaliour

Haider nachgeordnet.
Dies allerdings nur vorliu-
fig: Ein kiinftiges Bundesinsti-

teriums mitgeteilt
erium hat nim-
n, die nationa-
len Sonderauswertungen um

tul fiir Bild (Bi-
fie) soll fir U igkeil

bhi

Zu fordern ist ein maglichst
langer  Kindergartenbesuch.
Der Effckt eines Jahres ist ge-
ring* Was tun? .Zu einer
hohen Kind: I

sorgen -so unabhiingig wie die
Statistik Austria soll es aber
nicht sein. Kommentar Seite 24

quote (mﬁen Unen(gelllicllkeil
und rasche Integration der El-
tern in den Arbeitsmarkt bei.”

,90 feig muss man nicht sein”

Politische Kritik am Kanzler und Heiratsantréige fiir Arigona Zogaj

Wien - Der ,Fall Zogaj“ polari-
siert weiter. Arigona, die 15-
jahrige Tochter der kosovari-
schen Familie, wurde rach In-
nenminister Giinther Platters
(VP) Order, sie im Som-
mer 2008 nach Beendi, ih-

Das sorgte nicht nur bei den
Griinen fir Entriistung, die
Gusenbauer als ,Marionette*
Platters bezeichneten. Auch
SP-intern stief Gusenbauers
Verstandnis fir den verwei-

gerten Aufenthalt auf Empé-

rer  Schulpflicht ich
endgiiltig verlassen, mit Hilfs-
angeboten konfrontiert, die
von Adoption iiber Heiratsan-
triige bis zur Verleihung der
osterreichischen  Staatsbiir-
gerschaft reichten.

Auf politischer Ebene ver-
teidigte Bundeskanzler Alfred
Gusenbauer (SP) Platters Vor-

hen, der Arigona Zogaj und
ihrer Mutter nur noch ein hal-
bes Jahr in Osterreich gewdhrt,
Gusenbauer hatte im O1-,Jour-
nal zu Gast* gemeint, auch
wenn der verweigerte humani-
tire Aufenthalt vielen Oster-
reichern unverstindlich blei-
ben wiirde, sei Platters Ent-
scheidung doch ,véllig rechts-
konform* und

rung. Der
Soziallandesrat Josef Ackerl
(SP) meinte schockiert: ,So
feig muss man nicht sein.“

»Heiliges Asylrecht”

Da war es fiir die OVP fast
schon eine Pflicht, dem sol-
cherart attackierten Kanzler
zu Hilfe zu eilen. VP-Genera-
sekretar Hannes Missethon
wies die SP-interne Kritik am
Kanzler ,strikt* zuriick. ,Plat-
ters Entscheidung beruht auf
der Rechtsbasis, denn Recht
muss Recht bleiben®, sagte

duBert hatte, wenn ein Teen-
ager den Staat erfolgreich ,er-
ressen” konne. Einzig etwas
rither hitte Platter handeln
miissen. Strache wandte sich
gegen ein humanitires Bleibe-
recht an sich, sprach von
NGO-Industrie", rrie nur Ge-
schifte machen wolle, und
ortete einen ,Massenmiss-
brauch®, um ,unser heiliges
Asylrecht* auszuhéhlen.
ass Platter auch anders
entscheiden hitte kénnen,
stellte Verfassungsjurist
Heinz Mayer klar. , Richtig ist,
dass Platter rechtlich korrekt
handelt, er kinnte aber genau-
50 gut humanitiren Aufent-
halt gewihren."
Arigonas Anwalt jedenfalls
hat bereits eine Beschwerde
gegen die Ablehnung des hu-

Missethon und war sich darin  manitiren Aufenthaltsrechts
einig mit FPO-Chef Heinz- angekiindigt und verlangt von
Christian Strache, der in der Platter einen Bescheid, um das
ORF-,P de* seine Be- | fen
fiirch

vor Anarchie ge-

anru
zu kinnen. (APA, nim)

Abbildung 12: Standard 17. 12. 2007
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I Institutioneller Rahmen

la Grunddaten

Der Bericht ,Kindergarten macht alle Kinder kligetschien am Montag, den 17. 12. 2007
im Standard. Die Autorin Lisa Nimmervoll ist Redakismitglied im Ressort Innenpolitik.
Im Korpus finden sich acht weitere Artikel von ildrei davon beschaftigen sich mit der
PISA-Studie. Der Artikel erschien im Ressort Inland Seite sechs.

Auf der Seite sind zwei Artikel mit Bezug zur PISSAudie unter der Seitentberschrift ,Viele
Pisa-Ergebnisse werden erst nach und nach analysietere bleiben vorerst im Dunkeln®
zusammengestellt. Ein Logo ordnet die Artikel dé&ARBerichterstattung, die mehrere
Wochen andauerte, zu. Der zweite Artikel kritisidgitnsparungsmal3nahmen bei den
geplanten nationalen Sonderauswertungen der PIS8#ieSt2009. Die restlichen Artikel
beziehen sich nicht auf PISA.

Ib Anlass des Artikels (diskursives Ereignis)
Anlass des Artikels ist die Veroffentlichung dergBbnisse der PISA-Studie von 2006,
genauer gesagt die Uberraschende Tatsache, dasanMig der zweiten Generation beim

Lesen schlechter abschnitten als jene der erstaar&gon.

Ic Begrindung der Auswahl des Artikels

Der Artikel steht fur die grof3e Bedeutung der PISiydie als diskursives Ereignis in den
untersuchten Printmedien und fur ihre pragende Wigkauf die schulpolitische Debatte. Die
Studie ist mit Abstand das grof3te diskursive Elngigm gesamten Untersuchungszeitraum.
Bei der gesonderten Auswertung der Ergebnisse e¢bil&n mit Migrationshintergrund gab
es, anders als in den ersten beiden PISA-Durchga2§e0 und 2003, ein unerwartetes
Ergebnis: Die zweite Generation der Schiler mitislignshintergrund erreichte signifikant
schlechtere Ergebnisse als die erste, wobei dekdRamd bei Lesen am grol3ten war. Diese
Tatsache spielt in der PISA-Berichterstattung eunghtige Rolle und pragt so das Bild, das
von Schilern der zweiten Migrantengeneration komestr wird, mit. Insofern ist der Artikel

typisch fur die Berichterstattung zu PISA in Beaug Schiler mit Migrationshintergrund.
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1 Text-,Oberflache”

lla Grafische Gestaltung

Der Textblock wird vom Logo der PISA-Berichtersteuy unterbrochen. Es zeigt einen
Buben in der Rickenansicht, der etwas auf eine Il schreibt, unter dem Schriftzug
.PISA 2007, Ein Bild links neben dem Artikel zeigandschriftiche Satze von Kindern auf
einem Whiteboard, die teilweise von Luftballonsdeskt werden: ,My name is Hussain. My
name is Christina. My name is Osman. My name ..."e Bildunterschrift lautet: ,‘Die
Forderung von Schilerinnen und Schilern mit Migraghintergrund ist eine zentrale
Aufgabe des Schulsystems’, steht im Pisa-Berichigéht um 13 Prozent der Kinder."

[Ib Lange (Zeilenanzahl)
Titel: 2
Vorspann: 9

Textkorper inklusive Zwischeniuberschriften: 78

llc Analyse von Titel, Untertitel und Vorspann

Titel
Der Titel paraphrasiert den Schluss, den die imkeéktzitierten Wissenschaftler aus der
PISA-Auswertung 2003 ziehen und auf die aktuell#®APStudie umlegen: ,Kindergarten
macht alle Kinder kluger“. Die Formulierung ,alleirfler” impliziert zun&chst nur, dass es
verschiedenen Gruppen von Kindern gibt.

Vorspann
Das erste Wort des Vorspanns, ,Migrantenkinder“d whe Bildunterschrift bringen die

Erklarung: Es geht offenbar um Kinder mit und oMigrationshintergrund.

[Id Unterthemen und Verschrankungen
Unterthemen
Chancengleichheit/Faktoren von Bildungs(misserfolg)
Schulleistung und Qualifikation
Vorschulische Forderung
Verschrankungen
Ebene des Wissenschaftsdiskurses
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Diskursstrang ,Migranten und Arbeitsmarkt*
Diskursstrang ,Integration®

lle Gliederung des Artikels in Sinneinheiten / Illa Komposition des Artikels und Art
und Form der Argumentation
Der Artikel besteht aus funf Absatzen, die vierrfgiimheiten entsprechen.
1: Zeile 1-26
Problemdefinition: Vorstellen des Ereignisses, diaxsBericht behandelt
-von den Kinder mit Migrationshintergrund (13 Proteler Schiiler) haben laut Pisa-
Bericht jene, die in Osterreich geboren wurden (@@eneration’), ,weit geringere
Leseleistungen’ erbracht als die Kinder, die imlanod geboren wurden und dann nach
Osterreich kamen (420 zu 451 Punkten, Einheimid&®).“ Als Quelle wird der ,Pisa-
Bericht* angegeben, aus dem auch zitiert wird.
Bewertung des Ergebnisses als ,paradox” und imthegaSinne herausragend (,So
nur noch in Deutschland beobachtet")
Dass die zweite Generation besser hatte abschné&ittlemen bzw. sollen, wird durch
einen Vergleich mit Landern gezeigt, wo es im Gegénzu Osterreich und Deutschland
eine logische Entwicklung gibt, wo namlich die zigei Generation bessere
Leseleistungen hat als die erste ,oder sogar zlEd@mreimischen aufschlief3t”.
mutmalliche Erkldrung der Ursache des Ergebnisswshdxperten
Das ,Pisa-Team" sieht das Ergebnis als ,Hinweisraahgelnde sprachliche Integration®
der zweiten Generation.
Die Informationen im ersten Abschnitt fihren derséezu der Frage: ,Was ist die Ursache
fur das Ergebnis?“, die im Vorspann schon gesiellde.
2: Zeile 27-45
Erkldrung der Ursache des Ergebnisses belegt duErgebnisse
wissenschaftlicher Forschung
Die Spezialanalyse der PISA-Studie 2003 lasst deumh Soziologen Johann Bacher einen
Schluss auf ,sozialstrukturelle® Ursachen fir desistungsunterschied zwischen Schilern
der ersten und der zweiten Generation sowie fur Herstungsunterschied zwischen
Migranten und autochthon 6sterreichischen SchidariKonkret werden geringere berufliche

Position und geringere Bildung der Eltern genannt.

121



3: Zeile 46-68

Weitere Ergebnisse aus der Spezialanalyse ero8menLdsung fur ,alle Kinder®. Haben
Kinder langer als ein Jahr einen Kindergarten besuso wirkt sich das positiv auf ihre
Leseleistungen aus. ,Migranten“ profitieren davorehm als ,Osterreicher®. Dass eine
Verpflichtung zum Kindergartenbesuch bei ,Migraritestwas mehr geboten ist, als bei
oInlandern“, kann man aus den in Klammern angegebenZahlen der
Kindergartenbesuchsquoten schliel3en.

Die genannten Ergebnisse fuhren dazu, dass vdneflide Mal3hahmen gefordert werden.
PISA-Chef Gunter Haider, ein wissenschaftlicheredktmit besonders grof3er Autoritat im
Zusammenhang mit der PISA-Studie, ,pladierte jingstr zwei verpflichtende
Kindergartenjahre“. Die Zwischenuberschrift ,Einhdast zu wenig“ bezieht sich auf die
Schlussfolgerung aus den Forschungsergebnissen.

4: Zeile 69-78

Firdas Fazit des Artikels zitiert die Autorin naahmal den Soziologen Bacher, von
dem die wissenschaftlichen Informationen stammehgdee sich der Artikel stiitzt. In seinem
Reslimee betont er, dass der Kindergarten langairaldahr besucht werden muss, um eine
Wirkung auf die Leseleistung zu erzielen. Nach Hamglskonsequenzen befragt, nennt
Bacher ein unentgeltliches Kindergartenangebot wadche Integration der Eltern in den

Arbeitsmarkt”. Diese Aussagen konnen als Auffordgen an die Politik verstanden werden.

1 Sprachlich-rhetorische Mittel

[lic Personen(gruppen) und Institutionen

Personen(gruppen)
Das Pisa-Team
Johann Bacher, Professor flr Soziologie an der éJsitat Linz
Pisa-Chef Gunter Haider (Leiter der nationalen REBAdie, jetziger Direktor des BIFIE,
d. Verf.)
Personen mit Migrationshintergrund der ersten umditen Generation und autochthone
Osterreicher (Kinder und ihre Eltern unter versdbigen Bezeichnungen — siehe unten)
Die Einheimischen (in der Schweiz, Estland und Sxden)
Die Gruppe ,aller Kinder*

Kinder, die mehr als ein Jahr im Kindergarten waren
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Die Benennungsopposition ,Kinder mit Migrationsk@rgrund — Einheimische” entspricht
der Diktion in den PISA-Publikationen. Bei den Bebaungen fir Schiler mit
Migrationshintergrund und ihre Eltern sowie flr@akithon dsterreichische Schiler und deren
Eltern verwendet die Autorin folgende Benennungssfipnen:

Migrantenkinder (ihre Eltern) — dsterreichischeskit

Migranten — Inlander

Osterreicher — Migranten
Unter den Schilern der zweiten Generation, die PI&A getestet werden, sind auch
dsterreichische Staatsbiird@Es daher inkorrekt, den Begriff ,Migranten* als @sition zu
Inlandern* (Migranten waren somit nur auslandis@taatsbirger) und ,Osterreichern“ zu
verwenden (Migranten mit Osterreichischer Staatgmgchaft waren somit keine
Osterreicher). Ich gehe davon aus, dass die AutteiBenennungen selbst gewahlt hat, denn
in den PISA-Publikationen wird ausschliel3lich die ppOsition ,Schiler mit

Migrationshintergrund bzw. Migranten — Einheimisthierwendet.

v Zusammenfassende Interpretation

IVa Kernaussage oder ,Message” des Artikels

Die Tatsache, dass die zweite Generation bei Pt®leshtere Leseleistungen erzielte als die
erste ist ,paradox”. Das Ergebnis lasst sich auf dezio-Okonomischen Hintergrund der

Familien und somit auf ein strukturelles Problemizifihren. Die Losung liegt daher in der

Verantwortung der Bildungspolitik. Als eine Malnasndie sich in wissenschaftlichen

Analysen als wirksam erwies, wird ein kostenloserpflichtender Kindergartenbesuch

propagiert.

IVb Beantwortung der Forschungsfragen (soweit wie ridglich) anhand des Artikels

Forschungsfrage 1: Welche inhaltlichen Aspekte eer@hgesprochen?
Mit dem Thema verpflichtenden, kostenlosen Kindaegdesuch wird eine Mal3hahme
angesprochen, Uber deren positive Wirkung und Nudvgkeit sich Wissenschaft, Politik und

die Autoren der untersuchten Medien einig sind. idb¢e Uber den Beschluss des

43 Bei PISA wird der Migrationsstatus der Schiileném nicht iber die Staatsbirgerschaft erhoben.i@b e
Schuler/in als Migrant/in gilt oder nicht, hangtvda ab, wo der/die Schiler/in selbst bzw. seine/iBitern
geboren wurden. [...] AlsMigrant/innen zweiter Generation'gelten Schuler/innen, wenn sie selbst im Inland,
aber beide Elternteile im Ausland geboren wurd@aréit 2009)
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Gratiskindergartens in Wien sowie die Diskussion dim Einflihrung eines verpflichtenden
bundesweiten Kindergartenjahres nehmen einen wgehtPlatz im Untersuchungszeitraum
ein. Das Ansprechen von schlechten Leistungen wbiiil&n mit Migrationshintergrund auf
Grund von Studienergebnissen und die anschlie3eratge, wer fur den Bildungserfolg der

Schuler verantwortlich ist, ist ein haufiges MustarDiskursstrang.

Forschungsfrage 2: Welche Rolle spielt der wisseaitliche Diskurs im Artikel?
Der Artikel bezieht sich zur Ganze auf den wisskafiichen Diskurs. Die konkreten
Aussagen des Soziologen Bacher sind untypisch fér rdediale Ubermittlung der
Erkenntnisse aus der PISA-Studie im Monat nach\Webffentlichung: In den Berichten
wird namlich der Zusammenhang zwischen den farsiidaFaktoren ,(niedrige) soziale
Schicht* und ,Migrationshintergrund“ nicht hergdite Es wird nicht Gbermittelt, dass
Migrantenfamilien oft sozial benachteiligten Scheh angehdren, und dass ein Teil des
Leistungsrickstandes damit erklart werden kann, vekher schon aus den ersten
vertffentlichten Ergebnissen der Studie klar hegebt. Es kann so der Eindruck entstehen,
dass der Faktor ,Migrationshintergrund® ein ganaggmer® Nachteil ist, der nur aus

sprachlichen oder religiésen bzw. kulturellen Agpakbestent.

Forschungsfrage 3: In welchen Zusammenhangen weHulfolitik in Bezug auf

Schiler mit Migrationshintergrund in Osterreich kligiert? (Diskursverschrankungen)
Neben der wissenschaftlichen Diskursebene werdemdikursstrange ,Integrationspolitik”
und ,Arbeitsmarkt“ angesprochen. Bildungspolitikduimtegrationspolitik werden als Einheit
betrachtet oder zumindest als Politikbereiche, sidh Uberschneiden: Bachers Forderung
nach einem unentgeltlichen Kindergartenangebot wirdls ,bildungs- und
integrationspolitisches Resimee” bezeichnet. Audb Arbeitsmarktpolitik wird als

Wirkfaktor im Zusammenhang von Bildungs- und Intgmspolitik einbezogen.

Forschungsfrage 4: Welches Bild wird von Schilerit migrationshintergrund
konstruiert?
Migranten werden Uuber die Differenzlinien Genematiund Sprache (,sprachliche
Integration®) definiert und (niedrigeren) sozial®ohichten zugeordnet. Die Berichterstattung
ist, was die Konstruktion des Bildes von Migranbesirifft, neutral. Die préasentierte Losung,
ein verpflichtender Kindergartenbesuch, ist einddN&hme, die ,alle Kinder kltiger [macht],

wie es im Titel heif3t. Dadurch wird die Trennung Geuppen aufgehoben.
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Die Benennungspraxis von Migranten und autochtho@eterreichern in den Medien
konstruiert Zugehorigkeitskategorien entlang bestier ,Differenzlinien” (Kriiger-Potratz
2005). Solche Differenzlinien sind etwa Spracheé)niitat/Staatsangehorigkeit, Religion,
Kultur und erste bzw. zweite und dritte Generatidie Benennung kann sich letztlich auf die
gedankliche Aufnahme von Migranten in die ,0sternesche” Gesellschaft auswirken.
Unklare bzw. widerspriichliche Benennungsoppositipngie sie im Artikel, wenn auch
offenbar unbedacht, verwendet werden, sollten \eatem werden.

In den von Kindern geschriebenen Satzen im Bildesteoffenbar die Namen ,Hussain“ und
~-0Osman* fur die Schuler mit Migrationshintergrurder Name ,,Christina® fur die autochthon
Osterreichischen Kinder. Es stellt sich die Fragaum zwei Namen gewahlt werden, die den
Sprachen islamischer Lander zuzuordnen sind. DaNdimen allerdings sehr schwer lesbar
sind und von der Mehrheit der Leser wahrscheinticint wahrgenommen werden, gehe ich

nicht von einer bewussten Hervorhebung islamisBoékiler aus.

Forschungsfrage 5: Inwiefern gibt es eine kritischieflektierte, l6sungsorientierte

Auseinandersetzung mit dem Thema?
Als Problem nennt der Artikel die Tatsache, dadsufs der zweiten Migrantengeneration,
die in Osterreich geboren sind, keine besserenléistegen erzielen als Schiiler der ersten
Generation, sondern signifikant schlechtere. Weiterird der Leistungsrickstand von
Kindern mit Migrationshintergrund (der sich auchha@c bei PISA 2003 zeigte) auf
autochthon o6sterreichische Schuler als Problemigefi Die ,sprachliche Integration” der
Schuler der zweiten Generation wird als ein von dftgn vermuteter Grund genannt. Als
Hauptursache fur schlechte Schulleistungen der éinglird aber der Faktor ,(niedrige)
soziale Schicht* dargestellt (berufliche PositiaomduBildungsgrad), wobei sich die Autorin
auf Aussagen eines Experten beruft.
Die Losung liegt in der Verantwortung der Bildungbik bzw. in der Verantwortung der
Eltern, Angebote zur Integration wahrzunehmen: Riedergartenbesuch (méglichst langer
als ein Jahr) ist nach Meinung wissenschaftlichertoAtaten ,zu fordern® bzw. soll
.verpflichtend” sein und aul3erdem kostenlos. Dass Alutorin die Auswirkungen von
niedriger sozialer Schicht auf die SchulleistungerVorspann als ,soziale Diskriminierung*
bezeichnet, driickt aus, dass sie es als die AufgalseBildungssystems sieht, familiare
Benachteiligung auszugleichen. In der Bildunterschwird diese Grundannahme
ausformuliert: ,'Die Forderung von Schilerinnen uachilern mit Migrationshintergrund ist

eine zentrale Aufgabe des Schulsystems’, stehtisarBericht.”

125



6.2.3

Feinanalyse des Artikels ,Migranten-Los: Scldchte Bildung wird haufig

vererbt”
Untertitel:
Migranten
1 WIEN. Schulklassen, in denen kein

10

15

20

25

einziges Kind die deutsche Sprache
versteht; Lehrer, die sich um
fremdsprachige Kinder kiimmern
mussen und den Lehrplan fir die
Klasse nicht mehr umsetzen kén-
nen; Jugendliche, die wegen ihrer
Sprachprobleme dem Unterricht
nicht folgen kénnen, schlechte No-
ten bekommen und spater kaum
einen Job finden: Vor allem in Wien
konzentrieren sich die Probleme,
mit denen Migrantenkinder im Bil-
dungsbereich kdmpfen.

Denn die Gastarbeiter, die vor
rund 40 Jahren nach Osterreich ka-
men, hatten im Vergleich zu den
Gastarbeitern in Deutschland,
Skandinavien oder der Schweiz
groliteils keine oder nur eine gerin-
ge Schulausbildung, wie die Migra-
tionsexperten Rainer Miinz und
Heinz Fassmann bereits im Jahr
2000 bzw. 1999 festhielten.

Bildung wird in vielen Fallen
vererbt, weshalb sich die Situation

nicht entscheidend verbessert hat,
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wie das Institut fur Jugendfor-
schung in einem Forschungspro-
jekt (2006/2007) herausfand: ,In
Sonderschulen und Hauptschulen
sind Kinder aus der Tirkei und
Ex-Jugoslawien tberproportional
stark vertreten. Das spricht dafr,
dass die Problematik der Bildungs-
benachteiligung insbesondere auf
die Nachkommen von Arbeits-
migranten zutrifft“, hei3t es dort.
Nachsatz: ,Das wird auch durch
einen Vergleich der Pisa-Ergeb-
nisse zur Lesekompetenz von
Schilern bestatigt.”

Kinder in die Turkei geschickt
Kurz: Bildung wird oft vererbt. Da-
her kdnnen nur wenige Migranten-
kinder, auch in der dritten Genera-
tion, ein héheres Bildungsniveau
als ihre Eltern vorweisen - was auf
deren Jobchancen und ihren sozia-
len Aufstieg durchschléagt.

Wie es in der Praxis aussieht, er-
zahlt Walter Riegler (Pflichtschul-
lehrer-Gewerkschatft): ,Kinder der

dritten Generation, die hier als
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Staatsbirger geboren wurden,
wachsen oft ganz bewusst in ihren
Heimatléandern, beispielsweise bei
den GrolReltern, auf.” Nachsatz:
,Die kommen zum Schuleintritt
nach Wien, ohne Deutsch zu kon-
nen, was ein grol3es Problem ist.”
Riegler schatzt den Anteil von Kin-
dern, die von ihren Eltern in die
Turkei oder nach Ex-Jugoslawien
gebracht werden, um in der alten
Heimat aufzuwachsen, auf ,30 bis
40 Prozent": ,Es gibt aber keine ge-
nauen Zahlen dazu.”

Was das Problem verschérft: In
den Familien wird oft noch

die ehemalige Muttersprache ge-
sprochen. Gleichzeitig sorgen die
konservativen Vorstellungen vieler
Zuwanderer dafur, dass sich die
Kinder nur z.B. im turkischen
Freundeskreis aufhalten bzw. in
diesen Kreisen heiraten - womit
schlechte Deutschkenntnisse ein-
zementiert, Bildungschancen und
sozialer Aufstieg (Jobchancen und
hoherer Verdienst) verbaut werden.
Diese Entwicklung fihrt in Gebie-
ten mit billigem Wohnraum, z.B.

entlang des Wiener Glrtels, zu
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85 einer Konzentration von Kindern
in Schulen, ,wo nur ein einziger
Osterreicher unter 25 Schiilern ist,
erzahlt Riegler: ,Die Kinder sind ja
gescheit und lernwillig und es gibt

90 ja engagierte Padagogen.” Nach-
satz: ,Aber einem Sechsjahrigen
kann man kaum Rechnen beibrin-
gen, wenn er nicht Deutsch kann.
Das ist der Jammer.*

95 Die Leiterin der Wiener Schul-
psychologie, Mathilde Zeman, or-
tet dagegen eine Trendwende: ,Das
Problem ist vorhanden, aber deut-
lich geringer als friher." Der drit-

100 ten Generation sei heute bewusst,
dass sie Bildung bendtige: ,Sie sind
in den Schulen dahinter, dass sie
diese Bildung auch bekommen.*”
Heute gebe es deutlich mehr Schii-

105 ler mit Migrationshintergrund in
der AHS als friher. Ein weiteres In-
diz fur die Schulpsychologin: Beli
Wien-weiten Aufbaulehrgangen,
mit denen Lehrlinge die Matura

110 nachholen kdnnen, gibt es mehr
Kinder mit Migrationshintergrund

als gebiirtige Osterreicher.




Samstag, 10. Janner 2009

in die alte Heimat geschlckt, um
dort aufzuwachsen. Die Eltern holen
sie erst wieder mit Beginn der
Schulpflicht nach Wien, wo sie ihre
‘Karriere mit einem Handicap
starten. Sie kinnen dem U ten'lcht
wegen man@inder Deutsch- ]
kenntnisse kaum folgen, weil auch

Immer mehr Migrantenkinder
- wilrden die Matura ngnhhplen.

Abbildung 13: Presse 10. 1. 2009

Migranten-Los:
Schlechte Bildung
wird héufig vererbt

SCHULE. Mangelnde Deutschkenntnisse
blockieren oft die Karriere von Migranten.

VON MARTIN STUHLPFARRER

WIEN. Schulklassen, in denen kein
einziges Kind die deutsche Sprache
versteht; Lehrer, die sich um
fremdsprachige Kinder kitmmern
miissen und den Lehrplan fiir die
Klasse nicht mehr umsetzen kin-
nen; Jugendliche, die wegen ihrer

‘Sprachprobleme dem Unterricht

nicht folgen kinnen, schlechte No-
ten bekommen und spiter kaum
einen Job finden: Vor allem in Wien
konzentrieren sich die Probleme,
gut de]r)leertéll(\:/[hlyantefx;hnder im Bil-
kidmpfen.

uggsnn die Gastarbeiter, die vor
rund 40 Jahren nach Osterreich ka-
men, hatten im Vergleich zu den
Gastarbeitern  in  Deutschland,
Skandinavien oder der Schweiz
grofBteils keine oder nur eine gerin-
ge Schulausbildung, wie die Migra-
tionsexperten Rainer Miinz und
Heinz Fassmann bereits im Jahr
2000 bzw. 1999 festhielten.

- Bildung wird in vielen Fillen
vererbt, weshalb sich die Situation
nicht entscheidend verbessert hat,
wie das Institut fiir Jugendfor-
schung in einem Forschungspro-
jekt (2006/2007) herausfand: ,In

Sonderschulen und Hauptschulen

sind Kinder aus der Tiirkei und
Ex-Jugoslawien {iberproportional
stark vertreten. Das spricht dafiir,
dass die Problematik der Bildungs-
benachteiligung insbesondere auf

" die Nachkommen von Arbeits-

migranten zutrifft“, heift es dort.
Nachsatz: ,Das wird auch durch
einen Vergleich der Pisa-Ergeb-
nisse zur Lesekompetenz von
Schiilern bestatigt,"

Kinder in die Tiirkei geschickt

Kurz: Bildung wird oft vererbt. Da-

her kénnen nur wenige Migranten-
kinder, auch in der dritten Genera-
tion, ein hiheres Bildungsniveau
als ihre Eltern vorweisen - was auf
deren Jobchancen und ihren sozia-
len Aufstieg durchschligt.

Wie es in der Praxis aussieht, er-
zdhlt Walter Riegler (Pflichtschul-
lehrer-Gewerkschaft): ,Kinder der
dritten Generation, die hier als
Staatsbiirger geboren wurden,
‘wachsen oft ganz bewusst in ihren
Heimatlindern, beispielsweise bei
den GroBeltern, auf.“ Nachsatz:
»Die kommen zum Schuleintritt
nach Wien, ohne Deutsch zu kén-

128

nen, was ein grofes Problem ist.“
Riegler schiitzt den Anteil von Kin-
dern, die von ihren Eltern in die
Tiirkel oder nach Ex-Jugoslawien
gebracht werden, um in der alten
Heimat aufzuwachsen, auf ,30 bis
40 Prozent": ,Es gibt aber keine ge-
nauen Zahlen dazu.”

Was das Problem verschirft: In
den Familien wird oft noch
die ehemah%e Muttersprache ge-
sprochen. Gleichzeitig sorgen die
konservativen Vorstellungen vieler
Zuwanderer dafiir, dass sich die
Kinder nur zB. im tiirkischen
Freundeskreis aufhalten bzw. in
diesen Kreisen heiraten - womit
schlechte Deutschkenntnisse ein-
zementiert, Bildungschancen und .
sozialer Aufstieg (Jobchancen und

Die drltte Generatlon

hoéherer Verdienst) verbaut werden.
Diese Entwicklung fiihrt in Gebie-
ten mit billigem Wohnraum, z B.
entlang des Wiener Glirtels, zu
einer Konzentration von Kindern
in Schulen, ,wo nur ein einziger
Osterreicher unter 25 Schiilern ist,
erzihlt Riegler: ,Die Kinder sind ja
gescheit und lernwillig und es gibt
ja engagierte Pddagogen.” Nach-
satz: ,Aber einem Sechsjihrigen
kann man kaum Rechnen beibrin-
gen, wenn er nicht Deutsch kann.
Das ist der Jammer."

Die Leiterin der Wiener Schul-
psychologie, Mathilde Zeman, or-
tet dagegen eine Trendwende: ,Das
Problem ist vorhanden, aber deut-
lich geringer als frither.” Der drit-
ten Generation sei heute bewusst,
dass sie Bildung bendtige: , Sie sind
in den Schulen dahinter, dass sie
diese Bildung auch bekommen."
Heute gebe es deutlich mehr Schii-
ler mit Migrationshintergrund in
der AHS als friiher. Ein weiteres In-
diz fiir die Schulpsychologin: Bei
Wien-weiten  Aufbaulehrgiingen,
mit denen Lehrlinge die Matura
nachholen kénnen, gibt es mehr
Kinder mit Migrationshintergrund
als geblirtige Osterreicher.




Institutioneller Rahmen

la Grunddaten

Das Feature ,Migranten-Los: Schlechte Bildung whélfig vererbt* erschien am Samstag,
den 10. 1. 2009 in der Presse. Der Untertitel tay&chule. Mangelnde Deutschkenntnisse
blockieren oft die Karriere von Migranten. Der Aut Martin Stuhlpfarrer ist
Redaktionsmitglied in den Ressorts Wien, Niederésigh und Chronik. Im Korpus finden
sich funf weitere Artikel von ihm. Der Artikel efsien im Ressort Chronik (Ausgabe Wien)

auf Seite zwolf.

Ib Anlass des Artikels (diskursives Ereignis) / IBegriindung der Auswahl des Artikels

Der Artikel ist der vierte Teil der achtteiligen tikelserie ,Die dritte Generation. Junge

Migranten in Osterreich®. Er deckt innerhalb deriSelas Thema ,Probleme in der Schule*

ab. Der Artikel bekommt seine Bedeutung erst im téghder Serie, weshalb ich diese kurz

vorstelle:

Die Presse-Serie bestétigt einen Trend, der siclDiskursstrang in verstreuten Aussagen

zeigt. Sie stellt einen bewussten Fokus auf dieitewend dritte Generation dar (trotz des

Titels geht es dezidiert auch um die zweite GermratDie Serie stellt den Anspruch, diese

Jugendlichen zu charakterisieren, zu zeigen ,wessid“. ,Wo liegen ihre Schwierigkeiten,

wie sehr flihlen sie sich in Osterreich zu Hausewiedsehr werden sie auch als Osterreicher

wahrgenommen?* Durch diesen Anspruch bekommt allas,in der Serie gesagt wird, aber

auch das, was nicht erwahnt wird, eine grof3e Bedeuiiir den Diskursstrang. Verschiedene

.Problemfelder” sollen beleuchtet werden — ,Ausi®igon Experten — aber auch aus Sicht

migrantischer Jugendlicher selbst®. (Vorstellung &erie beim ersten Teil: Kocina: Junge

Migranten zwischen zwei Welten, Presse 7. 1. 2009)

Die acht Artikel behandeln folgende Bereiche (in Eeesse wie folgt betitelt):

1. ,Probleme junger Migranten® (Leben zwischen zweilléfe)

2. ,Jugendliche und Kriminalitat* (Wie kriminell sindViigranten? Polizei erhebt keine
Daten)

. ,Jugendliche am Arbeitsmarkt (Dritte Generationcl8vieriger Start in den Job)

. ,Probleme in der Schule” (Migranten-Los: Schlecldi#dung wird haufig vererbt)

. ,Die Rolle der Religion“ (Religion: Migranten suam&Vir-Geflhl)

o 01 b~ W

. ,Probleme im Freundeskreis“ (Integration: Assimiie? Abschotten?)
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7. ,Jugendliche am Wort* (Rassismus-Diskussion: ,lamin beiden Landern Auslander*)

8. ,Was die dritte Generation liest* (Medien: ,Integam ist nicht unsere Aufgabe®)

Die Artikel zu den vier kursiv gesetzten Bereictsnd fir den Diskursstrang ,Schule und
Migration®“ relevant und wurden in das Korpus aufg@men.

Die Motivation und das Ziel der Serie werden imtasdikel sichtbar, der am ersten Tag der
Serie erscheint: ,Die Auslanderliige von der drit@eneration® (Nowak, Presse 7. 1. 2009).
Man wirft der Regierung vor, die zweite und dri@eneration als schon integriert und damit
als ,problemlos” zu betrachten und zu wenig fueikmtegration zu tun bzw. diese zu wenig
einzufordern. Durch das Ignorieren und Schonredan Rroblemen treibt man die Wahler
den rechtspopulistischen Parteien in die Arme. Danh Autor gibt es grol3e Probleme bei
der Integration der Angehdrigen der zweiten undteiri Generation, auch wenn sie schon
Osterreichische Staatsbirger sind, und auch Kdeflilm direkten Kontakt mit der
Mehrheitsbevdlkerung. Diese Probleme mochte dieS@sprechen.

Das oben genannte Ziel, die ,Wir“-,Sie“-Oppositiawischen Mehrheitsbevélkerung und
Jugendlichen mit Migrationshintergrund zu thematisn ist an sich ein konstruktives. Einige
Artikel liefern auch eine differenzierte und semsiBerichterstattung (z.B. zu den Bereichen
.Religion“ und ,Freundeskreis®). In zwei Artikelnivd Kritik an der Mehrheitsbevolkerung
gelbt, die Migranten nicht akzeptiert und Diskriremang bei Bewerbungen aufgrund eines
ofremd* klingenden Namens zuladsst. Ein Artikel shti die Mehrsprachigkeit der
Jugendlichen mit tirkischem und serbischem Migratintergrund als gefragte Kompetenz
am Arbeitsmarkt an.

Leider setzt der Leitartikel die Serie in einen atdgn Rahmen und der starke Fokus auf
Defizite von Migranten und viele negative Zuschugigen in einigen Artikeln fordern eher
Vorurteile und Ausgrenzung im Kopf der Mehrheitsti&erung, als dagegen anzukampfen.
Unter dem Titel ,Die Auslanderliige von der dritt&eneration” raumt der Autor mit der
.Lugenmarchenkette* auf, dass es ,de facto keireblPme im Zusammenleben zwischen
Osterreichern und Mitbiirgern der sogenannten zwaited dritten Generation [gibt]“. Er
spricht zwei Problembereiche an: Das ,Auslanderemb in Wiens Gemeindebauten ist
eigentlich ein Problem mit den Bewohnern, ,die sthéngere Zeit einen Osterreichischen
Pass haben” und ,den Nachbarn mit dem nicht imro&temnen Wiener Herz“. Erstere tragen
zu diesen Problemen bei, indem ihre ,taglich gedpeoe Muttersprache immer noch nicht
Deutsch ist* und indem ihre Kindererziehung und,kosmopolitischer Ansatz* zu sehr von
der bzw. dem ihrer Nachbarn abweichen. Aul3erdemt gt ein ,Gewaltproblem mit

jugendlichen  Auslandern und/oder mit jungen Neagosiehern [...], deren
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Perspektivenlosigkeit in ihrer privaten, aber auohihrer schulischen Ausbildung und
Erziehung zu suchen ist".

Fazit des Artikels ist: Der Autor definiert die Aglgorigen der zweiten und dritten Generation
als das, was die Mehrheitsbevdlkerung unter einekaslander”, also einem ,Nicht
Dazugehdrenden® versteht. Er wirft ihnen vor, sitimer noch nicht integriert (gemeint ist
wohl eher assimiliert) zu haben. Falls die AnnaHmstanden hatte, die zweite und dritte
Generation ware schon in der ,Wir*-Gruppe angekomniger Autor schliel3t sie ganz klar
aus dieser Gruppe aus.

Einige Artikel, darunter auch der analysierte Aetikiber den Bereich ,Schule”, tbernehmen
die negative Perspektive des Leitartikels. Die ¥er&nkung mit Gewalt (schlechte
Ausbildung — Perspektivenlosigkeit — Kriminalitéd)e der Leitartikel herstellt, findet sich im
Artikel ,Wie kriminell sind Migranten? Polizei erbe keine Daten“ wieder. Dass die
Koppelung ,Migranten und Kriminalitat” gleich dassee Thema nach der Eroffnung der
Serie ist, verleiht ihr Gewicht bei der angestrell@arakterisierung der zweiten und dritten
Generation.

Ertffnet wird die Serie mit einem Interview mit d8pziologin Hilde Weiss, Autorin der
Studie ,Leben in zwei Welten* zur ,Einstellungenggndlicher Migranten der zweiten
Generation®, in dem der Interviewer der Reihe ndah Themen der Serie anspricht. Im
Vorspann heif3t es: ,Probleme mit der Identitat, vdehigkeiten in der Schule, am
Arbeitsmarkt und ein schlechtes Image: SoziologilddH\Weiss Uber die Verwurzlung von
Jugendlichen der zweiten und dritten Generatio#terreich®. Weiss sieht, zum Thema
Kriminalitat befragt, keine signifikanten Untersetie im Vergleich mit Einheimischen.
Daraufhin fragt der Interviewer, woher dann daslesttite Image jugendlicher Migranten
komme. Eine Berichterstattung, wie sie die Presshdser Serie macht, tragt wohl nicht dazu
bei dieses Image zu heben.

In der Serie bestatigt sich auch ein weiterer Treled im gesamten Untersuchungszeitraum
auffallt: Der Fokus auf und die Problematisierurmg wirkischstammige(n) Migranten. Sehr
oft wird dabei mit impliziter Gleichsetzung geate¢i Die Gleichsetzung ,Migranten =
turkischstammige Migranten” wird im ersten Teil filie ganze Serie grundgelegt: Ein Foto,
das die halbe Seite einnimmt, wird verkleinertladgo fur die weiteren Teile verwendet. Es
zeigt einen mannlichen Jugendlichen, der als Zusmhabei einem Sportmatch

(wahrscheinlich FuBball) eine Osterreichische ume ¢lirkische Flagge ins Gesicht gemalt
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hat. Eine serbische Flagem Gesicht des Jungen héatten die meisten Leset wicht
erkannt. AuRerdem kann man mit den Farben rot ued?wler beiden Flaggen eine
Beziehung symbolisieren, die man etwa so formulide@nnte: ,Dieselben Farben und doch
zwei verschiedene Welten“. Trotzdem muss man decB$etzung als bewusste Aussage des
Blattes sehen. Eine Festlegung auf eine bestimratmiNware nicht zwingend gewesen. Im
Interview werden dann auch nur tdrkischstammige .bzislamische Migranten
problematisiert. Der analysierte Artikel vollziekbenfalls eine implizite Gleichsetzung.
Typisch fur den Diskurs ist der Artikel auch, weril haufig vorkommende Unterthemen und

Verschrankungen enthalt.

1 Text-,Oberflache”

lla Grafische Gestaltung

Der Artikel nimmt samt grafischem Material die gan&eite ein. Links neben dem
Hauptartikel ist ein Bild, das fast genauso gral3wie der Textblock selbst. Es zeigt ein
Madchen von schrag hinten, das an einer Mauerrentieht. Vom Gesicht sieht man durch
den Aufnahmewinkel nur eine Wange. Das Madchenysehieinlich im Volksschulalter, hat
einen Schulrucksack auf dem Rucken. Es tragt eunkld Hose, einen bunten Pullover,
Sneakers und ein buntes Kopftuch. Die Kleidung wsgortlich. Die Bildunterschrift lautet:
.Lernen flrs Leben: ohne Deutschkenntnisse erféigin sozialer Aufstieg.” Foto und
Unterschrift entwerfen folgendes Bild: Eine muskohe Volksschilerin, die aus einer
niedrigeren sozialen Schicht kommt und eine andéwéersprache als Deutsch hat, muss
Deutsch ,firs Leben lernen®. Wenn sie das nichf ward sie keinen sozialen Aufstieg
erreichen.

Unter dem Bild fasst der Kasten ,Auf einen Blickérd Inhalt des Artikels zusammen. Der
Hauptartikel wird durch das Logo der Serie, dasl Bines Jugendlichen mit der tirkischen
und Osterreichischen Flagge als Fanbemalung, uotdren. Es ordnet den Artikel innerhalb
der Serie ein: ,Teil 4: Probleme in der Schule*.

4 Unter den Drittstaatsangehérigen stellen PersarielVurzeln im ehemaligen Jugoslawien die groRteppe
mit Migrationshintergrund nach den Personen mikis@hen Wurzeln. In der ersten Gruppe stellen sehai
Migranten die Mehrheit.

132



[Ib Lange (Zeilenanzahl)

Titel: 3
Untertitel: 2

Textkorper inklusive Zwischenuberschriften: 112

llc Analyse von Titel, Untertitel und Vorspann

Titel

Die Wortkombination ,Migranten-Los“ koénnte auf zweArten gelesen und
folgendermal3en gedeutet werden:

1. Los = Schicksal: Das Schicksal der Migranten ist d@atsache, dass ,schlechte
Bildung“ haufig vererbt wird. Daraus folgt, dassneibestimmte Elterngeneration
schlechte Bildung haben muss. Aufl3erdem kann sichlLdser fragen: Wenn das
Schicksal eine hohere Macht ist, ist dann jemahgdildcam Los der Migranten? Kénnen
die Migranten selbst oder jemand anderer etwasngdgses Schicksal tun? Die Fragen
werden im Artikel beantwortet.

2. ,migrantenlos”

Die Kombination kann auch als das Adjektiv ,migembs” gelesen werden. Es stinde
dann im Kontext mit der hohen Anzahl der MigrantenSchulklassen, die im ersten
Absatz als problematisch dargestellt wird (siehieihn

Untertitel

~Schule. Mangelnde Deutschkenntnisse blockiereuliefKarriere von Migranten.”

Der Untertitel enthélt die Information, dass es die Schule geht und benennt als
konkretes Problem im angesprochenen Mechanismus ,&#dungsvererbung”
.mangelnde Deutschkenntnisse“. Aul3erdem wird mitmd&Vort ,Karriere* die
Verbindung zum Thema ,Arbeitsmarkt* hergestellt.

[Id Unterthemen und Verschrankungen

Unterthemen

Chancengleichheit/Faktoren von Bildungs(misserfolg)
Deutschkenntnisse/Erlernen der deutschen Sprache
Muttersprache/Zwei- und Mehrsprachigkeit
Schulleistung und Qualifikation

Mehrgliedriges Schulsystem

Zahlenmafige Anteile
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Padagogisches Personal

Verschrankungen
Ebene des Wissenschaftsdiskurses
Diskursstrang ,Migranten und Arbeitsmarkt*

Diskursstrang ,Integration®

Ile Gliederung des Artikels in Sinneinheiten

Der Artikel besteht aus sieben Absatzen, die aielfes Sinneinheiten entsprechen.

1: Zeile 1-14

In einem szenischen Einstieg werden die Problensshgdert, die vor allem in
Wiener Schulklassen durch die ,Sprachprobleme” @emsind ,Deutschprobleme®) von
Schilern mit nichtdeutscher Muttersprache fur deteBigten bestehen. Die handelnden
.Parteien“ werden eingefthrt: Lehrer und ,fremdgpige Kinder* bzw. ,Jugendliche® oder
~Migrantenkinder®.

2: Zeile 15-25

Erklarung der Ursache dieser aktuellen Probleme i(Tle) belegt durch
Experten

Die fehlende oder geringe Schulausbildung der @asitar (also der Eltern und Grol3eltern
der Schiler) wird zunachst in Zusammenhang mit dangelnden Deutschkenntnissen der
heutigen Schuler gebracht.

3: Zeile 25-42

Erkldarung der Ursache der aktuellen Probleme (T@il belegt durch
Ergebnisse wissenschaftlicher Forschung

Die Tatsache, dass Bildung in vielen Fallen verwiibd, stellt den Zusammenhang zwischen
der ersten Gastarbeitergeneration und den Schierineute her und liefert die Begriindung
dafur, dass ,sich die Situation nicht entscheidesdbessert hat“. Die haufige Vererbung von
Bildung sowie die besondere Betroffenheit von Kimdaus der Turkei und Ex-Jugoslawien
wird durch ein Forschungsprojekt des Institutsdiigendforschung belegt.

Zeile 43: Die Zwischenuberschrift bezieht sich emsf die Ubernéchste, also die funfte
Sinneinheit.

4: Zeile 44-50

Zusammenfassung des bisherigen Inhalts (,Kurz:9 mochmalige Verdeutlichung der
Zusammenhange: Die Tatsache, dass Bildung oft teverd, bewirkt, dass ,nur wenige

Migrantenkinder, auch in der dritten Generation, lebheres Bildungsniveau als ihre Eltern®
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erreichen. Das wiederum hat Auswirkungen auf ,Jabckn” und ,sozialen Aufstieg®. Die
Nachkommen der Gastarbeiter werden hier um dieed&éneration erweitert.
5: Zeile 51-68
Die Frage, wie ,es" (also die Vererbung ,schlectBddung®) ,in der Praxis aussieht”, wird
in den Abschnitten funf und sechs beantwortet. Baor beruft sich auf die Aussagen von
Pflichtschullehrer-Gewerkschafter Walter Rieglered2r liefert mit einem Beispiel aus
der Praxis einen Grund fur die schlechten Deutsuhmikeésse der Schuler: Die Praxis
der Eltern, ihre Kinder (der dritten Generatiorg bum Schuleintritt in der Turkei oder in Ex-
Jugoslawien aufwachsen zu lassen.
6: Zeile 69-94
Die Sinneinheit kann in mehrere Schritte zerlegtdea:
6a: Zeile 69-72
Der nachste Grund fur mangelnde Deutschkenntnisg&d genannt: das
Sprechen der ,ehemaligen Muttersprache” ,in denikami.
6b: Zeile 72-81
Ein weiterer Grund fir mangelnde Deutschkenntniswied gebracht:
»Gleichzeitig sorgen die konservativen Vorstellunggeler Zuwanderer daftir, dass sich
die Kinder nur z.B. im turkischen Freundeskreishaiten bzw. in diesen Kreisen heiraten
[...].* Die dadurch ,einzementierten* schlechten Dsalitkenntnisse werden erstmals
direkt als Grund dafur genannt, dass ,Bildungscbanmd sozialer Aufstieg [...] verbaut
werden®. In 6a und 6b ist es nicht eindeutig, obr Rieglers Aussagen paraphrasiert
werden. Es ist aber anzunehmen, da der Autor inmstéic Abschnitt wieder original
zitiert.
6¢C: Zeile 82-95
Was sind die Folgen dieser Verhaltensweisen irPdaxis? Mit einem Zitat von Riegler
kehrt der Autor zurlick zum Szenario des ersten Ws, zur ,Konzentration von
Kindern in Schulen, wo nur ein einziger Osterraichnter 25 Schiilern ist*.
Wie gehen die handelnden Personen in den KlassemhemSituation um?
Mit Rieglers Aussage werden Schiler und Lehrerastet und es wird noch einmal das
Fehlverhalten der Eltern in Erinnerung gerufen: i¢DKinder sind ja gescheit und
lernwillig und es gibt ja engagierte Padagogen.cidatz: ,Aber einem Sechsjahrigen

kann man kaum Rechnen beibringen, wenn er nichtddoekann [...]"."
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7: Zeile 95-112

Der Autor schliel3t mit einem Gegenbeispiel, dasndgativen Aussagen zum Verhalten
der Eltern zwar bestatigt, aber auch relativiert. #tiert die ,Leiterin der Wiener
Schulpsychologie®, eine Autoritat, die Wissenschaftd Praxis vereint. Sie sieht eine
Trendwende im Bildungsverhalten der dritten Gemamnat,Das Problem ist vorhanden, aber
deutlich geringer als friher.” Den positiven Tremdcht Zeman an der gestiegenen Anzahl
von Schilern mit Migrationshintergrund in den AH&Wei Lehrgdéngen zum Nachholen der

Matura fest.

1 Sprachlich-rhetorische Mittel

[lla Komposition des Artikels und Art und Form der Argumentation
Problemdefinition: Prasentation des aktuellen asgeginlichen Problems in den
Wiener Schulen mit hohem Migrantenanteil
Der szenische Einstieg fuhrt den Leser in ein Wiekkssenzimmer, in dem der
Normalzustand gestort ist. Dass ,Lehrer [...] sich fremdsprachige Kinder kiimmern
missen“impliziert, dass das eigentlich nicht ihre Aufgabe Sie kénnen deshalb ,den
Lehrplan fiir die Klassaicht mehrumsetzen®. Eventuell wird hier angedeutet, dass di
muttersprachlich deutschen Kinder, falls es inKlasse solche gibt, zu kurz kommen.
Zweiter Aspekt, der dann im Artikel weiter ausgetimird, sind die Sprachprobleme der
Jugendlichen, die sich auf deren Schulerfolg unchis@uf die spateren beruflichen
Chancen auswirken.

Begriindung 1 auf abstrakter, wissenschaftlichemEbe zwei Schritten unter Berufung
auf wissenschaftliche Autoritaten, dabei Eingremgunder angesprochenen
Migrantengruppe auf ,Kinder aus der Turkei und a&x-Jugoslawien®, die
.Nachkommen von Arbeitsmigranten”

Die Gastarbeiter hatten ,grof3teils keine oder mue geringe Schulausbildung®

Bildung wird in vielen Féllen vererbt

Schluss: Die Situation hat sich nicht entscheidestbessert.

Die Gultigkeit dieser zentralen Aussage des Telxédsgt der Autor mit dem Verweis auf
zwei ,Migrationsexperten® und eine Studie des bussi fur Jugendforschung. Das
Originalzitat aus der Studie legitimiert die Eingzeng der Migrantengruppe auf

Migranten aus der Tirkei und aus Ex-Jugoslawier. \Derweis auf die PISA-Studie
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sichert die Aussage noch mehr ab. Eine wissendichafterklarung, warum und wie die
Vererbung von Bildung stattfindet, bringt der Autocht.

Begriindung 2 auf der praktischen Ebene oder Akfagise unter Berufung auf eine
Autoritat aus der Schulpraxis, dabei Eingrenzungagesprochenen Migrantengruppe
auf Kinder der dritten Generation aus der Tiurkel ans Ex-Jugoslawien

Jetzt sollen die Forschungsergebnisse in der Prhaassatigt werden. Der Chef der
Pflichtschullehrergewerkschaft, Walter Riegler,zgnlt* aus der Praxis. Man kann ihm
glauben, dass er mit eigenen Augen gesehen hat, ewiin der Praxis aussieht”, oder
zumindest, dass er die Beispiele aus erster Hand.gbrern erfahren hat.

Die Einschatzung Rieglers, dass ,30 bis 40 ProzéetKinder ,von ihren Eltern in die
Tiurkei oder nach Ex-Jugoslawien gebracht werdeBS (@ibt aber keine genauen Zahlen
dazu®) wandelt der Autor im Kasten ,Auf einen Blickn eine Behauptung (mit einem
Druckfehler) um: ,Etwa 20 bis 40 Prozent [der Migienkinder, d. Verf.] werden als
Kind in die alte Heimat geschickt, um dort aufzuthvsen.” Die Zahlen bezweifle ich sehr
stark.

Der Autor ist darauf bedacht, nicht zu verallgereeim aber trotzdem zu betonen, dass es
um die Mehrheit der Migrantenkinder bzw. Migrantgaht, indem er durchgehend
Worter wie ,haufig®, ,oft”, ,grof3teils” oder ,in velen Fallen* verwendet.

Bestéatigung der Belege aus der Praxis durch einerit, die sowohl die Praxis als
auch die Wissenschaft abdeckt, gleichzeitig Rekxtimg der bisherigen negativen
Zuschreibungen

[lIb Analyse der sprachlichen Mittel

Bildlichkeit: Symbolik, Metaphorik usw.
Der Autor verwendet das Thema des Artikels, derzigden Aufstieg”, als Bild und baut
dieses weiter aus. Der Weg des ,sozialen Aufstiggggimmt drei Mal vor) bzw. der
.Karriere* (zwei Mal) fuhrt von einem gesellschaftien ,unten“, wo die Nachkommen der
Arbeitsmigranten durch den Mechanismus der Vereggluon Bildung auch heute noch sind,
zu einem ,oben®, wohin die Migranten sollen und Mol Diesem ,oben“ entsprechen
.hoheres Bildungsniveau® und ,hoherer VerdienstufAliesem Weg gibt es ein Hindernis:
keine oder mangelnde Deutschkenntnisse.
Diese Jblockierenoft die Karriere von Migranten®. Sie sind das ,Haap“, mit dem ,viele

Migrantenkinder” ,ihre Karriere starten®. ,SchleehDeutschkenntnisse* werden durch das
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Verhalten der (im Beispiel turkischen) ElterainzementiertBildungschancen und sozialer

Aufstieg (Jobchancen und hoherer Verdiemstpaut.

Auffalligkeiten bei Wortschatz und Stil
Bei den Verben, die Migranteneltern und deren Kindrigeordnet werden, fallt auf, dass die
Eltern als die Handelnden dargestellt werden, seiex durch Verben, die Aktion ausdricken,
andererseits durch das Passiv. Es gibt Kinder, vdieihren Elternin die Tirkei oder nach
Ex-Jugoslawiergebracht werden“Kinder ,werden[...] in die alte Heimaigeschickt , Die
Eltern holen sie erst wieder mit Beginn der Schulpflicht nachel/* ,Die konservativen
Vorstellungen vieler Zuwanderer [gemeint sind dieefia, d. Verf.] porgen] daflir dass sich
die Kinder nur z.B. im turkischen Freundeskreishalien. Die Eltern sind auch im Positiven
die Handelnden: ,Sie [gemeint sind die Eltern, éri\] sind in den Schulen dahinter, dass sie
[...] Bildung [...] bekommen®. Als einziges Verb, dakt#vitat ausdriickt, wird den Schilern

.k&mpfen* (mit Deutschkenntnissen, mit Problememjeordnet.

Ilic Personen(gruppen) und Institutionen

Personen(gruppen):
Lehrer/Padagogen
Walter Riegler (,Pflichtschullehrer-Gewerkschaft®) im Kasten gleichgesetzt mit der
Gruppe der ,Pflichtschullehrer*
Mathilde Zeman (,die Leiterin der Wiener Schulpsyidgie“) — im Kasten gleichgesetzt
mit der ,Wiener Schulpsychologie”
Die Migranten (Kinder und ihre Eltern unter versztenen Bezeichnungen — siehe unten)

Institutionen: Institut fir Jugendforschung

In den Bezeichnungen fur Schiler mit Migrationshigtund und ihre Eltern erfolgt eine
schrittweise Eingrenzung der angesprochenen Gruppdlang unterschiedlicher
Differenzlinien.

Bei der Problemdefinition verwendet der Autor zwsBhreibung von ,Migrantenkindern®
die Differenzlinie Sprache: ,Schulklassen, in dekem einziges Kind die deutsche Sprache
versteht, , fremdsprachigeKinder, ,Jugendliche die wegen ihrerfSprachproblemedem
Unterricht nicht folgen kénnen*.

.Die Gastarbeiter* werden eingefuhrt, dann werdemhamd von Zahlen zur

Uberreprasentation in Sonder- und Hauptschulen wtet PISA-Ergebnisse zur
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Lesekompetenz ,die Nachkommen von Arbeitsmigrantais” ,Kinder aus der Tirkei und
Ex-Jugoslawien” konkretisiert, und zwar durch eingidalzitat aus dem Forschungsprojekts
des Instituts fur Jugendforschung. Fiur die so datie Gruppe stellt der Autor klar, dass,
anders als man es vielleicht erwarten wirde, ,alietdritte Generation” gemeint ist.
Pflichtschullehrer-Gewerkschafter Riegler sprictgnad ausdriicklich nur von der dritten
Generation und zwar von jenen Kindern, ,die hier @laatsbirger geboren wurden“ und von
Kindern ,die von ihren Eltern in die Turkei oderchaEx-Jugoslawien gebracht werden®. Die
Erwdhnung der Differenzlinie Staatsburgerschaftliogrt, dass diese Menschen eigentlich
schon voll integriert sein mussten. Rieglers Beigpbeweisen aber das Gegenteil.

An dieser Stelle wird ein Muster eingesetzt, dagssth fur viele andere Artikel ist:
Migranten werden schrittweise mit Migranten tiurkisc Herkunft gleichgesetzt. Schon die
Zwischenuberschrift ,Kinder in die Turkei geschitkiegt nahe, dass eher die
turkischstammigen Migranten gemeint sind, wennrasdas kritisierte Verhalten der Eltern
geht, obwohl im zugehdrigen Abschnitt von der Turked von Ex-Jugoslawien die Rede ist.
Die ,konservativen Vorstellungen®, die ,viele Zuwgerer‘ haben, werden durch ein Beispiel
eindeutig den turkischstammigen Migranten zugesblen: Die Vorstellungen sorgen dafr,
»dass sich die Kinder nur z.B. im tirkischen Fregsideis aufhalten bzw. in diesen Kreisen
heiraten.” Die Differenzlinie Staatsburgerschaftdvhoch einmal sichtbar: Riegler beklagt
die ,Konzentration von Kindern in Schulen, ,wo nain einziger Osterreicher unter 25
Schilern ist*. Im Artikel wird vorher ausdriickliclon Staatsbirgern der dritten Generation
gesprochen. ,Osterreicher wird hier trotzdem atg@nbegriff zu dieser Gruppe verwendet.
Auch Zeman wird mit dem Gegensatzpaar ,gebiirtigéei@scher” versus ,Schiler mit

Migrationshintergrund” zitiert.

IV Zusammenfassende Interpretation

IVa Kernaussage oder ,Message” des Artikels
Der soziale Aufstieg gelingt auch vielen Schileen dritten Generation nicht, weil die Eltern

nicht dafiir sorgen, dass ihre Kinder Deutsch lerDas ware aber die Aufgabe der Eltern.
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IVb Beantwortung der Forschungsfragen (soweit wie ridglich) anhand des Artikels

Forschungsfrage 1: Welche inhaltlichen Aspekte eerm@hgesprochen?
Die Art, wie die Unterthemen angesprochen werdsh,typisch fir den Diskursstrang:
Schlechte Deutschkenntnisse und schlechte Leisturdgr Schiler mit nichtdeutscher
Muttersprache; die hohe Anzahl dieser Schiler m ldassen wird negativ bewertet und als
eine Abweichung vom Normal- bzw. Idealzustand dstegjt. Waren die Klassen
.migrantenlos”, so eine der Lesarten der Wortkorabon aus dem Titel, gabe es keine
Probleme. Die Darstellung der Lehrer entsprichtDiarstellung im gesamten Diskursstrang:
Anerkennung ihres Engagements, Verstandnis flr agers in einer nicht bewaéltigbaren

Situation. Zur Perspektive auf die Faktoren fudBrgs(miss)erfolg siehe unten.

Forschungsfrage 2: Welche Rolle spielt der wisdeaftliche Diskurs im Artikel?

Der Artikel ist insofern typisch fir den Diskursstg, als er die Vererbung von Bildung als
Erkenntnis aus der Forschung thematisiert. Allegslifbringt der Autor eine unzuldssige
Verkirzung des aktuellen Forschungsstandes zur oRektion von familiarer
Benachteiligung. Er blendet die Rolle des Schuisyst aus, die als zentral bei der
Herstellung von Chancengleichheit gilt und zitietr Aussagen aus der Studie, die die
Vererbung eines geringen Bildungsniveaus bei Schidgt Migrationshintergrund aus der
Tiarkei und aus Ex-Jugoslawiéeststellennicht aber begriinden. Dadurch kann er im zweiten
Teil des Artikels das Verhalten der Eltern alsialige Ursache der Vererbung von geringer
Bildung bis in die dritte Generation prasentierBer Autor spricht als einzigen Aspekt des
familiaren Hintergrundes die Sprache an. Er lagstrwahnt, dass Aspekte der sozialen
Schicht (Vorhandensein und Umgang mit Blichern mRadanilie, Ruhe und Hilfsmittel zum
Lernen, Vertrautheit der Eltern mit dem Bildungdsys usw.) einen grof3en Einfluss auf
Bildungsaufstieg haben (siehe Kapitel 3.2.2.2). dtlichen anderen Artikeln im
Untersuchungszeitraum werden diese Zusammenhangekbehtigt. In seiner direkten
Beschuldigung der Eltern, gestitzt auf verkirztsgagen der wissenschaftlichen Forschung,

ist der Artikel also nicht typisch fur den Diskurs.

Forschungsfrage 3: In welchen Zusammenhangen weHulfolitik in Bezug auf
Schiler mit Migrationshintergrund in Osterreich kligiert? (Diskursverschrankungen)
Schlechte Schulleistungen und geringe Qualifikatieerden direkt mit den Folgen fir die

Migranten auf dem Arbeitsmarkt verbunden. Der Iraéignsdiskurs schwingt im Artikel
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ebenfalls mit. ,Schon die dritte Generation und nmoch nicht integriert?” steht als Frage
der Mehrheitsgesellschaft im Raum. In diesem Putd@rnimmt der Autor sozusagen den
Auftrag aus dem Leitartikel, die ,,Auslanderlige‘faudecken und zu zeigen, dass die dritte

Generation nicht integriert ist.

Forschungsfrage 4: Welches Bild wird von Schilermt migrationshintergrund

konstruiert?
Die verkirzte Darstellung der wissenschaftlicheskiDssion zur Reproduktion von familiarer
Benachteiligung macht es dem Autor mdglich, diesfltals Alleinverantwortliche fir den
Bildungsmisserfolg der Kinder zu prasentieren. [B#ern stehen als Handelnde im
Mittelpunkt des Artikels. Die Kinder und Jugendiichwerden als passiv, als Leidtragende
dargestellt, was durch den Gebrauch bestimmteréreund des Passivs verstarkt wird. Die
Kinder werden von den Elterbewusstdavon abgehalten, Deutsch zu lernen und haben
dadurch Nachteile in der Schule und spater im Lebem Kinder (,gescheit und lernwillig®)
und den Padagogen (,engagiert”) werden positiveisghaften zugeschrieben. Diese nitzen
aber nichts, weil die Kinder (durch das Fehlvegraltler Eltern) nicht Deutsch kénnen. Die
Migranten sind an ihrem ,Los", das im Titel angesgren wird, also selbst schuld, wenn es
nach dem Artikel geht.
Mit der Praxis von Eltern der zweiten GeneratidmeiKinder bis zum Schuleintritt im
Heimatland aufwachsen zu lassen stellt der AutoneneMeinung nach einen Fall, der ab
und zu vorkommt, als nahezu normal (40 %) dar. Biessagen der Schulpsychologin
relativieren die negativen Aussagen zum Bildungsgrfler Schuler und zum Verhalten der
Eltern. Wie im gesamten Diskurs wiegt die eine fesi Aussage aber den negativen
Eindruck nicht auf, den der Artikel erzeugt.
Die Benennungspraxis fur Schiler mit Migrationséigtund steht im Zusammenhang mit
der Frage, die die Presse-Serie aufwirft: Ist di®sterreich geborene dritte Generation in der
Wir-Gruppe* der (undefinierbaren) ,echten Ostechedr* angekommen oder nicht? Warum
fallt im Artikel ein 6sterreichischer Staatsburgers der dritten Migrantengeneration weder in
die Kategorie ,Osterreicher* noch in die Kategqgebdrtiger Osterreicher*?
Drei Punkte machen beim ersten Blick auf den Altikéar, dass mit ,Migranten®
~-muslimische® bzw. ,turkischstammige“ Migranten geimt sind:

Grol3es Bild der Schilerin mit dem Kopftuch

Serienlogo mit dem Jugendlichen mit der turkisclwewl Osterreichischen Flagge als

Fanbemalung
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Einzige Zwischenuberschrift (in der fur manche lkeder Vorwurf an die Eltern sicher
schon erkennbar ist): ,Kinder in die Tirkei gesé&kiic

Im Text erfolgt die implizite Gleichsetzung durdh 8eispiel.

Forschungsfrage 5: Inwiefern gibt es eine kritischieflektierte, l6sungsorientierte

Auseinandersetzung mit dem Thema?
Die Beispiele machen klar, dass mangelnde Deutscithisse das Problem sind, das
Probleme im Unterricht verursacht und den sozidlefstieg von Migranten verhindert. Die
Loésung des Problems ist eine Verdnderung im Verhaller Eltern. Sie wird in der
Einschatzung von Schulpsychologin Zeman prasenieetdritte Generation (und es kénnen
hier nur die Eltern gemeint sein) muss sich ersbawgusst werden, dass sie Bildung benétigt
und zweitens diese Bildung in den Schulen einfardguiahinter sein®, dass sie die Bildung
auch bekommt). Die Verantwortung fir den Deutscleeprind damit den Bildungserfolg der
Kinder wird vollstandig an die Eltern delegiert.rDutor entlasst damit das Schulsystem aus

der Verantwortung.
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6.2.4 Feinanalyse des Artikels ,Wien: Vier von zehischulern sind Migranten*®

Vorspann:  Schulen: In Teilen Wiens gibt es Klassam, denen nur Kinder mit
Migrationshintergrund sitzen. Unterrichtsministeri@laudia Schmid will
Sprach- und Forderkurse intensivieren.

1 Fuor heftige Diskussionen sorg- * In Wien hat jede zehnte Volks-
ten am Montag neue Zahlen 30 schule einen Uber 90-prozentigen
Uber einen hohen Migran- Anteil an Schulern, deren Mutter-
tenanteil an den Osterreichischen sprache nicht Deutsch ist.

5 Schulen: Zwar haben (im Schnitt Viele Auslander in Hauptschulen
gerechnet) nur 17,8 Prozent aller Osterreichweit ist die Bundes-
Schiiler in Osterreich Migrations- 35 hauptstadt Wien bei den Auslan-
hintergrund (sind also entweder derzahlen in Schulen ,fiihrend".
Auslander oder Inlander mit Wie aus Statistiken des Unter-

10 nichtdeutscher Muttersprache), in richtsministeriums hervorgeht,
einzelnen Bezirken beziehungs- betragt in den Wiener Schulen im
weise in einzelnen Schultypen 40 Durchschnitt der Anteil an Kin-
steigt der Anteil aber drastisch an, dern mit nichtdeutscher Mutter-
was zu Extremfallen fihren kann. sprache 40,4 Prozent, gefolgt von

15 *In einigen Teilen Wiens gibt es Vorarlberg mit 19,6 Prozent. Am
Klassen, in denen nur Kinder mit Ende der Bundeslanderskala lie-
Migrationshintergrund sitzen, 45 gen Niederdsterreich (10,9), Kéarn-
etwa in Ottakring (16. Bezirk) und ten (10,1) und die Steiermark
in der Brigittenau (20. Bezirk). (9,2 Prozent).

20 * Extrem hoch ist auch der Anteil Differenziert man in Wien hin-
an auslandischen Schilern (sic!) und sichtlich Schultypen, so ist erkenn-
Schilern mit nichtdeutscher Mut- 50 bar, dass an den Hauptschulen
tersprache an den Hauptschulen Wiens der Anteil an Kindern mit
von Hernals (17. Bezirk) - namlich Migrationshintergrund schon 59,5

25 93,2 Prozent. Prozent betrégt und an den Volks-
* In der Brigittenau haben zwei schulen immer noch 50,1 Prozent.
von drei AHS-Schilern (67,4 Pro-
zent) Migrationshintergrund.
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Das heif3t, jedes zweite Wiener
Volksschulkind hat Migrationshin-
tergrund. Im Schnitt. Besonders
drastisch wird es aber, wenn man
sich die Detailstatistik in einigen
Wiener Bezirken ansieht.

* Volksschulen: Im funften Bezirk
(Margareten) betragt der Auslan-
deranteil an den Volksschulen gar
83,7 Prozent, gefolgt von Rudolfs-
heim-Funfhaus (78,1), Ottakring
(76,8) und der Brigittenau (75,3).
Das heil3t, dass in diesen Bezirken
- grob gesagt - nur jeder fiinfte
Volksschiler klassische ¢sterrei-
chische Eltern hat.

* Bei den Hauptschulen sieht es
noch drastischer aus. In Hernals
sind - wie erwahnt - 93,2 Prozent
der Hauptschuler nichtdeutscher
Muttersprache, gefolgt von Marga-
reten (89,9) und interessanterwei-
se der burgerlichen Josefstadt
(87,7 Prozent).
Unterrichtsministerin Claudia
Schmied (SP) sah sich am Montag
angesichts dieser Zahlen in ihrer

Forderung nach einer Intensivie-

rung der Sprachférderung bestatigt.

Sie wirde gerne Schulen, in denen

85

90

95

es viele Kinder mit Migrationshin-
tergrund gibt, eine ,bessere Res-
sourcen-Ausstattung“ zukommen
lassen und die Sprachforderkurse
intensivieren.

Kritische Polit-Reaktionen

Dafur seien Strukturreformen no-
tig, so Schmied, die aber nur dann
finanzierbar seien, wenn die von
ihr geforderte Verlangerung der
Unterrichtsverpflichtung fur Leh-
rer um zwei Stunden durchgesetzt
werde. Von der FPO wurden die
Zahlen &ufRRerst kritisch kommen-

tiert. Die sei ein ,Supergau” fur

100 deutschsprechende Osterreicher.

Sowohl Freiheitliche wie BZO for-
derten von Unterrichtsministerin
Schmied eine Beschrankung aus-

landischer Schiiler auf 30 Prozent

105 pro Klasse. Im Stadtschulrat wird

darauf hingewiesen, dass man Kin-
der nichtdeutscher Muttersprache
nicht gleichsetzen diirfe mit Kin-

dern, die nicht tber ausreichende

110 Deutschkenntnisse verfugten. Zu-

satzinformation vom ORF-Radio:
Wenn man internationale Statistik-
standards anwendet, stellen in vier

Wiener Bezirken Menschen mit Mi-

115 grationshintergrund bereits mehr

als die Halfte der Bevdlkerung.

144




Wien: Vier von zehn
Schiilern sind Migranten

SCHULEN:

In Teilen Wiens gibt es

Klassen, in denen nur Kinder mit
Migrationshintergrund sitzen.
Unterrichtsministerin Claudia Schimied

will Sprach- und Férderkurse intensivieren.

ten am Montag neue Zahlen
dber einen hohen Migran-
tenanteil an den dsterreichischen
Schulen: Zwar haben (im Schnitt
gerechnet) nur 17,8 Prozent aller
Sr_hf.\ler in Oﬂ(erre:ch Migrations-

F iir heftige Diskussionen sorg-

Vorarlberg mit 19,6 Prozent. Am
Ende der Bundeslinderskala lie-
gen Niederdsterreich (10,9), Kim-
ten (10,1) und die Steiermark
(9,2 Prozent),

Differenziert man in Wien hin-
sichtlich Schultypen, so ist erkenn-

grund (sind also bar, dass an den Hauptschulej
Auslinder oder Inlinder mit Wiens der Anteil an Kindern mit
i M prache; d schon 59,5
einzelnen Bezirken beziehungs-  Prozent betriigt und an den Volks-

weise in einzelnen Schultypen
steigt der Anteil aber drastisch an,
was zu Extremfillen fihren kann.
P In einigen Teilen Wiens gibt es
Klassen, in denen nur Kinder mit
Migrationshintergrund sitzen,
etwa in Ottakring (16. Bezirk) und
in der Brigittenau (20. Bezirk).

» Extrem hoch ist auch der Anteil
an auslindischen Schiilern und
Schiilern mit nichtdeutscher Mut-
tersprache an den Hauptschulen
von Hernals (17. Bezirk) - namlich
93,2 Prozent.

» In der Brigittenau haben zwei
von drei AHS St.hll]n-m {G? 4 Pro-

schulen immer noch 50,1 Prozent.

Nach Bundeslandern
in Prozent
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SCHULER MIT MIGRATIONSHINTERGRUND

10,4

19,6 I

0ST

16,8

Tirol 00 Wien

Das heiflt, jedes zweite Wiener
Volksschulkind hat threken

tergrund. Im Schnitt. Besonders
drastisch wird es aber, wenn man
sich die Detailstatistik in einigen
Wiener Bezirken ansieht.

» Volksschulen: Im fiinften Bezirk
(Margamwn} beuagt der Auslin-

Das heilit, dass in diesen Bezirken
grob gesagt — nur ]eder ﬁ!nfte

linder und inlandische
hitler mit nichte

unter 10%
¥ 10-20%
M 20-30%

Dl Presse. 1y

Unterrichtsministerin - Claudia
Schmu:d (SP) sah sich am Munlag
dieser Zahlen in ihrer

Vclksschuler ki
chische Eltern hat.

» Bei den Hauptschulen siebt es
noch drastischer aus. In Hernals
sind - wie erwithnt - 93,2 Prozent
der Hauptschiller nichtdeutscher

an den hulen gar
83,7 Prozent, gefolgt von Rudolfs-
heim-Finfhaus (78,1), Ottakring
(76,8) und der Brigittenau (75,3).

he, gefolgt von Marga-
reten (89,9) und interessanterwei-
se der biurgerlichen Josefstadt
(87,7 Prozent).

sLehrer

uberfordert, bedroht*

Expertin meint, Kinder wiirden in Sonderschulen abgeschoben.

VON STEFFEN ARORA

INNSBRUCK/WIEN, . Hier wird mit
der Realltﬁt nicht kompetent um-
gegangen®, sagt Barbara Herzog-
Pumuenberger, Mitarbeiterin der

Osxerrelchlsdmn Akademie der .

haften. Von der ,Presse”

zent) Mi grund.

» In Wien hat jede zehnte Volks-
schule einen tiber 90-prozentigen
Anteil an Schillern, deren Mutter-
sprache nicht Deutsch ist.

Viele Auslander in Hauptschulen
Osterreichweit ist die Bundes-
hauptstadt Wien bei den Auskin-
derzahlen in Schulen ,filhrend",
Wie aus Statistiken des Unter-
richtsministeriums  hervorgeht,
betréigt in den Wiener Schulen im
Durchschnitt der Anteil an Kin-
dern mit nichtdeutscher Mutter-
sprache 40,4 Prozent, gefolgt von

zu den aktuellen Zahlen des Un-
terrichtsministeriums iber jene
Schiiler befragt, deren Mutterspra-
che nicht Deutsch ist, verweist die
Migrationsforscherin auf dhnliche
Studien, die seit Jahren dringen-
den Handlungsbedarf aufzeigen.
Etwa im Bereich der Sonderschu-
len: Hier ist der Anteil von Kindern
mil Migrationshintergrund oder
jenen Kindern, deren Mutterspra-
che nicht Deutsch ist, tiberpropor-
tional hoch. Auch die aktuellen
Zahlen des Ministeriums belegen

+Weil diese Kinder oft nur we-
gen mangeinder Sprachkenntnisse
in Sonderschulen abgeschoben
werden. Was von Gesetzes wegen
nicht passieren diirfte”, erkldrt
Herzog-Punzenberger. Mit fatalen
Folgen fiir die Betroffenen: Oster-
reichs Schulsystem sei extrem un-
durchliissig, weshalb es fiir diese
Kinder kaum einen Weg zuriick in
eine Regelschule und in weiterer
Folge in ein normales Berufsleben
gebe.

Um derlei Missstiinde abzustel-
len, bediirfe es konkreter Schritte
in Sachen Schulentwicklung, die
jedoch auf extreme Widerstinde
im verkrusteten System stieRen, so
die Expertin: .Eines der Hauptthe-
men fiir die Zukunft der Schule.”
Stattdessen werde das Feld den
{iberlassen. Denn For-

dies.

SCHULER MIT MIGRATIONSHINTERGRUND IN WIEN
Auslander und inféindische Schiller mit nichideutscher Muuersmnna i Schuljahy 2nnr,ros - Anteil in allen Schulformen in Prozent
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Kinder nichtdeutscher Mutter-
sprache pro Klasse" seien ,blanker
Unsinn®, wenn die Realitdt fiir
manche Regionen einen Anteil
von mehr als 50 Prozent zeige. Der
kompeleme Umgang mit mehr-
sprachige chulem miisse
Pﬂlchtbestandteil. bei der Lehrer-
aus- und -weiterbildung werden,

Forderung nach einer Intensivie-
rung der Sprachftrderung bestitigt.
Sie wiirde gerne Schulen, in denen
es viele Kinder mit Migrationshin-
tergrund gibt, eine ,bessere Res-

sourcen 14
lassen und die Sprachftrderkurse
intensivieren.

Kritische Polit-Reaktionen

Dafiir seien Strukturreformen ni-
tig, so Schmied, die aber nur dann
finanzierbar seien, wenn die von
ihr geforderte Verlingerung der
Unterrichtsverpflichtung fiir Leh-
rer um zwei Stunden durchgesetzt
werde. Von der FPO wurden die
Zahlen Huferst kritisch kommen-
tiert. Dies sei ein .S\;Pergau“ fiir

Sowohl Freiheitliche wie BZO for-
derten von Unterrichtsministerin
Schmied eine Beschriinkung aus-
landischer Schiiler auf 30 Prozent
pro Klasse. Im Stadtschulrat wird
darauf hingewiesen, das.-a man Kin-
dik i %

fordert Herzog-Pu
Immerhin mache die Schule fiir
Kinder und Jugendliche den

nicht gleichsetzen diirfe mit Kin-
dem. die nicht {iber ausreichende

GrofSteil ihrer téglichen Realitit
aus: ,Sie miissen nun erleben,
dass sich die Schule der Realitit
nicht angepasst hat; dass die Leh-

rer mit der Situation (berfc {

verfiigten, Zu-
satzinfomxauun vom ORF-Radio:
Wenn man internationale Statistik-
standards anwendet, stellen in vier
Wiener Bezirk mit Mi-

sind, sich zum Teil sogar bedroht
fiihlen.* Dieses Gefiihl der Uber-
forderung und Angst iibertrage
sich in der Folge auf die Jungen
und sei Gift fiir jeden Integra-
tionsprozess.

1160 1170 1180

1190 1220 1221

gmﬂﬂnﬂ'lmlergrund bereits mehr
als die Hilfte der Beviilkerung.

¥ Alle Zahlon: Aktuelle Statistiken )
des Unemchisministeroms
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Institutioneller Rahmen

la Grunddaten / Ib Anlass des Artikels (diskursivesEreignis)

Der Bericht ,Wien: Vier von zehn Schiilern sind Migten* erschien am Dienstag, den 31. 3.
2009 in der Presse. Der Autor Gerhard Bitzan istaRgonsmitglied in den Ressorts Wien,
Niederosterreich und Chronik. Im Korpus findet sah weiterer Artikel von ihm, der mit
dem Thema ,(Deutsch)sprachstandsfeststellung imdéoparten” einen &hnlichen Anlass
behandelt. Der analysierte Artikel erschien auftéssieben, der ersten Seite des Ressorts
Chronik (Ausgabe Wien).

Anlass des Artikels ist die Veroffentlichung voratstischen Daten. Als Antwort auf eine
parlamentarische Anfrage der FPO legt das Untdsmcimisterium eine detaillierte
Aufschlisselung der Anzahl der Schiler mit nichtdeloer Muttersprache bzw. mit
nichtosterreichischer Staatsbirgerschaft in Ostérreor. Der Artikel nennt den Grund fir
die Veroffentlichung der Zahlen allerdings nicht, geht erst aus den Kommentaren zum
Thema am nachsten Tag hervor. Der Artikel fallt eed®m in die ,heiRe Phase" eines
Konflikts der Unterrichtsministerin mit der Lehrengerkschaft. Die Ministerin wollte zwei
zusatzliche Stunden an Unterrichtsverpflichtung fiehrer einfiuhren, um Reformen
finanzieren zu kénnen, was letztlich nicht gelaimg.Ressort Inland widmet die Presse eine
ganze Seite diesem Thema. Auch der bereits angalkauiVahlkampf fur die Wahlen zum
Wiener Landtag, der in den Medien als ,Match* zwise regierender SPO und der FPO mit
dem Hauptthema ,Auslander” dargestellt wird, isthtig fir die Berichterstattung zu diesem
Anlass. Der analysierte Artikel wird auf der Title angekindigt: ,Vier von zehn Wiener
Schilern sind Migranten. Eine Statistik des Untdtsministeriums sorgt fur Debatten S. 7°.
Auf der letzten Seite (Rubrik ,24 Stunden in 4 Mienf) befindet sich eine
Zusammenfassung des Artikels unter der Ubersc@i4 Prozent der Wiener Schiiler haben
nichtdeutsche Muttersprache”. Die Bildunterschuifter dem Foto einer Schulklasse lautet:
.Migrantenanteil in Schulen steigt an“. Ein Kommantim Blatt (,Wien ist langst
multikulti) greift die Vero6ffentlichung der Zahleauf.

Eingebettet in den Artikel, der inklusive Grafikelie ganze Seite fullt, ist der Artikel
» Lehrer Uberfordert, bedroht™. Es handelt sich uhe Zusammenfassung eines Interviews,
bei dem Barbara Herzog-Punzenberger, ,Mitarbeitelén 6sterreichischen Akademie der

Wissenschaften, zu den Zahlen befragt wird, dienia des analysierten Artikels sind.
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Ic Begrundung der Auswahl des Artikels

Der Artikel steht zunadchst fur die dominante Roller Zahlen aus Statistiken im
Diskursstrang und insbesondere fiir die Argumematipdie es zur Anzahl von Schilern mit
Migrationshintergrund in Schulen und Schulklasséint. gDie Anzahl von Schilern mit
Migrationshintergrund ist im Untersuchungszeitrauémfig Anlass flr Berichterstattung.

Der Artikel, im Zusammenhang mit den anderen Attikeum selben Anlass betrachtet, zeigt
dartber hinaus, wie Zahlen aus politischem Kalkigesetzt werden und welche Rolle die
Printmedien dabei spielen.

Im Artikel wird deutlich, wie Uber Benennungen v&chuilern mit Migrationshintergrund
Differenzlinien und Zuschreibungen sichtbar werddnf3erdem geht es um die bewusste
Thematisierung dieser Differenzlinien, was im Zusanhang mit der Debatte um die hohe

Anzahl von Schilern mit Migrationshintergrund immeeder vorkommt.

1 Text-,Oberflache”

lla Grafische Gestaltung

Die obere Halfte der Seite ist als Schultafel desttaDarauf befinden sich Titel, Vorspann,

Angabe des Autors sowie zwei Grafiken:

1. Saulengrafik ,Schuler mit Migrationshintergrundaiten Bundeslandern in Prozent®

2. ,Auslander und inlandische Schiler mit nichtdeuesciMuttersprache im Schuljahr
2007/08 — Anteil in allen Schulformen in Prozenifi: einer Osterreich-Karte sind die
Anteile in den Bezirken mit Farbschattierungen datellt. Besonders hohe Anteile sind
zusatzlich als Zahl ausgewiesen.

Unter dem Artikel befindet sich die Saulengrafikclf@ler mit Migrationshintergrund in

Wien. Auslander und inlandische Schuiler mit nichtdeher Muttersprache im Schuljahr

2007/08 — Anteil in allen Schulformen in Prozentlie die Anteile in den Wiener

Gemeindebezirken und den Gesamtanteil fur WienbdanQuelle sind fur alle Grafiken die

APA und das Bundesministerium fur Unterricht, Kunsid Kultur. Unter dem Textblock

weist ein Weblink auf weitere Informationen hin: [J& Zahlen: Aktuelle Statistiken des

Unterrichtsministeriums www.diepresse.com/statistik
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[Ib Lange (Zeilenanzahl)
Titel: 2
Vorspann: 5

Textkorper inklusive Zwischenuberschriften: 116

llc Analyse von Titel, Untertitel und Vorspann

Titel und Vorspann enthalten die hochsten Antdliileganz Wien (,vier von zehn Schilern
sind Migranten®) und innerhalb Wiens (,In Teilen &¥is gibt es Klassen, in denen nur Kinder
mit Migrationshintergrund sitzen“) sowie eine deeiden im Text angesprochenen
Handlungskonsequenzen (,Unterrichtsministerin  ClaudSchmid will Sprach- und

Forderkurse intensivieren®).

IId Unterthemen und Verschrankungen

Unterthemen
Deutschkenntnisse/Erlernen der deutschen Sprache
Mehrgliedriges Schulsystem

Zahlenmalfige Anteile von Schilern mit Migrationsérgrund

lle Gliederung des Artikels in Sinneinheiten

Der Artikel besteht aus finf Absatzen, die seci&@nheiten entsprechen.

1: Zeile 1-32
Vorstellen des Anlasses fur den Artikel
Problemdefinition Teil 1
Der Anteil der Schiiler mit Migrationshintergrund ganz Osterreich betragt ,nur 17,8
%?"; ein Problem ist jedoch die Konzentration ,ima¢lnen Bezirken beziehungsweise in
einzelnen Schultypen®. Der Autor fuhrt einige ,Eednfalle” in Wien an.
Definition der im Artikel behandelten Gruppe
Schiler mit Migrationshintergrund sind ,entweder sfnder oder Inl&ander mit
nichtdeutscher Muttersprache*.

Zeile 33: Die Zwischeniberschrift bezieht sich diaf dritte, also die ibernachste Einheit.
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2: Zeile 34-47

Weitere Illustration des Problems

Vergleich der Anteile in den Bundesléndern
Angabe der Quelle

-Wie aus Statistiken des Unterrichtsministeriums/begeht, [...]*

3: Zeile 48-78
Weitere Illustration des Problems
Differenzierung nach Anteilen in Schultypen (Vol&lssle und Hauptschule) zuerst flr ganz
Wien und dann fiir einzelne Bezirke
4: Zeile 79-97
Politikerreaktion und Léosungsansatz 1
Die verantwortliche Ministerin sieht die Zahlen &sestatigung ihrer ,Forderung nach einer
Intensivierung der Sprachférderung®. Diese Mal3nalsowie eine allgemeine ,bessere
Ressourcen-Ausstattung® fur ,Schulen, in denenieke \Kinder mit Migrationshintergrund
gibt“, macht die Ministerin abhangig von Struktdamnen, ,die aber nur dann finanzierbar
seien, wenn die von ihr geforderte VerlangerungUWigerrichtsverpflichtung fur Lehrer um
zwei Stunden durchgesetzt werde®. Hier stellt detik&l einen Bezug zum Konflikt um
.Zwei Stunden Mehrarbeit” fir Lehrer im Ressortaimdl her.
5: Zeile 97-110
Politikerreaktion und Léosungsansatz 2
Die FPO reagiert ,auBerst kritisch® und bezeichmi¢ Zahlen als ,‘Supergau‘ fir
deutschsprechende Osterreicher’. FPO und BZO ,ftede[...] eine Beschrankung
auslandischer Schuler auf 30 Prozent pro Klasse*.
Der Wiener Stadtschulrat wehrt diese Forderungiradem er darauf hinweist, ,dass man
Kinder nichtdeutscher Muttersprache nicht gleichsetdurfe mit Kindern, die nicht Gber
ausreichende Deutschkenntnisse verfugten®.
6: Zeile 110-116
Problemdefinition Teil 2
Der Autor setzt die hohen Anteile an Schilern migrstionshintergrund in Relation zum
Anteil an Menschen mit Migrationshintergrund in Wi&ie bilden ,in vier Wiener Bezirken
[...] bereits mehr als die Halfte der Bevolkerung®.
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Sprachlich-rhetorische Mittel

Illa Komposition des Artikels und Art und Form der Argumentation / lllb Analyse der

sprachlichen Mittel

In den Sinneinheiten 1 bis 3 (bis Zeile 78) versudér Autor nach der Definition des

Problems, dem Leser das Ausmald des Problems vanAug fuhren, indem er Extremfalle

aufzahlt. Dabei geht er negativ wertend vor.

Formulierungen, die die Situation als extrem chinadieren:

o
o
o
o

o

.[.-.] steigt der Anteildrastischan, was ziextremfallenfihren kann®

extremhoch

besonders drastisch

.Im funften Bezirk [...] betragt der Auslanderantaih den Volksschulegar 83,7
Prozent*

noch drastischer

Negative Bewertung von hohen Anteilen:

,Osterreichweit ist die Bundeshauptstadt Wien ben duslanderzahlenn Schulen

ofuhrend“. Die Anfiihrungszeichen bei ,fihrend* verkehren dasitive Bedeutung des

Wortes ins Negative; es korrespondiert mit der atemelen Verwendung des Begriffes

LYAuslander” (siehe llic).

Formulierungen, die den Anstieg des Anteils an $#ohi bzw. Personen mit

Migrationshintergrund angeben:

o

.[.-.] In einzelnen Bezirken beziehungsweise in elnea Schultypensteigt der
Anteil aber drastisch arwas zu Extremfallen fuhren kann.*

schon59,5 Prozent

bereitsmehr als die Halfte der Bevdlkerung

»Migrantenanteil in Schulen steigt ‘afBildunterschrift bei Zusammenfassung auf

letzter Seite)

Implikate:

.Interessanterweise” gibt es auch ,in der birgbdic Josefstadt 87,7 % ,Hauptschuler

nichtdeutscher Muttersprache”. Die Anmerkung impliz dass man in einer ,burgerlichen*

Wohngegend weniger oder keine Migranten erwarteds wiler Ublichen Praxis im

Diskursstrang entspricht, Migranten niedrigerenaen Schichten zuzuordnen.
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Bei der Beschreibung der Politikerreaktionen innginheit 4 und 5 (Zeile 79-110) stellt der
Autor die Politikerreaktionen und die geforderteandiungskonsequenzen neutral dar. Es ist

keine Praferenz fur eine der Ansichten festzustelle

[llc Personen(gruppen) und Institutionen
Personen(gruppen): Unterrichtsministerin Claudiansd
Institutionen:

Die FPO/Freiheitliche

Das BZO

Der Wiener Stadtschulrat

Schiler mit Migrationshintergrund (unter verschigele Bezeichnungen, siehe unten)

Autochthon dsterreichische Schiler und ihre Elfenter verschiedenen Bezeichnungen,

siehe unten)
Der Autor spricht im ganzen Text von derselben @eupron Schilern, néamlich von
Migranten oder Schilern mit Migrationshintergrundlie nach den Daten des
Unterrichtsministeriums ,Auslander [sind], oderdnter mit nichtdeutscher Muttersprache”.
In der ersten Sinneinheit variiert der Autor di@&ezeichnungen, wobei klar definiert bleibt,
um welche Gruppe es sich handelt:

Kinder mit Migrationshintergrund

Auslandische Schiler und Schiler mit nichtdeutsbthétersprache

Schuler, deren Muttersprache nicht Deutsch ist
Ab der zweiten Sinneinheit gibt es einen Bruch ir &/erwendung der Bezeichnung
JAuslander*: War bisher ,Auslander” die Bezeichnufig die Schiler ohne 6sterreichische
Staatsbirgerschaft unter den Schilern mit Migratiortergrund, so verwendet der Autor
jetzt die Kategorie ,Auslénder” pauschal fir dienga Gruppe. Zum ersten Mal passiert das
in der Zwischenuberschrift ,Viele Auslander in H&ghulen®, also an einer prominenten
Stelle des Artikels. Der Autor war im bisherigenxtauf korrekte Bezeichnungen bedacht.
Der Bruch kann daher als bewusster Wechsel zurcpalen, abwertenden Bedeutung des
Begriffs ,Auslénder® gesehen werden, der im Offesiéén Migrationsdiskurs existiert. Ein
Indiz fir den bewussten Einsatz der abwertendene@edg ist der néchste Satz:
,Osterreichweit ist die Bundeshauptstadt Wien bein dAuslanderzahlenin Schulen
fuhrend™. Die Anfuhrungszeichen bei .fuhrend* verkehrene dpositive Bedeutung des

Wortes ins Negative; es korrespondiert mit den hgleislanderzahlen®.
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Nach weiteren sachlich korrekten BezeichnungenGteppe durch Variationen der obigen
Definition spricht der Autor wieder vomAuslanderanteil“an den Volksschulen im flnften
Bezirk. Demgegeniber stehen in diesem Absatz digksgohiler mit ,klassischen
Osterreichischen Eltern“. Am Ende der Sinneinhathrk der Autor wieder zur sachlich
korrekten Bezeichnung zurtck.

Die FPO spricht von einem ,'Supergau’ fieutschsprechende OsterreicheDer Wiener
Stadtschulrat thematisiert in seiner Reaktion aigf Aussagen der FPO und auf die
Quotenforderung die Zuschreibung, die im ganzernk@rials Grundannahme giltKinder
nichtdeutscher Muttersprache“werden gleichgesetzt mitKindern, die nicht Uber

ausreichende Deutschkenntnisse verfuigen®

v Zusammenfassende Interpretation

IVa Kernaussage oder ,Message” des Artikels
Die Tatsache, dass in vielen Schulen und Schulass Osterreich, vor allem in Wien, der
Anteil an Schulern mit nichtdeutscher Muttersprastlker hoch ist, stellt eine Extremsituation

und ein groR3es Problem dar.

IVb Beantwortung der Forschungsfragen (soweit wie ridglich) anhand des Artikels
Auf die wissenschaftliche Diskursebene wird im Reti nicht Bezug genommen. Es gibt

keine Verschrankungen mit anderen Diskursstrangen.

Forschungsfrage 1 und 5:

Welche inhaltlichen Aspekte werden angesprochen?

Inwiefern gibt es eine kritische, reflektierte,udgsorientierte Auseinandersetzung mit

dem Thema?
Thema des Artikels ist die Anzahl von Schilern mehtdeutscher Muttersprache in Schulen
und Schulklassen (,Auslandische Schiler* werdenTasmenge dieser Gruppe definiert).
Die Grundannahme im Artikel ist, dass Kinder nighttscher Muttersprache nicht oder nicht
ausreichend Deutsch sprechen. Ansonsten konnte Adézil dieser Kinder nicht als
politischer und medialer ,Aufreger” dienen.
Abgesehen von dieser Gleichsetzung, die im Diskuansg oft vorkommt, wird die Tatsache,
dass in den Ballungsrdaumen der Anteil an Kinderie Borderung in Deutsch als

Zweitsprache bendétigen, sehr hoch ist, als einesidaptprobleme beim Thema ,Schule und
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Migration* angesehen. Im Artikel werden zwei Mal3mam genannt, die zur Lésung dieses
Problems diskutiert werden: Mehr Ressourcen fir @eutschférderung und eine
Beschrankung der Zahl der ,auslandischen Schieden Schulklassen auf 30 %.

In anderen Artikeln sprechen Politiker von FPO, Bdad OVP auch von einer Quote fir
~Schuler mit Migrationshintergrund” oder fur ,,Scleiilmit nichtdeutscher Muttersprache®. Es
ist daher nicht klar, welche Schiiler bei einer Realung dieser MaRnahme unter die 30 %
fallen wdrden. ,Nichtdeutsche Muttersprache”, soe dArgumentation des Wiener
Stadtschulrates, kann nicht das Kriterium seinnddisses Merkmal ist nicht mit mangelnder
Sprachbeherrschung in Deutsch gleichzusetzen. iglésied Relativierung versucht man beim
Stadtschulrat auch, den politischen Schaden fiiindigien regierende SPO zu begrenzen und
das ,Skandalpotential* der Zahlen im bereits angfelaen Wahlkampf zu entscharfen. Dass
die FPO Gebrauch von den veréffentlichten Zahlerchhawird bereits im analysierten
Artikel klar: ,Dies sei ein ,Supergau‘ fur deutsgmechende Osterreicher”. Drei weitere
Artikel beschatftigen sich ausschlie3lich mit deritmzhen Auswirkungen der Zahlen: Im
Kommentar ,Wien ist langst multikulti“ in derselbé&usgabe heildt es etwa, die Zahlen seien
LfUr stets erregungsbereite Politiker natirlich egefundenes Fressen'. [...] Wirklich
Uberraschen kdnnen derartige Zahlen [aber, d. Mauf. Schlafer* (Neuwirth, Presse 31. 3.
2009). Ein weiterer Kommentar, ,Blaue Wunderwaff&upls Arger* (Nowak, Presse 1. 4.
2009), am darauffolgenden Tag spricht direkt dieddr@ involvierten Parteien an:
,2Horrorzahlen von Schiilern mit nichtdeutscher Migpeache liegen am Tisch. Die FPO
kann sich freuen, die Wiener SPO ist selbst scjuld.Das Ressort von Bildungsministerin
Claudia Schmied lieferte die Wunderwaffe fur denrWBhlkampf. Die brave Beantwortung
einer parlamentarischen Anfrage des freiheitliclkéunbs brachte Zahlen, die sich perfekt
eignen, die Angst vor der Uberfremdung zu schiivomatelang.*

Der analysierte Artikel leistet mit der Auflisturgn ,extremen” und ,besonders drastischen®
Beispielen einen Beitrag zur ,Skandalisierung“ d&ahlen. In den darauffolgenden
Kommentaren wird hingegen die politische Verwenddeg Zahlen bzw. die ,Produktion®
von skandaltauglichen Zahlen durch die FPO mitpeldamentarischer Anfrage kritisiert.
Dass durch die Anzahl von Schilern mit Migrationgéigrund ein Problem besteht, wird
aber als gegeben betrachtet.

Interessanterweise wird im Artikel, der in den Teatk des analysierten Artikels eingebettet
ist, ein anderer Problemfokus eingebracht, derdans Wissenschaftsdiskurs kommt und im
Diskursstrang allgemein eine schwache Position hat. Artikel ,‘Lehrer Uberfordert,

bedroht* (Untertitel: Expertin meint, Kinder winden Sonderschulen abgeschoben) wird
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Barbara Herzog-Punzenberger, ,Mitarbeiterin der ddaaie der Wissenschaften® zu den
Zahlen befragt. Sie verweist darauf, dass die Zebdégt Jahren bekannt seien und dringenden
Handlungsbedarf bei den Missstanden im ,extrem roidéssiglen]® Schulsystem
aufzeigten: Es bestehe etwa eine Uberreprasentadiorkindern mit Migrationshintergrund

in Sonderschulen, ,weil diese Kinder oft nur wegeangelnder Sprachkenntnisse [dorthin]
abgeschoben werden®. Die Forderungen nach einer-@0&te in Schulklassen seien
.pblanker Unsinn“. Stattdessen ,[miusse] der kompetemgang mit mehrsprachigen
Schilern [...] Pflichtbestandteil der Lehreraus- Wdditerbildung werden®. Wenn die Lehrer
uberfordert seien und ,sich zum Teil sogar bedrdatiiten, ,lbertrage” sich dieses Gefiihl
auf die Schuler und ,sei Gift fr jeden Integrasprozess®. (Arora, Presse 31. 3. 2009)

Forschungsfrage 4: Welches Bild wird von Schilerit migrationshintergrund
konstruiert?
Die Thematisierung von Differenzlinien, die die @Dsahkenntnisse von Schilern mit
Migrationshintergrund betreffen, wurde in Forschafmgge 1 und 5 schon besprochen.
Im ersten Teil des Artikels, indem der Autor dievgdigen Anteile an Schilern mit
nichtdeutscher Muttersprache bzw. Migrationshimeng anfuhrt, stellt er die Anwesenheit
dieser Gruppe als problematisch und nicht winsehersar (siehe die sprachlichen Mittel
in 1lIb).

6.3 Forschungsfrage 2: Welche Rolle spielt der v@sschaftlicher Diskurs im

Mediendiskurs?

Der mediale Diskurs bezieht sich sehr stark auf\d&ssenschaftsdiskurs. 73 der insgesamt
180 Artikel enthalten Elemente des wissenschatiticiDiskurses. Uber die Ergebnisse
wissenschaftlicher Studien kommen Fakten, die ddiebe Studien hergestellt werden, und
aktuell dominante Forschungsperspektiven in deniatexd Diskursraum. Dieses Material ist
Grundlage fur die Meinungsaul3erungen der Autorehfindie Auswahl und Formulierung
von Interviewfragen sowie fur die Aussagen andeh&teure, die zu Wort kommen.
Wissenschatftliche Erkenntnisse flieRen auch UbsrAdissagen von Experten oder Verweise
auf ,anonyme*“ Experten in den Diskurs ein. Nichssenschaftliche Akteure berufen sich

ebenfalls manchmal auf wissenschaftliche Erkensénis
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6.3.1 Wissenschaftliche Studien

54 der insgesamt 180 Artikel haben die Veroffehtlilg von Studien zum Anlass.
Spitzenreiter bei den Anlassen sind die Schulleggatudien. PISA und PIRLS 2006 wurden
im Dezember 2007 verdffentlicht, TIMSS 2007 im Daper 2008. Die PISA-Studie ist 29
Mal Anlass fur einen Artikel, davon 26 Mal im Monadch der Verdoffentlichung (wobei zwei
Mal auch die PIRLS-Studie erwahnt wird) und dreil Ma restlichen Zeitraum. Die TIMSS-
Studie ist sechs Mal Anlass, die PIRLS-Studie ead. M8 Artikel haben andere Studien zum
Anlass, sechs davon OECD-Berichte.

Die Veroffentlichung bzw. das Bekanntwerden derebrgsse der PISA-Studie in den ersten
Dezembertagen ist mit 26 Artikeln das grol3te disker Ereignis fir den Diskurs um
Migration und Schule im Untersuchungszeitraum. Biagderung von Unterrichtsministerin
Schmid nach ,zwei Stunden Mehrarbeit” fir Lehregti was das Medienecho betrifft, mit
zehn Artikeln weit abgeschlagen auf Platz zwei.

Studienergebnisse  werden  zitiert und interpretiertnan  kritisiert,  kindigt
Handlungskonsequenzen an oder fordert diese esmgBschieht einerseits durch die Autoren

selbst, andererseits Uber die Wiedergabe von Reegktianderer Personen.

6.3.1.1 Die Schulleistungsstudien

Die internationale Schulleistungsstudie PISA (Paogme for International Student
Assessment) wird von der OECD durchgefiihrt. Sieetadie Leistungen der Funfzehn- bis
Sechszehnjéhrigen, also jener Schiler, die sickergémnde der Pflichtschulzeit befinden, in
den Mitgliedslandern. Haupttestgebiet waren 2006 MNaturwissenschaften. Lesen und
Mathematik wurden in kleinerem Ausmal} ebenfallesgfet.

Die PIRLS-Studie (Progress in International Readiitgracy Study) bildet zusammen mit
der TIMSS-Studie (Trends in International Mathewstiand Science Study) das
Grundschulmonitoring der IAE (International Assaicia for the Evaluation of Educational
Achievement). Die Studien liefern international gleichbare Daten Uber die Leseleistung
bzw. die Leistungen in Mathematik und Naturwissbasien von Volksschilern der vierten
Klasse.

Die Ergebnisse waren in allen Studien ahnlich. fsigh liegt im Mittelfeld der
vergleichbaren Lander (bei TIMSS bedeutet das enhebliche Verschlechterung seit der
letzten Teilnahme im Jahr 1995). Die Differenz mhisn Einheimischen und Migranten (so

die Begriffswahl in den Studien) ist Uberdurchsttioh hoch. Die Leistungen der ersten und
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der zweiten Migrantengeneration werden jeweils gdsd ausgewiesen. Bei TIMSS und
PIRLS schneidet die zweite Generation geringfuggsier ab. Bei der PISA-Studie gab es
diesbeziiglich ein unerwartetes Ergebnis: Die zwedBeneration erreicht signifikant
schlechtere Ergebnisse als die erste, wobei dekdRarad beim Lesen am grof3ten ist.
Alle Studien zeigen aul3erdem, dass, bezogen aufSahiler, der Bildungshintergrund der
Eltern die Leistung der Kinder stark beeinfl.8st.
Die Berichterstattung zu den Schulleistungsstudigeicht vier grundlegende Ergebnisse
heraus:
1. Die Leistungsdifferenz zwischen autochthon dstehischen Schilern und Schilern mit
Migrationshintergrund
Die Tatsache, dass die zweite Generation schlechtstungen erreicht als die erste, wird
in der PISA-Berichterstattung oft genannt und beton
.Besonders schlecht schneidet die zweite Generatmm Zuwanderern ab, also jene
Schuler, die ihre gesamte Schullaufbahn im 6sensthen System verbracht haben. lhre
Leseleistung liegt fast 80 Punkte unter der deerésichischen Schiler.” (Heigl: Schule
mit Risikofaktor, Standard 5. 12. 2007)
2. Die Definition von zwei Problemgruppen: Schiiler aazial schwachen Familien und
Schuler mit Migrationshintergrund
3. Die Abhangigkeit der Leistung vom sozio-6konomisthéntergrund der Eltern
4. Die Tatsache, dass es das Schulsystem nicht schigfiliare Startnachteile
auszugleichen, dass also durch das System Bemachteiligungderer stattfindet, die
Startnachteile haben.
Es sei eine ,erschreckende Schlussfolgerung, zdiddPisa-Studie wie auch der Volksschul-
Lesetest kommt®, heit es in einem Leitartikel. sDajsterreichische Schulsystem
,Jbenachteiligt Jugendliche mit Migrationshintergdursehr stark, meint die OECD. Im
Vergleich zu anderen Staaten mit einem hohen Zuerananteil schafft Osterreich die
Forderung von Migrantenkindern nur schlecht.” (Fé&ehmid: Von Polen lernen, Standard
5.12.2007)
.Besonders benachteiligt sind Schiler mit Migrasioimtergrund und jene aus Familien, in
denen die Eltern nur einen PflichtschulabschlusgehaHier gelinge es dem 0Osterreichischen
Schulsystem viel zu wenig, Starthachteile zu korspen, schlielen die Autoren der
Studie” (red: Ministerin Schmid will Eignungstesis kinftige Lehrer, Standard 5. 12. 2007).

> URL: http://www.bifie.at/internationale-studien [2Z. 2011]
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.Die Integration von Zuwanderer-Kindern scheintden heimischen Volksschulen schlecht
zu funktionieren. Sowohl in Mathematik [...] als auohden Naturwissenschatften [...] liegen
Schiler mit Migrationshintergrund deutlich hintéren heimischen Klassenkollegen®, heif3t
es in der Berichterstattung zu TIMSS (Heigl: GroGestalle zwischen den Schulen, Standard
10. 12. 2008).

Die PISA-Studie stellt den Zusammenhang zwischengréionshintergrund und
Zugehdrigkeit zu sozial schwachen Schichten gamaz Rer. Er wird schon in der ersten
kurzen Zusammenfassung der Ergebnisse auf der BiBlBepage genannt.

In den zahlreichen Berichten zu den PISA-ErgebnisseMonat nach der Veré6ffentlichung
werden die beiden benachteiligten Gruppen, Kinde sozial schwachen Familien und
Kinder mit Migrationshintergrund, allerdings bisfaine Ausnahme getrennt genannt. Der
Zusammenhang, dass Migrantenfamilien oft soziahbeteiligten Schichten angehoéren, und
dass ein Teil des Leistungsriickstandes damit éndérden kann (Breit 2009), wird nicht
Ubermittelt. Das wird etwa in der haufigen Formulieg ,Schiler aus sozial schwachen
Schichtenund Migranten® seien benachteiligt sichtbar oder inegigetrennten Beschreibung
der Problembereiche. ,Bei der offiziellen Préseotatder Pisa-Studie [...] stand das
miserable Abschneiden der Schiler mit Migrationsrgrund im Mittelpunkt. [...] Zweiter
auffallender Defizitbereichist das schlechte Abschneiden der Kinder, derdarrEleinen
niedrigen Bildungsabschluss aufweisen. Hier hatl&s Osterreichische Schulsystem nicht
geschafft, gleiche Bildungschancen fur alle zu deleésten” (Witzmann: Ein Drittel sind
»Risikoschuler®, Presse 5. 12. 2007). Es kann soEladruck entstehen, dass der Faktor
.Migrationshintergrund“ ein ganz ,eigener* Nachtagt, der nur aus sprachlichen oder
religiosen bzw. kulturellen Aspekten besteht. DiesAahme bildet eine Aussage von
Soziologieprofessor Johann Bacher, der als Haupdgfiir die schlechteren Testergebnisse
der Schiler mit Migrationshintergrund ,sozialstudlle“ Faktoren nennt (siehe Feinanalyse
Kapitel 6.2.2: Nimmervoll: Kindergarten macht allender kltiiger, Standard 17. 12. 2007).

In zwei Berichten zur Veroffentlichung des PISA-Exgnberichts (der Feinanalyse der
PISA-Daten) etwa zwei Monate spater wird schlid3er haufig niedrige soziale Status von
Migrantenfamilien angesprochen. ,Wenig Uberraschgind Details zum Lernverhalten der
Kinder aus Migrantenfamilien. lhre Leistungen sipenen aus den bildungsfernen
Osterreichischen Schichten vergleichbar* (Witzmahreiterkinder werden Arbeiter, Presse
3. 3. 2009). Im vergleichbaren Standard-Artikel¥teis: Die Handelsschulen seien zur Sorge

der Experten ,zu einem ,Auffangbecken’ fur Kindeusa Migrantenfamilien mit oft
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schwieriger sozio-6konomischer Situation geword@dimmervoll: ,Von Waldorfschulen
lernen®, Standard 3. 3. 2009).

In den Aussagen zum Unterthema ,Faktoren von Bgdgmiss)erfolg/Chancengleichheit*
erfolgt hingegen, flir den gesamten Untersuchungamen gesehen, die Einordnung von
Schulern mit Migrationshintergrund in sozial bertadlgte Bevdlkerungsschichten sehr oft.
Im weiteren Verlauf des Diskurszeitraumes verweiggtieure immer wieder auf die
Schulleistungsstudien bzw. auf Bildungsstudieneaigin, wenn sie geringe Bildungserfolge
von Schilern mit Migrationshintergrund bzw. die @tenungleichheit des Schulsystems
ansprechen. ,Alle Bildungsstudien der letzten Z@immen zum Schluss: Migrantenkinder
konnen schlecht lesen, schlecht schreiben, schlestiinen, so das Statement eines
Journalisten am Beginn eines Interviews (Pink: ,\8limd keine Deutschen®, Presse 6. 12.
2008). Bernd Schilcher, Leiter der ReformkommissimnUnterrichtsministerium, beschreibt
die Wirkungen der ,0sterreichischen Vogel-StrauBtiRt Jene Migrantenkinder, die einen
Schulabschluss machen, ,hinken in allen Tests ahr hinter den ,natives’ zurtick*
(Schilcher: Bildung als Kapital: Was Osterreich amacht, Standard 2. 9. 2009) Eine
Leitartikel-Autorin wirft der SPO vor, sie ignorir,[...] was ernstzunehmende Studien seit
Jahren zeigen: Junge Menschen mit Migrationshintedy vor allem Buben, fassen im
Bildungssystem nur schlecht Ful3, sie besuchennsktibere Schulen, nur wenige schaffen
einen Hochschulabschluss” (Stuiber: Wenn Integnafreurscht” wird, Standard 7. 10. 2009).
Ein ,Jugendforscher®* meint, zur Arbeitsmarktsitoati von Jugendlichen mit
Migrationshintergrund befragt: ,[...] das Gsterregthe Schulsystem [bietet] fur Kinder aus
sozial weniger gut gepolsterten Schichten nichaderideale Bedingungen. Das zeigen alle
Bildungsstudien” (Salomon: Was Jugendliche wirkhebllen, Presse 25. 4. 2009).

Ein Phdnomen am Rande der PISA-Reaktionen zeigt Haistungsrankings schnell zur
Definition von ,Schuldigen” fithren kénnen: Politikaus BZO, FPO und OVP &uRern die
Ansicht, dass ein Vergleich mit Siegerland Finnlamcht zulassig sei, weil Osterreich viel
mehr Schiler mit Migrationshintergrund habe, ddss der hohe Migrantenanteil die PISA-
Ergebnisse driicke. Demgegenuber steht der Pratestrdinen gegen die ,,Aussonderungs-
und Siindenbockpolitik der OVP* (Schiiler und Siindekb, Standard 4. 12. 2007) sowie
Aufklarungsversuche. Mit OECD-PISA-Koordinator Aerds Schleicher wird eine
wissenschaftliche Gegenstimme zitiert: ,Der héhdigrantenanteil in Wien darf [...] keine
Ausrede fur das schlechterer Ergebnis als in dderan Gro3stadten sein. Denn global zeige

sich kein Zusammenhang zwischen Migrantenanteil Biddungserfolg® (Aichinger/APA:
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Pisa-Test: Wien schlechter als Graz oder Linz, g&rds3. 12. 2007). Rainer Domisch vom
Zentralamt fur Unterrichtswesen in Finnland weistick ,dass das finnische System mit
Osterreich nicht vergleichbar sei“. ,Auch in Finnth sei das Bild der Schiler nicht
homogener.” (Schneid/Fritzl: Zweisprachigkeit atddhtial, Presse 15. 12. 2007)

6.3.1.2 Weitere Studien

Neben den Schulleistungsstudien gibt es drei OEGMD&N, die jeweils Anlass fur zwei
Artikel sind: Den Wirtschaftsbericht Osterreich 20der ein Kapitel zur Bildung enthalt, den
Bericht ,Children of Immigrants in the Labour Matkeof EU and OECD Countries: An
Overview” und die Landerprufung ,Migration und Bildg“ (in den Printmedien als
Landerbericht zur ,Bildung von Migranten“ bezeichn&Vvahrend die Schulleistungsstudien
mit der Feststellung, dass Schiler mit Migrationsrigrund benachteiligt werden,
Diskussionsspielraum fur Handlungskonsequenzen mgelbehmen die OECD-Berichte
gezielt das Schulsystem in den Blick und liefermiete Kritik und auch konkrete
Forderungen.

Zum ,Wirtschaftsbericht Osterreich“ hei’t es imr&tard: ,Derzeit pragen schlechte Noten
das Bildungssystem. Die Organisation bemangelt [dutchschnittliche Leistungen der
Schiuler, friihe Festlegung des kunftigen Bildungeseater Kinder, schwache Integration von
Migranten, soziale Schieflage im System [...]* (asinf Bildungslicken hat das Land,
Standard 3. 7. 2009). ,In der Vorschulerziehundesohehr Wert darauf gelegt werden,
Migrantenkinder zu erfassen; die ,neue Mittelschudei der richtige Weg, um die in
Osterreich festgestellte zu frilhe Aufteilung dend@r in Schulzweige zu verhindern®, so die
Presse aus dem OECD-Bericht. (Urschitz: Osterrgiabcht noch ein Bankenpaket, Presse 3.
7.2009)

Als Erkenntnis aus dem Bericht zur Arbeitsmarkesiton der Nachkommen von Migranten
wird unter dem Titel ,Migranten trotz Bildung bermeiligt® herausgestrichen, dass sich
.Migranten mit héherem Bildungsabschluss [...] im gleich zu gleich qualifizierten
Einheimischen [schwerer tun], einen ArbeitsplatZinden®, weil sie ,in Osterreich [...] das
Stigma der gering Qualifizierten [haben]”. Auf3erdemrd die schwierige Situation der
zweiten Generation genannt, die laut dem Bericbifigre schulische Defizite und grol3ere
Probleme auf dem Arbeitsmarkt hat als die erstee@dion. (Lammer: Migranten trotz
Bildung benachteiligt, Presse 16. 10. 2009) Eirtdrékelautor in derselben Ausgabe schliel3t
aus dem OECD-Bericht unter dem Titel ,Wir habenhaein Osterreicher-Problem*, dass bei

Osterreichs ,Auslanderproblem® (der Autor stellsdater Anfiihrungszeichen) nach Abzug
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aller anderen Faktoren ein ,Rest Rassismus® bledw, eine gleiche Behandlung von
Menschen mit gleichen Qualifikationen am Arbeitskharerhindere (Gaulhofer: Wir haben
auch ein Osterreicher-Problem, Presse 16. 10. 2009)

Die Landerprufung ,Migration und Bildung* widmetcéi ausschlie3lich der Situation von
Migranten im Schulsystem. Folgende Empfehlungerdaus Bericht werden aufgegriffen:
Ganztagsschule, Einfihrung der Gesamtschule, reertid Ausbildung der
Kindergartenpadagogen, vermehrte Einstellung vonrdr@ mit Migrationshintergrund um
die Heterogenitat der Schilerschaft auch im Lelpd®rzu reprasentieren, starkere
Einbeziehung der Eltern von Migranten und Uberatngj der Lehrplane fur Deutsch als
Zweitsprache. (chs/APA: Migranten scheitern am &gtstiem, Presse 4. 12. 2009; APA:
OECD rat zu Ganztags und Gesamtschule, Standat@.4£009) Ein ausfuhrlicher Bericht
stellt die Ursachen fur die Unterreprasentation Migranten in héher bildenden Schulen in
den Mittelpunkt: ,Viele scheitern an der Ausformuthgs heimischen Bildungssystems, heif3t
es im OECD-Bericht. Problematisch sei hier vorralldie vorherrschende Halbtagsschule.
Diese verstarke die Rolle der Eltern beim Bildumfydg, und das zulasten der
Migrantenkinder. Auch die frihe Trennung der Kinder Hauptschule und AHS habe
negative Effekte: Einerseits konnte das System d#zen, dass Lehrer schwachere Schiuler
in niedrigere Schultypen ,abschieben’, anstatt Wavartung fur eine Verbesserung ihrer
Leistung zu Ubernehmen. Andererseits hatten Migrarsu wenig Zeit, um sprachliche,
kulturelle und soziale Kompetenzen zu entwickem,an AHS zu wechseln, heil3t es in dem
OECD-Bericht* (chs/APA: Migranten scheitern am Selggtem, Presse 4. 12. 2009).

Der Wirtschaftsbericht und die Landerprifung ,Migoa und Bildung“ sind jeweils ein Mal
Anlass fur eine Frage in Politikerinterviews. Anstan gibt es im weiteren Diskursverlauf
keine konkrete Bezugnahme auf die OECD-Berichta. fiDe den Schulbereich wichtigste
Bericht wird allerdings erst im Dezember, also amd& des Untersuchungszeitraums

veroffentlicht.

Im April 2009 werden die Ergebnisse der ,frihkictien Sprachstandsfeststellung”
vertffentlicht. Diese fand im Fruhjahr 2008 erstnah den Kindergarten in funf
Bundeslandern statt. Sie ist Teil des Programms Reutschforderung im letzten
Kindergartenjahr, das seit Herbst 2010 6sterreighlestenlos und verpflichtend ist. Zum
Zeitpunkt der Veroffentlichung der Studie verhaneleler Bund mit den Landern noch Uber
die Umsetzung und die Ergebnisse der Studie sindwechtiges Argument in diesen

Verhandlungen.
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Die Erhebung bei allen Funfjahrigen wurde von deande€rgartenpadagogen durchgefihrt
(Kinder, die keinen Kindergarten besuchen, wurderinem Schnuppertag eingeladen) und
vom BIFIE ausgewertet. Die Ergebnisse werden inejswveinem Bericht in Presse und
Standard prasentiert: 23 % der getesteten Funf@hrsprechen ,so mangelhaftes Deutsch,
dass sie in der Schule ,grobere Probleme’ zu eemanaben® (Hier sind anscheinend nur die
Kindergartenkinder gemeint). (APA, red: Jeder w@dftinfjahrige spricht nicht gut Deutsch,
Standard 1. 4. 2009) Diese Zahl wird aufgeschltisgeh den Kindergartenkindern haben 10
% mit deutscher Muttersprache Forderbedarf, beikladern mit Migrationshintergrund 59
%. Fur die Gruppe der Kinder, die keinen Kindergiathesuchen, erhéhen sich die Zahlen der
Forderbedurftigen sowohl bei Kindern deutscheralsh nichtdeutscher Muttersprache.

Die Studie bringt in die allgegenwartige Debatte wchlechte Deutschkenntnisse der
Migrantenkinder erstmals die Aussage ein, dass autbchthon oOsterreichische Kinder
(nicht genauer definierte) ,Probleme” mit der debtn Sprache haben.

An dem Tag, an dem in den Medien Uber die Studiehtet wird, wirkt die groRe mediale
Aufregung eines Ereignisses vom Vortag noch nadh: PO stellte eine parlamentarische
Anfrage zu den Zahlen der Schuler mit Migrationgrigrund an Osterreichs Schulen an
Unterrichtsministerin Claudia Schmid. Die Ministerantwortete mit einer detaillierten
Aufschliisselung, was die SPO im auslanderdomimienéahlkampf zu den Wiener
Landtagswahlen in Erklarungsnotstand brachte. WBditgermeister Haupl nitzt die Studie,
um die von der FPO geforderten ,AuslanderklassebZublocken: ,Es geht nicht um
Migrantenklassen, sondern um Sprachférderklasden.Text heil3t es weiter: ,Rund 25 %
der Kinder eines Jahrgangs haben Sprachschwiaegkehllerdings sind nicht nur Kinder
mit nichtdeutscher Muttersprache betroffen — rundn eViertel hat keinen
Migrationshintergrund“ (Kocina: Migranten: Hauplrge unter Druck, Presse 1. 4. 2009).
Haupl betont schon zwei Monate vorher, dass von damgeboten des neuen
.Integrationspakets fur Jugendliche* auch ,heimesdfinder” profitieren sollen. ,Immerhin
haben 20 % der Kinder mit Sprachproblemen DeuttiMattersprache.” Eventuell bezieht
er sich hier bereits auf Zahlen aus der StudieinBtarrer: Immer mehr Migranten an AHS,
Presse 11. 2. 2009)

Eine Kommentatorin greift die Aussagen des Birgesteess auf: ,Ein Gutteil der
Zuwandererkinder hat massive Sprachprobleme undcbtaspezielle Forderung. Das gibt
inzwischen auch der Wiener Birgermeister zu — dilgs nicht, ohne gleichzeitig zu
betonen, dass auch Schiler ohne Migrationshintedgruim Teil Sprachdefizite héatten. Das

ist zwar richtig, der standige Verweis darauf ahdélerdings nichts daran, dass viele Kinder
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auch deshalb nicht Deutsch kénnen, weil sich digilPdie vergangenen Jahrzehnte wenig
bis gar nicht um die Integration ihrer Eltern untbGeltern geschert hat, gerade auch in der
Hauptstadt“ (Stemmer: Sprachlose Wiener, Standafid 2009).

Neben den Schulleistungsstudien, den OECD-Berichtemd der ,frihkindlichen
Sprachstandsfeststellung® werden acht weitere 8tudils Anlass eines jeweils eigenen
Artikels vorgestellt. Diese sind, im Gegensatz 2n thisher vorgestellten Studien, nicht als
diskursive Ereignisse wichtig. Das heil3t sie besitkeine Autoritdt, man bezieht sich spater
nicht auf sie, sie werden sozusagen im ,medialedd@&nis” nicht gespeichert. Sie geben
aber Aufschluss dartber, welche wissenschaftlichEnrschungsperspektiven und
Untersuchungsergebnisse in den Mediendiskurs getangeil sie von den Autoren als
wichtig oder interessant erachtet werden. Dasimigieringerem Mald auch fir sechs weitere
Studien, auf die sich die Autoren in einem Artikelr beziehen, die also nicht Thema eines
Artikels sind. Der Diskursstrang ,Schule und Migoat kommt in den Artikeln meist als
Teil- und Randthema vor, nur zwei Mal ist er Habetha. Vergleicht man, was anlasslich der
Studien Uber Schiler mit Migrationshintergrund ggseird, so zeigt sich, dass es neun von
14 Mal um Faktoren geht, die Bildungsbeteiligungd uBildungserfolg von Schilern
beeinflussen. In den Fallen, wo die Verantwortuiag deringen Bildungserfolg einer Seite
zugeordnet wird, werden Uberwiegend (Verhaltnig Bli# Strukturen des Bildungssystems

verantwortlich gemacht.

Beispiele fur Studien, die als Anlass eines Arskabrgestellt werden:

- Jugend-Wertestudie, bei der erstmals auch Migrahedragt wurden (Osterreichisches
Institut far Jugendforschung und Institut fir Pragthe Theologie) (Marits: Junge
Migranten, alte Werte, Presse 3. 12. 2007)

- Europaweites Forschungsprojekts ,TIES® (The Intagra oft the European Second
Generation), in Osterreich geleitet von Migratiamstherin Barbara Herzog-
Punzenberger. In acht Landern wird die Lebenssiinaton Jugendlichen der zweiten
Einwanderergeneration untersucht (Schwerpunktegiat®n, Bildung und Identitat)
(Reicher: Flaschenhals fur Migranten, Standardl262009)

Beispiele fur Studien, auf die sich Autoren in @nArtikel nur beziehen:
Forschungsprojekt des Instituts fur JugendforscH@096/07) zur Bildungssituation von

Schilern mit Migrationshintergrund
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Auf die Ergebnisse dieses Forschungsprojekts bezeth der Autor im Artikel

.Migranten-Los: Schlechte Bildung wird haufig ves€r (Stuhlpfarrer, Presse 10. 1.
2009) (siehe Feinanalyse Kapitel 6.2.3)

Umfrage unter sechzehn- bis neunzehnjahrigen Enégw# rund um die letzte
Nationalratswahl, durchgefiihrt von ,jugendkultut.at

Bei der Umfrage wurde auch nach dem Verhaltnis dlegendlichen zu Migranten
gefragt. (Salomon: Was Jugendliche wirklich wollBresse 25. 4. 2009)

6.3.2 Experten

Das EinflieRen des wissenschaftlichen Diskursedeim Mediendiskurs lasst sich auch daran
festmachen, welche Experten zu Wort kommen bzwerziverden und wie héufig das der
Fall ist. In 27 von 180 Artikeln spielen namentligenannte Experten eine Rolle. Sie gehdren
gemall den Bezeichnungen in den Artikeln folgendechgebieten an (geordnet nach
absteigender Haufigkeit): Soziologie, Migrationsidrung, Psychologie,
Erziehungswissenschaft, Jugendforschung, Bevolkgsmissenschaft, Wirtschaft und

islamische Religionspadagogik.

6.3.2.1 Interviews

Die funf Interviews mit Experten stammen alle a@s Bresse. Drei davon fuhrte Martina
Salomon, Leiterin des Inlandsressorts. Bei denntigers interessiert, zu welchen Themen
Experten aus welcher Fachrichtung befragt werded,im welcher Form der Interviewer das
Thema ,Schule und Migration* anspricht.

Ein Interview mit der Soziologin Hilde Weiss erdétn die Presse-Serie ,Die dritte
Generation. Junge Migranten in Osterreich* (Kocidamge Migranten zwischen zwei
Welten, Presse 7. 1. 2009). Das Interview wird imge der Feinanalyse des Artikels
.Migranten-Los: Schlechte Bildung wird haufig vesgrausgewertet (siehe Kapitel 6.2.3).
Ein Interview mit Bevdlkerungswissenschaftler RaiMginz, gefuhrt von Martina Salomon,
ist Teil der Presse-Serie ,Zur Lage der Nation* ypabsst zum Tagesthema ,Migration —
Arbeit — Wirtschaftskrise®. Das Thema ,Schule” wird Interview mit den Diskursstrangen
~Migranten und Arbeitsmarkt‘ und ,Integration” vetsrankt. Salomon zielt mit ihren Fragen
darauf ab, dass Osterreich keine neue Zuwandemanghit: Miinz stellt klar, dass Osterreich
wegen der niedrigen Geburtenrate trotz FinanzknskJobkrise langfristig Zuwanderung auf
den Arbeitsmarkt braucht. Daraufhin spricht Salomdes Thema Bildung an: ,Aber

entwickelt sich nicht gleichzeitig ein Bildungspetdriat [...]? Ware es nicht besser, diese
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Menschen — unter anderem auch Zuwandererkindeherta qualifizieren, als Auslander zu
holen?” Miunz bestatigt: ,Wir schopfen tatsachlics dPotential derer, die schon langer im
Land sind, nicht aus. Das gilt auch fir héher duadirte Migranten.” Salomon fuhrt das
Gesprach zuriick auf das Problem der niedrig gmedifien Migranten ,aus armen landlichen
Regionen“ mit einem ,riesige[n] Bildungs- und Intagonsproblem®. Munz erklart das
Problem als hausgemacht: Er macht die Tatsaches dasser Bildungssystem flr
Benachteiligte nicht sehr durchlassig ist®, fur 8ererbung der geringen Qualifikation der
Gastarbeiter in die nachsten Generationen veratiigborDas sei lange ignoriert worden und
SO sei ein Langfristproblem entstanden. Verstarktde dieses durch die Migrationspolitk:
.Die sehr zogerliche, letztlich aber doch statténde Familienzusammenfihrung erzeugt
unnotig viele spate Quereinsteiger in unser Bildgygtem.” (Salomon: Religion ist kein
Integrationshindernis, Presse 9. 1. 2009)

Das Interview mit Migrationsexpertin Gudrun Bif#penfalls von Martina Salomon gefuhrt,
.uber Fakten und Mythen zum Thema Migration® istnen konkreten Anlass zuzuordnen.
.Schule und Migration® wird ebenfalls mit den Diskstrangen ,Migranten und
Arbeitsmarkt” und ,Integration” verschrankt. Daddrview weist das gleiche Muster auf wie
das Interview mit Minz. Salomon legt in ihren Fragehe, dass es besser wére, wenn es
keine neue Zuwanderung brauchte. Anlasslich eikkrelien Debatte in der Schweiz fragt
sie: ,Kosten unsere Zuwanderer den Sozialstaat mlshsie bringen?“ und schliel3t mit der
Frage: ,Ware es statt Zuwanderung nicht doch bessarn die Einheimischen mehr Kinder
kriegen wirden?” Das Problem der Belastung desaf&taates sieht sie in der Bildung:
~Schlecht gebildete Zuwanderer ziehen schlechtldeta Partner nach, haben ein hoheres
Arbeitslosigkeitsrisiko und verursachen hodhere W@ilgskosten fir ihre Kinder.” Biffl
verweist daraufhin auf die Gastarbeiterpolitik &ebziger und Achtziger, in der man auf
Qualifikation ,wenig achtete“. Das Problem sei, sdawir ein Bildungssystem haben, das
sozial selektiert.* Zuwanderung halt sie wegen,déernden Gesellschaft® fur notig.

Als zweites Thema spricht Salomon die IntegratienMuslime an, anlasslich eines aktuellen
Integrationsberichts in Deutschland, der zeigtessddie turkischstammige Minderheit am
schlechtesten integriert ist. Biffl bezieht die ngte Frage auf diesen Zusammenhang, obwohl
Muslime darin nicht genannt werden: ,Wie sollen &eh reagieren, wenn es Klassen mit bis
zu 90 Prozent Kindern mit nichtdeutscher Mutterspeagibt?“ Biffl halt die Einbeziehung
der Eltern fUr wichtig, den interreligiosen Dialagd die ,Durchsetzung von Werten®. Dabei
»,muss eventuell auch Druck ausgeubt werden®. (SatomEs droht eine Spaltung der
Gesellschaft®, Presse 20. 3. 2009)

164



Fazit der Expertenaussagen aus den Interviews riatzMind Biffl ist, dass Osterreich sehr
wohl langfristig Zuwanderung braucht, und dass Rliadblem nicht primar im Zuzug gering
Qualifizierter besteht, sondern darin, dass daduBgssystem diese geringe Bildung Uber

Generationen reproduziert.

Barbara Herzog-Punzenberger, ,Mitarbeiterin der efsichischen Akademie der
Wissenschaften”, wird zu den aktuellen Zahlen ddrigr mit nichtdeutscher Muttersprache
befragt, die das Unterrichtsministerium als Antwauf eine parlamentarische Anfrage der
FPO zusammenstellte. lhre Antworten werden im Attik ehrer tberfordert, bedroht®,
(Arora: Presse 31. 3. 2009) wiedergegeben. Derkdrtbildet einen Gegenpol zur grol3
aufgemachten Schlagzeile ,Wien: Vier von zehn Seimilsind Migranten“ auf derselben
Seite (siehe die Feinanalyse in Kapitel 6.2.4) dgemall Herzog-Punzenberger sind die
Zahlen seit Jahren bekannt und zeigen dringendewlltiagsbedarf bei den Missstadnden im
.extrem undurchlassig[en]* Schulsystem auf: Die Wbprasentation von Kindern mit
Migrationshintergrund in Sonderschulen bestehe, il,wBese Kinder oft nur wegen
mangelnder Sprachkenntnisse [dorthin] abgescholeden”. Die Forderungen nach einer
30%-Quote in Schulklassen seien ,blanker Unsinrtatt8essen ,[misse] der kompetente
Umgang mit mehrsprachigen Schilern [...] Pflichtbedtail der Lehreraus- und
Weiterbildung werden®.

Ein moderiertes ,Streitgesprach” zu den Ergebnisden PISA-Studie zwischen Bernd
Schilcher, Leiter der Expertenkommission im Unt#tsministerium und dem OVP-
Generalsekretéar lasse ich hier auler Acht, da mRKtagen Migranten nicht angesprochen

werden.

6.3.2.2 Gastkommentare

Gastkommentare von Experten zum Thema ,Schule uigdakibn“ sind sehr selten. Bei drei
Kommentaren im Standard und einem in der PressdeistDiskursstrang nur Teil- oder
Randthema.

Ednan Aslan, Professor flr islamische Religionspadik, thematisiert angesichts der vom
Thema ,Auslander* dominierten Wahlkampfe in zwen8eslandern den Umgang der Politik
mit dem Begriff ,Integration®. Er fordert Politiknd Migranten auf, sich gemeinsam dieser
Aufgabe zu stellen. Als konkretes Problem spriahtlie Uberforderung von Lehrern und

Schilern in Schulen mit hohem Migrantenanteil aas Bei nicht nur eine Sorge fir die
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Mehrheitsgesellschaft, sondern auch fir die Migmanselbst. Aslan macht aber keinen
konkreten Losungsvorschlag. (Aslan: Die Migrantieml gjefordert, Presse 9. 10. 2009)

Karl Heinz Gruber, Professor fur Vergleichende &hnzingswissenschaft an der Universitat
Wien, bewertet die Reaktionen auf PISA. Seiner &iatzung nach koénnte das
schulpolitische und gesellschaftliche Klima der gwehzung schuld daran sein, dass die
zweite Migrantengeneration beim Lesen weniger Rurékreichte als die erste. (Gruber:
Gepriesen seien die Genugsamen?, Standard 1207). 20

Bernd Schilcher, Leiter der Expertenkommission imtédgrichtsministerium, halt in zwei
Gastkommentaren ein Pladoyer fur die Gesamtsctale seiner Meinung nach ist die frithe
Selektion der Schiler schuld daran, dass die lategr der Migrantenkinder so schlecht
funktioniert. Schilcher erwahnt ebenfalls das spblilische Klima. Er kritisiert das ,Klima
der Aussonderung und Ausgrenzung®, das im ,Zweiskén-System* herrscht, ,wo man [...]
bestrebt ist, immer nur ,unter sich‘ zu bleibere ¢Besten’ hier, die ,Schlechten‘ dort, die
,Einheimischen’ und die ,anderen’, die Behindertemd die Nichtbehinderten“ (Schilcher:
Schulreform am Scheideweg, Standard 31. 3. 200BilcBer: Bildung als Kapital: Was
Osterreich arm macht, Standard 2. 9. 2009).

6.3.2.3 Expertenzitate in anderen Artikeln

Abgesehen von den Interviews und GastkommentarerExperten direkt zu Wort kommen,
werden in den Artikeln einzelne ExpertenaussageeriziDas kommt insgesamt 19 Mal vor.
Interessant sind jene Zitate, in denen der Autogimem im Artikel dargestellten Sachverhalt
die Einschatzung eines Experten einholt. Meisteztg g@s dabei um die Interpretation von
Zahlen oder Studienergebnissen.

Als neue Statistikzahlen zeigen, dass immer mehiil8c mit Migrationshintergrund héhere
Schulen besuchen, wertet der Wiener Stadtschukae &ahlen als ,Integrationserfolg”. Die
Autorin fragt bei Migrationsforscherin Barbara HegzPunzenberger nach, ob es nicht auch
eine Folge der demografischen Entwicklung sein k&nbaut Punzenberger kann man diese
Frage nur mit gruppenspezifischen Untersuchungantb®rten. ,Ein Integrationserfolg sei
es dann, wenn Kinder aus bildungsfernen Schichtehder zweiten oder dritten Generation
eine hohere Bildung anstreben.” (MiljkéviMehr Migranten an AHS, Standard 11. 2. 2009)
Wirtschaftsforscherin Gudrun Biffl wird zu Studietden Uber den beruflichen Aufstieg
turkischer Migrantinnen befragt. Dass der Anteit dnfzehn- bis vierundzwanzigjahrigen
turkischen Madchen, die eine Schule besuchen, kheimsd 995 und 2001 deutlich kleiner

wurde und Tudrkinnen im Vergleich zu anderen Migeagruppen am seltensten der
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berufliche Aufstieg gelingt, erklart Biffl damit, ads die erste Generation durch die
Familienzusammenfihrung ,immer neu bestickt“ wibde zweite Generation habe schon
ein ganz anderes Verhalten. (WoIfl: Turkinnen simaler EU weit weg vom Arbeitsmarkt,
Standard 4. 3. 2009)

6.3.2.4 Verweis auf ,anonyme* Experten

In einigen Artikeln verweisen die Autoren auf nigfihere genannte ,Experten”, um einen
Sachverhalt als wissenschatftlich etabliert und satsi gultig und richtig darzustellen (neun
Mal). Mit dem Verweis auf Experten untermauert eteiae Autorin ihre Ansicht, dass
bilingualer Unterricht Positives bewirkt und dahmetwendig ist. Die Autorin beklagt, dass
manche Politiker und Medien fur mangelnde Deutschitgsse turkischer Migranten oft
Integrationsunwilligkeit verantwortlich machen. jaerten sind sich einig, dass
zweisprachiger Unterricht dieses Manko mittel- biangfristig bereinigen kann®.
(Bayizitioglu: Schule als Integrations-SchlUsselfak Presse M-Media 18. 3. 2009) Ein
Leitartikelautor verweist auf ,Experten®, um von rdeneuen rot-schwarzen
Regierungskoalition eine langst fallige Bildungshaduallgemein Integrationsreform zu
fordern: ,Experten bekritteln seit Jahren, dassStaat seinen Nachwuchs nicht adaquat auf
die Herausforderungen der Zukunft vorbereite. Aef 8trecke bleiben vor allem schlecht
ausgebildete Migranten (-kinder). [...] wo bleibt dieeit angelegte Reformoffensive, die das
hundertfach diagnostizierte Problem auf allen Ebhenrevon der Schule bis zum Alltag —
bekampft?* (John: Eine konservative Regierung, &iech24. 11. 2008).

Erstaunlicherweise bedient sich nur ein Politiker ganonymen* Experten. Der Wiener
OVP-Chef Johannes Hahn begriindet seine Forderutgaiaer Obergrenze von Kindern mit
Sprachproblemen in Schulklassen so: ,Alle Expedagen, ein Anteil von einem Drittel
macht Sinn“ (Fernsebner/Heigl: ,,Olympisches Pringiip beim Regieren nicht“, Standard 20.
6. 2009).

6.3.3 Zusammenfassung: Ergebnisse wissenschaftlich€orschung im Bereich
~Schule und Migration” im Diskurs

Durch die oben beschriebenen ,Kanale” flieRen Elmeles Wissenschaftsdiskurses in den
Diskursstrang ,Schule und Migration* ein. Welchersahungsperspektiven und Ergebnisse
wissenschatftlicher Forschung im Mediendiskurs préasand und die Art und Weise wie sie

aufgegriffen werden, fasse ich im Folgenden zusamme
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6.3.3.1 Bildungsforschung

Der Fokus, der durch die SchulleistungsstudiendaufLeistungsriickstand von Schilern mit
Migrationshintergrund im Vergleich zu autochthortedeichischen Schilern gelegt wird,
fordert einen defizitorientierten Diskurs. Die Sweml beschaftigen sich nicht mit
Mehrsprachigkeit und kulturellen Kompetenzen alsifpee Ressourcen. Sie testen die
Kompetenzen der Schuiler auf Deutsch, was fur Scimiilieeiner anderen Erstsprache heif3t,
dass zu einem grofRen Teil ihre Deutschkompeteresigttwird, die ja auch fur Mathematik
und Naturwissenschaften grundlegend ist. Die ,Spstndsfeststellung® bei den
Funfjahrigen hat nun auch die Deutschdefizite vandkrn mit Migrationshintergrund in
wissenschaftlich belegte Daten gegossen. Die Pedien arbeiten mit den
Studienergebnissen und tragen so dazu bei, dieitded Sichtweise von Migranten im
politischen Diskurs und im Alltagsdiskurs zu verank Deutschférderung wird als das
zentrale Mittel gesehen, um die schulischen Defiztiu beheben. Muttersprachliche
Kompetenzen der Schiler, interkulturelle Kompeteder Mehrsprachigkeit als allgemeines
Bildungsziel werden durch die dominante defizitotierte Stromung im Diskurs verdrangt.
Mecheril (2010a, 58) stellt diese Entwicklung aurchbundesdeutschen Diskurs fest. Er sieht
darin eine ,Starkung auslanderpadagogischer Positid

Aus der PISA-Studie (fur TIMSS und PIRLS gibt esnkeBelege) werden aber auch die
Ergebnisse aufgegriffen, dass der familidre Hinterd sich sehr stark auf den Bildungserfolg
eines Kindes auswirkt und dass es ein Manko desllS§dtems ist, dass es familiare
Startnachteile nicht ausgleicht. Die Frage der ksthen Integration bzw. der Qualifizierung
von Schilern mit Migrationshintergrund wird derzeait der (migrationsbezogenen)
Bildungsforschung sehr stark wunter der Perspektiyghancengerechtigkeit von
Schulsystemen® erforscht. Nicht nur die PISA-Studimit ihrer groRen medialen
Aufmerksamkeit) bringt diese Perspektive in denkDis ein. Gestarkt wird die Perspektive
auch durch die OECD-Berichte sowie durch die restih Studien, die sich mit Faktoren fir
Bildungserfolg beschéftigen. Die Sichtung aller Emtpnaussagen zeigt, dass auch
Wissenschatftler fast ausschlief3lich auf die Manigsl Schulsystems hinweisen, wenn es um
die Definition ,des Problems” in Bezug auf Schihait Migrationshintergrund geht. Die
Begriffe ,Chancengleichheit* und ,Benachteiligun¢gdurch das System) werden aus dem
wissenschatftlichen Diskurs der Bildungsforschunden Mediendiskurs ibernommen.

Der Mediendiskurs kann durch die Ubermittlung ddttuallen Forschungsperspektive

».Chancengerechtigkeit von Schulsystemen® dazu dogdin, ein Bewusstsein daflr zu
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schaffen, dass eine Verbesserung der Situationhduerdnderungen im System erreicht
werden kann. Das erdffnet zumindest die Moglichkeiih schulpolitisches Gesamtkonzept

fur den Umgang mit Schilern mit Migrationshintemguianzudenken.

6.3.3.2 Spracherwerbsforschung

Die Kompetenz in der Erstsprache ist Bedingung ademnindest positive Voraussetzung fur
den Erwerb von weiteren Sprachen. Dieser weitgehamerkannte aktuelle Stand der
Spracherwerbsforschung, der sich auf die Interddgerhypothese von Cummins (1979)
grundet, ist fur das Unterrichtsministerium zemsafrgument daflr, dass muttersprachlicher
Unterricht notwendig und wichtig ist (siehe Kapit®B.2). Die geringe Prioritat, die dem
muttersprachlichen Unterricht in der Praxis gegebid, steht allerdings im Widerspruch zu
diesem Bekenntnis.

Jedenfalls scheint der Zusammenhang zwischen dgspgEache und weiteren Sprachen im
LAllgemeinwissen* bestimmter Gruppen angekommen sain. Neben Wissenschaftlern
verweisen auch Politiker, Autoren und Personen @arspadagogischen Praxis auf diese
Tatsache. Das Bewusstsein dafir ist wichtig fur diskussion um den Stellenwert von
Forderangeboten in Deutsch und in den Erstspradiiendie Einstellung gegentber der
Sprachpraxis in den Familien und fur die Einschdgzwon Wert und Nutzen der
Erstsprachen der Schiler.

Die grine Landtagsabgeordnete Madeleine PetrovimtngDefizite in der sprachlichen
Sozialisation, da auch die erste Sprache nicht lislirkgut gelernt wird“ als eines der
Probleme, die bei Migranten ,zusammenkommen®. hernlReplik erachtet Christine Marek,
OVP-Integrationsbeauftragte, den Zusammenhang lalsdie Praxis nicht wichtig: ,Die
Muttersprache ist sicher ein wichtiges Thema. Viékkische Zuwanderer beherrschen nicht
einmal die turkische Sprache wirklich. Wichtig &ier, dass die Kinder Deutsch lernen. Da
muss es Kurse geben, wenn nétig auch entsprechdbddesk.” (Pink: ,Wir sind keine
Deutschen®, Presse 6. 12. 2007) Sevgi Atalay, Rsabfrau der jungen OVP mit ,tirkischen
Eltern* ,[h&lt den] Spracherwerb [...] fir extrem Wittg — und sieht Probleme in den
Familien. Wir wissen aus Studien, dass manche afiggnkinder auch ihre Muttersprache
nicht korrekt sprechen kénnen. Dadurch wird essi@rnoch viel schwieriger, Deutsch zu
lernen.” (Mdseneder: Kleine Kicker und schwarzedBilg, Standard 7. 9. 2009) Der neue
Wiener Bildungsstadtrat Christian Oxonitsch (SP@¥\n einem Interview gefragt: ,Es gibt
die These, dass nur derjenige, der die eigene Mptimche beherrscht, also Turkisch oder

Serbokroatisch, die deutsche Sprache besser |&aman Ist das fur Sie ein gangbarer Weg?*
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Oxonitsch bestatigt, dass diesen Zusammenhang $dlldien belegen* wirden und lobt
Modelle bilingualen Unterrichts und zweisprachigendérgarten. (Nowak: ,Unterricht in
Tarkisch? Warum nicht?”, Presse 28. 3. 2009)

Redakteure des ,Schuler-Standard” geben anlassdécischlechteren PIRLS-Ergebnisse von
Migranten einen Uberblick tiber UnterstiitzungsmafBrehfir die zweite Generation. ,Ohne
gute Kenntnisse seiner Muttersprache kann man kairegte Sprache gut lernen, sind sich
Experten einig®, so die Autoren. Daraufhin wird d&gener Angebot an muttersprachlichem
Unterricht vorgestellt, wobei herausgestrichen witalss das Angebot nicht garantiert ist. Ein
Kritiker kommt zu Wort, der meint, dass Angebot deiaus Kostengriinden immer weniger.
(Mansour Fallah/Tiefengraber: Die selbstverstamalidntegration, Standard 4. 12. 2007)
Beim Lokalaugenschein in einer Wiener Kooperatitielschule mit Gber 90 % Anteil an
Kindern mit anderen Erstsprachen als Deutsch erkiie Autorin Probleme beim
Englischlernen (am Beispiel des ,schmachtigen Mand3: ,,Fremdsprachen sind namlich ein
besonders schwieriger Fall, wenn man Defizite i #&st- und Zweitsprache hat*
(Sommerbauer: Endstation Hauptschule, Die Presseamtag 12. 4. 2009).

Soziologin Hilde Weiss bringt die ungenligende Msfieachenkenntnis in Zusammenhang
mit der niedrigen Qualifikation vieler turkischer Ité&tn der ersten Generation:
.Doppelsprachige Erziehung ist ja gut, aber dieefltkdnnen oft nicht einmal richtig
Turkisch. Diese Faktoren blockieren die Bricke en dArbeitsmarkt und in die kulturelle
Akzeptanz“ (Kocina: Junge Migranten zwischen zweily¢h, Presse 7. 1. 2009).

Zur Ankindigung von Unterrichtsministerin Claudigh&id beim PISA-,Schulgipfel®, in
Zukunft in einzelnen Fachern in der Muttersprache unterrichten, bringt die Autorin
folgende Hintergrundinformation: ,Die Pisa-Studieigte [...], dass Migrantenkinder der
zweiten Generation, die schon in Osterreich gebanemlen, schlechter abschnitten als jene,
die im Ausland geboren wurden — was auf mangelr8eracherwerb der Muttersprache
zurtckzufiihren sein darfte* (Nimmervoll: Schmid deart Qualitat und Integration, Standard
14. 12. 2007). Als Ergebnis des Kindergartenprgjekher Vorarlberger Gemeinde kam es
laut dem Sozialpadagogen Andreas Holzknecht, etdauaptinitiator, zur ,Wertschatzung fur
die Muttersprache anderer”. ,'In Nenzing wird maasgn Humbug ,Die sollen doch Deutsch
lernen* nicht mehr horen." Denn man habe den Weet dAuttersprache fur die
Sprachentwicklung erkannt.” (Berger: Blaues Spnaside-Projekt statt ,Deutsch ist Pflicht,
Standard 20. 10. 2009)

Ein tirkischstammiger ,muttersprachlicher Mitarkeitdes Wiener Jugendamtes bringt die

ungenigenden Kenntnisse der turkischen Sprachelenit niedrigen Bildungsstand vieler
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turkischer Eltern in Verbindung: ,Sie beherrschiiere eigene Muttersprache nur rudimentar
und konnten daher ihren Kindern kein korrektes i&atk beibringen. Und darin schlummert
die Saat fur schulische Misserfolge. Eine Lehrei@am einer Wiener Kooperativen
Mittelschule mit hohem Anteil an Schilern mit nigbttscher Muttersprache bestatigt den
Zusammenhang ,aus langjahriger Erfahrung“: ,Beledres die Kinder ihre Muttersprache
nicht, sind sie auch in Deutsch schwach.” (Krausi®erbauer: ,,Zukunft spielt keine Rolle",
Die Presse am Sonntag 12. 4. 2009)

6.4 Forschungsfrage 3: Diskursverschrankungen: In  ekhen

Zusammenhangen wird das Thema ,Schule und Migratiodiskutiert?

Der Diskursstrang ,Schule und Migration® verlaufbh aler Schnittstelle zwischen dem
bildungspolitischen Diskurs und dem MigrationsdiskiDie Analyse der Verschrankungen
soll zeigen, mit welchen weiteren Diskursstrdngenerhalb des Migrationsdiskurses der
Diskursstrang ,,Schule und Migration* verkntpft ist.

Das Thema ,Schule und Migration* kommt in den memstArtikeln nur als Rand- oder
Teilthema, das heil3t zusammen mit anderen Themeneimem Artikel vor. Als
Verschrankungen wertete ich nur Falle, in denenTiext ein direkter Zusammenhang
zwischen dem Thema ,Schule und Migration“ und eiremderen Thema hergestellt wird.
Bei der Analyse traten klar vier Diskursstrangevber die bei der medialen Debatte um
Schule und Migration eine wichtige Rolle spielerdutie auch zeigen, wie die Debatte im

Ubergeordneten Migrationsdiskurs verankert ist.

6.4.1 Diskursstrang ,Integration®

56 Artikel enthalten eine Verschrdnkung mit dem kbrisstrang ,Integration®.
Bildungspolitik wird als Hauptbestandteil von Intationspolitik gesehen. Entsprechend wird
Integration auf Seiten der Migranten oft als Einelc eines gewissen Bildungsgrades
verstanden. Da der Diskursstrang vor allem die Zitefivon Migranten im Bildungsbereich
hervorhebt, wird bei Verschrankungen mit dem Thelm@gration” in erster Linie die Frage
aufgeworfen, wer an der schlechten Bildungssitmation Migranten Schuld hat. Auf der
einen Seite wird eine fehlgeschlagene Integratiolitdp dafiir verantwortlich gemacht, auf
der anderen Seite wird, weniger den Schilern mgradionshintergrund als deren Eltern,
vorgeworfen, sich nicht um die Eingliederung inkender in die Gesellschaft, sprich um das

Erlernen der deutschen Sprache und das Erreichenguiten Ausbildung zu bemihen.
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Als Teil der Integrationspolitik wird auch die Wdbau- bzw. Stadtplanungspolitik im
Zusammenhang mit der Schuldebatte genannt. Siefiuirdie Konzentration von Schilern
mit Migrationshintergrund in Schulen in billigen \Wuwgegenden verantwortlich gemacht
bzw. als Moglichkeit gesehen, in Zukunft eine niatlie Durchmischung in den Klassen zu

erreichen.

6.4.2  Diskursstrang ,Islam®

In 18 Artikeln gibt es eine Verschrankung mit demsKrsstrang ,Islam®. Spatestens seit den
Aussagen von Thilo Sarrazin in Deutschland kann n@m einem eigenen ,lIslamdiskurs®
innerhalb des Migrationsdiskurses auch in Ostdnrsjirechen. Dieser zeigt sich auch in der
Schuldebatte. Die Problematisierung islamischettigchund ihrer Eltern korrespondiert mit
der Problematisierung der Migranten tirkischer iafk Die islamische Religion bzw. die
Art, wie der Islam von in Osterreich lebenden Migen aufgefasst wird (meist wird nicht
differenziert), wird als Hemmnis bei der Eingliedeg in die Gesellschaft gesehen. Den
Bildungsbereich betrifft dabei vor allem die Stajuder Frau im Islam.

In den entsprechenden Artikeln geht es um Bildumgscen fur Madchen und um die
Teilnahme der Mditter (die fur die Erziehung veramtich sind) und der Kinder am
gesellschaftlichen Leben, was als die Voraussettiindas Erlernen der deutschen Sprache
gesehen wird (siehe Kapitel 6.1.6.1).

Konkret als Problem angesprochen wird die Verlegzder Schulpflicht durch islamische
Véater und die Tatsache, dass muslimische Madchemaxth der Pflichtschule ,in den
Haushalten verschwinden®, wie mehrmals formulierdwAls integrationshemmend wird der
Islam auch insofern gesehen, als muslimische Méihnen Frauen oft verbieten, arbeiten zu
gehen und so verhindern, dass diese und in deeRnich die Kinder Deutsch lernen.

Die Perspektive, dass der Islam der Integratiomériich ist und man die Kinder aus einer
nur von der Religion bestimmten Umgebung sozusggerausholen” sollte, bekraftigen die
folgenden beiden Aussagen: Das ,Integrationspakié@t Jugendliche® der Wiener
Integrationsstadtratin Sandra Frauenberger (SPéht sinter anderem Elternbildungskurse
zum Thema ,Sinnvolle Freizeitgestaltung” vor (ofé@n sind hier auch Sport- oder
Musikangebote am Nachmittag an den Schulen gemelRtauenbergers Intention: ,Die
Kinder nicht an religiose Vereine verlieren, somdan der Schule behalten'.” (Miljkoki
mehr Migranten an AHS, Standard 11. 2. 2009) lemimBericht Gber ein turkisch-deutsches
bilinguales Unterrichtsprojekt in Wien, das am @&iden Interesse autochthon

Osterreichischer Eltern scheiterte, kommt eine éehrzu Wort. Sie glaubt, ,dass bilingualer
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Unterricht in 6ffentlichen Schulen ,einen Gegenpolden neuerdings vermehrt angebotenen
Jislamischen’ Schulen bilden kdnnte*. (BayizitiaglSchule als Integrations-Schlusselfaktor,
Presse M-Media 18. 3. 2009)

Dem Bild, das der Islam einer ,Bildungsintegratiomi‘ Weg steht, widerspricht eine Aussage
von Ednan Aslan, Professor fir islamische Religiéiasgogik an der Universitat Wien. In
einem Gastkommentar spricht er die Uberforderungha&hrern und Schiilern in Schulen mit
hohem Migrantenanteil an. Das sei nicht nur eineg&dir die Mehrheitsgesellschatft,
sondern auch fiur die Migranten selbst. In einigashufen in den Ballungszentren der
Grol3stadte sei normaler Schulalltag nicht mehr mlbglAslan merkt an, dass auch die
Muslime um die Bildung ihrer Kinder besorgt sinde Sversuchen mit Privatschulen und
Nachhilfekursen diesem Problem entgegenzutreteékslaf: Die Migranten sind gefordert,
Presse 9. 10. 2009)

6.4.3  Diskursstrang ,Migranten und Arbeitsmarkt"

Die Hauptaussage aus den 29 Verschrankungen mit Diskursstrang ,Migranten und

Arbeitsmarkt” ergibt sich aus den Aussagen zurngem Qualifikation von jugendlichen

Migranten: Diese haben auf dem Arbeitsmarkt sché&edBhancen, arbeiten in niedrig
qualifizierten Berufen und haben ein sehr hoheshslwsigkeitsrisiko.

Bei den Aussagen zur Arbeitslosigkeit wird einigeal® auch eine Verknipfung zum
Sozialsystem hergestellt. Die Autoren weisen dahanif dass Versaumnisse bei der Bildung
von Migranten sich in Kosten fir den Sozialstaaswdtken: ,Klar ist: wenn es am

Arbeitsmarkt eng wird, werden die am unteren EneleSkala wohl die ersten sein, die die
hinausfallen und wegen des Fehlens eines Niedngleteichs oft in die vollige Abhangigkeit

vom Sozialstaat geraten“, heil3t es in einem Lékrt(Salomon: Holen wir endlich die

Richtigen herein, Presse 27. 1. 2009).

Abseits des haufig erwdhnten Zusammenhangs ,sdkeledkusbildung — schlechte

Berufschancen® wird auch Diskriminierung von Migiam bei Bewerbungen auf Grund
ofremd* klingender Namen genannt. Der Aspekt wurderch eine OECD-Studie zur

beruflichen Situation von Migranten in den Diskwemgebracht. Das Fehlen beruflicher
Netzwerke ist ein weiterer Aspekt, der die schlecherufliche Situation von Migranten

unabhangig von der Bildung erklart. ,Wenn man nuifsdrbeiter kennt, hilft einem das

jobmaRig wenig®, wird Jugendforscherin Natalia Wéclzitiert (Sommerbauer/Ho6fler: Dritte

Generation: Schwieriger Start in den Job, Presde Z009).
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6.4.4  Diskursstrang ,Gewalt/Kriminalitat"

In elf Artikeln gibt es eine Verschrankung mit dérskursstrang ,Gewalttatiges Verhalten
bzw. Kriminalitdt von Migranten®. Trotz der eherrggen Anzahl ist die Bedeutung der
Verschrankung fur die Debatte um Schule und Migraticht zu vernachlassigen, denn alle
Artikel, darunter funf Leitartikel, definieren im dfn dasselbe Problem. Die schlechte
Schulausbildung von Jugendlichen mit Migrationsérigtund erzeugt Chancenlosigkeit am
Arbeitsmarkt, dadurch Perspektivenlosigkeit unddirekter Folge gewalttatiges Verhalten
und Kriminalitat. Drei Artikel beziehen diese Entkiung auf die zweite bzw. dritte
Migrantengeneration. Der Rahmen fiir diese Aussdgeden Leitartikeln und in einem
Gastkommentar ist Kritik an der Integrationspolitind Bildungspolitik der regierenden
SPO/OVP-Koalition. Die Autoren stellen fest, dassdas Problem bereits gibt oder warnen
vor einer solchen Entwicklung (siehe auch die Belspim Kapitel 6.5.1.2 ,Differenzlinie
Generation®).

In einem Zuwandererland wir Osterreich bedeute ge#de Integration — und das sind in
erster Linie Bildungsdefizite — [...] Arbeitslosigkei Sicherheitsprobleme, vielleicht
irgendwann Jugendkrawalle wie in Athen oder Paltisif3t es in einem Leitartikel (Salomon:
Blo3 Fortschrittchen im Schulwesen, Presse 27.20P8). Eine andere Leitartikelautorin
stellt die Situation von schlecht qualifiziertergdadlichen mit Migrationshintergrund so dar:
.Vielfach leben sie in Parallelwelten, einige deift ab, werden empfanglich fir radikale
Heilsbotschaften von wem auch immer. Diese (auathesheitspolitisch gefahrliche)
Gemengelage ist kein oOsterreichisches Spezifikummdern ein Problem, das die ganze
[Europaische, d. Verf.] Union betrifft* (Stuiber: &dn Integration ,wurscht* wird, Standard
7. 10. 2009). Auch in der Presse-Serie ,Die dritBeneration® findet sich diese
Argumentation: ,In [Wiener, d. Verf.] Bezirken mihohem Ausléanderanteil gebe es
Jugendgangs, die sich ausschlie3lich aus Migraimdeikn zusammensetzten®, wird ein
.hoher Beamter” der Polizei zitiert. ,Sie leiden ten Perspektivenlosigkeit: Schlechte
Schulausbildung, sprachliche Barrieren, Gettoisigrund Arbeitslosigkeit fuhren viele auf
direktem Weg in die Kleinkriminalitat.” (Stoger: Wikriminell sind Migranten? Polizei
erhebt keine Daten, Presse 8. 1. 2009)

174



6.5 Forschungsfrage 4. Welches Bild wird von Schiile mit

Migrationshintergrund konstruiert?

6.5.1  Zugehoérigkeitsordnungen und Differenzlinien

Wer sind die ,Schiler mit Migrationshintergrund®, ied ,Migrantenkinder”, die
.Zuwandererkinder®, die ,auslandischen Schiler” odake ,Schiler mit nichtdeutscher
Muttersprache“? Entlang welcher Grenzen wird digehdrigkeit zu dieser Gruppe und das
»nicht Dazugehoren” zur Gruppe der autochthon ésienischen Schiler definiert? Welche
Kategorien hebt der Mediendiskurs innerhalb di€&eippe hervor?

Kriger-Potratz (2005) spricht von ,Differenzlinierdie im Diskursraum der ,Interkulturellen
Bildung“*® bestehen und entlang derer Zugehorigkeitsordnurggessthaffen werden. Sie
nennt die Differenzlinien Sprache, StaatsangehéiigkEthnizitat und Kultur. Bei der
Strukturanalyse des Artikelkorpus zeigten sich dalde wichtige Differenzlinien: Sprache,
Ethnizitat und Staatsangehorigkeit, die in den Rdienungen meist nicht getrennt werden,
Religion und Kultur, die ineinander verschranktteaien, sowie die Differenzlinie zwischen
der ersten Migrantengeneration und der zweiten dntten Generation. Dass diese
Differenzlinien im Diskurs dominant sind, zeigt &udie Tatsache, dass sie von Akteuren
thematisiert und auch kritisiert werden. Um dasdBil skizzieren, das der Mediendiskurs
von Schilern mit Migrationshintergrund entstehesstiabeschreibe ich im Folgenden die
Differenzlinien und die Zuschreibungen, die zu deruppen gemacht werden. Bei der
Differenzlinie Religion/Kultur zeigte sich, dass iesmer um den Islam geht, wenn von der
~Kultur® von Migranten die Rede ist. Sie wird defiham Zuge der Verschrdnkung mit dem

Diskursstrang ,Islam” in Kapitel 6.4.2 ausgewertet.

6.5.1.1 Differenzlinie ethnische Herkunft/Natiottli

Die haufigsten Bezeichnungen fur Schuler mit Migmaghintergrund und ihre Eltern sind
Menschen mit ,Migrationshintergrund®, ,Zuwandereuhd ,Migranten”. Sie kdnnen als
neutral angesehen werden. Interessant ist die Veluwe des Begriffes ,Auslander* oder
»=auslandisch”. In seiner juristischen Bedeutung rikamichnet er die Differenzlinie
Staatsburgerschaft. Im Migrationsdiskurs wird degiff aber auch pauschal fur Migranten
verwendet und hat eine pejorative Bedeutungsoption. Wissen um diese potenziell

abwertende Bedeutung kénnen Akteure im Diskurs Blegriff bewusst korrekt anwenden,

“ Es handelt sich um das Paradigma der ,Interkulard®adagogik®, das in Kapitel 3.3.1. erlautentdwi
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ihn unbewusst als Synonym fur Migranten benutzesr dth gezielt pauschal einsetzten und
damit eine abwertende und ausgrenzende Wirkunglenzi

Der Artikel ,Wien: Vier von zehn Schilern sind Magrten” (siehe Feinanalyse Kapitel 6.2.4)
ist ein Beispiel fur die bewusst abwertende Vervwengddes Begriffes ,Auslander”. Der
Autor platziert den Begriff gezielt im Artikel, I&s einen Kontrast zu den korrekten
Bezeichnungen entstehen, die im restlichen Artiezivendet werden, und stellt durch ein
Adjektiv eine negative Konnotation her.

Die haufig auftretende Benennungsopposition ,MiggafZzuwanderer/Schiler mit
Migrationshintergrund“ versus ,Osterreicher beigftiin vielen Artikeln, dass Migranten,
egal wie lange sie schon in Osterreich leben unsi®listerreichische Staatsbiirger sind oder
nicht, nicht als ,Osterreicher* gesehen werden diese Perspektive aus eigenem Zutun auch
nicht andern koénnen (siehe die Feinanalysen dekeAriKindergarten macht alle Kinder
kliger” und ,Migranten-Los: Schlechte Bildung windufig vererbt* in Kapitel 6.2). Um es
Migranten zu ermdglichen, das gesellschaftliche ke ,Migrant” irgendwann ablegen zu
konnen, ist es notwendig, die Bezeichnung ,Osteneat in den Medien korrekt und nicht
mit ausschlielBender Bedeutung zu verwenden. In #atlg der Tatsache, dass es in naher
Zukunft eine vierte Generation geben wird, muss siah fragen, wie lange es in Osterreich
dauert, bis man ,Osterreicher* wird. Die Bezeichgyautochthone Osterreicher” erscheint
mir im Moment geeignet, den bewussten Umgang rnmtiéferenzlinien auszudrtcken.

Was die Herkunft aus einem konkreten Land betsift,geht es im Diskursstrang so gut wie
ausschlief3lich um Personen mit turkischer und mjugoslawischer Herkunft (Schiler bzw.
Jugendliche und deren Eltern). Andere Herkunftg@ngind nur marginal vertreten. Das
entspricht der Zusammensetzung der Bevolkerundigitationshintergrund in Osterreich.
Wenn in der Bezeichnung die ethnische Herkunft genhavird, wird meist nicht auf die
Unterscheidung 0Osterreichische versus auslandisstaatsbirgerschaft zurtckgegriffen.
Wenn in den Artikeln von ,turkischen JugendlichepKindern aus Ex-Jugoslawien® oder
den ,Turken“ die Rede ist, ist meist die ganze @euger in Osterreich lebenden Minderheit
gemeint.

Im Diskursstrang zeigt sich ein Fokus auf turkisghsnige Migranten. Das wird zunachst an
der Anzahl der Erwahnungen sichtbar: TurkischstéaenMigranten werden in 33 Artikeln
genannt, Personen mit ex-jugoslawischem Migratimieigrund 13 Mal.

Personen aus Ex-Jugoslawien werden, bis auf zwen#éumen, nur gemeinsam mit
Migranten turkischer Herkunft genannt. Wenn in dregallen Gber eine Gruppe konkretere

Aussagen gemacht werden, dann ist das immer dies¢tistdmmige Gruppe. Funf Artikel
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beschaftigen sich mit turkischstammigen Migrantds ldauptthema. Personen mit ex-
jugoslawischer Herkunft sind nie Thema eines AlSkEin Zeitungsleser, der tber die neuen
Minderheiten in Osterreich nicht informiert ist, ssubei regelmaRiger Lektire von Artikeln
zum Thema Schule zu dem Schluss kommen, dass Mamsaih Migrationshintergrund fast
ausschlie3lich turkischer Herkunft seien. Bei demalse der Nennungen von
turkischstammigen Migranten stellten sich zwei @imgraus:

Durch verschiedene Mittel wird, fir den gesamteriesuchungszeitraum gesehen, eine

Gleichsetzung der Gruppe der Migranten mit der @eupler Migranten tirkischer

Herkunft vollzogen.

Tarkischstammige Migranten werden in den meistenlefaals problemtisch

hervorgehoben (Defizite verschiedener Art, negatiVerhaltensweisen, geringe

Bildungs- und Arbeitsmarktchancen)
Der Eindruck, dass es bei Problemen von Schilerd eren Eltern) im Bildungssystem in
erster Linie um turkischstammige Migranten gehttseit durch das Anfuhren von
Beispielen:
Wenn Zahlen zur Bildungsbeteiligung, zur Qualifieat oder zur sozialen Schicht von
Schilern mit Migrationshintergrund angegeben werdearden sie ausschliel3lich fur die
Gruppe mit ex-jugoslawischer und turkischer Herkugésondert ausgewiesen. In vielen
Fallen werden dann die besonders niedrigen oddedtdlen Werte der tirkischstammigen
Gruppe hervorgehoben oder aber es werden nur diteWer tirkischstammigen Migranten
aus der Gruppe der Migranten angefthrt.
Im Artikel ,Bildung, Bildung, Bildung* (SommerbaugbDie Presse am Sonntag 27. 9. 2009),
der einen positiven Trend beim Bildungsaufstieg Wigranten behandelt, stellt etwa die
Autorin zunachst fest, dass ,viele Migrantenfammlig..] von einem besonders niedrigen
Niveau [starten]: Wahrend 16,4 % der 25- bis 64igfim Osterreicher im Jahr 2007 ,nur’
einen Pflichtschulabschluss vorweisen konnten, wase unter Nichtosterreichern 64 %, bei
turkischen Staatsblirgern gar 76 %.“ Mit Beispiememgen, die der turkischstammigen
Gruppe Verhaltensweisen zuschreibt, die negativeb®elv werden, arbeitet der Artikel
.Migranten-Los: Schlechte Bildung wird oft vererl{siehe Feinanalyse Kapitel 6.2.3). Die
Praxis, Kinder der dritten Generation bis zum Seimafitt im Herkunftsland der Familie
aufwachsen zu lassen, sowie konservative Vorstdiondie die sprachliche Integration
verhindern, werden den tlrkischstammigen Elternhtnidirekt, sondern implizit Gber
Beispielnennungen zugeschrieben. Denn zuvor wirditkel von der Gruppe der Migranten

aus der Turkeundaus Ex-Jugoslawien gesprochen.
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Teilweise gibt es auch direkte Negativzuschreibunge Schulern tirkischer Herkunft. Ein
Beispiel dafur ist ein Leitartikel in der Pressenwdartina Salomon (Blof3 Fortschrittchen im
Schulwesen, Presse 27. 12. 2008) Salomon pladiedié Einfihrung einer Gesamtschule,
um das 0Osterreichische ,Defizit in Sachen Chanadgheit” bei der Bildung auszugleichen,
weil ,in einem Zuwandererland, wie wir es sind“ d@ihgsdefizite hohe Sozialkosten
verursachen. Sie warnt aber vor einer schlechtersdtiung einer Gesamtschule: ,Denn
schon jetzt flichtet der stadtische Mittelstand schlechten Gesamtschulen, in diesem Fall
den AHS, in teure Privatschulen, von denen manhéimeres Niveau erwartet*. Wenn die
Gesamtschule unter denselben ArbeitsbedingungenLéiwer und Schiler und ,ohne
Uberlegung (iber ernsthaft Leistungsziele* eingdfiiird, wird man ,auch die untere
Mittelschicht zur Flucht in die Privatschulen bewng Brutal gesprochen wollen namlich
auch dieeingebirgerten Serbahre Kinder nicht mit denTurkenbuben‘in dieselbe Schule
gehen lassen” [Herv. d. Verf.]. Salomon driickt daaunis, was in vielen anderen Fallen nur
implizit gesagt wird oder durch bewusste oder unisste Beispielnennungen herauskommt.
Die Migranten ex-jugoslawischer Herkunft sind niamhr das Problem, sie haben sich zum
Beispiel fur Integration bzw. Assimilation und Atieg entwickelt. ,Die Turken“ sind das
Problem. Sie stehen in der gesellschaftlichen Raimgmg klar unter dem (dsterreichischen)
.Mittelstand“ und unter der ,unteren Mittelschichtfen ,eingebirgerten Serben”. Dazu passt
eine Schlagzeile in KOSMO (der Artikel wurde niehtfgenommen, weil er nicht direkt die
Schulpolitik betrifft). Die Aussage von Sozialmitds Hundstorfer (SPO) ,Vi niste problem
(Ihr seid nicht das Problem)“ dient als Titel fiin énterview unter anderem zu den Themen
Arbeitsmarkt und Ausbilduny. Darin erkléart Hundstorfer, dass man sich nebewendiger
Zuwanderung mehr um die Integration bestimmter Berdingsgruppen kiimmern misse,
die Probleme haben. ,Dazu zahle ich nicht Leutedsims ehemaligen Jugoslawien. Bei lhrer
Gruppe ist das Erlernen der deutschen Spracheiarildung in der Mehrheit der Félle kein
Problem.”

Die funf Artikel, in denen turkischstdmmige Migrant Hauptthema sind, werfen in ihrer
Gesamtheit einen differenzierten Blick auf dieseipe.

Zwei Artikel gehen der Frage nach, warum es furgitia3e tirkische Community in Wien
keine turkisch-deutsch bilingualen Schulstandoité. gie berichten von einem Versuch, ein
solches Projekt zu etablieren, der aber daran tectegidass autochthon dsterreichische Eltern

ihre Kinder nicht in diese Klassen geben wollteBay(zitioglu: Schule als Integrations-

4" Memi¢: ,Vi niste problem“. Razgovor s Rudolfom Hundsendm, KOSMO 8/2009
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Schlusselfaktor, Presse M-Media 18. 3. 2009; Wel&sine Nachfrage nach turkisch-
deutscher Schule, Presse 2. 11. 2009)

In der Reportage ,,Zukunft spielt keine Rolle* (KeaBommerbauer, Die Presse am Sonntag
12. 4. 2009) erzahlen tlrkischstammige ,mutterdgicite Mitarbeiter des Wiener
Jugendamtes aus ihrer Praxis. ,Auch wenn sie betodass es ,unter den in Osterreich
lebenden Turken sehr viele Familien mit gut auddeten Eltern gibt, die ihre Kinder
hervorragend erziehen und fordern’, konnen auclnsi&taunen geraten: tber das Unwissen
und Desinteresse, mit dem noch immer viele ihrerdiséeute an die Bildung und Ausbildung
ihrer Kinder herangehen.”

Die Reportage ,Die eigene Welt der Turken* (Sommaedy, Die Presse am Sonntag, 18. 10.
2009) beschaftigt sich mit der Problematisierung tiiekischstammigen Migrantengruppe.
Anlass ist die Debatte um die Aussagen von Thilwe&a in Deutschland. Sein Vorwurf der
.Integrationsunwilligkeit® an tidrkischstammige Magnten wird an verschiedenen
Schauplatzen in Wien Uberpruft. Was das Thema Bddbetrifft, kommt der Diversity-
Manager des AMS fir Jugendliche zu Wort. Er begtdtie Ergebnisse einer OECD-Studie,
die die geringe Qualifikation turkischstammiger dudlicher feststellt und weist auf die
Bildungsferne vieler turkischstammiger Eltern howse auf die oft fehlenden Informationen
Uber das Bildungssystem. Letzter Schauplatz deoiRage ist der Wiener Brunnenmarkt, ein
Stadtteil, in dem sehr viele Migranten tirkischesrkinft leben. Die Autorin betont, dass
auch in dieser Gegend, die oft als ,multikulturelle/orzeigeprojekt der Wiener
Stadtplanungspolitik gepriesen wird, ,groRtenteils Nebeneinander zwischen Osterreichern
und Turken* herrscht. Der Artikel schlie3t mit demazit, dass die Gruppe der
turkischstammigen Migranten nicht pauschal alsgr@gonsunwillig und schlecht gebildet
bezeichnet werden kann, und lasst abschlieRendJeinstin tirkischer Herkunft zu Wort
kommen, die in der Brunnenmarkt-Gegend wohnt: ,Wenh Frauen sehe, die in
Pluderhosen herumlaufen und kein Wort Deutsch kdndenke ich mir: Da ist was falsch
gelaufen.” lhre Eltern hatten auf ,bewusste Teimaham gesellschaftlichen Leben® Wert
gelegt. Sie kritisiert auch die Osterreichischeedmationspolitik: ,Dass [...] so wenige
Migranten in der Verwaltung oder in den Medien imadlén sind®, halt sie fur ein Versaumnis.
Eine weitere Reportage berichtet aus einer Wienelksgchule mit hohem Anteil an
turkischstammigen Kindern. Es geht um das nicht emminfache, aber in diesem Fall
gelungene Zusammenleben im Schulalltag, wenn katia und muslimische Religion

aufeinandertreffen. (Krainer: Nikolaus bei den TairkPresse 5. 12. 2008)
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6.5.1.2 Differenzlinie Generation

Im Gesamtkorpus wird in 21 Artikeln zwischen ers@neration auf der einen Seite und
zweiter (und dritter) Generation auf der andereiteSeterschieden. In einigen Fallen wird
nur von der dritten Generation gesprochen. Der teweund dritten Generation werden
Uberwiegend schlechtere Schulleistungen und geengghancen auf sozialen Aufstieg
zugeordnet. Meist sind Studien die Grundlage daftr.

Erster Anlass fur den Fokus auf die zweite Genamaim Untersuchungszeitraum ist die
PISA-Studie 2006. Die Schuler der zweiten Migragtareration erzielten anders als erwartet
schlechtere Ergebnisse als die der ersten. Sia lagien Lesen im Schnitt 31 Punkte hinter
der ersten Generatidfi.Diese Tatsache ,erzwingt* sozusagen eine Difféernng in der
sonst meist einheitlich angesprochenen Gruppe Sienijler mit Migrationshintergrund®. Die
Berichterstattung, in der hauptséchlich Experteart kommen bzw. zitiert werden, riickt
die Schiler der zweiten Generation in den Fokus uaediniert sie als besondere
Problemgruppe. Aber auch das Schulsystem wirdsleit. Der Leistungsunterschied erregt
umso mehr mediale Aufmerksamkeit, als die PISA-Enigse sonst keine Uberraschungen
im Vergleich zu den Durchgangen in den Jahren 20@02003 bieten.

Die Ursache des ,paradoxen Ergebnisses* (Nimmeryglindergarten macht alle Kinder
kluger, Standard 17. 12. 2007) ist laut PISA-Exeer nicht bekannt, es soll aber
wissenschaftliche Untersuchungen dazu geben. E$ &#o zunéchst nur spekuliert: Flr
Bernd Schilcher, Leiter der Expertenkommission imtégrichtsministerium, ,[dUrfte das
Ergebnis] auf den mangelnden Spracherwerb der képttache zurickzufihren sein®
(Nimmervoll: Schmid forciert Qualitat und Integi@ti, Standard 14. 12. 2007). Fir das Pisa-
Team ist es ,ein Hinweis auf mangelnde Erfolge @er sprachlichen Integration dieser
Gruppe”“, wéahrend Soziologe Johann Bacher angesidbts Analyse von PISA 2003
»Sozialstrukturelle® Grinde nennt. (siehe FeinasalyNimmervoll: ,Kindergarten macht alle
Kinder kliger®, Standard 17. 12. 2007). Auch ges#laftspolitische Interpretationen
kommen vor: Unterrichtsministerin Schmid vermuidene, die gerade kommen, haben eine
hohere Motivation* (Witzmann: Ein Drittel sind ,Rk®schuler”, Presse 5. 12. 2007). So sieht
das auch Erziehungswissenschaftler Karl Heinz Grutie den PISA die ,systematische
Benachteiligung der Migrantenkinder” aufzeigt: ,Fien alarmierenden Tatbestand, dass die
zweite Generation der Migrantenkinder, also dieeitgerim Inland geborene, schlechtere

Leistungen erbringt als die neu zugezogene, gabeinesplausible Hypothese: Kdnnte es

“8 URL: http://www.bifie.at/pisa-ergebnisse-2006 [272011]
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sein, dass die Neo-Immigranten noch an FairnesQdfehheit ihrer neuen Heimat glauben,
wahrend die von Geburt an in Osterreich aufwachsentinmigrantenkinder auf die
vielfaltigen Erfahrungen, dass sie von der hierrdudrenden gesellschaftlichen und
schulischen Segregation um faire Bildungs- und hsbkeancen geprellt werden, mit
Resignation reagieren?” (Gruber: Gepriesen seierGginigsamen?, Standard 7. 12. 2007).
Noch zweimal beziehen sich Experten im weiterenatérdes Untersuchungszeitraums auf
das PISA-Ergebnis der zweiten Generation.

Durch die OECD-Studie ,,Children of Immigrants irethabour Markets of EU and OECD
Countries: An Overview" im Oktober 2009 kommt digezte Generation kurz wieder in den
Fokus der Berichterstattung (ein Bericht und eirtdrgkel in der Presse haben die Studie als
Hauptthema, eine Reportage und ein Interview benielich darauf). Die Studie besagt, dass
junge Migranten der zweiten Generation groRRere Iste Defizite und grol3ere
Schwierigkeiten am Arbeitsmarkt haben als die dstea Generation. Bei den Grinden fir
die Probleme der zweiten Generation kommt die sthv@ Herkunft ins Spiel: ,Ihre Eltern
kamen als Facharbeiter ins Land, sie selbst habenddt keine Ausbildung. Im Gegensatz zu
ihren Eltern beherrschen sie oft weder Deutsch mmehMuttersprache gut. Sie erzielen laut
OECD in der Schule schlechtere Ergebnisse als Kimtle im Ausland geboren wurden. Bei
letzteren gibt es jedoch weniger mit turkischer kdeft® (laut Leitartikel sind 42 % der
zweiten Generation tirkischer Herkunft). Bei die€suppe wurden zuvor besonders grol3e
Schwierigkeiten am Arbeitsmarkt festgestellt. (Laemm Migranten trotz Bildung
benachteiligt, Presse 16. 10. 2009) Tenor sowohblRkrichts als auch des Leitartikels ist
aber, dass hoher qualifizierte Migranten bei désdohe auf Grund des Merkmals ,Migrant*
benachteiligt werden, wie schon aus den Titelncktisch ist. Sie finden schwerer einen Job
als gleichqualifizierte autochthone Osterreich&auflhofer: Wir haben auch ein Osterreicher-
Problem, Presse 16. 10.2009)

Eine weitere Studie, die sich mit der zweiten Gatien beschaftigt, wird im Standard
vorgestellt: Erste Ergebnisse des ForschungspegekTIES* (The Integration oft the
European Second Generation) zeigen, dass ,geradekl5-20 Prozent der Migranten aus
zweiter Generation eine Matura oder einen héherddumlgsabschluss [schaffen]”. Die
Projektleiterin lastet das den Selektionsmechamsuoreseres Bildungssystems an. (Reicher:
Flaschenhals fur Migranten, Standard 26. 11. 2009)

Eine andere Erwdhnung der zweiten Generation ®l# Verschrankung zur allgemeinen
Integrationsdebatte dar und ist wegen ihrer Zuslchngen interessant. Ein Leitartikel

behandelt den erneuten Versuch der Bundes-SPOlntEgrationskonzept zu erarbeiten.
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Bisherige Versuche waren nach Meinung des Autdnsr,gon Hilflosigkeit gekennzeichnet".
Sie konnten die Wahlerfolge der FPO nicht aufhal@er Autor zahlt die Probleme auf, auf
die das neue Konzept eine Antwort finden misstee ,@oRte Herausforderung besteht [...]
im Bereich der Jugend: Die zweite Generation demwahderer hat nur geringe
Aufstiegschancen. Untersuchungen zeigen, dassasieder Schulbildung her sogar hinter
ihren Eltern zurtickbleibt. Die Bildung einer ,No4tue-Generation® ist aber brandgefahrlich.
Das Entstehen von ethnischen Jugendbanden istdeglde Folge: wer in der Gesellschaft
keinen Platz hat, baut sich seine eigene Gegefivitst. Autor nennt Bildung als eine der
vordringlichen Aufgaben der Integrationspolitik. §ellt, sollten die Bemihungen scheitern,
Gewalt durch ,ethnische Jugendbanden® der hoffnimsgs zweiten Generation in Aussicht.
Die Verantwortung fur solche Entwicklungen siehtach bei der ,(Mehrheits)gesellschaft",
in der fur die Jugendlichen ,kein Platz* ist. (Etit Die Angst der SPO vor dem
Auslanderthema, Presse 23. 9. 2009) — ein Musts, sich in der Argumentation von
Kommentatoren etliche Male findet.

Das Szenario der zweiten und dritten Generatioreier ,verlorenen Generation®, die mit
Gewalttatigkeit auf ihre Situation reagiert, zeiehauch der Leitartikel, der die Presse-Serie
,Die dritte Generation. Junge Migranten in Ostenin&ieinleitet. Der Autor versucht im
Artikel ,Die Auslanderlige von der dritten Geneoatti (Nowak, Presse 7. 1. 2009) die von
den regierenden Parteien verbreiteten ,Marchen‘eatkraften, dass die dritte Generation
integriert ware und weder Probleme hétte noch Broblverursachen wirde.

Die bewusste Entscheidung der Presse, Migrantenritégn Generation in den Mittelpunkt
einer achtteiligen Serie zu stellen, bestatigtlstebachtete Tendenz, dass die Differenzlinie
Generation im Diskurs wichtig geworden ist (zuri€asiehe die Feinanalyse in Kapitel 6.2.3).
Die Serie sieht ihre Aufgabe im Sinne des Leitaiskm Aufdecken von Problemen (mit) der
zweiten und dritten Generation unter anderem dablEmatik der Zugehdrigkeit zu einer
gesellschaftlichen ,Wir“-Gruppe. Einige Artikel gen sich differenziert und sensibel mit den
Themen auseinander. Die Rolle der Mehrheitsbeviiligr die Migranten nicht als
dazugehorig akzeptiert, wird aufgegriffen. Diskmmerung bei Bewerbungen auf Grund des
Nachnamens ist zwei Mal Thema.

Leider setzt der Leitartikel die Serie in einen aegn Rahmen, indem er negative
Verhaltensweisen, die Migranten oft pauschal zudygetrwerden (Kriminalitat und Probleme
mit den Nachbarn im Gemeindebau), als ,Wahrheifdeckt und der zweiten und dritten

Generation die Zugehorigkeit zu einer ,Wir‘-Grupgdespricht. Ein starker Fokus auf Defizite
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von Migranten und viele negative Zuschreibungeaiimigen Artikeln férdern eher Vorurteile
und Ausgrenzung im Kopf der Mehrheitsbevolkerurg dagegen anzukampfen.
Im vierten Teil der Serie, im Artikel ,Migranten-oSchlechte Bildung wird haufig vererbt",
ist der Diskursstrang ,Schule und Migration“ alsugdéhema vertreten (Stuhlpfarrer, 10. 1.
2009). Hauptaussage des Artikels ist der Vorwurfdan Eltern der zweiten Generation,
bewusst zu verhindern, dass ihre Kinder im Kontaktdeutschen Muttersprachlern Deutsch
lernen und so durch eine gute Ausbildung den sexziAlfstieg schaffen (siehe Feinanalyse).
Auch in anderen Aussagen im Untersuchungszeitraund wer zweiten und dritten
Generation ein Vorwurf gemacht. In den folgendensgagen richtet sich der Vorwurf
gleichzeitig an die Bildungspolitik bzw. spricht rdelslam an. Die Wiener SPO-
Bildungsstadtratin - Grete Laska wird gefragt: ,MaachZuwandererkinder mit
Hauptschulabschluss, hier geboren und aufgewach&emen nicht Deutsch. Wie ist das
mdglich?* (Miljkovi¢/Stemmer: ,Auch Osterreicher sind Analphabetengn8trd 14. 12.
2007). lhrem Nachfolger Christian Oxonitsch (SPQ@n Differenzierung zwischen
»=auslandisch” und schlechten Deutschkenntnissenibgnmalt eine Interviewerin entgegen:
,Dass viele in Osterreich geborene Zuwandererkihaeder Einschulung kein Wort Deutsch
konnen, ist aber eine Tatsache.” Das Lehrerkoltageiner Schule verteidigt in einem
Leserbrief einen islamischen Religionslehrer, dar der islamischen Glaubensgemeinschaft
entlassen wurde. Er hatte im Standard kritisieagsdder islamische Religionsunterricht, fur
den die Glaubensgemeinschaft verantwortlich isg tholation der Muslime von der
Gesellschaft fordeff ,Fehlende Integration islamischer Kinder, die ftsreder dritten
Generation angehdoren, ist eine Tatsache, mit detagtéaglich in der Schule zu tun haben®,
so das Lehrerkollegium (Leserbrief: Kritikunfahigké&tandard 4. 3. 2009).
Bei den Aussagen zur zweiten und dritten Generatiioa folgende inhaltliche Aspekte bzw.
Haltungen zu erkennen:

Die Feststellung, dass diese Gruppe den sozialdstiég noch nicht geschafft hat

(schlechtere Schulleistungen und schlechtere Bosdém Arbeitsmarkt als die erste

Generation)

Die Warnung an die Politik, dass bei weiterer Ugidit in Sachen Integration

(einschlief3lich der Bildungspolitik) eine Generatientstehen wird, die aus Mangel an

Lebensperspektiven (,verlorene Generation®, ,NotffetGeneration®) im Extremfall mit

Gewalt reagieren wird bzw. das bereits tut

49 Aly El Ghoubashy: Islamunterricht: Lernen fiir daeben in der Isolation, Standard 24. 2. 2009
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Der Vorwurf an Personen, die in Osterreich gebosind und teilweise die
Osterreichische Staatsburgerschaft haben, immér micbt integriert zu sein. Dabei geht
es konkret um das Beherrschen der deutschen Spsaghe um weitere Parameter, an
denen der jeweilige Akteur Integration misst.
Der Vorwurf an die autochthon 0Osterreichische Meliggesellschaft, Migranten nicht
als dazugehorig zu akzeptieren, sowie der VorwerfRiskriminierung am Arbeitsmarkt
aufgrund von negativen Stereotypen
Woher die Tendenz im Mediendiskurs kommt, die zsveind dritte Generation zu
problematisieren, kann man aus den Aussagen imuBiskicht schlieBen. Es kdnnte sein,
dass das Ergebnis der PISA-Studie ein Ausloser dedii Die Presse bringt ihre Serie ,Die
dritte Generation* einen Monat nach der Verotffatiling der PISA-Ergebnisse. Es gibt aber
darin nur einen ganz kurzen Verweis auf die Studie.Beschéaftigung in Wissenschaft und
Medien mit den Nachfolgegenerationen der Einwandergibt sich aber logisch aus dem
Lauf der Zeit. Die Einwanderungsgesellschaft beseeheinem immer gréf3er werdenden

Anteil aus Angehdrigen dieser Nachfolgegenerationen

6.5.1.3 Differenzlinie Sprache

Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergruneidsim Mediendiskurs in erster Linie
Menschen, die Probleme mit der deutschen Sprachenhaft werden auch mangelnde
Deutschkenntnisse der Eltern als Problem angespnoc®prache ist einer der Faktoren fur
Bildungserfolg, der zum ,familidaren Hintergrund*git.

~Sprache* wird in diversen negativen Begriffskomdtionen mit ,deutscher Sprache*
gleichgesetzt, sodass bei Begriffen wie ,Spractdiurdg” oder eben ,Sprachdefiziten* die
Konkretisierung mit ,Deutsch-* nicht als notwendégachtet wird. Dadurch werden aber
implizit alle anderen Sprachen, die ein Menschcproder versteht, abgewertet.

Die héaufig verwendete Bezeichnung ,Schiler mit tdeltscher Muttersprache” war die
langjahrige offizielle Bezeichnung der SchulstétistMittlerweile wurde diese in die
positivere Formulierung ,Schiler mit anderen Ensispen als Deutsch* geandert. Sie hat
sich aber in den Medien noch nicht durchgesetzt.

Schiler ,mit nichtdeutscher Muttersprache* oder (Beh denen in verschiedenen
Formulierungen das Merkmal ,Migrant‘ zugeschriebeird, werden gleichgesetzt mit
Schulern, die die deutsche Sprache nicht oder mghiteichend beherrschen. Das heil3t, dass
die Differenzlinie ,Nicht Deutsch-Kénnen versus Dsh-Konnen® gleichgesetzt wird mit

der Differenzlinie ,nichtdeutsche versus deutschettbtsprache* oder ,Migrant versus
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autochthoner Osterreicher”. Das zeigt sich in damireichen Artikeln, die die Anzahl dieser
Schiler in Schulen oder Schulklassen als Problemalisieren: Es geht dabei in fast allen
Fallen um das Problem mangelnder Deutschkenntnjg®mn nicht, dann um soziale
Durchmischung oder Integration).

Ein Beleg fir diese selbstverstandliche ZuschragomDiskurs ist folgendes Phdnomen, bei
dem die Differenzlinie von politischen Akteuren geagen ,zurechtgeriickt® wird (siehe
Feinanalyse Kapitel 6.2.4): OVP, FPO und BZO siaddine 30%-Grenze fur Kinder mit
nichtdeutscher Muttersprache in offentlichen Sclasken. Teilweise wird auch eine Quote
fur ,Auslanderkinder” oder ,Kinder mit Migrationgtiergrund” formuliert, sodass nicht klar
ist, wer hier in der Praxis gemeint {Bitzan: Wien: Vier von zehn Schulern sind Migranten
Presse 31. 3. 2009; Kocina: Migranten: Haupl geréer Druck, Presse 1. 4. 2008pbald
die Quotenforderung von Politikern gestellt odenvautoren angesprochen wird, betonen
SPO-Politiker, der Wiener Stadtschulrat und dasbithtsministerium, dass ,nicht deutsche
Muttersprache“ oder ,Migrationshintergrund“ nichtitmmangelnder Deutschkompetenz
gleichzusetzen sei — so etwa der Wiener Birgerereigkonnen die Kinder Deutsch oder
nicht? Das zahlt. Der Migrationshintergrund ist éetingslos.(Kocina: Migranten: Haupl
gerat unter Druck, Presse 1. 4. 2009) Ein Kommentat derselben Ausgabe meint dazu:
»Haupl hat recht, wenn er sagt, dass diese Zahtdt so viel Aussagekraft hatten. Darunter
fielen auch Kinder mit perfekten Deutschkenntnisséiele dieser Schiler seien ebenso
wienerisch wie die Haupls, Straches und Nowaks“waka Blaue Wunderwaffe, Haupls
Arger, Presse 1. 4. 2009). Der Wiener SPO-Bildulagésat Christian Oxonitsch wird in
einem Interview nach seiner Einstellung zur ,Durcdehung” in Wiener Schulklassen mit
hohem ,Auslanderanteil* gefragt. Oxonitsch moéch&hmRessourcen in Schule anbieten, ,in
denen es einen héheren Anteil von auslandischedekingibt* und betont: ,Hier muss man
auch differenzieren. Denn auslandische Kinder sictt immer im Zusammenhang mit der
Sprachkompetenz zu sehen. Hier wird naturlich aeah politisches Spiel gespielt.”
(Stemmer: ,Manche Dinge muss man schnell machaahdard 28. 3. 2009)

AulRerdem gibt es das Phanomen, dass PolitikerrdlddMgruppe derer, die Deutschdefizite
haben, auch auf autochthone Osterreicher ausweiam die Integrationspolitik inrer Partei
fur die schlechten Deutschkenntnisse der Migramézantwortlich gemacht wird. Der Wiener
OVP-Chef Johannes Hahn etwa meint auf die Fragelntesviewers, ob die OVP die
Integration verschlafen habe: ,Manche Migrantenkndkénnen besser Deutsch als
Osterreicher”. (Fernsebner/Heigl: ,Olympisches Bipngilt beim Regieren nicht“, Standard
20. 6. 2009) Die Wiener OVP-Stadtratin Grete Laskfwortet auf die Frage, wie es moglich
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sei, dass ,manche Zuwandererkinder mit Hauptsclkualdbss, hier geboren und
aufgewachsen, [nicht] Deutsch kénnen“, es gebe &sthrreicher, die Analphabeten sind.
Und die seien auch alle in die Schule gegangenljkdwi¢/Stemmer: ,Auch Osterreicher
sind Analphabeten”, Standard 14. 12. 2007).

Die Konstruktion des Schilers mit Migrationshintemgd erfolgt, wie erwéhnt, Gber die
Negativ-Formulierung ,Nicht (ausreichend)-DeutscbAken®. Verschwindend gering ist
dagegen die Zahl der Félle, wo dieselbe Ausgangslpgsitiv interpretiert und als
.Mehrsprachigkeit® bezeichnet wird. Dieses Mengehédtnis ist Ausdruck (und
wahrscheinlich eine Mitursache dafiir), dass diea8pen der Migranten in Osterreich ein
sehr niedriges Prestige haben und dass Mehrspkadhig diesen Sprachen ,nichts zahlt".
Bei den Sprachen der Schiler mit Migrationshintangr geht es fast ausschliel3lich um
Tarkisch und Serbokroatisch. Diese beiden Sprachenallem die Turkische, werden als
Sprachen der ehemaligen Gasterbeiter auch mitigexdsozialer Schicht verbunden. Das
niedrige Prestige wird auch dadurch sichtbar, @&asod-Practice-Beispiele® gebracht werden,
die eben dieses heben sollen. Schliel3lich gibuel Artikel, in denen der geringe Wert von
Migrantensprachen vom Autor direkt oder indirekstaégt wird.

Im Artikel ,Wunschstandort nur bei wenig Andrang/Néiss, Presse 3. 11. 2008) gibt die
Autorin Tipps, wie man fur sein Kind einen Platzder offentlichen Wunsch-Volkschule
oder in einer Privatschule sichert. Den ,Run aubgie Volksschulen* begriindet sie unter
anderem damit, dass ,immer mehr Eltern aus bildugigsn Schichten [flrchten], dass ihre
Sprosslinge in Klassen mit vielen Kindern, derenttehgprache nicht Deutsch ist, nicht
entsprechend auf den Umstieg in die AHS vorberersgtden”. Kinder, deren Muttersprache
nicht Deutsch ist, haben, so wird impliziert, madnde Deutschkenntnisse, was den
Unterricht beeintrachtigt und kommen weiters ni$ bildungsnahen Schichten.
Wichtigstes Gebot fur einen Platz in einer Priviatse ist laut Autorin eine moglichst frihe
Anmeldung. ,Zusétzliches Erschwernis [bei der esaisprachigen Vienna International
School]: da auf Internationalitat Wert gelegt wisihhd hier nur zehn Prozent der Platze fur
Osterreichische Kinder vorgesehen.” Im franzésiettschsprachigen Lycee ,gibt es fur
Osterreichische Kinder eine andere Hirde: die daad®e”. Der Vorzug wird Kindern
gegeben, die bereits gut franzésisch sprechent BagiArtikels: 1. Die Zusammensetzung
der Kinder unterschiedlicher Herkunft in offentlesh Schulklassen ist nicht Internationalitat.
2. Die Eltern flichten aus Klassen mit vielen Kindederen Muttersprache nicht Deutsch ist,
in ebensolche Klassen. Allerdings handelt es sicibed um franzdsisch- oder

englischsprachige Kinder und um renommierte Prokatten. Die Autorin spricht dieses
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Paradox, das in dem Artikel (vielleicht auch unisgelitigt) entsteht, nicht an und tragt so
dazu bei, dass der geringe Wert von Migrantenspradbestéatigt und verfestigt wird.
Allerdings muss man auch bedenken, dass — im Uhiexd zu den genannten Schulen — die
offentlichen Schulen schlecht auf den Umgang mieZwder Mehrsprachigkeit eingerichtet
sind. Das macht die Angste der Eltern wiederumgpksal.

Das Antrittsinterview mit dem neuen SPO-Bildungdst Christian Oxonitsch ist ein
Beispiel fur die negative Konnotation des TurkisthéNowak: ,Unterricht in Turkisch?
Warum nicht?“, Presse 28. 3. 2009) Der Interviewendffnet nach Fragen zu
bildungspolitischen Wiener Themen den Aspekt ,Migem“ mit folgender Frage: ,Es gibt
die These, dass nur derjenige, der die eigene Kpteche beherrscht, also Turkisch oder
Serbokroatisch, die deutsche Sprache besser |&amn Ist das fur Sie ein gangbarer Weg?*
Oxonitsch bestatigt, dass dies ,alle Studien belegairden. ,Hier gibt es einzelne Modelle,
im Bereich bilingualen Unterrichts, aber auch zywrashige Kindergarten. Ich finde das gut.”
Die pointiert wirkende Fortsetzung des Dialogs tzdig Unterteilung der Sprachen in positiv
besetzte, fiur die eigenen Kinder ,erlernenswertpfahen und negativ besetzte Sprachen
von Migranten, die nur Migrantenkinder beherrschellen, damit sie besser Deutsch lernen.
Die Presse: ,Bilingual kann auch heil3en DeutsctkiBth oder Deutsch-Serbokroatisch?
(Die Frage ist Uberflissig, nachdem der Interviesglbst diese beiden Sprachen genannt
hat). Oxonitsch: ,Warum denn nicht?* Die Presse:ej\Wnancher Wiener nicht will, dass
sein Kind Tarkisch vom Lehrer hort?" (Dass der imtewer Turkisch als Beispiel fur die
.ablennenswertere” der beiden Sprachen nennt, echspder Tendenz im Diskurs.)
Oxonitsch: ,Es geht um ein zusatzliches Angebot: flen nicht Gber ein flachendeckendes
Angebot.” Der Autor deutet mit seinen Fragen assdautochthon ¢sterreichischen Schilern
Unterricht in Turkisch aufgezwungen werden kdonotayohl aus dem Kontext Kklar ist, dass

es um einzelne Standorte geht. Damit stellt etidiasche Sprache als bedrohlich dar.

6.5.2 Die Rolle der Zahlen fur das Bild der Schulemit Migrationshintergrund

Zahlen sind ein bestimmender Faktor bei der Kokt#ttn des Bildes von Schilern mit
Migrationshintergrund in den untersuchten Mediene Bnzahl dieser Schiler wird in
verschiedenen Zusammenhangen genannt: Die in Zgklassten negativen Daten in Bezug
auf Bildungsbeteiligung, Qualifikation und Schudieing der Schiler sind zwar eine
notwendige Wissensgrundlage fur eine Verbesserendgduation. Nichtsdestoweniger sind
es negative Konnotationen, die ein defizitares Bi&t Schiler zeichnen. Die Zahlen zu

prozentuellen Anteilen an den Schultypen werderh dwerangezogen, um Schultypen mit
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hohem Migrantenanteil negativ zu bewerten. Als geoRroblem werden hohe Anteile in
Schulen und Schulklassen gesehen. Ein hoher ArdeilSchilern mit Migrationshintergrund
wird als Hemmnis fir autochthon 6sterreichischeti®zhin deren schulischen Fortkommen
dargestellt. Die haufige Erwéhnung der ,Flucht* calithon Osterreichischer Eltern in
Privatschulen konnte nach Einschatzung einer Widmdmrerin eben diesen Effekt noch
verstarken. Es ist nicht zu bestreiten, dass all@ezug auf die Zahlen angesprochenen
Probleme in verschieden grofiem Mald vorhanden gilekdings geht der Grundtenor des
Mediendiskurses nicht in Richtung einer grundlegendeuausrichtung des Schulsystems, in
dem Migranten ein selbstverstandliches Element miecit mehr negativ konnotiert sind,
sondern propagiert gréftenteils die Reduktion vonu&rn mit Migrationshintergrund bzw.
nichtdeutscher Muttersprache in den Klassen alsih@sum schnellstmdglich wieder einen
.Normalzustand“ herzustellen.

Wie sehr Zahlen den Diskurs bestimmen, zeigt niehitdie Anzahl der Aussagen in dieser
Kategorie (sie steht an zweiter Stelle), sondecharin Blick auf die diskursiven Ereignisse
und die Titel. Bei dem Ereignis, das mit acht Agtrk (davon sieben Hauptthema-Artikel) das
drittgrof3te Medienecho im gesamten Zeitraum heofgrrgeht es um die Anzahl von
Schilern in Schulen und Schulklassen: Unterrichistarin Schmid antwortet auf eine
parlamentarische Anfrage der FPO nach der AnzahBdeiler mit Migrationshintergrund in
Osterreich mit einem detailliert aufgeschliisseBamicht. Bei folgenden Artikeln beziehen

sich Titel, Untertitel oder Vorspann auf die Anzabh Schilern mit Migrationshintergrund:
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11.2.09
10.3.09
31.3.09
8.4.09

11.4.09
16.5.09
8.7.09

PRESSE
11.2.09

19.3.09

31.3.09

31.3.09
31.3.09

STANDARD

Mehr Migranten an AHS. Wien bietet mgpeachliche Elternschulungen an.
Wiener Lehrer beflrchten ,Auslanderklasse

40 Prozent der Wiener Schiler sind lzekigranten

.Die Frage ist, wann der Damm brechen‘wird

FPO-Chef Heinz-Christian Strache sind reine AustirSchulklassen lieber al
solche mit zwei, drei Osterreichern.

,Reine Auslanderklassen in Vorschulen*

OVP fordert Aufnahmeverfahren an AHS. Arfiir reine Migrantenklassen
Jeder dritte Sitzenbleiber hat Migratiomsrgrund

Immer mehr Migranten in der AHS
Anteile in Wiener AHS am hdchsten; Stadt versjétkt Integrationsarbeit.
Andrang in Privatschulen: 39.000 Schiillein in Wien

Bildung. Schlagabtausch zwischen BZO und Untessiuitisterin Schmied wege)
des hohen Auslanderanteils in 6ffentlichen Schulen.
.Lehrer Uberfordert, bedroht* Expertin imbe Kinder wirden in Sonderschulég
abgeschoben.

Wien: Vier von zehn Schilern sind Migesnt

Wien ist langst multikulti
Vier von zehn Schilern in Wien haben Migrationgngrund. In Hauptschuler]

sind es sogar sechs von zehn.

U7

>

1.4.09 Blaue Wunderwaffe, Haupls Arger
Horrorzahlen von Schilern mit nichtdeutscher Mgpeache liegen am Tisch. Di
FPO kann sich freuen, die Wiener SPO ist selbsildch

12. 4.09 Endstation Hauptschule
In  Wien haben mittlerweile drei Viertel aller Hasphiler einen
Migrationshintergrund. Mangelhafte Sprachkenntnisgel hier nur ein Problenm
unter vielen.

29.4.09 Brennpunkt Schule: 50 Prozent Migranten

4.12.09 Migranten scheitern am Schulsystem
Studie. Ein Funftel Zuwandererkinder in den Klass®@ECD fiur Ausbau dej
Ganztagsschule.

Abbildung 15
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6.6 Forschungsfrage 5: Inwiefern gibt es eine ksthe, reflektierte,

l6sungsorientierte Debatte?

Der Diskurs ist von Inhalt und Struktur her ein Ifteondiskurs. In einer Situation, in der
veranderte Bevolkerungsverhdltnisse auf ein tiaakties Schulsystem treffen, und sich
daraus messbare und splrbare Schwierigkeiten ergelmden Problembereiche definiert
und beschrieben. Fur diese Probleme werden Losuggeacht und Lésungsversuche, die
schon durchgefuhrt werden, beschrieben. Es gilnhekeieinzigen Artikel, der nicht ein
Problem oder eine Problemlésung anspricht. Die @itofiten Unterthemen illustrieren nach
Durchsicht der Tendenzen innerhalb der Kategoriee $Schwerpunkte des gesamten
Diskurses:

Faktoren von Bildungs(miss)erfolg/Chancengleichheit

Zahlenmalfige Anteile von Schilern mit Migrationsérgrund

Deutschkenntnisse/Erlernen der deutschen Sprache

Schulleistung und Qualifikation

Vorschulische Férderung
Im Diskursstrang entstehen zwei Problemdefinitionen
1. Schiler mit Migrationshintergrund sprechen sdfleDeutsch, erbringen schlechte
Schulleistungen, haben eine niedrige Bildungshegteily und dadurch eine schlechte
Ausgangslage am Arbeitsmarkt. Die Grinde dafur emid den familidaren Bedingungen der
Schuler sowie in der Eigenschaft des Schulsystefagilidare Benachteiligung zu
reproduzieren bzw. die Schiler mit Migrationshigtand ganz allgemein nicht genug zu
fordern, gesehen. Sowohl fur die Bereitstellung daten zur Bildungssituation als auch in
der Diskussion Uber die Ursachen fir den geringeitduBgserfolg spielt der
wissenschatftliche Diskurs eine wesentliche Rolle.
Die durch Studien bestatigte Tatsache, dass jurggesthen der zweiten Migrantengeneration
den Bildungs- und Berufsaufstieg oft nicht schaffeird im Hinblick auf das Funktionieren
der Gesellschaft, die von einigen Autoren als ,Enderungsgesellschaft* anerkannt wird,
besprochen. Einerseits geht es um die Belastun&aaslstaates durch Arbeitslosigkeit von
Migranten, andererseits um das Gelingen von Integraan sich. Bildungspolitik wird als
wesentlicher Teil der Integrationspolitik gesehdder Regierung wird in Leitartikeln
kontinuierlich vorgeworfen, sowohl in der Integoatspolitik als auch in der Bildungspolitik
bis jetzt versagt zu haben. Die Autoren stelleritesalie Integration durch Bildung nicht
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erreicht werden konnen, das Entstehen einer Gemerathne Lebensperspektiven in
Aussicht, die auf ihre Situation mit aggressiverd knminellem Verhalten reagiert.

2. Es gibt, auf einzelne Schulen und Schulklaseetien Ballungsrdumen und vor allem in
Wien bezogen, zu viele Schiler mit Migrationshigtand bzw. mit nichtdeutscher
Muttersprache, die nicht ausreichend Deutsch spreehTendenz steigend. Die Anteile an
Schuilern, die nicht ausreichend Deutsch sprecheissem reduziert werden, weil die
Situation mit den Methoden und Ressourcen des timadilen Unterrichts nicht zu
bewaltigen ist. Diese Situation kristallisiert sielfls vordringliches, konkret zu l6sendes
Problem heraus, wahrend die Debatte um die Harstplvon Chancengleichheit und die
Wirkung einer Reform des Schulsystems auf die 8doa von Schilern mit
Migrationshintergrund eher vage bleibt.

Der Erwerb der deutschen Sprache gilt als Schlizssdlésung der Probleme mit Migranten
bzw. von Migranten im Schulsystem. Die Aufgabe \dermittlung der deutschen Sprache zur
Vorbereitung auf die Regelschule wird im Diskurs inbe Kindergarten und bei
.vorbereitungsklassen® verschiedener Art geseheas Bchon umgesetzte verpflichtende
Kindergartenjahr inklusive Férderung in Deutschuistimstritten, das Wiener ,1+1-Modell*,
bei dem Kinder mit mangelnden Deutschkenntnissanverschuljahr absolvieren mussen,
wird begruf3t. Die Kritik von Padagogen und von wisschaftlicher Seite, die in dem Modell
eine segregative und stigmatisierende Maflinahmg diggt in den Medien nicht durch.

Als eine andere Methode zur (relativen) Reduktien Ainzahl von Schilern mit mangelnden
Deutschkenntnissen sind im Diskurs Forderungen Q%#®, FPO und BZO nach gezielter
Durchmischung der Kinder in den Schulklassen bzachreiner Quotenregelung vorhanden.
Sie werden aber (noch) nicht als realistische Mafdreen diskutiert, da sie vor allem fir Wien
relevant waren, und die SPO-Stadtregierung dagegeBie Satze ,Es kann kein normaler
Unterricht mehr stattfinden* bzw. ,der Unterrichainktioniert nicht mehr* kommen in
verschiedenen Variationen vor. Diese Problemdiagnde von den Autoren gestellt wird,
zeigt, wie die heterogene Realitat in den Schudidasals ,lIrritation des Normalbetriebs*
dargestellt wird, zu dessen Aufrechterhaltung esclainend keine Alternative gibt.
Bilingualer Unterricht etwa oder die Ausbildung vobehrern im Umgang mit
Mehrsprachigkeit kommen im Diskurs kaum vor.

Was den Umgang mit Schilern mit Migrationshintengkun nationalen Schulsystemen
betrifft gibt es grob gesprochen zwei Zugange: diemintegration und den der (anfanglichen)
Segregation. Mit der endgultigen Abschaffung getten Migrantenklassen im Schuljahr

1992/93 entschied man sich im dsterreichischen I&elsen fur die Variante der Integration.
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Im Untersuchungszeitraum ist jedoch zu beobacldass die Medien den Boden fur die
Forderungen nach verstarkter Segregation berelitelem die Unterrichtssituation und die
Leistungsertrage dieses Unterrichts in Klassen sehlir hohen Migrantenanteilen immer
wieder als Negativszenario skizziert werden und Regierung gleichzeitig vorgeworfen
wird, ,nichts zu tun®, wird die bisherige Linie déntegration als gescheitert und nicht mehr
durchfuhrbar dargestellt.

7 Untersuchungsergebnisse der Monatszeitschriften

7.1 KOSMO
7.1.1 Forschungsfrage 1: Wie ist die Struktur des Bkurses?

7.1.1.1 Haufigkeit der Berichterstattung

In neun analysierten Ausgaben der Zeitschrift fansieh acht Artikel bzw. darin enthaltene
Diskursfragmente zum Diskursstrang ,Schule und Etign®.

7.1.1.2 Anlasse der Berichterstattung — ,Diskursidkentext"

Alle Artikel bis auf einen lassen sich einem kon&re Anlass bzw. diskursiven Ereignis
zuordnen. Die Anlasse stimmen zum Teil mit deneddan 6sterreichischen Tageszeitungen
Uberein. Die Auswahl der Themen ergab sich laufi@dakteur Memi aus dem Versuch, im
ersten Erscheinungsjahr alle wichtigen Bildungstaemeinmal aufzugreifen. Die

Septemberausgabe hat den Schwerpunkt ,Bildung*.

7.1.1.3 Die Diskursfragmente in den Artikeln (Haupeil- oder Randthema)

Drei Artikel haben ,Schule und Migration* als Hatlma, vier als Teilthema, in einem
Artikel kommt das Thema nur am Rande vor. In deerinews und in den Berichten zu
verschiedenen Punkten der Schulreform fallt au§sd&chuler mit Migrationshintergrund
nicht den Hauptfokus darstellen bzw. dass bestinsobeilpolitische Themen gar nicht mit
ihnen in Verbindung gebracht werden (z.B. die Zanmatura). Ein ausfuhrlicher Beitrag zum
Thema Ganztagsschule thematisiert Schiler mit Mapshintergrund gar nicht. Diese
Perspektive steht im Einklang mit der Sicht desf@aakteurs, ein Blatt (iber Osterreich fur
Migranten machen zu wollen und nicht ausschlief3liber Migranten. Sie kdonnte auch als
Ausdruck dessen gesehen werden, dass die eigeppdshbei bestimmten Themen nicht als
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gesondert hervorzuheben bzw. als ,Problemgruppeeélygen wird oder bewusst nicht als

solche dargestellt werden soll, was ja in den Meitsmedien standig der Fall ist.
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Titel Ausgabe | Rubrik/Autor | Textsorte | diskursives Ereignis HT/TT/RT
,,S_gda je 1/Mérz Politika/ Ar_1tr|ttsmterV|ew_ _
vrijeme za 09 Nenad Merrs \Y] Wissenschaftsminister RT
akciju! Johannes Hahn (OVP)
Intearaciiski Présentation von
? ake%‘ zaj 1/Mérz Karijera/ Integrationsmaf3nahmen fiir
P . Martina Bericht Jugendliche durch Wiener | HT
mlade pomaze| 09 e o .
imiarantima Filipovi¢ Stadtratin fur Integration,
g Sandra Frauenberger
Das Wiener ,1+1-Modell*:
Skole i Der erste Jahrgang an berejts
QOseljenml 2/April Politika/ Bericht |m Klndergarten_ getesteten
Skole u 09 Nenad Men Kindern wird bei HT
jeziékoj festgestelltem Bedarf einer
zamcit Vorschulklasse zugewiesen
(siehe Kapitel 3.3.3.2).
Koliko
doseljenika 2 ADrl Vorwort des
.podnose* P Herausgebers/ Editorial | Wiener ,1+1-Modell* TT
. 09 .
austrijske Dejan Sudar
skole?
Dvojezicna
nastava . Karijera/ . .
. 4/Juni 09 ) . Bericht nicht zuordenbar HT
Otvoreno&u Dejan Risté
do uspjeha
Reforme u Bildungsschwerpunkt
obrazovanju | 6/Sept. Politika/ Bericht Septemberausgabe/ T
Muéan raskid | 09 Nenad Memt Aktuelle Ankindigungen des
s tradicijom BMUKK zur Schulreform
Razgovor s
g:;ﬂfon; Bildungsschwerpunkt
“Intearaciia 6/Sept. Politika/ IV Septemberausgabe/ T
o za?jatai 09 Nenad Memt Aktuelle Ankiindigungen des
: . BMUKK zur Schulreform
cjelokupnog
drustva”
Ucenici Karijera/ Aktuel!e /-.\u.ssage von
mucenici 8/Nov Almina Unterrichtsministerin
1Usk(;)ro bez 09 ' Mahmutovi Bericht Claudia Schmid dasTT
. LSitzenbleiben“ abschaffen
ponavlja¢a
zu wollen
Abbildung 16




7.1.1.4 Textsorten, Ressorts, Autoren

Neben zwei Politikerinterviews und dem Vorwort déserausgebers gibt es finf
umfangreiche Berichte (mindestens zwei Seiten)nReeinungsbetonte Texte gibt es im
Blatt bis auf eine Kolumne nicht. Vier Artikel efsenen in der Rubrik ,Politika“ drei unter
.Karijera“. Vier von acht Artikeln verfasste Chefiakteur Nenad Merdj obwohl fur das
Ressort Bildung eigentlich eine andere Redaktexugtandig ist.

7.1.1.5 Inhaltliche Struktur des Diskurses (Untertten)

Die inhaltliche Zusammensetzung des Diskursstrangegliedert in Unterthemen, sieht

folgendermal3en aus:

Unterthemen nach Haufigkeit

Padagogisches Personal

Faktoren von Bildungs(miss)erfolg /
Chancengleichheit
Deutschkenntnisse / Erlernen der
deutschen Sprache
Muttersprache / Zwei- und
Mehrsprachigkeit

Vorschulische Férderung

ZahlenmalRige Anteile von Schiilern mit
Migrationshintergrund

Mehrgliedriges Schulsystem
,Good - Practise - Beispiele”
Schulleistung und Qualifikation

AuRerschulische Angebote

Abbildung 17

Bei nur acht Artikeln kann man nicht von einer 8tan des Diskurses sprechen, auch die
Haufigkeit der Unterthemen ist nicht aussagekrafiig zeigt sich lediglich, dass sich der
Diskursstrang von den angesprochenen Unterthemean night von dem in den
Tageszeitungen unterscheidet. Auch was die Perspekhnerhalb der Unterthemen betrifft,
bringt KOSMO nur zwei neue Aspekte in den Diskuessj ein, die beide die Muttersprache
betreffen: In einem Bericht Uber ein deutsch-kszdtes bilinguales Unterrichtsprojekt
kritisiert der Autor, dass die Lehrer fur den mrgpFachlichen Unterricht, der in den Schulen
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angeboten wird, oft nicht qualifiziert seien undsslalie Information der Eltern Uber dieses
Angebot nicht funktioniere. Das Unterrichtsprojektirde auf diesen Mangel hin von einer
kroatischen Vereinigung in Osterreich mit Unterstiiiy der Republik Kroatien an einer
Wiener Volksschule verwirklicht. Die interviewtenehrerinnen betonen, dass in der
kroatischen Standardsprache unterrichtet wird, imegd&hsatz zum reguléaren
muttersprachlichen Unterricht, wo man zwischen Bsdn Kroatisch und Serbisch nicht
streng trennen konne. (RistiOtvorenosu do uspjeha, KOSMO 4/2009).

7.1.2 Forschungsfrage 2: Welche Rolle spielt der ®senschaftliche Diskurs im
Mediendiskurs?

Die wissenschatftliche Diskursebene ist in KOSMOkstertreten. Sie kommt in vier der acht
Artikel vor.
Der Bericht zum Wiener ,1+1-Modell* in der Vorscleatiehung fasst die Kritik von
Wissenschatftlern, Lehrern und Politikern an dem 8llorisammen. Ein Pendant dazu gibt es
im Standard. Darin kommen wissenschaftliche Stankligu aber nicht vor. Der Bericht
erwahnt die Ergebnisse der ,frihkindlichen Spraamdserhebung” im Kindergarten. Neben
der Beflurchtung der Lehrer, es wirden Migrantersdas entstehen, wird der
wissenschatftliche Standpunkt von SprachwissendehaRudolf de Cillia, Mitglied des
Netzwerks SprachenRechte, eingebracht. Er fihrKdigkpunkte an, die das Netzwerk in
einem offenen Brief an den Stadtschulrat und dasrdohtsministerium formulierte:

1. Schulreife wird an Deutschkenntnissen gemessen

2. Gleichsetzung von mangelnden DeutschkenntnisseEmhiticklungsverzégerungen

3. Verhinderung des Lernens von gleichaltrigen dewsdWuttersprachlern

4. Verstarkung der Segregation

5. Stigmatisierung
Ein Ausschnitt des Briefes ist dem Artikel beigdfigjls Losung des ,riesigen Problems®,
das die Deutschkenntnisse an Wiener Schulen darstelird parallele Férderung in Deutsch
und der Muttersprache préasentiert. De Cillia wirdt oher Interdependenzhypothese (die
Erstsprache stellt eine positive Voraussetzungléir Erwerb weiterer Sprachen dar) zitiert.
(Memié: Skole u jeztkoj zamci, KOSMO 2/2009) Im Editorial dieser Ausgabezieht sich
der Herausgeber auf den Artikel und tibt ebenfatisikkan dem Modell (siehe unten).
Der Zusammenhang zwischen der Muttersprache undengri Sprachen wird auch im
Bericht Uber das bilinguale Unterrichtsprojekt emwé ,Politiker, Padagogen, Psychologen,

Linguisten und andere Wissenschaftler® hatten ber ggemeinsamen Mission, ,das
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Schulwesen in Osterreich in Ordnung zu bringenén gositiven Beitrag der Muttersprache
beim Deutschlernen festgestellt und wirden desliddbrn und Schiler ermutigen, die
Muttersprache zu lernen. Die Direktorin der Pragekule bestétigt die Beherrschung der
Muttersprache als Voraussetzung fur das Erlernetesge Sprachen: ,Der Erfolg gibt uns
Recht.” (Risté: Otvorenosu do uspjeha, KOSMO 4/2009)

Im Bericht Uber die geplante Schulreform wird Migrasexpertin Simone Breit vom BIFIE
zur Situation der Schler mit MigrationshintergrunmdSchulsystem befragt. Sie wird konkret
auf die Behauptung ,in der hiesigen politischenkbgsion“ angesprochen, dass der hohe
Migrantenanteil an den Schulen die schlechten FE8gebnisse bewirke. Breit entkréaftet die
Aussagen als wissenschatftlich nicht haltbar. Sistvader auf den extrem hohen Unterschied
zwischen einheimischen und zugewanderten Schilierurd wirft dem Schulsystem vor,
nicht im Stande zu sein, ,Zuwandererkindern [...] @tkompetenzen zu vermitteln“. Die
Losung liegt fur sie in ,gezielter sprachlicher Ergtlitzung” im Vorschulalter mit Lehrern,
die interkulturelle Kompetenzen haben und in denfifirung von Bildungsstandards.
(Memi¢: Mucan raskid s tradicijom, KOSMO 6/2009)

7.1.3 Forschungsfrage 3: Diskursverschrankungen: Inwelchen Zusammenhangen

wird das Thema ,Schule und Migration* diskutiert?

In KOSMO finden sich Verschréankungen des Diskuasgjes ,Schule und Migration® mit
den Diskursstréangen ,Integration* und ,MigrantenduArbeitsmarkt®. Bildungspolitik und
Integrationspolitik werden dabei als Bereiche nmee gemeinsamen Schnittmenge gesehen.
Sprachwissenschatftler de Cillia pladiert fir eiaegtiele Forderung in der Muttersprache und
in Deutsch. ,Fur ihn sei die Stimulation von Mehesghigkeit ein Rezept fir gute
Integration®, so der Autor. Denn de Cillia halt denntnis einer der Zuwanderersprachen in
einigen Berufen, etwa bei der Polizei oder beim impischen Personal, fir ,unabdingbar”.
Aus dem offenen Brief des Netzwerks SprachenRedmde oben) wird zitiert: Das ,1+1-
Modell* schaffe ,Segregation statt Integration®. émi¢: Skole u jezikoj zamci, KOSMO
2/2009)

Ein Interview mit Unterrichtsministerin Schmid ttagden Titel ,Integration ist Aufgabe der
Gesamtgesellschaft* (Mehi KOSMO 6/2009). Integration misse ein Schlisselbbrder
Bildungspolitik werden, so Schmid. Man durfe sielttiider Innenministerin tUberlassen.

Unter dem Titel ,Integrationspaket fiir Jugendlicliaést SPO-Integrationsstadtratin Sandra
Frauenberger MaRnahmen zusammen, die die Chancéugiendlichen im Bildungsbereich

und am Arbeitsmarkt erhéhen sollen (Filipavilntegracijski paket za mlade pomaze
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imigrantima, KOSMO 1/2009). Wissenschaftsministenahnes Hahn (OVP) wird in einem
Interview gefragt, ob er denke, dass die Integnatimr allem im Bildungsbereich, erfolglos
sei. Er gibt zu, dass es besser gelingen missezwigte und dritte Generation ins
Bildungssystem zu integrieren. (M&mi,Sada je vrijeme za akciju!* KOSMO 1/2009) In
allen vier Artikeln, in denen die Verschrdnkung ngém Diskursstrang ,Integration”
vorkommt, wird der jeweilige Akteur (eine Volkssdtiwektorin, Schmid, Frauenberger und
Hahn) mit der Aussage zitiert, dass das PotentiaMigranten gentitzt werden musse. Dieser

Aspekt kommt in den Tageszeitungen insgesamt raa\al vor.

7.1.4 Forschungsfrage 4: Welches Bild wird von Sclhérn mit Migrationshintergrund

konstruiert?

Wie schon erwahnt stellen Schiler mit Migrationstrigrund nicht den Hauptfokus in der
Berichterstattung zu Schulthemen dar. Wie in deme$aeitungen werden mangelnde
Deutschkenntnisse als das Problem gesehen, daslésen gilt. Auffallig ist im kritischen
Bericht Uber das Wiener ,1+1-Modell“ eine implizit€leichsetzung von mangelnden
Deutschkenntnissen und nichtdeutscher Mutterspratigesie in den Tageszeitungen in der
Regel vorkommt.

Zwei Mal wird konkret das Bild der Mehrheitsgesefiaft von Schilern mit
Migrationshintergrund angesprochen:

Ein Autor kritisiert negative Zuschreibungen, digcla von Lehrern kommen: Im Vorspann
zum Bericht Uber das deutsch-kroatische bilinglitéerrichtsprojekt (siehe oben) heifldt es:
,ungenugende Kenntnis der deutschen Sprache, Dirdpgigkeit und volliges Desinteresse
— das sind die haufigsten Etikettierungen, die Zhwemerkinder bekommen, was in
mehrfachem Schaden auf beiden Seiten resultiert.’Artikel heildt es: ,Geringschatzung
vertieft die Kluft zwischen ,uns’ und ,ihnen’, urstereotype flihren oft dazu, dass Lehrer den
Kindern von Fremden nicht genug Aufmerksamkeit wedith Der Autor sieht darin einen
Grund dafir, dass die Volkschullehrer oft keine Eghjung firs Gymnasium abgeben. Dass
es auch anderes geht, soll das vorgestellte bdiegBrojekt zeigen. (Risti Otvorenodu do
uspjeha, KOSMO 4/2009)

Die zweite Thematisierung des Bildes von Schulerh Migrationshintergrund erfolgt im
Editorial zum kritischen Bericht Uber das ,1+1-M#telm Titel des Editorials wird die
Frage gestellt, ,die die heimische Politszene immmhr in Aufruhr versetzt*: ,Koliko
doseljenika ,podnose’ austrijske Skole? (Wie vieuwanderer ,(v)ertragen“ die

Osterreichischen Schulen?)“ Die Lésung, die dernéfieStadtschulrat mit dem ,1+1-Modell*
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fur die ,Herausforderung“ der hohen Anteile an Kemd mit nichtdeutscher Muttersprache
prasentiert, kritisiert der Herausgeber scharf: Badungsverantwortlichen wirden
Unkenntnis der Sprache mit Entwicklungsproblemeinksedern gleichsetzen. ,Fast kénnte
man denken, dass viele Zuwandererkinder in der iEklmng ,zurlickgeblieben' sind“, meint
er provokant. (Sudar: Koliko doseljenika ,podnoaestrijske Skole?, KOSMO 2/2009)

7.1.5 Forschungsfrage 5: Inwiefern gibt es eine Kische, reflektierte,

I6sungsorientierte Debatte?

Als Problem von Schilern mit Migrationshintergrumeerden Schwierigkeiten mit der
deutschen Sprache gesehen. Abhilfe erhofft man gwh den geplanten Reformen des
Unterrichtsministeriums: Intensivierung der Deutsahd Muttersprachenférderung, wie sie
im derzeitigen Regelunterricht vorgesehen ist (zv8@hulstandorte mit bilingualem
Unterricht werden als ideal vorgestellt), sowie b&gserung der Qualitat des Schulsystems
fur alle Schiler. Man ist bemuht, die Leser Uber Sichtweisen verschiedener Politiker zu
Schul- und Integrationsthemen zu informieren. Lehned Experten kommen ebenfalls zu
Wort.

7.2 Novi Glasnik

In 13 Ausgaben, die im Untersuchungszeitraum egsem, fanden sich nur funf Artikel, die
sich mit dem Thema Schule beschatftigten und daloliil&r mit Migrationshintergrund
gesondert hervorhoben. Die Zeitschrift dient vdéeral als Ratgeber. Bildungsthemen zu den
Bereichen Schule, Lehre, Studium oder Weiterbildaimgl haufig enthalten, es geht dabei
aber um praktische Dinge. Angebote oder Mallnahmendem vorgestellt, es gibt
Informationen zu Anmeldungsformalitaten, Anspricheder Fristen. Die Unterthemen
unterscheiden sich wie in KOSMO nicht von denen Tageszeitungen. Es tauchen auch
innerhalb der Unterthemen keine neuen Aspekte mghiDie Anlasse fur die Artikel und die
Themen decken sich ebenfalls mit KOSMO und den 3agingen: Die PISA-Studie, der
muttersprachliche Unterricht, der Gratiskindergarite Wien, das Wiener ,Integrationspaket
fur Jugendliche” und die hohe Zahl an Repetentdriviigrationshintergrund.
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Titel Ausgabe Rubrik/Autor Textsorte | diskursives Ereignis | HT/TT/RT
Rezultati PISA-
. 28/
studije Info/
Svaki treéi Dezember Bericht PISA-Studie RT
.. Autor unbekannt
uéenik 07
Jfzi éan”
o Elterninitiative flr
Maternji jezik u | 37/ iy q h
" Info en muttersprach-
?US””Skom Dezember ] ] Bericht ] P ] HT
Skolstvu 08 Dejan Ristt lichen Unterreicht an
einem Gymnasium
Od jeseni u
VJ . Ankiindigung des
Becu 39/ Marz | Info/ Bericht Gratisking t -
vt & eric ratiskindergartens
.B.esplatm vrtici 09 Autor unbekannt ) g )
i jaslice za sve! durch die Stadt Wien
Prasentation von
Integrations-
Integracioni 30/ M info/ mafnahmen fur
arz nfo
paket za mlade y Bericht | Jugendliche durch dig HT
Becu 09 Autor unbekannt ) )
Wiener Stadtratin fur
Integration, Sandra
Frauenberger (SPO)
Migranti ce&i ctuelno/
TS Aktuelno
posjetitelji 42/Juli 09 Nachricht | nicht zuordenbar HT
dopunske Autor unbekannt
nastave
Abbildung 18

Trotz der geringen Anzahl der Artikel zeigen sichcla im ,Novi Glasnik® dieselben

Einflusse des wissenschaftlichen Diskurses wieeimahderen Medien:

Ein Bericht Uber die Ergebnisse der PISA-StudieDezember 2007 sieht den Ausgleich
familiar bedingten Aufholbedarfs als Aufgabe derhde: ,Noch erschitternder ist die
Tatsache, dass die Unterschiede zwischen den rectsterreichern‘ und den

Migrantenkindern genauso aufféllig sind [wie dieratu den Bildungsgrad der Eltern
bedingten Unterschiede, d. Verf.].“ Das schlechfdssechneiden der zweiten Generation wird
erwahnt. Die Resultate werden als erneuter Bewéis die Undurchléassigkeit des
Osterreichischen Schulsystems gesehen. Man tué vialhdafir, ,dass der Apfel weit vom

Stamm fallt”. (Svaki tré ucenik ,rizican“, Novi Glasnik 28/2007)
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Der Bericht ,Maternji jezik u austrijskom SkolstvDie Muttersprache im 6sterreichischen
Schulwesen) dient der Unterstlitzung einer Eltetiatnre, die sich fur das Zustandekommen
von muttersprachlichem Unterricht an einem Wiengm@asium einsetzt. Man organisierte
einen Informationsabend, an dem auch Elfie Fleckra¥twortliche fir die Belange von
Schulern mit Migrationshintergrund vom Referat fiMigration und Schule im
Unterrichtsministerium, teilnahm. Die Erfahrungeer &ltern Gber organisatorische Probleme
und mangelnde Information seitens der Schule zeggarau jene Kritikpunkte auf, die im
Theorieteil dieser Arbeit behandelt wurden (siehapikel 3.4.2). Elfie Fleck betont die
Wichtigkeit der Muttersprache fir den Erwerb deutdehen Sprache und die Chancen, die
die Kenntnis der Muttersprache im Berufsleben esiff Der Vater einer Schuilerin wird mit
der Aussage zitiert, dass es nicht genug qualifeiéehrer fir den muttersprachlichen
Unterricht gebe. Der Autor des Artikels verfasstecha den Artikel Uber das deutsch-
kroatische Unterrichtsprojekt in KOSMO (4/Juni 2D0%0 er dieses Problem ebenfalls
anspricht. (Risti, Novi Glasnik 37/2008)

Im Zusammenhang mit den Maflinahmen des ,Integratakests flr Jugendliche® spricht der
Autor die zweite Generation an, die ,zwischen zWé&lten“ lebe. Er sieht es als Problem,
dass hauptsachlich Kontakte in der Herkunftsgerobafs bestehen. Grund dafir sind seiner
Meinung nach Identitatsprobleme und unzureichepdagenommenwerden® von Seiten der
Gesellschaft. Diese Argumentation ist auch in degebzeitungen zu finden. (Integracioni
paket za mlade u Ba, Novi Glasnik 39/2009)

Der Artikel UGber die hohe Zahl an Repetenten mitgfgiionshintergrund gibt ohne
Bewertung Zahlen wieder. Die Ankundigung des Widagmatiskindergartens wird wie in den
anderen Medien sehr begruf3t, weil, so der Auteor,nebglichst friher Kindergartenbesuch,
vor allem fur Zuwandererkinder eine notwendige Bgdng fiir den spateren Erfolg in der

Schule sei. (Besplatni vétii jaslice za sve!, Novi Glasnik, 39/2009)
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8 Conclusio

Die Analyse des Diskursranges ,Schule und Migrdtibrachte keine vollig unerwarteten
Erkenntnisse, aber sehr wohl interessante EinblitckeZusammenhange, die sich bei
Betrachtung der Mediendebatte auf den ersten Biicht offenbaren. In diesem Fazit mdchte
ich auf Erkenntnisse eingehen, die sich erst ausZzdeammenschau uber die Analyse der
einzelnen Bereiche ergeben.
Ruckblickend kann festgestellt werden, dass schoder Strukturanalayse des Korpus aus
Standard und Presse — also der Beantwortung decliorgsfrage 1 — die Leitlinien des
Diskurses hervortraten, die sich bei der Beantwgtwer weiteren Forschungsfragen
bestatigten und konkretisierten. Die Reihung detedhemen nach Anzahl der Nennungen
und daher nach Dominanz im Diskursstrang sowieAdigvertung der Tendenzen innerhalb
der funf gréf3ten Unterthemen lieRen auf FolgendekeRen:

Faktoren von Bildungs(miss)erfolg/Chancengleichheit

ZahlenmafRige Anteile von Schulern mit Migrationsérgrund

Deutschkenntnisse/Erlernen der deutschen Sprache

Schulleistung und Qualifikation

Vorschulische Férderung
Der wissenschaftliche Diskurs ist Grundlage fir d&skurs um Schule und Migration.
Durch Studienergebnisse, allen voran die PISA-8tudind OECD-Berichte, kommt die
wissenschaftliche Perspektive der Chancengereditigkon Schulsystemen in den
Diskursstrang, die teilweise von Autoren und Pladith GUbernommen wird. Diese Perspektive
beinhaltet die Tatsache, dass der Bildungsgrad Eern im Zusammenspiel mit der
Beschaffenheit des Schulsystems an die Kinder weiterbt wird, was im Diskurs als
gegeben angesehen wird. Sowohl jene Stimmen, dieAdifgabe des Ausgleichs von
familiarem Aufholbedarf bei der Schule sehen, alshgene, die die Verantwortung bei den
Eltern sehen, beziehen sich also auf Erkenntnissgenschaftlicher Forschung. Die Debatte
um die Einfuhrung der Gesamtschule basiert eberdall dieser Perspektive.
Der wissenschaftliche Diskurs liefert auch Datensehlechter Schulleistung und niedriger
Bildungsbeteiligung, auf deren Basis Schuler mitgtdtionshintergrund sehr héufig in
Verbindung mit negativen Zahlen genannt werden.
Die Erkenntnis aus der Spracherwerbsforschung, déassden Zweitspracherwerb die
fundierte Kenntnis der Erstsprache Voraussetzungabeint sich bei verschiedenen Gruppen

von Akteuren, bei Politikern, Autoren und Lehrelangsam durchzusetzen. Trotzdem gibt es
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im Diskursstrang keine Tendenz, ernsthaft einekstérEinbeziehung der Muttersprache in
den Regelunterricht zu fordern. In einer Hinsiclimdvder wissenschatftliche Diskurs ignoriert.
Die Forderung von Wissenschaftlern, den Umgang Mhhrsprachigkeit und kulturell
heterogenen Schulergruppen verpflichtend in diedmrtus- und Weiterbildung aufzunehmen
dringt im Diskurs kaum durch und wird von den Agtonicht aufgegriffen.

Die Auswertung der diskursiven Verschrankungenlerdass der Diskursstrang ,,Schule und
Migration“ sehr stark mit dem der Debatte um Inédigm verknipft ist (56 von 180 Artikeln).
In der Analyse zeichnete sich diese Verschrankumgits in den Aussagen zum grof3ten
Unterthema ,Faktoren von Bildungs(miss)erfolg/Changleichheit”, in denen es um
Einstellung und Verhalten der Eltern beziglich 8ddung ihrer Kinder geht, ab. Sie ist
zusammen mit dem Wissen um die Vererbung von Bgdier Grund fiir eine Erkenntnis aus
der Analyse, mit der ich in diesem Ausmal3 nichhnete: Gegenstand der Schuldebatte sind
zwar vordergrundig die Schuler. Ein groRer Teil Dabatte beschaftigt sich aber mit den
Eltern. Der Vorwurf an (erwachsene) Migranten, gherintegrationsdiskurs vorhanden ist,
sich nicht integrieren zu wollen, setzt sich in &shuldebatte als Vorwurf an Migranten in
ihrer Rolle als Eltern fort. Denn Integration wirdje die Analyse zeigte, vor allem als
Bildungsintegration, das heil3t im Erreichen einesvigsen Bildungsgrades gesehen. Die
abgeschlossene Ausbildung soll einen guten Jokemsichnd so daflr sorgen, dass keine
Belastung fur den Sozialstaat entsteht. Von deeriicMvird erwartet, dass sie die Integration
ihrer Kinder, sprich den Erwerb der deutschen Smader guten Bildungserfolg erméglicht,
fordern.

Der zweite Aspekt bei den Verschrankungen mit deggrationsdebatte ist die Kritik an den
Regierenden. Kommentatoren werfen ihnen einhetlig vei der Integrationspolitik, die auch
das vehemente Einfordern von Integration seitendiilgranten beinhaltet, sowie konkret bei
der Bildungspolitik als einem Teilbereich von Imagonspolitik zu versagen.

Uberraschend war die Verschrankung mit dem Diskuasg ,Gewalt/Kriminalitat” (elf von
180 Artikeln). Sie steht ebenfalls im Zusammenhamgder Integrationsdebatte, denn das
Szenario schlecht ausgebildeter, perspektivenladggrendlicher, die mit gewalttatigem
Verhalten und kriminellen Handlungen auf ihre Siiwa reagieren, wird fast ausschlief3lich
im Zuge von Kritik an der Integrationspolitik deeglerung skizziert.

In den Aussagen zum Unterthema ,Schulleistung undlifkation® sowie ,Faktoren von
Bildungs(miss)erfolg/Chancengleichheit” liel3 sich Eokus auf tlrkischstammige Migranten
erkennen, der diese Gruppe als problematisch tlarsdBei der genauen Analyse der

Aussagen uber die Herkunft der Schiler mit Migraluntergrund und ihrer Eltern bestétigte
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sich dieser Fokus. Die Verschrankung des Diskusgs mit der ,Islamdebatte” steht im
Zusammenhang mit dem Fokus auf Migranten turkistetegkunft und tGberschneidet sich mit
den Verschrankungen mit der Integrationsdebattee dich wiederum stark mit
turkischstammigen bzw. islamischen Migranten bef$icjta

Der Fokus auf die zweite Generation der Migrantanrkaus der Tatsache erklart werden,
dass sich Wissenschaft und Medien, gemal3 dem leaufalt, verstarkt mit der wachsenden
Gruppe der Nachfolgegenerationen der Einwanderschadtigen. Interessant war auch die
Beobachtung, dass beim Thema ,Beherrschen der aheuts Sprache* eingefahrene
Zuschreibungen thematisiert und in Frage gesteditden, ausgelost durch die Diskussion
Uber die Malnahme einer Beschrankung von Kindertn Mhgrationshintergrund in
Schulklassen, bei der die Differenzlinien einerxiBtast zu bestehen héatten.

Aus der Strukturanalyse ist auch schon abzulesass die im Theorieteil besprochenen
Forderungen nach einer ,Neuausrichtung® der Sclangesichts der sprachlichen und
kulturellen Heterogenitat der Einwanderungsgedadiicim Printmediendiskurs weitgehend
ungehdrt bleiben. Anstatt Mehrsprachigkeit aufziigre auszubauen und zu nutzen geht der
Diskurs in eine vollig andere Richtung: Der Erweldr deutschen Sprache wird als einziges
notwendiges Mittel gesehen, um in der einspracbkigisth ausgerichteten Schule erfolgreich
sein zu kénnen. Die potentielle Mehrsprachigkem Brhulern wird als Deutschdefizit und
nicht als Potential gesehen.

Im Diskursstrang werden zwei Problembereiche definiDie geringe Qualifikation von
Migranten wird ,aus der Perspektive gesamtgesafiather Rationalitat* gesehen, wie auch
Weiss/Unterwurzacher (2007, 227) im zweiten Ostelirschen Migrations- und
Integrationsbericht feststellen. Eine ,dauerhaféghnische Unterschichtung™ koénnte zu
sozialen Spannungen fiihren und wirde dem Staath duranspruchnahme staatlicher
Leistungen oder den Ausfall von Steuern finanzietlasten. Der zweite Problembereich
betrifft die konkrete Situation in vielen Schulkéas der Ballungsraume, vor allem aber in
Wien: Die hohen Anteile an Schuilern, die nicht aitdrend Deutsch sprechen, missen
reduziert werden, weil die Situation mit den Metaodund Ressourcen des traditionellen
Unterrichts nicht mehr zu bewaltigen ist. Durch &erderung nach einer Quote in den
Klassen fir diese Schiler bzw. die Delegation demiittlung der deutschen Sprache an die
Vorschulstufe kommt gut zum Ausdruck, dass nichtRithtung eines professioneller
Umgangs mit sprachlicher Vielfalt sondern in Rigigudes Erhalts der sprachlichen

Homogenitat in den Klassen gedacht wird.
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Die Analyse der Monatszeitschriften brachte keiresawmtlichen zuséatzlichen inhaltlichen
Aspekte in den Diskursstrang ein. Es zeigte si@dssddie Problemdefinitionen und die
Argumentationen dieselben sind, allerdings ohne atieertende Komponente, die in den

Mehrheitsmedien sehr oft vorhanden ist.

Welche Verdnderungen im Schulsystem zu GunsterSatiilern mit Migrationshintergrund
kann man auf Grund der Beschaffenheit der Debattareen?

Die Herstellung von Chancengleichheit im Schulgystbei der durch den friheren Beginn
der vorschulischen Erziehung, spatere Entscheidibvey die Wahl von weiterfiihrenden
Schulen und mehr Angebot an Ganztagsschulen beBddiengschancen fir alle Kinder,
einschliellich der Schiler mit Migrationshintergdungeschaffen werden, wird in den
untersuchten Medien weitgehend unterstitzt. Stimraes der Wissenschaft bekommen
haufig Gelegenheit, diese Forderung zu propagiekatgren stellen sich dahinter. Ob sich in
diese Richtung in absehbarer Zeit tatsachlich etveagegen wird, hangt davon ab, welche
politischen Krafte sich durchsetzen werden. DassnesSinne des Ausgleichs familiar
bedingten Aufholbedarfs mehr Forderung in DeutschSchiler mit Migrationshintergrund
geben muss, ist im Diskursstrang unumstritten.

Angesichts der Tatsache, dass die Kritk am Umgangt Schilern mit
Migrationshintergrund, was die Neuausrichtung demnute in einer sprachlich und kulturell
immer heterogener werdenden Gesellschaft betséfit nunmehr 30 Jahren anhélt, ist das
Resimee der Analyse eher ernichternd. Die Forderungnd Konzepte, die fur
Mehrsprachigkeit als allgemeines Bildungsziel undr fdie Beschaftigung mit der
traditionellen kulturellen Vielfalt Osterreichs belsen und die vielfach in Projekten erprobt
sind, kommen im Diskursstang entweder gar nichtr odg am Rande vor. Obwohl von
Autoren einige Male das Bekenntnis zu Osterreich Bhwanderungsland zu lesen ist,
beziehen die dominanten Strémungen im Diskursstch@gpben genannten Konzepte nicht
mit ein. Sie beschaftigen sich mit dem Erhalt dgst&ns in seiner jetzigen einsprachigen
und monokulturellen Ausrichtung und versuchen, Hiewanderungsgesellschaft an die
nationalstaatliche Schule anzupassen, anstatt chellé& nach den Herausforderungen der

Einwanderungsgesellschaft auszurichten und siddien Potentiale zu 6ffnen.
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SchPflG
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Allgemeinbildende hdhere Schule

Arbeitsmarktservice

Den Status als ,aufRerordentliche Schili@ben schulpflichtige Schiler
(VS, HS, PT, SS), ,die auf Grund mangelnder DewWtsohtnisse dem
Unterricht nicht ohne weiteres folgen konnen®. Defeeistungen ,sind
unter Berucksichtigung ihrer Sprachschwierigkeitan beurteilen®. Der
AO-Status ist zunéachst fur zwolf Monate vorgesetied kann um weitere
zwolf Monate verlangert werden. (BMUKK 1/2010, P f.
Bundesinstitut fur Bildungsforschung, Innoeat und Entwicklung des
Osterreichischen Schulwesens
Bundesministerium fur Unterricht, Kunst undiKur

Berufsbildende mittlere und hohere Schulen

Deutsch als Fremdsprache

Deutsch als Zweitsprache

Freigegenstand

Hauptschule
»interkulturelles Lernen® (Unterrichtsprinzip)
Kooperative Mittelschule (eine Form der Hauptde, auf die in Wien fast
alle Hauptschulen umgestellt haben)
Erstsprache = Sprache, in der die Primarsoatatis erfolgt (gleichzusetzen
mit dem, was als Muttersprache bezeichnet wird)
Zweitsprache = Sprache des Lebensumfelds, dieirem Grof3en Teil in
der Form des ungesteuerten Spracherwerbs erworibén w
Polytechnische Schule
Sonderschule
Sekundarstufe | (5. — 8. Schulstufe)
Sekundarstufe Il (9. — 12. Schulstufe)

Schulpflichtgesetz

Schulunterrichtsgesetz
Unverbindliche Ubung

Wochenstunden
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Anhang

Zusammenfassung

Die vorliegende Arbeit beschaftigt sich mit der u8tion von Schilern mit
Migrationshintergrund im o6sterreichischen SchulsystEs gab an der Universitat Wien in
den letzten Jahren etliche Diplomarbeiten, die ediesThema aus padagogischer,
sprachwissenschaftlicher oder bildungssoziologischigerspektive bearbeiteten. Mein
Forschungsinteresse gilt dem Diskurs, der UberTdesna ,Schule und Migration” in den
Medien gefuhrt wird.

Ziel der Arbeit war, herauszufinden, wie sich da$ea durch den Filter der
Berichterstattung in  Printmedien darstellt. Ich dgpz mich dabei auf die
Forschungsperspektive der Diskursforschung, die omlanausgeht, dass Medien die
Wirklichkeit nicht beschreiben oder abbilden, sanddiese bis zu einem gewissen Grad erst
konstruieren. Auf der Diskursebene der Medien wirdffentlichen Aushandlungsprozessen
der Rahmen fur die Art des Umgangs mit Schilern Migrationshintergrund im
Osterreichischen Schulsystem geschaffen. Sichtweisedas Thema ,,Schule und Migration®
entstehen unter dem Einfluss anderer Diskursbezende der Integrationsdebatte und der
Ebene des wissenschaftlichen Diskurses. Hier welRdeblembereiche definiert, fur die dann
auf schulpolitischer Ebene Loésungen gesucht werden.der Arbeit versuchte ich
aufzuzeigen, wie die Voraussetzungen, auf derenisBsshulpolitische Entscheidungen
getroffen werden, im Diskurs der Printmedien kamstt werden.

Fur die Analyse wahlte ich die Tageszeitungen ,Bemdard“ und ,Die Presse” sowie zwei
Zeitschriften der in Osterreich lebenden Minderlagis dem ehemaligen Jugoslawien, ,Novi
Glasnik® und KOSMO. Letztere sollten die inhaltleciBandbreite des Diskurses in den
.-Mehrheitsmedien® um Perspektiven einer der ,bdaoén“ Gruppen erweitern. Der
Untersuchungszeitraum umfasst 15 Monate: Dezen@f, November und Dezember 2008
sowie das Jahr 2009.

Bei der Analyse orientierte ich mich an der Methat# ,Kritischen Diskursanalyse” von
Siegfried Jager. Er entwickelte ein Begriffsinstantarium, mit dem die komplexe Struktur
von Diskursen beschrieben und analysiert werdenn.kaflussageereignisse in den
untersuchten Medien zum Thema ,Schule und Migration Osterreich, sogenannte
.Diskursfragmente“ bilden einen thematisch einheikn ,Diskursstrang”, der Teil des
.gesamtgesellschaftlichen Diskurses” ist. Die driskte Ebene, von der aus Akteure
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Aussagen machen, ist die Ebene der (Print)Mediare &dere Ebene, die, wie die Analyse
zeigte, starken Einfluss auf den Mediendiskurs ninish die wissenschaftliche Diskursebene.
Verknupfungen, sogenannte ,diskursive Verschrankonhggibt es auch zwischen den
Diskursstrangen. Die Akteure im Diskurs sind dietgkan der Zeitungsartikel sowie alle

Personen, die in den Artikeln zu Wort kommen.

Zur Analyse eines Diskursstranges gehdrt auch digi®rung der Ausgangslage, der realen
Gegebenheiten, Uber die im Diskurs ,gesprochentdwind die sich durch den Diskurs mit
der Zeit wieder verdndern kdnnen.

Im Schuljahr 2008/09 hatten 16,9 % der Schiller gte@eich eine andere Erstsprache als
Deutsch®® Die aktuellen MaRnahmen, die es fiir diese Schiile®chulsystem gibt, beruhen
seit dem Schuljahr 1992/93 auf drei Saulen:

- Forderunterricht in Deutsch als Zweitsprache (DaZz)

- Unterricht in der Muttersprache

- Unterrichtsprinzip , Interkulturelles Lernen”
Sie sind das Ergebnis einer Entwicklung, die in detvziger Jahren begann, als die Kinder
der Gastarbeiter, die vor allem aus dem damaligegoslawien und aus der Turkei
angeworben wurden, ein standiger Faktor in den I8lgssen wurden. Die Annahme, dass
die Gastarbeiter in ihre Heimatlander zuriickkehsg&mden, bestétigte sich in vielen Fallen
nicht. Grundlage fur die MalRnahmen sind einerseiiskenntnisse aus der
Spracherwerbsforschung, die bestatigen, dass eute gntwicklung der Erstsprache
Bedingung fur den erfolgreichen Erwerb der Zwewspe und fur die Entwicklung der
kognitiven Fahigkeiten allgemein ist, und anderngssdas Paradigma der ,Interkulturellen
Padagogik®, dass sich in der Erziehungswissensadhafter Auseinandersetzung mit dem
Phanomen der Migration im Schulwesen entwickelte.
Ausgangspunkt der aktuellen Diskussion Uber Schiahr Migrationshintergrund auf
wissenschattlicher, politischer und medialer Ebextedie durch zahlreiche Studien belegte
schlechtere Positionierung dieser Schiler im Sgbktdsn im Vergleich zu autochthon
Osterreichischen Schilern. Diese Schlechterstelisingerkunftsspezifisch. Sie gilt in allen
Bereichen fir Schiler mit tirkischem oder ex-jugeséchem Hintergrund, also fur die
Gruppe der Nachkommen der ehemaligen Gastarbeitér, andere untersuchte

Herkunftsgruppen weniger oder gar nicht. Die gesan@ruppe der Schiler mit

*° Diese Gruppe umfasst sowohl auslandische Schileruh Schiiler mit dsterreichischer Staatsbiirpafsc
die eine andere Erstsprache als Deutsch angeben.
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Migrationshintergrund erzielt etwa bei den PISAdsm schlechtere Ergebnisse als
autochthon osterreichische Schiler, wiederholt progortional oft eine Klasse, hat hohere
Dropout-Raten und ist in Hauptschulen und Sondeischiberreprasentiert und in héher
bildenden Schulen unterrepréasentiert, das heiBteseicht schlechtere Abschlisse als die
Gruppe der autochthon 6sterreichischen Schiiler.

Die Grunde fur die schlechtere Positionierung werde der migrationsbezogenen
Bildungsforschung derzeit verstarkt unter der RekB8pe ,Chancengerechtigkeit von
Schulsystemen® untersucht. Dem 6sterreichischenulSgstem wird attestiert, dass der
Ausgleich familiar bedingten Aufholbedarfs der Sehinur schlecht gelingt. Untersuchungen
zur Wirkung von verschiedenen Faktoren des fanaiiddintergrunds ergaben, dass sich die
Zugehdrigkeit zu einer niedrigeren sozialen Schiglds bei Migrantenfamilien haufig der
Fall ist, deutlich starker auf den Schulerfolg awkivals Faktoren der ethnischen Herkunft
(Sprache, kulturelle und religiose Faktoren). Sleziaelektivitat, die vor allem durch die
frihe Aufteilung der Schiler auf Hauptschule odgm@asium entsteht, trifft also Migranten
besonders.

Kritik am Umgang des Osterreichischen  Schulsystenmsit  Schilern  mit
Migrationshintergrund kommt seit nunmehr 30 Jahvem wissenschaftlicher Seite. Die
bestehenden MalRnahmen werden grundsatzlich positisteilt; kritisiert werden zu geringes
Ausmald und geringer Stellenwert durch ungunstiggafisationsformen. Der Grund fir
diese Mangel wird in der Einstellung der Institati8chule zu Migration an sich gesehen:
Man vermisst ein Gesamtkonzept, dass die Auswirknngon Migration auf die Schule als
Normalitat anerkennt. Dafir musste das traditieneflystem auf verschiedenen Ebenen

umgestaltet werden.

Die Analyse besteht aus einer umfangreichen Strakalyse und aus der Feinanalyse von
drei Artikeln, die sich als typisch fir den Disksirang herausstellten. Zunachst wurden alle
im Artikelkorpus vorkommenden Aussagereignisse Ziimma ,Schule und Migration“ in
zwolf ,Unterthemen® erfasst und die inhaltlichenh@@rpunkte innerhalb dieser Kategorien
ausgewertet (Forschungsfrage 1). In die Beantwgrtler Forschungsfragen 2, 3, 4 und 5
flossen die Ergebnisse der Strukturanalyse und ddie Feinanalysen ein. Anhand der
Feinanalysen der typischen Artikel wurde exemptérigezeigt, auf welche Weise die
Tendenzen und Schwerpunkte des Diskurses, dieisiaer Strukturanalyse zeigten, in

einzelnen Texten zum Vorschein kommen. FolgendsdRomngsfragen wurden bearbeitet:
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1. Wie ist die Struktur des Diskurses?

2. Welche Rolle spielt der wissenschaftliche DiskwreizZThema im Diskursstrang ,Schule
und Migration*?

3. In welchem Ausmalf3, wie und mit welchem Ziel wird medialen Diskurs auf den
wissenschatftlichen Diskurs zuriickgegriffen?

4. In welchen Zusammenhangen wird Schulpolitik in Bpzwuf Schiler mit
Migrationshintergrund in Osterreich diskutiert?

5. Welche ,Verschrankungen“ des Diskursstranges ,Schuid Migration® mit anderen
Diskursstrangen aul3erhalb der Schulpolitik gibt\&$€ sind sie beschaffen?

6. Welches Bild wird von Schilern mit Migrationshirgeund konstruiert?

7. Inwiefern gibt es eine kritische, reflektierte, udgsorientierte Auseinandersetzung mit

dem Thema ,Schule und Migration“?

Die wichtigsten Ergebnisse lassen sich wie folgiaraomenfassen:

Der wissenschaftliche Diskurs ist Grundlage fir dgiskurs um Schule und Migration.
Erkenntnisse aus wissenschatftlicher Forschung undktuelh  dominante
Forschungsperspektiven flie3en vor allem tber deéed¥fentlichung von Studienergebnissen
und Uber Expertenaussagen in den PrintmediendiskarsvVor allem die PISA-Studie mit
ihrem groRen Medienecho sowie Berichte der OECHerie einerseits Daten Uber die
schlechten Schulleistungen und die niedrige Bildiweteiligung von Schilern mit
Migrationshintergrund, was zur Konstruktion eingyaiven Bildes in den Medien beitragt,
andererseits bringen sie die Perspektive der ,Ghagerechtigkeit von Schulsystemen® in
den Diskurs ein, die es als Aufgabe des Schulsystemt, familiar bedingten Aufholbedarf

auszugleichen.

Die Auswertung der diskursiven Verschrankungenlerdass der Diskursstrang ,,Schule und
Migration“ sehr stark mit der Debatte um Integrati@rknipft ist (56 von 180 Artikeln).

Die Verschrankungen mit den Diskursstrangen ,Migganund Arbeitsmarkt® (29 Artikel),
Jslam® (18 Artikel) und ,Gewalt/Kriminalitat® (elf Artikel) bilden einen
Argumentationszusammenhang innerhalb der Integredigbatte. Es stellte sich heraus, dass
Uber diese Verschrankung mit dem Diskursstrangegrdtion® die Eltern der Schiler mit
Migrationshintergrund sehr stark Gegenstand deriatesd Diskussion sind. Aufl3erdem wird

deutlich, dass Bildungspolitik als Hauptbestandten Integrationspolitik gesehen wird.
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In den untersuchten Medien wird ein defizitdresiBibn Schilern mit Migrationshintergrund
und ihren Eltern konstruiert. Es entsteht vor aldunch das Ausmalfd und durch die Art und
Weise, wie Daten aus Studienergebnissen und $tatisin den Medien ,verarbeitet*
werden.

Eine zusatzliche negative Konnotation entsteht ldudi® negative Bewertung von hohen
Anteilen an Schulern mit Migrationshintergrund ioh8len und Schulklassen und durch die
Definition von Schilern mit Migrationshintergruntier Defizite in der deutschen Sprache.
Bei der Analyse der Zugehdrigkeitsordnungen, naated Schiler mit Migrationshintergrund
im  Diskurs kategorisiert werden, zeigten sich folde ,Differenzlinien®
Herkunft/Nationalitat, Sprache, Generation und ¢leh/Kultur. Es stellte sich heraus, dass
fast ausschlief3lich Gber Migranten mit Wurzeln én @irkei und im ehemaligen Jugoslawien
gesprochen wird, wobei die Gruppe der turkischst@yjam Migranten besonders
hervorgehoben und problematisiert wird. Aul3erdelt g einen Fokus auf die Angehdrigen

der zweiten Migrantengeneration.

Im Diskursstrang werden zwei Problembereiche defini Wenn innerhalb ethnischer
Minderheiten Uber lange Zeitrdume hinweg schlealsgabildete Generationen entstehen,
wirkt sich das negativ auf die Effizienz der Wihsaft eines Staates aus, fuhrt unter anderem
durch Arbeitslosigkeit zu finanzieller Belastungdukann soziale Spannungen erzeugen.

Der zweite Problembereich betrifft die konkrete u&iton in vielen Schulklassen der
Ballungsraume, vor allem aber in Wien: Die hohenefla an Schiilern, die nicht ausreichend
Deutsch sprechen, muissen reduziert werden, so dsungsansatz im Diskurs, weil die
Situation mit den Methoden und Ressourcen destimadllen Unterrichts nicht mehr zu
bewaltigen ist. Durch die Forderung nach einer 3D@6te in den Klassen fir diese Schiler
und nach Delegation der Vermittlung der deutschama@e an die Vorschulstufe kommt gut
zum Ausdruck, dass nicht in Richtung eines profesdlen Umgangs mit sprachlicher
Vielfalt sondern in Richtung des Erhalts der (del}sprachigen Homogenitat der Klassen

gedacht wird.

Die Analyse der Monatszeitschriten KOSMO und ,Nolasnik“ brachte keine
wesentlichen zusatzlichen inhaltlichen Aspekteen ®iskursstrang ein. Es zeigte sich, dass
die Problemdefinitionen und die Argumentationensdiben sind, allerdings ohne die

abwertende Komponente, die in den Mehrheitsmedibnaft vorhanden ist.
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Sazetak na hrvatskom jeziku

Ovaj predgeni rad bavi se situacijomc¢enika s migracijskom pozadinom u austrijskom
Skolskom sustavu. U zadnjih nekoliko godina na $M&tu u Be&u napisano je nekoliko
diplomskih radova, koji su ohtevali tu temu iz pedagoske, lingvisikie ili obrazovno-
socioloSke perspektive. Moje teziSte istrazivargappsveéeno diskursu, koji se vodi u
medijima na temu ,Skola i migracija“.

Cilj rada je bio, otkriti kako je ta tema predsjamb kroz filter izvjeStivanja u tiskanim
medijima. Analiza se odnosi na perspektivu istradja diskursa, koja polazi od toga da

mediji stvarnost ne opisuju niti preslikavaju, nggodo odrédenog stupnja, tek konstruiraju.

Na razini medijskog diskursa se u javnim procesumeggovaranja stvara okvir kako postupati
u austrijskom Skolskom sustavu &enicima koji imaju migracijsku pozadinu. Gledista n

temu ,Skola i migracija“ se tvore pod utjecajem gilu domena diskursa kao debate o
integraciji i razine znanstvenog diskursa. Ovdjelsiniraju podrdja problema, za koje se na
razini Skolske politike traze rjeSenja. U radu spokuSala pokazati kakvi su uvjeti, na
temeljima kojih se donese odluke Skolske politkanstruirani u diskursu tiskanih medija.

Za analizu sam odabrala dnevne novine ,Der Stafidgiie Presse®, kao i ,Novi Glasnik® i
KOSMO, dvacasopisa manjina iz bivSe Jugoslavije, koje zive ustéji. Zadnji bi trebali
proSiriti sadrzajni opseg diskursa u ,medijim&ine“ za perspektive jedne od ,patgnih”
grupa. Razdoblje istrazivanja obuligal5 mjeseci: prosinac 2007, studeni i prosinadd200
kao i 2009. godinu.

Kod analize sam se orijentirala prema metodi ,Kkié analize diskursa“ Siegfrieda Jagera.
On je razvio skup pojmova, kojima se moze opisamnalizirati slozena struktura diskursa.
Izjave u istrazivanim medijima na temu ,Skola i maigija“ u Austriji, takozvani ,fragmenti
diskursa“,cine tematski jedinstven ,ogranak diskursa“ kojid®e ,sveukupnog drustvenog
diskursa“. Diskurzivna razina, sa koje akteri isljaz je razina (tiskovnih) medija. Jedna
druga razina, koja, kao Sto je analiza pokazala jak utjecaj na medijski diskurs, je
znanstvena razina diskursa. dlisobni utjecaj, takozvana ,prepletanja“ ima i dume
ograncima diskursa. Akteri u diskursu su autoriinskih ¢lanaka, kao i sve osobe koje u

¢lancima ddu do rijet.
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Analiza jednog ogranka diskursa ukdjje i pripremanje p&etnog polozaja, stvarnih
¢injenica, o kojima se u diskursu ,govori* i koje sesremenom ponovno kroz diskurs mogu
promijeniti.
U Skolskoj godini 2008./2009. imalo je 16,9 %enika u Austriji umjesto njentkog jedan
drugi jezik kao prvi jezik* Aktualne mjere, koje postoje u Skolskom sustavuezesenike,
pacivaju od Skolske godine 1992./93. na tri stupa:

- dodatna nastava njegkag jezika kao drugog jezika (DaZz)

- hastava materinskog jezika

- obrazovno néelo nastave ,interkulturalnotanje”
To je rezultat procesa, koji je zamm sedamdesetih godina, kada su djeca stranihkeadni
(,0astarbajtera®), prvenstveno iz bivSe Jugoslavij@urske, postala stalntimbenik u
Skolskim razredima. Pretpostavaka ¢ se strani radnici vratiti u svoju domovinu nije
potvidena u mnogim sktajevima. Osnova za aktualne mjere su s jedne ssameanja iz
istrazivanja o0 usvajanju jezika, koja paluju, da je dobar razvoj prvog jezika uvjet za
uspjeSno usvajanje drugog jezika i¢epito za razvoj kognitivnih sposobnosti, a s druge
strane paradigma interkulturalne pedagogije, kejar znanosti o odgoju razvila bavljenjem

fenomenom migracije u Skolstvu.

Polaziste aktualne diskusije ocamicima s migracijskom pozadinom na znanstvenoj,
politickoj i medijskoj razini je loSije pozicioniranje tiienika u Skolskom sustavu, koje je
potvideno kroz razna istrazivanja, u usporedbi s autamaaustrijskim @enicima. LoSije
pozicioniranje ovisi o porijeklu. Vrijedi zacanike porijeklom iz Turske ili bivSe Jugoslavije,
zn&i za potomstvo nekadasnijih stranih radnika. Zenika koji su drugog porijekla to vrijedi
malo ili uopte ne. Svi tenici s migracijskom pozadinom postiZu loSije réat@, na primjer u
PISA istrazivanjima, nego autohtoni austrijskienici. Nadproporcionalnée&e ponavljaju
razred, imaju v@ ,dropout” i prezastupljenost u viSim osnovnim &kma i specijalnim
Skolama te manju zastupljenost wepbrazovnim viSim Skolama. To zada zavrSavaju s
loSijim kvalifikacijom nego autohtoni austrijskéenici.

Razlozi za loSije pozicioniranje trenutno se ispitu istraZivanju obrazovanja u svezi s
migracijom pod perspektivom ,ravnopravnosti obraabvsustava“ (Daje li Skolski sustav
jednake Sanse za sve?). Pé&no je da austrijskom Skolskom sustavu kompenzeaijiite

1 ova grupa obuhva strane &enike kao i denike koji imaju austrijsko drzavljanstvo i kojivade neki drugi

jezik kao prvi jezik umjesto njenikog.

221



obiteljske uvjete ¢enika slabo uspjeva. Istrazivanja o djelovanju itazimbenika obiteljske
uvjete pokazuju da pripadnost nekom nizem drustvesioju, Sto je kod migrantskih obitelji
cesto sldaj, puno viSe utige na uspjeh u Skoli negimbenici etntkog porijekla (jezik,

kulturni i religiozni¢imbenici). Socijalna selekcija, koja nastaje psjeega ranom podjelom

ucenika u viSe osnovne skole i gimnazije, ptagasobito migrante.

Znanstvenici kritiziraju v& 30 godina nén ophaienja austrijskog Skolskog sustava s
ucenicima s migracijskom pozadinom. Posgejenjere su principijelno pozitivno ocijenjene;
kritizira se premali opseg te mala vrijednost utaus uzrokovana nepovoljnim oblikom
organizacije. Razlog tim nedostacima se vidi u stgkole kao institucije prema migraciji:
Nedostaje cjelokupan koncept, koji prildagposljedice migracije u Skoli kao normalnost. Za

takvo Sto je potrebna reorganizacija tradicionalsostava na razitim razinama.

Analiza se sastoji od opSirne analize strukturedealetaljne analize trijglanaka, koji su se
ispostavili kao tipini za taj ogranak diskursa. Ponajprije su sve &j&oje se pojavljuju u
korpusuc¢lanaka na temu ,Skola i migracija“ obuldéeme u dvanaest ,podtema“. Zatim su
ocjenjena glavna teziSta unutar te kategorije (prstoazivacko pitanje). Kod davanja
odgovora na drugo, tfe, cetvrto i peto istrazivacko pitanje ulaze rezultatalize strukture i
detaljne analize. Na osnovu detaljne analiz&nipiclanaka pokazano je na primjeru, na koji
nain tezista diskursa, koji secituju u analizi strukture, izlaze na vidjelo u pdij@m

tekstovima. Obrdena su sljed@a istrazivacka pitanja:

1. Kakva je struktura diskursa?

2. Koju ulogu ima znanstveni diskurs u ogranku diskygkola i migracija“?

U kojoj mjeri te s kojim cillem se poseZze u medisk diskursu za znanstvenim
diskursom?

3. U kojem kontekstu se raspravlja o Skolskoj politigvezi s &enicima s migracijskom
pozadinom u Austriji? Koja su ,prepletanja“ ogranttiakursa ,Skola i migracija“ s
drugim ograncima izvan Skolske politike? Kako satak i kakva su?

Kakva se slika stvara @ienicima s migracijskom pozadinom?
U kojoj mjeri je rasprava na temu ,Skola i migratikriti¢cna, reflektirana i usmjerena

rieSenju?
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Glavni rezultati se mogu ovako sazeti:

Znanstveni diskurs je temelj za diskurs o Skoligmaciji. Saznanja znanstvenih istrazivanja i

trenutno dominantne istraZivacke perspektive dolazdiskurs tiskanih medija prije svega

putem objave rezultata istrazivanja i izjava &tjaka. Prvenstveno PISA istraZzivanja i njen

veliki odjek u medijima kao i izvj¢g& OECD-a donose u jednu ruku podatke o loSem
Skolskom uspjehu te niskom udjeldemika s migracijskom pozadinom u obrazovanju, Sto
pridonosi konstruiranju negativne slike u medijimajrugu ruku unose u diskurs perspektivu
.favnopravnosti obrazovnih sustava“. Ta perspektwdi zad&u obrazovnog sustava u

izjednaenju potrebne obiteljski uvjetovane nadoknade.

Procjena diskurzivnih prepletanja pokazuje, dagenak diskursa ,Skola i migracij&Vrsto
povezan s raspravom o integraciji (56 od X8fhaka). Prepletanja s ograncima diskursa
.migranti i trziSte rada“ (2%lanaka), ,islam“ (18¢lanaka) te ,nasilje i kriminalitet* (11
¢lanaka) su méusobno povezana unutar rasprave o integraciji.

Ispostavilo se, da su u ovom prepletanju s ogranftiskursa ,integracija“ roditelji ¢enika s
migracijskom pozadinom vrlo jak predmet medijskekdsije. Takder postaje jasno da se

obrazovna politika smatra sastavnim dijelom integske politike.

U istrazivanim medijima konstruira se deficitarrikas u¢enika s migracijskom pozadinom i
njihovih roditelja. Nastaje prije svega kroz opsegatin kako su u medijima ,obdeni*
rezultati istrazivanja i statistike. Dodatna negad konotacija nastaje negativnim
vrednovanjem velikog udjelacanika s migracijskom pozadinom u Skolama i razredim
definiranjem tih denika kroz deficite iz njent&og jezika.

Pri analizi poretka pripadnosti, po kojem se kateg@ju u diskursu &enici s migracijskom
pozadinom, pokazali su se sljéde,razlikovni pravci*: porijeklo/nacionalnost, jezj
generacija te religija/kultura. Pokazalo se, dags®vo iskljw&ivo govori o migrantima s
turskim korijenima te migrantima s korijenima iz&e Jugoslavije, ptiemu se grupa turskog
porijekla posebno iste i problematizira. Takier se fokusira na pripadnike drugog narastaja

migranata.

U ogranku diskursa su definirana dva pagayroblema: kada unutar jedne éka manjine
tjekom duzeg vremena nastaju loSe obrazovani t@rago ima negativan dnak na
efikasnost gospodarstva jedne drzave, vodi étmestalog kroz nezaposlenost financijskom

opteré&enju te moze izazvati socijalne napetosti.
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Drugo podrdje problema zahva konkretno stanje velikog broja razreda u aglooigtam
podriijima, prvenstveno u Be. Visok udio éenika, koji ne vlada dovoljno dobro
njemakim jezikom, mora biti smanjen, tako se vidi rijggenn diskursu, posto se stanje
metodama i sredstvima tradicionalne nastave ne m@see svladati. Raspravlja se o 30-
postotnoj stopi u razredima za téeunike i o tome, da se posredovanje njgkog jezika
potpuno delegira za predskolski stupanj. Te prgedlasno pokazu da se ne razmislja i ne ide
u smijeru strianog ophdenja s jezinom raznoliko&u, nego u smijeru odrZavanja (njetke)

jezicne homogenosti razreda.

Analiza mjesénih ¢asopisa KOSMO i ,Novi Glasnik® nije donijela zfegne dodatne
sadrzajne aspekte u ogranak diskursa. Isposatwlo da su definicija problema i
argumentacija iste, doduSe bez podcjenjiémjlkomponente, koja j&esto prisutna u

medijima véine.
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