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Vorwort

Ich habe dieses Thema gewahlt, weil es anfanglich fir mich sehr interessant
gewesen ware, Unterschiede in den Erklarungsansatzen bei der Wahl der
Fremdsprache in Niederdsterreich und Wien zu vergleichen. Mitte September
2011 suchte ich beim Landesschulrat fir Niederdsterreich um Genehmigung
meiner Studie an insgesamt sieben niederésterreichischen BHS an. Eine Woche
spater wurde die empirische Untersuchung, nach vorherigem kurzem Telefonat,
da ein Elterninformationsblatt fehlte, durch die Sachbearbeiterin MMag. Regina
Weidmann-Kisser genehmigt. Dasselbe Vorgehen wiederholte ich Ende
September 2011 fur Wien, um auch vom Stadtschulrat eine schriftliche

Berechtigung zu erhalten.

Das Prozedere stellte sich als etwas komplizierter heraus, da vom Stadtschulrat
fur Wien ein Kiriterienkatalog entwickelt wurde, welcher die notwendigen
Anforderungen zur Bearbeitung auflistet und mir unverziglich in Form eines
Informationsblattes zugeschickt wurde. Folgende Unterlagen waren seitens des

Stadtschulrates erforderlich®:
a. Formelles Ansuchen um Erteilung einer Bewilligung
b. Organisationsplan

c. Bestatigung des(r) die Diplomarbeit/Dissertation betreuenden

Professors(in)/Assistent/in

d. Kurzer Abriss der theoretischen Grundlagen (Theoriezugang) fur die

geplante Untersuchung

e. Operationalisierung der Fragestellung(en) bzw. der zu Uberprifenden

Arbeitshypothesen

f. Vorlage des Untersuchungsmaterials (z. b. Fragebogen, Tests, etc.)

! detailliertes Informationsblatt fiir Interessenten siehe:
http://www.phwien.ac.at/fileadmin/phvie/users/27/bachelor/SSR_Information-fuer-
Interessierte_NEU.pdf [02.02.2012]
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g. Angaben hinsichtlich Untersuchungszeitraum/-dauer und Stichprobe
(Grol3e, Alter, Schulart)

h. Geplante Auswertungsmethode

i. Verpflichtungserklarung zur Wahrung des Datenschutzes und zur

Verwertung der Daten nur innerhalb der Diplomarbeit/Dissertation

j.  Zustimmung zur verbindlichen Ubersendung einer Kurzfassung der

Untersuchungsergebnisse an den Stadtschulrat

Nachdem ich alle erforderlichen Unterlagen zusammen hatte, Ubermittelte ich
einige Tage spater die restlichen Dokumente an die zustandige Abteilung des
Stadtschulrates. Diese wurden leider nicht als gut geheil3en und man bat mich
um neuerliche Zusendung der Uberarbeiteten Unterlagen. Nach einigen erneuten
Versuchen wurde ich von der Sachbeabeiterin telefonisch dariber informiert,
dass es nicht ublich sei eine empirische Untersuchung vor Beginn der
theoretischen Arbeit durchzufuhren. Ich sollte mit dem theoretischen Teil meiner
Arbeit beginnen und ihr, sobald ich so weit bin, ein umfassendes ,Abstract*
zuschicken. In der Zwischenzeit wandte ich mich dem theoretischen Teil der
Diplomarbeit zu und startete gleichzeitig die Untersuchung an den
niederosterreichischen Schulen. Im Dezember 2011 hatte ich soweit alle
Unterlagen zusammen, sodass ich am 2. Janner 2012 das erforderliche Abstract

an meine Sachbearbeiterin schicken konnte.

Am 9. Janner 2012 wurde das Bewilligungsverfahren gestartet und mir versichert,
dass ich am laufenden gehalten werde. In der Zwischenzeit holte ich, wie vom
Stadtschulrat erwtinscht, die miundliche Zusagen der Direktionen - vorbehaltlich
der Genehmigung — ein. Einige Wochen spéter versuchte ich Kontakt mit meiner
Betreuerin beim Stadtschulrat aufzunehmen, um mich nach dem momentanen
Stand meines Bewilligungsverfahrens zur Genehmigung der empirischen

Untersuchung zu erkundigen. Leider gab es keine Reaktion auf meine Anfrage
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und ich hatte innerlich bereits mit der Durchfihrung der Studie in Wien

abgeschlossen, da es zeitlich nicht mehr machbar erschien.

Am 27. Februar 2012 wurde mir schlussendlich doch noch die Genehmigung
zugeschickt, tber sieben Wochen nach Beginn des Bewilligungsverfahrens. Ich
erhielt am erwahnten Tag die Bewilligung einer wissenschaftlichen Erhebung
aufgrund meines ,Ansuchens vom 26. September 2011“ an sieben Wiener

Schulen.

Da ich bestimmte Fristen zur Beendigung meiner Diplomarbeit einhalten muss,
war es mir zu diesem Zeitpunkt leider nicht mehr méglich, mit der Studie in Wien

zu beginnen.
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Einleitung

In meiner Diplomarbeit beschaftige ich mich unter anderem mit den Motiven, die
fur die Wahl einer bestimmten Fremdsprache ausschlaggebend sind. Dabei
konzentriere ich mich vorwiegend auf die Sprachen Italienisch, Franzésisch und
Spanisch, wie sie auch an Berufsbildenden Hoéheren Schulen in Osterreich

angeboten werden.

Das Interesse an diesem Thema ist auf meine Schulzeit zurtickzufiihren, in der
ich selbst eine berufsbildende hdhere Schule besuchte und miterleben konnte,
wie schwer es sein kann sich fur eine Fremdsprache entscheiden zu mussen. In
meinem Fall ging es dabei um die Wahl der dritten lebenden Fremdsprache ab
der dritten Klasse BHS (11. Schulstufe). Es gab reichlich Anmeldungen fir
Spanisch, fur Italienisch musste jedoch deutlich mehr geworben und Uberzeugt
werden und es stellte sich als sehr schwierig heraus, gentigend Schilerinnen zu
finden, um eine Fremdsprachenklasse zusammenzustellen und diese wahrend
des Sprachunterrichts (Spanisch und Italienisch) in zwei gleichgroRe Gruppen zu
teilen. Schon damals war mir nicht klar, warum Spanisch so viel Interesse auf
sich zog, und Italienisch auf3en vor blieb. Da sich dieser Trend im Laufe der
Jahre immer mehr zu bestatigen schien und dies auch heutzutage deutlich zu
sehen ist, ist es mir ein Anliegen herauszufinden, warum Schulerinnen sich fur

eine Fremdsprache entscheiden und welche Motive dahinter stecken.

Das Erlernen der spanischen Sprache wird immer moderner und gefragter,
sowohl Franzdsisch als auch lItalienisch verzeichnen nach den Befragungen an

BHS immer weniger Anmeldungen.

Englisch ist die Sprache, die in Europa stark dominiert. Italienisch als
Zweitsprache tritt laut einer Umfrage im Auftrag der Europaischen Kommission
nach Franzdsisch, Deutsch und Spanisch an vierter Stelle auf. (De Gruyter 2010:
135)
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Die Arbeit ist in einen theoretischen und einen praktischen Teil gegliedert. Der
theoretische Teil umfasst zwei Kapitel, der praktische beinhaltet eine
durchgefiihrte empirische Untersuchung, die genau analysiert und ausgewertet

wird.

Im ersten Kapitel der Theorie gebe ich einen Uberblick uber das
Fremdsprachenkonzept und die Forderung der Mehrsprachigkeit im Europarat,
worin vermerkt ist, dass jeder Burger und jede Burgerin Europas neben seiner
bzw. ihrer Muttersprache noch zwei weitere Sprachen beherrschen sollte. Diese
Erwartung entspricht heutzutage leider noch nicht der Realitat, da etliche EU-
Blrgerinnen, wie einige Umfragen ergeben, aufRer ihrer Muttersprache keine
weitere Fremdsprache beherrschen. Der Fremdsprachenunterricht stellt daher
einen wichtigen Bestandteil unserer Schulausbildung dar und nimmt immer mehr

an Bedeutung zu.

Im zweiten Kapitel geht es um das Fremdsprachenangebot in dsterreichischen
berufsbildenden héheren Schulen und das Konzept der diversen Formen der
BHS wird erlautert. Berufsbildende héhere Schulen vermitteln den Schilern und
Schilerinnen neben der umfassenden Allgemeinbildung auch eine intensive
Berufsbildung und ermoglichen so einen direkten Berufseinstieg. (vgl. Wiener
Schulftihrer 2011)

Das Fremdsprachenangebot variiert je nach Schule zwischen einer und drei
lebenden Fremdsprachen, wobei eine verpflichtend zu erlernen ist. (vgl. De Cilla
2010: 158) Abhéngig vom genauen Schultyp bietet jede Form eine andere
Wochenstundenzahl fur die zweite lebende Fremdsprache. Besonders
Franzdsisch verzeichnet einen deutlich spirbaren Riickgang der Anmeldungen in
den letzten Jahren, was diverse Schulen, an denen ich meine Umfrage
durchfihren konnte, bestatigen. In der Handelsakademie Hollabrunn
beispielsweise, in der ab der ersten Klasse (9. Schulstufe) zwischen Italienisch,
Franzdsisch und Spanisch gewahlt werden kann, kam heuer zum ersten Mal
keine Franzdsischklasse zustande, jedoch zwei Spanischklassen und eine
Italienischklasse. Auch Italienisch verzeichnet laut der Umfrage einen leichten
Ruckgang was die Anmeldungen betrifft. Einige Schulen bestatigen den grof3en

Durchbruch der Spanisch-Anmeldungen, sodass des Ofteren sogar mehr als nur
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ein Spanisch-Jahrgang zustande kommt, wie auch das Beispiel der HAK

Hollabrunn zeigt.

Anschlie3end, im dritten Kapitel, folgt eine selbststandig durchgefihrte Analyse
zur Entscheidung der zweiten bzw. dritten lebenden Fremdsprache in einer BHS.
Ziel der Studie ist es, die Motive in Hinblick auf die Wahl der jeweiligen
Fremdsprache zu betrachten und aufzudecken welche Motive ausschlaggebend
dafur sind, sich fir eine Fremdsprache zu entscheiden. Des Weiteren war es mir
ein Anliegen zu erfahren, ob die Schilerinnen im Nachhinein mit ihrer
Entscheidung zufrieden sind bzw. diese bereuen. Zu diesem Zweck wurden
Hypothesen aufgestellt und ein Fragebogen zusammengestellt, sodass die
Ergebnisse anschlieend mittels Microsoft Excel ausgearbeitet und in
Diagrammen veranschaulicht gemacht wurden. Der genaue Ablauf der
Befragung wird beschrieben und die Ergebnisse analysiert. Wichtige Motive
werden vorgelegt und je nach Fremdsprache in eine Top 3 zusammengefasst.
AnschlieBend folgt die Hypothesenprifung, eine Zusammenfassung der

Untersuchungsergebnisse und ein Ausblick.

Ziel der Arbeit ist zum einen herauszufinden, warum sich Schilerlnnen fir eine
Fremdsprache entscheiden bzw. welche Motive die wichtigsten sind um eine

Fremdsprache zu wéahlen und was sie damit verbinden.

Zum anderen moéchte ich darauf aufmerksam machen wie wichtig es heutzutage
ist, neben Englisch mindestens noch eine, am besten jedoch zwei weitere

Fremdsprache zu beherrschen.
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I Theoretischer Teil

1. Fremdsprachenkonzept

Die Forderung der Mehrsprachigkeit ist im Europarat und der Européischen
Union eines der funf Hauptziele (Reimann 2002: 108). In der Schlussakte der
Konferenz Uber Sicherheit und Zusammenarbeit in Europa vom 1. August 1975

heil3t es, dass:

s[.-.] das Studium fremder Sprachen und Zivilisationen als wichtiges
Mittel zur Erweiterung der Kommunikation zwischen den Voélkern fir
deren besseren Kennenlernen der Kultur eines Landes sowie zur
Starkung der internationalen Zusammenarbeit [zu] fordern [ist]: zu
diesem Zweck [ist] im Rahmen ihrer Zustandigkeit die weitere
Entwicklung und Verbesserung des Fremdsprachenunterrichtes und die
Diversifizierung der Auswahl der auf verschiedenen Stufen unterrichteten
Sprachen anzuregen, wobei sie den weniger verbreiteten oder gelernten

Sprachen gebiihrende Beachtung schenken.” (Meil3ner 1998: 13)

Im Weillbuch zur allgemeinen und beruflichen Bildung der EU-Kommission von
1995 lautet das Allgemeine Ziel Nr. 4% Jeder sollte drei Gemeinschaftssprachen

beherrschen®, das heil3t zwei Fremdsprachen neben seiner Muttersprache.

Mehrsprachigkeit gewinnt auch im Zeitalter der Globalisierung immer mehr an
Bedeutung, jedoch wurden und werden Sprachen immer wieder dazu benutzt,
um zu trennen bzw. um abzugrenzen. So haben beispielsweise immer wieder
Diktaturen versucht im eigenen Territorium eine einheitliche Sprache
durchzusetzen. (vgl. Krumm 2001: 21) Besonders nach dem européischen
Zusammenschluss gewinnen gemeinsame Sprachen immer mehr an Bedeutung.

Heutzutage ist es fur europaische Burgerinnen unverzichtbar, mehrere Sprachen

? Das WeiRbuch zur allgemeinen und beruflichen Bildung:
http://ec.europa.eu/languages/documents/doc409_de.pdf (letzter Zugriff 22.02.2012)
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zu beherrschen. Eine gemeinsame Sprachenpolitik ist grundlegend fir eine
Friedenspolitik. Der Fremdsprachenunterricht nimmt daher einen bedeutenden
Wert ein, da er neben seiner padagogischen, auch eine politische Aussagekraft
besitzt. (vgl. MeilBner 1998: 9) Trotzdem erzieht dieser nicht zwingend zur
Anerkennung von Mehrsprachigkeit, da das Motiv des Sprachenlernens auch
Uberlegenheit der einen Sprache und Nation reprasentieren kann. (vgl. Krumm
2001: 22).

Hans-Jurgen Krumm sagt dazu:

~Sprachunterricht kann einen zentralen Beitrag zur Integration von
Menschen verschiedener Lebenswelten leisten. Das setzt allerdings die
Anerkennung der Gleichwertigkeit von Sprachen und Lebenswelten sowie

eine hohe Qualitét des Unterrichts voraus.“ (Krumm 2002: 32)

Fremdsprachenunterricht ist mittlerweile zu einem festen Grundbestandteil
schulischer Bildung geworden und gewinnt zunehmend an Wichtigkeit. Seit
Beginn der 1960er Jahre ist es zu einer enormen Ausweitung des
Fremdsprachenunterrichts gekommen. (De Cilla 2010: 154)

Es gibt eine Sprache, die stark dominiert, und zwar Englisch. Die EU z&hlt ca. 20
Mio. Englischlernende, 4 Mio. Deutschlernende, 1.4 Mio. Spanischlernende und
nur ca. 300.000 Italienischlernende (vgl. Krumm 2001: 24).

sEine Sprache erhalten und modernisieren gelingt nur, wenn man dafir
sorgt, dass sie auch als Fremdsprache nachgefragt und gelernt wird.”
(Krumm 2007: 10)

Eine Mdglichkeit um Fremdsprachen starker in den schulischen Alltag
einzugliedern, ist die bilinguale Schulform. Als bilingualer Unterricht wird eine
Unterrichtsform bezeichnet, in der mehr als eine Sprache als Unterrichtsmedium
verwendet wird. Die zweite Sprache stellt eine Fremdsprache dar und wird als
Unterrichtssprache bzw. Medium verwendet. (De Cilla 1997: 68)
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1.1 Situation in Europa

Das Motto der Mehrsprachigkeitspolitik der Europdischen Kommission lautet:
»Einheit in der Vielfalt“ und verfolgt drei Ziele (vgl. Meil3ner ua 2008, 14):

1. die Foérderung des Sprachenlernens und der Sprachenvielfalt.

2. die Forderung einer gesunden, multilingualen Wirtschaft und Zugang der

Blrger zu den Rechtsvorschriften in ihrer Sprache.

3. das Verfahren und die Informationen der Europaischen Union in den

Sprachen der Burger.

Es gibt in der Europaischen Union seit Janner 2007 23° anerkannte
Amtssprachen. (vgl. Exekutivagentur fur Bildung, Audiovisuelles und Kultur 2008:
17) Viele Européaer sprechen, abgesehen von ihrer Muttersprache, keine zweite
Fremdsprache. Bei einer europaweiten Befragung, durchgefuihrt von November
bis Dezember 2005 (,Die Europaer und ihre Sprachen®), im Auftrag der
Generaldirektion Bildung und Kultur und koordiniert von der Generaldirektion
Presse und Kommunikation, wurden insgesamt 28.694“ Biirgerinnen und Biirger
der 25 EU-Mitgliedstaaten sowie in Bulgarien, Rumanien, Kroatien und der Turkei

zu ihren Erfahrungen und Einschatzungen von Mehrsprachigkeit befragt.

56% der Burger in den EU-Mitgliedstaaten sind in der Lage, sich in einer anderen
Sprache als ihrer Muttersprache zu unterhalten. 28% der Befragten bestétigen,
dass sie zwei Fremdsprachen gut genug sprechen, um sich darin unterhalten zu
konnen. 44% der Befragten gestehen sich ein, dass sie aul3er ihrer
Muttersprache keine weitere Sprache sprechen. (Europaische Kommission ,Die

Européer und ihre Sprachen® 2006: 9)

® Diese sind: Bulgarisch, Danisch, Deutsch, Englisch, Estnisch, Finnisch, Franzésisch, Griechisch, Irisch,
Italienisch, Lettisch, Litauisch, Maltesisch, Niederlandisch, Polnisch, Portugiesisch, Rumanisch, Schwedisch,
Slowakisch, Slowenisch, Spanisch, Tschechisch und Ungarisch.

* Die Umfrage umfasste die Bevélkerung mit einem Mindestalter von 15 Jahren und der

Staatsbiirgerschaft eines der Mitgliedstaaten.
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1.1.2 Die Sprachen Europas

Deutsch ist die meistgesprochene Muttersprache (18%) der Europaischen Union.
Englisch mit tGber der Halfte der Befragten (51%) die am meisten verwendete
Sprache in der EU. Die gesamte Statistik der meistgesprochenen Sprachen in
der EU ist der folgenden Abbildung zu entnehmen (Europédische Kommission

,Die Europaer und ihre Sprachen“ 2006, 3f):

Die meistgesprochenen Sprachen in der EU - in %
8 Muttersprache O Fremdsprache GESAMT

Englisch 38% 51%
Deutsch 32%
Franzosisch 26%
Italienisch 16%
Spanisch 15%
Polnisch 10%
Russisch 7%

Abbildung 1: http://ec.europa.eu/public_opinion/archives/ebs/ebs 243 sum_de.pdf: 4 (14.
Dezember 2011)

In den meisten Landern ist Englisch nicht nur die am haufigsten gesprochene
Fremdsprache, sie ist vor allem die erste unterrichtete Fremdsprache und neben
Deutsch, Englisch, Spanisch, Franzdsisch und Russisch ist das Erlernen anderer

Sprachen deutlich weniger verbreitet. (vgl. Mei3ner 2008: 14)

Englisch ist im Primarbereich in fast allen europédischen Staaten die am
haufigsten unterrichtete Fremdsprache. In den Jahren zwischen 2002 und 2006
hat der Anteil der Englischschiler im Primarbereich erheblich zugenommen,
wobei der Anstieg jedoch in den einzelnen Staaten sehr unterschiedlich verlief. In
Spanien und Osterreich lag beispielsweise der Anteil der Englischschiilerinnen

bereits im Jahr 2002 bei Uber 85 % und ist seitdem in Spanien um weitere sechs
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Prozentpunkte gestiegen. Je friher dieser Unterricht in der Pflichtfremdsprache
im Primarbereich beginnt desto héher sind die Prozentsatze. In mehr als einem
Drittel der Staaten wird Deutsch am zweithaufigsten unterrichtet.
(Exekutivagentur fur Bildung, Audiovisuelles und Kultur 2008: 62f)

In einer Studie der Eurostat gaben 98% der Schulerinnen der Primarstufe und
der Sekundarstufe | im Schuljahr 2009 in Osterreich an, Englisch als erste
lebende Fremdsprache zu lernen. Die am zweithdufigsten gelernte Sprache

dieser Studie ist in der Sekundarstufe Il Franzésisch (vgl. Eurostat 2011: 2):

Primér- und Sekundarstufe | Sekundarstufe
Haufigste Haufigste Haufigste Haufigste
Fremdsprach | Fremdsprache | Fremdsprach | Fremdsprache
% % % %
Osterreic | 98 | Englisch |2 | Italienisch 98 | Englisch | 4 | Franzdsisc
Italien 99 | Englisch |2 | Franzésisc |97 | Englisch | 2 | Franzdsisc
Spanien 99 | Englisch |1 | Franzosisc |94 | Englisch | 2 | Franzdsisc
Frankreich | 43 | Englisch |1 | Spanisch 10 | Englisch | 6 | Spanisch

Tabelle 1: UOE (UNESCO/OECD/Eurostat gemeinsame Datenerhebung tber Bildungs- und
Fortbildungssysteme, Eurostat besondere Tabellen)
http://epp.eurostat.ec.europa.eu/cache/ITY_PUBLIC/3-26092011-AP/DE/3-26092011-AP-
DE.PDF - S. 2 (letzter Zugriff: 2. Jdnner 2012)

In Spanien, Italien und Portugal sowie in Griechenland und Ruménen, aber auch
in den deutschsprachigen Staaten ist Franzésisch die am zweithaufigsten
unterrichtete Sprache. In Frankreich liegt Spanisch auf Platz zwei, in Malta ist es
Italienisch. Spanisch und Italienisch rangieren in nicht wenigen Staaten an dritter
bzw. vierter Stelle. Spanisch wird in erster Linie im allgemein bildenden
Sekundarbereich 1l (ISCED 3) gelehrt. (vgl. Exekutivagentur fir Bildung,
Audiovisuelles und Kultur 2008: 67)

Russland ist der bevdélkerungsreichste Staat Europas, gefolgt von Deutschland
und GrolRbritannien. Bei den sprachenreichsten Staaten Europas zahlt Russland
ebenfalls zur Spitze, vor Italien und Frankreich. Auch die sprecherreichste
Sprache Europas ist Russisch, mit 136 Millionen Sprecherinnen, vor Deutsch mit
91,5 Millionen Sprecherinnen und Franzdsisch mit 58,1 Millionen. Spanisch
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verzeichnet mit 28,6 Millionen deutlich weniger Sprecherinnen in Europa (vgl.

Haarmann 2010: 328):

Die
bevdlkerungsreichsten
Staaten Europas

Die
sprachenreichsten
Staaten Europas

Die sprecherreichsten
Sprachen Europas

Russland (147,7 Mio.)
Deutschland (81,9 Mio.)
Grof3britannien (58,8 Mio.)
Frankreich (58,4 Mio.)
Italien (57,4 Mio.)
Ukraine (50,7 Mio.)
Spanien (39,3 Mio.)
Polen (38,6 Mio)
Rumanien (22,6 Mio.)

Griechenland (10,5 Mio.)

Russland (123)
Italien (33)
Frankreich (27)
Deutschland (22)
Spanien (16)
GrolRbritannien (15)
Rumanien (14)
Bulgarien (12)
Schweden (11)
Finnland (11)

Polen (10)

Russisch (136 Mio.)
Deutsch (91,5 Mio.)
Franzdsisch (58,1 Mio.)
Englisch (56,4 Mio.)
Italienisch (55,4 Mio.)
Ukrainisch (43,2 Mio.)
Polnisch (38,2 Mio.)
Spanisch (28,6 Mio.)
Rumanisch (23,7 Mio.)

Niederlandisch (20,2
Mio.)

Tabelle 2 : Maximale Proportionen der Sprachenverteilung (Haarmann 2010: 328)

Die Haufigkeitsverteilung der sechs Sprachen Englisch, Franzosisch, Deutsch,

Spanisch,

Italienisch und Russisch

im  Schuljahr

2005/06 (nach dem

prozentualen Anteil der Schiiler, die die betreffende Sprache lernen) in den 31°

Landern/Regionen, fur die Daten verflgbar sind, gliedert sich wie folgt:

> Belgien, Portugal, Polen, Rumanien, Slowenien, Slowakei, Bulgarien, Finnland, Tschechische Republik,
Schweden, Danemark, Deutschland, Vereinigtes Konigreich, Estland, Irland, Griechenland, Spanien,
Frankreich, Italien, Zypern, Lettland, Island, Litauen, Liechtenstein, Luxemburg, Norwegen, Ungarn, Malta

Niederlande, Tirkei und Osterreich.
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Position | Englisch | Franzésisch | Deutsch | Spanisch | Italienisch | Russisch
1 25 2 1 0 0 0
2 1 9 9 2 1 4
3 1 6 13 3 3 1
4 0 8 2 9 5 2

Tabelle 3: http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/key_data series/095DE.pdf -
67. Eurostat, UOE. (letzter Zugriff: 05. Janner 2012)

Osterreich zahlt, sowie Spanien und Italien, zu den Staaten, in denen mindestens
rund 30% der Schilerinnen im allgemein bildenden Sekundarbereich | (ISCED 2)
und/oder Il (ISCED 3) Franzdsisch lernen. Spanisch wird in erster Linie im
allgemein bildenden Sekundarbereich II (ISCED 3) gelehrt. In den meisten
Staaten liegt der Anteil der Spanischschilerinnen unter 20 % (haufig sogar unter
10 %). In den meisten Staaten der EU werden hauptsachlich die Sprachen
Englisch, Franzdsisch, Deutsch, Spanisch und Russisch gelehrt und stellen damit
die am meist verbreitetesten Fremdsprachen der EU dar. In mehreren Staaten
geht der Anteil der Franzésischschilerinnen leicht zurtick. (vgl. Exekutivagentur
fur Bildung, Audiovisuelles und Kultur 2008: 72f)

In  Osterreich ist die theoretische jahrliche  Stundenzahl des
Fremdsprachenunterrichts seit dem Schuljahr 2002/03 sowohl im Primarbereich,
als auch im Sekundarbereich stabil geblieben und hat sich nicht verandert. Es
erfolgte demnach seit 2002 weder eine Anhebung des Stundenvolumens noch
ein Vorziehen des Fremdsprachenunterrichts. In Griechenland beispielsweise
wurde der Unterricht in der ersten Fremdsprache seit dem Schuljahr 2005/06
vorgezogen und beginnt somit im Primarbereich ein Jahr friher (vgl.

Exekutivagentur fur Bildung, Audiovisuelles und Kultur 2008: 89).

Es werden in Osterreich zwei Pflichtfremdsprachen gelernt, wobei auf die zweite
Sprache in einem theoretischen Jahr weniger Stunden entfallen als auf die erste
Sprache. Dabei bestehen betrachtliche Unterschiede zwischen dem
Stundenvolumen fur die erste und fur die zweite lebende Fremdsprache, die dem
jeweiligen Schultyp bzw. der jeweiligen Schule zu entnehmen sind. (vgl. ebd.: 97)
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Die folgende Tabelle 4° verdeutlicht nochmal, dass Englisch auch in den diversen
Schulstufen die dominierende Schulfremdsprache in Osterreich darstellt. In der
10. und 12. Schulstufe liegt der Anteil der 2. Fremdsprache bei Uber 20% fur
Franzésisch bzw. bei ca. 10% fir Italienisch. Franzosisch, Italienisch und
Spanisch spielen dabei als traditionelle Fremdsprachen eine geringe Rolle (vgl.

Landerbericht 2006):

Sprachen 4. Schulstufe | 8. Schulstufe | 10. Schulstufe | 12. Schulstufe
Enalisch 91.901 97.990 102.964 83.003
9 98,61% 98,82% 94,19% 96,03%
Eranzésisch 1.642 8.817 25.440 21.871
1,76% 8,89% 23,27% 25,30%
talienisch 1.341 3.730 10.370 10.289
1,44% 3,76% 9,49% 11,90%
Spanisch 97 1.035 4.429 4.150
P 0,10% 1,04% 4,05% 4,80%

Tabelle 4: Gesamtanzahl der in Fremdsprachen unterrichteten Schiiler/innen in Osterreich in der
vierten, achten, zehnten und zwdélften Schulstufe in absoluten und relativen Zahlen (2004/05).

Tabelle 5 zeigt, dass in der achten Schulstufe von der Mdglichkeit, an der HS wie
auch an der AHS eine zweite Fremdsprache anzubieten, Gebrauch gemacht
wird. Im Burgenland, in Niederdsterreich, Oberdsterreich, Vorarlberg und Wien ist
der Anteil der Schilerinnen und Schiler, die Spanisch belegt haben, héher als
der fur Italienisch. Er liegt allerdings in all diesen Bundeslandern bei weniger als
2% der jeweiligen Schulerinnen (Landerbericht 2006: 33).

B K N O S ST T \Y, w
F 111,08% 4,52% |7,21%|8,41%|6,73% |10,19% |4,72% | 15,48% | 12,76%
IT 19,23%0,81% |0,70% | 4,35% | 7,56% |6,61%|0,57% |0,60%

Tabelle 5: Franzosisch und ltalienisch in der 8. Schulstufe nach Bundeslandern (in Anteilen der
Schilerlnnen an der Gesamtzahl der Schuilerinnen in den Bundeslandern; Schuljahr 2004/05).

(ebd: 33.)

Bei den Fremdsprachen, die an der Sekundarstufe Il in Osterreich unterrichtet

werden, zeigt sich eine klare Verteilung der Sprachenwahl an allen Schultypen

® Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur: Landerbericht 2006: 32f.
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mit Englisch an der Spitze, gefolgt von Franzdsisch und Italienisch. Spanisch und
Russisch als die zwei weiteren grof3en Fremdsprachen finden sich hauptsachlich
an héheren Schulen wie AHS und BHS mit wirtschaftlicher, kaufmannischer oder
technischer Ausrichtung. (vgl. Landerbericht 2006: 34)

Laut Konferenzbericht der Sprachenkonferenz 08 wird Englisch in fast allen
allgemein- und berufsbildenden hoheren Schulen in Osterreich unterrichtet, an
zweiter Stelle liegt Franzdsisch mit 56% in AHS und 20% in BHS, gefolgt von
Italienisch und Spanisch. (Konferenzbericht 2008: 39)

Ein Vergleich mit den Zahlen der 90er Jahre verdeutlicht die Situation im Lauf der
Jahre: Im Schuljahr 1992/93 gab es im Rahmen eines Schulversuchs etwas uber
20 Standorte, die eine zweite Fremdsprache anboten. Drei Jahre spater, im
Schuljahr 1996/97 erklarten sich bereits an die 60 Standorte bereit, eine zweite

lebende Fremdsprache versuchsweise einzuftihren. (vgl. De Cillia u.a. 1997: 7)

1.1.2 Fremdsprachenmodelle

Bilinguales Lernen
Das allgemeine Interesse an bilingualem Unterricht ist sehr grof3.

LBilingualer Unterricht erzielt ausgezeichnete Ergebnisse. Fremdsprache als
Arbeitssprache ist ein hervorragendes Unterrichtsmedium und bisweilen der
perfekten Zweisprachigkeit vorzuziehen. Die flachendeckende Einfiihrung

bilingualer Schulen ist vordergriindig eine Geldfrage.” (Stefan 2007: 7)

CLIL-Unterricht in Europa

Ein zentrales, sprachenpolitisches Anliegen des Europarates ist die Foérderung
der individuellen und gesellschaftlichen Mehrsprachigkeit. Modularer oder

projektorientierter Unterricht zum Erlernen einer Fremdsprache wird immer
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popularer. Diese Form des Unterrichts wird von so genannten ,CLIL-Prinzipien”
vertreten, um den Erwerb der Fremdsprachenkenntnisse in der Schule zu
verbessern. Der ,CLIL"-Unterricht (Content and Language Integrated Learning
oder ,Integriertes Lernen von Inhalten und Sprache®) oder auch bilingualer
Fachunterricht genannt, ist eine moderne Methode, bei der mindestens zwei
Unterrichtssprachen eingesetzt werden. (val. Osterreichisches

Sprachenkompetenzzentrum 2010: 6)

,CLIL-Unterricht bericksichtigt das Fremdsprachenniveau der Lerngruppe,
greift sprachliche Lernschwierigkeiten auf und vermittelt die sprachlichen
Mittel, die die Schiiler fiir den Fachkontext brauchen.” (R6sch 2007: 294)

Dieser Ansatz wurde vor allem in Staaten mit mehreren Amtssprachen bzw.
Landern mit Minderheitensprachen durchgesetzt. Es wird als Oberbegriff fur alle
Formen des bilingualen Unterrichts verwendet. ,Es handelt sich im Wesentlichen
um ein Unterrichtsangebot, in dem unabhangig vom eigentlichen
Fremdsprachenunterricht die Sachfacher des Lehrplans in mindestens zwei
verschiedenen Sprachen unterrichtet werden.” (Exekutivagentur fir Bildung,
Audiovisuelles und Kultur 2008: 112)

Nach einigen Erfolgsberichten nehmen immer mehr Lander diese Unterrichtsform
in das allgemeine Bildungsangebot auf. Der Ansatz eignet sich fur die
Primarstufe, wie fir die Sekundarstufe und auch den tertiaren Bereich. (vgl.
Ikonomu 2010: 85)

SWahrend es vor 1980 nur wenige L&nder gab, in welchen integriertes
Inhalts- und Fremdsprachenlernen bekannt war [...], kann man heute davon
ausgehen, dass mit wenigen Ausnahmen im gesamten européischen
Kontext CLIL in einer der Definition entsprechenden Form angeboten wird.”*
(Goethe Institut 2007)

7 Zu den Ausnahmen gehdéren Danemark, Griechenland, Litauen, Portugal und Zypern. Luxemburg und
Malta sind die einzigen Lander, in welchen alle Schiilerinnen und Schiiler in wenigstens zwei Sprachen
unterrichtet werden.
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Die folgende Abbildung veranschaulicht die Lander, an denen der CLIL-Ansatz in
Primar- und allgemein bildender Sekundarbereich seit dem Schuljahr 2006/07
stattfindet:
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Quelle: Eurydice.

Abbildung 2: Status des Unterrichts nach dem CLIL-Ansatz im Primar- und allgemein bildenden
Sekundarbereich seit dem Schuljahr 2006/07:
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/key_data_series/095DE.pdf - 41.
(letzter Zugriff: 29.Dezember 2011)

»In der tiberwiegenden Mehrzahl der Staaten, die Unterricht nach dem CLIL-
Modell anbieten, handelt es sich bei den Zielsprachen um Fremdsprachen
sowie um Regional- und/oder Minderheitensprachen, in manchen Fallen
handelt es sich auch um eine zweite Staatssprache. Als Fremdsprachen
werden auf diesem Wege - wie im Falle des traditionellen Sprachunterrichts
— am haufigsten Englisch, Franzdsisch und Deutsch unterrichtet.” (Eurydice

Pressemitteilung 2006: 2)
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Im bilingualen Unterricht erwerben die Schilerinnen die Fremdsprache auf einer
anderen inhaltlichen Ebene, als dies im Uublichen Fremdsprachenunterricht
angestrebt wird. Bestimmte Facher werden in einer anderen Sprache als der
regularen Unterrichtssprache unterrichtet. (vgl. Ikonomu 2010: 88)

Zu Beginn einer Unterrichtsstunde ist es wichtig, dass die Schulerinnen
sprachlich  vorentlastet werden, das heilst sie zu aktivieren, ihre
Sprechbereitschaft zu férdern und Interesse fur die neue Thematik zu wecken.
(vgl. Perels ua. 2007: 16)

Eine besondere Herausforderung ist es, geeignete Lehrkrafte fur den ,CLIL"-
Unterricht zu finden, da zahlreiche Kompetenzen gefragt sind: ,Fachkenntnisse in
dem Unterrichtsfach, Kenntnis der Zielsprache und Kompetenzen, die fur das
Unterrichten eines Sachfachs mittels einer Sprache bendtigt werden, die nicht die
reguldre Unterrichtssprache fir die Ubrigen Lehrplanfacher ist.“ (Eurydice
Pressemitteilung 2006: 3)

Laut den bisher durchgefuhrten Studien, in denen der Erfolg des ,,CLIL“-Ansatzes
genauer untersucht wurde, wurde die Methode als sehr vielversprechend
bewertet, mit der die Schilerinnen gute Fremdsprachenkenntnisse erwerben

kénnen. (vgl. ebd.)
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1.2 Die romanischen Sprachen

Latein galt schon immer als Mittel der Kommunikation. Die verschiedenen
romanischen Sprachen wuchsen aus den regionalen Varianten des
»Vulgarlateinischen®. Diese wurden im Laufe der Zeit zur Standardsprache und
I0sten somit die alte Kultursprache Latein als Mittel der Kommunikation ab. (vgl.
Leonhardt 2009: 40f)

Franko-

Die hauptsachlichen by e
romanischen < provenzalisch
Sprachen - Ratoromanisch . Provenzalisch
m talienisch - Katalanisch

’ ; Kastilisch
I:] Sardisch {= ..Spanisch')

7 Portugiesisch-
= Galizisch

U Franzisisch

Kanada,
ehemalige franz.

Kolonien in Amerika
und Afrika

Brasilien 4

Suidl, USA, ==
Mittelamerika
Sudamerika

Abbildung 3 - http://www.emabonn.de/faecher/romanisch.htm: 1 (letzter Zugriff: 3. Janner 2012)

Die Familie der romanischen Sprachen zéhlt zu den bedeutungsvollsten und
dominierendsten Sprachen der Menschheit. Rund 800 Millionen Menschen
sprechen eine romanische Sprache als Muttersprache, das sind 12% der
Weltbevolkerung. In der folgenden Abbildung 4 werden die neun romanischen
Sprachen aufgelistet, chronologisch geordnet nach den Sprechern (vgl. Bossong
2008: 7):
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Sprecher (Geltungsbereich) Verbreitung S

[in Millionen] [Lander]
Spanisch 420 {400} 21 international
Portugiesisch 200 {240) 10 international
Franzosisch 70 {390) 30 international
ltalienisch 60 (60) 5 national
Ruménisch 23 (26) 2 national
Katalanisch 7 {(13) 4 kooffiziell
Sardisch 1.5 1 minoritar
Okazitanisch 0.5-2 4 minoritar
Ratoromanisch 0.7 2 minoritar
Gesamt ca. 800 {1130) 70

Abbildung 4 - Statistik der neun romanischen Sprachen (Bossong 2008: 276)

Des Weiteren haben Forschungen ergeben, dass fir den Aufbau der geforderten
Mehrsprachigkeit durch den Europarat, das Beginnen mit einer romanischen
Sprache besser geeignet ist, als der Start mit einer nicht romanischen Sprache.
Englisch als erste Fremdsprache fihrt nicht im gleichen Mal3e zu
Mehrsprachigkeit. (vgl. Becker 2004: 140)

Um die Entwicklung der romanischen Sprache im Lauf der Zeit von altgriechisch
Uber Latein bis hin zu den romanischen Sprachen an einem Beispiel besser
sehen zu koénnen, veranschaulicht die folgende Abbildung 5 von Harald
Haarmann ein Beispiel fur die Verbreitung und Verzweigung eines Kulturworts

.iIngwer” in den Sprachen Europas (Haarmann 2010: 239):
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Abbildung 5: Ein Beispiel fir die Verbreitung und Verzweigung eines Kulturworts , Ingwer” in den
Sprachen Europas (Haarmann 2010: 239)
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1.2.1 ltalienisch

Das Italienische wird als die klassische Sprache Europas bezeichnet. Es wird als
Universalsprache im Bereich der Kunst, der Literatur und der Musik gesehen,
was an berihmten Beispielen wie Michelangelo, Franz von Assisi, Dante Alighieri
oder Giuseppe Verdi deutlich wird. In der Statistik der neun romanischen
Sprachen nimmt die italienische Sprache Rang vier ein, hinter Spanisch,
Portugiesisch und Franzdsisch. (vgl. Bossong 2008: 197) Es gibt jedoch auch
eine Vielzahl an Landern, mit einer hohen Zahl an Einwohnern italienischer
Herkunft. Weltweit wird von ca. 70 Millionen Menschen Italienisch als Mutter-,
Fremd- oder Zweitsprache gesprochen: in Italien, in der Schweiz, der Republik
San Marino, im Vatikanstaat, in Slowenien und Kroatien besitzt die italienische
Sprache den Status einer regionalen Amtssprache bzw. Minderheitensprache.
Durch Immigrationswellen im 19. und 20. Jahrhundert findet man weltweit
zahlreiche Metropolen und Stadte, in denen ltalienisch gesprochen wird, wie zum
Beispiel in Nordamerika (New York, Chicago), Kanada (Toronto, Montréal),
Argentinien, Brasilien und Venezuela. (vgl. De Gruyter 2010, S.135) In Kanada
wird in den meisten Colleges und Universitdten neben Spanisch, Franzdsisch

und Deutsch auch Italienisch angeboten.

Die lItalienischlernenden nehmen in Kanada mit ca. 31.000 die erste Stelle ein,
gefolgt von den Portugiesischlernenden mit 1.000 Personen. Mit 40.000
Schulerlnnen ist die Zahl der Italienischlerner in New York sehr hoch, neben
Massachusetts mit tber 5.000 Lernern und New Jersey mit Uber 4.000 Lernern.
In Argentinien kann seit 1988 neben Englisch und Franzdsisch auch Italienisch
als regulares Schulfach gewahlt werden. In den 80er Jahren war Italienisch in
Australien die am haufigsten erlernte Fremdsprache. (vgl. Fiorato ua. 1992:
136ff)

Von 1999-2004 wurde Italienisch als Arbeitssprache bezeichnet und stellte somit
einen politisch hoéheren Status dar. Als Amtssprache spielt sie eine eher
untergeordnete Rolle. Eine Umfrage® im Auftrag der Europaischen Kommission

zu den meistgelehrten Sprachen an Schulen einiger EU-Mitgliedsstaaten hat

® Eurydice 2008: 67
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ergeben, dass Italienisch als Zweitfremdsprache nach Franzésisch, Deutsch und
Spanisch an vierter Stelle steht. (vgl. Moraldo 2010: 135)

Griinde fur die Wahl des Faches ltalienisch

Es gibt viele Grinde sich fur Italienisch an der BHS zu entscheiden. Einige
wahlen Italienisch im Hinblick auf ihr spateres Studium der Romanistik, der
Kunstgeschichte oder auch der Musik. Andere aufgrund besserer
Karriereaussichten nach der Matura, im Bereich Tourismus, Wirtschaft oder im
Bankwesen. (vgl. Bogadanski 1979: 33f)

Einige italienische Begriffe sind auf der ganzen Welt bekannt. Diese sind unter
anderem: pizza, pasta, vino, gelato, espresso, cappuccino, prosecco, mamma

mia, basta, bravo, ciao ...

Diese Ausdricke kénnen ausschlaggebend dafir sein, die Neugier zu wecken
und sich fur die italienische Sprache zu entscheiden. Im Bereich der Musik, der
Mode, des Theaters und der Politik ist das Italienische sehr prasent. (vgl. Moneta
Mazza 2004: 130)

Als weitere Motive fir die Wahl des Italienischen kénnen italienische Herkunft,
Reisen nach ltalien, Interesse fur italienische Musik, Kunst oder Mode genannt
werden. (vgl. Fiorato ua. 1992: 137)

Des Weiteren ist Italien Osterreichs zweitgroRter Handelspartner nach
Deutschland und stellt eine Kulturnation dar (Architektur, Malerei, Wissenschaft
usw.). (vgl. Becker 2004: 136)

SWenn lItalienisch mit Grundkursniveau angeboten wird und bei Schulern
Uberzeugend ankommen soll, benétigt man daflr ausgebildete Lehrer, die
auch die Literatur und auch die Strukturen der Sprache kennen und die
Methodik der modernen Fremdsprache beherrschen [...].“ (Becker 2004:
137)
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1.2.2 Franzosisch

Franzdsisch wurde bereits im 17. und 18. Jahrhundert Gber Frankreich hinaus
verbreitet und diente beispielsweise in Deutschland als Verkehrssprache der
Gebildeten und des Adels. August Wilhelm Schlegel bezeichnete Franzdsisch
jedoch im 18. Jahrhundert als ,tote Sprache®, da es durch die strenge
Sprachaufsicht als ,eine kinstliche Sache“ bezeichnet wurde. (vgl. Leonhardt
2009: 39f)

Franzo6sisch wird als Sprache der Europaischen Union bezeichnet. Sie ist die am
meisten gesprochene Fremdsprache im Vereinigten Konigreich (23%) und Irland
(20%). (vgl. Europaische Kommission 2006: 4) Sie hat den Ruf, die am
schwierigsten zu lernende, romanische Sprachen zu sein. Nicht nur die
Grammatik und die Satzstrukturen wirken auf den ersten Blick abschreckend,

auch die Aussprache wird als komplex und aufwandig zu lernen bezeichnet.

Auch Argumente wie ,Franzdsisch ist die Sprache der Europaischen Union® oder
,Frankreich ist ein wichtiger Handelspartner® ziehen bei 14jahrigen nicht wirklich,
um sie fur die franzésische Sprache zu begeistern. Viele von ihnen mussten oft
schon in der Unterstufe Franzosisch lernen und sind sich sicher, dies nicht noch
einmal zu machen. Andere, die ebenfalls schon Franzésisch in der Unterstufe
gelernt haben, entscheiden sich lieber fur eine andere romanische Sprache, well
sie etwas Neues lernen mdchten bzw. weil ihnen Franzosisch in der Unterstufe

,nicht gefallen hat*.°

Ungeachtet seiner wunderschonen Sprachmelodie und dem Argument, dass
Franzdsisch weltweit auf Platz zwei der internationalen Kommunikationssprachen
steht, werden den scheinbar schwierigeren Konjugationen und den kniffligen

Satzstrukturen leider mehr Beachtung geschenkt.

° Die Griinde ergeben sich aus einer von mir durchgefiihrten, anonymen Umfrage, die per Mail an 70
osterreichischen BHS durchgefiihrt wurde.
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Griinde fur die Wahl des Faches Franzdsisch

Franzo6sisch ist die Sprache der Liebe, die von mehr als 59 Millionen Menschen
in der europaischen Union und mehr als 130 Millionen Menschen weltweit
gesprochen wird. (vgl. Blanke ua. 2009: 23) Es stellt eine internationale
Verkehrssprache dar und hat auf3erdem einen grof3en Stellenwert bei den
internationalen politischen Organisationen (UNO, UNESCO, Europarat). Sie dient
als zentrales Kommunikationsmittel in 52 Landern der ganzen Welt. Frankreich
reprasentiert einen wichtigen Handelspartner und ist daher auch am Arbeitsmarkt
eine bedeutende Kompetenz, die oft sehr gefragt ist. Franzdsisch ist nach wie vor
von grol3er Bedeutung fur Geistes- und Naturwissenschaften und erweist sich als
optimale Brickensprache flr andere romanische Sprachen, wie zum Beispiel

Italienisch oder Spanisch. (vgl. Nieweler 2006: 33f)

1.2.3 Spanisch

Bereits im 13. Jahrhundert erhielten Spanisch und Franzésisch den Rang
offizieller Urkundensprachen und l6sten in Teilen der Verwaltung das Lateinische
ab. (vgl. Leonhardt 2009: 208) Die spanische Sprache breitete sich, mit
Ausnahme von Brasilien, tGber das Kolonialreich in Stid- und Mittelamerika aus.
(vgl. ebd.: 92) So ist es zu einer groRen Weltsprache geworden, konnte jedoch
Englisch nicht von seinem Spitzenplatz als Weltsprache Nummer eins vertreiben.
(vgl. Gutberlet 2007: 142)

Spanisch wird in erster Linie im allgemein bildenden Sekundarbereich Il gelehrt.
In den meisten Staaten der Europadischen Union liegt der Anteil der
Spanischschilerinnen unter 20 % (haufig sogar unter 10 %). Einige Staaten
bilden jedoch eine Ausnahme: in Danemark liegt der Prozentsatz der
Spanischschilerinnen bei 27,9 %, in Schweden bei 40,6 % und in Frankreich
sogar bei 62,4 %. (vgl. Eurydice 2008: 69)
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Fur das Jahr 2040 ist prognostiziert, dass jeder Européer Englisch sprechen wird.
Die erste Fremdsprache, die man zu dieser Zeit lernen wird, wird Spanisch sein.

Diese Aussage wird mit folgenden Argumenten unterstrichen:

1. Es sprechen ca. 400 Millionen Menschen Spanisch. Deshalb ist Spanisch
die wichtigste Sprache nach Englisch.

2. Europa hat gute wirtschaftliche Beziehungen zu Sudamerika und einen

Vertrag mit der stidamerikanischen Freihandelsunion MERCOSUR™.

3. Lateinamerika hat starke kulturelle Bindungen zu Europa, speziell zu

Spanien, aber keine kulturelle Beziehungen zu Nordamerika.

In ca. 20 Jahren werden daher viele Menschen in Europa beginnen, Spanisch als
erste Fremdsprache, zusatzlich zu ihrer Muttersprache und Englisch als zweiter

Muttersprache, zu lernen. (vgl. DePauli-Schimanovich 2006: 156f)

Grunde fur die Wahl des Faches Spanisch

Spanisch reprasentiert eine internationale Sprache, die sowohl im europaischen,
als auch im lateinamerikanischen Raum stark vertreten ist. Nach Mandarin und
Englisch liegt es am dritten Platz der weitverbreitetsten Sprachen weltweit mit ca.
400 Millionen Sprecher, die meisten davon leben in Mittel- und Stidamerika. Es
gibt weltweit ca. 100 Millionen Menschen, die Spanisch als Zweitsprache
sprechen. Es gilt als Amtssprache in 22 Landern der Welt** und gewinnt jedes
Jahr neue Sprecher. (vgl. KLETT 2009: 10)

Sehr viele Schilerinnen méchten heutzutage unbedingt Spanisch lernen, da es
seinem Ruf nach sehr einfach zu lernen sei. Es stellt eine Weltsprache dar und
wird demnach als sehr nutzlich bezeichnet, was sich besonders auf Reisen in der

ganzen Welt deutlich macht. Auch am Arbeitsmarkt wird Spanisch fir

1% Mercado Comun del Sur (Gemeinsamer Markt des Siidens).

1 Spanisch ist Amtssprache in: Andorra, Aquatorialguinea, Argentinien, Belize, Bolivien, Chile, Costa Rica,
Dominikanische Republik, Ecuador, El Salvador, Guatemala, Honduras, Kolumbien, Kuba, Mexiko,
Nicaragua, Panama, Paraguay, Peru, Spanien, Uruguay und Venezuela.
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internationale Geschafte immer bedeutsamer. Aufgrund der hohen Nachfrage

wird Spanisch als Lerngegenstand immer attraktiver und populérer. (vgl. ebd: 11)

2. Das Fremdsprachenangebot in Osterreich

In Osterreich konnen Schillerinnen am Gymnasium zwischen Latein und einer
modernen Sprache als zweite Sprache und zwischen Altgriechisch und einer
modernen Sprache als dritte Sprache wahlen. (Exekutivagentur fir Bildung,
Audiovisuelles und Kultur 2008: 53) Im Gymnasium wird (mit Ausnahme der
Realgymnasien) in der 7. Schulstufe eine zweite Fremdsprache eingefihrt,
sodass neben Englisch immerhin 20,69% Franzésisch, 3,37% ltalienisch, 3,96%
Spanisch und 1,17% Russisch lernen. (De Cillia ua. 2009: 17)

Die Forderung der Europaischen Kommission zum Thema

Fremdsprachenangebot in den Schulen lautet:

,Die Schulen miissen sich der Herausforderung stellen, indem sie mdglichst
viele Fremdsprachen anbieten. AulRerdem sollten sie zusatzliche Lehrkrafte
einstellen und weiterbilden. Gerade in diesem Bereich konnen
Grenzregionen konstruktiv zusammenarbeiten.” (Europaische Kommission
2008: 17)

Insgesamt wird an 81% der AHS Italienisch unterrichtet, an fast 60% aller
Gymnasien werden zumindest Spanischkurse angeboten. 75% der
Maturantinnen und Maturanten einer allgemein bildenden héheren Schule haben
zwei lebende Fremdsprachen erlernt. In den AHS werden durchschnittlich flnf
Sprachen angeboten. Rund 70 Standorte bieten Schulversuche an, an denen
Franzdsisch ab der dritten Klasse AHS gelernt werden kann. (vgl.

Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und Kultur 2008)
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2.1 BHS - Berufsbildende héhere Schulen

Berufsbildende héhere Schulen vermitteln den Schilern und Schiilerinnen neben
der umfassenden Allgemeinbildung auch eine intensive Berufsbildung und

ermdglichen so einen direkten Berufseinstieg. (vgl. Wiener Schulfuihrer 2011)

Der Prozess des Fremdsprachenlernens erfolgt gezielt und wird in Verbindung
mit dem spateren Berufsalltag gebracht. In der Handelsakademie wird das
Fremdsprachenangebot folgendermal3en beschrieben:

,Die Schiiler/innen der Handelsakademie werden in mindestens zwei
lebenden Fremdsprachen ausgebildet, die sie dazu befahigen, diese
Sprachen im Alltagsleben und in der Wirtschaftspraxis einzusetzen, wobei
auf praxisrelevante Sprachkenntnisse besonderer Wert gelegt wird. In der
Handelsschule erfolgt die entsprechende Ausbildung in Englisch. [...] An
der Handelsschule wird Englisch und an der Handelsakademie zusétzlich
eine zweite bzw. eine dritte lebende Fremdsprache angeboten (z.B.
Franzdsisch, Italienisch, Spanisch, Russisch), die die Schuler/innen wahlen
kénnen. Neben der erforderlichen sprachlichen Grundausbildung wird unter
besonderer Bertcksichtigung der fremdsprachigen
Kommunikationsfahigkeit und interkultureller Kompetenz Wirtschaftssprache
vermittelt.“ (Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und Kultur 2011: 26f)

Das Fremdsprachenangebot variiert je nach Schule zwischen einer und drei
lebenden Fremdsprachen, wobei eine Fremdsprache verpflichtend zu erlernen
ist. (vgl. De Cilla 2010: 158)

Im Bereich des Stadtschulrats fir Wien werden ca. 115 berufsbildende Schulen
gefuhrt. (vgl. Wiener Schulfihrer 2011) Diese sind folgendermafl3en zu

unterscheiden:
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Abbildung 6:

http://www.schulfuehrer.at/application/sf/main.asp?ilD=ui&frmid=4&MnuLev1=35&Cnt=89 (letzter
Zugriff am 4.Janner 2012)

Fur die Ausbildungsdauer der BHS sind funf Jahre vorgesehen, von der 9. zur

13. Schulstufe, der Abschluss erfolgt mit Reife- und Diplomprufung.

Zu den technischen Schulen zahlen die hbheren technischen Lehranstalten
(HTL) mit mehr als 20 Fachrichtungen und Spezialisierungen in den
verschiedensten Technologiefeldern: Bautechnik, Innenraumgestaltung und
Holztechnik, Elektrotechnik, Elektronik und Technische Informatik, Biomedizin-
und Gesundheitstechnik, Informatik, Informationstechnologie, Gebaudetechnik
Maschinenbau, Mechatronik, Kunststofftechnik, Werkstofftechnik, Medientechnik
und Medienmanagement, Chemie & Chemieingenieurwesen,
Lebensmitteltechnologie,  Wirtschaftsingenieurwesen, Betriebsmanagement,
Kunst und Design. (vgl. BMUKK 2011: 21f) In der HTL ist das Ausmal} an
Fremdsprachenunterricht geringer, da die technischen Gebiete im Vordergrund
stehen. (vgl. De Cilla 2010: 158)
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Zu den kaufménnischen Schulen z&hlen in Form der BHS die
Handelsakademien (HAK), in denen verschiedenste Ausbildungsschwerpunkte
und Fachrichtungen angeboten werden, unter anderem:
Informationsmanagement und Informationstechnologie, Internationale Wirtschaft
mit Fremdsprache(n) und Kultur, Entrepreneurship und Management,
Logistikmanagement und Speditionswirtschaft oder Controlling und Accounting.
(vgl. BMUKK 2011: 25) Das Prinzip ist mit dem der AHS vergleichbar, es mussen
jedoch verpflichtend zwei lebende Fremdsprachen gelernt werden, eine weitere
lebende Fremdsprache kann als Pflichtfach festgelegt werden. Laut Lehrplan ist
fur die zweite lebende Fremdsprache ein Ausmalf’ von 3/2/3/3/3 Wochenstunden
pro Schuljahr vorgesehen. Es soll das Niveau B1 des GERS', vereinzelt auch
B2 erlernt werden. (vgl. De Cilla 2010: 158)

Den Bereich der humanberuflichen Schulen bilden Schulen fiir wirtschaftliche
Berufe, fur Tourismus, fur Mode und Bekleidungstechnik und fur Sozialberufe.

Die Schulen fur wirtschaftliche Berufe (HLW) vermitteln Inhalte der
Gegenstandsbereiche Religion, Sprache und Kommunikation,
Humanwissenschaften, Kunst, Naturwissenschaften, Wirtschaft, Politik und
Recht, Informationsmanagement, Ernahrung, Gastronomie und Hotellerie,
Bewegung und Sport sowie den schulautonomen Erweiterungsbereich der
jeweiligen Schule. (vgl. BMUKK 2011: 29) Fir die zweite lebende Fremdsprache
ist im Lehrplan eine Verteilung von 3/3/3/3/3 Wochenstunden vorgesehen. Wie in

der HAK ist das Zielniveau mindestens B1, vereinzelt auch B2.

Die Schulen fir Tourismus (HLT) vermitteln Inhalte der Gegenstandsbereiche
Religion, Sprache und Kommunikation, Allgemeinbildung, Tourismus, Wirtschaft
und Recht, Ernahrung, Gastronomie und Hotellerie, Betriebspraktikum,
Bewegung und Sport sowie ebenfalls den schulautonomen Erweiterungsbereich.
(vgl. BMUKK 2011: 30)

12 . . .
Gemeinsame Européische Referenzrahmen fiir Sprachen: Lernen, lehren, beurteilen.
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Bezeichnung des Gegen-
standes im Lehrpian

Lebende Fremdsprache

Zwelte lebende Fremd-
sprache

Weitere lebende
Fremdsprache(n)

Bildungsziel laut SchOG
(bzw. die Tourismusschulen
laut Lehrplan)

Erwerb hoherer kaufmanni-
scher Bildung fUr alle Zweige
der Wirtschaft

Erwerb hdherer wirischaft-
licher Bildung, die zur
Austibung gehobener Berufe
in den Bereichen Wirtschaft,
Verwaltung, Erndhrung,
Tourismus und Kultur
befahigt

Die Hdhere Lehransialt fir
Tourismus dient im Sinne
der §§ 65 und 72 unter
Bedachtnahme auf § 2
des SchOG dem Erwerb
hoherer Bildung unter
besonderer Bericksichti-
gung der Tourismus- und
Freizeitwirischaft.

Abbildung 7: Bildungsauftrag der berufsbhildenden hdheren Schulen
http://www.hum.tsn.at/cms/upload/pdf/Entwurf_der_Arbeitsgruppe_2 LFS 7-9-2011.pdf (letzter

Zugriff: 22.02.2012)

In der folgenden Tabelle 6 sind die Wochenstunden der zweiten lebenden

Fremdsprache (nach Englisch als erste lebende Fremdsprache) des jeweiligen

Schultyps Ubersichtlich zusammengefasst:

Schulform Wochenstunden pro Schuljahr | Summe
Handelsakademie (HAK) 3/2/3/3/3 14
Hohere Lehranstalt fir wirtschaftliche

Berufe (HLW) 3/3/3/3/3 15
Hohere Lehranstalt fir Tourismus (HLT) 3/3/2/2/2 12
Bildungsanstalt fur

Kindergartenpadagogik (BAKIP) 313121212 12
Hohere Lehranstalt fur Mode (HLM) 0/0/2/2/2 6

Tabelle 6: Wochenstunden der zweiten lebenden Fremdsprache nach Schultyp.
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Fremdsprachen an den BHS

Nach einer durchgefiihrten E-Mailbefragung®® bestéatigten 11 von 15 Schulen, die
Franzo6sisch als Wahlmdglichkeit anbieten, einen deutlich spirbaren Rickgang
der Anmeldungen in den letzten Jahren. Laut dieser Schulen wird als Argument
dafir genannt, dass Franzdsisch eine sehr schwer zu erlernende Sprache sei
bzw. dass sie schon in der Unterstufe Franzgsisch hatten und das nicht noch
einmal machen mdchten, da es ihnen bereits in der Unterstufe nicht gefiel.
Argumente wie Franzosisch ist die Sprache der EU bzw. steht weltweit auf Platz

zwei der internationalen Kommunikationssprachen zahlen nicht.

Auch Italienisch verzeichnet in der Umfrage einen leichten Rickgang was die
Anmeldungen betrifft. Aussagen, dass Italien Osterreichs zweitgroRter
Handelspartner ist und ein sehr bedeutendes Nachbarland darstellt, &ndert an

der Situation nichts.

Der aktuelle Trend geht zu Spanisch. Grund dafur ist die angeblich so einfache

Sprache, die in der ganzen Welt von sehr vielen Leuten gesprochen wird.

Statistiken zeigen, dass beispielsweise im Jahr 1990 nur ein Schiler bzw. eine
Schilerin von sieben mit dem Franzdsischen, eine/r von 170 mit dem
Spanischen, eine/r von 400 mit dem Italienischen mehr oder weniger kurz in
Beruhrung kam. (vgl. Dahmen 1996: 27f)

" Die von mir durchgefiihrte E-Mail-Befragung wurde im September 2011 an insgesamt 70 6sterreichische
BHS ausgesandt, jedoch waren nur 19 Schulen daran interessiert Stellung zu nehmen.
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2.2 Fremdsprachenunterricht

In Osterreich ist es ab der ersten Volksschulklasse (mit sechs Jahren)
verpflichtend eine Fremdsprache zu lernen. Ab der dritten und vierten Schulstufe
steigt die tagliche Kurzsequenz von 10-15 Minuten im Rahmen des Unterrichts
auf zwei halbstiindige Einheiten pro Woche. Englisch ist dabei neben
Franzésisch und Italienisch die am haufigsten gewahlte Sprache. Der
Englischunterricht wird ab der Sekundarstufe | und Il verpflichtend und begleitet
den/die Schiler/in bis zum Schulaustritt. Im Alter von 10 bzw. 12 Jahren, in der
funften bzw. siebten Schulstufe, beginnt der Unterricht in der zweiten lebenden
Fremdsprache. Die bevorzugten Fremdsprachen sind Franzoésisch, Italienisch
und Spanisch, im Gymnasium auch Latein. (vgl. Stadtschulrates fur Wien 2007:
8)

An osterreichischen berufsbildenden hoéheren Schulen (sogenannten BHS)
besteht meist die Moglichkeit ab der 1. Klasse (9. Schulstufe) eine weitere
lebende Fremdsprache zu wahlen. Die Schule stellt dabei ein
Fremdsprachenangebot zusammen und es liegt im Ermessen des Schilers bzw.
der Schilerin, die zweite lebende Fremdsprache zu wéahlen. Dabei liegt es an der
Schule, welche Fremdsprachen unter den zahlreichen Alternativen angeboten
werden: Franzdsisch oder Russisch, Franzdsisch oder lItalienisch, Franzdsisch

oder Spanisch, usw.

Eine dritte Fremdsprache wird in diesem Fall als Tertidrsprache bezeichnet.
Schulerlnnen, die eine Sprache als Drittsprache erlernen, kbnnen vom Wort-
oder Textverstdndis der zuvor erworbenen Sprachen, profitieren. Latein-,
Englisch- oder auch Franzoésischkenntnisse stellen eine Erleichterung fir das
Erlernen der Tertiarsprache dar, jedoch ist auch die Inteferenzgefahr sehr hoch,
da bei zwei modernen Fremdsprachen, speziell, wenn es sich dabei um zwei
romanische Sprachen handelt, Verwechslungen vorprogrammiert sind. (vgl.
Becker 1996: 76)
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In den meisten Féllen stellt Englisch die erste Fremdsprache dar und verfigt
etwa Uber 15 Wochenjahresstunden an einer BHS. Diese Zahl ergibt sich aus
drei Wochenstunden pro Schuljahr und der finf Schuljahre. Die zweite
Fremdsprache, sofern man sie nicht selbst wahlen kann, ist meist Franzdsisch
und wird mit etwa 14-15 Jahreswochenstunden unterrichtet. Anhand dieser
Zahlen kann man erkennen, dass das Niveau der zweiten lebenden

Fremdsprache etwa dem Niveau der ersten Fremdsprache entsprechen soll.

Die Tertiarsprachen hingegen weisen ungefahr 7-10** Jahreswochenstunden auf.
Da jedoch auch die dritte Fremdsprache gut beherrscht werden soll, fallt die Zahl
der zur Verfigung stehenden Stunden an den meisten BHS erheblich zu gering
aus. Das Erlernen der dritten Fremdsprache wird als schwieriger bezeichnet, da
der Flexionsreichtum groR3er ist. Es soll daher eine schwierigere Sprache in
kurzerer Zeit gelernt werden. (vgl. Becker 2004: 136)

Die Handelsakademien spezialisieren sich dabei auf den ,Erwerb hdherer
kaufmannischer Bildung fir alle Zweige der Wirtschaft, die hdheren
Lehranstalten fur wirtschaftliche Berufe legen besonderen Wert auf den ,Erwerb
hoherer wirtschaftlicher Bildung, die zur Austbung gehobener Berufe in den
Bereichen Wirtschaft, Verwaltung, Ernahrung, Tourismus und Kultur befahigt*
und die héhere Lehranstalt fur Tourismus dient ,[...]Jdem Erwerb héherer Bildung
unter besonderer Bericksichtigung der Tourismus- und Freizeitwirtschaft”.
(Bauer-Greindcker ua. 2011: 5)

Tertiarsprachenunterricht  unterscheidet sich strukturell wesentlich vom

vorausgehenden Fremdsprachenunterricht (vgl. Bausch ua. 1986: 91):

1. Der Erwerb der dritten Fremdsprache wird durch die gesammelte
Erfahrung beim Erlernen der ersten und zweiten Fremdsprache im

besonderen MalRe beeinflusst.

2. Die dritte lebende Fremdsprache wird meist ab der dritten Klasse BHS

(11. Schulstufe) gelernt, wobei die Zielsetzung nach drei Jahren

" Die genauen Werte sind der Stundentafel der jeweiligen BHS, an der eine dritte lebende Fremdsprache
angeboten wird, zu entnehmen.
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Sprachunterricht kaum hinter denjenigen der ersten und zweiten

Fremdsprache zurtckbleibt.

Die Wahl der dritten Fremdsprache ist meist besonders von personlicher
Neigung der Schulerinnen abhangig, wodurch sich spezifische Wiinsche
und Erwartungen der Schulerlnnen an den Unterricht ergeben.

Es gilt daher eine schwierigere Sprache in klrzerer Zeit zu lernen.

Der Unterricht in einer dritten oder weiteren Fremdsprache darf keinesfalls so

ablaufen, wie in den ersten beiden Fremdsprachen, da durch die Erfahrungen

beim Erlernen von zwei Fremdsprachen so viel Sprachlernwissen angesammelt

wurde, und die Schilerlnnen somit unterfordern wirde. (vgl. Reimann 2002:

110f)

2.3 Motive eine Fremdsprache zu erlernen

Zur Verbesserung der Einstellungen und Haltungen der Schilerinnen bezlglich

der einzelnen Fremdsprachen sollten im Rahmen einer Lernberatung folgende

Themen aufgegriffen werden (vgl. Mei3ner 2008: 4):

Warum lerne ich Fremdsprachen und welche Rolle spielen

Fremdsprachenkenntnisse in der Welt, in die ich hineinwachse?

Was kann ich mit der Fremdsprache X anfangen? Was kann sie flr

meinen personlichen Sprachenhaushalt bedeuten?

Was heildt es, eine Muttersprache, Zweitsprache oder eine Fremdsprache

zu ,kénnen’?
Wie lerne ich erfolgreich Fremdsprachen?

Wo habe ich Defizite im Bereich der Lerntechniken?
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e Wovon hangt meine Motivation, eine Sprache zu lernen, ab? Was

bedeutet diese flr mein individuelles Sprachenlernen?

Um die Motive der Schilerlnnen zu finden, die das Interesse fur unterschiedliche
Sprachen und Kulturen wecken, benotigt die Forschung eine bessere Kenntnis

e der Haltungen oder Einstellungen Jugendlicher gegentiber verschiedener

Sprachen mit unterschiedlichen Status,

e der Motivationen zum Aufbau kommunikativer Kompetenz in diesen
Sprachen sowie des bei den Jugendlichen vorfindbaren Lernpotenzials

(bestehend aus Vorwissen, Motivation und Attitiiden). (ebd.: 31)

Es geht darum herauszufinden, was das Interesse fir spezifische Sprachen

ausmacht und was die Entscheidung, diese Sprache zu lernen, betrifft.

Es gibt zwei zentrale Grinde, warum eine europaische Mehrsprachigkeit zu

beflrworten ist (vgl. Krumm 2001: 26):

1. Das Erlernen einer Sprache stellt zur gleichen Zeit immer auch ein
Kulturlernen dar, nicht nur ein Auswendiglernen von Wortschatz und

Grammatik.

2. Da nicht nur Sprache, sondern auch sprachliche und kulturelle
Gemeinsamkeiten und Unterschiede vermittelt werden lernen wir auf
diesem Weg auch, Verschiedenheit zu akzeptieren und gleichzeitig mit

Unterschieden umzugehen.
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2.3.1 Der Entscheidungsprozess

So gut wie jeder Moment unseres Lebens ist an eine Entscheidung gebunden.

Manche sind offensichtlich, andere sind weniger offensichtlich. Es beginnt bereits

morgens beim Aufstehen und zieht sich Uber den ganzen Tag. Es sind

Situationen, in denen bewusst, aber auch unbewusst entschieden wird. Sie

werden auch als Handlungsalternativen bezeichnet, zwischen denen wir wahlen
konnen. (vgl. Beer 1978: 31)

~Jede Entscheidung hat es an sich, da[ss] in ihr[...] eine bisher unklare
Situation geklart wird, ein ungerichteter und ungeordneter Proze[ss]
Richtung, Klarheit und Ordnung erfahrt. Zu einer Entscheidung gehort eine
Problemsituation, gehtren ferner alternative  Madoglichkeiten  der
Problemlésung und kann ein Ziel gehoren, das die Wahl zwischen den
Moglichkeiten  bestimmt. Die  Problemsituation kann aus den
verschiedensten Faktoren bestehen, auf jeden Fall aus mindestens zwei
Alternativen [...].“ (Beer 1978, S. 39)

Im Lauf der Zeit wurde den Menschen immer mehr Freiheit zugeschrieben, was

das Entscheiden um einiges erschwert. Dies kann zu Entscheidungsunfahigkeit

und neurotischer Entscheidungsverweigerung fiihren.

Der Entscheidungsprozess ist an folgende, objektive Umstande geknuipft:

Vielfalt der Alternativen,
Unklarheiten der Alternativen,
Undurchsichtigkeit der Alternativen,
Unsehbarkeit der Folgen,
Ausschlie3ung von Moglichkeiten,

Mangel an Zielen.
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In unserem Fall bedeutet dies die Entscheidung zwischen zwei oder mehreren
Fremdsprachen. Die Schilerinnen missen eine Fremdsprache wéhlen, ohne

diese zu kennen. Dabei werden sie von vielen Motiven und Faktoren beeinflusst.

Die Optionen, zwischen denen gewahlt werden muss, sind dabei vorgegeben
und stellen mindestens zwei verschiedene Fremdsprachen dar. Der status quo,
der gegenwartige Zustand, wird dabei nicht beibehalten, da der/die Schiler/in
sich fur eine Fremdsprache entscheiden muss, um an der gewdahlten Schule
aufgenommen zu werden bzw. in die nachste Schulstufe aufsteigen zu kdénnen.
Durch bestimmte Ziele werden die Optionen, Konsequenzen und Attribute
eingeschrankt. Das Ziel, zukinftig Italienisch zu studieren oder in Frankreich zu
leben, grenzt ein, welche Fremdsprache in Betracht gezogen werden sollte.
Intuitiv. werden hinreichend Uberzeugende Argumente fur die Entscheidung
gesucht und meist auch gefunden. Ziele und Grinde reprasentieren rein interne
Komponenten, wahrend Optionen, Ereignisse und Konsequenzen externe

Komponenten eines Problems sind. (vgl. Jungermann ua. 2010: 19ff)

Im Allgemeinen werden vier Ebenen von Entscheidungen unterschieden:
1. die routinisierte Entscheidung,
2. die stereotype Entscheidung,
3. die reflektierte Entscheidung und

4. die konstruktive Entscheidung.

2.3.2 Die routinisierte Entscheidung

Die routinisierte Entscheidung stellt die erste Ebene von Entscheidungen dar.
Dabei sind die moéglichen Optionen immer gleich und es wird routinemalflig bzw.
automatisch zwischen ihnen gewéhlt. Es ist nur dann von dieser Ebene von

Entscheidungen die Rede, wenn diese aufgrund haufiger Wiederholungen
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routinisiert werden. Sie erfordern daher den geringsten kognitiven Aufwand. (vgl.

Jungermann ua. 2010: 31)

Es handelt sich dabei um eine schnelle Entscheidung, die ohne viel
Aufmerksamkeit leicht gelost werden kann. Ein Beispiel: ,Welchen Weg fahre ich
morgens in die Arbeit?“. Die Entscheidung, welcher Weg gefahren wird, um
rechtzeitig in die Arbeit zu kommen ist durch mehrmaliges Wiederholen zur
Gewohnheit geworden, Automatismus wird aktiviert. Die Strecke wird bewusst
gewahlt, kann jedoch kurzfristig modifiziert werden, sobald beispielsweise eine
gewohnte Stral3e gesperrt oder blockiert ist und ausgewichen werden muss. Die
Entscheidung muss nicht immer wieder neu getroffen werden und somit bleiben

kognitive Ressourcen fur andere Aktivitaten frei. (vgl. ebd.: 32)

2.3.3 Die stereotype Entscheidung

Die stereotype Entscheidung stellt eine wiederkehrende Entscheidung dar und
erfordert, im Gegensatz zur routinisierten Entscheidung, einen ho6heren
kognitiven Aufwand. Sie sind durch Erfahrungen und/oder Geflihle und
Emotionen bestimmt und werden anhand erlernter Bewertungsschemata gepruft.
Es geht dabei beispielsweise um die Entscheidung, was in einem Restaurant
bestellt wird oder welches Meni gewahlt werden soll. Dabei wird die
Konzentration auf bestimmte Merkmale gelenkt, wie zum Beispiel den Preis oder
die Zusammenstellung eines Gerichts. Es werden dementsprechend Varianten
gewahlt, die bekannt und vertraut sind. Je h&aufiger Objekte oder Personen
dargeboten werden, desto eher finden sie auch Gefallen. Es lauft ein minimaler
Bewertungsprozess ab. (vgl. Jungermann ua. 2010: 33)

2.3.4 Die reflektierte Entscheidung

Im Fall der reflektierten Entscheidung denkt der Entscheider explizit tber seine

Praferenzen nach, da keine gewohnten Vorlieben fir die Optionen vorhanden
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sind. Nach Informationen wird entweder im Gedachtnis oder auch in der
Umgebung gesucht und aus diesen die Praferenzen geschlossen. Sie stellt daher
eine bewusst getroffene Entscheidung dar, bei denen von vorgegebenen
Optionen ausgegangen wird, zwischen welchen auch gewahlt werden muss. Der
kognitive Aufwand ist weit auf hoher als bei den zuvor beschriebenen

Entscheidungsebenen. (vgl. Jungermann ua. 2010: 34)

Es ist wichtig fir das spatere Berufsleben zu Uben, reflektierte Entscheidungen
zu treffen, da dies die Chancen auf Erfolg erhéht. Fahigkeiten wie
Selbstreflexion, Informationsverarbeitung und Informationsbewertung
beschreiben wichtige Grundkompetenzen und kénnen die Entscheidungsfahigkeit

fur das spatere Leben festigen.™

Auch die Entscheidung eine bestimmte Fremdsprache zu lernen wird als
reflektierte Entscheidung bezeichnet. Die Schilerlnnen missen zwischen den
vorgegebenen Optionen wahlen und meist eigenstandig dartber reflektieren,
welche die passende Fremdsprache sein wird. Je nach Schule steht die
Entscheidung schon in der ersten Klasse (9. Schulstufe) BHS oder erst in der
dritten Klasse (11. Schulstufe) an. Im empirischen Teil dieser Arbeit wird unter
anderem genauer erlautert, auf Grundlage welcher Motive die befragten
Schiulerinnen ihre Entscheidung getroffen haben.

> vgl. http://www.schulpsychologie.at/bildungsinformation/nach-der-

matura/lehrerinnen/hintergrundinfo/ (letzter Zugriff 03. Marz 2012).
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2.3.5 Die konstruktive Entscheidung

Entscheidungen der konstruktiven Ebene verlangen den hochsten kognitiven
Aufwand. Es werden nicht nur Handlungsvarianten entwickelt, sondern auch
damit verbundene Konsequenzen generiert. (vgl. Curcio 2008: 196) Die Optionen
sind nicht vorgegeben bzw. nicht genau definiert und auch die fur die
Entscheidung relevanten Werte sind unklar. Es missen daher erst mogliche
Optionen aufgestellt werden und Konsequenzen abgewogen werden. Sobald die
Wabhl der Optionen nicht definiert ist, kommt die Frage ,Was soll ich tun?“ zum
Vorschein. Dazu kommt, sobald auch die Richtung, in die die Wahl gehen soll
unsicher ist, die Frage ,Was will ich eigentlich?*. Dabei konnen vorlaufige Wahlen
stattfinden, die den Entscheidungsprozess jedoch nicht beenden muissen. Es
wird logisch folgernd abgewogen, welche Mdoglichkeit zu welchem Ergebnis

fuhren wirde. (vgl. Jungermann ua. 2010: 36)

2.4 Sprache ist nicht gleich Sprache

In dsterreichischen BHS besteht meist ein groRes Fremdsprachenangebot. Es
geht darum, sich fiir eine geeignete Sprache zu entscheiden. Wichtig dabei ist,
die richtige Entscheidung zu treffen, da Sprachen sehr unterschiedlich sind und
man darauf achten sollte, was einem personlich am besten liegt. Die

Eigenschaften sind abhangig von der Individualitat des Lerners und der Lernerin:
e Welche Bedeutung hat die Sprache fir mich als Lernerin?
¢ Habe ich Kontakt zu Sprechern dieser Sprache?
e |[st die Sprache leicht oder schwer?
e Wird die Sprache in meiner Umgebung benutzt?

e Werde ich die Sprache in meiner spateren Karrierelaufbahn brauchen

kénnen?
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Diese und viele andere Fragen mussen von Lerner bzw. von der Lernerin

individuell beantwortet werden, um auf diesen Weg die fur ihn/sie richtige und

passende Sprache zu finden. (vgl. Mei3ner 2008: 31)

Der Erwerb einer Fremdsprache (meist im schulischen Kontext) stellt immer ein

gelenktes Erlernen einer Sprache dar und ist im Vergleich zum naturlichen

Erwerb der Mutter- oder einer Zweitsprache deutlich schwieriger. Je nach Anzahl

der vorgesehenen Wochenstunden ist der Kontakt zwischen dem Lerner/ der

Lernerin und der neu erlernten Fremdsprache deutlich kirzer als mit der

Erstsprache. (vgl. ebd.)

Folgende Sprachgruppen werden unterschieden (Meif3ner 2008: 33):

1.

Muttersprache: die erste im Kontakt mit der Familie oder der
unmittelbaren Umgebung erworbene Sprache (der Sprecher wird zum
nativen Sprecher dieser Sprache).

Zweitsprache: die nach der Muttersprache erlernte Sprache: Sie ist in der

Lernumgebung prasent und eventuell Sprache des Schulunterrichts.

Fremdsprache: ,eine erlernte Sprache, die weder die Muttersprache des
Lerners noch eine Umgebungssprache bzw. Sprache einer historisch
ansassigen und anerkannten Sprechergemeinschaft ist und welche nicht

als regelmafiige Unterrichtssprache dient.”

Pflichtfremdsprache: ,Das Schulsystem verpflichtet die Schilerinnen und

Schuler dazu, eine (bestimmte) Fremdsprache zu belegen.*

Wabhlpflichtfremdsprache: ,Das  Schulsystem  verpflichtet die
Schuilerinnen und Schiler dazu, ein sprachliches Fach aus einem
bestimmten Angebot von Fachern zu wahlen. Die Schulen sind
verpflichtet, unter diesen Fachern ein fremdsprachliches Angebot bereit zu

halten.”
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Dornyei & Otto (1998) unterscheiden drei Phasen im Falle der Wahl der
Zielsprache (Meil3ner 2008: 34):

1. die pré-aktionale Phase (Wahimotivation),
2. die aktionale Phase (Aktionsmotivation) und
3. die post-aktionale Phase (retrospektive Motivation).

Die Wahlmotivation reprasentiert die aufschlussreichste Phase, bezogen auf die

Wabhl der Zielsprache. Sie wird nochmals unterteilt in:
e Absichtsformierung,
e Absichtskonkretisierung und
e Zielfixierung.

Sie definieren das Ziel als ,erste konkrete mentale Reprasentationen eines

herbeigewlinschten finalen Zustandes”. (ebd.)
Folgende funf Faktoren beeinflussen die Zielfixierung (Mei3ner 2008: 34):
1. subjektive Bewertung der Normen,

2. handlungsstimulierende Werte, Ergebnisse und Konsequenzen der

zielgebundenen Handlung (Instrumentalitat),
3. ziel- oder zweckbezogene Potentialitaten,

4. umgebungsgenerierte  Stimuli, Handlungsmaoglichkeiten,  familiare

Erwartungen,

5. Attitiden oder Einstellungen, die Sprachen und ihren Erwerb betreffen.

Versteckte Faktoren, die auf die konkrete Zielfixierung wirken sind (Meil3ner
2008: 35):
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e Integrativitat — der Wille, sich in die Zielkultur der sprechenden Sprache

zu integrieren und so zu werden wie deren Sprecher.

e Instrumentalitat — die Nutzlichkeit, welche sich in den Augen des

Lerners/der Lernerin mit der Beherrschung der Zielsprache verbindet.

e Attitiden — im Hinblick auf die Sprecher der Zielsprache und ihrer

Sprechergemeinschaft.

e Kulturelles Interesse — Wertschatzung der zielkulturellen Produkte, wie

sie in den Medien transportiert werden.
e Vitalitat der zielsprachlichen Sprechergemeinschatft.
e Milieu — soziale Einflisse in der direkten Umgebung.

e Selbstvertrauen —im Bereich der Sprachen bzw. des Spracherwerbs.

Die Wahl der Zielsprache ist daher mit zahlreichen Faktoren verbunden, mit
deren Hilfe systematisch abgewogen wird, welches Ziel der/die Schiler/in

verfolgt.

2.4.1 Attitiden zu Sprachen

Im Lexikon von Crystal (1985) werden Attitiden zu Sprachen folgendermalien

definiert;

~Sprachliche Attitiiden sind Empfindungen, die Menschen ihrer eigenen Sprache

und fremden Sprachen entgegenbringen.“ (Meil3ner 2008: 15)

Der Begriff der sprachlichen Attitiden stammt urspringlich aus der
Sozialpsychologie und bezeichnet Annahmen und Werturteile tber bestimmte
Arten der sprachlichen Variation. Diese basieren auf Hypothesen und
stereotypen Vorstellungen von den Eigenschaften dieser Varietaten. (vgl.
Freunek 2007: 49f)
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Fasold (1984) unterscheidet funf attitudinale Implikationen (Meil3ner 2008: 16):

1. Attitiden zu einer Sprache Kkorrelieren mit Attitiden gegeniber den

Sprechern der Sprache oder der Frage stehenden sprachlichen Varietéat;

2. Attitiden zu einer Sprache verandern die Sichtweise auf die betroffene

sprachliche Varietéat;

3. sprachliche Attitiden koénnen beeinflussen, wie Lehrende ihre

Schilerlnnen betrachten;

4. Attitiden gegenuber einer Sprache kdnnen einen Effekt auf das Erlernen
von Zweit- oder Fremdsprachen haben;

5. sprachliche Attitiden konnen einen Effekt auf die wechselseitige

Verstandlichkeit von zwei sprachlichen Varietaten haben.
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II Praktischer Teil

3. Empirische Untersuchung: Entscheidung der
zweiten bzw. dritten lebenden Fremdsprache in
einer BHS

Nach der umfangreichen theoretischen Abhandlung zum Fremdsprachenkonzept
und dem Fremdsprachenangebot an 6sterreichischen berufsbildenden hdheren
Schulen, soll im praktischen Teil dieser Arbeit die empirische Untersuchung mit

den aus ihr resultierenden Ergebnissen vorgesellt und genau analysiert werden.

Vor Beginn der Studiendurchfihrung wurde beim Landesschulrat fir
Niederdsterreich um Genehmigung der Durchfiihrung einer empirischen
Untersuchung angesucht, um die Befragung an den ausgewahlten Schulen
durchfliihren zu dirfen. Fiur die Umsetzung der Studie bestand kein Einwand
seitens des Landesschulrats und somit konnte im Oktober 2011 mit der Studie

begonnen werden.

Die Datenerhebung fand mittels Fragebdgen an niederésterreichischen BHS in
den Unterrichtsfachern Italienisch, Franzésisch und Spanisch statt. Die
Bearbeitung des gesamten Erhebungsinstruments umfasste im Schnitt etwa zehn

Minuten pro Klasse.

In diesem Kapitel werden Aufbau und Ergebnisse meiner Studie vorgestellt und

analysiert.

Es wurden nicht nur BHS-Schilerinnen befragt, sondern auch Lehrerinterviews
durchgefiihrt, um auf diesem Weg auch die Meinung und Position der Lehrkréfte
einsehen zu konnen. Daher fand neben der schriftichen Befragung auch eine
mundliche Befragung statt, in der Lehrerinnen in Form eines Interviews zu ihrer

Fremdsprache befragt wurden.
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3.1 Ziele der Studie

In der folgenden Untersuchung sollen die Motive in Hinblick auf die Wahl der
jeweiligen Fremdsprache betrachtet werden. Die Schilerinnen wurden schriftlich
befragt, was sie mit dem Zielland verbinden, um auf diese Weise eventuell

gegebene Assoziationen und Stereotypen aufzudecken.

Das Hauptanliegen war, unter Einsatz des Fragebogens zu untersuchen, welche
Motive ausschlaggebend dafir sind, sich fir eine Fremdsprache zu entscheiden
und ob die Schulerlnnen im Nachhinein mit der Entscheidung zufrieden sind.

Es werden Hypothesen aufgestellt, die mit Hilfe der empirischen Studie zu

bestétigen bzw. zu entkréaften sind.

Die Ergebnisse der Untersuchung werden mittels Microsoft Excel ausgearbeitet

und in Diagrammen veranschaulicht.

3.2 Fragestellungen und Hypothesen

In dieser Arbeit sollen nicht nur die Motive der Fremdsprachenlernerinnen
erforscht und ausgewertet werden, sondern auch Zusammenhange zwischen

den Motiven und anderen Variablen untersucht werden.

Es ergeben sich aus der inhaltlichen Thematik folgende zentrale Fragestellungen

und Hypothesen:
Fragestellung 1: Was verbinden Schilerlnnen intuitiv mit dem Zielland?

Fragestellung 2: Welche Motive scheinen im Zusammenhang mit der

Fremdsprache besonders wichtig bzw. nebenséachlich?

Fragestellung 3: Sind die Schulerinnen mit ihrer Entscheidung und der
gewahlten Fremdsprache zufrieden oder hatten sie lieber eine andere

Fremdsprache gelernt?
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Fragestellung 4: In welcher Form wird ,Werbung® flr eine Fremdsprache in den

Schulen gemacht?

Fragestellung 5: Fihlen sich die Schilerinnen motiviert?

Hypothese 1:

Hi: Fremdsprachen werden hauptsachlich gelernt, um sie im Urlaub nutzen zu

kdnnen.

Ho: Fremdsprachen werden nicht hauptsachlich gelernt, um sie im Urlaub nutzen

zu konnen.

Hypothese 2:
Hi: Spanisch ist eine leicht zu lernende, einfache Sprache.

Ho: Spanisch ist keine leicht zu lernende, einfache Sprache.

Hypothese 3:
Hi: Franzdsisch ist eine komplexe, schwierige Sprache.

Ho: Franzdsisch ist keine komplexe, schwierige Sprache.

Hypothese 4:

Hi: Franzosischlernerinnen sind aufgrund der schwierigen Sprache mehr

motiviert als Lernerinnen anderer romanischer Sprachen.

Ho: Franzdsischlernerinnen sind aufgrund der schwierigen Sprache weniger

motiviert als Lernerinnen anderer romanischer Sprachen.
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Hypothese 5:

Hi: Schilerinnen sind generell motivierter eine Fremdsprache zu lernen als ihre

mannlichen Kollegen.

Ho: Schiilerinnen sind generell nicht motivierter eine Fremdsprache zu lernen als

ihre mannlichen Kollegen.

Hypothese 6:

Hi: Wenn der/die Fremdsprachenlehrer/in sympathisch ist, sind die Schilerinnen

motivierter.

Ho: Wenn der/die Fremdsprachenlehrer/in sympathisch ist, sind die Schilerinnen

nicht motivierter.

Hypothese 7:

Hi: Schiilerinnen sind in den Fremdsprachenklassen in der Uberzahl.

Ho: Schiilerinnen sind in den Fremdsprachenklassen nicht in der Uberzahl.

3.3 Methode

Insgesamt bearbeiteten 317 Schuilerinnen den Fragebogen, funf davon wurden
unzureichend ausgeflllt und daher nicht in die Analyse aufgenommen. Es fand

folgedessen eine Auswertung von insgesamt 312 Datensatzen statt.

Es nahmen 212 Schilerinnen und 100 Schiler an der Befragung teil, davon
fullten 162 Personen den ltalienisch-, 110 Personen den Franzosisch und 40

Personen den Spanischfragebogen aus.
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3.3.1 Fragebogen

Vor Prazisierung der Fragestellung wurden erste Ideen in Form eines
Brainstormings gesammelt, um den Untersuchungsbereich einzugrenzen und die
wichtigsten Aspekte aufzulisten, nach dem Motto: ,Was will ich genau wissen und
erforschen?”. (Raab-Steiner 2010: 45) Im n&chsten Schritt ging es an die

Konstruktion des Fragebogens.

Der Fragebogen enthélt sowohl geschlossene, als auch vereinzelt offene Fragen.
Die geschlossenen Fragen werden lediglich durch Ankreuzen von den
Schulerlnnen beantwortet, bei den offenen Fragen mussen diese selbststandig,

ohne Vorgabe antworten. (vgl. ebd.: 48)

Der von mir zusammengestellte Fragebogen umfasst insgesamt elf Fragen und
ist auf drei A4-Seiten zusammengefasst. Die Schilerinnen, deren Eltern durch
Unterschrift am Elterninformationsblatt zugestimmt haben an der empirischen

Untersuchung teilnehmen zu kénnen, beantworten diese selbststandig.

Ich habe mich fir die Variante des schriftichen Befragens entschieden, da es
sich dabei um eine leicht durchfihrbare Untersuchungsvariante handelt und sich

besonders fir die Befragung groRer homogener Gruppen eignet. (vgl. ebd.: 44)

Da es leider nicht jedes Mal moéglich war wahrend einer schriftlichen Befragung
anwesend zu sein, entzog sich mir in einigen Klassen die Kontrolle als
Untersuchungsleiterin, was man als Nachteil auffassen konnte, da es eine
schwer zu kontrollierende Erhebungssituation darstellt. (vgl. Raab-Steiner 2010:
45) In diesen Situationen Uubernahm, nach vorheriger Absprache, die
Fremdsprachenlehrkraft die Leitung bei der Studie und konnte den Schulerinnen

bei eventuell auftretenden Fragen zur Seite stehen.

Der Fragebogen beginnt mit einer kurzen Einleitung, die fur die Motivation zur
Bearbeitung relevant sein kann. Darin wird erklart, zu welchem Zweck die
Befragung durchgefiihrt wird und dass die Fragen ehrlich, vollstandig und
gewissenhatft zu beantworten sind. Danach folgt eine klare und kurze Darstelllung
der Person und der Schule, die fir die Auswertung von Bedeutung sind. (vgl.
ebd.: 49)
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Um die Richtlinien zur Formulierung der Fragen einzuhalten, wurde auf die
Gesamtlange geachtet, da der Bogen in einer zumutbaren Zeit, angepasst an die
jeweilige Zielgruppe, auszufiullen sein soll. Des Weiteren war eine sinnvolle
Abfolge der Fragen wichtig, um eine klare Struktur zu gewéhrleisten. Ausdriicke
wie ,mmer*, ,alle“, ,keiner® und ,niemals® wurden vermieden, da diese als

unrealistisch angesehen werden kdnnen. (vgl. Raab-Steiner 2010: 51)

Insgesamt nahmen nach Genehmigung durch den Landesschulrat sechs
berufsbildende Schulen in Niedertsterreich an der empirischen Untersuchung
teil:

1. Handelsakademie Hollabrunn,

2. Hohere Bundeslehranstalt fur wirtschaftliche Berufe Hollabrunn,
3. Handelsakademie Tulln,

4. Hohere Lehranstalt Baden,

5. Handelsakademie Baden,

6. Hohere Bundeslehranstalt fur wirtschaftliche Berufe Biedermannsdorf.

Bei der Untersuchung wurden alles in allem 312 Fragebégen vollstandig

ausgefullt und anschlielRend ausgewertet.

Um sicher zu gehen, dass der Fragebogen fur Schulerinnen verstandlich und klar
formuliert wurde, fand eine kleine Teststudie in Form einer Kleingruppe mit
insgesamt funf Schuilerinnen statt, die sich freiwillig bereit erklarten, an einem
Probedurchlauf der empirischen Untersuchung teilzunehmen. Nach Auswertung
der Ergebnisse der Kleingruppe mussten einige Fragen vereinfacht und andere
Fragen neu formuliert werden. Nach erneuter Testung war der Uberarbeitete

Fragebogen bereit den Schilerinnen der BHS vorgelegt zu werden.
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3.3.2 Ablauf der Befragungen

Vor Beginn der Befragung an den teilnehmenden berufsbildenden héheren
Schulen wurde beim Landesschulrat fir Niederdsterreich um Genehmigung der
Durchfiihrung der empirischen Untersuchung angesucht. Als Voraussetzung fur
die Erlaubnis durch den Landesschulrat galt es, vor Beginn der Erhebungen das
Einverstandnis der Eltern bzw. der Erziehungsberechtigten und die Zustimmung
der jeweiligen Direktion einzuholen. Nach schriftlicher Einwilligung durch den
Landesschulrat konnte ich damit beginnen, mich mit den Schulen in Verbindung
zu setzen, um mit den jeweiligen Fremdsprachenlehrerinnen einen Termin fur die
Untersuchung zu vereinbaren. Beim ersten Termin wurde in den Klassen das
Elterninformationsblatt  ausgeteilt, = welches die  Schulerinnen  vom
Erziehungsberechtigten unterschreiben lieBen, und dem Klassenlehrer bzw. der
Klassenlehrerin ausgefillt retournierten. Beim zweiten Termin wurde der
Fragebogen ausgeteilt und von den Schilerinnen, deren Eltern die Teilnahme

bestatigten, ausgefullt.

Die Durchfuhrung nahm pro Klasse etwa zehn Minuten in Anspruch. Die meisten
Klassen benotigten Hilfe dabei anzugeben, ob die ausgewdahlte Fremdsprache
als zweite oder als dritte Fremdsprache gelernt wird, da sie dies nicht wussten
(siehe Fragebogen Frage 2/c). Fast alle Schilerlnnen erklarten sich bereit, an
der Studie teilzunehmen, vereinzelt gab es Ausnahmen, die wéahrend der
Befragung vom Klassenlehrer bzw. von der Klassenlehrerin mit einer schriftlichen
Aufgabe beschéftigt wurden. Im Oktober 2011 durfte mit der Befragung
begonnen werden, im Dezember 2011 war die Studie, kurz vor Beginn der
Weihnachtsferien, an den teilnehmenden Schulen abgeschlossen und es konnte

mit der Auswertung begonnen werden.
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3.4 Bearbeitung der Daten

Zur statistischen Auswertung und der Darstellung der Ergebnisse wurde das
Programm Microsoft Office Excel 2007 verwendet. Ende Dezember 2011 begann
die Eingabe der Daten in eine Microsoft Excel Tabelle, anschliel3end startete die
Analyse der 312 Datenséatze.

Die Teilnehmerinnen der Studie in den drei Fremdsprachen Franzésisch,

Italienisch und Spanisch gliedern sich wie folgt:

Alle Teilnehmerlnnen im Uberblick

180

Italienisch
160

140

Franzosisch
120

100

80

60 -

Spanisch
40

20

In Franzésisch gab es 110 Schilerlnnen, die an der Studie teilnahmen, 28%
davon waren mannlich, 82% weiblich. Der Grof3teil der Befragten kam aus
Italienischklassen, insgesamt 162 Personen, 31% Buben und 69% Madchen.
Leider gab es nur zwei teilnehmende Spanischklassen mit 40 Personen, in denen

das Geschlechterverhéltnis ziemlich ausgewogen blieb.

Alles in allem nahmen jedoch deutlich mehr Schuilerinnen an der Befragung tell,
das Verhaltnis Buben zu Méadchen steht 1:2,125, also 68% Madchen zu 32%

Buben.
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3.4.1 Genderverteilung

Bei insgesamt 312 Befragten nahmen 100 mannliche und 212 weibliche
Fremdsprachenlernerinnen teil. Es Uberwiegt daher eindeutig das weibliche
Geschlecht. Die Geschlechterverteilung bezogen auf die jeweilige Fremdsprache

wird in der folgenden Abbildung 8 verdeutlicht:
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Abbildung 8: Ubersicht Geschlechterverteilung aller Fremdsprachen.

Die meiste Beteiligung gab es bei den Italienisch-Teilnehmerinnen, die wenigste
Beteiligung fand in den Spanischgruppen statt, da sich insgesamt nur zwei
Spanischklassen bereit erklarten, an der Untersuchung teilzunehmen. In den
zwei Klassen gab es 19 Schiler und 21 Schilerinnen. Somit Iasst sich
feststellen, dass jede der teilnehmenden Klassen bzw. Gruppen einen hdheren

Madchenanteil aufweist.

64



Die Prozentsatze der Madchen erschlief3en sich wie folgt:

Teilnehmerinnen alle Fremdsprachen

BF mIT mSP

13%

Spanis

Abbildung 9: Ubersicht weibliche Teilnehmer aller Fremdsprachen.

e 52% der Schilerinnen fillten den Italienisch-Fragbogen aus,
e 35% der Schulerinnen fillten den Franzdsisch-Fragebogen aus und
e 13% der Schulerinnen fullten den Spanisch-Fragebogen aus.

Der Grolteil der Befragten, das heil3t mehr als die Halfte, lernt Italienisch,
insgesamt 112 Schulerinnen, die tbrigen Schilerinnen wurden aus Franzoésisch-

und Spanischklassen befragt.

Auch laut Bildungsstatistik ist der Anteil der weiblichen Schulbesuchern und
Maturaabsolventen hoher als der ihrer mannlichen Kollegen. In den
berufsbildenden hoheren Schulen gab es im Schuljahr 2009/10 Gsterreichweit
insgesamt 137.534 Schulerlnnen, davon waren 69.985 weiblich. (vgl. Bmukk
2011: Schulen, Klassen und Schiilerinnen - Osterreich 2009/10)

Lange Zeit stand die Benachteiligung der Madchen im Vordergrund des
allgemeinen Interesses, mittlerweile belegen jedoch Forschungsergebnisse, dass
Madchen und junge Frauen heute formal besser gebildet sind als Buben und
junge Manner. 51,8% der Madchen und 41,5% der Buben besuchen eine

weiterfihrende Schule mit Matura. (vgl. Herzog-Punzenberger 2006: 10)
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Die Prozentsatze der Buben erschliel3en sich wie folgt:

Teilnehmer alle Fremdsprachen
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Abbildung 10: Ubersicht mannliche Teilnehmer aller Fremdsprachen.

e 50% der Schuler flllten den Italienisch-Fragebogen aus,
e 31% der Schuler flllten den Franzdsisch-Fragebogen aus und
e 19% der Schiler fullten den Spanisch-Fragebogen aus.

Auch der Grof3teil der Schiler wurde aus den ltalienischklassen befragt, das
waren insgesamt 50 Personen, die andere Hélfte stammte aus den Spanisch-
und Franzdsischklassen.

Es ist bekannt, dass typisch weibliche und mannliche Interessen und Aktivitaten
oft unterschiedlich sein kdnnen. Bestimmte Bereiche und auch Schulfacher fallen
in die Geschlechterstereotypen und bekommen auf diese Weise sowohl
mannliche, als auch weibliche Merkmale. Im Bereich der Fremdsprachen
herrscht laut Studien weibliche Uberlegenheit, verglichen mit mathematischen
oder technischen Gebieten, auf denen meist mannliche Uberlegenheit dominiert.
Dementsprechend ist bewiesen, dass Jugendliche weniger Interesse an
Bereichen zeigen, die mit dem anderen Geschlecht zusammenhéngen. Daraus
lasst sich schlieBen, dass der Fremdsprachenunterricht ein weiblich dominierter
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Bereich ist und beispielsweise hohere technische Lehranstalten, die den
Schwerpunkt auf Mathematik und Naturwissenschaft legen, vorwiegend

mannliche Doménen darstellen. (vgl. Beermann ua. 1992: 46f)

An der Befragung nahmen zwei Schultypen der BHS teil, insgesamt drei Schulen
der Handelsakademie und drei Schulen fir wirtschaftliche Berufe. An beiden
Formen ist deutlich zu erkennen, dass das weibliche Geschlecht in der Uberzahl

ist.

Schiilerinnen nach Schultyp
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Abbildung 11: Ubersicht Schiilerinnen nach Schultyp.

Der unmittelbare Vergleich zeigt deutlich den Geschlechterunterschied der zwei
Schultypen. In der Handelsakademie nahmen rund 36% mannliche und 64%
weibliche Schuler teil. An der hoheren Lehranstalt fur wirtschaftliche Berufe
nahmen rund 24% maéannliche und 76% weibliche Schiler teil. In den
Fremdspracheklassen lasst sich eine Tendenz vermerken, ndmlich eine deutliche
Mehrheit der Madchen. Die Entwicklung dieser Zahl seit dem Schuljahr 1960/61
lasst sich an der folgenden Tabelle 7 genauer betrachten:
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Schdilerinnen im Schuljahr

1960/61 | 1970/71 | 1980/81 | 1990/91 | 2000/01 | 2005/06
HAK 7.876 | 10.871| 31.093| 35.496 41.489 | 43.777
Frauenanteil in % 57,9 50,8 58,4 63,7 62,0 61,0
HLW 1.092 3.111| 10.728 | 14.279 22.939 | 27.049
Frauenanteil in % 100,0 100,0 100,0 97,6 94,2 91,6
HTL 10.944 | 15.357 | 31.314 | 46.215 55.902 | 60.040
Frauenanteil in % 2,6 3,0 9,8 19,7 23,5 23,7

Tabelle 7: Schilerlnnen nach Schulart, Bundeskanzleramt Frauen S. 64:

http://www.bka.gv.at/DocView.axd?Cobld=26402 (letzter Zugriff 02.03.2012)

Seit den Aufzeichnungen aus dem Schuljahr 1960/61 lasst sich erkennen, dass

der Anteil der Frauen in den Handelsakademien stets Uber der Halfte liegt. Ein

erkennbarer Unterschied ist bei den hoheren Lehranstalten fir wirtschaftliche

Berufe zu vernehmen, da diese Schulsparte erst in den letzten Jahren auch von

Buben besucht wird. Es handelt sich um einen Schultyp, der nach wie vor eher

von Madchen besucht wird. Ein umgekehrter Trend ist in den hoheren

technischen Lehranstalten zu erkennen, die seit den Aufzeichnungen aus dem
Schuljahr 1960/61, bis ins Schuljahr 2005/06 Uberwiegend von Buben besucht

wird.

3.4.2 Ergebnisse der Schiulerfragebtgen

Die Fragebbtgen

wurden

von

insgesamt

312 Schilerinnen

mit

den

Fremdsprachen lItalienisch, Franzodsisch und Spanisch ausgeftllt und anhand

dieser Grundlage ausgewertet. Die genauen Teilnehmerzahlen je Fremdsprache

wurden in folgender Abbildung 12 ersichtlich gemacht:
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alle Teilnehmerlinnen nach Fremdsprache
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Abbildung 12: Ubersicht aller Schiilerlnnen nach Fremdsprache

In den insgesamt 14 Klassen der sechs teilnehmenden Schulen ist zu erkennen,
dass der Anteil der befragten Schilerinnen vorwiegend aus den
Italienischklassen stammt, namlich 52%. 35% der Teilnehmerinnen wahlte

Franzosisch und 13% der Befragten kam aus den Spanischklassen.

Die Befragung wurde an niederdsterreichischen BHS durchgefihrt, zum einen
Teil an Handelsakademien, zum anderen an hoheren Lehranstalten fir
wirtschaftliche Berufe, da die Fremdsprachen vorwiegend an diesen Schultypen
zur Wahl stehen. Die HAK-Teilnehmerinnen gliedern sich wie folgt:

HAK Teilnehmerinnen nach Fremdsprache
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Abbildung 13: Ubersicht aller Schiilerinnen der HAK

66% der Schulerlnnen gaben an, die HAK zu besuchen. An nur einer Schule der
teilnehmenden Handelsakademien war es mdoglich, auch Spanisch zu wahlen.
Daher stammt der kleinste Anteil der Befragten aus Spanischklassen.
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Die HLW-Teilnehmerlnnen gliedern sich wie folgt:

HLW Teilnehmerinnen nach Fremdsprache
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Abbildung 14: Ubersicht aller Schiilerlnnen der HLW

34% der Befragten kamen aus der HLW. An den teilnehmenden Schulen gab es
die Mdglichkeit zwischen ltalienisch und Franzoésisch, in manchen Fallen auch
Russisch zu wahlen. Keine der Lehranstalten fur wirtschaftliche Berufe bot
Spanisch an, aus diesem Grund war es leider nicht méglich Spanischklassen aus

diesem Schultyp in die Befragung aufzunehmen.

Die Schulstufen der Teilnehmerlinnen gliedern sich wie folgt:

Schulstufen der Teilnehmerlnnen
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Abbildung 15: Ubersicht aller teilnehmenden Schulstufen

Schilerlnnen im Alter zwischen 13 und 19 Jahren erklarten sich bereit, an der
Befragung teilzunehmen. Mehr als die Halfte der Befragten, namlich 67%,

befanden sich in der 9. Schulstufe, das heif3t in der ersten Klasse der BHS. Da
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die Befragung von Oktober bis Dezember 2011 stattfand, hatten die
Schilerinnen zu diesem Zeitpunkt bereits mehrere Wochen Unterricht in der kurz
zuvor gewahlten Fremdsprache, und somit schon reichlich Zeit dartuber zu
reflektieren. 17% kam aus der 10. Schulstufe, der zweiten Klasse, die die
Fremdsprache bereits Uber ein Schuljahr gelernt hat und sich entsprechend
schon ein Urteil bilden konnte. Rund 9% der Schilerinnen befand sich in der 11.
Schulstufe und 7% in der 12. Schulstufe, der vierten Klasse der BHS.

Die folgende Abbildung 16 verdeutlicht die Lernjahre der Teilnehmerinnen:

Lernjahr der Fremdsprache
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Abbildung 16: Ubersicht der Lernjahre aller Fremdsprachen.

Der Mehrheit der Teilnehmerinnen stand im ersten Lernjahr der Fremdsprache,
insgesamt 68%. Der Rest der Befragten befand sich im zweiten bis hin zum
funften Lernjahr.
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3.4.2.1 Italienisch

In diesem Kapitel folgt die Analyse und graphische Darstellung der Ergebnisse

aus den ltalienisch-Fragebdgen.

Von den 312 Befragten wahlten 162 Schilerinnen Italienisch, 112 davon
weiblich, 50 maéannlich. Die genaue prozentuelle Verteilung ist der folgenden

Abbildung 17 zu entnehmen:

Italienisch Teilnehmerlnnen
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Abbildung 17: Ubersicht aller Italienisch Teilnehmerlnnen.

Wie aus der Abbildung ersichtlich wird, Uberwiegt in den Italienischklassen
eindeutig das weibliche Geschlecht. Der Anteil der weiblichen Schulbesucher in
Fremdsprachenklassen ist daher auch in den teilnehmenden Klassen im
Schuljahr 2011/12 héher, als der Anteil der mannlichen Schulbesucher, was die
Ergebnisse der Bildungsstatistik bei einer 6sterreichweiten Untersuchung aus

den Vorjahren bestétigen.
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Auf die Frage: ,War es schwer dich fur eine Fremdsprache zu entscheiden?”

antworteten die Schulerinnen der Italienischklassen wie folgt:

War es schwer dich fiir eine Fremdsprache zu
entscheiden?
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Abbildung 18: Frage 5 aus dem lItalienisch-Fragebogen.

Insgesamt gaben 138 Schilerinnen der ltalienischklassen an, dass es nicht
schwer war sich fur eine Fremdsprache zu entscheiden. 24 Schuilerlnnen fiel es
jedoch trotzdem schwer, das sind rund 17% der Teilnehmerinnen. Der Mehrheit
der Befragten ist es leicht gefallen, sich fur eine Fremdsprache zu entscheiden.
Daraus lasst sich schlie3en, dass die Personen, die sich in ihrer Entscheidung
zur Wahl einer Fremdsprache von Anfang an sicher sind, auf Grundlage ihrer
Einstellungen und personlichen Motive leicht eine Fremdsprache wahlen kdnnen.

Auf die Frage: ,Hattest du lieber eine andere Fremdsprache gelernt?”

antworteten die Schulerinnen der Italienischklassen wie folgt:

Hattest du lieber eine andere Fremdsprache

gelernt?
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Abbildung 19: Frage 6 aus dem Italienisch-Fragebogen.
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73% der Schilerinnen sind mit ihrer Wahl zufrieden und hatten nicht lieber eine
andere Fremdsprache gelernt. Die restlichen 27%, weniger als ein Drittel, hatte
im Nachhinein lieber eine andere Fremdsprache gelernt als die, die sie
schlussendlich gewahlt haben. Nach der anschlielRenden Frage, welche Sprache
sie lieber gelernt hatten, antworteten 28 der 44 Schilerinnen, dass sie lieber
Spanisch gelernt hatten, also rund 64%. An zweiter Stelle steht Franzésisch, mit
sechs Nennungen, rund 14%. Funf Schilerinnen hatten anstatt Italienisch lieber
Russisch gelernt, weitete Nennungen waren Latein, Turkisch, Ungarisch,
Albanisch, Japanisch und Tschechisch. Der meist genannte Grund, warum 64%
lieber Spanisch gelernt hatte ist, da es sich bei Spanisch um eine Weltsprache
handelt, die von vielen Leuten gesprochen wird und auf3erdem einen schdnen
Klang besitzt. Weitere Fremdsprachen wurden genannt, da die Schilerinnen
bereits Vorkenntnisse aus der Unterstufe hatten bzw. sich fir diese Sprache

interessieren, diese aber leider nicht an der Schule angeboten wird.

Auf die Frage: ,Bist du im Nachhinein mit deiner Entscheidung zufrieden?*

antworteten die Schilerlnnen der Italienischklassen wie folgt:

Bist du im Nachhinein mit deiner
Entscheidung zufrieden?
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Abbildung 20: Frage 7 aus dem Italienisch-Fragebogen.

Rund 96% der Schilerinnen in den Italienischklassen gaben an, im Nachhinein
mit ihrer Entscheidung zufrieden zu sein. Nur sechs Personen wahlten ,nein“ und
fuhlten sich demnach unzufrieden mit ihrer Entscheidung. Insgesamt sechs
Schilerinnen Ubersprangen diese Frage und konnten sich nicht entscheiden,
welche Antwort sie wahlen sollten. Dieses eindeutige Ergebnis zeigt, dass auch

wenn 27% der Befragten lieber eine andere Fremdsprache gewéhlt hatten, die
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Mehrheit mit ihrer Entscheidung trotzdem zufrieden ist. Die am meisten
gedulRerte Begrindung dafir war, dass es sich bei Italienisch um eine
interessante, schone Sprache handelt, fir die zwar gelernt werden muss wie fir
jedes andere Fach auch, aber solange diese von einer fairen, sympathischen
Lehrkraft unterrichtet wird, zeigten sich die Schilerinnen motiviert und positiv

gestimmt gegeniuber dem Fremdsprachenunterricht.

Auf die Frage: ,Wurde in deiner Schule besonders viel »Werbung« flr eine
Fremdsprache gemacht?“ antworteten die Schilerlnnen der Italienischklassen

wie folgt:

Wourde in deiner Schule besonders viel
"Werbung" fiir eine Fremdsprache gemacht?
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Abbildung 21: Frage 8 aus dem ltalienisch-Fragebogen.

83% gab an, dass in ihrer Schule nicht besonders viel Werbung fur eine
Fremdsprache gemacht wurde. Die restlichen 17% waren jedoch der Meinung,
dass in einigen Fremdsprachen Werbung gemacht wurde, meist an den Tagen
der offenen TuUr der jeweiligen Schule, an denen auch die angebotenen

Fremdsprachen vertreten waren und dementsprechend angeworben wurden.

Auf die Frage: ,Hast du schon Urlaub in lItalien gemacht?“ antworteten die

Schilerinnen der Italienischklassen wie folgt:
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Hast du schon Urlaub in Italien gemacht?
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Abbildung 22: Frage 10 aus dem Italienisch-Fragebogen.

Die Mehrheit der Befragten in den Italienischklassen gab an, bereits Urlaub in
Italien gemacht zu haben, das sind rund 76%. Dieses Resultat bestatigt, dass
Italien ein beliebtes Reiseziel ist, das die Schulerinnen mit Sommer, Sonne,
Strand und Meer verbinden.'® Die restlichen 24% der Befragten konnten noch
keinen Urlaub in Italien verbringen. Schon seit den 90er Jahren gilt Italien als
beliebtestes, auslandisches Reiseziel der Osterreicher. Zwar hat der Anteil in den
letzten Jahren statistisch gesehen abgenommen, trotzdem steht es nach wie vor
auf dem ersten Platz. (vgl. STATISTIK AUSTRIA: Reisegewohnheiten der

Osterreichischen Bevolkerung 2011)

Auf die Frage: ,Bist du fur den ltalienischunterricht motiviert?* antworteten die

Schlerinnen der Italienischklassen wie folgt:

'® Das ergibt sich aus Frage 3 des Fragebogens — genaue Auswertung siehe Punkt 3.4.7 Auswertung der
offenen Fragen.
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Bist du fiir den Italienischunterricht
motiviert?
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Abbildung 23: Frage 11 aus dem lItalienisch-Fragebogen.

Insgesamt 89% der Schulerlnnen fihlten sich im Italienischunterricht motiviert,
das sind 141 Personen; 24% davon meinten sogar sehr motiviert zu sein. Nur 9%
der insgesamt 162 befragten Schilerinnen gaben an, weniger motiviert zu sein,
3% flhlte sich sogar nicht motiviert. Der Geschlechtervergleich zeigt, dass 88%
der Madchen und 89% der Buben im Italienischunterricht motiviert sind. 12% der
Schulerinnen und 11% der Schiler gaben an, weniger bzw. nicht motiviert zu
sein. Die am haufigsten genannte Begrindung, warum sich die Schilerinnen
motiviert fihlten war, dass sie die Sprache sehr gerne lernen, es ihnen Spafl3
macht und sie die/den Italienischlehrerin sehr sympathisch finden, was zum
Mitlernen anregt. Diejenigen, die meinten nicht motiviert zu sein begriindeten
dies, indem sie aussagten, dass der Unterricht sehr trocken und eintonig sei und

es anstrengend ist, eine neue Fremdsprache zu lernen.

3.4.2.2 Franzosisch

Von den 312 Befragten wahlten 110 Schilerinnen Franzdsisch, 79 davon
weiblich, 31 davon mannlich. Die genaue prozentuelle Verteilung ist der

folgenden Abbildung zu entnehmen:
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Franzosisch Teilnehmerinnen
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Abbildung 24: Ubersicht aller Franzdsisch Teilnehmerinnen.

Auch in den Franzoésischklassen ist deutlich zu sehen, dass das weibliche
Geschlecht tberwiegt. In allen teilnehmenden Schulen gab es die Mdglichkeit,
Franzdsisch zu wahlen. Somit stellte Franzdsisch die am meisten vertretene
Sprache der Untersuchung dar. Trotz ihres schwierigen Rufs und der
zunehmenden Unbeliebtheit gegentber den Jugendlichen reprasentiert sie an

den Schulen nach wie vor eine gern gesehene Sprache.

Auf die Frage: ,War es schwer dich fir eine Fremdsprache zu entscheiden?*

antworteten die Schilerinnen der Franzgdsischklassen wie folgt:

War es schwer dich fiir eine Fremdsprache zu
entscheiden?
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Abbildung 25: Frage 5 aus dem Franzosisch-Fragebogen.
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87% der Befragten aus den Franzosischklassen gaben an, dass es ihnen nicht
schwer fiel, sich fir eine Fremdsprache zu entscheiden. Den restlichen 13% fiel
die Entscheidung nicht leicht. Drei Personen nahmen keine Stellung zu dieser

Frage.

Auf die Frage: ,Hattest du lieber eine andere Fremdsprache gelernt?”

antworteten die Schulerlnnen der Franzésischklassen wie folgt:

Hattest du lieber eine andere Fremdsprache
gelernt?
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Abbildung 26: Frage 6 aus dem Franzdsisch-Fragebogen.

73 der 110 Schulerlnnen gaben an, nicht lieber eine andere Fremdsprache zu
lernen, das sind rund 68% der Befragten. Der Rest, ndmlich 32%, meinte, dass
er lieber eine andere Fremdsprache gelernt hatte. Nach der anschlieRenden
Zusatzfrage'’ gaben insgesamt 16 der 34 Personen an, lieber Spanisch als
Franzdsisch zu lernen, dies aber in der ausgewahlten Schule nicht méglich sei.
Der mehrmals angegebene Grund, warum Spanisch sie mehr interessieren
wirde war, dass es sich dabei um eine Weltsprache handelt, die von vielen
Menschen auf der ganzen Welt gesprochen wird. An zweiter Stelle gaben 10
Schilerinnen, also 29%, an, lieber Italienisch zu lernen, da dies leicht zu erlernen
sei als Franzdsisch. An dritthaufigster Stelle wurde Russisch genannt, fur das
sich drei Schulerinnen entschieden hatten. Weitere Sprachen waren

Portugiesisch und Latein.

v Frage 6/a: Wenn ja, welche und warum?
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Auf die Frage: ,Bist du im Nachhinein mit deiner Entscheidung zufrieden?*

antworteten die Schulerlnnen der Franzésischklassen wie folgt:

Bist du im Nachhinein mit deiner
Entscheidung zufrieden?
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Abbildung 27: Frage 7 aus dem Franzosisch-Fragebogen.

89% der Schilerinnen aus den Franzosischklassen gaben an, mit ihrer
getroffenen Entscheidung zur Wahl der Fremdsprache zufrieden zu sein.
Lediglich 11% antwortete mit ,nein“ und gab an, nicht zufrieden zu sein. Das
hei3t, von den Personen, die angaben lieber eine andere Fremdsprache zu
lernen, zeigten sich nur 32% als unzufrieden. Die restlichen 68%, die lieber eine
andere Fremdsprache gelernt hatten, nahmen die Situation in Kauf und fanden
sich mit der gewéhlten Fremdsprache ab.

Auf die Frage: ,Wurde in deiner Schule besonders viel »Werbung« flr eine
Fremdsprache gemacht?“ antworteten die Schulerlnnen der Franzdsischklassen

wie folgt:

Wurde in deiner Schule besonders viel
"Werbung" fiir eine Fremdsprache gemacht?
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Abbildung 28: Frage 8 aus dem Franzosisch-Fragebogen.
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Bei dieser Frage gaben 84% der Schilerlnnen an, dass in ihrer Schule nicht
besonders viel Werbung fir eine Fremdsprache gemacht wurde. 16% meinte
jedoch, dass viel Werbung gemacht wurde, was hauptsachlich an den Tagen der

offenen Tur in Form von Informationsstanden stattfand.

Auf die Frage: ,Hast du schon Urlaub in Frankreich gemacht?” antworteten die

Schulerlnnen der Franzdsischklassen wie folgt:

Hast du schon Urlaub in Frankreich gemacht?
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Abbildung 29: Frage 10 aus dem Franzosisch-Fragebogen.

61% der Schulerinnen gaben an, noch keinen Urlaub in Frankreich gemacht zu
haben, die restlichen 39% machten bereits ein oder mehrere Male Urlaub im
Zielland. Diese Resultate sind, verglichen mit den Ergebnissen aus den
Italienisch-Fragebodgen, sehr unterschiedlich. Frankreich wird von den
Jugendlichen nicht im selben Ausmald als Urlaubsziel angesehen, wie das bei
Italien der Fall ist. Es steht fir die Schulerinnen vorwiegend als Kulturland, indem
man zwar Stadtereisen geniellen kann, der ,richtige Sommerurlaub findet jedoch

Uberwiegend in Italien statt.*®

Auf die Frage: ,Bist du fur den Franzdsischunterricht motiviert?* antworteten die

Schilerinnen der Franzdsischklassen wie folgt:

' Die Werte ergeben sich aus den Antworten der Frage 10 und der Frage 3 aus dem Schiilerfragebogen.
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Bist du fiir den Franzosischunterricht
motiviert?
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Abbildung 30: Frage 11 aus dem Franzosisch-Fragebogen.

Rund 77% der Schilerlnnen gaben an, im Franzésischunterricht motiviert zu
sein, dabei stellten sich jedoch die Madchen deutlich motivierter dar, als die
Buben, da insgesamt 84% der Ma&adchen, und 59% der Buben meinten im
Fremdsprachenunterricht motiviert zu sein. Im Vergleich dazu antworteten 16%
der Schilerinnen und 41% der Schiler, dass sie fir den Franzosischunterricht
eher weniger bzw. nicht motiviert seien. Aus diesem Ergebnis ist zu erkennen,
dass sich die Madchen im Franzdsischunterricht deutlich motivierter
einschatzten, als die Buben. Von den 110 Befragten fuhlten sich nur zwei
Personen nicht in der Lage, diese Frage zu beantworten. Auf die weiterflihrende

219 antworteten die motivierten Schilerinnen, dass ihnen die

Frage ,Warum
Sprache Spal® macht, sie interessant sei, die Sprache gut gefallt, der Unterricht
lustig und ansprechend und der/die Lehrerin sympathisch ist. Die weniger bzw.
nicht motivierten Schilerinnen gaben an die Sprache nicht gut zu beherrschen,
sich schwer zu tun, den Unterricht als fad und langweilig einzuschatzen bzw. die
Lehrkraft als unsympathisch zu sehen. AufRerdem meinten viele, dass die
Grammatik schwer zu erlernen ist und die grof3e Anzahl an Ausnahmen, die fur

den Sprachgebrauch zu lernen sind, anstrengend sei.

1 Frage 11/b aus dem Fragebogen.
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3.4.2.3 Spanisch

Von den 312 Befragten wahlten 40 Schiilerinnen Spanisch, 21 davon weiblich,
19 mannlich. Die genaue prozentuelle Verteilung ist der folgenden Abbildung 31

ZU entnehmen:

Spanisch Teilnehmerinnen

WSPm MSPw

Abbildung 31: Ubersicht aller Spanisch Teilnehmerinnen.

In den Spanischklassen war das Geschlechterverhdltnis weitgehend
ausgewogen. Insgesamt standen in den zwei teilnehmenden Klassen 21
Méadchen 19 Buben gegeniber. Das Verhaltnis in den beiden Klassen selbst
konnte auch als ausgeglichen gesehen werden, auch wenn es merkbar die
einzigen Klassen darstellten, die so viele mannliche Schuler aufweisen konnte. In
entsprechenden Nachbarklassen der Fremdsprachenzweige gab es stets einen
erhdohten Madchenanteil, wie es auch in dieser Untersuchung aufgefallen ist.
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Auf die Frage: ,War es schwer dich fur eine Fremdsprache zu entscheiden?”

antworteten die Schulerlnnen der Spanischklassen wie folgt:

War es schwer dich fiir eine Fremdsprache zu
entscheiden?
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Abbildung 32: Frage 5 aus dem Spanisch-Fragebogen.

Fur 93% der Schilerlnnen aus den Spanischklassen war es nicht schwer, sich
fur eine Fremdsprache zu entscheiden. Nur drei Personen gaben an,

Schwierigkeiten bei der Entscheidung gehabt zu haben.

Auf die Frage: ,Hattest du lieber eine andere Fremdsprache gelernt?”

antworteten die Schulerlnnen der Spanischklassen wie folgt:

Hattest du lieber eine andere Fremdsprache
gelernt?
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Abbildung 33: Frage 6 aus dem Spanisch-Fragebogen.

85% der Befragten hatten laut Angaben nicht lieber eine andere Fremdsprache
gelernt. Nur 15% meinten, dass sie lieber eine andere Fremdsprache gelernt
hatten, als Spanisch. Dabei sagten drei Schilerinnen aus, dass ihnen ltalienisch
lieber gewesen ware, an zweiter Stelle folgte Franzésisch mit zwei Nennungen
und Russisch mit einer Nennung.

84



Auf die Frage: ,Bist du im Nachhinein mit deiner Entscheidung zufrieden?*

antworteten die Schulerlnnen der Spanischklassen wie folgt:

Bist du im Nachhinein mit deiner
Entscheidung zufrieden?
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Abbildung 34: Frage 7 aus dem Spanisch-Fragebogen.

Rund 93% der Schilerinnen gab an, =zufrieden mit ihrer getroffenen
Entscheidung in Bezug auf die gewahlte Fremdsprache zu sein. Somit zeigten
sich nur 8%, also drei Personen, unzufrieden. Von den insgesamt sechs
Befragten, die lieber eine andere Fremdsprache gelernt hatten, zeigen sich daher

trotzdem 50% zufrieden.

Auf die Frage: ,Wurde in deiner Schule besonders viel »Werbung« flir eine
Fremdsprache gemacht?“ antworteten die Schilerlnnen der Spanischklassen wie

folgt:

Wourde in deiner Schule besonders viel
"Werbung" fur eine Fremdsprache gemacht?
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Abbildung 35: Frage 8 aus dem Spanisch-Fragebogen.

Wie in den anderen beiden Sprachen sind auch in den Spanischklassen die

Mehrheit der Schulerinnen der Meinung, dass nicht besonders viel Werbung fur
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eine Fremdsprache gemacht wurde. Nur 15%, also sechs Personen, meinten das
Gegenteil und bestatigten, dass Werbung gemacht wurde. Eine Schilerin der
zwolften Schulstufe teilte im Fragebogen mit, dass sie einen Brief nach Hause
geschickt bekam, in dem zehn Grinde angegeben waren, warum man sich fur

Russisch entscheiden sollte.

Auf die Frage: ,Hast du schon Urlaub in Spanien gemacht?” antworteten die

Schilerinnen der Spanischklassen wie folgt:

Hast du schon Urlaub in Spanien gemacht?
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Abbildung 36: Frage 10 aus dem Spanisch-Fragebogen.

Das Ergebnis der Spanischklassen ahnelt den Werten der Franzosischklassen.
Auch hier gaben Uber 60% der Befragten an, noch keinen Urlaub im Zielland
gemacht zu haben. Nur 35% der Schilerinnen verbrachte bereits mindestens
einen Urlaub in Spanien. Wie aus den Ergebnissen der Frage 3%° (siehe Punkt
3.4.7) ersichtlich ist, wird Spanien als bekanntes Urlaubsziel gesehen, dass die
Jugendlichen in erster Linie mit Sonne, Strand, Meer und Sommer. Wéhrend
27% der Italienischklassen Italien mit dem Sommerurlaub verknipften, fanden

29% der Spanischlernerinnen diese Verbindung.

Bei einer Statistik zu den Reisegewohnheiten der 6sterreichischen Bevolkerung
liegt Spanien als Auslandsziel an vierter Stelle, hinter Italien, Kroatien und

Deutschland. 2010 verbrachten 8,2% der osterreichischen Urlauber ihre Ferien in

20 Frage 3: Welche Begriffe fallen dir spontan ein, wenn du an Spanien bzw. die spanische Sprache denkst?
Was verbindest du mit Spanien?
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Spanien. (vgl. STATISTIK AUSTRIA: Reisegewohnheiten der 6sterreichischen
Bevolkerung 2011)

Auf die Frage: ,Bist du fur den Spanischunterricht motiviert?“ antworteten die

Schulerinnen der Spanischklassen wie folgt:

Bist du fiir den Spanischunterricht
motiviert?
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Abbildung 37: Frage 11 aus dem Spanisch-Fragebogen.

Insgesamt 83% der Spanischlernerinnen gaben an, sich im Spanischunterricht
motiviert zu fuhlen, 22% davon wahlten sogar die Option ,sehr motiviert”. Dabei
konnten geschlechterspezifisch keine groberen Unterschiede festgestellt werden,
da rund 81% der Madchen und 84% der Buben dieser Aussage zustimmten. Der
Anteil der weniger bzw. nicht motivierten Schulerinnen hielt sich sehr gering. Nur
19% der Schulerinnen gaben an, eher weniger motiviert zu sein, 16% der Schiuler
meinten, weniger motiviert bzw. nicht motiviert zu sein. Viele aul3erten motiviert
zu sein, da die Sprache sehr interessant und der Lehrer sympathisch und nett ist.
AuRerdem macht es Spal3 Spanisch zu lernen und es kdnnte spéter mal hilfreich
sein. Die weniger motivierten Schilerinnen meinten, dass die im Stundenplan
vorgesehene Doppelstunde sehr anstrengend sei und die Sprache schwer zu

verstehen ist.
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3.4.3 Altersverteilung

Die Befragung richtete sich an Schulerinnen der BHS, das heil3t an Jugendliche
im Alter zwischen 13 und 19 Jahren. Da, bis auf zehn Befragte, alle Schilerinnen
minderjahrig waren, mussten diese vor Beginn der Untersuchung ein von den
Eltern unterschriebenes Informationsblatt abgeben, bevor sie an der Studie
teilnehmen durften. Die genaue Altersverteilung wird in der folgenden Abbildung

verdeutlicht:

Alter der Teilnehmerinnen
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Abbildung 38: Alter aller Teilnehmerlnnen

47% der Schilerlnnen befand sich zum Zeitpunkt der Befragung im 15.
Lebensjahr. Alle 148 Personen besuchten die erste Klasse der BHS; 63% der 15-
jahrigen befand sich ebenfalls in der ersten Klasse, genauso wie 15% der 16-

jahrigen Teilnehmerinnen.

Es ist darauf hinzuweisen, dass im Schuljahr 2006/07 in niederdsterreichischen
BHS 1.011 von 6.527 Schilerinnen vor Beginn des 2. Jahres die Schule
abbrachen. (vgl. STATISTIK AUSTRIA, Schulstatistik 2011 ,Verlustraten der
Schulerinnen und Schiler des Schuljahres 2006/07%)

Ein Teil der Schilerlnnen nutzen das erste Jahr der BHS als 9. Schulstufe
Erfullung der Schulpflicht ihrer Bildungslaufbahn und setzen ihre Laufbahn im 10.

Schuljahr nicht mehr fort. In diesem Fall spricht man vom Drop-Out. Mehr als
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80% aller Drop-Outs finden von der ersten auf die zweite Klasse BMHS statt. Fur
das Schuljahr 2000/01 wurde fur die BHS eine Drop-out-Rate in Hohe von 40,1%
berechnet. Dabei sind mannliche Jugendliche in viel stadrkerem Ausmald davon
betroffen, als ihre weiblichen Kollegen. Im Vergleich: Allgemeinbildende Hohere
Schulen wiesen im selben Schuljahr eine Drop-Out Quote von rund 20,6% auf.
(vgl. Steiner 2009: 8f)

3.4.4 Ergebnisse der Lehrerinterviews

Es hat sich leider als nicht sehr einfach herausgestellt, Interviewpartnerinnen fur
die Lehrerinterviews zu finden. Insgesamt erklarten sich drei Lehrkrafte fur ein
kurzes Interview bereit, indem sie personlich zu einigen Fragen beztglich ihrer
Fremdsprache Stellung nahmen. Zwei davon unterrichten in Franzésischklassen,
eine in Italienischklassen. Je nachdem welches Fach bzw. welche Facher die
Lehrkraft unterrichtet, wurden die Fragen auf die jeweilige Fremdsprache
zugeschnitten. Es wurden zehn Fragen gestellt, die anhand von personlichen
Eindrucken und allgemeinen Erfahrungen durch die Interviewpartner beantwortet

wurden.

Meine erste Interviewpartnerin war eine Dame im mittleren Alter, die in ihrem 27.
Unterrichtsjahr stand und somit viel Erfahrung mitbrachte. Ihre Facher waren
Franzdsisch und Politische Bildung.

Meine zweite Interviewpartnerin war ebenfalls eine Dame, die kurz vor der
Pensionierung stand und dementsprechend schon viele Jahre in den Klassen
verbringen konnte. Sie befand sich im 35. Unterrichtsjahr und ihre Facher waren

Franzosisch und Deutsch.

Auch meine dritte Interviewpartnerin war weiblich. Sie befand sich im 12.

Unterrichtsjahr und unterrichtete Italienisch.

Nachstehend werden alle Fragen gestellt, die zusammenfassend beantwortet
werden, da die meisten Antworten sehr &hnlich sind und sich in vielen Dingen

Uberschneiden. Die Antworten wurden gesplittet in Italienisch und Franzoésisch,
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da auf der einen Seite die Meinung der Italienischprofessorin, gegeniber der

Meinungen der Franzoésischprofessorinnen stehen.

Frage 1: ,Was sind Ihrer Meinung nach die Beweggriinde sich als Schulerin fir

ltalienisch bzw. Franzésisch zu entscheiden?“

Italienisch: Einfluss der Eltern und/oder der Freunde, Interesse oder Neugier

nach einem Aufenthalt (zB Urlaub) im Land der Zielsprache.

Franzésisch: Vorkenntnisse aus der AHS bzw. der Hauptschule als
Freigegenstand, das Flair von franzdsischen Stadten wie zB Paris oder Cannes,

Prestige der Sprache, Herkunft der Familie, Berufsaussichten.

Frage 2: ,Was sind lhrer Meinung nach die Beweggrunde sich als Schulerin

gegen lItalienisch/Franzosisch zu entscheiden?”

Italienisch: Einfluss der Eltern und/oder der Freunde; geringes Prestige der

Sprache in den Augen der/s Schilerin/s.

Franzosisch: schwere Aussprache; schwierige Grammatik; die Annahme, dass
es sich bei Franzosisch um eine schwierige Sprache handelt; kein

Zusammenhang mit den Berufsaussichten erwartet.

Frage 3: ,Welche Themen interessieren Ihre Schilerinnen am meisten?“
Italienisch: alle im Bezug zu ihrem eigenen Leben; berufsspezifische Themen.

Franzosisch: Landeskunde, Reisen und aktuelle Themen.

Frage 4: ,Kann eine Lehrkraft Ihrer Meinung nach Schilerlnnen im

Fremdsprachenunterricht motivieren? Wie?*“

Italienisch: durch guten Unterricht (was auch immer das hei3en mag), durch klare
Strukturen im Unterricht und wéahrend Prifungssituationen, durch Eingehen auf

die Schilerlnnen.
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Franzosisch: durch authentische Erfahrungsberichte, aktuelle Themen, Einsatz
von Native Speakern, durch Anpassen an die besten entsprechenden
Lernformen der Gruppe; indem man Reprasentant der Sprache wird und die
Fremdsprache auch lebt.

Frage 5: ,Machen Sie ,Werbung* fiir Ihre Sprache? Wenn ja, wie?*“
Italienisch: am Tag der offenen Tir oder in Einzelgesprachen, sofern erwtinscht.

Franzésisch: am Tag der offenen Tur durch verschiedenste Aktionen wie
Schnupperkurse, Fremdsprachenassistenten, Informationsfolder von CEBS.

Frage 6: ,Ist «lhre» Sprache momentan gefragt? Gibt es viele Interessierte?*
Italienisch: scheint im Moment konstant zu sein.

Franzdsisch: hat Schwierigkeiten mit der Konkurrenz der anderen Zweitsprachen,

Spanisch ist der ,Renner”.

Frage 7: War die Situation (Anmeldungen) schon besser/schlechter?
Italienisch: Italienisch hat sich wie Spanisch in den letzten Jahren neu etabliert.

Franzdsisch: Franzosisch war lange Zeit konkurrenzlos und daher Pflicht. Es wird
jedoch stetig schlechter und es gibt weniger Anmeldungen, heuer ist zum ersten

Mal keine Franzosischklasse zustande gekommen.

Frage 8: ,Was sind die haufigsten Argumente daflr, warum die Schilerinnen am

liebsten Spanisch lernen wollen?“

Italienisch: Spanisch ist angeblich eine leicht zu erlernende Sprache, bei der

nicht viel zu lernen ist; die Verbreitung des Spanischen.
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Franzoésisch: Lehrerinnen, die das Gegenteil von Sympathietragern gegentber
der Schulerlnnen darstellen, werden nach Mdglichkeit gemieden, egal was sie

unterrichten.

Frage 9: ,Welche sind Ihrer Meinung nach die beliebtesten romanischen

Sprachen und warum?*
Italienisch: Italienisch ist im momentanen Trend hinter Spanisch zurtick gefallen.

Franzdsisch: In der aktuellen Entwicklung liegt Franzdsisch hinter Italienisch und
Spanisch. Die beliebteste Fremdsprache ist Spanisch, aufgrund der hohen Zahl

an Spanischsprechenden weltweit.

Frage 10: ,Welche Prognosen wirden Sie in Erwartung an die nachsten

Schuljahre abgeben? Sehen Sie einen Trend bzw. eine Veranderung?“
Italienisch: es ist schwierig, eine Prognose zu stellen.

Franzoésisch: eine Trendwende ist nicht in Sicht; die Erwartungen sind gedampft.

3.4.5 Auswertung der offenen Frage

Da der Fragebogen nicht nur aus geschlossenen Fragen bestand, bei denen die
Schulerlnnen die Antwort nur ankreuzten mussten, sondern auch eine offene
Frage beinhaltete, wird diese hier vorgestellt und analysiert. Dabei handelt es
sich um Frage drei des Fragebogens, die individuell, je nach gewahlter
Fremdsprache gestellt wurde und aufzeigen sollte, was die Schuilerinnen mit der
Zielsprache (Italienisch, Franzdsisch oder Spanisch) bzw. dem Zielland (Italien,

Frankreich oder Spanien) verbinden und welche Einfélle sie spontan dazu
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auRern kénnen. Um die Frage fir alle Beteiligten verstandlich zu machen, wurde

ein Beispiel** gegeben und kleingedruckt in Klammer veranschaulicht.

3.4.5.1 Italienisch

Frage 3: ,,Welche Begriffe fallen dir spontan ein, wenn du an Italien bzw. an die

italienische Sprache denkst? Was verbindest du mit Italien?“

AuRerungen Zahl der 0 g
Nennungen

Essen (Pizza/Spaghetti/Eis) 241 177 64

Urlaub (Strand, Sonne, Meer, Sand) 195 152 43

Stadte, Regionen (Rom, Venedig) 73 a7 26

Insgesamt kamen die Italienisch-Frageb6gen auf 714 AuRerungen. Diese
AuRerungen gehen auf 162 Personen der Stichprobe zuriick. Die meisten
Begriffe, die die Schilerinnen in Verbindung mit Italien brachten, drehten sich um
das Essen. Dabei wurde sehr oft Pizza, Spaghetti bzw. Pasta/Nudel und auch Eis
genannt. Der am zweithaufigsten genannte Uberbegriff beschaftigte sich mit dem
Thema Urlaub bzw. Ferien: Strand, Sonne; Meer, Sand. Am dritten Platz

landeten die Stadte bzw. Regionen Italiens.

3.4.5.2 Franzosisch

Frage 3: ,,Welche Begriffe fallen dir spontan ein, wenn du an Frankreich bzw. an

die franzdsische Sprache denkst? Was verbindest du mit Frankreich?“

2 Beispiel: Osterreich = Skifahren, Mozart, Dirndl...
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AuBerungen Zahl der

Nennungen
Sehenswirdigkeiten (Eiffelturm, 99 74 25
Lebensmittel (Baguette, Croissant, Kase) 73 53 20
Stadte, Regionen (Paris, Cannes) 70 52 18

Insgesamt kamen die Franzosisch-Fragebdgen auf 409 AuRerungen. Diese
AuRerungen gehen auf 110 Personen der Stichprobe zuriick. Die Schiilerinnen
der Franzdsischklassen auflerten sich eindeutig héufiger zu dieser offenen
Frage, als ihre mannlichen Kollegen. Rund 75% der Madchen gab an, Frankreich
mit den bekannten Sehenswirdigkeiten, wie zum Beispiel den Eiffelturm oder
den Triumphbogen zu verbinden. Nur 25% der Buben aufRerten diese
Vorstellung. Der am zweithaufigsten genannte Begriff in den Franzésischklassen
waren die Lebensmittel. Baguette und Croissant waren dabei die am o6ftesten
genannten Bezeichnungen. 73% der Schilerinnen und 27% der Schiler
verwendeten einer dieser Begriffe. Am dritten Platz landeten die Stadte bzw.
Regionen Frankreichs, wie zum Beispiel Paris oder Cannes, aber auch Nizza
oder Marseille, die 74% der Madchen und 26% der Buben angaben. Weitere
Begriffe waren ,schwere Sprache’, ,berihmte Persdnlichkeiten®, ,Stadt der Liebe’

oder auch ,Mode’.

3.4.5.3 Spanisch

Frage 3: ,,Welche Begriffe fallen dir spontan ein, wenn du an Spanien bzw. an die
spanische Sprache denkst? Was verbindest du mit Spanien?*

AuRerungen Zahl der 0 g
Nennungen

Urlaub (Sonne, Strand, Meer, Sommer) 33 22 11

Stadte (Madrid, Barcelona) 19 8 11

FulZball (FC Barcelona) 17 2 15
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Insgesamt kamen die Spanisch-Fragebogen auf 113 AuRerungen. Diese
AuBerungen gehen auf 40 Personen der Stichprobe zuriick. Spanien wurde bei
dieser offenen Frage in erster Linie als Urlaubsland gesehen, welches die
Schulerlnnen mit Sonne, Strand, Meer und Sommer verbinden. Dabei gab es 33
Nennungen, die auf 67% der Madchen und 33% der Buben zuriickgingen. An
zweiter Stelle wurden spanische Stadte, wie zum Beispiel Madrid und Barcelona
genannt. Den dritten Platz belegt der Fuf3ball bzw. FC Barcelona, den
hauptsachlich die ménnlichen Schiler mit Spanien verbinden. Es gab nur zwei
Nennungen bei den Schilerinnen, jedoch verbinden 88% der befragten Buben
Spanien mit dem Ful3ballspielen. Weitere Nennungen waren der Stierkampf und

das Essen, wie zum Beispiel Paella.

3.5 Motive

Im folgenden Kapitel sind die wichtigsten Motive der Schilerinnen
zusammengefasst, die wahrend der Befragung die meisten Nennungen
aufweisen konnten. Somit ergibt sich aus jeder Fremdsprache eine Top 3 der
Motive, die genauer beschrieben und graphisch dargestellt wird. Die
Schilerinnen konnten insgesamt 19 Motive ihrer persdnlichen Wichtigkeit
zuordnen und hatten des Weiteren die Moglichkeit, selbststdndig Grinde

hinzuzufligen, was auch genutzt wurde (siehe Kapitel 3.5.4 Weitere Motive).

3.5.1 Top 3 Motive Italienisch zu lernen

Platz 1: ,ltalienisch ist eine schdone Sprache®.

Rund 60% der Schilerinnen gaben an, dass Italienisch fir sie eine schone

Sprache ist und kreuzten die Antwort trifft sehr zu“ an. Somit wurde dieses auf
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den ersten Platz gesetzt und fuhrt die Top 3 Wertung an. Insgesamt bestatigten

96% der Schiilerlnnen, dass Italienisch eine schone Sprache sei.??

"Italienischist eine schone
Sprache."
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Abbildung 39: Platz 1 - ,Italienisch ist eine schéne Sprache”.

Platz 2: ,Der/die Italienischprofessorin ist sympathischer.”

Fur rund 49% der Schilerinnen war der Italienischprofessor bzw. die
Italienischprofessorin  ausschlaggebend, sich fir die Fremdsprache zu
entscheiden bzw. Italienisch zu wahlen. Insgesamt gaben 86%2 an, dass der/die
Professorin einer Fremdsprache sehr wichtig ist und es wurde mehrmals im
Fragebogen darauf hingewiesen, dass die Motivation des Schilers bzw. der
Schilerin mit der Sympathie gegentber der Lehrkraft stark zusammenhangt. Es
lasst sich daher feststellen, je sympathischer die Lehrperson auf die
Schiulerlnnen wirkt, desto wahrscheinlicher entscheiden sie sich auch fir diese

Fremdsprache.

*? Dieser Prozentsatz ergibt sich aus 97 Nennungen ,,trifft sehr zu“ und 59 Nennungen ,,trifft eher zu“.
Auch bei diversen Nachbesprechungen mit Schiilern und Schiilerinnen wurde mehrmals erwahnt, dass der
Klag der schonen Sprache einer der Hauptgriinde war, diese zu wahlen.

% Die Zahl ergibt sich aus 79 Nennungen ,,trifft sehr zu“ und 60 Nennungen ,trifft eher zu”.
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Abbildung 40: Platz 2 - ,,Der/die Italienischprofessorin ist sympathischer.”

Platz 3: ,Die Sprache ist sehr interessant.”

40% gaben an, dass sie Italienisch sehr interessant finden. Dabei ist zu
beachten, dass das Interesse Uberwiegend die Schilerinnen betrifft, das heif3t,
30% der Buben im Vergleich zu 70% der Madchen konnten dieser Aussage
zustimmen. Insgesamt gaben jedoch rund 84% der Befragten®* an, dass
Italienisch eine interessante Sprache ist und somit eines der Hauptmotive
reprasentiert, warum sich die Schilerlnnen fur die Fremdsprache entschieden
haben. Nur vier der 162 befragten Schulerinnen beantworteten dieses Motiv mit
der Aussage ,trifft nicht zu®.

** Die Zahl ergibt sich aus 64 Nennungen ,,trifft sehr zu“ und 77 Nennungen ,,trifft eher zu”.
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Abbildung 41: Platz 3 - ,Die Sprache ist sehr interessant.”

Platz 3: ,Die anderen Wahlmdglichkeiten haben mich nicht interessiert.”

Auch dieses Motiv hat es auf Platz drei geschafft, da 40% der Befragten, also 64
Schdilerinnen, zustimmten, dass Italienisch die interessanteste Wahlmaoglichkeit
an der Schule ist. Rund 63%° stimmte zu, dass die anderen Wahlmdglichkeiten
weniger interessant waren, als Italienisch. Das Geschlechterverhdltnis ist bei

dieser Nennung sehr ausgewogen.

% Die Zahl ergibt sich aus 64 Nennungen ,,trifft sehr zu“ und 38 Nennungen ,trifft eher zu”.

98



"Die anderen Wahlmaoglichkeiten
haben mich nicht interessiert."
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Abbildung 42: Platz 3 - ,Die anderen Wahlmaglichkeiten haben mich nicht interessiert.”

3.5.2 Top 3 Motive Franzdsisch zu lernen

Platz 1: ,Franzdsisch ist eine schone Sprache.”

Mehr als die Halfte der Befragten, rund 54%, bestatigten, dass Franzdsisch eine
schone Sprache ist. Dabei ist besonders auffallig, dass hauptsachlich Madchen
diese Meinung vertraten. Nur 17% der Buben, jedoch aber 83% der Madchen
stimmen sehr zu, dass Franzdsisch eine schone Sprache sei. Die Mehrheit der
Buben wertete diese Aussage mit der zweiten Option ,trifft eher zu“. Nur jeweils
ein Schiler und eine Schulerin der insgesamt 110 Befragten kreuzten an, dass
Franzosisch keine schoéne Sprache sei und bewerteten die Aussage mit ,trifft

nicht zu®.
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Abbildung 43: Platz 1 - ,Franzosisch ist eine schéne Sprache.”

Platz 2: ,Die Sprache ist sehr interessant.”

38% gaben an, dass sie Franzdsisch sehr interessant finden. Dieser Meinung

waren nur 19% der Buben, jedoch 81% der Madchen.

Insgesamt 77%%® der 110 Befragten stimmten zu, dass Franzosisch eine
interessante Sprache ist. Lediglich 6%, sieben Schilerinnen, meinten, dass
Franzoésisch keine interessante Sprache sei und wahlten daher die Option ,trifft

nicht zu“.

*® Die Zahl ergibt sich aus 42 Nennungen ,,trifft sehr zu“ und 43 Nennungen ,trifft eher zu”.
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"Die Sprache ist sehr interessant.
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Abbildung 44: Platz 2 - ,Die Sprache ist sehr interessant.”

Platz 3: ,Franzdsisch ist eine international wichtige Sprache, deshalb ist es

wichtig sie zu lernen.*

27% der teilnehmenden Schilerinnen waren der Meinung, dass Franzdsisch

international sehr wichtig ist und deshalb auch erlernt werden soll.

"Franzosich ist eine international
wichtige Sprache, deshalb ist es
wichtig sie zu lernen."
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Abbildung 45: Platz 3 -, Franzdsisch ist eine international wichtige Sprache, deshalb ist es wichtig sie zu

lernen.”
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3.5.3 Top 3 Motive Spanisch zu lernen

Platz 1: ,Spanisch ist eine schone Sprache.”

43% der Schulerlnnen in den Spanischklassen stimmten dieser Aussage zu und
bestatigten, dass ihrer Meinung nach Spanisch eine schdone Sprache ist.
Insgesamt aul3erten sich 98% der Befragten positiv gegeniber dieser Aussage.

Lediglich eine der 40 Personen meinte, dass dies eher nicht zutreffe.

"Spanischist eine schone Sprache."

Em Bw
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Abbildung 46: Platz 1 - ,Spanisch ist eine schéne Sprache.”

Platz 2: ,Der/die Spanischprofessorin ist sympathischer.*

33% gaben an, dass einer der Hauptgrinde, warum sie sich flr Spanisch
entschieden haben ist, dass der/die Spanischprofessorin sympathischer ist.
Insgesamt fanden 78% der Schiilerinnen?®’ die Spanisch-Lehrkraft sympathischer
als die Lehrkraft der anderen Fremdsprachen. Dieser Grund spielt schon bei den
Italienisch-Motiven eine grof3e Rolle und konnte auch in den Spanischklassen
groRen Anklag finden. Nur drei Personen, der 40 Befragten, verneinten diese

Aussage und wahlten die Option , trifft nicht zu“.

%’ Die Zahl ergibt sich aus 13 Nennungen ,trifft sehr zu“ und 18 Nennungen , trifft eher zu”.
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Abbildung 47: Platz 2 - ,,Der/die Spanischprofessorin ist sympathischer.”

Platz 2: ,Spanien und die spanische Kultur haben mich immer schon sehr

fasziniert.”

Diese Aussage bestatigten 33% der Schilerlnnen, indem sie mit trifft sehr zu“

antworteten.
"Spanien und die spanische Kultur
haben mich immer schon sehr
fasziniert."
Hm BEw
7,5
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Abbildung 48: Platz 2 - ,,Spanien und die spanische Kultur haben mich immer schon sehr fasziniert.”
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Platz 3: ,Spanisch ist eine international wichtige Sprache, deshalb ist es wichtig

sie zu lernen.”

Auf einem unerwarteten dritten Platz landete die Aussage, dass es wichtig ist
Spanisch zu lernen, da die Sprache einen grof3en internationalen Stellenwert
besitzt. 30% der Spanischlernerinnen fanden diese Option sehr passend und
wabhlten sie somit zu einem der Hauptgriinde, Spanisch zu wahlen. Keiner der 40

Befragten entschied sich flr die Antwort ,trifft nicht zu“.

"Spanischist eine international
wichtige Sprache, deshalb ist es
wichtig sie zu lernen."

Em Ew
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Abbildung 49: Platz 3: ,Spanisch ist eine international wichtige Sprache, deshalb ist es wichtig sie zu
lernen.”

3.5.4 Weitere Motive

Unter dem Punkt 4/t war es mdglich, im Fragebogen weitere Griinde anzugeben,
warum die entsprechende Fremdsprache gewahlt wurde. Es wurden einige
interessante Erganzungen gemacht, die in diesem Kapitel zusammengefasst

werden.

Die haufigste Nennung in den Italienischklassen war, dass die Sprache gewahlt
wurde, weil sie besser als Franzdsisch sei, da Franzosisch in den Augen der
Schilerinnen als sehr schwer zu erlernende Fremdsprache gilt und auch die
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Aussprache als sehr komplex dargestellt wird. Italienisch wird oft als
Fremdsprache interpretiert, die leichter zu erlernen ist als andere Optionen, wie
zum Beispiel Franzésisch oder Russisch. Ausschlaggebend fur die Entscheidung
kann auch der Grund sein, dass bereits Latein in der Unterstufe gelernt wurde,
und dies als Grundbaustein fur die italienische Sprache gilt. Andere Schuilerinnen
begrinden ihre Wahl mit der Aussage, spater Spanisch lernen zu wollen. Da es
die Moglichkeit in einigen Schulen noch nicht gibt, entscheiden sie sich fur
Italienisch, um das spatere Spanisch darauf aufbauen zu kénnen. Italienisch wird
wiederholt als schone Sprache bezeichnet, mit temperamentvollen Einwohnern,
die sowohl ihre Hande, als auch ihre Flf3e zum Sprechen einsetzen, was sie
wohl sehr sympathisch macht. Zudem scheint das Land selbst die Schulerinnen
sehr zu faszinieren und wird mehrfach als Begrindung genannt, sich fur
Italienisch entschieden zu haben. Auch ein einfaches Computerspiel in der
Fremdsprache kann fir manche Schiler wesentlich sein, um eine neue Sprache

Zu lernen.

In den Franzdsischklassen werden etliche weitere Grinde genannt, die fur die
Sprachwahl ausschlaggebend waren. Das am haufigsten genannte Motiv war,
dass eines der Familienmitglieder (Eltern bzw. Geschwister) bereits Franzdsisch
lernten bzw. der Sprache machtig sind und somit bei Problemen helfen kénnen.
Des Weiteren wird angegeben, dass Franzésisch oft gebraucht wird, da es in
vielen L&ndern gesprochen wird. Einige Schuilerinnen hatten bereits in der
Unterstufe Franzdsisch-Unterricht und wollten ihre erlernten Kenntnisse nicht

verlieren bzw. darauf aufbauen und entschieden sich deshalb fir Franzdsisch.

Weitere Grinde sich fiur Spanisch zu entscheiden waren der schoéne Klang der
Aussprache und das Argument, dass es sich um eine Weltsprache handelt, die

viele Vorteile bringt, sobald sie beherrscht wird.
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3.6 Hypothesenprifung

Zur statistischen Signifikanzberechnung wurde der Pearsons Chi-Quadrat Test
herangezogen. Dabei galt ein p-Wert von < 0,05 als statistisch signifikant. Alle
nachfolgenden Berechnungen und Ergebnisse, sowie Tabellen und Grafen, sind
mittels Microsoft Excel 2007 erstellt worden, wobei nicht beantwortete bzw. falsch

beantwortete Fragen in der Auswertung nicht bertcksichtigt wurden.

Die folgenden Hypothesen sollen nun falsifiziert oder verifiziert werden:

Hypothese 1:

Hi: Fremdsprachen werden hauptsachlich gelernt, um sie im Urlaub nutzen zu

konnen.

Ho: Fremdsprachen werden nicht hauptsachlich gelernt, um sie im Urlaub nutzen

zu kdénnen.

Ergebnis: 62% der 312 Befragten verneinten die Aussage, dass sie eine
Fremdsprache lernen, um sie Urlaub zu nutzen und sich mit den Einheimischen
unterhalten zu konnen. Der Wert unterscheidet sich jedoch stark in den
verschiedenen Fremdsprachen, da die Antworten in den Italienischklassen
deutlich variiert. 57% der Italienischlernerinnen lernen die Fremdsprache, um sie
auch im Urlaub nutzen zu kénnen. Aus der Frage 3 lasst sich schliel3en, dass die
Schulerlnnen Italien als grof3es Urlaubsziel sehen, mit dem sie Sonne, Strand
und Meer verbinden. Mit Frankreich und Spanien werden jedoch spontan andere
Dinge assoziiert und sie werden nicht in erster Linie als Urlaubsland gesehen,

wobei dieses Phdnomen eher auf Frankreich zu schliel3en ist.
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Hypothese 2:
Hi: Spanisch ist eine leicht zu lernende, einfache Sprache.

Ho: Spanisch ist keine leicht zu lernende, einfache Sprache.

Ergebnis: Die Befragung ergibt, dass im Vergleich zu ltalienisch, Spanisch vor
allem zu Beginn als leichter zu lernen eingestuft wird. Die Meinungen sind jedoch
geteilt, da 50% der Schulerlnnen aussagten, dass Spanisch leicht zu lernen sei,
die andere Halfte negierte jedoch diese Aussage und bewertete es als nicht leicht

zu lernende Fremdsprache.

Hypothese 3:
Hi: Franzdsisch ist eine komplexe, schwierige Sprache.

Ho: Franzdsisch ist keine komplexe, schwierige Sprache.

Ergebnis: Es stellte sich heraus, dass Franzoésisch als komplexe, schwierige
Sprache angesehen wird. 68% der Schilerinnen konnten dies bestatigen.
Diejenigen, die angaben Franzosisch schon in der Unterstufe gelernt zu haben,
bezeichneten es als einfache Sprache, da Grammatik und Aussprache bereits

beherrscht wird und somit nicht viel Neues gelernt werden muss.

Hypothese 4:

Hi: Franzdsischlernerinnen sind aufgrund der schwierigen Sprache mehr

motiviert als Lernerlnnen anderer romanischer Sprachen.

Ho: Franzdsischlernerinnen sind aufgrund der schwierigen Sprache weniger

motiviert als Lernerlnnen anderer romanischer Sprachen.
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Ergebnis: Insgesamt lie3 sich feststellen, dass 75% der Schilerinnen in den
Franzosischklassen angaben, fur den Unterricht motiviert bzw. sehr motiviert zu
sein. In den Spanischklassen waren es 83%, in den Italienischklassen 87%.
Somit sind die Schilerinnen der Franzdsischklassen etwas weniger motiviert, als

die der anderen Fremdsprachen.

Hypothese 5:

Hi: Schilerinnen sind generell motivierter eine Fremdsprache zu lernen als ihre

mannlichen Kollegen.

Ho: Schiilerinnen sind generell nicht motivierter eine Fremdsprache zu lernen als

ihre mannlichen Kollegen.

Ergebnis: In den drei Fremdsprachen gab es groRe Unterschiede in der
Motivation. 88% der Italienischschilerinnen und 89% der Italienischschuler
gaben an motiviert zu sein. In Franzésisch waren 84% der Madchen und 59% der
Buben motiviert. In den Spanischklassen waren die Buben mit 84% motivierter
als ihre Kolleginnen, die auf einen Wert von 81% kamen. Insgesamt fihlen sich
daher 86% der Madchen und 79% der Buben im Fremdsprachenunterricht

motiviert.

Hypothese 6:

Hi: Wenn der/die Fremdsprachenlehrer/in sympathisch ist, sind die Schilerinnen

motivierter.

Ho: Wenn der/die Fremdsprachenlehrer/in sympathisch ist, sind die Schilerinnen

nicht motivierter.

Ergebnis: Durch die durchgefuihrten Berechnungen (p = 0,015687714) konnte ein
signifikanter Zusammenhang zwischen Sympathie und Motivation festgestellt

werden.
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Hypothese 7:

Hi: Schiilerinnen sind in den Fremdsprachenklassen in der Uberzahl.

Ho: Schiilerinnen sind in den Fremdsprachenklassen nicht in der Uberzahl.

Ergebnis: In den Fremdsprachenklassen waren deutlich mehr Madchen als
Buben vertreten. Das Verhaltnis Buben zu Madchen stand 1:2,125, also 68%
Méadchen zu 32% Buben.

Bei der Uberprifung der Hypothesen konnten folgende Vermutungen bestatigt

werden:

e Die Fremdsprachen werden nicht hauptsachlich gelernt, um sie im Urlaub

nutzen zu kénnen.
e Spanisch ist keine leicht zu lernende, einfache Sprache.
e Franzdsisch ist eine komplexe, schwierige Sprache.

e Franzdsischlernerinnen sind aufgrund der schwierigen Sprache etwas

weniger motiviert als Lernerlnnen anderer romanischer Sprachen.

e Schulerinnen sind etwas motivierter eine Fremdsprache zu lernen als ihre

méannlichen Kollegen.

e Wenn der/die Fremdsprachenlehrer/in sympathisch ist, sind die

Schulerinnen motivierter.

e In den Fremdsprachenklassen sind die weiblichen Schilerinnen in der
Uberzahl.
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3.7 Zusammenfassung der Untersuchungsergebnisse

Die Teilnehmer der Untersuchung waren zum Grof3teil weiblich. Dies ist darauf
zurlckzufihren, dass laut Bildungsstatistik der Anteil der weiblichen
Schulbesucher und Maturaabsolventen hoher ist, als der ihrer mannlichen
Kollegen. (vgl. Bmukk 2011: Schulen, Klassen und Schiilerinnen - Osterreich
2009/10) Besonders der Fremdsprachenunterricht ist eine weiblich dominierte
Domane, verglichen mit mathematischen und naturwissenschaftlichen Bereichen.
(vgl. Beermann ua. 1992: 46f) Die meiste Beteiligung gab es bei den ltalienisch-
Teilnehmerinnen, die wenigste Beteiligung fand in den Spanischgruppen statt. An
der Befragung nahmen zwei Schultypen der BHS teil, insgesamt drei Schulen der
Handelsakademie und drei Schulen fir wirtschaftliche Berufe. Schilerinnen im
Alter zwischen 13 und 19 Jahren erklarten sich bereit, an der Befragung
teilzunehmen. Der Mehrheit der Befragten stand im ersten Lernjahr der

Fremdsprache.
Die wichtigsten Ergebnisse lassen sich wie folgt zusammenfassen:

Im Allgemeinen lasst sich feststellen, dass es den Schilerinnen in den drei
Fremdsprachen nicht schwer gefallen ist, sich fur eine Fremdsprache zu
entscheiden, das heil3t die Mehrheit ist mit der getroffenen Entscheidung
zufrieden und héatte nicht lieber eine andere Fremdsprache gelernt. Es stellte sich
heraus, dass an den Schulen nicht besonders viel Werbung fir bestimmte
Fremdsprachen gemacht wird, aul3er an den Tagen der offenen Tir, an dem

Informationsstande zur Verfiigung stehen.

76% der Italienischlernerinnen haben bereits Urlaub im Zielland gemacht, in den
Franzdsisch- und Spanischklassen Uberwiegt der Anteil der Schilerlnnen, der

noch nie Urlaub im jeweiligen Land machen konnte.

Eine Vielzahl der Schilerinnen fuhlt sich im Fremdsprachenunterricht motiviert
bzw. sehr motiviert, was haufig in Verbindung mit einem/einer sympathischen
und netten Fremdsprachenlehrerin steht. Auf3erdem macht es den motivierten
Schuilerlnnen meistens Spal3 die Fremdsprache zu lernen und sie finden die

Sprache sehr interessant.
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Italien wird von den Schulerlnnen in erster Linie mit Essen (Pizza, Spaghetti, Eis)
in  Verbindung gebracht, Frankreich verknipfen die Befragten mit
Sehenswirdigkeiten wie den Eiffelturm oder den Triumphbogen. Spanien
assoziieren die Schilerinnen Uberwiegend mit Urlaub, das hei3t mit Sonne,

Sonne, Strand und Meer.
Die wichtigsten Motive der Befragten Italienisch zu lernen sind:

e ltalienisch ist eine schone Sprache”.
e ,Der/die Italienischprofessorin ist sympathischer.”
e ,Die Sprache ist sehr interessant.”

¢ ,Die anderen Wahlmoglichkeiten haben mich nicht interessiert.”

Die wichtigsten Motive der Befragten Franzdsisch zu lernen sind:

e Franzésisch ist eine schéne Sprache.”
e ,Die Sprache ist sehr interessant.”
e Franzdsisch ist eine international wichtige Sprache, deshalb ist es wichtig

sie zu lernen.”

Die wichtigsten Motive der Befragten Spanisch zu lernen sind:

e ,Spanisch ist eine schéne Sprache.”

e ,Der/die Spanischprofessorln ist sympathischer.*

e ,Spanien und die spanische Kultur haben mich immer schon sehr
fasziniert.”

e ,Spanisch ist eine international wichtige Sprache, deshalb ist es wichtig sie

zu lernen.”

Auf Basis dieser Ergebnisse konnten folgende Hypothesen aufgestellt werden:

Die Fremdsprachen werden nicht hauptsachlich gelernt, um sie im Urlaub nutzen

zu koénnen.
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Trotz des allgemeinen Irrglaubens der Jugendlichen ist Spanisch keine leicht zu

lernende, einfache Sprache.

Franzosisch wird von der Mehrheit der Schilerinnen als komplexe, schwierige

Sprache gesehen.

Trotz der Komplexitat der franzosischen Sprache zeigten sich bei den
Franzdsischlernerinnen nicht wesentliche Unterschiede im Vergleich zu den

anderen Sprachen, was die Motivation betrifft.

Sowohl die Schiler als auch die Schilerinnen flihlten sich im
Fremdsprachenunterricht  motiviert. Es ergab  keinen  wesentlichen

Geschlechterunterschied.

Es konnte ein signifikanter Zusammenhang zwischen Sympathie gegentber der

Lehrkraft und Motivation im Unterricht festgestellt werden.

In den Fremdsprachenklassen sind die weiblichen Schiilerinnen in der Uberzahl.

3.8 Fazit und Ausblick

Der Fremdsprachenunterricht stellt einen wichtigen Bestandteil unserer

Schulausbildung dar und nimmt immer mehr an Bedeutung zu.

Im Moment liegt Italienisch aufgrund der Nachfrage und der Anmeldungen hinter
Spanisch; Franzésisch ist dabei noch weiter abgeschlagen. Wie es in Zukunft
aussehen wird ist schwer zu sagen, jedoch bleibt die Vermutung, dass Spanisch

immer popularer und beliebter wird.

In einem 1996 in Deutschland publizierten Werk heifl3t es:

,Obwohl es kaum ausreichende Untersuchungen und aktuelle Zahlen tber
die Fremdsprachenkenntnis der deutschen und europaischen Bevolkerung
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gibt, kann man Schatzungen entnehmen, da[ss] attraktive und durchaus
auch bedeutende Sprachen wie Spanisch und Italienisch 99 % der
deutschen Jugendlichen vollkommen unbekannt sind [...]. Dieser Zustand
ist zum einen sicherlich dadurch begrindet, da[ss] die meisten Schulen
Sprachen wie Spanisch, Italienisch oder Portugiesisch (noch) nicht anbieten
und da[ss] die Schiler deshalb auch nur schwer Zugang dazu finden.”
(Méannle 1996: 4)

Aus diesem Zitat wird bewusst, dass sich das Fremdsprachenangebot der
Schulen in den letzten Jahren sehr stark verandert hat und diese Entwicklung

auch in den nachsten Jahren anhalten wird.

Es bleibt wohl die allgemein verbreitete Tatsache, dass Franzosisch schwerer zu
lernen ist, als manch andere Fremdsprachen. Im spateren Berufsleben jedoch
bleibt es eine anwendbarere Sprache, da Frankreich ein wichtiger

Handelspartner in der EU ist.

Englisch ist heutzutage unbestritten die Weltsprache. Andere Sprachen sind von
Modetrends abhéngig, wobei ein Trend kurzfristig auch abheben kann, das heif3t

extrem instabil ist. (vgl. Haarmann 2010: 331)

Das Steinke-Institut®® hat unter Verwendung konservativer Wachstumsprognosen
eine Rangliste erstellt, um die Bedeutung von Sprachen auf das Jahr 2025
umzurechnen. Es gliedert die wichtigsten Sprachen der Welt im Hinblick auf ihre
wirtschaftliche Bedeutung und die entsprechenden berufliche Perspektiven. Es
soll einen Anhaltspunkt darstellen, welche Sprachen in Zukunft besonders
beachtet werden sollten und wie die Sprecherzahl 2025 aussehen kénnte. Der
Steinke-Sprachenindex ermittelt das Bruttosozialprodukt der Lander und rechnet
dieses auf die betreffenden Sprachen um. Mittels einer Tabelle soll der
potenzielle berufliche und wirtschaftiche Nutzen der jeweiligen Sprache

verdeutlicht werden (vgl. Steinke-Sprachenindex 2007):

?® Das Steinke-Institut ist ein Sprach- und Fortbildungsinstitut in Bonn
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Steinke-Sprachenindex (Stand: 21.02.2007)*

Rang | Sprache Sprecherzahl 2005 | Sprecherzahl 2025
1. Englisch 340 Mio. 400 Mio.
2. Chinesisch 1100 Mio. 1330 Mio.
3. Japanisch 130 Mio. 120 Mio.
4. Spanisch 360 Mio. 470 Mio.
5. Deutsch 100 Mio. 94 Mio.
6. Franzésisch 110 Mio. 120 Mio.
7. Italienisch 60 Mio. 57 Mio.
8. Russisch 170 Mio. 160 Mio.
9. Portugiesisch 200 Mio. 240 Mio.
10. Koreanisch 78 Mio. 86 Mio.
11. Arabisch 330 Mio. 440 Mio.
12. Niederlandisch 25 Mio. 24 Mio.

Tabelle 8: Rangliste der Bedeutung von Sprachen nach Wirtschaftskraft. David Schah, Steinke-

Englisch wird auch im Jahr 2025 nach dem Steinke-Sprachenindex die wichtigste
Fremdsprache bleiben,
Wirtschaftssprache der Welt sein wird. Durch die wirtschaftliche Entwicklung in

Lateinamerika wird Spanisch an Bedeutung zunehmen und somit Deutsch und

Institut. Datenquellen: Weltbank, UN, Fischer-Weltalmanach 2007

gefolgt von Chinesisch,

Franzosisch hinter sich zuriicklassen.

die die zweitwichtigste

2 http://www.steinke-institut.de/sprachenundwirtschaft.htm [letzter Zugriff am 23.02.2012]
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Zusammenfassung

Die vorliegende Diplomarbeit befasst sich mit dem Fremdsprachenunterricht im
Allgemeinen und den ausschlaggebenden Motiven zur Wahl einer Fremdsprache
im Speziellen. Sie ist in insgesamt drei Kapitel gegliedert, wobei die ersten
beiden Kapitel den theoretischen Teil umschliel3en, das letzte Kapitel besteht aus
einem praktischen Teil, der im Rahmen einer empirischen Untersuchung

analysiert und ausgewertet wurde.

Im ersten Teil wurden theoretische Aspekte genauer betrachtet, das heif3t, im
ersten groRen Punkt geht es um das Fremdsprachenkonzept der EU, das die
Forderung der Mehrsprachigkeit als ein wichtiges Hauptziel ansieht. Dabei wird
die Situation in Europa der letzten Jahre genauer betrachtet und wie sich die
Mehrsprachigkeitspolitik bewahrt hat. 56% der Burger der EU-Mitgliedstaaten®
sind in der Lage, sich in einer anderen Sprache als ihrer Muttersprache zu
unterhalten. 28% der Befragten bestatigen, dass sie zwei Fremdsprachen gut
genug sprechen, um sich darin unterhalten zu kénnen. 44% der Befragten
eingestehen sich ein, dass sie aul3er ihrer Muttersprache keine weitere Sprache
spricht. (Europaische Kommission ,Die Europaer und ihre Sprachen® 2006: 9) In
den meisten Landern ist Englisch nicht nur die am h&ufigsten gesprochene
Fremdsprache, sie ist vor allem die erste unterrichtete Fremdsprache und neben
Deutsch, Englisch, Spanisch, Franzosisch und Russisch ist das Erlernen anderer
Sprachen  deutlich  weniger verbreitet. (vgl. Meillner 2008: 14)
Fremdsprachenmodelle wie bilinguales Lernen oder CLIL-Unterricht stehen im
allgemeinen Interesse der Bevolkerung, da modularer bzw. projektorientierter

Unterricht zum Erlernen einer Fremdsprache immer popularer wird.

Die Familie der romanischen Sprachen zahlt zu den bedeutungsvollsten und

dominierendsten Sprachen der Menschheit. Rund 800 Millionen Menschen

* Diese zahlen sind das Ergebnis einer europaweiten Befragung, durchgefiihrt von November bis
Dezember 2005 (,,Die Europaer und ihre Sprachen”), im Auftrag der Generaldirektion Bildung und Kultur
und koordiniert von der Generaldirektion Presse und Kommunikation Insgesamt wurden 28.694
Biirgerinnen und Bliirger der 25 EU-Mitgliedstaaten sowie in Bulgarien, Rumanien, Kroatien und der Tirkei
zu ihren Erfahrungen und Einschatzungen von Mehrsprachigkeit befragt.
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sprechen eine romanische Sprache als Muttersprache, das sind 12% der
Weltbevdlkerung. (vgl. Bossong 2008: 7) Das Italienische wird als die klassische
Sprache Europas bezeichnet. Es wird als Universalsprache im Bereich der Kunst,
der Literatur und der Musik gesehen. In der Statistik der neun romanischen
Sprachen nimmt die italienische Sprache Rang vier ein, hinter Spanisch,
Portugiesisch und Franzosisch. (vgl. ebd.: 197) Es gibt viele Grinde sich fur
Italienisch an der BHS zu entscheiden. Einige wahlen lItalienisch im Hinblick auf
ihr spateres Studium der Romanistik, der Kunstgeschichte oder auch der Musik.
Andere aufgrund besserer Karriereaussichten nach der Matura, im Bereich

Tourismus, Wirtschaft oder im Bankwesen. (vgl. Bogadanski 1979: 33f)

Franzosisch wird als Sprache der Europaischen Union bezeichnet. Sie hat den
Ruf, die am schwierigsten zu lernende, romanische Sprachen zu sein. Nicht nur
die Grammatik und die Satzstrukturen wirken auf den ersten Blick abschreckend,
auch die Aussprache wird als komplex und aufwandig zu lernen bezeichnet.
Franzosisch ist die Sprache der Liebe, die von mehr als 59 Millionen Menschen
in der européaischen Union und mehr als 130 Millionen Menschen weltweit
gesprochen wird. (vgl. Blanke ua. 2009: 23)

Spanisch wird in erster Linie im allgemein bildenden Sekundarbereich Il gelehrt.
Sie reprasentiert eine Weltsprache, konnte jedoch Englisch nicht von seinem
Spitzenplatz als Weltsprache Nummer eins vertreiben. (vgl. Gutberlet 2007: 142)
Fur das Jahr 2040 ist prognostiziert, dass Spanisch erste Fremdsprache sein
wird, die man zu dieser Zeit lernt. Sehr viele Schilerinnen méchten heutzutage
unbedingt Spanisch lernen, da es seinem Ruf nach sehr einfach zu lernen sei. Es
stellt eine weit verbreitete Sprache dar und wird demnach als sehr nitzlich
bezeichnet, was sich besonders auf Reisen in der ganzen Welt deutlich macht.
Auch am Arbeitsmarkt wird Spanisch flir internationale Geschafte immer
bedeutsamer. Aufgrund der hohen Nachfrage wird Spanisch als Lerngegenstand
immer attraktiver und populéarer. (vgl. KLETT 2009: 11)

Im zweiten Teil der Theorie wurde das Fremdsprachangebot in Osterreich, mit
speziellem Blick auf die berufsbildenden héheren Schulen genauer analysiert.
Das Fremdsprachenangebot variiert je nach Schule zwischen einer und drei

lebenden Fremdsprachen, wobei eine verpflichtend zu erlernen ist. (vgl. De Cilla
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2010: 158) Fir die Ausbildungsdauer der BHS sind funf Jahre vorgesehen, von
der 9. zur 13. Schulstufe, der Abschluss erfolgt mit Reife- und Diplomprifung. Es
besteht die Mdglichkeit ab der 1. Klasse (9. Schulstufe) eine weitere lebende
Fremdsprache zu wahlen. Die Schule stellt dabei ein Fremdsprachenangebot
zusammen und es liegt im Ermessen des Schulers bzw. der Schulerin, die zweite
lebende Fremdsprache zu waéhlen. Dabei liegt es an der Schule, welche
Fremdsprachen unter den zahlreichen Alternativen angeboten werden:
Franzdsisch oder Russisch, Franzdsisch oder Italienisch, Franzdsisch oder

Spanisch, usw.

Statistiken zeigen, dass im Jahr 1990 nur ein Schiler von sieben mit dem
Franzosischen, einer von 170 mit dem Spanischen, einer von 400 mit dem

Italienischen mehr oder weniger kurz in Bertihrung kam. (vgl. Dahmen 1996: 27f)

Zur Verbesserung der Einstellungen und Haltungen der Schilerinnen bezlglich
der einzelnen Fremdsprachen sollten im Rahmen einer Lernberatung folgende
Themen aufgegriffen werden (vgl. Mei3ner 2008: 4):

e Warum lerne ich Fremdsprachen wund welche Rolle spielen

Fremdsprachenkenntnisse in der Welt, in die ich hineinwachse?

e Was kann ich mit der Fremdsprache X anfangen? Was kann sie flr

meinen personlichen Sprachenhaushalt bedeuten?

e Was heildt es, eine Muttersprache, Zweitsprache oder eine Fremdsprache

zu ,kbnnen’?
e Wie lerne ich erfolgreich Fremdsprachen?
e \Wo habe ich Defizite im Bereich der Lerntechniken?

e Wovon héangt meine Motivation, eine Sprache zu lernen, ab? Was

bedeutet diese fir mein individuelles Sprachenlernen?

Der Entscheidungsprozess spielt bei der Wahl der Fremdsprache eine wichtige
Rolle. So gut wie jeder Moment unseres Lebens ist an eine Entscheidung
gebunden. Manche sind offensichtlich, andere sind weniger offensichtlich. (vgl.
Beer 1978: 31) In unserem Fall bedeutet dies die Entscheidung zwischen zwei
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oder mehreren Fremdsprachen. Die Schilerinnen missen eine Fremdsprache
wahlen, ohne diese zu kennen. Dabei werden sie von vielen Motiven und

Faktoren beeinflusst.

Der zweite grof3e Abschnitt der Arbeit beschreibt die empirische Untersuchung,
an der sechs Schulen in Niederosterreich teilnahmen. Ich fuhrte die Studie an
BHS durch, wobei ich zuerst die Genehmigung durch den Landesschulrat fur
Niederdsterreich einholten musste. Die Befragung an den Schulen nahm ich in
Form von Fragebdgen®! vor, zugeschnitten auf die jeweiligen Sprachklassen
Italienisch, Franzdsisch und Spanisch. Es fand eine Auswertung von insgesamt
312 Datensatzen statt, darunter fielen 212 Schilerinnen und 100 Schiler. Ende
Dezember 2011 begann die Eingabe der Daten in eine Microsoft Excel Tabelle,
anschlieend startete die Analyse der 312 Datensatze. Erkenntnisinteresse der
empirischen Studie war es die Motive von Lernenden in BHS herauszufinden und

in Hinblick auf die Wahl der jeweiligen Fremdsprache zu analysieren.

Anhand der empirischen Studie konnte ich feststellen, dass zahlreiche Motive
ausschlaggebend sein kdnnen, sich fur eine Fremdsprache zu entscheiden. In
den meisten Fallen gaben die Schilerlnnen an, dass es nicht schwer war, sich
fur eine Fremdsprache zu entscheiden, und dass sie im Nachhinein auch mit
ihrer Entscheidung zufrieden sind. Du Grof3teil der Schilerinnen meinte daher,
fur den Fremdsprachenunterricht motiviert zu sein, was meist in Verbindung mit
der Sympathie gegenuber der Lehrkraft und gegenuber der Sprache gebracht

wurde.

3 Fragebogen siehe Anhang A.
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Conclusione in italiano

Nella mia tesi di laurea ho trattato il tema sulla scelta della seconda e della terza
lingua straniera nell’ambito scolastico. Il titolo della tesi e: “Analisi sullo studio
della seconda e della terza lingua straniera con particolare attenzione alle ragioni

che spingono gli studenti ad una determinata scelta.”

Ho deciso di scrivere la mia tesi concentrandomi sulla materia "didattica

scolastica" perché e il campo a cui sono maggiormente interessata.

Le domande principali che mi sono posta e che costituiscono la base della tesi

Sono:

e Quali sono i motivi che portano gli alunni alla scelta di una determinata
lingua straniera?
e Quali motivi sono importanti per gli adolescenti e quali sono invece poco

importanti o insignificanti?

Partendo da queste domande mi sono concentrata sopratutto sulle lingue
italiano, francese e spagnolo cosi come vengono proposte nelle scuole superiori
(BHS) in Austria.

Nella prima parte del lavoro concentro I'attenzione sulle lingue in Europa e sulle
lingue straniere offerte nelle scuole in Austria, mentre nella seconda parte della
tesi presento un’analisi empirica realizzata attraverso un questionario effettuato

in alcune scuole superiori della Bassa Austria.

Lo scopo principale del Consiglio europeo e del’'Unione europea € I'incremento
del plurilinguismo per mezzo del quale sara possibile una comunicazione tra i
popoli. Ogni componente dellUnione europea dovrebbe parlare almeno tre
lingue, cido vuol dire due lingue straniere oltre alla lingua madre. In questo
momento storico I'insegnamento delle lingue straniere rappresenta un elemento
fondamentale dell’istruzione scolastica e acquisisce nel tempo sempre maggiore
importanza. (cfr. De Cilla 2010: 154)
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NellUE la lingua straniera predominante e sicuramente l'inglese, basti pensare
che nel 2001 piu di 20 milioni di persone parlavano inglese come lingua straniera,
4 milioni parlavano il tedesco, 1,4 milioni di persone parlavano spagnolo e solo
300.000 persone parlavano italiano. Dal gennaio 2007 I'Unione europea ha
ventitre lingue ufficiali: bulgaro, ceco, danese, estone, finlandese, francese,
greco, inglese, irlandese, italiano, lettone, lituano, maltese, olandese, polacco,
portoghese, rumeno, slovacco, sloveno, spagnolo, svedese, tedesco e
ungherese. (cfr. Exekutivagentur fur Bildung, Audiovisuelles und Kultur 2008: 17)
Se l'obiettivo dellUE vuole che ogni individuo parli almeno tre lingue straniere
attualmente tanti europei, a prescindere dalla provenienza, non parlano
nemmeno una lingua straniera. L'inglese non é soltanto la lingua piu diffusa ma
rappresenta anche la prima lingua straniera insegnata nella maggior parte degli
stati europei. In Austria il 98% degli alunni delle scuole superiori conferma che
'inglese é la prima lingua straniera, mentre il francese rappresenta per il 43%

degli studenti la seconda lingua straniera. (cfr. Eurostat 2011: 2)

Nella prima parte della tesi vengono anche presentati diversi modelli per
l'insegnamento delle lingue straniere come l'insegnamento bilingue nella forma
del CLIL (Content and Language Integrated Learning), un progetto
sullinsegnamento bilingue gia realizzato in gran parte d’Europa, che sfrutta
linsegnamento di qualunque materia per mezzo di una lingua straniera. Con
guesta forma si vogliono migliorare sia le competenze della seconda lingua

straniera, sia le conoscenze e le abilita nelle aree non linguistiche. *?

In seguito ho presentato alcune caratteristiche della lingua italiana, del francese e
dello spagnolo, che spingono gli alunni alla scelta di una di queste materie. Ogni
lingua ha le sue particolarita e le sue caratteristiche. Lo studio della lingua
italiana, ad esempio, € consigliato a chi vuole specializzarsi nel settore dell’arte,
della letteratura e della musica, ambiti che offrono importanti esempi come

Michelangelo, Francesco d'Assisi, Dante Alighieri, Giuseppe Verdi e tanti altri. In

32 ¢fr. http://www.progettolingue.net/CLIL%205.pdf (19 marzo 2012)

120



tutto il mondo circa 70 milioni di persone parlano litaliano come lingua madre,
lingua straniera o seconda lingua; in Italia, nella Svizzera, nella Repubblica di
San Marino, nella Citta del Vaticano, in Slovenia e in Croazia la lingua italiana ha
lo status di lingua ufficiale (regionale). Ci sono tanti motivi per scegliere l'italiano
in una scuola superiore, per esempio a causa di un futuro studio della
romanistica, della storia dell'arte o della musica, per lavorare nel settore del
turismo, delleconomia o nel settore bancario. (cfr. Bogadanksi 1979: 33f) I
francese, lingua dell’Unione Europea, ha la fama di una lingua complessa e
difficile da apprendere, non solo per quanto riguarda la grammatica, ma anche
per la difficolta della pronuncia, della comprensione e della struttura delle frasi.
Per questi motivi sempre meno alunni vogliono studiare il francese, anche se
tanti 'nanno gia imparato per anni nelle scuole inferiori. In alcune scuole per
esempio ci sono cosi poche iscrizioni ai corsi di francese che non e possibile
formare delle classi, per questo motivo questa lingua sparisce sempre piu. Lo
spagnolo, invece, rappresenta una lingua mondiale parlata da piu di 400 milioni
di persone in tutto il mondo, motivo per il quale alcuni esperti in materia credono
che, tra circa venti anni, tanti europei cominceranno a imparare lo spagnolo come
prima lingua straniera, seguita dall'inglese come seconda lingua. (cfr. DePauli-
Schimanovich 2006: 156f) La scelta della lingua spagnola &€ determinata dalla
facilita di comprensione e di apprendimento che la rende sempre piu attraente e

popolare come materia scolastica.

La seconda parte della tesi dedicata alla teoria si concentra sull'offerta delle
lingue straniere nelle scuole austriache: '81% dei licei (AHS) in Austria insegna
la lingua italiana, il 60% offre per lo meno un corso di spagnolo mentre gli istituti
professionali (BHS) offrono, oltre ad una vasta cultura generale, un’intensa
formazione professionale che rende piu facile I'accesso al mondo del lavoro. (cfr.
Wiener Schilfihrer 2011)

Gli istituti tecnici (HTL) sono scuole ad indirizzo tecnico che offrono piu di venti
rami come elettrotecnica, informatica, meccanica, elettromeccanica, chimica

ecc. Gli istituti tecnici commerciali (HAK) fanno parte delle scuole commerciali e
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si concentrano sull'insegnamento dell'economia, delllamministrazione e delle

lingue straniere.

Per finire, ricordiamo l'importanza degli istituti tecnici per il turismo (HLW, HLT)
che prevedono lo studio delle lingue straniere da un punto di vista economico-

turistico.

Ogni tipo di scuola offre una diversa quantita di ore settimanali dedicate alla
seconda o alla terza lingua straniera, mentre tutti gli istituti hanno in comune un

percorso di studi di 5 anni che termina con il diploma di maturita.

In base all'offerta di lingue straniere proposte da ogni scuola, I'alunno scegliera la
seconda lingua durante la prima classe e se e possibile la terza lingua durante la
terza classe. Le lingue proposte sono di solito: il francese o il russo, il francese o

l'italiano, il francese o lo spagnolo, il francese, l'italiano o lo spagnolo ecc.

Per scoprire i motivi che determinano la scelta di una lingua da parte degli
studenti e indispensabile esprimere linteresse per una lingua specifica
seguendo un processo decisionale di fondamentale importanza, che si riproporra
all'individuo nelle decisioni importanti da prendere durante il corso della vita. (cfr.
Beer 1978: 31) L’alunno deve scegliere una lingua straniera senza saperla e
senza conoscere le sue caratteristiche, per questo motivo dovra trovare da sé
diversi argomenti convincenti che lo indirizzeranno autonomamente alla scelta di
una lingua. Durante il processo di scelta esistono diversi livelli che portano ad
una decisione precisa, tra questi la "decisione riflessa” che rappresenta il livello

piu importante. (cfr. Jungermann ua. 2010:19f)
La deliberazione dipende da alcuni fattori (cfr. Meil3ner 2008: 31):

e Quale importanza ha la lingua straniera per I'alunno che si trova di fronte
ad una scelta?

e Lo studente € a contatto con persone che parlano questa lingua?

e Sitratta di una lingua facile o difficile?

¢ Questa lingua straniera viene usata nell'ambiente dell’alunno?
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e L’alunno ritiene di aver bisogno di questa lingua straniera per la carriera

futura?

L’alunno deve rispondere a queste e a tante altre domande per trovare la lingua

straniera piu adatta alle sue capacita.

All'inizio della seconda parte della tesi ho spiegato quali sono gli obiettivi
dell'analisi. Prima di eseguire uno studio sulle scuole della Bassa Austria e
necessario un permesso dell’ispettore scolastico della provincia. Nel mio caso ho
richiesto il permesso nel settembre 2011 e gia nel mese di ottobre potevo
cominciare le mie ricerche. All'inizio della seconda parte della tesi ho spiegato
qguali sono gli obiettivi dell'analisi: trovare i motivi decisivi per scegliere una lingua

straniera e scoprire se gli alunni in seguito sono contenti con la scelta.

Le ipotesi e le domande che mi sono posta sono:
Domanda 1: Cosa lega gli alunni al paese della lingua straniera scelta?

Domanda 2: Quali motivi sembrano particolarmente importanti e quali sono meno

importanti?

Domanda 3: Gli alunni sono contenti della materia scelta o avrebbero preferito

studiare un'altra lingua straniera?
Domanda 4: Le scuole fanno “pubblicita” per una lingua straniera? In che modo?

Ipotesi 1: Le lingue straniere si imparano soprattutto per usarle durante le

vacanze.
Ipotesi 2: Lo spagnolo & una lingua poco pesante e facile da imparare.
Ipotesi 3: Il francese e una lingua pesante e difficile da imparare.

Ipotesi 4: Gli studenti che imparano il francese sono piu motivati rispetto a quelli

che apprendono un’altra lingua romanza.

Ipotesi 5: Le alunne sono generalmente piu motivate dei compagni maschi
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Ipotesi 6: Se I'insegnante della lingua straniera &€ simpatico, gli alunni sono piu

motivati.

Analizzando un campione di 312 tra i migliori studenti, 212 sono femmine mentre
solo 100 sono ragazzi. Per I'analisi allinterno delle scuole & stato scelto un

guestionario scritto, con domande chiuse e aperte.
Le scuole che hanno collaborato al sondaggio sono le seguenti:
1. Tlistituto tecnico commerciale a Hollabrunn,
2. Tlistituto tecnico per il turismo a Hollabrunn,
3. [listituto tecnico commerciale a Tulln,
4. listituto superiore a Baden,
5. Tlistituto tecnico commerciale a Baden,

6. listituto tecnico per il turismo a Biedermannsdorf.

Le classi consultate erano composte prevalentemente da ragazze, la maggior
parte interessate ai corsi di lingua italiana; non a caso alcune statistiche
dimostrano che il numero di ragazze che frequentano una scuola superiore € piu
alto di quello dei maschi. (cfr. Bmukk 2011: Schulen, Klassen und Schilerinnen —
Osterreich 2009/10).

Lo studio delle lingue straniere € un ramo dominato dalle ragazze, rispetto ai
corsi di materie tecniche e matematiche piu frequentati dai ragazzi. (cfr.
Beermann ua. 1992: 46f)

Le differenze tra i sessi si possono vedere piu chiaramente in un confronto con il
passato: negli istituti tecnici commerciali dell’anno scolastico 1960/61 le ragazze
erano il 57,9% mentre nel 2005/06 diventavano il 60%, con un aumento del

3,1%. Nellanno scolastico 1960/61 gli istituti tecnici per il turismo erano
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frequentati soltanto dalle donne, anche se 25 anni piu tardi, nel 2005/06, Il

numero delle ragazze diminuisce al 91,6%.%

~

Il questionario & stato compilato da numerosi studenti, il 66% provenienti da
istituti tecnici commerciali e il 34% da istituti tecnici per il turismo. La
maggioranza dei partecipanti frequentava la prima classe della scuola superiore,
che corrisponde al primo anno di studi della lingua straniera. Ecco alcuni numeri:
I'87% degli alunni non ha trovato difficolta nella scelta di una lingua straniera, il
73% non desiderava imparare un’altra lingua straniera, il 93% & soddisfatto con
la decisione presa mentre 1'84% degli studenti denunciava l'assenza di
“pubblicita” nelle scuole durante la fase di scelta, fatta eccezione durante il giorno
di apertura al pubblico che si tiene ogni semestre con I'intenzione di attirare nuovi

studenti.

La maggior parte degli alunni dei corsi d’italiano trascorre le vacanze in ltalia,
mentre nelle classi francesi e in quelle spagnole tanti alunni non hanno la
possibilita di trascorrere una vacanza nelle rispettive nazioni europee. In base a
queste cifre si pud vedere che soprattutto I'ltalia rappresenta una destinazione
amata degli austriaci per passare una vacanza con la famiglia. La maggior parte
degli studenti, in un'eta tra i 13 e i 18 anni, si sente motivata a imparare una

seconda lingua straniera.

A prescindere dal questionario compilato dagli studenti, ho lavorato su tre
interviste da proporre ad insegnanti d’italiano e francese, che verranno descritte
nel prossimo capitolo. Gli insegnanti delle scuole superiori in Austria hanno preso
posizione per quanto riguarda la situazione attuale dell'insegnamento della lingua
italiana e francese rispetto allo spagnolo. Secondo questi insegnanti la situazione
dell’italiano sembra costante mentre il francese ha difficolta con la concorrenza
della lingua spagnola e di quella russa. Attualmente lo spagnolo € la lingua
preferita degli allievi, ma questo tendenza potrebbe cambiare nel tempo.

* Le cifre e percentuali esatte si possono vedere nella tabella 7 alla fine del capitolo “3.4.1
Genderverteilung”.
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Dopo lintervista viene trattata la domanda aperta del questionario, cioe la terza
domanda, in cui vien chiesto, che cosa lega gli studenti alla lingua scelta e al
paese. Con I'ltalia gli alunni collegano in prima linea il cibo, per esempio la pizza,
gli spaghetti e il gelato a seguire il ricordo o il desiderio di una vacanza al mare o

in una citta di grande interesse storico e artistico come Roma o Venezia.

Nella scelta della lingua francese gli studenti pensano a importanti monumenti (la
torre Eiffel o I'arco trionfale), a prodotti alimentari (la baguette, il cornetto o |l

formaggio) e a rinomate citta (Parigi, Cannes).

Con la Spagna si collegano le vacanze estive al mare, le citta di Barcellona e
Madrid e il calcio del FC Barcellona.

Come prossimo argomento, ho scelto “i motivi” della scelta che ho combinato in

un gruppo di tre o quattro per ogni lingua straniera.

| motivi piu importanti dell’italiano sono:

1: “L’italiano & una bella lingua”,

2: “ll professore/la professoressa d’italiano € piu simpatico/a”,

3: “La lingua & molto interessante”,

3: “Non m’interessavano le altre lingue che erano a scelta”.

| motivi piu importanti nella scelta della lingua francese sono:

1: “ll francese € una bella lingua”,

2: ”La lingua & molto interessante”,

3: “Il francese € una lingua internazionale, percio € importante impararla”.
| motivi piu importanti dello spagnolo sono:

1: “Lo spagnolo € una bella lingua”,

2: “ll professore/la professoressa di spagnolo € piu simpatico/a”,

2: “La Spagna e la cultura spagnola mi hanno sempre affascinata”,
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3: “Lo spagnolo € una lingua internazionale, percid € importante impararia”.

Alcuni studenti hanno indicato anche altri motivi per la scelta della lingua, per
esempio hanno scelto [l'italiano perché € piu facile del francese e inoltre la
pronuncia non e cosi complessa, altri hanno gia imparato il latino nelle classi
inferiori e usano questa competenza come la base per l'italiano oppure é stata

menzionata la simpatia che sentono per gli italiani e per la loro cultura.

Uno dei motivi nella scelta della lingua francese é spesso dovuto alla conoscenza
della lingua da parte di un membro della famiglia (i genitori o i fratelli) e quindi la
possibilita di avere un aiuto durante lo studio o quando ci sono dei problemi.
Tanti studenti invece hanno gia imparato il francese nelle classi inferiori € non

vogliono dimenticare quello che sanno.

Dopo I'analisi del questionario si possono formulare diverse ipotesi:

Le lingue straniere non s’imparano esclusivamente con lo scopo di usarle

durante le vacanze.

e Lo spagnolo é una lingua semplice e facile da imparare.

e |l francese € una lingua pesante e difficile da imparare.

e Quelli che imparano il francese sono, a causa della lingua difficile, meno
motivati rispetto a quelli che apprendono un’altra lingua romanza.

e Le alunne sono piu motivate rispetto ai compagni di sesso maschile.

e Se linsegnante della lingua straniera e simpatico, gli alunni sono piu

motivati.

Alla fine di questo capitolo é presente un riassunto dei risultati e una conclusione.

L’insegnamento delle lingue straniere nelle scuole € molto importante e ricevera

ancora piu importanza nei prossimi anni. Secondo una previsione di un istituto in
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Germania® per I'anno 2025, l'inglese sara ancora la lingua piti importante del
mondo, seguita dal cinese che sara la seconda lingua dell’economia del mondo.
Con lo sviluppo economico in America latina lo spagnolo ricevera piu importanza

superando il tedesco e il francese.®

Concludendo posso dire che ci sono tanti motivi diversi che determinano la scelta
di una lingua straniera. Nell'insieme gli alunni sono soddisfatti per la decisione
presa, la maggior parte sembra motivata durante le lezioni soprattutto quando c’é

simpatia tra I'insegnante gli studenti.

3 Steinke-Institut: http://www.steinke-institut.de/sprachenundwirtschaft.htm
*> vede tabella 8 del capitolo 3.8 Fazit und Ausblick.
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Anhang

Abkiirzungsverzeichnis

N PP PRRPPPPPPPPP Italienisch
PP PPPPPPPPPPPPP Franzdsisch
S e Spanisch
GERS......ccccieieee e Gemeinsamer Europaischer Referenzrahmen flr Sprachen
BHS L Berufshildende héhere Schule
BMHS L. Berufshildende mittlere und héhere Schulen
AHS L Allgemein bildende héhere Schule
H A K e e Handelsakademie
HLW .o Hohere Lehranstalt fur wirtschaftliche Berufe
HL T e Hohere Lehranstalt fur Tourismus
H L e Hohere Technische Lehranstalt
O I | N Content and Language Integrated Learning
B e Européaische Union
CEBS ..o Center fur berufsbezogene Sprachen
ISCED ..o, International Standard Classification of Education
MERCOSUR.................... Mercado Comun del Sur (Gemeinsamer Markt des Suidens)
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Anhang A: Elterninformationsblatt, Fragebdgen
und Lehrerinterview

Al Elterninformationsblatt

Elterninformationsblatt
Sehr geehrte Eltern!

Ich bin Studentin an der Universitat Wien und moéchte im Rahmen meiner
Diplomarbeit eine Umfrage durchfihren, welche anhand selbstentworfener
Fragebodgen Grinde zum Wahlverhalten der Schiler und Schilerinnen beziiglich
der Fremdsprache, fur die sie sich entschieden haben, aufzeigen.

Das Ausfillen des Fragebogens nimmt etwa 10 Minuten in Anspruch. Diese
werden selbstverstandlich anonym gehalten und tragen lediglich zur Auswertung

einer Statistik bei.

Vielen Dank!

Mit freundlichen Griuf3en,

Carina Krestan
a0601557@unet.univie.ac.at

I Ich stimme zu, dass mein Kind an der Umfrage teilnehmen kann.

Name des Kindes:

Unterschrift des Erziehungsberechtigten:
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A2 Fragebogen SchiilerInnen Italienisch

Fragebogen an Schiilerinnen - Italienisch
Zum Thema ,,Entscheidung der 2./3. lebenden Fremdsprache in einer BHS”.

Liebe Schiiler, liebe Schiilerinnen!

Im Rahmen meiner Diplomarbeit fiihre ich eine Befragung lber die Wahl der 2.
bzw. 3. lebenden Fremdsprache durch. Zu diesem Zweck habe ich folgenden
Fragebogen ausgearbeitet. Bitte beantworte die Fragen ehrlich, vollsténdig und
gewissenhaft.

Selbstverstandlich wird der Fragebogen anonym behandelt!

1. Personliche Merkmale:

a. Geschlecht: O weiblich O  mannlich
b. Alter: ___ Jahre

c. Muttersprache/n:[1] deutsch ] andere:
d. Schulstufe:

2. Merkmale der Schule:

a. Schulform: ] HLW 1 HAK L1 HLT L1 andere:

b. Bundesland:[C] Wien ] Niederdsterreich J Burgenland

c. Italienisch ist: L1 2. lebende Fremdsprache U 3. lebende
Fremdsprache 1 Wahlpflichtfach

d. Weitere Wahlméglichkeiten neben Italienisch sind: [ Spanisch

[0 Franzosisch
L1 Russisch
O

andere:

3. Welche Begriffe fallen dir spontan ein, wenn du an Italien bzw. an die italienische

Sprache denkst? Was verbindest du mit Italien? (Beispiel: Osterreich = Skifahren, Mozart,
Dirndl, ...)
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heraus? (Bitte jede Frage beantworten)

4. Du hast dich fiir Italienisch als Fremdsprache entschieden. Aus welcher Motivation

©O
Trifft
sehr zu

©
Trifft
eher zu

©

Trifft eher
nicht zu

®
Trifft
nicht zu

. Italienisch ist eine schéne Sprache.

(|

(|

. Ich fahre oft auf Urlaub nach Italien und mochte

mich dort mit Einheimischen unterhalten kénnen.

O

[

[

O

. Ich habe italienisch sprechende Freunde oder
Verwandte.

[

[

. Der/die Italienischprofessorin ist sympathischer.

[

[

. Einige Schulkameraden/kameradinnen haben sich
fur Italienisch entschieden und wir wollten
weiterhin gemeinsam in einer Klasse sein.

[

[

. Es gab nur mehr freie Platze in der
Italienischklasse.

. Ein Familienmitglied (Mutter, Vater, etc.) wollte es
so.

. Ich mdchte spater Italienisch studieren.

i. Italienisch ist eine leichte, romanische Sprache.

j. Italien und die italienische Kultur haben mich

immer schon sehr fasziniert.

. Die Sprache ist sehr interessant.

. Italien ist unser Nachbarland, deshalb ist es wichtig
diese Sprache zu lernen.

. Ich interessiere mich fur die italienische

Landeskunde.

O

o, oyo|o|jo|g| o) o

o, oyo|o|jo|g| o) o

O

. Es macht SpaR, Italienisch zu lernen.

. Italienisch ist wichtiger als andere Sprachen.

. Italienisch hat an unserer Schule einen guten Ruf.

. Ich bendétige Italienisch im Alltag.

. Die anderen Wahlmoglichkeiten haben mich nicht
interessiert.

O|go|d|d|d

g oyo0|o)0

g oyo0|o)0

O|go|d|d|d

. Ich werde Italienisch spater mal brauchen.

[

[

[

[

. Weitere Griinde:
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. War es schwer dich fiir eine Fremdsprache zu entscheiden? L1 Ja LI Nein

. Hattest du lieber eine andere Fremdsprache gelernt? L1 Ja LI Nein

. Wenn ja, welche und warum?

. Bist du im Nachhinein mit deiner Entscheidung zufrieden? [l Ja 1 Nein

. Wurde in deiner Schule besonders viel ,Werbung” fiir eine Fremdsprache gemacht?
O Ja O Nein

. Wenn ja, fur welche?

. In welcher Form?

. Im wievielten Lernjahr (Lj) Italienisch befindest du dich?

Olim 1. 1 O im2.Lj O im3.L O im4.lj [ im 5. Lj oder héher

10. Hast du schon Urlaub in Italien gemacht? 1 Ja L1 Nein
a. Wenn ja, wie oft? O 1x O 2x 1 3x 1 ofter
11. Ich bin fir den Italienischunterricht: 1 sehr motiviert

L1 motiviert
L1 eher weniger motiviert
[ nicht motiviert

b. Warum?

Vielen Dank fiir deine Mitarbeit!
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A3 Fragebogen SchiilerInnen Franzosisch

Fragebogen an SchiilerInnen - Franzosisch
Zum Thema ,,Entscheidung der 2./3. lebenden Fremdsprache in einer BHS".

Liebe Schiiler, liebe Schiilerinnen!

Im Rahmen meiner Diplomarbeit flihre ich eine Befragung (iber die Wah! der 2.
bzw. 3. lebenden Fremdsprache durch. Zu diesem Zweck habe ich folgenden
Fragebogen ausgearbeitet. Bitte beantworte die Fragen ehrlich, vollsténdig und
gewissenhaft.

Selbstverstandlich wird der Fragebogen anonym behandelt!

1. Personliche Merkmale:

e. Geschlecht: O weiblich O  mannlich
f. Alter: __ Jahre

g. Muttersprache/n:[1 deutsch 1 andere:
h. Schulstufe:

2. Merkmale der Schule:

e. Schulform: [J HLW 1 HAK L1 HLT 0 andere:

f. Bundesland:] Wien 0 Niederosterreich 1 Burgenland

g. Franzosischist: [ 2.lebende Fremdsprache U 3. lebende
Fremdsprache 1 Wahlpflichtfach

h. Weitere Wahlmoglichkeiten neben Franzésisch sind: [ Italienisch
Spanisch
Russisch

O 0o

andere:

3. Welche Begriffe fallen dir spontan ein, wenn du an Frankreich bzw. an die

franzésische Sprache denkst? Was verbindest du mit Frankreich? (Beispiel: Osterreich >
Skifahren, Mozart, Dirnd|, ...)
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4. Du hast dich fiir Franzosisch als Fremdsprache entschieden. Aus welcher Motivation

heraus? (Bitte jede Frage beantworten)

©O
Trifft
sehr zu

©
Trifft
eher zu

©

Trifft eher
nicht zu

®
Trifft
nicht zu

. Franzésisch ist eine schéne Sprache.

(|

|

|

(|

Ich fahre oft auf Urlaub nach Frankreich und
mochte mich dort mit Einheimischen unterhalten
kénnen.

O

(]

(]

O

Ich habe franzdsischsprechende Freunde oder
Verwandte.

Der/die Franzosischprofessorin ist sympathischer.

[

[

Einige Schulkameraden/kameradinnen haben sich
flr Franzosisch entschieden und wir wollten
weiterhin gemeinsam in einer Klasse sein.

[

[

. Es gab nur freie Platze in der Franzosischklasse.

aa.

Ein Familienmitglied (Mutter, Vater, etc.) wollte es
so.

bb.

Ich mochte spater Franzosisch studieren.

cC.

Franzosisch ist eine leichte, romanische Sprache.

id.

Frankreich und die franzosische Kultur haben mich
immer schon sehr fasziniert.

Die Sprache ist sehr interessant.

. Franzésisch ist eine international wichtige Sprache,

deshalb ist es wichtig diese Sprache zu lernen.

Ich interessiere mich fur die franzosische
Landeskunde.

O

O

. Es macht SpaR, Franzoésisch zu lernen.

. Franzosisch ist wichtiger als andere Sprachen.

. Franzésisch hat an unserer Schule einen guten Ruf.

Ich bendtige Franzosisch im Alltag.

. Die anderen Wahlmaglichkeiten haben mich nicht

interessiert.

Oojg oo, o

Oojg oo, o

. Ich werde Franzosisch spater mal brauchen.

O

0 1 1 I I A O A A N

0 1 1 I I A O A A N

O

nn.

Weitere Griinde:
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5. War es schwer dich fiir eine Fremdsprache zu entscheiden? [ Ja 1 Nein

6. Hattest du lieber eine andere Fremdsprache gelernt? L1 Ja L] Nein

a. Wenn ja, welche und warum?

7. Bist du im Nachhinein mit deiner Entscheidung zufrieden? [ Ja O Nein

8. Wurde in deiner Schule besonders viel ,, Werbung” fiir eine Fremdsprache gemacht?
O Ja 1 Nein

a. Wenn ja, flir welche?

b. In welcher Form?

9. Im wievielten Lernjahr (Lj) Franzdsisch befindest du dich?

Oim 1.1 O im2.Lj O im3.L O im4.Lj O imb5.Ljoderhdher

10. Hast du schon Urlaub in Frankreich bzw. einem franzdsischsprechenden Land

gemacht? O Ja 1 Nein
a. Wenn ja, wie oft? O 1x O 2x O 3x 1 ofter
11. Ich bin fir den Franzosischunterricht: LIsehr motiviert

[Imotiviert

Cleher weniger motiviert
CInicht motiviert

b. Warum?

Vielen Dank fiir deine Mitarbeit!
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A4 Fragebogen SchiilerInnen Spanisch

Fragebogen an Schiilerinnen - Spanisch
Zum Thema ,,Entscheidung der 2./3. lebenden Fremdsprache in einer BHS”.

Liebe Schiiler, liebe Schiilerinnen!

Im Rahmen meiner Diplomarbeit flihre ich eine Befragung liber die Wahl der 2.
bzw. 3. lebenden Fremdsprache durch. Zu diesem Zweck habe ich folgenden
Fragebogen ausgearbeitet. Bitte beantworte die Fragen ehrlich, vollsténdig und
gewissenhaft.

Selbstverstandlich wird der Fragebogen anonym behandelt!

1. Personliche Merkmale:

i. Geschlecht: O  weiblich O  mannlich
j. Alter: ____ Jahre

k. Muttersprache/n: [J deutsch ] andere:
| Schulstufe:

2. Merkmale der Schule:

i. Schulform: .0 HLW 1 HAK L1 HLT O andere:

j.  Bundesland:(JWien 1 Niederosterreich 1 Burgenland

k. Spanisch ist: L1 2. lebende Fremdsprache L 3. lebende
Fremdsprache O Wahlpflichtfach

I. Weitere Wahlmaoglichkeiten neben Spanisch sind: Italienisch

I:I

[0 Franzosisch
L1 Russisch

[0 andere:

3. Welche Begriffe fallen dir spontan ein, wenn du an Spanien bzw. an die spanische

Sprache denkst? Was verbindest du mit Spanien? (Beispiel: Osterreich > Skifahren, Mozart,
Dirndl, ...)
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4. Du hast dich fiir Spanisch als Fremdsprache entschieden. Aus welcher Motivation

heraus? (Bitte jede Frage beantworten)

©O
Trifft
sehr zu

©
Trifft
eher zu

©

Trifft eher
nicht zu

®
Trifft
nicht zu

DO.

Spanisch ist eine schéne Sprache.

(|

(|

p.

Ich fahre oft auf Urlaub nach Spanien und mochte
mich dort mit Einheimischen unterhalten konnen.

O

[

[

O

. Ich habe spanisch sprechende Freunde oder

Verwandte.

[

[

rr.

Der/die Spanischprofessorin ist sympathischer.

[

[

SS.

Einige Schulkameraden/kameradinnen haben sich
fiir Spanisch entschieden und wir wollten
weiterhin gemeinsam in einer Klasse sein.

[

[

tt.

Es gab nur mehr freie Platze in der Spanischklasse.

. Ein Familienmitglied (Mutter, Vater, etc.) wollte es

SO.

VV.

Ich mochte spater Spanisch studieren.

Spanisch ist eine leichte, romanische Sprache.

XX.

Spanien und die spanische Kultur haben mich
immer schon sehr fasziniert.

vy

Die Sprache ist sehr interessant.

ZZ.

Spanisch ist eine international wichtige Sprache,
deshalb ist es wichtig diese Sprache zu lernen.

aa.

Ich interessiere mich fiir die spanische
Landeskunde.

O

O

nb.

Es macht SpakR, Spanisch zu lernen.

cC.

Spanisch ist wichtiger als andere Sprachen.

. Spanisch hat an unserer Schule einen guten Ruf.

Ich bendtige Spanisch im Alltag.

. Die anderen WahIimaglichkeiten haben mich nicht

interessiert.

g|g|jg,o|o

g|g|jg,o|o

Ich werde Spanisch spater mal brauchen.

O

o o(og|o|o|(o|o|ojo,yo|0ojoyo|d

o o(og|o|o|(o|o|ojo,yo|0ojoyo|d

O

. Weitere Griinde:

149




5. War es schwer dich fiir eine Fremdsprache zu entscheiden? [ Ja 1 Nein

6. Hattest du lieber eine andere Fremdsprache gelernt? OJa LI Nein

a. Wenn ja, welche und warum?

7. Bist du im Nachhinein mit deiner Entscheidung zufrieden? 1Ja I Nein

8. Wurde in deiner Schule besonders viel ,,Werbung” fiir eine Fremdsprache gemacht?
O Ja I Nein

a. Wenn ja, flir welche?

b. In welcher Form?

9. Im wievielten Lernjahr (Lj) Spanisch befindest du dich?

Olim 1. 1 O im2 L O im3.L O im4.Lj O imb5.Ljoderhdher

10. Hast du schon Urlaub in Spanien bzw. einem spanisch sprechenden Land gemacht?

1Ja LI Nein
a. Wenn ja, wie oft? C1x O 2x [13x [ 6fter
11. Ich bin fir den Spanischunterricht: L1 sehr motiviert
1 motiviert

1 eher weniger motiviert
1 nicht motiviert

b. Warum?

Vielen Dank fiir deine Mitarbeit!
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A5 Lehrerinterview

m. Geschlecht: LI weiblich 0 mannlich

n. Muttersprache/n:Odeutsch O andere:

0. Unterrichtsjahr:

p. Schulform:JHLW L1 HAK O HLT L1 andere:

g. Bundesland: I Wien L1 Niederdsterreich L1 Burgenland

1) Was sind lhrer Meinung nach die Beweggriinde sich als SchulerIn far
Italienisch/Spanisch/Franzésisch zu entscheiden?

2) Welche Themen interessieren Ihre Schilerinnen am meisten?

3) Kann eine Lehrkraft Ihrer Meinung nach Schilerinnen im
Fremdsprachenunterricht motivieren? Wie?

4) Machen Sie ,Werbung" fur lhre Sprache? Wenn ja, wie?
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5) Ist Inre Sprache momentan gefragt? Gibt es viele Interessierte?

6) War die Situation (Anmeldungen) schon besser/schlechter?

7) Was sind die haufigsten Argumente dafir, warum die Schilerlnnen am
liebsten Spanisch lernen wollen?

8) Welche sind lhrer Meinung nach die beliebtesten romanischen Sprachen und
warum?
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Datenerhebung und Auswertung

Anhang B

B1 Datenerfassung

—
b B B T K ) T Kl e Ko Rl Ko Bl Ko K KoY Bl K1 K1 Bl el K K BT K T K 1 Bl a1 Bl Kol Bl Bal Bl Ko Kl Bal aad K o) Bl Bl K Ko KT Ko a1 Bl K 1 Bl e K K 1 Bl K Rl Bl S T K S T U K T )
[=]
H olo|d|d|d|d|H|O|H| | A A H|H|O|HA|HA|H| HA| HA|HA|H| HA|H|O|H|H|H|O|H|O|H|H|O|H|HA|H|O|H|H|HA|H|H|H|H|H|O|H|H|H|O|O|H|H|H|H|O|O|H|O|O|—H|O|
[ Kl Bl Kl el Kl Kal Ral Kal Kal Rl Kal Kal Kal Kal Kal Kl Kal Kl Kal Kl Kal Kal Kl Kal Kl Kal Kl Kal Kl Kal Kl Kal Kal Kal Kl Kl Kal Kl Kal Kl Kal Kl Kal Kal el Kal Kal el Kal el Kl el Kl Kal Kal Kal Kal Kal Kal Kal Kl el Kal
w Oo|lo|o|o|o|o|o|o|O|H|O|O|H|O|O|0|O|dH|H|dH|O|O|H|O|O|H|—H|O|H|O|O|O0O|O|0|0|O|H|O|—H|O|O0|O|H|O|—H|O|O|O|O0|O0|0|0|0|0|O|H|O|dH|dH|H|O|—H|O|O
I | | I Ra1 Ral el el el Ral Rl Ral Ral Rl Ral Ral Ral K=l Rl Kl Bl Bl Bl Bl Bl Bl Bl Bl Bal Kal Kl Bal Bl Kal k=1 K=} Al A A A A A A A A A A A A A A | | = ||| o
% —H[O[H|O|O|H|H|O|O|O|O|O|H|O|O|O|O|O|O|O|O|—|O|O|O|0|0|0|0|0|0|0|0|0|O0|dH|dH|d|d|O|H|O|O|—H|O|H|O|O(O|O|O|H|O|O|O|O|O|O| ||| ||
ﬁ [=] =] fo) fo] fo) f o] o) fo] o] fo] o] fo) o] fo) o} o] o} o] fo) o] fo] ol o] §_] =] o} o] fo) fo] o] ol o] ol E_] fo] o] fo] E_] =] o) o] fo) o] o} Jo} o] fo] o] fo} o] fo] fo} fo] E_] Jo] o) ol No) E_l Eo] Rl Ho) Noi K|

AR RN NN DN NN RN DN E N E NN AR RN E NN E NN E NN N DN DD N D E NN EEE N NN E N DN NN R E R

NEIEEEEEEEREIRNEEIE BRI EEREEERNEE N E N RE EEE DR NN E N R E RN E RN E E E E RN ERNE R E E RN E RN RNER

TN N| ||| ||| F|HAF| [T n|on| |0 MmN | FN| A (S|[OS F(N| (S| SFTSF | [ |0

alnN|n|d|N|NAHAl N A N[ o] o] e Al | | || | IR I I I I S S I I R R R N R R NI R L NI R I R R R R R R R

=Y Kaad Ko S ol oVl o Ml Kol M Esal ool IS o Mool aod Mool COVE SO I B IS o Il SN IS ISR ool IGVH IV ST GOl IRQVE SO I B IS o Il SN IOV ISR IOV I o IS I8 IS IOV IS I N ST Il oW IOV IEGNE Gl IS o IS A I o ISl ST IOV LT I T ool S oo )

IR NN RNNENE R E R R NN E RN NN RN NI NN E DN R R RN E R E R NN R E R I NN R RN R R R RN E R

glon[—|mfom]|— || gt|n|n|ln|a|n|on|s|n|on|lNlNsFiNfNfSfofofafofafsiofofofSfof s s ol o]o]o]s| g NN on| S| SN NN ||| |0
=[S o[N[N]o N[N SN[ ATN[S ][ o[ ST [A[ATATI[N]STATS[FTN[N]N] ST [N] o[ N[ N[ Ao [ o[]S [N]NJN[N[S[ o[ ST ] [ N]N] N oo [FT ST en
MMENNENEENNNNE D NENELNENENNNENEEENE N EE E NN E RN E RN DR E E R RN N EE DN EE E NN E N RN E R
N NEERENERNERENNEDEDE N NN NEEE NN DR E N E N DD N DN E DR E E N RN N E N RN E NN N RDE SR LR R NN
NN NN RN E RN NN NN NN RN EE N E NN NN D R R R E R E NN RN E R R R R E R R R R R R E E

||| (N[N N| S| HA[|F| AT ST S| TN N AN TS| TN N[ T ||| TN S|

po| F| T[T T[T TS| N[ T[T ||| T[N N[F| NSNS TS| SN[

M AR IRINININARARANANAR AR ANAINAR AR ANANARARANAN AR AR ANIN AR AR ANANAR AR AN ANAR AR AN AR AR AN AN IR AR AR AN AN AR A R A ERINAR AN AN AR AR AR AN AN A KIR AR IR AR AN

o|N|FF|F| ||| ||| A AT NS [TF[F| T[T ||| T[N | N N S| FN[| ||| ||| N[ S| N[N S|

o= ENENEE DR E NN E NN E NN NN NN E N R R NN E N NN R E N E NN E NN N R R R R R R R E RN E R R

o| ||| ||| N[N|[HA| A AN N[OF| A F[HAF| A O[T F| [T F|N| N[N T[S HA AN A A A A A O[O A T || T

R RN R NN DN N DN N R DN N DR E DR R E R D E N R NN EE E N R R R R DR R R DR R R R R R R R E R

HEEEENE NN E N E LN NN E N NN NN NN N R NN D DD R E NN R N R NN R R N E E N NN E RN

[

<

2

s

3

[ris

N

c

<

SEERERREERENEEREAEEEREEREREEEREERREEAREREEREEREREENREEEARREEREEREREEENREEREAREEREERERR
ElElE[EElE|IEIE|IE|IEIEIEEIE|IEIEIEIE|IE|IE|IEIEEEE|E|IEIE|IE|IE|lElElEE|EE|E|IE|IE|IE|IElEEEE|E|EIE|IE|IE|lEIEEEEE|E|lEIE|IE|IElElElE
NIAN[AN[ANNNIN NN N[NNI N N NN N NN NN N NN N NN NN NN N NN NN NN N N[NNI NN NN NN NN N[N NN NN N[N NN NN NN
- o oT
£ =} =}

. a
s < < S S = m .mh < < |5 m S
olclelslcl<sl<cl<l S|l Bl<l<l<clSl<l<|<|lS|ISI<l<| 2| 2]l<|[S|<|[S|l<|<|l<|s|<|<|ls|<|Z]|<|l<|<|l<l<|2]c[<| <] 3<l<| 3 2[<|2|<|<|<|2]<|S|S
(=} vl el iyl ) o) el P4 ye) ye) o) o) pei) o) el el TS el el el Y Y el el el il i) el B4 el B4 el el el i) el el el el byl el el el el el el v ) el ey ye ) gea) iue) ye) e Bl o) Ryl el el el i) el il e
Ol ol ol | ol | ol ol | | | a| 2| €| 2| @| 2| 2| a| o o] .2|.2] a| 8] c|.2|:w| 9| -2| 9| 2| a| | @|.2| ao| ]| 2| o] ol 8| a| 8| 2| 9| w| S| 2| S| 2| S| 2| | || 8| ol 8| &| 8| 0| 8| .2]|.2
sle|lele|ele|lelelslel2] 22| selelelalelLLa]lalelel = clelLelc|elelelalel el el3l el el ele sl Sl S22 S <l 3lelel Ll 2le|lala
5313|333 3381333383332 3| 3| 32|12 3|31 %[ E| 3| a| 3| a| 2|33 8] 33|12 323|333 3| €l 33| 838|353 8| €l 3|2 3| 3| 3]&| 322
ol ol o|of oo o|2| oo o2 o oo oo oo o oSS S| ool ool a3 o e s e o o oo oo S a2 o2 o 23| o oo ol oo
MDDDDDDDADDDDADDDSDDDSSDDBTRDBDBDDDRDDTDSDDDDDRKDADADDARDSDDDCDSS
RSSS5444544446644465445445455455545445444445444446464454444544454
Al111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111
x
nw».wmmmmmmWwmwmwmmmwwwWWWmWwmmwmmwmwwWWmWmwWwwmwmwmwwwwmwwwwwwwwwmm
a|:o|:0|:0|:0|:0|:0|:0|:0|:0|:0|:0|:0|:0|:0|:0|:0|:0|:0|0|0|0|0|0o|o|o|o|ololololololo|o|olol|olol|ololo|o|o|o|o|0|o|0|0|0|0|0|0|0|0|0|0|0|0|0|0|0|0|:0
olz|z|Zz|Z|Z|Z|Z|Z|Z|Z|Z|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|2Z2|2Z2|2Z2|2Z2|2Z2|2Z2|=Z2|2Z2|2Z2|2Z2|2Z2|=Z2|(Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2| 2|2
&
m999999999999m99999999999999999999999999999999999m9m9999999m999m9
7]
clclclclclclclclclclclclclclclclclclclclclclclclclclclclelclclc|lclc|lc|lc|lclclclclc|lCc|lc|lclc|lc|lc|lc|lc|lclc|lc|lc|lc|lc|lc|lc|lc|lc|lc|lc|c|lc|c
v|lo|lo|lo|lo|lov|lo|lo|lo|lo|lo|leo|lo|lo|lo|lo|o|o| oo oo ofofofofoofofofofofoofoolololololoo|loo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|o|o|o|o|oo|o|o|o|o|o|lo
o|lo|o|oc|o|o|c|c|c|o|c|o|o|c|o|T|o|T|T|T|T|T|T|T|T|T|T|T|T|T|T|T|T|T|o|o|o|o|o|o|o|c|o|c|c|c|c|o|o|o|o|o|o|o|T|T|T|T|T|T|T|T|T|T
eaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaa
oo o|d|d|o|d|o|o|o|o|o|a|a|a|a|a|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|a|a|ad|a|dd|d|d|d|d|d|d|d|d|d|d|d|d|o|d|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|a|a|ala
HEARIE R A AR T A T A R R A I R I A R I R R T R A R R A R R AR I R T AR I I AR I R R A R AR R AR R A I R A I R R s A R R A A A
o LI L L L L L L L L L L L L L L L L K L K L K K K S L1 L 1818191191818 g1 KL & g g g gl gl < < < < g < < <
I s s s e s s s S S s s S s s s S s s s e s s s S s s s S s s s s s s s s s s s N s s s S s s s s s s s e s s e e e e s e =
Mi=EHEEEHEEEEHEEEHEHEHEEEHEHEEEEHEEEEEHEEEEEHEEHEEEHEEEHEEEEEHEEEEEEEEEEEEEEEEEEE
NN EEENEHEEEHEHEEREEEEEEEEEREREEEEBEEEEBEEREEEBEEEREEBBEEEBERENEEERBEEBEREEE

Al d]| A S A ] A ] H QN[N N Q] NN S| S| S Ao oo ofo]ofo] oo F ) < S| S| ||| P ||| B ;n|n|n|n|n|E|o|o|o|d

153



I Rl N Rl K K Rl K N T Bl K Y K R S T R T Y S T T K N S K (o0 KoVl KoVl Kot Kot Kot YT Kot KVl Kl Kok Kol Kol Kl K K K Kl KT K (2ol IS0 oVl KoVl sl KV oV 'l oV oVl el Mo d IS VA K] oV Y KV Koa)
o|lo|d|-|o|o|lo|w|o|o|-|-|o|lo|o|wd|d| ||| -|+|o|o oflo|o|o|o|-|o|o|o|of[-|o|-|o|o|o|-|o|o|« o|o|o|o|o|o|o|lo|w|o| ]| w| ||| || ==
—A|lH| A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A AN A A A A A A A A A A A A A A A A A A | H|[HA| A | N|HA| A A | A NN OO NN N]| N
o|o|o|o|o|o|—-|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o o|o|o|o|—|o|lo|o|o|o|o|o|o|—|o|o|o|o|lo|o —|o|o|o|o|o|o|o|o|-|o|o|o|o|o|o|o|o|o
el Kl Rl Rl Kl Rl Rl Bl Kl Kl Kl Ral Kal Kal Ral Kal Ral Ral Kl Kl Kl K — I Rl Rl Rl Kl Rl Rl Kl Kl Kl Kl Kl Rl Rl K=l Rl Rl Rl K A || el el Rl Rl Kl Ral K= Kl Kl Kl Kl Kl K
o|o|o|of-|o|d|-|o|o|o|o|+|o|o|o|o|-|o|—-|o|o|o o —|Clo|o|o|o|-|-|o|o|o|o|o|o|o|o|—|—|o|o o|o|-|o|-|o|o|o|o|o|—|o|d|o|o|ofo|—|o
|| —|of—|o|-|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|-|o|o|o|o|—|o o|o|o|o|o|o|-|o|o|o|d|o|o|o|o|o|—|o|lo|o o|o|-|o|o|o|o|o|o|o|—|o|o|o|o|o|cofo|o
NEENNEDEDENEDN RN RN NN RN NN E NN RN DN EE N E NN N NN N E NN DR RN R ENE E RN E R
EIEIR N NN N R NN E R RN RN E NN RN E N NN NN E R N E N N R E NN N R E RN RN R N R RN E R R S R R E E E R E R R LY
NIEIRREEEEREEE REEE R R R R RN RN R R RN R RN RN R R R E RN R E R R R R R R R R R R E R R R E R E R R E R R
N e AN A A Ao AN A NSNS AN N NN oSSl S] A on]on| oo oo ala]lqlSlonj ]SS s o s ool s |
NI I B R I I I R A R A R B R B R R I B A A B B R R Bl B K A R R B I R B R B R B Rl B B R B R B B R B I R T I I R R B I I N B R I R IR A R B A
NIRRT R R IR RGO Aot oo ]| Ao A ] = S]] A N]n] s [ o
N[ s|(on|ofs| ||| s|(on]o|on]a|on|o|ofs]lafon]N| s | N[O oo Ao |ofon]ofon]o|on|o|ofo]) s s oo s A ofon]ofonfo]ofo]jofs]o|c] S| Sfo] o] <
NENENLEDED DN EE RN E DN RS N E R E R E LN NN N NN R N DN NN E RN NN E NN D E NN NN R R E N E RN E RS
NlHA| A N[ N[N A A AN A || A A A NN AN N[N N|[A A A | NN A AN A AN AN A A A N[ NN A A A A AN O A A A A A NN A AN N NN
NEENLEDEDNGERE RN E N NN EE NN NN E E DN NN RN R R R NG R RS RN N N E N D RN NN R R R R E E E RN G
NN RN RN EE N EE DN DN NN N R E R R DR N RN R RN N R S RN E NN R RN R RN E R E R NN N REY
IR B I B B R A G B B K B U B R BT TR A R A A R R B U R R R R G T K Kl R A I R A R B G I B R A A R N R A B I B A I G R A I I R AR AR A NIRRT R A R A R A N
S|S0 | A S| SN]SO S| S S| TSNS ]S NS S| S| NS S| S| S| S| S| o | S| | | S
S|T[NSO NS F| | || S S S S S S S ST TS S| S|
NEIRE R R R EIE R RN E R N R NN R E RN E RN E R IR R R R R R RN RN R R R R R R R B RN E R R R B R R ||| || ~fen
NEENENENNNEEE NN NN DR E N R E NN D E N D RN N EE N E D N R R R R R E E NN E NENENENENE RN
||| SN A S| AN A N[N S| A A T[S || N A S| TN A0S T[S S
SRR E R RN E R EE RN E RN NN E R R R A RN RN RN R R R RN RN AN E R R R R R RN RN R R R AR RN R N E RN E RN E R R
NN RN RN R RN R E R E N NN E E NN NN NN E RN N RN R E N E RN E E RN E E R
FFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFUUUUUUUUU
AR RN NN RS RS RS RN RN R RS S R S R R S ST RS R R S S I R S T S S S T S S R N N S R T R T S A T e e g
ElElE|E|E|E|ElEIE|E|E|EIEI 2| E|E|E|El S| E|E|E|ELEI 2| E|E| 2| E| E|E|El 5| E|E|E| EL £ 2| E|E|E| £l 2| E| E| E| EL 5| E| E | E | EL L E| el B Bl Bl =l =l = Bl =
NN LN LN NN NI D I DI D D D D I I I I I I DI
oT
=
< < = S
S 2 elelS SlelelSlelel Sl S|S 2| < S|S|l<ele 2l = = < < <
< <2 clc|lc|l<c|< < < c|lc c|.2 <c|lc < <|= clc|l< cl|l< clel<c|l<sl< clelcsl<c|l<c|l< clelcl<cl<c|l<clc|l<|<
C.BcnCCV_ACCCCC.SCC.BCC.B.S.BCChCnCCC.B.,bCCCCnCCCCKCCCCCCCCCCCCCCC%CCCCCCCCC
mn.B“a.B.wOBBEBBn.w.wn.BBnnnBG%Be.BABBnnG.B.BGe.wBGG.IBBEBGBGE.B.B.B.BBGB.NBBBBGBBBB
ummm.m.mmuuuuummmmmummmuu&ummmuMWum.muW$UUUWUumbrnuuuu.myhbrnmbrnumsuuuuuuuuu
o(=]:5]| 3| o of| of| 2| 2| 0| 9| 9|=|:5| o|=]| 0| 2= == 2| 2| 2| 2| =| of 5| 2[=]|=]| 9| of of @[ 2] 3| 9| 9| 2| £| 2| 2| 0|:5| 9| 2| 2| 2| 0|:5]:5|:5|:5| 23] | 2| 2| 9| 2| of 2| 2| @] ©
Ql<|F|[x[un|[un|lun|ala|la|la| || F|un|du|o|d| || a|la| |0 d|un|F|la|ld| <[ olun|fun|a|lun|jclalafalg[a|lafwvn|F|o|la|lo|lo|lvn|F|F|F|F|Q|lF|o|lala|o|la|lo|la|lo|lalo
oA oA B B A A B A B I A B A B A B A A Bl R oA B A B A DA BT E5a 1 oA e ] B B A A oA B0l B0 1 B B A oA BoA BoA oA R 1 A A A A A BA oA R 1 B A R L R T R R R A B A A B T A ol At Bl B Bl st B R A Y]
NI R GGG G I R GG L R L GG GG I I I L GG G L G I I R G I L L LI L I I R I G G G L L I G R R R G
E[3] 3333333333 3€[3[3]3|3|3|333|e|e|3|€|3[3|€[3|3|E|3|3[3E|E|E|E| 3| 3|E[3|E|3|E|E|333]3]333333]3333333]33
O[:0O[:O[O[OO|0|0|:10|:10|:0|:0:0:0[:O[O|O|OC|:O|:0|:0|:0|:0[:0[:OO[O[O|Q|O|:O|:O|:0|:0[:0:0[:O[O|OO|C|:O|:0|:O|:0|:0:0[:OO[O|O|QO|O|O|:O|:0|:0:0:0[:OO[O|O|Q|O
Z|Z|Z|Z|Z|Z|(Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|(Z2|Z2|Z|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|(Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2
A T Y B B Y R Y R e R e e K B e e R Rt R e K e B B L e e B K e K e e R e e K e K e K e R Y e R Ko R ) B s ] ] s ) ] ) s
clelelslslslslslslslslsleslcslelelelclelclelelclelelelelelelelelelelelsle]lslelslslsslslsls|lslslsls|lcslsleslsleleslelc|S|S|lS|S|lE|lE|E]|E|E
vlolololou|lo|lo|o|lo|lov|lolovo|lo|o|lo|lololov]ofloololovl oo olool ool oo oloo|lolovl oo oloololovolovolo|o|loflovloloolojollfoel ool ool
o|lo|T|o|T|o|T|T|T|T|(T|T|T|T|T|T|T|[T|T|T|T|T|(T|T|(T|T|T|T|T|(T|T|T|T|T|T|T|T|T|T|T|T|T|T|T|T[T|T|T|T|T[T|T(T|T|T|T|IT(TITTITIRITITZ (TS
ol ol of| of of| ©f of| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©f ©| ©f ©| ©f ©f ©f ©f ©f ©f ©f ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| ©| © B B B P| B B| Z| B| ©
0|0 (d|d|d|d|d|0|d || DD DD 0| DD ||| 0| DD | DD DD | DD ||| D || D | DD DD DD | D || D || DD DD DD | D | D | D | D || DD DD @D D@D D) DO
x| xx|xx| x| x| x| x| xxx x2S 2222222
MR R I Y R R R N AR N N I I I R R R R N NI NI NI N I T R R N NI T NI NI NI T T T T T N N N NI NI I T N E Y E Y S et e e e et e = el
jm g [ g [ e [ ) ) s ) o ) [ ) [ ) e ) s o s o e ) [ e ] o o e o e [ [ ) o ) e e s [ [ i e ) s o e o e ) [ o ) o o e o e [ [ ) e ) s ) e s [ ) [ ) e ) o o e o e s [ ] [ ) o ) o o e s [ [ ) e ) s o e s [ ) [ ) e ) o o s o e ) [ ] [ ) o ] s ) e
HERNEHEEENEEEEENERBERHEHAEREBEEBEEH AR E B EENEAAEBEREHEIEE R HEERENE R EHEHHENERNERE
OlO|O[O[OIR|N|IN|N|N|IN|K|N[N[~[0[c|o|co 0|0|o|dfco|A|o|a|a|a|a|d|an|d|a|S|o|o|o ofolo|g|a| === || a| =[] N[N|N| S| SNf NS
|| A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A | A

154



N NENENNNNNNNININI N NN I N I T N I N e e N R B D D R R R B B D R R R R A R
011110110000100111111111111111111101111101101010100101100001000100
IR R R B B R R R B R B B R R R R I B A R B A R R R R R N R A N B A L B R B L LI R L A R AT B B T AR el Kl Rl Kol Rad o] Ral il Aol Rl Kol Ral latl Aal Rl Aal Rl Aal Rl Rl Aal
o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|—|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|—|o|o|lo|o|o|o|—|o|lo|lo|o|o|w|olo|o||e| ||| e e|e|e|e| e —|o|o|—|o|o|o
IRl Rl Rl Rl Rl Rl K= Rl Rl Rl Rl Rl Rl Kl Rl Bl Rl Kl Ral Kal Bal Ral Bal Ral Kal Ral Kal Bal Kal Kal Rl K=l k=1 Rl K= k=1 k=1 K=l K= And Rl Aal Ral Ral Ral Bal Aal Ral Aal Rl Aal Rl Bal Al Ral Ral R And Ral Aal Ral Aal Rl
o|o|o|o|o|—|o|—|o|o|—|—|—|o|o|o|o|o|o|o|o|o|—|o|lo|o|—|o|lo|lo|—|o|lo|lo|lo|o|w|w|o|o||C|e|c|e|c|e|o|o|o| ||| e
o|o|o|o|o|o|o|—|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|+|o|o|+|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o o|O|O|O|o|O(o|o|(o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o[H|ofo|o|—H oo
RN LNENLENLENEREN DN ENEE NN N RN RN DR N E DN DD DN E N E RN NN ERR RN LEENENENLER
Al H| N H|H NN A HA N H N A A A N A A S| H ] A AN H [N NN N[ AN N NN N[N S A SN[ Ao | N N[ AN N[N
SIEINRE RN REE R RE R E RN E E R EEEE B EE RN REE R R REE B E R ERNEEEE B R EE R RE B E R E ER
I K Rl T Ko K K K K K K ) K T Kl K ) K Bl Ka VT Kl Rl e VH sl Yl KoVl Yl V0 KoYl Kaad K KV Kl Es A K KA B A KA K K NN NN NfN[ NSNS oSNNS e
|||~ [n| N[t~ Ao ]| [T N][F] O F| N[N N[N SISO SO fo]o) <o
(1 Kool Bl Bl Ko KoV Kot o) Kaad Ko Bl K K 1 K K 1 G T G B I Rl B B A Bl B B Bl U Bl K R I R B A K B A Gl B Bad Kl Bl Bl T aad Maed ol Mael Maol il Mook Mol oSN Mool Meel Magk Meeld Mol Mol Huck ISl Al Mol Maed o Mol Mol
SR R I I R R R B I R B B B B B B B R I I R B B B B B B I B R B I B B IR A B Kl el Bl Bl I I Il I Rl 2l el sl Izl sl Kazd sl Il Hacd Hazh Il Hagd Bagld Bt Mgl Hatd Il gl Ko
HEEINENLENLENLENEDENGDNNLENNN DN DA N DR AN DR N AN N DN N DN DN NN RN NN DN EINE R DN LN E R E
NlN|dA|l A N[N AH| NN N AN N[N N NN N[N Ao AN S H N A NN NN oA on[NfAHA A O] AN N[O A N[O N O N[N N A NN N[N A A A
NN RN RN NN N RN N R RN RN R R E N NN E NN NN E R R R R R E R NE RN
RN RN R NN NN RN AN E N R RN NN E R R R R R R R N E R E R R E N E R E RN R R R ER S o[ e[S [o]™
oot || SN[ oS F[S|o|S|S|oS|F[SF| | S|SF|N[on]|on| S| NS S S| NS T[]0 NSNS || () F[F S| onfenjerfen) <
S ||| S| S| TS S SN S S S S S S S S S S S S| S| S F[ O] F ST S] SO ST MNIRINIA
SRR EEEEEEEEEEEEEEEEEE R R R R R R R R R R R R R R R R R R E R R R RN R R R R E R R E RN E R R R RS NIEIEIEIR
||| ||| A ||| SN S| S| N || Ao A A AN NS A A AN OO S A AN A NN A0 0N [ ™ N| ™
RNENEEE NN ERNNEERNRERE NEEEERE RN E N EREEE RN NN NN EE NN EE NN NN E RN NREE N
S| [Nt NSNS A A S| F[n]|H|F|FS| o |F | T T[O]FFFT[ST[ A FFFN[FT[F] AT N T[N T
DR RN R RN EE R NN E R DR NN E R R R E R E N R R E RN RN E R N R E R E N RN R E N R R EE
NN HA| A A | A A N|N]| A N[ A | A A A N[ A N[ A A | A A O |[A|N]|O A | A A N[ AN | [N A AN A| N[ A A A A A A N[N A AN N[N AN N[ AN N[N N[N N[N
1221221222122 2(212(212]22]12(2]12(2]12
2121212122121 2] 212|222 2| 22| 2| 2|z2|z|z|lz|z|z|z2|z|Z|z|lZ|Z|lZ|Z|lZ|Z|||| ||| 2 2222222122122 22| 2|12 2222222222
cl|lp|l|l||o|z|e|le|e|e|z|z| |z 2| 2| X = = 1 XXX XIXINXINNNRN N |||zl ||| 2| 2| 2| 2| 2| 2| 2| =
NEEEEEEEREEE R EE R E RN EE RN R AR RN RN EE R R EE R E R R R E R R EE R R EE N B R
it ot et et et Bl ElElE|E|lE|E|E|E[E|E[E|IE[E|E|E|E|E|IE|E[E|ElE
N[N[N[N[N[N[N[N[N[N[N[ N[N N[N N[N N N[N N[N N[N NN NN N NN NN N[N N[N N[N N[N N[N N[N N[ N[N N[N NN NN N NN NN NN NN ST
S <
hhhhhhhhhhhhhhhhhhmhhxhhhhhhChhhhhmhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhh
CCccccccccccccccccscc.lCCCCCCSCCCCCSCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCC
SSSSSSSS5SSSSSSSSS.'SS”SSSSBSUSSSS5.'55555555555555SSSSSSSSSSSSSSSSS
sla|2|8| 8|22l 2[E2|2|8|2|2|2|2|2c|2|2| 5222|282 R 2222|822 2|ale|2|2|2(e2|2|2(2(2|2|2|2[2|2|2|2(e|2|12|22|2|2|L8228
UUUUUUUUUUUUUUUUUUSUUbuuuurUOUUUUUsuuuruuuuuUUUUUUUUUUUUUUUUUUUUUU
vl 0| ol 0| | 0| 0| 9| 9| | 9| | 9| ©| | ©| | 9| o 9| ©|2| 2| | 9| 5| 2| | 0| v| 9| v| 9| o 9| ¢| ¥ ©| | 9| | 9| ©| | 9| | 0| | 0| ©| 0| 9| | 9| | 0| ©| | 9| ©| 9| | V| ©| ©
alajalalalalalalalalajlalalalalalalala|lalalg|alalalalF|alx|[alalalalala|alalalwvn|alalalalalalalalalalalalalalalalalalalalalalalalalalo
S I R N S N S S R R S G N S S N I NS S N N N N N I N N N N N I N E e R B R B B B R B B B S R B BB E R BRI
IR R R R R R R R R AR R e R R R A R e e R A A R e R A A e e e A R AR e e R R R el e R N Rl R ]
2|23 E|E|E|E|I3|33]|3[333|33|€|E|E|ElZ|E|E|3[3233]33|33€|E|E|E|E|E| 3| 3| 3| €| 3| 33| 2| €| €| 3| 3| 3| 3| 33| 33| 3] 3| 2] 33| 33333
olo|o|0o|o|o|o|o|o|o|o|0|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|ol|o|ol|o|o|o|o|ol|olo|o|o|o|o|0|ololo|ololololololo|olololololololololololololololo
z|z|z|z|z|z|z|z|z|z|Z|Z|Z|Z2|Z|Z|Z2|Z2|Z2|Z|Z2|Z2|Z2|Z|Z2|(Z2|Z2|Z|Z2|Z2|Z2|Z|Z2|Z2|Z2|Z|Z2|Z|Z| Z2|Z2| 22|22 2221 2| 22 21212221 212 22 212 2 =2 =2 =
FIEIEIEEREIEREEREIEREIEREIEREIEREIEREEREEEREERERER DR R R EE
I Rl Bl Rl Bl Bl Bl Bl Rl Bl Rl Bl Bl Bl Bl Bl B K K K K K N K T s K T s B B B B S S T T I I IR 1 Bl Al Bl Bl Bl Bal Bl Bl Bl Bl Bl Bl Bl Bl Bl B
Al A A A A A A A A A | A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A
HEEHEEEEEEREEEEEREEEE HEHRHBEBEBEHEEHEBEBEEEHBEEBEEHEEBEREEEEE
%%M%@%M%%%%@%%%%@%nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnbhhhhhbbhbhhhbbbbhhhhbbbbb
MR R R R E R N N E E E E R E E E E EH E R E E E E E R E E E E E E R E E E E E E E E E EE E E E E E EE E E EE EE
oOo|o|o|(o|a|o|a(o|a|a|a|la|la|ala|lala|2[2| 2222212222222 2222|2222 T| || (||| || ||| (||| || ||| (|
vl ||| x| x| x|[x
HEEHEHEEHEEEHEEHEEHEHEEHEREEHEEHEEHEREEHEEHEEHEEHEHEHEHEHEHEEHEEHEEEHEEEHEEHEEEE
e E S A N N N N N A R A N R S R FR E A EA E A EH A EH A A A A A EH A EH EH EH EH EH EE EE EE EE EE EE EE EE E E EE E EE E N EE E E EE EE A R R R ES
NP REBEEREBPIEEHEHEEBEEEIEEIBERREFNEEENEEBEEERNEEBEBERNEEIEEAENEREEEEBEEREBEE RHEHEBEREE
IRl Rl Kl Rl Bl BRI R Rl A A A B SARA AR R R D R s A e R B D Rl R A R A Rl R O|lO|V|O|(O|RIN|IN|IR|N|K[N]|[00]| 0|0 ||| |||
—A|H A A | A A A A A | A A | A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A

155



NlH|N|N[N|N[N|[N[N[onn[d| N[N NN[NN[S oo on|N]|Nf[NonfonfN|N[NN[A N Al A N[Al A N[N N[N Nf NN NN NN N NN N S NN NN NN NN N e
O|0O|O0O|O|O|O|H|O|O|O|O0|O0C|O|O0|0|0C|O0|O0|0|0|H|H|O|O|0C|O0O|O0|O|H|O|O|H|H|H|O|H|O|H|O|H|HA| A HA|H|O|O|O0O|O|H|H|O|H|O| ||| || A|A|O| ||| |
L I R e R R A R R R A R R R e R A R e R I e IR e N A R I R AR R R R A I R N I R A AR e e A R AR A e e R A A e R R e A e R e R A A e R R A A A e e R A R R e e ]
S HNEEEEPEEEEEREEEREEEEEEE R EEE EEEEE EEE EEEEEEEEEEEEEEEEE EEEEEEEEEEEEEEEREEREEEEE
A HA| A A | A A A A A A A A A A A A A A | O|O| HA|HA| O | A| A A A | A A A| A A | A A A A A A A A A | A A A A A | A A A A A O | HA| A HA | A A A A | A A A A A A A
S|o[o|olo|o[—[o|o|o|o|o|o[—|[—|o|olo|o|o|o|o[—|olo[o|lo|o|o[o|o[o|o[o[—|o|o|o[—|o|o|o|o[o|o|o[—|o|o|o|o[—|olo|—|o[—|o|o|o|—|o[—|oo[o
S|o|o|olo|olo[o[—|o|o|o|o[o|o|o|o|lo|o|o|o|o|o|olo[o|o|o|o[o|o|o|o|o|olo|o|lo[o|—|o|—|o|o|lo|o|—|o|o|o|—|o|o|o|o|lo[ol—|—|o|—|o|lo|oo|o
Mt NN |N[N|[N|[AHA|N]|O[A| [ N|N|[A] A | N[N N|nfN|N[on|N[N|[H|N|[HA| N[ N[N N[N|[NfN[F| N[N N|[N[oofonjN[on|Nf NN A on[on| N N[N
it N|dHdA|l S| F|N|HA| A S| S| N([N|A A S| || N|N|N|[HA(F| N[N N|N[F|n|A|N|[H N N[N AN N F|IN|[F|n|SF|A| N[N N
SERNEBEERRRNEREEEEEREE LNRREEE EERE RN E R ERE N REREEEE EREEREREREEEREEEREEREEEERREE R RERE RRE
—AlHN|N[N]|[N|[N[N[N]N[N] N[N NN [N on]N[on]NfNNN[NN NN A NN A NN AN NN NN NN S N A A N on N[ on[N[N]N[Non|N[AH N[N
(N[ A[ ||| dHd| NN N[NNI n]|HA TN N[N N[N N[on|onfN[onjofonofonfonnfF|onT| [ n|on|F([on || n|onon[mnm|on
NN N|[Al NN N[N|N[F|SF|IN(F| N[ NN |N|[HA|N|[HA[ N[ O|A| A A| | NN [N N[N NN[NNNNANOO S| | N Ao A A< AN NN AN
Nt ||| N|n|N|[N|HA|[ N[N || || mmfonon|N|on|N[N|FIN|[N|N[|dA|onfmmon|N[fod|n|Honn|| NN S| | on| || on|H || onfN|on| || on
N N|N[N|N[N|[N[A|N|A[ N[N N AN N[A || N N[N N|A[ A | AN A N[ A AN N[O A] [ N|N|[N|[N|[A[ ooy od[on|N|H[N|N[F| [N |fN|F|A|[N| AN AN
M| N[N[N|AH|N|[HA[ N[ N|N|HA[ NN NN N[S N[N N|N]A N[ A A AN A A A AN A AN NN A A AN A NN A AN A OO N NN NN A A AN N[N AN
gl NN || A N|[N[N|N|[HA|F|SF[A] | N[N |dH| | N|HA| S| A AN NN A A N[N O|N[N|N[O|A| A AN | AN N[ N|[A] N[ N[N| O[O N|[N]|N[A || N| | N[N
F|IN[ N[N F|I N[NNI F|IN[N|N[N[NOO O[N] N[O|A N[N AHA[ N[ N[NNI N[N|N|[N[N|N[TF(F| ||| N|[N|N|[H[ N N[N N[N
||t mmN|S( TNt S| ||| F|IN| oo ononmn|FF|N|N[F|N|TF| S| N[ n|N|F| ||| oo ||| n|F|F| A | onfon|s|on|mn| <
SONEREEREEREEEEEEEEEREEEEREEEEEEEREEEEREEREEEEREEEREEEEREEEEEREEEREEEEREEEREEREEEEEEEEREEEREEREER
SN REEREEREEREERNEEEEEEEEEEEEEE E R EEEEEEEEREREREEEEEEDRNEEREEEEREERNEEEEEEEREEEREEREER
SIEEEEEE NN EREREEEEEE RE N RN R RN EEEE E N E LN RN R E R EDLNE N R E R E R EE R RNE R R EEEE R EE R EE
N N|lHA|[ A A N|N|[HA| A N|HA| A AN OO | N[N N OJN|[N[O | N[ | A A N[N N|AHA| N[N A A NN NN N[N N]AN[A N O A A AN || AN ]| AN
SNIEIEIREEEIRIEEE R R EEEREIEEEEREEEE R RBEE R EEREEERERE R EREREEEEEE R B RE R EEEEEREEEIS
SN AR MmNt ||| N[N oo n[on|F | N|N[N|F[n|F|N[F|N[|N[N[onfod[en|on|[N[H|N|[F|on[on|N[AHA[ N AN A A | A AN [N N
Nl NN NN[N|N[A N A A N[N N[O A N|N|[N| A N[A NN N|[A| N[ AN A A A A A A A NN NN A AN N A A A A N[N NN NN A NN A NN NN A A
wlefefe e fefu oo o oo T fe oo fe e fufu o Tl fu o fe e o T fu o fo e oo e e fo e fa oo Tl fufu e e fa fu e T e
z2|2|2|2|2|E|E|E|E|E|ElE|E|E|E|E|E|E|E|E|EIE|E|ElE|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E| E|E|E|E|E| E| 2| E|E|E| E| E|E|E| 2| E| E|E| E| 2| E| E|E| E|E|E| ElE| E|E|E
N ] I el el el ] el el el ] ] Bl Bl Bl ] Bl el Bl Il ) el e Bl Bl ol e Bl el Il el Il Bl Il ) el el el ] Il Bl el el o) el e el ] ) Bl ol ] ] el B el ] ) el e e ] Bl el el B
Llujujujwlalalalala|la|lalala|lala|la|laljalalalalalalalalalalalalalalalalalalalalalalalalajlalalalalaljlalalalalalalalalalalalalaloa|la|la|jo)a
nliuniununlnununluniniunlnlnunlununluniniuniuniniunlununlunilniunlnlununluniununiuniununinunluniunnlunlununlununnlinunlunununlununlunlununlunlununlun nlunvn
ANlN[N|N[NfNN|[ NN N[N N[N N[N N N[N NN NN NN NN N NN N NN NN NN NN NN N NN N[N N NN N NN N NN NN NN NN NN NN
= < =
c
@ & S a
S S|'c < 2 c
hhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhxhh“OhhhhChhhhhhhhhhthhhhhhhh
CCCcCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCtCC.ldCCCC.BCCCCCCCCCCCCdCCCCCCC
Zla(8|2|e|2|e|2|ele|elL|ele|e|le|s|le|e|ele|ele|ele|ele|eg|e|e|ele|ele|ele 21218 E21 R IR I =) ) (R ] ) I I ) ) (R ] e e ) Rl () e (A
UUUUUUUUUUUUUUUUUUUUUUUUUUUUUUUUUUUUmUUbZUUUUOUUUUUCUFUUUUZUUUUUUU
eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee598|aeeeereeeeesenueeeeaeeeeeee
alo[a[a|alo|a|a|afaalal|a|a|alalalal|al|a|a|alaf[alalal|a|a|lalalalal|al|a|a|alialal<|2|a|a|a|alx<|a|a|a|a|[a|f|alF|a|a|al[a[=]|al|al|a|a|lafala
IS n[elI[S[olF [ =[S [ n[eF =[S v [Z [ [n[o[n[n[I[I[0[=[=
Al H|HA|HA | A A A A A A | A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A ] A
223|123 E|E|E|E|E|E|E|E[3| 3| E|E|E|E|3[Z|E|E|I3323333E|E|3[333233333€E|E|E[3233]33€333|333€|3|€|3|€3E3]3
OO [:O|'I0[O|:0|I'0[:O|I0[:O|:O[O|:O|'0[:O|:10[:O|:O:O|:O|0[:O|:O[:O|:O:O|:O|'O[:O|'O[:O|:O:O[:O O[O |:O[:O|:O:O:O|'O:O|:0:0[:OO[:O|'0O[:0|:0:0|:O|0[:O |00 |:0:0|:0|:0[:O|:0:0|:O O
z(z|z|z|[z|z|z|z|[z|z|[z|z|zZ|Z|Z|Z|Z2(Z|Z2|[Z|Z|Z|Z|Z2|Z2|Z2|(Z2|Z2|[Z|Z|Z|Z|Z|Z2|2|(Z2|Z2[Z2|Z2|[Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2[Z2|Z2[Z2|Z|Z2|Z2|Z2|Z2|Z2(Z2|Z2[Z2|Z2|Z2|Z2[Z2|Z2|Z2[Z2]|=
R REREEEEEREBEEEEEEEERE R E R EEE R R EEEE R E R R R R R EEEE R R EEREEEERE
S sl = = s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s == s s s s = s s s s === =1 === =1 =1 <=1 <1< =<
Qlalala|elaola|lala|lala|lala|lalala|lalala|la|lalala|la|la|la|lalalalalalalalalalalalalalalalalalalalalalalala|lalalalalalalalalalalalalalalala
Jlacy iy e picd ) Bcd B ] Bl ) D) ] ) ) D) el g Bl Bc) B g ) D) B el el By B el el ) D) Bl el ey BEcd B el ey i) ) g el cd Bed Bl el ) Bcd ) el el Bcd Bed el ey ey Bcd e el i) B el Bl ) i
olo[o|e|o|o|c|c|o|c|o|c|olc|o|c|o|c|c|o|c|o|c|o|c|o|c|c|c|c|o|c|o|lc|o|c|o|c|c|o|c|c|c|o|loc|o|c|o|c|e|c|c|c|lec|olc|o|c|e|c|e|c|e|o|le|o
el el Bl B Bl == = =8 == = == == = =8 == = = = e e [ s [ b e e e s s e [ e e e e s e s e e e e s e s e e e b e e (s e e e s e e s e e e s e e s e s e
jur) ) pur) e B e Y Y Y Y Y A A Y A A A R A A A A A A A R AT R A R A R A R R N S R R R Y N Y A T R Y R Y N T Y R A R N R N R R R T Y Y Y S
e A A E A E A A EH EA EF E EF A E A E EH E F EA E A E e E E E F EA F A E A E EH E F E F A E A E FH EH A S F A EH A E E EH E EH A S EH EH S
alajlalajlalalalalalalalalala|lalalalalalalalalalalalalalalala|lalala|lajlalalalala|a
wLlufufu|w|d|d|d|a|a|a|s|r|r|d|a|a|a|a|r|d|d|la|a|a|a|r|d|d|la|a|a|a|r|d|ab|la|a|a|ala|gbla|la|a|ElElE|E|E[E[EIE|E|E|E|E[E[EIE|IE|IE|E|E[E[E
(=]l =] o] Jol o) fol ol ol Bl Kl Bl Bsl Bl Bl Bl Bl Bl Bl BN B BV BV BV BV B B B B K Koel Bl Kol Bl Kl K<l Bl e B A oA DA DA Bk SABRABRARARAI I e R E I R e R E e B B e e R e (o} N¥] (o]
ANIN|N[N[N| NN N[NNI N N[NNI NNN N NN N NN NN NN N NN N[NNI N[ NN NN NN NN NN NN NN NN NN N NN NN N[N N NN N[N

156



NN |—THA[N|A|N|N|A| AN N| N[O A AN N[N| AN Al | A N|HA NN A N[N A AN N[ N[N A NN N[N N
EIEEEREEPEEEREEEE PR EE R EEE R E EE N E E PR E E EEE EEE R E E E E E E E E E E B
— N[N ™M N[N N o~ N (o] — omn|m < |- — — — — — —
o o|o|o|o (=] =] ol fo} o} N o) o o o o~ o|o - —A|O|O o - o o o -

EIGIRIE IR EE R o — — — — | — — o — — — — — — —
o O|—|O|— O|O|—|O| | — o o o o|o o o o o o o o o o
— [=]l k=] k=] K] [=]1 =] k=] =] k=] k=] o o o o o|o o o o — o o o o o
N NN < A= | N|H || N o~ N ] N NN o o~ — ] — o~ o o~ <
— NN < NS || N[0 o~ o~ o~ — — — o — < — — — [ [
< o[ < Nl=[ ][ on[on|[n < < [32) < [32) < ™ — < ~ ™ [32) ™ 2]
— NN N Nl mn|on|o m o~ o~ o m i o~ o o~ — (o] o~ o
< nim|on| — NN N[N o~ o o o o™ o~ o~ o o (o] o~ o o
o~ N < AN N[N|™N < o~ o~ i o~ (a2} i i — i (a2} o~ [a2]
< NEEIRIES NERERERE < [32) ™ ~ < ™ ~ ~ ~ ~ ~ ~ <
< || | || ||| < on (] o (a2} — — on N o on (] (]
~ NGRS NN E R < ~ ™ — ~ ~ — — — — ~ — ~
< || n|m o~ MN|—|N| ™M < on < o - i o~ — (o] i o i [a2]
o |- on| < o | N[N < o < (o] (o] (o] — o o o~ o (a2} —
< RIEIRIES < Sl < ~ < [32) [3) < — ~ < ™ [32) ~ <
< Nt < < Al B B Kael < < < < < o < < < o o < <
< TS| < Al B B g i < < < < < < o0 < < < < o
o~ Al el ISl Mgl < NN < < o~ < < < (o] < < — o o < [a2]

N | | o~ MmN NN (a2} — i o~ ™M < (o] < o i o o (o]

MmN N < — TS| | N < < < o~ < < — < < < — o <

M| | < (o] ||| < < (o] (o] o o~ — < < — — o~ —

N[ [ [ ™ — NEIRIR ~ — ~ — — — — — ~ — — — ~

2|14 4|12 414 4] 4]3|4[3|3] 43| 44]3[12/011{0Q5

1(1] 112 4| 4] 4] 2|4

12| 1)1 3]4{3]3]2|2[{1)1] 3] 2] 3[2]2[3]|2]1] 0] 1[0 2

14| 4|3[3]4[4] 2|1)1{1)1] 3] 1] 2[{2]|3[1)1]0/ 0] 1{0Q] 2

1)1) 2{1{ 4[4 3] 3[1]1]1)3] 1) 1] 3

11| 2|1] 4] 4] 4] 3] 2[{2]2)2| 2[ 1] 3] 2{2[3[2] 1) O] 1] 1] 2

114 31| 3] 4] 4] 3] 2{1]1)2| 3[ 1] 2] 2{3[3[2] 0] O] 1] O] 2

12| 4|12 4] 4] 4] 4]43[2]|4] 4] 1] 4[4]4[3]2/0/0] 1[0 2

112[ 3|1) 4| 4[4[ 3|2(3[2]2 3] 1] 2| 2|3|1{2| 0] 0 1[{ 0] 2

13| 4|1 4]4[4]3]3|2[2|3] 2| 1] 2[1]3[4|2/ 0/ 0] 1{0] 2

11| 2|1f 4| 4] 4] 3| 2|1{ 1{4] 2| 2] 3] 1] 3] 2|1] Of 1f 1f Of 2

114 414 4] 4] 4] 2] 3]|1]1)2| 1 1] 3] 2|3

12| 3|12 3]2[2]3]3|2[2]2] 2] 2] 3[2]2[4|1]1]/ 0101

13| 4/3[4]4[4]3]2]1{1)1] 2] 1] 3[{2]4[2]2/0/ 0] 1[0 3

24| 4|12 311 4]3]3|2[2|3] 3] 2] 43]3[3]2]1] 1

1)3[ 111 1) 4] 4] 3] 2[3]2)1| 2[ 2] 3] 2{3[3[1] 0] O] 1) O] 1

112] 114]| 4] 4] 4] 4] 2|1 1]4] 1{ 1] 4| 4[4]|3]4/ 0] 0 1) O] 1

112] 43| 4] 4] 4] 4] 2]3]|3]2] 3[ 2 4] 1{3]1{2]0] 1] 1] 1] 1

12| 4|1{4]4[4]3]3|3[1)3] 1] 1] 2[2]4[{1)1]0/ 1] 101

2(3] 33| 1] 3] 3] 4| 33| 2[3] 4| 3] 3] 2|4|3|2| 0 Of 1 Of 1

1)2| 2|3| 4] 4] 4] 2] 2{2] 1)3| 2[ 2] 3] 2{4[3(3] 0] 1] 1) O] 1

13| 4|4 4]4[4]3]3|3[2|2] 4/1]2[3]3[3]2/0/ 0] 1[0 1

112] 4|1 1{ 4] 4] 3[2]1]1]3] 3[ 2[ 4] 3[4|4]|2]0] 1] 1] 0] 1

12| 3|14 3]4[3]3]1)1{1)3] 3] 2] 4/2]|3[13]/0/0] 1[0 1

1[2| 4|2{ 4| 4] 4] 3| 3|2{ 1{2] 3| 3] 3| 1]4|4|2| O] Of 1| Of 1

2|SP/IT/F (2] 2| 41| 4| 4] 4] 3[2[3]| 2|4] 3| 2| 3| 2| 4]|3]|2[ 0] O] 1] O] 1

2|SP/IT/F|2[4] 3

2|SP/IT/F (2] 3| 2|1] 1| 4| 4] 4] 3[2] 1|3] 4| 2| 3| 1|4]|2|1{ 0] O] 1] 1] 1

| & S e S e e e e e e s e e e e e e

ElElElElElElElEE|IEElIEElEIEElIEE|IEElIE|ElEIEEIElElIEElIE|ElIEIEEIEEIEElIE|ElEIEEIEEIEE

NN N|N[NN| N[N N[N N NN N NN NN NN NN NN N[N N NN N NN NN NN NN NN N NN N NN N

=

< < =

alel | S <l 15 g g
clels|l<sle|gl<| 3|l 2l<c|<c|Sl<s|<l<|<| 3|l 2|<|l<s|<s|l<c|<l<s|l<sl<cl<|l<sls|<c|2|lcls|<s|l<c|2|<c|<|<|Sl<|<s|<|<|<|<
SS.BsetsrSssuass.lSs5SnSeSsSSSsssssssassssasssAmsssssS
| e = Bl 2| ol 2| =] & =lelals|2[slE] s 2] 225l & =l2]ls] 22522 2282528225588 25588
eeuesreneeeueereeeeleheeeeeeeeeeeemeeeemeeeeeeeeee
=IE=1 I F=1 P =1 = F=T =1 =1 R =1 =1 B R=1 R =1R=1 =1 B F=1 kS N= F=) R=1 =1 R =1 =1 R=1 N=1 A= A=Y R=1F=1 el R=1 =1 N=1N=] e =1 =1 N=1 A =1 N =1 R = A=} A==
gl |lOoINNnnninN|jOolnflOlnnVfOIOIILILINIILIOIITF VTV |IS VIS T TS| W[ T S|S0
LR R R R R R R R R AR e e R R A R e R R e R R R R R A R A e R R R A R e R R A e I R R e R I R I R e e R I IR e R e e e I R R R Il
2 E|3|E|E|3|E|E[3]|3|E|3|€E3[3[€|3|3|3|3E|E[3|E|E|E|3[333]3333333|€|3|€|33€]|3]|3|3€E333
f{elfeltelie] o] lele]leolte] o] o] e]le] o] o] te] o] o] o] o] o] o] te] o] o] o] o] feo] o] te] o] o] o] o] o] el o] lo] o] o] o] feo] o) te] o] o] o] o] fo] o]
z|z|z|z|z|z|z[z|z|z|z|z|z[z2[Zz|Zz|Z|Z| 2| 2| Z2|Z|Z| 2| 2| 2| 2| 2| Z| Z| 2| 2| 2| 2| =2| Z2| 2| 2| 2| 2| 2| =Z| Z2| 2| 2| 2| =2| 2| =2| =
N EEEEEEEEEREEEREEEEEEEREEEEEEENEERE R EEEEE R R EERERE R REERRERE

Al A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A
NN EE R RS R R R RS R RS R R E R R R R RS R T T TR RS EE T RS EEEEEEEE T T T T T .
2ol ol o o vl v oo ool o ool o oo|lo|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o| o oo oo oo ofofofofofof oo oo ololo
ST BT IS P I I I O I I R I R I I I I I IR I I I I R I I I I I I I I I I I I I I IR IR IR IR I I Il I )
|| X
HEEHEEHEEEEHEHEHEHEHEHHEHEHEEEEEBEEHEHEHEHEHEHHEEHEEEEEEHEHEEEEEEEEE
HE B EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEREEEEEEEEEEEEEEEEEEE
ElElElo|ow]o|lw]uwfw)ufe|o|oe|lw]w|lw]u|lElE[ElE[ElEEIEIElu|w|w]u|fw]ou|w]u]u|u BBl E[ElE[E|E|E|E[E|E|E[E|E
O OIS SIS 00f0] 00| 00 N0 R[] D|D[D]|DN[D]|D|D|D]|D[D]|O|O|O]| O el o] fol fo] Jol RSl Exl Bxl Bl Bal Bl D=l b=
NN N|[N[N|NINNNNNNNNNNNNNNN NN NN N NN NN NN oo oo ononfonjoaon|onionfonjon|onionfonfenion|on|on

157



B2 Datenerfassung offene Fragen

Frage 3

Kleingruppe — Probedurchlauf (alle w, 18 Jahre)

[talienisch: 2
Franzdsisch: 1
Spanisch 2

HLA Baden: IT-F (1. Schulstufe)

Italienisch: 16 12w 4m
Franzosisch: 11 9w  2m
Spanisch 0
Italienisch
Frage 3)

Insg. W |m
Pizza/Spaghetti: 12 9 |3
Urlaub (Strand, Sonne, Meer, Sand): 12 11 |1
berihmte Personlichkeit 3 2 |1
Stadte (Rom, Venedig, Vatikan...) 6 4 |2
Fufdball (Juventus Turin, Inter Mailand...) 2 1 |1
Mode (Stiefel) 2 1 1
Sonstige 16 11 |5
Insgesamt: 53 AuRRerungen. 39w
Diese AuRerungen gehen auf n= 16 Personen zuriick.
Franzdsisch
Frage 3)

Insg. W |m
Lebensmittel (Baguette) 8 7 1
Sehenswirdigkeiten (Eiffelturm) 8 7 1
Mode (Chanel) 3 3 |0
Stadte (Paris, Cannes) 5 4 2
Romantisch 6 6 |0
Schwere Sprache 2 1 1
Sonstige 17 16 |1

Insgesamt: 49 AuBerungen 44w

Diese AuBerungen gehen auf n= 11 Personen zuriick.
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Hak Baden IT-F

Italienisch: 86
Franzdsisch: 35
Spanisch 0
Italienisch
Frage 3)

Insg. W | m
Essen - Pizza/Spaghetti (Eis): 124 91 |33
Urlaub (Strand, Sonne, Meer, Sand, heil3, Sommer): 101 88 |13
berihmte Personlichkeit (Papst, César, Da Vinci) 14 3 11
Stadte, Regionen (Rom, Venedig, Vatikan, Sudtirol...) 40 28 |12
Fufdball (Juventus Turin, Inter Mailand...) 7 7
Mode (Stiefel) 4 3 1
Sehenswirdigkeiten (Turm von Pisa, Kolosseum, 15 8 |7
Petersplatz)
Mafia 5 1 |4
Autos (Ferrari, Lamborghini, Bugatti) 15 1 14
Sonstiges (Liebe, schon, Vulkan, Gondeln, Familie, PC-Spiel, | 62 51 |11
Mopeds, Kultur, Kunst, Opern)
Insgesamt: 390 AuRerungen. 275w
Diese AuRerungen gehen auf n= 86 Personen zuriick.
Franzdsisch
Frage 3)

Insg. W |m
Lebensmittel (Baguette, Croissant) 16 9 |7
Sehenswirdigkeiten (Eiffelturm) 27 17 |10
Essen (Crépes) 1 1
Wein 1 1
berihmte Personlichkeit (Zidane, Diana) 2 1 1
FuRball 2 2
Stadte, Regionen (Paris, Cannes) 22 15 |7
Romantisch, Stadt der Liebe 11 10 |1
Schone Aussprache 1 1
Sonstige (Bonjour, Merci, Feinschmecker) 24 13 |11

Insgesamt: 107 AuRerungen. 66w

Diese AuRerungen gehen auf n= 35 Personen zuriick.
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Hak Tulln IT-F

Italienisch: 13
Franzdsisch: 9
Spanisch 0
Italienisch
Frage 3)

Insg. W |m
Essen - Pizza/Spaghetti (Eis): 21 18 | 3
Urlaub (Strand, Sonne, Meer, Sand): 19 12 |7
berihmte Personlichkeit 1 1
Schone Sprache 1 1
Sonstige 6 4 |2
Insgesamt: 48 AuRerungen. 35w
Diese AuRerungen gehen auf n= 13 Personen zuriick.
Franzdsisch
Frage 3)

Insg. W |m
Lebensmittel (Baguette, Croissant, Kése, Crépes) 8 4 |4
Sehenswirdigkeiten (Eiffelturm) 6 2 |4
FuRRball (Paris SG) 3 3
Autos (Peugeot, Citroen, Renault) 3 3
Wein 1 1
Stadte (Paris, Cannes, Nizza) 7 3 |4
Schwere Sprache/Grammatik 3 3
Sonstige 2 2

Insgesamt: 33 AuRRerungen. 12w

Diese AuRerungen gehen auf n= 9 Personen zurlick.
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HLW Hollabrunn F

[talienisch: 0
Franzdsisch: 31
Spanisch 0

Franzosisch

Frage 3)

Insg. W | m
Lebensmittel (Baguette) 22 19 |3
Sehenswirdigkeiten (Eiffelturm) 31 26 |5
beriihmte Personlichkeit 7 7
Mode (Chanel) 1 1
Stadte (Paris, Cannes) 20 18 | 2
Stadt der Liebe 2 2
Schwere Sprache 1 1
Schone Aussprache 1 1
Sonstige 17 17
Insgesamt: 102 AuRRerungen. 92w
Diese AuBerungen gehen auf n= 31 Personen zuriick.
HAK Hollabrunn IT-SP
Italienisch: 24
Franzosisch 0
Spanisch 40
Italienisch
Frage 3)

Insg. W |m
Pizza/Spaghetti: 38 31 |7
Urlaub (Strand, Sonne, Meer, Sand): 27 17 | 10
berihmte Personlichkeit 3 1 2
Stadte (Rom, Venedig, Vatikan...) 15 7 |8
Sehenswurdigkeiten (Turm von Pisa, Kolosseum, 4 1 3
Petersplatz)
Mode (Stiefel) 1 1
Sonstige (Kaffee, Lieder, Landerform, Familie, Vespa) 13 9 |4

Insgesamt: 101 AuRRerungen. 67w
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Diese AuRerungen gehen auf n= 24 Personen zuriick.

Spanisch
Frage 3)

Insg. W | m
Stierkampf, Stier 10 4 |6
Urlaub (Sonne, Strand, Meer, Sommer) 33 22 |11
Stadte/Lander/Region (Madrid) 19 8 11
berihmte Personlichkeit 2 2
FuRRball (FC Barcelona) 17 2 15
Sehenswirdigkeiten 1 1
Essen (Paella) 3 3
Sonstiges (Tango, Sombrero, Siesta, Ballermann) 28 17 |11
Insgesamt: 113 AuRRerungen. 53w
Diese AuRerungen gehen auf n= 40 Personen zuriick.
HLW Biedermannsdorf
Italienisch: 23
Franzdsisch: 24
Spanisch 0
Italienisch
Frage 3)

Insg. W |m

Essen - Pizza/Spaghetti (Eis): 46 28 |18
Urlaub (Strand, Sonne, Meer, Sand, heil3, Sommer): 36 24 |12
berihmte Personlichkeit (Papst, César, Da Vinci) 2 2
Stadte, Regionen (Rom, Venedig, Vatikan, Sudtirol...) 12 8 |4
FuBball (Juventus Turin, Inter Mailand...) 1 1
Sehenswiurdigkeiten (Turm von Pisa, Kolosseum, Petersplatz) 2 2
Mafia 1 1
Sonstiges (Liebe, schon, Vulkan, Gondeln, Familie, PC-Spiel, 22 17 |5
Mopeds, Kultur, Kunst, Opern)

Insgesamt: 122 AuRRerungen. 71w

Diese AuRerungen gehen auf n= 23 Personen zuriick.

Franzosisch
Frage 3)
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Insg. W | m

Lebensmittel (Baguette, Croissant, Kase) 19 14 |5
Sehenswirdigkeiten (Eiffelturm. Triumphbogen) 27 22 |5
Sonne, Meer 2 2
Essen (Crépes) 11 8 3
Mode 1 1
berihmte Personlichkeit (Zidane, Diana) 5 4 1
FuRRball 2 2
Stadte, Regionen (Paris, Cannes) 16 12 | 4
Romantisch, Stadt der Liebe 4 4
Schone Aussprache 2 2
Sonstige (Bonjour, Merci, Feinschmecker) 29 19 |10
Insgesamt: 118 AuRRerungen. 88w
Diese AuRerungen gehen auf n= 24 Personen zuriick.
AuRerungen insgesamt: 1236 842w 394m
Italienisch: 714
Franzoésisch: 409
Spanisch: 113
Top 3 Italienisch:
Essen (Pizza/Spaghetti/Eis): 241 AuRerungen 177w 64m
Urlaub (Strand, Sonne, Meer, Sand): 195 AuRerungen 152w 43m
Stadte, Regionen (Rom, Venedig): 73 AuRerungen 47w 26m
Top 3 Franzdsisch:
Lebensmittel (Baguette, Croissant, Kase): 73 AuRerungen 53w 20m
Sehenswurdigkeiten (Eiffelturm. Triumphbogen): 99 AuRerungen 74w

25m
Stadte, Regionen (Paris, Cannes): 70 AuRerungen 52w 18m
Top 3 Spanisch:
Urlaub (Sonne, Strand, Meer, Sommer): 33 AuRerungen 22w 11m
Stadte (Madrid, Barcelona): 19 AuRerungen 8w 11m
FuBball (FC Barcelona): 17 AuRerungen 2w 15m
Schilerinnen:
Top 3 Italienisch:
Essen (Pizza/Spaghetti/Eis): 177 AuBerungen
Urlaub (Strand, Sonne, Meer, Sand): 152 Auf3erungen
Stadte, Regionen (Rom, Venedig): 47 Aul3erungen
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Top 3 Franzoésisch:

Sehenswiurdigkeiten (Eiffelturm):

Stadte

Lebensmittel (Baguette, Croissant, Kase):

Top 3 Spanisch:

Urlaub (Sonne, Strand, Meer, Sommer):
Stadte (Madrid, Barcelona):

Stierkampf:

74 AuBerungen
52 Auf3erungen
35 Aufl3erungen

22 AuBerungen
8 AuRerungen
4 AuRerungen

Schuler:

Top 3 Italienisch:

Essen (Pizza/Spaghetti/Eis):

Urlaub (Strand, Sonne, Meer, Sand):
Stadte, Regionen (Rom, Venedig):

Top 3 Franzoésisch:

64 AuBerungen
43 Aullerungen
26 Aul3erungen

Sehenswurdigkeiten (Eiffelturm. Triumphbogen):25 AuRerungen

Lebensmittel (Baguette, Croissant, Kase):
Stadte, Regionen (Paris, Cannes):

Top 3 Spanisch:

FuR3ball (FC Barcelona):

20 AuBerungen
18 Aul3erungen

15 AuRerungen

Urlaub (Sonne, Strand, Meer, Sommer): 11 Auf&erungen

Stadte (Madrid, Barcelona): 11 AuR3erungen

Frage 6

Italienisch Franzosisch

Spanisch 28 Spanisch 16
Russisch 5 Portugiesisch 1
Franzdsisch 6 Italienisch 10
Latein 1 Russisch 3
Tarkisch 1 Latein 1
Ungarisch 1 Spanisch

Albanisch 1 Russisch 1
Japanisch 1 Franzoésisch 2
Tschechisch 1 Italienisch 3
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Curriculum Vitae

Personliche Daten

Name:
Geburtsdatum:
Geburtsort:
Staatsbirgerschaft:

Familienstand:

Schulbildung

1992 - 1996
1996 - 2001
2001 — 2006

Mai 2006
Studium

seit WS 2006

Carina Krestan
10.01.1986
Modling
Osterreich

ledig

Volksschule Gramatneusiedl|
Bundesrealgymnasium Schwechat

Hohere Lehranstalt fir wirtschaftliche Berufe Wien
Reumannplatz

Matura mit ausgezeichnetem Erfolg

Lehramt UF Psychologie und Philosophie UF
Italienisch

Universitat Wien

Praktische Erfahrungen

SS 2009
WS 2009 - SS 2010

Sprachen

Englisch:
Italienisch:
Spanisch:

Franzosisch:

Sprachkurs in Barcelona

Sprachassistenz in Italien, Sardinien

sehr gut in Wort und Schrift
sehr gut in Wort und Schrift
gut in Wort und Schrift

Schulkenntnisse
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