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1. Einleitung

1 EINLEITUNG

1.1 Thema

.Religion wird in Vorgdngen der sozialen bzw. ku#lien Kommunikation Uberliefert, persénlich
angeeignet und Uber die Praxis im fortschreitenéghiurellen Prozess weitergebildet. Die dabei
wirksamen Vermittlungsprozesse und Handlungszusathéamge sind an unterschiedliche kulturelle
Medien gebunden. Uber diese greifen religiése uadiate Kommunikation ineinandet.

Mit diesem Zitat von GTTWALD wird der groRere Zusammenhang deutlich, in dem das
eingegrenzte Thema meiner Diplomarbeit angesiedeltich beschaftige mich mit der
Thematisierung elektronischer Medien in Lehrplarechulblichern und Lehrerhandbtichern
des gegenwartigen evangelischen Religionsuntesridtt Sekundarstufe in Osterreich. Mein
Forschungsinteresse gilt dabei der Frage, ob sie@h gknannten Materialien mit
medienpadagogischen Erkenntnissen in Einklang énigssen. Dazu z&ahlt letztlich auch, ob
sie sowohl medienpéadagogischen als auch religiaegmygischen Mal3stdben gerecht
werden. Eine Einordnung und Bewertung nehme ichhalbs auf Grundlage einer
theoretischen Auseinandersetzung mit der Mediergugila und theoretischen Schnittstellen

zwischen Medienpadagogik und Religionspadagogik vor

Bei der Definition dessen, was Medienpadagogikhatte ich mich an $&s LAMPERT und
WIJINEN:
.Die Medienpadagogik befasst sich mit den Mdglidtd® und Grenzen, die Medienkompetenz von

Heranwachsenden zu fordern, kinder- und jugendberebledienangebote zu erkennen und Medien
produktiv in alle Lebensbereiche zu integrierén.*

Hierin ist eine Einschréankung vorhanden, die awth verfolgen werde: Es ist von einer
Medienpadagogik die Rede, die sich an Kinder urggddliche, nicht an Erwachsene richtet.
Auf Grund meiner Fokussierung auf den evangelisébeigionsunterricht der Sekundarstufe
ist als weitere Einengung der Kontext der Schulgeben. Zumindest bei der Beschéftigung
mit medienpédagogischen Grundlagen ist eine klaemrischarfe zwischen schulischer und
aul3erschulischer Medienpéadagogik nicht zielfUhreschon weil die Frage danach oft

schlicht nicht gestellt wird.

Aul3er Acht gelassen werden aulRerdem jene Rahmegoeden, die nicht spezifisch mit

dem evangelischen Religionsunterricht zu tun halaeich wenn sie sich spurbar auf die

! GoTTWALD, E.: Zusammenarbeit Medienpadagogik und Religiadagogik 2004, S. 36.
2 3Uss D./LAMPERT, C./IINEN, C. W. : Medienpadagogik 2010, S. 83.
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1. Einleitung

medienpédagogische Arbeit im Religionsunterrichévdtken kénnen. Zu diesen Faktoren
zahlen etwa die medientechnische Ausstattung daul&g, individuelle medienpadagogische
Fort- und Weiterbildungen seitens der Lehrerinnewis die Zusammenarbeit mit

schulexternen Medienpadagoglinnen.

Es gibt noch zwei weitere thematische Einschran&ongine geographische und eine
technische. Ich beschéftigte mich in meiner Arbmit der Situation in Osterreich. Die
historische Entwicklung medienpéadagogischer Grugdfie und Problemfelder weist jedoch
groRe Parallelen zu Deutschland #ufodass ich mich hierbei auf den gesamten
deutschsprachigen Raum beziehen werde. Mit demisden Einschrankung, das ist die
Konzentration aufelektronischeMedien, gehe ich in Kapitel 1 so um, dass ich rsaht
grundsétzlich verfolge, jedoch an manchen Stelletwg in einem eigenen Kapitel zu

E-Learning) gesondert hervorheben will.

In den Teilen 2 und 3 dieser Arbeit beziehe ichhmttann vor allem auf elektronische
Medien, die ich nachiRNER folgendermal3en definieren mochte:
.Der Begriff ,neue Medien' ist schwammig und wircheinheitlich gebraucht. Tendenziell bezeichnet er
gegenwartig jene elektronischen Medien, die mittdiigierter Dateniibertragung arbeiten, was allegdli
im Zeitalter der ,Medienkonvergenz’ nicht nur aubr@puter im herkdmmlichen Sinn zutrifft, sondern

auch auf Filme (DVD), Musik (MP3), Fernsehen undaoZeitungen, Zeitschriften und Blicher (online
oder als CD-ROM)*

Daraus abgeleitet beschéaftige ich mich bei den iB&dern von Religionspddagogik und
Medienpéadagogik (Teil 2) vor allem mit elektronischMedien wie Film, Fernsehen und
Internet. In meiner Analyse (Teil 3) werden danmerdhlls die elektronischen Medien wie
oben definiert im Mittelpunkt stehen. Da allerdingsder von mir verwendeten Literatur
nicht auf elektronische Zeitungen, Zeitschrifterd uBlcher eingegangen wurde, kommen

diese in der weiteren Arbeit auch nicht mehr vor.
1.2 Methode

Meine Diplomarbeit ist in drei Hauptteile gegliedeerstens zu medienpédagogischen
Grundbegriffen und Problemfeldern, zweitens zum n8pagsfeld Medienpéadagogik und
Religionspadagogik und drittens zu einer Analyse\derkommens elektronischer Medien im
Religionsunterricht in Osterreich.

Vgl. SUss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 70.
4 PRNER, M. L.: Neue elektronische Medien 2006, S. 198.
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1. Einleitung

Ich werde mich anfangs mit zentralen medienpadagbgn Grundbegriffen und

Problemfeldern beschaftigen, weil diese die Gruyeliéir die spatere Analyse schaffen. Dazu
versuche ich die wesentlichen Grundziige der bedmbmen medienpadagogischen
Phanomene zu bindeln und sie anschlieBend in Fonm_gitfragen fur die Analyse noch

weiter zuzuspitzen. Medien und Informationstechg@n waren in den letzten beiden
Jahrzehnten — Stichwort Internet — tiefgreifendenwdlzungen unterworfen, wodurch sich,
um es mit MROTzKI und BHRISSEN zu sagen, auch die ,Koordinaten fir Lern- und

Bildungsprozessé‘veranderten.

Umgekehrt gab es jedoch in diesen letzten beidemzdanten keine bedeutenden

Neuerungen, was die Medienpadagogik betrifft. Vighm bestehen verschiedene Ansatze
parallel zueinander und es ist nicht zuletzt aditipohe Interessen zurtickzufiihren, welcher
Ansatz gerade in den Vordergrund geriickt Wirdvenn ich medienpadagogische

Grundbegriffe und Problemfelder benenne, ist zuldlesichtigen, dass bei keinem eine

endgultige Einordnung als historisches und tUbeesoRhdnomen gegeben ist. Ich will aber
auch zeigen, dass in der Medienpéadagogik ein Bstogs Gewachsensein sichtbar ist, das
von wechselnden Bewertungen der verschiedenen Zsbagleitet war.

Der zweite Hauptteil ist dem Spannungsfeld zwisathem Disziplinen Medienpadagogik und
Religionspadagogik gewidmetiRRER bemerkte 2004:
»Schaut man sich den Stand des Gespréachs zwisdrewissenschaftlichen Medienpadagogik und der
Religionspadagogik [...] an [...], dann reibt man sigtht verwundert die Augen. Es gibt zwar

vereinzelte Grenzganger, die von der einen odegrandSeite den Dialog gesucht haben, aber von einem
etablierten Diskurs kann — soweit ich sehe — rii#tRede sein’

Dennoch gibt es — nicht zuletzt vonrRRER selbst — einige Publikationen, die sich genau
diesem Spannungsfeld widmen. Ich beschaftige miehbéi insbesondere mit Ethik und

Symboldidaktik als in der Medienpadagogik und Rehgpadagogik relevanten Feldern

sowie mit der Frage nach einer religionspadagogisdediendidaktik.

Der dritte Hauptteil besteht aus Analysen medieagédischer Aspekte zu elektronischen
Medien im Lehrplan fur den evangelischen Religiorietricht an Hauptschulen und an der
AHS Unterstufe und dem Lehrplan der AHS Oberstofgis den zugelassenen Schulbiichern

zu diesen Schulstufen. Fur die Hauptschulen undA#i& Unterstufe ist derzeit folgendes

> MAROTZKI, W./JRISSEN B.: Medienbildung 2008, S. 108.
®Vgl. SUss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 66f.
" PIRNER, M. L.: Einfiihrung Medien, Bildung, Religion 2008, 11.
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1. Einleitung

Buch zugelassen: ,Generalsynode der Evangelischeshék/ Reli + wir / Evangelischer
Presseverband, Wieh“Fir die AHS Oberstufe gibt es zwei Biicher: ,WeiShristoph /
Bibelkunde / Evangelischer Presseverband, Wiemid ,Koretzki, Gerd-Rudiger; Tammeus,
Rudolf / Religion entdecken, verstehen, gestalten 9/1Ein Unterrichtswerk flr den

evangelischen Religionsunterricht / Evangelisclres&everband, Wielf*

Die oben genanntBibelkundebeschaftigt sich mit einem der Hauptmedien desgsieschen
Religionsunterrichts — der Bibel —, liefert aberinee Beitrage zur medienpadagogischen

ErschlieBung und kann daher bei der Analyse vetassigt werden.

Um die Sekundarstufe fast komplett zu erfaSseird auch der Lehrplan fiir berufsbildende
mittlere und hdéhere Schulen in der Analyse beriatikigt. Auch fur diese Schulformen sind

die bereits fur die Oberstufe AHS genannten Sclalibiizugelassen.

Dariber hinaus werden Lehrerhandbicher untersudBinbezogen werden die
Lehrerhandblcher zum Lehrplan der Hauptschulen dexd AHS Unterstufe sowie die
Werkbicher ziRELi + wir und zuReligion entdecken — verstehen — gestafteer wird zu
den spezifisch dsterreichischen Kapiteln des Scivhib die Osterreich-Ausgabe verwendet,

zu allen anderen Kapiteln die deutschen Ausgaben).

Die Analysen nehme ich dabei in erster Linie andHdar im ersten Hauptteil entwickelten
Leitfragen vor, die ich als methodische Hilfsmitigdrstehe. Die Analyse des jeweiligen
Untersuchungsgegenstands orientiert sich allgemam den Beschreibungen der
medienpé&dagogischen Grundbegriffe und Problemfeloherder im ersten Hauptteil

erarbeiteten ausfihrlichen Form. Au3erdem werdeyelgenenfalls Bezlige zu den Inhalten

des zweiten Hauptteils hergestellt.

® BMWFJ/BMUKK: Schulbuchliste 2011, S. 47.

® BMWFJ/BMUKK: Schulbuchliste 2011, S. 189.

'Y BMWFJ/BMUKK: Schulbuchliste 2011, S. 189.

1 Nicht beriicksichtigt wurde der evangelische Religunterricht in den Sonderschulformen, da das enein
Meinung nach eine eigene Einarbeitung in das Thenaaeventuell auch eine eigene Methode fiur die ys=al
bendtigen und damit den Rahmen dieser Arbeit spremgirde.
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2. Medienpadagogische Grundbegriffe und Problerafeld

2 MEDIENPADAGOGISCHE GRUNDBEGRIFFE UND
PROBLEMFELDER

2.1 Bewahrpadagogik
2.1.1 Vor 1933: Von der Reformpadagogik zur Bewahrpadago

Anfang des 20. Jahrhunderts gab es die Medienpgilagts eigene Disziplin noch nicttt.
Das Medienangebot war noch relativ Uberschaubaravigig war der Printbereich, wahrend
sich Film und Kino gerade erst zu etablieren begafhDies schloss jedoch nicht aus, dass
Medien in der Padagogik thematisiert wurden. Einiehtige Rolle spielte hierbei die
Reformpéadagogik, die aus der Ablehnung der ingbmadisierten Schule als Ort von
Autoritarismus und geringem Lebensweltbezug endstém der Reformpéadagogik standen
vor allem die schadlichen Einfliisse von Medien iemZum des Interess&s.

Aus dieser Richtung entwickelte sich die Bewahrgad&. Sowohl bestimmte mediale
Inhalte wie Pornografie und Gewalt als auch bestenmediale Formen wie manipulative
Werbung waren und sind es bis heute, zu denen digaBrpddagogik den Zugang von
Heranwachsenden verwehren oder zumindest erschwaikrt® Dazu bedarf es der
Grundannahme, dass Kinder und Jugendliche vornedgén Dingen beschitzt werden
missen. Die Kindheit als ein besonderer Schonraineine Vorstellung, die sich bereits
Mitte des 19. Jahrhunderts durchsetZte.

Fur Praktiken, die wir heute der Medienpadagogikrdnen wurden, blieben wahrend der
Weimarer Republik bewahrpadagogische Ansatze pcifein der Praxis kamen die
Grundlagen — Verbote und Drohung mit Sanktioneneit starker aus dem Rechts- als aus
dem Erziehungsweséfl. Der padagogische, wohl vor allem moralische Nutzéner
Praventivzensur wurde insbesondere im Hinblick das neue Medium Film als hoch

eingeschatzt’ Es ist ein historisch wiederholt beobachtbares nBimen, dass neu

12y/gl. MosER H.: Medien und Reformpadagogik 2008, S. 15.

13vgl. Suss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 54.
Vgl. MoseR H.: Medien und Reformpadagogik 2008, S. 15.

5vgl. Suss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 83.
8v/gl. HOFFMANN, B.: Bewahrpéadagogik 2008, S. 42.

17\/gl. HUTHER, J./RODEHL, B.: Geschichte der Medienpadagogik 1997, S. 118.
8v/gl. Suss D./LAMPERT, C./\WIINEN, C. W. : Medienpadagogik 2010, S. 85.
v/gl. HOFFMANN, B.: Bewahrpadagogik 2008, S. 45.
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2. Medienpadagogische Grundbegriffe und Problerafeld

aufkommenden Medien in einer ersten Reaktion méfpSis und Ablehnung begegnet wifd.
Von Beginn an liel3 die bewahrende Medienpadagogiddee eines mindigen Rezipienten
weitgehend aul3er Acht. Problematisch sind ferregrbndséatzlicher Kulturpessimismus und
ihr Naheverhéltnis zur Zensur. oAFMANN fragt kritisch: ,Wird der Schutzgedanke
,vom Kinde aus' begriindet oder ist er nur eine restdige Begleiterscheinung, damit
Wertungen der Erwachsenen durchgesetzt werden k8ifhe

Es soll darauf hingewiesen werden, dass nichtraldienpadagogischen Bemuhungen vor
1933 vom Gedanken des Bewahrens gepragt warenedien ist hier die Bewegung der
Kinoreformer, die neben dem Schutz der Heranwacieseror schadlichen Filmen auch die
Herstellung p&adagogisch wertvoller Filme zwecks Ww&ardung im  Schulunterricht
anstrebté? Diese Unterrichtsfilme unterlagen jedoch wiedestaatlicher Kontrollé®

2.1.2 Nach 1945: Von der bewahrenden zur begleitenden Padogik

In Zeit des Nationalsozialismus gab es keinen weéskan funktionalen Unterschied
zwischen der Verwendung von Medien in Erziehung whderricht einerseits und der
Verwendung von Medien als 6ffentliche Propagandaméndererseits. Dies lag daran, dass
das Ziel bei beiden dasselbe war: Unterweisungationalsozialistisches Gedankengltm
Dritten Reich wurde etwa Film systematisch untendespekt seiner Propagandawirkung in
der Erziehung eingesetzt.Aus diesem Grund kann — bis auf wenige Ausnahmetas-
Weiterbestehen von Medienpadagogik als eigenstéaadmiidagogisches Feld im Dritten
Reich negiert werden und auch von einer Unterbmghoewahrpadagogischer Methoden
ausgegangen werdéh.

Nach 1945 kam es zu einer Wiederaufnahme bewalgpgaaher Medienpadagogik,
diesmal vor allem zugespitzt vor dem Hintergruné @@nsatzes von Medien im Dritten
Reich?’ Dariiber hinaus sah man sich bald mit einem neogrmisstrauisch betrachteten
Medium konfrontiert: Zu Beginn der 1950er Jahreggm die ersten Fernsehprogramme
breitflachig auf Sendund. In Bezug auf Film kam es zu Jugendschutzgesetzeh u
Mechanismen einer freiwilligen Kontrolle. Die mewjidagogische Zielsetzung verlief

20V/gl. HUTHER, J./RODEHL, B.: Geschichte der Medienpadagogik 1997, S. 116.
2L HoFFMANN, B.: Bewahrpadagogik 2008, S. 42.

22\/gl. Suss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 55.

2 vgl. HUTHER, J./RODEHL, B.: Geschichte der Medienpadagogik 1997, S. 118.
24\/gl. PODEHL, B.: Medienpadagogik in der NS-Zeit 2008, S. 24.

% vgl. HUTHER, J./RODEHL, B.: Geschichte der Medienpadagogik 1997, S. 119.
% vgl. PODEHL, B.: Medienpadagogik in der NS-Zeit 2008, S. 22.

2"\/gl. HUTHER, J./RODEHL, B.: Geschichte der Medienpadagogik 1997, S. 120.
#\/gl. SUss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 58.
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2. Medienpadagogische Grundbegriffe und Problerafeld

doppelgleisig: Einerseits sollte ein Bewusstwerdpngzess in Bezug auf die postulierte
Minderwertigkeit und den schadlichen Einfluss buastier popularer Medienprodukte
erreicht, andererseits eine Geschmacksbildung ohtRng kinstlerisch und pédagogisch
wertvoller Medienprodukte forciert werdéh.Zugespitzt formuliert: In der Weimarer
Republik bewahrte einen der Staat vor bestimmtediéfe nach 1945 sollte man in die Lage
versetzt werden, sich selbst zu schitzen. Jugémdlisvurden zur Teilnahme an
Filmgesprachen angehalten, bei denen sie lUber eiahGder Manipulation durch Medien
aufgeklart wurden. Als federfiihrender Padagoge kiaen Martin KEILHACKER genannt
werden, der ,teilnehmende Beobachtund®nbei Kinofilmen durchfiihrte, so auf die
maogliche Wirkung der Filme schloss und dies dansdime padagogische Arbeit einflie3en
lief3.

Parallel wurden traditionell bewahrpadagogische mdnen weiter verfeinert, die in ihren
Grundzigen heute noch Bestand haben: etwa durchSdieaffung von gesetzlichen
Rahmenbedingungen und von Organen der Medienk@ntrohter altersspezifischen
Gesichtspunkte: Zumindest in theoretischer Hinsicht gelten entiingspsychologische
Modelle, die den jeweiligen Schutzbedarf vor bestien medialen Einfllissen an Hand von
eng umrissenen Altersabschnitten festmachen, inheisals iberhof Die Erkenntnis, dass
Kinder und Jugendliche trotz aller Mal3nhahmen vaon gtentiell schédlichen Einfluss von
Medien nicht ausreichend bewahrt werden, fuhrteSmne von ,Verarbeitungshilfen fur
Medienerfahrung® zu einer Weiterentwicklung der bewahrenden zur ldiemden
Padagogik, wobei die begleitende Padagogik vielfacheine Erganzung zur bewahrenden
Padagogik darstellt. Neben Gesprachen sind Rolielesppder Malen Beispiele fur
angebotene Verarbeitungshilf&hDie grundsatzliche padagogische Voraussetzungiist
Interesse an den bestehenden Medienvorlieben aeieKiind Jugendlicheh.

Ein wichtiger Kritikpunkt an der begleitenden Megi&dagogik besteht dann, wenn diese
ausschlieBlich vom Medienverhalten ausgeht undesmidere auf dessen Anderung abzielt.
Das, was vom Kind eigentlich verarbeitet werden srursd wobei es Hilfe benétigt, ist meist

ein belastendes Thema, das nicht durch die Medisgeddst, sondern durch die mediale

29vgl. HUTHER, J./FODEHL, B.: Geschichte der Medienpéadagogik 1997, S. 120.
% gyss D./LAMPERT, C./WINEN, C. W. : Medienpadagogik 2010, S. 59.

31 vgl. HoFFMANN, B.: Bewahrpadagogik 2008, S. 46.

32 ygl. Suss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 87.

¥ gyss D./LAMPERT, C./WINEN, C. W. : Medienpadagogik 2010, S. 83.

% \gl. SUss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 84.

% Vgl. HOFFMANN, B.: Bewahrpadagogik 2008, S. 49.
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2. Medienpadagogische Grundbegriffe und Problerafeld

Rezeption lediglich aktualisiert wird USs LAMPERT und WJINEN bringen die Kritik auf den
Punkt: ,Allein am Medienverhalten zu arbeiten, wairdlso einer Symptombekampfung

gleichkommen.®

2.1.3 Gegenwart

Gegenwartig konnen in der Offentlichkeit immer veéedbwehrhaltungen gegenuiber Medien
beobachtet werden, wobei es oft Gberhaupt nichtdemu kommt deren medienpédagogische
Potenziale zu erwagéh.Die Wertschatzung von Medien als Instrumente ejmasitiven
Personlichkeitsentwicklung bleibt weitgehend auf @&trecke® Eine haufige Reaktion
besteht in abwehrpadagogischen Haltungen, die vahukbessimismus und politischen
Partikularinteressen begleitet werd@mtorFMANN bemerkte dazu kritisch: ,Medien werden
als Sundenbdcke abgestempelt und die KomplexitatWedienwirkungen wird im Interesse

plausibler Alltagstheorien beiseite geschob®n.*

Die bewahrende Padagogik erhielt gerade in deteletzahren durch Publikationen aus dem
Bereich der Gehirnforschung wieder Auftrieb. Vielktrperliche und psychische
Erkrankungen von Jugendlichen werden hier der tibbenen Mediennutzung
zugeschriebeft: Die medienpadagogische Beurteilung dieser Postuktt schwierig. Zu
bertcksichtigen ist in jedem Fall, dass Generalisigen einer kritischen Beurteilung dieser
neuen Erkenntnisse entgegenstehen. Der Umgang mdtiel ist in der Regel in eine
vielseitige Alltagsgestaltung eingebettet, die eiamseitige Stimulation des Gehirns
verhindern. Neben den erwéhnten neuen wissengchafil Erkenntnissen sind es auch neue
Verbreitungsformen wie Internet oder Handy, dieeainweitgehend unkontrollierbaren
Zugang zu problematischen Inhalten ermdglichenambewahrpadagogischen Bestrebungen

neuen Auftrieb verschaffefi.

% vgl. Suss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 94.
37vgl. Suss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 67.
3 vgl. HOFFMANN, B.: Bewahrpadagogik 2008, S. 49.

%9 vgl. Suss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 83.
“C HorFMANN, B.: Bewahrpadagogik 2008, S. 47.

“Lvgl. Suss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienp&dagogik 2010, S. 85f.
“2ygl. Suss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienp&dagogik 2010, S. 87.

-14 -



2. Medienpadagogische Grundbegriffe und Problerafeld

2.1.4 Leitfragen

Aus der Beschreibung der Bewahrpadagogik ergebeim filgende Leitfragen fur die

Analyse:

- Lasst sich im untersuchten Material eine bewahrgg@dgsche Haltung feststellen?

- Zeigt sich diese in Verboten und Zugangsbeschragewunin der Betonung
schadlicher oder verwerflicher Medienwirkungen emplizit oder explizit Unmundige
oder in einer ausschliellich vom Medienverhaltensgeihenden begleitenden
Medienpadagogik?

2.2 Kiritisch-reflexive Medienerziehung

2.2.1 Begrifflichkeit

Der Begriff Medienerziehung ist schon deshalb schme fassen, da er je nach Autorin
unterschiedlich verwendet wird.c8oRB trennt zwischen Medienerziehung, Medienkunde
und Mediendidaktik. Ziel der Medienerziehung sei, egur kritisch-reflexiven

Auseinandersetzung mit Medien anzuleiten. Mediedkurermittelt Wissen tber Medien und
Mediendidaktik reflektiert tGber ,die Nutzung der Men als padagogisches Mittel und
Mittler“*®. ScHorB bemerkt, dass viele Autorinnen den Begriff Mediei@hung synonym

fur Medienpadagogik verwenden. Um den Begriff zh&sten, spreche ich in Anschluss an

ScHoRrB deshalb in weiterer Folge von kritisch-reflexiwéedienerziehung.

2.2.2 Historische Entwicklung

In den 1960er Jahren setzte eine umfangreiche iEBiddung zur Medienpadagogik ein. Vor
dem Hintergrund der damaligen Jugendbewegungeretbildich der Ansatz der kritisch-
reflexiven Medienerziehung heratfsCharakteristisch dafiir war eine gesellschaftsiafite
Ausrichtung® Als Weiterentwicklung der bewahrpadagogischen ishsung der
Medienpadagogik wollte die kritisch-reflexive Mederziehung zwar nicht mehr bewahren,
jedoch zu einem distanzierten, aufgeklarten Medieren erziehef® Vor allem die
Massenmedien gerieten in den Fokus, die oft gdneakd Unterdrickungselement
wahrgenommen wurden. ABGUIN und S\NDER beschreiben diese Sichtweise so: ,Den

Medienrezipienten blieb dieser Umstand allerdings urch strukturelle

43 ScHORB, B.: Medienerziehung 1997, S. 215.

“vgl. HUTHER, J./RODEHL, B.: Geschichte der Medienpéadagogik 1997, S. 122.
“5Vgl. GANGUIN, S./Sander, U.: Kritisch-emanzipative Medienpadgig@008, S. 61.
46 vgl. HUTHER, J./RODEHL, B.: Geschichte der Medienpéadagogik 1997, S. 122.

-15 -



2. Medienpadagogische Grundbegriffe und Problerafeld

Verblendungsmechanismen und einen ideologischerar@éberbau der Gesellschaft (in
dieser Theoriesicht) intransparefif.“

Durch das kritische Bezugssystem sollte eines deipktiele dieser frihen kritisch-reflexiven
Medienerziehung erreicht werden: die Schilerinnebefdhigen, die manipulative Macht der
(Massen-)Medien zu durchschauen, um sich vor negrathuswirkungen zu schiitzen. In den
Blick gerieten so auch stark die Produktionsbednggn und Machtverhéltnisse in der
medialen Landschaff Befreiung aus der Unterdriickung durch die Metfiemd Erziehung
zu einem/r kritische/n Rezipientin und Birgerin kén als die Hauptziele dieser kritisch-
reflexiven Medienerziehung genannt werd®Allerdings sollte nicht tibersehen werden, dass
Emanzipation und kritisches Denken ,weniger (megmidagogische, sondern vielmehr
politische Ziele [waren], die auch mit politischilitteln erreicht werden musstet®

Methodisch war das Instrument der Analyse sehr tigcHDie Mediensprache und die
gesellschaftliche Seite der Medien waren dabei vesonderem Interes3eDie Analysen
basierten stark auf einer abstrakten Gesellschafise. QNGUIN und ANDER meinen dazu:
.Die Starke [...] lag also in ihrer theoretischen wrthlytischen Tiefe und ihrer dichten Nahe
zu politisch-gesellschaftstheoretischen DiskursérGerade die analytische Ausrichtung und
Diskursnahe fiihrte aber auch zu einer Praxisarmegsed medienpadagogischen Ausrichtung.
AulRerdem waren die Rollen etwas zu klar vertelf. der einen Seite die Konsumentinnen
als Opfer, auf der anderen Seite die massenmedkitézurinnen als Taterlnnen. Daher
wurde die tatsachliche Mediennutzung der Rezipiereth kaum empirisch erforscht oder als
wichtiger Forschungsgegenstand wahrgenommen.

Im Lauf der Zeit kam es zur Abkehr von den radikatichtweisen der frihen Phase der
kritisch-reflexiven Medienerziehung. Es wurde nwemdMedienalltag der Menschen mehr
Aufmerksamkeit geschenkt und der Gedanke der Hagdfahigkeit floss in die

nachfolgenden Konzepte eth.

*" GANGUIN, S./Sander, U.: Kritisch-emanzipative Medienpadgig@008, S. 61.
“8vgl. SUss D./LAMPERT, C./WINEN, C.W. : Medienpéadagogik 2010, S. 94.
“9vgl. GANGUIN, S./Sander, U.: Kritisch-emanzipative Medienpadgig8008, S. 61.
*0vgl. SUss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 94.

L GANGUIN, S./Sander, U.: Kritisch-emanzipative Medienpadgig8008, S. 62.
*2y/gl. SUss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 94.

3 GANGUIN, S./Sander, U.: Kritisch-emanzipative Medienpadgig@008, S. 62.
**Vgl. GANGUIN, S./Sander, U.: Kritisch-emanzipative Medienpadgig2008, S. 62f.
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2.2.3 Gegenwart

ScHORB unterscheidet zwei Perspektiven von kritisch-refler Medienerziehung: Einerseits
die Anleitung zum Umgang mit Medien, andererse[tie¢ Erziehung durch die Medien
selbst®. Die kritisch-reflexive Medienerziehung soll zut@momem und distanziertem
Handeln in Bezug auf den Alltag dominierende Medwenhelfen. SHORB definierte ihre
Aufgaben 1997 folgendermal3en: Medienerziehung siaglé&ahigkeit vermitteln, aktiv und in
aneignender Weise mit Medien umzugehen und si&kaormunikation ,eigener Interessen
im sozialen Kontext zu nutzetf TuLopziecki fasste 2008 den Begriff Medienerziehung
noch etwas weiter: Es ,lassen sich alle Aktivititemd Uberlegungen in Erziehung und
Bildung zusammenfassen, die das Ziel haben, eirahambzw. verantwortliches Handeln im

Zusammenhang mit der Mediennutzung und Mediendestaku entwickelr™.

Um Medien so nutzen zu kdnnen, braucht es auf ideneSeite ein kritisches Nachdenken,
aber auch die Beherrschung von Anwendungstechnikbaorch diese technische
Medienbeherrschung siehtci$ore die Mdglichkeit gegeben ,Alternativen zu negativen
Medienentwicklunger™® zu erarbeiten. Damit nehmenuBDzIECKI und SHORB einen
technologischen Medienerziehungsbegriff, wie er vaer bildungstechnologischen
Medienpadagogik gesehen wird, in ihre Vorstellungen Medienerziehung mit auf. Bei der
bildungstechnologischen Medienpadagogik geht esamgrg um ,die Aufklarung uber
Technologien und Techniken, die zur Verstandigung Bildungsprozessen verwendet
werden®®. Gerade bei der Nutzung des Computers soll dieiéedziehung jedoch tiber die
technische Beherrschung hinausgehen, betootodziecki, sonst wéare das eine
,unangemessene Reduzieruffg'Den Reflexionsprozessen muss geniigend Zeit umthRa
gegeben werden. Die Heranwachsenden sollen danuliglledurchschauen’ und so eine
kritische Position gegeniiber den Botschaften datigfeeinnehmer?® kénnen.

Die kritisch-reflexive Positionierung bedeutet dkritik von einzelnen Medien wie
Fernsehsendungen, Filmen oder Blchern sowie voriemdaergreifenden Angeboten. Es
geht um die Beobachtung, Analyse und BewertungRmadluktion, Inhalt, Form, Verbreitung

und Nutzung von Medien, im Idealfall auch unter htkchen, wirtschaftlichen und

%> SCHORB, B.: Medienerziehung 1997, S. 216.

°% ScHORB, B.: Medienerziehung 1997, S. 218.

>’ TuLoDZIECKI, G.: Medienerziehung 2008, S. 110.

°8 SCHORB, B.: Medienerziehung 1997, S. 218.

%9 SWERTZ, C.: Bildungstechnologische Medienpadagogik 2@&6.

%0 TyLobzIEckI, G.: Medienerziehung 2008, S. 113.

®1 9yss D./LAMPERT, C./\MJINEN, C. W. : Medienpadagogik 2010, S. 84.
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politischen Gesichtspunktéh.Fiir eine tragfahige kritische Reflexion der Med&nd laut
NIESYTO die Transparenz der angewandten Beurteilungsiemtennd die Offenlegung der

dahinter stehenden Wertvorstellungen unerlas&fich.

Methodisch wird der Ansatz einer kritisch-reflexiv®ledienerziehung unter anderem durch
die Vermittlung von technischem Know-how sowie durdkritische Inhalts- und
Formanalysen und durch Besuche in Medienunternehumagesetzt. Durch diese Besuche
soll der Blick fur die hierarchischen Strukturen durdie grol3e Arbeitsteilung bei
Medienproduktionen geschérft und so ein kritischddengang mit Medien ermdglicht
werden®® Dieser Ansatz gerat jedoch leicht in den Verdatent Schilerlnnen die Freude an
Medien nehmen zu wollen, wodurch es zu Verweigeshaljungen kommen kann.
Umgekehrt muss auch bedacht werden, dass der Besneh Medienunternehmens, zum
Beispiel eines Fernsehsenders, ,nicht etwa dieskhie Distanz fordert, sondern vielmehr die

Faszination des Mediums erhotit

ANSELM beschreibt ein weiteres Problem der kritisch-sefien Medienerziehung, das bei der
Vermittlung von Orientierungswissen auftritt. Diegermittlung ,verlangt von Jugendlichen
eine fast kopernikanische Wende von spontan gebiidend ge&ul3erten Meinungen zu
abwagender Reflexivitdt®. Bei Jugendlichen gabe es die Neigung, die Readita der
personlichen Befindlichkeit zu messen. Versucht mmam mit den Jugendlichen zu
erarbeiten, dass diese Befindlichkeiten von (Magbtedien beeinflusst sein kénnen, kann es
passieren, dass man damit auf Ablehnung stof3t, ala damit die Unabhangigkeit der

Jugendlichen in Frage steff.
2.2.4 Leitfragen

Aus der Beschreibung der kritisch-reflexiven Meaieaiehung ergeben sich folgende

Leitfragen fur die Analyse:

- Weist das untersuchte Material thematisch und nu$icbh Elemente der kritisch-
reflexiven Medienerziehung auf?

- Welche thematischen Aspekte der kritisch-reflexivdedienerziehung (z. B.
Produktionsbedingungen, Mediensprache) werden Yyongen?

®2vgl. NIESYTO, H.: Medienkritik 2008, S. 129.

83 vgl. NIESYTO, H.: Medienkritik 2008, S. 131.

% vgl. Suss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 95.
% gjss D./LAMPERT, C./WINEN, C. W. : Medienpadagogik 2010, S. 96.

% ANSELM, H.: Herausforderungen 2002, S. 143.

®7Vgl. ANSELM, H.: Herausforderungen 2002, S. 144.
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- Welche methodischen Aspekte der kritisch-reflexMedienerziehung (z. B. Inhalts-
und Formanalysen) werden vorgefunden?

- Zielt das untersuchte Material auf die individuellelandlungsfahigkeit im
Medienalltag ab und vermittelt es praxisorientietezhnische Kompetenzen fur die
Medienrezeption oder Medienproduktion?

2.3 Praktische Medienarbeit

2.3.1 Beschreibung

Im vorangegangenen Kapitel wurde beschrieben, iwieis den 1960er Jahren eine kritisch-
reflexive Medienerziehung herausbildete. Die psakte Medienarbeit ist eine
Weiterentwicklung dieser emanzipatorischen Denkuic. Wenn ein kritisches Verstehen
der Funktion von (Massen-)Medien erreicht ist, kalamauf nun ein aktives Beteiligen im
Sinne einer Demokratisierung und Entmonopolisiermogp Medien aufbaue¥. Dieser

Ansatz lasst sich unter dem Begyiffaktische Medienarbeitassen. Diese Teildisziplin der
Medienpadagogik begreift den/die Rezipientin zwisr \aon Medien beeinflusst, aber vor

allem als Subjekt mit individuellen Erfahrung®n.

Die medienpédagogische Zielsetzung der praktiséfhedienarbeit lag von Anfang an darin,
aus den Rezipientinnen auch Produzentinnen zu madtrentglicht wurde dies dadurch,
dass entsprechende Geréate auf den Markt kamefindieziell leistbar und technisch leicht
zu bedienen waref!. Es kam zu sprachlichen Neuschoépfungen Wi®sument (eine

Zusammensetzung aus Produzent und Konsument). Urst $dedien gestalten zu kdnnen,
miissen die spezifischen Techniken und Medienspraehkernt werded! Grenzen und

Maoglichkeiten, Starken und Schwéachen der jeweiligdadien werden so erfahren und
bewusst gemacht. Als aktive/r Produzentin soll emmitl auch moglich sein, das
Spannungsfeld zwischen Absicht und Wirkung mediBletschaften wahrzunehmen und zu

reflektieren’?

In der Schule stérkt aktive Medienarbeit die Mdghkeiten der Schulerinnen, padagogische
Prozesse selbst mitzubestimmen und mitzugest&it@ie Fahigkeit Medien selbst zu

gestalten ermdglicht eine starkere gesellschaéliteilhabe, die in einer Mediengesellschaft

88 vgl. HUTHER, J./RODEHL, B.: Geschichte der Medienpadagogik 1997, S. 122.
%9vgl. ScHORB, B.: Handlungsorientierte Medienpéadagogik 2008 5.

Ovgl. Suss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 60.
vgl. Suss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 98f.
2y/gl. SUss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 84.
\Vgl. FLECKENSTEIN, W.: Medienpadagogik (und) als Symboldidaktik 208494,
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zu einem wichtigen Teil davon abhangig ist, ob uméd ein Subjekt die verschiedenen
Medien aktiv nutzen kanff.

Praktische Medienarbeit umfasst mehrere Zielsemungdie Handlungsfahigkeit des
Subjekts soll erweitert werden. Es wird bewusste mKmnikation erlernt. Durch
Eigenproduktionen wird die Fahigkeit geftrdert, exig Interessen zu erkennen und diese
auch kreativ zu artikulieren. Eine starkere Vesvasicherheit im Umgang mit anderen
Menschen wird eingelibt, da jenen die eigenen Beidi$d vermittelt werden sollen.
AulRerdem findet praktische Medienarbeit zumeistan Gruppe statt, was gemeinschatftliche
und intellektuelle Fahigkeiten fordert. Ein weiterpositiver Aspekt von praktischer
Medienarbeit kann darin gesehen werden, dass l@evetarbeitung von Alltagserfahrungen
nicht (allein) an Sprache gebunden ist. GeradeSbhiilerinnen, denen es schwer fallt, sich
sprachlich gut auszudricken, ertffnen sich hier liolbgrweise andere Formen der

Artikulation: in Bildern, Gerauschen, Farben unch&o’®

Mehrere mogliche Risiken sollten bei der praktisctiedienarbeit mitbedacht werden. Der
zeitliche Aufwand fir eine Medienproduktion istder Regel hoch, was in einer ungtinstigen
Relation zum Lerneffekt stehen konnte. Es bestédtGefahr, dass fur die notwendige
Reflexion der bei der Produktion gemachten Erfapemnkeine Zeit mehr bleibt.Auch eine

Orientierung an professionellen Standards bei dastdllung eigener Medien kann leicht zu

Uberforderung oder Frustration fihren.

Einen weiteren Bereich, der gut durchdacht werd#lies liefert das sogenannte Web 2.0.
Hier gilt es zu bedenken, dass (vor allem fir dezidetzwerke) immer mehr Medien
produziert werden, die in puncto Selbstentbl6Rungizbeabsichtigten Folgen fihren. Dem
kann durch die Vermittlung von Fahigkeiten zur Beibn Gber das eigene o6ffentliche

Auftreten im Web 2.0 und die eigene Privatsphagehblfen werded’

"vgl. Suss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 99.
SVgl. ScHORB, B.: Handlungsorientierte Medienpadagogik 2008 18.

®vgl. SUss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 99.
"vgl. SUss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 99.
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2.3.2 Leitfragen

Aus der Beschreibung der praktischen Medienarlvgélen sich folgende Leitfragen fur die

Analyse:

- Weist das untersuchte Material Elemente praktisdhedienarbeit auf?
- Ist die praktische Medienarbeit mit der Vermittlusgezifischer Techniken und
Mediensprachen verbunden?

2.4 Schlusselbegriff Medienkompetenz

2.4.1 Unscharfen und Deutungsspielraume

Medienkompetenz ist seit den 1990er Jahren eirraentBegriff in medienpadagogischen
Diskursen. Welche Kompetenzen notwendig sind, um der Medien- und
Informationsgesellschaft zu bestehen, die vor demtelrhrund der raschen Verbreitung
neuer, digitaler Medien ausgerufen wurde, ist éirege, der zahlreiche Padagoginnen und
Padagogen nachgingéhEine knappe Definition aus jiingerer Zeit — vondéer aus 2008 —
lautet: Medienkompetenz ,umfasst die Wissensbestaiimer Medien sowie die Fahigkeit,
Medien souverédn bedienen, kritisch beurteilen uneativ gestalten zu kénnefi* Die
Wissensbestande und Fahigkeiten kdnnten lau@dgr sowohl durch Selbstsozialisation als

auch durch medienpadagogische Eingriffe erworbexeve

Diese Definition ist vergleichsweise weit gefaZatmeist wird der Begriff Medienkompetenz
willkirlich und abhangig vom jeweiligen Standpunétes/der Autorin gebraucht. Seine
konkrete Bedeutung erschlieRt sich — wenn tberhaupir aus dem jeweiligen Kontet.
Eine gewisse Ubereinstimmung bei den verschied&f@wendungen des Begriffs besteht
darin, dass Medienkompetenz stark auf die Fahigket Befahigung des Menschen zur
Selbstorganisation Bezug nimfiit.Das mangelnde Problembewusstsein dafiir, dass der
Begriff Medienkompetenz kein tragfahiges theordétesc Fundament aufweist, fihrt, so

MITGUTSCH, zu einem ,uniiberschaubare[n] Wirrwarr an medi&empetenzbegrifferf®.

Ich gehe deshalb in den beiden folgenden Kapitefrzavei bestimmte Autoren ein, die sich
mit dem Begriff Medienkompetenz beschaftigen: DiegBeaAcke und Bernd SHORB. Die

8 vgl. Suss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 65f.
" HUGGER K.-U.: Medienkompetenz 2008, S. 93.

8 vgl. ScHORB, B.: Medienkompetenz 1997, S. 234f.

81 Vgl. HUGGER K.-U.: Medienkompetenz 2008, S. 95.

8 MitGcuTscH, K.: Medienkompetenz — Formel oder Leerformel 208894.
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gegenwartige Diskussion baut — abgrenzend oderneegd — besonders aufABCKES
Medienkompetenz-Konzept auf; so auch bei&rs.*

2.4.2 Medienkompetenz nach Dieter BACKE

Dieter Baacke wurde treffend als ,Ziehvater des Begriffs Mediempetenz®* bezeichnet.
BAACKE, dessen Konzept die Diskussionen um den Begriftlist&kompetenz nachhaltig
beeinflusste, definierte den Begriff so: ,,Mediemkpetenz‘meint also grundlegend nichts
anderes als die Fahigkeit, in die Welt aktiv anergter Weiseauch alle Arten von Medien

fir das Kommunikations- und Handlungsrepertoire Menschen einzusetzeff*

BAACKE beschaftigte sich in den 1970er Jahren mit demzBph der kommunikativen
Kompetenz, aus dem er systematisch seine Vorstglluron Medienkompetenz ableit&te.
Dabei stiitzte er sich auf Theorien von Noarmo@sky und Jirgen WBerRMAS.®’ In
CHoMmskys Sprachtheorie ist Kompetenz eine Systematik vegeR, in der die Verwendung
von Sprache Wirksamkeit erlangt. ABERMAS entwickelte daraus den Begriff der
kommunikativen Kompetenz. Diese befahigt den Emzelauf der Grundlage von Regeln zu
kommunizieren und zwar mit einem Gegeniber, dad/diglichkeit hat, das Kommunizierte

anzunehmen oder abzulehrfén.

MITGUTSCH weist darauf hin, dassABCKE CHOMSKY und HABERMAS an entscheidenden
Punkten widerspricht und dass dieser WiderspruclBAACKES Medienkompetenzbegriff
aufrecht bleibt: ,Einerseits wird zwar von eineriversellen Kompetenz ausgegangen, diese
wird jedoch defizitar gewendet und als Inkompeteatiagnostiziert. Dem Begriff der
Medienkompetenz liegt also eine defizitdre Verogtdes Menschen in Bezug auf Medien zu
Grunde [...], was den Ausfiihrungen Chomskys jedodligvividerspricht.?® Ein Ziel der
Medienpadagogik wéare es dann bei HeranwachsenéebDadfizite in der Medienkompetenz
zu kompensieren. Auch die vomBERMAS geforderte Emanzipation von den Medien als ein
Grundpfeiler der kommunikativen Kompetenz gilABKE de-facto auf, indem er in seinem
Medienkompetenzbegriff lediglich die Aufforderungurz Teilhabe an medialer
Kommunikation stellt. BACKE baue nicht auf seinen theoretischen Grundlagensaufiern

8 vgl. HUGGER K.-U.: Medienkompetenz 2008, S. 94.

8 MiTcuTscH, K.: Medienkompetenz — Formel oder Leerformel 208894.

8 Baacke, D.: Medienkompetenz 1996 S. 119.

8 vgl. HUGGER K.-U.: Medienkompetenz 2008, S. 93f.

87vgl. MiTcuTscH, K.: Medienkompetenz — Formel oder Leerformel 208:896.
8 \/gl. HUGGER K.-U.: Medienkompetenz 2008, S. 93.

8 MitGuTscH, K.: Medienkompetenz — Formel oder Leerformel 2088101.
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widersprache ihnen und liefere so keinen brauclbdheoretischen Unterbau fir den
Medienkompetenz-Begriff — mit negativen Folgendie aktuelle Forschungssituatich.

2.4.3 Medienkompetenz nach Bernd S8HORB

Der deutsche Medienpéddagoge Berrmh@&RB gliedert den Begriff Medienkompetenz in vier
Inhaltsbereiche und drei Dimensionen. Er greift edakeilweise auf Definitionen des
Medienpaddagogen Gerhardudopzieckl zurlck. Grundsatzlich begreift cCBorB die
Vermittlung von Medienkompetenz als eine der zéatrdufgaben von Medienpadagodik.

Die vier Inhaltsbereiche von Medienkompetenz s@dentierungs- und Strukturwissen
kritische ReflexivitgtFahigkeit und Fertigkeit des Handelanadsoziale, kreative Interaktion

Als Ziel beim Erwerb vorOrientierungs- und Strukturwissetefiniert SHORB technisches
Know-How in Bezug auf die Produktion von Medien.#andem sollen die Lernenden auf
Basis ethischer, geschichtlicher und politischesiffimen befahigt werden, das erworbene
technische Wissen und mediale Phanomene bewertekdmnen. Ferner sollen Inhalt,
Produktion und Technik zueinander in Beziehung géserden kdnnen.

Ziel derkritischen Reflexivitavon Medientechnik und Medieninhalten ist der Weth®m
(passiven) Medienkonsumenten zum aktiv handelndebjeit. Basis fiur die kritische

Reflexion muss ein transparenter ethischer Starid@amn.

Die Fahigkeit und Fertigkeit des Handelbgzieht sich einerseits auf die Fertigkeit, Medien
als technische Gerate bedienen zu kdnnen, undexsdés auf die weitergehende Fahigkeit,
Medien eigenstandig als Kommunikationsinstrumeimesetzen und mit deren Hilfe soziale

Realitaten formen zu kdénnen.

Eine soziale, kreative Interaktionschliel3lich setzt voraus, dass Kommunikation als
handelndes Gestalten menschlicher Gemeinschaftamden wird und mediales Handeln
entsprechend dieser Pramisse erfolgt. Kreativit@inmin diesem Zusammenhang die

zeitweise Uberwindung rein rationaler Denkmusgfer.

Die drei Dimensionen von Medienkompetenz sind fotige vereinte FahigkeiteWissen

BewertenundHandeln

Pvgl. MiTcuTscH, K.: Medienkompetenz — Formel oder Leerformel 2088102.
L vgl. ScCHORB, B.: Medienerziehung 1997, S. 216.
92\/gl. ScHORB, B.: Medienkompetenz 1997, S. 237-240.

-23-



2. Medienpadagogische Grundbegriffe und Problerafeld

Medienwissen gliedert sich in  Funktions-, Struktur- und Oriemtingswissen.
Funktionswissen bezeichnet das Wissen um die ms&ntellen Vorgaben, die durch die
jeweilige Medientechnik gegeben sind. Strukturwisgeeint die Kenntnis globaler und

lokaler medialer NetzwerkE.

Medienbewertung,verbindet die Fahigkeiten zur kritischen Reflexiauf der Basis von
Wissen mit der an ethischen Malistdben ausgericht®mentierung von Denken und
Handeln und der darauf basierenden sinn- und llistv@uwendung an die Mediet“ Laut

ScHORB sollten die ethischen Maf3stabe in der medienpéagsgften Praxis erworben werden.

Medienhandeln,betont die aktiven Fahigkeiten der SubjeRte‘Man kann sichMedien
hierbei sowohl bewusst zuwenden als ihnen auch wams begegnen. Medienhandeln

bewirkt (in der bewussten Variante) auch gesellglitize Mitgestaltung und Partizipation.
2.4.4 Leitfragen

Aus der Beschreibung des Schlisselbegriffs Medimmeatenz ergeben sich folgende

Leitfragen fur die Analyse:

- Wird bei der Verwendung des Begriffs Medienkompeteeser definiert?

- Kobnnen im untersuchten Material eine oder mehrereer d vier
Medienkompetenz-Inhaltsbereiche Orientierungs- uStrukturwissen, kritische
Reflexivitat, Fahigkeit und Fertigkeit des Handelmsd soziale, kreative Interaktion
vorgefunden werden?

- Konnen im untersuchten Material eine oder mehremr d/edienkompetenz-
Dimensionen Medienwissen, Medienbewertung und Mbedieeln vorgefunden
werden?

2.5 Schule und Medienalltag

2.5.1 Beschreibung

Streiflichter auf jingere medienpadagogische Literazeigen, dass die Verankerung
medienpadagogischer Inhalte und Ziele im Schuluoctdr durchwegs als mangelhaft
empfunden wird. Es gabe dabei keine ,verbindliclst@natik®®, Medienpadagogik werde

in Osterreich ,weder von Eltern noch von Padagogés relevante Bildungsaufgabe

% vgl. ScHORB, B.: Handlungsorientierte Medienpadagogik 2008%5.
 ScHORB, B.: Handlungsorientierte Medienpadagogik 2008B(S.

% ScHORB, B.: Handlungsorientierte Medienpadagogik 2008G5.

% KUBLER, H.-D.: Schule und Medien 1997, S. 324.
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betrachtet”, in den Schulen wiirden etwa Kulturtechniken zuwggten) Bildern
,stiefmutterlich behandel®®. Die medienpadagogische Aus- und Weiterbildung der
Lehrerinnen und Lehrer sei unzureich®hahd deren ,Umsetzung in der notwendigen Breite

eine bedeutsame Aufgabe fiir die Zukutfft«

In den 1970er Jahren flihrte eine Medienpadagoggkeide aktive, teilnehmende Haltung in
der Medienarbeit wollte, zu einer lebensweltorienén Medienpadagogik: weg von den
Medien, hin zum Subjekt. Man sah das Subjekt niobhr als passiv, den Medien hilflos
ausgesetzt, sondern legte den Schwerpunkt deedstes auf den Umgang mit Medien im
Alltag.’®* In Bezug auf Medienpadagogik in der Schule ergetieim durch eine Ausrichtung

auf den Medienalltag von Heranwachsenden besofteldemfelder.

Schule und Medien werden in der 6ffentlichen Memuit als gegensétzlich in der Art und
Weise wahrgenommen, wie sie zur Sozialisation vamahwachsenden beitragen. Einige
solcher Gegensatzlichkeiten lauten verallgemeineiédien fordern Hedonismus, die
Schule hingegen verlangt Triebaufschub. Medien saud Kurzfristigkeit, die Schule
hingegen auf Langfristigkeit ausgelegt. Medien Ineledn Heranwachsende als selbststandige

Subjekte, die Schule hingegen als unselbststar@igekte:®? Dies filhrt sowohl dazu, dass

der Medienalltag (Medien wirken als ,heimliche Lekme<®

in die Schule hinein) als
Bedrohung fiir einen gedeihlichen Schulalltag wahogemen wird>* als auch dazu, dass es
fur Kinder und Jugendliche schwierig sein kann Koonpisse zwischen beiden Welten

einzugehert®

Wird in der Schule Medienpadagogik vom Medienalltey gedacht, sollte sie daher nicht
andere Lehrplanziele als ersten Ausgangspunkt waAkntral ist hierbei die Frage nach dem
Ort und dem sozialen Kontext der Mediennutzung ufexschulischen Alltag. CBIORB

erwahnt hier die Bedeutung nichtintentionaler Madieiehung. Es gibt Filme, Werbung oder

Spiele, die auRerhalb der Schule einen groRenusmfuf die Schilerlnnen haben konteén.

" 3yss D./LAMPERT, C./\MJNEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 72.

% gyss D./LAMPERT, C./\MJINEN, C. W. : Medienpadagogik 2010, S. 99.

% vgl. SCHORB, B.: Medienerziehung 1997, S. 217.

10 TyLobziECKI, G.: Medienerziehung 2008, S. 114.

191y/gl. HUTHER, J./RODEHL, B.: Geschichte der Medienpadagogik 1997, S. 124f.
192y/gl. KUBLER, H.-D.: Schule und Medien 1997, S. 326.

193 KUBLER, H.-D.: Schule und Medien 1997, S. 325.

1%4yv/gl. KUBLER, H.-D.: Schule und Medien 1997, S. 322.

195v/gl. KUBLER, H.-D.: Schule und Medien 1997, S. 326.

1% y/gl. ScHORB, B.: Medienerziehung 1997, S. 217.
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Auch Uberlegungen zu dieser nichtintentionalen Mediziehung sollten padagogisch

bertcksichtigt werden.

Die Betrachtung des Medienalltags erfordert moglichgroe Wertfreiheit und
Genauigkeit®’ Eine Offenheit des Blicks auf sich selbst schlig@n Vergleich mit anderen
Normen und Werten nicht aus, jedoch kann die AnbéitAllgemeinnormen, die individuelle

Situationen unberiicksichtigt lassen, problematisetden’®®

Probleme bei der Verknupfung von Schule und auBaliscthem Medienalltag kbnnen auch
entstehen, wenn Kinder und Eltern Verletzungenriti®évatsphare wahrnehmé®. Bei
Schulerlnnen kann das Problem auftreten, dass ase Gkfihl haben, dass ihre private
Lebenswelt zu Unterrichtszwecken vereinnahmt werdsl, worauf sie mit einer
Blockadehaltung reagieré Ein in der Bewahrpadagogik verankerter Ansatz wése
umgekehrt etwa, die Heranwachsenden in ihrer Ftegeaerell weg von Medien und hin zu
alternativen Aktivitasten zu bewegéH. Auch die Propagierung von ,funktionalen

Alternativen<'?

, hdmlich von befriedigenden unproblematischenadngbn problematischen
medialen Angeboten, stellt einen Ansatz zur Eisfhahhme auf die Freizeitgestaltung dar.
Umgekehrt kdnnen derartige Einflussnahmen von BSaier Eltern gewiinscht sein: Dies
kann dazu fuhren, dass von der Schule nicht nuivdmnittiung von Kompetenzen fur die
optimale Freizeitgestaltung mit Medien gefordertdyisondern auch die Korrektur etwaiger

Schaden durch auRerschulischen Medienkonsgim.
2.5.2 Leitfragen

Aus der Beschreibung des Themas Schule und Mettealgeben sich folgende Leitfragen

fur die Analyse:

- Wird im untersuchten Material zur Relevanz von Megadagogik in der Schule
Stellung bezogen?

- Wird im untersuchten Material zum Verhaltnis zwestischule und aul3erschulischem
Medienalltag Stellung bezogen?

197ygl. Suss D./LAMPERT, C./\WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 96-98.
198 y/gl. SUss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 96f.
19ygl. Suss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 97.
10y/gl. PRNER, M. L.: Film/Fernsehen/Video 2006, S. 313.

11ygl. Suss D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 83.
1129355 D./LAMPERT, C./WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 101.
13v/gl. KUBLER, H.-D.: Schule und Medien 1997, S. 323f.
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- Zielt das untersuchte Material auf eine Beeinflugslbereits bei der Auswahl
aul3erschulischer medialer Angebote oder will eseftrerungswissen bei der
Verarbeitung aul3erschulischer medialer Erfahrungezten?

- Werden im untersuchten Material bei der Behandlwmn aulRerschulischem
Medienalltag Privatsphare und individuelle Untergte beriicksichtigt?

2.6 Mediendidaktik

2.6.1 Historische Entwicklung

Geschichtlich beginnt die Mediendidaktik mit dem teémichten selbst, da im Unterricht
schon immer mit Medien gearbeitet wurde. Alles, dagu dient die Unterrichtssituation
geplant zu unterstitzen, wird in diesem Sinn alslivia bezeichnet — vom Arbeitsblatt tber
Tafel und Kreide bis zum Computer. Als einer defirglervater der Mediendidaktik kann
Johann Amos GMENIUS (1592-1670) gesehen werden, der sich intensivlemt Einsatz von
Medien zur Verbesserung des Unterrichts beschéftigt seinem Fall vor allem mit
Préaparaten und Bildern. Die technische Entwicklbeginflusst bis heute in hohem Mal3 die
Anforderungen, die an die Mediendidaktik gestelirden.

In der klassischen Theoriebildung der Medienpadié&gdgr 1970er Jahre wurde von einer
Zweiteilung in Mediendidaktik und Medienerziehungusgegangen. Mediendidaktik
beschaftigt sich nach diesem Modell mit dem didakten Einsatz von Medien im Unterricht;
Medienerziehung mit der Frage, wie SchilerinnenMatlien umgehen (sollen). Anfang der
1970er Jahre standen aufgrund des Medienbooms in Stdulen mediendidaktische
Fragestellungen bald im Vordergrund. Diese Medigaklik war funktionalistisch und stark
an der Frage ausgerichtet, wie Medieneinsatz deidBung von Lernzielen dienen kafifi.
Einer konstatierte®ildungsmiseresollte mit dem Einsatz einer breiten Palette amligteim
Unterricht begegnet werden. Die Trennung in Medgktik, mit ihrem Umgang mit
Medien als reinen Vermittlern von Unterrichtszieland in Medienerziehung, mit ihrem Ziel
ein Verstehen der Funktionsweise von (Massen-)Medie erreichen, blieb dabei relativ

unreflektiert!'®

Mitte der 1970er Jahre entwickelte sich eine hamgu und teilnehmerorientierte
Mediendidaktik''® Zu ihren Prinzipien gehorte, Unterricht als offerferozess zu sehen, in
dem Schulerinnen und Lehrerinnen aktiv mit Mediebheden. Um mit Medien bewusst

14yv/gl. HUTHER, J.: Mediendidaktik 1997, S. 210f.
15v/gl. HUTHER, J./RODEHL, B.: Geschichte der Medienpadagogik 1997, S. 123.
16 v/gl. HUTHER, J.: Mediendidaktik 1997, S. 211f.
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umgehen zu konnen, wurde rasch Klar, dass in detertigiht auch wieder verstéarkt
Erkenntnisse der Medienerziehung einflie3en misSemit wurde die strikte Zweiteilung in
Mediendidaktik und Medienerziehung wieder aufgelmobeaind bleibt es bis heute. Auch die
davor vorherrschende Aufteilung in schulische ufidniliche Medien wurde aufgegeben, da
man zur Erkenntnis gelangte, dass auch o6ffentlMdedien des Alltags eine Bildungs- und
Informationsfunktion aufweisen. Die Grenzen zwistheschulischen Medien und

Alltagsmedien werden zudem immer flieRentfér.

Wird es als eine zentrale Aufgabenstellung der MKedidaktik gesehen auszuwahlen,
welches Medium zur Vermittlung bestimmter Inhalestnoglich passt, ist Mediendidaktik
im Zeitalter von Multimedialitat zweifellos komplex gewordert!® Die Auseinandersetzung
mit Multimedialitat in der Mediendidaktik ist keirh&nomen der letzten JahreJmHeR und
PODEHL beurteilten sie schon 1997 als damals kinftige atkdorderung fur die
Medienpadagogik, auch im Zusammenhang mit dem @&sfvon Multimedialitat auf das
Wirklichkeitsverstandni$!® Auf diesen Zusammenhang wird in Teil 2 dieser Ariech
naher einzugehen sein, da Wirklichkeitsverstandarade auf Religion und folglich auch auf
den Religionsunterricht wichtige Auswirkungen hat.

2.6.2 Gegenwart

Mediendidaktik ist ein Teilbereich der allgemeirenlaktik und betrifft die Medienauswahl

und Mediengestaltung sowie die Reflexion daribeickhe Funktionen das konkrete Medium
in der jeweiligen Lern- und Lehrsituation Ubernimmtediendidaktik soll dabei helfen, sich
far ein Medium didaktisch begriindet zu entscheiden.

Medien kdnnen dabei nicht nur als Hilfsmittel dethkerinnen gesehen werden, sondern auch
als Lernmittel, die die Schiilerinnen selbst erstekénnen: von der Folie bis zum Fitffi.
Hier ist der Ubergang zipraktischen Medienarbeitvgl. Kapitel 2.3) flieBend. KRRES halt
fest: ,Es geht der Mediendidaktik nicht um die teiskhe oder asthetische Qualitat von
Medien, sondern um ihren Beitrag zur Lésung bestenmpadagogischer Anlieger?* Die
Lehr-/Lernsituation entspricht mediendidaktischen uaf@atsanspriichen, wenn ein

Bildungsanliegen durch das Medium erfolgreich gelidsrden konnte. Lehrende stehen vor

117y/gl. HUTHER, J.: Mediendidaktik 1997, S. 212f.

18y/gl. PRNER, M. L.: Neue elektronische Medien 2006, S. 198.

119y/gl. HUTHER, J./RODEHL, B.: Geschichte der Medienpadagogik 1997, S. 126.
120y/gl. HUTHER, J.: Mediendidaktik 1997, S. 213.

121 KERRES M.: Mediendidaktik 2008, S. 118.
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der Herausforderung sich kritisch-distanziert mitedén auseinanderzusetzen, unter

Beriicksichtigung wirtschaftlicher, sozialer undipsther Aspekté??

Zu Themen der Mediendidaktik kbnnen Bucher genauso alle elektronischen Medien
werden. Besonders bei elektronischen Medien gibgre8e mediendidaktische Potentiale,
denn sie ermdglichen ein Lehren und Lernen, dasAd&chaulichkeit unterstitzt. Zudem
kbnnen emotionale und kognitive Fahigkeiten der neaden durch Projekte oder
Problemfélle gut angesprochen werden. Elektronisbihedien schaffen zeitliche und
rdumliche Flexibilitdt beim Lernen. Es kann dur@ndinsatz von elektronischen Medien zu
einer Verringerung der Lernzeiten kommen, da manMiediennutzung teilweise individuell
anpassen kaniKeErRRESbemerkt hierzu, dass sich das Potential der nblezhen eben nicht
durch ihren Einsatz als solche entfaltet, ,sondgunch die erfolgreiche Einfihrung eines
Jrichtigen' didaktischen Konzeptes, das auf einexdiendidaktischen Planung und Analyse

123

aufbaut™” und das auch die Lernsituation angemessen bechtii

2.6.3 E-Learning
Mit dem Begriff E-Learning werden alle Prozesse Hebrens und Lernens bezeichnet, die
internetgestutzt sind. Das Internet dient hier ddwder Information als auch der

Kommunikation'?*

Beim E-Learning konnen vier verschiedene Lernameamgnts unterschieden werden: erstens
Veranstaltungen mit Prasenz, bei denen das Inteingesetzt wird; zweitens gleichrangige
Behandlung (Verteilung) von Prasenz- und Internefgonenten; drittens einander
integrierender  Einsatz der Internet- und Prasenpkomenten und viertens
Lerngemeinschaften und Seminare im virtuellen R&inAls Blended Learningwerden
Lernarrangements bezeichnet, die Prasenzzeiten beinen und internetgestitztes Lernen
miteinander sinnvoll verknipfen. Diese Verknupfursj deshalb notwendig, weil sich
Lernarrangements, die ausschlieBlich im virtuellBaum stattfanden, als ineffizient
herausstellten. Es ist also didaktisch sinnvoll Asenheitsphasen, personliche

Kommunikation und E-Learning miteinander zu verleind

Eine Sonderform des E-Learning ist ddd_earning (mobile learning. Durch Handys und

PDAs ist die zeitliche und raumliche Flexibilitahdi Unabhangigkeit noch grél3er und stellt

122y/gl. HUTHER, J.: Mediendidaktik 1997, S. 214f.

'?* KERRES M.: Mediendidaktik 2008, S. 119.

124\/gl. DEWITT, C.: Lernen und Lehren mit neuen Medien 2008 48. 4
125v/gl. DEWITT, C.: Lernen und Lehren mit neuen Medien 2008 43. 4
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damit neue Anforderungen an die mediendidaktiscleleRion und Umsetzunff® Der
Begriff E-Learning 2.0(in Anlehnung arWeb 2.0 tragt jingeren technischen Entwicklungen
Rechnung. Hier geht es darum, neuere technischdidfikgiten wie Weblogs, Wikis und

Blogs didaktisch zu reflektieren und einsetzbamachen.

Probleme ergeben sich durch fehlendes Know-how emuB auf Methoden und Medien.
AulRerdem durfte es vielen Lehrenden noch immer sch¥allen den Schritt vom

lehrerzentrierten zum teamzentrierten und indiviidieaten Lernprozess zu machen, der fur
erfolgreiche E-Learning-Arrangements notwendig wafélach anfanglicher Abwehrhaltung
kommt Euphorie, der Ernichterung folgt: Dieses $&dhedas oft den padagogischen
Reaktionen auf neue mediale Technologien entspriébst sich gegenwartig an mancher

Stelle auch in Bezug auf E-Learning beobacht&n.
2.6.4 Leitfragen

Aus der Beschreibung der Mediendidaktik ergebelm filgende Leitfragen fur die Analyse:

- Welche Art von Medium wird mit welcher beabsicketigpadagogischen Funktion
eingesetzt?

- Werden beim Einsatz elektronischer Medien dereaktiisthe Vorteile bedacht?

- Werden bei der Mediendidaktik Aspekte der kritisglexiven Medienerziehung
bertcksichtigt?

- Gibt es bei der Mediendidaktik einen Ubergang makfischen Medienarbeit?

126y/gl. DEWITT, C.: Lernen und Lehren mit neuen Medien 200848. 4
127v/gl. DEWITT, C.: Lernen und Lehren mit neuen Medien 2008 43. 4
128y/gl. SUss D./LAMPERT, C./\WIINEN, C.W. : Medienpadagogik 2010, S. 100.
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3 SPANNUNGSFELD MEDIENPADAGOGIK UND
RELIGIONSPADAGOGIK

3.1 Grundlagen einer Verhéaltnisbestimmung

3.1.1 Medien und Religion

Um Religionspadagogik und Medienpadagogik in Baanghsetzen zu kbnnen, ist es meines
Erachtens wichtig zunachst das Verhéltnis von Religind Medien zu bestimmen. Dass
dieses Thema im Rahmen dieser Arbeit nur angerissetien kann, ist mir bewusst, und ich
werde mich im Folgenden auf drei Themenfelder b&sdten: erstens das Christentum vor
dem Hintergrund medialer Wirklichkeitskonstruktianyeitens Religion als Thema in den

Medien und drittens die Religionsahnlichkeit vondéms.

Dem Christentum ist ein Naheverhdltnis zu Mediehoscbiblisch bezeugt gegeben. Das
Wort wird Fleisch und damit Mensch — womit der Mamgzum vorrangigen Medium wird,
dem alle anderen Medien nachbezogen ¥hdAusgehend von einem breit gefassten
Medienbegriff gibt es Uberhaupt kein ChristentumnehMedien, denn es gibt keine
Kommunikation des unsichtbaren Gottes ohne meddestellungen, dessen (virtuelle)
Wirklichkeit anzuerkennen als Glaube bezeichnett WHRNER stellt treffend fest: ,Es wirkt
von daher wenig Gberzeugend, wenn TheologinnenTineslogen der Medienwelt pauschal
Realitatsverlust unterstellen®™® Mediale Kommunikation, welcher Art auch immer, avir
religioser Kommunikation stets verwandt bleibenj b#en mdglichen Differenzen im
Detail **

Geht es um den konkreten Umgang von ChristinnenMeidien, kommt man nicht umhin,
die historische Belastungen mitzudenken, die besamn Verhaltnis mitschwingen, von
Bilderverehrung bis zum Bildersturti¥ Medien konnen bis heute unterschiedlichsten
theologischen Bewertungen unterworfen werden. Rdséwertet wird — beispielsweise bei
PIRNER — die Unterhaltung mit und durch Medien. Untennadt entlastet vom Leistungsdruck
und unterstitzt so rechtfertigungstheologische Blegla Das ,von spielerisch-vergnuglicher

JFunktionslust® bestimmte Uben der Sinne, der Eomuwh, des Denkens und

129y/gl. TROCHOLEPCZY, B.: Christliche Religion ist medial verfasst 20@8 6.

130 pRNER, M. L.: Neue elektronische Medien 2006, S. 205.

131 vgl. GOTTWALD, E.: Zusammenarbeit Medienpadagogik und Religiadagogik 2004, S. 44.
132\/gl. TROCHOLEPCZY, B.: Das Medium ist nicht die Botschaft 2004, 6. 4
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Kommunizierens*® férdert die von Gott geschenkten Begabungen, dedrem Unterhaltung
durch Medien auch schopfungstheologisch positivigdigt werden.

Die theologische Sicht auf Unterhaltung ist allegéi ambivalent: Daher kénnen auch
Medien als Teil der menschlichen Ferne von Gottse als Teil der Sinde — gesehen und
damit einer negativen Bewertung unterzogen werbDase Sicht verweist auf die essentielle

Bedeutung einer ,kritischen Unterhaltungsethik*

Umgekehrt betrachtet sind Religionen ein Thema @&m dMedien. Spatestens seit dem
11. September 2001 konzentriert sich die medialacBerstattung Uber Religion oft auf
Fundamentalismen, mit negativer Konnotierung. Beeclber einen fundamentalistischen
Islam konnen Angste schiiren, wahrend etwa ein &keiegs ideologiefreier Materialismus
unhinterfragt medial propagiert wirdChristlicher Glaube wird haufig entweder
instrumentalisiert — vor allem beim Thema Integnatiwo er als normierendes Fundament
westlicher Werte herangezogen wird — oder er witd ganzlich unpolitisch und
gesellschaftspolitisch irrelevant dargestellt. Erentrale Aufgabe der Religionspadagogik
bestent demnach darin, sich mit den Klischees, ber Religion verbreitet werden,

auseinanderzusetzen und sich nicht mit vereinfadhastellungen zufriedenzugeb&n.

Zwischen Medien und Religion lassen sich strukteraind funktionale Ahnlichkeiten
feststellen. Ein Beispiel fur eine strukturelle Aibhkeit sind mythische Grundmuster, an
denen sich mediale Dramaturgien orienti€f@nin funktionaler Hinsicht sei auf die
religionsédhnliche Formung menschlicher Vorstellumgléeen hingewiesen, die zunehmend
durch elektronische Medien erfolgtiRRER fasst es so zusammen: ,Medien versinnlichen
Sinn.“*" In inhaltlicher Hinsicht treten existentielle Femellungen, ein traditionelles Feld
der Religionen, auch oft in den Medien auf. Behangén einer Religionséhnlichkeit
insbesondere elektronischer Medien kommen dabeekeiegs ausschliel3lich aus dem Feld
der Theologie. Seit 1970er Jahren und besonddrdeseil990er Jahren finden sich derartige
Beobachtungen in zahlreichen KulturwissenschaftenBthnologie, Soziologie, Philosophie,
Literatur- und Musikwissenschaft’

133 pRNER, Manfred L.: Neue elektronische Medien 2006, %.20

13 PRNER, M. L.: Neue elektronische Medien 2006, S. 206.

135Vgl. GOTTWALD, E.: Zusammenarbeit Medienpadagogik und Religiadagogik 2004, S. 36f.
130ygl. PRNER, M. L.: Einfihrung Medien, Bildung, Religion 2008, 11.

13" PRNER, M. L.: Neue elektronische Medien 2006, S. 205.

138 \/gl. PRNER, M. L.: Einfithrung Medien, Bildung, Religion 2008, 11f.
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3.1.2 Medienpadagogik und Religionspadagogik

Ich werde im Folgenden Aspekte der Religionspadikgamgs medienpadagogischer Sicht und
umgekehrt Aspekte der Medienpadagogik aus religidddagogischer Sicht vorstellen, um

abschliel3end auf mdgliche interdisziplinare Feklezugehen.

Eine Offenheit der Medienpadagogik fur andere péadmghe Disziplinen ist durch das

Modell einer integralen Medienpé&dagogik gegebermedwird davon ausgegangen, dass sich
Medienpadagogik verschiedenen sozialwissenschadtlic Feldern zuordnen lasst. Eine
integrale Medienpadagogik versucht, eigene Erkessgnmit denen anderer Disziplinen zu
kombinieren*® Grundsatzlich ist damit der Ansatz einer integraidedienpadagogik offen

fur ein Einflie3en spezifisch religionspadagogisdieagestellungen. Die Religionspadagogik
kann zur Medienpadagogik etwa dann beitragen, wesn allgemein gesprochen, um
Bedingungen der Teilhabe an medialer Kommunikagieht und hier wiederum besonders
um deren soziale und ethische AspéRfeAllerdings ist in diesem Zusammenhang
festzustellen, dass in der Praxis der Religionstokd in padagogischen und

bildungspolitischen Diskursen generell eher einadralle einnimmt:**

Umgekehrt ist auch die Medienpadagogik von der dgreispadagogik lange Zeit
vernachlassigt wordemie Ursachen dafir liegen zum Teil im schwierigearhAltnis von

Medien und Religiori#? das ich im vorigen Kapitel angesprochen habe.

Der schulische Religionsunterricht steht vor einige medienpadagogischen
Herausforderungen, die zunéchst nicht spezifiskipioaspadagogisch sind: neue didaktische
Mdglichkeiten durch neue elektronische Medi&hgie zunehmende Mediensozialisation von
Kindern und Jugendlichétf sowie damit zusammenhéngend ein verdndertes Ritleron
Lehrerinnen: weg vom reinen Informationsvermittlungn zur Orientierung gebenden
Begleitung von Lernprozesséft.Wenn es um das Thema (religitse) Kommunikatiort,geh
kann man von einer Angewiesenheit der Religionspagi&k auf die Medienpadagogik
sprechert?® (Glaubens-)Erfahrungen werden primar tiber Mediemarht und transportiert,
was, nach KNIG, den theoretischen Nutzen der Medienpadagogili&iReligionspadagogik

139Vgl. ScHoRrs, B.: Handlungsorientierte Medienpadagogik 20085.

10yvgl. KONIG, A.: Medienethik aus theologischer Perspektive®2®) 347f.

11ygl. PRNER, M. L.: Einfihrung Medien, Bildung, Religion 2008, 16.

142y/gl. FLECKENSTEIN, W.: Medienp&dagogik (und) als Symboldidaktik 208488.

143y/gl. GOTTWALD, E.: Audiovisuelle Medien im Religionsunterricld@®, S. 290.

144 \v/gl. FLECKENSTEIN, W.: Medienp&dagogik (und) als Symboldidaktik 208489.

195v/gl. GRETHLEIN, C.: Fachdidaktik Religion 2005, S. 94f.

148 v/gl. GOTTWALD, E.: Zusammenarbeit Medienpadagogik und Religiadagogik 2004, S. 39.
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implizieren wiirdé?’ Bei GoTTwALD findet sich die Feststellung, dass die
Standortbestimmung eigentlich auch von der Relgpéuaagogik thematisiert wird, n&dmlich
durch die konfessionelle Bindung des Religionsurtdiets. Dem entsprache die subjektive

Perspektivitat medialer Erfahrung&f.

Der vielleicht nachstliegende Schritt zu interdiimdrem Arbeiten von Religionspadagogik
und Medienpéadagogik ergibt sich durch die Schid#e von Religion und Medien. Als
Beispiel sei hier der vielfaltige Gebrauch religghsSymbole in den Medien genannt.
Hilfreich fur eine kritische Auseinandersetzung digsem Phanomen im Religionsunterricht
sind sowohl religions- als auch medienpadagogisEnkenntniss&® (vgl. Kapitel 3.4
Symboldidaktik).

Eine Kooperation der beiden Disziplinen kann jedbeheits einen Schritt friher einsetzen,
namlich bei den padagogischen ZielenRNBR leitet aus der schopfungstheologisch
begrindeten Berufung zur Freiheit des Menscherididerung nach einer ,Befahigung des
Menschen zum Freiheit fordernden kompetenten undlioh$t selbstbestimmten Umgang
mit allen kulturell bedeutsamen Mediérf* ab. Auch ®TTwALD formuliert die
Selbstbestimmung des Menschen als gemeinsames vaiel Religionspadagogik und
Medienpadagogik®*

Wie anfangs erwahnt, konnte die Religionspadagbgikonders bei sozialen und ethischen
Themen etwas zur Medienpadagogik beitragen. Unterdisziplindrem Blickwinkel ergeben
sich bei diesen Themen wechselseitige Verschramung/ird mediale Kommunikation als
der Berufung des Menschen zur Beziehung entsprdehesoziale Kommunikation
verstandert> ergeben sich dadurch sowohl religions- als auctiienpadagogisch relevante
Fragestellungen. Diesen wird praktisch in einemdaétzlich beiden Disziplinen vertrauten

Auseinandersetzung mit Sprache im weitesten Siohgegangen®

Eine zweite thematische Verschrankung findet siclder Medienethik, mit der ich mich

spater noch detaillierter befassen werde. Das djsghe Ziel ist die Foérderung der

147vgl. KONIG, A.: Medienethik aus theologischer Perspektive®2® 351.

18\/gl. GOTTWALD, E.: Zusammenarbeit Medienpadagogik und Religiadagogik 2004, S. 48.
19v/gl. GRETHLEIN, C.: Fachdidaktik Religion 2005, S. 125.

%0 pRNER, M. L.: Neue elektronische Medien 2006, S. 206.

131y/gl. GOoTTwWALD, E.: Zusammenarbeit Medienpadagogik und Religiadagogik 2004, S. 49.
152y/gl. PRNER, M. L.: Neue elektronische Medien 2006, S. 207.

123 \/gl. GOTTWALD, E.: Zusammenarbeit Medienpadagogik und Religiadagogik 2004, S. 49.
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Kompetenz zu ethischem Urteilen und Handeln gegemiiind mit medialen Formén'
Hierbei kénnen Glaubensiiberzeugungen zur Urtailshi beitragen™ Mogliche
Orientierungspunkte sind die von Gott zugesprociWiiede des Menschen und das biblische

Medienverbot im Sinne eines Verbots der Vergotziifig.

Naturlich gibt es auch Schnittfelder im Bereich debenswelt bzw. der Medienwelt von

Kindern und Jugendlichen. Darauf soll im Folgendenauer eingegangen werden.
3.2 Lebenswelt und medienerfahrungsorientierte Religioapadagogik

Lebensweltorientierung ist zu einem religionspadggghen Postulat geword&H. Auch vor
diesem Hintergrund lassen sich Medien aus religiddagogischem und
medienpadagogischem Blickwinkel betracht&hElektronische Medien durchdringen unsere
Lebenswelt. Wir kommunizieren mit ihnen oder Ubkbrei Inhalte und wir nutzen sie
gemeinsam mit anderen Menschen. Andrea@®NIK bringt es auf den Punkt:

,Medienkommunikation findet standig statt®

Medien gehdren folgerichtig auch stark zum Alltaghdu zur Lebenswelt von
Heranwachsenden. dRLOFF differenziert zwischemealer Weltder Schule, Familien und
Freundeskreise und deirtuellen Weltder neuen Medietf® Gegen diese Trennung erhob
schon GETHLEIN 2005 Einspruch, da gerade die Medien diese Gremdativieren wirden —
und in Folge auch die Unterscheidung von Schul- ndizeitwelt. Da Kinder und
Jugendliche etwa das Internet ganz selbstverstinaiiihre Lebenswelt integrieren, gibt es
vermehrt Hinweise darauf, dass diese Technologieint mls virtuell, sondern als Teil der

realen Welt wahrgenommen werd@&h.

Die Lebenswelt als Medienwelt zu identifizieren musber nicht heil3en, im Sinne einer
Lebensweltorientierung nun nur noch mit elektronét Medien im Unterricht zu arbeiten —
auch wenn deren Einsatz als Nebeneffekt zu einentgemedlies Image des
Religionsunterrichts beitragen katfi. Die Schnelligkeit und Bilderflut elektronischer

134 y/gl. KONIG, A.: Medienethik aus theologischer Perspektive®2@®) 347.

135 yv/gl. GRETHLEIN, C.: Fachdidaktik Religion 2005, S. 126.

1%0y/gl. PRNER, M. L.: Neue elektronische Medien 2006, S. 207.

157y/gl. ROHLOFF, B.: Medien im Kontext der religids orientierteild@ingsarbeit 2009, S. 246.
138 y/gl. PRNER, M. L.: Fernsehmythen 2001, S. 71.

139 KoNIG, A.: Medienethik aus theologischer Perspektive®® 151.

180y/gl. ROHLOFF, B.: Medien im Kontext der religids orientierteild@ingsarbeit 2009, S. 253.
161v/gl. DERENTHAL, B.: Medienverantwortung 2006, S. 24.

182y/gl. PRNER, M. L.: Internet/Computer 2006, S. 325.
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Medien beeinflusst stark das Zeitbewusstsein vogerdlichen: ,Alles erscheint nur
gegenwartig, im unmittelbaren Augenblick der sicméin Rezeption*®® Aus diesem Grund
empfiehlt GRETHLEIN aus religionspadagogischer Perspektive im Relgyiaterricht neben
dem Medieneinsatz auch einen Gegenpol in Form verlawgsamung und Forderung der

Eigentatigkeit der Schiilerinnen anzubiet&h.

Der Religionspddagoge Manfred LIRRER publizierte mehrfach zu den Bedingungen einer
medienerfahrungsorientierten Religionspadagogiksi&nt darin ausdricklich einen Beitrag
der Religionspadagogik zur Medienpadagogik und loedgt umgekehrt ihre Notwendigkeit
fur die Religionspadagogik mit einer medialen Ledveeilt, deren Religionsahnlichkeit Folgen
fur die Beziehung von Heranwachsenden zu Religiati®h Die Religionséhnlichkeit liegt
beispielsweise in den Gefiihlen von Selbstbestimimtitberlegenheit und Allmacht, die
Heranwachsende bei der Nutzung von FernséfeBomputer und Internet erleben und die
dem Gefiihl von Erlésung nahekomnt&hGrundsétzlich hatten lautARER die populéren
Medien auch die Funktion eines kulturellen Oriemtiggsmalstabes von der Religion

tubernommenri®®

PIRNER betont, dass Medien nicht nur als passiv rezpikdnsumguter zur Lebenswelt von
Kindern und Jugendlichen gehéren, sondern dassesentlich zur aktiv-selektiven Formung
von Selbst- und Weltbildern beitragen. Dadurch ddgseine tiefgehende Beziehung von
Heranwachsenden zu ihren medialen Erfahruri@erzu beriicksichtigen ist in diesem
Zusammenhang auch, dass das Internet als kulwralhel gesellschaftliches Phanomen
andere Auswirkungen auf das Selbst- und Weltbitd &étere Medien hat und daher einer
speziellen Beachtung im Religionsunterricht beddtf ist eine religionspadagogische
Chance, angesichts der Fragen nach Realitat undaliiat aufwerfenden neuen Medienwelt
ein offeneres Wirklichkeits- und Wahrheitsverstéisdzu erarbeiten, das auch die scheinbar
objektive Wirklichkeit des Alltags als bloRe Konskttion darstellen kanh?

PRNERS anthropologische Uberlegungen zu Medien (vgl. haukapitel 3.3.2
Anthropologische und schopfungstheologische Gruysiia stellen nicht nur einen

183 GRETHLEIN, C.: Fachdidaktik Religion 2005, S. 285.

84 yv/gl. GRETHLEIN, C.: Fachdidaktik Religion 2005, S. 286.
1% yvgl. PRNER, M. L.: Fernsehmythen 2001, S. 328.

1% y/gl. PRNER, M. L.: Film/Fernsehen/Video 2006, S. 311.
57v/gl. PRNER, M. L.: Internet/Computer 2006, S. 323.

188 \/gl. PRNER, M. L.: Fernsehmythen 2001, S. 311.
89v/gl. PRNER, M. L.: Film/Fernsehen/Video 2006, S. 312.
19v/gl. PRNER, M. L.: Internet/Computer 2006, S. 323f.
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Lebensweltbezug, sondern gewissermalien eine Lebiwsmnkerung der Medien dar. So
genugt es (religions-)padagogischen Ansprichen tnicpopuldare Filme oder
Fernsehsendungen im Religionsunterricht nur zurtdtitzung eines Themas einzusetzen.
Sie mussen selbst zum Gegenstand werden und alerdrer Teil der Lebenswelt der
Schillerlnnen ernst genommen werd€rPopulére Medien stellen mit ihrer Pragungskraft in
jugendlichen Lebenswelten den Ausgangspunkt relgpéadagogischer Bemiuhungen dar und

nicht umgekehrt’?

Fur besonders erfolgsversprechend haiknBr die Anknldpfung an der Lebenswelt der
Heranwachsenden entstammenden Spielfilmen, Muskgidoder Werbeclips, die in sich
selbst medienkritische Elemente aufweisen. Hiekoenmt es zu keinem Gefalle zwischen
verbaler Kritik und der attraktiven Asthetik des dilems (das kritisiert werden soll).
Medienkritik soll also nicht von aul3en, sondern wonen erfolgen und wirde so bei den
Jugendlichen groRere Akzeptanz erreicHénDie Genussfahigkeit gegeniiber medialer
Asthetik nicht zu unterdriicken ist schon deshatfbpgidagogisches Ziel, weil asthetische und
religiose Erfahrungen in einem wechselseitigen ¥knis zueinander stehéff Als
besonders wichtigen inhaltlichen Schwerpunkt einemnedienerfahrungsorientierten
Religionspadagogik nenntARER die religiosen oder religionsahnlichen Eigensarafton

Medien.

Insgesamt decken IHNERsS Empfehlungen fiir eine medienerfahrungsorientierte
Religionspadagogik das Spektrum einer zeitgemalRadidvipadagogik ab. Er rat im
Religionsunterricht sowohl eine Art kritisch-refleg Medienerziehung zu praktizieren als
auch Medien didaktisch zur Behandlung ethischemiére einzusetzen. Als dritte und beste
Variante pladiert er fir praktische MedienartbéitZugleich distanziert er sich von einer
bewahrpé&dagogischen Abwehrhaltung, weil diese deszu® zur Lebenswelt der

Heranwachsenden verlieren wiirde.

71vgl. PRNER, M.
172y/gl. PRNER, M.
13v/gl. PRNER, M.
74 v/gl. PRNER, M.
15 v/gl. PRNER, M.
176 v/gl. PRNER, M.

: Film/Fernsehen/Video 2006, S. 309f.

: Fernsehmythen 2001, S. 309.

: Neue elektronische Medien 2006, S. 213.
: Film/Fernsehen/Video 2006, S. 314f.

: Neue elektronische Medien 2006, S. 213f.
: Fernsehmythen 2001, S. 71.
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3.3 Ethische Perspektiven

3.3.1 Mediale ethische Sozialisation

Medien bilden einen festen Bestandteil der Lebetisweraus abgeleitet werden kann, dass
sie auch das Verhalten und die Urteilsbildung Heeisen'’” Heranwachsende begreifen und
deuten durch Medien die Welt, was zur Orientierdsgjtragen oder Desorientierung
hervorrufen kand’® Werbung etwa ist stark durchzogen von (vermeimyliorientierenden
Bildern und Symbolen. & L betont diesbeziiglich die Wechselwirkung zwischesdidn und
Menschen. Einerseits beeinflussen Medien die Simstkoktionen und die Urteilsbildung,
andererseits suchen Menschen gemald ihrer biodrafisand gesellschatftlichen Pragung
Medien(-inhalte) aus, die ihnen bei der Orientigriaelfen’’® Eine &hnliche Wechselwirkung
konstatiert auch IRNER: Ethische Sozialisation ist heute immer auch nmiedsozialisation,
umgekehrt ist mediale Sozialisation auch immer setie, weltanschauliche, religiose

Sozialisation&°

Als einen besonderen Aspekt beschreil@u&HER die intensive Beziehung zwischen
technischen Gerdaten und ihren Besitzerinnen. Eictgprvon einer technologischen
Caring-Kultur. Wir kimmern uns um unsere techniscBerate und diese Gerate (und auch
die von uns hergestellten Medien) vermitteln uns @aefihl des Gebrauchtwerdens: ,Im
Biro wartet mein PC, das System, das Netz auf mlomputer sind auch nur Menschéft-
AulRerdem suggerieren Medien und Technik selbsteklRegeln, die auf den nach
Orientierung suchenden Menschen Halt und Oriemigergeben: ,Die Welt Digitaliens

erscheint [...] gerechter als das Lebé&ff.“

Dass Medien die ethische Urteilsfindung mitbeesdkn, wird oft mit ihrer funktionellen
Religionséhnlichkeit begrindet. Eine weitere Urgakhnn auch im gestiegenen kulturellen
Einfluss der Medien gesehen werden. Das fiihrt ddass sie die gesellschaftliche Funktion
der ethischen Orientierung von den Religionen ®&ib® ganz (bernehmé®. Auch im
Bereich der Mythen losen die Medien solchen Ubeniggn zufolge die Religionen ab. Den

weiterhin gegebenen Bedarf nach orientierenden olggischen Erzahlungen stillen die

177\/gl. BEUSCHER B.: Remedia — Neun Impulse 2004, S. 73.

178 y/gl. TILL, J.: Bedrohung oder Bereicherung 2002, S. 403.

9vgl. ROLL, F.-J.: Symboldidaktik aus der Perspektive der igtguiidagogik 2004, S. 112.
80y/gl. PRNER, M. L.: Einfihrung Medien, Bildung, Religion 2008, 13.

181 BEUSCHER B.: Remedia — Neun Impulse 2004, S. 75.

182 BEyscHER B.: Remedia — Neun Impulse 2004, S. 75.

18 v/gl. PRNER, M. L.: Einfiilhrung Medien, Bildung, Religion 2008, 11.
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Menschen nun eher mit den Mythen des Films und\=bung. BLL bemerkt dazu: ,Es hat
den Anschein als ob der Medienkultur dabei die Eonkeiner subtextuellen Ersatzreligion

zukommt. 484

Medien regen in jedem Fall zur Beschaftigung mitilE&n. Sie bieten pragende Inhalte an,
mit denen man sich auseinandersetzen kann. Auchekdsie selbst zu einem ethischen
Thema werden. Vereinzelt thematisieren Medien aselbst immanente Medienethik und
werden so zum Impulsgeber fiir ethische SozialisafftDies sollte auch Auswirkungen auf
den Religionsunterricht haben. Es gilt den Schiifesh die Kompetenz zu vermitteln,
ethische Subtexte in den Medien sowie die medi&enktionen in Bezug auf ethische
Urteilsbildungen erkennen und einordnen zu kérfi2is sollte nicht die Faszination, die
von den Medien ausgeht, vollig zerstort werden,r adia bewussterer und komplexerer
Umgang mit den Botschaften der Medien erlernt werdPas heild3t auch, dass sich
Lehrerinnen gut mit den Medien- und damit auch Ibshelten der Heranwachsenden
auseinandersetzen. IRRER formuliert das als ,einen medienethische[n] Imggta®”
.Informiere dich gut, auch durch eigene Partizipatioan der jugendlichen

Mediennutzung®®

3.3.2 Anthropologische und schépfungstheologische Grundigen

KONIG sieht die Frage nach der Anthropologie als Gruyelider medienethischen Reflexion.
Will man — nicht zuletzt von Seiten der Theologiéber eine Ethik im Bereich der Medien
diskutieren, muss zunéachst das zugrunde liegendesdhenbild geklart werden.

Im priesterlichen Schépfungsbericht (Gen 1,26-28d vder Mensch mit dendominium
terrae beauftragt. Der Herrschaftsauftrag ist damit vt dass der Mensch als Ebenbild
Gottes geschaffen wurde. Die Ebenbildlichkeit beeteaine kdnigliche Wirde, die sich so
ausdriuckt, dass jeder Mensch stellvertretend futt Go die Erhaltung der Schopfung
eingebunden iSf° Jirgen MLTMANN fasst das so zusammen: ,Der Gedanke der

184 ROLL, F.-J.: Symboldidaktik aus der Perspektive der igteptidagogik 2004, S. 104.
18 ygl. PRNER, M. L.: Neue elektronische Medien 2006, S. 201.

18 ROLL, F.-J.: Symboldidaktik aus der Perspektive der igtgptidagogik 2004, S. 112.
87 PRNER, M. L.: Neue elektronische Medien 2006, S. 203.

18 PRNER, M. L.: Neue elektronische Medien 2006, S. 203.

189 \/gl. SCHOBERTH Einfiihrung in die theologische Anthropologie 2086118.
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Gottesebenbildlichkeit verbindet die Freiheit gagmr der Welt mit der Verantwortung fir
die Welt vor Gott*®,

Eine theologische Medienethik wird sich lautodMc folgender anthropologischer
Grundannahmen bedienen: Zunachst gilt der Mensolte& Ebenbild, als ein zur Freiheit
bestimmtes Wesen. Somit soll jeder Mensch die Erelmmben, Medien zu nutzen und zu
gestalten. Der Mensch ist au3erdem in der Laged@adein sagen zu kdénnen und dadurch
fahig ethische Entscheidungen zu treffen. Seinesildfiihigkeit kann er auf Medien und
Medieninhalte anwenden. Aus theologischer Sichevein klares Nein zu Darstellungen in
den Medien zu vertreten, die menschenverachtertdiesigend oder respektlos sind oder
einem andern Menschen der Freiheit berauben. @eldbische Ethik fragt auch nach der
Positionierung des Menschen in der medialen Weler Hjeht es vor allem darum,
Machtverhéltnisse zu klaren und zu verhindern, ddssschen durch Medien entmachtet
werden'® Die schopfungstheologischen Uberlegungen bildenKéniG, das Fundament
eines stark anthropologischen Ansatzes, auf dem thieologische Medienethik aufsetzen

kann!%?

Diese so fundierte Medienethik wird vor allem dier&htwortung des Menschen betonen,
denn ,[d]ie Freiheit des Menschen in der Medientiedeaft ist nur mdglich, wenn diese in
Verbindung gebracht wird mit einer wertorientierdderantwortung*®®. Der Mensch ist von
Gott geschaffen, aber eben auch selbst SchaffeBdérat die Freiheit Medien zu gestalten,
muss aber fur diese Handlungen auch bereit seinV@igntwortung zu tragen. Die
Verantwortung dient wiederum der menschlichen igilda verantwortungsvoller Umgang
mit Medien verhindert, dass die Freiheit von derdMe ein- oder beschrankt witd! Auch
wirtschaftliche Uberlegungen sollten einflieReneléi Medien operieren in einem Umfeld,
das Bildung, Kommunikation, Information und Untdthag zur Ware macht. Hier sollte laut
PIRNER eine theologische Medienethik besonders ansetzérgegenitber den 6konomischen

Werten die menschlichen Werte als Korrektiv betotign

PRNER entwickelte in seinen medienpadagogischen Ubeniggu eine Grundlagen

schaffende Anthropologie, in der er Mensch und Medn eine enge Beziehung zueinander

1% MoLTMANN, J.: Mensch 2005, S. 147.

91yvgl. KONIG, A.: Medienethik aus theologischer Perspektive®2®) 181.
192ygl. KONIG, A.: Medienethik aus theologischer Perspektive®2®) 195.
193 KoNIG, A.: Medienethik aus theologischer Perspektive®2® 181.

19 yv/gl. KONIG, A.: Medienethik aus theologischer Perspektive&2@®) 196.
19 v/gl. PRNER, M. L.: Neue elektronische Medien 2006, S. 208.
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stellt. Der Mensch war stets in Medien eingewobed ist auf diese angewiesen. Er neigt
dazu, eine mediale Welt als letztgultige Wirkliclikeu betrachten, sie also wider das
biblische Bilderverbot zu vergdéttlicheRIRNER erkennt dagegen in der Bibel insgesamt ein
vielschichtiges bis widersprichliches medial verefiés Gottesbild, das der letztgulltigen
Wirklichkeit einer einzelnen medial festgemachtearddellung durch sein®ultimedialitat
entgegenwirkt. Zur Freiheit berufen ist der in Medeingewobene Mensch dadurch, dass er
sich tatig seine Wirklichkeit medial erschliet umsich zwar nicht seiner medialen
Eingewobenheit entziehen kann, ihr aber gegenigtenr kant®® Die theologische
Verknupfung der Berufung zur Freiheit mit der Vdveortung des Menschen gilt auch fur
das Verhaltnis des Menschen zu MedierNER fordert in seiner Anthropologie der Medien,
analog zur Vermittlung des christlichen GlaubenscduNachstenliebe, die Erganzung des
medialen Weltenbilds durch ein soziales MenschdnbDie theologisch begriindete
Einzigartigkeit des Menschen sollte dabei zu eid#ferenzierenden Anthropologie der
Medien fithrern’

3.3.3 Ethisches Orientierungswissen als Beitrag zur Medigkompetenz

Ich widmete mich im Kapitel zu Medienkompetenz n&cRoRB bereits den Inhaltsbereichen
von Medienkompetenz, von denen zwei explizit mhiEzu tun haben. Zum einen ist dies
das Orientierungs- und Strukturwisseau dem auch gehort, dass technisches Wissen und
Medienphdnomene auf Grundlage ethischer, gescisivhtl und politischer Positionen
bewertet werden kdnnen. Zum anderen handelt eusidfritische Reflexivitgtdessen Basis

ein transparenter ethischer Standpunkt sein mass$:digenden werde ich mich nun damit
beschaftigen, wie ethisches Orientierungswissen spezifisch religionspadagogischer

Beitrag zur Medienkompetenz sein kann.

PRNER nennt den Umgang mit elektronischen Medien alsuelds ethisches
Schluisselproblentr® Elektronische Medien beeinflussen unser Zusamrhenlaind unsere
Kommunikation in einer Intensitat, die immer wiedaeue ethische Fragestellungen
hervorrufem® Nur als ein jiingeres Beispiel nenne ich hier demgbhg mit

Gruppenbildungen und Ausschlussmechanismen aufbBake Genau solchen ethischen

Fragestellungen kann sich der schulische Religtesticht besonders zuwenden.

1%yvgl. PRNER, M. L.: Extra media nullus homo? 2003, S. 109-112.
197ygl. PRNER, M. L.: Extra media nullus homo? 2003, S. 111-116.
198 y/gl. PRNER, M. L.: Neue elektronische Medien 2006, S. 198.

199 PRNER, M. L.: Neue elektronische Medien 2006, S. 201.
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GRETHLEIN sieht das bereits biblisch verankert: ,Eine speaif medienpadagogische
Aufgabe hat der Religionsunterricht [...] dadurch,sglain ihm — entsprechend der
parénetischen Auslegung des Evangeliums schon dmisJund im Neuen Testament —
ethische Fragen reflektiert werdef?™ Eine hohe Anzahl medienethischer Publikationen
stammt von Theologlnnen.IHRER vermutet daflr als eine Ursache, dass in der ghéis
christlichen Tradition ein gro3er ErfahrungsschatzBezug auf Medien und Vermittlung
vorliegt. Wenn dabei Ubertragungen in nicht theisolge Sichtweisen mdglich sind, kdnnen
theologische Beitrdge zur Medienethik auch in epieralistischen Gesellschaft Orientierung
gebert™

Im Sinne eines Beitrags zur Medienkompetenz kaarSdhule ein Ort sein, an dem ethische
Botschaften von Medieninhalten genauso thematigiertden wie das Nutzungsverhalten der
Schillerinnen, da auch darin ethische Implikatioeethalten sind®> Die neuen Medien
suggerieren durch eine wachsende Auswahl an Konmkatimnsmaoglichkeiten eine Zunahme
an personlicher Freiheit, deren Zwiespaltigkeit iwang liegt eine Auswahl treffen zu
missen. Hierbei kann die Vermittlung von ethisch@nmentierungswissen als vom Zwang

befreiend hilfreich seif®®

Der evangelische Religionsunterricht kann (auchUmerschied zu anderen Schulfachern)
bereits auf ein spezifisches und kommunizierbarest&gystem zurtickgreifen, auf dessen
Basis ethische Fragestellungen zu Medien verhandettirden konnef™ Der
Religionsunterricht steht im Spannungsfeld zwisch&fertepluralitat und einer klaren
religivsen Positionalitat, die zu einer medienethém Orientierung beitragen kaffi.Eine
theologische Medienethik muss sich dabei der Korigieder heutigen Medienwelt stellen
und daher auch komplexe Antworten liefern konff8nlugendlichen sind zunehmend von
sich aus daran interessiert, ihre Handlungen unel renkweisen an ethischen Positionen
auszurichten und zu uberprifen. Daher wachst itarésse an Unterrichtsfachern, die Sinn

stiften konnerf®’

20 GRETHLEIN, C.: Fachdidaktik Religion 2005, S. 126.

1ygl. PRNER, M. L.: Neue elektronische Medien 2006, S. 204.

292y/gl. TILL, J.: Bedrohung oder Bereicherung 2002, S. 404.

3ygl. KONIG, A.: Medienethik aus theologischer Perspektive®2®) 153f.

204\v/gl. DERENTHAL, B.: Medienverantwortung 2006, S. 224.

295vgl. GOTTWALD, E.: Zusammenarbeit Medienpadagogik und Religiadagogik 2004, S. 38.
2% \/gl. TiLL, J.: Bedrohung oder Bereicherung 2002, S. 405.

297\/gl. ANSELM, H.: Herausforderungen 2002, S. 141f.
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In der Religionspadagogik ist, mit den WorterRNERS, ,ethische Bildung ein zentraler
Gegenstandsbereich mit dem Ziel der Fo6rderung ddélsisceen Urteils- und
Handlungsfahigkeit der Kinder und Jugendlictf8h“Das schlieRt auch mit ein, sich mit der
eigenen medienethischen Sozialisation auseinansktzan und zu analysieren, welche
Medien die eigene Biografie wie pragtén.Auch das Erlernen von Empathie gehort in
diesem Zusammenhang dazu. Durch die Fahigkeitisieimdere hineinzuversetzen sollte es
Jugendlichen ermdglicht werden, problematische atedinhalte zu identifizieren und
bewerten zu konnen. Ein starkes Leistungsdenkespieésweise, das durch Medien
manchmal vermittelt wird, steht der befreiendensBbaft des Evangeliums oft diametral
gegeniiber. Diese Spannungen missen padagogischckdientigt werded’® Im
Religionsunterricht konnen Schilerinnen so auchngohenfeindliche [...] Implikationen

von manchem ,Spaf‘ [...] entdeckém®

Hier kommen Erkenntnisse einer Anthropologie derdMe zum Tragen, die flr
medienpadagogisches Lernen im Religionsunterricithtbar gemacht werden kénnen: Die
Schulerlinnen sollen befahigt werden im medialen éldhdlie Menschenwirde zu verteidigen.
Der Religionsunterricht kann auf3erdem dafir sorglss sich Schilerinnen die neuen
Medien freiheitsfordernd dienstbar machen konnend uer kann zu einem
verantwortungsvollen Umgang mit Medien und Medieaiten fiihrerf'> KONIG versteht
Medienkompetenz als kommunikative Kompetenz (vglazud auch Kapitel 2.4.2
Medienkompetenz nach Dieter ABCKE), die zu erreichen das Ziel medienethischer
Bemihungen sei. Daher stinden aus religionspadeduyi Sicht Wahrnehmung und

Verantwortung im Zentrum des medienpadagogischemdsse$™

Ein Wertesystem, das etwa fir Medienanalysen emmdage bietet, ist immer wieder neu
zu reflektieren. Die Grundlagen dieser Werte ssml,ANSELM, nicht ,naturrechtlich oder
lehramtlich vorgegebeA™. Der wichtigste Orientierungspunkt im Prozess ldegerfragens
ist das hinter den Werten stehenden Menschen- uinklidfkeitsbild?*> Dieses Bild I&asst
sich wie die daraus abgeleiteten Werte nicht dulcigmatische Lehrsatze vermitteln.

Vielmehr fuhrt im evangelischen Religionsunterricli¢ ErschlieBung ,uUber einen offenen

2% PRNER, M. L.: Einfilhrung Medien, Bildung, Religion 2008, 13.
29 v/gl. DERENTHAL, B.: Medienverantwortung 2006, S. 223.
#0vgl. TILL, J.: Bedrohung oder Bereicherung 2002, S. 407.

211 GRETHLEIN, C.: Fachdidaktik Religion 2005, S. 127.

#2ygl. TILL, J.: Bedrohung oder Bereicherung 2002, S. 407.

2B KoNIG, A.: Medienethik aus theologischer Perspektive62@® 196.
214 ANSELM, H.: Herausforderungen 2002, S. 144.

215\/gl. ANSELM, H.: Herausforderungen 2002, S. 144.
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Lernzirkel mit drei Subjekten: biblisch-reformatohe Botschaft [...], Lehrkraft und
Schuler®®®. Dieser Zirkel ist ideal im konfessionell gebunederinterricht herzustellen, da
andernfalls ein abstrakter, allgemeiner Religiogsiffezum Tragen kame, aus dem sich kein
plausibles Wertesystem ableiten lasst. Die Bot$aled Evangeliums ist, sS&EBscHER auch
ein wirksames Mittel gegen den belastenden Druahtdng Perfektion angesichts perfekt

erscheinender medialer Welt€n.

Weiters konnen die Wirklichkeitskonstruktionen, dvedien vermitteln, immer wieder
hinterfragt werden. Oft gibt es eine (meist unbestejdedienfrommigkejtdie analysiert und
bewusst gemacht werden kaitfiMittlerweile sind elektronische Medien allgegentigiund
pragen zutiefst die Welt- und SelbstwahrnehmungkKimalern und Jugendlichen. Man kann
von einer ,Technologisierung des Mensctehsprechen. AuchIRNER betont bei der medial
gepragten Welt- und Fremdwahrnehmung von Heranweacken das christliche
Menschenbild als mégliches Korrektiv. Medienethils gtheologischeEthik kann [...]
Gegenentwurfe menschlichen Heils und menschlicherku#dft ins mediale Spiel

einbringen®®°,

Wie kann nun die Religionspadagogik mit alledem ehen? Religionspéadagogik soll sich
zunachst besonders mit den elektronischen Medieseimandersetzen und sie nicht
ausblenden. ,Es geht darum, dem Mediendiktat nteldpromt und telegen zu folgen,
sondern religionspadagogische Ressourcen fur eimahe Kompensation einzubringen und
umzusetzen®' Denkt man diesen Satz vonEBSCHER weiter, sollte bei allen
medienpédagogischen Bemihungen im Religionsuniérimmer ein ethisch-theologisch
verankertes Menschenbild eingebunden sein und dsprechend mit Medien umgegangen
werden. Es geht aber nicht darum, eine Abwehrhglginzunehmen, sondern zu erforschen
und weiterzugeben, wie elektronische Medien verarttyngsvoll und lebensfordernd in den

Alltag integriert werden kénneif?

218 ANSELM, H.: Herausforderungen 2002, S. 145.

27vgl. BEUSCHER B.: Remedia — Neun Impulse 2004, S. 75.
28y/gl. PRNER, M. L.: Neue elektronische Medien 2006, S. 203.
219 PRNER, M. L.: Neue elektronische Medien 2006, S. 209.

20 PRNER, M. L.: Neue elektronische Medien 2006, S. 209.

221 BEUSCHER B.: Remedia — Neun Impulse 2004, S. 75.

222\/gl. BEUSCHER B.: Remedia — Neun Impulse 2004, S. 76.
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3.3.4 Okologie der Aufmerksamkeit

Der evangelische Systematiker Prof. GunteHONIAS, der sich unter anderem
schwerpunktmafig mit der Ethik der Medien bescggfgntwickelte unter medienethischen
Gesichtspunkten eine Okologie der Aufmerksamkedéyed Uberlegungen sich meiner
Meinung nach eignen, auch in der Religionspadagbgdkacht zu werden. ,Thomas [zeigt]
eine Alternative auf, die sich konsequent aus eligis Uberlegung speist. Eine zeitgemalie
Medienkritik braucht diese ethische PerspekfiteUrteilt NESYTO.

THOMAS Ausgangsthese lautet: Die Aufmerksamkeit der Meeisdst in unserer Gesellschaft
die wertvollste und zugleich auch eine der knappktdturellen Ressourceit* Sie ist es, auf
deren Erlangung verschiedenste Medien aus sindwiek alltaglich durch Auflagezahlen
oder Quoten gemessen. Wird die Aufmerksamkeit gréadh angezogen oder gar gebunden,
bedeutet das sowohl kulturelle als auch wirtscich#® Macht. Die Ressource
Aufmerksamkeit kann verwendet, verbraucht, verscidee und ausgebeutet werden — und

sie bendétigt Regeneration und Erneuerung.

Das ist der Grund, warum die Aufmerksamkeit im Rahneiner ethischen Reflexion
Aufmerksamkeit verdient. Fur besonders bedenkergw@t THoMAS die enge Verbindung
zur Wirtschaft. In der Zukunft kann es dazu kommeass Aufmerksamkeit eine (noch)
hohere Bedeutung bekommt und zu einer Art Wahrumgl, wlie dann zur ,Basis der

Aufmerksamkeitswirtschaft%® werden kann.

THOMAS unterscheidet drei Typen von Aufmerksamkeit. Erickh von selbstreflexiver
Aufmerksamkeit als jener, die wir auf uns selbsthten (z. B. Selbstreflexion oder
Tagtrdume). Dieser Typus braucht keine aul3ere $&rang. Perzeptive Aufmerksamkeit
meint jene Prozesse, die Formen, Muster und Bilagr Informationen abtasten und
verarbeiten. Gebunden werden kann diese durch ellgetUmgebungen (z. B. beim
Autofahren), aber auch durch virtuell geschaffenenggbungen (z. B. Film). Bei der
perzeptiven Aufmerksamkeit muss nicht notwendigeswesine soziale Wechselwirkung
eintreten. Die dritte Form ist die kommunikativefderksamkeit. Fir Kommunikation muss

ein hohes MalR an Aufmerksamkeit fokussiert werdks, auch schnell aufgebraucht wird.

22 NIESYTO, H.: Aufmerksamkeitserregung 2004, S. 65.
224\/gl. THOMAS, G.: Umkampfte Aufmerksamkeit 2003, S. 89.
25 ThomAs, G.: Umkampfte Aufmerksamkeit 2003, S. 90.
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Alle Aufmerksamkeitstypen sind zeitlich (durch dashlafbedirfnis) begrenzt und stehen so

in einem natirlichen Konkurrenzverhaltnis.

Elektronische Medien verdndern das Verhaltnis vamiunikativer und perzeptiver
Aufmerksamkeit zugunsten der letzten. Die Medielfaite  beginstigt
Aufmerksamkeitsknappheit. Immer mehr Medien finarem sich Uber Werbung. Die
Konsumenten bezahlen fur viele Angebote mit inrafmderksamkeit, die von den Betreibern
an Werbende, die in harter Wahrung bezahlen, weiteauft wird??°

VORCKEL, BOHRERUNd NeISEsprazisieren die dabei weitverbreitete Methode:

.In der Massenkultur schauen alle da hin, wo all@sthauen. Prominenz besteht darin, ein
Massenpublikum fesseln zu kdnnen. Jeder einzebrezukchaut, erhofft aber auch fur sich selbstreine
Zugewinn an Aufmerksamkeit, wenn er in @&ohule der Auffalligkeitin welcher der Star unterrichtet,

gut aufpasst und fleiRig lernt’

Die Qualifikation und die Regeneration menschlichAufmerksamkeit erfolgt im
Christentum im Gedenken an Jesus Christus undeuBaksis christlicher Lebensgestaltung:
Glaube, Liebe und Hoffnung. Gott nimmt sich dem @#&us der Menschen nach
Aufmerksamkeit an und wendet sich den Menschenhirahg von deren Aufmerksamkeit
zu. So verstanden wird Glaube zur Suche nach Wahlb®e der es um eine Welterfahrung
.n der Perspektive von Gottes kommunikativer, dgéd und lebensforderlicher

Aufmerksamkeit geht?,

Auch die Kirche bindet Aufmerksamkeit, allerdingank sie auf der Basis von Glauben,
Liebe und Hoffnung eine ,Okologie der Aufmerksant®@F entwickeln. Die christliche

Anthropologie spielt hier eine wichtige Rolle: Diar Verfigung stehende Aufmerksamkeit
kann unter dem Gesichtspunkt ihrer Begrenztheitatled werden, was 0Okologisch zum
Bewusstsein fuhrte, dass diese Ressource eben aomdndlich zur Verfliigung steht.

Vielleicht konnte eine solche Okologie der Aufmenkdkeit auch zu einer lebensforderlichen
Verteilung der eigenen Aufmerksamkeit anregen.dn\dsion eines christlichen, 6kologisch
guten Lebens sollte eine Okologie der Aufmerksamiéten menschlichen Bedarf an Freude

und Vergnigen ebenso bedenken wie den verantwatliimgang mit der eigenen Zeit und

226\/gl. THOMAS, G.: Umkampfte Aufmerksamkeit 2003, S. 91-94.
227\J®RCKEL K./BOHRER C./NEISES U.: Knotenpunkte 2008, S. 15.
28 Thomas, G.: Umkampfte Aufmerksamkeit 2003, S. 97f.
22 Thomas, G.: Umkampfte Aufmerksamkeit 2003, S. 99.
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der Zeit anderer Menschen, ,weil das Leben in selelyphonie Projekt und zugleich

Geschenk ist®°,

Gerade diese Gedanken halte ich in der Religiorssgigik fur verfolgenswert. Der
Religionsunterricht kénnte Raum geben Uber die nageAufmerksamkeitsverteilung
nachzudenken und diese aufmerksamkeits-okologisatiuechdenken. Hier kénnte mit den
Schulerinnen bedacht werden, dass Medien zu ihrebern. dazu gehdren, aber eben auch
bewusst im Leben wahrgenommen und verwendet wekdienen. Das Bewusstsein, dass es
Kréafte gibt, die ihre Aufmerksamkeit ausbeuten,rgbdoch auch auffullen kénnen, wirde
meiner Meinung nach auch ein Stick Autonomie fig 8ichilerlnnen in ihrem Alltag

maoglich machen.
3.4 Symboldidaktik

Die Symboldidaktik bietet mehrere Mdoglichkeitenpeireligionspadagogische Perspektive
auf elektronische Medien einzunehmen. Der Ausgangdpentsprechender Uberlegungen
besteht darin, Symbolen neben einer Mitteilungstfionk vor allem eine Unsichtbares
anschaulich gestaltende Bedeutungsfunktion zuzeksn?*' Symbole kénnen in einer
weiten Definition als Zeichen verstanden werdenengh eine — der rein &uRRerlichen
Erscheinung nach — tiefgreifende Bedeutung beigsemesvird®®*2. Sie beziehen sich auf
einen Gegenstand, besonders aber auf die Wirkng#elttides Gegenstandes, den sie

reprasentiereft

Der symboldidaktische Ansatz wurde zu Beginn d&8089 Jahre in die Religionspadagogik
eingebracht. Symbole als Trager christlicher Edalgen sollten mehr Lebendigkeit in den
eher kognitiv ausgerichteten Religionsunterrichibengen. Da aber christliche Symbole
nicht mehr selbstverstandlich plausibel waren, wualich eine ,Resymbolisierung des
christlichen Glauben$** zur Aufgabe der Symboldidaktik.

Als Teil der Religionspadagogik strebt auch die Bghdidaktik an, Schilerinnen bei ihrer
Sinnsuche helfend und orientierend zur Seite ziheste Grundlegend dafiir ist die

Uberzeugung, dass eine christliche Lebensfilhrumyysll und gemeinschaftsférdernd 7&t.

20 THomas, G.: Umkampfte Aufmerksamkeit 2003, S. 100.

Zlygl. ROLL, F.-J.: Symboldidaktik aus der Perspektive der igtgptidagogik 2004, S. 98.
232 B ECKENSTEIN, W.: Medienpadagogik (und) als Symboldidaktik 208484.

233\/gl. FLECKENSTEIN, W.: Medienpadagogik (und) als Symboldidaktik 208485.

234 B ECKENSTEIN, W.: Medienpadagogik (und) als Symboldidaktik 208484.

235 \/gl. FLECKENSTEIN, W.: Medienpadagogik (und) als Symboldidaktik 208494.
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Leben und Glauben sollen mit Symbolen als Brick@ndas Verstehen erschlossen und
vermittelt werderf2° Sowohl in religitsen als auch in alltagsweltlict®@ymbolen findet eine
Verdichtung von Erfahrungen statt: Zwischen rebkgid Tradition und der Lebenswelt der
Schilerinnen besteht eine wechselseitige Bezieldiege Grundgedanken finden sich in den
symboldidaktischen Ansatzen von PeteeH® und Hubertus KHLBFAS, auf die ich noch

genauer eingehen werde.

Als Schnittstelle von Religionspadagogik und Megigmagogik erschlie3t sich die
Symboldidaktik zunachst Uber eine Differenzierungischen dem Symbolgebrauch im
Christentum und dem Gebrauch von Symbolen (relegitsie sékularen) in den Medien. Im
religidsen Bereich haben Symbole schon immer eiicltige Funktion fiir die Uberlieferung
des Glaubens eingenomnféh.Wenn es darum geht die Unsagbarkeit des Goéttlichen
auszudricken, bedienen sich Religionen etwa eilyrabslischen, metaphorischen Sprache,

deren konkrete Beziige aus der Lebenswelt konffiien.

Die Lebenswelt von Schilerlnnen ist von in der ditiechen Kommunikation massenmedial
tradierten Symbolen geprégt, die in der Gesellsaiat hohe Akzeptanz haben. Christliche
Symbole sind darunter nur mehr selten anzutreff®aher muss sich auch die
Religionspadagogik die Frage stellen, wie zu detsttithen Symbolen ein Bezug hergestellt
werden kanrf3°® FLECKENSTEIN spitzt das noch zu: Die Medien wiirden Symbole tialr
ausschlachten, sie hatten sie mittlerweile schiiegt an sich gerissen. Das Motto kénnte

lauten: ,Symbole, die nicht in den Medien auftauttsind auch nicht existent*

Symbole haben eine ernstzunehmende Funktion inbiigprozess. Sie schaffen Sinnlichkeit
und konnen damit auch Sinn vermitteln. Es bestedithnwie vor ein Bedarf nach

Daseinsvergewisserung, den Jugendliche mit den &gmlder Filme, Computeranimationen
oder Werbung stillen kénnen. Sie miussen nicht aufaligiosen Symbole zurlickgreifen: Die

Symbole aus der Welt der Medien ,gestatten eimiéiH)mythisches Erlebef*.

Symbole im religiossen Gebrauch erméglichen eine dicatete, metaphorische
Auseinandersetzung mit der Wirklichkeit. Es stedich die Frage, ob der mediale
Symbolgebrauch starke Auswirkungen auf den relepdsebenszusammenhang der Symbole

238 \/gl. ROHLOFF, B.: Medien im Kontext der religiés orientiertefliddingsarbeit 2009, S. 261.
237\/gl. FLECKENSTEIN, W.: Medienpadagogik (und) als Symboldidaktik 208483.

238\/gl. ROHLOFF, B.: Medien im Kontext der religiés orientiertefiddingsarbeit 2009, S. 260f.
239y/gl. ROHLOFF, B.: Medien im Kontext der religiés orientierteflddingsarbeit 2009, S. 267.
240 B ECKENSTEIN, W.: Medienpadagogik (und) als Symboldidaktik 208483.

241 ROLL, F.-J.: Symboldidaktik aus der Perspektive der igtgpiidagogik 2004, S. 111.

-48 -



3. Spannungsfeld Medienpéadagogik und Religionspégikg

hat, diesen vorweg- oder wegnimmt oder schlichtwamgibt?*? Durch die Verwendung von

religiosen Symbolen in den Medien sind unsere Sywwdlten vermischt. Religiose Symbole

werden medial tradiert, aber oft aus ihrem urspliihgn Kontext gerissen. Daher sollte man
die Symbole mit ihrer Verwendung in den Medien \@ahen um festzustellen, inwieweit

sich hier eine Verschiebung ereignet hat ,und obr lewar Kontrapunkte ins Heute

vorhanden sind, aber eine neue Inhaltlichkeit deni®le transportiert wird*®

Das fuhrt unweigerlich zu der Frage, welche Fumdio Symbole in der Religion und welche
Funktionen sie in den Medien erfillen. In religids&ymbolen wird die wechselhafte
Beziehung von Transzendenz und Leben sichtbar degmBeeser positive Effekt wird im

medialen Gebrauch vorausgesetzt oder kinstlichebtlif. Religiose wie mediale Symbole
versinnbildlichen gelingendes Leben und geben sen@erung und Mehrwert. Religidose wie
mediale Symbole versuchen Muster flr die Idenfitidsing anzubieten. Religibse Symbole
sollen auf eine tiefer liegende Wirklichkeit veraemn. Die Medien schaffen gleichfalls
Symbole, die diese Funktion erfullen, sind jedo@rsucht, materielle Wirklichkeiten als
tiefere Wirklichkeiten darzustellen. In der Bibdigispielsweise in Gleichnissen, haben
Symbole eine weitere Funktion: Sie kundigen an, d&s Menschen von Gott erwarten
konnen. Diese spezielle religiose Dimension felslb, RECKENSTEIN, beim medialen

Symbolgebrauch**

Medien kénnen die Symboldidaktik natirlich auchrbeliten. Die Auswahl der medialen
Symbole verrat auch immer etwas Uber den Mensd@d®ne Fragen und seine Sehnsuchte.
Das offnet den Weg fiir religionspadagogische Ankmigspunkt€®> Es ist didaktisch
wichtig, dass Schilerinnen befahigt werden sich mhiedialen Symbolwelten in einem
kommunikativen Prozess mit den Medien zu erschiieelingt es bei sakularen medialen
Symbolen die Uberzeugungen und Uberlieferungenntithizu entschliisseln, dient das in
weiterer Folge dem Umgang mit religiosen Symbolgarade in der religiosen Symbolwelt
missen diese Geschichten, Erfahrungen und Ubemgagu die sich in den Symbolen
verdichtet haben, wieder anschaulich gemacht werden bewusste Einsatz elektronischer

Medien kann also dabei helfen religiose SymbolersahlieRer*®

242\/gl. FLECKENSTEIN, W.: Medienpadagogik (und) als Symboldidaktik 208483.

243 FLECKENSTEIN, W.: Medienpadagogik (und) als Symboldidaktik 208491.

244 \/gl. FLECKENSTEIN, W.: Medienpadagogik (und) als Symboldidaktik 208491.

245 B ECKENSTEIN, W.: Medienpadagogik (und) als Symboldidaktik 208494,

246 \/gl. ROHLOFF, B.: Medien im Kontext der religids orientierteiiddingsarbeit 2009, S. 267.
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Das Ziel der Symboldidaktik nach HubertugUgFAs ist die Schulung des symbolischen
Sehvermogens der Schilerinnen. Symbole sind bearehretypisch angelegt. Die technische
Entwicklung hatte negative Auswirkungen auf das Bgiverstandnis, weshalb Symbole erst
wieder erschlossen und entdeckt werden mi&<dmaLsras geht davon aus, dass sich die
Wirkkraft von Symbolen durch einen unmittelbarem @nlebnisorientierten Zugang entfaltet.
Diese unbewusste Dimension muss nicht in rationBienntnis aufgehef!® Symbole,

Metaphernsprache und Gleichnisse werden Uber espéglerischen Zugang zuganglich
gemacht. Dieser Ansatz lasst sich gut mit den HEngebn der Mediennutzungsforschung in
Einklang bringen. Schulerinnen rezipieren ja Medngeht nur, sie wahlen die Medien und
Inhalte aktiv aus und gehen auch oft aktiv damit imdem sie beispielsweise Filmszenen

nachspieleff*®

FLECKENSTEIN bemerkt Parallelen zwischen dem Ansatz vomLBAAS und dem
Symbolgebrauch in den Medien. Symbole sprecherefdmensionen an und fur diesen
Zweck werden sie auch in den Medien einge<t#iir viele Religionspadagoginnen ist die
Symboldidaktik von HLBFAS geeignet, medienpadagogische Themen im Unterricht
einzubringen. Symbole werden mit dem Vertrauen daraass sie wirken, in den
Schulstunden verwendet. Dazu bemenl@¢d<ENSTEIN Kritisch: ,Ungeklart bleibt allerdings,

wie und was genau sie bewirkefi™

Peter BEHL berilicksichtigt dieses Thema in seinem symboldisietkén Ansatz besonders.
Symbole kénnen positive und negative Wirkungen haleshalb mit den Schilerlnnen ein
Erklarungsschlissel fur Symbole erarbeitet werd#h BIEHL hat hier bei der Entwicklung
seiner Symboldidaktik zunadchst die christlichen Bgha im Blick. Da aber die meisten
Jugendlichen heute zuerst mit sadkularen SymboleBerihrung kommen, die haufig als
Gegenpart zu christlichen Symbolen wirken, muissenadge diese kritisch beleuchtet
werden?®? Die Ambivalenz von Symbolen ist ein Grund dafiiarum BeHLs Symbolkunde

von Beginn an eine kritische Symbolkunde ist. Rim sind Symbole nicht archetypisch
angelegt, sondern (gerade auch im christlichen i@®regeschichtlich gepragt® BiEHLS

Ansatz geht stark auf die Alltagswelt und damitlaacf die Medienwelt der Schilerinnen

247\/gl. GRETHLEIN, C.: Fachdidaktik Religion 2005, S. 258.

248\/gl. FLECKENSTEIN, W.: Medienpadagogik (und) als Symboldidaktik 208485.
249 v/gl. FLECKENSTEIN, W.: Medienpadagogik (und) als Symboldidaktik 208487.
250 | ECKENSTEIN, W.: Medienpadagogik (und) als Symboldidaktik 208487.

251 B ECKENSTEIN, W.: Medienpadagogik (und) als Symboldidaktik 208485.
252\/gl. FLECKENSTEIN, W.: Medienpadagogik (und) als Symboldidaktik 208486.
253\/gl. GRETHLEIN, C.: Fachdidaktik Religion 2005, S. 259.
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ein. So konnen sich auch durchaus Alltagssymbold religibse Symbole gegenseitig
erschlieBen oder kritisierén’ Es geht hierbei um einen bewussten Umgang mit 8ienb

und um eine Anleitung zu einer (ideologie-)kritisohReflexion. Zu entschlisseln waére,
welche Erfahrungen hinter den Symbolen liegen ubdsioch die Symbole den Bereichen

Macht, Herrschaft und Konsum oder Glaube, Liebeafinung zuordnen lassen kénrnén.

Durch die Beschéaftigung mit Symbolen soll auch Aiesdrucksfahigkeit der Schuilerinnen
gesteigert werden. Einerseits werden Symbolerfajannkritisch bearbeitet, andererseits
konnen Schilerinnen selbst Symbole als Ausdruodr ikrlebnisse verwenden. Auch kann
den Schilerinnen so die Verwendung und Bedeutungetigiosen Symbole néher gebracht

werden?>®

BIEHL entwickelte seinen Ansatz Ende der 1990er Jahreenw&r betonte nun starker die
Ambivalenz von Symbolen und die absolute Notweneligkdiese kommunikativ zu

erschlieen. Die gesamte Religionspadagogik vdr&sL als Wahrnehmungslehre. Der
bevorzugte Ort der Symboldidaktik ist daher dieakirnee Wahrnehmun’’ Die kiinstlich

erschaffenen Welten sind zum festen Bestandteil Lédrenswelt Jugendlicher geworden.
Wichtig ist es hier nicht nur die funktionale Rédigséhnlichkeit der Medien zu bedenken
sondern auch die ,religissen Phanomeine virtuellen Welten®®. Diese Phanomene
entsprechen zentralen Themen der Religion, wie eW#sdrauen, Liebe, Gerechtigkeit,

Hoffnung oder gelingendes Leben.

Nach BeHLS Einschatzung bleibt bei vielen Jugendlichen dufizhelektronischen Medien
das eigenstandige Erfahren auf der Strecke. Gefé@deeligiose Lernprozesse hat die
personliche Erfahrung einen hohen Stellenwert. Dab# im Religionsunterricht nicht nur
Uber (religiose) Erfahrungen gesprochen werdendeson die Schilerinnen sollen diese
maoglichst selbst machen kénnen. Gerade die Bildwetimung der Schulerinnen ist stark
von Internet, Werbung und Fernsehen gepragt. Stemee die dargebotenen Bilder
tendenziell als reale Abbildungen der Wirklichkemahr und bericksichtigen dabei nicht
deren artifiziellen, fiktionalen Eigen&® Da Symbole nicht abbilden, sondern

reprasentieren, ist das oben genannte Bilder- umbllitfikeitsverstandnis fur das Verstehen

#4vgl. ROHLOFF, B.: Medien im Kontext der religiés orientiertefiddingsarbeit 2009, S. 260.
25Vgl. ROHLOFF, B.: Medien im Kontext der religiés orientierteflddingsarbeit 2009, S. 263.
2% \/gl. ROHLOFF, B.: Medien im Kontext der religiés orientiertefliddingsarbeit 2009, S. 263.
27ygl. BIEHL, P.: Festsymbole 1999, S. 24.

28 BIEHL, P.: Festsymbole 1999, S. 29.

29\V/gl. BIEHL, P.: Festsymbole 1999, S. 31.
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von Symbolen sehr problematisch. Deshalb mussyi@8Ididaktik, so zumindest iniB4Ls
Ansatz, zu einer Erweiterung der kgmmunikativen Kompetenzund der
Wahrnehmungsfahigkeft® beitragen. Das wird dann erreicht, wenn die Syxiidaktik als
Komplementarprogramm zu den Medien verstanden \ingerseits sollen religiose Rituale
und religibse Symbole in der Alltagswelt oder autllen kinstlich erzeugten Welten (z. B.
im Internet, im Computerspiel) kommunikativ ersgdden werden. Die Symbole werden
identifiziert und deren Inszenierungen beleuchti&r kommt es dann nach Biehl auch zu
einer  starken  Verschrdnkung  symboldidaktischer  undnedienpadagogischer
Fragestellungef® Auch hier geht es um die Frage nach den Wertetethiren Symbolen
und deren kritische Uberprifung.

Auf der anderen Seite vermag eine kritische Symbulke Orientierung in der Medienwelt
vermitteln. Sie kann die hochkomplexen, uniberBahtgewordenen Symbolsysteme der
Medien durch einfach verstandliche ,elementare yeth®* wie Erde, Brot und Wasser
erganzen. BHLs Ansatz fordert eine Lernkultur im Religionsuniht, die sich bewusst
gegen die Schnelligkeit der neuen Medien stellhgsamkeit, Stille, Verweilen, staunendes
Wahrnehmen, Umwege und Unterbrechungen sollen einiéontrapunkt zur
Hyperbeweglichkeit und Hypergeschwindigkeit bietdbem Erfahrung-Machen soll im
Religionsunterricht mit Erkundungen und Lehrausg@ingentsprochen werden. Wieder
entdeckt werden soll die Wahrnehmung des Lerngégets mit allen Sinnen. Daher rat
BIEHL auch von einem Uberfrachtenden Einsatz neuer MedieReligionsunterricht ab und

empfiehlt einen sparsamen Umgang und pointiertandfr’®
3.5 Mediendidaktik im Religionsunterricht

In der Mediendidaktik siehtdLoDziECKI aus Sicht der Medienpadagogik ein groRes Feld der
gemeinsamen Forschung und praktischen Zusammen@fbeGemeinsam koénnen
Religionspadagogik und Medienpadagogik lernfordbdi Konzepte entwickeln, bei der der
Einsatz elektronischer Medien besonders fiir digitse Bildung in den Blick genommen

wird. Treffend formuliert er dazu: ,Der Lernerfolgon Medien hangt ja nicht nur von den

20 BIEHL, P.: Festsymbole 1999, S. 29.

#1ygl. BIEHL, P.: Festsymbole 1999, S. 31.

62 ROHLOFF, B.: Medien im Kontext der religios orientierteilddingsarbeit 2009, S. 265.

263\/gl. ROHLOFF, B.: Medien im Kontext der religids orientierteiiddingsarbeit 2009, S. 266.
64\/gl. TuLODZIECKI, G.: Zusammenarbeit Medienpadagogik und Religiadagogik 2004, S. 24.
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Medienangeboten selbst ab, sondern gleichermal3emdab sie in lernférderlicher Weise

verwendet bzw. eingesetzt werdéf>"

TROCHOLEPCzY erweitert diesen Gedanken — ihm geht es darumeleietronische Medien
gerade im Religionsunterricht verwendet werden kdnnReligionsunterricht verwendet
immer schon Medien, zum Beispiel die Bibel oder Bgta. Das liegt daran, dass das
Christentum schon immer die eigene Religion alsngeium — also als gute Botschaft —
verstanden hat. Die Religionspadagogik gewinntkstéar Bedeutung, da hier sehr intensiv
dariiber nachgedacht wird, welche Medien heute dpemignet sind (auch aul3erhalb der
Institution Kirche) das Evangelium weiterzugebeei Ber frohen Botschaft geht es darum,
die Gegenwart des nicht verfligbaren Gottes fliMbBaschen auszusagen. Nach christlichem
Verstandnis wird diese frohe Botschaft in Jesussiiig sichtbar. Jesus ist so verstanden das
sichtbare Medium des nicht sichtbaren Gottes. Adddarwird in ihm auch schon der erloste

Mensch und die erlste Welt sichtbar gematht.

Aus religionspadagogischer Perspektive lasst sadu desthalten: ,Dass die Botschaft ein
Medium hat, ist selbst eine Botschaft™ Somit stellt RoCHOLEPCZY einen tiefen Bezug
zwischen dem Evangelium und der medialen Vermiitloer. Aus dieser Wesensbestimmung
heraus stellt er mediendidaktische Leitgedanken Semer Meinung nach missen Medium
und Botschaft aufeinander bezogen bleiben, sie edirinicht auseinanderfallen.
Mediendidaktisch gesehen muss daher beim Mediaatzinsn Religionsunterricht darauf
geachtet werden, ob und in welcher Weise das Mediemfrohen Botschaft entspricht.
Zunachst beschaftigt sich die mediendidaktische leiRieih mit den Adressaten des
Bildungsprozesses. Die Frage hierzu lautet: Aufchel Art entspricht das einzusetzende
Medium dem Adressatinnenkreis? Dann sollte das tedin Bezug auf die Botschaft
Uberprift werden. Die mogliche Frage dazu lautetwiefern dient das Medium dazu die
Botschaft transparent zu machen? Weiters sollth diecRolle als Lehrerin bedacht werden.
Das benutzte Medium soll den Blick auf den Lehieridehrerin nicht verstellen, sondern
fordern, da Bildungsvorgange personale Vorgéange. sWer bildet und erzieht, ist jeweils

das erste Mediunt%®

25 TyLopzIECKI, G.: Zusammenarbeit Medienpadagogik und Religiadagogik 2004, S. 27.
26 \/gl. TROCHOLEPCZY, B.: Das Medium ist nicht die Botschaft 2004, 6-35.

57 TROCHOLEPCZY, B.: Das Medium ist nicht die Botschaft 2004, 5. 3

58 TROCHOLEPCZY, B.: Das Medium ist nicht die Botschaft 2004, 8. 4
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Aus diesen Voriberlegungen leiteRGcHOLEPCzY mediendidaktische Aufgaben flir den
Religionsunterricht ab. Zunachst geht es um dierpgison. Diese soll eine ausgewogene
Haltung gegenuber elektronischen Medien entwickBl.geht um ,die Ausbildung eines
Habitus, der weder das mediale Heil erwartet noddeme Medien als Hollenauswurf

diskreditiert®®.

Eine weitere Aufgabe besteht darin, (elektronisddedienangebote danach beurteilen zu
konnen, ob das Medium der Botschaft einen Dienseist. Ist das nicht der Fall, hort das
Medium auf, ein (dienstbares) Medium zu sein. A&sBiel wird die instrumentalisierende

Verwendung von Bildern hungernder Menschen fur 8peaufrufe genannt.

Aus religionspadagogischer Sicht besteht eine weeifeufgabe darin, die Férderung der
Selbsttatigkeit durch ein Medium zu UberprifenbSedétigkeit wird hier nicht als technische
Fertigkeit im Bedienen des Mediums gesehen, sondarim, ,dass der Mdglichkeitsraum
von Begegnung und Verstehen, von Erfahrung und Konikation erweitert wird2’® Eine
weitere mediendidaktische Aufgabe des Religionstotds besteht darin mit den
Schilerlnnen ein angemessenes Wirklichkeitsversidndu erarbeiten. Sie sollen die
kulturellen und sozialen Veranderungen unserer Waltrnehmen, sie verstehen und ihnen

handelnd gerecht werdéff:

Durch Nutzung elektronischer Medien im Religionguricht kann dieser, SO NSELM,
,vertieft und ganz wortlich bunter werdeé?. GRETHLEIN erdrtert die Vor- und Nachteile der
elektronischen Medien fur den Religionsunterriéhirch sie kénnen Erfahrungen und Bilder
in den Religionsunterricht gebracht werden, di& sier Unmittelbarkeit sinnlichen Erlebens
entziehen. So wird der Unterricht einen ZugewinmAaschaulichkeit habef{? Andererseits
stehen elektronische Medien oft den direkten sthein Erfahrungen im Weg, die flr
religiose Lernprozesse eine hohe Bedeutung halbamn, diese setzen unmittelbare sinnliche
Kontakte mit der Mitwelt voraus, spannen einen amitbis zum Eschaton reichenden
Zeithorizont auf und verhei3en eine Gemeinschafisa@ven den Menschen abseits von

vkonomischen und sonstigen Distinktionéf.*

%9 TROCHOLEPCZY, B.: Das Medium ist nicht die Botschaft 2004, 6. 4

2O TROCHOLEPCZY, B.: Das Medium ist nicht die Botschaft 2004, $. 4

21 y/gl. TROCHOLEPCZY, B.: Das Medium ist nicht die Botschaft 2004, . 4
272 ANSELM, H.: Herausforderungen 2002, S. 142.

23\/gl. GRETHLEIN, C.: Fachdidaktik Religion 2005, S. 292.

"4 GRETHLEIN, C.: Fachdidaktik Religion 2005, S. 292.
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BEuscHERbemerkt, dass oft die Frage im Vordergrund steld,die elektronischen Medien
maoglichst effektvoll im Unterricht eingesetzt wend&bnnen. Das wirde die notwendige
theologische Reflexion ersetzen. Jedes Medium bangh seine ganz eigene Theologie mit
ein. Es hat moglicherweise Auswirkungen auf dastgsbtld und das Religionsverstandnis.
Das sollte vor dem Einsatz Uberlegt werden. Zugurigei das am Evangelium: also an der
Frage, ob das Medium angemessen die frohe Botsalafergeben kanff> Theologisch
wurde (und wird heute noch) das biblische Bildelre¢ioder auch die Wort-Gottes-Theologie
gegen den Einsatz von audiovisuellen Medien im dreisunterricht in die Diskussion
eingebracht. Dagegen wendedGWALD ein, dass sich die Bibel selbst und wir uns bigde
anschaulicher Erzahlbilder bedienen wirden, umbdasche Zeugnis weiterzugeben. Daher
darf auch der Religionsunterricht fur sich beanspem geeignete Bilder und Medien fur die

Vermittlung zu verwendeff®

Beim Medieneinsatz sollte auch das aulRerschulisthediennutzungsverhalten der
Schilerinnen mitbedacht werden, da dieses Verhaiknstark die Rezeption von Medien in
der Schule beeinflusét’ Aber es gilt zu beachten, dass man nicht, um dipseaten

Mediennutzung zu entsprechen, elektronische Med#ationar im Unterricht einsetzt —
quasi als Wettlauf mit der privaten Lebenswelt &ahuilerinnen. AulRerdem sollte die
Verwendung elektronischer Medien Uber den bloRersdEz im Unterricht hinausgehen und
in den unterrichtlichen Gesamtzusammenhang einggheéerderf’® Da gerade das Internet
eine sehr grolRe Informationsdichte bietet, sodtd IRETHLEIN methodisch darauf geachtet
werden, das oft sehr detalllierte Einzelwissen, swsinternet recherchiert wird, wieder

systematisch in eine groReren Kontext einzuordfien.

ANSELM sieht das Internet als grof3e Chance fir die Kieoh&laubige heranzutreten. Es gibt
viele Evangelische, die der Kirche zugewandt, abeht in der institutionellen Kirche zu
finden sind. AuRerdem hat die Kirche in vielen Lamdmit einer starken Diaspora-Situation
zu kampfen. Der Religionsunterricht kann das bestdd Angebot nutzen, mit den
Schilerinnen die Online-Dienste entdecken und se &l6glichkeit fir die Schilerinnen

schaffen mit ihrer Kirche in Kontakt zu tret&f.

27> BEUSCHER B.: Remedia — Neun Impulse 2004, S. 74.

27%\/gl. GOTTWALD, E.: Audiovisuelle Medien im Religionsunterrictd@®, S. 288.
27T\/gl. GOTTWALD, E.: Audiovisuelle Medien im Religionsunterricld@, S. 286.
278\/gl. ANSELM, H.: Herausforderungen 2002, S. 142.

219\/gl. GRETHLEIN, C.: Fachdidaktik Religion 2005, S. 285.

280\/gl. ANSELM, H.: Herausforderungen 2002, S. 148f.
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Auf Grund der starken Pradsenz der Medien im Alltagpd des veranderten
Mediennutzungsverhalten forderto@rwALD ,ein neues Methodenbewusstséffi“fiir den
Einsatz von elektronischen Medien im Religionsumntht. Der Religionsunterricht soll eine
Medienkompetenz vermitteln, die zu einer ,vertieferemd- und Selbstwahrnehmuff§*
fuhrt. Diese leitet in die tiefere theologische Betling mediengestitzter Kommunikation
Uber: In den Medien begegnen wir anderen MenscBerkénnen auch Alltagsmedien wie
Fernsehshows und Werbung zum ,Ausdruck allgemdiebensfragerf®® werden. Das Ziel
der Religionsdidaktik ist es Medien so einzusetz&ass es im Religionsunterricht zu einer

Sensibilisierung fir diese Formen der medialen Kemikation kommt.

21 GoTTWALD, E.: Audiovisuelle Medien im Religionsunterricld@®, S. 291.
82 GOTTWALD, E.: Audiovisuelle Medien im Religionsunterricld@®, S. 291.
83 GOTTWALD, E.: Audiovisuelle Medien im Religionsunterricld@®, S. 291.
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4 ELEKTRONISCHE MEDIEN IM EVANGELISCHEN
RELIGIONSUNTERRICHT IN OSTERREICH

4.1 Hauptschulen und Unterstufe der AHS

4.1.1 Lehrplan fur Hauptschulen und Unterstufe der AHS

Untersuchungsgegenstand ist der Lehrplan fur deangmlischen Religionsunterricht an
Hauptschulen und der Unterstufe der allgemein bdée hoheren Schulen aus dem Jahr
2002. Die umfangreichen Lehrerhandbicher zum Lahrflehandle ich aus Grinden der

Ubersichtlichkeit gesondert in den Folgekapiteln.

In der Formulierung der allgemeinen Ziele wird ddema Medien in den Punkten a) — h)
nicht explizit genannt. Implizit finden sich elettische Medien am ehesten in Punkt ,b) ihre
Lebenswelten entdecken, kritisch erschlieRen ursthtien lernerf®® und im Punkt ,e) sich
der Herausforderungen und Anforderungen der gegeiged Welt bewusst werden, sie
kritisch auf ihre Auswirkungen hin befragen undédtierung finden®®®. Unter Umstanden
kann man das Thema Medien auch in Punkt ,h) sishlall einer Gemeinschaft verstehen,
Verantwortung wahrnehmen und Konfliktfahigkeit lem Respekt und Wertschatzung
innerhalb der Gemeinschaft und nach auRen entwit®R&Finden.

Dass elektronische Medien implizit genannt sind,nmvevon den Lebenswelten von
Heranwachsenden und allgemein von der gegenwéaridghdie Rede ist, begriinde ich mit
meinen entsprechenden Ausfuhrungen in den KapiielS8chule und Medienalltag sowie zu
Lebenswelt und medienerfahrungsorientierter Ratigp@dagogik, wo ich auf die besondere
Rolle von elektronischen Medien in diesen (Lebai'&ljen hinwies. Eine implizite Nennung
kann ich aul3erdem indirekt aus einer Leitfrage Medienkompetenz herleiten: Mediales
Handeln, eine Teildimension von Medienkompetenit,gesellschaftliche Mitgestaltung und
Partizipation erméglichen. Von diesen Pramissegehusnd, lassen sich aus den allgemeinen
Zielen des Lehrplans die Vermittlung medialen Oremngswissens und kritischer
Reflexivitdt in Bezug auf Medien sowie — unter Bgaahme auf das erwahnte

Gestaltenlernen von Lebenswelten — auch praktistggienarbeit gut begriinden.

84| ehrplan firr den evangelischen RU an HS und artUdéerstufe der AHS 2002.
85| ehrplan fir den evangelischen RU an HS und artUdéerstufe der AHS 2002.
8| ehrplan fiir den evangelischen RU an HS und artUdéerstufe der AHS 2002.
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Unter der UberschrifBeitrag zum Aufgabenbereich der Schugant der Lehrplan das Thema
Medien beim BildungsbereicBprache und Kommunikatiaxplizit: ,Religioser Sprache in
der Medienkultur auf die Spur komméh* Daraus ergeben sich mehrere
medienpadagogische Anknipfungspunkte. Uber died&sichtigung von Mediensprache ist
— in Beantwortung einer meiner Leitfragen — eimthéscher Aspekt der kritisch-reflexiven
Medienerziehung herausgefordert. Die notwendigadkait, Inhalt und Produktion/Technik
in Beziehung setzen kénnen, ist ein Teil von medmlOrientierungs- und Strukturwissen und
damit ein Inhaltsbereich von Medienkompetenz. Zudéire in diesem Zusammenhang eine

Nutzbarmachung von Symboldidaktik gewiss von padaghem Vorteil.

Implizit ist ein Medienbezug auch im BildungsbereiSprache und Kommunikation
naheliegend: ,Die heilende und schadliche Wirkungn vSprache wahrnehmen und
reflektieren®®®. Wenn ich unter Sprache auch Mediensprache versish hier ethisches
Orientierungswissen  als  religionspadagogischer r&git zur Medienkompetenz

herausgefordert.

Im Lehrstoff der zweiten Klasse werden Medien — natveils zu differenzierenden
Implikationen — zweimal angesprochen. Die erste ugaahme lautet: ,Schiler und
Schilerinnen leben in einer Welt, die durch MedMerbung und Konsum geprégt ist: Sie
lernen ihren eigenen Weg und ihre eigene Uberzemgun finden und die vielfaltigen
Angebote auf ihren Gehalt zu prifefi™ Auf Basis meiner Leitfragen ergeben sich daraus
mehrere Schlussfolgerungen. Hier wird der (wohl emséhulische) Medienalltag im
Rollenbild Schulerin angesprochen. Die Formuliefuaigss die Schilerinnen lernen sollen
mediale Angebote auf ihren wie immer definierterh@ezu prifen, lasst keine eindeutige
Zuordnung zu, ob der Lehrplan auf eine Beeinflugsuvereits bei der Auswahl
aul3erschulischer medialer Angebote zielt oder ob eber die Vermittlung von

Orientierungswissen bei der Verarbeitung aul3ersdhdr medialer Erfahrungen meint.

Auffallig ist hier jedenfalls die Betonung des aiga Wegs und der eigenen Uberzeugung der
Schulerinnen. Die betonte Individualitat kann hsmwohl als Distanzierung zu einer als

uniform verstandenen Medien- und Konsumwelt intliprt werden als auch als Absage an
allgemein verbindliche ethisch-religibse Werte, dis Grundlage fir das Feststellen des

angesprochenen Gehalts dienen kodnnten. Insgesasit dfe Formulierung nur schwer

87| ehrplan firr den evangelischen RU an HS und artudéerstufe der AHS 2002.
88| ehrplan fir den evangelischen RU an HS und artudéerstufe der AHS 2002.
289 ehrplan firr den evangelischen RU an HS und artUdéerstufe der AHS 2002.
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eindeutige Schlussfolgerungen fur die didaktiscinel insbesondere medienpadagogische

Praxis zu.

In einem weiteren Lernfeld der zweiten Klasse wolds Thema Medien wie folgt
angeschnitten:
,Die Bedrohung des Lebens durch Schicksalsschlage Katastrophen wird den Schilern und
Schulerinnen — vor allem durch die Medien — ersthkead bewusst: Die Frage: ,Warum lasst Gott das
zu' drangt sich auf und darf in aller Deutlichke&sprochen werden. Biblische Klagepsalmen und eigen

Gebete bieten eine Mdoglichkeit, die Gefuhle ausickiEn und sich der eigenen Machtlosigkeit zu
stellen. Geschichten des , Trotzdem* ermutigen, augweglose Situationen zu bewéltigéi.

Zugespitzt formuliert konnte dieser Abschnitt so rstenden werden, dass auf
unausweichliche mediale Wirkungen anlassbezogen minicht-medialen

Bewaltigungsstrategien reagiert werden soll. Natkennbar ist hier jedenfalls, dass kritisch-
reflexive mediale Kompetenzen entwickelt werdenespldie zur emotionalen Verarbeitung

schon bei der medialen Rezeption von Schicksaldgehlund Katastrophen beitragen.
4.1.2 Lehrerhandbuch 1

Das Lehrerhandbuch zum Lehrplan der ersten Klasse Hhuptschule und allgemein
bildenden hoheren Schule erschien 2002. Das ustaestHandbuch operiert wiederholt mit
einem sehr kritischen Medienbild, das sich — inrB&artung einer meiner Leitfragenin

der Betonung schéadlicher oder verwerflicher Medigkwngen auf implizit oder explizit

Unmindige- und damit in einer bewahrpadagogisch gepragtdtuity zeigt.

Im Lehrerhandbuch wird etwa als eine aktuelle Badey des ThemaStreitenfestgestellt,
dass Streiten zu einem Medienereignis in Talkshamgs Fernsehseifenopern ,verkomAit:
und psychologisch gefragt: ,Vielleicht auch von daheine gewisse Verarmung der
Mitteilungsfahigkeit von Kindern?®? Dass das Thema Leid in der Werbung nicht
thematisiert wird, ,wirkt sich bis zum Umgang mitelinderten aud®® wird im
Lehrerhandbuch behauptet. Als es darum geht, datische Themen in Filme einflieRen,
wird auf den Gegensatz ,filmische Stilelemente kar®riginaltext oder Textintentionet*
hingewiesen. Durch die Verwendung der positiv leeat BegriffeOriginal und Intention
wird das filmischeKontra als verwerfliche Verfalschung suggeriert. Hieraathinterfragen,

ob andere Formen der kiinstlerischen Auseinandersgtmit der biblischen Uberlieferung,

290 ehrplan fiir den evangelischen RU an HS und atUdéerstufe der AHS 2002.
2L MikLAs, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 1 — 2002, S. 148.
292 MikLAs, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 1 — 2002, S. 148.
23 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 1 — 2002, S. 55.
24 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 1 — 2002, S. 88.
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etwa in der klassischen Musik oder bildenden Kuebgnfalls pauschal abgewertet worden

waren.

Zum UnterrichtsthemaTrennung und Verluststuft das Lehrerhandbuch Medien als
wesentlichen und zwar durchwegs negativen EinflusHeranwachsende ein. Medien seien
.wesentlich starker an den Konflikten, den schlinmm&uswirkungen, der sensationellen

Eskalation interessiert [...] als daran Bewaltigssttategien zu zeigeft™.

Die Leitfrage, ob im untersuchten Material zum \&this zwischen Schule und
aul3erschulischem Medienalltag Stellung bezogen ,wkahn ich schon jetzt mit Ja
beantworten. Beim Unterrichtstheniegeln und Gebotererden als didaktisches Material
Kartchen vorgeschlagen, auf denen Situationen biebem sind, zu denen die Schulerinnen
ihre Meinung abgeben sollen. Eine Situation layfeéin Mitschiler erzahlt dem Lehrer, er
kann ihm das Geld fiir die Sportwoche nicht gebarsaine Eltern kein Geld haben. Du weil3t
aber, dass er das Geld gestern fiir einen neuen ®gnaeisgegeben hat® Der Gameboy
ware gegen andere Konsumguter aus der aulBersdtarisgugendlichen Lebenswelt
austauschbar, weshalb die Intention der Autorinm@mer Ansicht nach sicher nicht darin
liegt elektronische Medien zu diskreditieren. Egilgr sich hier dennoch ein deutliches
Gefélle, indem das auf3erschulische elektronischeilve Gameboy eine Bedrohung fur die
schulische Ordnung darstellt.

Ein weiteres Beispiel fur die Thematisierung voin@e und aufRerschulischem Medienalltag
im Lehrerhandbuch ist die Feststellung, dass digeGhilder, mit denen die Schilerinnen in
die Schule kommen, bereits unter anderem durch éedgepragt sin®®’ Ein
medienerfahrungsorientierter Lebensweltbezug ish @wrch die Beobachtung gegeben, dass
die Werbung oft religiose Metaphern aufgréift. AuRerdem sei eine der verschiedenen
Welten, in denen die Schiilerinnen zu Hause sinig, \delt in den Fernsehseriéi®. Zwar
wird konstatiert, dass viele Schilerinnen nichtriibee verschiedenen Welten reflektieren
und in den Rollen, die sie darin einnehmen miisgkarfordert sind® allerdings zieht das
Lehrerhandbuch daraus zumindest keine medienpaahpeg Konsequenzen.

2% MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 1 — 2002, S. 44.

2% MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 1 — 2002, S. 145.
297ygl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 1 — 2002, S. 73.
298 y/gl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 1 — 2002, S. 108.
29 MikLAs, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 1 — 2002, S. 11.
30vgl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 1 — 2002, S. 11.
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Mediendidaktisch bietet das Lehrerhandbuch mehreitenhinweise zur thematischen
Weiterarbeit, zum Teil mit ausfuhrlichen Inhaltsabgn: zwei deutsche Kurzfilme (darunter
ein Oscar-Gewinnet}' und den SpielfiinDie Legende von Pinocchiaus dem Jahr 1998
Beim ThemaGebetwird vorgeschlagen Gebetsgesten mit einem Videawohren und die
Gesten in Hinblick auf ihre Zugéange und religivdehalte gemeinsam zu analysier&n.
Zumindest beim letzten Beispiel kann davon ausggganverden, dass hier der Vorteil des
gewdahlten Mediums Anschaulichkeit zu unterstitzen genutzt wird. Es gibt keine
expliziten Hinweise darauf, dass die Mediendidaki@uch dazu dienen soll zur

Medienkompetenz beizutragen.
4.1.3 Lehrerhandbuch 2

Im Lehrerhandbuch zum Lehrplan der zweiten Klasse Kauptschule und allgemein
bildenden hoheren Schule, das 2002 erschienekoistmen (elektronische) Medien ofter als

im Lehrerhandbuch fiir die erste Klasse vor.

Ich widme mich zunachst der Thematik Schule und ibtelitag und beginne hierbei mit den
Aussagen, die sich ausschlie3lich an die Lehreninmenden. Organisationen, die sich der
Arbeit mit Behinderten widmen, wirden Schuilerinnanihrer Lebenswelt durch Medien
vermittelt wahrnehmeff* An anderer Stelle heif3t es wiederum: ,Suggeridértl won den
Medien, dass jede/r Recht auf ein gliickliches,lgréiches und glattes Leben hat*Diese
AuRerung fallt im Zusammenhang mit der wachsendaacBlosigkeit in der Gesellschaft,
wenn es um Leiden geht. Die von Schilerinnen negatebten Herrschaftsverhaltnisse in
der Schule dienen als Erklarung daftr, warum di&étein Filmen wieTerminatorund in
Nachrichtensendungen fiir Schiilerinnen so wichtig ¥° Obwohl Unterhaltungsmedien so
viel Anziehungskraft besitzen, wiirden Schillerinfeste lieberi®’ Diese Beispiele ergeben
in ihrer Gesamtheit ein vielfaltiges, ausgewogemed realistisches Bild des Medienalltags

von Heranwachsenden.

Auch im Material, das fur den Einsatz im Unterrigimgeboten wird und sich damit an die

Schilerinnen richtet, wird der Medienalltag themiati. In einem Arbeitsblatt zum

301ygl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 1 — 2002, S. 144.
392 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 1 — 2002, S. 135.

33 ygl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 1 — 2002, S. 121.
304ygl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 123.
395 MIkLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 67.

3% ygl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 53.
397vgl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 107.
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Unterrichtsthem&lage und Lobheil3t es: ,Am Nachmittag schalte ich das Radio Bie
Nachrichten. Ich hoére von Politik und Katastrophemd immer wieder Krieg®® zum
UnterrichtsthemaMut und Einsatzgibt es einen Test fur Schuilerinnen, mit dem sie
Uberprufen kénnen, ob sie ein Herz fur andere haBeneiner der Fragen wird beschrieben,
dass im Fernsehen eine Diskussion Uber Aids zunsédte Die Schilerinnen kénnen
auswahlen zwischen: ,Du schaltest um (1) Du begimms Kreuzwortratsel (2) Du horst
gespannt zu (3}°°. Die Entscheidung fiir das Kreuzwortratsel bringt Bunkte, die am
ehesten dazu beitragen das beste Testergebniserthen: ,Gllickwunsch! Du hast das Herz
am rechten Fleck® Die Punktanzahl beim gespannten Zuhéren wiirderRightung
Testergebnis ,Hilfe, Du tibertreibst* filhren. Aus medienpadagogischer Perspektive ist
hervorzuheben, dass bei dieser Behandlung von saligischem Medienalltag individuelle

Unterschiede berticksichtigt werden und keine Bepéadagogik gefordert wird.

Das Lehrerhandbuch 2 bietet ein eigenes Lernfetd @aterrichtstheméledien — Werbung

— Konsum Auch wenn Medien hier an erster Stelle genanntdare bleiben sie nur ein
Randthema. Im Fokus stehen die negativen Auswirkniier Konsumgesellschaft, zu denen
wiederum maf3geblich die Werbung beitragt, die swtderum der Medien bedient. In den
Voruberlegungen werden elektronische Medien in relBevahnung des hohen taglichen
Fernsehkonsums von Kindern, eines sexistischen &¥pdid'?> und als Guter der
Konsumkultur (Handy, P& gestreift.

Die Schulerinnen sollen herausfinden kénnen, ,was dnstrumentarium der Werbung
funktioniert®'*. Das Verstehen der Funktionsweise von Werbung atgtdings nicht mit
Hilfestellungen geschehen, die meiner Ansicht ndiehMedienpadagogik beitragen kénnte,
etwa die Vermittlung von spezifischem Orientierungsd Strukturwissen, sondern ,iber
eine Art Demaskierung: die Intention der hochbeeahWerbefachleute wird offengelet:
Einmal wird Video mediendidaktisch eingesetzt: ,&en/innen erkennen anhand von
Werbespots (Video), was ihnen eingeredet wird: E&nilienglick durch Tee, Schokolade

usw.**®. AuRerdem kann der/die Lehrerin, um ,die Attackerf das Unterbewusstsein zu

308 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 76.
309 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 24.
319 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 24.
311 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 24.
32ygl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 80.
313 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 79.
314 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 80.
315 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 80.
318 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 82.
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verdeutlichen®”’, eine bestimmte Anekdote tber Schleichwerbung iimere Spielfilm
erzahler’®® Aus medienpéadagogischer Perspektive tragt dasfdldrmleutliche Ziige der
Frihphase der kritisch-reflexiven Medienerziehubgdan 1960er Jahren, als es vor allem
darum ging, sich vor den negativen Auswirkungen Medien zu schitzen, indem deren

manipulative und unterdrickende Macht durchschauat. w

Symboldidaktik zu Filmen kommt beim Unterrichtstteer8ymbolezum Tragen. In den
Voruberlegungen zum Unterrichtsthema wird die grMge an Symbolen angesprochen,
denen Kinder durch die Medien begegnen und dietrd@itionellen christlichen Symbole
verdrangen. Bei den Hinweisen zur Unterrichtsvagtheng werden miHarry Potter, Der
Herr der Ringeund Der Konig von Narniabestimmte Filme aufgezaHit (Die ebenfalls
empfohlenen Websites www.jesusnow.de und www.glaubel-kaufen.de wurden
zwischenzeitlich eingestellt.) Als Unterrichtsvdrkyg findet sich schlie3lich: ,Symbolgehalt
in [...] aktuellen Filmen (Harry Potter, Herr der B&) [...] benennen und erkennéff Wird
unter Alltag auch Medienalltag verstanden, korresipert dieser Vorschlag mit der bei den
allgemeinen Voriiberlegungen genannten Intentioss dhe Schulerinnen lernen ,bewusst
mit den Bildern und Symbolen des Alltags umzugehamd sie auch kritisch zu
hinterfragen®’. Ob die Filme auch im Rahmen des Religionsuntetsigezeigt werden
sollen, geht aus dem Vorschlag nicht eindeutig drerin jedem Fall entspricht er einem
Aspekt der Symboldidaktik nachigiL, die ich in Kapitel 3.4 beschrieben habe: Ich erdn
den Unterrichtsvorschlag als Orientierung gebendesplementarprogramm zu medialen

Erfahrungen ein.

Zum UnterrichtsthemaKlage und Lob wird im Lehrerhandbuch festgestellt, dass
Schilerinnen durch die Massenmedien Zeitung, FeemseRadio und Internet taglich Leid

ausgesetzt sind. Es gibt dazu einen eigenen vdrigesmen Lernweg, der sich mit

Katastrophen und Schicksalsschlagen in diesen Masstien auseinandersetzen soll.
Mediendidaktisch kommen dabei allerdings die etekschen Medien Fernsehen, Radio und
Internet nicht mehr explizit vor, sondern nur n&situngsbilder und Schlagzeilen, zu denen
mit den Schilerinnen reflektiert werden soll. Etekische Medien werden hierbei nur beim

Lied By the Rivers of Babylaofals Interpreten sind irrtiimlich ABBA statt Boney génannt)

37 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 81.
38 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 81.
319vgl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 91.
320 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 91.
321 MikLAs, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 91.
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didaktisch eingesetzt, die diesbezlgliche Vorgahgel: ,anhoren, Gbersetzen und Ps 137

dazu lesert??

Weitere Formen von Mediendidaktik mit elektronisciedien kommen im Lehrerhandbuch
in Form von Video und Internet vor. Zum UnterrichtsmaMut und Einsataverden zwei
Spielfiime®® und ein Kurzfilm empfohlen. Didaktisch sollen diélme als thematische
Stichwortgeber dienen, wobei darauf hingewieserdwitass die beiden Spielfiime eine
relativ lange Spieldauer hab&4.Beim Unterrichtsthem&esteschlagt das Lehrerhandbuch
zwei Kurzdokumentarfilme vof> Zum Unterrichtsthemésolation und Integrationwerden
funf Spielfilme vorgeschlagen und mit (kinstlerisoh nicht padagogischen) Kurzkritiken
beschrieberi?® Als Hinweis zur Vorbereitung auf das UnterrichesttaGemeinschafhennt
das Lehrerhandbuch einen Bibelfilm, wobei unklailii, ob der Film auch fur den Einsatz
im Unterricht gedacht iSt’ Das Internet wird mehrfach als Instrument der
Informationsgewinnung durch Schilerinnen genammeréssant ist hierbei, dass einmal das
Internet zumindest implizit au3erhalb der Schuld damit auRerhalb der direkten Kontrolle
der Lehrperson genutzt werden soll: ,die Schulegm erkundigen sich bis zur nachsten
Religionsstunde bei Verwandten, Freund/innen (ocalech im Internet), was ,Froéhliche
Weihnachten* in anderen Sprachen héftd* Wenn bestimmte Internetadressen fir
Schilerinnen angegeben werden, gibt es mehrfachiPaddem, dass dort die gewlinschten
Informationen inzwischen nicht mehr abrufbar sind, zum Beispiel

,www.epv.de/thema/konfirmatiori*® und ,www.lgd.de/projekt/judentum/Bar.Mizwa.htH?.

Zusammenfassend kodnnen zu den beschriebenen mieldietithen Beispielen aus dem
Lehrerhandbuch — mit der einen genannten Ausnaheim @hema Symbole— zwei
Tatsachen festgestellt werden. Zum einen bleibt ldghrerinnen die konkrete didaktische
Umsetzung von Medienempfehlungen weitgehend sélbstlassen. Hier scheint zu gelten,
was einmal als Internetempfehlung vor allem flr reelmnen, aber auch fir Schilerinnen
angegeben wird:www.google.at - ,Franz(iskus) von Assisi‘ anklickerd sich Uberraschen

lassent®! Zum anderen muss ich in Beantwortung einiger meiheitfragen zur

322 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 71.

323 vgl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 17.
324vgl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 19.
325 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 109f.

326 ygl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 125f.
327ygl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 139.
328 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 110.

329 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 111.

330 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 112.

31 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 2 — 2002, S. 19.
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Mediendidaktik feststellen, dass nicht erkennbgrab beim Einsatz elektronischer Medien
deren didaktische Vorteile genutzt werden, dass eR&p der kritisch-reflexiven
Medienerziehung nicht erkennbar beriicksichtigt werdnd dass es auch keine Ubergange

zur praktischen Medienarbeit gibt.
4.1.4 Lehrerhandbuch 3

Das Lehrerhandbuch zum Lehrplan der zweiten Klase Hauptschule und allgemein

bildenden héheren Schule wurde 2004 herausgegeben.

Beim Unterrichtsthem&lalerei und Architektuwerden die Schuilerinnen aufgefordert sich
auf die Suche nach religidsen Inszenierungen inlaéén Raumen zu machen. Nach einigen
anderen Beispielen werden Fernsehshows genanndiediait Video oder DVD aufzeichnen
sollen®* Das ist ein auf den ersten Blick vielleicht bammscheinendes Zuwenden zu
elektronischen Medien, das bei naherem Hinsehenr aile Inhaltbereiche von
Medienkompetenz herausfordert. Betroffen sind Qieemngs- und Strukturwissen (wo
kénnen die verlangten Inhalte gefunden werden)jskhie Reflexivitat (wie entsprechen
Medienform und Medieninhalt religibsen Inszenieramg Fahigkeit und Fertigkeit des
Handels (wie ist das Ausgangsmaterial in eine ptabée Form zu bringen) und soziale,
kreative Interaktion (Nutzung des Mediums zur komikativen Prasentation in der Klasse).
Betrachte ich die Unterrichtsidee als eine Form Mmdiendidaktik, kann ich in Hinblick auf
meine diesbezlglichen Leitfragen festhalten, dass lEinsatz der elektronischen Medien
deren didaktische Vorteile genutzt werden und Aspelder kritisch-reflexiven
Medienerziehung, die Analyse, bertcksichtigt werden

Eine dazu in gewissen Aspekten kontrare medienmipische Herangehensweise wird beim
UnterrichtsthemaGewalt und Krieg gewéhlt. Bereits in den Voriberlegungen zum
Unterrichtsthema wird bei manchen Erlauterungere eemotional aufgeladene Sprache
gewahlt, die einer differenzierten padagogischemseiandersetzung mit Medien eher im
Weg stehen diirfte. Es ist von ,gewalttitigen Corepmgielen®® die Rede, womit angedeutet
wird, Computerspiele wirden selbst Gewalt veribgdurch die Vielfalt an aktuellen
Informationen [...] werden Gewalt und Krieg sehh@an sie herangetragéif: heifit es in
Bezug auf die aktuelle Bedeutung des Themas furSaietlerinnen. Durch die Art der
Formulierung wird nahegelegt, die Schilerinnen wamsachlich Gewalt und Kriegehr

332ygl. EBMER, G./MIKLAS, H./MARTIN, E.: Lehrerhandbuch 3 — 2004, S. 135.
333 EBMER, G./MIKLAS, H./MARTIN, E.: Lehrerhandbuch 3 — 2004, S. 72.
334 EBMER, G./MIKLAS, H./MARTIN, E.: Lehrerhandbuch 3 — 2004, S. 72.
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naheausgesetzt. Es gibt dann eine Unterrichtseinkeif\zeldiskutierte[n] Frage, ob und wie
sehr das Fernsehen Gewalt ford€n“bei der sich allerdings die Frage nach dem Ohtnic
mehr stellt. Dort werden auf einem Arbeitsblatt filie Schilerinnen unter dem Motto
,Verschiedene Experten meinéi® finf Aussagen zu den Wirkungen von ,Gewalt in den
Medien am Beispiel Fernsehéh“auf Kinder und Jugendliche fiinf konkreten Beisgiefiir
diese Wirkungen in einer Tabelle gegenubergest®#ispielsweise wird eine konstatierte
Abstumpfung gegeniber Gewalt mit dem Nicht-zu-Hitflemmen gegenlber einem
verprugelten Mitschiler verknipft und das Nachahwem Fernsehinhalten zu Gewalt mit
dem brutalen Spielen von Kindern mit Puppen. Zuselie Feststellungen gibt es vier
Lernaufgaben. Eine davon lautet: ,Sammelt Ideem, man Kinder vor zu viel Gewalt im
Fernsehen schiitzen koénnt&“ Eine weitere Aufgabe ist die Durchfiihrung einer
Podiumsdiskussion zum Thema ,Sollten Sendungengealttatigen Inhalten fur Kinder
verboten werden?® Es handelt sich hier klar um ein Beispiel fir eaine
bewahrpéadagogischen Unterrichtsentwurf, zumal gleiee erste Lernaufgabe beinhaltet,

Fernsehsender mit gehauft auftretenden Gewaltszznbanennen.

Im Lehrerhandbuch 3 gibt es den bemerkenswertehh Haks Filmempfehlungen von
padagogisch relevanten Bewertungen und Hinweisdsp anicht nur von reinen
Inhaltsangaben begleitet sind. Beim Unterrichtsthdraistung und Arbeit — Gnade und
Gerechtigkeitwerden eine Folge der Fernsehs@@®0 Jahre Christenturand die aus vier
15-mindtigen Teilen bestehende Setiather genannt. Die Seriduther wurde 1991

840 vermerkt. Vermutlich

produziert; im Lehrerhandbuch ist dazu ,schon etwasaltet
bezieht sich diese Anmerkung auf formale, wenigdr inhaltliche Eigenschaften und ist
deshalb als Hinweis auf mogliche Diskrepanzen zun daktuellen jugendlichen
Medienerfahrungen zu interpretieren. Das Video @eis Serie2000 Jahre Christenturst
nicht nur dem gesamten Unterrichtsthema, sondergi kankreten Lernwege-Bausteinen
zugeordnet. Dort ist dann angemerkt, dass ,Filmehmsge* zu zeigen sind. Die
vermutlich weit verbreitete mediendidaktische Psakilme nur ausschnittsweise und nicht

als Ganzes vorzufuhren, ist hier eine explizit ge@ padagogische Entscheidung.

335 EBMER, G./MIKLAS, H./MARTIN, E.: Lehrerhandbuch 3 — 2004, S. 74f.
336 EBMER, G./MIKLAS, H./MARTIN, E.: Lehrerhandbuch 3 — 2004, S. 79.
337 EBMER, G./MIKLAS, H./MARTIN, E.: Lehrerhandbuch 3 — 2004, S. 79.
338 EBMER, G./MIKLAS, H./MARTIN, E.: Lehrerhandbuch 3 — 2004, S. 79.
339 EBMER, G./MIKLAS, H./MARTIN, E.: Lehrerhandbuch 3 — 2004, S. 79.
340 EBMER, G./MIKLAS, H./MARTIN, E.: Lehrerhandbuch 3 — 2004, S. 5.
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Filmempfehlungen fir den Unterrichtseinsatz (ohnediendidaktische Hinweise) gibt es
auch bei anderen Unterrichtungsthemen: sechs Kind-Fernsehspielfiime zGewalt und
Krieg,>*? zwei Kinospielfilme zuNelchen Sinn hat meinen Lebgh®zwei Dokumentarfilme
zu Eigene religiose Identitdf* ein halbdokumentarischer Spielfilm von Axel Corii
Grenzer™ ein Cartoon-Video-Package Aditeinander als Chance und Bereicherdffy
sowie eine ORF-Sendereihe und ein aus einzeln amigb Sequenzen bestehendes
Dokumentarvideo beGottesvorstellungen in den verschiedenen ReligidfleAllerdings
wird bei letztgenanntem Unterrichtsthema in den Werlegungen zur Situationen der
Schillerlnnen festgehalten, dass Medien die ,Tendemz Relativierung®® von

Gottesvorstellungen verstarken.

Als eine Intention beim Unterrichtsthenmdditeinander als Chance und Bereicherungrd
genannt, dass ,sprachliche und bildliche Diskrimiong zu erkennen und zu
interpretieren®*® erlernt werden soll. In den Bausteinen zur Enifajt moglicher Lernwege
gibt es eine Einheit zu ,Gewalt durch Sprach&“als Lernthema, das auf eine
Sensibilisierung in Hinblick auf das gesprochend geschriebene Wort zielt (und dabei auch
die in Medien verwendete Sprache wiederholt katt3i Die angesprochenbildliche

Diskriminierung wird bei den Lernwegen nicht geseridhematisiert.

In den Voruberlegungen zur Situation der Schilesimbeim Unterrichtsthem&elchen Sinn
hat mein Leben®eildt es, dass fur manche Jugendliche gilt: ,Soesgidie Medien zeigen, so
wollen sie leben®* Es gibt eine Unterrichtseinheit, die die Schiileeim unter anderem zur
Erkenntnis fiihren soll, dass ,perfekte Menschehdin Trugbild der Massenmedien sifitf*
Um diese Intention umzusetzen, zeichnen die Sdnilen gemeinsam ,den ,Superheld’, die
,Superheldin‘ der/die alle Starken aller Gruppemyigtler vereint®>®, Die Erkenntnisschritte,
die symbolbeladene gezeichnete Figur mit den Bilgerfekter Menschen in Massenmedien

Zu assoziieren, beiden lllusionscharakter zuzuweis® daraus wiederum Rickschlilsse auf

342ygl. EBMER, G./MIKLAS, H./MARTIN, E.: Lehrerhandbuch 3 — 2004, S. 74.
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die eigene Selbstwahrnehmung zu ziehen, fordermenéVieinung nach Einiges von den

Schulerinnen.

Die Bedeutung von Medien in den Lebenswelten vomaki®achsenden wird bei zwei
weiteren Unterrichtsthemen — mit negativen Implixa¢n — hervorgehoben: ,Fernsehen,
Kino, Internet und Zeitschriften vermitteln Klisds die fir Jugendliche von grofRem

Einfluss sind.3>*

(UnterrichtsthemaSinnangebote/Glaubensbekenntniss®ie Medien
schlachten regelméaRig nach allen Regeln ihrer Kuesschiedene Ungliicksfalle aus™
(Unterrichtsthema SindenbéckRe Ich  konnte bei beiden Unterrichtsthemen keine
Konsequenzen aus diesen Feststellungen finden,r au@éeicht den Verzicht auf die

padagogische Arbeit mit und zu elektronischen Medie
4.1.5 Lehrerhandbuch 4

Ich beschéaftige mich nun mit dem Lehrerhandbuch Zwahrplan der vierten Klasse der
Hauptschule und allgemein bildenden héheren Schake 2002 herausgegeben wurde. In den
Abschnitten, die Uberlegungen zur Situation deri@atnnen gewidmet sind, finden sich

mehrfach Erwdhnungen elektronischer Medien. Dieslgvich zu Beginn vorstellen.

Die besondere Bedeutung der durch Medien verndtteltldeale fur die

Personlichkeitsentwicklung wird beim LernfelMeine Begabungen und Fahigkeiten
herausgestrichen. Die Schilerinnen sollen zu diesedialen Beeinflussung Stellung
bezieher’® Zum Thema Freundschaft, Partnerschaft, Sexualitiieilt es, dass die
Jugendlichen auf Grund der Vielfalt von gesellstitthf akzeptierten Beziehungsformen, die
auch durch Medien vermittelt wird, keine diesbemigin Anhalts- oder zumindest
Reibungspunkte mehr hatt#H. Beide Beispiele beziehen sich auf den auRerschielis

Medienalltag und die mediale Sozialisation von HHerachsenden. Implizit gefordert sind die
Vermittlung von Orientierungswissen bei der Ver@tbey aul3erschulischer medialer
Erfahrungen und die Medienkompetenz-Dimension dasdstens, in deren Verbindung von
kritischer Reflexion mit Orientierung gebender EthAuch verschiedene Darstellungen von
Religion und Religiositat in den Medien, mit dendre Jugendlichen konfrontiert sind,

werden in den Voriiberlegungen genannt: zu Konfassiound Interkonfessionaliti zu

%4 EBMER, G./MIKLAS, H./MARTIN, E.: Lehrerhandbuch 3 — 2004, S. 115.

%5 EBMER, G./MIKLAS, H./MARTIN, E.: Lehrerhandbuch 3 — 2004, S. 146.
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Mystik und Magie (,dazu ver- bzw. angeleitet, diegersonlich oder in Gruppen zu
praktizieren®® sowie die zahlreichen religidsen Motive in Musdeos und Filmen®
Damit wird das Schnittfeld von Medien und Religionplizit auch zum Schnittfeld von
Medienpadagogik und Religionspadagogik erweitexs, idh in Kapitel 3.1.2 vorgestellt habe.
Die Lebenswelt der Schilerinnen sei von der eiigggitThematisierung von Schuld gepréagt,

als ein Beispiel nennt das Lehrerhandbuch die Bhdessind die Computerspiele schufd

Aus diesen Voruberlegungen im Lehrerhandbuch ergibh als Gesamtbild, dass die
vielfaltige Rolle von Medien in der auf3erschulisthieebenswelt von Heranwachsenden
wahrgenommen wird, ohne dass dies zwangslaufig ewahrpadagogische Haltungen
mindet. Zur Frage, in welcher Form elektronischedigle in die konkrete padagogische

Arbeit einflieRen, beginne ich mit Computer uncemiet.

Im Lehrerhandbuch sind mehrmals Internetadresservezschiedenen Unterrichtsthemen
(Meine Begabungen und Fahigkeif8h Immer das gleiche?®® Ungerechtigkeit in
Wirtschaft und Politik®* Destruktive Religioi®®> Evangelisch als Minderhéff) angegeben.
Diese verstehen sich jedoch vorrangig als RechbneWveise zur inhaltlichen Vorbereitung
der Unterrichtsthemen. Beim Thenktremerfahrungen/Entgrenzurfghrt hingegen eine
Internetadresse zu einem ausfihrlichen medienpgisden Unterrichtsentwurf auf der
deutschen O6kumenischen Religionspadagogik-Welddieophil onling der sich mit dem
Musikvideo zu Joachim Witts Lieblie Flut beschaftigt®’

Vorschlage, das Internet im Religionsunterrichbselzu integrieren oder zu thematisieren,
sind im Lehrerhandbuch seltener zu finden. Als ‘oeliung vor der Lektlre eines
abgedruckten Interviews mit der ehemaligen Vorsitiem der Osterreichischen Anti-
Apartheid-Beweguritj® wird dazu geraten, dass die Schiilerinnen (bererflt Lexika,
Internet®®® Informationen tiber Apartheid einholen. Die medidaitische Verwendung des
Internets findet damit implizit auRerhalb des Rahsnger Religionsstunde in der Schule statt.

Beim Unterrichtsthem#&vangelisch als Minderhegind das Internet und eine Powerpoint-
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Prasentation im Rahmen praktischer Medienarbeieggmmgchen: Die Projektarbeit ist ,eine
kleine Konfessionskunde in Form einer Ausstellungines Lexikons, einer
Powerpointprasentation, einer Internetprasentati@nAuRer der Empfehlung, verschiedene
Religionsunterrichtsgruppen gemeinsam an einenelraybeiten zu lassen, sind sonst keine

weiteren didaktischen Hinweise vorhanden.

Wie in allen bislang untersuchten Lehrerhandblichkemmen auch im Lehrerhandbuch 4
Filme als mediendidaktisches Instrument zu versignen Unterrichtsthemen vor. Beim
UnterrichtsthemaVleine Begabungen und Fahigkeitam Speziellen zum Thema (medial
vermittelter) Schonheitsideale, sind finf verschiggl padagogische Zugange zum Lernfeld
beschrieben, zuletzt ein filmischer Zugang. Dontdsilie US-Filmkomddierschwer verliebt
und Muriels Hochzeit genannt’* Wahrend bei anderen Zugédngen wie dem kreativ-
kunstlerischen und dem spielerisch-korperlichen agere didaktische Hinweise zur
Umsetzung gegeben werden, fehlen solche beim filmis Zugang. Das trifft auch auf die
folgenden Beispiele zu. An anderen Stellen empfolerden das 158-minttige Apartheid-
DramaSchrei nach Freiheit’? das 143-miniitige Holocaust-Drarber Pianist®”® das 125-
miniitige  Aids-Drama Philadelphid’® und die immerhin nur  107-miniitige
Literaturverfilmung Die Welle Hier wird davor gewarnt, dass die Schilerinnen &dm
maoglicherweise schon in einem anderen Fach geséladen. Dadurch koénnten sich
umgekehrt aber auch Kooperationsmoglichkeiten eng& Komodien wieSchwer verliebt
und Muriels Hochzeitsind bei der Filmauswahl Ausnahmefalle. Abseitstdds tUberlangen
Kinospielfilme finden auch Kurzfilme Erwdhnung, vddscar-Gewinner 1990 fir den besten

animierten Kurzfilmi’® bis zu einer KompilatioKurzfilme fiir den Religionsunterricit’

Die Gattung Musikvideo erhalt vergleichsweise viBlaum beim Unterrichtsthema
Extremerfahrung/Entgrenzun®as Musikvideo zum Son@alifornication der Red Hot Chili
Peppers kann im Unterricht im Rahmen einer ,medidagogische[n] Unterrichtseinhéft’
gezeigt werden. Der Plot des Videos und seine Nes@estaltung lehnen sich an Videospiele

an. Das Lehrerhandbuch gibt acht verschiedene AngaEn fir diemedienpadagogische

$OMIKkLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 4 — 2004, S. 153.

371 vgl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 4 — 2004, S. 3.
372\/gl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 4 — 2004, S. 93.
33 vgl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 4 — 2004, S. 58.
374 vgl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 4 — 2004, S. 19.
375vgl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 4 — 2004, S. 135.
378 vgl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 4 — 2004, S. 92.
377vgl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 4 — 2004, S. 24.
38 MIkLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 4 — 2004, S. 36.

-70 -



4. Elektronische Medien im evangelischen Religiosuicht in Osterreich

Unterrichtseinheit die als Fragen formuliert sind. Drei davon begrelsich thematisch auf
die augenscheinliche stilistische Uberh6hung imedizum Beispiel: ,Ist Style wichtiger als
Inhalt?®’%. Zwei Anregungen beziehen sich auf bestimmte-Plemente des Videos, die
mit auBermedialen Kontexten verknlpft werden (zuemsgel: ,Gibt es da Parallelen zum
,echten* Leben?®Y), und eine Anregung auf den Plot als Ganzes (,Mdiedet ihr das Ziel
des Spieles beschriebef?). Bei diesen Anregungen lassen sich methodisché un
thematische Aspekte der kritisch-reflexiven Medrerehung feststellen. Als deren
wichtigstes Instrument kommt die Analyse zum Einsatobei es sich hier mehr um Inhalts-
als um Formanalysen handelt. Die visuelle Form \aisbBtylefestgemacht, die Analyse also
schon im Lehrerhandbuch vorweggenommen und obgmetacht, und der abstrahierte
Begriff Stylebietet sogleich die Moéglichkeit zu inhaltlicher Weégarbeit.

Vor der Beschaftigung mit den beiden noch nichtageten Anregungen zZQalifornication
beziehe ich mich auf die Voruberlegungen zur Uidktseinheit, wo es heil3t: ,Spatestens
seit dem Erfurt-Massaker haben die Videospiele dmage irgendwo zwischen
Defizitabdeckung und Ersatzrealitat, zwischen dtstthlag und Training fir den ,echten’
Totschlag.?®? Der medienethische Standpunkt, der zu dies@age eingenommen werden
soll, wird mir aus dem weiteren Kontext nicht ki&md Videospiele nun eigentlich besser als
ihr Ruf? Oder stellen sie, Stichwort Erfurt-Masgak&atsachlich eine Gefahrdung fir
Jugendliche dar? Beides héatte unterschiedlicheguiische Konsequenzen. Hier wird fur
mich erneut deutlich, wie sehr Medienkompetenz \athischem Orientierungswissen
abhangt. Solange die Lehrerinnen sich ihres eigatieischen Standpunktes in Bezug auf
Videospiele nicht bewusst sind, ist es schwierigdimnpadagogisch zu diesen Thema zu
arbeiten. Die zwei weiteren Anregungen zur Untetgeinheit beziehen sich auf das
Verhaltnis von Realitdt und Virtualitdt sowie auk dEntscheidungsfrage, ob Videospiele
entweder noch ,Einiibungen in verschiedene Probteatiinen®®® sind oder ob wir schon
die ,Verfiigungsgewalf®* tiber sie verloren haben. Abgesehen davon, dassFdé&tor der
Unterhaltung, der fast konstitutiv mit dem Spiehvi@ealitat und Simulation verbunden ist,
hier keine Relevanz zugestanden wird, ist es agblwisrig, den Faktor der Eintbung in
Problemsituationen positiv zu bewerten, wenn werdgden zuvor das Erfurt-Massaker

genannt wurde.

3 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 4 — 2004, S. 36.
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Beim Unterrichtsthem&xtremerfahrungen/Entgrenzumgrd auf3erdem ein Musikvideo zum
SongFreestylervon Bomfunk MCs fiir den Unterrichtseinsatz empéohlind mit ebenfalls
vergleichsweise ausfuhrlichen Hinweisen zur Wertssd versehen. Der Protagonist des
Videos ist ein Jugendlicher, der fur einige Zeie dWlacht verliehen bekommt mit den
Befehlen seines MiniDisc-Players Menschen und Gstgede zu steuerfi® Dies wiirde der
im Kapitel zuLebenswelt und medienerfahrungsorientierter Retigp@dagogik/orgestellten
Empfehlung PIRNERS entsprechen medienimmanente Medienkritik gegenidstrakter
Medienkritik von auf3en im Unterricht zu bevorzugddie didaktischen Hinweise im
Lehrerhandbuch zielen jedoch nicht auf eine Thesigating von Mediennutzungsverhalten
und dessen Zusammenhange mit Extremerfahrungeknigdenzung. Vielmehr soll es durch
den Einsatz des Musikvideos im Religionsunterrigidiglich werden ,recht schnell auf die
Gottesfrage zu sprechen zu komni&h“ Eine schopfungstheologisch verankerte
Verantwortungsethik zielt hier auf (nicht auf Medibezogene) kritische Reflexionen zu
menschlicher Macht und Hybris. Diese padagogischeg®hensweise ist durchaus legitim,
allerdings reduziert sie das Musikvideo auf einetich®ortgeber zur Abhandlung
theologisch-philosophischer Inhalte jenseits medialusammenhange, weshalb sie im

Rahmen meiner Arbeit weniger interessant ist.

Das Arbeiten mit Musikvideos ist auch als Versueh veerten, an die auf3erschulischen
Medienerfahrungen der Heranwachsenden anzuschlieBemerkenswert ist in diesem
Zusammenhang die beim Unterrichtstherdusik in religioser Dimensiongenannte
Begriindung, warum Musikvideos dort nicht berlickisgthwverden: ,Da die jeweiligen Hits
und dazugehérenden Videos jedoch sehr kurzlebty shes schwer mdglich, diese in einer
Unterrichtshilfe anzufiihrer®® Beim UnterrichtsthemaFreundschaft, Partnerschaft,
Sexualitatwird ein Weg eingeschlagen, der dieses Problemebimgnd dartber hinaus
mediales Handeln als soziale, kreative Interaktietont: Dort sollen die Schilerinnen selbst
Musikvideos zum Thema in den Unterricht mitbring®as Lehrerhandbuch gibt hier auch
weitere didaktische Hinweise. Zunachst sollen digeddlichen ihren persoénlichen Bezug
zum gewahlten Musikvideo darstellen, wodurch, irafeortung einer meiner Leitfragen
zum Thema Schule und Medienalltag, auch indiviguelhterschiede bericksichtigt werden.
Danach setzen sich die Schilerinnen reflexiv miin daitgebrachten Musikvideos

auseinander. Dies betrifft die Ansichten der Sahileen dazu, ,welche verschiedenen

35Vgl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 4 — 2004, S. 40.
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Aspekte von Liebe in den Liedern besungen werdehwas eventuell fehl®®*® In dieser
Formulierung wird eher auf den Liedtext Bezug genmn, also die Kompetenz im Umgang
mit literarischen Texten betont. Dies schliel3tigciie Reflexionen zu anderen Komponenten

medialer Texte, in diesem Fall auch visuelle unagikalische, nicht aus.

Dem Lehrerhandbuch 4 entnehme ich abschlieRend neehUnterrichtseinheiten, die sich
intermedial mit den strukturellen Eigenschaften wilm und Fernsehen auseinandersetzen.
Beim Unterrichtsthem&xtremerfahrungen/Entgrenzungerden die Schilerinnen bei einer
Unterrichtseinheit aufgefordert zu Gen 32 ein Stoeyd zu zeichnen. Die diesbeziiglichen
Anweisungen beziehen sich ausdricklich darauf Ehieneder Filmsprache zu
beriicksichtigen: Beleuchtung, Schnitte und Speffékie 3% Die Grenzen zwischen Traum
und Wirklichkeit mit filmischen Mitteln kenntlich w machen rekurrieren auf kreative
Kompetenzen der Schilerinnen, die ein nachtragli@ewusstmachen medialer Erfahrungen
erfordern. Medienkompetenz wird hier direkt in thhiRimension des kreativen, sich Medien
bewusst zuwendenden Handels eingelibt. Beim Untéstiema Freundschaft,
Partnerschaft, Sexualitdlautet ein Vorschlag mit den Schilerinnen einek3@w zum
Thema Wahre Liebe nachzuspielen. Die Schilerinneliers sich einer von vier
verschiedenen Aussagen zum Thema Liebe zuordnen geispiel: ,Ich verliebe mich
ofter**®) und werden anschlieRend von dem/der Lehrerin daewviewt. Eine Umsetzung
mittels wiedererkennbarer dramaturgischer und #ticker Elemente von Talkshows, die
hier allerdings nicht explizit angesprochen sind dre auch entsprechende schauspielerische
Talente der Lehrerlnnen erfordern wiuirden, betontn dé&piel-Charakter der
Unterrichtseinheit® Das Eingebettetsein in einen spezifischen medi@prachkontext
verlangt von den Schilerinnen eine zugleich reflexand kreative Auseinandersetzung mit

dem Thema und bietet ihnen einen gewissen Schutzashweisbarer Selbstentblo3ung.
4.1.6 RELIi + wir

Der Untersuchungsgegenstand ist die 2010 erscleefsterreich-Ausgabe des Schulbuchs
RELi + wir. Diese wurde 2002 vom evangelischen OberkircheAratind H.B. fur den

Unterricht zugelassen. Das Schulbuch ist fur demsd&rz in der AHS Unterstufe und der
Hauptschule vorgesehen. Ich ziehe in der Analysgelgenenfalls auch das 2007 in

38 MikLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 4 — 2004, S. 23.
39vgl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 4 — 2004, S. 38.
399 MikLAs, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 4 — 2004, S. 23.
391vgl. MIKLAS, H./MARTIN, E./RAUCHWARTER, B.: Lehrerhandbuch 4 — 2004, S. 23.
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Deutschland erschienene Werkbuch fur Lehrerinneawhidas sich nicht spezifisch auf die

Osterreich-Ausgabe bezieht.

Das Schulbuch ist in drei Hauptabschnitte gegligdis sich den Theméwir und Jesusich
und Gottsowie Hier und bei Gottwidmen. Am Ende jedes dieser Abschnitte gibt es ei
Kapitel, dasSTOPP — Was wir jetzt konnémil3t. Im Werkbuch ist vermerkt, dass in den
STOPPRKapiteln zu zwolf religibsen Kompetenzen jeweilsee Frage an die Schuilerinnen
gerichtet wird. FUr uns ist hier die zwoélfte Komgez von Interesse: ,Religiose Motive und
Elemente in der Kultur (z.B. Literatur, Bilder, MasWerbung, Filme, Sport) identifizieren,
ideologiekritisch reflektieren und ihre Bedeutungl@ren.% Im Werkbuch sind auRerdem
als didaktische Methoden im Religionsunterrichinfél und ,originelle Mediert®® positiv
hervorgehoben. Ich beschéftige mich im Folgenderch@aander mit den drei
Hauptabschnitten des Schulbuchs, die ich jeweilBlimblick auf die von mir entwickelten

Leitfragen sowie in Hinblick auf die oben genanniglfte religiosse Kompetenz untersuche.

Im ersten Hauptabschnitt kommt bei drei verschiedednterrichtsthemen das Internet als
mediendidaktisches Instrument (E-Learning) vor. €@alerden jeweils konkrete Websites
genannt, mit denen die Schilerinnen arbeiten soliinmal Googl€®* einmal die
Wikipedia®® und einmal die Website von Brot fiir die W&kt Die Aufgabe der Schiilerlnnen
besteht jeweils darin Informationen oder Bilder eéinbem bestimmten Thema auszuwéhlen
und die Suchergebnisse so zu verarbeiten, daskosmnunizierbar sind. Dies setzt alle
Inhaltsbereiche (Inhalts- und Strukturwissen, &citie Reflexivitat, Fahigkeit und Fertigkeit
des Handelns und soziale, kreative Interaktion) Dntiensionen (Wissen, Bewerten und
Handeln) von Medienkompetenz voraus. Implizit kaon anderer Seite davon ausgegangen
werden, dass die Lernaufgaben prozessorientiett darhelfen Medienkompetenz in Bezug
auf die Internetnutzung zu entwickeln. Dies waurddlerdings entsprechende
(medien-)padagogische Kompetenzen der prozessteglen Lehrkrafte voraussetzen, da
diesbezugliche Hinweise sowohl im Schul- als ancWerkbuch fehlen.

Beim Unterrichtsthem&egelnbegegnet uns erneut das Internet und zwar in &oen, die

sehr konkret mediales Struktur- und Orientierungsem herausfordert. Nachdem die

392 KIRCHHOFF, I./HANISCH, H./MACHT, S./LESSELICH C.: RELi + wir Werkbuch 2007, S. 167.
393 KIRCHHOFF, I./HANISCH, H./MACHT, S./LESSELICH C.: RELi + wir Werkbuch 2007, S. 10.
394ygl. Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 203080.

395 ygl. Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 203083.

3% ygl. Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 203061.
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Schillerlnnen zur Frage, ,welche Wegzeichen helfeimizurechtfinden®’, Anhaltspunkte

gesammelt haben, sollen sie ein Werbeplakat fig giiavigationshilfe durch das Intern&t®

gestalten. Das Schulbuch und das Werkbuch lasseai d#le Spielraume offen: Denkbar
waére als Ergebnis etwa eine BedienungsanleitungSiichmaschinen. Das wirde dann
lediglich technologische Aspekte von Medienkompetabdecken. Es wirde das (hier
unausgesprochene) lenkende Eingreifen der Lehmpersordern, wenn die Berticksichtigung
zentraler Aspekte von Medienkompetenz wie die Bawngsfahigkeit mittels ethischer
Positionierung sichergestellt werden soll. Dies delirgegebenenfalls auch in die

Inhaltsbereiche und Methoden einer kritisch-refteri Medienerziehung hineinreichen.

Der Auftrag an die Schilerinnen i8TOPPRKapitel am Ende des ersten Hauptabschnitts, der
sich der eingangs erwahnten zwdlften religiosen pet@nz zuordnen lasst, lautet: ,Wahle
einen Werbespot — vermute begriindet, was Jesussdgen wiirde** Diese Arbeitsaufgabe
weist  tiefgehende Bezugspunkte  zum ethischen Qeremgswissen als
religionspadagogischen Beitrag zur Medienkompetanz wie ich sie in einem eigenen
Kapitel beschrieben habe. Unter Umstanden konntexn alie ebenfalls schon gesondert
genannten  anthropologischen und  schoépfungstheolmgis Grundlagen  einer
religionspadagogisch orientierten Medienethik zuelfithrenden Erarbeitung beitragen.
Tragen die diskutierten Lernschritte im vorangegsmeym Hauptabschnitt voRELI + wir
wesentlich zur Herausbildung einer Medienkompetéez, die eine darauf grindende
Bearbeitung derSTOPPRArbeitsaufgabe zulasst? Die dafir erforderlichens#®ze sind
zweifelsfrei vorhanden. Allerdings wird fir michehi nochmals zugespitzt deutlich, dass
diese Ansétze nur voll genutzt werden kénnen, whariehrerinnen von sich aus zusatzlich

mit einem entsprechenden medienpadagogischen Rgsizeu beitragen.

Im zweiten Hauptabschnitt gibt es zum Unterrictesth Liebe erstmals ein Arbeitsfeld, das
sich als praktische Medienarbeit interpretierersttdBie Schuilerinnen sollen, nachdem sie
sich inhaltlich mit verschiedenen vorgegebenen SMi® Thema Liebeskummer beschaftigt

haben, selbst ein SMS zu Liebe oder Liebeskumméasaer®

Eine meiner Leitfragen zur
praktischen Medienarbeit lautet, ob diese mit dermvttlung spezifischer Techniken und
Mediensprachen verbunden ist. Nachdem sich diel&thiien vor dem eigenen Verfassen

mit den zehn im Buch abgedruckten SMS-Spriichenhiddisgt haben, misste diese Leitfrage

397 Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 2010, S. 23
3% Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 2010, S. 23
39 Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 2010, S. 92
40vgl. Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 2030158f.
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theoretisch bejaht werden. Die als SMS bezeichneéd@niche haben jedoch keine
spezifischen Merkmale von SMS-Sprache wie Smilefgkirzungen und sonstiger
sprachlicher Verkirzungen. Sie haben im Buch Ubmgend SMS-untypische
Zeilenumbrtiche (und Grof3buchstaben am Zeilenanfatig) eher zur Markierungen von

Sinneinheiten in traditionellen Gedichtformen dienwie das folgende Beispiel zeigt:

»lch lausche dem Wind und
Hore unsere Lieder.

Ich schau auf die Uhr —
Wann seh ich dich wieder¥*

Auch unter dem Gesichtspunkt, dass in den Schuhiciie Elemente des aul3erschulischen
Medienalltags Eingang finden sollen, ist festzuglt dass es sich um eine formale
Anpassung einer Mediensprache handelt, die ohnébkieits durch den Wechsel des
Mediums (vom Handy-Display zum gedruckten Schulbwggbrochen wurde.

Dem aul3erschulischen Medienalltag der Schilerliviedh im zweiten Hauptabschnitt von
RELi + wir auch in Bezug auf das Internet Rechnung getragem ThemaHeimat bzw.
Selbst fremdvird die Unterrichtseinheit mit folgender Feststey eingeleitet: ,Im Internet
finden sich eine Menge Tipps zum Thema ,Lerne dietber besser kennéff. Dann werden
sechs derartige Tipps genannt. Einer davon istsseltexiv orientiert (,Schau in den
Spiegel“®), die anderen beziehen sich auf die Kommunikatinanderen, darunter auch:
,Stell dein Foto ins Internet und lass dich bewetf&* Die Schiilerlnnen sollen in einer
gemeinsamen Diskussion die Tipps auf ihre NutzkahiSinnlosigkeit und Schadlichkeit hin
prufen. Die allgemeine Aufmachung der Unterrichikeit, sich auf das Internet als
Bezugsquelle fur die Tipps zu beziehen, werte ichnalog zu dem oben beschriebenen
Beispiel mit der SMS-Sprache — vorrangig als Venssich auf die mediale Lebenswelt der
Schulerlnnen zu beziehen. Mit dem einen zu prifeddep, der sich konkret auf das Internet
bezieht, werden jedoch unmittelbar Inhaltsbereidée kritisch-reflexiven Medienerziehung
angesprochen. Auch wenn die Analyse mediendidadktigtht mit dem betreffenden Medium
Internet selbst, sondern mit dem Schulbuch vorgenemwird, handelt es sich dennoch um
eine Analyse von Medieninhalten und Medienverhalteimem zentralen Instrument der
kritisch-reflexiven Medienerziehung. Sie zielt hiein Abwandlung einer meiner

diesbezuglichen Leitfragen, auf die individuelle ndaungsfahigkeit im Medienalltag und

01 Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 2010, 8.15
92 Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 2010, 8.17
03 Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 2010, 8.17
404 Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 2010, 8.17
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kann zu praxisorientierten Kompetenzen fir die momoe und distanzierte Mediennutzung
verhelfen. Die drei Dimensionen von Medienkompeteiwissen, Bewerten, Handeln — sind

hier alle angesprochen.

Mediendidaktisch ist zum zweiten Hauptabschnitténlnst anzumerken, dass das Werkbuch
den Einsatz von PC und Beamer zu Prasentation eestimmten von den Schulerinnen
erstellten Bildgeschichte empfieAff In Beantwortung einer meiner Leitfragen kann iels d
als nutzbringenden Einsatz der didaktischen Veartefetwa Aufmerksamkeit durch
Blickfokussierung) des Mediums bewerten. Eine Lafgabe im Schulbuch besteht darin,
aus den auf der Website www.taufspruch.de verditémen Taufspriichen einen
auszuwdahlen. Da es sich bei www.taufspruch.de um deir Evangelischen Kirche in
Deutschland nahestehendes Webangebot handelt, isenmod hierzu auf die im Kapitel
Mediendidaktik im Religionsunterrichingesprochene Moglichkeit, die Schilerinnen an

kirchliche Internetseiten heranzufiihren.

Die Aufgabe im an den zweiten Hauptabschnitt ams@ehdenSTOPRPKapitel, die der

zwolften religiosen Kompetenz entspricht, wird nfitlgender Situationsbeschreibung
eingeleitet: ,Nach einem Fernsehbericht Gber Tiglenei in Schlachtbetrieben entscheidet
sich deine Schwester, kein Fleisch mehr zu es¥8rDie Schiilerinnen sollen religidse
Grunde fur diese Entscheidung oder Grinde dagegéihran. Die medienpé&dagogische
Relevanz dieser Aufgabenstellung halte ich fur gediend vernachlassigbar, da sie
Fernsehen, das aulRerschulische Alltagsmedium,ardekgrindig als Anknipfungspunkt fir
ethische und religiose Fragestellungen nutzt — iémnl der beschriebenen

lebensweltorientierten Behandlung von SMS- und rh@eNutzung im zweiten

Hauptabschnitt vorRELi + wir. Eine Thematisierung der sich theoretisch ergedend
Implikationen, dass es sich gerade um einen Felpesieht und nicht etwa um einen Vor-Ort-

Besuch in einem Schlachtbetrieb handelt, ist frieihicht ausgeschlossen.

Im dritten Hauptabschnitt vorRELi + wir sind einerseits Elemente der Behandlung
elektronischer Medien zu finden, die ich bereitsder Analyse des ersten und zweiten
Hauptabschnitts besprochen habe. Dazu zéhlen diguhy des Internets zur reinen

Informationsgewinnuriy” und die Ankniipfung an den jugendlichen Mediengl(&-Mail *°®

495V/gl. KIRCHHOFF, I./HANISCH, H./Macht, S./ESSELICH C.: RELi + wir Werkbuch 2007, S. 111.
%% Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 2010, $.17

“97V/gl. Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 2030209 und 234.

4% \/gl. Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 2030217
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Computerspiél®), die sich primar aus dem Ansatz einer Lebensweliterung speist.
Andererseits gibt es auch Beispiele, die auf Gitingr spezifischen Ausformung gesonderte

Betrachtungen herausfordern.

Zum ThemaMiteinandergibt es eine Unterrichtseinheit, laut der die 3etiinen zunachst
im Internet digitale Gruf3karten zum Thema Entsdiguldg finden und betrachten sollen.
Anschlie3end sollen sie die Auswahl der Worte utbillungen auf den GrufR3karten sowie
die vermittelte Stimmung analysieren, die Ergelmisst Notizen sichern und der Klasse
prasentierei’® Methodisch handelt es sich also um Inhalts- undmBoalysen zu
Mediensprache, die auch (technische) Anwendunggfalien erfordern. Nach dem
Verstandnis der kritisch-reflexiven Medienerziehusgll die padagogische Anwendung
dieses Instrumentariums dazu fuhren, dass bei @éidvinutzung die Kompetenz einer sozial
orientierten Interessenskommunikation geférderdwim Werkbuch fir Lehrerinnen wird
beim Unterrichtsthem®liteinanderhingegen ein recht einseitiges Bild elektronisdfledien
gezeichnet: ,Malil, Internet, Handy, ja — aber direlon Mensch zu Mensch? [...] Was sind
echte/was unechte Gesprache? [...] Die Schulerinmeh Schiler [...] reflektieren ihren
Umgang mit Handy und Mail und entdecken Wege zuezcKommunikation*'*. Diese
abwertende und bewahrpadagogisch gepragte Haltahgis seltsamen Widerspruch zu den
Bemuhungen im Schulbuch, die Schilerinnen geradd an Umgang mit elektronischen

Medien zu positiverechter Kommunikatiohinzufihren.

Vor diesem Hintergrund erhélt auch die folgendenbefgabe eine gewisse Ambivalenz,
wenn ich sie einer medienpadagogisch fundierten dBeng unterziehen soll. Zum
Unterrichtsthema Vertrauen werden die Schulerinnen aufgefordert sich gegggsei
vorzuspielen, welche Koérperhaltungen sie zu Hausien bFernsehen einnehmen. Danach
sollen sie — in inhaltlicher Anknlipfung an den phgsen Weihnachts- und Ostersegen —
diskutieren, ob Segen auch durch Medien vermielhe Wirkung entfalten kann, zum
Beispiel ,wenn er per Fernsehen in die Wohnung komna man dabei Chips knabbé&f
Methodisch ist hier die spielerische Bezugnahme drri aul3erschulischen Medienalltag
hervorzuheben. Inhaltlich lassRELi + wir (einschlieBlich des Werkbuchs) den
Diskussionsverlauf offen. Eine inhaltliche Lenkudgr Schulerinnen-Diskussion durch die
Lehrperson wird nicht zuletzt von deren theologesdieinung zu dem Thema abhéangen. Die

“99ygl. Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 2030215.

*10Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 2010, .18

*L KIRCHHOFF, I./HANISCH, H./Macht, S./ESsELICH C.: RELi + wir Werkbuch 2007, S. 113.
“12 Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 2010, 8.19
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Diskussion berthrt in essentieller Weise Fragenhndem auf mediale Phanomene
angewandten Wirklichkeitsbild. Wie ich im Kapiteli 2thischem Orientierungswissen als
Beitrag zur Medienkompetenz in Anlehnung amsALm ausgefihrt habe, geschieht die
ErschlieBung dieses Wirklichkeitsbildes im Religianterricht am besten in einem offenen

Zirkel aus Schulerlnnen, Lehrperson und biblisdiermaatorischer Botschatft.

Der dritte Hauptabschnitt voRELi + wir bietet noch weitere Beispiele, in denen die
medienpadagogische Herangehensweise kritisch-reflextige tragt sowie Inhaltsbereiche
und Dimensionen von Medienkompetenz berthrt. Diks®tung von Guten und Bosen in
Computerspielen wird hinterfragt® Hier ist eine kritische Reflexivitat mittels etbiger
Position angesprochen. Die Schilerinnen werderBeaennung der Unterschiede zwischen
einem schwarzweil3en Filmstill und einem Farbfotoneei Musical-Auffihrung
aufgeforderf® Hier ist etwa die Kompetenz herausgefordert, inbatl Produktion/Technik
in Beziehung setzen zu kénnen (Orientierungs- unak&irwissen). Eine Bewertungsaufgabe
lautet: ,Welche Gruseleffekte sollten Geschicht8pjele und Filme haben, welche lieber
nicht?**> Dies beriihrt die Frage nach der eigenen Positioniein Bezug auf mediales
Handeln. Einmal sollen die Schilerinnen Internetdnoge zum Thema Halloween danach
ordnen, was ,dem Verstehen des Hintergrunds desd;esas dem Feiern, was vielleicht nur
dem Konsum*® dient. Gefordert sind hier die kritische Reflex@ti in Bezug auf

Medieninhalte sowie die Fertigkeit des medialen diéins.

Insgesamt ergibt sich hier zuletzt ein breites 8pek zeitgemaller medienpadagogischer
Anséatze, wenn auch unter Ausklammerung klassispradtischer Medienarbeit. Die letzte
medienbezogen8TOPRAufgabe inRELi + wir ist der Frage nach den religiosen Griinden
gewidmet, warum ein Schiler namens Erkan ein nB@$Spiel namenBer letzte Prophet
nicht spielen wil'’ Hier kann, eine entsprechende HerangehensweiselLemperson
vorausgesetzt, eine Verknupfung religionspddagbgisiompetenzen (Wissen Uber den
Islam) mit medienpa&dagogischen Kompetenzen (mexi&éssen, Bewerten, Handeln)

stattfinden.

*3vgl. Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 2030205.
*4ygl. Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 2030206f.
15 Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 2010, .22
1% Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 2010, $.22
“17vgl. Evang. Presseverband in O.: RELi + wir 2030252,
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4.2 Oberstufe der AHS und BMHS

4.2.1 Lehrplan fur die Oberstufe der AHS

Untersuchungsgegenstand ist der Lehrplan fir dengalischen Religionsunterricht an der
Oberstufe der allgemein bildenden hoheren Schulerdam Jahr 2005. Untergeordnet in der
Analyse berucksichtigt werden aul3erdem die voscHBER, DANNER und FRROGLHOF

veroffentlichten Themenvorschlage zum Lehrplan.

Der Lehrplan fordert von den Schulerinnen die Anaedersetzung mit den Einflissen auf
ihre Lebenswelt und die Wahrnehmung der unterstibiexh Relevanz dieser Einflisse.
Diese Einfliisse werden hier nicht weiter differemizt'® (Dafiir wird an einer anderen Stelle
des Lehrplans darauf hingewiesen, dass die Schiianldiakonische Institutionen bereits aus
,Spendenaufrufen in den Medién® kennen, womit Medien im Lebensweltzusammenhang
genannt werden). In den Themenvorschlagen zum lashrgerden die Lebenswelten dann
als ,Familie, Schule, Freundeskreis, Medf&fi“prazisiert. Zwar lasst sich hieraus kein
expliziter medienpadagogischer Auftrag ableiten die@padagogische Ansatze sind aber
nicht zuletzt wegen der Bedeutung eines medienenf@sorientierten Lebensweltbezugs in
der Religionspadagogik gut zu argumentieren. Alseinandersetzunmit Medien in der
Lebenswelt kénnte dabei sowohl kritisch-reflexiveedienerziehung als auch praktische
Medienarbeit gelten. Di&vahrnehmung der unterschiedlichen Relevaredialer Einfliisse
wurde den Medienkompetenz-Inhaltsbereiaitische Reflexiorund die Medienkompetenz-

DimensionBewerterberithren.

Im Lehrplan wird im Zusammenhang mit dem Inhaltsidr Sprache und Kommunikation
ein Thema angesprochen, das ich als mdgliche $sfetié von Religionspadagogik und
Medienpadagogik bereits ausfiihrlich behandelt hgbie: ethischen Implikationen moderner
Medien beleuchterf®:. Hier ist das ethische Orientierungswissen angesen, mit dem der
Religionsunterricht zur Medienkompetenz beitrageanrk Kritische Reflexivitat mittels
ethischer Position in Bezug auf Medientechnik unedininhalt ist ein Inhaltsbereich von

Medienkompetenz.

*18\/gl. Lehrplan firr den evangelischen RU an der Gioée der AHS 2005.

19 ehrplan fiir den evangelischen RU an der ObersteféAHS 2005.

20 BACHLER, |./DANNER, S./RROGLHOF, P.: Themenvorschlage Lehrplan 2004, S. 96.
“2Lehrplan fiir den evangelischen RU an der OberstefeéAHS 2005.
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In einem Lernfeld der 5. Klasse heil3t es, dassStikulerinnen in ihren Lebenswelten
unterschiedlichen Idealbildern begegnen. Die Schilen ,erkennen auf dem Hintergrund
des 1. Gebots Versuchung und Gefahr solcher Iddaibund lernen einen reifen Umgang

jenseits. %2

(Sic! Der Satz ist in der Quelle unvollstandig.)eDdealbilder werden im
Lehrplan unter anderem als ,technischer Fortséffittin den Themenvorschlagen zum
Lehrplan als ,Technik und Fortschritt* und ,schnelllebiger Starrumméf® prazisiert. Es ist
naheliegend in diesen Kontexten — es ist auch wbealBildern, nicht von Ideal-
Vorstellungen die Rede — elektronische Medien amidtisieren. Uber di¥ersuchungund
Gefahrergeben sich Anknupfungspunkte zur Bewahrpadagwegikallem aber zur Frihphase
der kritisch-reflexiven Medienerziehung, als dierddevachsenden in erster Linie befahigt
werden sollten sich selbst vor schéadlichen odewsdlichen Medieneinflissen zu schitzen.
Anders als bei RNERs Vorstellung von Multimedialitdt im Zusammenhangt rdem

1. Gebot, wie ich sie im Kapitel zu anthropologmchund schdpfungstheologischen
Grundlagen ethischer Perspektiven beschrieben h&bante das 1. Gebot hier zur
Rechtfertigung einer negativen Grundhaltung gegent#edien instrumentalisiert werden —
vorausgesetzt natirlich, der Lehrplan und die Themieschlage werden an diesen Stellen in

Bezug auf Medien interpretiert.

Wieder wortlich im Lehrplan genannt werden Mediemmlich Film als Teil von
Popularkultur, beim Themidreativitat und GestaltungPopularkulturelle Filme sollen (neben
anderen kiinstlerischen Feldern) ,in ihrer religivs@imension®?® erschlossen werden. Zu
einem Lernfeld fur die 7. Klasse, in dem Jesus Sfmi als Alternative zu den
,verschiedensten Erlésungsangeboten der Jugendiiltwermittelt werden soll, ist in den
Themenvorschlagen zum Lehrplan zu lesen: ,ZugangeEddsungsangeboten aus der
Jugendkultur [...]: Film, Musik(videos), Computeidp, Internet [...] Parallelen zwischen der
Bildersprache des Zweiten Testaments und der Bimtache der Jugendkultur [...]
Christusbilder in Film und Kunst® Hier ist in der Thematisierung von Religion und
Religiositat in den Medien vorfindbar, was ich alelleicht nachstliegenden Schritt zu
interdisziplindrem Arbeiten von Religionspéadagogitid Medienpadagogik beschrieben habe.
Methodisch kann diese Zusammenarbeit aus mediegpgsaher Perspektive von Analysen

22 |_ehrplan fur den evangelischen RU an der OberstefeAHS 2005.
“23 | ehrplan fiir den evangelischen RU an der OberstefeéAHS 2005.
24 BACHLER, |./DANNER, S./RROGLHOF, P.: Themenvorschlage Lehrplan 2004, S. 98.
25 BACHLER, |./DANNER, S./RROGLHOF, P.: Themenvorschlage Lehrplan 2004, S. 98.
%28 ehrplan fiir den evangelischen RU an der ObersteféAHS 2005.
27 ehrplan fiir den evangelischen RU an der ObersteféAHS 2005.
28 BACHLER, |./DANNER, S./RROGLHOF, P.: Themenvorschlage Lehrplan 2004, S. 98.
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bis zu praktischer Medienarbeit reichen. Eine deémagogischen Anspriichen gerecht
werdende ErschlieBung wirde Orientierungs- und k&trwissen eben nicht nur zu
religibsen, sondern gleichermallen zu medialen Biptachen erfordern. Aus
religionspadagogischer Perspektive konnte sich $yenboldidaktik als nutzbringender

interdisziplinarer Beitrag erweisen.

Abschliel3end verweise ich auf eine — wenn auchimdirekte — Empfehlung, die in den
Themenvorschlagen zum Lehrplan fur praktische Metigeit mit elektronischen Medien
ausgesprochen wird. In einem Lernfeld fur die &adsk sollen sich die Schilerinnen mit der
,von christlichen Traditionen gepragten Kulttf® in ihrer Lebenswelt auseinandersetzen.
Dazu ist ,eigenes kreatives Gestalt€fiein Themenvorschlag. Dies wird dort nicht n&her
ausgefuhrt und auch der Lehrplan nennt in diesemtdsd etwa Architektur, nicht aber ein
elektronisches Medium als Beispf&t.Zu diesem Lernfeld dennoch praktische Medienarbeit
mit elektronischen Medien anzubieten ist nicht taildeshalb naherliegend als es den ersten
Anschein hat, weil religiose Elemente in elektrochen Medien bereits an anderer Stelle in

den Themenvorschlagen zum Lehrplan genannt werden.
4.2.2 Lehrplan BMHS

Untersuchungsgegenstand ist der Lehrplan fir deangmlischen Religionsunterricht an
berufsbildenden mittleren und hdheren Schulen &ms dahr 2009. Explizite und implizite
Thematisierungen von Medien sind hier weit wenigirzu finden als in den beiden zuvor

behandelten Lehrplanen.

Medien werden explizit nur im LehrstofAngewandte Ethikerwahnt, der fur alle
Jahrgangsstufen vorgesehen ist. Dort wimdgewandte Ethikn ,Wirtschafts-, Medien-,
Medizinische und Umweltethik®? differenziert. Zur Vermittlung von ethischem

Orientierungswissen gilt das zu diesem Thema bebaéden anderen Lehrplanen Gesagte.

Eine implizite Erwdhnung von Medien kann der KongpetMich begriindet positionieren
entnommen werden. Dort heil3t es, der Religionstokerspricht die Einladung aus sich
~-dem Gegenwartsgeschehen zu 6ffnen, es kritischirmerfragen und begriindet Stellung zu

nehmen**3 Dies erinnert stark an eine Formulierung im Lémgfur Hauptschulen und die

29 ehrplan fiir den evangelischen RU an der ObersteféAHS 2005.

30 BACHLER, |./DANNER, S./RROGLHOF, P.: Themenvorschlage Lehrplan 2004, S. 99.
*3Lvgl. Lehrplan firr den evangelischen RU an der Gioée der AHS 2005.
“32|_ehrplan fiir den evangelischen RU an BMHS 20009.

“3 ehrplan fir den evangelischen RU an BMHS 20009.
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Unterstufe, wo es hiel3: ,sich der Herausforderunges Anforderungen der gegenwartigen
Welt bewusst werden, sie kritisch auf ihre Auswirgan hin befragen und Orientierung
finden“®**. Es gilt daher im Wesentlichen das in Kapitel #dazu Gesagte.

4.2.3 Religion entdecken — verstehen — gestalten

Untersucht wird die 2004 erschienene OsterreichgAbe des Schulbuckeligion entdecken
— verstehen — gestalteas 2002 vom Evangelischen Oberkirchenrat A. &hB. als
Lehrbuch approbiert wurde. Dieses Schulbuch istéir Einsatz in der AHS Oberstufe sowie
den BMHS vorgesehen. AulRerdem werden die dazuggmdiVerkbicher untersucht. Far
die beiden &sterreichischen Kapit@vangelische Kirche in Osterreicnd Arbeits-Los:
Mehr als nur ein halbes Lebemird das Osterreichische Werkbuch von 2004 anatiysiir
die anderen Kapitel werden die deutschen Werkbimhedem Jahr 2002 herangezogen.

Ich gliedere meine Auseinandersetzung mit den N&ten in drei Hauptteile: erstens zu
Unterrichtsvorschlagen zur konkreten MedienkompeMermittiung, zweitens zum
Vorkommen elektronischer Medien in der Didaktik undrittens zu weiteren
Thematisierungen elektronischer Medien, die teniédinkeiner der beiden erstgenannten
Kategorien zuzuordnen sind und Fragen nach dem &iterhh von Schule und
aulRerschulischem Medienalltag sowie allgemein ndeim durchReligion entdecken —

verstehen — gestalterermittelten Medienbild aufwerfen.

Ich beginne mit dem Thema Medienkompetenz-Vermmtflu Zu einer kuinstlerisch
nachbearbeiteten Fotografie, die im Schulbuch zuntetdchtsthemaSehnsucht nach
Gerechtigkeitabgedruckt ist und auf der auch ein Fernseherehersist:>> empfiehlt das
Werkbuch zunéachst eine Auseinandersetzung mit deem@& Traum und Wirklichkeit. Zur
weiteren Vertiefung kann auch die Rolle von Medimn der Definition von Wirklichkeit
diskutiert werden und eine ,[K]ritische Auseinarskzung mit der Wirksamkeit der
Berichterstattung bei Terroranschlagen (z.B. in N¥ark)“**° stattfinden. Zum ersten
Vertiefungsvorschlag erinnere ich an die im Kapset kritisch-reflexiven Medienerziehung
beschriebene Gefahr bei Jugendlichen schnell augf Abwehrhaltung zu stol3en, wenn der
mediale Einfluss auf das Wirklichkeitsbild akzeettiiwird und zugleich in Frage gestellt

wird, dass die Jugendlichen ihr Wirklichkeitsvenstdis autonom bestimmen kénnen. Der

“34ehrplan firr den evangelischen RU an HS und artUdéerstufe der AHS 2002.
435 Vgl. Evang. Presseverband in 0./G.-R. KORETZKITRMMEUS: Religion entdecken 2004, S. 7.
438 ScHAPER, C./GERHOLD, H.-G.: Sehnsucht nach Gerechtigkeit 2002, S. 20.
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zweite Vertiefungsvorschlag ermdglicht es hingegen/erbindung von kritischer Reflexion

und ethischer Orientierung, eine Dimension von Mekompetenz zu fordern.

Zum UnterrichtsthemaEvangelische Kirche in Osterreickermerkt das Werkbuch als
Unterrichtsidee ,Wir sammeln Bausteine fiir den deie und planen einen Jugendtad.in

Gruppenarbeit werden dafir Aktivitaten geplant, udéer auch die Organisation eines
Filmtags und das Mieten eines Kinos. Daflr sind ingiest Grundzige medialen
Strukturwissens gefordert (Wissen als Medienkome@imension) und die aktiven
Fahigkeiten der Subjekte, die sich Medien im Sigesellschaftlicher Mitgestaltung und

Partizipation bewusst zuwenden, werden betont (Elarels Medienkompetenz-Dimension).

Praktische Medienarbeit ist in einem dem Werkbucfistammenden Vorschlag zur
Weiterarbeit zum Them#&dentitat — Liebe — Partnerschaéinthalten: die Produktion eines
Raps zum Unterrichtsthem?¥ Wenn diese Produktion auch die technische Aufreinl des

Musikstiicks umfassen soll, was naheliegend ist,ekanonch die Arbeit mit elektronischen
Medien zur Aufzeichnung und eventuellen technischgarbeitung zum Tragen. Im
Werkbuch gibt es zur Produktion des Raps keineenf@itrenden didaktischen Hinweise,
lediglich die Moglichkeit dabei mit dem Unterriclash Musik fachertbergreifend
zusammenzuarbeiten — wohl um dort auf entsprechemagk- und medienpadagogische
Kompetenzen zurtickgreifen zu konnen. Im Unterrfelats Evangelische Religion ist die
praktische Medienarbeit jedenfalls durch kritiseflaxive Auseinandersetzung mit einem

schon bestehenden Rap vorbereitet worden.

Beim UnterrichtsthemaSehnsucht nach Gerechtigketiehe ich erstmals auf eine
Medienkompetenz herausfordernde Lernaufgabe eemidht dem Werkbuch, sondern direkt
dem Schulbuch entnommen ist. Hier sollen die Schiilen einen ,Internet-Guide fur
interessierte Net-Surféf® zu Organisationen, die sich fiir Gerechtigkeit einen, erstellen.
Zu sechs Organisationen — darunter Arzte ohne @remnd Brot fur die Welt — sind
Internetadressen im Schulbuch angegeben. Die Sumige werden aufgefordert flir den
Internet-Guide noch nach weiteren Organisationenntarnet zu suchen. Wenn ich diese
Aufgabenstellung nach den Inhaltsbereichen von Btddimpetenz untersuche, beginnt sie
bei der Internetrecherche mit Orientierungs- undik®tirwissen (technisches Know-how).

Bei der Erstellung des Internet-Guides sind diealisbereiche Fahigkeit und Fertigkeit des

3T FRANK, W.: Friedenstag 2004, S. 27.
38 \/gl. REHERMANN, M.: Identitat — Liebe — Partnerschaft 2002, S. 55
39 Evang. Presseverband in 0./G.-R. KORETZKI, R. TAHWS: Religion entdecken 2004, S. 19.
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Handelns (kommunikativ-soziale Gestaltungsfahigkedwie soziale, kreative Interaktion,
die nicht immer rein rational ablauft, geforderieernaufgabe ist mit den drei genannten
Inhaltsbereichen von Medienkompetenz erfillbar. fderte Inhaltsbereich, das ist kritische
Reflexivitat in Bezug auf Medientechnik und Medi@malt mittels einer ethischen Position,
ist nicht explizit gefordert. Wirde etwa zwischeagr dnternet-Recherche und der Erstellung
des Internet-Guides eine (am besten gemeinsantescke-reflexive Phase vorgesehen sein,
kbnnte das im Sinne von Medienkompetenz-Erlangueg dernaufgabe padagogisch

zutraglich sein.

Ich leite damit zu besonders Fragen der Mediendikl&lerihrenden Fundstellen Religion
entdecken — verstehen — gestalider, beginnend mit dem Internet. In den im Wedkbzum
Unterrichtsthemddentitat — Liebe — Partnerschaéimpfohlenen Materialien findet sich ein
online-basiertes, kostenloses Computersiiet's talk about... Liebe, Lust und Aidsf der
Website www.loveline.de der Bundeszentrale fiir gdbeitliche Aufklarung’® das jedoch

(zehn Jahre nach Erscheinen des Werkbuchs) dittmighr auffindbar ist.

Es gibt zahlreiche Beispiele, bei denen die Aufgabslung allgemein auf das Medium

441
)

bezogen bleibt (wie ,Informiere dich via Interndtell [Thema X] und keine weiteren

diesbezuglichen didaktischen Hinweise gegeben werdéu den derartig genannten

Recherche-Themen zéhlen konkrete Personen wie Utihdenring?

2 Anna-Lena
Petersoff und Josef Schaitberdét ebenso wie konkrete Organisationen wie das Institu
Trauerarbef®® und das Netzwerk fiir Tolerafi? Allerdings gehért auch eine Vielzahl
umfassender Thematiken dazu: der Wandel der Wettfit” Homosexualitat!® die Ehe in
anderen Religionen und Kulturé®,  eheahnliche Gemeinschaftéf,
Umweltschutzorganisationén® die Bedeutung von Schutd? Friedhofe, Sterbebegleitung,

die Wiedergeburt im Buddhismtid und ,die momentane Situation von Fliichtlingen in

#40y/gl. REHERMANN, M.: Identitat — Liebe — Partnerschaft 2002, S. 56

41 Evang. Presseverband in 0./G.-R. KORETZKI, R. TABWS: Religion entdecken 2004, S. 202.
#42\/gl. SCHAPER C./GERHOLD, H.-G.: Sehnsucht nach Gerechtigkeit 2002, S. 24.

“3\vgl. Evang. Presseverband in O./G.-R. KORETZKITRMMEUS: Religion entdecken 2004, S. 202.
#4ygl. Evang. Presseverband in O./G.-R. KORETZKITRMMEUS: Religion entdecken 2004, S. 201.
#>ygl. Evang. Presseverband in O./G.-R. KORETZKITRMMEUS: Religion entdecken 2004, S. 163.
#48\/gl. SCHAPER C./GERHOLD, H.-G.: Sehnsucht nach Gerechtigkeit 2002, S. 24.

“7ygl. Evang. Presseverband in O./G.-R. KORETZKITRMMEUS: Religion entdecken 2004, S. 207.
“48\/gl. Evang. Presseverband in ./G.-R. KORETZKITRMMEUS: Religion entdecken 2004, S. 204.
#9y/gl. Evang. Presseverband in ./G.-R. KORETZKITRMMEUS: Religion entdecken 2004, S. 67.
#50v/gl. REHERMANN, M.: Identitat — Liebe — Partnerschaft 2002, S. 55

*51ygl. Evang. Presseverband in ./G.-R. KORETZKITRMMEUS: Religion entdecken 2004, S. 83.
#52y/gl. Evang. Presseverband in ./G.-R. KORETZKITRMMEUS: Religion entdecken 2004, S. 147.
453Vgl. REHERMANN, M.: Leben, Sterben und Tod 2002, S. 103f.
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Osterreich**. Hier wird zwar, in der Beantwortung einer meiheitfragen, ein didaktischer
Vorteil des Mediums genutzt, ndmlich schlicht dig ¥erfigung stehende Informationsfiille.
Diese kann jedoch ebenso rasch zu einem didaktis®lechteil erwachsen, wenn den
Schilerinnen keine ausreichenden Kompetenzen zufudeng stehen die zahlreichen
Informationen zu bewerten und einzuordnen. Aus &amulbuch und dem Werkbuch lasst
sich bei den erwahnten Themen auch keine Berudigicty von Aspekten einer kritisch-
reflexiven Medienerziehung erkennen. Offenbar wicdtausgesetzt, dass die Schulerinnen
die notwendigen medialen Kompetenzen bereits miglen oder dass die Lehrerinnen die
erforderlichen pédagogischen Kompetenzen zur Védung der medialen Kompetenzen
besitzen und von sich aus einbringen. Einerseit$limblick auf die grof3e Anzahl von
mediendidaktischen Aufgaben mit Internetnutzungleaerseits aber auch in Hinblick auf die
besondere Rolle, die der evangelische Religionstictie in der Vermittlung von ethischem
Orientierungswissen bei der Mediennutzung einnehki@mte, erhalt die eine erwahnte

Lernaufgabe zur Erstellung eines Internet-Guides abch gré3ere padagogische Bedeutung.

Ich nenne nun drei Beispiele, in denen ein weitdréaktischer Vorteil des Internets genutzt
wird: die Mdglichkeit zu dialogischer KommunikatioBeim Unterrichtsthemé&laube und
Naturwissenschaftverden die Schulerinnen aufgefordert, per E-Maintakt zu Stephen
Hawking aufzunehmen und ihm ihre ,wichtigste Frdge“zu stellen. Es ist die
Internetadresse von Hawkings Website angegebebyunden mit der Aufgabe, dass sich die
Schilerinnen vor der Kontaktaufnahme tber den Késgeno informieren sollen. Auch beim
Unterrichtsthemaddentitat — Liebe — Partnerschatftird den Schilerinnen vorgeschlagen, per
E-Mail eine Homosexuellen-Initiative zu kontaktieréls eine Moglichkeit wird die Website
des Lesben- und Schwulenverbands in Deutschlandng&ft® An einer anderen Stelle im
Schulbuch werden die Schuilerinnen informiert, dags wenn sie wollen, Uber vier
verschiedene Websites zu Buddhismus in Deutschkotakt zu einzelnen Buddhisten
aufnehmen konneft’ Diese Beispiele zeigen, wie die aktive und eigamige Komponente

bei der Mediennutzung betont werden kann.

Filme im mediendidaktischen Kontext kommen im Weidip wiederholt vor. Dort sind sie
vor allem in den Verzeichnissen zu Materialien wddien am Ende der verschiedenen

thematischen Kapitel zu finden. Die Angaben zu dé@men sind entsprechend knapp

54 Evang. Presseverband in 0./G.-R. KORETZKI, R. TABWS: Religion entdecken 2004, S. 202.

%5 Evang. Presseverband in O./G.-R. KORETZKI, R. TAHWS: Religion entdecken 2004, S. 99.
#5%V/gl. Evang. Presseverband in ./G.-R. KORETZKITRMMEUS: Religion entdecken 2004, S. 67.
*57Vgl. Evang. Presseverband in ./G.-R. KORETZKITRMMEUS: Religion entdecken 2004, S. 179.
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gehalten und nur im Ausnahmefall von didaktischenweisen begleitet. Nur an Hand
dessen, welche Filmtitel fir einen wie immer gdarieEinsatz im Religionsunterricht
vorgeschlagen werden, sind analytische Schlussiolgen und medienpadagogische
Zuordnungen problematisch. Ich beschranke mich allesim Folgenden auf eher grobe

Differenzierungen.

Beim Unterrichtsthemédentitat — Liebe — Partnerschafterden zwei dokumentarische Filme
aus den frilhen 1990er Jahren vorgeschldgefium Unterrichtsthem®er Mensch in der
Schopfungstehen ebenfalls (Kurz-)Dokumentarfilme auf destéf*® Die Filmliste zum
Unterrichtsthemdreuz und Auferstehungmfasst drei Kurztrickfilme aus den 1970er Jahren
und vier Spielfilme mit Spieldauern von 110 min bis 156 min, darunter ein Film von Pier
Paolo Pasolini und ein Film von Martin Scors&eBeim Unterrichtsthemaeben, Sterben
und Tod sind ein italienischer Kurztrickfilm aus dem Jah®69, ein jugoslawischer
Kurzspielfilm aus dem Jahr 1972 und mehrere deat&ahzdokumentarfilme aus den frihen
1990er Jahren zu findéRt Zum UnterrichtsthemaMenschen im Leidwerden drei

Dokumentarfilme aus den 1980er Jahren angebotemtea zwei Kurzfilme'®?

Die Filmliste
zum Unterrichtsthem&chuld und Vergebungmfasst drei Kurzfilme sowie die Spielfilme
Dead Man WalkingDas Urteil und Dekalog, Fiinf®® Beim Unterrichtsthem&laube und
Naturwissenschafvird der 90-minitige Dokumentarfilfaine kurze Geschichte der Zetn
Stephen Hawking zur Weiterarbeit vorgeschlatféiazu gibt es auch ausnahmsweise einen
didaktischen Hinweis: ,Prasentation des Filmeg it anschlieRender Erdrterung des im

Film gezeigten Weltbildes!®

Zur Filmdidaktik beim Unterrichtsthem@laube und Naturwissenschadisst sich allerdings

noch eine zweite, in meinen Augen symptomatischebBehtung machen. Im Schulbuch
steht ein Text tiber den Atombombenabwurf auf Hiimsti®® Das Werkbuch vermerkt dazu:
.Der Text wird Betroffenheit auslosen. Den [Schiiteen] muss hinreichend Freiraum zur
inneren Auseinandersetzung eingeraumt werfénEs folgen konkrete Vorschlage zur

Stillarbeit, erst danach sollte die rationale Wheitbeit mit den Arbeitsvorschlagen des

“58\/gl. REHERMANN, M.: Identitat — Liebe — Partnerschaft 2002, S. 56

*9vgl. HElzMANN, K. und H.: Der Mensch in der Schépfung 2002, S.73

40v/gl. HElzMANN, K. und H.: Kreuz und Auferstehung 2002, S.96.

%1 \/gl. REHERMANN, M.: Leben, Sterben und Tod 2002, S. 105.

62y/gl. HEIZMANN, K. und H.: Warum? — Menschen im Leid 2002, S.136.

63vgl. SToEBE, K.: Schuld und Vergebung 2002, S. 121.

64\/gl. REHERMANN, M.: Glaube und Naturwissenschaft 2002, S. 81.

“%5 REHERMANN, M.: Glaube und Naturwissenschaft 2002, S. 79.

6%\/gl. Evang. Presseverband in ./G.-R. KORETZKITRMMEUS: Religion entdecken 2004, S. 94.
5" REHERMANN, M.: Glaube und Naturwissenschaft 2002, S. 80.
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Schulbuchs erfolgen. Mit dem Unterrichtsziel die hi3erlnnen Uber die
Atombombenabwiurfe Uber Japan zu informieren gibtWarkbuch folgenden Hinweis: ,ggf.
Einsatz eines entsprechenden Dokumentarfilf®s.“Hier nun, beim tendenziell
wirkungsmachtigeren audiovisuellen Medium, fehlesr ¢Hinweis auf das Auslésen von

Betroffenheit und eine entsprechende mediendiddidi¥erankerung.

In der Gesamtschau der genannten Filme ergebenzaieh Auffalligkeiten. Erstens sind
Kurzfilme stark vertreten, was auf didaktische Mmetlegungen schliel3en lasst — namlich die
Maoglichkeit die vorgeschlagenen Filme innerhalbeeitUnterrichtseinheit vollstdndig zu
zeigen (und unter Umstanden zu diskutieren). Zwsiteentstammen die genannten
audiovisuellen Medien kaum jugendlichen Medienw&tgrungen. Die Auswahl der
Spielfilme scheint mir eher ein Heranfuhren an eia@spruchsvollen, erwachsenen Film-

Kanon zu bezwecken als eine Anknupfung an jugeheli¢ino- und Fernseherfahrungen.

In diesem Zusammenhang machte ich beim UnterrletntsaDer Weg des Buddhismuasch
eine weitere Beobachtung. Im Werkbuch ist als eastgefiihrte Begriindung fir die vom
Buddhismus ausgehende Faszination dessen sichtbedleenprasenz genannt: ,So sahen
viele jugendliche Zuschauer aufwendig inszenieriiend- wie ,Little Buddha', ,Living
Buddha; oder ,Sieben Jahre in Tibé&t* Der Dalai Lama ist fir Heranwachsende die
Personifikation des Buddhismus, denn er ist ,in tedien immer prasert®. Trotz dieser
deutlich formulierten Pramissen findet keine dieektadagogische Anknipfung an die
pragenden, der Lebenswelt entstammenden mediafahringen statt, sondern es werden
andere Akzente gesetzt, die als ,dialogische[s}IHisRen des Buddhismdé* verstanden
werden sollen. Die einzige Empfehlung des mediaidischen Einsatzes von Filmen beim
UnterrichtsthemaDer Weg des Buddhismimeschrankt sich allgemein auf die ,zahlreichen
audio-visuellen Medien, die in jeder stadtischerero@landes-)kirchlichen Medienstelle

erhaltlich sind*"2

Zur Mediendidaktik elektronischer MedienReligion entdecken — verstehen — gestdtisat
sich nach der Thematisierung von Internet und ausliellen Medien die Zwischenbilanz
ziehen, dass konkrete didaktische Hinweise sownhiMerkbuch als auch im Schulbuch die

Ausnahme sind. Das betrifft jedoch nicht alle Artetektronischer Medien: Beim

468 REHERMANN, M.: Glaube und Naturwissenschaft 2002, S. 80.

%9 GERHOLD, H.-G./SHAPER C.: Der Weg des Buddhismus 2002, S. 139.
70 GERHOLD, H.-G./SHAPER C.: Der Weg des Buddhismus 2002, S. 139.
"1 GERHOLD, H.-G./SHAPER C.: Der Weg des Buddhismus 2002, S. 141.
72 GERHOLD, H.-G./SHAPER C.: Der Weg des Buddhismus 2002, S. 148.
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Unterrichtsthemddentitat — Liebe — Partnerschaifit der Vorschlag zum Unterrichtseinsatz
einer CD (der Raplur mir von Sabrina Setlut)® im Werkbuch mit detaillierten didaktischen
Hinweisen versehen: ,Vorspielen [...] ohne Textagd; Spontanphase; zweites Vorspielen
des Rap mit Textvorlage; Eintragen von SinnabstmitErarbeitung der Hauptaussagen
durch die [Schilerlnnen] (Unterstreichen bzw. Teésthung).*’* Auch beim
Unterrichtsthemd.eben, Sterben und Taderden mediendidaktische Anweisungen in Bezug
auf einen Audio-Track angeboten, hierNiehts bleibt fur die Ewigkeiton den Toten Hosen:
,vorspielen des Liedes; Beschreibung der liedimmége Stimmung. Auseinandersetzung

® Das lasst

mit dem Thema ,Ewigkeit' durch Bildung von freiensgoziationsketter
zumindest die Annahme zu, dass der didaktischea&redektronischer Medien péadagogisch
nicht generell als selbsterklarend angenommen wigcklarungen zur padagogischen
Vermittlung medialer Texte scheinen desto eher naelssen, je mehr sich das konkrete
Medium von einem herkdmmlichen, literarisch vervalien Textverstandnis entfernt — ohne
dabei unbedingt an struktureller Komplexitat ein#®én. Auch zeigen die beiden Beispiele
ein offensichtliches Bemuhen, bei der Auswahl dessiMstiicke an jugendliche Lebenswelten

anzuknupfen, was ich in Bezug auf die Auswahl vismé&n noch in Abrede stellte.

Zum Abschluss dieses Kapitels méchte ich nun ang jeundstellen eingehen, die weder auf
eine Forderung von Medienkompetenz abzielen noch auf den didaktischen Einsatz
elektronischer Medien beziehen. Zum Unterrichtsthémben, Sterben und Tagibt es im
Schulbuch einen Text, der eine E-Mail-Korresponddarstellen solf’® die allerdings nur
durch deren konkrete Benennung als solche erkensib#@uf die Problematik sich scheinbar
lebensweltorientiert auf spezifische Medienspracheteziehen, ohne jedoch deren formale
Eigenheiten zu zitieren, habe ich schon im voraagggnen Kapitel ziRELi + wir im

Zusammenhang mit SMS hingewiesen.

Wahrend hier die inhaltliche Thematisierung einlekteonischen Mediums noch als relativ
neutral zu beurteilen ist, Gberwiegen im Schulbunctieser Hinsicht sonst die Beispiele, die
elektronische Medien in unreflektiert kritischemjld damonisierenden Zusammenhangen
nennen, wie ich nun zeigen werde. Der Brudermokden besitzt in einem Gedicht zum

Unterrichtsthema&chuld und Vergeburgjn quélendes ,Computerhifi“, was im Werkbuch

“3Vgl. Evang. Presseverband in ./G.-R. KORETZKITRMMEUS: Religion entdecken 2004, S. 63.
" REHERMANN, M.: Identitat — Liebe — Partnerschaft 2002, S. 55

*"> REHERMANN, M.: Leben, Sterben und Tod 2002, S. 103.

7% Evang. Presseverband in 0./G.-R. KORETZKI, R. TABWS: Religion entdecken 2004, S. 121.
*"" Evang. Presseverband in 0./G.-R. KORETZKI, R. TABWS: Religion entdecken 2004, S. 140.
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als ,Beispiel [...] aus der heutigen Lebenswgftbezeichnet wird. Zum Unterrichtsthema
Arbeits-Los: Mehr als nur ein halbes Lebest ein Cartoon abdruckt, in dem die
Kirchenfenster im Stil des Logos des Betriebssyst&indows gestaltet sind. Dazu gibt es
die Bildunterschrift: ,Aber Bill Gates ist unser chitigstes Gemeindeglied’”® Auch wenn

der Cartoon auf satirische Weise etwa vor Grenzdbeeitungen durch eine
Kommerzialisierung von Kirche warnt, bedient erhsi@och zugleich auch eines weiteren

Subtextes: Windows, ein Symbol neuer Medien imagjlithat in der Kirche nichts verloren.

Medien sind Leiduberbringer, wird implizit auch beinem Schulbuch-Satz zum
UnterrichtsthemaMenschen im Leidnitgelesen: ,Aus den Zeitungen, aus dem Fernsehen,
Uberall erfahren wir jeden Tag, dass Menschen ier aVelt schlimmes Leid ertragen
miissen.*®® Eine Abbildung zum Unterrichtsthen@laube und Naturwissenschaferbindet
die Darstellung eines Fernsehers (ebenso wie wefembilder fur populare Unterhaltung
wie einen FulRballer und eine sexualisiert dargést8angerin mit Mikrofon) gar mit dem
Turmbau zu Babel, mit Krieg und ZerstoruifiyZu einer anderen Darstellung des Turmbaus
zu Babel findet sich im Werkbuch der Vorschlag,sddie Jugendlichen auf der Oberseite des
Turms selbst Motive wie ,z. B. Gentechnik, MedieAtomkraft, Raumfahrt usw?’®?
einsetzen. Nicht nur sind hier willkirlich Symbaler Moderne erneut mit dem Turmbau zu
Babel assoziiert, es ergibt sich durch die Formuiig auch eine subtile Gleichsetzung der
eher negativ konnotierten Begriffe Gentechnik urtdmkraft mit Raumfahrt und — wieder —
Medien. Beim Unterrichtsthem&lenschen im Leidist eine Fotografie im Schulbuch
abgedruckt, die die brennende Concorde am Parlsgh&en Charles de Gaulle kurz vor
ihrem verheerenden Absturz am 25. Juli 2000 Z&gm Werkbuch findet sich dann als
Vorschlag mit den Schilerinnen nach ,der BerecimiguKatastrophen den Zuschauern

moglichst unmittelbar in Bild und Film zu prasentie*®*

zu fragen, wie es ,in gleicher
Weise nach der Liveberichterstattung des Terrotdags auf das World-Trade-Cent&r
geschah. Wahrend hier die Berechtigung unmitteitbanedialer Berichterstattung zur

Diskussion gestellt werden soll, bleibt davon dff@ndie Berechtigung unhinterfragt, wozu

"8 SroEBE, K.: Schuld und Vergebung 2002, S. 115.

¥ Evang. Presseverband in O./G.-R. KORETZKI, R. TAHWS: Religion entdecken 2004, S. 187.

80 Evang. Presseverband in 0./G.-R. KORETZKI, R. TABWS: Religion entdecken 2004, S. 164.
“8Ly/gl. Evang. Presseverband in ./G.-R. KORETZKITRMMEUS: Religion entdecken 2004, S. 164.
“82 REHERMANN, M.: Glaube und Naturwissenschaft 2002, S. 80.

“83\/gl. Evang. Presseverband in ./G.-R. KORETZKITRMMEUS: Religion entdecken 2004, S. 151.
84 HEiZMANN, K. und H.: Warum? — Menschen im Leid 2002, S..129

“85 HEizMANN, K. und H.: Warum? — Menschen im Leid 2002, S..129
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auch inReligion entdecken — verstehen — gestatlierin ihrer emotionalen Wirkung durchaus

drastische Fotografie des brennenden Flugzeugsialge ist.

Ich stellte eingangs mehrere differenzierte Ansatrdreligion entdecken — verstehen —
gestaltendar, wie Medienkompetenz vermittelt werden kanmj konnte anschliel3end, bei

aller Kritik im Einzelnen, ein in quantitativer Hirtht deutlich erkennbares Grundvertrauen
der Autorinnen zum didaktischen Einsatz elektrdmscMedien nachweisen. Zuletzt zeigte
sich fur mich allerdings auch, wie schmal der Gaiaer Religionspadagogik mit ethischen
Ansprichen zwischen kritisch-reflexiver und kritisenreflektierter bis bewahrpadagogischer
Padagogik ist.
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5 SCHLUSSBEMERKUNGEN

Die Vielschichtigkeit der Medienpadagogik erschlegh mir in der Beschaftigung mit deren
Grundbegriffen und Problemfeldern. Ich konnte erem dass eindeutige Einteilungen in
gute und schlechtemedienpadagogische Methoden und Herangehenswais@nso einfach
maoglich sind. Zwar bieten bewahrpadagogische Aesbé&sonders viele Anknipfungspunkte
fur berechtigte Kritik, aber etwa auch die kritigeilexive Medienerziehung ist schon auf
Grund ihres historischen Gewachsenseins immer wiedeu zu beurteilen. Die
Medienpadagogik reicht weit Uber mediendidaktis¢iragestellungen im Schulunterricht
hinaus und setzt wegen unseres Medienalltags niittanseren Lebenswelten und in unserer

Gesellschaft an.

Die Religionspadagogik besitzt zumindest das Patlenti einer Stimme zu werden, die in
medienpadagogischen Diskursen gehort und ernstgaeanwird. Moéglich wird das durch
ihre spezifischen ethischen Perspektiven, aber duoth eigenstandig entwickelte Modelle
wie der Symboldidaktik. Umgekehrt konnte ich zeigete sehr die Religionspadagogik von
einer Offenheit fir medienpadagogische Ansatzatmdn kann.

Diese Offenheit ist in den Lehrplanen fir den ewisghen Religionsunterricht der

Sekundarstufe in Osterreich grundsétzlich gegebemn man, was ich versucht habe, die
maoglichen Verbindungen des ReligionsunterrichtsMadienpadagogik erkennt und benennt.
In den Schulbiichern, Werkbiichern und Lehrerhanddriachibt es durchaus Best-Practice-
Beispiele, wie die Medienpadagogik fur den Religamerricht fruchtbar gemacht werden
kann. Oft werden jedoch Potentiale nicht ausgedthéyesonders in mediendidaktischer
Hinsicht, und manche Unterrichtseinheiten wiurde eeiMedienpaddagogin vermutlich

grundsatzlich anders (und wahrscheinlich auch Ibegsstalten.

Das Misstrauen und Unverstandnis gegeniber elekbioen Medien, das manchmal
besonders in den Werkbichern und Lehrerhandbichektingt, scheint mir auf eine
bestimmte Betrachtungsweise der Achse Religionsuché — Medien — Lebenswelt
zurickzugehen: Hier stehen die elektronischen Meder Verbindung zwischen
Religionsunterricht und Lebenswelt der SchilerinmenWeg und werden entsprechend
negativ beurteilt. Im Grundlagenartikel zum Werkbwon Religion entdecken — verstehen —

gestaltenstellt der Erziehungswissenschaftler ThomasiZ fest, dass die Alltagskultur aus
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86

,Videoclips, Filmen, Werbung, Handys, Internet][und dergleicherf®® den Jugendlichen

den Aufbau einer ,Parallelwelt [...] zur Welt dectsile*®’

ermoglicht. Dazu muss ich
feststellen, dass der Begriff Parallelwelt oft dawitaucht, wenn es um die Bedrohung der

eigenen, der Norm-Welt geht.

Auch die in den Bichern angetroffene aufgeschlasdéaltung gegentber elektronischen
Medien, die sich mir etwa in den zahlreichen emsipenden mediendidaktischen Beispielen
zeigte, lassen sich oft auf eine wiederum andergatteder Achse Religionsunterricht —
Medien — Lebenswelt zurlckfihren: Hier werden dikekteonischen Medien als
willkommenes Bindeglied zwischen Religionsunterricind Lebenswelt der Schilerinnen
verstanden. So oder so kénnte in meinen Augen dangelische Religionsunterricht vom
Zusammentreffen von Religionspadagogik und Medidagégik noch mehr profitieren:
wenn das Denken in diesen Achsen manchmal aufgeirédrund elektronische Medien nicht
als das an jugendliche Lebenswelten gebundene Eresnddern als feste und zu verstehende

Bestandteile ihrer Lebenswelten begriffen werden.

“86 7IEHE, T.: Notwendigkeit wohldosierter Fremdheit 20029S
“87 ZIEHE, T.: Notwendigkeit wohldosierter Fremdheit 20029S
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7. Abstract

7 ABSTRACT

Die Diplomarbeit behandelt das Vorkommen elektromés Medien im aktuellen

evangelischen Religionsunterricht der Sekundarstuf®sterreich unter dem Gesichtspunkt
eines Zusammentreffens von Religionspadagogik unedidmpadagogik. Dazu werden
zunachst  medienpadagogische  Grundbegriffe  und  &rdblder  dargestellt:

Bewahrpadagogik,  kritisch-reflexive = Medienerziehung praktische  Medienarbeit,

Mediendidaktik, das Verhéltnis von Schule und Medltag sowie Medienkompetenz als
Schlusselbegriff.

An den Medienkompetenz-Begriff wird Medienethik a@e zentrale Schnittstelle von
Medienpadagogik und Religionspadagogik gekoppeltuf Aanthropologischen und
schopfungstheologischen Grundlagen aufbauendesck#s Orientierungswissen, das als
religionspéadagogischer Beitrag zur Medienkompetenztanden wird, ist eines der Themen,
denen in Bezug auf die Spannungsfelder zwischendvipddagogik und Religionspadagogik
nachgegangen wird. Weitere diesbezlgliche Themend sunter anderem eine

medienerfahrungsorientierte Religionspadagogikdiadsymboldidaktik.

Auf diesen theoretischen Grundlagen aufbauend werdehrplane, Schulbicher und
Lehrerhandbiicher des gegenwartigen evangelischigidRsunterrichts der Sekundarstufe
in Osterreich in Hinblick auf das Vorkommen elekischer Medien analysiert. Das
Forschungsinteresse gilt dabei der Frage, wie dielse Materialien aus der Praxis in
medienpadagogischen Zusammenhangen einordnen unertée lassen. Es werden
zahlreiche Fallbeispiele festgestellt, die das @k medienpadagogischer Methoden und
Herangehensweisen voll ausschopfen, nur rudimentdéitzen oder kontrar zu

medienpéadagogisch vertretbaren Anséatzen stehen.
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