Lniversitat
wien

Diplomarbeit

Titel der Diplomarbeit
Das Konzept des Szenischen Verstehens

und seine Bedeutung flr die Auseinandersetzung
mit Gruppenprozessen
in der Psychoanalytischen Padagogik

Verfasserin
Eva Scholler

Angestrebter akademischer Grad
Magistra der Philosophie (Mag. phil.)

Wien 2012
Studienkennzahl It. Studienblatt: A 297
Studienrichtung It. Studienblatt: Diplomstudium Padagogik

Betreuer: Univ.-Doz. Dr.Thomas Stephenson



Universitat Wien - Fakultat fur Philosophie unddBihgswissenschaft - Institut fir Bildungswissenficha
FE Psychoanalytische Padagogik — Diplomarbeit EreiBer

Eidesstattliche Erklarung

Ich erklare, dass ich die vorliegende Diplomariseibst verfasst habe und, dass ich dazu
keine anderen als die angeflihrten Behelfe verwedde®utorenschaft eines Textes nicht

angemaldt und wissenschatftliche Texte oder Datdén nibefugt verwertet habe.

Ort/Datum Unterschrift



Universitat Wien - Fakultat fur Philosophie unddBihgswissenschaft - Institut fir Bildungswissenficha
FE Psychoanalytische Padagogik — Diplomarbeit EreiBer

Inhaltsverzeichnis
V0] 4110 ] o RO TPPPT 5
N {1 (1 o 6
1 Mehr als die Summe der einzelnen Teile... ... 6
2 Die einzelnen Teile dieSer ArbeIt ........... oo 10
[l ZUR AUSGANGSLAGE.......ciittiiiiii ettt ettt e et aaesees bbbttt bbb ettt e et e e e e aaaeaeeaeaasanans 12
1 SzeniSCEN VEISIENEN .......uuiiiiiiiiiiii s ettt e e 12
2 Ausgangslage zur Auseinandersetzung mit Gruppeerhiatb der Psychoanalytischen
=T =T [0 T <P 15
2.1 Die Bedeutung von Gruppenprozessen in der Gesehidbt Psychoanalytischen
=T =T [0 Lo |G PR 20
2.1.1 August Aichhorn und die Anstalt fir verwahrlostenler und Jugendliche ....... 21
2.1.2 Siegfried Bernfeld und das Kinderheim Baumgarten...............cccccoeevvviviinnnnnn. 22
2.1.3Oskar Spiel, das Gemeinschaftsgefuihl und sein 8etsuch............................. 24
2.1 ARESUIMEE ...oeii ettt e e et e e e e e e e er e e e e e e s rmma e e e e rnnne 27
2.2 Die Beschreibung von Gruppenprozessen in der GNaayse...............eeeeeeeeennnn. 27
2.2.1Sigmund Freud und die Mechanismen in der MassSe .cccc......uecciiiiiiineeeeeeeeenne. 28
2.2.2 Wilfred Bion und die unbewusste Verbindung ..cccceeeeooeeeeeeeiiieeeeeeeicceeeen 28
2.2.3Siegmund H. Foulkes und die Gruppe als Netzwerk..............ccooovvviviiiiiinnnnns 30
2.2.4 Argelander - Grinberg, Langer & Rodrigué - Heigldey & Heigl ..................... 32
2. 2.5RESUIMEE ....uiiiiiiieite et et e et e e e et e e et e e e e e e e e m e e e renne 33
3 Das Verstehen von Gruppen in GrUPPEN ........ccceaeeeeeeerriueiiiiaaaaaa e e eeeeeeeeeeeesieeeen 34
A RESUIMEE .....e ittt ettt ettt e e e et e e e et e e e et aaaemmsa e e eebn e eentnaanen 35
Il DIE UNTERSUCHUNG. ......uiittineitti ettt e e tetaeeeeta e e sesmas s e eesa e e eebn s e aesaaeeenneeeennnaaees 38
1 Vorgehensweise und Methode der UNtersuChUNg eeeeeeecooeeeeeeiiiiiiiiciiiiiiiiiieee 38
2 Gruppenspezifischer Texte in der psychoanalytisitagogischen Literatur .............. 41
2.1 Quantitative Erfassung der Auseinandersetzung mupEen ...........ceeevvvvvernninneenn 41
2.1.1Jahrbuch Psychoanalytische Padagogik: Facharticelimschauartikel........... 43
2.1.2 Reihe Psychoanalytische PAJagOgiK ...........cceeieiiiiiiiiiiiiieeeiii 46
2.1.3Mal3gebliche Autorinnen und ihre Herausgeberbande................ccccoeeeeenne. 47
2.1.4Beitrdge zum SzeniSChes VErStENEN ... 48
2.1.5weitere rezipierte BeItrAge.........ooo i 49
2.2 Thematische Charakterisierung der TEXIE ...cuccceeeeiiiieeeeeiieeeeeeeei e 50
2.2.1 Die Ubertragbarkeit gruppenanalytischer KONZepte..........ccccveeveeveeceeennennen.. 51
2.2.2Die Gruppe an sich als Phanomen...........coooeoeriiiiiiiiiiiiiiee e 59

3



Universitat Wien - Fakultat fur Philosophie unddBihgswissenschaft - Institut fir Bildungswissenficha
FE Psychoanalytische Padagogik — Diplomarbeit EreiBer

2.2.3Das Phanomenen GruppenphantaSien ........ e eeeeeeeeeeieereeeeennnnninnnsd 4.6
2.2.4Padagogische Handlungskonzepte in Gruppen ...........eeeeiieeiiieeeeeeieieeeeeeiiens 67
2.2.5Szenisches Verstehen in GrUPPEeN .........vieeeeeemmiiiiiiieieee e 75
3 Erste Ergebnisse und Problemaufriss fir die welterersuchung...............cccovvvvennes 80
4 Szenisches Verstehen bei der Betrachtung von Gngppeessen — eine Analyse....... 85
4.1 Zur Anwendung der Forschungsmethode .........cccccovviiiviiiiiiiiicciie e, 85
Formulierung des Fragenkataloges ... 86
4.2 Ergebnisdarstellung der ANAlIYSE ........coooeeemmeeiiiiii s 93
4.2.1 Zur Anwendung von Theoffé und EMPIfEZ.........coeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 93
Zusammenfassung und INterpretation ........cocccceceoeee e 011
4.2.2 Zur Anwendung von Fremd- und EigenteXt......cceeeeooeeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinneeeennn 102
Zusammenfassung und INterpretation ........cocccceceeveee e eeeeeeceee 08l
4.2.3Zum Szenischen Verstehen der Gruppendynamik..cc...........coovvviievrnnnnnnnn. 109
Zusammenfassung und INterpretation ........coccceeceeveeee e 24
IV ZUSAMMENFASSUNG UNDAUSBLICK ...cttuiiiitieeietieeeeteeeeei e eeai s assemms e eesnnaeeennnns 126
LItEraturVerZEICHNIS .......uuiiiiiiiiiiiie ittt e e e e e e bbb 130
Verzeichnis der GrafikKen.........oooo oo 138
Verzeichnis der Tabellen .........ooo e 138
AINHANG ..ttt e et e ettt e e et et e e e e e e et e e e e ne e e e e e eerans 139
Y 0153 1 = Lo SO PPPTPPPPPPPPPP 139
LEDENSIAUT ... e 140



Universitat Wien - Fakultat fur Philosophie unddBihgswissenschaft - Institut fir Bildungswissenficha
FE Psychoanalytische Padagogik — Diplomarbeit EreiBer

VORWORT

Wahrend meines Studiums wurde ich bei mehrererdeghnstaltungen immer wieder mit
dem psychoanalytisch-padagogischen Konzept desj8&zten Verstehens* konfrontiert.
In meiner beruflichen Praxis als Sonderkinderggdelagogin hatte ich immer wieder das
Bedurfnis beim ,Nachdenken tber Interaktionen* éirdie Kulissen zu blicken, was mir
durch verschiedenste Aspekte des kennengelerntedgorerleichtert wurde. Neben der
Interaktion mit einzelnen Kindern, war die integratArbeit mit Gruppen immer auch ein
wesentlicher Bestandteil meiner beruflichen Tatigkad so ergab sich fur mich durch die
Zusammenfiuhrung von Szenischem Verstehen im SeténGruppe ein sehr interessantes
Feld, dem ich innerhalb der Disziplin der Psychdgisthen Padagogik nachspiren
wollte. Der Faszination an psychoanalytisch-padagbgn Inhalten und dem beruflichen
Interesse ist es wohl zuzuschreiben, dass ich dgestrebte Forschungsarbeit trotz
unvorhersehbarer aber auch gliicklicher Begebemheite auch zu Ende bringen konnte.

An dieser Stelle gilt es aber auch einigen Mensctienmich auf dem Weg des Verfassens
meiner Diplomarbeit begleitet haben, meinen Dankzasprechen. Allen voran sei hier
Herrn Univ. Doz. Dr. Thomas Stephenson fir seingéet$tiitzung und Geduld gedankt.

Ebenso wurden durch zahlreiche Diskussionen zumakik meine Uberlegungen durch

die Unterstiitzung von Frau M&&omana Gruber vorangetrieben.

Auch meinen Studienkolleginnen, Freundinnen, meig@mann und meiner Tochter sei
an dieser Stelle mein herzlichster Dank ausgesprocBie haben mit mir manches Tief
durchgestanden und so manches Hoch mitgefeiertaNem aber mdchte ich hier meinen
Dank an meine Eltern zum Ausdruck bringen. Durale iinterstiitzung und Ermutigung
wurde dieses Unternehmen erst mdglich gemacht.
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| EINFUHRUNG

1 Mehr als die Summe der einzelnen Teile...

~Wir haben Gitarren
das Klavier und den Bass.
Wir haben das Schlagzeug
den Gesang und all das

ist in guten Momenten

fur eine Weile

mehr als die Summe der einzelnen Teile.”
(Kante, 200})

Einzelne Musiker schlie3en sich zu einem bestimrdtehzusammen — gemeinsam Musik
zu machen und es wird spurbar, dass es sich beiR#smultat unmehrhandelt, um mehr
als die Summe der einzelnen gespielten Instrum@mieNoten. ,In guten Momenten fur
eine Weile" scheint das fir sie so zu sein.

Schon der Philosoph Aristoteles (4. Jhdt. v. Cbrpkat in seinen Schriften zu folgendem
Schluss:

.Das was aus Bestandteilen so zusammengesetdags,es ein einheitliches Ganzes bildet, ist
nicht nach Art eines Haufens, sondern wie eineeSillas ist offenbar mehr als blof3 die Summe
seiner Bestandtele.”

Dieser Satz wird in seiner vereinfachten Aussa@as, Ganze ist mehr als die Summe
seiner Teile* umgangssprachlich vielzitiert undverschiedensten Zusammenhéngen zur
Geltung gebracht, beispielsweise in der bildendensf wo ein Geméalde mehr zu sein
scheint als die Summe seiner Farben oder bei deaddung des Menschen, der sich als
mehr als die Summe seiner Gene herausstellt. Beispledser Art lassen sich in
verschiedensten Bereichen finden, sei es bei dea@#ung einer Stadt, eines Computers,
eines Kochrezeptes oder wie im Eingangszitat —évhesikband.

Auch im Zusammensein mit anderen Menschen machendisi Erfahrung, dass es
anscheinend Ph&nomene gibt, die das Verhalten Bleaschen in einer Gruppe oder die
gesamte Gruppe beeinflussen, und jede Gruppe péezfische Auspragung und Dynamik
entwickelt, die Uber die einzelnen Individuen hisgeht und sich als ein ,eigenes
Phanomen’ begreifen lasst. Da padagogische Praxifigh wenn nicht sogar zu einem
Grol3teil in Gruppen stattfindet, liegt es nahe,sé#e Zitat in einen p&dagogischen
Zusammenhang zu stellen.

! aus dem Lied ,Die Summe der einzelnen Teile* damburger Musikband Kante — erschienen auf dem
Album ,Zwielicht* 2001
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So treffen sich in padagogischen Settings meistrenehndividuen in einer Gruppe mit
einem Gruppenleiter, um ein bestimmtes Ziel zuolgehn, beispielsweise um betreut oder
in irgendeiner Weise geftrdert zu werden.
Innerhalb der Psychoanalytischen Padagogik findedsed Umstand durch die
Fragestellung Eingang, ob und inwiefern die Ausgastg und das Erleben von
Beziehungen, das Verstehen der Klienten im Hergetrahrer Beziehungserfahrungen in
das aktuelle Geschehen in Gruppen gleichzeitig ducth ein ,Mehr der Gruppe an sich®
bestimmt sein kann.
Die psychoanalytisch-pddagogische Autorin Urte Einfrescher beschreibt die Gruppe
als ein

.komplexes soziales Gefiige von Kommunikations- imeraktionsstrukturen®
und zitiert in diesem Zusammenhang die Psychoaketyt Dorothea v. Ritter-Rohr, die
die Gruppe als nicht nunehr als die Summe ihrer Teile, sondern als etwas asder
verschiedervon der Summe der Teile bezeichnet (v. Ritter-R8®88, 29 zitiert nach
Finger-Trescher 1993, 214).
In einigen Schriften psychoanalytisch-padagogisch&utorinnen, die sich auf
padagogische Praxis beziehen, findet die Betraghtom Verhalten in Gruppen bzw. die
Auseinandersetzung mit Ph&nomen des Gruppenverbaliederschlag. So schreibt
beispielsweise Christian Bittner — ein Vertretarllgychoanalytischen Padagogik:

~Wer mit Gruppen von Kindern oder Jugendlichen wu hat, wei3 oder ahnt, dal3 nicht alles,
was ein Kind oder ein Jugendlicher in einer Gruppa Gleichaltrigen tut, aus ihm allein
verstanden werden kann.” (Buttner 1997, 7)

Das Ziel der vorliegenden Arbeit soll nun sein, gisychoanalytisch-padagogischen
Auseinandersetzungen mit Gruppen und Gruppenpharemmeéaher unter die Lupe zu

nehmen. Psychoanalytische Padagogik befasst stathemi Einfluss unbewusster Prozesse
auf menschliches Erleben und Verhalten und untbtsdetaillierte und allgemeine

padagogische Fragestellungerwilfried Datlef merkt zum Gegenstandsbereich der
Psychoanalytischen Padagogik folgendes an:

»An dieser Stelle sei daran erinnert, dass sich Rigchoanalytische Padagogik mit der
Bedeutung unbewusster Prozesse fur sdmtliche Séetiteeund Problemstellungen befasst,
die von padagogischer Relevanz sind. Die Untersugiwon Bildungsprozessen, die etwa
zur Er6ffnung von SpielrAumen des Erlebens, Entdehs, Handelns und Sich-weiter-
Entwickelns fuhren, zahlt ebenso zum Gegenstanitiereler Psychoanalytischen
Padagogik wie die Untersuchung von Entwicklungspssen, welche die Einschréankung
solcher Spielrdaume zur Folge haben.” (Datler 2066f)

2vgl. dt. Gesellschaft fiir Erziehungswissenschafi@mmission Psychoanalytische Padagogik

® Studienprogrammleiter der Bildungswissenschaftdan Universitat Wien, Leiter der Forschungseinheit
Psychoanalytische Padagogik des Instituts fur Bifgwissenschaft der Universitat Wien, Leiter der
Arbeitsgruppe (AG) Sonder- und Heilpadagogik desitmts fir Bildungswissenschaft der Universitatewi
(gem.m. Univ.Prof. Dr. Gottfied Biewer), Wissensttheher Leiter des Universitatslehrgangs fur
Interdisziplinare Mobile Frihférderung und Familiegleitung, Mitglied der Deutschen Gesellschatft fii
Erziehungswissenschaft — wiederholt Vorstand defk@mission Psychoanalytische Padagogik, Mitglied
er Arbeitsgemeinschaft Psychoanalytische Péadagodiien,... Herausgeber des Jahrbuches fir
Psychoanalytische Padagogik,...

7



Universitat Wien - Fakultat fur Philosophie unddBihgswissenschaft - Institut fir Bildungswissenficha
FE Psychoanalytische Padagogik — Diplomarbeit EreiBer

Denkt man nun an die anfangs durch Zitate angetdguRh&nomene und Prozesse, die das
Empfinden, Erleben und Verhalten eines Menscheginar Gruppe offenbar beeinflussen,
so scheint die Auseinandersetzung mit Gruppenphénem und -verhalten als
Gegenstand von psychoanalytisch-padagogischer iorgcund Theoriebildung geeignet
Zu sein:
Das Zusammensein mit (mehreren) anderen hat afdlugs auf unbewusste Prozesse und
wirkt sich auf menschliches Erleben und Verhaltes. annerpsychische Prozesse scheinen
dadurch in Gang zu kommen, deren bewusste Reflexiah Kontrolle nicht bzw. nur
schwer zugénglich sind, was wiederum das padagogiSetting der Gruppe beeinflusst.
In  der vorliegende Arbeit wird nun die psychoanabft-padagogische
Auseinandersetzung mit unbewussten Prozessen inugBemf Bildungsprozesse in
Gruppen zum Gegenstand gemacht wird. Es gilt nenFdage zu stellen, inwiefern sich
diese innerhalb der Wissenschaftsgemeinschaft lggstad wie sie sich charakterisieren
l&sst.
Inwiefern versuchen Autorinnen das Gruppenverhaltem Kindern/Schilern/Edukanten
zu verstehen? Inwiefern sehen sie eine Gruppemalsr oder eventuelandersals die
Summe ihrer Teile? Und dabei gilt es sicher auch BHeage nachzugehen, ob
Gruppenphanomene nach Annahme der Autorinnen ev.fiin eine Weile" — wie bei den
Erfahrungen der Mitglieder der Musikgruppe — sptisarden bzw. vorhanden sind.
Préazisiert man nun die Fragestellung(en) so ladiese:
Inwiefern lasst sich bei psychoanalytisch-padagdega Autorinnen die Auseinander-
setzung mit Gruppenphénomenen bei der Betrachtand3ildungswirklichkeit im Spiegel
ihrer Publikationen erfassen und in welcher Weis¢ diese Auseinandersetzung
charakterisierbar?
Verschafft man sich nun einen Uberblick Uber diextlemdschaft der Wissenschafts-
gemeinschaft, so muss man feststellen, dass eipéziex Auseinandersetzung mit
Gruppen bzw. Gruppenprozessen innerhalb der Disziptht sehr ausfuhrlich ausfallt
und dass von keinem einheitlichen Blick auf Gruppemw. Gruppenphanomene
gesprochen werden kann.
Es scheint sich hier noch weitgehend um eine Farggdiiicke der Psychoanalytischen
Padagogik zu handeln. So beschreibt beispielswarsger-Trescher in ihrem Werk eine
mogliche gruppenanalytische Perspektive profesanesychoanalytischer Padagogik
und weist abschliel3end darauf hin, dass dieseckangsansatz
»(...) intensiver konzeptioneller, methodischer unehpérischer Weiterfiihrung bedarf.”
(Finger-Trescher 1993, 231)
Bei der Lektire der Werke zu diesem Thema féll{ daks sich manche Autorinnen bei
der Betrachtung von Gruppenprozessen auf das KouaespSzenischen Verstehens bzw.
den Szenebegriff beziehen. Dieses Konzept wurdehditans-Georg Trescher, einen
malf3geblichen Autor der Psychoanalytischen Padagogikeutschsprachigen Raum, ein-
gefuhrt, und dabei in Anlehnung an Alfred Lorenzar, den Diskurs der Psycho-
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analytischen Padagogik eingebracht. Sein spezigliek galt dem Beziehungsgeschehen
zwischen Klientinnen und Professionistinnen in m#dgschen Interaktionsverlaufen.
Trescher selbst beschriebt das Konzept des Szenid&trstehens als

.besondere Verstehensart (...), mit deren Hilfe unimsie, aber gleichwohl handlungs-

und erlebnisleitende Themen in Interaktionen etfassden konnen.” (Trescher 1995, 75).
Das Konzept selbst findet im Rahmen der Psychotiselyen Padagogik, v.a. rund um den
Frankfurter Arbeitskreis, immer wieder Eingang ier defassung mit padagogischen
Fragestellungen. An der Universitat Wien wurdenZinge eines Forschungsprojekts auch
einige Diplomarbeiten verfasst, die sich mit deredtetischen Erfassbarkeit der
Auspragung des Konzepts und seiner Rezeption befassid die Frage nach der denk-
und handlungspragenden Bedeutung des SzenischeteNemns in der Psychoanalytischen
Padagogik stellten. Gleichzeitig findet sich TremsshKonzept (v.a. auch) bei Finger-
Trescher in Bezug auf seine Anwendbarkeit in Grapgiskutiert. Die Zusammenfihrung
der beiden Themenbereiche — die AuseinandersetmiinGruppenprozessen, verbunden
mit dem Szenebegriff innerhalb der Psychoanaly@isctPadagogik - ergibt eine
interessante Schnittstelle und steht im ZentrumFaeschungsinteresses dieser Arbeit.
So soll an Hand einer wissenschaftsanalytischerrsimthung herausgearbeitet werden,
inwiefern Gruppenphdnomene zum Inhalt psychoamsalytpadagogischer Betrachtung
von Bildungswirklichkeit werden und welche RolleedAuseinandersetzung mit dem
Konzept des Szenischen Verstehens dabei einnimnomitSlasst sich meine
diplomarbeitsleitende Fragestellung folgendermdBenulieren:

Inwiefern wird von Autorlnnen der Psychoanalytistheadagogik in ihrer Auseinander-
setzung mit Gruppenphanomenen bei der BetrachtamgBildungswirklichkeit auf das
Konzept des Szenischen Verstehens Bezug genommerinuwelcher Weise ist dies
charakterisierbar?
Innerhalb der Untersuchung wird die Betrachtung dekte der Autorinnen vor dem
Hintergrund spezifischen Wissenschafts- und Texyaeanodells, dem Empirischen Zirkel
(vgl. Stephenson 2003) stattfinden. Nach bestimn@esichtspunkten und Parametern
sollen dabei Aussagen in systematischer Weise &geatellt und vergleichbar gemacht
werden, um damit Aussagen Uber Merkmale und Chenialikka hinsichtlich der
Befassung und der thematischen Betrachtungsweeséertr zu kénnen. Durch diese
wissenschaftsanalytische Untersuchung soll klactgteeh werden, inwiefern das Konzept
des Szenischen Verstehens innerhalb der Psychoanobgn Padagogik bei der
Betrachtung von Gruppenprozessen aufzufinden idtinwiefern eine psychoanalytisch-
padagogische Reflexion von Gruppenprozessen cleaisiktt werden kann.
Mit dieser Arbeit méchte ich zum einen eine Zusamsshau und einen Uberblick tber
die psychoanalytisch-padagogische Literatur mibbderem Fokus auf die Auseinander-
setzung mit Gruppen erbringen. Des Weiteren wird di¢ Art und Weise der
wissenschaftlichen Auseinandersetzung der Autorinmmerhalb des Themenbereichs
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geblickt, um das Zusammenspiel und die Auspragurgy detrachtung von
Gruppenprozessen und dem Konzept des SzenischeteNens herauszuarbeiten.

Im folgendem Kapitel soll ein genauerer Uberbliddetidie Gliederung der vorliegenden
Arbeit erfolgen.

2 Die einzelnen Teile dieser Arbeit

In Kapitel 1 der Einfuhrung ,Mehr als die Summe @gnzelnen Teile...” wurde bereits
der Inhalt und des Themenkreis der vorliegendereiskurz umrissen: Zum einen soll
hier ein Uberblick Uber die Textlandschaft der Pegmalytischen Padagogik in ihrer
Auseinandersetzung mit Gruppen erfolgen, um die Uit Weise dieser genauer zu
charakterisieren und zum anderen soll dessen Beuny,Szenischen Verstehen® bzw.
zum Szenebegriff genauer unter die Lupe genommetene

Die Schritte zur Durchfliihrung dieses Vorhabens taw.Beantwortung der formulierten
Fragestellungen dieser Arbeit sollen nun beschnieterden.

Der zweite Teil (Il.) dieser Arbeit ist der Ausgatge gewidmet und soll bisherige
Forschungen und Ergebnislagen zum Konzept des SrenVerstehens und Auseinander-
setzung mit Gruppen in der Psychoanalytischen Riglaglarlegen. Dazu werden vier
Kapitel folgen:

In Kapitel 1 wird auf das Konzept des Szenischersdbens eingegangen und der Szene-
begriff von seinem Eingang in die Wissenschaftsgesobaft der Psychoanalytischen
Padagogik, Uber seine definierten Grundannahmehibigu charakterisierten Elementen
nachgezeichnet. Dabei wird der Bedeutung von Gmpezessen innerhalb der Rezeption
des Szenebegriffen ebenfalls Beachtung geschenkt.

Bei Kapitel 2 fallt der Blick darauf, wie sich dAuseinandersetzung mit Gruppen inner-
halb der Psychoanalytischen Padagogik gestaltet. Wird zunéchst beleuchtet, wie sich
die Auseinandersetzung mit Gruppen innerhalb dechHemnalytischen Padagogik aus
wissenschaftsreflexiver Perspektive darstellt unschlielen wird das Augenmerk auf die
Bedeutung der Auseinandersetzung mit Gruppenprezesserhalb der Geschichte der
Psychoanalytischen Padagogik gelenkt (Kapitel 2Hier werden beispielhaft friihe
psychoanalytisch-padagogische Konzeptionen vonfri&dgBernfeld, August Aichhorn
und Oskar Spiel naher betrachtet, um die Bedeutwamy Gruppen bzw. die Rolle des
Individuums darin anschaulich darzustellen.

Da sich bei der Betrachtung der Auseinandersetmibhgsruppen innerhalb der Psycho-
analytischen Padagogik herausstellte, dass Auteninmmer wieder auf Autorinnen der
psychoanalytischen Kleingruppenforschung verweigad diese von wesentlicher Be-
deutung fur die Auseinandersetzung erscheinent ogchiel3end ein Kapitel, dass die
mal3geblichen Vertreter der Gruppenanalyse und ddrearien beinhaltet (Kapitel 2.2).
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Das anschliel3ende Kapitel 3 ist dem Verstehen vapien in Gruppen gewidmet. Hier

wird der Blick auf Supervisionsgruppen gelenkt, sieh psychoanalytisch-padagogische
Autorinnen der Dynamik von Gruppen immer wieder ldand von Beispielen aus

Gruppensupervision annehmen.

In einem Reslmee (Kapitel 4) wird die Ausgangslageammengefasst und Fragen fur
aufgeworfen kommende Untersuchung aufgeworfen.

Teil 3 der vorliegenden Arbeit beinhaltet eine wisschaftsanalytische Untersuchung der
Auseinandersetzung mit Gruppen innerhalb der Psydgtischen Padagogik und ist
folgende vier Kapitel gegliedert:

Kapitel 1 fuhrt in die Vorgehensweise und Methode dntersuchung ein und in Kapitel 2
erfolgt eine systematische Erfassung der gruppeifigmhen Texte innerhalb der
Psychoanalytischen Padagogik (2.1). Durch dieseamdosenschau kann eine erste
Charakterisierung der Texte vorgenommen werden.(2.2

In Kapitel 3 wird bereits in Erfahrung gebrachtesgelegt, erste aufgeworfene Fragen
beantwortet und weiter Fragestellungen fur die rékatersuchung gesammelt werden.

Einer Analyse der Bedeutung des Szenischen Versteineder Auseinandersetzung mit
Gruppen ist das Kapitel 4 gewidmet. Hier wird zumsicdie Umsetzung der weiteren
Untersuchung beschrieben (4.1) und die offenen dfraqittels der Systematik des
Empirischen Zirkels zu einem Fragenkatalog formuliem anschlieRenden Kaptitel 4.2
erfolgt die Ergebnisdarstellung dieser Analyse.

Im vierten und abschlieBenden Teil (IV.) gilt eseeiumfassende Zusammenfassung
darzulegen und Ausblick auf mdgliche offene Forsgjsanliegen und —fragen zu geben.
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I Z UR AUSGANGSLAGE

Die hier vorliegende Ausgangslage dieser Diplomats zum Ziel ein abgerundetes Bild
des beleuchteten Themenkreises zu schaffen. Daténim den folgenden Kapiteln bilden
die Basis bzw. Voraussetzung fir die folgende Wutelung und stellen dar, wo diese
anknupft und welchen Annahmen sie unterliegt.

Wie eingangs bereits erwahnt gehe ich hier folgertagen nach:

Inwiefern lasst sich bei psychoanalytisch-padagdus Autorinnen die Auseinandersetzung
mit Gruppenph&nomenen bei der Betrachtung von Bddwirklichkeit im Spiegel ihrer
Publikationen erfassen und in welcher Weise istai®useinandersetzung charakterisierbar?

und

Inwiefern wird von Autorinnen der Psychoanalytistif&dagogik in ihrer Auseinandersetzung
mit Gruppenph&nomenen bei der Betrachtung von Bddwirklichkeit auf das Konzept des
Szenischen Verstehens Bezug genommen und in walelss ist dies charakterisierbar?

Zur Beantwortung dieser Fragen ist es notwendigiciist in einem ersten Schritt, das
psychoanalytisch-pddagogische Konzept des Szemis¢bestehens genauer vorzustellen
und dabei auch seine Rezeption in Bezug auf die@edg von Gruppen zu beleuchten.

1 Szenischen Verstehen

Um den Szenebegriff bzw. das Konzept des Szenis¢bestehens innerhalb der Psycho-
analytischen Padagogik nachzuzeichnen und in sémendannahmen und Elementen zu
beschreiben, gilt es hilfreich den Begriff ¥srstehensidher zu beleuchten. Sucht man
nach sinnverwandten Wortern und Ausdricken findean mu.a. ,durchschauen®,
.erfassen”, ,bewusst werden®, ,zu einer Erkennthksmmen®, ,begreifen”, ,Einblick
gewinnen®, uvm. (Textor 1968, 188). Im Zuge desrf&ahen Verstehens stellte sich die
Frage, in welcher Weise psychoanalytisch-padagbgigsutorinnen/ psychoanalytische
Padagoginnen versuchen, die ,Er- bzw. Beziehungfahikeit* ihrer Klienten in ihrem
Erleben und Verhalten zoegreifen zu diesbezuglichekrkenntnissen zu kommeund
auf diese Weise Inhalten und Vorgandgenvusst zu werdamd soEinblick zu gewinnen

Im Denkraum der Psychoanalytischen Padagogik wuiMersuche unternommen, den
Begriff desVerstehensiaher zu definieren, wobei der Psychoanalytikdre@ll Lorenzer
fur die psychoanalytisch-padagogischen Autoren Aloeber und Hans-Georg Trescher
mit seiner Unterscheidung zwischen logischem, psggischem und szenischem
Verstehen eine Grundlage fir das psychoanalytisclagogische Konzept des Szenischen
Verstehens bot (Lorenzer 1970). Dabei kann uogischem Verstehetias Verstehen von
Gesprochenem verstanden werden. Es gilt als e8thritt bei der Suche nach dem
Verstandnis von Interaktionsverlaufen und beziethh swf eine rein inhaltlich-logische
Erfassung. Als né&chsten, darauf aufbauenden, abeesj rein logische Verstehen
Ubersteigenden Schritt findet sich das/chologische Versteheks zeichnet sich durch
seine Hinwendung zum Subjekt und seinen Beweggrninales und beinhaltet das

12



Universitat Wien - Fakultat fur Philosophie unddBihgswissenschaft - Institut fir Bildungswissenficha
FE Psychoanalytische Padagogik — Diplomarbeit EreiBer

Verstehen des Sprechers und dessen Personliclkeitas. Was sich nun hinter dem
Begriff desszenischen Verstehen&her versteckt, soll nun kurz zusammengefasstemer

Der Begriff selbst findet seinen Ursprung bei SigwhUFreud, wurde von Aloys Leber
innerhalb der Psychoanalyse naher konzipiert und Mans-Georg TrescHein den
Diskurs der Psychoanalytischen Padagogik eingefier Autor richtet dabei seinen
Blick auf das Beziehungsgeschehen zwischen Klieetinund Professionistinnen in
padagogischen Interaktionsverlaufen. Trescher tselimschreibt das Konzept des
Szenischen Verstehens als

.besondere Verstehensart (...), mit deren Hilfe unid&e, aber gleichwohl handlungs- und
erlebnisleitende Themen in Interaktionen erfasstiem konnen.” (Trescher 1995, 75)

Um diesebesondere Verstehensamdglich zu machen geht Trescher von bestimmten
Grundannahmen aus. Hier ist dizenische Konstitution von Subjektstruktuzeamennen.
Sie bezeichnet

.ein Verstandnis der Personlichkeitsstrukturen alsammengesetzt aus von Beginn an
gemachten Beziehungserfahrungen® (Kreipner 2004).12

Dies findet seinen Ausdruck im Ubertragungs- undjgdéibertragungsgeschehen und ist
dadurch auch erfassbddbertragungist nach Trescher eine unbewusst wiederbelebte
Beziehung zu einem inneren Objekt. Dabei werderattfungen mit einer wichtigen
Bezugsperson auf Menschen der Gegenwart verschobsser Vorgang ist dem
Bewusstsein nicht zuganglich und auf3ert sich imhsken (Trescher 1993, 174). Jene
Gefuhle, die sich als Reaktion im Gegenuber aufrdireses Vorganges entwickeln,
werden alsGegenibertragundpezeichnet und sind — gleichsam eines innerpssicérs
Echos — die affektive Reaktion auf die Ubertrag(ueg. Maier/Maier 2008, 77).

~Wenn Trescher also in padagogischen SituationsnBd#ziehungsgeschehen fokussiert, dann
sieht er dieses als bestandiges Ubertragungs-Geeeragungsgeschehen zwischen Subjekten,
das da die Beteiligten in ihrer Personlichkeitdgtro auf Interaktion bezogen sind- als aus
»ozenen* zusammengesetzt verstehbar ist.” (Krei@g0éd, 132)

Trescher geht weiters davon aus, dass bei diesesth€leen eine Reinszenierung friherer
Erfahrungen stattfindet. Diese Wiederholung wird alvanghaft und durch ,situative
Reizé¢ (Trescher 1979, 123usgeldstangesehen. Der Autor richtet dabei seinen Fokus
auf Situationen bzw. Szenen mit konflikthaftem ‘defl denen traumatische Erfahrungen
des Ubertragenden zu Grunde liegen. Bei der Raiimzmg frilherer Erfahrungen im
padagogischen Setting kommt es zu einer unbewosdlikthaften Rollenzuweisung
durch den/die Educantin. Vor allem in padagogisclsaitings stellt die Beziehung
zwischen den Beteiligten einen Ort zur Verfigumgdam innerpsychisch eingeschriebene
Erfahrungen und Erlebnisweisen der Klientinnen nhéeusdruck finden kdnnen (vgl.
Kreipner 2004, 127). Fur Trescher selbst liegtZlesetzung des Szenischen Verstehens
(fur Padagoglnnen) im Verstehen der Szene, digesleziligen Interaktionsfigur zugrunde

4 %1950 — +1992, Professor an der evangelischen Hemtischule in Darmstadt (fir Sozialpadagogik und
Sonder- und Heilpadagogik), Griindungsmitglied ualdr¢langer Leiter des Frankfurter Arbeitskreisas fu
Psychoanalytische Padagogik
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liegt. (vgl. Kreipner 2004, 138). Durch Reflexionrinen die unbewussten Anteile dieser
Szene bewusst gemacht werden (a.a.0., 139). Salast Konzept des Szenischen
Verstehens nach Trescher als Instrument zu verstetiedem unbewusste Inhalte, die die
Interaktion der Beteiligten bestimmen, identifizimerden konnen.

Der Autor bezieht sich in einem seiner letztvenifienten Werke auch darauf, dass es
sich bei den unbewussten Interaktionsfiguren umi 2er mehrere Beteiligte handeln
kann:

.ES erfal3t dariber hinaus die zwischen zwei odehraeren Beteiligten sich herstellenden
bewuf3ten und unbewuf3ten Interaktionsfiguren* (Thesd992, 75)

Szenisches Verstehekann in diesem Sinne als das Verstehen der uniséevus
Interaktionsfiguren  verstanden werden, die durch s ddJbertragungs- und
Gegenubertragungsgeschehen erfassbar werden.

Innerhalb der Psychoanalytischen P&dagogik wurde Sienebegriff durch Thomas
Stephenson in seiner Habilitationsschrift ,Paradigond Padagogik® (2003) auf seine
Bedeutung in der Disziplin untersucht und als Ghatein der wissenschaftlichen und
professionellen Erfassung von Subjektstrukturemyemgesen. Dabei schuf der Autor auch
eine Strukturierung des Ablaufes bei der Reinszange und bietet damit eine
Orientierung bei der Erfassung von Situationen S#gnen (vgl. Kreipner 2004, 174).
Diese Strukturierung unterteilt sich in funf Elerten den Ausloser, die
Themenaktivierung, die Rollenverteilung, den Aufloleu dramatischen Spannung und die
Losung der dramatischen Spanni8tephenson 2004). Auch Kreipner (2004) versucht in
Anlehnung an Stephenson die Bedeutung des Szenisdherstehens fur die
Psychoanalytische Padagogik aufzuzeigen und kdioigende konstitutive Elemente in
Treschers Szene-Begriff festhalten:
.~ (ausgeldst durch einen szenischen Ausldsereiz)

- spezifische Inszenierungen verschlisselterHungen eines Konflikts

- Rollenzuweisungen

- Reproduktionen und Wiederbelebung von frihabewéltigten Erfahrungen

- Zwanghafte Wiederholungstendenzen der Intevaktin den erfahrenen Beziehungs-
zusammenhangen

- Ubertragungsreaktionen und GegeniibertragunigeBeaiehungsbereitschaften
- Verstrickungen von Padagogln, i.S. der Annakereihr/ihm unbewusst zugedachten Rolle
- Einen dramatischer Verlauf* (Kreipner 2004, 1§86

Unter den Autorinnen, die Szenisches Verstehen loen. Szenebegriff reflexiv in den
Blick nehmen, sind auch einige zu identifiziereig das Einbeziehen von Gruppen bzw.
gruppendynamischen Uberlegungen (wenn auch nur pgn#gematisieren. So nennt
Regina Petrik (1991) in ihrer wissenschaftsanaliie®m Auseinandersetzung mit dem
Konzept des Szenischen Verstehens nach Trescher Lebeér im Rahmen ihrer
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Diplomarbeit an der Universitat Wien Rickfragere dei der genaueren Betrachtung der
Konzeption offen bleiben (a.a.0., 86f) Eine diestiickfragen zielt dabei auf ,die
Beziehungsstrukturen zwischen Padagoginnen un@ugpe als Ganzes" (ebd.).

Des weiteren ist noch die Forschungsarbeit vonrgabnd Christian Maier in diesem
Zusammenhang zu nennen, in der u.a. der Frage egahgen wird, inwiefern das von
Lorenzer und Trescher vermittelte Wissen zum Kohdes Szenischen Verstehen in den
wissenschaftlichen Diskurs der Psychoanalytischédafogik (von 1985 bis 2008)
Eingang gehalten hat (Maier/Maier 2008, 106f). bieerteilen die Verfasserinnen die
psychoanalytisch-padagogischen Autorinnen in zwapen: Jene, die mit ihren Arbeiten
zur Erweiterung degmpirischenWissens, und jene, die zutheoretischenWissen des
Szenischen Verstehens beitrugen. Die Arbeiten jéngorinnen, die sich mit Gruppen
auseinander setzten finden sich zwar erwahnt, dibeBedeutung von Gruppenprozessen
bzw. Gruppendynamik in diesem Zusammenhang wirdhtnexplizit hervorgehoben.
Lediglich in einer FuRnote wird erwahnt, dass Thescauch Ubertragungsprozessen in
Gruppen Beachtung schenkte (a.a.O., 135).

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass das Kateme@zenischen Verstehens und die
Rezeption des Szenebegriffs in der Psychoanalgisé&t@adagogik im Zusammenhang mit
der Auseinandersetzung mit Gruppen, Gruppenphanememd Gruppendynamik nur
kaum Anwendung findet.

Dies lenkt den Blick auf die Frage, inwiefern sitie Auseinandersetzung mit Gruppen
innerhalb der Psychoanalytischen Padagogik ausgesiad in welcher Rolle und Art die
Befassung mit Gruppen stattfindet. So dient dasistécKapitel dazu, eine diesbezigliche
Orientierung zu geben und der Frage nachzugehenefarn sich diese Auseinander-
setzung darstellt.

2 Ausgangslage zur Auseinandersetzung mit Gruppen irathalb  der
Psychoanalytischen Padagogik

Die Frage nach der Art und Weise der Auseinandaragt mit Gruppen, Gruppen-
phanomenen und Gruppendynamik innerhalb der Pspalhgeschen Padagogik lasst in
einem ersten Schritt, nach Texten suchen, die vesed Auseinandersetzung zeugen.
Dabei bedarf es einer Darlegung und Eingrenzung T®dpools, von dem in der
folgenden Recherche ausgegangen wird: Hinsichttlen Frage nach reprasentativen
Publikationsorganen der Psychoanalytischen Padagadgiken das, seit 1989 jahrlich
erscheinende ,Jahrbuch fur Psychoanalytische Pgddgand die ,Reihe Psycho-
analytische Padagogik“ im Psychosozialverlag in &ok®. Beide Publikationsorgane

® Fur die hier vorliegende Arbeit wird angenommeasgal es sich bei den Autorinnen innerhalb dieser
Publikationsreihen um Autorinnen handelt, die derenkvaum der Psychoanalytischen Padagogik
angehéren bzw. mit ihrem in den Publikationsorganemdffentlichten Beitragen dieser Disziplin
zuzuordnen sind.
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sind Periodika, in denen jeweils aktuelle Themed Ermagestellungen der Disziplin von

ihren Vertreterinnen behandelt werden. Dartberdsneerweisen Buchbesprechungen und
Literaturumschauen der Jahrbuchreihe auf weiteefidhe, aber auch andere aktuelle
Befassungen zu bestimmten Themen in Monographienaudgeberbédnden etc.. Weiters
werden jene Autorinnen, die sich durch eine themenfische Befassung auszeichnen,
hinsichtlich ev. weiterer fur die Arbeit relevanteublikationen in den Blick genommen

und schlie3lich auch noch Autorinnen und Werke,dliech die Rezeption innerhalb der

gefunden Texte auffallen.

Das inhaltliche Kriterium der Suche stellt die aiis#liche Auseinandersetzung mit

Interaktionsprozessen dar, die die Befassung nmatidghen Beziehungskonstellationen
explizit Gberschreiten. Das Vorhandensein diesaegefirms wird naherungsweise durch

die explizite Nennung des Begriffes ,Gruppe’ ineTiind/oder Abstract Gberpruft.

Die erste Umschau zeigte, dass die Auseinanderggtzuit Gruppen, Gruppen-
phanomenen und Gruppenprozessen innerhalb der dsallgtischen Padagogik in
Texten mit oben genannten Kriterien nur geringfuiggdruck findet.

Bei den relativ wenigen ausgemachten Texten wiretr aloich deutlich, dass sich einige
Autorlnnen genau dieser Tatsache der kargen Befgssmit Gruppen im
wissenschaftlichen Diskurs in ihren Ausfihrungedmén und sich somit reflexiv mit der
Thematik auseinander setzen (vgl. Zulliger 193@6igEi-Trescher 1993; Trescher 1987,
1990; Bittner 1995).

Diese ,Forschungsliicke® wird schon in den frihenitete der Psychoanalytischen
Padagogik identifiziert. So erschien schon im J&86 ein Beitrag von Hans Zulliger mit
dem Titel ,Uber eine Liicke in der psychoanalytistidagogik® in der ,Zeitschrift fur
Psychoanalytische Padagogik®. In seinen Ausfihrang&lamiert Zulliger im Zuge des
10jahrigen Bestehens der Zeitschrift die fehlendesedandersetzung mit Gruppen
innerhalb der Psychoanalytischen Padagogik. MituBeahme auf seinen bereits 1929
erschienenen Beitrag stellt er diesen als ,niclt’ mén weiteres Mal zur Debatte, in dem
er befand, die Psychoanalytische Padagogik

.[--.] sei im Grunde genommen eher ein massenpsyglsitbes Problem als eine Frage der
seelenkundlichen Erfassung einzelner an der Emgghimteressierter oder beteiligter
Objekte, und sie gehe die Psychologie der Erziehenso an wie jene der zu erziehenden
Kinder. Es handle sich weniger um die Psychologieetner Menschen und affektiv und
libidinbs gefarbter Paar-Beziehungen als um dieofiSdhung, Kenntnis und bewulte
Regulierung der seelischen Relation zwischen ef@emeinschaft und ihrem Leiter."
(Zulliger 1936, 338)

Diese Ebene sei als Hauptproblem psychoanalytifedagogik zu verstehen, wenn man

daran denkt,

» 1. dall beispielsweise ein Schullehrer nicht einemmzigen Kinde, vielmehr einer
Schulerklasse gegenubersteht;
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2. dalR die wichtigsten erzieherischen Aufgaben, dib dhim zeigen, auf dem Boden
seiner Beziehungen zur ganzen Klasse geldst wendssen;

3. daB ihm die gluckliche Bewaltigung all der Erziegsschwierigkeiten bei normalen
Kindern nur dann gelingt, wenn er aus Instinkt oddtentlich und wissentlich die
auftretenden Probleme als massenpsychologische®fe#a angreift und erledigt.”

(ebd.)

Dabei greift Zulliger Problemstellungen im konkretBraxisfeld der Schulklasse auf, in
dem Lehrer, die mit

»(...) ihren drei3ig Schilern dreil3ig Paarverhalteissingehen — oder die mit einigen

wenigen solche bilden (...) schon in ganz kurzer Aait uniiberwindbare Schwierigkeiten

stofl3en.” (ebd.)
Im Anschluss problematisiert der Autor die Folges ¢fokus auf dyadischen Beziehungs-
gestaltungen, unter anderem auch in Hinblick aef @efahrdung der Entwicklung des
kindlichen Gemeinschaftsgefihls, und Bildung vonm@mschaften unter den Schilern
auf einer ,minderwertigen, regressiven Stufe®, @anden” (a.a.O., 341). Schlielilich sei
Psychoanalytische Padagogik ,weder [als] medizmiberapeutische Psychoanalyse noch
psychoanalytische Heilpadagogik® (a.a.0., 343) tedtzar:

»Sie ist hauptsachlich Handhabung der psychoamalytierforschten Massenpsychologie.
Der psychoanalytische Padagoge arbeitet bewufl3t oen Phanomenen der

Massenibertragung, Gegenlbertragung, Versagungzicter Identifikationswunsch der

Kinder; er tut es, ohne zu ,analysieren’, sondewrcd entsprechende Reaktion und
Gegenreaktion durch sein Verhalten. Psychoanahgisddagogik ist eine Erziehungsweise,
die auf psychoanalytischem Verstandnis der Kinder ihrer Eigenschaft als

Einzelindividuum und als Masse, und auf dem Vedhtéder Erzieherreaktionen beruht.”
(a.a.0., 343)

In seinen weiteren Ausfihrungen beruft sich Zulligaf die ,Freudsche Forschung tber
die seelischen Bedingungen massenpsychologischesh&nungen” (a.a.O., 346) und
definiert die Klasse im Sinne Freuds als ,Massed.(@., 347). In Form von Darstellungen
von Fallbeispielen aus einer Schulklasse zeigideor,

»(.-.) dald es moglich ist, gestutzt auf die Lehrerugs Uber die Konstituierung von
.Massen" bei Kindern Gemeinschaftsfahigkeit in hohklalRe zu wecken, frei zu machen
und fir die individuelle Charakterisierung auszaeat” (a.a.O., 355)

In Gegenulberstellung und Differenzierung zwischemdéranalytischem Setting,

psychoanalytisch-heilpddagogischem Einzelsettingd uBeratung einerseits und

gruppenpadagogischem Setting auf der anderen l8shteZulliger abschlieRend nochmals
den Bedarf an weitergehender Forschung in Bezutgtaiéres:

Wir sollen das eine tun und das andere nicht lasseheint mir. Und innerhalb der
psychoanalytische Padagogik und ihrem Publikatiqyzso besteht die Licke, dass sie ihr
Augenmerk bis dahin viel zu sehr individuell-psyldgischen Dingen zugewendet und die
massenpsychologischen etwas vernachlassigt habese Bind jedoch so auf3erordentlich
wichtig und wir wissen darlber aul3er den konziséer wenigern Formulierungen Freuds
noch so verhaltnismalig wenig, dass wir uns bemgb#ten, das Fehlende in den nachsten
zehn Jahren aufzuholen.” (ebd., 359)
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Das Ausbleiben der Erfullung dieser Aufforderungllteo die Disziplin der
Psychoanalytischen Padagogik noch langer kennzaichiber vornehmliche Grund lasst
sich in der Auflosung der Psychoanalytischen Pagiigdurch den Nationalsozialismus
mit dem Verbot, der Ermordung und Vertreibung deisten Protagonisten ausmachen.
Eine, zwar auch im Europa der Zwischenkriegszeseaizende, aber durch die politischen
Umstande mit ihren Folgen noch starere Mediziretisig der Psychoanalyse in den USA
(vgl. Datler 1995, 34f) hemmte bis verunmdoglichtbei wohl auch die von Zulliger im
oben angefuhrtem Aufsatz angefurBiestrebung und Aufforderung.

Gerade die Lehranalytiker und Therapeuten misseiuassichten und die Wichtigkeit der
psychoanalytischen Padagogik einsehen — damit diiehAnsicht durchsetzen kann, die
Auslibung psychoanalytischer Padagogik sei keinewaitrangige und inferiore Tatigkeit"

(Zulliger 1936, 157).

Uber 50 Jahre spater greift Hans-Georg Treschseiimem Werk ,Theorie und Praxis der
Psychoanalytischen Padagogik” (1985) den Beitratjgéus wieder auf. Er schliel3t sich
Zulligers Diagnose an, dass Erziehungsprozesseauppgen fur Padagogen von zentraler
Bedeutung sind, da sich professionelle Padagogikidvén Gruppen vollziehe (Trescher
1985, 85) und findet den Befund Zulligers 1936, sddgeser Tatbestand ,lange eher
vernachlassigt‘ wurde (ebd.) auch zum Zeitpunkt Besscheinens seines Werks bestatigt.
Im Zuge dessen problematisiert er diese ,Leerstdibe Auseinandersetzung mit Gruppen
nicht undhnlich seinem Kollegen aus der Zwischeggzeit folgendermal3en:

.Die Vernachlassigung der Reflexion der DynamikGmnuppen in padagogischen Praxis-

feldern tragt viel dazu bei, aus Kindern und Jugiehdn mit Beziehungsproblemen soge-

nannte verhaltensgestorte Kinder zu machen.” (Tiexst985, 159)
Dabei ist fur Trescher die ,Licke* nach Zulliger rdin eine nicht hinreichende
Bertucksichtigung von gruppenanalytischen Problemmender padagogischen Praxis
bedingt (a.a.O., 85) und er weist aus, dass autionsulliger die padagogische
Handhabung der gruppenpsychologischen Erkenntnase notwendige Bedingung
Psychoanalytischer Padagogik sah (ebd., 86). Veiteirst der Autor darauf hin, dass sich
die Ausfihrungen Zulligers auf die Zeit vor den #er Weltkrieg beziehen und dass die
Auseinandersetzung mit Gruppen bzw. Massen im Rahoer Psychoanalytischen
Padagogik aber auch 1945 kaum Bedeutung hattechigesstellt fest, dass bis zur
Publikation seinen Werkes (1985) die Auseinandeusgf mit Gruppen nur am Rande
stattfand und sich die Erforschung von Gruppenms=e in der Psychoanalyse auf den
therapeutischen Bereich konzentrierte (a.a.O., B@scher betont im Zuge dessen den
Wert psychoanalytischer Kleingruppenforschung fiérsychoanalytische Padagogik und
fuhrt ,einige grundlegende Ergebnisse” (u.a. Bi@61, Argelander 1972, Finger 1977,
1978) davon in seinem Werk an (Trescher 1985, 87f).

Die Autorin Urte Finger-Trescher schlie3t sich ntirem Beitrag ,Die Gruppe als
schulisches Lernfeld. Methodisches Arbeiten im Wetk der Gruppe® (1993) dem Tenor
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Treschers an. Auch sie beruft sich auf die von igeitl definierte ,Licke* und stellt
gleichermal3en fest, dass padagogische Praxis iMderzahl der Felder eine Arbeit mit
Gruppen ist, diesem Tatbestand aber kaum Rechretraggn wird und auch Erkenntnisse
der psychoanalytischen Kleingruppenforschung inREmtagogik kaum Beachtung finden
(Finger-Trescher 1993, 205). Auch diese Autorinidd@zsich auf die Gruppenanalyse. Mit
ihrer Arbeit mochte sie einen Beitrag leisten, umpgenanalytische Erkenntnisse flur die
Padagogik zugénglich zu machen. Dabei merkt sie gags es sich bei einer
gruppenanalytischen Perspektive professionelleragg@glk um eine Forschungsansatz
handelt, der

.(.-.) intensiver konzeptioneller, methodischer ump&ischer Weiterfiilhrung bedarf*

(ebd., 231).
In Christian Buttner findet sich ein weiterer Autater auf seine Disziplin in ihrer
Auseinandersetzung mit Gruppen reflektiert. Er ménkseinem Werk ,Gruppenarbeit.
Eine psychoanalytisch-padagogische Einfuhrung” $)3h, dass weitere Entwicklungen
von Freuds ldeen zur Massenpsychologie durchaugdidagogische Beziehungen in
Gruppen fruchtbar gemacht werden kdnnen, dies staeit noch nicht geschehen ist.
(a.a.0., 213). Auch fur ihn scheint die Thematisigr von Gruppenprozessen und -
phdnomen auf der Hand zu liegen, da sich Padagogilen meisten Fallen in Gruppen
realisiert. Er stellt dariber hinaus fest, dasseatidspekt in der Aus- und Weiterbildung
von Padagoginnen wenig einfliel3t (a.a.O., 14).

Eine Vielzahl von Autorinnen sind sich hier alsoeiileine ,Licke” innerhalb der
Psychoanalytischen Padagogik einig. Doch worintlidgr Grund fir eine derartige
Vernachlassigung noch im ausgehenden 20. Jahrhumaeesichts des anscheinend
uniibersehbaren Tatbestandes der Realisierung wag&gik in Gruppen?

Wie bereits angedeutet schreibt Trescher (1985Haiuptursache einer Ausrichtung der
padagogischen Praxis am arztlichen Setting derhpsyalytischen Kur zu. Durch eine
Orientierung an einem arztlichen Selbstverstandieis Psychoanalyse wirde auch die
padagogische Praxis weitgehend unter dyadischenektesp einer Zwei-Personen-
Beziehung untersucht, und in Analogie zum klasgsdherapeutischen Setting betrachtet
(a.a.0.,. 150). Fur Trescher liegt die Vernachifissy der Reflexion von Gruppen-
prozessen also in der vorwiegenden OrientierungR#schoanalytischen Padagogik an
dem Zwei-Personen-Modell der psychoanalytischen(kd.).

Auch Finger-Trescher (1993) stellt sich innerhdlker Ausfiihrungen die Frage, wie es zu
so einer ,Missachtung“ bzw. ,Verleugnung* einesegitlich untbersehbaren Bestandteils
padagogischer Arbeit kommen kann und sieht die dhiesabenfalls in der Orientierung
der Psychoanalytischen P&dagogik an der klassiséPgythoanalyse. Die Autorin
vermutet hier, dass die Disziplin im Bemihen, es dgol3en Vorbild gleichzutun von
diesem akzeptiert und als ,legitimes Kind* anerkarun werden, den Weg des geringsten
Widerstandes gewahlt hat. Fur Finger-Trescher deltGruppenanalyse diesbezuglich ein
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ahnliches Schicksal — da diese fiir lange Zeit pkzifischer Anwendungsbereich der
Psychoanalyse gesehen wurde und nicht als eigeigamisziplin ernstgenommen
wurde. Darin liegt fur die Autorin auch der Grundvarum die Erkenntnisse
gruppenanalytischer Forschung von der Psychoasahgh Padagogik weitgehen
unbertcksichtigt geblieben ist:

-Wir haben es also mit zwei ungeliebten Kindern &aychoanalyse zu tun, die um ihre
legitime Anerkennung durch die Vater ringen unchsidfolgedessen gegenseitig nicht als
Geschwister zur Kenntnis nehmen wollen, so alshob Verbindung die Gefahr doppelter
Ablehnung mit sich bringen kénnte. Das PotentialEakenntnisgewinn und Entwicklung
eigenstandiger Identitat, das beide fur sich usthésondere in ihrer Kombination entfalten
kénnten, bleibt so zwangslaufig unausgeschopft.(a, 205).

Jene Autorinnen, Trescher, Finger-Trescher und dethButtner, die einen reflexiven

Blick auf die Rezeption von Gruppen innerhalb dgydhoanalytischen Padagogik werfen

sind von ihrem Hintergrund her sowohl dem DenkralenPsychoanalytischen Padagogik

als auch der Gruppenanalyse zuzuschreiben.

Mit den Ausfiihrungen der Autorinnen kann zusammssdad festgestellt werden, dass
der Auseinandersetzung mit Gruppen innerhalb dgcHesnalytischen Padagogik wenig
Beachtung geschenkt wurde bzw. diese nur am Rdattiasd. Im folgendem Kapitel soll
nun der Blick auf den historischen Kontext mit deage gelegt werden, wo Gruppen-
phanomene und -prozesse in psychoanalytisch-pasategkonzepte doch Einzug halten
konnten.

Darlber hinaus lassen die angefuhrten  Autorinnen,sychmanalytische
Kleingruppenforschung bzw. Erkenntnisse der Gruppatyse fir die Auseinandersetzung
mit Gruppen innerhalb der Psychoanalytischen P&gkgeon wesentlicher Bedeutung
erscheinen. Aus diesem Grund fallt in einem weiteéfapitel (2.2) der Blick auf die in
diesem Kontext malRgeblichsten Vertreter der Grugpalyse und deren Theorien.

2.1 Die Bedeutung von Gruppenprozessen in der Geschte der
Psychoanalytischen Padagogik

Wilfried Datler (1994) beschreibt die EntwicklungrdPsychoanalytischen Padagogik an
Hand der Diskussion um das Verstandnis zwischeoHesyalyse und Padagogik. Fir die
Darstellung der Auseinandersetzung mit Gruppenrivale der Geschichte der Psycho-
analytischen Padagogik erscheint es sinnvoll diBeschreibung zu folgen, da auch hier
einerseits die Grenzen zwischen (Gruppen-)Analyse(Gruppen-)Padagogik nicht scharf
gezogen werden kénnen und andererseits mit Tre¢tB80) und Finger-Trescher (1993)
dieses Verstandnis bzw. Verhéltnis zur geringen elandersetzung mit Gruppen
innerhalb der Psychoanalytischen Padagogik gefigtrt
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Datler unterteilt die Entwicklung der Psychoanalgtien Padagogik in drei Phasen. In der
ersten, die um 1900 begann, war ein breitgefach&féestandnis von psychoanalytischer
Praxis innerhalb der frihen Psychoanalytischen Bewg zu finden, da psychoanalytische
Theorien nicht nur fir das klassische Sessel-C&stling von praxisleitender Bedeutung
wurden. Datler schreibt dazu, dass

»(.-.) in diesen Jahren Konsens dariiber geherrsdmerngdirfte], dald auch psychoanalytisch
orientiertes Arbeit in padagogischen Handlungsfeldevie Schule, Sozialpddagogik,
Erziehungsberatung etc. als psychoanalytische frzaxbegreifen sei.” (1995, 27)

So kam es zu einer regelrechten Blltezeit Psyclytesther Padagogik, in der sich
verschiedene Autorinnen padagogischen Fragen peychoanalytischen Kontext
annahmen. Wenn es darum geht, der Bedeutung depp&rin psychoanalytisch-
padagogischen Konzeptionen zu dieser Zeit auf damdzu gehen, sind vor allem
Siegfried Bernfeld, August Aichhorn und Oskar Smelnennen. Bernfeld und Aichhorn
beschaftigten sich mit Frihsorgeerziehung und wumie Pionieren der Sozialpadagogik
und Heilpddagogik, indem sie versuchten, fur dageali ,erziehungsschwierigen
Zoglingen“ eine Umgebung zu bieten, die sich pesitif deren Entwicklung auswirkte.
Oskar Spiel versuchte, die Individualpsychologiefréd Adlers in Form eines
Schulversuches in padagogischen Bezug zu setztenAibeit der Psychoanalytischen
Padagogik in der Zwischenkriegszeit war dabei mblgge durch die Reformen des
Wiener Stadtschulrates (Glockel) beginstigt.

Im Folgenden soll nun beispielhaft naher auf Aiainhdernfeld und Spiel eingegangen
werden, um die Bedeutung von Gruppen bzw. der Ridle Individuums darin in den
jeweiligen Konzeptionen naher zu beleuchten.

2.1.1 August Aichhorn und die Anstalt fir verwalst® Kinder und Jugendliche

Aichhorn griindete 1918 die ,Anstalt fur verwahris€inder und Jugendliche beiderlei
Geschlechts” in Oberhollabrunn. 1925 veroffentkcler in seinem Werk ,Verwahrloste
Jugend” Vortrage, die er Uber diese Fursorgeermglgehalten hatte. Darin schreibt er
vom Zweck dieser Einrichtung als Erziehungs- untéh@lungsstatte der Zoglinge und
betont immer wieder die Bedeutung einer gruppengpEzen Herangehensweise. So
wurden die Zdglinge erst nach psychiatrischer Daatji und spater nach Temperament
und Fdhrungsmoglichkeit gruppiert, was zum Einere dinwendung gleichartiger
ErziehungsmalBnahmen zum Ziel hatte und zum anddrenGruppendynamik zur
Wiederherstellung des seelischen GleichgewichtesjeJugendlichen fordern sollte
(Aichhorn 1925, 125). Aichhorn versuchte also Gemghanomene fir die Erziehung der
Zoglinge so zu nutzen, dass schon das Anstaltslabatiesen Gruppen — noch ohne
besondere Erziehungsmalnahmen — der vorhandenemaffysung entgegen wirkte
(a.a.0., 122) und schreibt selbst:
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.pburch die Art ihrer Zusammenfassung fanden die lingg innerhalb der Gruppe ihnen
entsprechende Verhdltnisse mit fur ihre Entwicklumoppd Ausheilung glnstigen
Bedingungen, so dalR der Gruppierungsgedanke oksobmind gleichzeitig Heilungs-
prinzip geworden war.“(a.a.0., 124)
Gleichzeitig betont der Autor jedoch, dass das amdHder Gruppierungen erfolgte
Zusammenbringen der, im Sinne der Ausheilung aafelar wirkenden psychischen
Mechanismen nicht ausreiche und auch andere, ,hal®erder einzelnen Zo6glings-
individualitaten liegende Bedingungen® (a.a.O., )1@5ullt werden missen. Damit hebt er
eine ,personliche, dingliche und rdumliche Umwetter Firsorgeerziehungszoéglinge
hervor, die nicht nur das Milieu der Gruppe, sondmrch den aul3eren Rahmen der Anstalt
mit einbeziehen.

2.1.2 Siegfried Bernfeld und das Kinderheim Baurterar

Siegfried Bernfeld gilt als einer der ersten Psyatadytiker, die den sozialen Kontext in
ihren Konzeptionen bericksichtigt haben (vgl. Wa®03, 105). Er versuchte, Padagogik
im Gesamtgeflige der Gesellschaft zu verorten ustinrbmte den Begriff des ,Sozialen
Ortes”, der in einer sozialisationstheoretischerspktive grindet (vgl. Niemeyer 1998,
176f).

Bernfeld verwendete den Begriff zum ersten Mal 1926 er in der Zeitschrift
Arbeiterwohlfahrtversuchte, zum damals aktuellen Diskurs um das @hamlage vs.
Milieu® Stellung zu nehmen. In seinem Artikel spricht eonv ,psychischen
Fehlentwicklungen®, die ,sozialen Situationen* zteehnen seien. Einem rein
medizinischen Blick konnte somit zugunsten eineglpssozialen Blicks, im Sinne einer
Uber den ,sozialen Ort“ aufgeklarte Psychoanalgsggegen argumentiert werden (vgl.
a.a.0., 178).

Der Begriff des ,Sozialen Ortes®, bindet sich abeicht nur an die objektiven
Lebensbedingungen von Kindern und Jugendlichen kmwdie Summe der sozialen
Bedingungen, sondern ist viel mehr als Milieu- o&mhichtenkategorie zu verstehen
(a.a.0 179), was die Wechselwirkung von sozial @gjen ,Deutungsmustern® und
objektiven Lebensbedingungen fur Entwicklungs- Bukialisationsprozesse hervorhebt
und somit das subjektive Erleben und Handeln allar Prozess beteiligten Individuen
einschlief3t (vgl. Zavesky 1998, 81f).

Mit der Grindung des Kinderheims Baumgarten im J&19 versuchte Bernfeld eine fur
judische Waisenkinder entwicklungsforderliche Attstm Sinne seiner Konzeption des
»S0zialen Ortes" zu schaffen. In dem als Schulgeaeikonzipierten Kinderheim trugen
die Kinder und Jugendlichen selbst Verantwortungdidnung und Disziplin.

® Zu dieser Zeit versuchten Vertreter der Psychapdthsorge Uber den Faktor ,Anlage der
erziehungsschwierigen Klienten zu bemachtigen. ,Bidge dieses rein ,medizinischen Blicks" war fatal
und ging in Richtung bloRer ,Verwahrung“ — eben lvdgir Faktor ,Milieu“ und damit die Hoffnung, dafgib
veranderten Milieubedingungen (etwa im Sinne eifieerapeutischen Milieus” durch professionalisierte
Firsorgeerziehung) noch etwas zu machen sei, asé Weise aus dem Blick geriet.” (Niemeyer 1998) 17
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.Das padagogische Konzept Bernfelds war ebensadinivie radikal: die Erziehung und
Disziplinierung der Kinder und Jugendlichen erfelglurch die Gemeinschaftserziehung in
altershomogenen Gruppen. Die Erzieher und LehrschHsénkten sich auf Beobachten,
Anregen und das gewunschte Verhalten den KindednJugendlichen vorzuleben.” (a.a.O.,
94)
Die Schulgemeinschaft selbst, ein Schulgericht died Kameradschaft der Kinder und
Jugendlichen untereinander waren fur Bernfeld desemtlichen Elemente des Kinder-
heimes, die zur Heilung der seelischen Verletzurdggrkinder beitragen sollte und sie zu
einem Leben in einer judischen Gemeinschaft be&ihgplite (a.a.O., 29). Dabei schufen
Gemeinschaften und Kameradschaften fur die Kindet dugendlichen altershomogene
Uberschaubare Gruppen, ,die ihr Bedurfnis nach @&mwheit und Zugehorigkeit
befriedigten” (a.a.0., 39).
Fiur Bernfeld war auch die im Beziehungsgeschehehavalene Ubertragung von groRRer
Bedeutung und er schreibt dazu:
,Die Erziehbarkeit reicht gerade soweit, als dieetltagung reicht, also soweit, als die
AuBenwelt insbesondere der Erzieher libidints lzésatd“ (Bernfeld 1921, 161f).
Als Ubertragungsobjekt standen aber nicht nur didaBogen zur Verfuigung, sondern
auch die Schulgemeinde im Ganzen, so schreibt Fdisbeziglich Uber Bernfelds
Schulgemeinschatft:

,Vorrangiges Ubertragungsobjekt wurde fir die Kindber die Schulgemeinde im Ganzen,
die das Ich jedes einzelnen ,zu einer Art Gesatmt-lerweiterte, indem nun die
narzi3tischen Energien zugefuhrt werden konntenbeiasich die Verknipfung von
Ichtrieben und Libido lockern muf3te, und ein Bgjtrder letzteren frei wurde fir
Objektbesetzungen.” (Fatke 1993, 82)
So spiegelt sich im Kinderheim Baumgarten Bernfeddse Auffassung von der Praxis
Psychoanalytischer P&dagogik und somit die Umsgtzaler Erkenntnisse der
Psychoanalyse in die Realitdt der Bildungs- undlufdgsprozesse, die sich auch an

Gruppenprozessen orientiert.

Beide Konzepte — Aichhorns Anstalt fur verwahrlo&tender und Jugendliche und

Bernfelds Kinderheim Baumgarten — fanden in der sSéfischaftsgemeinschaft der
Psychoanalytischen Padagogik zu Beginn des 20huJatierts verhaltnismaniig wenig
Resonanz. Die beiden Autoren nehmen auch wenigd@aateinander und standen nicht
miteinander im Austausch.

Nennenswert ist dieser Umstand deshalb, weil emdgezu jener Zeit — wie schon erwahnt
— eine breite Auseinandersetzung psychoanalytis¢héorinnen mit padagogischen

Inhalten gab. Dies zeigt auch die Grundung der tgchrift fir Psychoanalytische

Padagogik® im Jahr 1926. Ziel dieser Zeitschriftrves, sich mit der Anwendung von
psychoanalytischen Verfahren auf Kinder und Jugenédlsowie mit der taglichen Arbeit

von Erzieherlnnen und Lehrerinnen im Elternhaus udigersen péadagogischen
Einrichtungen zu befassen.
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In die gleiche Zeit fallen auch Reformversuche Wégner Stadtschulrates (unter Otto
Glockel). Einer dieser Versuche wurde von OskaelSpi seinem Werk ,Am Schaltbrett
der Erziehung® (1947) beschrieben.

2.1.3 Oskar Spiel, das Gemeinschaftsgefiihl undSehmlversuch

Oskar Spiel war Lehrer, wirkte in Wien und wandthsach kurzer Auseinandersetzung
mit der Psychoanalyse der Individualpsychologielies geschah 1920 zur Bliitezeit des
von Alfred Adler begriindeten Konzeptes
Die Individualpsychologie widmet sich u.a. zwischmmschlichen Formen von Inter-
aktion und Kommunikation und beinhaltet das ,Gerseinaftsgefihl* als zentrales
Element. Darunter versteht Adler eine Art ,Kraft,
.(...) die dem Streben nach personlicher Geltung, Maand Uberlegenheit
.entgegenwirkt.” (a.a.0., IV)
Adler entfaltet den Begriff des ,,Gemeinschaftsgéstim mehreren Schriften und brachte
immer wieder dessen Bedeutung zum Ausdruck. Ert sileh Menschen als soziales
Wesen, das von Beginn an in soziale Beziige eingthst und ebenso auf diese ange-
wiesen ist. Ebenso definiert er es als dem Menscoageboren und der Forderung
bedirftig (ebd.).
Besondere Bedeutung kommt in der Entwicklung danéseschaftsgefiihls laut Adler den
padagogischen Institutionzu und er selbst macht Vorschlage zur Neueinnahtund
Weiterentwicklung solcher Institutionen,
»(...) in denen Heranwachsende zusehends so erzogetew sollen, dass sie ihr Leben
erfolgreich (und nicht etwa in neurotischer) Werseistern kénnen und zugleich dazu
befahigt werden, sich auch selbst (einmal) fir dieiterentwicklung, d.h. fir die
.verbesserung“ von sozialen Gegebenheiten zu eagagi‘ (a.a.O., IVf)
Oskar Spiel engagierte sich sehr fur die grol3enorReforhnaben des Wiener
Stadtschulrates und nahm die Arbeit in einer Vdrsschule im 20. Wiener
Gemeindebezirk auf (1920-1927). Dort pragte ergmihen Kollegen Franz Schramer und
Ferdinand Birnbaum die Versuchsarbeit, in dem esuehte, die Theorien Adlers in die
Tat um zu setzen. So galt sein Bemihen etwa ddii&tang von ,Klassengemeinden®
mit demokratisch gefuihrten Arbeits- und Verwaltwsigskturen und der Einfiihrung eines
Arbeitsschulgedankens (a.a.O., XI).
1928 kam es sogar zu einer Veroffentlichung dersWemsarbeit in der Internationalen
Zeitschrift fur Individualpsychologie. Darin bes@yen die Autoren die Grundzlge ihrer
Vorstellung der Schulklasse als Gemeinschaft undhaiare Form der integrativen
Forderung von lernschwachen und verhaltensauféili§chilern, durch den Einsatz von
Gruppengesprachen, Einzelbehandlungen und Erzisbergfung (ebd.).

" Adler hatte sich einige Jahre zuvor wegen persbati und fachlicher Differenzen von Sigmund Freud
getrennt (vgl. Datler/Gstach 2001 im Vorwort vonm/Schaltbrett der Erziehung*, 11)
¥ Bei Adler sind darunter etwa die Familie und dién@e zu verstehen (ebd.)
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Nach der Beendigung der Versuchsarbeit begann Ciiat mit der Verfassung seines
Werkes ,Am Schaltbrett der Erziehung® (1947). Daist folgende Definition zur
Institution Schule zu finden:
.Die Schule eine Anstalt zur Erlernung sozialer gdihe! Wir kbnnen das auch anders
sagen: Die Schule soll eine Statte der Hinwendumgazmeinschaft werden. Und zwar der
Gemeinschaft im Sinne eines Zieles der VollendimgSinne eines menschlichen Seins, in
dem alle Fragen des Miteinanderlebens widerspreeiglost sind.” (a.a.0O., 20)

Weiters ist darin zu lesen, dass fur Spiel die theavon ,Fehlhaltungen® eines Menschen

in einem Mangel an Gemeinschaftsgefihl liegt — @essegenteil bzw. ,Gegenspielerin®

er als ,lebenszerstérende Ichhaftigkeit* bezeichiit dem Mangel an Gemeinschafts-
gefuhl geht — so Spiel — gestdrtes und sogar z&stdmenschliches Zusammenleben

einher (a.a.0., 21).

Der Schlissel zum Erlangen des Gemeinschaftsgefiigds fir den Autor in der

Gemeinschaftserziehung. Er grenzt diesen Begréf gegen ein blol3es Anleiten, blof3e

moralische Belehrung und gegen die Ausnitzung masgehologischer Gesetze zur

Beeinflussung des Individuums ab. Vielmehr soll @emeinschaftserziehung weniger der

Gemeinschaft, sondern der Erziehung des Individudigslich sein. Spiel selbst schreibt

dazu:

»Gemeinschaftserziehunigt, so paradox das klingen magrziehung des Individuurs
Allerdings eines Individuums, [...]Jdas in diesem Hhgttetsein seine Bezogenheit auf
andereerlebt und sich selbst wieder aktiv fur die umgebendetividuenbezieht' (a.a.O.,
21 Herv. i.0Orig.)

An anderer Stelle bemiht sich der Autor um ein ¥&dnis der Gemeinschaftserziehung
»(...) im Sinne einer Anleitung zur individuellen Rifindung im Bezugssystem der
Gemeinschaft" (a.a.0., 66),

und definiert als Ziel seiner Bemuhungen die Emzighzum demokratischen Staatsbirger

(a.a.0., 22). Er sieht fur den Weg dorthin eind eséstierende Gruppe, wie diese etwa in

Kindergarten und Schulen vorzufinden sind, fur &eiehung zur Gemeinschaft als

unentbehrlich,

»(---) weil nur in ihr das einzelne Kind erzogen wendkann, das einen Trainingsplatz fur
seine soziale Bezogenheit braucht” (ebd.).

Fur Spiel stand das Verstehen des Individuums imté&d seiner Umwelt im

Vordergrund. Fir die Erziehung bedeutete das, @&ss positive Entwicklung des

individuellen Menschen abhangig ist von der Modtigihy, sich in der Gemeinschaft zu

realisieren.

Die drei genannten Beispiele von Aichhorn, Bernfefdl Spiel machen deutlich, dass es
eine rege Tatigkeit im padagogischen Bereich gab,adch gruppenbezogene Ansatze
beinhaltete. Trotzdem war die Position der Psychlyischen Padagogik selbst innerhalb
der psychoanalytischen Bewegung zu dieser Zeit aughtritten, so gab es konstante
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intensive Bestrebungen, nur therapeutische Psyealhyssn als die eigentliche Psycho-
analyse anzuerkennen und die Ausiibung Arzten veralten (vgl. Datler 1995, 30f).
Dieser Umstand hatte auch Auswirkungen auf die Waselersetzung mit Gruppen
innerhalb der Psychoanalytischen Padagogik. Um 1K&®M es sogar soweit, dass
innerhalb der Internationalen PsychoanalytischemeMeung (IPV) die Praxis der
psychoanalytischen Kuralso das klassische Sessel-Couch-Setting Zzumiegriff
psychoanalytischer Praxiserklart wurde (a.a.O., 35). Anderen Formen der
psychoanalytischen Praxisgestaltung, Aus- und Hduig, wie etwa jener zum
Kinderpsychoanalytiker, wurde wenig Beachtung eg¢ggebracht. So standen auch
gruppenanalytische Forschung und Lehre auf3erhalbnteressensbereiches der IPV und
wurde in Tagungen und Kongressen kaum erwahnQ(a.a7).

In der Zeit nach 1945 &nderte sich dieser Umstand einzelne Autorinnen und
Autorinnen-Gruppen begannen, sich neben der hapldrgen Langzeitanalyse mit
Erwachsenen auch anderen Themenbereichen psycisotar Praxis zuzuwenden. So
wurden etwa die Kinderanalyse, psychoanalytischrillentherapie und Gruppenanalyse
zum Inhalt wissenschaftlicher Auseinandersetzungéertreterinnen dieser Varianten
psychoanalytischer Praxis waren vor allem in Engjlan finden. Sie beeinflussten durch
den Wiederaufbau der Deutschen Psychoanalytischemeinigung in den Nachkriegs-
jahren auch junge deutschsprachige Psychoanalytikesth weit gefacherter mit
psychoanalytischer Praxis auseinanderzusetzen. misber wurde den Werken der
Autorinnen jedoch wenig Resonanz und Anerkennungrimalb der Disziplin entgegen-
gebracht. Sie wurden sogar, wie Datler schreibt,akeitklassig eingestuft (a.a.O., 37).
Uber den Zeitraum von 1950 bis 1995 spricht Datl@n einer Renaissance
Psychoanalytischer Padagogik, da sich zum einenAdlievitaten psychoanalytischer
Autorinnen, die sich mit padagogischen Themen aaseier setzen vermehren und zum
anderen Vertreterlnnen institutionalisierter Padgigo mit regem Interesse der
Auseinandersetzung mit der Psychoanalyse widmetend., 71). Die Beschéftigung mit
psychoanalytisch-padagogischen Fragestelllungerzusehends qualifiziertem Rahmen
begann sich zu verbreiten und es wurden Planstatiddochschulen fur psychoanalytisch
versierte Erziehungswissenschaftlerinnen gesch&éfenO., 76). Auch psychoanalytisch-
padagogische Schriften aus der Zwischenkriegszeiten neu aufgelegt und Ubersetzt.
Weiters kam es zum Ansteigen psychoanalytisch-pigiagher Publikationen und zur
Griindung vonPublikationsreiheh und damit zu einem dichten Netz an Beziigen und
Verweisen psychoanalytisch-padagogischer Autorirméainander (a.a.O., 78).

° 1989 Griindung des ,Jahrbuches fiir PsychoanahgiBédagogik von H.G. Trescher und Ch. Bittner
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2.1.4 Reslmee

Die geschichtliche Betrachtung der Auseinandersgizuvon psychoanalytisch-
padagogische Autorinnen mit Gruppenphanomen undzepsen zeigt, dass es durchaus
einige Vertreterinnen gab, die die in ihren versech Gruppenprozesse fir ihre
Perspektive auf Erziehung und Bildung nutzbar zuchea. August Aichhorn
bertcksichtigte beispielsweise die Gruppendynareilder Gruppenzusammensetzung der
Zoglinge mit dem Ziel, auf diese Weise zur Hersigll des seelischen Gleichgewichtes
beizutragen. Bei Siegfried Bernfeld sollte die Emzing und Disziplinierung durch
Gemeinschaftserziehung in Gruppen stattfinden umd zsir Heilung seelischer
Verletzungen beitragen. Oskar Spiel betrachteteGaimeinschaft (der Schule) im Sinne
der Vollendung des menschlichen Seins. Die Fordpdes Gemeinschaftsgefiihls und die
Gemeinschaftserziehung in Gruppen sollte hier Jfahingen® des Menschen
entgegenwirken.

Alle drei genannten Autoren sahen dabei aber digeeRung in Gruppen stets im Dienste
des Individuums.

Wie bereits angekindigt, bringt der Blick auf psyahalytisch-padagogische Be-
strebungen, Gruppenprozesse in die wissenschaftlictd professionelle Auseinander-
setzung miteinzubeziehen, eine starke EinbezieldemgGruppenanalyse hervor, auf die
nun im Folgenden der Fokus gelegt wird.

2.2  Die Beschreibung von Gruppenprozessen in der Gppenanalyse

Betrachtet man Texte psychoanalytisch-padagogiséb&srinnen so féallt auf, dass sich

darin verstarkt gruppenanalytische Autoren wie Booler Foulkes darin rezipiert finden.

Wenn es in der vorliegenden Arbeit darum geht, @cher Weise die Auseinandersetzung
mit Gruppenprozessen innerhalb der PsychoanalgisBlidagogik zu charakterisieren ist,
wirft dies die Frage auf, inwiefern diese und aed@utorinnen der Gruppenanalyse die
Auseinandersetzung mit Gruppenprozessen innerlealDigdziplin der Psychoanalytischen

Padagogik beeinflusst haben. Damit richtet sichFaiaus auch darauf, in welcher Weise
gruppenanalytische Autorinnen innerhalb dieser MAaselersetzung herangezogen
werden. Um hier eine bessere Einordnung vornehmerkénnen, welche Annahmen

gruppenanalytischen Autorinnen in ihren Konzept#igén und in welcher Weise diese
Gruppe verstehen soll nun im Folgenden eine kurgesdhhau tUber die wesentlichsten
rezipierten Vertreter gruppenanalytischer Konzeyggeben werden. Als Ausgangspunkt
dient Freuds Verstandnis der Masse.
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2.2.1 Sigmund Freud und die Mechanismen in der Bass

Schon Sigmund Freud, der Begrinder der Psychoanadgszte sich mit der Bedeutung
von Gruppenprozessen auseinander. In seinem Wersséhpsychologie und Ich-
Analyse” (1921) beschreibt er wesentliche Mechaeisndie seiner Meinung nach in der
Dynamik von Gruppen eine wesentliche Rolle spielen.
Bei seiner Untersuchung bezieht sich Freud auffderzésischen Arzt und Psychologen
Gustave Le Bon, der mit seinem Werk ,Psychologie Massen“ (1895) als einer der
Begriunder der Massenpsychologie gilt. Bei Freudsefandersetzung mit der Thematik
der Gruppen Ubernimmt er die von Le Bon (und dasaon anderen) beschriebenen
Phanomene der
»(...) kollektiven Hemmung, der intellektuellen Laisig und (...) der Steigerung der
Affektivitat in der Masse" (Freud 1921, 77),
und versucht den Ursachen dieser Gruppenmechaniaofatie Spur zu kommen. Dabei
kommt er zu dem Schluss, dass die Ausléser digs@ndPene in den Gefilihlsbindungen
des Einzelnen zu den anderen Massenindividuenni¢ge.O., 86) und hebt dabei aber
auch die Bedeutung einer solchen Gefluhlsbindungirsen Fuhrer der Masse hervor, was
wiederum das Verstandnis der einzelnen PersonlichMegterzutragen vermag:

Wenn fur jeden Einzelnen eine so ausgiebige Gefhihtlung nach zwei Richtungen
besteht, so wird es uns nicht schwer werden, aasedi Verhaltnis die beobachteten
Veranderungen und Einschrankungen seiner Perskaitcbzuleiten.” (a.a.O., 90)
Das Wesen einer Masse besteht fir Freud aus dehrivorhandenen libidindsen
Bindungen, wobei er die Bindung an den Fiuhrer stebesam halt, dass seines Erachtens
die gegenseitigen Bindungen bedeutungslos werdengaa verschwinden kdnnen.

Fur Bittner (1995, 40f) wird die Bedeutung der Almstingen Freuds zu kollektiven
Beziehungsprozessen v.a. durch die Bindung an déneF der Gruppe augenféllig, da
padagogische Gruppen ausnahmslos Gruppen mit eleééiniLeiterinnen sind. So stellt er
fest:

,Die Person des Erziehers bzw. der Erzieherin uesl lcehrers bzw. der Lehrerin fur das
einzelne Kind ist auch und gerade in Gruppen vontraker Bedeutung, jedenfalls
bedeutungsvoller als die Beziehung der Kinder @mender.” (a.a.0., 41)
Weiters beschreibt der Autor, dass die von Freudchm&ebenen Mechanismen der
Affektsteigerung und der Intelligenzhemmungdurchaus im padagogischen Alltag
beobachtbar sind und diesen beeintrachtigen ko(ebzh).

2.2.2 Wilfred Bion und die unbewusste Verbindung

Die Werke des britischen Psychoanalytikers Wilfgidn zu Phanomenen in Gruppen
finden ebenfalls haufig in der psychoanalytischggijiischen Auseinandersetzung mit
Gruppen Eingang (vgl. u.a. Finger-Trescher/Buttt@87, Finger-Trescher 1993, Buttner
1995, Trescher 1993). Sie entstanden in der Kriegsgd Nachkriegszeit. Die darin
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enthaltenen Erkenntnisse gewann der Autor aus degedibertragung zu kleinen
therapeutischen Gruppen.
Bion stellt, &hnlich wie Freud, der der Gruppe dinkektive Hemmung der intellektuellen
Leistung zuschrieb, ein herabgesetztes kritischeskiZermégen und eine spontane
Regression in Gruppen fest. Er hebt ebenfalls dgideBtung des Fihrers einer Gruppe
besonders hervor. Zur Bedeutung von Freuds Erkesseim stellt Bion fest:

.Freuds Auffassung von Dynamik der Gruppe scheimteher der Erganzung zu bedirfen

als der Berichtigung.” (Bion 1971, 139)
Diese Erganzung besteht im Wesentlichen in dertBegmung von Gruppenverhalten und
beinhaltet die Annahme, dass sich Mitglieder e@@arppe unbewusst verbinden und nach
drei bestimmten Grundannahmen handeln, wobei Béaui thervorhebt:

.Die Beteiligung am Handeln nach einer Grundannahenfordert keine Ausbildung,
Erfahrung oder psychische Entwicklung. Sie ist gada, automatisch und triebhaft* (a.a.O.,
112).
Diese drei Grundannahmen Bions stellen sich inRieeption durch Buttner und Finger-
Trescher folgendermalien dar:

1. Abhangigkeit (dependence)
In dieser Grundannahme herrscht die Phantasien@m machtigen guten Fihrer vor.
Die Gruppe ist von diesem allmachtigen Fihrer afiggirund wird von diesem
gleichermal3en geliebt. Ein vermeintlicher Rivaladwon den Gruppenmitgliedern
bekampft (vgl. Buttner/Finger-Trescher 1987, 137).

2. Kampf-Flucht (fight-flight)
Hier vereint sich die Gruppe in der Annahme eg@sieinsamen Feindes — dieser kann
der Gruppenleiter sein, oder aber von aul3erhalliGdigope bedrohen. Die Gruppen-
mitglieder stlrzen sich gemeinsam in die Auseineseteung oder flichten vor dieser
(a.a.0., 138).

3. Paarbildung (pairing)
Diese Grundannahme wird von der Phantasie getraigsnFortleben der Gruppe durch
den Zusammenschluss zweier Mitglieder aufrecht zhaleen. Durch diesen
Zusammenschluss gleichsam einer ,Fortpflanzung“nfdsaert die Gruppe, das ein
Weiterleben garantiert wird (ebd.).

Diese Grundannahmen sind nicht nur in therapewiscbruppen, sondern fur alle Arten
von Gruppen charakteristisch und ab sieben Mitglieddeutlich erkennbar (vgl. Beland
2001).

Neben der Darstellung der Grundannahmen beschBdst die angeborene Gruppen-
fahigkeit jedes Einzelnen zu sofortigem, gleichfigaverbundenem Geflihlshandeln mit
andern, um eine der drei emotionalen Annahmen itenteind danach zu Handeln. In
anderen Worten geschieht hier eine spontane unisésvggegenseitige Identifizierung
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unter den Gruppenmitgliedern, was zu einem Zusaraamduss aller Mitglieder zu einer
gemeinsamen Phantasie fuhrt — Bion bezeichnet diébegkeit mit dem Begriff der
Valenz (vgl. Finger-Trescher 1993, 208).

Bion sieht die Gruppe im therapeutischen Settiegssals Einheit und behandelt sie wie
ein Individuum in der klassischen psychoanalytisclstuation. Diese Sichtweise darf
aber nicht dartber hinwegtauschen, dass bei s@nappentherapie nicht die Gruppe
selbst, sondern der einzelne Teilnehmer eigeniiickiordergrund steht:

.Der Einzelmensch ist ein Gruppengeschopf, dastmcifach mit der Gruppe, sondern mit
sich selbst und denjenigen Aspekten seiner Pechikalit, die seine ,Vergrupptheit”
ausmachen, im Kampfe liegt.” (Bion 1971, 96)
Die Beobachtungen Bions haben grundlegende Bedgufiin die konzeptionelle
Entwicklung psychoanalytischer Gruppenpsychotherapnd sein Konzept hat einen
wesentlichen Stellenwert als Instrument zur psyohbdischen Erforschung regressiver
Phanomene in Gruppen. Seine Uberlegungen wurdédfacheliberpruft, bestatigt und in
mehreren gesellschaftlichen Feldern angewandt nmelitert (vgl. Beland 2001).

2.2.3 Siegmund H. Foulkes und die Gruppe als Natkewe

Siegmund H. Foulké8 entwickelte sein Konzept der psychoanalytisch miigeten
Gruppenpsychologie in den vierziger Jahren desteletzlahrhunderts und gilt als
Griindervater der Gruppenanalyse. Ahnlich wie Biehtsder Autor die soziale Natur des
Menschen als eine ,nicht mehr reduzierbare Grusdtie” (Foulkes 1974, 41) und
versucht in seiner Konzeption d&ruppe als Netzwergerecht zu werden, indem die
einzelnen Gruppenmitglieder die Knotenpunkte diedpetzes darstellen. Auch der
Gruppenleiter ist Bestandteil des Netzwerkes unmdidauch des Interaktionsfeldes. Mit
dem Begriff derMatrix bezeichnet Foulkes das hypothetische Gewebe vanni{mi-
kation und Beziehung in diesem Netzwerk, das Gesaene der in der Gruppe vor-
handenen Gefuhle und Konflikte:

.Sie [die Matrix; Anm. d. Verf] ist die Basis, dietzten Endes Sinn und Bedeutung aller

Ereignisse bestimmt und auf die alle Kommunikatigneb verbal oder nicht verbal,

zurtickgehen.” (a.a.0., 33)
In seinen Werken beschreibt Foulkegsentliche gruppenspezifische Wirkfaktordie
Finger-Trescher (1993, 210f) auf Grund von, wie st@reibt, ,unscharfer Begrifflich-
keiten®, in die psychoanalytische Terminologie hefsetzten versucht:
Als einer dieser Wirkfaktoren gilt di&ozialisation Sie beschreibt im Kontext von
Gruppen die Auflésung von Gefuhlen innerer und &ef3elsolation einzelner
Gruppenteilnehmerinnen dadurch, dass der/die @iazal der Gruppe sich und andere in
der gleichen Situation erfahrt. Fir Finger-Trescleetspricht das dem Prozess des

19+ 1898, 11976 - Siegmund Heinrich Fuchs. FuchsHiéte 1933 vor den Nazis nach GroRbritannien und
nahm dort 1938 die britische StaatsbirgerschaftSaither nannte er sich gleichklingend Siegmund H.
Foulkes
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Nachreifens und Nachentwickelns, im Sinne der Dbéffieierung und Entfaltung von
Subjektstrukturen durch die Aneignung und Erfahrudes Eingebettetseins in einen
sozialen Zusammenhang.

Weiters spricht FoulkeSpiegel-Reaktionein Gruppen deutlichen Wert zu, indem er
annimmt, dass jedes Gruppenmitglied sich selbstes&ngste, Konflikte, Wiinsche und
Symptome wie in einem Spiegel in den anderen Grupggliedern sieht. Dieses
Gruppen-Phdnomen umfasst nach Finger-Trescher)(évdzesse der Identifizierung,
Projektion, Introjektion und projektiven Identifeziung.

Weitere gruppenspezifische Wirkfaktoren beschradet Autor mit der Aktivierung
unbewussten Materialslurch die von anderen eingebrachten Gefihle, Getamnnd
Assoziationen. DeAustauschdieser Informationen auf gleicher Ebene, kann mmere
Veranderung der emotionalen Situation fihren. Degen kénnen innerhalb der Peer-
Ebene besser akzeptiert werden als vom Gruppemnleite

AulRerdem symbolisiert bei Foulkes diguppe als Forundie Gemeinschaft als Ganzes,
innerhalb derer Ich- und Uberich-Strukturen durclriitkweisung, Toleranz und Zu-
stimmung modifiziert werden, und er hebt diaterstitzende Funktion der Gruppe
besonders durch die gruppenspezifische Art der telipmg hervor. So wird die Gruppe
vom einzelnen — projektiv — als Container fur alpgétene oder verdrangte Anteile des
eigenen Erlebens genutzt.

~Unbewul3te Prozesse konnen durch Personen vertneaden (Personifikation). So lassen
sich bestimmte Patiententypen, (...), z.B. als ,Assisdes Leiters®, der ,Schatten®, der
,Gunstling“, der ,Stindenbock" als ein Verhalten stethen, das in typischer Weise unter den
jeweiligen Bedingungen entsteht und an bestimmtegglMder delegiert wird.“ (Foulkes
1974, 30).
Bei Foulkes’ Konzeption der Gruppenanalyse ist Kamikation von besonderer
Bedeutung. Sie gilt fur ihn als therapeutischegdlder Gruppenanalyse schlechthin und
bildet mit dem Begriff des Netzwerkes den zentrahgrt seiner Theorie (a.a.0., 33). Den
sozialen Prozess der Kommunikation im engeren umngppgnspezifischen Sinne
verdeutlicht Foulkes mit dem Begriff der Resonanz.

,ES ist als ob durch das Anschlagen einer Seite edes ganz bestimmten Tones eine
spezifische Resonanz im aufnehmenden Individuunm Bezipienten, ausgeldst wurde.”
(a.a.0.,31)
Dadurch macht der Autor deutlich, dass die Kommaindk zwischen Individuen nicht nur
unbewusst, sondern auch selektiv und spezifisch dat jede/r Gruppenteilnehmerin
einer/einem anderen und dessen Kommunikation imalen und Worten ausgesetzt ist
und aus derselben Richtung heraus zu antwortemsglagl. Finger-Trescher 1993, 212).
~Gruppenanalytische Beobachtungen und Konzepte siatlirlich in jeder beliebigen
Gruppe von Bedeutung” (Foulkes 1974, 37)
In seinen Schriften nimmt Foulkes auch Bezug zwdrrend stellt fest, dass dessen Beitrag
zur Gruppenpsychologie auf den Erkenntnissen deéivittualpsychologie basiert, aber
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trotzdem ,gelegentlich Uberraschende Einsichtemieéit AuRerdem hebt Foulkes hervor,
dass Freud auf Gruppen vollig anderer Natur Bezungm und nicht versucht, die

dynamischen Prozesse in Gruppen als etwas spégefissondern als AuRerung der
Psychodynamik des Einzelnen im Medium der Gruppéezuen (a.a.O., 164).

Foulkes auf3ert sich auch zu Bion und gibt an, leeesm Ausfihrungen zu anderen
Schlussfolgerungen zu kommen. Besonders die Witifak der gruppenanalytischen
Gruppe werden unterschiedlich beschrieben, denrerandls Bion sieht der Autor

Katharsis, Ubertragung und Bewusstwerden des Viegtiea nicht als gruppenspezifische
Heilfaktoren, jene hingegen ausschliel3lich in Ssaton, Spiegel-Reaktion, Aktivierung,

Austausch, Gruppe als Forum und Gruppe als Untetstg (a.a.O., 43).

Das Gruppenkonzept von Foulkes hat weitreichenderld&emnung und Verbreitung als
psychotherapeutisches Verfahren innerhalb der psyadytischen Gruppentherapie und
grof3e Bedeutung innerhalb der psychoanalytischeméiluppenforschung gefunden (vgl.
Finger-Trescher 1993, 209).

2.2.4 Argelander - Grinberg, Langer & Rodrigue {id##&Evers & Heiqgl

Nicht nur Freud, Bion und Foulkes setzten sich @Griippenprozessen auseinander. Auch
nachihnen gab und gibt es Autorinnen, die versuchemmgnspezifischen Wirkfaktoren
an Hand psychoanalytischer Theorien auf den Grundehen. Einige dieser Autorinnen
sollen hier nun kurz beschrieben werden. Einerseiteinen Uberblick tiber das Feld der
Gruppenanalyse zu schaffen und andererseits uBetleutung der Werke Freuds, Bions
und Foulkes noch besser herauszustreichen.

So versuchte Hermamkrgelanderin seinem Werk ,,Gruppenprozesse” (1972) das psycho-
analytischeStrukturmodellauf die Gruppe zu Ubertragen und spricht von eBreippe als
,Quasi-Individuum®, das diese entsprechende Stirukbn Es, Ich und Uber-Ich besitzt:

.Wir versuchen, mit Hilfe unserer Uberlegungen dehiénomen Gruppe naherzukommen
und gewisse Behauptungen, dal3 eine Gruppe im Grge@mmen in ihrem Verband dem
psychoanalytischen Begriff des Ich entspricht, téardlich zu machen.” (Argelander 1972,
55)
Bei seinen Betrachtungen richtet Argelander seingn&rksamkeit also auf die Gruppen-
struktur und knipft dabei an Bions Beschreibungen@rundeinstellungen an. Der Autor
versteht diese als gruppenspezifische Abwehrmeshram, die zu einer ,,Gleichschaltung®
der unbewussten Gefiihle, Wiinsche und Phantasiemgpenteilnehmer fuhren (vgl.
Battner 1995, 44). So kommt es dazu, dass sichGdigope zu einem gemeinsamen
Verhalten vereinigt, das von einer unbewussten takan gesteuert wird. (Argelander
1972, 51). Bei diesem Prozess wird der einzelneRaprasentant einer unbewussten
Phantasie angesehen. Das zeigt die besondere Bedeuvon Ubertragung,
Gegenubertragung und Identifikation in Argelanddv®dell. Auch die Beziehung
zwischen Gruppe und Gruppenleiterin wird thematisiandem der Autor drei
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Gesichtspunkte, die ebenfalls in Anlehnung an dien vBion beschriebenen
Grundeinstellungen stehen, zur Erkennung von Abmebhanismen nennt:
* Welche Beziehung will die Gruppe mit der/dem Grupekerin herstellen?
* Welche Beziehung will sie vermeiden?
* Welche Katastrophe furchtet sie, falls sich diemiedene Beziehung dennoch
herstellen sollte? (ebd.)

Ein weiteres Konzept zu Gruppenprozessen, das pawpelytische und gruppen-
dynamische Elemente vereinigt, ist das Modelldiaramischen Kollektivkonstellatiater
argentinischen Autorinne@rinberg, Langerund Rodrigué(1960). Hauptséchlich gehen
diese Autorinnen davon aus, dass sich wesentlichefahiitingen von
Gruppenteilnehmerinnen mit ihrer jeweiligen Fanmkenstellation im Hier und Jetzt des
Gruppenprozesses wiederholen. Dabei kommt es zierizaweisungen an verschiedene
Gruppenmitglieder. Als Mechanismen, die diesen Hresbungen zu Grunde liegen,
gelten Ubertragung, Projektion und projektive ldferierung welche jeweils ,dem
.Wiederholungszwang“ unterliegen(vgl. Blittner 1998).

Die dynamische Kollektivkonstellatiokommt durch die emotionale Gruppenstruktur
bestehend aus den wechselseitigen Gefuhlsbindumgiemeinander und entsprechenden
Grundeinstellungen zustande (ebd.)

.Dabei kann die Gruppe von dem einzelnen wie eitmapsychisches System genutzt
werden: Die Gruppe bietet ihm die Mdglichkeit, Kikthafte Beziehungen aus der
lebensgeschichtlichen Vergangenheit und unerttdgtic Selbstanteile nach auBRen (auf
andere Mitglieder) zu projizieren, sie in der urigliaren Interaktion und unter dem Schutz
des Gruppensettings zu bearbeiten und sie so ,gerireu reintrojizieren.“(a.a.O., 43)

Im deutschsprachigen Raum haben sich vor almigl-Evers und Heigmit Gruppen-
prozessen auseinandergesetzt und das sogeng@iittenger Modell* entwickelt. Dabei
wird Psychoanalyse ,mit Hilfe des Mediums Gruppefjewendet (Heigl-Evers 1972, 66).

2.2.5 Resumee

Im vorangegangenen Kapitels wurden fihrende Vertreten der Gruppenanalyse
vorgestellt, auf deren Einflisse weitere Konzemiorzu Gruppenanalyse aufbauen. Im
Unterschied zu den historischen Konzepten zur Grupp der Psychoanalytischen
Padagogikbeziehensich die Autorinnen in diesem Feld aufeinandemnm&easam ist der
Auseinandersetzung mit Gruppen innerhalb der Psy@gtischen Padagogik und bei den
gruppenanalytischen Autorinnen, dass “durchwegs ldd&/iduum im Zentrum der
Uberlegungen steht. Das Individuum in seinem Gropyerhalten mochte verstanden
werden. Der Gruppe werden Eigenschaften zugesamjedie sich positiv auf die
Entwicklung des Einzelnen auswirken kdnnen.
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In welcher Weise gruppenanalytische Autorinnen ysychoanalytisch-padagogischen
Autorlnnen nun in den Auseinandersetzungen mit @@aph&dnomenen herangezogen
werden, bleibt im Verlauf der Untersuchung zu kiére

3 Das Verstehen von Gruppen in Gruppen

Die Untersuchung, die im Rahmen der vorliegendepldmarbeit druchgefuhrt wurde,
widmet sich der wissenschaftlichen psychoanalytg@tlagogischen Auseinandersetzung
mit Bildungs- bzw. Erziehungssituationen. Autorinreais dem Feld der psychoanalytisch-
padagogischen Gruppenforschung thematisieren nieidErziehungs- und Bildungs-
situationen nicht nur Gruppenph@dnomene und derehiMjszusammenhéange im engeren
Sinne, sondern beleuchten auch Gruppen von Profesgnnen oder Auszubildende.
Beispiele dafir sind etwa die Vorgange in Supeovisi oder Ausbildungsgruppen und
Phanomene innerhalb von Erzieherinnen- oder undd®@dnnengruppen. Dies zeigt, dass
der Versuch psychoanalytisch-padagogischen Venmssehecht allein im Blick auf das
Kind bzw. den Klienten selbst verbleibt, sonderadauch die Rolle und das Verhalten der
Padagoglnnen ein zentraler Punkt der Ausfihrunggen i

Dieser erweiterte Zugang wird im folgenden Kapibtelmatisiert.

Unter Supervision versteht man die Reflexion bétén Handelns, die durch spezielle
Professionistinnen angeleitet und unterstitzt witdes kann sowohl mit einzelnen
Personen als auch in Gruppen stattfinden.
Blickt man auf den historischen Ursprung von Sujsiow’, so wird dieser oft mit dem
Psychoanalytiker Michael Balint verbunden. Diesgtiierte um 1950 an der Tavistock
Clinic in London eine spezifische Arbeitsform inuppen im Rahmen von Seminaren flr
praktische Arzte (vgl. Neidhardt 1989, 806f). Baliref zuvor auch Arbeitsgruppen mit
Sozialarbeiterinnen ins Leben, hier setzte er
»(...) das Studium der Gegenubertragung in einer @Geumlie Uber Ereignisse mit ihren
Klientinnen frei erzahlen, als bestimmende Metheide' (Steinhardt 1991, 192).
In der Geschichte der Psychoanalyse und der Psyahwiachen Padagogik gibt es
mehrere Hinweise auf supervisionsahnliche Settirdis, als Anfdnge einer psycho-
analytisch orientierten Supervision interpretiegrden kdnnen. Dabei wurde stets das
berufliche Handeln angeleitet von psychoanalytischentierten Professionistinnen
reflektiert. Beispiele dafur sind etwa die ,Mittwe&esellschaft* im Hause Freud oder die
von August Aichhorn und Anna Freud initilerten Etzerkurse (a.a.0. 193).
Im aktuelleren Diskurs zu Supervision und Psychlysisaher Padagogik ist vor allem die
Autorin Kornelia Steinhardt zu nennen. In mehrefublikationen setzt sie sich mit
Supervision auseinander. Im Jahr 2005 erschienem Blchreihe ,Psychoanalytische

Y“Der Ursprung des heutigen Supervisionsbegriffes gredie USA zuriick und wurde dort anfanglich als
Mdglichkeit zur Hilfe und Beratung in der Sozialaitigenutzt. (Steinhardt 1991, 193)
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Padagogik” ihr Werk ,Psychoanalytisch orientiertep&rvision. Auf dem Weg zu einer
Profession? Zur historischen, professionstheofetisaund empirischen Fundierung von
psychoanalytisch orientierter Supervision®. Dochelits im Jahr 1991 befasste sich die
Autorin im Jahrbuch fiur Psychoanalytische Padag@8gikit der Frage der Supervision als
Anwendungsgebiet Psychoanalytischer Padagogik ensughte dabei die methodischen
Ansatzen und Konzepten von Balintgruppenarbeit Guogbervision zu beleuchten. Sie
stellte dabei u.a. fest, dass bei Methodik und méchpriméar auf die Erkenntnisse
psychoanalytischer Therapie Bezug genommen“ (g.al®5) wird, und dass alle
Autorlnnen, die sich mit Methode und Technik auaetdersetzen, die Einsicht in die im
Prozess der Supervision ablaufenden unbewusstertratipengs- und Gegenubertragungs-
beziehungen als bestimmendes Element nennen (8¥Yelifers bemerkt die Autorin, dass
die wesentliche Bedeutung von Ubertragung und Gaggntragung im Erkenntnisprozess
von Spearls weiterentwickelt wurde und als ,Spiaggph&dnomen® bezeichnet wird.
Dabei wird die Beziehung zwischen Teilnehmerin Bupervisorin betont, denn dort
spiegelt sich nach Spearls besonders deren kdrdfiletr, unbewusster Anteil wider (vgl.
Roth 1984, 125; zitiert nach Steinhardt 1991, 195).

Steinhardt nennt in ihrem Beitrag auch den Versuli, gruppenanalytische Methode
Foulkes fur die Supervision zu adaptieren (vgl.lI&fdl986, 1990) und spricht dabei von
einem brauchbaren Versuch, Gruppensupervision neaterpretieren (Steinhardt 1991,
197).

Des Weiteren geht die Autorin auch der Frage nawhjefern Supervision im pad-
agogischen Bereich Einsatz findet und inwiefern é®wvgion zur Vermittlung
padagogischer Kompetenzen genutzt wird. Fir Mud&84) etwa hat Supervision die
Funktion, das eigene beruflicher Denken und Handeln P&adagoginnen zu sensi-
bilisieren. Bei Figdor (198730ll die Gruppe das Verstehen der Teilnehmerinedern
und bei der Entwicklung beruflicher Handlungspekspen unterstitzen. Auch bei
Lehmenkuihler-Leuschner (1984) soll die Entwicklupgdagogischer Handlungsplane
unterstutzt werden.

4 Resimee

Soll hier nach einer Charakteristik und Auspragwog Befassungen mit Gruppen im
Rahmen der Psychoanalytischen Padagogik, und tdreziehung des Konzepts des
Szenischen Verstehens gefragt werden, bedurfteressten Schritt einer Rahmenlegung
und Zusammenschau des Themengebiets. Dabei fldrerste Schritt zu einem Blick auf
das Konzept des Szenischen Verstehens. Hier wuraem der Darstellung der Urspriinge
des Begriffes, die dahinterstehenden Annahmentertéaund konstitutive Elemente dieser
.besonderen Verstehensart” (Trescher 1995, 75)etlegy Anschlielend wurde das
Konzept und seine reflexive Rezeption innerhalb @esziplin mit Bezug auf die

Bedeutung von Gruppen innerhalb der Psychoanahgisdadagogik untersucht. Dabei
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konnte festgestellt werden, dass diese in geringfde zwar vorhanden ist aber wenig
Beachtung findet.

Der zweite Schritt fihrte zu einer Darstellung ddtuellen Ausgangslage der Aus-
einandersetzung mit Gruppen innerhalb der Psychytestden Padagogik. Hier musste
festgestellt werden, dass schon Zulliger 1936 ad diesbezlgliche Licke, im psycho-
analytisch-padagogischen Diskurs aufmerksam genfathtind sich diese aber auch fir
aktuelle Autorinnen, die sich dem Themengebietrafiéxive Weise ndhern, immer noch
zeigt (Trescher 1990, Finger-Trescher 1993, Buti®85). Demensprechen stellen sie hier
die gleiche Diagnose: der Tatsache, dass sich Bgtdagn vielen Praxisfeldern in
Gruppen vollzieht, wird kaum Beachtung geschenkitiiDer hinaus reklamieren die drei
malf3geblichsten Vertreterinnen, dass Erkenntnissg@siehoanalytischen Kleingruppen-
forschung wenig Einzug in psychoanalytisch-padagmot Uberlegungen halten, obwohl
diese fir die padagogische Praxis laut MeinungAldgorinnen von grofRem Wert sein
konnte. Die Ursache dieser ,Ignoranz“ sehen inshés@ die Autorinnen Trescher und
Finger-Trescher in der Orientierung der Psychodisalyen Padagogik an der klassischen
psychoanalytischen — und somit dyadisch orientiert&ur.

Um der gestellten Diagnose genauer auf den Grundgelen, wurde in einem
anschlieBenden Kapitel in der Geschichte der Psydigtischen Padagogik nach der
Auseinandersetzung mit Gruppen gesucht. Die Befassut padagogischen Themen und
Fragen brachte bereits in den Anfangen Versuchg, lmdividuum in Bezug auf seine
Gruppe und die Gruppe in seiner Bedeutung fir ddviduum und seine Entwicklungs-
prozesse zu verstehen. Hier wurde vor allem dieidon Aichhorn, Bernfeld und Spiel
in den Blick genommen wurden.

Versteht man die Psychoanalytische Padagogik aldfsgche Auspragung von Padagogik,
die v.a. durch Grundannahmen, aber ebenso durcbri€heund Konzepte der Psycho-
analyse gepragt ist, bzw. ihre Autorinnen auch ifipehe Betrachtungsweisen, Er-
klarungszusammenhénge, und Methodenansatze dehd@sytyse fir den bildungs-
wissenschaftlichen und padagogischen Kontext hamelzen und zu bearbeiten
vermogen, legte sich ein Blick auf rezipierte Betagen mit Gruppen in der Psycho-
analyse nahe. Auch die Feststellung der Autorinmass Erkenntnisse der Gruppen-
analyse innerhalb der Psychoanalytischen Padagwgikg beachtet werden, und der
geleichzeitigen starken Bezugnahmen auf dieserieBewvesentlich erscheinen, fihrende
Vertreter und Theorien fur eine inhaltliche Orienting kurz darzustellen.

Die Befassung mit der Gruppenanalyse brachte daben dritten Fokus in den Blick: Das
Verstehen von Gruppen in (Professions-)Gruppen:spezifisches methodisches Setting,
zeigte die (Gruppen)Supervision als besondere Agsmgsform der psychoanalytischen
Befassung mit Gruppen, die gleichermal3en fir deafdégik, bzw. die Frage von refle-
xiven (Aus/Fort)Bildungsprozessen hinsichtlich dé&gstehens der Einzel- und Gruppen-
prozesse in der padagogischen Praxis bedeutsam ist.
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In der folgenden Untersuchung soll das Konzept 8esnischen Verstehens in seiner
Bedeutung fur die Auseinandersetzung mit Gruppergssen in der Psychoanalytischen
Padagogik untersucht weiter durchdrungen werdena@ss wird angestrebt, vier Fragen
zu beantworten:

1. In welcher Weise ist die Auseinandersetzung mitppen innerhalb der Psycho-
analytischen Padagogik zu charakterisieren?

2. Inwiefern ziehen psychoanalytisch-padagogische wuten Konzepte der
Gruppenanalyse bei ihren Betrachtungen heran?

3. Inwiefern handelt es sich bei den Beschreibungen Aletorinnen um ein
Funktionalisieren von Gruppe?

Hinsichtlich des Fokus’ auf die Bezugnahme auf &aenische Verstehen bzw. den
Szenebegqriff steht die Frage offen, inwiefern Gemghanomene beschrieben und in
Verbindung mit dem Szenischem Verstehen bzw. deené&wxegriff gebracht werden,

inwiefern die Autorinnen Szenisches Verstehen de@idle mulitpersonale Perspektive zu
erganzen versuchen und auch danach welche Bedediendutorinnen der Gruppe

zuschreiben.

4. Inwiefern wird von Autorinnen der Psychoanalytistheadagogik in ihrer Aus-
einandersetzung mit Gruppenphanomenen bei der ddétrag von Bildungs-
wirklichkeit auf das Konzept des Szenischen VertehBezug genommen und in
welcher Weise ist dies charakterisierbar?

Mit der beschriebenen Ausgangslage geristet uncedan Fragestellungen im Gepack
kénnen wir uns nun im nachsten Teil dieser Arbertidntersuchung widmen.
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1 D IE UNTERSUCHUNG

Soll hier der Eingang des Konzepts des Szeniscleestdhens im Zuge psychoanalytisch-
padagogischer Befassung mit Gruppen untersuchtenggllt es in einem ersten Schritt,
die Auseinandersetzung der Disziplin mit Gruppemgind&nen auszumachen, um jenen
Eingang verorten zu kdnnen.

Wie das vorangegangene Kapitel gezeigt hat, scdese Aufgabe leicht und eine grol3e
Herausforderung zugleich. So erscheint Auseinaetiareg mit Gruppen in der
Psychoanalytischen Padagogik eine — fast merkntalkafForschungsliicke, wie sich mit
der Reklamation bereits von Zulliger (1936), Ubeesther (1985) bis hin zu Finger-
Trescher (1993) und Bittner (1995) aufzeigen IRi8. Ursachen wurden dabei von den
Autorinnen auch in der Beziehungsentwicklung zwescllen Disziplinen Psychoanalyse
und Psychoanalytischer Padagogik ausgemacht. Deéspreohend blieb auch die dies-
bezugliche Befassung mit der Bedeutung von Grugtempadagogische Spezifitat lange
Zeit aul3en vor.

Das Schicksal der Geringschéatzung durch die Psycthypse teilte aber, aus ahnlichen
Grinden auch noch eine weitere Auspragungsfornbdriplin: die Gruppenanalyse. Und
diese Gegebenheit findet sich schlieBlich auch dex relevantesten Autorinnen der
Gegenwart: Zwei ,ungeliebte Kinder* der Psychoasalfvgl. Finger-Trescher 1993, 205),
denen es aber das ,Konigskinderschicksal, einamidét zu finden“ zu ersparen gilt, weil
die Rezeption der Gruppenanalyse fur die Psychgtisaie Padagogik fruchtbar zu sein
verspricht, wenn es um das Erkennen und VerstebanGruppenphanomen, sowie die
Entwicklung daraus resultierender Handlungskonzgeks.

Trescher und Finger-Trescher zéhlen also zu derebém Autorinnen, die den Fokus auf
das padagogische Setting der Gruppe legen (anrdi¢ske sei daran erinnert, dass diese
beiden sowohl dem Denkraum der Psychoanalytischédadgdgik, als auch der
Gruppenanalyse zugehorig sind). Darlber hinausheirsen beide, insbesondere jedoch
H.G. Trescher, der den Eingang des Szenischenéherss in den Diskurs der Psycho-
analytischen Padagogik maRgeblich verursacht liat,dds Anliegen in dieser Arbeit
markant. Auch Texte Finger-Trescher zeichnet siottld die Rezeption und Bearbeitung
des Szenebegriffes aus.

1 Vorgehensweise und Methode der Untersuchung

Welcher Art die Auseinandersetzungen sind, die sbvwias Phanomen der Gruppe im
padagogischen Kontext aktiv und explizit ins Zemtrinrer Befassung stellen, als auch
eine szenische Ausgestaltung von Personlichkaitdsiten v.a. in  Hinblick auf
gruppenbezogene Interaktionsprozesse ihren Ausdnseizungen zugrunde legen, dem
soll nun im folgenden Kapitel nachgegangen werden.
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Die Frage nach der Bedeutung und Auspragung degdfis des Szenischen Verstehens
im Kontext der Befassung mit Gruppen bringt dahmhadie Frage mit sich, worauf sich
dieses Verstehen nun bezieht. In der Darstellung>deppenanalyse wurde deutlich, dass
der letztendliche Bezugspunkt immer das Individularstellte, das es in seiner Bearbeit-
ung von Konflikten, seiner Weiterentwicklung zu dxefern gilt, wobei die Gruppe als
hilfreiches Medium erscheint.

Wurden jene Auseinandersetzungen auch als spdéekichnet, so gilt es sie doch zu
erfassen — so wird sich das erste Kapitel diesesibtts der Blick auf psychoanalytisch-
padagogischen Texten gerichtet, die sich die Befagmit Gruppen zum Thema stellen.

In einem ersten Schritt der Untersuchung erfolgtbedlaeine Zusammenschau

psychoanalytisch-padagogischer Literatur, die memi zweiten Schritt in einer Charakter-

isierung einer psychoanalytisch-padagogischen Gmpgrspektive mindet. Die Texte

und Werke von Autorinnen der Disziplin werden urtestimmten Kriterien zusammen-

getragen, geordnet und beschrieben. Die daraugigeer ersten Ergebnisse dienen als
Grundlage der weiteren Untersuchung.

Das zweite Kapitel dient der Herausarbeitung spetier Charakteristika jener Texte, in

denen sich Gruppenbetrachtungen im Kontext Szesis®erstehens ausmachen lie3en.
Diese Charakterisierung wird vor dem Hintergrund deéssenschaftsanalytischen Modells
des Empirischen Zirkels (EZ) nach Stephenson defcingt, das fur die systematische
Erfassung und Untersuchung von wissenschaftlicherteh in Bezug auf bestimmte

Fragestellungen zu Art und Weise ihrer Ausgestgltund -pragung 12 Dimensionen zur
Kategorisierung und damit Vergleichbarkeit der Eext Bezug auf diese Kategorien

anbietet.

Das Wissenschaftsmodell des Empirischen Zirkel&antext der vorliegenden Arbeit

Die vorliegende Arbeit zeigt sich als wissensclaftdytische Untersuchung, da die
wissenschaftlichen Tatigkeiten psychoanalytischag@gdischer Autorlnnen untersucht
und zum Forschungsgegenstand werden. Als Grundidfér dient das Modell des
Empirischen Zirkels (EZ), das ein spezifisches Yardnis von Wissenschaft voraussetzt.
Stephenson schreibt, dass Wissenschaft

Jhre vielleicht héchste Erfullung im Erschaffenrvinstrumenten, die Ordnung ermdglichen”
findet und er vermutet ,ihre ureigenste Bestimmuing*

.Erarbeiten von begriffichen und theoretischen ugturen, mit denen sie empirische
Wirklichkeit zu erfassen sucht” (ebd., 63).

Versuchen nun Wissenschaftlerinnen ,empirische \i¢ikeit zu erfassen®, so bleibt sie
nicht unmittelbar in ihr verhaftet. Der Schritt @ak ist notwendig, um Phanomene be-
obachten bzw. erforschen zu kénnen.
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Des Weiteren zeichnet sich ein wissenschatftlichek®inkel durch seine ,Konzentration
auf Teile des Gegenstandes” (ebd., 61) aus. Besé@mirspekte ricken ins Zentrum der
Aufmerksamkeit, wodurch anderes in den Hintergrgetat. So entsteht bei jedem
Versuch, ein Phanomen zu erforschen, eine Verzgralme der Erkenntnisfortschritt
jedoch nicht moglich ware (vgl. ebd.).

Solcherart verstandene Versuche, Wirklichkeit Zassen, schlagen sich in Texten nieder.
In anderen Worten, das Produkt von wissenschadificHandlungen sind Texte. Diese
bestehen aus Zeichen, denen der Autor bestimmteuBaty zuweist. Durch das Lesen der
Texte, wird von der lesenden Person wiederum Bedeguterliehen. So erwéchst aus
Buchstaben auf einem Blatt Papier wieder Erlebtes.

Die hier dargestellten unterschiedlichen Bedeutmngsisungen von Autorinnen und
Leserinnen eines Textes fihren zu einem weitergrel&sdes Wissenschaftsverstandnisses
innerhalb des EZ, denn dabei wird das Verstandnisr &Subjektivitat, die wissenschaft-
lichen Texten zugrunde liegt, deutlich, welche ufRRe-)Personalisierung von Wissen-
schaft* zum Ausdruck kommt. Fir Stephenson sehenirwjedem (wissenschaftlichen)
Text

.das Endergebnis eines Denkvorganges, der in elM@mschen stattgefunden hat, der in

seiner personlichen Art Dinge sieht, sie in seipersonlichen Art in verschiedene

Verbindungen zueinander bringt, sie aus seinenchilmdenen Perspektiven in den Blick

genommen hat — und dem, was er sieht, seinen persgmAusdruck verleiht.” (ebd., 42).
Unter einer wissenschaftlichen Tatigkeit kdnnenedahrimar die ,Denkbewegungen einer
konkreten Person“ (Kreipner 2004, 26) verstanderdere und Wissenschaft wird so als
Leistung konkreter Personen deklariert. Die entstde Wissensproduktion unterliegt
einem zirkularen Vorgang, denn durch wissenscleh#liTatigkeit erbrachte Erkenntnisse
einer konkreten Person

»(...) bilden in gewissem Sinne (...) die Basis weiteEkenntnisse, die sie einschliel3en

und Uberschreiten” (Stephenson 2005).
So befindet sich Wissenschaft immer auf der Sucheh nvorlaufigen Erkenntnissen,
welche in zirkeldahnlichem Verlauf wissenschaftliciierozesse immer wieder erweitert
werden (vgl. Stephenson 2003, 53). Der Weg zu wid®ftlichen Erkenntnissen beginnt
also zunachst mit einer Behauptung, welche in waitBolge entsprechender Argumen-
tation bedarf. Die Bedeutung der Argumentationdesshalb von essentieller Wichtigkeit,
weil Wissenschaft aufgrund personal getroffener séimidungen einer bestimmten
vorausgesetzten ,Beliebigkeit* in ihrem Ausgang eulegt. Erst die Plausibilitat, als
systematische, logische Nachvollziehbarkeit fiiremaddie sich der Betrachtungsweise
anschlieBen, im Nachdenken, Vertiefen und Anwendewirken, eroffnet einen wissen-
schaftlichen Diskurs, und damit die Entwicklung exzinNissenschaftsgemeinschaft. So
werden Dialog und Diskurs bei wissenschaftlicherséinandersetzungen unausweichlich.
Das ,Anbieten zum Diskurs* (durch das Offeriererr @éegumentierten Meinung), das
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,Offenlegen der Argumente” und das ,Deklarieren Aatorinnenschaft” fir jede Aussage
sieht Stephenson als die drei Téatigkeiten, die,Atschen serioser Wissenschaft* gelten.
Daruber hinaus bezeichnet der Autor sie als ,obevgerte fur Wissenschaftstreibende*
(Stephenson 2003, 43).

Zur ,systematischen Handlungsorientierung fur diekxse von Texten" dienen innerhalb
des EZ dreizehn sog. Dimensionen. Als ,Verbund \Reduktions- und Kontext-
ualisierungsmaoglichkeiten® (Stephenson 2003, 118)oglichen sie, dem Text zugrunde
liegende Strukturen sichtbar zu machen (vgl. Kreip8004, 46), sie auf spezifische
Aspekte hin zu ,reduzieren’ und durch die systegtdie Aufbereitung Vergleichbarkeit,
hinsichtlich bestimmter Fragestellungen herzugtelletr die Bearbeitung der oben
genannten Fragenkomplexe im 5. Abschnitt diesest&apwerden einige Dimensionen
zur Aufbereitung der Texte hinsichtlich der einaginFragen herangezogen und an den
entsprechenden Stellen erlautert.

Zuvor soll jedoch der bereits angekindigte Scli#it Zusammenschau und Charakteri-
sierung der Auseinandersetzung psychoanalytischguigischer Autorinnen mit Gruppen-
prozessen erfolgen.

2 Gruppenspezifischer Texte in der psychoanalytiscpadagogischen Literatur

Das folgende Kapitel hat die Aufbereitung der Aosedersetzung psychoanalytisch-
padagogischer Autorinnen mit der Thematik der Geugpm Ziel. So wird in diesem

Kapitel aufgezeigt, inwiefern AuseinandersetzungenGruppenprozessen innerhalb der
Psychoanalytischen Padagogik zu finden sind unkl gie Autorinnen dieser Thematik

annahern.

2.1  Quantitative Erfassung der Auseinandersetzung immGruppen

In einem ersten Schritt wurde versucht, Werke psgohalytisch-padagogischer
Autorinnen, die sich mit Gruppen wissenschatftlielfalssen, auszumachen.

Um das Feld abzustecken wurden die Recherche zsinZahf die vorrangigen
Publikationsreihen der Disziplin (,Jahrbuch fir Blsyanalytische Padagogik” und ,Reihe
Psychoanalytische Padagogik® des Psychosoziahes)abpegrenzt und jenen Werken
nahere Beachtung geschenkt, deren Titel und/odestré&dti auf eine explizite
Auseinandersetzung mit Gruppen hinweisen. DarUimeus wurden auch jene Beitrage in
den Blick genommen, die im Rahmen von Literaturdmsen in den Jahrbtichern fur
Psychoanalytische Padagogik besprochen wurden w@amdusl hervorging, dass hier
ebenfalls eine Auseinandersetzung mit Gruppenegitli

Im Zuge dieser Recherche stellte sich heraus, €iagge der ausgemachten Autorinnen
mehrere Beitrage zur Thematik der Gruppe verfaabeh - sofern diese beim bisherigen
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Vorgehen im Pool der ausgemachten Texte noch eitasst fanden, wurden sie ebenfalls
dort aufgenommen.

Aufgrund der leitenden Fragestellung dieses Forsgsunternehmens wurden in einem
weiteren Schritt jene Beitrdge aus der Jahrbuckreiifasst, welche aufgrund ihrer

Bezugnahme auf ,Szene'/,szenisches Verstehen* fime egenauere Durchsicht

hinsichtlich potentieller gruppenspezifischer Befaggen malgeblich erschienen.
Schlussendlich wurde der entstandene Pool der Téxteh Werke erganzt, die sich

besonders augenscheinlich in den bisher ausgenma€ketden rezipiert fanden, bzw. auf

die verwiesen wurden und die auf eine gruppenspeb#é Befassung hinweisen.

Ziel des nun folgenden Kapitels ist es nun, jeneanl Rn Texten, der an Hand der eben
ausgefuihrten Recherche erhoben werden konnte sstsséemdarzustellen.

Bei der ndheren Betrachtung der ausgemachten $tetlie sich heraus, dass sich diese fur
die weiter Untersuchung weniger wertvoll darstellela die inhaltliche Auseinander-

setzung (trotz Hinweis in Abstract und/oder Titédher dyadische Betrachtungen nicht
hinausgehen bzw. die Betrachtung von Gruppen regptizit im padagogische Setting

stattfindet.

So konnten insgesamt 47 Beitrage erfasst werdemut, anschlieBend an Hand der hier
dargestellten Vorgangsweise fur die quantitativiegsung strukturiert, dargestellt werden
konnen:

1) Beitrage aus dem ,Jahrbuchs fur Psychoanalytiscléeld®ogik* des Psychosozial-
Verlags
» deren Titel und/oder Abstract auf eine explizitesmandersetzung mit Gruppen
hinwiesen (Kap.2.1.1. a).
« die im Rahmen einerLiteraturumschau besprochen wurden und auf eine
spezifische Relevanz von Gruppen hinwiesen. (Kdp12b) ).

2) Beitrage in der,Reihe Psychoanalytische Padagogikébenfalls nach gruppen-
spezifischen Befassungen nach dem Organisationssteriitel und Abstract
durchgesehen. (Kap. 2.1.2).

3) Beitrage von Autorinnerwelche sich im Zuge der Recherche als mal3gebiiater
Auseinandersetzung mit Gruppen erwiesen haben Kaf3).

4) Beitrage mit Bezugnahme auf ,Szene®, ,szenischesstében” und potentieller
gruppenspezifischer Befassungen (Kap. 2.1.4).

5) Beitrage, die rezipierte bzw. auf die verwiesamden (Kap. 2.1.5).

Die Darstellung der Beitrage erfolgt innerhalb derterkapitel an Hand von Tabellen, im
Anschluss daran erfolgen jeweils Argumentationers, @elchen Grinden einzelne Texte
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aus der ndheren Betrachtung ausgeschlossen wetidse {Texte werden in den Tabellen
grau markiert dargestellt).

2.1.1. Jahrbuch Psychoanalytische Pddagogik: Rdaarnd Umschauartikel

a) Fachartikel

Der erste Blick in der Recherche galt den Fachariknnerhalb der Jahrbicher fir
Psychoanalytische Padagogik (1-19). Von insgesarst Artikeln in den Jahrbiichern
entsprachen nur 10 den genannten Kriterien:

Titel Autorin Jahr | JPP
1 | Zwischen Heim und Familie (A Datler W./Bogyi| 1989 1
G.
2 | Supervision — ein Anwendungsgebiet Psychoanalyisch Steinhart, K. 1991 3

Padagogik? Eine Literaturumschau zu Balintgruppesigr
Supervision und Psychoanalytischer Padagogik 98i8 1

3 | Gruppenanalytisch orientierte Arbeit mit geistig himelerten| Hofmann, Ch. 1993 5
Mannern und Frauen.
4 | Heilpddagogische Arbeit mit Pferden (A) Kupper-Heimann,| 1997 8
S,/ Kleemann, Ch
5 | Das Psychodramaspiel mit Kindern an einer Schule | Neuhaus, B. 1997 8
Erziehungshilfe (A)
6 | Die ,Offene Klassenrunde" — ein gruppenanalytiscBetting in| Schubert, I. 2004 14

der Schule. ,Meine Mutter sagt, ich bin genau wemVater".
7 | Gruppenanalyse in der Schule? Einige Anmerkungem |zBinger-Trescher, | 2004 14

Beitrag von Inge Schubert. U./ Datler W.

8 | Psychoanalytische Padagogik und Kindergarten: DigeiA mit | Figdor, H. 2006 15
der ganzen Gruppe.

9 | Differenzen aushalten lernen. Grundsatzliches uaduitischeg Buttner, Ch. 2008 16

zur Entwicklung von interkultureller Sensibilité&)
10| Die Regulationsstérungen der Zwillinge Jelena utep®an. Der Niedergesal3, B. | 2009 | 17
Umgang mit Regulationsstérungen in einem psychgéeah-
padagogischen Setting einer Babygruppe

Tabelle 1 JPP Beitrage: Fachartikel

In drei der Beitrage, die in der Tabelle grau memtkiwurden fand sich jedoch keine
Befassung mit Gruppen im gesuchten Sinn. Kuppemlden/Kleemann 1997, Neuhaus
1997, Niedergesall 2009 lieRen in Titel und/oder trabs die Einbeziehung der
Gruppenkonstellation annehmen. Im Beitrag selbgbleden ihre Darstellungen jedoch
bei der Betrachtung des Individuums, ohne Bezugealamf die anderen Gruppen-
mitglieder oder die Bedeutung des Uber das Dyadikaausgehenden Settings.

b) Literaturumschauen

Ein weiterer Schritt erfolgte durch die Durchsidet regelméRigen Literaturumschauen in
den Jahrbtichern.

2 Bei jenen Artikeln, die mit (A) gekennzeichnet gsinvurde der Verweis auf ,Gruppe“ im Abstract
gefunden.
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(1) Im Jahrbuch fur Psychoanalytische Padagogik 4 leommierhalb der Literaturumschau
(Steinhardt/Spindler 1992) ein Kapitel mit folgend&itel ausgemacht werden:
Zum Verstehen interaktioneller Prozesse, die Dgeldes Uberschreiten und neue
Handlungsperspektiven eréffnen” (a.a.O., 244)
Dabei kommen die Autorinnen ebenfalls auf den Untbtau sprechen, dass das
Praxisfeld der Psychoanalytischen Padagogik, \vas. id der Schule, von Gruppen
gepragt ist und hier die Beteiligten

»(...) in einem vielschichtigen Netz von bewul3ten wimbewul3ten Beziehungen
verflochten” (a.a.O., 244)

sind. Innerhalb der diesbezlglichen Literaturumachard im Bezug auf die Be-

deutsamkeit von Beziehungen im Klassengeschehehack 1991 und in Bezug auf
Gruppenphantasien auf die Werke von Leber 1986schiex 1990 und Wellendorf
1992 verwiesen. Gstach u.a. 1992 und Trescher 1983 1987 werden im

Zusammenhang mit Fallbeispielen genannt, in derieander bedingende, unter-
schiedliche Ebenen einer Klasse dargestellt wertiégiters sind der Umschau zu
Folge relevante Fallanalysen bei Reich-Bittner 1@8d@ Warzecha 1990 zu finden.
Als nicht gruppenspezifische Texte wurden die iesdim Kapitel genannten Beitrage
zu ,integrierter Selbsterfahrung im Unterricht* ¢hof 1984, Garlichs 1985 und Fuest
1990) identifiziert und jene Beitrage die von Sabngkeiten berichten, die auftreten,
wenn sich Lehrerinnen einzelnen schwierigen Schiilen annehmen (Buttner 1991,
Clos 1987).

(2) Weiters konnte im Jahrbuch 8 (1997) innerhalb degraturumschau ein Kapitel von
Natschlager ausgemacht werden, das den Titel

LArbeit mit und in Gruppen, Beitrage zu Balint- ed&upervisionsgruppen*

tragt. Hier schreibt der Autor:

»LAus der Mehrzahl psychoanalytisch-padagogischddliRationen geht zumindest implizit
hervor, daf} sich padagogische Beziehungen so gutnigi in einem insolierten, quais-
dyasischen Verhdltnis entfalten, sondern immer aucleine Vielzahl sozialer Beziige
eingebettet sind. Die Reflexion methodischen Adreitan padagogischen Beziehungen legt
insofern die Bertcksichtigung einer Gruppenperspektahe.” (a.a.O., 188)

Im Bezug auf die Betrachtung von Gruppenphdnomezemirum psychoanalytisch-
padagogischer Uberlegungen werden die Werke vomn@&uitl995, Finger-Trescher
/Buttner 1987 und Finger-Trescher 1993 genannt.wdsaig relevante Texte fur die
Reprasentanz gruppenspezifischer Befassung wuedengentifiziert, die sich explizit
nur mit Supervision beschéftigen (Ahrbeck/Scobé5]Schaub/Schwall 1995, Scala
1995), sowie Warzecha 1995, die zwar als psychygaseh-padagogische
Gruppenkonzeption mit Verweis auf Foulkes besprocked, aber rein im Kontext

der Therapie verbleibt.
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Im Jahrbuch 12 (2002) wird innerhalb der Literatasgchau von den Autorinnen
Almeder/Dersch auf das Werk von Heiner HirblingeEinfuhrung in die
Psychoanalytische Padagogik der Schule* (2001) iesem, indem er als ein Autor
genannt wird, der versucht eine psychoanalytiséiaagogik zu konzipieren, die sich
auf die Theoreme Bions stiutzt. Bei genauerem Hiseteigt der Beitrag nur eine
bloRe Anflihrung ,szenische[r] Konstellation von @pe“: So versucht Hirblinger in
seinem Werk unter dem Titel ,Was heif3t in der Sehyunbewusst?”, dem
Doppelcharakter des Unbewussten im Setting der I8chachzugehen (Hirblinger
2001, 53) und nennt hier ,Materialien®, die Aspekies Unbewussten innerhalb des
Unterrichts reprasentieren kénnen, u.a.

.Beziehungsmuster und szenische Konstellationedein Gruppe, die sich wiederholen.”
(a.a.0., 55).

In Bezug auf defizitdre Strukturbedingungen desetfithts spricht Hirblinger davon,
dass die genannten Fallbeispiele (in denen eineadehte Entwicklungsthemen
sichtbar wurden) durch das ,szenische Verstehemés@her 1985) zur Entfaltung
gebracht werden kénnen (a.a.O., 77). Er lasst aies ohne ndhere Ausfihrungen
stehen und wird demnach auch nicht fir die weitekefbereitung der
Charakterisierung der Texte mit Gruppenbetrachaufgenommen.

(3) Im Jahrbuch 13 (2002) findet sich wieder ein wdtéroHinweis. Die Autorinnen
Almeder/Dersch verweisen hier auf den Beitrag vamtddhiner-Zollner 2001, in dem
die Gefiihle des Lehrers als Schlissel zum VerstebanKonflikten in der Klasse
beschrieben werden (a.a.O., 181) und auch derénin Reich-Buttner 2000 wird im
Zusammenhang mit schulischen Gruppenprozessenmgenan

Die Recherche nach Literatur mit gruppenspezifischgseinandersetzung ergab so 15

Texte. Die folgende Tabelle zeigt die Ergebnisssel Untersuchungsganges auf einen
Blick, wobei hier ggf. auch das Erscheinen der k&ttin einem Sammelband angefihrt

wird:

Titel Autorln Jahr Erscheinungsband
1. | Psychoanalyse und Schule. Muck, M. 199Bduttner, Ch; Finger-Trescher U.:
Psychoanalyse und schulische
Konflikte.
2. | Psychoanalyse im padagogischen | Leber, A. 1986 | Westermanns padagogische Beitrage
Alltag. Vom szenischen Handeln im 11,14-19
Unterricht®®
3. | Theorie und Praxis der Trescher, H.-G. 1990
Psychoanalytischen Padagogik
4. | Eine Expedition an die Grenzen dern, Wellendorf, F. 1992 | Horster/Miller 1992 181-196
Erziehung — 66 Jahre nach Siefried
Bernfelds ,Sisyphos*

13 Dieser Text konnte fiir die vorliegende Arbeit insehlagigen Bibliotheken leider nicht gefunden dear.
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5. | Psychoanalytische Padagogik in der Gstach J./ 1992 | Gangl/Kurz/Scheipl: Brennpunkt

Schule Sieber.Mayr B./ 14 Schule. Ein psychohygienischer
Datler W. Leitfaden

6. | Wer versteht, kann (manchmal) Trescher,H.-G. 1983| Leber, A., Trescher, H.-G., Ettl, Th.
zaubern oder: Spielelemente in der u. a. (Hrsg.): Reproduktion der friihg
Padagogik Erfahrung. Psychoanalytisches

Verstandnis alltaglicher und nicht
alltéglicher Lebenssituationen.

7. | Die Bedeutung und Wirkung Trescher, H.-G. 1987| Buttner, Ch.; Trescher H.-G.:
szenischer Auslésereize in Gruppern. Chancen der Gruppe

8. | Du bist schuld. Einblicke in Reich-Buttner U. | 1987/ Buttner, Ch.; Trescher H.-G.:
schulische Gruppenproze$se Chancen der Gruppe

9. | Gruppenarbeit. Eine Bittner, Ch 1995
psychoanalytisch-padagogische
Einflhrung.

10, Ergebnisse der psychoanalytischen| Finger-Trescher | 1987 | Buttner, Ch.; Trescher H.-G.:
Kleingruppenforschung und ihre U./ Buttner Ch. Chancen der Gruppe
Ubertragbarkeit auf die padagogische
Praxis

11, Grundlagen der Arbeit mit Gruppen| Finger-Trescher, | 1993 | Muck, M.; Trescher, H.-G. (Hrsg.):
Methodisches Arbeiten im Netzwerk U. Grundlagen der Psychoanalytischer)
der Gruppé6 Padagoglk

PaP-Reihe!

12.| Einfihrung in die Psychoanalytische Hirblinger 2001
Padagogik der Schule

13.| Die Gefiihle des Lehrers als Schlisséllatschiner- 2001 | Wiener Psychoanalytische
zu den Konflikten in der Klassg. Zollner, M Vereinigung (Hg.): Psychoanalyse fij

Padagogen.

14.| Du bist schuld. Einblicke in Reich-Buttner, U 2000| Buttner, Ch., Schwichtenberg, E.

schulische Gruppenprozesse (Hrsg.): Brutal und unkontrolliert.
Schulergewalt und
Interventionsmaoglichkeiten in der
Grundschule.

Tabelle 2: Verweise in den Literaturumschauen Bé&rs]

2.1.2 _Reihe Psychoanalytische Padagogik

Als nachstes wurde die ,Reihe Psychoanalytischadaglk” im Psychosozialverlag nach
der expliziten Auseinandersetzung mit Gruppen udierLupe genommen, folgende drei

Werke lieRen sich dabei anhand oben definiertaeHKein identifizieren:

=

-

Titel Autorin Jahr | Erscheinungsband
1. | Aggression und Schule. Mikroszenen |mBlttner, Ch./| 1992 | Finger-Trescher, Urte/ Treschg
Schulalltag aus gruppenanalytischedofmann Ch. Hans-Georg: Aggression und
Sicht. 1992, S.158-170 Wachstum. Theorie, Konzepte
und Erfahrungen aus der Arbe
mit Kindern, Jugendlichen und
jungen Erwachsenen.
2. | Wege zum schwierigen Kind. Die Balin| Garz, H.-G. 1996
Gruppe im Schulalltag.
3. | Die Gruppe - eine Ressource schulisch&auh, B. 2003 | Frohlich, V., Goppel, R.
Bildung. (Hrsg.): Was macht die Schule
mit den Kindern? - Was mache
die Kinder mit der Schule?

Tabelle 3: Reihe Psychoanalytische Padagogik

14 Mit 1992 im JPP4 zitierst, sonst mit 1993
15 siehe auch Reich-Biittner 2000

'8 siehe auch Finger-Trescher 1994
Ysiehe auch Matschiner-Zollner 2000
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Innerhalb der weiteren Ausfihrungen dieser Arbertiwder Beitrag von Garz (1996) als
nicht fur die Fragestellung relevant aull3er Achiageén. Die Arbeit behandelt lediglich
Protokolle und Beschreibungen von Praxisbeispieldig die Arbeit mit Balint-

Supervisionsgruppen veranschaulichen.

2.1.3 Malgebliche Autorlnnen und ihre Herausgebwtba

Weiters wurde bei bis jetzt mafl3geblichen AutorintiBrescher, Blttner, Finger-Trescher)
und ihren Herausgeberbanden nach der Auseinanziengeinit Gruppen gesucht und 13
Beitrage wurden so gefunden:

Titel Autorin Jahr
1. | Opa macht das Haus kaputtNiedergesaR B.| 1987 Bittner, Ch.; Trescher H|-G.
Gruppenprozesse in der Krabbelstube (1987): Chancen der Gruppe
3. | Selbstbildnis mit abgeschnittenemEggert A. Blttner, Ch.; Trescher H.-G.
Haar. Zur Balance der (1987): Chancen der Gruppe
Geschlechtsrollen in
Arbeitslosengruppen
4. | Eine Supervisionsgruppe mit HontLutzner-Lay, E./| 1987 | Bittner, Ch.; Trescher H.-G.
Erzieherinnen Lohmann-Pabst (1987): Chancen der Gruppe
G.
5. | Psychoanalyse in der Ausbildung vpArescher H.-G.| 1987 | Buttner, Ch.; Trescher H.-G.
Padagogen Leber A. (1987): Chancen der Gruppe
6. | Zahlenspiele. Bild- und Buttner, Ch. 1987 | Bduttner, Ch.; Trescher H.1G.
Zahlensymbolik in Gruppen (1987): Chancen der Gruppe
7. | Leitung in einer (sozial-) Finger-Trescher| 2009
padagogischen Einrichtung. DadJ JPP
Prinzip der ,offenen Tur". 17
8. | NarziBmus, PersonlichkeitsstruktpiFinger, U. 1983 | Leber, Aloys, Trescher, H.-G.,
und Gruppe Ettl, Th. u. a. (Hrsg.):
Reproduktion der friihen
Erfahrung: psychoanalytisches
Verstandnis alltaglicher und nicht
alltdglicher Lebenssituationen. -
9. | Wirkfaktoren der Einzel- und Finger-Trescher| 1991
Gruppenanalyse U.
10.| Krisen im Kindergarten| Leber A.,| 1989
Psychoanalytische = Beratung |infrescher H.-G.
padagogischen Institutionen. Weiss-Zimmer
E
11.| Beziehung und Technik in derReiser, H. 1987 | Reiser, H. u. Trescher, H. G.
psychoanalytisch orientierten (Hrsg.): Wer braucht Erziehung?
themenzentrierten Gruppenarbeit.
12.| Szenen in Musik und Bewegung. Friedrich- 1987 | Reiser, H. u. Trescher, H. G.
Bathel, M. (Hrsg.): Wer braucht Erziehung?
13.| Die Bedeutung der Gruppe fir did.eber, A; 1985
Sozialisation. Teil 1: Kindheit ung Trescher, H.-G.;
Familie. Bittner, Ch.
(Hrsg.):

Tabelle 4: weitere Texte malRgeblicher Autorinnew.taus deren Herausgeberbé&nden

An Hand der oben genannten Kriterien mussten aushemige Texte aus der weiteren
Untersuchung ausgeschlossen werden. Zum einen wiardBeitrag von Ginther (1987)
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ausgeschlossen. Gunther beschreibt in seinem 8edra Arbeit in einem offenen
Jugendhaus und stellt diese im Vergleich zur Grop@dagogik dar. Er beschreibt die
vielfaltigen Beziehungsebenen im Milieu der offensugendarbeit, die sich vor allem
dadurch auszeichnet, dass es keine fest umrissereszen in Bezug auf Gruppengrol3e
und Kontinuitéat gibt. Dabei vertritt der Autor keim psychoanalytischen sondern einen
gruppenpadagogischen Ansatz, der sich auf die Bgsdarbeit mit Jugendlichen stitzt
(vgl. Trescher/Buttner 1987, 9).

Weiters wurden auch jene Texte von Finger-Treschesgeschlossen, die sich
ausschlief3lich auf das Setting der Gruppenanalgzielen (1991, 1983).

Auch das Werk von Leber, Trescher und Buittner (198&d aus der néheren
Beschreibung ausgenommen, da sich die Beitrdgdeseh Sammelband der Analyse
familiarer Sozialisation und Berichte zu Ansatzean therapeutischen Gruppenarbeit mit
Kindern widmen.

2.1.4 Beitrage zum Szenisches Verstehen

Bei der Durchsicht der Publikationen wurden auclgdbode Texte zum Szenischen
Verstehen gefunden:

Titel Autorin Jahr
1. | Szenisches Verstehen und forderngerHeinemann E.| 1991 JPP 3
Dialog im unterricht der

Sonderschule fir Erziehungshilfe

2. | Lehrerinnen und Lehrer im Steitz- 1992 | JPP4
Beziehungsgeflecht des Unterrichts. Kallenbach, J. Unter Themenschwerpunkt:
Uberlegungen zu Angaben und ,Uber Grenzen und
Perspektiven der Lehreraushildung Méglichkeiten des

psychoanalytisch-padagogische
Verstehens und Arbeitens in
unterschiedlichen Praxisfeldern’

=]

3. | Aspekte einer psychoanalytisch Schnoor, H. C| 1992| JPP4
orientierten Padagogik fiir Personen Unter Themenschwerpunkt:
mit einer geistigen Behinderung. ,Uber Grenzen und
Geistige Behinderung als Ich- Mdglichkeiten des
Schwache psychoanalytisch-padagogischen

Verstehens und Arbeitens in
unterschiedlichen Praxisfeldern’
4. | Aggressivitat als padagogisches Ahrbeck, B. 1992 | JPP4

Problem. Ich-psychologische und Unter Themenschwerpunkt:
objektbeziehungstheoretische ~Uber Grenzen und
Beitrage Moglichkeiten des

>

psychoanalytisch-padagogische
Verstehens und Arbeitens in
unterschiedlichen Praxisfeldern’

5. | Szenisches Verstehen — Petrik, R. 1992 JPP4
Forschungsinstrument und/oder Unter Themenschwerpunkt:
Handlungskonzept ,Uber Grenzen und
Psychoanalytischer Padagogik? Mdglichkeiten des

>

psychoanalytisch-padagogische
Verstehens und Arbeitens in
unterschiedlichen Praxisfeldern’
Tabelle 5: Texte zu Szenischem bzw. psychoanahgiscVerstehen
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Auch hier konnten drei Beitrage von der genauerescBreibung ausgenommen werden.
Heinemann (1991) bleibt in ihren Ausfihrungen ber @yade und die Beitrage von

Schnoor (1992) und Ahrbeck (1992) erscheinen inuBeauf Gruppen ebenfalls nicht

relevant. Der Beitrag von Petrik wurde innerhalbesgr Arbeit bereits bei der

Beschreibung des Forschungsstandes zum SzenischesteMen erwahnt. Wie bereits
beschrieben (s.S. 15) werden Gruppen hier insotbematisiert, dass die Autorin

innerhalb ihrer wissenschaftsanalytischen Auseiees®izung offene Fragen formuliert.
Eine davon beinhaltet die Bedeutung der GruppeGaiszes. Da die Autorin hier aber
nicht ndher auf die Bedeutung von Gruppen eingeft dieser Beitrag ebenso von der
weiteren Beschreibung und Untersuchung ausgeseimoss

2.1.5 _weitere rezipierte Beitrdge

Zwei Werke ruckten sich im Zuge der Recherche dmmoangefiihrter Texte tber die
Bezugnahme der Autorin/des Autors fir eine grupperni$éische Befassung in den Blick.
Zum einen handelt es sich hier um den Beitrag vansHzZulliger fur die Zeitschrift fur
Psychoanalytische Padagogik (1936). Dieser Textievinnerhalb der vorliegenden Arbeit
schon 6fter herangezogen und wird wie bereits biesgdn von Autorinnen vor allem dann
zitiert, wenn auf die Licke in der Auseinandersetzumit Gruppen innerhalb der
Psychoanalytischen Padagogik hingewiesen wird. ddid®xt wurde innerhalb dieser
Arbeit bereits in Kapitel 2 der Ausgangslage ini@iterschlossen und wird fir die néahere
Untersuchung nicht mehr herangezogen. Beim zwalenk handelt es sich um einen
Beitrag von Helmut Reiser und Walter Lotz zur Thementrierten Interaktion. Reiser
1987 zeigte die Bedeutung dieses padagogischentzessan Bezug auf Gruppen und
Psychoanalytische Padagogik , weshalb Reiser urnd (I®95)Einzug in diese Arbeit
finden.

Titel Autorln Jahr
2 | Themenzentrierte Interaktion als Reiser, H./| 1995
Padagogik Lotz, W.

Tabelle 6: auf diese Werke wurde in den Texten ig=s@&n

Zusammenfassend lassen sich nun mit den 7 Faakartiks der Jahrbuchreihe, 14 Artikel
aus den Literaturumschauen, 2 Artikeln aus der &é&lychoanalytische Padagogik ,9
Texten malRgeblicher Autorinnen, ein Beitrag zum n&ohen Verstehen und einem
rezipiertem Werk 34 Artikel fur die weitere Untecbuing festmachen.

Von den angefuhrten 47 Texten wurde nun 13 von d&heren Beschreibung

ausgeschlossen, weil diese bei naherem Hinseheardgiuhrten Auswahlkriterien nicht

entsprochen haben. Mit den verbleibenden 34 Tegédren wir den nachsten Schritt der
thematischen Charakterisierung in Bezug auf inuppenspezifische Befassung.
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2.2  Thematische Charakterisierung der Texte

Der Blick auf die gruppenspezifische Befassung tzeiigss die Autorinnen sich auf
unterschiedlicher Weise und mit verschiedenen Bliokeln der Thematik annehmen. So
werden bei einem ersten Uberblicken sehr unterdbibiee Herangehensweisen der
Autorinnen in ihrer Auseinandersetzung mit Grupgeuatlich.

Als Beispiel fur die unterschiedlichen ,Ausgang&iaj und Herangehensweisen der
verschiedenen Autorinnen kann hier der HerausgabdrhChancen der Gruppe* (1987)
von Christian Bittner und Hans-Georg Trescher genarerden. Der Untertitel diese
Publikation lautet ,Erfahrungen aus dem padagogisdlitag” und schon beim Lesen des
Inhaltsverzeichnisses werden zum einen verschied@misbereiche und Kontexte,
Themenstellungen und Herangehensweisen deutlichsi®®b beispielsweise Texte zu
Gruppenprozessen in der Krabbelstube, der Jugegitlaimn schulischen und therapeut-
ischen Milieu und auch in der Supervision und Algsbig von Padagoginnen zu finden.
Vor dem Hintergrund verschiedener Themenbeziigebergaich auch in diesem Heraus-
geberband Artikel, in denen ,Gruppe®, bzw. Gruppemfisches lediglich angefihrt wird,
ohne inhaltlicher Befassung. Darlber hinaus siredHgrausgeber Bittner und Trescher
dem Denkraum der Psychoanalytischen Padagogik rdize, die Verfasser der darin
erscheinenden Artikel zeigen aber auch andereptiisaie Verankerunge. So beschreiben
die Herausgeber des Werkes die Bekanntmachung dsonBerheiten der Arbeit mit
Gruppen im Rahmen der Psychoanalytischen P&adagalgikZiel ihrer Publikation
(Buttner/Trescher 1987), es wurden hier dennocigejrmus den eben genannten Grinden
fur die weitere Analyse nicht bertcksichtigt.

Da sich die Autorinnen der Thematik nun auf vieifs@ Weise néhern, die Befassung mit
Gruppen sich Uber vielfaltige Textsorten (Periodikhematische Herausgeberbande,
Artikel in Fachzeitschriften der Disziplin) und Bichtlich ebensolcher Fragestellungen
sowie mit Bezug auf die verschiedensten psychotselypadagogischen Praxisfelder
aufscheinen, ist es in einem nachsten Schritt miwendig, fur den gefundenen Pool an
Texten einen Ordnungsrahmen zu finden, in dem diidedtlich erfasst werden kdnnen.

Dafur wurde die Frage an die Texte herangetragesiche Inhalte die jeweiligen
Verfasserlnnen in ihrer Auseinandersetzung mit Gempthematisieren. Daraus ergab sich
folgende Strukturierung fur das vorliegende Kapitel

1. Die Ubertragbarkeit psychoanalytischer Konzepte die Psychoanalytische
Padagogik
a) aus wissenschaftsreflexiver Sicht
b) gruppenanalytische Anwendungen aus wissenschatlicht

2. Gruppe an sich als Phanomen der Betrachtung

3. Das Phanomen der Gruppenphantasie

4. Blick auf padagogische Handlungskonzepte

50



Universitat Wien - Fakultat fur Philosophie unddBihgswissenschaft - Institut fir Bildungswissenficha
FE Psychoanalytische Padagogik — Diplomarbeit EreiBer

a) Strukturell-initiierte Gruppenpadagogik nachHiggdor
b) Psychoanalytische Themenzentrierte Interaktion
C) Die Gruppe als Methode in der psychoanalytisétiagogischen Aus- und
Fortbildung
5. Szenisches Verstehen in Gruppen

Bei der folgenden inhaltlichen Charakterisierung dmzelnen Beitrage wird neben der
Darstellung des Inhalts, die Relevanz des TexteBézug auf die diplomarbeitsleitende
Fragestellung angemerkt und dargelegt, inwiefern #en einzelnen Texten ein
.Szenisches Verstehen” vorzufinden ist.

2.2.1 Die Ubertragbarkeit gruppenanalytischer Kptee

Bei dieser Textgruppe féllt auf, dass einige Autnen gruppenanalytischer Theorien und
Methoden darauf reflektieren, ob und inwiefern digsverschiedenen Praxisbereichen der
Psychoanalytischen Padagogik umzusetzen sind, inemefern es diese Einbeziehung zu
erproben gilt. Im Zuge dessen gilt es Urte Fingexsther hervorzuheben, die sich als
malf3geblichste Autorin in diesem Themenfeld auspeiziden Diskurs um die Einbezieh-
ung gruppenanalytischer Ansétze und Zugénge vomBem mafigeblich bestimmt. Von
ihr finden sich, teilweise in Co-Autorinnenschaft Wilfried Datler und Christian Buttner
Beitrage, die sich dieser Auseinandersetzung zeordessen (a.). Dartber hinausgehend,
zeigten sich weiter drei Beitrage, die sich mit Nettzbarkeit der Gruppenanalyse fiir die
Psychoanalytische Padagogik in Anwendung aus wasbaiftlicher Sicht befassen (b).

a) Beschaftigung mit der Nutzbarkeit der Gruppenanatysir die Psychoanalytische
Padagogik aus wissenschaftsreflexiver Sitht

(1) U. Finger-Trescher, Ch. Biuttner (1987): ,Ergebnisder psychoanalytischen
Kleingruppenforschung in ihrer Ubertragbarkeit digf padagogische Praxis®.

Vorausgeschickt und erganzend wird an dieser Stiies U. Finger-Trescher bereits 1983
und auch 1991 wissenschaftliche, theoretische Befagen in der Disziplin der Gruppen-
analyse leistet - In diesen beiden Werken bleibtAlitorin jedoch innerhalb der Disziplin
der Gruppenanalyse und stellt keinen Bezug in hktkbhuf die Psychoanalytische
Padagogik her.

In ihrem Beitrag 1987 zum Sammelband ,Chancen dep@* (Buttner/Trescher 1987) widmet
sie sich gemeinsam mit Ch. Bittner den ,Ergebnisgen psychoanalytischen Kleingruppen-
forschung in ihrer Ubertragbarkeit auf die padagolge Praxis* (Finger-Trescher/Biittner 1987).
Die beiden Autorinnen verfolgen mit ihrem BeitragsdZiel, begriffiche Bezugspunkte fir

8 Um innerhalb der vorliegenden Kapitel bessere Elbbt zu schaffen, wurden Textelemente, die die
Beschreibung des Inhalts eines Werkes beinhaltezhdiine einzeilige Formatierung hervorgehoben.
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Phanomene in Gruppen aus psychoanalytischen Grigppespten zu erhalten und maogliche
padagogische Interventionen (flr Kindergarten ucliu&) daraus abzuleiten (a.a.O., 134).

Uber die Darstellung der Konzepte von Freud, Bi@rinberg/Langer/Rodrigué, Argelander,
Foulkes, Heigl-Evers/Heigl, Kutter und deren aneflénden Betrachtung hinsichtlich ihrer
padagogischen Bedeutung gehen die Autorinnen digeFnach, welche Aspekte von gruppen-
analytischen Konzepten fur die padagogische Phaxigbar gemacht werden kdnnen. Im Zuge
dessen problematisieren die Autorinnen die untézdibhen Rahmenbedingungen von Gruppen-
therapie und padagogischer Gruppenpraxis: So haesdeich bei einem therapeutischen Setting
um ca. acht bis zwolf Gruppenteilnehmer, die siditgehend motiviert und freiwillig — mit der
Erwartung einer Besserung ihres Leidensdrucks —emd relativ kurz begrenzte Zeit ein- bis
zweimal pro Woche treffen. In padagogischen Grugpegegen treffen deutlich mehr Teilnehmer
aufeinander, die Motivation der Teilnehmer undsaitjar der Gruppenleiterinnen wird meist nicht
thematisiert, es gibt weniger klar formulierte Zialnd die Zusammenkunft findet meist téglich
uber mehrere Stunden statt. Diese unterschiedliBeeiingungen gilt es den Autorinnen nach in
der Einbeziehung Gruppenanalyse zu beachten. Westscheint es den Autorinnen wichtig, zu
bemerken, dass padagogische Gruppen haufig in Afdiéeit und Hierarchieverhaltnissen
innerhalb von Institutionen eingebunden sind. V@&ggibar erscheint den therapeutischen und
padagogischen Rahmenbedingungen lediglich zu sein,

»(...) daB eine Gruppe von Menschen in einem gewigsdaritatsverhaltnis meist zu einem
einzelnen (dem Gruppenleiter) eine gewisse Zeitimander verbringt.” (a.a.O., 135)
Aus wissenschaftsreflexiver Sicht zeigen die Autelm dass Gruppenkonzepte aus der
therapeutischen Gruppenarbeit nicht problemlosdieifpadagogische Praxis Ubertragen
werden konnen, Finger-Trescher und Bittner halteer adeutlich fest, dass viele
Irritationen in der padagogischen Arbeit aus dechMieriicksichtigung von Gruppen-
phanomenen erklarbar seien (ebd.) und versuchem, pdidagogische Nutzbarkeit
gruppenanalytischer Ansatze in ihrem Beitrag awgmen.
Bei diesem Beitrag handelt es sich um eine vornighmheoretische, wissenschafts-
reflexive Auseinandersetzung, die ohne die Darsigllvon Fallbeispielen auskommt.
Weiters findet auch das Konzept des Szenischertdrerss keinerlei Beachtung.

(2) U. Finger-Trescher (1993): ,Grundlagen der Arbeitt iGruppen. Methodisches
Arbeiten im Netzwerk der Gruppe*

Auch in diesem Text, der im Herausgeberband ,Gageh der Psychoanalytischen Padagogik®
von M. Muck und H.G. Trescher erschienen ist, widmieh die Autorin der wissenschafts-
reflexiven Fragestellung:

-Welchen Wert kann die psychoanalytische Kleingremforschung, kénnen die in der Gruppenanalyse
gewonnenen Erfahrungen und Erkenntnisse fir diel®gnalytische Padagogik haben?” (a.a.0., 206)

Sie bietet dazu zunachst einen historischen Ulnérilber die Ergebnisse der psychoanalytischen
Kleingruppenforschung (u.a. Bion, Heigl-Heigl-EveFoulkes), merkt aber dann an, dass sich
diese bis dato ausschlieBlich auf den therapeuatisd®ereich beziehen. Ihren nachfolgenden
Uberlegungen und Ausfiihrungen haben zum Ziel

.(...) einen ersten Schritt zur Uberwindung der sobaren Kluft zwischen Gruppenanalyse als
therapeutischem Verfahren einerseits und der Psyatigtischen Padagogik und sozialen Arbeit
andererseits tun.“ (a.a.0., 212)

9 Uber diese Aussage lieRe sich auch der Frage adercharadigmatischen Bedeutung der Gruppenanalyse
fur die Psychoanalytische Padagogik ein Stick waghgehen — so findet sich mit Stephenson (2003) in
.Paradigma und Padagogik* der Aspekt der Ubergade Autorinnen setzen, um ,zuvor noch nicht da
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Dieser Artikel zeigt sich nun in mehrfacher Hingiélr die Frage nach dem Eingang des
Konzepts des Szenischen Verstehens als differeémzidretrachten:

So zieht die Autorin zur Verdeutlichung ihres Agias in der Folge ein Beispiel der
Anwendung des Verstehens von Gruppenphanomeneerimpatiagogischen Praxis vor

dem Hintergrund gruppenanalytischer Theorie heveglches sie wiederum mit einem

Beispiel — einem konkreten Fallbeispiel aus demgadischen Praxis — ausfihrt:

Finger-Trescher gibt diesen Uberlegungen zur Anwagdson Erkenntnissen der Gruppenanalyse
im padagogischen Kontext den Titel ,Multipersondérderung. Methodisches Arbeiten im

Netzwerk der Gruppe* und beschreibt darin ein FEadipiel in dem sie ein typisches Gruppen-
phadnomen aufgreift und anschlieBend versucht, Dsimeen einer gruppenanalytischen

Perspektive zu entwickeln. Dabei fokussiert die okt das Gruppenphanomen des ,Sinden-
bocks*.

Finger-Trescher beschreibt in der Falldarstellumgdzhst das auffallige Verhalten eines Kindes in
einer Kindertagesstatte (Moritz) und versucht dasrhdlten des Kindes an Hand seiner
individuellen Geschichte zu verstehen. Dazu scheah

LWir kénnen nun mit den uns vertrauten Instrumeetarversuchen, einen Zugang zu diesem
,schwierigen* Kind zu finden. So werden wir, dienfdidre und soziale Situation des Kindes beriick-
sichtigend, seine verborgenen Konflikte zu verstetiechen, uns ein Bild von seiner psychischen und
kognitiven Entwicklung machen, das Geschehen aifliktlypische Szene zu entschlisseln suchen, uns
didaktische oder erzieherisch wirksame Intervertioberlegen und umzusetzen suchen.” (a.a.0., 215)

Der Zugang, das Kind auf dem Hintergrund seinezifipehen Biographie zu verstehen scheint fur
die Autorin ,aus psychoanalytischer Sicht hinladglivertraut® (a.a.0., 216), ebenso bemerkt die
Autorin, dass es sich bei dem Verhalten des Kindes diesem Blickwinkel um eine Re-
inszenierung eines frihkindlichen Traumas handhk.je Diese Aussagen der Autorin geben
Hinweis darauf, dass der Szenebegriff hier angeetemdrd, wenngleich er nicht als solcher
benannt wird.

Im Versuch, das Verhalten des Kindes zu verstefpelnt Finger-Trescher aber nun einen Schritt
weiter, indem sie die Frage danach stellt, welchteide an der ,Szene" die Erzieherinnen und die
anderen Kinder haben.

»Fugen sie sich tatséchlich bereitwillig in das \WMoritz induzierte Szenario und spielen die
ihnen angetragenen Rollen widerspruchslos?” (a.218)

In ihren anschlieBenden Ausfilhrungen macht die dwutdeutlich, inwiefern das Kind fur die
Gruppe Funktion tGbernommen hat und welches ,Grupmdrem” sich hinter dem aufféalligen
Verhalten verbirgt.

In dieser Weise stellt Finger-Trescher Uber daszdigen der Begrenztheit des Konzepts
des Szenischen Verstehens i.S. eines individuéllerstehensansatz einen ,gruppen-
spezifischen Verstehensansatz® dar, der sich fér ldisung der von ihr vorgelegten
Problemstellung besser zu eignen scheint. Schlgesfal stellt die Autorin sechs
Dimensionen einer gruppenanalytischen Perspekiivdié Padagogik dar.

Die Autorin fuhrt so vor dem Hintergrund ihres vasschaftreflexiven Anliegens,
gruppenanalytische Ansatze fur die Psychoanalyistdagogik fruchtbar zu machen, ein
Konzept ,gruppenpsychonanalytisch-padagogischestgleens” ein, in Anbindung an den
Verstehenszugang der Gruppenanalyse einerseits,dasdKonzept des padagogischen

gewesenenes’ an Betrachtungs- und Verstehensweisedie Theoriebildung hereinzubringen. Die
Untersuchung, inwiefern sich die Paradigmenbildimgler Psychoanalytischen Padagogik erfassen lasst,
entsprache jedoch einem eigenen Forschungsprojekt.
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Szenischen Verstehens andererseits. Dieser AR#mi in diesem Sinn als zentral fur die
vorliegende Arbeit betrachtet werden und wird aughsichtlich der nachfolgenden
Analyse in Kapitel 4 angefihrt.

(3) U. Finger-Trescher (1994): ,Die Gruppe als schihlesc Lernfeld. Methodisches
Arbeiten im Netzwerk der Gruppe*

Im Artikel ,Die Gruppe als schulisches Lernfeld1994) bezieht sich die Autorin ebenfalls auf die
Gruppenanalyse und versucht den psychoanalytisBiekwinkel vom Verstehen unbewusster

Anteile und Konflikte des Individuums, um die mpktrsonale Perspektive zu erweitern (a.a.O.,
93).

Zu diesem Beitrag muss bemerkt werden, dass dieseeiten Teilen dem Text von 1993
entspricht — der Unterschied besteht lediglich rJadiass theoretische Ausfiihrungen zu
gruppenanalytischen Konzepten und Theorien sehrkiizer ausfallen, die Darstellung
der ,gruppenanalytischen Perspektive* (nicht bai Beschreibung des Falles erarbeitet
wird, sondern) vor dem Fallbeispiel erfolgt und drRrotagonisten (mit gleichem
Fallverlauf) im Praxisbereich der Schule agiereus dem vierjahrigen Kindergartenkind
Moritz wird der siebenjahrige Schuler Sven. Fingeescher zeigt hier also, dass das von
ihr konzipierte ,gruppenpsychoanalytisch-padagdgsd/erstehen auch innerhalb des
Praxisbereiches Schule Anwendung findet und vetseicteut ein Musterbeispiel fir die
Anwendung ihres Konzeptes darzustellen.

(4) U. Finger-Trescher (2009): ,Leitung in einer (sdz@adagogischen Einrichtung. Das
Prinzip der offenen Tar"

Der juingste hier angefiihrte Artikel der Autorin26109 im Jahrbuch flr Psychoanalytische
Padagogik erschienen und tragt den Tifekitung in einer (sozial-)padagogischen
Einrichtung. Das Prinzip der offenen Tur"

Hier thematisiert die Autorin die Aufgaben und Betlmg der Leitung einer (sozial-)padagogi-
schen Einrichtung und stellt Uberlegungen zur fableh Qualitat von Erziehungsberatung an.
Dabei widmet sich Finger-Trescher zunachst dentgedeen Rahmenbedingungen im Sinne des
Handelns bei vermuteter und tatséchlicher Kindesyeshrdung, beschreibt anschlieRend
detailliert ein Fallbeispiel, um das Spannungsfedth Erziehungsberatung zu verdeutlichen und
argumentiert in welcher Weise Erziehungsberatungvbamutetet Kindeswohlgeféahrdung einem
fachlichen psychoanalytisch-padagogisches Sellsttureinis gerecht werden kann (a.a.O., 113).
Neben der Beschreibung der Aufgaben der LeituncheolEinrichtungen hebt Finger-Trescher die
Bedeutung des Arbeitens im Team bzw. wichtige Honkin der Teamgruppe in besonderer Weise
hervor:

,Die Zusammenarbeit im Team ist die conditio sim& equon guter professioneller Arbeit in
einer Erziehungsberatungsstelle oder einer angexgshosozialen Einrichtung.”
(a.a.0., 117)

In ihren nachfolgenden Ausfihrungen wendet die Aajalie von ihr bereits in friheren
Artikeln ( 1993, 1994) beschriebene gruppenanalggserspektive an:

~AuUs gruppenanalytischer Perspektive kann das Talaneine Gruppe definiert werden, in
der die unterschiedlichen Denk- und Handlungsaeségtz einzelnen Teile (Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter) als Facetten eines Ganzen, eisageimnsamen Prozesses zu verstehen und
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nach Mdglichkeit zu integrieren sind und konsequaohbezogen auf dem Hintergrund des

gemeinsamen Prozesses, des institutionellen Rahmeds des fachlichen Auftrags

betrachtet und gehandhabt werden.” (ebd.)
Aus psychoanalytisch-padagogischer Sicht ist naeinivhg der Autorin die Zusammen-
arbeit im Team ein wesentliches Element der strekian und fachlichen Qualitatssicher-
ung (ebd.). Weiters spricht Finger-Trescher vonutexchatzbaren Bedeutung der Nutzung
des Gruppenprozesses fur das Verstandnis einzEkllkr (a.a.0., 107) und misst dem
Verstehensprozess in der Team-Gruppe besonderscheiierigen Féllen unschatzbare
Bedeutung zu (a.a.O., 118). Durch eine weiteredBedtellung macht die Autorin deutlich,
in welcher Weise sich in den Interaktionsprozesseiieam, wesentliche intrapsychische,
interpersonelle und institutionelle Konfliktveratumgsmuster der Klienten spiegeln.

Auch in dieser Publikation bringt Finger-Treschaei Ausfihrungen zu einem Fallbeispiel
in Verbindung mit gruppenanalytischen Theorien (Bigoulkes) und auch hier ist zu
bemerken, dass das Verstandnis der Autorin vonsd®sm Verstehen getragen wird.

Die drei Publikationen Finger-Treschers (1993, 19809) zeigen alle einen Bezug auf
das Verstandnis von Szenen und Szenischem Verst@luérsie wird an spéaterer Stelle
noch einmal Bezug genommen, wenn es darum gehthpagalytisch-padagogische
Gruppenbetrachtungen im szenischen Kontext zutertiigKap. 2.2.5).

(5) U. Finger Trescher, W. Datler (2004): ,Gruppenasalyin der Schule? Einige
Anmerkungen zum Beitrag von Inge Schubert*

Abermals an der Reflexion von Rahmenbedingungen Sitings fur die analytische
Gruppe setzt Finger-Trescher, diesmal gemeinsanDatier an. In Bezug auf den Beitrag
von Schubert, der nachfolgend noch angefihrt wird,

hinterfragen die Autorinnen, ob es eine ,analytes&@ruppe”“ als autonomen Bereich im Rahmen
von Schule geben kann, inwiefern die TeilnahmevVielifing der Schiler, die Umsetzung von
Gruppenregeln (wie etwa das Nach-Aul3en-Tragen wbialten) und das Zusammenfallen von
Lehrerin und Leiterin in einer Person sich auf dlmsetzung der Gruppe auswirkt. Weiters
betonen Finger-Trescher und Datler, dass es siaeb&ruppenanalyse um

»ein méachtiges Instrument zur regressiven Wiedetlahg friher Erlebnisformen” (a.a.O., 130)

handelt, das unter Umstanden auch Gefahren inkdigh und das es behutsam und sogfaltig
handzuhaben gilt. Digheoretische Konzeptualisierung angewandter arstfigr Grupperstecke
»nach wie vor in den Kinderschuhen” (a.a.O., 123}l gerade deshalb appellieren die Autorinnen,
dass es winschenswert istrschiedene Formen der ,angewandten analytischerpfenarbeit”
unter Einbeziehung von kasuistischem Material zoffentlichen, um als Basis von eingehender
Diskussion zur Konzeptualisierung und zur theock® Fundierung zu diendabd.).
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b) Beschaftigung mit der Nutzbarkeit der Gruppenanaty$ur die Psychoanalytische
Padagogik in Anwendung aus wissenschaftlicher Sicht

(1) A. Eggert (1989): ,Selbstbildnis mit abgeschnittenéHaar. Zur Balance der
Geschlechtsrollen in Arbeitslosengruppen”

Ein Beitrag mit ganz anderer Intention liegt mitrdértikel von Adelinde Eggert (1989)
vor, der im Sammelband ,Chancen der Gruppe* (Bifimescher 1989) erschienen ist.
Dabei versucht die Autorin zwar ebenfalls ein grenpmalytisches Setting darzustellen —
in diesem Fall in einer Selbsthilfegruppe von lafrggig Arbeitslosen — bleibt aber mit
ihren Ausfuhrungen weniger bei den mdglichen Chanatie diese Gruppe fir die
einzelnen Teilnehmer birgt, sondern bei ihr&®obachtungen zum stattfindenden
GruppenprozesAber sehen wir genauer hin:

Die Gruppe, von der die Autorin berichtet kam inggeines gesetzlichen Seminares zustande und
hatte zum Ziel,

»(...) Arbeitslose Uber ihre Chancen auf dem Arbe#skh zu informieren und sie in der
realitétsgerechten Einschatzung der ihnen verbieile Moglichkeiten sowie der Wahrnehmung ihrer
Interessen zu unterstitzen.” (a.a.0., 71)

Das kasuistische Material im Beitrag der Autorindem Selbsterfahrungsblock dieses Seminars
entnommen, bei dem die Autorin auch gleichzeitig@luppenleiterin fungierte.

Bei ihren Ausfuhrungen stellt sich die Autorin déragen, welche inneren Bilder, Geflihle und
Vorstellungen bei den Betroffenen entstehen, wib diese thematisch und atmosphérisch auf den
Kontext der Gruppe auswirken, unter welchen Bedmggm sich wechselseitiges Verstehen,
Solidaritat sowie Abgrenzungs- und Verleugnungssgrian bilden und wie die Unterschiede im
Erleben von Mannern und Frauen zu deuten sind.eDi€sagen versucht die Autorin anhand von
Material aus den Gruppensitzungen auf den Grungehen und geht dabei so vor, dass nach der
Darstellung einer Gruppensitzung jeweils die Intetgition der Gruppenleiterin (und in diesem Fall
der Autorin selbst) folgt.

Bevor die Autorin mit der Beschreibung der Grupjieiagionen beginnt, versucht sie die
stattfindende Selbsterfahrung in der Gruppe bzw.diibeiangewendete Methode nach
gruppenanalytischen Prinzipienu verorten. Sie orientiert sich in ihrgheoretischen
Ausfuhrungen an Foulke&@.a.O. 72) und beschreibt die Auswirkungen desp@an-
prozesses auf das Verhalten der Teilnehmer.

Dabei geht sie zunachst vom Begriff der Matrix aus

.Die Gruppenanalyse versteht den Gruppenprozel&ialsSewebe von individuellen und kollektiven
Beziehungsfiguren, die sich im Laufe der Geschiakiteer Gruppe immer mehr zu einer ,Matrix"
verdichten.” (ebd.)

So haben die Beitrdge der einzelnen Teilnehmert migh individuelle Bedeutung, sondern sind
auch Ausdruck des Gruppenprozesses, bei dem nishtbewusste Themen, sondern auch
gemeinsame unbewusste Phantasien bedeutsam utizhsielerden.

»Zwar kann nur ein Individuum fiihlen oder phantasie Doch steuern in einer Gruppe feinste Wahr-
nehmungsprozesse die Reaktion der Mitglieder aafelar derart, dal der Assoziationsverlauf
AufschluRR tiber verdeckte und nicht besprechbardilef iiber gemeinsame Wiinsche, Angste und
Abwehrbewegungen geben kann.“ (ebd.)
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Den Ausgangspunkt zur Deutung des Gruppenprozésgdes die Wahrnehmungen der Gruppen-
leiterin bzw. die stattfinden Gegenibertragung. jpesilige Umgang mit der sozialen Realitéat der
Arbeit und der Arbeitslosigkeit spiegelt sich im gamg mit den andern Gruppenmitgliedern.

.Der Gruppenprozess ist in dem Mal3e erfolgreicliem dieses Spiegelbild sichtbar wird.“ (a.a.0), 73

In den Schlussbemerkungen nennt die Autorin viepekie, die sie bei ihrer Arbeit im
Gruppenprozess immer wieder beobachten konntenéiat dabei Polarisierungen, den Zusam-
menhalt gegen AuRenfeinde, eine verstarke Gruppéskon und die Starrheit der Geschlechts-
rollen.

In den Ausfuhrungen der Autorin sindinweise auf ein szenisches Verstehen von
Gruppenphanomenemorzufinden. Beispielsweise spricht die Autorinvda, dass die
Gruppe den Konflikt, in dem sich jeder einzelneifmi#t in verteilten Rollen inszeniert
(a.a.0., 88) und dass es bestimmte wiederkehremdae8 in den Gruppen stattfinden
(ebd.). Bei der Interpretation der Falldarstelllntgibt die Autorin mit ihrem Verstandnis
bei den Vorgéangen in der gesamten Gruppe.

(2) Ch. Hofmann (1993): ,Gruppenanalytisch orientiefdeit mit geistig behinderten
Méannern und Frauen®

Beim nachsten Beitrag handelt es sich um den Artjiguppenanalytisch orientierte
Arbeit mit geistig behinderten Mannern und Fraueoh Christiane Hofmann fir das
Jahrbuch fur Psychoanalytische Padagogik 5 (1993).

Im Zuge eines Forschungsprojektes zur ,psychoasalyrientierten Entwicklungsforderung bei
Menschen mit geistiger Behinderung” (a.a.O., 148¥%ucht die Autorin festzustellen, ghuppen-
analytisches Arbeitemit Menschen mit geistiger Behinderung mdglich Babei stellt sie kurz
Annahmen der Gruppenanalyse nach FoulldesGrundlagefiir eine Gesprachsgruppe mit geistig
behinderten Erwachsenen dar und beschreibt anBehlieden Verlauf dieser Zusammenkiinfte.
Mit dem Angebot des gruppenanalytischen Settvgsucht die Autorin einen geeigneten Rahmen
zu schaffen, um den Teilnehmern eine Moglichkeit Huematisierung von Inhalten zu bieten, die
sonst in der Arbeit mit geistig behinderten Erwatten nach Meinung der Autorin vernachlassigt
werden (beispielsweise Isolation, Einsamkeit,...).

So ist zu bemerken, dass fur die Autorin die Entimicg bzw.Entwicklungschancen fir
die einzelnen Teilnehmer - also fur das Individuuim Zentrum ihrer Intention stehen.
Das kasuistische Material nimmt innerhalb des Tegm(en Raum ein — Elemente eines
Szenischen Verstehens von Gruppenprozesse und e#R@éAen sind hier nicht zu

verorten.

(3) I. Schubert (2004): ,Die ,Offene Klassenrunde” A gruppenanalytisches Setting in
der Schule.”

Mit dem Artikel, der im Jahrbuch fur Psychoanalgtis Padagogik 14 erschienen ist, stellt
die Autorin gruppenanalytisch orientiertes ArbeitlenRahmen der Schule vor. Unter dem
Titel ,Die ,Offene Klassenrunde” — ein gruppenanalytiseh&etting in der Schule.”,

weist die Autorin auf die Bedeutung der Schule@iszentraler Gruppenerfahrungen hin
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und beschreibt die Umsetzung eines gruppenandigiscSettings mit adoleszenten
Schulern:

,Die Tragweite der schulischen Gruppenerfahrungissgangspunkt meiner Uberlegungen, die dahin
gehen, die professionell geleiteten analytischemp@en mit Adoleszenten als relevanter life-group in
der Schule Chancen und Entwicklungspotenziale aimegen, die — unter bestimmten Voraus-
setzungen — innerhalb der Institution genutzt werktinnen und sollten.” (a.a.O., 99)

Wie die Autorin selbst formuliert, geht sie von ddrese aus,

,dass eine begleitende und dennoch auf3erhalb tedisshen Unterrichtskontextes stehende gruppen-
analytische Arbeit in der Institution Schule digividuellen Entwicklungsméglichkeiten erweitert, ilve
dort Gruppenbeziehungen geklart werden kénnen wholeszente sich auch in ihrem Potentialen und
GrolRenphantasien, nicht nur in ihren Defizitenleete (a.a.0., 101)

Im Zentrum ihrer Uberlegungen steht also nicht dieuppe als Ganzes, sondern die
Entwicklungschance, die die Gruppe bzw. das geeamgntippenanalytische Settinfgir die
einzelnen (adoleszenten) Teilnehmeriso wieder fir das Individuum in sich birgt. So schreibt
Schubert der Gruppe forderliche Eigenschaften zigpbdsweise die Beziehungsfahigkeit zu
férdern und Ich-starkend zu wirken (a.a.O., 116).

In Bezug auf die Erforschung des Konzeptes desiSz@n Verstehens bei Gruppen-
betrachtungen, soll an dieser Stelle vorausgesciekden, dass bei den Ausfihrungen
der Autorin Hinweise auf dieses Konzept zu findemds So spricht sie beispielsweise
davon,

»(...) hinter die Szenen zu schauen, um den Adoldsrereinen Klarungs- und
Selbstfindungsprozess zu ermoglichen, der sich ierlavif der Gruppensitzung mehr
konturieren wird” (a.a.0., 111),

und dass in

.(...) den Konflikten der Adoleszenten die Beziehumgster als Ubertragung- und
Gegenubertragungsszenen der Gruppenmitgliederbardtverden]. Es kommt zu einer
gemeinsamen Gestalt und Meuschopfungeimnerhalb der Gruppe.“ (a.a.O., 315

Inge Schubert liefert einen Beitrag zu angewandtealytischen Gruppen, in dem sie
versucht dieEntwicklungschancen fur einzelnen Teilnehnte solche Gruppen in sich

bergen, darzustellen. Die Ausfuhrungen der AutamirBezug auf die Umsetzung einer
analytischen Gruppe beinhalten die Beschreibung $etings, wonach die Gruppe
innerhalb der Institution Schule stattfindet, dieu@enleiterin auch wahrend des
Unterrichts (auf3erhalb der analytischen Gruppe) alserin Kontakt zu den Schulern hat
und die Teilnahme fir Gruppenmitglieder verpflicideist. Der Beitrag von U. Finger-

Trescher und W. Datler setzt, wie zuvor erlautart,der Problematisierung dieses Setting
an.

Schubert stellt in ihren Ausfiihrungen das gruppalytische Setting an Hand eines
Fallbeispiels vor und beruft sich innerhalb ihrarsfihrungen auf Foulkes, der

»(...) Immer betont, dass das Wissen, die Erfahrungahdie Methode der Gruppenanalyse
auch in anderen Arbeitsfeldern als der klassis@lytischen Therapiegruppe eingesetzt
werden kdnnen. Als mogliche Felder fir angewandig@en nannte er beispielsweise das
Bildungssystem, die Industrie, die Armee und dasl Bes sozialen Lebens mit all seinen
Manifestationen“ (Schubert 2004, 101).
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Zusammenfassung und Interpretation

Werden nun Gemeinsamkeiten und Charakteristika dargefihrten Texte
zusammengetragen, so kann an dieser Stelle angewerden, dass

.. es sich bei den Verfasserinnen der Texte (dieoduten sind alle weiblich — mit
Ausnahme von Ch. Buattner, W. Datler, die als Coedem fungieren) zu einem
grof3en Teil auch um die Gruppenleiterinnen derekaiiten Fallbeispiele handelt.

.. Entwicklungschancen aufgezeigt werden, die dieupBe fur die einzelnen
Teilnehmer — also fir das Individuum - in sich hirg

.. die Darstellung von Gruppensituationen bzw. dasulstische Material in den
einzelnen Beitrdgen groRen Raum einnimmt.

.. Versuche eines szenischen Verstehens von Gruppeagsen ,durchklingen® bzw.
angedeutet werden. So haben wir beispielsweisendgelesen, dassine Gruppe
einen Konflikt in verteilten Rollen inszeniert, dass bestimmte wiederkehrende
Szenen gibt (Eggert) und dass Ubertragungs- unceri@igriragungsszenaier
Gruppenmitgliederu einegemeinsamefestalt fihren (Schubert).

Im folgenden Kapitel sollen nun jene Texte nahdelehtet werden, die sich Gruppen an
sich als Phanomen ihrer Betrachtung wahlen.

2.2.2 Die Gruppe an sich als Phanomen

(1) W. Datler, G. Bogyi (1989): ,Zwischen Heim und Féimi Uber Arbeitsmoglich-
keiten und Arbeitsprobleme in heilpadagogischen usakialtherapeutischen
Wohngemeinschaften®

Die Autorinnen W. Datler und G. Bogyi thematisielienhrem Beitrag fur das Jahrbuch
fur Psychoanalytische Padagogik 1 die BedeutungBaeiicksichtigung von Gruppen-
phanomen im Praxisbereich einer heilpadagogischet sozialtherapeutischen Ein-
richtung einer Wohngemeinschatft.

Dabei beschreiben sie, welche forderlichen Arbetigigungen und Arbeitsmoglichkeiten

Erzieherlnnen in sozialpadagogischen Wohngemeifierhavorfinden und welche ,typischen

Arbeitsprobleme und Arbeitsschwierigkeiten® sichdiesem Arbeitsfeld darstellen. Hier gehen die
Autorlnnen besonders auf vier Punkte ein, u.a. Scifiwierigkeiten, die sich ergeben, wenn
Gruppenprozesse zu wenig beachtet werden

.Der Anspruch, Klienten innerhalb einer WG besosdértensiv férdern zu kdnnen, verstarkt die
Tendenz, sich auf die Problematik einzelner WG-Bavers und der Beziehung zwischen Erziehern und
einzelnen Klienten zu konzentrieren. Wenig beackiigtl dann, dal jede Forderarbeit in engstem
Zusammenhang mit Gruppenprozessen steht, diersiehhalb einer WG entfalten. (a.a.0., 25)

In diesem Zusammenhang bezeichnen die Autorinnen Bdiachtung von Gruppen-
prozessen innerhalb der psychoanalytisch-padaduistiteratur als gering und ver-
weisen dabei auf Trescher 1985 (siehe Kap. 1.2¢. Bitorinnen sprechen weiters von
.bedenklichen Folgen“ (ebd.), die das Aul3er-actddem solcher Gruppenprozesse nach
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sich ziehen kann und beschreiben dies in einenbéiafiel. Elemente eines Szenischen
Verstehens sind in diesem Text nicht zu verorten.

(2) H. Hirblinger (1990): ,Die Gegenubertragungsreaktiom Unterricht"

Heiner Hirblinger, unternimmt in seinem Beitrag #ahrbuch der Psychoanalytischen
Padagogik 2 (1990) den Versuch, die RelevanzGkggenibertragungsreaktiofiir ein
umfassendes Verstandnis von padagogischen Beziehurggn Stick weit zu klaren
(a.a.0., 9). Dabei schildert er Szenen aus deml&8tthg und reflektiert seine Gegentiber-
tragungsgefihle.

Das Besondere in Bezug auf die AuseinandersetziinGnuppen ist in diesem Werk, dass
der Autor fast durchgangiBeispiele und Reflexionen in Bezug auf eine ges&iatese
bzw. eine bestimmte Grupfmmuliert. Wie bei Bion (wie oben schon erwahm¢handelt
erdie Klasse als Einheit, als Individuum

Weiters fallt auf, dass Hirblinger teilweise verstjcdie beschriebenen Fallbeispiele
szenisch zu erfasseBo sind im Text beispielsweise Hinweise auf Raleveisungen zu
finden:

»Ich geriet mehr und mehr durch das Verhalten dehii®r in jene Rolle, die man mir
zuschrieb.” (a.a.0., 14)

(3) A. Leber, H.G. Trescher und E. Weiss-Zimmer (1988en im Kindergarten.
Psychoanalytische Beratung in padagogischen Itistien*

Ein Beispiel fur die Ubertragung eines psychoanmstjitpadagogische Verstandnisses auf
Gruppen ist bei den Autorinnen Leber, Trescher Weiss-Zimmer, in ihrem Werk
.Krisen im Kindergarten. Psychoanalytische Beratuimgp&dagogischen Institutionen”
(1989) zu finden.

Die Autorinnen mochten mit ihren Fallstudien, dezsBhreibung der Lernprozesse in psycho-
analytischer Supervision und nachtraglichen Uberiggn u.a. deutlich machen,

.wie auffalliges Verhalten im Kindergarten aus psyanalytischer Sicht verstanden und angegangen
werden kann“ (a.a.0., 10)

Ein einfuhrendes Kapitel widmen die Autorinnen ndiém Titel ,Unser Verstdndnis von
Beziehungsproblemen® der Beschreibung der Bedeuti@ng®sychoanalyse fir die padagogische
Praxis und der wissenschaftlichen Reflexion. Détr@nulieren sie:

.Psychoanalytisch vorgehen heiien spontanen AuRerungen einer Person oder einempgar
nachzugehen, sie dabei zu unterstitzen, chromifizieder im Augenblick unldésbar erscheinende,
schwer zugangige psychische Probleme, die die Hgfthigkeit einschranken, die Weiter-
entwicklung blockieren und die (kiinftige) Lebenssteiung behindern, jetzt anzugehen.” (a.a.O., 26
— Herv. d. Verf.)

Hier beschranken sich die Autorinnen nicht auf Bégleutung der Psychoanalytischen Padagogik
fur die Reflexion dyadischer Beziehungen, sondeacthan deren Bedeutung auch in anderen
Zusammenhangen deutlich:

.Das Eigentimliche psychoanalytischer Hermenewtk daf3 der Untersucher selbst zu der Person,
der Gruppe der Institution, die er ,analysiert”, in unmitt@rer oder mittelbarer Beziehung steht. Er
nimmt an ihrer psychosozialen Situation emotioed] tst aber darauf bedacht, sich nicht ,blind“ in
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sie hineinziehen und verwickeln zu lassen. Er @swielmehr herauszufinden, welche Funktion,
welche Rolle ihm in der jeweiligen ,Szene" zugedwto wird.” (a.a.0., 26 — )

Im weiteren Verlauf der genannten Einfihrung besiblen die Autorlnnen das Verstehen
szenischen Geschehens bzw. das Verstehen von klinesverlaufe als Reproduktion friher
unbewaltigter Erfahrungen (a.a.O., 29). Auch hiesdranken die Autorinnen ihre Ausfilhrungen
nicht auf dyadische Beziehungen, sondern schreibeBezug auf die infantile Darstellung
unbewaltigter Probleme, dass die Erzieherlnnen ind&rgarten

»von einzelnen Kindermder von der gesamten Grupjre,Szenen“ verwickelt werden, in denen sie
gemal unbewullter Regieanweisungen die Rolle faeréi@Bezugspersonen spielen sollen.” (a.a.O.,
29 — Herv. d. Verf.)

Das Verstehen des szenischen Geschehens beschrdibe\utorinnen als ,Sicht- und
Verfahrensweise®, die auch auf Interaktionen in gpen und Institutionen angewendet werden
kann (ebd.).

In weiteren Ausfiihrungen beschreiben die AutorinRatibeispiele, wobei es sich hier immer um
die Darstellung der individuellen Entwicklungsgesbte, des familiaren bzw. sozialen
Lebensumfeldes handelt. Die Beschreibung von Gmygpénomenen bzw. Gruppenprozessen ist
in dem Werk bei der Beschreibung eines Prozessedaeiner Supervisionsgruppe mit
Erzieherinnen zu finden.

,Die Supervision erfolgte in der Annahme, dal3 UBaltbesprechungen Beziehungsprobleme, wie sie
Kinder in den Kindergarten einbringen und wie sigtdn Erscheinung treten, genauer erfaf3t und in
ihrer Bedeutung fiir das jeweilige Kind und desseitave Entwicklung begriffen werden kénnen.
Aus vergleichbaren Erfahrungen war zu erwarten, da@ft dem hier angewandten Gruppen-
erfahrungen bei den Erzieherinnen ein besondermepkezeld in Gang kommt, der ihre Sensibilitat
erhoht, die in den Verhaltensweisen der Kinder Z2umdruck kommenden spezifischen Bedurfnisse
und Probleme besser zu verstehen.” (a.a.O., 119)

Die Autorlnnen nehmen auchBezug auf die Ergebnisse der psychoanalytischen
Kleingruppenforschungind gehen davon aus, dass aus der BeobachtunGrdppendynamik
Einsichten Uber besprochene Inhalte gewinnen lagsemass

.die Reflexion des Gruppenprozesses das Verstam#mid eilnehmerinnen fur Vorgange in den von
ihnen betreuten Kindergruppen vertiefen wirde 4.@., 120)
Dieses Werk beinhaltet sehr umfangreiche Falldéustgen und wie oben bereits
beschrieben scheint ein szenisches Verstandnieaud@auf die Auseinandersetzung mit
Gruppen ,durchzuklingen” — es bleibt aber vage selor allgemein formuliert.

(4) M. Muck (1991): ,Psychoanalyse und Schule”

Der Beitrag stellt ebenfalls ein Beispiel der Ubmgting (in diesem Fall) psycho-
analytischer Konzepte auf Gruppen dar.

Muck beschéttigt sich in seinem Artikel mit der §eanach dem Verhéaltnis von Psychoanalyse und
Schule. Dazu nennt er relevante Grundannahmensyeh&analyse und beschreibt die sogenannte
LInfantilszene". Er erlautert die Entstehung vornbSeeprasentanzen (Die Summe der szenischen
Erfahrungen uber sich selbst), Objektreprasentafd@enSumme der szenischen Erfahrungen tber
die Mutter — und weitere Personen) und Beziehupgdsentanzen (die Summe der szenischen
Erfahrungen Uber die Art und Weise des Umgangsimaiteler) (a.a.O., 26f).

Der Autor selbst schreibt, dass die Darstellungpisrchoanalytischen Kommunikations-
theorie in seinem Text der Einfachheit halber ansjdel der Zweierbeziehung von Mutter
und Kind erfolgt, dass aber das dabei Genanntdigjiat in gleicher Weise..." (a.a.O.,

31) auch fur komplexere Zusammenhange gelte unatrzzu unterschiedliche bewusste
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und unbewusste Beziehungen zwischen Lehrerinnazeleien Schilerinnen und der
Gesamtgruppe im schulischen Alltag (ebd.).

An Hand eines Fallbeispiels macht Muck anschlieltbese Zusammenhange deutlich.
Abschlie3end widmet sich Muck wieder seiner exgiziFragestellung, was die Psycho-
analyse der Schule anzubieten vermag und kommi dab#em Schluss, dass dies in der
Vermittlung psychoanalytischem Wissens, aber vdenal in der Aneignung und
Anwendung einer gewissen padagogischen Haltunglbestkonnte und er pladiert dafir,
dies in der Lehrerausbildung zu bertcksichtigen dasds sictBalintgruppenam besten
bewahrt hatten, dieses Ziel zu erreichen (a.a.p. 35

(5) F. Wellendorf (1992): ,Eine Expedition an die Grenzler Erziehung — 66 Jahre nach

Siegfried Bernfelds ,Sisyphos”.

Franz Wellendorf setzt sich in seinem Beitrag nmieeGrenze der Erziehung auseinander,
die Bernfeld in dieser Weise seines Erachtens mécit in den Blick genommen hat.
Diese formuliert der Autor als die Grenze, die ddgnamik grol3er Gruppen den
Intentionen der Padagoglnnen zieht (a.a.O., 182Ww&den in dem Beitrag psychosoziale
Konsequenzen der Dynamik grofR3er Gruppen beschrigba1©. 190f).

(6) Ch. Buttner (1995): ,,Gruppenarbeit. Eine psychogath-padagogische Einfihrung*

Mit diesem Werk unternimmt der Autor den Versuchs #Medium Gruppe an sich und das
Spektrum, in dessen Rahmen Probleme mit Gruppdarscheinung treten kénnen zu
beschreiben (a.a.0., 20).

Dabei beleuchtet Buttner die Gruppe in den einzeldapiteln des Buches aus verschiedenen
thematischen Perspektiven (wie der Beschreibungpgmanalytischer Konzepfe Prozesse,
Leitung, Geschlecht, Aggression und Institution)l weichert seine Ausfiihrungen mit zahlreichen
Beispielen aus padagogischen Praxisfeldern an.

Hinweise auf ein Szenisches Verstehen von Gruppeepsen sind nur am Rande sichtbar,
wenn der Autor zur Untermauerung des beschriebémeadts auf Trescher verweist. So
geht Biittner in Bezug auf die Bedeutung der Leiteimgr Gruppe auf Ubertragungs- und
Gegenubertragungsgefihle ein und zieht hier kuesdirer heran, um aufzuzeigen in
welcher Weise diese Mechanismen zum Scheitern @eagogischen Beziehung fuhren
konnen, wenn sich professionell Beteiligten dennBaenierungsdruck ,konflikt- und
belastungstypischer Szenen* durch Bewusstwerdwig entziehen (a.a.O., 111). Weiters
nimmt der Autor im Kapitel zu Aggression auf ,szsshe Auslosereize* nach Trescher
(1987) Bezug, und beschreibt, dass Trennungssnheii in Gruppen in diesem Sinne
Initiatoren fur Aggressivitat darstellen kbnnera(@., 163).

20 Buttner orientiert sich hier explizit weitgehenBinger-Trescher 1987
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(7) B. Rauh (2003): ,,Die Gruppe — eine Ressource ssthdir Bildung*®

Eine Auseinandersetzung mit Gruppen in ganz andéteise findet sich bei Bernhard
Rauh mit seinem Beitrag im Herausgeberband ,Wastr@ie Schule mit den Kindern? -
Was machen die Kinder mit der Schule?* innerhalls giReihe Psychoanalytische
Padagogik” (Fréhlich/ Goppel).

Der Autor widmet sich hier der Frage, was Kindee th der Klassensituation nicht zurecht-
kommen, von der Schule fordern bzw. wie die Schdigee Kinder férdern kann.

~Gruppenkonstellationen, so lautet die Grundthese Bleitrages, scheinen dabei eine zentrale Rolle
zu spielen.” (a.a.0., 77)

Der Autor stellt die These auf, dass durch die gelglie Erziehungssituationen Erfahrungen in
Gruppen fir Kinder wichtig sind. Er spricht von rkpensatorischen Erfahrungen®, die in
organisierten Gruppen gemacht werden koénnen unchhabt in diesem Sinne Schule als Ort
kontinuierlicher Gruppenerfahrungen.

Die Ausfilhrungen des Autors bleiben dabei im thiggeken Rahmen, Falldarstellungen,
Beispiele und auch Bezug auf Elemente des Szemsttezstehens sind hier nicht
vorzufinden.

(8) Ch. Buttner (2008): ,Differenzen aushalten lern@nundsatzliches und Kasuistisches
zur Entwicklung interkultureller Sensibilitat*

In seinem Beitrag zum Jahrbuch fur Psychoanalyideidagogik 16 (2008) widmet sich
Ch. Buttner der Thematik der Gruppe im Zuge seiAeseinandersetzung mit der
Entwicklung von interkultureller Sensibilitat.

Der Autor geht dabei der Frage nach, welche Elemngédtiagogischer Beziehungen helfen, die
Differenz des Eigenen zum Fremden nicht nur austemasondern produktiv zu nutzen und damit
Konzepte von Integration zu leben, die Uber Anpagdunausgehen. (a.a.0., 72). Er kommt dabei
auf die Bedeutung von Gruppen zu sprechen und wesidk in seiner Auseinandersetzung
padagogischen Gruppen zu (a.a.O., 80). Diese bemdier als ,Zwangsgruppen®, die sich durch
.Themen“ zusammenfassen, d.h. das bindende Elemepfidagogischen Gruppen ist nicht in
erster Linie die personliche Beziehung der Grupptgtieder zueinander, sondern ein Gruppen-
thema. Weiters schreibt der Autor:

.Die Abhangigkeit Einzelner von dem Netzwerk deru@pe ist vielleicht eine der am meisten
verkannten Eigenschaften des Mediums Gruppe lbgeth4a.a.O., 81)

Der Autor beschreibt in diesem Zusammenhang auabs dlas Verhalten einzelner Gruppen-
mitglieder nicht von den dbrigen Teilen der Gruppaierbar ist, sondern in ,unterschiedlicher
Qualitat” im Netzwerk der Gruppe gesehen werdemka\s Beispiele nennt Biittner, dass ein
Gruppenmitglied den Widerstand der ganzen Grupjetaagder dass die Gruppe in Form von zwei
sich bekdmpfenden Gruppenmitgliedern Ambivalenz.li2ngbleme im Netzwerk der Gruppe zum
Ausdruck bringt (ebd.).

In Bezug auf den Gruppenleiter schreibt der Autor:

LAlles, was ein Gruppenleiter im Hinblick auf eimeelnen Gruppenmitglied tut oder sagt, ist auch
von Bedeutung fir die Ubrigen Gruppenmitgliederd unimgekehrt steht alles, was ein einzelnes
Gruppenmitglied in der Gruppe sagt oder tut, ineginZusammenhang mit einem Zustand in der
Gruppe, der alle Gruppenmitglieder einschlie3lieh ldeitung betrifft.“ (ebd.)

Auf diesen Ausfilhrungen aufbauend, stellt der Altberlegungen zur Integration von Fremdem
in die Gruppe an.
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Ebenso wie im Beitrag von B. Rauh sind die Ausfiligen Bittners in seinem Beitrag

theoretisch gehalten, Fallbeispiele und auch Beatuigye auf Szenisches Verstehen finden
in diesem Beitrag keinen Niederschlag.

Zusammenfassung und Interpretation
Werden nun Charakteristika und Gemeinsamkeiterr jEeete zusammengefasst, die sich

mit Gruppe an sich als Phanomen der Betrachtungiraargder setzen, so kann festgestellt
werden, dass...

...sich die Auseinandersetzung der Autorinnen in sgdmnigfaltiger Weise gestaltet -
von der Betonung der Betrachtung von Gruppenpreressy padagogischen
Setting (Datler/Bogyi,) Uber das Umlegen psychogisher bzw. psycho-
analytisch-padagogischer Konzepte auf die Bildumddehkeit (Hirblinger,
Muck) und das Aufzeigen von Sichtweisen auf autjgd Verhalten aus
psychoanalytischer Sicht (Leber/Trescher/Weiss-Z&mm

...hier von einigen Autorinnen der Versuch unternommrd, psychoanalytische
bzw. psychoanalytisch-padagogische Konzepte aufpg&m zu Ubertragen
(Hirblinger 1990, Leber/Trescher/Weiss-Zimmer 198@ick 1991).

...einige Autorinnen die Reflexion von Gruppenproeess1 Gruppen innerhalb der
Aus- und Weiterbildung von Padagoginnen zur Sprdwiregen (Leber/ Trescher/
Weil3-Zimmer 1989, Muck 1991). Innerhalb der nocmhkwenden Vorstellung von
Texten wird dieser Aspekt noch explizit hervorgedrolsiehe Kap. 2.2.4 c).

...auch bei diesen Texten (so wie in Kap. 2.2.1)Alieorinnen fast durchgangig (mit
Ausnahme von Rauh 2003 und Buttner 2008) Fallbelispzur Verdeutlichung
ihrer Uberlegungen und Ausfiihrungen heranziehen.

...bei einigen Texten (so wie in Kap. 2.2.1) Hinweeaf Elemente Szenischen

Verstehens von Gruppenprozessen vorzufinden sindblifiyer 1990, Bulttner
1995).

Als nachstes wird im Zusammenhang mit der Betraghiton Gruppenprozessen auf eine
Gruppe von Texten hingewiesen, die auf ein in diéduBgswirklichkeit beobachtetes
Gruppenphanomen aufmerksam macht:

2.2.3. Das Phanomenen Gruppenphantasien

(1) U. Reich-Biittner (198%): ,Du bist schuld. Einblicke in schulische Gruppenzesse*

Die Autorin versucht hier mit ihrem Beitrag zum Saeiband ,Chancen der Gruppe*
(Buttner/Trescher 1987) der Frage auf den Grundyeten, welche Hintergriinde zum

21 siehe auch Reich-Biittern 2000
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JFehlverhalten* eines Schulers fiihren kdnnen, dehlussendlich von der Schule
verwiesen wird.

Nach einer ausfihrlichen Falldarstellung, bei dachadie familidre Situation des Schilers
beschrieben wird, widmet sich die Autorin der Frageh den Zusammenhangen des auftretenden
problematischen Verhaltens des Schiler und den gengyozessen der Beteiligten bzw. der
Schule und beschreibt so die Uberlegungen der k&tekder betreffenden Schule:

»~Je eingehender und genauer wir die genannten Mom@konstruierten, desto mehr wurde deutlich,
dal3 Murat nicht nur ein verhaltensauffalliges, gdet Kind war, sondern daf3 er fir die ganze Schule
eine wichtige Bedeutung hatte. Immer mehr hattenden Eindruck, daf? Murat inzwischen in eine
Sindenbockrolle gedrangt, in einen Teufelskreiatgarwar.” (a.a.O., 26)

Die Autorin kommt dabei zu dem Schluss, dass dikeRtes Sindenbocks zu einer Entlastung
aller Gruppenteilnehmer fihrte, und damit das Rmobldas vermeintlich an dem einzelnen Schiiler
lag, in einer wechselseitig determinierten Dynadek ganzen Gruppe steht:

,ES ist auch dieses System Schule, vielleicht seg#ach das System ,Gruppe” das bereitwillig auf
das reagiert, was ein einzelner in sie hineintragts er fir die ganze Gruppe reprasentiert. So als
warte eine Gruppe, dieses System, darauf ihre gesaseien Anteile auf einen, z.B. den Siindenbock,
draufzupacken.” (a.a.O., 34)
Der Beitrag von Reich-Buttner schildert an Hand Ba#ibeispiels sehr anschaulich die
Verhaltensauffalligkeit des Jungen und dessen RolGeuppenprozesse in der gesamten

Institution Schule werden thematisiert, Szenisdfmstehen bleibt dabei aber auf3en vor.

(2) Ch. Bittner und Ch. Hofmann (1992): ,Aggression udchule. Mikroszenen im
Schulalltag aus gruppenanalytischer Sicht”

Auch Buttner und Hofmann thematisieren in ihremikétt im Werk ,Aggression und

Wachstum. Theorie, Konzepte und Erfahrungen auf\dsit mit Kindern, Jugendlichen
und jungen Erwachsenen“ (Finger-Trescher/Tresc®&2)l die Thematik des ,Sunden-
bocks".

Die Autorinnen beleuchten zunachst das Themenfadréssion und Institution Schule und

mochten anschlielend Aufzeigen, dass die erwahmmobisierung von Tatern bereist das
Ergebnis eines Prozesses ist. Die Ausgrenzungzatitht nur Opfer, sondern auch die Institution

selbst. Um die Tatsache zu verdeutlichen, dasgdfnisgsmomente aggressiver Eskalation nicht
ins Blickfeld padagogischer Handlungsmoglichkeitgenommen werden, beschreiben die
Autorlnnen Mikroszenen. Sie betrachten dadurch Kefim ,Zustand des Entstehens", bezogen
auf den Schulischen Zusammenhang. So werden Szeinen Fernsehsendung beschreiben.
Dadurch soll deutlich werden, dass das was als Eaweendung einzelner Schiler erscheint,
meist sinnfallig in Handlungsmotive einer Gruppengeibunden ist. Auch die Person des
Lehrers/der Lehrerin und deren Funktion in deritagon sind darin eingebunden.

.Die Etikettierung von Schilern, Klassen oder gah@en als ,gute”, ,chaotische”, ,verhaltens-
gestorte” einzelne oder Gruppen sind Ausdruck fimppenphantasien, in denen sich Schiler und
Lehrer entsprechend den damit verbundenen Spanniregegnen.” (a.a.0O., 169)

Im Beitrag der Autorinnen ist zwar die Rede von darstellung von Szenen bzw.
Mikroszenen, szenisches Verstehen im Sinne Trescheard hier aber bei den
Falldarstellungen nicht angewendet bzw. aufgezeigt.
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(3) B. NiedergesalR (1987): ,Opa macht das Haus kagsittippenprozesse in der
Krabbelstube*®

Ein weiteren Beitrag, der sich mit dem Thema deappenphantasien und deren Aus-
wirkungen beschéftigt ist jener von B. Niederge€BE#B7). Der Autor betrachtet hier die
Gruppenprozesse in einer Krabbelstube und geht Fdage nach, ob es fur das
unterschiedliche Spiel der Kinder,

.aber auch fir das unterschiedliche Verhalten dewaEhsenen in der Gruppe, eine
gemeinsame, mehr oder minder bewuf3te Phantasige vgibtbei der Bewaltigung eines
gemeinsamen Themas, eines gemeinsamen Problemeshiah{a.a.O., 12)

Bei der Beschreibung des Fallbeispiels wird delitlidass die dominierende Gruppen-
phantasie und die daraus entstandene festgefaKi@mftikte erst durch eine Anderung
einer inneren Haltung geldst werden konnten — Efgeneines szenischen Verstehens des
Gruppenprozesses kénnen hier nicht ausgemacht merde

(4) J. Gstach, B. Sieber-Mayr und W. Datler (1993):ydP®analytische Padagogik in der
Schule®

In ihrem Beitrag moéchten die Autorinnen einige Gikéeristika tiefenpsychologisch
orientieren Denkens und Handelns im Bereich deulgammrei3en (a.a.O., 148).

In ihren Ausfihrungen wird das Verhalten eines Kmdind der Lehrerin in Verbindung mit
Gefluihlen gebracht, die dadurch bei den anderengeérupitgliedern geweckt wurden (a.a.O., 151).
So wird beispielsweise beschrieben, wie ein KingeBschaften zeigen durfte, die andere Schuler
bei sich selbst unbewusst nicht akzeptieren wollied die Wutanfélle des Kindes einerseits als
Ausleben der Geflihle als anziehend empfanden, aersgdts, aber auch Wut aufkam, weil sie sich
selbst das hemmungslose Ausleben der Geflihle eerbat Die Autorinnen verweisen bei der
Rolle, die das Kind fur die Gruppe einnimmt auf Biezeichnung des ,negativen Selbst” (aus der
Psychoanalyse):

.Damit wird zum Ausdruck gebracht, daf in einer mdehreren Personen Eigenschaften erblickt
werden, die man an sich selbst nicht akzeptieren.kauf diese Weise wird diese andere Person oder
Personengruppe mit Attributen bekleidet, die maiah selbst nicht wahrnehmen mdéchte, wodurch
der Blick auf alle anderen Eigenschaften diesesd#Personengruppe bzw. auf die eigene dergestalt
.-abgedunkelte Seite verstellt wird." (a.a.0., 156)

Weiters ist bei den Ausfihrungen der Autorinnemgdoldes tber psychoanalytisch-padagogisches
Handeln zu finden:

.Man kann psychoanalytisch-padagogisches Handeimdeh so charakterisieren, daf3 auf der Basis
des Versuches, psychische Prozesse in ihrer bemufideunbewul3ten Dimension ebenso wie in ihrer
aktuellen und lebensgeschichtlich ausmachbaren uBedg nachvollziehend zu verstehen,
Situationen geschaffen werden, die einzelne wigo@en die Mdéglichkeit eréffnen, neue Erfahrungen
zu Machen und in Zusammenhang damit neue bewufiteunbewu3te Weisen des Einschatzens,
Erleben, Furchtens, Sich-wiinschens, Reflektierdfad)rnehmens etc. auszubilden, in denen dann oft
auch neue weiter ,Verhaltenseisen” wurzeln. Diezelnen Schritte dieses psychoanalytisch-
padagogischen Handelns werden in der Regeln ndhhnaRig durchgezogen®, sondern im Rahmen
ihrer eigenen Beziehung zum kontinuierlichen Ringem Verstehen immer wieder Uberdacht und
weiterentwickelt.” (a.a.O., 152)

Die Autorlnnen erwdhnen in ihrem Beitrag auch dtaidarstellung von Trescher (1983)
als Beispiel dafir, wie durch das Verstehen deisgdabzw. Gruppe weitere Aktivitaten
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gesetzt wurden, die ein gemeinsames schulischeekdldeiten ermoglicht haben (a.a.O.,
152). Dieser Beitrag Treschers wird im innerhalbsdr Arbeit im Kapitel 2.2.5. ndher
behandelt.

Zusammenfassung und Interpretation

Betrachtet man die Texte nach ihren charakterlgtisdvierkmalen und Gemeinsamkeiten,
so wird bei der Beschreibung von GruppenphantasienDamonisierung Einzelnen bzw.
der Zuschreibung der Rolle des ,Siindenbé&tideutlich, dass...

...hier wiederum bei allen Beitragen Fallbeispieleahgezogen werden.

...die Autorinnen (mit Ausnahme von Niedergesal3 19&m auffalligen Verhalten
eines Individuums ausgehen, und dieses im Laufr ihusfihrungen im Kontext
der Bedeutung fir die Gruppe bringen (Reich-Butth@87, Buttner/Hofmann
1992, Gstach/Sieber-Mayr/Datler 1993).

Im folgenden Kapitel fallt nun der Blick auf padaggche Handlungskonzepte, die in
Verbindung mit Gruppen stehen. Dabei kommen diet@ex folgender Struktur zur
Beschreibung: Zunachst werden Texte zur struktiméllerte Gruppenpédagogik nach H.
Figdor thematisiert, anschlieBend Beitrdge zu psgwhlytischen Themenzentrierten
Interaktion und abschliel3en werden jene Werke zosargefasst, die sich mit Gruppen
als Methode in der Aus- und Weiterbildung psychbgisgher Padagogen auseinander-
setzen.

2.2.4 Péadagogische Handlungskonzepte in Gruppen

a) Strukturell-initiierte Gruppenpéadagogik nach H. Fidor

(1) H. Figdor (2006): ,Psychoanalytische Padagogik unidindergarten. Die Arbeit
mit der ganzen Gruppe*

Mit seinem Beitrag zum Jahrbuch fur Psychoanaljgs®adagogik 15 unternimmt H.
Figdor den Versuch der Konzeptionierung einer psgolalytischen Gruppenpéadagogik im
Praxisbereich des Kindergartens.

Der Autor entwirft innerhalb seines Beitrages p®aralytische Gestaltungsmoglichkeiten des
Kindergartenalltags. Dabei sieht er ddéndergarten-Gruppe als repressive Umgebudie den
meisten Kindern die Bewadltigung der typisch ddipakntwicklungsaufgaben erschwert (a.a.O.,
105). Die Ursache dafir liegt fir den Autor in dete aktuelle paddagogischen Praxis im
Kindergarten beherrschenden, theoretischen Konzepiel deren Niederschlag in der in der
verinnerlichten Vorstellung vom Kind, von seinert&itklung und der padagogischen Aufgabe,
die sich im spontanen Handeln der Padagoginnenludfe (ebd.)

22 Urte Finger-Trescher und Christian Buttner (19&Hen im ,Stindenbock-Phanomen®, das nach Meinung
der Autorinnen in der padagogischen Praxis reg@ighbeobachtet werden kann, ein Beispiel fur die vo
Bion beschriebene Grundeinstellung von Kampf-Flyel#.O., 138) und stellen somit eine Verbindung de
beschriebenen Phanomens zu Gruppenanalyse her.
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FUr den Autor steht hier weniger im Vordergrundnlkete Moglichkeiten des Verstehens
zu initiieren, sondern es geht ihm vielmehr um Hierstellung einer Art normativen
Rahmensder die Wahrscheinlichkeit zu erhéhen vermags ddie Kinderentwicklungs-
férdernde Erfahrungemachen kdénnen.

Figdor selbst schreibt

.S geht um Grupp@@dagogik was im vorliegenden Zusammenhang heil3t, dasslifliiteitung der
Gruppenprozesse keinerlei besondere (gruppen-jtbetiache Kompetenzen vorausgesetzt werden.”
(a.a.0., 102 — Herv. i. Orig.)

Bei seiner Konzeption einer psychoanalytisch-padeghen Gruppenpadagogik geht es dem
Autor nicht um einzelne Kinder, sondern ysychoanalytisch-pddagogisch geleitete Handlungen
der Erzieherlnnen, die die ganze Gruppe im Augehab

.Das Verstehen des individuellen Kindes bzw. deriBeungen zum individuellen Kind tritt hinter die
Gestaltung von kollektiven Aktivtaten und Erlebeisszuriick.” (ebd.)

Figdor geht im Folgendem der Frage nach, unterheeld/oraussetzungen gruppenpadagogische
Konzepte noch das Attribut ,psychoanalytisch* zukeem kann, wenn es nicht um die Ubernahme
oder Adaption gruppenanalytischer Methoden gehdin Eo kommt zu dem Schluss, dass dies
offenbar nur dann der Fall sein kann, wenn diesaxiBkonzepte phanomenologisch oder
methodisch mit der (therapeutischen) Psychoanatyd®s zu tun haben, jedoch auf der Basis
psychoanalytischer Uberlegungen entworfen wurdesh @n pladiert somit fiir eine ,strukturell
initiierte psychoanalytische Gruppenpadagogik“.@.a115). Er geht dabei davon aus, dass die
wirksamen Gruppenprozesse nicht durch besonderstéhemsakte der Erzieherinnen begriindet
sind, sondern dass an der Stelle einer besondesahganalytisch-péddagogischen Qualifikation
der Erzieherinnen psychoanalytisch- padagogischiibegte Regeln treten kénnen (a.a.O., 113).
An Hand von Ritualen und Regeln, die affektive Hoklungsbedirfnisse und die 6dipalen
innerpsychischen Konflikte des LebensabschnittegeseiKindergartenkindes beriicksichtigen,
kénnen ,Bildungsprozesse in Richtung psychischeu@diseit* unterstiitzt und auch strukturell
gesichert werden (a.a.0O., 118). AbschlieBend weagdor darauf hin, dass die Umsetzung eines
vorgestellten, psychoanalytisch-padagogischen Gmiggnzeptes darauf angewiesen ist, dass die
Kindergarten-Erzieherinnen in der Lage sind,ldi#tung der verantworteten Schuéthzunehmen.
(a.a.0., 120)

Diese Haltung beruht darauf, dass sich Padagoglaimas grundsatzlichen Generationskonfliktes
zwischen Erwachsenen und Kindern bewusst sind ondicht der Illusion nachgeben, dass es
Kindern in Erziehungssituationen stets gut gehessmiund Kinder von sich aus das tun, was
Erwachsene von ihnen erwarten. Dadurch

.weild sich der Pddagoge immer wiedehuldig dem Kind Wiinsche und Hoffnungen nicht erfiillen zu
kénnen Befriedigungen versagen, triebbesetzte Handlungehindern, unlustvolle Anpassungen vom
Kind fordernzu missen{ebd. — Herv. i. Orig).

Dabei kommt es laut Figdor aber darauf an, dieseill8aicht mit einer Schadigung des Kindes zu
verwechseln, denn viele fur das Kind frustriererdederungen und Grenzen sind beispielsweise
fur die korperliche Gesundheit und Sicherheit unottbar bzw. fir die Entwicklung des Kindes
notwendig und sinnvoll. Diese Unterscheidung zwascBchadigung und Schuld an ,notwendiger*
Einschrankung, Enttduschung und Missbehagen dedeKimacht es den Padagoglnnen mdglich
Versagungen und Krankungen zu verantworten undeiné Haltung hervor, in der Erwachsene
den Kindern innerlich freundlich zugewandt bleibanstatt das Kind in diesem Augenblick zum
Feind zu machen (a.a.O., 120f).

In seinem Beitrag versucht Figdor also eisgukturell initierte psychoanalytische
Gruppenpéadagogiku entwerfen, die der (Kindergarten-)Gruppe alseggive Umgebung
durch die Herstellung von bestimmten Rahmenbediggandie durch psychoanalytisch
begrindete Regeln und Rituale bestimmt sind, dawiEkiungsbedurfnissen der Kinder
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gerecht wird. Dabei illustriert der Autor seine Wiegungen an Hand eines Beispiels. Bei
seinen Ausfuhrungen geht es dem Autor nicht umvidaistehen des Individuums oder der
ganzen Gruppe, sondern um die Erméglichengvicklungsfordernder Erfahrungen der
einzelnen Gruppenmitglieder

(2) Thomas Feurlé® (2008): ,Das Projekt ,Psychoanalytische Gruppenpggbgik im
Kindergarten®

Ein weiterer Artikel, der hier im Zusammenhang rRigdors Ausfihrungen genannt
werden muss ist jener von Thomas Feurle (200Bas Projekt ,Psychoanalytische
Gruppenpadagogik im Kindergartenin seinem Beitrag zur Festschrift zum 10jahrigen
Bestehen der Arbeitsgemeinschaft fir Psychoanahgi®adagogik, fiihrt Feurle die Uber-
legungen Figdors zu einer Gruppenpéadagogik im Kigakten weiter aus.

So nennt er, die vorheitziel psychischer Gesundheibgeleiteten, sechBildungszielefir den
Kindergarten (Liebesfahigkeit, Trennungsfahigk&&higkeit zur Aggressionsbewadltigung, gutes
Selbstwertgefiihl, freundliches Uber-Ich und Sozalketenz) und geht anschlieRend darauf ein,
inwiefern der Kindergarten als prinzipiell ,repras Institution“ (Figdor 2002, 181 zitiert nach
Feurle 2008, 115) diesen Zielen gerecht werden .k&uch hier ist die Grundhaltung der
Lverantworteten Schuld” (s. Figdor) Teil einer usganden padagogischen Haltung:

.Entscheidend fir die Praxis der psychoanalytiscl@&muppenpadagogik ist, dass diese psycho-
analytische Grundhaltungen und das Wissen um diehpsinalytisch-padagogischen Bildungsziele die
Padagoglnnen dazu befahigen, dass ihnen aus deifiderung mit den Kindern hilfreiche Methoden
einfallen, um die strukturellen Defizite des Kingarten zu verringern* (Feurle 2008, 116).

Auch im Beitrag von Feurle zieht der Autor ein Beet zur Veranschaulichung seiner

Ausfuhrungen heran.

In der von Figdor und Feurle konzipierten psychbgisgzh-padagogischen Gruppen-
padagogik fur den Kindergarten geht es aigght um das Verstehen von Gruppen oder
einzelner IndividuenDie Sicherung vorfordernden Entwicklungserfahrungen einer
Uber weite Strecken konzeptionell unvermeidlichrespiven Umgebung fiir das einzelne
Kind steht im Vordergrund und es werddétare Bildungsziele fir das Individuum
formuliert.

b) Psychoanalytische Themenzentrierte Interaktion

In Bezug auf psychoanalytisch-padagogische Handkomgepte fallt nun der Blick auf
das Konzept der themenzentrierten Interaktion (T¥Hr allem H. Reiser setzt sich mit
zwei Werken (1987, 1995) mit TZI auseinander.

Vorausgeschickt sei an dieser Stelle, dass esb&ciZl um ein Konzept bzw. um eine
Methode zur Arbeit in Gruppen handelt. Es wurde 0850 u.a. von der Psycho-
analytikerin und Psychologin Ruth Cohn in den US#néckelt. Als theoretischen Hinter-

% Diese Beitrag von Thomas Feurle ist nicht in deinrbiichern fiir Psychoanalytische Padagogik zu finde
er wurde in der Festschrift des ArbeitskreisesPfsiychoanalytische Padagogik 2008 publiziert unkt sie
Erganzung zu Figdors Ausfiihrungen dar.
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grund werden in der Literatur u.a. Gruppentheragiananistische Psychologie, Gruppen-
dynamik und auch Psychoanalyse genannt.

(1) H. Reiser (1987): ,Beziehung und Technik in der gh@analytisch orientierten
themenzentrierten Gruppenarbeit*

Der Autor nennt in seinem Beitrag zu dem Band ,Weucht Erziehung? Impulse der
Psychoanalytischen Padagogik.“ (Reiser/Tresche719&I| als padagogisches System
und schreibt, dass dessen Entwicklungsprozess

»(.-.) schrittweise den Weg von einem psychoanalyigsc Therapieverstandnis zu einer
Wiederentdeckung der Grundelemente der Padagotifogen hat.“ (a.a.O., 189).

Fur Reiser stellt sich dieser Weg als eine NeuftisTung der Padagogik aus den Erfahrungen der
Psychoanalyse dar — wenngleich sich die TZI staskeér,humanistische* Therapievorstellungen

stitzt, ist sie fur Reiser ohne psychoanalytischadierung nicht denkbar (ebd.). Bei seinen

Uberlegungen fiihrt der Autor auch aus, dass Psyettytische Therapie und psychoanalytische
Padagogik seiner Ansicht nach dieselben Zielsetuihgben:

»Entfaltung, Wachstum, Befreiung, Selbstfindung:a(®., 195)

und dass weitere Gemeinsamkeiten in der Reflexies tbertragungs- und Gegeniiber-
tragungsgeflechts, der wechselseitigen projektive@entifizierung und der Gruppenprozesse
besteht (ebd.). Besonders den psychoanalytischeifexitasprozess beschreibt Reiser als
Lunverzichtbar, da dadurch den Padagoginnen djerein unbewussten Anteile seines Handelns
deutlich werden kénnen (a.a.O., 189). Fur Reisagt lhier die Bedeutung der TZI, da diese ,das
Gesamt der interdependenten Einflussgrof3en” alutgthilerden (ebd.).

Besonders erwahnenswert ist an dieser Stelle, Rasser auch auf das Konzept des
Szenischen Verstehens kurz Bezug nimmt, indem ar Bezug auf die Entschlisselung
padagogischer Situationen nennt:

.Die Entschliisselung solcher Situationen wird inlekmung an Lorenzer von Leber als
Szenisches Verstehen bezeichnet.” (a.a.0., 192)

(2) H. Reiser, W. Lotz (1995): ,Themenzentrierte Inkti@n als Padagogik*”

In dem Werk versucht Helmut Reiser gemeinsam mitité%d otz herauszuarbeiten,
inwiefern TZI als Padagogik gesehen werden kans. Adgument dafir, TZI als Pad-
agogik zu untersuchen, nennen die Autoren, dasesli€onzept die Grundelemente jeder
Padagogik ausfihrt:

.Eine Vision von Werten, die im Erziehungsprozefalistert werden; ein Modell, wie
Beziehungen im Prozel3 entwickelt werden; eine ‘édtstg von Kooperation an einer
gemeinsamen Sache, die personlich und gesellschdf#deutungsvoll ist.“ (a.a.0., 8)

Fur die Fragestellung dieser Arbeit ist es sinnvdds genannte Werk im Fokus seiner

expliziten Auseinandersetzung mit Gruppenprozesedreleuchten.

Fur die erziehungswissenschaftliche Diskussionheiat es Reiser angemessen, TZI alsSgistem
padagogisch-therapeutischer Gruppenarbmit rezipieren, das den Grundlinien der dialogiache
Philosophie folgt und eine psychoanalytisch-systeolaer Interaktionstheorie in der
Gruppenpadagogik umsetzt (a.a.O., 53).
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Weiters ist bei Lotzs Ausfihrungen zum Lernbegidf TZI die Bezugnahme auf die Bedeutung
von Gruppenprozessen aufzufinden:

~Wichtige Merkmale dieses Lernbegriffs sind diebsthestimmte Aktivitat des Lernenden, seine
subjektive Bezugnahme zum Lerngegenstand, seinerdnBeteiligung am Lernprozel3 sowie der
soziale Kontext, in dem der Lernvorgang einbezdgeh(a.a.O., 69f)

Bei den Beschreibungen des Autors zum Modell desbgindigen Lernens* wird die Bedeutung
der Gruppe deutlich. Dieses Modell bzw. die Gratidlt ein gleichseitiges Dreieck in einem Kreis
dar, dessen Eckpunkte eine personale, eine soziakk eine sachbezogene Dimension
veranschaulichen. Der Kreis symbolisiert

.das Einbezogensein der drei Dimensionen in dieallietension des GLOBE; die den Bezug des
aktuellen Geschehens in der Gruppe zum engereweiteren Umfeld andeutet.” (a.a.0., 70)

ES

lobe

ICH WIR

Grafik 1: TZI Globe

Lotz weist weiter darauf hin, dass auch die Reflexn der TZI eine bedeutende Rolle spielt. Nicht

nur die subjektiven Gefiihle und Einstellungen, sondauch die Dynamik der Gruppeninteraktion

wird unter die Lupe genommen, um dadurch ,Bedewghogzonte® zu entschlisseln, die durch

die Bearbeitung eines Sachthemas in der Grupp@eoi eilnehmern erschlossen wurden. (a.a.O.,
74)

Fur die Fragestellung dieser Arbeit muss hier bésm erwdhnt werden, dass Lotz die
Methode der TZI theoretisch an Lorenzers psychgéisehem Konzept des ,szenischen

Verstehens* orientiert sieht. (ebd.). Dieser Tatdnes wird von Lotz aber nur kurz erwéhnt

und nicht ndher argumentiert.

(3) E. Lutzner-Lay, G. Lohmann-Pabst (1987): ,Eine Sup#onsgruppe mit Hort-
erzieherinnen*®

Die Auseinandersetzung mit der TZI in Bezug auf@penprozesse bleibt aber nicht bei
Reiser und Lotz. Ein weiterer Beitrag psychoanatytipddagogischer Autorinnen ist hier
zu nennen: Dieser ist im Sammelband ,Chancen deppg&‘ (Bulttner/Trescher 1987)

erschienen und verdeutlicht die Bedeutung der Tl Grundlage fur Gruppen- und
Teamsupervision.

So beschreiben die Autorinnen den Ablauf einzeBgpervisionssitzungen und erlautern
die darin geltenden Regeln. Bei ihrer Beschreibumgimen sie sich auch dem
Entwicklungsprozess der Gruppe, der abschlieRemtimals beleuchtet wird. In ihrem

Beitrag beziehen sich die Autorinnen immer wieddrden theoretischen Hintergrund der
TZI, Elemente von Szenischem Verstehen sind infierller Ausfihrungen nicht

anzutreffen.
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c) Die Gruppe als Methode in der psychoanalytisch-pgdgischen Aus- und
Fortbildung

(1) G. Bovensiepen (1987): ,,Zur Psychodynamik im thetdaigchen Milieu*

Einen weiteren Hinweis auf die Wichtigkeit der Betamg von Gruppenprozessen liefert
G. Bovensiepen mit seinem Beitrag im Sammelband ap€an der Gruppen®
(Buttner/Trescher 1987).

Bovensiepen berichtet darin von der Arbeit in eiddmik zur psychotherapeutischen und

heilpadagogischen Langzeitbehandlung von psyclssitver gestdrten Kindern und Jugendlichen.
Der Autor thematisiert neben der Zweierbeziehung Ezieher und Kind auch zwei Perspektiven,
die seines Erachtens bei Fall-Konferenzen und Ts8#mungen ,nie aus den Augen“ verloren

werden sollen:

»L. Inwieweit reflektiert das Verhalten oder Fehtvalten der Kinder die gruppendynamischen Prozesse
und Konflikte innerhalb des Betreuer-Teams?

2. Wie spiegelt sich die Stérung der Kinder in deeaktionen, Phantasien und Erlebnisweisen der
Erwachsenen wider?* (ebd.)

Bei seinen weiteren Ausfiihrungen geht Bovensiepelt nveiter auf Gruppenprozesse bzw. die
von ihm genannten Punkte ein. Diese Tatsachte tigeran auch die Autoren des Sammelbandes
(Buttner/Trescher, 9) und flhren sie auf dies darariick,

«(-..) dal3 es sich bei den Klienten, die der Autosdieeibt, um Menschen handelt, deren Sozialisations
bedingungen schon sehr frih, oft von Lebensbegmrialerst belastend waren. Vielleicht konnten sie
u.a. aus diesem Grund ihre Gruppenfahigkeit nuurgizhend entwickeln“ (ebd.).

Dennoch wird im Beitrag des Autors deutlich, daas Werstehen der Beziehungsdynamik

zwischen Klienten und Professionistinnen (in diesdrall Padagoginnen und
Therapeutinnen) und der Professionistinnen untengier von Bedeutung ist.

(2) Ch. Bittner (1987): ,Zahlenspiele. Bild- und Zatdgmbolik in Gruppen. Uber
Erfahrungen mit darstellenden Methoden in der Genppbeit.

Eine kasuistische Darstellungen Ch. Bittners begiegns im Sammelband ,Chancen der
Gruppe“ (Bittner/Trescher 1987). Hier berichtet d&ator Uber Erfahrungen mit
darstellenden Methoden in der Gruppenarbeit.

Er beschreibt darin, die in Seminaren zur Lehrébflilung beobachteten aufgetretenen
Gruppenphanomene und wie diese durch entsprechimeipretation in der Gruppe selbst,
Reflexionsprozesse Uber Gruppenphantasien in Gasetzy haben und fir die Gruppe hilfreich
wurden. Die darstellende Methode, die in dieseniS&mn angewandt wurde ist die Gestaltung
gemeinsamer Produkte und die darin auffindbaresmétisierten und gestalterischen Analogien
zum Gruppenprozess. Ein kurzes Beispiel aus dermraght dies deutlich:

+Aufgefordert, eine typische Konfliktsituation autem Schulalltag zu zeichnen, gibt es in einer
Lehrergruppe fast immer einen Teilnehmer, der [igfaein Klassenzimmer mit so vielen Képfen
zeichnet, wie Gruppenmitglieder vorhanden sind (Mgist ist auf dem Bild auch ein wesentlicher
Aspekt des aktuellen Gruppenthemas dargestellt,dimdsruppe beschéftigt sich auch erfahrungs-
gemal dann mit dem Thema, wenn sie in der Lagelést,dort ausgebreiteten und verschlisselten
Konflikt auszutragen.” (a.a.O., 124)
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Der Autor selbst begreift seine Ausfiihrungen zwlar spielerisch, mochte aber darauf
hinweisen, dass ,Zahlenspielereien* auch ein hdfres Arbeitsmedium im Gruppen-
prozess darstellen kdnnen. Hinweise auf ein Szeessterstandnis des Gruppenprozessen
sind hier nicht zu verorten.

(3) H.-G. Trescher und A. Leber (1987): ,Psychoanalyseder Ausbildung von
Padagogen”

Ebenfalls im Sammelband ,Chancen der Gruppe” (RiiTmescher 1987) findet sich
diese Auseinandersetzung mit Gruppenprozessen erah dVirkungszusammenhangen.
Die Autoren widmen sich hier der Vermittlung prafemeller Kompetenzen im Sinne der
Psychoanalytischen Padagogik.

Dabei geht es Trescher und Leber nicht nur um déemittlung theoretischer Modelle und
psychoanalytischer Erkenntnisse, vielmehr betonerdie Notwendigkeit des Praxisbezuges, um
zur Professionalisierung in der Ausbildung von Rfdgnnen beizutragen (a.a.O., 113) und stellen
die Frage:

-Wie konnen sich kinftige Padagogen auf den UmganitgKlienten, insbesondere mit psychisch
gestorten, sozial benachteiligten und behindertemdétn und Jugendlichen angemessen
vorbereiten?* (a.a.O., 117)

Der Schliussel dazu steckt fur die Autorenpsychoanalytischen Gruppen- und Supervisions-
methoden die kinftigen Padagoginnen ,ein von psychoansdfer Reflexion bestimmtes
spezifisches Lernfeld“ bieten kdnnen. Dieses Lddnist beispielsweise in psychoanalytischen
praxisbezogenen Projektseminaren mit Studierenddinden. Durch das Gruppensetting kommt
es zu einemLern- und Erkenntnisprozesseim denen die Studierenden den Umgang mit
Wiederstand, Ubertragung und Gegeniibertragungnjgr@in® (a.a.O., 118). Die&Gruppe als
Lernfeldist laut Trescher und Leber u.a. von entscheideBaeeutung, da Padagoglnnen auch
haufig in Gruppen arbeiten. Die Autoren beschreibeihrem Beitrag auch vier Ebenen auf denen
der Erwerb von psychoanalytisch-padagogischen Basigetenzen innerhalb der Gruppe Gestalt
annimmt.

Neben der ,,Aneignung theoretischer Konzepte* nerdierAutoren den ,Bereich der unbewussten
Konfliktneigung“ in dem Studierende eigene Konftiktgungen besser kennen und beherrschen
lernen und belastende Beziehungen und Konflikte Edkenntnisinstrument im Sinne des
psychoanalytischen Verstehens erfahren. Weitersrivesn die Autoren auch

,das Feld der Neuauflage infantiler Beziehungsstmgn im Hier und jetzt der Gruppe“(a.a.O., 119).

Damit meinen die Autoren, dass innerhalb der Adgeiippe eingemeinsames Wirkungs- und
Beziehungsgefleclvesteht, in dem eingeuauflage infantiler Szenaeutlich wahrzunehmen sind.
Konflikttrachtige unbewusste Verhaltens- und Eriebruster gewinnen soziale Realitat in der
Gruppe und kénnen durch psychoanalytische Verfatheatiich gemacht werdenhandlungs- und
erlebnisbestimmende Gruppenphantasierden bearbeitet. Der Lernprozess realisiert digich
die Bearbeitung dieser handlungs- und erlebnigbhestnder Gruppenphantasien. Mit der ,Ebene
der psychosozialen Realitat" beschreiben die Antdien Bezug zur erlebten padagogischen Praxis
der Studierenden. Die dort entstandenen konfliktmafund belastenden ,Szenen“ werden
aufgearbeitet, gelangen zur Bearbeitung in der @rumund beeinflussen deren aktuelle
Befindlichkeit. So kann durch die Supervision deaxs und durch die Reflexion des aktuellen
Gruppengeschehens die Forderung padagogischer Kemzpa im Sinne der Psychoanalytischen
Padagogik gelingen (a.a.0., 120).

(4) J. Steitz-Kallenbach (1992): ,Lehrerinnen und Lehm® Beziehungsgeflecht des
Unterrichts. Uberlegungen zu Angaben und Perspakiiler Lehrerausbildung*
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Ein weiterer Artikel, der sich mit der Ausbildungrv Padagoginnen mit Bezug auf die
Bertucksichtigung von Gruppenprozessen auseinariderg# jener von Jorg Steitz-
Kallenbach im Jahrbuch fir Psychoanalytische Paglkgb

Der Autor thematisiert hier den Erwerb von Beziegskompetenz im Bereich der Ausbildung von
Padagoglnnen in Grund-, Haupt- und vor allem Réalen und Gymnasien. Seine Ausfiihrungen
sollen zeigen,

»(...) daf3 schulbezogene Phantasien von Lehrern ghdl&mn ein beredtes Zeugnis fur das sind, was
im Arbeitsfeld Schule neben Curricula, Lern- undhizelen, Richtlinien, didaktischen und
methodischen Uberlegungen etc. entscheidend wi@efiinle und Wiinsche, die weitgehend
unbewuf3t ihre Dynamik in der Beziehung zwischenale®schule Beteiligten entfalten.” (a.a.O., 190)

Der Autor unterscheidet weiters vier Elemente, dien flr die Professionalisierung von
Padagoglnnen als wichtig erscheinen: Nebenladmern und ihren WinschedenSchilernund

der Dynamik der Unterrichtsgegenstandesnnt er diddynamik des UnterrichtHier thematisiert
der Autor Gegenibertragungsgefiihle bzw. die Reftexiieser in Bezug auf die gesamte Klasse
(ebd.). In den seinen abschlielenden Bemerkundentlger Autor folgendes:

JInsitutsanalyse, Psychoanalyse und Gruppendynayahen in der Psychoanalytischen Padagogik
eine wissenschatftliche Verbindung ein, deren ErgslenTeil der Lehrerausbildung sein muissen.”
(a.a.0., 192)

Zur lllustration seiner Uberlegungen und Ausfihremgieht der Autor keine Fallbeispiele

heran — auch Elemente Szenischen Verstehens sthielsem Beitrag nicht vorzufinden.

Zusammenfassung und Interpretation
Betrachtet man nun die beschriebenen Texte nadtaldbastischen Merkmalen, so kann
hier festgestellt werden, dass...

...sich auch in diesem Kapitel Autorinnen finden éagsdie Fallbeispiele zur
lllustration ihrer Ausfiihrungen heranziehen (Fig@f06, Feurle 2008, Buttner
1987, Graz 1996).

...von einigen Autorinnen die Bedeutung der Reflexitam Dynamik von Gruppen-
prozessen als bedeutend hervorgehoben wird (Reiser/1995, Liutzner-Lay
/Lohmann-Pabst 1987, Bovensiepen 1987, TreschesfLEIB7).

...Szenisches Verstehen auch hier bei der Betrachtamg Gruppen bei einigen
Autorlnnen zum Tragen kommt. So sprechen TrescherLeber (1987) von einer
Neuauflage infantiler Szenen im Hier und Jetzt -\ifitkkungs- und Beziehungs-
geflecht -der Gruppeund beschreiben, dass handlungs- und erlebnislrastiche
Gruppenphantasien in der Gruppe zur Bearbeitungagbbwerden. Reiser nennt
Szenisches Verstehen als Methode zum Verstehergpdidaher Situationen und
Lotz sieht TZI an Szenischem Verstehen (n. Lorénaeentiert.

Anhand der bisherigen Darstellung der Texte karstgésstellt werden, dass bei der
Betrachtung von Gruppenprozessen innerhalb der hBapalytischen Padagogik
Szenisches Verstehen immer wieder durchklingt. mdahste Kapitel widmet sich nun den
Texten psychoanalytisch-padagogischer Autorinnea, sich explizit mit Szenischem
Verstehen und Gruppenprozessen auseinander setzen.
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2.2.5 _Szenisches Verstehen in Gruppen

Ziel des vorliegenden Kapitels ist es nun jene @egsychoanalytisch-padagogischer
Autorinnen vorzustellen, die Gruppenphanomene zohalt ihrer Betrachtung machen
und gleichsam auch auf das Konzept des Szenisceestétiens eingehen. Dabei soll jeder
Text hinsichtlich seiner zu Grunde liegenden Fregjlesig und deren Behandlung
dargelegt werden und herausgearbeitet werden, fienmies sich bei den jeweiligen Texten
um eine Auseinandersetzung mit Gruppenphdnomengszenischem Verstehen handelt.

Bei einem mal3geblichen psychoanalytisch-padagogis@utor, der mit einigen seiner
Texte hier zu nennen ist, handelt es sich um Hasm@Trescher. Auf Trescher sind wir
im Laufe dieser Arbeit schon in Bezug auf die K@t des Szenischen Verstehens
aufmerksam geworden. Er war mal3geblich daran lugteaillass diese Konzeption in den
Diskurs der Psychoanalytischen Padagogik eingebracinde. Daher ist es besonders
interessant, dass sich dieser Autor in einigeneseliexte (1983, 1987, 1993) auch auf
Gruppenphanomene und das Szenische Verstehen sglgichezieht. Dabei scheint es
nicht unwesentlich, dass Hans-Georg Trescher autipp@nanalytiker und Supervisor
war. Doch blicken wir nun auf diese TeXte

(1) H.-G. Trescher (1983): ,Wer versteht, kann (mandhzeubern oder: Spielelemente
in der Padagogik*

In seinem Beitrag widmet Trescher seine Ausfihrangen Madoglichkeiten der pad-
agogischen Umsetzung psychoanalytischer Erkenmtnigsd versucht damit Praxis-
perspektiven der Psychoanalytischen Padagogik bsichzu machen. Ziel seiner
Darstellung ist es auch, einen Nachweis der Hymetlm erbringen, dass Elemente des
Kinderspieles — in padagogische Interventionsvégldategriert — konfliktldsend bzw.
konfliktverarbeitenden wirken (a.a.O., 197).

Um dies zu verdeutlichen schildert der Autor einlldegspiel: Schiler der Klasse einer
Sonderschule werden von einer Klassenlehrerin umel &keferendarin unterrichtet. Die Schiler
der Klasse erfahren, dass sie in kurzer Zeit gamzder Referendarin Ubernommen werden und
andern daraufhin ihr Verhalten den beiden Lehrerngegentuber. Mit Hilfe von Supervision kann
die neue Klassenlehrerin das Verhalten der SclaldeAustragung eines Trennungsthemas inter-
pretieren, bei dem die Klasse die beiden Lehrerinin@in gutes und ein béses Objekt spaltet.

.Dadurch entziehen sich die Kinder der Trauer umm devorstehenden Objektverlust und den
Gefiuihlen der Wut und Enttduschung aufgrund desagseinwerdens.” (a.a.0., 198)

Um diese Hypothese zum Verhalten der Klasse zupiilen, greift die Lehrerin ein Marchen auf,

das ebenfalls das Trennungsthema zum Inhalt habtingdt es in den Unterricht der Klasse ein.
Dadurch konnte der Konflikt mit der Klasse gelostrden bzw. konnten psychoanalytisches
Verstehen durch das Einbringen von Elementen daddfspieles — in diesem Fall das Vorlesen
des Marchens und das Anlegen eines ,Hexenbuchesgtlagogisch sinnvoll umgesetzt werden
(a.a.0., 201). AnschlieRende Ausfiihrungen an widinescher der Bedeutung des Kinderspieles
in allgemeiner und theoretischer Form.

%4 Die Darstellung dieser erfolgt chronologisch ndeh Publikationsjahren
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Die Auseinandersetzung mit der Gruppe an sich Wwed Trescher vor allem dadurch
deutlich, dass er in der Beschreibung des Fallmdssjpmmer von ,der Klasse" an sich
spricht und nicht auf einzelne Gruppenmitgliedergeht. Hier steht eine Gruppe — kein
Individuum — den Padagoginnen gegentber. Weitenghépder Autor von handlungs-
leitenden und konflikttrédchtigen Gruppenphantasidie das Verhalten der gesamten
Klasse beeinflussen und schreibt, dass fur dastéfes im padagogischen Gruppen-
kontext die Erfassung dieser GruppenphantasierBealeutung sind (a.a.O., 200).
Hinweise auf das Konzept des Szenischen Verstediedwor allem dann zu finden, wenn
Trescher von psychoanalytischem Verstehen sprickt die Ankindigung der bevor-
stehenden Trennung als ,szenischen AuslosereizSiinme Lorenzers definiert, der zur
Aktualisierung friiherer Trennungserfahrungen fara.O., 199).

(2) H.-G. Trescher (1987): ,Die Bedeutung und Wirkurgerischer Auslosereize in
Gruppen®

Der expliziten Auseinandersetzung mit der Bedeutung Wirkung szenischer Auslose-
reize in Gruppen widmet sich Trescher in seinentr8giim Sammelband ,Chancen der
Gruppe* (1987) und mdchte damit
,Uberlegungen zur Bedeutung und zur Auswirkung \mmsonderen Ereignissen auf die
Psychodynamik von Gruppen und die padagogischeitAriieihnen” (a.a.0., 150)
zur Diskussion stellen. Zu Beginn seines Artiked&irdert Trescher was unter ,besonderen
Ereignissen” zu verstehen ist:

.Mit besonderen Ereignissen umschreibe ich Sitnatip die auRerhalb der alltaglichen
Interaktion liegen. Bei einer Kindergruppe wéaresdetwa der Geburtstag eines Kindes oder
andere Festtage, aber auch institutionalisiertaritnegserfahrungen wie der Lehrerwechsel,
der Ubergang vom Kindergarten in die Grundschulg. usbenso nicht-institutionalisierte,
bedeutungsvolle Ereignisse in Gruppen, wie z.BnKnait und Urlaub von Erziehern oder
auch Krankheiten von Kindern.” (ebd.)

Von ,szenischen Auslosereizen” spricht Treschenmsolche

.besondere Ereignisse geeignet sind, bei einer g&rupnd den Gruppenmitgliedern
unbewaltigte Konflikte aus der aktuellen Lebensgitn oder der Lebensgeschichte zu
mobilisieren” (ebd.)

Im Hier und Jetzt der Gruppe werden dadurch ,uniieyt& und deshalb belastende Er-
fahrungen” (ebd.) wieder lebendig und wirken wie 8tartsignal fur Reproduktionsver-
suche von belastenden Erfahrungen und deren gestleVerarbeitungsversuche. Diese
Mechanismen wirken unbewusst und sind fur die Bgten nicht unmittelbar zuganglich.

An Hand von zwei Fallbeispielen versucht Tresclenes Ausfiihrungen zu verdeutlichen. Eines
davon wurde bereits im 1983 publizierten Text lieschrieben und handelt von der Trennungs-
erfahrung der Schulkasse von ihrer Lehrerin (MameBeispiel). Die Ausfihrungen zu dieser

Falldarstellung sind jedoch nicht so ausfihrlicle w983 publiziert, und dienen fiir Trescher der
Veranschaulichung,

,=dall padagogische Probleme in der Regel dann tarifrevenn bestimmte Ereignisse unbearbeitete
oder noch nicht zureichend bewaltigte schmerzhaftehrungen wieder beleben“.(a.a.0., 157)
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Die zweite Falldarstellung entnimmt Trescher demeBuisionsbereich und beschreibt darin, wie
die Geburt des Kindes des Supervisors zum szemshelosereiz fur die Gruppe wird (a.a.O.,

152). Trescher geht in seinen weiteren Ausfilhruragdrdas ,Konzept der unbewussten Gruppen-
phantasie* und das ,Konzept der Szene“ ein, daebaidch der Meinung des Autors fir die

padagogische Arbeit mit Gruppen von GrundlegendeleBtung sind (a.a.O., 153).

Weiters sind in dem Text auch Verweise auf Gruppalyische Konzepte zu finden, u.a.

auf die von Bion beschriebenen Grundannahmen.

(3) M. Friedrich-Bathel (1987): ,Szenen in Musik undvggung*

Ein Text der sich ebenfalls mit der Beschreibung Gyuppenphdnomenen und dem Ver-
stehen von Interaktionen im Sinne des Szenebegiffeinandersetzt ist der Beitrag M.
Friedrich-Bathel (1987), der dem Band ,Wer brauBhtziehung? Impulse der Psycho-
analytischen Padagogik.” (Reiser/Trescher 198 €hezaen ist.

Gleich zu Beginn schreibt die Autorin folgendesaFit

~Wer gelernt hat, die ,Originalszenen“ zu erkenndam werden sie in der Interaktion transparent”,
(Leber 1972, S. 19 zitiert a.a.0., 54).

und bemerkt anschlieRend, dass dieses ihr zumatzjpsychoanalytischen Verstehens wurde. Mit
ihrem Beitrag verfolgt Friedrich-Bathel das Ziel ygik und Bewegung“ als Medium in
Verbindung mit psychoanalytischem Verstehen undereithemenzentrierten Arbeitsweise
vorzustellen. Dazu berichtet die Autorin von eingriversitdaren Veranstaltung, bei der einer
Gruppe von Studierenden der Sonder- und Heilpadiaghbg Moglichkeit zur musikvermittelten
Selbsterfahrung mit Musik und Bewegung geboten wwuiariber hinaus sollte die Reflexion der
gewonnenen Erfahrungen und deren ansatzweiseseXWerstmit Hilfe von psychoanalytischer
Theorie zur Entwicklung von Handlungsfahigkeit d&udierenden im heilpéddagogischen Feld
beitragen (a.a.0., 55).

Bei der Beschreibung des Gruppenprozesses wird innnegler der Bezug zum Konzept
des Szenischen Verstehens deutlich. Das folgendei&i ein Beispiel dafir:

.Im Zusammenspiel dieser Gruppe mit Handtrommelmki es mehrfach variiert immer
wieder zu dhnlichen Stérungen, aus denen sichklaisster Nenner der konflikthaften bzw.
konflikttrachtigen Interaktion die konfikttypisché&zene* (Trescher 1985a, s. 136)
herausbildet: (a.a.0., 58)
Auch schreibt die Autorin von einer szenischen émszrung des Gruppenkonfliktes durch
die zur Verfugung gestellten Medien und beschreig, durch die Thematisierung des
Konfliktes eine Losung hergestellt werden konntkazu zitiert sie Trescher mit dem Satz:

,Uber die Reflexion der Teilhabe am Beziehungsgebeh, insbesondere an konflikthaften
Szenen, wird erst Veranderung moglich” (Tresch@589 S. 122 zitiert a.a.0., 64)

(4) E. Heinemann (1991): ,Szenisches Verstehen uncefidér Dialog im Unterricht der
Sonderschule fur Erziehungshilfe*

Ein Hinweis auf die Bedeutung unbewusster Gruppeagsse ist auch in dem Beitrag von
E. Heinemann (1991) fur das Jahrbuch fur Psychgasethe Padagogik 3 zu finden.
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Nachdem die Autorin ein Fallbeispiel darstellt wWatu eine Fall-Rekonstruktion im Sinne
des szenischen Verstehen anschliel3t, merkt dieriawan, dass das Kind, dem sie sich in
der Falldarstellung widmet, die Rolle des Protagtem Gibernahm.

~Stellvertretend fur die Schiler prifte er, ob ibh und seine Aggression aushalte.”

(ebd., 133)
Innerhalb der Falldarstellung und der Rekonstruktradmet sich die Autorin aber der
dyadischen Beziehungsdynamik. Aus diesem Grund wieder Text aus der weiteren
Bearbeitung bzw. Analyse herausgenommen.

(5) H.-G. Trescher (1993): ,Vom Nutzen der Psychoareafis die Erziehung*

Ein weiterer Text Treschers wurde in der Zeitsthifadagogik® 1993 (erst nach dem
Ableben des Autors) publiziert. Trescher versudbt mittels seines Textes den Nutzen
psychoanalytischer Erkenntnisse fur die Padagogikustellen.

Er beschreibt dies schematisch an Hand zweier Ebatex Ebene differenzierter theoretischer
Modelle und der Ebene der Befahigung zum bessemrstdéhen der Interaktion und der an der
Interaktion beteiligten und daraus entwickelbarethmdengeleitete padagogische Handlungs-
perspektiven im Umgang mit den Klienten. Diese Higm stellen fir Trescher einzelne Kinder
aber auch Gruppen bzw. Klassen dar. Dieser zwé&tmme widmet sich der Autor genauer und
beschreibt an Hand von Beispielen, wie psychoaisalye Grundannahmen beim Verstehen von
Interaktion herangezogen werden konne. Dabei betontdass sich Padagogik zumeist im
Netzwerk der Beziehungen in Gruppen realisiert uiidkt so einen weiteren Fokus der
Beziehungsdynamik in den Vordergrund — ergé&nzendBariehungsdynamik in der Zweier-
beziehung.

Weiters beschreibt der Autor auch psychoanalytsctierstehen und dessen Grundannahmen
(,Bedeutung des Unbewussten* und ,Wiederholungsgflamnd untersucht anschlie3end an
Hand eines Fallbeispiels (Doro) den Prozessverliaugéiner Klasse unter gruppenanalytischer
Perspektive zu verstehen (a.a.0., 12). In seindsscldieRenden Uberlegungen® formuliert
Trescher:

Was also psychoanalytisches Arbeiten in der Péagiagim besonderem MaRe auszeichnet, ist die
Mdoglichkeit, verdeckte (unbewuf3te) aber gleichwbbhdlungs- und erlebnisleitende Motive und

Verstrickungen der an der Interaktion Beteiligtem entschlisseln und entsprechend zu beriick-
sichtigen.[...] Im besonderen sind dariiber hinaus die Ergebrissgruppenanalytischen Forschung

geeignet, die Spezifitat der Arbeit mit Gruppen emgssen zu beriicksichtigen und so den
padagogischen Dialog zu optimieren.” (a.a.0., 14)

Wie schon in Kapitel 2.2.1 beschrieben setzt sichFlhiger-Trescher in einigen ihrer
Werke mit Gruppenphdnomen und szenischem Verstabeainander. In ihrem bereits
beschriebenen Werk 1993 unternimmt sie sogar dersu¢k ein ,gruppenpsycho-
analytisch-padagogischen Verstehen“ zu konzipiedas, wiederholt in ihren Beitrdgen
von 1994 und auch 2009 Anwendung findet. Da dietdam Kaptiel 2.2.1 bereits
beschrieben wurden erfolgt an dieser Stelle lechgtieren Nennung, um den Bezug zur
Darstellung des Szenischen Verstehens bei derdtnag von Gruppen zu verdeutlichen:

(6) U. Finger-Trescher (1993): ,Grundlagen der Arbeitt i@ruppen. Methodisches
Arbeiten im Netzwerk der Gruppe*
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(7) U. Finger-Trescher (1994): ,Die Gruppe als schihlesc Lernfeld. Methodisches
Arbeiten im Netzwerk der Gruppe.*

(8) U. Finger-Trescher (2009): ,Leitung in einer (sdlipadagogischen Einrichtung. Das

Prinzip der ,offenen Tur

(9) M. Matschiner-Zoliner (200%): ,Die Gefilhle des Lehrers als Schliissel zu den
Konflikten in der Klasse*®

Ahnlich wie Friedrich-Bathel widmet sich M. Matsokr-Zollnef® (2000, 2001) der
Beschreibung eines Beispiels zur Anwendung desi§#d®n Verstehens in Verbindung
mit Gruppenphanomen und —prozessen. lhre Ausfllerungazu sind in zweierlei
Publikationen zu finden. Zum einen im Jahr 2000der Zeitschrift fiur Individual-
psychologie und im Herausgeberband der Wiener Bsyaiytischen Vereinigung im Jahr
2001. Beide Beitrage tragen den gleichen Titel, usiterscheiden sich lediglich in der
Intensitat der Ausfihrungen des Fallbeispiels unden Bemerkungen zur theoretischen
Anbindung.

In beiden Texten unternimmt Matschiner Zollner déersuch das Konzept des Szenischen
Verstehens an Hand der Darstellung unbewusster Ibtagemotive in Gruppen zu veranschau-

lichen. Dabei beginnt sie mit der Schilderung dabeispiels und bleibt zunachst beim Verstehen
des individuellen Ubertragungsgeschehens des esmrzélindes:

.Szenen wie diese koénnen noch genauer verstandemleme verfligt man Uber zusatzliche
Informationen tber Familien- oder Lebensumstandekdedes.” (a.a.0., 58)

Daran anschlielend versucht die Autorin das Vezhales Schillers auf seine gruppendynamische
Bedeutung innerhalb der gesamten Klasse zu verst&hie Autorin reflektiert im Text auch ihre
eigenen Ubertragungsgefiihle als Lehrerin der Klassebringt das Aufkommen dieser Gefiihle in
Verbindung mit dem entwicklungspsychologischen 8&taler Schiler. Weiters beschreibt die
Autorin, wie durch die Behandlung von entwicklunggghologischen Themen im Unterricht und
der Reflexion der Rollenzuschreibung durch die @eup korrigierende und neue
Beziehungserfahrungen méglich werden.

Zusammenfassung und Interpretation
Sucht man nun nach Gemeinsamkeiten, die fur diargeen Texte zu nennen sind, so fallt
auf, das die Autorinnen in ihren Beitragen...
...an Hand von Fallbeispielen ihre Ausfuhrungen vetidshen.
...das Verhalten einer gesamten Gruppe /Klasse bhres éndividuums im Kontext zur
Gruppe in den Blick nehmen wird und dieses mit édiffes Konzeptes der Szene

% Siehe auch Matschiner-Zollner 2000

% Margot Matschiner-Zollner ist Psychotherapeutisydhoanalytikerin (WPV), Universitatslektorin und
Prasidentin des Osterreichischen Vereins fiir lddisipsychologie. Ihre Publikationen sind in
Fachzeitschriften und wu.a. im Herausgeberband [Remalyse fir Padagogen* der Wiener
Psychoanalytischen Vereinigung.
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interpretiererf” Trescher (1993) und Finger-Trescher (1993, 19809) sprechen
dabei sogar von einer gruppenanalytischen Persjeekti
...immer wieder auch Autorinnen der psychoanalytiachdeingruppenforschung

zurtuckgreifen.
Worin sich die genannten Texte allerdings unteestdm, ist die Intention mit der die
jeweiligen Autorinnen ihren Beitrage in die Wissemaftsgemeinschaft einbring&nSo
wenden beispielsweise Trescher 1983, Friedrichatl987, Matschiner-Zoliner 2001
und Finger Trescher 2009 vorhandene Theorien ianiifexten an, wahrend in den
Beitragen von Trescher 1987, Finger-Trescher 19@BTuescher 1993 von den jeweiligen
Autorinnen versucht wird neue Inhalte bzw. neuecfiea in die Wissenschafts-gemein-
schaft einzubringen. Dieser Unterschied und seiedeBtung wird innerhalb der Unter-
suchung genauer unter die Lupe genommen (Kap 5.1).

Nun ist es an der Zeit die Betrachtung der TexteusthlieRen und in einem nachsten
Kapitel an Hand eines Ruckblick auf die dargessllinhalte erste Ergebnisse der
Betrachtung darzustellen und dabei Fragen fur @iwensivere Untersuchung heraus-
zuarbeiten.

3 Erste Ergebnisse und Problemaufriss fir die weiteré&ntersuchung

Das Kapitel 1 innerhalb der Untersuchung dienteudaginen Uberblick tber die
Auseinandersetzung psychoanalytisch-padagogischiarianen mit Gruppen zu erlangen
und dabei ev. erste Charakteristika dieser Auseier@etzung festzustellen.

An dieser Stelle gilt es nun, das in Erfahrung gebte, im Sinne einer Beschreibung
erster Forschungsergebnisse dieser Arbeit, zusanufamsen:

Im vorangegangenen Kapitel konnte bereits eine rdosenschau psychoanalytisch-
padagogischer Literatur mit Bezug auf Gruppen indagégischen Setting dargestellt
werden. Von insgesamt 47 Texten wurden 34 relevérdgeke inhaltlich strukturiert und
nach Themenbereichen geordnet. So wurde ersichtlags sich Autorinnen innerhalb der
Psychoanalytischen Padagogik der Thematik der Grupmpnahern, indem sie Uber-
legungen zur Ubertragbarkeit psychoanalytischerzépte in die Padagogik anstellen (aus
wissenschaftlicher und wissenschaftsanalytischesitiBn), die Gruppe an sich als
Phanomen betrachten, Phanomene innerhalb von Gruppmatisieren und padagogische
Handlungskonzepte in Gruppen ausfuhren.

Betrachten wir nun die in der Einleitung formulesiferage, inwiefern die Autorinnen das
Gruppenverhalten von Kinder/Schilerinnen/Edukaminizu verstehen versuchen bzw.

%" Eine Ausnahme bildet bei den eben beschriebenateeler Beitrag von Heinemann 1991. Auf Grund
des Blicks der Autorin auf die dyadische Beziehgiygamik wir der Text von der weiteren Bearbeitung
ausgeschlossen.

% In der Terminologie des Empirischen Zirkels winddiesem Zusammenhang von Bezifgeyesprochen.
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inwiefern sie die Gruppe als mehr oder eventuetleam als die Summe ihrer Teile
begreifen, so lasst sich hier nocheinmal kurz aels dorangegangenen ,Zusammen-
fassungen und Interpretationen* festhalten:

Obwohl sich die Autorinnen deutlich Gruppen zuwendaleibt das Individuum
doch im Zentrum der Betrachtung. So werden beisgmike Entwicklungschancen
des Individuums innerhalb der Gruppe aufgezeigt dasl Verhalten einzelner an
Hand der Gruppendynamik unter die Lupe genommen.

Weiters ist hier festzuhalten, dass die Fallbelspzw. kasuistisches Material in
vielen Beitragen erheblichen Raum einnehmen. Dim#unen versuchen dadurch
ihre Uberlegungen und Ausfiihrungen zu verdeutlichen

Bei der psychoanalytisch-paddagogischen Auseinaetznsg mit Gruppen im
padagogischen Setting wird ein szenisches Verstalmn Gruppenprozessen
deutlich bzw. sind Hinweise auf Elemente des Szbeis Verstehens in Gruppen
vorzufinden.

Vor allem dem letztgenannten Aspekt wollen wir nahaf die Spur kommen und zu
diesem Zweck werden hier die Texte, an die sichfdigende Untersuchung wendet
nochmal in Erinnerung gerufen.

Bei der Darstellung der Texte psychoanalytischetoAaonen und ihrer Auseinander-
setzung mit Gruppen wurde eine Gruppe von Textensidh mit Gruppenphanomenen
und Szenischem Verstehen explizit auseinandersetmmakterisiert. Dabei handelt es sich
um folgende neun Beitrage:

Trescher, G. (1983): Wer versteht, kann (manchalipern oder: Spielelemente
in der Padagogik. - In: Leber, A., Trescher, H.-&tfl, Th. u. a. (Hrsg.):

Reproduktion der frihen Erfahrung. PsychoanalydscNerstandnis alltaglicher
und nicht alltaglicher Lebenssituationen. - Fachinandlung fur Psychologie
Verlagsabteilung: Frankfurt a. M., 197-211

Friedrich-Bathel, M. (1987): Szenen in Musik undwggung. - In: Reiser, H. u.
Trescher, H. G. (Hrsg.): Wer braucht Erziehundg@ainz 1987, 54-69

Trescher, H.-G. (1987): Die Bedeutung und Wirkuagnsscher Auslosereize in
Gruppen. - In: Buittner Ch.; Trescher H.-G. (198DQhancen der Gruppe.
Erfahrungen aus dem padagogischen Alltag. - Ma@Gdinewald Verlag 1987,
150-161

Finger-Trescher, U. (1993): Grundlagen der Arbeit @ruppen. Methodisches
Arbeiten im Netzwerk der Gruppe. - In: Muck, M.;eécher, H.-G. (1993) (Hrsg.):
Grundlagen der Psychoanalytischen Padagogik. - e@ie®sychosozial-Verlag
2001, 205-236

Trescher, H.-G. (1993): Vom Nutzen der Psychoarafys die Erziehung. - In:
Padagogik (Zeitschrift) 1. Beiheft 1993, 9-15

Finger-Trescher, U. (1994): Die Gruppe als schhbbsclLernfeld. Methodisches
Arbeiten im Netzwerk der Gruppe. - In: Schéafer, E5.(1994) (Hrsg.): Soziale
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Erziehung in der Grundschule. Rahmenbedingungenmialss Erfahrungsfeld,
padagogische Hilfen. — Weinheim/Minchen: Juventdagel 994, 93-105.

- Matschiner-Zollner, M. (2000): Die Geflhle des Lesr als Schlissel zu den
Konflikten in der Klasse. - In: Zeitschrift fur Inddualpsychologie 4/2000, 322-
343

- Matschiner-Zollner, M. (2001): Die Geflhle des Lesr als Schlissel zu den
Konflikten in der Klasse. - In: Wiener Psychoanaigtie Vereinigung (Hg.):
Psychoanalyse fur Padagogen. Wien: Picus-Verlag 200

- Finger-Trescher, U. (2009): Leitung in einer (stxmidagogischen Einrichtung.
Das Prinzip der ,offenen Tur". - In: Datler, W. ($ty.): Der padagogische Fall und
das Unbewusste. Psychoanalytische Padagogik inskiastien Berichten. JPP 17 -
Giel3en: Psychosozial-Verlag, 2009, 121 — 131

Auf Grund der groRBen Uberschneidungen und Ahnliitekeinnerhalb des Textes von
Finger-Trescher 1993 und 1994 wird lediglich dentfdg aus 1993 fur die Analyse
herangezogen, da dieser im Hinblick auf ihren d$gehen Ansatz, der in seiner
Herleitung als gruppenanalytisch-padagogisch-sebags Verstehen verstehbar ist,
ausfuihrlicher gestaltet ist. Bei den Texten von ddhinger-Zollner 2000 und 2001
erscheint der Beitrag 2001 fruchtbarer fur die Wniehung zu sein, da dort die
theoretischen Ausfihrungen ebenfalls ausfluhrligetralten wurden. So verbleiben sieben
Texte fur die folgende Untersuchung, die der Aumedlersetzung mit Szenischem
Verstehen bei der Betrachtung von Gruppenprozegsemmet ist.

Zu Beginn dieser Analyse blicken wir nochmals zurieuf die, im Restimee der
Ausgangslage (Kapitel 1.4) aufgeworfenen Fragastgin. Gleichzeitig soll dadurch aber
auch herausgearbeitet werden, welche Fragestetiumgeh offen sind, einer intensiveren
Auseinandersetzung bedtrfen und bei einer genalrezrsuchung ndher unter die Lupe
genommen werden sollen.

Zunachst soll folgende Frage zur Beantwortung géfilarden:

In welcher Weise ist die Auseinandersetzung mit Gnpopen innerhalb der
Psychoanalytischen Padagogik zu charakterisieren?

Mit dieser Fragestellung soll nun ein Blick daradrichtet werden, wodurch sich die
Auseinandersetzung mit Gruppen innerhalb der Psywgtischen Padagogik im
Allgemeinen auszeichnet.

Vorausgeschickt sei an dieser Stellte, dass sedseinandersetzung mit Gruppen bzw.
Gruppenphanomenen bei psychoanalytisch-padagogigalterinnen sehr vielféltig
gestaltet und in unterschiedlichen Praxisfeldeaitfstdet. Es zeigt sich eine Fille an
Perspektiven und ein breites Spektrum der Ausegraetzung.

Gemeinsam ist den Autorinnen, dass sie in den kidenen Publikationen immer wieder
auf die Bedeutung der Betrachtung von Gruppen hsemeund dessen Bedeutung flr das
Verstehen und Handeln in Gruppen aufzeigen. Daehen die einzelnen Autorinnen
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Fallbeispiele heran und versuchen somit ihre Ausiitigpen zu verdeutlichen —
kasuistisches Material nimmt so in einer Vielzag @exte einen groRen Raum ein.

Fur die kommende Untersuchung erscheint es nunndess interessant, bei Texten, die
Szenisches Verstehen und Gruppenprozesse zum hddzn, auf Grund der hohen
Intensitat von Falldarstellungen, genauer zu unielen, wie viel Platz die jeweiligen
Darstellungen einnehmen und inwiefern diese betabeierden.

Als nachstes widmen wir uns der Frage:

Inwiefern ziehen psychoanalytisch-padagogische Autimnen Konzepte der Gruppen-
analyse bei ihren Betrachtungen heran?

Wie schon erwahnt, zeigen psychoanalytisch-padagbgi Autorinnen in ihrer Ausein-
andersetzung mit Gruppen und Gruppenphanomenen idkhingschancen fur die
einzelnen Gruppenteilnehmer auch durch das Hetamzigruppenanalytischer Literatur
bzw. Theorien auf. Dabei widmen sich die Autorinnéer Ubertragbarkeit gruppen-
analytischer Theorien und Konzepte in unterschibdin Praxisbereichen der Psycho-
analytischen Padagogik, beispielsweise in der Arbéigeistig-behinderten Erwachsenen,
in Seminaren flr Langzeitarbeitslose oder in ddrug&c Vor allem Urte Finger-Trescher
versucht in ihren Publikationen immer wieder Theorider psychoanalytischen Klein-
gruppenforschung fur die psychoanalytisch-padagbgis’raxis fruchtbar zu machen und
erachtet deren Heranziehung - trotz gravierendeterdchiede in therapeutischen und
padagogischen Gruppen — als durchaus wertvolldBeiAutorinnen der Gruppenanalyse
bzw. der psychoanalytischen Kleingruppenforschudig, in den betrachteten Texten
herangezogen werden, finden vor allem die Theoxien Foulkes und Bion haufig
Verwendung.

Besonders hier ist es interessant, den Bezug d&srlAnen auf Gruppenanalyse bzw.
psychoanalytische Kleingruppenforschung genauer @eri Grund zu gehen. Welche
Autorlnnen und welche Konzepte und Theorien werdetien Texten aufgegriffen? Wo
bedienen sich die Autorlnnen der untersuchten Ted#e Ausfihrungen anderer
Autorinnen?

Wie bei der Beantwortung der letzten beiden Frajjesigen schon deutlich wurde, stehen
fur die Autorinnen bei ihrer Betrachtung von Gruppexmer wieder die Entwicklungs-
chancen und das Verstehen des Individuums im Vgrded ihrer Betrachtungen. Somit
wenden wir uns der nachsten Fragestellung zu:

Inwiefern handelt es sich bei den Beschreibungen deAutorinnen um ein
Funktionalisieren von Gruppe?

Bei der Betrachtung der Texte kommt immer wiedex Brage auf, worauf sich die
einzelnen Autorinnen in ihren Ausfihrungen den RoKegen. Auf Entwicklung,
Verhalten und Verstehen der Gruppe selbst, oder Entfvicklung, Verhalten und
Verstehen eines einzelnen Mitgliedes der Gruppgddtispricht sich in seiner Publikation
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(2006) explizit gegen das Ziel des Verstehens aismehr geht es ihm um die

Herstellung von Rahmenbedingungen, die padagogigthgis im Sinne von Psycho-

analytischer Padagogik méglich machen. Dennoch diese Rahmenbedingungen so zu
verstehen, dass sie der forderlichen individuelgmwicklung der einzelnen Gruppen-

mitglieder ,zuarbeiten®.

Blickt man auf die Mehrzahl der Texte psychoanabfttpadagogischer Autorinnen, so
kann man feststellen, dass hier weniger ein Funétisieren von Gruppe und ihren

Eigenschaften im Mittelpunkt steht, um das Verhmlenzelner Mitglieder zu beein-

flussen, sondern dass hier vielmehr der Versuchveestehens des Individuums an Hand
von Gruppenphanomen unternommen wird. Beim Verslieh zu leisten, werden — wie in

den vergangenen Ausfuhrungen bereits deutlich werdenmer wieder Elemente des
psychoanalytischen bzw. szenischen Verstehens geragen. Dadurch kommen wir zur
nachsten Fragestellung:

Inwiefern wird von Autorlnnen der Psychoanalytischen Padagogik in ihrer Ausein-
andersetzung mit Gruppenphanomenen bei der Betrackhing von Bildungswirklich-
keit auf das Konzept des Szenischen Verstehens Bgzgenommen und in welcher
Weise ist dies charakterisierbar?

Blickt man nun auf die bereits geleistete Darstejlder Texte und dessen Zusammen-
fassung kann hier bereits eine erste Charaktarigievorgenommen werden: In den
Texten wird der Beschreibung von Fallbeispielen Riatz gewidmet. Hier beleuchten die
Autorinnen das Verhalten einer Gruppe bzw. eineviduums im Kontext zur Gruppe
und ziehen dabei das Konzept des Szenischen Venstdteran. Finger-Trescher (1993,
1994, 2009) und Trescher (1993) sprechen bei ihBditkwinkel sogar von einer
gruppenanalytischen Perspektive.

Bei der Betrachtung der Texte wurde auch bemedds agich diese in der Intention, mit
der die Autorinnen ihren Beitrag in die Textlandsthder Wissenschaftsgemeinschaft
einbringen unterscheiden. Wahrend einige Autorinverhandene Theorien in ihren
Texten anwenden versuchen wiederum andere neukelnimal Theorien aufzuwerfen.

Die Beantwortung der oben gestellten Frage erstt@inHand der bisher erbrachten
Darstellungen jedoch noch schwierig. Deshalb giltie einer ndheren Untersuchung
besonders darauf zu achten, welche Rolle psychgiestdles bzw. szenisches Verstehen
bei der Betrachtung von Gruppenprozessen einnitwittwerden deshalb innerhalb der
Untersuchung auch naher darauf blicken, inwiefera Autorinnen in Bezug auf
Szenisches Verstehen andere Autorinnen heranziehénn welcher Weise szenisches
Verstehen ev. durch eine gruppenanalytische Pergpakgéanzt bzw. verknupft wird.

Im folgenden Kapitel werden nun die aufgeworfenesgeén fir die Untersuchung in eine
systematische Struktur gebracht und das weitergehmn dargelegt.
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4 Szenisches Verstehen bei der Betrachtung von Gruppprozessen — eine Analyse

In den vergangenen Kapiteln wurde der Forschungdstehoben und dieser in Bezug auf
die diplomarbeitsleitende Fragestellung zusammeingef Aus all dem wurden Fragen
aufgeworfen, die im Zuge dieser Arbeit zur Klarugegfuhrt werden sollen. Mittels einer
Rahmenlegung psychoanalytisch-padagogischer Literait Bezug auf Gruppenprozesse
und Szenisches Verstehen konnte einerseits eier evserblick tber das Forschungsfeld
geschaffen werden und zum anderen schon einigeefrrags der Zusammenfihrung der
Ausgangslage geklart werden. Doch wie der Problémsauim letzten Kapitel zeigte,
blieben noch einige Fragen offen. Diese sollen amdHder folgenden Analyse geklart
werden. Doch bevor wir uns diesem Unternehmen zdemn gilt es zunachst das
methodische Vorgehen innerhalb dieser Analyse [Autern.

4.1 Zur Anwendung der Forschungsmethode

Der hier nun vorliegende zweite Teil der Untersuahunnerhalb dieser Diplomarbeit
dient der Herausarbeitung spezifischer Charakiesisjener Texte, in denen sich
Gruppenbetrachtungen im Kontext Szenischen Versteesmachen liel3en.

Wie schon erwahnt, ist die Untersuchung, die mésedr Arbeit vorliegt ein wissen-
schaftsanalytisch paradigmatologisches VorhaberadiRanatologie ist als Subdisziplin
von Wissenschaftsanalyse zu verstehen und besghdfith mit Annahmen bzw.
Paradigmen, welche fiur das Handeln und Denken vasséNschaftlerinnen pragend
erscheinen. Thomas Stephenson hat in seiner Haiofisschrift ,Paradigma und
Padagogik® (2003) eine Version bzw. ein spezielkeanzept von Paradigmatologie
grundgelegt, das auf dem EZ beruht.

Die spezifische Systematik des EZ ermdéglicht digelarisierung von Aussagen und
durch die damit hergestellte Vergleichbarkeit kénmentworten auf Forschungsfragen
gefunden werden.

Als ,Verbund von Rekonstruktions- und Kontextuaisingsmdaglichkeiten (Stephenson
2003, 134) bietet der EZ die Mdglichkeit, Texte geer an Hand von wissenschaftlichen
Fragestellungen unter die Lupe zu nehmen. Dabdi di@ sogenannten Dimensiofiéfi
von grof3er Bedeutung, denn sie dienen zur ,sysisam&n Handlungsorientierung fur die
Analyse von Texten* (Kreipner 2004, 46) und erméutin, die dem Text zugrunde
liegenden Strukturen sichtbar zu machen (eiigiters wird es durch die systematische
Aufbereitung wissenschaftlicher Texte an Hand dieBenensione® méglich, diese
untereinander zu vergleichen.

Eine zentrale Rolle nimmt hier der Fragenkatalog. ddieser wurde innerhalb des
folgenden Kapitels mit Hilfe der Dimensionen des E#& Formulierung gebracht und

2 m Folgendem werden jene Begriffe, die mit dem Gédamodell des Empirischen Zirkels untrennbar
verbunden sind, durch ein hochgestelltes ,EZ"* gekerchnet.
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anschlieend an die Texte herangetragen. Eine Besi@twortung der Fragen fand in
Form eines Textanalyseprotokoll statt, in dem dgeBnisse, die aus den einzelnen Texten
zusammengetragen werden konnten. AnschlieBend wudie Ergebnisse zu den
einzelnen Fragestellungen herausgenommen, geggesbait und analysiert. So konnten
Aussagen der Autorinnen in den untersuchten Temtah bestimmten Gesichtspunkten
der jeweiligen Fragestellung systematisiert heraadggitet werden.

Diese Antworten aus dem Textanalyseprotokoll findeen Niederschlag innerhalb der
vorliegenden Diplomarbeit im narrativen Teil, d.die generierten Ergebnisse und
Antworten auf die Forschungsfragen wurden in eipeacherzahlenden* Ergebnis-
darstellung zuganglich gemacht und spezifische @aristika der untersuchten Texte
konnten so sichtbar gemacht werden.

Einen Rahmen fir die in dieser Arbeit vorliegendedgsuchung bildet die schon eingangs
erwéahnte diplomarbeitsleitende Fragestellung:

Inwiefern wird von Autorinnen der Psychoanalytistieadagogik in ihrer Auseinander-
setzung mit Gruppenphanomenen bei der Betrachtamg Bildungswirklichkeit auf das
Konzept des Szenischen Verstehens Bezug genomrdemn wmelcher Weise ist dies
charakterisierbar?
Dieser Frage wurde in den vergangenen Kapiteln abgéet, es konnten schon einige
Ergebnisse dargestellt werden. Ziel des folgendaapitéls soll es nun sein, die
Fragestellungen aus dem Problemaufriss mittels E2sbzw. der Dimensionéh zu
systematisieren und zur Erstellung einen konkrér@agenkataloges fur die Untersuchung
in die Terminologie des EZ zu lbersetzten.

Formulierung des Fragenkataloges

Blicken wir zurick auf diese Fragestellungen aus d&roblemaufriss, so ergeben sich
daraus drei Fragenkomplexe:

Durch die haufige Verwendung von kasuistischem K{evurde die Frage aufgeworfen,
wie viel Platz dieses einnimmt und inwiefern Failflallungen und —Beispiele von den
Autorinnen herangezogen werden. Daraus ergibtdieRrage:

1. Inwiefern lassen sich bei Autorlnfdéh*lin ihrer Auseinandersetzung mit Gruppen
und Gruppenphanomenen spezifische Merkmale hirisichder Verwendung von
kasuistischem Material und beschriebenen Theohanakterisieren?

Betrachtet man diese Frage an Hand der Dimensibnen kommt hier die

Dimensioff* der Bereiché” zum Tragen. Diese nehmen Bezug auf den

Geltungsanspruch von Aussagen und es wird zwisdbpirie? und Theorié?

% Insgesamt liegen innerhalb des EZ dreizehn Dinosesi vor. In dieser Arbeit werden aber lediglich di
relevanten Dimensionen zur Beschreibung gebracht.

31 Um das Lesen der einzelnen Fragestellungen zicleen werden Autorinnen des Denkraumes der
Psychoanalytischen Padagogik im Folgenden mit égeBhnung ,Autorinndii™ abgekiirzt.
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unterschieden. Aussagen innerhalb der Enigiri@énnen zeitlich und 6rtlich
festgemacht werden, es wird von einzelnen bzw.rebestimmten Anzahl von
Phanomenen berichtet. In Bezug auf die oben foertaliFragestellung bedeutet das,
dass dem Berei€fi der Empiri&* Aussagen, die von Fallbeispielen handeln
zugeordnet werden. Textstellen im Bereich der TieEbrhandeln nicht mehr von
unmittelbar festmachbaren Phanomenen, sie sind
~unabhangig von unmittelbarem Vorhandensein komkréinwendungsfalle formuliert*
(Stephenson 2003, 121).
Eine Formulierung der Fragestellung mit Berlcksgig des EZ lautet dann
folgendermal3en:
1. Inwiefern lassen sich bei Autorinnef® in ihrer Auseinandersetzung mit
Gruppen und Gruppenphdnomenen spezifische Merkmaleninsichtlich der
Bereiché Theorie™ und Empirie® charakterisieren?

Diese Fragestellung lasst sich an Hand von Untgefrgrazisieren:

1.1 In welchem quantitativen Verhaltnis stehen die Ausagen in den

Bereicherf??
1.2 Inwiefern lasst sich eine Verwebungsstruktur in Beag auf die
Bereiché* ausmachen?
Mit der Frage nach einer Verwebungsstruktur wirdf aie Dimensiofi* der
Struktur ¥4 hingewiesen und dadurch das Wissenschaftsverssidds EZ nochmal
deutlich vor Augen gefiihrt. Texte von Autorinnenietgn als Produkt wissen-
schaftlicher Handlungen eine tragende Rolle. Dibsete werden von den jeweiligen
Autorinnen in bestimmter Art und Weise verfasst baufgebaut, indem einzelne
Elemente(wie Worter, Sétze, Absatze, Kapitel etc.) zu SHmmheiten zusammen-
geschlossen werden und dadurch @treikturdes Textes entsteht. Autorinnen ordnen
Inhalte verschiedenen Kapiteln zu, welche mittets@zen strukturiert und gewichtet
werden und so wird im Text eine interne Verweisstiggktur aufgebaut, in der sich
diese Inhalte aufeinander beziehen (Kreipner 2004,
Fir die folgende Untersuchung bedeutet das, dasJealite nach ihrer Strukfifrin
Bezug auf die Verwendung von Aussagen in den Beeei¢ unter die Lupe
genommen werden, d.h. es wird versucht herausztembéenwiefern die Autorinnen
Aussagen in den BereicHénEmpirie und Theori€* gleichsam miteinander in der
Struktuf“ ihres Textes verweben.
Auch in diesem Fall wird die Fragestellung durchezwnterfragen neuerlich
differenziert:
1.2.1 Inwiefern lasst sich eine Verwebungsstruktur in Beag auf die
Bereiché innerhalb der Chronologi€™* der Texte ausmachen?

Zum einen erfolgt hier eine Differenzierung in Bgzauf die Betrachtung der Texte in
ihrer inneren Abfolge. In der Terminologie des E#dahier von der Dimensidfi der
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Chronologie™ gesprochen und dadurch kann die Zeitabfolge vassAgen analysiert
werden. Diese Reihenfolge spielt eine ,prominentdleR (Stephenson 2003, 129)
innerhalb der Wissenschaft, denn je nach Abfolge Vextelementen wirken Texte
unterschiedlich auf ihre Leserinnen.
Zum anderen werden die Texte bei der folgenden y&ealnoch genauer in den
Aussagen innerhalb der Berei€hainter die Lupe genommen, d.h. es wird heraus-
gearbeitet, inwiefern es sich beispielsweise beisagen im Berei€f der Empiri&*
um eine Darstellung oder ein Bearbeitung einedEmlpieles handelt.

1.2.2 Inwiefern lasst sich eine Verwebungsstruktur in denAussagen

innerhalb der Bereiché ausmachen?

Bei diesen Fragen nach der einer spezifischen ®ifidkder Texte wird noch eine
weitere Dimensioff von Bedeutung sein — di€bergangé”. Wenn namlich
Autorinnen ihre Erkenntnisprozesse bzw. ihre Argaotagonsfihrung an Hand eines
Textes zu Papier bringen, so entstehen im AufbasediTexte verschiede inhaltliche
Ubergange. Diese konnen entwedasit gefasst sein, d.h. zwischen einzelnen Argu-
mentationsschritten besteht ein gewisser Abstathel, engangelegt werden, womit an
Hand mehrerer Zwischenschritte das ZustandekomreeGddankengange aufgezeigt
wird. Solche Ubergangé konnen in verschiedenen Dimensionen des EZ geschaf
werden (Stephenson 2003, 131). So werden wir irafeider Untersuchung feststellen,
in welcher Weise Autorinnen in den AnalysetexteretdingE” in den Bereichéetf
anstellen.

Kehren wir nun zu den aufgeworfenen Fragen ausR@blemaufriss zurtick. Als zweiter
Fragenkomplex erschien hier interessant, in derteheger Autorinnen nach der Bezug-
nahme auf andere Autorinnen und Theorien Ausschéhaiten. Besonders Verweise auf
die Disziplin der Gruppenanalyse bzw. psychoamstiien Kleingruppenforschung
erschien hier interessant — Welche Autorinnen, lpte und Theorien werden von den
Autorinnen der Texte fur die Analyse aufgegriffemduherangezogen? Somit wird dem
Fragenkatalog eine weitere Frage hinzugefuigt:

2. Inwiefern lassen sich bei Autorinrféfin ihrer Auseinandersetzung mit Gruppen
und Gruppenphdnomenen spezifische Merkmale hitisichder Darstellung von
Eigen- und Fremdtext charakterisieren?

Betrachten wir nun diese Fragestellung an Hand E&sso wird hier eine weitere
Dimensior* erschlossen. Mit Hilfe der Dimensioh der Raumeé™“ kann namlich

festgemacht werden, ,wo“ sich Wissenschaftlerinnmit ihrem Denken befinden.
Grundsatzlich kann davon ausgegangen werden, édgs jText in einenpersonalen

Denkraumzu verorten ist, beteiligen sich jedoch mehreréoAnnen an der Verfassung
eines Textes, kann von einemylipersonalen Denkrauhgesprochen werden - wird in
diesem Fall die Autorinnenschaft in den einzelnebsdhnitten des Textes nicht
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ausgewiesen, so kann von einamerpersonalen Raurdie Rede sein (Kreipner 2003,
53f).

In Bezug auf die (Re-)Personalisierung von Wisdeafcmuss davon ausgegangen
werden, dass einzelne Disziplinen

-nur scheinbar eine eigene resp. autorinnenunabdgmealitat” (Stephenson 2003, 127)

besitzen. Dennoch bilden sich so genamnteuelle Raume welche auch als Wissen-
schaftsgemeinschaften bezeichnet werden kdonnenfudigVissenschaftlerinnen Einheit
bzw. Identitat schaffen. Diese virtuellen RA&umedassich an Hand der ,Reichweite” ihrer
Gultigkeit in vier Stufen differenzieren: lhyperdisziplindren Denkraumewird die
Gultigkeit einer Aussage allen Wissenschaften zrdyes, disziplinare Denkrdumeind
einzelnen Disziplinen zuzuordnetnansdisziplindre Denkraumeereinen eine bestimmte
Anzahl von disziplinaren Denkraumen usdbdisziplindren Denkrdumelpefassen sich
mit einem bestimmten Teilbereich des Untersuchuslgsges einer Disziplin (Kreipner
2004, 55).

Fur die folgende Untersuchung bedeutet das, dadsrdge nachgegangen wird, an welche
disziplinaren Denkraume die Autorinnen in den Texémbinden. Dies erscheint sowohl
fur die Bezugnahme auf gruppenanalytische Literather auch fur in Bezug auf psycho-
analytisches bzw. szenisches Verstehen interesBaer lautet die nachste Frage im
Fragenkatalog fur die Untersuchung:

2. Inwiefern lassen sich bei Autorlnnef® in ihrer Auseinandersetzung mit
Gruppen und Gruppenphanomenen spezifische Merkmaléinsichtlich der
Bezugnahme auf die Dimension der R&aunTé charakterisieren?

Auch diese Fragestellung wird durch Unterfragerzigrért:

2.1 In welchem quantitativen Verhaltnis stehen Eigen- od Fremdtext?

2.2 Inwiefern nehmen Autorlnnen”® innerhalb der Chronologie®* der
ausgewahlten Texte in ihren Aussagen im Berei€h der Theorie™
Bezug auf bestimmte (virtuelle und personelle) Dendume?

2.2.1 Inwiefern wird Bezug auf (virtuelle und personelle)Denkraume der
Gruppenanalyse bzw. psychoanalytischen Kleingruppdarschung
genommen?

2.2.2 Inwiefern wird Bezug auf (virtuelle und personelle) Denkraume in
Bezug auf psychoanalytisches bzw. szenisches Vehste ge-
nommen?

Auch innerhalb der hier gestellten Fragestellungegegnen uns bereits bekannte

Dimensionef?, denn auch hier werden fiir die Beantwortung diendisiofi* der

Struktuf?, Bereich&%, aber auch der Ubergarigeelevant.

Wenden wir uns nun dem letzten Fragenkomplex aos Rle®blemaufriss zu. Hier wurde
die Frage nach der Bedeutung des psychoanalytidthenszenischen Verstehens bei der
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Betrachtung von Gruppenprozessen aufgeworfen. Vdaaugnehmen die Autorinnen in
den Blick, wenn sie bei ihren Betrachtungen Grupperesse mit psychoanalytischem
Verstehen verbinden: Welche Aspekte heben sie HerWdovon gehen sie in ihren
Ausfuhrungen aus? Inwiefern verbinden sie Gruppanpmene mit szenischem Ver-
stehen? Was erwarten und erhoffen sich die Auterinvon dieser Zusammenfiihrung?
Und mit welchen Mitteln versuchen sie an Gruppenph@ene in Verbindung mit
szenischem bzw. psychoanalytischem Verstehen hegahen?
Um diese Fragen zu strukturieren, ist es wiederifreich bestimmte Dimensionen des
EZ heranzuziehen. In diesem Fall verschafft die @isioif* der Abschnitté” Klarung,
dann an Hand dieser kbnnen

.konkrete Téatigkeiten von Wissenschaftlerinnen jpezeller Weise erfasst und analysiert

werden” (Kreipner 2004, 49).
Insgesamt gibt es vier Abschnfifavissenschaftlichen Denkens und diese erméglicieen d
Zuordnung von Aussagen von Autorinnen Uber die Bafenheit ihres Untersuchungs-
gegenstandes, das Zusammenspiel von Ursachen ukdngiauf diesen Untersuchungs-
gegenstand, welche Ziele in Bezug auf diesen Umtarsgsgegenstand deklariert werden
und mit welche Mittel zum Erreichen der genannterieZdargestellt werden. Gemall dem
zirkeldhnlichen Verlauf von Wissenschaft stehenwilge Abschnitte in einem engen Ver-
weisungszusammenhang und

.werden im Laufe einer wissenschaftlichen Arbeglfach und immer wieder durchlaufen®

(a.a.0., 50).
Aussagen von Autorinnen Uber dBeschaffenheit des Untersuchungsgegenstandds
Uber die Eigenschaften dieses Gegenstandes, wanderhalb des EZ als Phdnomen-
alisierung” bezeichnet. In welcher Weise diese getroffen werds von den jeweiligen
Autorinnen selbst und von deren Zugehdrigkeit zoeeibestimmten Wissenschafts-
gemeinschaft abhéngig, d.h. Autorinnen ,konstruierdaren Untersuchungsgegenstand
durch den Blickwinkel mit dem sie diesen betrachtehdnomenalisierungen beinhalten
daher wesentliche Annahmen in Bezug auf das urdiets@bjekt und stellen

.die grundlegende Voraussetzung fur alle weiter&gs@nschaftlichen Tatigkeiten dar"

(a.a.0., 51).
Im Abschnitt derKausalisierun§” finden sich Ausfilhrungen von Autorinnen dariiber, in
welcher Weise sie sich die beschriebenen Phanoneekiéren. Die Elemente der
Phanomenalisierung werden in ein ,Netz von Wirkumgammenhangen“ gestellt
(Stephenson 2993, 240). Tatigen Autorlnnen Aussagber die vorgenommenen
Erkenntnisziele bezlglich des beschriebenen Phamanse werden diese dem Abschnitt
der Finalisierund™” zugeordnet und mit Hilfe des Abschnitts déedialisierung“ kann
ausgemacht werden, in welcher Weise konnen die emargmenen Erkenntnisziele
erreicht werden kénnen (Kreipner 2003, 51).
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Betrachten wir unsere Fragen nach der Auseinandersg mit Gruppenphanomenen und
Szenischem Verstehen in den zu untersuchenden nfeste kann man mit Hilfe der
Abschnitt&” dem Sachverhalt genauer auf den Grund gehen. RiiecRormulierung der
Fragen in Anlehnung an die Abschriitekénnen im dritten Fragenkomplex des
Fragenkataloges Aussagen der Autorinnen in Bezugihea Auseinandersetzung mit
Gruppen und szenischem Verstehen prazise herabsgeamwerden und es zeigt sich ein
kompaktes Bild des untersuchten Gegenstandes. iidie Brag im Fragenkatalog lautet
deshalb:

3 Inwiefern tatigen Autorinnen®® in ihrer Auseinandersetzung mit Gruppen
bzw. Gruppenphanomenen und szenischem Verstehen Aagjen in Bezug auf
ihre Ausgangslage, ein Zusammenspiel von Gruppenphéaémenen und
Szenischem Verstehen, den Erkenntnisgewinn und didittel zum Erreichen
des formulierten Erkenntnisgewinns?

Wen oder was nehmen die Autorinnen in ihren FoliesGruppe an sich oder das

Individuum in seinem Gruppenverhalten:

3.1 Wovon gehen Autorinnerf® aus, wenn es sich bei ihrem Untersuchungs-
gegenstand um Gruppenphanomene und szenisches Vetstn handelt?

Die zweite Fragestellung hilft bei der Herausartlo®gtvon Aussagen in Bezug auf

das Zusammenspiel von Gruppenphanomen und szemsébestehen.

3.2 Inwiefern sehen die Autorinne”A®” in ihren Texten ein Zusammenspiel
von Gruppenphanomenen und szenischem Verstehen?

Durch die dritte Unterfrage kann geklart werden,clve Ziele bzw. welchen

Erkenntnisgewinn sich die Autorinnen durch eine afosenfihrung von

Gruppenphanomenen und szenischem Verstehen erwarten

3.3 Welchen Erkenntnisgewinn deklarieren die AutorhnenPaP in ihren
Aussagen in Bezug auf Gruppenphdnomene und szenigch Verstehen?

Der dritte Fragenkomplex innerhalb der Untersuchandet mit der Frage nach

den Aussagen der Autorinnen bezuglich der Mitteh Zrreichen der formulierten

Ziele in den untersuchten Texten:

3.4 Inwiefern tatigen die Autorlnnen™® Aussagen in Bezug auf die Mittel
zum Erreichen des Erkenntniszieles?

Werden die formulierten Fragen nun zusammengefubot, ergibt sich folgender
Fragenkatalog fur die Untersuchung:
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1 Inwiefern lassen sich bei Autorinnet®in ihrer Auseinandersetzung mit Gruppen
und Gruppenphanomenen spezifische Merkmale hinsiclich der Bereiché”
Theorie® und Empirie® charakterisieren?
1.11n welchem quantitativen Verhaltnis stehen die Aussgen in den Bereicheff?
1.2Inwiefern lasst sich eine Verwebungsstruktur in Beag auf die Bereich&”

ausmachen?

1.2.1Inwiefern lasst sich eine Verwebungsstruktur in Beag auf die
Bereiché innerhalb der Chronologie®* der Texte ausmachen?

1.2.2 Inwiefern lasst sich eine Verwebungsstruktur in derAussagen innerhalb
der Bereiché“ ausmachen?

2 Inwiefern lassen sich bei Autorlnne®”in ihrer Auseinandersetzung mit Gruppen
und Gruppenphdnomenen spezifische Merkmale hinsichth der Bezugnahme auf
die Dimension der Raumé&?” charakterisieren?
2.1 In welchem quantitativen Verhéltnis stehen Eigen- od Fremdtext?
2.2 Inwiefern nehmen Autorinnen® innerhalb der Chronologie®® der
ausgewahlten Texte in ihren Aussagen im Berei€h der Theorie® Bezug auf
bestimmte (virtuelle und personelle) Denkraume?
2.2.1Inwiefern wird Bezug auf (virtuelle und personelle) Denkraume der
Gruppenanalyse bzw. psychoanalytischen Kleingruppdaorschung ge-
nommen?

2.2.2 Inwiefern wird Bezug auf (virtuelle und personelle)Denkrdume in Bezug
auf psychoanalytisches bzw. szenisches Verstehemgeamen?

3 Inwiefern tatigen Autorinnen ™" in ihrer Auseinandersetzung mit Gruppen bzw.
Gruppenphanomenen und szenischem Verstehen Aussagém Bezug auf ihre
Ausgangslage, ein Zusammenspiel von Gruppenphanomam und Szenischem
Verstehen, den Erkenntnisgewinn und die Mittel zumErreichen des formulierten
Erkenntnisgewinns?
3.1Wovon gehen Autorlnnerf®” aus, wenn es sich bei ihrem Untersuchungs-
gegenstand um Gruppenphanomene und szenisches Vetstn handelt?

3.2Inwiefern sehen die Autorinner® in ihren Texten ein Zusammenspiel von
Gruppenphanomenen und szenischem Verstehen?

3.3Welchen Erkenntnisgewinn deklarieren die AutorinnerPaP in ihren Aussagen
in Bezug auf Gruppenphanomene und szenischem Verkien?

3.4Inwiefern tatigen die Autorinnen® Aussagen in Bezug auf die Mittel zum
Erreichen des Erkenntniszieles?
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4.2  Ergebnisdarstellung der Analyse

Ziel dieses Kapitels ist es nun, die Antworten @dief Fragen des Fragenkataloges aus dem
Textanalyseprotokoll darzustellen. Dazu werden jswhie Fragen noch einmal angefihrt,
anschlieBend wird der nahere Untersuchungsverlesghrieben und die Antworten bzw.
Untersuchungsergebnisse dargestellt.

4.2.1 Zur Anwendung von Theoffeund Empiri&*

Die Ergebnisdarstellung zum ersten FragenkomplexXJdéersuchung soll nun zeigen, wie
die Autorinnen in Bezug auf das Wechselspiel vonpigsthen und theoretischen
Aussagen wissenschaftlich gearbeitet haben:

1 Inwiefern lassen sich bei Autorinnéii” in ihrer Auseinandersetzung mit Gruppen
und Gruppenphanomenen spezifische Merkmale hinslidft der Bereich&”
Theori€“ und Empiri€“ charakterisieren?

Um Ergebnisse fir diese Fragestellung bzw. denfateen zu erhalten wurden Text-

stellen in den Originaltexten, entsprechend deneiBH, in dem die Aussage getroffen

wurde, quantitativ erhoben. ,Uberleitende” Textstel bzw. Textstellen, in denen die

Autorinnen Ubergandé innerhalb ihres Textes artikulieren, wurden alstatext? ge-

kennzeichnet und ausgenommen.

1.1 In welchem quantitativen Verhaltnis stehen die Aasgen in den Bereichef?

Autorlnnen wissenschaftlicher Texte arbeiten umtgedlich in der Art und Weise in der
Verwendung, Bearbeitung von Theorien, Begriffeneeseits und der Anfihrung von
konkreten Falldarstellungen andererseits. In welch®erhaltnis theoretische und
empirische Elemente innerhalb der Artikel stehemdeun diesem Forschungsschritt Gber
die Anzahl der Worter im jeweiligen Beref¢herhoben. Die Darstellung der Ergebnisse
zeigt nun das prozentuelle Verhaltnis, der beideneBhé&” innerhalb des Textes (die
Differenz auf 100% entspricht den oben angefuhkiemtext):

%2 Daraus ergibt sich bei der Angabe der Gesamtdiarsgeein fehlender Prozentteil, der diesem Metatex
und den Uberschriften zuzuordnen ist.
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Theorie Empirie
Trescher 1983 ~47% ~48%
Friedrich-Bathel 1987 ~29% ~67%
Trescher 1987 ~49% ~46%
Finger-Trescher 1993 ~59% ~32%
Trescher 1993 ~64% ~35%
Matschiner-Zollner 2001 ~23% ~72%
Finger-Trescher 2009 ~53% ~43%

~46% ~49%

Tabelle 7: Theorie-Empirie-Verhaltnis

Betrachtet man die Ergebnisse, zeigt sich zwardemthschnittlich ausgewogenes Ver-
haltnis mit 46% Anteil von Theofié zu 49% von Empirfé. Gleichzeitig tritt bei
Friedrich-Bathel und Matschiner-Zollner ein sehrrikaates Verhéltnis mit zwei Drittel
und mehr Eingang der empirischen Elemente hervor.

Wie in den Artikeldarstellungen bereits beschriebemterschieden sich die Autorinnen
aber auch in der Art und Weise ihrer Befassungat lei einigen Autorinnen eine
intensive Hereinnahme theoretischer Elemente, lebssyeise im Zuge des Anliegens
Finger-Treschers, gruppenanalytische Inhalte in g@sychoanalytisch-padagogischen
Kontext zu bringen, so zeigten andere mit ihrenkatteine ,Anwendbarkeit* bestimmter
Theorien in der Praxis. Hier erscheint eine dieggkzhe Differenzierung sinnvoll und die
Dimension der Bezii§é kommt zum Tragen: So wurden die Artikel i.S. einer
Grobcharakterisierung hinsichtlich ihrer Einbringunder theoretischen Elemente
differenziert, inwiefern sie diese selbst bearlredder erweitern, oder aber anfiihren, um
es Uber Falldarstellungen in deren Anwendung zgerei

So liel? sich Trescher in seinem Artikel ,Wer vensteann manchmal zaubern“ (1983) mit
der Intention ausmachen, dass seine Ausfihrungan da

»(.-.) dem Nachweis der Hypothesé&ienen), dass péadagogische Interventionen dann
konfliktldsend sein kdnnen, wenn es u. a. gelidg, konfliktverarbeitenden Elemente des
Kinderspiels kreativ in die padagogischen Intemaidiverlaufe zu integrierefPadagogik
hatte damit einen Spiel-Raum zu schaffen fur die Bearbeituranflikthaften und
konflikttrachtigen kindlichen Erlebens und kindlesh Phantasie® (Trescher 1983, 197
Herv.d. Verf.).
Dabei lasst sich Uber seinen Vorsatz, eine Hypetineshzuweisen, eine alfieoriebe-
arbeitende Tatigkeiannehmen und zuweisen, der er im Zuge des Arfikelsgehend von
einem Fallbeispiel, das er zu einer Problemstelfithgt und schlie3lich hinsichtlich seiner
Hypothese mit theoretischen Aspekte bespricht widiefilich zu einer Losung zufihrt,

nachkommt.

94



Universitat Wien - Fakultat fur Philosophie unddBihgswissenschaft - Institut fir Bildungswissenficha
FE Psychoanalytische Padagogik — Diplomarbeit EreiBer

Friedrich-Bathel (1987) hingegen verweist schonhirem Titel ,Szenen in Musik und
Bewegung“ darauf hin, in ihrer Arbeit die Anwendugiges szenischen Verstandnisses in
den von ihr genannten Bereichen aufzuzeigen.

Der zweite Artikel von Trescher (1987) beschaftigh mit der ,Bedeutung und Wirkung
.Szenischer Auslosereize" in Gruppen“ — hier mdéchtedie Bedeutung und die Aus-
wirkung von besonderen Ereignissen auf die Psyammuik von Gruppen und die
padagogische Arbeit mit ihnen zur Diskussion stelle diesem Sinne kann im Beitrag
Treschers bearbeitender/erweiternder Bezug fesliesterden, da neue theoretische
Inhalte in den Diskurs gestellt werden.

Der Artikel von Finger-Trescher 1993 wurde berdits seiner Vorstellung mit dem
Anliegen der Rezeption gruppenanalytischer Anséizeh die Psychoanalytische Pad-
agogik als zentral fur die Bearbeitung von Theamgesprochen — und lasst der Autorin
so ebenfalls eine bearbeitend/erweiternde Bezugeauwordnen.

Matschiner-Zollner méchte mit ihrem Beitrag 2001 peychoanalytische bzw. psycho-
analytisch-padagogische Konzepte einfihren undt zisgen Anwendung an Hand einer
ausfuihrlichen Falldarstellung und auch im Texte ¥nger-Trescher 2009 wendet die
Autorin ihr Verstandnis einer gruppenanalytischemspektive in einem Fallbeispiel an -
beide Texte sind also einer anwendenden Bezugnabmumrdnen.

So ergibt sich die Anfihrung von theoretischen Eeten mit folgender Bezugnahme
durch die Autorinnen:

Bezug Theorie
Trescher 1983 bearbeitend/ erweiternd ~47%
Friedrich-Bathel 1987 anwendend 290
Trescher 1987 bearbeitend/ erweiternd ~499%
Finger-Trescher 1993 bearbeitend/ erweiternd ~590%
Trescher 1993 bearbeitend/ erweiternd ~64%
Matschiner-Zollner 2001 anwendend ~23%
Finger-Trescher 2009 anwendend ~53%

Tabelle 8: Bezugnahme durch die Autorinnen

Insbesondere der Blick auf die beiden Autorinneredfich-Barthel und Matschiner-
Zollner zeigen gleichzeitig eine ausnehmend gerimgantitative Auspragung der
theoretischen Elemente. Bei Trescher (1993) undydfiiirescher (1993) wiederum
scheinen die Artikel, in denen die beiden Autorimn@/issen bearbeiten/erweitern,
markant in ihrer theoretische Auspréagung. Trotz ddvanfalls hohen Anteil an Theorie
bei Finger-Treschers Artikel 2009 in anwendendenzuge greift das Ausmald der
Einbeziehung, in Vergleich zu ihrem anderen Artiketh geringer Platz.

95



Universitat Wien - Fakultat fur Philosophie unddBihgswissenschaft - Institut fir Bildungswissenficha
FE Psychoanalytische Padagogik — Diplomarbeit EreiBer

Schon bei einer oberflachlichen Betrachtung der t&ewurde deutlich, dass die
Autorlnnen ihre Aussagen in den beiden Bereicheweahselnd in einer Struktur
verweben. So zeigte sich auch schon in der Dansgplder Artikel, dass Autorinnen
entsprechend ihres Anliegens Falldarstellungen Ztimsatz bringen. Dabei kdnnen
Theorien im Anschluss an ihre Darstellung zur thason gebracht werden, oder aber Uber
eine Schritt fur Schritt beabsichtigte Hinfihrung Erkenntnissen abwechselnd zum
Ausdruck kommen — diesen Aspekt zu erfassen gilinesiéchsten Schritt, wenn die
Dimension der Chronolodi& mit der Frage in welchem Ablauf empirische und
theoretische Element zum Ausdruck kommen, naheerudie Lupe genommen wird.
Darlber hinaus ist innerhalb der Falldarstellungeeben der Darstellung von
Gegebenheiten, Vorgadngen und Hintergriinden au@Fafibearbeitung zu erkennen, bei
der die dargestellten Sachverhalte im Lichte dehenbeschriebenen Theorie betrachtet
werden bzw. zu weiteren theoretischen Annahmerefuhr

Inwiefern sich diese chronologische Verwebungssimukinsichtlich Theorie und Fall,
sowie hinsichtlich Falldarstellung und Fallbearbeg bei den untersuchten Autorinnen
ausmachen liel3, soll bei der Darstellung der Antsvorauf die néchsten Fragestellung
genauer gezeigt werden.

1.2 Inwiefern lasst sich eine Verwebungsstruktur in Beg auf die BereichE
ausmachen?

Die Darstellung der Antworten zu dieser Frage @rédich an Hand der beiden Unter-

fragen. Diese zielen darauf ab, eine Verwebundsstraler Bereich® einerseits an Hand

der ChronologiE* der Texte abzubilden und andererseits eine Vermggmiruktur

innerhalb der Bereicié an sich darzustellen.

1.2.1 Inwiefern lasst sich eine VerwebungsstruktiBezug auf die Bereicffeinnerhalb
der Chronologi&” der Texte ausmachen?

Um das Verweben der Aussagen in den Berefthbesser darstellen zu kénnen, richtete
sich das Augenmerk auf die Tatigung der Aussageerimlb der Chronolodié der
einzelnen Texte. Um dies an Hand einer Grafik ddest zu konnen, wurde die Anzahl der
Waérter innerhalb der einzelnen Aussagen in denchézdenen Bereich&h farblich
markiert. Die Farbe Grau stellt Aussagen im Bef&ater Theori€” dar und die Farben
Hellgriin und Dunkelgriin jene im Bereféhder Empiri&* (Falldarstellung - hellgriin und
Fallbearbeitung - dunkelgriin). Die angefuhrten 2ahinarkieren die Wortanzahl. Diese
Grafik wurde von jedem Text erstellt und diente Wagine Vergleichbarkeit der Ver-
flechtung der Bereict# innerhalb der Chronolodié der untersuchten Texte herzustellen.
Im Folgenden werden diese Grafiken in chronologiséteihenfolge nach dem Erscheinen
der Artikel angefuhrt:
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Trescher 1983
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Grafik 2: Verwebungsstruktur der Berei€he Trescher 1983

In seinem Text fuhrt Trescher zunéchst in das Eafhel ein und wechselt anschlieRen
mit der Bearbeitung des behandelten Falls und étisochen Ausflihrungen dazu ab. Dies
fuhrt wiederum zur Beschreibung des Verlaufes ddldBrstellung im Sinne der vorigen

Ausfuhrungen.

Friedrich-Bathel 1987
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Grafik 3: Verwebungsstruktur der Berei€he- Friedrich-Bathel 1987

Friedrich-Bathel beginnt ihren Beitrag mit theosetien Ausfiihrungen zur Methode der
musikvermittelnden Selbsterfahrung und kommt ansBehd zur Falldarstellung, die
wiederum mit theoretischen Ausfihrungen und derriBgtung und Interpretation im

Sinne der Theorie angereichert werden. Besondedgrirzweiten Halfte des Textes wird
ein enges ,Weben“ von Textelementen der Fallddustgl und der Fallinterpretation

deutlich.
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Trescher 1987
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Grafik 4: Verwebungsstruktur der Berei€he- Trescher 1987

Auch Trescher beginnt in diesem Text zunadchst m#otetischen Ausfihrungen und
versucht anschlieend diese mittels Falldarstelangnd ihrer Interpretation im Sinne der
zuvor erlauterten Theorie zu verdeutlichen. Tresdiexlient sich hier mit zwei unter-
schiedlichen Falldarstellungen, die in der Graéhrsgut sichtbar werden.

Finger-Trescher 1993
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Grafik 5: Verwebungsstruktur der Berei€he Finger-Trescher 1993

Bei Finger-Trescher 1993 ist im ersten Drittel dextes lediglich Theorie vorzufinden,
die anschlie3end mit einer Falldarstellung beretolhed. Finger-Trescher bleibt innerhalb
threr Ausfihrungen bei einem Fall, den sie im Simleg zuvor ausgefuhrten Theorie
beleuchtet und interpretiert. Durch diese ,Bearbegt kommt sie in ihrem Text wieder zu
»heuer* Theorie.

Trescher 1993
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Grafik 6: Verwebungsstruktur der Berei€he Trescher 1993
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In der ersten Halfte des Textes von Trescher 198Btheoretische Ausfihrungen vorzu-
finden, diese werden anschlieBend durch ein Faliei und dessen Bearbeitung
veranschaulicht.

Matschiner Zollner 2001
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Grafik 7: Verwebungsstruktur der Berei€he- Matschiner-Zoliner 2001

Der Text von Matschiner-Zollner beginnt mit derlBatstellung und flhrt zur Theorie in
dessen Licht die Autorin die Darstellung anschire3éearbeitet. Die Autorin wechselt
hier ofter innerhalb der Aussagen in den Bereichkmibt aber dabei bei einem Fall-
beispiel.

Finger-Trescher 2009
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Grafik 8: Verwebungsstruktur der Berei€he Finger-Trescher 2009

Der Text von Finger-Trescher beginnt wiederum théaretischen Ausfiihrungen. Diese
wenden sich inhaltlich der Qualitat von Erziehuregatungsstellen zu und werden an-
schlieBend durch ein Fallbeispiel verdeutlichttErsletzten Drittel des Textes kommt die
Autorin auf eine gruppenanalytische Perspektivesptechen, diese flhrt sie zunachst
theoretisch aus und wechselt anschlieR3en die Fsitdiaing und dessen Bearbeitung ab.

Eine Auswertung der Grafiken zeigt, dass einerdaaditellung stets Fallbearbeitungen
folgen. Eine Ausnahme in diesem Fall zeigt sichFaeger-Trescher 2009 (Grafik 8). Mit
Blick auf den Inhalt lasst sich sagen, dass dieoAatFalldarstellungen in diesem Artikel
verwendet, um theoretische Ausfihrungen und Annahme verdeutlichen - allerdings
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findet sich die Falldarstellung, bei der es sich dim Veranschaulichung einer gruppen-
analytischen Perspektive handelt sehr wohl vorAdeorin auch bearbeitet (dies zeigt sich
in der Grafik im letzten Drittel der Darstellungsiehe Grafik 8).

Betrachtet man die Ergebnisse so ist festzustetless die Herangehensweise an die
Falldarstellung in zwei unterschiedlichen Variangefolgt. Wahrend in den Ausfihrungen
von Trescher 1983 und Friedrich-Bathel 1987 dierd&#ttung eines Gruppengeschehens
von Anfang an erfolgt, finden wir bei den restlioh&utorinnen (Finger-Trescher 1993,
2009; Matschiner-Zollner 2001, Trescher 1993) eandbauende Darstellung, d.h. hier
werden zuerst die Protagonisten aus biographisameindividueller Sicht betrachtet und
anschliel3end die Bedeutung der Gruppe fur das Wterhanalysiert bzw. veranschaulicht.
Die Autorinnen nehmen die Leserinnen ihrer Texteichisam an die Hand, indem sie
bestimmte Aspekte des Fallbeispiels vorstellen andchlielend innerhalb der Fallbe-
arbeitung aus psychoanalytisch-padagogischer 8itdrpretieren und in den Kontext der
Fragestellung des Textes bringen.

Darlber hinaus zeigt sich, dass dearbeitungder Falldarstellung mit Aussagen im
Bereiclf* der Theori&” enger verknipft werden, als die Falldarstellungpste— so
wechseln die Aussagen hier oft einander ab, digld@gang des Fallbeispiels fihrt die
Autorinnen wieder zur Theofié

Als Charakteristikum der untersuchten Texte kamm ter Aufbau der Texte in Form einer
Falldarstellung und anschlieBender Fallbearbeitwlig,wiederum zu theoretischen An-
nahmen fuhrt, angesehen werden.
Doch blicken wir mit der Ergebnisdarstellung dechgien Fragestellung naher auf die
Aussagen im Berei€fi der Empiri&*

1.2.2 Inwiefern lasst sich eine Verwebungsstrukturden Aussagen innerhalb der
Bereich&“ ausmachen?

Um noch etwas genauer in die Strukfuder Texte einzutauchen und damit die Ver-
webung innerhalb von Aussagen im Ber&fclder Empiri€“ darzustellen, wird im
Folgenden noch einmal der Blick auf die Differemarey zwischen der Darstellung und
der Bearbeitung eines Fallbeispiels gelegt. Fumgd@ntitative Analyse wurde die Anzahl
der Worter innerhalb der jeweiligen Aussagen erhobad prozentuell im Verhaltnis
zueinander gesetzt:

Earste_llu_ng des Bearb_eitqng des Bezug

allbeispiels Fallbeispiels

Trescher 1983 ~31% ~69% bearbeitend/ erweiternd
Friedrich-Bathel 1987 ~58% ~429p | ANWendend

Trescher 1987 —48% 5204 bearbeitend/ erweiternd
Finger-Trescher 1993 ~28% ~729, | Pearbeitend/ enweiternd
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Trescher 1993 46% 549 bearbeitend/ erweiternd
~46% ~54%
' dend
Matschiner-Zollner 2001 ~55% ~45% anwenden
' dend
Finger-Trescher 2009 ~82% ~18% anwenden
~50% ~50%

Tabelle 9: Verhaltnis von Falldarstellung und Fedltbeitung

Auffallend ist die starke Bearbeitung des Fallbgilspdurch Finger-Trescher in ihrem
Artikel 1993 — dieses Verhaltnis kehrt sie in jeneam 2009 nahezu um. Auch Trescher
zeichnet sich in seinem Artikel 1983 durch ein \&tis Falldarstellung: Fallbesprechung
von 1:3 aus. Die beiden Artikel neben jenem vongEirAlrescher mit anwendendem
Bezug zeigen hingegen jeweils ein relativ ausgewege/erhaltnis, wobei dennoch ein
leichter Schwerpunkt bei der Darstellung auszunmacste

Zusammenfassung und Interpretation

In den untersuchten Texten lasst sich eine Verngtwam Aussagen in den Bereicfién
Theorié? und Empiri&” in zweierlei Hinsicht ausmachen:

Zum einen an Hand eines Wechselspieles von theohetn und empirischen Aussagen mit
vorbereiteten Ubergang&hund zum anderen durch ein Flechten von EmpirieaBheen
selbst, in dem sich eine Darstellung des Fallbelspnit dessen Bearbeitung abwechselt.
Beim Flechten von Textelementen zur Darstellung Fedibeispiels und dessen Bearbeit-
ung nimmt zweiteres — die Interpretation, Analysed udas Hervorheben bestimmter
Aspekte — die Hélfte der Textmenge von empirischessagen ein.

Ein Weben von Aussagen in den Bereictidindet demnach insofern statt, als Aussagen
innerhalb der Theorf& durch Aussagen innerhalb der Emgifigerdeutlicht werden. Das
Betrachten eines Fallbeispiels im Lichte theorbescAussagen fuhrt im Textverlauf
wiederum zu Textelementen, die der TheGrimizuordnen sind.

Weiters konnten bei den untersuchten Texten zvegiétérangehensweisen an die Dar-
stellung des Fallbeispiels identifiziert werden.nZeinen eine Auseinandersetzung mit
Gruppe von Anfang an und zum zweiten eine ,aufbdaérDarstellung, bei der die
Autorinnen die Aufmerksamkeit zunachst auf eines®ermrichten und nach und nach den
Aspekt der Bedeutung der Gruppe einbringen.

Abschlie3end ist hier noch ein weiterer Aspekt zarren, der bei der Untersuchung der
Texte mit der genannten Forschungsfrage ins AudeJie nach dem BeZztfg mit dem die
Autorinnen ihren Text in die Textlandschaft einlgen, verandert sich der Anteil der
Aussagen innerhalb der Berei€heBei Texten mianwendenderBezud” ist ein htheres
AusmafR an Aussagen im Berédithder Empiri€* zu identifizieren, wobei Texte mit
erweiterndenBezug“ deutlich mehr Aussagen im Bereiéhder Theori€” aufweisen.
Auch bei der genaueren Betrachtung der Aussagédraltdarstellungen und —Bearbeitung
musste auf die Bezugsart nochmal hingewiesen wergSenwurde festgestellt, dass bei
Texten mit anwenden Bezug der Schwerpunkt eheldydralldarstellung liegt (s.o0.).
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Im Folgenden sollen nun die Antworten auf die dexge nachgegangen werden, inwiefern
die Autorinnen in ihren Arbeiten an andere Denkréwmnschliel3en.

4.2.2 Zur Anwendung von Fremd- und Eigentext

Mit einer Fragestellung, die sich an das Ausmal} died,Beschaffenheit* des Zitierens
und Rezipierens in wissenschaftlichen Texten richtetreten wir nun das Gebiet der
Zitationsforschung.

Im aktuellen Diskurs finden sich hierzu zwei Begeéd die fur die vorliegende Arbeit von
Bedeutung sind. Strohmer (2008) und Stephensor®§20@men sich in ihren Werken der
aktuellen Diskussion zur Messbarkeit von Forschguoghktat. Beide Autorinnen Uben
Kritik an der ,Zitatzahlung* durch die Methode aramtl eines Impact-Faktdfsund
stellen dar, dass in unterschiedlichen Disziplingitate in unterschiedlicher Weise
verwendet werden.

Wenn wir nun darauf blicken, wie psychoanalytiséuggogische Autorinnen in ihrer
Auseinandersetzung mit Gruppen und Szenischem &herstZitate heranziehen und hier
nach moglichen Merkmalen suchen, gilt es zunackstz@ihalten, wonach genau wir
Ausschau halten:

Nach dem Wissenschaftsverstandnis des EmpiriscitgalZ muss der eigene Denkraum
mit anderen Raumen in Verbindung gebracht werdedem man andere Autorinnen
gelesen hat und diese zitiert (vgl. Stephenson ,2003; Strohmer 2008, 52). So besteht
jeder wissenschaftliche Text zwangslaufig aus Bfegrj formulierten Gedanken bzw.
Satzen, die den Autorinnen selbst zuzuschreibed $iigentext) und ebensolchen
Textstellen, die dieser von anderen Autorinnen ridi@men hat (Fremdtext). Dieser
Fremdtext findet in den Texten auf unterschiedlig¥eise und unterschiedlicher Intensitat
Platz: Autorinnen kénnen andere Autorinnedrtlich, sinngemalbdererweiterndzitieren
oder aber auch nur lediglich auf diesgweisenvgl. Stephenson 2009, 20).

So wird mit dem folgenden Kapitel nach spezifiscgrkmalen der Texte in Bezug auf
wortliche und sinngemal3e Wiedergabe und die Anwegdon Verweisen nachgegangen.

2 Inwiefern lassen sich bei Autorinnet in ihrer Auseinandersetzung mit Gruppen
und Gruppenphanomenen spezifische Merkmale hinsladit ihrer Rezeption von
Fremdtext in der Bezugnahme auf die Dimensfdnder Raumé&” charakterisieren?

% Beim Impact Faktor handelt es sich um eine bibéiriache Messzahl, die angibt, wie haufig ein Astik
einer Zeitschrift innerhalb eines bestimmten Zeitnas zitiert wurde. Die errechneten Messzahlen everd
veroffentlich und oftmals dazu herangezogen, umQ@imlitat eines wissenschaftlichen Artikels bzwr de
Autorinnen zu bewerten. Da jedoch bei der Bemessailiche Faktoren nicht berticksichtigt werden und
dadurch auch einige Wissenschaftsdisziplinen, wahalie Bildungswissenschaften, mit ihnren Publiagin

zu wenig Beachtung finden, wird an der Bewertungsenschaftlicher Leistungen an Hand des Impact
Faktors Kritik getibt. (vgl. Strohmer 2008, Stepln2009)
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Inwiefern beziehen sich die hier untersuchten Aatwen in ihrer Arbeit auf andere
Theorien? Befassen sich die Autorinnen mit dem kphzles Szenischen Verstehens und
seiner Anwendung in Gruppen, so erscheint es regjezld, dass sie dabei an theoretische
Elemente aus dem Konzept, bzw. auch an grupperisgbei Erkenntnisse anschlie3en
und diese auch rezipieren.

Bevor aber der Blick auf die Fragen des Fragentigésl und die Darstellung der

Antworten gelenkt wird, sollen zunadchst die ausddétea Texte noch einmal in einer

Tabelle veranschaulicht werden. Diese Darstellurigigg chronologisch und soll einen

ersten Uberblick darliber geben, inwiefern die Amoen Gruppenphanomene und das
Konzept des Szenischen Verstehens in den Blick eah®o zeigt die erste Spalte den im
vorigen Kapitel ausgemachten Aspekt der BeZfigeb es sich bei dem Text vorwiegend
um die Anwendung von Theorie handelt oder ob dieoAanen hier den Versuch unter-

nehmen, Theorie hinsichtlich der Betrachtung voapgpen zu bearbeiten und erweitern. In
der zweiten Spalte wird dargestellt, ob die Autoen an gruppenanalytische Inhalte
ankntpfen und die dritte Spalte zeigt die Anbindumigsichtlich des Szenischen Ver-

stehens:

Bezug Bezugnahme auf Bezugnahme auf Szenisches
Gruppenanalyse Verstehen
Trescher 1983 anwendend | ,Erfassung handlungsleitenderszenischer Ausldsereiz*

und erlebnisdominierender (Lorenzer)
Gruppenphantasien” - mit

Argelander 1972
Friedrich-Bathel 1987 anwendend - Leber 1972
Trescher 1987 bearl_aeitend/ .Konzept der unb_ewussten Lorenzer 1970
eetend | Crppenpianas (I golander 157
Finger-Trescher 1993 bearbeitend/| ,gruppenanalytische Im Text vorhanden, aber keine

erweiternd | Perspektive” (Nennung einer | namentliche Rezeption
Vielzahl von Autorinnen)

Trescher 1993 bearbeitend/| keine namentliche Rezeption:| Skizziert ,Verstehensansatz de
erweiternd | Prozessverlauf der Klasse sol| Psychoanalytischen Padagogik
Lunter Gruppenanalytischer | bzw. psychoanalytisches
Perspektive verstanden Verstehen*

werden”

=

Matschiner-Zollner 2001 | anwendend - Verweis auf Trescher und Leber

L,Szenisches Verstehen*

Finger-Trescher 2009 anwendend | ,gruppenanalytische Im Text vorhanden -begriffliche
Perspektive” (Nennung einer | Rezeption von Datler
Vielzahl von Autorlnnen) »szenischen Konstruktion«

(Datler 1997)

Tabelle 10: Uberblick der Analysetexte
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Betrachtet man die Tabelle, so wird bereits in miesten Entwurf deutlich, dass
. sich die Autorinnen in unterschiedlicher Inteasitlen Inhalten der Gruppenanalyse
widmen — innerhalb der Texte, bei denen es siclglied um eine Anwendung vor-
handener Theorie handelt, fallt diese Bezugnahmalicle geringer aus (Friedrich-
Bathel 1987, Matschiner-Zollner 2001). Auch beidgénTrescher 2009 handelt es sich
bei dem Beitrag 2009 um die Anwendung der ,gruppahdischen Perspektive®, die
sie ihrem Text 1993 konzipiert.
Weiters ist hinsichtlich der Bezugnahme auf Inhaler Gruppenanalyse festzustellen,
dass diese, v.a. von Finger-Trescher 1993 bei itireoretischen Konzeption einer
~.gruppenanalytischen Perspektive* besonders augftihstattfindet und anschlieRend
bei den Texten der Anwendung dieser nicht mehruforden ist. An dieser Stelle ist
ihr Text von 1994 zu nennen: hier findet die Ddhstgy gruppenanalytischer Inhalte
weitaus komprimierter statt und die ,gruppenanabtie Perspektive® wird nicht
innerhalb des Fallbeispiels vorgestellt bzw. “ee#tdt”, sondern der Falldarstellung
vorangestellt.

...In Bezug auf das Szenische Verstehen muss higyefesten werden, dass dieses erst in
der Mitte der 80er Jahre durch Trescher in den Wsskder Psychoanalytischen
Padagogik Einzug hielt. Dies ist auch innerhalb Tkxte zu bemerken: Trescher selbst
und Friedrich-Bathel 1987 beziehen sich in ihrerstibrungen in Bezug auf ,Szene”
auf Lorenzer und Leber.

Der nachste Schritt lenkt nun das Augenmerk aufgdientitative Erfassung der Eigen-
und Fremdtextrelationen in den untersuchten Amikelobei hier die unmittelbaren
wortlichen Zitierungen der Autorinnen in den Bliggnommen werden.

2.1 In welchem quantitativen Verhaltnis findet sich dieHereinnahme zitierten
Fremdtextes?

Zur Beantwortung der Frage wurde die Anzahl derté&/gon Fremd- bzw. Eigentext bei

den zu untersuchenden Texten erhoben und prozkatisglewertet. Zu Fremdtext zahlen
hier wortliche Zitate, aber auch unter Anfuhrungsken zitierten Begriffe. Inhalte, die die

Autorlnnen nicht wortlich von einem Autor zitieresgndern mit Verweisen in Form einer
Zitation mit (vgl. ...) werden hierbei allerdings htcgewertet. Weiters wurde bei dieser
Zitationsanalyse erhoben, inwiefern die Autorinrganze Satze von anderen Werken
Ubernehmen bzw. einzelne Begriffe fir ihre Ausfiigen heranziehen und in welcher
Weise die Zitate signiert sind.
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Stellt man die Ergebnisse dieses Vorganges inreriaker Tabelle gegenlber, so erhalt
man folgende Aufstellung:

Eigentext| Fremdtext Bezug
Trescher 1983 ~94% —6% bearbeitend/ erweiternd
Friedrich-Bathel 1987 ~96% _4u, | @nwendend
Trescher 1987 ~99% 1% bearbeitend/ erweiternd
Finger-Trescher 1993 ~94% —6% bearbeitend/ erweiternd
Trescher 1993 ~100% ~0% bearbeitend/ erweiternd
Matschiner-Zollner 2001 ~95% ~5% anwendend
Finger-Trescher 2009 ~98% o0y | @NWendend
~97% ~3%

Tabelle 11: Fremdtext-Eigentext-Relation

Durch die Tabelle wird deutlich ersichtlich, dagshsdie untersuchten Texte durch einen
hohen Anteil an Eigentext auszeichnen (durchsdiohitt-97%) und geringes Ausmald an
Fremdtext (~3%) aufzeigen. Trescher zeichnet seirext 1993 sogar dadurch aus, kein
einziges direktes Zitat anzuftihren, wobei er dashalB87 (1%) kaum macht. Die Re-
zeption von Fremdtext zeichnet sich jedoch nichtdwrch direkte Zitate aus, sondern —
wie sich auch zeigt wird vielmehr — durch eine ielie Hereinnahme anderer Texte. Von
der sinngemafen wiedergebenden Rezeption von énhaltsgehend bis hin zum diskurs-
ivierenden Bearbeiten auf3enstehender Anséatze, ®emlaroder aber auch Falldar-

stellungen, vermag sich das AnschlieRen an andéseeschaftlerinnen und die Bezug-
nahme auf Textelemente auspragen. Die quantitatieequalitative Erfassung solcher

Fremdtextrelationen sind in diesbeziiglichen Forsgbprojekten von Stephenson in
Arbeit, wirden hier aber den Rahmen der Arbeit,siié nicht schwerpunktméaRig diesem
Forschungsvorhaben widmet, sprengen. Der folgerdsk Boll aber dennoch Uber die

diesbeztigliche Untersuchung eine erste Charalderigyj der Texte hinsichtlich der

Rezeptionstatigkeit der Autorinnen geben.

2.2 Inwiefern nehmen Autorlnnei®” innerhalb der Chronologi€* der ausgewahlten
Texte in ihren Aussagen im Berei€f der Theori&” Bezug auf bestimmte (virtuelle
und personelle) Denkrdume?

Die Darstellung der Antworten zu dieser Fragestgjlerfolgt wiederum mittels zwei

unterordneten Fragestellungen, die sich gezieltdaifDenkraume der Gruppenanalyse
bzw. psychoanalytischen Kleingruppenforschung 13.2ind psychoanalytischen bzw.
szenisches Verstehen (2.2.2) richten.

2.2.1 Inwiefern wird Bezug auf (virtuelle und personellegnkrdume der Gruppen-
analyse bzw. psychoanalytischen Kleingruppenforsglgenommen?
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Innerhalb der untersuchten Texte wird auf sehr renkgedlicher Weise und in unter-

schiedlicher Intensitat auf Autorinnen und Werke @euppenanalyse Bezug genommen
bzw. verwiesen.

Bei Friedrich-Bathel (1987) und Matschiner-Zollrf@001) lieRen sich keinerlei Verweise

auf diesen Denkraum zu finden.

Hingegen widmetFinger-Trescher (1993)n ihren Ausfihrungen der Bedeutung der
psychoanalytischen Kleingruppenforschung bzw. demp@enanalyse ein eigenes Kapitel.
Innerhalb dieses Textabschnittes behandelt die rkuteerschiedene Autorinnen und

Werke in unterschiedlichem Ausmal, so werden diaezpte von Bion, Foulkes und

Heigl-Evers/Heigl naher ausgefiihrt und andere Aoten bzw. Nachfolger nur genannt
bzw. begntigt sich die Autorin hier bei der Mehrzaét erwahnten Werke, die Autorinnen
namentlich mit der Angabe des Erscheinungsjahresemmen bzw. aufzuzéhlen. Finger-
Trescher nimmt weiters auch zur Bedeutung vordesteKonzepte Stellung und schreibt
beispielsweise zu Bion er habe durch

.grundlegenden theoretischen Annahmen und die Jvam ientwickelte Technik die
psychoanalytische Arbeit mit Gruppen und die kotipeglle Entwicklung psycho-
analytischer Gruppenpsychotherapie nachhaltig Ba8it\ (ebd., 207)
Die Beschreibung des Konzeptes von Foulkes nimrdemAusfuhrungen der Autorin den
groften Platz ein — dieser Autor und seine Werkedareinnerhalb des Textes auch am
haufigsten zitiert. Zur Bedeutung von Foulkes auBih Finger-Trescher in ihrem Text
folgendermalien:

.Das Gruppenkonzept von Foulkes nimmt bis heutereigroen Raum ein innerhalb der
psychoanalytischen Kleingruppenforschung und derchasanalytischen Gruppenpsycho-
therapie [...]. Als psychotherapeutisches Verfahrands innerhalb der psychoanalytischen
Gruppentherapie weitreichende Anerkennung und ‘éé@thrg gefunden. Foulkes gilt als

Begrunder der ,Gruppenanalyse”. (ebd., 209)

Wie schon erwéhnt sind bei dem Text von Finger-diwes immer wieder Verweise auf
Werke und Autorinnen lediglich mit der Angabe dahnr&szahl zu finden.

Auch in den Texten vorireschersind solche Anbindungen zu finden. Dieser grefias
zu ,Sammelverweisen, wenn es darum geht, auf mehiéerke und Autorinnen in Bezug
auf ein Themenfeld hinzuweisen. Hier zwei Beispiele

.Vielmehr steht fur das Verstehen im padagogiscBenppen-Kontext die Erfassung der
handlungsleitenden und erlebnisdominierenden Gnpentasie (vgl. Argelander 1972)
der Klasse im Vordergrund (vgl. Finger 1977; Leli&75, 1977; Trescher 1978 u. a.).”
(Trescher 1983, 200)

und

.Die zentralen Themen der gemeinsamen Gruppenpiantantfalten sich zwar im

Ruckgriff auf individuelle vergangene Konflikte umbsitionen (vgl. z.B. Argelander 1972,
Bion 1961, Finger 1977, Foulkes 1964, Freud 192inkerg et al. 1960, Kutter 1976,
Sandner 1978), sie stehen jedoch auch in einermdusahang zu aktuellen Ereignissen.”
(Trescher 1987, 154)
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Legt man nun das Augenmerk auf die rezipierten Aateen, so fallt auf, dass inner-
halb des Denkraumes der Gruppenanalyse bzw. dehpapalytischen Kleingruppen-
forschung die Werke von Bion am héaufigsten genamatden. In insgesamt vier
Texten wird auf solche verwiesen (Finger-Tresch®93l Finger-Trescher 2009,
Trescher 1987, Trescher 1993) — dabei besonderguge der angeflihrten von Bion
formulierten ,unbewussten Grundeinstellungen®,idi&ruppen wirksam sind.

Im nachsten Schritt stellte sich die Frage nachRkzeption von der ,anderen Seite der
Medaille*, namlich nach jener von Autorinnen, diehsmit dem Konzept des Szenischen
Verstehens befassten.

2.2.2 Inwiefern wird Bezug auf (virtuelle und personelBgnkrdume in Bezug auf
psychoanalytisches bzw. szenisches Verstehen gem®mm

In den untersuchten Texten zitieren die Verfasserinin unterschiedlicher Intensitat
Autorinnen, die sich mit Szenischem Verstehen bpsychoanalytischem Verstehen
auseinandersetzten.

Friedrich-Bathel1987 bindet in ihren Ausfiihrungen an Leber undsdher an und spricht
von der Anwendung psychoanalytischem Versteheresliratb des aufgezeigten Beispiels.

Finger-Trescherl993 nennt hier explizit gar keine Autorinnen bzw. Werkondern setzt
Wissen Uber ,vertraute Instrumentarien” voraus.@.,a216). In ihrem Text 2009 spricht
die Autorin von einer ,szenischen Wiederholung“enmlb des dargestellten Fallbeispiels
und verweist dabei auf Datler mit seinem Begriff ¢8zenischen Konstruktiof* (ebd.,
118), jedoch ohne naher auf den Begriff einzugehen.

Die Analyse der Fragestellung in Bezug auf die @esxdnTrescher(1983, 1987, 1993 )
erscheinen besonders interessant, weil es der Awierbereits erwéhnt und auch durch
die Zitationen der anderen untersuchten Autorlnsheutlich wird) selbst das Konzept des
Szenischen Verstehens in den Diskurs der Psychdechlen Padagogik eingebracht hat.
In zwei der untersuchten Texte (1983 und 1993) wider sich der Moglichkeiten der
padagogischen Umsetzung psychoanalytischer Erkissatnwahrend sich der Text aus
1987 explizit mit dem Szenischen Auslosereiz awas®lersetzt. In seinen Ausfilhrungen
zitiert er Lorenzer, verweist aber auch auf eigéagte und gruppenanalytische Literatur
mit Bezug auf szenische Auslésereize (Argeland@e*f9

% Datler (1997) vertritt die These, dass ,in Proeesdes szenischen Verstehens UnbewuRtes nichtleinfa
entdeckt, aufgefunden oder gar ,aufgedeckt* wistindern dass es sich hier um einen Verstehensprozes
handelt, den alle beteiligten Personen gemeinsaaffen, kreieren bzw. konstruieren (vgl. 195f).

% Der Psychoanalytiker Hermann Argelander hat idheneLorenzer ebenfalls mit dem Konzept der Szene
auseinandergesetzt. Sein Werk 1972 ,Gruppenprozeésegye zur Anwendung der Psychoanalyse in
Behandlung, Lehre und Forschung” wird von Tresch@87 nur am Rande erwahnt und findet in die
vorliegende Arbeit keinen Eingang.
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Matschiner-Zollner2001 setzt sich innerhalb ihres Textes explizis d2el in ,Basis-
konzepte der Psychoanalyse bzw. der PsychoandlgtisPadagogik® einzufiihren (52)
und nennt darunter das Szenische Verstehen. DieriAuvidmet einen Absatz in ihrem
Text auch einer kurzen Beschreibung der theoradisdHintergrinde und nennt dabei
Lorenzer, Leber und Trescher.

Zusammenfassung und Interpretation

In Bezug auf die Auseinandersetzung mit Gruppen @ngopenphanomenen lassen sich
bei den untersuchten Texten psychoanalytisch-pdsgter Autorinnen folgende
spezifische Merkmale hinsichtlich der Bezugnahmé dia Dimensiofi* der Raum&
charakterisieren:

Zunachst zeichnen sich die Texte durch einen hoheteil an Eigentext aus — der
Prozentanteil an wortlich zitiertem Fremdtext begtiadiglich 3 Prozent der Textmerige
Bei der Bezugnahme der Autorinnen auf die Denkrautee Gruppenanalyse bzw.
psychoanalytischen Kleingruppenforschung zeigteriersnhiedliche Intensitaten und
unterschiedliche Weisen.

Auffallig erscheint aber, dass die Autorinnen sevenig wortliche Zitate in ihren
Ausfuhrungen einflieBen lassen und sich eher dakmsichranken einzelne Begriffe
anderer Autorinnen fir ihre Uberlegungen heranherie die sie dann in ihren Eigentext
einflie3en lassen.

Einige Autorinnen kommen sogar damit aus, auf Wenk@ Autorinnen lediglich mit der
Jahreszahl zu verweisen (vgl. Finger-Trescher 129R)9; Trescher 1983). Trescher
begniigt sich in zwei seiner Texte (1983, 1987) auahdamit, den Autor bzw. Urheber
eines Begriffes nur in Klammer anzufiihren (aucheobathreszahl).

Wie schon zuvor bei der Zusammenfassung und I&on zu Frage 1 lassen sich auch
hier Unterschiede bei den Texten feststellen, ndem mit welchem Bezfigdie Autor-
Innen ihren Text in die Textlandschaft der Wissbafisgemeinschaft einbringen. Die
Autorlnnen, deren TexteermittelnderBezud® nehmen, fiigen in den untersuchten Texten
immer die Seitenzahl hinzu (Friedrich-Bathel 198F¥atschiner-Zollner 2001), wahren
Autorlnnen, die einerbearbeitendeferweiterndenBezug“ auf Wissensinhalte nehmen,
auch Werke und Autorinnen nur mit Jahreszahl atidyzw. auf diese Werke hinweisen.

Bei der Suche nach Antworten zu der Frage nactidemdung der Autorinnen an andere
Arbeiten in Bezug auf Szenisches Verstehen zeigle dass die Verweise und Zitationen

% An dieser Stelle erscheint es erheblich, nochrzalserwahnen, dass der untersuchte Text in dem
Herausgeberband ,Psychoanalyse fiir Padagogen“iensrhist, der den Untertitel tragt: ,Zur Bedeutung

psychoanalytischen Denkens fiir die zeitgendssiBéaagogik”

37 Zur Gewichtung der ,Fremdtext-Eigentext-Relatidn“ bildungswissenschaftlichen Publikationen siehe

Strohmer 2008 und Stephenson 2009
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hier sehr karg ausfallen. Dies verstarkt das Untdnsngsinteresse innerhalb der nachsten
Fragestellung. Durch eine inhaltliche Analyse vemdHintergrund der Abschnifte soll
dort hervorgebracht werden, in welcher Auspragumeihalb der untersuchten Texte auf
szenisches bzw. psychoanalytisches Verstehen Bgeagmmen wird bzw. inwiefern
Gruppenphanomene hier mit einbezogen werden.

4.2.3 Zum Szenischen Verstehen der Gruppendynamik

Die Ausfuhrungen innerhalb des folgenden Kapitelgdn dem Blick auf Autorinnen, die
szenisches Verstehen im Kontext der Gruppe anwendanHerauszuarbeiten, wodurch
sich dieser Blick auf das Individuum im Gesamtzusemhang der Interaktionsdynamik
von Gruppen auszeichnet.

Die folgenden Fragestellung orientieren sich, wiehas beschrieben an den
Dimensionefi* der Abschnitte” und erméglichen so ein herausarbeiten eines korepak
Bildes des untersuchten Gegenstandes:

3. Inwiefern tatigen Autorinnen " in ihrer Auseinandersetzung mit Gruppen bzw.
Gruppenphanomenen und szenischem Verstehen Aussagém Bezug auf ihre
Ausgangslage, ein Zusammenspiel von Gruppenphdnomam und Szenischem
Verstehen, den Erkenntnisgewinn und die Mittel zumErreichen des formulierten
Erkenntnisgewinns?

Ziel des letzten Kapitels der Untersuchung istaaisam Ende mit der Beantwortung der
kommenden Fragestellungen darzustellen,...

...wovon die Autorinnen in den untersuchten Textesgahen, wenn sie Gruppen-
phanomene mit Szenischem Verstehen in Verbindungém (3.1),
...inwiefern ein Zusammenhang zwischen Szenischeerst¥hen und Gruppen-
phanomenen in den Texten dargestellt wird (3.2),
...welchen Erkenntnisgewinn sich die Autorinnen miesér Zusammenfihrung
erwarten (3.3) und
...welche Mittel zum Erreichen des Erkenntnisgewinesangezogen werden (3.4).
Wie bereits beschrieben findet auf den folgendeiteSelediglich die aus einem
Textanalyseprotokoll lukrierten Antworten ihren Négschlag. So handelt es sich beim
Text zu den einzelnen Unterfragen um eine Nachkmghbzw. Ergebnisdarstellung.
Dabei wurden die untersuchten Texte jeweils fettkiest, um einen besseren Uberblick
zu verschaffen. Die Reihung der Nennung der unthism Texten geschieht nach
inhaltlichen Zusammenhangen.

3.1 Wovon gehen AutorinneR® aus, wenn es sich bei ihrem Untersuchungsgegendtan
um Gruppenphanomene und szenisches Verstehen hafidel
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In ihren Ausfuhrungen zu Gruppenphanomenen in Viedmg mit szenischem bzw.
psychoanalytischem Verstehen gehen die Autorinresmoml aus, dass die Gruppe fiur das
Individuum von grundlegender Bedeutung ist.
Gruppen in unterschiedlichen Praxisfeldern (wiespieisweise Schule, Kindergarten,
Universitat, Supervision und Erziehungsberatungjdee in den Blick genommen und
Gruppenprozesse bzw. die Interaktion der Gruppemidgirachtet:
Matschiner-Zollner 2001 schreibt beispielsweise:
~welches Gruppenklima sich bildet, welche Konflildesgetragen, vermieden oder verdrangt
werden, ist stets das gemeinsame Produkt alleiligeta.” (a.a.O., 61)...
Dadurch wird ihr Blick auf das Gesamte der Grupptiich. Das Verhalten des
Individuums wird im Gesamtzusammenhang der Intevaktlynamik der Gruppe in den
Fokus genommen.
Finger-Trescher 1993 formuliert die Verfasstheit des Individuums in @pen
folgendermalden:

.Letztendlich ist es [.] fur den Einzelnen ganz unméglich, ausschliellicmeseigene
individuelle Geschichte, seine ganz personlichemfldde in der Kommunikation und
Interaktion mit anderen gleichsam originalgetreunzederholen. Immer handelt es sich um
einen gemeinsamen Prozel3, um das Zusammenspiesaméellicher individueller Motive,
Lebenserfahrungen, Gefiihle, Angste und Wiinsche, eime Neufassung vergangener
individueller Interaktionsmuster, um einen von dpezifischen Gruppe zum bestimmten
Zeitpunkt sinnvoll erarbeiteten Kompromif3.“ (19225)
Die Autorin widmet den Ausfuhrungen zur Gruppe ladsnfeld groRen Raum in ihrem
Text (a.a.0., 212f) und definiert den MenschenTas sozialer Gruppen von Anfang an
(ebd.). Aufgrund der Tatsache, dass sich padadugiBcaxis zumeist in Gruppen realisiert
(a.a.0., 205), pladiert sie dafur, diesem Umstand-orm einer ,gruppenanalytischen
Perspektive” auch zu berlcksichtigen und wendédt der Betrachtung der ,,Gruppe als
komplexes soziales Geflge von Kommunikations- umdréktionsstrukturen“ zu (a.a.O.,
214).
Auch in ihren Ausfuhrungen voR009 verwendet die Autorin diese Formulierung (2009,
118) und nimmt in diesem Text das Team einer Eurigbberatungsstelle als Team-
Gruppe in ihren Fokus, in der aus gruppenanalygisBterspektive

.die unterschiedlichen Denk- und Handlungsansateeihzelnen Teile (Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter) als Facetten eines Ganzen, eimesemsamen Prozesses zu verstehen®
(a.a.0., 117)

sind.

Im Text von Friedrich-Bathel 1987 wird ebenfalls deutlich, dass die Autorin in einer
Gruppe mehr sieht, als eine blof3e Ansammlung vdivitluen. Sie geht sogar davon aus,
dass u.a. die Reflexion von Gruppenprozesse eingopg@narbeit von Studierenden zum
Erwerb von Handlungsfahigkeit im heilpddagogischeld beitragen kann (a.a.O., 55).
Interessanterweise kommehrescher (in seinen Texten von 1983 und 1993) und
Matschiner-Zollner 2001 auf die Bedeutung der Betrachtung von Gruppengsete zu
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sprechen, wenn sie sich den Mdglichkeiten der pagiaghen Umsetzung psycho-
analytischer Erkenntnisse bzw. Praxisperspektiven Bsychoanalytischen Padagogik
zuwenden (vgl. Trescher 1983, 197; 1993, 9; Matsahrollner 2001, 53). So besteht bei
Trescher 1993der Nutzen der Psychoanalyse fur die Padagogikim.der Befahigung
zum besseren Verstehen der Interaktion und dernd&eteiligten und den daraus
entwickelbaren methodengeleiteten padagogischerdltiagsperspektiven im Umgang
mit Einzelnen, Gruppen und Klassen (a.a.O., 9ddn drei Texten stellen die jeweiligen
Autorinnen das Konzept des Szenischen Verstehens won unbewusste Motive bei
Konflikten in Gruppen aufzudecken.

In seinem Text betonfrescher, ebenfalls wiegFinger-Trescher 1993 die Tatsache, dass
Padagogik in ihren Praxisfeldern in der Regel nictRaarrelationen sondern im Netzwerk
von Beziehungen in Gruppen passiert und betontatlesten Blick auf die Beziehungs-
dynamik von Gruppen zu lenken (a.a.O., 11). DieBdnk benennt er, wie Finger-
Trescher auch, als ,gruppenanalytische Perspektind“widmet ein Kapitel seines Textes
,vom Denken in Paarrelationen zum Verstandnis voapBenprozessen” (ebd.).

Zusammenfassend kann hier festgehalten werden, d&ssAutorinnen bei ihrem
»szenischen Blick” auf Gruppe...

.. davon ausgehen, dass das Individuum stets inpg@rugingebunden ist (auch
und v.a. im padagogischen Kontext.

.. unbewusste Konflikte und Gruppenprozesse in deak Behmen und versuchen
diese mit Hilfe psychoanalytischer bzw. psychoatmstir-padagogischer
Konzepte auf die Spur zu kommen.

In welchem Wirkungszusammenhang hier Gruppenphanerbew. Gruppendynamik mit
dem Konzept des Szenischen Verstehen stehen, isoléiehalb der nachsten Fragestellung
geklart werden:

3.2 Inwiefern sehen die AutorlnneR*” in ihren Texten ein Zusammenspiel von
Gruppenphanomenen und szenischem Verstehen?

Auf diese Frage konnten durch das HerausstellenAdesagen innerhalb der Texte an
Hand eines Textanalyseprotokolls eine Vielzahl amwdrten gefunden werden. Bei
einem Vergleich der Antworten der verschiedeneroAnhen wurde deutlich, dass es hier
zu inhaltlichen Uberschneidungen kommt. So ist églioh, die Ergebnisdarstellung hier
an Hand von Sammelbegriffen vorzunehmen, die dissAgen der Autorinnen in den
untersuchten Texten in Bezug auf ein Zusammenspiel Phdanomenen in Gruppe und
Szenischem Verstehen, Uberblicksartig zusammemfasse

Insgesamt konnten 7 Begriffskonstellationen gefanderden, die hier zunachst auf-
gezahlt und im Anschluss naher erlautert werden:
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Szenische Spiegelung von Konflikten in der Gruppyeadik
Das Agieren unbewusster Konflikte im Gruppengeseheh
Die Ubernahme von Rollen in der (Re-)Inszenieruag@ruppe
Unbewusste Gruppenphantasien

Auslosereize wirken auf die Gruppe

Ubertragung und Gegeniibertragung bei Gruppenleiteni

Die Bedeutung lebensgeschichtlicher Erfahrunge@rumppen

No o~ owbdR

1. Szenische Spiegelung von Konflikten in der Grigoylynamik

Durch die Analyse der Texte konnte herausgearbeietien, dass einige Autorinnen von
einer szenischen Spiegelung von Konflikten in dergpendynamik ausgehen.

Im Text von Finger-Trescher 2009 wird am Beispiel eines Teams innerhalb einer
Erziehungsberstungsstelle dargestellt, dass sicksentliche, intrapsychische, inter-
personelle und institutionelle Konfliktverarbeitwmguster* der Klienten in der Team-
Gruppe spiegeln (a.a.0., 118), die durch die Riftedes Gruppenprozesses innerhalb der
Gruppe deutlich gemacht werden konnen (ebd.). Diadedelt es sich um eine Form von
.induzierter szenischer Spontandarstellung” (Ko6dig74 zitiert nach Finger-Trescher
2009, 118) in der Gruppe, um Spiegelprozesse, die ginterschiedliche Facetten der
intrapsychischen und interpersonellen Dynamik dedles zusammenfiuhren. Das
Gruppengeschehen wird so zu einer ReprasentanRealitat und in diesem Sinne spricht
die Autorin von einer szenischen Wiederholung deamitiendynamik innerhalb des
Beratungsteams (a.a.O., 120).

Ein anderes Beispiel daflr ist b#&atschiner-Zoliner 2001 zu finden: die Autorin
berichtet hier davon, dass sich der Konflikt deu@e innerhalb eines Gespréaches einer
Lehrerin mit der Mutter und einem Kind zu spiegeégann (a.a.O., 61).

Bei ihrem Bericht Uber die Gruppenarbeit innerhatier universitaren Veranstaltung wird
bei Friedrich-Bathel 1987 ebenfalls deutlich, dass die Gruppe einen Kon#ikénisch
agiert (59).

Was also Finger-Trescher 2009 naher ausfuhrtJgstlzei den beiden anderen Autorinnen
zu finden:
* Wesentliche, intrapsychische, interpersonelle unaktitutionelle Konflikt-
verarbeitungsmuster spiegeln sich in Gruppen
* Gruppengeschehen wird zu einer Reprasentanz vditdRea

2. Das Agieren unbewusster Konflikte im Gruppengleshen

Bei der Untersuchung der Texte wurde deutlich, daewusste Konflikte das Verhalten
in Gruppen erheblich beeinflussen.
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Bei Trescher 1983setzt sich beispielsweise eine ganze Gruppe iscliiisselter Form
mit einem kommenden Trennungserlebnis auseinander:

»Im dargestellten Fall handelt es sich offensidhtlum das konfliktreiche Thema Trennung
und Verlassenwerden. So bewirkte die Ankiindigung dehrerwechsels gleichsam ein
Aufbrechen alter seelischer Wunden, die kaum vinvaren.” (a.a.0O., 199)
Dass die Trennungsthematik nicht nur auf den enerelGruppenteilnehmer, sondern auf
die gesamte Gruppe wirkt, wird mit folgendem Zuautlich, in dem Trescher von ,den
Kindern“ bzw. ,der Gruppe* spricht:

.Die Dominanz des Trennungsthemas ist offensidtiMit ihrer Aggression verbergethe
Kinder ihre Angst vor einer neuerlichen Trennung, undichleeitig agieren sie
Trennungserlebnis und Trennungsschmerz. Darlbeaubiist es flidie Klassezumindest
noch nicht sicher, ob sich die neue Lehrerin netbgénfalls als unzuverlassig erweisen und
die Klasseverlassen wird. Erneut waren sie dann mit einelnmgeczhaften und krédnkenden
Trennungserlebnis konfrontiert.“ (a.a.O., 286yv. d. Verf)

Bei der Analyse der Texte wurde auch deutlich, dissAutorinnen unbewusst agierte

Konflikte immer wieder in Zusammenhang mit entwighkljspsychologischen Themen

bringen, die in den jeweiligen Gruppen vorherrschen

Finger-Trescher 1993 schildert hier den Konflikt der geschlechtsspeelfien Aggres-
sionsverarbeitung, das sich v.a. im Kindergartepgen als Dilemma der Jungen heraus-
stellt®®:

»Im Kindergarten ist das ,Mannliche" schlechthirs &forbild, als Modell unterreprasentiert,
bzw. gar nicht vorhanden. Die Jungen miissen aufnliclie Identifikationsobjekte
zurickgreifen, die sie entweder in ihren Vatern/addr in den fir alle zuganglichen
Medien vorfinden. Eine Kkorrektive, differenzierenddiese transzendierende Ausein-
andersetzung mit mannlichen Lebensentwirfen wirdenh im Kindergarten nicht
ermoglicht.” (a.a.0., 221)
Auch bei Treschers 1993wird beim Blick auf die Gruppe deutlich, dass dier-
herrschende Psychodynamik der Gruppe insbesondesprechend der altersgemalen
geschlechtsspezifischen Thematik reagiert. In demp@endynamik kommt ein zentraler
Konfliktbereich des Entwicklungsalters zum Vorschei im Fallbeispiel von Trescher
wird die Auseinandersetzung mit Sexualitat themeatisSo schreibt er, dass bei Betrach-
tung der Psychodynamik der Gruppe im Fallbeispiel Abwehr der Sexualitdt von

besonderer Bedeutung sei (vgl., 14).

Auch Matschiner-Zollner 2001 versucht den unbewussten Konflikt der Gruppe im
Spiegel der Entwicklungspsychologie zu verstehenFhllbeispiel berichtet die Autorin
von einem ungeldsten odipalen Konflikt eines Begeh, der mit der gesamten Klasse
agiert wird:

% Darunter ist zu verstehen, dass es den Jungerhalheder Institution an mannlichen Vorbildern maltg
und dadurch wenig die Mdéglichkeit erhalten, sich ménnlichen Lebensformen und auch mit mannlichen
Formen der Aggression zu identifizieren.
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,Diesen ungeldsten ddipalen Konflikt ist Peter gamgen standig aufs neue zu inszenieren.
Die Klasse, die im Unbewul3ten meist die Mutter sgisiert, versucht er zu seiner
Partnerin zu machen, die dem Genie huldigt una stol ihn ist.“ (a.a.0., 61)
So kann hier festgehalten werden, dass bei eindgnuntersuchten Autorinnen un-
bewusste Konflikte in Gruppen zum Vorschein komndia,im Zusammenhang mit dem
Entwicklungsalter der Beteiligten bzw. der jeweslig Entwicklungsstufe der Gruppen-
mitglieder in Zusammenhang gebracht wird. Diese filde beeinflussen das Verhalten
der Gruppenmitglieder.

Zusammenfassend kann hier festgehalten werden:
* Unbewusste Konflikte beeinflussen das VerhaltenGleippenmitglieder
» Konflikte werden im Gruppengeschehen in verschltessEorm agiert
* Die unbewussten Konflikte der Gruppe werden in Aus&nhang mit ent-
wicklungspsychologischen Themen gebracht.

3. Gruppendynamisch bedingte Ubernahme von Rollerder (Re)lnszenierung

Bei der Analyse der Texte geht deutlich hervorsdas einigen Autorinnen ein einzelnes
Individuum durch sein spezifisches Verhalten eimdiéRbzw. Funktion in der szenischen
Inszenierung eines unbewussten Konfliktes der gesarGruppe annimmt bzw. Uber-
nimmt.

Bei Finger-Trescher 1993aulRert sich dies, indem sie innerhalb des Fapiseinen

.Reprasentanten eines Gruppenkonfliktes, einer Komkationsstorung innerhalb der
Kindergartengruppe, an der jedes einzelne Gruppgghed teilhat* (a.a.0., 221)

identifiziert. Das konflikttrachtige Verhalten désanzelnen fuf3t hier in dem Versuch,
unertragliche Konfliktspannung zu lokalisieren waeine Funktion fur die ganze Gruppe
einzunehmen — dies fiihrt zu Entlastung der tbr{@amppenmitglieder (ebd.). Hinter dem
auffalligen Verhalten eines Einzelnen versteckh dier die Konfliktlage einer Gruppe

(a.a.0., 217).

In Text von Trescher 1983 geschieht dies darin, dass eine gesamte Gruppeuatit
zerstorerische Winsche auf eine Gruppenleiterifiziedt und somit die Beziehung zu
einer anderen Gruppenleiterin frei von destrukti@aitihlen gehalten werden kann:

~Scheinbar spaltet die Klasse die beiden Lehrerinimeein gutes und ein bdses Objekt.
Dadurch entziehen sich die Kinder der Trauer umlmmrstehenden Objektverlust und den
Geflhlen der Wut und Enttaduschung aufgrund desagseinwerdens.” (a.a.0. 198)
Im Text von Trescher 1987 spricht der Autor sogar davon, dass Kindern dwsaob.
Verhaltensauffalligkeiten unbewusste Konflikte d&esamtgruppe agieren und es héufig
passiert, dass diese Kinder (in ihrer Funktiondiér Gesamtgruppe) dazu benutzt werden,
den Gruppenkonflikt latent und die Selbstbetroffahder anderen Mitglieder, einschliel3-
lich der PAdagogen, in der Abwehr zu halten (1989).
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Auch beiTrescher 1993schildert der Autor, wie eine einzelne Schilenum Reprasen-
tantin eines in einer Klasse vorherrschenden Rétafiroblems wird:

.Mit diesem Verhalten kommt Doro gleichsam automseti in Konkurrenz zu den anderen
Madchen und 16st auch Rivalitat unter den Junge:n Sie ist also Reprasentantin dieses
Rivalitatsproblems in der Klasse.” (a.a.0.,12)

Andererseits stellt er aber auch dar, wie die gés&nuppe fir einen einzelnen Gruppen-
teilnehmer eine ,Rolle* Ubernimmt, indem er besdbire dass die Klasse in der
Gruppendynamik die abgespalten Aggression agiextda 14).

Bei Matschiner-Zollner 2001 tibernimmt die Klasse eine Rolle in der Inszenigraimes
unbewussten Konfliktes eines Gruppenmitgliedes, damu fihrt, dass die Gruppe ver-
sucht sich wiederum durch einen Reprasentanteerdieschreibung zu entziehen (a.a.O.,
60). Die dadurch entstandenen Konflikte zwischem deiden Gruppenmitgliedern
definiert die Autorin als ,Schaukampf, der von Rrgonisten fir die Gruppe ausgetragen
wird. Hier kann die Gruppe durch Zuschauen paiitzgn, ohne selbst den Konflikt aus-
tragen zu mussen (a.a.O. 65).

Eine gruppendynamisch bedingte Rollenibernahmefibdi den Autorinnen in folgender
Weise statt:
» Einzelne Gruppenmitglieder werden zu Reprasentagitess Gruppenkonfliktes
* Die Gruppe selbst Ubernimmt eine Rolle bzw. Fumktftir einzelne Gruppen-
mitglieder

4. Unbewusste Gruppenphantasien

Untersucht man die Texte nach dem Zusammenspiel Gamppenphdnomenen bzw.
Gruppenprozessen und Szenischem Verstehen, sa isinigen Autorinnen immer wieder
von unbewussten Gruppenphantasien zu lesen, die fdaren, dass ein Konflikt in der
Gruppe szenisch agiert wird.

Friedrich-Bathel 1987 berichtet in ihrem Text davon, dass im ,Musikmath@on
intellektuell ansprechbaren Erwachsenen) eine wokste Gruppenphantasie das
Zusammenspiel dominierte und so ein Konflikt muksdch-szenisch agiert bzw. inszeniert
wurde):

»An diesem elementaren musikalischen Verhalten [ill.Jiwh mit dem Bericht aus der
Gruppenarbeit ansetzen und aufzeigen, wie im Muasdkran von intellektuell ansprechbaren
Erwachsenen (Studenten) eine nicht bewufte Gruppatgsie das Zusammenspiel
dominieren und ein Konflikt musikalisch-szenischieasgwerden kann, so dal dartber die
Gruppe fast auseinanderbricht.” (a.a.O., 56)
Trescher 1983beschreibt in seinem Text handlungs- und erlebiéside Phantasien, die
das Verhalten der Gruppenmitglieder und auch dep@nleiterinnen beeinflusst haben

und dass
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Jur das Verstehen im padagogischen Gruppen-Kontégt Erfassung der handlungs-
leitenden und erlebnisdominierenden Gruppenphantasi der Klasse im Vordergrund®
(a.a.0., 200)

stehé®,

Im Text von Trescher 1987 benennt der Autor sogar das ,Konzept der unbewnsst
Gruppenphantasie” und stellt diese in Zusammenhahden Grundeinstellungen Bions.
Trescher sieht die Gruppenphantasie als spezifisoha der Ubertragung, auf die sich die
einzelnen Mitglieder unbewusst einigen. Er schrailiss sich die zentralen Themen der
gemeinsamen Gruppenphantasie zwar im Ruckgriff iadividuelle Konflikte und
Positionen entfalten, diese aber auch im Zusamnmgnha aktuellen Ereignissen stehen:

.Gemeinsame Gruppenphantasien thematisieren alspische individuell-lebens-
geschichtliche Konfliktpotentiale, die entsprecheledn Entwicklungsstand der Gruppe Uber
szenische AuslOsereize im Gruppenprozess lebendiglen. Dabei werden bei den
Mitgliedern jeweils analoge (also nicht identischigbensgeschichtliche Erfahrungen
wachgerufen, d.h. die Gruppe ,einigt’ sich unbewag@t ein bestimmtes Thema.” (a.a.O.,
154).

Weiters hebt der Autor hervor, dass die einzelnerp@enmitglieder mit unterschiedlichen

Anteilen an der gemeinsamen Phantasie hervortretegispielsweise als Reprasentanten

der Abwehr der belastenden Affekte oder als Reptaséder vorherrschenden Gefiihle in

der Gruppe (a.a.0.).

Einige Autorinnen gehen in den untersuchten Teateo davon aus, dass
* unbewusste Gruppenphantasien das Verhalten dep@maptglieder beeinflussen
und
» diese Gruppenphantasien szenischen Ausdruck finden.

5. Ausltsereize wirken auf die Gruppe

Schon im vorhin angefuhrten Zitat sprichtescher 1987 davon, dass szenische Aus-
|6sereize in Gruppenprozessen wirksam werden. DaiorAmeint damit ,besondere
Ereignisse”, die aulRerhalb von alltdglichen Intdoaden liegen — fir die Gruppe nennt er
hier Beispiele wie etwa ein anstehendes Fest aderbevorstehende Trennungserfahrung.
Durch diese Ereignisse kommt es zur Mobilisatiobawltigter Konflikte der aktuellen
Lebenssituation oder Lebensgeschichte der Gruppelmdier und der Gruppe.

»ozenische AuslOsereize sind geeignet, unbewélugie deshalb belastende Erfahrungen
aus anderen, oft familiaren Erfahrungsfeldern irarHind Jetzt der Gruppe wieder lebendig
werden zu lassen, weil sie an frihere konflikth&gziehungsstrukturen ankntipfen und wie
ein Startsignal fur Reproduktionsversuche jenerasiehden Erfahrungen und deren
gescheiterte Verarbeitungsversuche wirken.” (a,d.81).

Dieses Geschehen findet unbewusst, d.h. in diesghemsprechend verfremdet statt und
ist somit den Beteiligten nicht unmittelbar zugaciglebd.).

% In dieser Aussage ist gleichsam eine Medialisigrzinerkennen — nahere Ausfilhrungen dazu sietaebei
Ergebnisdarstellung zur Fragestellung 3.4
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Schon in seinem Beitrag valB83 beschreibt der Autor die Wirkung eines ,szenischen
Auslosereizes” in Bezug auf das Verhalten einemp@eu

.Die Ankindigung der bevorstehenden Trennung, deslagsenwerdens durch die ‘alte’
Lehrerin fungierte als "szenischer Auslosereiz"réinzer) fir die Aktualisierung friherer
Trennungserfahrungen und die sie begleitenden Gxfldr Angst, Hilflosigkeit und Wut
und fur die damals erworbenen Umgangsweisen nsediSituation.” (a.a.O., 199)
Auch Finger-Trescher 1993versteht in ihrer Fallbearbeitung das Verhalten@eippen-
leiterin als Auslosereiz fur ,eifersuchtige Reakem und Verlassenheitsgefiihle® bei der
Gruppe selbst:

,Die Tatsache, dal} Frau K. ihre Tochter wahrendedlsten Stunde, also etwa zwischen 8
und 9 Uhr, wenn die meisten Kinder eintreffen uinth yon ihren Mittern trennen missen,
bei sich behalt und dal3 die anschlie3ende Unteponigp von Sarah in einer anderen Gruppe
regelmaiig mit einem Kampf verbunden ist, missen als einen Auslosereiz fir
eiferstichtige Reaktionen und Verlassenheitsgefigielen Ubrigen Kindern - und nicht nur
bei Moritz - in Betracht ziehen." (a.a.0., 220)

Die Aussagen der Autorinnen konnen folgendermaeammengefasst werden:
» Szenische Auslosereize werden im Gruppenprozegsan.
* Bestimmte Ereignisse mobilisieren unbewaltigte HKiktd der aktuellen

Lebenssituation oder —geschichte der Gruppe.

* Den einzelnen Gruppenteilnehmern ist dies nichtitialbar zuganglich, da die

Mobilisierung unbewusst und entfremdet geschieht.

6. Ubertragung und Gegenubertragung bei Gruppenéglhnen

Bei der Analyse der Texte wurde weiters deutlicissdmehrere Autorinnen von Szenen
sprechen, die von Gruppen agiert werden und voterseler Gruppenleiterinnen kom-
plettiert werden. Sie sprechen also von Gegeni#dmgenigsgefihlen gegeniuber einer
ganzen Gruppe.

Bei Friedrich-Bathel 1987 ist davon zu lesen, wenn sie innerhalb der Falliamg,
indem sie ihre eigenen Gefuhle bzw. die ihre Geflihlder Position der Gruppenleiterin
reflektiert:

-Wenn nun in der Gruppe durch Musik coenasrhetidetiahrungsweisen virulent werden,
so bedeutet dies, dal® wahrscheinlich auch Phantasiie urspringlich der Mutterfigur
galten, reaktiviert werden und sich in Ubertragyang;momenen auf3ern. Meine Bereitschaft,
im Sinne der Gegenubertragung mutterliche Funktioreer Ubernehmen, mich als
Versorgerin (mit Klangen!) und als Beschiitzerinfidolen und zu gebérden, war zu diesem
Zeitpunkt besonders ausgepragt, da ich hochschwarage' (a.a.0., 60)
In Bezug auf Ubertragung und Gegenubertragung spfi@scher 1987davon, dasson
Einzelnen oder von der Gruppestimmte unbewusste Erfahrungen an die Padagaginn
bzw. Gruppenleiterinnen herangetragen werden kénnendort Beziehungs- und Gegen-
Ubertragungsbereitschaften mobilisieren. Der Pagiad@nn aufgrund eigener Betroffen-

heit gleichsam blind fur die Befindlichkeit der Gpe oder des Einzelnen werden — die
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angebotenen Szenen werden dann komplettiert oder(zergleichbaren) Bewaltigungs-
versuch eigener Konfliktneigungen funktionalisi@@a.O., 159).

Auch 1993 setztTrescher die Gegenilbertragung einer Padagogin in Bezugiesamten
Gruppe: Im dort dargestellten Fallbeispiel ist dasitrale Problem, das zur Eskalation
eines Konfliktes in der Gruppe fuhrt, der Einstaag die Gegenlbertragungsgefiihle einer
Schilerin von Seiten der Lehrerin (a.a.O., 13).

In Bezug auf Ubertragung- und Gegenubertragung3seppenleiterinnen kann an Hand
der Aussagen einiger Autorinnen hier folgendegtgsilten werden:
» Gegenibertragungsgefuhle kdénnen auch von ganzemp@&mnu hervorgerufen
werden.

7. Die Bedeutung lebensgeschichtlicher ErfahrungenGruppen

In den einzelnen Sammelbegriffen konnten wir bigtjeschon auf die Bedeutung von
lebensgeschichtlichen Erfahrungen stol3en, diedehmol aber nochmal explizit bei den
einzelnen Autorinnen herausgearbeitet werden.

Friedrich-Bathel 1987 zeigt in ihrer Falldarstellung, dass lebensgesdhoh gepragte
Erfahrungen in einem hohen Malie in die vor ihr estgllte Gestaltung mit Musik und
Bewegung einflielBen (1987, 61) und zitiert dabe#sther, wenn sie vermutet, dass die
konfliktverursachende Situation in der Gruppe fig dinzelnen Teilnehmer mehr oder
weniger eine Aktualisierung im Sinne der »Reproduig¢n und Wiederbelebungen von
belastenden priméren Erfahrungen” war (Treschebd98. 189 zit. n. Friedrich-Bathel).

In seinen Ausfuhrungen beschrefisescher 1983 dass durch eine psychoanalytische Be-
trachtungsweise irrationales bzw. konflikttrachsigéerhalten einen subjektiven Sinn bzw.

ein lebensgeschichtlich verankertes Motiv in siégt Diese Aussage bezieht er auf seine
Falldarstellung der bevorstehenden Trennungsenfighiru einer Klasse, also einer ganzen
Gruppe (a.a.0., 199).

Auch 1987 nennt der Autor dieses Bespiel und beschreibt dige Ankiindigung dieser
Erfahrung fur die gesamte Gruppe zum AusldsereizR#gnszenierung eines Konfliktes
wird. Dabei weist er darauf hin, dass die Ankindiguler bevorstehenden Trennung zur
Aktualisierung friiherer Trennungserfahrungen deageen Gruppe fihrte (a.a.O. 157).
Der Autor weist des Weiteren darauf hin, dass usiieyte Beziehungserfahrungen im
padagogischen Dialog — und auch hier explizit ansBel einer Klasse also einer Gruppe
— neu aufgelegt bzw. stellvertretend agiert wer@ea.O., 159).

Die Aussagen der Autorinnen zur Bedeutung von Isgeschichtlichen Erfahrungen in
Gruppen kann folgendermaf3en zusammengefasst werden:
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* Bei der (Re-)Inszenierung eines Konfliktes im Grempgeschehen, kommt den
friheren lebensgeschichtlicher Erfahrungen der edmen Teilnehmerinnen
besondere Bedeutung zu.

» Lebensgeschichtliche Erfahrungen einzelnen Gruppgheder haben Einfluss auf
die (Re-) Inszenierung von Konflikten innerhalb danzen Gruppe.

Im Folgendem werden die Antworten zu der Frage rmish Aussagen der Autorinnen in
Bezug auf den Erkenntnisgewinn bei einer szenis@etrachtung von Gruppenprozessen
angefuhrt.

3.3 Welchen Erkenntnisgewinn deklarieren die Autorinn&aP in ihren Aussagen in
Bezug auf Gruppenphanomene und szenischem Verst@hen

In den folgenden Ausfuhrungen soll zusammengefasstien mit welchem Ziel die
Autorinnen ihre Perspektive auf Gruppe anwenden. lozivwelchem Ziel sie auf Gruppe
und Gruppenphanomene blicken.

Bei der Untersuchung der Texte wurde deutlich, disdie Autorinnen in erster Linie das
Verstehen der unbewussten Beziehungs- bzw. Grugpandk, die einem Konflikt zu
Grunde liegt, als Ziel formuliert wird.

Friedrich Bathel 1987 spricht von der Ermdglichung von Erfahrungsmodtaten fir
Padagoglnnen in der Gruppe, die die Voraussetzimgdas Handeln in der padagogischen
Praxis schaffen (a.a.O., 54):
,ES geht also um musikvermittelte Selbsterfahrunder Gruppe, in der Gber die Reflexion
dieser Erfahrung und das ansatzweise VerstehenHilfié psychoanalytischer Theorie
Handlungsfahigkeit im heilpadagogischen Feld erkalioverden kann.” (a.a.O., 55)
In den Ausfuhrungen wird erkennbar, dass fur diecoAonen da€rfassen und Verstehen
der unbewussten Beziehungsdynamik von GrafgpErkenntnisziel formuliert wird. Dabei
bleibt es aber nicht, denn dieses Erfassen undtafes ist mit entsprechendem pad-
agogischem Handeln verbunden. Dieses wird in SohereForderung des Individuums
verstanden.

Trescher 1983 spricht davon, nach dem Verstehen der Dynamik @erppe, Spiel-

elemente in die padagogische Praxis aufzunehmemeugien Klienten einen Zuwachs an

individuellen Fahigkeiten zu induzieren (a.a.0.719

In seinem Beitrag voi987nennt er, die Reflexion der Szene in ihrer Gesaintis sehr

wichtig flr eine angemessene Forderung der Kliemteler Padagogik, denn dann werden
.korrektive, konfliktverarbeitende Erfahrungen ifadagogischen Dialog” (ebd. 159)

maglich.

In seiner Publikation vonl993 nennt er die Berlcksichtigung psychoanalytischer
Erkenntnisse (u.a. auch das Verstehen von Gruppeegsen) fur eine
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.,angemessene, die jeweilige individuelle Besondeterlicksichtigende Férderung*

(a.a.0.,9).
Padagogische Professionalitat zeichnet sich fur Aetor in diesem Sinne durch die
Fahigkeit aus, die Beziehungsdimensionen in deagdgischen Intervention angemessen
zu erfassen und diese entsprechend forderlich fiidd¢ und Jugendliche zu gestalten
(ebd.). In diesem Text formuliert der Autor ebelsfalen Nutzen der Psychoanalyse fir die
Padagogik und nennt hier zwei Ebenen: Neben demdcter differenzierten theoretischen
Modelle nennt er die ,Ebene der Befahigung zum dressVerstehen der Interaktion und
der an der Interkation Beteiligten® und die daraergwickelbare, methodengeleitete,
padagogische Handlungsperspektiven mit EinzelnenGmppen bzw. Klassen (a.a.O., 9).

Matschiner-Zollner 2001 spricht davon, dass erst adaquat helfend eingegnierden
kann, nachdem die unbewusste Dynamik des Konflikkéestanden wurde (a.a.O., 54) und
nennt ,verstehenden Teilhabe“ (n. Neidhardt 197[8) Haltung, die von Seiten der
Padagoglinnen eingenommen werden sollte.

Bei Finger-Trescher 1993 ist davon zu lesen, dass die Erkenntnisse derpgnip
analytischen Forschung im Sinne der Forderung deslen Lernen und der Entwicklung
sozialer Potenzen mit einzubeziehen sind (a.a2@5). Fur die Autorin liegt das Ziel der
Anwendung einer gruppenanalytischen Perspektive niethodengeleiteten Handeln
(a.a.0., 215) und sie schreibt dazu, dass ein p&isdy angemessener Umgang im
Praxisfeld nur unter Einbezug des Gruppenprozessesckelt werden kann (a.a.O., 226).
In ihrem Beitrag2009liegt das Ziel darin, durch das Verstehen der unissten Gruppen-
dynamik bzw. durch die Reflexion dieser innerhales Beratungsteams fir Erziehungs-
beratung ein Verstandnis und Handlungsperspekfileden Beratungsfall zu entwickeln
(a.a.0. 1171).

Durch Analyse wird deutlich, dass es bei den Autoeh nicht beim Verstehen allein

bleibt: Aufgrund des gewonnen Verstandnisses, darrgenommenen Hintergrinde des
Gruppen-Konfliktes, wenden sich die Autorinnen danaus folgenden Konsequenzen fiur
das padagogische Handeln zu.

Zusammenfassend kann hier festgehalten werden,
» dass in den untersuchten Texten in erster Liniekefassen und Verstehen der
unbewussten Gruppendynamik als Ziel formuliert wird
und
 dass mit diesem gewonnenen Verstandnis ein entgmdes padagogisches
Handel im Sinne einer Forderung des Individuumerzeichen ist.
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3.4 Inwiefern tatigen die Autorinnei®” Aussagen in Bezug auf die Mittel zum
Erreichen des Erkenntniszieles?

Die Antworten auf die letzte Frage im Fragenkatalmden auf Aussagen der Autorinnen
in den untersuchten Texten, die sich mit der Ad M¥eise des Erreichens der Erkenntnis-
ziele auseinandersetzen.

Bei der genaueren Untersuchung der Texte nach izussagen in Bezug auf die Mittel
zum Erreichen dieser Ziele muss hier zweierlei nisotdeden werden: Zum einen die
Aussagen der Autorinnen in Bezug &irfie Methode von Verstehen und Erfagset zum
Anderen Aussagen in Bezug auf ein damit verbundenes, aeBehides methodisch
geleitetes padagogisches Handeln

So liest man beiFinger-Trescher 1993 und 2009 vom Einsatz der Methode der
gruppenanalytischen Perspektive, und atischer 1993schlief3t sich hier mit der An-
wendung einer gruppenanalytischen PerspektiveMatschiner-Zoliner 2001 benennt
innerhalb ihrer Aussagen Medialisierungen zwar tinhdieser Weise, spricht aber von
der Berticksichtigung der Dynamik der Gruppe.

In Bezug auf padagogisches Handeln wird man im VextTrescher 1983flndig, der
Autor stellt hier die Methode der Konfliktlésungrdh péadagogische Intervention in Form
des kreativen Integrierens der konfliktverarbeitamdElemente des Kinderspiels in
padagogische Interaktionsverlaufen vor (a.a.0.).197

Doch sehen wir nun genauer hin, inwiefern sichresilichen Autorinnen differenziertere
Beschreibungen eines methodischen Weges findeenlass

In ihrem Text, in demFinger-Trescher fir den Einsatz einegruppenanalytischen
Perspektivepladiert, schreibt die Autorin, dass diese spétsstan dem Punkt sinnvoll
ware, wenn der Einsatz der ,vertrauten Instrumeéamarsie meint damit den Einsatz von
Szenischem bzw. psychoanalytischem Verstehen) e deaeift (1993, 215). Weiters - so
die Autorin - konnte diese auch dann zum Einsatmrken, wenn man in der pad-
agogischen Praxis darauf angewiesen ist, mit denittelbaren Situation bzw. dem
unmittelbaren Interaktionsverlauf umzugehen undnd&ebiographischen Daten Uber
zurlckliegende Ereignisse der beteiligten Persaneiverfiigung stehen — gerade dann sei
man darauf angewiesen, die verschlisselten Mittgdn aus dem gruppenspezifischen
Prozess abzulesen (vgl. ebd. 226). Bei der Anwepdder gruppenanalytischen
Perspektive wird nach Finger-Trescher das Problécht mehr als ein individuelles
Problem einer Einzelperson gesehen, sondern alsGeuppenprozessphanomen®. Hier
wird die Frage danach gestellt, welchen StellendertEinzelperson als Reprasentant des
Gruppenkonfliktes einnimmt. Die Einzelperson wiairst nicht mehr als ein ,Storer” des
sozialen Gruppenlebens gesehen, sondern als Graggked mit besonderer Funktion im
Sinne einer Aufgabe, die fur die gesamte Gruppenidimemen wurde (a.a.O., 220f).
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Anders gesagt konnen Konflikte aus gruppenanalyis®erspektive verstanden werden,
indem man die Frage stellt, welche Funktion dasviddum fur die Gruppe hat bzw.
welches Gruppenproblem sich hinter dem auffalliyemhalten und den Reaktionen der
Gruppe verbirgt (a.a.0., 217). Eine biographischekdRstruktion eines einzelnen
Gruppenmitglieds tritt dabei weitgehend in den Eligtund — in den Vordergrund rickt
die im Hier und Jetzt sicht- und erfahrbar werdenahelltipersonalen Beziehungsdynamik.
Die Autorin nennt hierzu in ihrem Text funf Punkte:
.Der gruppenanalytische Ansatz erfal3t

1. das Verhalten der Kindergartengruppe,

2. die in der Gruppe wirksame Interaktionsdynamik,

3. die institutionellen Rahmenbedingungen,

4. die Anteile aller Gruppenmitglieder am gemeinsarRrozel3 und

5. den gemeinsamen Gruppenkonflikt.“ (a.a.0., 225)
Erst durch diesen Wechsel der Perspektive - vonvigekellen zum Gruppenkonflikt -
kann It. Finger-Trescher die Situation in ihrer Betling als Gesamtes erfasst werden und
somit eine Integration des von einer Person reptégen Konfliktes in der padagogischen
Arbeit beginnen (a.a.O., 226).
Die Autorin spricht auch davon, dass der gruppeytisehe Verstehensansatz so dazu
dient, den Anteilen aller beteiligten Personen agscBehen auf die Spur zu kommen und
diskutiert abschlie3en sechs Dimension dieser Mietho
Im 2009 publizierten Text wendet die Autorin die thede der gruppenanalytischen
Perspektive innerhalb eines Teams einer Erziehwmggbngsstelle fur fallbezogene
Verstehensprozesse an.
Bei Trescher 1993kommt die Methode des psychoanalytischen Versgeltan Inter-
agierenden im Netzwerk der Interaktion dann zungdina wenn padagogisches Alltags-
verstandnis und Professionalitdt nicht ausreicham spezifische Konflikte und
Belastungen aufzulésen.

-Wirkliche padagogische Professionalitat ist - imnblick auf die Arbeit in und mit
Beziehungen - in besonderem Mal3e dann gefordent) wa den Grenzwert padagogischen
Alltagsverstandnisses erreicht haben und die Kinohet Jugendlichen aus dem aktuellen
Interaktionsverlauf heraus nicht mehr verstehemd.Q., 10)
Der Autor spricht also nicht davon, den Blick adsdeinzelne Individuum aufzugeben,
sondern stellt eine gruppenanalytische Sichtwels&herechtigt (ergédnzen und nicht
alternativ) neben herkdmmliches psychoanalytissferstehen. Den Grund daflr sieht der
Autor darin, dass sich Padagogik in Gruppen — irerai Netzwerk von Beziehungen —
realisiert und somit ein weiterer Fokus der Bezigsadynamik in den Vordergrund
geruckt wird, der zur besseren Gestaltung padagogjisPraxis beitragt (a.a.O., 11).
Trescher pladiert also fur einen ,doppelten* Fokdsy den Blick auf die einzelnen
Mitglieder, wie auch auf die ganze Gruppe behéait.(., 13).
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Wie zuvor erwahnt sprichMatschiner-Zollner 2001 im untersuchten Text von der
Berucksichtigung der Dynamik der Gruppe bzw. eikkxsse. Hier tritt die Analyse der

einzelnen Mitglieder weitgehend in den Hintergruridias auffallige Verhalten von

einzelnen Gruppenmitgliedern wird im Gesamtzusanivaeg der Interaktionsdynamik

verstanden. Die Autorin sieht das Gruppenklima died aufkommenden Konflikte, die

ausgetragen, vermieden oder verdrangt werden, rafult aller Beteiligten (a.a.O., 61)

und setzt als néachsten methodischen Schritt — ach Verstehen der Dynamik der
Interaktion - die Suche nach einer adaquaten pd@iegden Umgangsweise mit dem
Problem (a.a.0., 66). Bei Matschiner-Zoliner komndie Methode des Szenischen
Verstehen dann zum Tragen, wenn standig wiederkdbreSchwierigkeiten mit den

herkdmmlichen Mitteln nicht gelést werden kénnema.@., 71).

Einen ganz anderen Weg geRtiedrich-Bathel 1987 mit der Beschreibung der

Anwendung der Methode von ,Musik und Bewegung“ marivachsenen: Die Autorin

wahlt diese Methode, da bei dieser Gestaltung nisikund Bewegung — besonders beim
improvisierten Musikmachen - ,in einem hohen Mal&tene lebensgeschichtliche
Erfahrungen einflieBen (a.a.O., 61):

.Im sensibilisierenden Medium von Musik und Bewegumehmen aufgestaute Konflikt-
potentiale so unmittelbar Gestalt an, dal3 auchdgeda, wo im Bedirfnis nach ,Harmonie*
der Konflikt im ,harmonischen Zusammenspiel* zuggdeoder aufgelost werden soll, die
authentischen AufRerungen in musikalisch-szeniscAerangements geradewegs hin-
einfihren kdnnen in eine Inszenierung des KonfliKe.a.O., 69)
Die Autorin spricht von einer, durch die Gruppetdan gestalteten Atmosphare, die es
den Teilnehmerinnen ermdoglicht, Ubertragungsbereitten in der Gruppe zu mobi-
lisieren und im geschitzten Raum zu entfalten @a.&9). Die aufkommenden Konflikte
konnen durch Verbalisierung ,erhellt* und damit spannt werden. Die Anwendung
dieser Methode ermdglicht weiter die Bewusstwerdumy, Originalszenen® und deren
.Bearbeitung durch musikalisch-szenisches Inteoakitinerhalb der Gruppe* (a.a.O., 69).
Durch das Bewusstwerden der szenisch agiertenti®iukann entsprechen interveniert
werden (a.a.0. 59). So kann die von Friedrich-Bateschriebene Methode von ,Musik
und Bewegung“ in zweierlei Hinsicht verstanden veerdeinerseits zum Verstehen der
Interaktionsdynamik und andererseits zum anscha$ehlandeln.
Ausfuhrungen zum padagogischen methodengeleitetardétn sind auch béirescher
1983 zu finden. Der Autor diskutiert hier eine Methoder Konfliktldsung durch
padagogische Intervention in Form des kreativerdinérens der konfliktverarbeitenden
Elemente des Kinderspiels in padagogische Intemagtierlaufen (a.a.O., 197)

.Padagogik hatte damit einen Spiel-Raum zu schdtfedie Bearbeitung konflikthaften und

konflikttrachtigen kindlichen Erlebens und kindlehPhantasie. Ihre vordringliche Aufgabe
ware es, wie das gelingende Kinderspiel selbst, \#enrséhnung mit unausweichlichen
Mangelerlebnissen und mit angsterregenden Situatiater kindlichen Lebenswirklichkeit

konstruktiv beizutragen.” (ebd.)
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Trescher sieht im Einsatz von Elementen des kihdficSpiels eine padagogisch sinnvolle
Umsetzung psychoanalytischem Verstehens (a.a.C.). ZBazu sieht er das Erfassen
madglichst aller handlungs- und erlebnisrelevantbarnasien als keineswegs notwendig
zur Erarbeitung sinnvoller padagogischer Intenardstrategien:

.Vielmehr steht fur das Verstehen im padagogiscBenppen-Kontext die Erfassung der
handlungsleitenden und erlebnisdominierenden Gmgpentasie [...] der Klasse im
Vordergrund” (a.a.0., 200)
Durch den Einsatz von Elementen des Kinderspiets&d die konfliktverarbeiteten und
konfliktbewaltigenden Funktionen des Ich unterdtiterden, indem dadurch fir die
Kinder ein Ort geschaffen wird, wo Angsten und W@ nicht nur symbolisch
Ausdruck verliehen werden kann. So kann der Urtetrniveitgehend frei von stérenden
und bedriickenden Konflikten der Beziehungsebeneltgrhwerden. (a.a.O., 201).

Zusammenfassend kann hier bemerkt werden, dasaderssn Bezug auf die Mittel zum
Erreichen des Erkenntniszieles von den Autorinrmerzweierlei Hinsicht identifiziert
werden kdnnen:
* Einerseits werden Aussagen im Hinblick auf das $sda und Verstehen der
unbewussten Beziehungsdynamik in Gruppen getatigt
* Andererseits werden bei den Autorinnen methodisdNege des damit
verbundenen padagogischen Handelns aufgezeigt.

Zusammenfassung und Interpretation

Blickt man nun zurlck auf die Fragen innerhalb daden Fragenkomplexes so lassen
sich die Antworten folgendermal3en zusammenfassen:

Auf die Frage, wovon die Autorinnen in ihren Tex@msgehen, wenn sie sich Gruppen-
prozessen und Szenischem Verstehen zuwenden, koAinteorten gefunden werden, die

darauf hinweisen, dass die Autorinnen die Grupgevah grundlegender Bedeutung flr
das Individuum ansehen. Das Verhalten von Einzelneser Gruppe wird im Gesamt-

zusammenhang der Interaktionsdynamik gesehen.

Durch die Frage nach den Aussagen der Autorinnéerug auf ein Zusammenspiel von
Gruppenphanomenen und Szenischem Verstehen koffoiggnde Antworten lukriert
werden:

* Die Autorinnen gehen von einer szenischen Spiegelon Konflikten in der
Gruppendynamik aus.

* Die unbewussten szenisch ausgetragenen Konflikt&ruppen kdénnen also im
Zusammenhang mit dem Entwicklungsalter bzw. dennidre der jeweiligen
Entwicklungsstufe der Gruppenmitglieder stehen.

» Eine Rollenibernahme in der Reinszenierung einesfliktes innerhalb einer
Gruppe kann also einerseits dadurch stattfinderss deine Gruppe fir ein
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Individuum eine bestimmte Rolle einnimmt und ander#s so, dass ein
Individuum eine Rolle bzw. Funktion fur die Grupgenimmt.

* In Gruppen entstehen unbewusste Gruppenphantagiendas Verhalten der
Gruppenmitglieder beeinflussen und szenisch agmwt inszeniert werden.

* Besondere Ereignisse (aul3erhalb des Alltags) kébeerGruppen also zu einem
szenischen Ausldsereiz fur die (Re-)InszenierungeKonfliktes werden.

« Ubertragungs- und Gegenibertragung finden auchezu auf gesamte Gruppen
statt.

» Lebensgeschichtliche Erfahrungen einzelnen Gruppgheder haben Einfluss auf
die (Re-) Inszenierung von Konflikten innerhalb danzen Gruppe.

Aussagen der Autorinnen in Bezug auf den Erkengéwnn lassen sich in dem Sinne
zusammenfassen, als dass die Autorinnen in erstee kein Erfassen und Verstehen
unbewusster Interaktionsdynamik in Gruppen als Zmimulieren und daran ein

entsprechendes padagogisches Handeln im Sinnetdeerbng des Einzelnen bzw. des
Individuums anschliel3en.

In Bezug auf die Mittel zur Erreichung des defiteer Erkenntniszieles kénnen die
Aussagen in zweierlei Hinsicht differenziert werdéfinerseits treffen die Autorinnen
Aussagen, die Wege zum Erfassen und Verstehemtlermussten Beziehungsdynamik in
Gruppen betreffen und andererseits zeigen sie misttite Wege des damit verbundenen
padagogischen Handelns auf.

Bei der hier vorliegenden Zusammenfassung der sitbuungserbnisse fallt auf, dass sich
die Antworten bei den Fragen nach den Abschnittesr @Finalisierun§® und
Medialisierun§“ deutlich tberschneiden, d.h. die Autorlnnen filhbmim szenischen
Verstehen von Gruppenprozessen der Verstehen deetBegsdynamik als Erkenntnis-
ziel und aber auch als Methode des Verstehens an.

Abschlie3end werden nun in einer Zusammenfassuagediebnisse der Untersuchung
noch einmal im Kontext der vorliegenden Arbeit afgigt und festgestellt, inwiefern die
diplomarbeitsleitende Fragestellung damit beanwstosterden konnte. Weiters erfolgt in
diesem nachsten Kapitel ein Ausblick an welchenkBum weitere Arbeiten ansetzen
konnten.
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IV ZUSAMMENFASSUNG UND AUSBLICK

Blicken wir nun in der vorliegenden Arbeit zuriickdubetrachten die Schritte, die uns zur
Untersuchung bzw. zu den Ergebnissen gefiihrt haben:
Zu Beginn stiel3en wir auf folgendes AristotelesaZit

.Das Ganze ist mehr als sie Summe seiner TeileS' 63

und damit auf die Tatsache, dass sich auch Padagagiweiten Teilen in Gruppen
gestaltet. Inwiefern dies von den Autorinnen inadisHPsychoanalytischen Padagogik auf-
gegriffen und thematisiert wird, sollte innerhalieser Forschungsarbeit geklart werden.
So wurde die Frage nach der Charakterisierung diesseinandersetzung leitend fur die
vorliegende Untersuchung:

Inwiefern Iasst sich bei psychoanalytisch-padagdgsAutorinnen die Auseinandersetzung
mit Gruppenphanomenen bei der Betrachtung von Bddwirklichkeit im Spiegel ihrer
Publikationen erfassen und in welcher Weise issaliduseinandersetzung charakterisier-
bar?
Es konnte festgestellt werden, dass zwar innerdatbDisziplin Autorinnen den Vor-
gangen in Gruppen Beachtung schenken, sich deruBiséber in Grenzen héalt. Bei
genauerer Betrachtung der spéarlichen Auseinandersgfallt auf, dass einige Autorinnen
die Betrachtung von Gruppen, Gruppenphanomenen-pimtessen in Verbindung mit
dem psychoanalytisch-padagogischem Konzept dessshen Verstehens bringen. Auch
von der Seite der Rezeption des Szenebegriffeshateder Disziplin war festzustellen,
dass die Frage nach der Bedeutung dieses KonZépiie Betrachtung von Interaktionen
in Gruppen ebenfalls in den Raum gestellt wird.
So konnte eine interessante Schnittstelle bei daraBhtung von Gruppen und dem
Szenischem Verstehen ausgemacht werden und das fithiSpezifizierung der diplom-
arbeitsleitenden Fragestellung:

Inwiefern wird von Autorinnen der Psychoanalytistieadagogik in ihrer Auseinander-
setzung mit Gruppenphanomenen bei der Betrachtamg Bildungswirklichkeit auf das
Konzept des Szenischen Verstehens Bezug genomdhamvweicher Weise ist dies charak-
terisierbar?
Um diese Fragestellung beantworten zu kdnnen, musshachst in Form einer Dar-
stellung der Ausgangslage das ,Feld abgestecktteverDies erfolgte zunachst durch
Ausfihrungen zum Konzeptes des Szenischen Versdeted anschliefend durch die
Darstellung einer erste Bestandsaufnahme der Thienklier konnte festgestellt werden,
dass es sich bei der Auseinandersetzung mit Grupperhalb der Psychoanalytischen
Padagogik um eine ,Lucke” handelt, die bereist tAams Zulliger 1936 formuliert wurde
und von weiteren psychoanalytisch-padagogischermrikuten Jahrzehnte spater wieder
aufgezeigt wird.
In den weiteren Schritten wurde nun der Bedeutumy @ruppenprozessen innerhalb der
Geschichte der Psychoanalytischen Padagogik naahgeg und beispielhalft aufgezeigt,
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inwiefern Gruppe bzw. Padagogik in Gruppen fur Astgaichhorn, Siegfried Bernfeld

und Oskar Spiel in ihren Konzepten Bedeutung etiang

Ein nachster Blick galt den Konzepten der Autormraer Gruppenanalyse, um eine
Voraussetzung fur die Frage nach deren Bedeutureghalb der Auseinandersetzung mit
Gruppen in der Psychoanalytischen Padagogik zuffschaHier wurden beginnend mit

Sigmund Freud die fuhrenden Vertreter bzw. Pionidez Gruppenanalyse und die
Grundzuge ihrer Konzeptionen vorgestellt.

Obwohl die vorliegende Diplomarbeit in erster Linike Betrachtung von Gruppen-
prozessen innerhalb der professionellen Padagogignigeren Sinne in den Fokus nimmit,
war es auf Grund der wiederkehrenden Auseinandersgtder Autorlnnen mit Super-

visionsgruppen notwendig, auch Gruppenprozesse +pithinomene innerhalb dieses
Praxisbereiches von Psychoanalytischer Padagob#e izés beleuchten.

Im folgenden Forschungsunternehmen sollte nun @énalyse psychoanalytisch-pad-
agogischer Literatur mit Bezug auf Gruppen, Grupp@momene und —prozesse statt-
finden. Dazu erfolgte in einem ersten Schritt eidesammenschau der ausfindig
gemachten Texte, indem diese inhaltlich charakéstisvurden. Dadurch konnten bereits
ein erstes genaueres Bild der AuseinandersetzungGnuippen innerhalb der Psycho-
analytischen Padagogik gezeichnet werden:

- Die Auseinandersetzung gestaltet sich sehr vigjfalind findet in unter-
schiedlichen Praxisfeldern statt.

- Fir das Verstehen und Handeln in Gruppen wird immieder der Fokus auf
Gruppenprozesse betont.

- In vielen Texten werden von den jeweiligen Autodnriallbeispiele zu Erlauter-
ung herangezogen. Kasuistisches Material nimmtaiddllatz ein.

- Im Fokus der Autorinnen steht zumeist das Individum seinem Eingebunden-
Sein in ein soziales Netzwerk, d.h. dass meisttrehGruppe an sich, sondern die
Entwicklungschancen der einzelnen Gruppenteilnelaufgezeigt werden.

Um festzuhalten, inwiefern nun innerhalb des bdieeten Feldes das Konzept des
Szenischen Verstehen in Verbindung mit Gruppenpiné&nen gebracht wird, wurden jene
Texte der Autorinne, die diese Schnittstelle beiima einer naheren Analyse unterzogen.
Nach einem Problemaufriss fir diese Analyse wurde dorgehen bei der folgenden
Untersuchung vorgestellt und die Fragestellungeiand des Empirischen Zirkels (EZ)
systematisiert. So ergab sich ein Fragenkatalog,sd# in drei Teile gliederte. Im
folgendem sollen nun die Ergebnisse aus diesenT@éikn noch einmal kurz zusammen-
getragen werden:

Teil 1 der Untersuchung widmete sich den speziéaciMerkmalen der Texte hinsichtlich
der Tatigung von theoretischen und empirischen @gess der Autorinnen. Es konnte
festgestellt werden, dass hier eine Verwebung d@ettelemente zu charakterisieren ist.
Diese findet in zweierlei Hinsicht satt. Einerseits abwechselnden Weben der Aussage-
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elemente in einem durchschnittlich ausgewogenemhalis und andererseits konnte
empirische Aussagen weiter differenziert werdedem auch hier ein Weben zwischen
der Darstellung von Fallbeispielen und der Beadbgjtdieser ausfindig gemacht werden
konnte. Weiters kristallisierten sich bei den Altoen zwei unterschiedliche Heran-
gehensweisen an die Falldarstellungen heraus:viHiede entweder gleich von der Gruppe
als Ganzes gesprochen oder aufbauend auf die Mamngtecines Einzelfalles auf die
Bedeutung der Gruppe hingefluhrt.
Im zweiten Teil der Untersuchung stand das Herde#@n von Merkmalen der Texte
hinsichtlich ihrer Eigen- und Fremdtextrelationtsatier konnte festgestellt werden, dass
sich die untersuchten Texte durch einen hohen Reiai Eigentext auszeichnen. Die
Bezugnahme auf gruppenanalytische Inhalte gestaliieh in den Texten sehr unter-
schiedlich, zu charakterisieren ist hier allerdingass die Autorinnen in ihren Aus-
fuhrungen weniger wortliche Zitate wiedergeben)mehr ,begniigen” sie sich mit der
Benennung und der Ubernahmen einzelner gruppenechigr Begriffe. Beim Zitieren
wurde weiters auffallig, das oft Werke nur mit J@mahl genannt werden, ohne daraus
gezielter zu zitieren. In Bezug auf die Anbindureg Autorinnen an Szenisches Verstehen
muss bemerkt werden, dass Verweise hier eher kefgleen. Im dritten Teil der ndheren
Analyse sollte nun genauer herausgearbeitet wenawiefern die Autorinnen Gruppe und
Szenisches Verstehen miteinander verbinden:
Zunachst wurde untersucht, wovon die Autorinnergahlien, wenn sie sich in ihren Texten
mit Gruppenprozessen und Szenischem Verstehennanslersetzen. Hier konnte fest-
gemacht werden, dass die Gruppe fir das Individuam grundlegender Bedeutung ist
und das Verhalten von Einzelnen in der Gruppe imsaB#zusammenhang der
Interaktionsdynamik gesehen wird.
Bei der Frage nach dem Zusammenspiel von Gruppeopighen und Szenischem
Verstehen konnten folgende Begriffskonstellatioherausgearbeitet werden:

1. Szenische Spiegelung von Konflikten in der Gruppeadik
Das Agieren unbewusster Konflikte im Gruppengeseheh
Die Ubernahme von Rollen in der (Re-)Inszenieruag@ruppe
Unbewusste Gruppenphantasien
Auslosereize wirken auf die Gruppe
Ubertragung und Gegeniibertragung bei Gruppenleiteni
Die Bedeutung lebensgeschichtlicher Erfahrunge@rumppen

No o,k owbd

Des weiteren konnten Aussagen ausgemacht werdemlagi Erfassen und Verstehen der
unbewussten Interaktionsdynamik in Gruppen und Hieffendes entsprechenden
padagogisches Handeln als Erkenntnisziel iderdifien. Die Mittel zum Erreichen dieses
Zieles wurden zum einen durch das Aufzeigen vonhbgn des Verstehens und
andererseits von Methoden des padagogischen Hanidetten Aussagen der Autorinnen
bestimmit.
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AbschlieRend sollen hier noch Uberlegungen andesterden, welche Themenkreise an
das hier vorliegende Forschungsvorhaben flir weiténéersuchungen interessant er-
scheinen. Zum einen erscheint hier eine naherertirteung der Anwendung von Fremd-
und Eigentext innerhalb der Disziplin der Psychdgisthen Padagogik lohnenswert, um
herauszufinden, ob es sich bei den hervorgebractiEegebnissen ev. um ein
Charakteristikum innerhalb der Disziplin handelteit®rs wére eine Betrachtung zur
Bedeutung und des Einsatzes von Fallbeispielenrhiaite der Disziplin ebenfalls

interessant® Auch ein weiterer Blick auf das Feld der Gruppetgse erscheint einerseits
fur weitere Untersuchungen in Bezug auf die Nutxtzehung fir das padagogische
Setting im engeren Sinne lohnenswert und andetgensére innerhalb dieser Disziplin die
Bezugnahme auf Szensiche Verstehen auszumachesrh#tim der vorliegenden Arbeit
konnte das psychoanalytisch-padagogische Praxigfeld Supervision nur am Rande
beleuchtet werden. Ein naherer Blick darauf v.d. dia Anwendung von Verstehens-
prozessen erscheint fir weitere Betrachtungen offen

Blicken wir nun abschlieBend nochmal auf Aristadeleder zum Eingang dieses
Forschungsunternehmens zitiert wurde:

.Das Ganze ist mehr als die Summe seiner TeileS.(3$
Nach einer ausfihrlichen Betrachtung der Auseinaedzung mit Gruppen innerhalb der
Psychoanalytischen Padagogik und einer Analyse Bedeutung eines Szenischen
Verstehens von Gruppenprozessen innerhalb der dhiszikann hier angenommen
werden, dass die vorliegende Arbeit — mit ihrerzelnen Teilen - mehr ist, als die Summe
ihrer einzelnen Kapitel.

“%In diesem Zusammenhang in das Jahrbuch fiir Psyahgische Padagogik 14 zu nennen, das sich mit
dem Titel ,Sie sind wie Novellen zu lesen ... Zur Bedeutumm \Falldarstellungen in der
Psychoanalytischen Padagodiklieser Thematik verschrieben hat (Datler, W.,lIsK} B., Finger-Trescher,
U., 2004).
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ANHANG

Abstract

Diese Diplomarbeit nimmt die Auseinandersetzung @riippenprozessen innerhalb der
Psychoanalytischen Padagogik in den Blick und gedrtinsbesondere der Bedeutung des
.Szenischen Verstehens* nach.

Dazu wird zunachst auf die Geschichte der Auseieatizung mit Gruppen innerhalb der
Disziplin selbst geblickt und anschlieend der Rolauf Konzeptionen der Gruppen-
analyse gelenkt, um deren Bedeutung fur die Psy@lgidsche Padagogik zu
verdeutlichen. Ziel dieser Arbeit ist es zum eirdie psychoanalytisch-padagogische
Auseinandersetzung mit Gruppen an Hand einer Zusarschau der Texte ndher zu
charakterisiert und zum anderen wird vor dem wisskeaftsanalytischen Hinter-
grundmodell des Empirischen Zirkels gezeigt, inesef sich bei psychoanalytisch-
padagogische Autorinnen ein szenisches Verstandni&Sruppenphanomenen zeigt.
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