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"Nach einer Krise entscheidet sich, ob
und in welcher Weise eine neue
Stabilitat wieder gefunden werden
kann. In der Krise kann Leben

scheitern, oder sich neu orientieren”

(Schollenberger 2003, S. 176)
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1. Einleitung

'Krise' ist einer der Lieblingsausdriicke im medialen Wettbewerb um Aufmerksamkeit
und wird nahezu inflationar verwendet. Die Krise im erziehungswissenschaftlichen
Diskurs bezeichnet zwei vollig unterschiedliche Phanomene. Zum einen werden
damit Erscheinungen im Entwicklungsprozess von Educandlnnen angesprochen,
zum anderen wird eine Krise der Erziehungswissenschaft ansich diagnostiziert bzw.
vermutet. Um beide Phanomene geht es in dieser Diplomarbeit. Fur die beiden
Autoren Otto Friedrich Bollnow und Hannah Arendt, die fur diese Arbeit als Leitlinie
fur die exemplarische Auseinandersetzung mit dem Begriff der Krise im
erziehungswissenschaftlichen Diskurs gewahlt wurden, gilt, dass sie mit der
unterschiedlichen Herangehensweise an das Phanomen der Krise, namlich
einerseits ausgehend von kritischen Beobachtungen politischer Ereignisse und
Entwicklungen (Arendt) und andererseits ausgehend von kulturell-philosophischen
und psychologischen Uberlegungen (Bollnow) ein groRes Spektrum mdglicher

Interpretationen des Phanomens 'Krise' eréffnen bzw. zulassen.

1.1. Hintergrund und Einfiihrung in die Thematik

Die 'krisis' leitet sich von dem griechischen Verb 'krinein' ab, welches scheiden,
sichten, auswahlen bzw. in weiterer Folge urteilen, beurteilen und entscheiden
bedeutet, wie in dem Buch von Bollnow "Existenzphilosophie und P&adagogik"
vermerkt ist. Unter dem Substantiv 'krisis' versteht man somit Scheidung,
Entscheidung, Beurteilung oder Urteil. Das Wort 'Krise' hat seine Wurzel im Sanskrit
und bedeutet in unserer Sprache 'reinigen’. Daraus kann man, Bollnow zufolge, zwei
unterschiedliche Bedeutungen herausfiltern. Zum einen bedeutet sie eine Reinigung
im Sinne eines schmerzhaften Prozesses, indem sich der Mensch von seinen
Verunreinigungen befreit. Zum Beispiel im Bereich der Psychotherapie kann man von
einer Reinigung sprechen. Zum anderen bedeutet die Krise eine Entscheidung des

Menschen zwischen zwei Moglichkeiten in einer bedrangenden Situation. Er ist




gezwungen sich zwischen richtig und falsch bzw. zwischen gut und bdse zu
entscheiden (vgl. Bollnow 1959, S. 27f).

Jeder Mensch durchlebt in seinem Leben Krisen, welche er bewaltigen muss. Sie
haben in Bezug auf das weitere Leben einen pragenden Charakter. Nach genauerem
Betrachten bin ich zu dem Schluss gekommen, dass jeder Mensch etwas anderes

unter einer Krise versteht und man die Krise 'an sich' nicht genau definieren kann.

Ich entschied mich fur das Thema 'Krise', da eine solche jeden Menschen betreffen
kann, sowie die Erziehungswissenschaft immer wieder erfasst. Ich fragte mich schon
des Ofteren, was eine Krise sei, und ob man sie lberhaupt eingrenzen kénne. Es
interessierte mich, einen Einblick in die verschiedenen Anschauungen der Krise,
vorallem im Bereich der Erziehungswissenschaft, zu nehmen. Die Tatsache, dass die
Krise in Bezug auf diese Wissenschaft aktueller denn je ist, verdeutlichen u.a. die
Werke Roland Reichenbachs. Sein neuestes Buch, "Padagogische Autoritat",
welches im Jahr 2011 erschienen ist, wirft auf die Erziehung ein kritisches Licht und

behandelt u.a. auch die Thematik der Krise.

Ich habe mich auf Otto Friedrich Bollnow und Hannah Arendt konzentriert, da im
Werk von Bollnow die Thematik der Krise in Bezug auf Erziehung eine zentrale
Stellung einnimmt und Arendts Uberlegungen zur Krise der Padagogik bei ihrem
Erscheinen eine grofle Resonanz fanden. Beide Autoren werden auch heute noch oft

zitiert bzw. es werden Werke Uber sie verfasst.

Zu Arendt sind dies zum Beispiel das "Arendt Handbuch" von Heuer aus dem Jahre
2011, in dem Arendts samtliche Werke, Begriffe und Konzepte, sowie
Rezeptionsdiskurse zu ihrem Werk wiedergegeben werden. Auch der 2008
erschienene schmale Band mit dem Titel "Wie weiter mit Hannah Arendt" von Rahel
Jaeggi und die im Jahr 2007 von der Heinrich Boll Stiftung herausgegebene
Sammlung "Festschrift zur Verleihung des Hannah-Arendt-Preises flr politisches
Denken" von Aufsatzen, in der Wissenschaftler verschiedenster Herkunft Arendts

Leben und ihre Werke thematisieren, verdeutlichen das vorhandene Interesse.

Die Tatsache, dass Arendt an Aktualitat nicht verloren hat wird auch anhand
folgenden Zitats von Antonia Grunenberg, Lehrstuhlinhaberin des Arendt-

Forschungszentrums der Universitat Oldenburg, verdeutlicht:




"Es ist aufféllig, dass das Denken Arendts im Augenblick in akademischen
Kreisen geradezu eine Hochkonjunktur hat. Dies gilt in erster Linie fir Europa
und die vereinigten Staaten- man merkt dies an der Vielzahl der Konferenzen, die
einander jagen. Die Aufmerksamkeit, die ihr Denken neuerdings findet grindet
auf der Orientierungskrise, die Westen und Osten auf unterschiedliche Weise
erfasst hat" (Grunenberg, zit. n. Gleichauf 2000, S. 148)

Daran wird ersichtlich, dass Hannah Arendt international von aktuellem Interesse ist,
nicht zuletzt aufgrund ihrer Thematisierung von Krisen, wobei es sich in ihren Werken
Uberwiegend um politische Krisen und Krisen von bzw. durch philosophische

Systeme handelt.

Zu Bollnow sind in der jlingeren Zeit die Werke "Grundzlige einer Philosophie der
Hoffnung" von Astrid Schollenberger im Jahr 2003 erschienen, sowie zur Frage der
Bedeutung Bollnows in Bezug auf Religionspadagogik das Buch "Offenheit flr die
Fulle der Erscheinungen" von Klappenecker, welches 2007 veroffentlicht wurde.
Ulrich Wehners im Jahr 2002 publizierte Untersuchung mit dem Titel "Padagogik im
Kontext von Existenzphilosophie" beschaftigt sich u.a. ebenfalls mit Bollnow. Das
umfangreiche Werk aus dem Jahr 2001 von Gottfried Schiiz beleuchtet mit dem Titel
"Lebensganzheit und Wesensoffenheit des Menschen", Bollnows hermeneutische
Anthropologie. Auch Kummel zeigt im 2010 erschienenen Buch "Otto Friedrich
Bollnow — Rezeption und Forschungsperspektiven" im Uberblick dessen
Gegenwartigkeit. Bollnow ist demnach Gegenstand philosophischer Erorterungen

und Diskussionen auch in der jungsten Zeit.

Bollnow und Arendt sind zwei sehr gegensatzliche Personlichkeiten, die Biographien
und wissenschaftlichen Werdegange der beiden kdnnten divergierender nicht sein.
Bollnow gehorte ab 1933 dem nationalsozialistischen Lehrerbund an (vgl. Horn 2003,
S. 160), Arendt musste als Judin und kritischer Geist vor den Nationalsozialisten im
Jahre 1933 aus Deutschland fliehen und verbrachte ab 1941 einen grol3en Teil ihres
Lebens in den USA (vgl. Breier 2001, S. 176). Eine Gemeinsamkeit, welche sich
finden lasst ist die Tatsache, dass sowohl Hannah Arendt (vgl. Vowinckel 2004, S.
50), als auch Otto F. Bollnow bei Martin Heidegger studiert haben (vgl. Wehner 2002,

S. 88). Beide verbindet weiter die Beschaftigung mit dem Phanomen Krise in der




Padagogik, allerdings mit sehr unterschiedlichen Ansatzen und auf unterschiedlichen

Ebenen.

Sucht man nach dem Phanomen der Krise im theoretischen Diskurs der
Erziehungswissenschaften im letzten Jahrhundert, dann ragt Bollnow heraus.
Ausgehend von der Existenzphilosophie verortet er die Krise in der Padagogik,
indem er feststellt, dass die Entwicklung des Menschen nicht stetig und regelmaliig
ablauft, sondern von Entwicklungsschuben und Ruhephasen gepragt ist. Sie gehen
jedoch ineinander Uber, ohne einschneidende Briche wahrzunehmen. Eine Krise tritt
erst dann ein, wenn bestimmte Situationen den Lebenslauf ruckartig unterbrechen.
Er spricht hierbei von unstetigen Vorgangen in der Erziehung (vgl. Bollnow 1959, S.
24f). Bollnow halt die Krise fur einen konstitutiven Bestandteil von Menschsein, von
seelischem Wachsen, sowie Reifung und Uberlegt sogar, ob man als
Padagoge/Padagogin Krisen bewusst herbeifiihren soll, um Reifungsprozesse
anzustoRen oder zu intensivieren. Er kommt allerdings zu dem Schluss, dass dies
ethisch nicht vertretbar sei, da es eine Anmalung darstellen wurde (vgl. Bollnow
1959 S.36 f).

Das Ausmald der Uberlieferten Schriften Arendts, welche sich explizit dem Thema
'Krise' in Bezug auf Padagogik widmen, ist eher klein. Wahrend Bollnow mehr oder
minder sein gesamtes Leben diesem Thema gewidmet hat und dementsprechend
eine Fulle von Publikationen vorhanden ist, wird von Arendt meist ein einziges Werk
in diesem Zusammenhang genannt. Am 13. Mai 1958 hielt Hannah Arendt den
Vortrag "Krise der Erziehung", welcher in dem Buch "Zwischen Vergangenheit und
Zukunft" verschriftlicht wurde. Wenn in der Erziehungswissenschaft Arendt zitiert
wird, dann Uberwiegend bzw. ausgehend von diesem Aufsatz. Die Originalausgabe
unter dem Titel "Between Past and Future" erschien 1968. Andere, implizite,
Aussagen zum Thema mussen aus dem Gesamtwerk Arendts herausgefiltert
werden. Zu diesem Zweck wurden die wichtigsten Werke Arendts und Werke Uber

Arendt auf verwertbare Inhalte zum vorliegenden Diplomarbeitsthema untersucht.

Arendt interessiert die Padagogik, wie sie einleitend zu ihrem Essay schreibt, “weil
sie, wenigstens in Amerika zu einem politischen Problem ersten Ranges geworden
ist* (Arendt 1994, S. 255). Sie betont gleich zu Anfang, dass sie keine Padagogin sei
und sie deshalb Uber etwas sprechen werde, wovon sie "im Sinne der Experten

nichts verstehe" (ebd.).




Bollnow sieht in der Krise einen individuellen Lernprozess, in dem sich der/die zu

Erziehende weiterentwickeln kann, somit bezieht sich die Krise auf den Prozess der

Erziehung. Er interessiert sich hauptsachlich fur die Krisen von Individuen. Hannah

Arendt sieht die Krise eher im System der Erziehung und seinen Inhalten verortet.

Aufgrund der groRen Spannweite des Krisenbegriffs bei Bollnow und Arendt, gebe

ich in meiner Arbeit auch einen Uberblick tber die verschiedenen Typen von Krisen,

immer den Bezug zur Padagogik im Auge behaltend.

1.2. Forschungsfrage

In Anbetracht der Tatsache, dass es so viele verschiedene Standpunkte und

Sichtweisen zum Thema 'Krise' gibt, habe ich folgende Forschungsfragen

herausgearbeitet:

In welchen Kontexten wird in der Erziehungswissenschaft das Phanomen 'Krise'

thematisiert?

In welcher Form und mit welchem Inhalt geschieht dies?

Inwiefern ist — nach den doch einige Zeit zurlck liegenden Arbeiten von Arendt
und Bollnow - eine anhaltende Krise der Erziehungswissenschaft zu

konstatieren?

Inwieweit konnen die Ansichten Bollnows und Arendts die heutige

Erziehungswissenschaft beeinflussen?

Welche Auswirkungen kdnnen Krisen in anderen gesellschaftlichen Bereichen auf

die Erziehungswissenschaft haben?




1.3. Zielsetzung

Zielsetzung der Arbeit ist es, neben der Herausarbeitung der historischen und
aktuellen Bedeutung der Werke Bollnows und Arendts in Beziehung auf den
Krisendiskurs in der Erziehungswissenschaft, einen Einblick in die Bedeutung und
Vielfalt von Krisen zu geben und ihre Wirkung fur die individuelle, als auch
gesellschaftliche Entwicklung zu beschreiben. Da es schwer ist, eine einheitlich
gultige Definition von Krise zu definieren lautet hiermit meine Hypothese:

"Es gibt keine Krise an sich, nur krisenhafte Zustande"

1.4. Aufbau der Arbeit

Nach der kurzen Darstellung des theoretischen Rahmens wird ein Einblick in die
Herkunft und Geschichte der Krise gegeben. Danach wird der Versuch
unternommen, mittels einer exemplarischen Krisentypologie einen Uberblick (iber die
wichtigsten Erscheinungsformen von Krisen zu geben. AnschlieRend werden die
Krisenbegriffe von Bollnow und Arendt im Einzelnen dargestellt. Mit der Krise
padagogischer Konzepte beschaftigt sich der darauffolgende Abschnitt. Im nachsten
Kapitel wird unter dem Titel "Krise der Krise" der Frage nachgegangen, ob der Begriff
'Krise' und das dahinter stehende Verstandnis selbst in eine Krise geraten ist.

Abschlielend wird die Bedeutung der Krise in der Existenzphilosophie beleuchtet.

1.5. Methodisches Vorgehen

Die Methodik meiner Diplomarbeit ist von der Hermeneutik als wissenschaftliches
Prinzip geleitet. Sie dient dem Verstandnis von Kommunikationsprozessen und
Sinnzusammenhangen, welche auf einem Vorverstandnis basieren (vgl. Umstaetter
2000, online). Ich setze mich auf der Basis ausfuhrlicher Literaturrecherchen im
Bereich Erziehungswissenschaft und anderen Wissenschaften mit dem Krisenbegriff
auseinander und lege, geleitet von den unterschiedlichen Krisenarten, die Bedeutung
der Krise fur die individuelle, aber auch fur die gesellschaftliche Ebene dar. Dies




geschieht in der Absicht, das Phanomen Krise moglichst umfassend verstehen und

interpretieren zu kénnen.

2.Theoretischer Rahmen

Nachdem Bollnow und Arendt von einem vollig unterschiedlichen Krisenbegriff
ausgehen, der von ihrem jeweiligen Erkenntnisinteresse bestimmt ist, erscheint es
sinnvoll, zu Anfang auf die Unterscheidung von Krisen auf individueller und

uberindividueller Ebene hinzuweisen.

Der Ausdruck 'uberindividuell' wird bei Bollnow verwendet und bezeichnet die
gesellschaftliche Ebene bzw. gesellschaftliche Systeme und Subsysteme. Auf der
einen Seite gibt es, laut Bollnow, das "individuelle Leben des einzelnen Menschen
(Bollnow o.J. b, S. 3)", auf der anderen Seite das "Uberindividuelle Leben des
'objektiven Geistes' in seinen verschiedenen Gliederungen, das Leben der Staaten,
der Kirchen, der Berufsorganisationen usw., die alle gemeinsam als Leben begriffen
werden" (ebd.). Bollnows Erkenntnissinteresse als 'geisteswissenschaftlicher
Padagoge' ist eher auf personliche Krisen fokussiert, wobei Hinweise auf
Uberindividuelle Komponenten nicht fehlen. Arendts Erkenntnisinteresse ist hingegen
eher auf Uberindividuelle Phanomene konzentriert, wobei wiederum Hinweise auf die

Zusammenhange mit der individuellen Ebene nicht fehlen.

Im Gegensatz zu Krisen auf gesellschaftlicher Ebene sind Krisen des Individuums
schwer einzugrenzen und zu kategorisieren. Fur diese Arbeit ist es von Nutzen,
Krisen auf individueller Ebene in entwicklungs- und situationsbedingte, sowie in

psychische und physische Krisen einzuteilen.

Krisen gesellschaftlicher, tUberindividueller Systeme, werden sowohl im Bereich der
Wirtschaftswissenschaften als auch im Bereich der Politik und anderen

Wissenschaften verortet, wie in Kapitel 4 naher erlautert wird.




2.1. Denkmodell zur Krise in der Padagogik

Um das Phanomen der Krise im hermeneutischen Sinne auf gesellschaftlicher Ebene
fassen und interpretieren zu konnen, kann das folgende Denkmodell einen Leitfaden

und ein Gerust darstellen und somit hilfreich sein.

Erziehungs-

system

e

Kulturkritik u.a. durch
Medien

Festlegung von

Rahmenbedingungen u.

Kultur bzw. / Politisches

'kultureller System
Uberbau!'

Zielen

Abb. 1: Denkmodell zur Strukturierung des Zusammenhangs zwischen kulturellem Uberbau,

politischem System und Erziehungswesen

Dieses Denkmodell als Leitlinie zur Bearbeitung der gegenstandlichen
Forschungsfrage lasst sich auf drei Hauptkomponenten reduzieren und dadurch sehr
vereinfachen: Erstens der kulturelle Uberbau, zweitens das politische System und
drittens das Erziehungssystem. Die Interaktionen mit dem Erziehungssystem

erfolgen u.a. durch das Setzen von Grenzen bzw. Zielen durch politische Systeme.

Die zweite Interaktionsschiene mit Einfluss auf das Erziehungssystem ist der

kulturelle Uberbau, der vor allem aufgrund offentlicher (medial vermittelter)
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Kulturkritik ~ erheblichen  Einfluss auf das  Erziehungssystem  ausubt.
Selbstverstandlich beeinflusst der kulturelle Uberbau auch das politische System in

der Formulierung der Zielsetzungen fur das Erziehungssystem.

Durch diese Konstellation kommt das Erziehungssystem als doppelt abhangige
Grolle, namlich einerseits von politischen Systemen und andererseits von der
Wahrnehmung in der Offentlichkeit, von zwei Seiten unter Druck und in der Regel in

zyklische Krisen.

Zur Rolle der Kulturkritik in Bezug auf den gesellschaftlichen Wandel, verweist
Bollnow, in Anlehnung an Gehlen, auf Rousseau, Sturm und Drang, Romantik und
Nietzsche als kulturkritische Bewegungen bzw. deren Reprasentanten (vgl. Bollnow
0.J. a, S. 6, online). Auch die Aufklarung ist — von dieser Warte aus betrachtet — eine
kulturkritische Bewegung, deren Konsequenzen, gesellschaftlicher und individueller
Art, fundamentale Veranderungen des europaischen Lebens bewirkten. Kulturkritik
ist gemeint im Sinne der wichtigsten Triebkraft fur gesellschaftlichen und somit auch
fur individuellen Wandel. Folgendes Zitat von Kroh verdeutlicht die Wichtigkeit einer
Gesellschaft fur die Erziehung: "Ganz ahnlich wie Wirtschaft, Recht und soziales
Ethos erwachst, das wird deutlich, auch die Erziehung aus der Gesellschaft; sie ist
Funktion der Gesellschaft" (Kroh 1956, S. 21).

Krisen auf gesellschaftlicher Ebene verursachen Krisen auf personlicher Ebene,
diese wiederum verstarken in Summe ihrer Erscheinungen und Auswirkungen die

Krisen auf gesellschaftlicher Ebene.

Der Soziologe Beck sagt zu diesem Thema, dass gesellschaftliche Krisen, wie z.B.
Massenarbeitslosigkeit, zu individuellen Krisen fihren kénnen. Diese kdnnen sich in
psychischen Defiziten duBern, wie z.B. Angste, Neurosen. |hm zufolge entsteht als
neue "Unmittelbarkeit von Individuum und Gesellschaft, die Unmittelbarkeit von Krise
und Krankheit in dem Sinne, dal} [sic] gesellschaftliche Krisen als individuelle
erscheinen und nicht mehr oder nur noch sehr vermittelt in ihrer Gesellschaftlichkeit

wahrgenommen werden" (Beck o.J., online).

Um an dieser Stelle ein Beispiel zu nennen, kann man anhand dieser zwei
Krisenarten die Wechselwirkung von gesellschaftlichen und individuellen Krisen
festhalten. Zum einen beeinflussen gesellschaftliche Krisen wie z.B.
Wirtschaftskrisen die individuelle psychische Befindlichkeit der Menschen, wodurch




eine Gesellschaft 'krank' wird, wie umgangssprachlich oft gesagt wird. Zum anderen
kann eine individuelle krisenhafte Befindlichkeit wie z.B. das Burnoutsyndrom
aufgrund von Arbeitsuberlastung und Zukunftsdngsten zum Massenphanomen
werden und verursacht folglich gesellschaftliche Kosten. Diese vermehrten Kosten
z.B. im Gesundheitssystem und durch Ausfalle am Arbeitsplatz verstarken wiederum

die Uberindividuelle Krise.

3. Herkunft und Geschichte des Krisenbegriffes

Im etymologischen Duden lasst sich nachlesen, dass das Wort 'Krise', welches vom
griechischen Begriff 'krisis' entlehnt wurde, seit dem 16. Jahrhundert nachweisbar ist
(vgl. Duden 2007, S. 454). In der griechischen Antike wurde der Begriff der 'Krisis' in
drei Bereichen verwendet. Im Rechtsbereich, der Theologie und in der Medizin. Die
Krise forderte entweder Recht oder Unrecht, Heil oder Unheil, Leben oder Tod, wie
im historischen Lexikon, einer der primaren Grundlagen der folgenden Kapitel,
nachzulesen ist (vgl. Koselleck 1982, S. 617).

Zuerst wurde der Begriff in medizinischen Zusammenhangen verwendet, zur
Bezeichnung des Hohe- und Wendepunktes einer Krankheit (vgl. Duden 2007, S.
454). Dieser medizinische Begriffsgebrauch geht bis in die Neuzeit hinein.

Von der Anwendung im Bereich der Medizin ausgehend, breitete sich seit dem 17.
Jahrhundert die Anwendung der 'Krise' auch auf andere Bereiche, wie z.B. Politik,
Psychologie, Okonomie oder Geschichte aus. Zunachst nur im Westen, dann
erreichte der Wortgebrauch auch Deutschland. Vorerst iberwog der Sprachgebrauch
in der Medizin, spater, im 18. Jahrhundert im Bereich der Theologie. Der Begriff der
Krise wird von da an vielseitig eingesetzt und ist aus der Alltagssprache nicht mehr
wegzudenken. Fur fast alle Bereiche des Lebens hat das Wort 'Krise' eine Bedeutung
(vgl. Koselleck 1982, S. 617). Der allgemeine Gebrauch des Wortes 'Krise' im Sinne
einer entscheidenden, schwierigen Situation, begann im 18. Jahrhundert unter dem
Einfluss der frz. 'crise’ (vgl. Duden 2007, S. 454). Erst mit der Ubertragung des
Begriffes in andere Sprachen wurde die urspriingliche 'krisis' zu einem zentralen
Begriff (vgl. Koselleck 1982, S. 620).
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Das 19. Jahrhundert, die Zeit nach den zahlreichen Revolutionen, wird als eine Ara
verstanden, in der sich der Krisenbegriff, vor allem aufgrund seiner vielen
unterschiedlichen Varianten und Auslegungen, behaupten konnte. Die Krise stand fur
einmalige Wendepunkte, andauernde Wandel, apokalyptische Szenarien und damit
verbundene Hoffnungen oder aber auch fir Zweifel und Skepsis. Man sah in der
Neuzeit aufgrund der Haufigkeit ihres Auftretens ein Zeitalter der Krise.

Schlegel z.B. sprach 1820 von einer "Krise der deutschen Philosophie", Bruno Bauer
1837 von der "allgemeinen Krise der Theologie" und im Brockhaus war 1839 die
literarische Krise des "Jungen Deutschlands" verortet. Fortan fungierte der
Krisenbegriff als Schlagwort und war somit in die Alltagssprache aufgenommen. Man
ging davon aus, an der Art, wie der Begriff verwendet wurde, die Intensitat der
jeweiligen Krise erkennen zu konnen. Eine weitere zentrale Bedeutung erhielt der
Begriff in der junghegelianischen Erbfolge. Mit der Krise in Bezug auf die Geschichte,
wird der Drang zu einer Entscheidung verstanden, welche durch eine Kritik
hervorgerufen wurde, unter der 'die Wirklichkeit zerbricht'. Eine Kritik, so 1asst es sich
in Anlehnung an Horst Stukes "Philosophie der Tat", im historischen Lexikon
nachlesen, registriert das Fehlen einer Freiheit der Philosophie, welche zur Praxis
drangt. Die 'Krise' wird durch diese Kritik vorangetrieben, sofern sie deren
'geschichtliche Richtung' durchschaut. Die Entscheidung ist dabei sowohl schon
vorgegeben, als auch vorbereitet (vgl. ebd., S. 635ff.). An dieser Stelle wird Bruno
Bauer zitiert, welcher in der Geschichte den Ursprung der 'Krise' verankert sah: "Die
Geschichte (...) wird die Freiheit, die uns die Theorie gegeben hat, zur Macht
erheben, die der Welt eine neue Gestalt gibt (...) Die Geschichte wird fur die Krisis
und ihren Ausgang sorgen" (Bauer zit. nach Koselleck 1982, S. 637).

In den weltgeschichtlichen Betrachtungen Burckhardts wird deutlich, wie weitlaufig
der Krisenbegriff ist. Es gibt viele Auslegungen einer Krise und die Frage steht im
Raum, ab wann eine Krise tatsachlich eine Krise sei. Denn 'echte' Krisen sind laut
Burckhardt eine Seltenheit. Selbst die Englische Revolution sei in seinen Augen
keine wahre Krise, da keine tiefgreifenden Veranderungen der sozialen Verhaltnisse
stattgefunden hatten (vgl. ebd, S. 639).

Laut Koselleck, kann auch ein Bezug zur geschichtsphilosophischen Ausweitung des
Krisenbegriffes hergestellt werden, welche in der zweiten Halfte des 18. Jahrhunderts

mit dem Einfluss der Theologie in den Sprachgebrauch der 'Krise' erfolgte. Obwohl
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diese religiose Einwirkung u.a. aufgrund der Thematisierung des 'Jingsten Gerichts'
und der Apokalypse eindeutig ist, wird die Krise vielfaltig interpretiert. Der zeitliche
Aspekt ist, wie im historischen Lexikon angemerkt wird, hierbei von Bedeutung, da
versucht wird, "eine zeitspezifische Ausdrucksmoglichkeit zu gewinnen, die die
Erfahrung einer neuen Zeit auf den Begriff bringen sollte, deren Herkunft verschieden
tief gestaffelt wird und deren unbekannte Zukunft allen Wiinschen und Angsten,
Beflrchtungen oder Hoffnungen freien Spielraum zu lassen schien" (Koselleck 1982,
S. 627).

In den folgenden vier Varianten wird der geschichtliche Aspekt der 'Krise' verortet.
Zum einen kann 'Krise' in Bezug auf Medizin, Politik und in militarischen Bereichen,
die Folge von Ereignissen bedeuten, in denen die Betroffenen auf einen Wendepunkt
zusteuern (vgl. ebd., S. 626f). Zum anderen kann man unter einer Krise die
"geschichtliche Letztentscheidung" (ebd., S. 627) im Sinne des 'Jingsten Gerichts'
verstehen, welche in diesem Fall nicht wiederholbar ist. Neben dieser Krise als
einmalige Situation gibt es jedoch auch Krisen, welche sich wiederholen kénnen, wie
z.B. in der Medizin und verschiedenste weitere Varianten, in denen die Einmaligkeit
auf die Wiederholbarkeit trifft und sich gegenseitig beeinflussen. Die Krise als Dauer-,
bzw. Zustandskategorie, welche auf einen Prozess, entscheidungstrachtige
Situationen oder aber auch auf kritische Lagen verweist, welche sich standig
reproduzieren, bildet somit die dritte Variante des Krisenbegriffes, auf die
geschichtliche Zeit bezogen. In der letzten Abwandlung der 'Krise' fungiert diese als
geschichtsimmanenter Ubergangsbegriff. Die Dauer einer Ubergangsphase bzw. ob
sich diese positiv oder negativ entwickelt, hangt hierbei von der Diagnose ab.
Aufgrund dieser Menge an Moglichkeiten, entsteht eine Verallgemeinerung der
'neuzeitlichen Erfahrung' durch den Krisenbegriff, weswegen dieser zum
geschichtlichen Dauerbegriff wird (vgl. ebd.).

Des Weiteren wird die 'Krise' auch als Epochenbegriff verwendet. Dieser kann zwar
wiederholt angewandt werden, stellt aber gleichzeitig eine historische
Durchgangsphase dar, welche unwiederholbar ist. Nach diesem kritischen Ubergang
vollzieht sich eine Anderung (vgl. ebd.). Alle diese unterschiedlichen Varianten sind
miteinander kombinierbar. Seit den siebziger Jahren ist die Krise ein strukturelles

Kennzeichen der Neuzeit (vgl. ebd., S. 629).
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Ins Deutsche wurde der Begriff der 'Krise' geschichtsphilosophisch von Herder
eingefuhrt, nachdem er sich 1774 mit der Thematik befasste, ob der Mensch durch
eine sittliche Verbesserung glucklicher wird, oder ob sie sich eventuell sogar negativ
auswirkt. Der Entscheidungsbegriff Herders, welcher auf dem Perspektivenwechsel
von linearem Fortschritt zu einer Veranderung der Zustande grindet, zielt darauf ab,
die "inneren Krafte aller Geschichte" (ebd., S. 632) zu erkennen und abzuwagen,
statt einem "naiven Fortschritt zu huldigen" (ebd.). In den Briefen zur Beforderung
der Humanitat schrieb Herder 1793, dass die derzeitige Krise entweder "Revolution
oder Evolution erzwinge" (ebd.). Sein Krisenbegriff hat geschichtlich eine zentrale
Bedeutung und impliziert nicht mehr nur die Alternativen 'Tod' oder '"Wiedergeburt',
sondern eine langfristige Veranderung. Joseph Gorres verwendete den
medizinischen Krisenbegriff vorerst, um politische Brennpunkte zu beschreiben,
weitete ihn dann spéater aus, um einen welthistorisch einzigartigen Ubergang zu
beschreiben. Er verwendete ihn z.B. 1819, um vor einer Revolution zu warnen (vgl.
ebd., S. 632f).

3.1. Geschichtliche Begriffsbildungen der Krise

Durch Rousseau erfolgte im Jahr 1762 eine Erneuerung des Begriffs der Krise,
aufgrund seiner doppelten Anwendung. Diese, auf der einen Seite
geschichtsphilosophische, auf der anderen Seite prognostische Wortverwendung,
richtete sich gegen einen "optimistischen Fortschrittsglauben" (Koselleck 1982, S.
628), sowie gegen eine ‘“statistische Kreislauflehre" (ebd.). Die derzeitige
Gesellschaftsordnung ist verganglich und nicht von Dauer. Somit sei, Rousseaus
Ansicht nach, eine Revolution, welche die Gesellschaft in ihrer Gesamtheit erfassen
wurde, nicht zu verhindern. Des Weiteren wird die Krise von Dauer sein, da es laut
Rousseau viele Revolutionen und grundlegende Umbriche geben wird, z.B. in Form
eines Sturzes der Monarchie. In Rousseaus teilweise prophetischer, teilweise
voraussagender Zukunftsvision, existiert ein Zustand, indem Reichtum oder Armut
"zu Gunsten gesellschaftlicher Leistungen" (ebd.) verschwinden.

Auch Diderot befasste sich 1771 mit dem Begriff der Krise, indem er nach Auflésung

des Pariser Parlaments Uber den "Ausbruch des Feuers der Freiheit", schrieb. Seiner
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Auffassung nach, sei ein Angriff auf die "irdische Souveranitat" (ebd.) unaufhaltbar,
"nachdem die Majestat des Himmels bedroht worden sei" (ebd.). Denn die
Verweltlichung und der damit verbundene Zweifel an der Religion fuhrt seiner
Meinung nach unweigerlich zu einer politischen Revolution (vgl. ebd.).

Zu einem epochalen Schwellenbegriff wurde die 'Krise' zur Zeit des amerikanischen
Unabhangigkeitskrieges. In den englischen Medien langst eingebulrgert, verwendete
Thomas Paine den Begriff als Titel fir seine Zeitschriften (vgl. ebd., S. 629). In den
13 Ausgaben von "the crisis" schrieb er Ereignisse der Revolution von 1776 bis 1783
nieder, um amerikanische Soldaten fur den weiteren Kampf zu motivieren (vgl.
Seibold 2009, S. 89). Da er unter der 'Krise' die Revolution ansich und nicht nur die
Phase vor einer Revolution verstand, weitete er den Begriff somit aus (vgl. Koselleck
1982, S. 629f).

"crisis has become one of the most overworked words in the language" (Luneburg,
zit. n. Krystek 2007, S. 24). So formulierte Luneburg den Umstand, dass die Krise

unendlich viele Erscheinungsformen hat (vgl. ebd.).

Der Krisenbegriff umfasst personliche Krisen bis hin zu Krisen, welche die ganze
Welt betreffen. Ausgehend vom griechischen Sprachgebrauch in der Antike spielt der
Krisenbegriff heute in fast allen Bereichen des Lebens eine bedeutende Rolle. Die
Vielfaltigkeit und Unvermeidbarkeit einer Krise lasst sich anhand eines Zitates von
Hammel verdeutlichen, in dem er der Meinung ist: "Der gesamte Raum menschlichen
Daseins ist zumindest ein Raum der Moglichkeit fir die Krise" (Hammel 1967, S. 28).
Hammel verweist auf die unterschiedlichsten Krisenarten. In Anlehnung an Bollnow,
Arendt und andere Autoren, welche die Krise thematisieren, werden einige dieser
Krisenarten im folgenden Kapitel exemplarisch und moglichst systematisch

dargestellt.
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4. Versuch einer Krisentypologie unter besonderer Beriicksichtigung

der Padagogik

Um dem Ziel der Arbeit, dem Krisenbegriff in moglichst vielen Facetten nahe zu
kommen und dadurch zur Erkenntnisproduktion in Beziehung auf das Thema Krise
und Padagogik einen Beitrag zu leisten, wird in diesem Kapitel der Versuch
unternommen, durch eine Typologie von Krisen in strukturierter Art und Weise eine
breit gefacherte Informationsdichte zu erreichen, ohne jedoch den Bezug zur
Padagogik zu verlieren. Zu Anfang sei deutlich gemacht, dass die folgende
Krisentypologie lediglich ein Versuch sein kann, den Krisenbegriff in moglichst vielen
fur das Thema relevanten Dimensionen exemplarisch zu fassen. Dies schlief3t ein,

dass die folgende Typologie keinen Anspruch auf Vollstandigkeit erhebt.

Die Krise der Padagogik lasst sich als eine Art der verschiedenen Krisen bzw.
krisenhaften Entwicklungen in Ubergeordneten sozialen Systemen und deren
Zusammenspiel begreifen und darstellen. Manfred Bénsch geht in seinem Werk
"Erziehung in der Krise? - Padagogik in Krisen" davon aus, dass in der Padagogik
aufgrund ihrer zentralen gesellschaftlichen Bedeutung — als Wissen und Werte
vermittelnde Instanz -  samtliche  gesellschaftliche  und individuelle
Krisenerscheinungen gespiegelt, verstarkt und fokussiert werden.

In diesem Kapitel wird somit grundsatzlich in Krisen auf individueller Ebene und

Krisen auf Uberindividueller Ebene unterschieden.

4.1. Krisen auf individueller Ebene

Auf individueller Ebene muss unterschieden werden zwischen
entwicklungsbedingten und situationsbedingten Krisen, sowie zwischen Krisen des
psychischen Systems und jenen des physischen Systems, was allerdings nicht
ausschlief3t, dass sich die verschiedenen Ebenen Uberschneiden kénnen, wie man

den folgenden Kapiteln entnehmen kann.
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4.1.1. Entwicklungsbedingte Krisen

In der Abhandlung "Krise als Chance" beschaftigt sich Tepperwein mit den
verschiedensten Krisenarten. Eine davon ist die Entwicklungskrise, welche schon vor
der eigenen Geburt auftreten kann, da das Kind in der Lage ist zu fihlen, was die
Mutter flhlt, so Tepperwein. Negative Gedanken, wie z.B. Uber eine Abtreibung,
beeinflussen so das Kind und erzeugen eine Krise. Da eine Entwicklungskrise immer
dann entsteht, wenn sich der Entwicklung ein Hindernis in den Weg stellt, kann diese
immer wiederkehren, wie z.B. bei der Geburt, in der Pubertat oder auch durch eine
Krankheit (vgl. Tepperwein 2005, S. 34). Die letzte Krise der Entwicklung ist, ihm

zufolge, der Tod, sofern man darauf nicht vorbereitet ist (vgl. ebd., S. 56).

4.1.2. Situationsbedingte Krisen

4.1.2.1. Berufsbedingte Krisen

Die Krise in Bezug auf den Beruf entwickelt sich, so Tepperwein, in erster Linie,
wenn man seinen Beruf nicht gerne ausubt. Die Arbeit wird hingenommen, um Geld
zu verdienen und in weiterer Folge, um das Leben finanzieren zu konnen (vgl.
Tepperwein 2005, S. 89). Ein Begleitsyndrom einer Berufskrise ist der Stress,
welcher durch eine Unzufriedenheit im Berufsleben ausgelost wird, oder aber auch
z.B. bei Arbeitssuchtigen durch den eigenen Druck selbst hervorgerufen wird (vgl.
ebd., S. 98). Hat man wiederum an sich selbst zu hohe Anspriche, welche man nicht
erfullen kann, so fuhrt dies letztendlich zu einem Burnout (vgl. ebd., S. 102). Weitere
Umstande, welche eine Krise hervorrufen kénnen, waren z.B. Arbeitslosigkeit und

Mobbing am Arbeitsplatz.

Inwiefern sich berufliche Krisen auf die Erziehung auswirken kénnen, verdeutlicht
Textor in seinem Onlinehandbuch fir Kindergartenpadagogik, indem er in diesem
Zusammenhang auf die Ansichten von Arlie Russell Hochschild verweist. In ihrem
Werk "Keine Zeit. Wenn die Firma zum Zuhause wird und zu Hause nur Arbeit
wartet", beschreibt sie die prekare Situation des ungleichen Verhaltnisses von Arbeit
und Erziehung (vgl. Textor 0.J., online).
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Wahrend die Bedeutung des Berufs immer wichtiger wird, rickt die Familie mehr und

mehr in den Hintergrund. In Anlehnung an Hochschild merkt Textor an:

"Je mehr Frauen und Manner das, was sie tun, im Austausch gegen Geld tun
und je héher ihre Arbeit im offentlichen Bereich geschatzt und anerkannt wird,
desto mehr wird, fast schon zwangslaufig, das Privatleben entwertet und desto

mehr schrumpft sein Einflussbereich" (ebd.).

Wahrend es fruher eine Seltenheit war, wenn eine Frau einem Beruf nachging, setzt
die Gesellschaft es heute teilweise sogar voraus. Hausfrauentatigkeiten werden nicht
mehr so geschatzt, im Gegenteil, Hausarbeiten sollten neben der 'eigentlichen' Arbeit
erledigt werden (vgl. ebd.).

Wie Textor anmerkt, hat diese "Arbeitssucht”, laut dem Erziehungswissenschaftler
Metzinger, zur Folge, dass die Erziehung der Kinder zu frih an Fremde abgegeben
wird. Daraus konnen z.B. Trennungsangste, mangelnde Geborgenheit und
Bindungsunsicherheiten resultieren. Diese emotionale und soziale Vernachlassigung
kann folglich zu Verhaltensauffalligkeiten seitens der Kinder fihren, so Metzinger. Als
eine der padagogischen Auswirkung dieses ungleichen Verhaltnisses fluhrt
Hochschild das Beispiel der 'Schlisselkinder' an (vgl. ebd.).

Textor verortet eine weitere berufliche Krise in der unsicheren Lage der
Arbeitsplatze, wie er der Pressemitteilung vom  15.01.2003 des
Bundesfamilienministeriums entnehmen kann. Erworbene, angelernte Qualifikationen
veralten immer schneller, weswegen es schwieriger wird, einen Arbeitsplatz zu
finden, nachdem man z.B. arbeitslos war oder sich wahrend der Karenz der
Kindererziehung gewidmet hat. Eine Ganztagsbetreuung soll dabei helfen, dem
Beruf weiter nachgehen zu konnen. Arbeitnehmerinnen, selbst Mautter mit
Kleinkindern, waren somit in der Lage, standig in der Berufswelt vertreten zu sein.
Obwohl es, wie Textor anmerkt, in Wirklichkeit nicht realisierbar ist, dass alle
Menschen einem Beruf nachgehen. Er verweist in diesem Zusammenhang auf das
Problem der herrschenden Arbeitslosigkeit (vgl. ebd.).

Die Ganztagesbetreuung hat, Textor zufolge, allerdings auch o©konomische
Hintergriinde, womit eine Uberschneidung der Ebenen ersichtlich wird, denn je mehr
Menschen einen Beitrag zum Bruttosozialprodukt leisten, desto besser geht es dem

wirtschaftlichen Sektor. Damit es fur erwerbstatige Eltern madglich ist, mehr Zeit mit
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ihren Kindern zu verbringen, muss die Gesellschaft das "Wohl der Kinder gegentber
Politik und Wirtschaft verteidigen, damit es nicht weiter 6konomischen Interessen

untergeordnet wird (Textor o0.J., online)", so Textor.

4.1.2.2. Beziehungskrisen

Eine Beziehungskrise entsteht, laut Tepperwein, durch das Ungleichgewicht der
Spannungen, welche sich durch die Verschiedenheit der Partner ergeben. An sich ist
es zwar von Vorteil, wenn man als Mensch jemanden hat, der kein Abbild seiner
selbst ist, da man so die Moglichkeit hat, sich zu erganzen, allerdings muss man
darauf achten, dass man die daraus resultierenden Konflikte beseitigen kann, bevor
eine Krise entsteht. Umstande, wie z.B. Eifersucht, Abhangigkeit, zu wenig
Anerkennung, die Verganglichkeit der ersten Verliebtheit, Untreue, Uneinigkeit in
Bezug auf Kinder und deren Erziehung sowie Geldfragen kénnen eine solche

Beziehungskrise ausldsen (vgl. Tepperwein 2005, S. 58f).

Ein Bezug von Beziehungskrisen zur Padagogik lasst sich, wie Textor anmerkt,
deutlich erkennen, da Kinder schon sehr fruh in der Lage sind, Veranderungen in
ihrem unmittelbaren Umfeld wahrzunehmen. Sie splren, dass etwas nicht in
Ordnung ist, auch wenn sie keine Kenntnis tber den genauen Sachverhalt haben.
Gelangt man als Eltern dann an einen Punkt, an dem Kinder anfangen, Fragen zu
stellen, ist es nicht ratsam ihnen auszuweichen, oder sie sogar anzuligen. Denn so
ein Verhalten kann dazu fuhren, dass Kinder ihre Beobachtungsfahigkeit anzweifeln
und verunsichert sind. Wie Textor anmerkt, geschieht es nicht selten, dass Kinder
Zeuge von Auseinandersetzungen der Eltern werden (vgl. Textor 1989, online). Sie
versuchen dann oft "durch Auffalligkeiten, Ungehorsam, extreme Liebesbedurftigkeit,
Krankheitssymptome (ebd.)" vom Streit der Eltern abzulenken. Diese Symptome,
welche in so einer Phase entwickelt werden, kbnnen auch in anderen sozialen
Umgebungen, wie z.B. Kindergarten, zum Vorschein kommen und folglich zu einem

Problem werden (vgl. ebd.).
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4.1.3. Krisen der Psyche

Auch in der Psychologie ist der Begriff der 'Krise' verankert. Sobald "Ubliche
Bewaltigungsmechanismen einer Person versagen und wichtige Entscheidungen,
Werthaltungen und die Lebensweise in Frage gestellt werden" (Rusen 2009, S. 47),
befindet sich diese Person in einer Krise. Karl Baier zufolge, welcher sich in einer
Abhandlung Uber Krisen u.a. mit dem psychologischen Bezug beschéftigt, wird der
Krisenbegriff seit dem 19. Jahrhundert auch im Bereich der Psychiatrie und
Psychologie verwendet. Laut ihm, hatte Carus ein ahnliches Verstandnis von 'Krise',
wie die Medizin, mit dem einzigen Unterschied, dass, seiner Auffassung nach, das
Gegenteil von einer Genesung nicht eine Verschlimmerung oder gar der Tod war,
sondern der Ausbruch einer Psychose. Die Bedeutung der Krise veranderte sich
jedoch mit der Zeit. In unserem Jahrhundert versteht man darunter nicht mehr nur ein
plotzliches und kurzes Krisenaufkommen, sondern auch Verlaufsformen einer
Wende, welche langere Zeit andauern konnen. Des Weiteren wurden nicht mehr alle
Krisen mit einer Krankheit oder einem Unheil in Verbindung gebracht. So genannte
Reifungskrisen, welche man im Laufe seines Lebens durchlaufen muss, entspringen
der Entwicklungspsychologie. Baier bezieht sich dabei auf Kierkegaard, welcher
diese Anschauung schon im 19. Jahrhundert hatte, indem er in seinem Buch "Die
Krankheit zum Tod" den Zustand des Menschen als 'allzeit kritisch' beschrieb, was
somit auch die Gesundheit mit einbezieht. Laut dem Entwicklungspsychologen
Erikson, ist es unumganglich, in gewissen Lebensabschnitten eine ldentitatskrise zu
durchlaufen, wie z.B. die Pubertat. Nur gesetzt des Falles, dass man in einer solchen
festhangt und nicht weiterkommt oder sie erst zu einem spateren Zeitpunkt durchlebt,
wird sie als eine Krankheit bezeichnet. Diese 'normativen Krisen' unterscheiden sich
von 'akzidentellen Krisen', welche durch bestimmte Schicksalsschlage, wie z.B. einen
Todesfall oder andere traumatische Erlebnisse, hervorgerufen werden. Beide
Krisenarten kdnnen sich, gemal Baier, zu einer spirituellen Krise entwickeln. Der
Entscheidungskrise, welche als urspriungliche Krise verstanden wurde, steht die
Akzeptanzkrise gegenuber, da z.B. bei einer unheilbaren Krankheit die Mdglichkeit
einer Entscheidung nicht mehr besteht, weil diese bereits entschieden wurde.
Solange der/die Betroffene diesen Umstand nicht akzeptieren kann und sein/ihr
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Leben im Moment sinnlos scheint, befindet er/sie sich in einer Krise (vgl. Baier, S.
3f).

Laut Tepperwein, munden psychische Krisen oft in Depressionen, welche eine
Gemutskrise hervorrufen. Dies kann geschehen, sofern ein Mensch nicht in der Lage
ist, Geflihle zu zeigen und sich emotional auszudriicken. Aufgrund der Gesellschaft,
welche, Tepperwein zufolge, Geflihle ungern sieht, werden diese schon automatisch
kontrolliert. Dadurch entsteht allerdings eine Verleugnung seiner selbst. Ein Beispiel
hierfur ware, zu lacheln, selbst, wenn man traurig ist (vgl. Tepperwein, S. 147f).
Zustande wie z.B. Angst, Arger, Schuldgefiihle, Trauer, Empfindlichkeit, Selbstmitleid

und Aggression werden ebenso als Gemutskrisen bezeichnet.

Hans Leitner hat sich in seiner Abhandlung unter dem Titel "Hilfe flr Kinder
psychisch kranker Eltern" mit der Thematik beschaftigt, inwieweit sich psychische
Krisen bei Eltern auf ihre Kinder auswirken kénnen. Leiden Eltern oder ein Elternteil
an einer psychischen Erkrankung, steigt, ihm zufolge, die Wahrscheinlichkeit, dass
auch das Kind erkrankt. Zwar ist das Risiko, ebenfalls psychisch zu erkranken
teilweise erblich bedingt, jedoch kann auch das Verhalten seitens der Eltern dazu
beitragen, dass eine psychische Storung bei Kindern ausgeldst wird. Dies geschieht,
so meint Leitner, z.B. wenn einem Kind Liebe entzogen wird oder es ihm an
Zuwendung fehlt, welche fir die Entwicklung unentbehrlich ist (vgl. Leitner S. 5,
online). Der padagogische Zusammenhang liegt insofern auf der Hand, als dass eine
psychische Krise das padagogische Wirken von Eltern in negativer Art und Weise

beeinflusst.

Wie Dr. med. Andreas Scheffzek anmerkt, kdnnen sich die Folgen solcher
psychogenen und psychosomatischen Stérungen bei Kindern, in padagogischer
Hinsicht, sowohl auf die Leistungsfahigkeit, als auch auf das soziale Verhalten von
Schulerlnnen auswirken. Laut Scheffzek kann in umgekehrter Weise ein
"Missverhaltnis zwischen Leistungsfahigkeit und Leistungsanforderung (Scheffzek
2011, S. 8, online)" allerdings auch gesundheitliche Schaden hervorrufen. Daran

Iasst sich eine Wechselwirkung der psychischen und physischen Ebene erkennen.
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4.1.3.1. Sittliche Krisen

Sittlichkeit bezeichnet, Kant zufolge, ein individuelles Handeln nach den Regeln der
Sittlichkeit (vgl. Porath 2006, S.11). Eine sittliche Krise ist dementsprechend eine
Situation, in der das individuelle Handeln oder Wollen in Widerspruch zu einer als

richtig, normal empfundenen oder vorgeschriebenen Sittlichkeit steht.

Bollnow verortet die sittliche Krise im geistigen Bereich. Der Verlauf geistiger Krisen
ahnelt zwar stark der medizinischen Krise, welche im folgenden Kapitel genauer
behandelt wird, unterscheidet sich jedoch in einem Aspekt. Wahrend man die Krise
der Krankheit, welche mit dem Korper an sich zu tun hat, nicht aktiv beeinflussen,
sondern nur warten und auf einen guten Verlauf hoffen kann, ist die geistige und
damit die sittliche Krise nur mit eigenem Willen zu bewaltigen. Im Gegensatz zur
Krankheitskrise muss man eine solche Krise nicht nur durchhalten, sondern aktiv
Uberwinden (vgl. Bollnow 1959, S. 32). Bollnow spricht allerdings von einer
Verflechtung "zwischen der Freiheit des Handelns und dem Zwang der Situation"
(ebd., S. 33), da dieser eigene Wille erst aus einer Verzweiflung heraus entsteht. Erst
wenn ein Mensch in seiner bisherigen Art und Weise zu leben nicht mehr
weiterkommt, fasst er konsequent den Entschluss, zu handeln und sich aus dieser
Lage mittels seines eigenen Willens zu befreien, um von der 'alten Ordnung' zu einer
neuen zu gelangen. Sobald ein Mensch seinen Lebensplan aufgeben muss, entsteht
eine Krise. Dies kann z.B. — wie auch bei situationsbedingten Krisen — in der Schule,
am Arbeitsplatz oder bei Eheproblemen geschehen, wenn man scheitert und sich
neu orientieren muss. Anhand dieses Beispiels wird eine weitere Uberschneidung
der Ebenen — in diesem Fall zwischen situationsbedingter und psychischer Ebene —
ersichtlich. Die Menschen versuchen die Krisen zu umgehen, aufgrund ihrer
Schmerzhaftigkeit, allerdings kann man nur ein neues Leben beginnen, wenn man

bereit ist, die Krise zu bewaltigen (vgl. ebd., S. 33f).
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4.1.4. Krisen des physischen Systems

In der Medizin wurde das Wort 'Krise' verwendet, um den Verlauf einer Krankheit zu
bezeichnen. Seinen Ursprung hatte der Krisenbegriff im "Corpus Hippocraticum®,
einem Dokument, welches medizinische Texte unterschiedlichster Art vereint (vgl.
Koselleck 2004, S. 619). Da sich der Verlauf einer Krankheit sowohl verschlimmern,
als auch verbessern konnte, bezeichnet die Krise somit ihren Hohe- und Wendepunkt
(vgl. Duden 2007, S. 454). Falls die Krise zu einer Verbesserung flhrte und sich der
Patient vollstandig erholte, sprach man von einer 'perfekten Krise', andernfalls war
von einer 'imperfekten Krise' die Rede, in der auch Ruckfalle nicht ausgeschlossen
waren. Des Weiteren wurden die Krankheitsverlaufe zeitlich differenziert, da Krisen in
akute und chronische Krisen unterschieden wurden. Diese Differenzierung lasst sich
auf den in der Antike bedeutenden Arzt Galen zurtckfuhren (vgl. Koselleck 1982, S.
619).

Bollnow hat sich mit den verschiedensten Arten der Krise beschaftigt, u.a. auch mit
der Krise in der Medizin. Dabei stutzt er sich auf die Ansichten des Mediziners
Pligge. Nach Pligge ist eine Krise, medizinisch gesehen, ein anfallartiges Ereignis
der schwersten Art, welches mit einer Wende im bisherigen Krankheitsverlauf
einhergeht. Diese Wende kann entweder eine Heilung, Stillstand oder den Tod
bedeuten (vgl. Bollnow 1959, S. 28f). Die Krise ist das plotzlich auftretende Ende
eines "bis dahin schleichenden Vorgangs" (ebd., S. 29).

Um die Struktur einer Krise beschreiben zu koénnen, hat Plugge anhand

verschiedener Patientenaussagen drei entscheidende Momente herausgefiltert.

Der Anfall, welcher plétzlich auftritt, das darauf folgende Geflihl der Befreiung, bzw.
Wandlung im positiven Sinne, und der Verlust jeglichen Zeitgefuhls in Bezug auf die
Krise. Des Weiteren erlautert Bollnow in Anlehnung an Pligge folgende drei
Vorgange in Bezug auf den Krisencharakter. Der erste Vorgang ist jener der
Unstetigkeit, welcher den bisher stetigen Lebensverlauf ruckartig unterbricht.
Interessant fur Bollnow waren die Ansatze Pligges insofern, als dass er u.a. diese
Unstetigkeit zum Thema macht, welche auch im padagogischen Zusammenhang
eine grolRe Rolle spielt (vgl. ebd., S. 29f). Der zweite Vorgang beinhaltet ein

Unterbrechen und Verbinden zweier verschiedener Lebensordnungen, wobei die
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Krise verantwortlich ist flr das Ende einer "alten Ordnung" (Bollnow 1959, S. 30). Hat
man sie jedoch Uberstanden, schafft sie eine neue. "Vernichtung und Schoépfung"

(ebd., S. 31) bestimmen somit das Wesen der Krise.

Der dritte Vorgang impliziert einen "Einbruch eines ganz Andersartigen, das im
stetigen Lebensverlauf gar keinen Platz hat und darum nach Beendigung der Krise
auch notwendig wieder verloren geht" (ebd.). Auf das dritte Moment bezogen ist zu
erwahnen, dass es erst durch einen Widerstand von aulen zu einer absoluten
Ausweglosigkeit kommen kann, wobei dadurch auch eine befreiende Wendung

madglich sei (vgl. Okamoto, S. 24, online).

Ein padagogischer Bezug von Krankheit und Krise wird anhand der Abhandlung
"Padagogik bei Krankheit" der 'Universitatsklinik Heidelberg' ersichtlich. Burkhard und
Henn, zwei der Autorinnen, welche bei diesem Artikel mitgewirkt haben, sind der
Ansicht, je junger ein chronisch erkranktes Kind ist, desto schwerwiegender sind die
Auswirkungen auf seinen Entwicklungsverlauf. Diese konnen sich z.B. in einer
Verzégerung bzw. im schlimmsten Fall in einer Stagnation von
Entwicklungsvorgangen auflern (vgl. Burkhard/Henn 2011, S. 12, online). "Ein
derartig komplexes Krankheitsgeschehen erfordert die interdisziplinare
Zusammenarbeit insbesondere der Medizin und der Sozial- und Sonderpadagogik,
um dem Kind und seiner Familie umfassend und ganzheitlich zur Seite stehen zu
kénnen" (ebd.). Daran lasst sich ein padagogischer Zusammenhang von Krise und

Krankheit herauslesen.

Weitere Mitwirkende an diesem Artikel sind Prof. Dr. med. Georg F. Hoffmann,
geschaftsfuhrender Direktor am Zentrum Heidelberg fur Kinder- und Jugendmedizin
und Prof. Dr. med. Franz Resch, arztlicher Direktor der Klinik Heidelberg fir Kinder-
und Jugendpsychiatrie. Sie merken an, dass im schulischen Bereich Betroffene oft
mit der Situation Uberfordert sind, da sie aufgrund ihrer Erkrankung nicht nur kognitiv
gefordert, sondern auch padagogisch, sozial und emotional unterstutzt werden
sollten. Ein qualifiziertes, differenziertes und diagnosegeleitetes Angebot der Schulen
kénnte den erkrankten Schilerlnnen helfen, den schulischen Alltag zu bewaltigen
(vgl. Hoffmann/Resch 2011, S. 3, online).

Krisen in Form von chronischen Krankheiten bedeuten fir Kinder eine Umstellung in
ihrem Leben, wie Cinar und Bischofberger meinen. Sie missen sich u.a. mit ihrer

Erkrankung auseinandersetzen, um auch uber die ndtigen medizinischen
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Erfordernisse Kenntnis zu besitzen. Bedingt durch die chronische Erkrankung kommt
es oft zu schulischen Fehlzeiten, wodurch effektives und bewussteres Lernen
erforderlich ist. Cinar und Bischofberger sehen des Weiteren eine Notwendigkeit in
dem Ausgleich schulischer Nachteile, wie z.B. durch eine Reduzierung der
Hausaufgaben, Pausen und Zeitverlangerungen bei Klassenarbeiten und Prifungen,
kein Nachschreiben oder keine Benotung von Klassenarbeiten nach Fehlzeiten (vgl.
Cinar/Bischofberger 2011, S. 6f, online).

Eine Problematik, welche dennoch im Raum steht, ist z.B. die Akzeptanz von
schwerwiegenden Krankheiten, wie z.B. HIV oder Krebs bei Mitschilerlnnen. In
Anlehnung an Cinar und Bischofberger, sind diesbezlglich die Bildungseinrichtungen
zum Teil verantwortlich, statt voreingenommen und angstlich, offen und hilfsbereit
dem/der Erkrankten gegenuberzustehen. Einen Ldsungsansatz koénnte z.B.

vermehrte Aufklarungsarbeit im Unterricht darstellen (ebd.).

Um an dieser Stelle ein Beispiel zu nennen, wie man in padagogischer Hinsicht mit
einer physischen Krise umgehen kann zeigt z.B. die 6ffentliche Schule flr Kranke der
Universitatsklinik Heidelberg. Hoffmann und Resch zufolge, hat diese 'Klinikschule'
die Aufgabe, Kinder und Jugendliche in den einzelnen Kliniken schulisch zu férdern
und zu begleiten, wenn diese aufgrund einer Erkrankung fur l&ngere Zeit stationar
oder teilstationar behandelt werden und deswegen ihre Heimatschule nicht besuchen
kénnen (vgl. Hoffmann/Resch 2011, S. 3, online). Die Normalitat, welche die
Klinikschule fur Kinder und Jugendliche darstellt, soll die Schuilerlnnen stabilisieren
und sie trotz krankheitsbedingter Erschwernissen zum Lernen motivieren. Laut Cinar
und Winkler, ist die oberste Prioritat eine Wiedereingliederung in das allgemeine
Schulwesen. Der Unterricht in der Klinikschule ist u.a. gekennzeichnet durch
"Unterricht innerhalb medizinischer Vorgaben" (Cinar/Winkler 2011, S. 4, online),
Rucksichtnahme des 'Patientenstatus’ der Schulerlnnen, kurze
Unterrichtssequenzen, individuelle Forderung und Beratung, Kleingruppenunterricht
bzw. Einzelunterricht am Bett, Kooperation mit der Heimatschule bzgl. des
Unterrichtsstoffes, wobei dieser auf die individuelle Belastbarkeit, sowie auf den

Leistungsstand der Schulerlnnen abgestimmt wird (vgl. ebd.).
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4.2. Krisen auf iiberindividueller Ebene

4.2.1. Politische Krisen

Wie im historischen Lexikon geschrieben steht, war die Krise zunachst im
griechischen Sprachgebrauch vor allem fur die Politik von Bedeutung und wurde in
diesem Zusammenhang verwendet. Man verstand darunter Scheidung, Streit und
Entscheidung im Sinne eines endgultigen Ausschlags z.B. in Bezug auf
Kriegsereignisse. Des Weiteren fand der Krisenbegriff seine Bedeutung in der
Entscheidung, bezuglich einer Urteilsfindung und Beurteilung. An diesem Punkt wird
angemerkt, dass die eben genannten Bedeutungsweisen heutzutage eher als 'Kritik'
bekannt sind. Im Griechischen hatten die Begriffe Kritik und Krise allerdings noch
dieselbe Bedeutung. Die Krise bezog als Gericht im Sinne von Urteil, Prozess und
Rechtsfindung einen hohen Stellenwert in der Politik, da sie u.a. die Ordnung der
bldrgerlichen Gemeinschaft bestimmte. Des Weiteren betraf die Krise
Wahlentscheidungen, Regierungsbeschlisse, Entscheidung tber Krieg oder Frieden,
Todesstrafen, Verdammungen und viele weitere politische Handlungen (vgl.
Koselleck 1982, S. 617f). Die Krise war somit ein "zentraler Begriff, durch den
Gerechtigkeit und Herrschaftsordnung Uber die jeweils richtigen Entscheidungen

aufeinander abgestimmt wurden" (Koselleck 1982, S. 618).

Im 18. Jahrhundert fand der Krisenbegriff seine Verwendung in Bezug auf Politik
zunachst in auflenpolitischer, bzw. militarischer Hinsicht, welche auf Friedrich den
GroRen zurlckzufuhren ist. Er marschierte 1740 in Schlesien ein, als sich die
europaischen Staaten in der Krise befanden, weil sie fur den dsterreichischen
Erbfolgekrieg noch nicht kampfbereit waren. Auch, als er vergeblich versuchte, vor
der 'Schlacht von Hohenfriedberg' eine einvernehmliche Lésung in Form von
Friedensgesprachen zu erwirken, war die Krise gegenwartig, wie auch in der

'‘Schlacht von Kolin', welche Friedrich der Grol3e verlor (vgl. ebd., S. 624).

Aufgrund dieser Ereignisse, welche Friedrich der GrolRe als Krise definierte, wird eine
solche auf "Entscheidungsalternativen verschiedener Handlungstrager zulaufende

Situationserfassung" (ebd.) auch in Deutschland als eine Krise bezeichnet.
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Zu einem Teil des allgemeinen Verfassungslebens wurde der Krisenbegriff kurze
Zeit, nachdem der deutsche Furstenbund 1785 auf die "Crisis des Reichssystems" in
der Praambel reagierte. Somit war er nicht nur aul3enpolitisch oder militarisch,
sondern generell flir das politische Handeln relevant. Die Anwendung des
Krisenbegriffes in Bezug auf Politik war von grolder Vielschichtigkeit gepragt.
Wahrend auf der einen Seite Anarchie als Krise empfunden wurde, sah man auf der
anderen Seite die Anbahnung einer Krise durch die EinflUhrung der franzosischen
Verfassung (vgl. ebd., S. 624f).

Die Krise kennzeichnete "aufRenpolitische, militdrische Situationen, die auf einen
Entscheidungspunkt zutreiben" (ebd., S. 625). Diese Wendepunkte konnten z.B.
Blrgerkriegssituationen, Verfassungswandel oder auch Regierungswechsel sein.
Des Weiteren wird in der Ausfuhrung Uber die Krise darauf hingewiesen, dass, wie
auch im urspringlichen medizinischen Sprachgebrauch, die Krise in der politischen
Anwendung, sowohl der Urteilsfindung, als auch der Diagnose diente. Wahrend die
Diagnose nicht zu beeinflussen war, bzw. ist, da u.a. diese zwei Momente auch
heute noch die Krise charakterisieren, beruht die Urteilsfindung auf einem
Handlungszwang, sich entscheiden zu muissen. Der sich in der Krise befindende
Mensch kann aufgrund dieser Zwangslage nur einander widersprechende
Alternativen wahlen (vgl. ebd., S. 625f).

Arendt zufolge, sind Kriege und Revolutionen — welche meist politische Hintergriinde
besitzen — Spezialfalle militarischer Krisen (vgl. Arendt 1963, S. 9 ff.). Sie postuliert,
dass der Unterschied zwischen Krieg und Revolution in der Begrindung liege,
"namlich dass der Krieg sich auf Notwendigkeit beruft, Revolution aber auf die
Freiheit" (ebd. S. 19). Beide Phanomene stehen "historisch gesehen in einem sehr
engen Zusammenhang" (ebd.). Sie zahlt Kriege, geschichtlich gesehen, "zu den
altesten Phanomenen der aufgezeichneten Vergangenheit, wahrend es Revolutionen

im eigentlichen Sinne vor der Neuzeit nicht gibt" (ebd, S.10).

Als Revolutionen kann man z.B. die amerikanische Unabhangigkeit mit dem
vorhergehenden amerikanischen Unabhangigkeitskrieg heranziehen, die gleichzeitig
als wichtiges Beispiel fur die Annahme gelten kann, dass Krisen zum
gesellschaftlichen Fortschritt flhren kdnnen, in diesem Fall zu der amerikanischen

republikanischen Verfassung. Ausléser fur den Unabhangigkeitskrieg waren
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Uberzogene Steuerforderungen der Kolonialmacht GrofR3britannien, also 6konomische

Grinde.

Die wahrscheinlich bekannteste padagogische Krise in Bezug auf Politik spiegelt
sich in der Erziehung des Dritten Reiches wieder. Das Verhaltnis von politischer
Herrschaft und padagogischer Kultur wird von Fend in dem Buch "Geschichte des
Bildungswesens" dargestellt. Er verortet den geringen Widerstand seitens der
Padagoglnnen in der prekaren wirtschaftlichen Situation der Lehrerschaft, wodurch
sie "schon durch geringfugige dkonomische MalRnahmen (Fend 2006, S. 186f)"

leicht manipulierbar war.

Auch Zimmermann, welcher eine Arbeit Uber die padagogische Situation wahrend
des Nationalsozialismus verfasste, sieht einen Zusammenhang von Okonomie,
Politik und Padagogik. Die Weltwirtschaftskrise, daraus resultierende
SparmalBnahmen, sowie Arbeitslosigkeit der Lehrerinnen, Streichung der
Arbeitsstellen und Kirzungen der Gehalter wahrend der Weimarer Regierung waren,
laut Zimmermann, die Ursache fiir die Anderung der politischen Einstellung der
Padagoglnnen (vgl. Zimmermann 2006, S. 7f). "Das Streben nach einer einheitlichen
Basis und einem Ausweg aus der Krise gewann zunehmend an Bedeutung, folglich
war der Weg der Nationalsozialisten durch die Krisen des Weimarer Staates geebnet
(ebd., S. 14)", wie Zimmermann anmerkt. Nationalsozialistische Tendenzen nahmen
immer mehr zu und die seit 1919 herrschende demokratische Staatsform der
Weimarer Republik wurde 1933 letztendlich vom Nationalsozialismus abgeldst (vgl.
ebd., S. 7f).

Biener befasst sich in seiner Abhandlung "Schule im Nationalsozialismus unter
besonderer Berucksichtigung der Erziehung von Jungen in der Volksschule"
ebenfalls mit dieser Thematik und verweist auf die rasche Durchsetzung der
nationalsozialistischen Erziehungspolitik. Bereits im Jahre 1933 wurden judische
Lehrerlnnen und Schulerlnnen, nach der rassistischen Auffassung der Ideologie, aus
dem Schulwesen ausgegrenzt bzw. nahezu entmindigt. Lehrplane und Zielvorgaben
wurden bestimmt. "Wehrgeistige' Erziehung war ein Teil der 'neuen Bildung'. Baumler
und Krieck waren, laut Biener, die zwei einflussreichsten Padagogen des

Nationalsozialismus (vgl. Biener 0.J., S. 5).

Laut Biener, sollte sich die Erziehung bei Krieck, wie auch bei allen anderen

nationalsozialistischen Padagogen, in der Gemeinschaft abspielen (vgl. Biener o0.J.,
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S. 18). Dazu meint Biener: "Der einzelne war nichts, doch die Gemeinschaft alles,
und was fur eben dieses Kollektiv nutzbringend war, wurde von der Partei bzw.
dessen Fuhrer Adolf Hitler und seinen Padagogen bestimmt" (ebd.). Das Ziel der
nationalsozialistischen Erziehung war die Ubereinstimmung des einzelnen

Individuums mit der Macht der Volksgemeinschaft (vgl. ebd.).

Da sich Arendt in einem ihrer Werke ebenso mit der politischen Krise in Bezug auf
Padagogik beschaftigt, wird in Kapitel 6 auf eine weitere padagogische Krise im

Kontext von Politik eingegangen.

4.2.2. Wirtschaftskrisen

Der Begriff 'Krise' in Bezug auf die Wirtschaft findet sich seit 1857 im weltweiten
Sprachgebrauch. Wirtschaftskrisen entstanden zunachst aufgrund von Kriegsfolgen.
Importiert wurde die Wirtschaftskrise aus England, Frankreich und den USA.
Kennzeichen dieser Krise war ihre sichere Wiederkehr und Unvermeidbarkeit.
Wahrend sich der Begriff der 'Wirtschaftskrise' im Englischen schon im 18.
Jahrhundert durchgesetzt hatte, war er in Deutschland erst im 19. Jahrhundert
gelaufig. Man konnte diese Krise in erster Linie auf landwirtschaftliche Uberschiisse

oder Missernten zuruckfuhren (vgl. Koselleck 1982, S. 641).

Wenn man die Wirtschaftskrise, wie Niebuhr, historisch betrachtet, stellt man fest,
dass der Handel und die damit verbundenen Geldgeschafte schon seit mehr als 100
Jahren in der menschlichen Welt vorhanden sind. Die 'allgemeine Handelskrise', war
frGher, vor den Spekulationskrisen Englands und Frankreichs 1721, noch nicht
existent. Erst in der ersten Jahrhunderthélfte fanden vor allem Handels-, und

Geldkrisen zunehmend an Bedeutung im Sprachgebrauch (vgl. ebd., S. 641f).

Dem entgegen fand Roscher 1849, ein Okonom und Historiker aus Deutschland, die
Bezeichnung Handels-, oder Geldkrise allerdings fur ungeeignet und praferierte den
Begriff der 'Produktionskrise’. Er sah die Krise in einer Uberproduktion, aufgrund
unuberlegter falscher Vorausplanung und den damit verbundenen Rlckgang der
Konsumation, verankert. 'Allgemeine Krisen', welche den Weltmarkt betreffen,
unterschied er dabei von 'spezialen Produktionskrisen' einzelner Betriebe (vgl.
Koselleck 1982, S. 641ff.).
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Wie in dem geschichtlichen Grundbegriffslexikon vermerkt ist, war, laut Steffens.
auch die technische Innovation ein Grund fur die Krise, denn wie dieser meint, "gibt
es wohl keine Krise der neuern [sic] Zeit, die gewaltsamer hervortritt als die immer
zunehmende Einfluhrung der Eisenbahnen" (Steffens, zit. n. Koselleck 1982, S. 643).
Man sah die Krise als geeignet, um die "verfassungsrechtlichen, klassenbedingten,
von der Industrie, Technik und der kapitalistischen Marktwirtschaft hervorgerufenen
Notlagen insgesamt als Symptome einer Krankheit oder Gleichgewichtsstorung unter
einen Begriff zu bringen" (Koselleck 1982, S. 643). Daher geht 1854 die
Allgemeinformel auf Roscher zurlick, welche besagt, dass es sich um Krisen handelt,
wo "der veranderte Inhalt auch eine veranderte Form zu bilden versucht" (ebd.).
Sofern diese Krisen eine friedliche Durchfihrung haben, versteht Roscher darunter

Reformen, sollte dies nicht der Fall sein, Revolutionen (vgl. ebd.).

Somit spricht man nicht nur in der Politik, sondern auch in der Wirtschaft von
Revolutionen. Karl Marx hat folgenden Zusammenhang von Krise und Revolution

hergestellt:

"Ab einer gewissen Stufe der Entwicklung geraten die Produktivkrafte in Konflikt
mit den  Verteilungsverhaltnissen, wie den ihnen entsprechenden
Produktionsverhaltnissen - die Krise offenbart sich. Wenn sich eine historische
Form der Produktionsverhaltnisse uberlebt, mache sie einer hoheren Form Platz"
(Fischer 2012, online).

Seit der Verwendung des Begriffes 'Krise' durch Marx und Engels, wird die Krise zu
einer wesentlichen Kategorie in der Gesamtwirtschaft des Volkes. In den "Umrissen
zu einer Kritik der Nationalokonomie" sah Engels 1844 die Krise in der Uberzahligen
Produktionskraft verwurzelt. Menschen mussten aufgrund dieses Umstandes
hungern, weswegen er eine Revolution anfachen wollte (vgl. Koselleck 1982, S.
645). Diese Kategorie bezeichnet "die Zeitspanne des Umschlags in einer zyklischen
Bewegung der Wirtschaft, deren Verlaufskurven sich aller bisherigen Einsicht
entziehen" (ebd.). Die in Marx und Engels Werk "Das Kapital" ins Zentrum gerlckten
Widerspriche, welche dem System innewohnen, und zyklisch zu immer neuen
Krisen fuhren, sollen zur Aufhebung des kompletten Systems drangen (vgl. Koselleck
1982, S. 646).
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Die Krisenlehre von Marx ist, wie Stavenhagen anmerkt, nicht einheitlich, da sie
zugleich in Richtung der Uberproduktion, als auch der Unterproduktion argumentiert
(vgl. Stavenhagen 1969, S. 552). Da die Unterproduktion allerdings schon zum Alltag
der vorkapitalistischen Zeit gehorte, erhalt die Uberproduktion einen hohen
Stellenwert (vgl. Koselleck 1982, S. 646). Marx ging in seiner Krisenlehre davon aus,
dass mehr produziert wird, als die Menschen konsumieren konnen. Seiner Ansicht
nach sind die Unternehmer gezwungen, ihre Produktion permanent auszuweiten, da
ihre Profitrate standig zuriickgeht (vgl. Vomfelde 1977, S. 31). Er verortete dabei eine
langfristig wirksame Tendenz, welche von ihm als 'Gesetz des tendenziellen Falls der
Profitrate' bezeichnet wurde (ebd.). Krisen sind somit durch Momente der
Uberwindung gekennzeichnet, sowie sie auch in die Richtung der Grenze eines
kapitalistischen Systems flhren, welches u.a. auf Gewinnmaximierung basiert. Diese
'doppelte Lesbarkeit' von Marx' Krisenlehre, pragt auch in den folgenden Jahren die
wirtschaftlichen und geschichtsphilosophischen Bereiche (vgl. Koselleck 1982, S.
647).

Arendt hat sich auch mit der Marxschen Theorie befasst und kritisiert an dieser, dass
bei Marx die Arbeit und die Produktion im Vordergrund stehen, wahrend ihrer Ansicht
nach das Handeln als hochstes Gut der Menschheit gesehen werden soll (vgl. Seitz
2002, S. 226). Arendt meint:

"So erscheint schlieBlich bei ihm das politische Handeln, die traditionell hochste
Fahigkeit des Menschen innerhalb der Vita activa, nur noch als eine Funktion der
gesellschaftlichen  Produktionsverhaltnisse, wie sie durch Arbeit und
Arbeitsverhaltnisse entstanden und bestimmt sind" (Arendt, zit. n. Seitz 2002, S.
226).

Arendts  Philosophie einer politisch  interessierten,  handlungsversierten,
freiheitsliebenden Gesellschaft steht mit Marx' Konzept eine arbeits-, und

produktionsorientierte Gesellschaft gegenuber.

Heutzutage hangt die Krise in Bezug auf die Wirtschaft eng mit der Konjunktur
zusammen. Diese beschreibt die Schwankungen der wirtschaftlichen Aktivitat. Unter

einer Krise versteht man nun die kritische Phase zwischen einem Aufschwung,
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welcher in einer Hochkonjunktur gipfelt und einem Abschwung, welcher letztendlich

in der sogenannten Rezession seinen Hohepunkt findet (vgl. Zirener 2005, S. 15).

Ein padagogischer Aspekt der dkonomischen Krise findet sich in der Abhandlung
Uber die "Padagogik der Wirtschaftskrise" von Katharina Auer, indem sie sagt:
"Lernprozesse finden in sozialen Kontexten statt, die von Machtstrukturen gepragt
sind" (Auer 2009, online).

Paul Singer, Okonom und Soziologe, ist der Ansicht, dass in Krisen ein
Wissensdrang in Bezug auf ihre Ursache entsteht. Die Kenntnis zu besitzen, warum
ein System versagt hat, weckt die Neugier. Einen aktuellen Bezug stellt er her, indem
er das Beispiel der Wirtschaftskrise heranzieht. Er verortet z.B. eine - die
grundlegendste — Ursache dieser Krise im Finanzsystem, welches derzeit statt auf
'kollektives Gut' auf den privaten Gewinn ausgerichtet ist. Ein padagogischer Bezug
kann insofern hergestellt werden, als dass Singer, aufgrund der Gewinnung von
Erkenntnis, der Meinung ist, dass man aus Krisen lernen kann (vgl. Daser 2009,
online). Er geht sogar noch einen Schritt weiter und sagt: "Krisen sind
Gelegenheiten, um zu lernen" (Singer, zit. n. Daser 2009, online). Durch diese
Lernprozesse und den daraus resultierenden Losungsansatzen, konnten Fehler im
System behoben und ein Ausweg aus der Krise gefunden werden (vgl. ebd.).
Katharina Auer beschaftigt sich in Anlehnung an Paul Freire, einen brasilianischen
Padagogen, mit dem Versuch, Freires Begriff der Padagogik in den Kontext der
Wirtschaftskrise zu stellen. Dabei bezieht sie sich auch auf Paul Singer, welcher, ihr
zufolge, zur aktuellen Krise einen historischen Bezug herstellt und Parallelen zu
anderen Kapitalismuskrisen des 20. Jahrhunderts zieht (vgl. Auer 2009, online). Wie
Auer anmerkt, ist Singer der Meinung: "Man habe aus den Krisen, allen voran aus
jener der 30 Jahre, zwar gelernt, nach welchen Regeln die Okonomie funktioniere,
nicht aber, wie weitere Krisen zu verhindern seien" (ebd.). Somit folgert sie, dass im
Sinne von Singer nicht ausreichend gelernt wurde. Aufgrund gesellschaftlicher
Veranderungen, wie z.B. technischem Fortschritt, ist es allerdings auch schwer,
allgemeingultige Lésungen zu finden.

In Bezug auf den/die Einzelnen/Einzelne kann Bildung allerdings nicht vor einer Krise
schutzen (vgl. ebd.). Erleiden Personen z.B. einen Verlust ihres Geschafts oder

verlieren ihre Arbeit, ruckt die Bildung in den Hintergrund, denn vorallem im Kontext
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der Wirtschaftskrise "werden mehr Leute entlassen als eingestellt — und auch Leute,

die Erfahrung haben, fahig sind und auch gebildet sind" (Daser 2009, online).

Laut Auer, sieht Niedermeyer, welche sich ebenfalls fur bildungs- und sozialpolitische
Bereiche interessiert, die Uberwindung dieses Problems im kollektiven Auftreten und
Handeln einer Gewerkschaft z.B. in Form eines Streiks. Die Krise sollte nicht
akzeptiert, sondern im Kollektiv ein Versuch unternommen werden, dieser

entgegenzuwirken (vgl. Auer 2009, online).

4.2.3. Okologische Krisen

Okologische Krisen bedrohen direkt oder indirekt die gesamten Lebensgrundlagen
auf dem Planeten Erde. Vittorio Hosle, welcher sich in seiner Abhandlung Uber die
Philosophie der 6kologischen Krise mit dem gleichnamigen Titel beschaftigt, ist
diesbezuglich folgender Ansicht: "Okologische Katastrophen sind das Verhangnis,
das in einer gar nicht mehr weit entfernten Zukunft auf uns lauert (...)" (H6sle 1991,
S. 14). Wie Hésle vermutet, ist die Vorherrschaft des wirtschaftlichen und
technischen Fortschritts, welche sich seit dem 19. Jahrhundert immer starker
herausbildet, dafur verantwortlich bzw. zumindest mitverantwortlich ist, dass der
Mensch seinen Planeten in dieser Art und Weise gefahrden konnte (vgl. Hosle 1991,
S. 16).

Damit ist gemeint, dass alles, was technisch machbar ist, auch gemacht wird. Das
Machbare ist ein Wert an sich, ohne Rucksicht auf die Folgen, sowie ohne
Nachhaltigkeit. Denn der Profit, als zentrale 6konomische Mess- und ZielgrolRe des
Wirtschaftssystems, erfasst keine Okologischen Folgen und Zerstérungen - im
Gegenteil, hohe Profite sind in der Regel mit groRen Okologischen Verwlstungen
gekoppelt. Die Natur bzw. die Umwelt wird als kostenloses Gut betrachtet, welches
niemandem gehort und daher bedenkenlos verschwendet, zerstort oder
aufgebraucht werden kann. Hdsle sieht in erster Linie, dass die Politik und in weiterer
Folge die Wirtschaft verantwortlich ist fir diese Weltanschauung. Er ist der Meinung,
dass das 'Paradigma der Wirtschaft' durch das 'Paradigma der Okologie' ersetzt
werden muss (vgl. ebd., S. 33) und die Politik beginnen sollte, in Bezug auf die

Umwelt, umzudenken. Folgendes Zitat Hosles unterstreicht sein Denken: "Gute
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Politik wird diejenige sein, die die natlrlichen Grundlagen unserer Lebenswelt global
sichert — nicht mehr diejenige, die das quantitative Wachstum der Wirtschaft bzw. die

Befriedigung der unsinnigsten Bedurfnisse ermaoglicht (...)" (ebd., S. 34).

Es liegt somit auf der Hand, dass fur eine Bewaltigung der dkologischen Krise zuerst
eine Anderung der Paradigmen des herrschenden und Uber die Erziehung

vermittelten Weltbildes erforderlich ist.

Janka Vogel setzt sich mit dieser Thematik, der dkologischen Krise im Kontext von
Padagogik, in ihrer Studienarbeit auseinander. Sie ist der Ansicht, dass die
Uberwindung der dkologischen Krise Aufgabe der Padagogik ist, da Bewusstsein
neu gebildet werden muss (vgl. Vogel 2010, S. 12). Da der Mensch das einzige
'verstandsbegabte' Wesen auf der Erde ist, "sollte die Padagogik den zu
Erziehenden Mdoglichkeiten geben, die Folgen ihres eigenen Handelns zu
reflektieren" (ebd.). Ausgehend von der Wahrnehmung ihres 'unmittelbaren Umfelds'
sollten sie dann in der Lage sein, auch auf das globale Umfeld schlie3en zu kdnnen.
Die Padagogik versucht dabei, laut Vogel, nicht nur Sachkenntnisse zu vermitteln,
sondern auch den Ursachen auf den Grund zu gehen und lésungsorientierte Ansatze
zu  entwickeln. Solche Ansatze waren z.B. Ziele stecken oder

Handlungsmaglichkeiten, wie man die Umwelt schonen kann (vgl. ebd., S. 13).

Die Grundvoraussetzung dabei ist allerdings, Vogel zufolge, Authentizitat, da "nur
glaubwurdig vermittelte Inhalte und ehrlich gemeinte Fragestellungen (ebd, S. 14)"
das Potenzial besitzen, "die tieferen Schichten eines Menschen nachhaltig zu pragen

— und dies soll Auftrag der Padagogik des Wandels sein" (ebd.).

4.2.4. Evolutionire Krisentheorien

Der soziologische Krisenbegriff lasst sich nach Prisching aus dem Gegensatz von
Gleichgewicht und Ungleichgewicht (Krise) entwickeln (vgl. Prisching 1986, S.64).
Ihm zufolge befindet sich eine Population im Gleichgewicht, sofern die Eigenschaften
"der ihr zugehorigen Individuen (...) so beschaffen sind, dass die Reproduktion der
Spezies angesichts gegebener Umweltverhéltnisse gewahrleistet ist" (Prisching
1986, S. 64f). Gesetzt des Falles, dass sich die Individuen einer bestimmten Art nicht

mehr reproduzieren kénnen, weil die Spezies mit der Okologischen Veranderung
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Uberfordert ist, spricht Prisching von einer Krise. Im schlimmsten Fall gipfelt diese im
Aussterben einer Art. Die Spezies kann sich allerdings auch weiterentwickeln bzw.
sich den veranderten Verhaltnissen der Umwelt anpassen (vgl. Prisching 1986, S.

67). Somit enthalt die soziologische Krisentheorie Elemente der Evolutionstheorie.

Analog zur biologischen Evolution existiert auch eine kulturelle Evolution. Dabei wird
Kultur, wie auch die Biologie, als ein System von Vererbungsvorgangen betrachtet.
Obwohl man aufgrund der vorhandenen Differenzen die beiden Theorien

eigenstandig betrachten muss, lassen sie sich miteinander vergleichen.

Das Erziehungswesen spielt in der kulturellen Evolution eine zentrale Rolle, denn,
laut dem Padagogen Konrad, ist Erziehung mit ihrer zentralen Aufgabe — der
Weitergabe von Wissen — die Grundlage der kulturellen Evolution (vgl. Konrad 2007,
S. 7f).

4.2.5. Krisen des Gesellschafts- und Menschenbildes

Gerat die Vorstellung davon, wie eine Gesellschaft beschaffen sein soll und wie sie
funktionieren soll in eine Krise, gerat auch das Menschenbild, welches vom
Gesellschaftsbild abhangig ist und in weiterer Folge auch die Padagogik
notgedrungen in eine Krise. Sie wird dabei als wissenschaftliches System, welches
die gesellschaftlich erwiinschten und individuell notwendigen Theorien, sowie das
praktische Wissen fur ihre Vermittlung, zur Verfiigung stellt, verstanden. Die Krise
des Menschenbildes ist also eng mit dem gesellschaftlichen Wandel verknlpft.
Marotzki und Wigger vertreten in ihrem Buch Uber Erziehungsdiskurse dahingehend
folgende Ansicht: "Kulturkritik an Erziehung wird stellvertretend fir das Unbehagen
an der Kultur, ihrer Modernitat und ihrer komplexen Probleme geubt" (vgl.
Marotzki/Wigger 2008, S. 119).

Anhand einiger Beispiel wird im Folgenden erlautert, wie Krisen im Gesellschafts-
und Menschenbild Krisen des Erziehungssystems verursachen kdonnen bzw. wie

beide zusammenhangen.

Textor beschaftigte sich mit den Ansichten des Erziehungswissenschaftlers
Metzinger, welcher in seinem 2002 erschienenen Buch "Kindsein heute: Zwischen
zuviel und zuwenig" den Familienwandel behandelt. Das Modell der Grofl3familie wird
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immer mehr durch jenes der Kleinfamilie ersetzt, Mutter gehen nach ihrer
Schwangerschaft wieder vermehrt einer Erwerbstatigkeit nach und die Zahl der
Scheidungen und Trennungen und somit der Alleinerzieherlnnen steigen stetig an.
Diese 'Krise der Familienerziehung' verortet Metzinger u.a. in einer Verunsicherung
der Eltern, der beruflichen Uberlastung, einer unklaren Vaterrolle, der Identitatskrise
der Mutter, Beziehungsproblemen und einer Erziehungsunfahigkeit (vgl. Textor o0.J.,
online).

Das veranderte Menschenbild bzw. der gesellschaftliche Wandel wird in Bezug auf
Padagogik auch ersichtlich, wenn man z.B. das Spielverhalten naher betrachtet, so
Metzinger. Fernseher und Computer I6sen Spiele mit Alltagsgegenstanden fast vollig
ab. Da wir in einer Konsumgesellschaft leben und auch Kinder schon durch
Fernsehsendungen und das Internet beeinflussbar sind, wird ihnen — wenn auch
ungewollt — ein falsches Menschen-, bzw. Weltbild vermittelt. Mit Themen, welche
nur far Erwachsene bestimmt sind, werden teilweise auch schon Kinder konfrontiert.
Problematisch ist diese Tatsache insofern, als dass Kinder das Gesehene nicht
verstehen, bzw. nicht verarbeiten konnen und z.B. Gewaltszenen als normal
empfinden.

Ein weiteres Beispiel fiir eine radikale Anderung des Gesellschafts- und
Menschenbildes mit Auswirkungen auf die Padagogik war die deutsche
Wiedervereinigung. Im Zuge der Wiedervereinigung war es notwendig, das
Erziehungswesen radikal und innerhalb kirzester Zeit auf ein neues und vollstandig
anderes Gesellschafts- und Menschenbild umzustellen. Statt einer Gesellschaft mit
'loyalen Anhangern' der Staatspartei ruckten nun immer mehr gute Konsumenten,
fleiRige Arbeitnehmer und 'mindige Blrger' im Sinne der Teilnahme an Wahlen und
sonstigen demokratischen Willensbildungsprozessen in den Mittelpunkt der

Erziehung.

Ein weiteres Beispiel fiir eine drastische Anderung des Welt- und Menschenbildes
der Padagogik im 20. Jahrhundert war die Umstellung von faschistischen und
nationalsozialistischen, also im Sinne Arendts 'totalitaren Erziehungsidealen', auf
Erziehungsideale fur die so genannte 'freiheitliche Gesellschaft'. Der repressive
Erziehungsstil der faschistischen Regimes, der zudem stark von militaristischen
Elementen gepragt war, also auf Befehl und Gehorsam beruhte und auf Strafen und

Ausgrenzung setzte, musste Uberwunden werden. An seine Stelle trat teilweise die
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von Arendt kritisierte 'progressive education' und die grundlegende Skepsis
gegeniber autoritirem Gehabe und Autoritat an sich. Diese Uberwindung lieB das

Pendel oft in die andere Richtung extrem ausschlagen.

Das Menschenbild der modernen Padagogik bemuht sich, moglichst ideologiefrei zu
sein und die individuellen Anlagen und Talente der Educandinnen zu férdern und ans

Licht zu bringen.

4.2.6. Krisen der Religion

Der theologische Krisenbegriff findet seinen Ursprung in der Septuaginta, der
Sammlung der heiligen Schriften. Das Neue Testament diente dabei als Grundlage
fur diese Thematisierung der Krise. Da das weltliche Gericht in der jludischen Welt
Gott Ubertragen wird, welcher sowohl Herrscher, als auch Richter seines Volkes ist,
bekommt der Krisenbegriff eine weitere Bedeutung, da im Richten nun auch ein
Heilversprechen enthalten ist. In Bezug auf die Apokalypse, wird die Krise am Ende
der Welt wahre Gerechtigkeit zum Vorschein bringen, welche bis dahin noch
verborgen war. Die Christen warteten zuversichtlich auf das 'Jlingste Gericht', wobei
weder der Zeitpunkt, noch der Ort bekannt waren. Johannes verhiel® den Glaubigen
darUber hinaus die Erlésung, wenn sie dem Worte Gottes folgen. Obwohl dieses
Gericht als Ereignis zwar ausstandig war, bzw. nach wie vor ausstandig ist, wurde es

gedanklich schon als gegenwartig empfunden (vgl. Koselleck 1982, S. 618f).

Auch Baier beschaftigt sich mit dem theologischen Aspekt der Krise. Er bezieht sich
dabei auf die Bibel, in der die Krise im Sinne eines goéttlichen oder menschlichen
Richtspruchs verankert ist. Jesu Christis Geburt wird im neuen Testament als 'Krisis'
empfunden, da das bisherige religiose und sittliche Leben in Frage gestellt wurde.
Die Menschen waren mehr oder weniger gezwungen sich zu entscheiden, da die
Begegnung mit Christus als eine "Vorwegnahme des goéttlichen Endgerichtes" (Baier,
S. 3) galt. Bauer zitiert dabei aus dem Neuen Testament: "Wer mein Wort hért und
dem glaubt, der mich gesandt hat, hat das ewige Leben; er kommt nicht in die Krisis
(das Gericht Gottes am Ende der Zeiten) sondern ist (schon) aus dem Tod ins Leben

hinUbergegangen" (Johannes. 5,24 zit. n. Baier, S. 3).
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Die Krise wurde auch z.B. vom heiligen Paulus verwendet, indem er Christen zur
Unterscheidung der Geister angehalten hat. Sowohl der Zeitgeist, als auch die
Gewohnheiten wurden kritisch gepruft. Die Voraussetzung, um Krisen beurteilen zu
kénnen, sei sowohl eine personliche als auch eine gesellschaftliche Komponente.
Die Krise wird auch als 'Wendezeit im Leben' bezeichnet, da sie einerseits Gericht,
andererseits aber auch eine Chance sei. Sie wird meist negativ empfunden, da Leid
und Schmerz oftmals in engem Zusammenhang mit der Krise stehen. Wird diese
jedoch Uberwunden, kann sich diese positive Bewaltigung als Neuanfang
herausstellen (vgl. Cancura, S. 10). Ein bekanntes Zitat von Max Frisch untermauert
diese Auffassung. "Eine Krise ist ein produktiver Zustand. Man muss ihr nur den

Beigeschmack der Katastrophe nehmen" (Frisch, zit. n. Cancura, S. 11).

In anderen Sprachen wird die Krise ebenso als Wendepunkt bezeichnet, da das Wort
'Krise' z.B. im Chinesischen aus zwei Wortern besteht, wobei eines davon Gefahr
und das andere Chance bedeutet (vgl. Straif 2010, S. 15).

Ein padagogischer Zusammenhang von Krise und Religion lasst sich, wie
Hildebrandt in ihrem Werk "Das Grundrecht auf Religionsunterricht" festhalt, aus dem
von vornherein mangelnden Desinteresse an Religion erkennen. Bereits in den
sechziger Jahren bemuhte man sich um eine Zunahme der Kirchenmitgliedschaft von
Schilerlnnen, die Abmeldezahlen und der Ricklauf waren allerdings nicht
aufzuhalten. Im Gegensatz zu dieser Krise fand man in Bezug auf die Problematik
der fremdkonfessionellen oder auch konfessionslosen Schuler/innen schnell einen
Ldosungsansatz. Mittels neuer padagogischer MalRnahmen, wie z.B. dem
Okumenischen Religionsunterricht, war man nun imstande, die verschiedenen
religidsen Ansatze zumindest im Unterricht zu vereinen (vgl. Hildebrandt 2000, S.2).

Ein weiterer padagogischer Aspekt der Krise in Bezug auf Religion lasst sich aus der
Studie "Entwicklung und Krise der Religionspadagogik in Deutschland" gewinnen.
Dabei wurde, laut Melnikova, u.a. die moderne Religionspadagogik in Bezug auf die
gesellschaftliche Situation untersucht. Die Gesellschaft verandert sich seit den 70er
Jahren stetig. Besonders die Entstehung einer multikulturellen Gesellschaft in Europa
bedeutet fur die christliche Religion eine Verdrangung von seiner 'Vormachtstellung'.
Andere Religionen gewinnen immer mehr an Bedeutung und verandern somit auch

z.B. den Lehrstoff an Schulen. Man spricht nicht mehr nur von anderen religiésen
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Ansichten, sondern kann sich vor Ort austauschen mit Menschen anderer Herkunft
und anderen Glaubens (vgl. Melnikova 2012, online).

Seitens der Gesellschaft mangelt es allerdings oft an Akzeptanz, fremder Kulturen
gegenuber. Neben der Krise der 'christlichen Religionspadagogik' drangt sich somit
eine weitere padagogische Krise auf. Da dieses Problem der Diversitat damals schon
bei Hildebrandt im Jahr 2000, wie auch heute noch vorhanden ist, wird ersichtlich,

dass diesbezuglich nach wie vor padagogischer Handlungsbedarf gegeben ist.

4.3. Zusammenhidnge zwischen Krisen auf individueller wund

iiberindividueller Ebene

In Kapitel 2.1 wurde bereits ein moglicher Zusammenhang angedeutet, dieser

Denkansatz sei hier vertieft dargestellt.

"Der Mensch lebt immer in einer Kultur" (Borger 2008, S. 18). Dieser Ansicht ist
Borger, welche des Weiteren behauptet, dass einerseits der Mensch aktiver
Erzeuger einer Kultur ist, er andererseits aber dadurch auch selbst Teil dieser und
somit ein Erzeugnis seiner Kultur wird. "Kultur ist also ein Produkt des Menschen und
der Mensch ist ein Produkt seiner Kultur (ebd.)". Daraus kann man herauslesen,
dass der Mensch kulturelle Systeme braucht, um zu Gberleben. Da die Kultur zu der
Uberindividuellen Ebene zahlt, liegt somit liegt die Tatsache, dass es einen
Zusammenhang zwischen individuellen und Uberindividuellen Ebenen gibt, auf der
Hand. Arendt unterstreicht diese Annahme, indem sie sagt, dass Menschen in der
'‘bloRen Natur' nicht erscheinen, sondern lediglich Uberleben koénnen, um die
'‘physische Existenz' zu sichern. Nur im Handeln und Sprechen vor anderen werden
Menschen in ihrer 'individuellen Einmaligkeit' wahrgenommen. Diese Herausbildung
des Menschen ware, Arendt zufolge, ohne Weltbeziige, also ohne Kultur, unmdglich
(vgl. Breier 2001, S. 12).

Um an dieser Stelle ein Beispiel zu nennen, verweise ich auf eine mogliche
Konsequenz von Wirtschaftskrisen, die den Zusammenhang von uberindividuellen
Krisen und individuellen Krisen drastisch deutlich macht, wie z.B. die Krise des

Arbeitsmarktes. Arbeitslosigkeit ist eine individuelle Krise und eine gesellschaftliche
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Krise in einem, bei der — je nach persoénlicher und gesellschaftlicher Situation — eine

gewisse Ohnmacht bezliglich der Uberwindung der Krise zu beobachten ist.

Eine erste systematische Untersuchung des Zusammenhangs zwischen
Arbeitslosigkeit und individuellem psychischen Befinden erschien unter dem Titel
"Die Arbeitslosen von Marienthal" von Jahoda, Lazarsfeld und Zeisel. Diese stammt
aus dem Jahre 1933, also aus der Zeit der groRen Wirtschaftskrise, in der zeitweise
fast 30 % der Bevolkerung in Osterreich arbeitslos waren (vgl. Goldinger/Binder
1992, S.132). Marienthal ist ein Industriedorf, indem fast alle arbeitsfahigen
Bewohner Arbeit fanden. Nachdem die Produktion 1930 aufgrund einer
wirtschaftlichen Krise eingestellt wurde, waren die Dorfbewohner nun mit der
Arbeitslosigkeit konfrontiert (vgl. Weilekes 2008, S.20).

Gumpelmaier auldert sich zur dsterreichischen Situation in Bezug auf Arbeitslosigkeit

und Gesundheit folgendermalien:

"Forschungen zeigen, (...) dass Arbeitslosigkeit psychisches Wohlbefinden
beeinflusst und zu Krankheit flihrt, gleichermaRen auf koérperlicher als auf
psychischer Ebene. (...) Arbeitslosigkeit beeinflusst aber auch die Partnerschaft
und das Familienleben auf negative Weise, weil die Person einen Verlust von

Autoritat verspirt" (vgl. Gumpelmaier o. J., online).

Auch der technische Fortschritt und die voranschreitende Automatisierung in vielen
Bereichen der Wirtschaft fuhrt zu einer Welle von Arbeitslosigkeit. Zunehmend
werden z.B. Tankstellen mit personlicher Bedienung durch Automatentankstellen
ersetzt oder Automatenhotels ohne Personal eroffnet, wie z.B. in Leipzig im Jahre
2010.

Arendt aul3ert sich in dieser Hinsicht folgendermalien: "Die Dynamik der Entwicklung
in Wissenschaft und Okonomie setzt das Gehause moderner Zivilisation unter eine
Spannung, so dal} [sic] dieses zu zerbersten droht" (Schindler 1996, S. 211). Damit
meint sie, dass der Korper als ‘'fahiges Instrument', allmahlich durch Maschinen
ersetzt wird. Die zunehmende Automation der Produktion ist zwar aus 6konomischer
Sicht ergiebiger, hat jedoch in Bezug auf das Individuum eine erhdhte
Arbeitslosigkeit zur Folge. Arendts Zitat verdeutlicht diesen Zustand: "Wir wissen

bereits, ohne es uns recht vorstellen zu kdénnen, dal [sic] die Fabriken sich in

39



wenigen Jahren von Menschen geleert haben werden (...)" (Arendt, zit. n. Schindler
1996, S. 212).

Da die Arbeitslosigkeit psychische Krisen verursachen kann und diese sich, in
weiterer Folge — wie bereits in Kapitel 4.1.3 erwahnt —, auch auf die Erziehung der
Kinder auswirken konnen, lasst sich in dieser Hinsicht sowohl ein padagogischer

Bezug, als auch eine Wechselwirkung der unterschiedlichen Ebenen erkennen.

5. Der padagogische Krisenbegriff bei Bollnow

Bollnow unterscheidet in Bezug auf die Krise drei Ebenen, die leibliche, die seelische
und die gesellschaftliche Ebene. Die leibliche Ebene kommt in der Krankheit zum
Vorschein, die seelische bei persdnlichen Konflikten wie z.B. einer Ehekrise und die

gesellschaftliche z.B. bei politischen Konflikten (vgl. Schollenberger 2003, S. 176).

Da Bollnow die Krise in vielen Bereichen verortet, und einige davon bereits in Kapitel
4 dargestellt wurden, widmet sich dieses Kapitel nun der Krise in Bezug auf die
Padagogik.

Fir Bollnow ist die Krise eine Stérung des normalen Lebenslaufes, welche plétzlich
auftritt und ungewohnlich intensiv ist. Der Fortbestand des Lebens scheint gefahrdet.
Sobald man die Krise allerdings durchlaufen hat, befindet man sich wieder in einem
Gleichgewicht neuer Art (vgl. Bollnow 1959, S. 27). Die Krise gehort somit, Bollnow
zufolge, notwendig zum Wesen des menschlichen Lebens, da ein Ausweichen der
Krise zu einer "Unentschiedenheit und Wesenslosigkeit" (vgl. Bollnow 1959, S. 36)
fuhrt. Wenn man sich jedoch der Krise stellt, vollzieht sich eine Reinigung und
Erneuerung des menschlichen Lebens. Eine hohere Stufe der Reife kann man

demnach nur erreichen, indem man eine Krise durchhalt.

FUr die Padagogik ist die Krise deshalb von groRer Bedeutung, weil sich der/die
Padagoge/Padagogin fragen muss, inwieweit er/sie als Erzieher/in berechtigt ist, in
vermeintlich guter Absicht fir den anderen Menschen, eine Krise aufzufangen oder
abzuschwachen (vgl. Bollnow 1959, S. 36). Dazu meint Bollnow: "Wenn wirklich die
Erreichung einer neuen Stufe an das Durchmachen einer Krise gebunden ist, dann

wurde die Vermeidung oder Verharmlosung der Krise den Menschen an einer
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entscheidenden Entwicklungsmoglichkeit behindern" (ebd.). In dem Sinne wirde
man somit den Menschen an "letzten existentiellen Erfahrungen" (ebd., S. 37)
hindern. Um Bollnow zu zitieren: "Man wurde das Kind in einer unangemessenen
Kindlichkeit zurtickhalten, wenn man ihm die Schwierigkeit aus dem Weg raumt"
(ebd.). Somit wird deutlich, dass, seiner Meinung nach, alle Prozesse, welche eine
Reifung mit sich bringen sollen, unerlasslich an den Krisendurchgang gebunden sind
(vgl. ebd. S. 37).

Um diesen Ansatz fortzuflhren, fragt sich Otto F. Bollnow des Weiteren, ob man die
Krise nicht unbeeinflusst vonstatten gehen lassen, bzw. sie eventuell sogar
verscharfen soll, indem man alle Moéglichkeiten, die Krise zu vermeiden, blockiert.
Eine weitere Option ware somit das wissentliche Herbeifihren einer Krise, um den
anderen absichtlich in diese zu begeben (vgl. ebd., S. 36). Da Bollnow allerdings
auch jeder Krise eine Gefahr beimisst, da diese sich nicht nur positiv, sondern auch
negativ auswirken kann, wie z.B. bei einem Todesfall in Bezug auf die
Krankheitskrise, betrachtet er es kritisch, wenn Erzieherlnnen eine Krise "um ihrer
heilsamen Wirkung willen (ebd.)" vorsatzlich herbeifihren wollen. Stattdessen
konnten sie hilfestellend zur Seite stehen, um den Menschen, welcher von einer
Krise betroffen ist, durch diese zu begleiten und ihn zu unterstitzen. Es bleibt
allerdings fraglich, inwieweit diese Krise einen positiven Ausgang nimmt, oder ob sie
eventuell, wie Bollnow es formulierte "zum Untergang" (ebd.) fuhrt, da jede Krise den
Charakter des Schicksalhaften beinhaltet.

Nach Bollnow, befasst sich die padagogische Theorie mit jenen Prozessen, welche
von Erzieherlnnen verstanden und berucksichtigt werden mussen, allerdings nicht
beherrscht werden konnen. Ein solcher nicht kontrollierbarer Prozess ist die Krise
(vgl. ebd., S. 36ff.).

Ein Zitat von Bollnow verdeutlicht die Grundannahme seiner Uberlegungen

"Der scheinbare Mangel erweist sich als seine eigentliche GréRe. Der Mensch ist
in seiner Tiefe durch die Notwendigkeit der Krise bestimmt, und das Ideal eines
krisenlos verlaufenden Lebens ist nicht etwa das Zeichen einer géttlichen
Vollkommenheit, sondern der Verzicht auf die GréRe und die Verantwortung des
Menschen und der Ausdruck eines in Wirklichkeit untermenschlichen, rein
vegetativen Lebens" (Bollnow 1970, S. 98f).
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Als Krise bezeichnet Bollnow Vorgange, "die durch ihren zugespitzten und
gefahrdeten Charakter aus dem stetigen Fluss des sonstigen Lebens
herausgehoben sind. Jede Krise steht in der Gefahr einer Katastrophe" (Bollnow, zit.
n. Schollenberger 2003, S. 175). Diese Katastrophe muss allerdings nicht zwingend
eintreten, sie kann auch uberwunden werden, sodass man sich wieder in einer
stabilen Lebenslage befindet (vgl. Schollenberger 2003, S. 176).

In Anlehnung an Bollnow meint Schollenberger: "Nach der Irritation der Krise
entscheidet sich, ob und in welcher Weise eine neue Stabilitdt wieder gefunden
werden kann" (Schollenberger 2003, S. 176). Befindet man sich am kritischen Punkt
einer Krise, so ist nichts ausgeschlossen. In Bezug auf die Krankheit kann die Krise
zum Tod fuhren, es ist allerdings auch mdglich, dass eine Genesung eintritt. Diese
Wendepunkte sind charakteristisch flr eine Krise. Bollnow sieht den Menschen nicht
als ein sich stetig entwickelndes Wesen. Er deutet Krisen auch nicht als vermeidbare
Missstande oder Fehler, vielmehr sieht er darin notwendige 'Verjungungsprozesse'.
Durch die Krise entstehen Madglichkeiten, falsche Entwicklungen zu erkennen um
daraus zu lernen und neu anfangen zu kdnnen (vgl. ebd., S. 176f).

Durch den genannten Aspekt der 'Verjungung' lasst sich ein padagogischer Bezug
zur Krise feststellen, wie eine Studie Uber die padagogische Anthropologie Bollnows,
aufweist. Man versteht darunter ein neues Aufleben nach der Krise, indem man sich
wieder lebendig fuhlt. Die Verjungung ist zwingend an den Durchgang einer Krise
gebunden und zahlt somit zu einer grundlegenden Bedingung menschlichen Lebens.
Aufgrund dessen kann ihr auch ein padagogischer Aspekt abgewonnen werden. Wie
in der Studie erwahnt wird, sieht Bollnow die Verjiingung als eine padagogische
Aufgabe, "gegenlber der miden Resignation, gegenuber allen mil3lungenen [sic]
Versuchen und allen Formen der Verfestigung zurickzukehren zu einem neuen
Anfang und zu einer neuen Urspringlichkeit des Lebens" (Bollnow, zit. n. Okamoto,
S. 25, online). Da sich der Mensch, laut Bollnow, lediglich in neuen kritischen
Prozessen verjingen kann fliel3t an dieser Stelle der Begriff der 'Kritik' mit ein in die
Thematik der Krise. Dieser Zusammenhang von Krise und Kritik wird in Kapitel 5.3

naher betrachtet.
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5.1. Das Verhailtnis von Stetigkeit und Unstetigkeit

Ulrich Wehner befasste sich in seinem Buch "Padagogik im Kontext von
Existenzphilosophie" u.a. mit den Ansichten Bollnows und seiner
Stetigkeitspadagogik bzw. in weiterer Folge auch mit der Unstetigkeit. Die
Stetigkeitspadagogik  Bollnows  ergibt sich aus einem  abgeanderten
'‘Bildsamkeitsbegriff von Herbart, so Wehner. Da dieser Begriff der Bildsamkeit
allerdings Voraussetzungen beinhaltet, mit denen Bollnow nicht Ubereinstimmt, pragt
dieser den Begriff der 'Unstetigkeit'. Denn wie Bollnow meint, "wird namlich
vorausgesetzt, dal® [sic] Erziehung als eine stetige und schrittweise aufbauende
Veranderung des Menschen durch formende Einflusse maoglich ist" (Bollnow zit. nach
Wehner 2002, S. 119). Aus dieser Formung resultiert in sinngemaler Weitlaufigkeit
Bildung. Da diese Stetigkeit nun fir die Entwicklung vorausgesetzt wird, griindet die
Padagogik auf solchen stetigen Vorgangen. Diese stetigen Vorgange in Bezug auf
Bildsamkeit bestehen, laut Bollnow, — wie bereits erwahnt wurde — aus zwei Modellen
von Erziehung, dem 'technologisch aufklarenden'’, und dem ‘organologisch
romantischen' Modell. Bei dem ersten Modell wird Erziehung als eine Art
'Materialbearbeitung' gesehen, im Sinne eines handwerklichen Tuns. Erziehung steht
hierbei fur eine "aktive, steuerbare, kontinuierliche bis zum perfekten Ergebnis
reichende Formung von aufRen" (Wehner 2002, S. 119f). Folglich bezeichnet Bollnow
die Erziehung als ein 'Machen' sofern der Mensch dazu gewillt ist. Unter dem zweiten
Modell versteht Bollnow die Erziehung als einen "innerlichen Wachstumsprozess,
welcher vom Organismus aktiviert, gesteuert und kontinuierlich bis zur vollen Blite
vorangetrieben wird" (ebd., S. 120), wonach der Mensch, im Gegensatz zu dem
ersten Modell, nicht als ein formbares Material angesehen wird. Der Mensch
entwickelt sich nach den eigens gesetzten Zielen. Die Schlussfolgerung, welche
Bollnow aufgrund des Vorhandenseins dieser zwei Modelle zieht, ist die Erkenntnis,
dass die Uberlieferte, klassische Padagogik aus stetigen Vorgangen besteht und
somit eine Stetigkeitspadagogik ist, welche auf "kontinuierliche, schrittweise
gesicherte, fortschreitende Veranderung" (ebd.) aufbaut.

Bollnows Begriffsbildung der gegensatzlichen Unstetigkeit bezieht sich auf die
"sprunghafte, wagnishafte und unabschlieBbare" (ebd.) Eigenschaft der

Existenzphilosophie. Aufgrund des vorhandenen Gegensatzes von Stetigkeit und
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Unstetigkeit, besteht die  Annahme, dass  Stetigkeitspadagogik  und
Existenzphilosophie auf unterschiedliche Schichten des Menschen Bezug nehmen.
Es muss allerdings davon ausgegangen werden, so Bollnow, dass auch in Bezug auf
die Existenz eine Formung moglich ist, sofern die Existenzphilosophie eine
padagogische Bedeutsamkeit erlangen soll. Bollnow erwahnt in diesem Sinne den
Begriff der 'Dimensionen’, welcher bedeutet, dass existentielle Erziehung den
'innersten Kern' eines Menschen beriihren musse und dieser von AuRerlichkeiten
unberidhrt sei. Dies grindet auf dem Verstandnis, dass die verschiedenartigen
Erziehungsformen an unterschiedlichen Schichten des Menschen ansetzen. Daraus
ergeben sich die Fragen, inwieweit Stetigkeitsvorgange fur eine Erziehung
vorausgesetzt werden und ob "wirklich schon der Verzicht auf jede erzieherische
Einwirkung ausgesprochen ist, wenn nach den Erfahrungen der Existenzphilosophie
fur den innersten Kern des Menschen keine bleibende Formung maoglich ist, oder ob
es hier nicht vielleicht andere, dem Charakter des Existenziellen angemessene Form
einer Einwirkung gibt" (vgl. ebd., S. 119ff.) Hiermit ergibt sich die Moglichkeit einer
Erganzung, indem die klassische Padagogik der stetigen Erziehungsvorgange durch
eine Padagogik unsteter Formen erweitert wird, "denn wenn Uberhaupt die
Existenzphilosophie padagogisch fruchtbar werden soll, so kann sich das nur in einer
solchen Theorie der unstetigen Erziehungsformen auswirken" (Bollnow 1959, S. 20).
Durch dieses erweiterte Verstandnis soll nun eine 'Vernichtung', bzw. 'Verflachung'
der Existenzphilosophie verhindert werden (vgl. Wehner 2002, S. 121).

Bollnow stellt padagogische und existenzphilosophische Grundiberzeugungen als
unuberbrickbare Gegensatze dar. Diese Ansicht wird in einem Zitat Bollnows
verdeutlicht, indem er sagt: "Die Erziehung beruht entweder auf einem
(mechanischen) Machen von auf’en oder auf einem (organischen) Wachsen von
innen; damit aber scheinen die Mdglichkeiten der Erziehung auch erschopft zu sein;
ein Drittes scheint es nicht zu geben" (Bollnow 1959, S. 18).

Thematisiert man nun Existenzphilosophie im Kontext von Erziehungstheorie, stellt
sich die Frage, inwieweit padagogische Probleme mithilfe der Existenzphilosophie
gelost werden kdnnen. Bollnows unstetige Formen sind dabei von groRer Bedeutung
(vgl. ebd., S. 127f).
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5.2. Die Krise als unstetiger Vorgang in der Erziehung

Bollnow beschaftigt sich in Bezug auf die Krise vor allem mit den unstetigen
Vorgangen der Entwicklung. Kinder entwickeln sich weder korperlich, noch seelisch
auf einer stetigen, bzw. regelmaligen Basis, sondern durchleben
Entwicklungsschiibe, welche abrupt verlaufen. Auf diese unstetigen Vorgange folgen
sogenannte 'Ruhephasen’. Die Entwicklungsphasen unterscheiden sich zwar, gehen
aber flieRend Uber, ohne dass man sie bewusst wahrnehmen wirde. Bollnow
verweist an dieser Stelle auf die Ansichten Binets, Koffkas, Schméings und Krohs.
Binet z.B. sagte diesbezuglich, "dass die intellektuelle Entwicklung nicht in
regelmafig steigender Richtung verlauft, die Kurve weist Absatze aus, und das ist
ganz normal. Von Zeit zu Zeit halt ein Kind in seiner Entwicklung inne, es erholt sich
auf irgendwelche Weise" (Binet, zit. n. Bollnow 1959, S. 24). Koffka war der Ansicht,
"dass Zeiten, in denen auflerlich sehr wenig von einem Fortschritt zu merken ist, mit
anderen abwechseln, in denen die Entwicklung ein schnelles Tempo anschlagt"
(Koffka, zit. n. Bollnow 1959, S. 24). Schméing hatte die Auffassung, dass
"Entwicklung nicht in gleichmaRigem Flusse, sondern in Schiibben und Sprossungen
mit dazwischenliegenden Beruhigungszeiten, (...) in Form deutlich ausgepragter
Reifungsstufen vor sich geht" (Schméing zit. n. Bollnow 1959, S. 24f). Diese
Tatsache untermauert Kroh, indem er sagt: "Es zeigt sich, dass die Entwicklung
keinen stetigen Verlauf nimmt. Sie erscheint vielmehr als eine weder stetige, noch im
strengen Sinn rhythmisch gegliederte Bewegung, aus der sich eine Reihe von
Phasen als wohldefinierbare Intervalle heraus sondern" (Kroh, zit. n. Bollnow 1959,
S. 25).

Eine Krise tritt nach Bollnow erst dann ein, wenn diese Ubergange abrupt geschehen
und der bisherige Lebenslauf plotzlich unterbrochen wird. Dazu zahlen u.a. naturlich
bedingte entwicklungsphysiologische Phasen, wie z.B. die Pubertat, wo u.a. leichte
Reizbarkeit und die Neigung zur Selbstiberschatzung den krisenhaften Charakter
verdeutlichen (vgl. Bollnow 1959, S. 25). Auch die Trotzphase oder die Midlifecrisis,
sowie Krankheiten zahlen zu den natlrlich vorkommenden Krisen, welche zur

Entwicklung gehoren.

Bollnows Krisenbegriff bezieht sich aber nicht nur auf die natirlich vorkommenden

Krisensituationen, sondern gilt flr alle krisenhaften Vorgange. Solche unnaturlichen
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Krisen auf gesellschaftlicher, Uberindividueller Ebene, wie z.B. ein Schulwechsel
durch eine Trennung der Eltern, plotzliche Verarmung und die damit verloren
gegangene Zugehorigkeit zu einer Gruppe, usw. wirken sich in Bezug auf die
Padagogik aus (vgl. Schollenberger 2003, S. 177f). Der Krisenbegriff Bollnows
beschreibt die "Struktur der Zeitlichkeit des Menschen als das stetige Vorlaufen und
Aufbauen, welches durch krisenhafte unstetige Einbriche zum Rucklaufen und
Nachholen gezwungen wird und dem eine Phase der Neuorientierung folgt, um
danach in eine gefestigte Lage zu gelangen" (Bollnow, zit. n. Schollenberger 2003, S.
178f).

Da die Krise nicht der einzig unstetige Vorgang in der Erziehung ist, beschaftigen
sich die folgenden Unterkapitel mit einigen weiteren existenzpadagogischen
Begriffen, welche einen krisenhaften Charakter besitzen, um Bollnows Theorie etwas

mehr in ihrer Gesamtheit erfassen zu kdnnen.

5.2.1. Die Erweckung

Der Begriff wurzelt im Bereich der Religion und bedeutet im padagogischen Sinne,
dass es einer Erweckung bedarf, damit der Mensch seine "eigentliche Bestimmung"
(Bollnow 1959, S. 43f) erfassen kann. Diese Erweckung soll durch ein "Herausholen,
Heraushelfen und Ans-Licht-Heben" (ebd., S. 43) geistige Gehalte des Menschen
offnen. Bollnow bezieht sich hierbei auf die Interpretation von Kierkegaard, welche
besagt, dass der Mensch erst geweckt werden muss, damit der Geist sich setzen
kann (vgl. Schollenberger 2003, S. 179). Er vergleicht den philosophischen Begriff
des Erweckens mit dem physiologischen Erwecken in Hinblick auf das Aufwachen
aus dem Schlaf und zieht die Schlussfolgerung, dass der Mensch erst im Wachen so
ist, wie er sein soll und er sich im Schlaf in einem Zustand befindet, in dem er nicht
sein sollte (vgl. Bollnow 1959, S. 44f).

Erwecken ist somit ein "Aufwachen aus einem Zustand der Uneigentlichkeit zu einem
Zustand der Eigentlichkeit" (ebd., S. 45). Zwischen 'Schlaf' und 'Wachen' gibt es
ansich keinen Zwischenzustand, obwohl es auf beiden Seiten Abstufungen gibt, wie
z.B. den Halbschlaf seitens des Schlafes oder Befangenheit seitens des

Wachzustandes. Im 'Schlummer' kdnne man Bollnow zufolge unter Umstanden einen
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padagogischen Bezug herstellen, indem man darin eine "Bereitschaft zum
Erwachen" (ebd.) erkennen konne, allerdings ist auch der Schlummer dem Schlaf
zuzuordnen. Man muss auch unterscheiden, ob man selbst aufwacht oder geweckt
wird, denn bei letzterem vollzieht sich ein brutaler Vorgang. Wenn der Mensch
ruckartig aus seinem Schlaf geholt wird, empfindet er diesen Prozess zunachst als
schmerzhaft und unangenehm, selbst wenn er im Anschluss daran Dank empfindet
(vgl. ebd., S. 45f). Der plotzliche und radikale Charakter ist bei der Erweckung

grundlegend und kann somit als krisenhaft gesehen werden.

Maria Montessori hat ebenfalls den Begriff der 'Erweckung' verwendet. Das
Aufwecken der Kinder durch Erzieherlnnen I6st Krafte aus. Sie bezieht sich dabei auf
zwei Sichtweisen, welche von Bollnow analysiert wurden. Auf der einen Seite gibt es
die Perspektive des/der Erziehers/Erzieherin, auf der anderen Seite die des Kindes.
Als Erzieherln solle man lediglich den Anstol3 zu einer Bewegung geben, alles
weitere ist die Aufgabe des Kindes. Somit Ubernimmt der/die Erzieherln keine
formende Funktion (vgl. ebd., S. 54f).

Laut Schollenberger, welche sich ebenfalls mit Bolinows Ansatzen beschaftigte, sieht
Bollnow in der Erweckung in Bezug auf die Padagogik einen "immer wieder neu zu
vollziehenden Prozess, welcher immer nur ein gewisses Stuck Wachstum
ermdglicht" (Schollenberger 2003, S. 180).

5.2.3. Krisen des Lernprozesses

Auf dem intellektuellen Gebiet gibt es ebenso krisenhafte bzw. krisenahnliche
Zustande, welche entscheidend fir die Entwicklung sind. Man kann sich Wissen
aneignen und lernen, aber es gibt immer wieder Momente, wo einem plotzlich "ein
Licht aufgeht". Copei bezeichnet diesen Moment als "fruchtbaren Moment im

Bildungsprozess" (Copei, zit. n. Bollnow 1959, S. 39).

Wie auch bei der Krise gibt es hier neben der Unstetigkeit etwas Schmerzhaftes,
weshalb Bollnow auch die Bezeichnung 'krisenhaft', bzw. 'krisenahnlich' heranzieht.
Zwar Uberwiegt im Allgemeinen der positive Effekt, zu einem Wissen gelangt zu sein,
im Moment direkt ist man jedoch erschuttert, da das plétzlich auftretende neue

Wissen, das alte — bis dahin fur sicher gehaltene — Wissen ersetzt (vgl. Bollnow
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1959, S. 39). Mit einem Zitat von Copei "Der Augenblick, in dem die Idee aufgeht, ist
ein Moment grol3er Erschatterung" (Copei, zit. n. Bollnow 1959, S. 39), lasst sich
dieser Umstand zusammenfassen. In padagogischer Hinsicht ist diese Erkenntnis
insofern relevant, als dass man sie im Unterricht einsetzen kdénne. Man kann
allerdings niemanden zwingen, etwas zu verstehen, sondern muss auf den
'fruchtbaren Moment' warten, welcher bei dem einen friher, bei dem anderen spater
eintritt. Folglich kann ein stetiger, gleichmaRiger Fortschritt ausgeschlossen werden.
Padagogischem Handeln wird somit eine Grenze gesetzt, da man den Vorgang der
Erkenntnis nicht beeinflussen kann (vgl. Bollnow 1959, S. 40). Maria Montessori
spricht von 'Explosionen’, sie versteht darunter ,sprungartig einsetzende Fortschritte
in der geistigen Entwicklung des Kindes” (ebd.). Die geistige Entwicklung tritt
unvorhergesehen und plotzlich ein, sie vergleicht diesen Vorgang mit den Krisen des
Wachstums, wie z.B. ein Wort, welches auf einmal gesprochen wird, ohne es
vorherzusehen. Danach entwickelt sich die Sprache, genauso wie sich z.B. nach
dem ersten Schritt das Gehen entwickelt (vgl. ebd., S. 40f).

5.2.4. Krisen des padagogischen Personals

Der Wagnischarakter bezieht sich auf jene Krisen, welche im Leben eines/einer
Erziehers/Erzieherin aufkommen koénnen und auf der "besonderen Gefahrdung
seines Daseins durch den von ihm geforderten rickhaltlosen Einsatz seiner Person
beruhen" (Bollnow 1959, S. 132). Dadurch geht er/sie allerdings ein Wagnis ein und
kann auch scheitern. Diese unstetige Form gehort zum "innersten Wesen der
Erziehung selbst, sofern diese als Umgang mit freien und in ihrer Freiheit
grundsatzlich unberechenbaren Wesen dber ein bloRes handwerkliches Tun
hinausgeht" (ebd., S. 133). Denn ein Zdgling ist nicht dazu verpflichtet, dem/der
Erzieherln zu folgen, im Gegenteil, er kann sich z.B. auch gegen ihn/sie auflehnen.

Aufgrund dessen impliziert der Wagnischarakter auch das 'Scheitern' (vgl. ebd.).

Auf das Wagnis der Autoritat bezogen wird der Lehrer, Wehner zufolge, von Bollnow
als 'tragischer Held' dargestellt (vgl. Wehner 2002, S. 139f). Das folgende Zitat von

Bollnow unterstreicht diesen Umstand:
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"Der Erzieher muss taglich nicht nur den passiven Widerstand eines Materials
Uberwinden, sondern moglicherweise auch den aktiven Widerstand seiner
widerstrebenden Zoglinge. In diesem Umstand ist das Zermurbende und
Abnutzende seines Berufs begrindet, das so viele Erzieher vorzeitig alt werden
&Rt [sic]. Hier zu scheitern bedingt die Tragik des Erzieherberufs, die um so
schwerer wiegt, als sie nicht in die Gloriole des Helden verklart wird, sondern
zumeist im Fluch der Lacherlichkeit ruhmlos verrinnt. Die wirkliche Tragddie des
Erziehers hat noch nicht ihre dichterische Gestaltung und darum auch noch

selten das Verstandnis der Mitmenschen gefunden” (Bollnow 1959, S. 135).

Bollnow verdeutlicht an dieser Stelle, dass vermitteltes Wissen seitens der
Erzieherlnnen, nicht immer Anklang findet bei den Schulerlnnen. Dieses damals
verfasste Zitat hat allerdings an Aktualitat nicht verloren. Auch heutzutage wissen
viele Schuilerlnnen den Wert einer Bildung nicht zu schatzen. Als Erzieherln muss
man mit viel Enthusiasmus an die zu Erziehenden herantreten, um diese im Bezug

auf Bildung zu motivieren.

Eine weitere Krise des/der Erziehers/Erzieherin verortet Textor in der Wahrnehmung
der Kinderbetreuung als Dienstleistung seitens der Gesellschaft, wie eine
Pressemitteilung des Bundesfamilienministeriums deutlich macht. Um die Eltern zu
entlasten bzw. ihren Bedurfnissen zu entsprechen, werden z.B. die Offnungszeiten
von padagogischen Einrichtungen verlangert. Es entstehen Schichtdienstmodelle,
um den Anforderungen gerecht werden zu kdnnen, was allerdings zur Folge hat,
dass Erzieherlnnen unterschiedliche Arbeitszeiten haben. Des Weiteren steht einer
Gruppe haufig nur mehr ein/eine Erzieherln zur Verfigung und das entstehende
Zeitproblem wirkt sich nicht nur auf die Vorbereitung von padagogischen Projekten
aus, sondern auch auf Verwaltungsaufgaben, Teamsitzungen und Elterngesprache.
Die Anforderung seitens der Eltern bzw. der Gesellschaft an Padagoglnnen, wie z.B.
Integration behinderter Kinder oder Sprachférderung bei Kindern mit
Migrationshintergrund, haben zur Folge, dass Gruppen vermehrt von
Mitarbeiterinnen bzw. Assistentinnen betreut werden. Das padagogische
Fachpersonal arbeitet stattdessen an neuen Bildungsplanen, integrative Malinahmen
oder fihrt Elterngesprache. Daran, so meint Textor, wird ersichtlich, dass diese
Situation im padagogischen Sinne kontraproduktiv ist, da den Kindern der/die

Erzieherln entzogen wird (vgl. Textor 0.J., online).
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Ein intensiveres Verhaltnis der padagogischen Einrichtung mit den Eltern ware in
dieser Hinsicht sinnvoll. Dieses ist aber oft nicht realisierbar, da aufgrund der
zunehmenden Berufstatigkeit beider Eltern, ein zeitliches Problem im Raum steht.
Man koénnte, Textor zufolge, diese Elterngesprache auf den Abend oder das
Wochenende verlagern, woran die nachste Problematik ersichtlich wird, denn diesen
Mehraufwand kann man von Erzieherlnnen nicht automatisch abverlangen (vgl.

ebd.). Textor auRert sich zu dieser Problematik folgendermalien:

"Auf der einen Seite haben wir Uberforderte, erziehungsschwache Eltern, die
immer weniger Zeit fur ihre Kinder aufbringen. Auf der anderen Seite haben wir
Uberlastete, gestresste Erzieher/innen, denen immer weniger Zeit fur die ihnen
anvertrauten Kinder zur Verfliigung steht. Und in der Mitte stehen die Kinder, die

zunehmend 'schwieriger' werden".

Denn, wie schon in Kapitel 4.1.2.2 erwdhnt wurde, resultieren solche
Verhaltensauffalligkeiten u.a. aus einem zerritteten familiaren und sozialen Umfeld.
Mehr padagogisches Personal, vermehrte Beratungsgesprache mit Eltern und eine
Reduktion der GruppengroflRe, kdonnten, Textor zufolge, aus dieser erzieherischen

Krise herausfuhren (vgl. ebd.).

5.3. Krise und Kritik

Der Begriff 'Kritik' wird in einer Studie Uber Bollnow ebenfalls genauer betrachtet.
Kritik ist, wie auch die Krise, als ein schicksalhaftes Ereignis wahrzunehmen,
welches man nicht beeinflussen kann. Die Fahigkeit, Kritik zu Uben, erlangt man in
bitteren Einschnitten des Lebens. Ein Zusammenhang von Krise und Kritik ist somit
nicht von der Hand zu weisen, da auch 'Krise' erst in schmerzhaften Ereignissen
entsteht. Die Verbindung zur Krise wird auch in Bollnows Zitat aus dem Buch "Krise

und neuer Anfang", deutlich:

"Weil der Mensch immer wieder in die Kritiklosigkeit zurtckfallt, er sich nie

gewohnheitsmafRig auf der Hohe kritischer Aufmerksamkeit bewahren kann,
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darum kann die echte und verantwortliche Kritik nur in immer erneuten Krisen

gewonnen und bewahrt werden" (Bollnow zit. nach Okamoto, S. 25, online).

Kritik ist, Bollnow zufolge, ein Teil des innersten Wesens eines Menschen, da dieser
erst durch Kritik zum Menschen wird. Denn nur dadurch ist er in der Lage, eigene
Meinungen zu bilden und von der '‘Unmundigkeit' zur 'Mundigkeit' zu gelangen. Der
padagogische Bezug kann insofern hergestellt werden, als dass Erziehung die
Aufgabe Ubernimmt, andere zu befahigen, selbstandige Meinungen herausbilden zu
kénnen. Bollnow spricht dabei von einer 'Erziehung zur Urteilskraft'. Unter Urteilskraft
versteht Bollnow "dasjenige, was dem Menschen erlaubt, sich aus dem Spiel
kollektiver Machte zu befreien, sich zu ihnen in Freiheit zu verhalten und so jene
Mindigkeit zu gewinnen, in der Kant das Ziel der Aufklarung sah® (Bollnow, zit. n.
Okamoto, S. 25, online).

Auch in Bollnows Werk "Philosophie der Erkenntnis" wird der Zusammenhang von
Krise und Kritik dargestellt, insbesondere der Aspekt einer Selbstkritik. Im Vergleich
zu der ‘'auferen' Kritik, handelt es sich bei einer Selbstkritk um die

Auseinandersetzung mit den eigenen bisher "als richtig angenommenen
Anschauungen" (Bollnow 1970, S. 98). Da dieser Prozess von innen her erfolgt und
an die "Wurzeln der eignen [sic] Existenz greift" (ebd.), wird er als schmerzhaft
empfunden. Zu so einer Erkenntnis gelangt der Mensch allerdings nur, sofern er in
eine ausweglose Situation in seinem Leben gelangt und folglich dazu gezwungen
wird. Diese Situation wird als Krise bezeichnet. Da die Krise nhun den Menschen zu
einer Kritik zwingt, wird jene Kritik als notwendige Folge einer Krise verstanden (vgl.
ebd.). Bollnow meint an dieser Stelle, "dal} [sic] die Erkenntnis sich nicht aus einer
unverbindlichen Tatigkeit im freien Raum entfaltet, sondern von vornherein als eine
bestimmte Funktion eingeordnet in den Gesamtzusammenhang des menschlichen
Lebens und in ihm als kritische Erkenntnis zugleich eine unmittelbar ethische
Bedeutung hat" (ebd.). Jede 'echte' Erkenntnis ist Bollnow zufolge immer eine
'Selbsterkenntnis’, zu der die Menschen durch die Krise gezwungen werden.
AuRerliche Erkenntnis berlhrt im Gegensatz dazu nicht "die innerste Substanz

unsres [sic] Lebens" (ebd.).
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5.4. Die Krise bei Hammel in Anlehnung an Bollnow

Auch Walter Hammel beschaftigte sich mit der Thematik der Krise in Bezug auf
Bildung und schlussfolgert, sofern "das menschliche Geistsein den Menschen als
das Wesen der Krise charakterisiert, ist anzunehmen, daf® [sic] sich dieses
konstitutive Merkmal des Menschen vorzilglich im Prozel} [sic] der Bildung zeigen
wird und nachweisen lasst" (Hammel 1967, S. 48). Fur Bollnow reift ein Mensch erst
im Durchgang durch eine Krise (vgl. Bollnow 1959, S. 36). Der Bildungsprozess,
durch den man zu menschlicher Reife gelangt, ist somit auch als eine Krise zu
verstehen (vgl. Hammel 1967, S. 65). Als eine solche bezeichnet Hammel u.a. den
Umstand, dass Lehrerlnnen zwar Wissen lehren kdnnen, allerdings nicht in der Lage
sind, den Schulerlnnen auch die notwendige Einsicht beizubringen. Die Erkenntnis
der Schilerlnnen kann eine Zeit lang auf sich warten lassen, bis sie zum Vorschein
kommt (vgl. ebd). Man kénne an dieser Stelle auf Bollnow verweisen, welcher in
einer solchen Erkenntnis eine intellektuelle Unstetigkeit wahrnimmt. Denn diese
unstetige Form in der Erziehung beinhaltet die plotzliche Erkenntnis (Bollnow 1959,
S. 43). Wie Bollnow, bezieht sich auch Hammel in dieser Hinsicht auf Copei, welcher
diesen Moment der Erkenntnis als 'fruchtbar' bezeichnete (vgl. Hammel 1967, S. 51).
Lehrerinnen kdnnen ihren Schulerlnnen folglich weder eine Einsicht beibringen, noch
eine solche erzwingen (vgl. ebd., S. 49). Bezugnehmend auf Thomas Von Aquin
fuhrt Hammel diesbezuglich ein Zitat an, welches die Notwendigkeit einer Erkenntnis

seitens der Schulerlnnen aufzeigt:

"Wenn der Mensch lehrt, so libt er nur ein auReres Wirken aus wie der Arzt,
wenn er heilt; wie aber die inwendige Natur die vornehmliche Ursache der
Heilung ist, so auch ist das inwendige Licht der Erkenntniskraft die vornehmliche

Ursache des Wissens" (Von Aquin, zit. n. Hammel 1967, S. 50).

Die Einsicht tritt plotzlich und sprunghaft auf, weswegen ein krisenhafter Charakter
nicht von der Hand zu weisen ist. Die Aufgabe des/der Lehrers/Lehrerin liegt in dem
stetigen Bemuhen, ein solches unstetiges Ereignis, wie die Erkenntnis,
hervorzurufen. Laut Hammel findet das Stetige "sein Ziel und sein Ende im

Unstetigen" (ebd., S. 57). Eine weitere Parallele zu Bollnow lasst sich anhand
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Hammels Aussage, dass jene "Lehrer, welche ihr Lehren durchschaut haben, (...)
den Bildungsprozel} [sic] als Appell an jenen geistigen Ursprung im Schuler
verstanden" (ebd., S. 57f) haben, ziehen. Denn auch der Appell wird bei Bollnow als
unstetige Form in der Erziehung verstanden, in der ein Mensch in seinem Innersten
erschittert wird (vgl. Bolinow 1959, S. 68f).

In Bezug auf die Erkenntnis, oder 'die Aktualisierung des Geistes', wie Hammel es
bezeichnet, ist weder ein kontinuierlicher, stetiger Fortgang moglich, noch kénnen die
Ergebnisse geplant werden. Eine Bestimmung oder Festlegung der Bildung ist
folglich unmdglich. Die Erziehung kann einen Menschen nicht vor einer Krise
bewahren, allerdings sollte laut Hammel auch "kein Mensch um seines Menschseins
willen bewahrt werden" (Hammel 1967, S. 106). Denn, hier verweist er auf Bollnow,
wirde man durch ein Umgehen der Krise in einer "Wesenslosigkeit' enden (vgl.
Bollnow 1959, S. 36).

5.5. Weiterentwicklung des padagogischen Krisenkonzepts durch Benner

Anhand Benners Ausflihrungen tber den Begriff der Negativitat in dem Text "Kritik
und Negativitat. Ein Versuch zur Pluralisierung von Kritik in Erziehung, Padagogik
und Erziehungswissenschaft", lasst sich eine Anlehnung, Fortsetzung und

Weiterentwicklung von Bollnows Theorieansatz in Bezug auf das Lernen erkennen.

Wie schon in Kapitel 5.2.3 naher ausgefuhrt, verortet Bollnow in Vorgangen, in denen
man sich Wissen aneignet, schmerzhafte Unstetigkeiten, welche einer Krise
gleichen. Neues Wissen erklart das alte, fur richtig gehaltene Wissen fir ungultig und

erwirkt somit einen Moment der Erschuitterung (vgl. Bollnow 1959, S. 39).

Mit Hilfe der "Negativitat" bei Benner kann man einen Versuch erkennen, Bollnows
Theoriegebaude auf heutige Verhaltnisse zu Ubertragen und es in den
Theoriediskurs zeitgendssischer Padagogik einzufigen und zu erganzen. Es werden,
um beim Begriff der Krise zu bleiben, so etwas wie 'kleine Krisen' beschrieben,
welche  haufig im Lernprozess auftreten und im Gegensatz zu Bollnows
diesbezuglicher  Ansicht, von dem/der Erzieher/in, bzw. Lehrer/in durchaus
hervorgerufen werden durfen und sollen, weil sie namlich konstitutiver Bestandteil

des Lernprozesses sind. Nur durch eine Negativitat im Bildungsprozess ist die
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Aneignung von Wissen und Koénnen, laut Benner, mdglich. Er halt in seinem Text
zwar fest, dass es wohl auch Lerntheorien gibt, welche nicht an eine Negativitat
gebunden sind, diese sich allerdings eher weniger fur Lehr- Lernprozesse eignen.
Dieses Konzept der Negativitat |asst sich bis auf die Lehrmethode des griechischen
Philosophen und Padagogen Sokrates zurlickverfolgen. Durch die mit Menon
erorterten Probleme lassen sich drei Thesen zum Verhaltnis von Lernen und Kritik
ableiten (vgl. Benner, 2003, S. 96f.). Die erste These besagt, dass Lernen als ein
Vorgang zu denken gesehen wird, "in dem Erfahrungen des eigenen Wissens und
Nicht-Wissens, Kénnen und Nicht-Kénnens eine zentrale Rolle spielt" (Benner 2003,
S. 98). Indem man in Lernprozesse eintritt, wird das vorhandene Wissen bzw. Nicht-
Wissen erst bewusst und gelangt somit durch negative Erfahrung zu Antworten. Der
Lernweg ist laut Platons Dialog ein Erkenntnisprozess, welcher Uber die Negativitat
der Erfahrung vermittelt wird (vgl. Benner 2003, S. 98).

Benner geht davon aus, dass auch die Lehrkunst an negative Erfahrungen gebunden
ist (vgl. Benner 2003, S. 99). Er spricht von einer zweifachen, bzw. doppelten
Negativitdt, sofern Enttauschungen und Irritationen im Sinne einer negativen
Erfahrung nicht nur "auf Seiten der Lernenden, sondern auch auf Seiten der

Lehrenden als Lernende" (ebd.) auftreten.

5.5.1.Negativitit bei Gadamer, Rousseau und Schleyermacher

Auch andere Autoren haben sich, Benner zufolge, mit dem Begriff der Negativitat
auseinandergesetzt, wie z.B. der deutsche Philosoph Gadamer. Er hat sich mit den
Zusammenhangen von Lernen und Lehren beschaftigt und kommt in seinem Werk
"Wahrheit und Methode" zu folgenden Erkenntnissen: Zum einen grundet die
Bedeutung, die Erfahrung fur das menschliche Lehren und Lernen besitzt, in einer
'Negativitat' und basiert auf einem weitreichenden Wissen, welches man sich erst zu
eigen machen kann, sofern man die Negativitat der Erfahrung durchlaufen hat (vgl.
Benner 2003, S. 100). Zum anderen verandert sich laut Gadamer sowohl "unser
Wissen, als auch sein Gegenstand" (Gadamer, zit. n. Benner 2003, S. 100), sobald
sich eine Annahme als falsch herausstellt und widerlegt wird. Die letzte Erkenntnis

beruht auf einer 'bestimmten Negation', in der sich Lernprozesse so strukturieren,
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dass altes Wissen und Kénnen in ein neues, Uber die Negativitat vermitteltes Wissen
und Koénnen Ubergeht. Diese neuen Erfahrungen sind, sobald sie angenommen

wurden, fur weitere neue Erfahrungen empfanglich (vgl. ebd.).

Auch in Rousseaus 'negativer Erziehung' (siehe Kapitel 6.1) finden sich Erfahrungen,
welche an Negativitat gebunden sind. Rousseau ist der Ansicht, dass sich das Kind
ohne Einfluss von aulden entwickeln muss. In Buch "Emil oder Uber die Erziehung"
schreibt er, dass man einem Zdgling von Anfang an seinen Platz zuweisen und ihn
darin festhalten soll, damit er nicht ausbrechen kann. Durch sein Wissen, dass er
schwacher ist, gelangt er in die natlrliche Abhangigkeit des/der Erziehers/Erzieherin.
Die von ihm zu beseitigende Autoritat wird durch die naturliche Autoritat, welche sich
im Zwang der gegebenen Umstande und Verhaltnisse aullert, ersetzt (vgl. Rousseau
1998, S. 70).

Benner nennt diesbezlglich Rousseaus Beispiel der Fehleinschatzung bei Kindern
von Entfernungen. Aufgrund dieser Fehlwahrnehmung eines Sinnes, greifen sie z.B.
nach einem Gegenstand, erkennen jedoch nicht sofort, dass sich dieser nicht in
unmittelbarer Reichweite befindet. Durch diese negative Erfahrung vollzieht sich bei
Kindern allmahlich ein Lernprozess und wird durch neue Erfahrung, in diesem Fall
durch das Vorstellungsvermdgen von Entfernungen, ersetzt. Durch die Negativitat im
Lernprozess wird, Rousseau zufolge, ein Selbstdenken und Selbsturteilen
hervorgerufen, welches fur die Erziehung von gro3er Bedeutung ist (vgl. Benner
2003, S. 101f.).

Bei Schleiermacher hat die Negativitat der Erfahrung nicht nur Einfluss auf den
Lernenden, sondern auch auf die gesellschaftliche Ebene. Wahrend sich, ihm
zufolge, unterstutzende Erziehungsmalnahmen nur auf den Einzelnen beziehen,
beeinflussen gegenwirkende MalRnahmen sowohl den Lernenden, als auch die
gesellschaftliche Seite der Erziehung. Mittels 'zulassen', 'einbeziehen' bzw. auch
'erzeugen' negativer Erfahrung wird laut Schleiermacher das 'Richtige' Uber die

Erfahrung und Erkenntnis des 'Unrichtigen' erlernt (vgl. ebd.).

Auf diese Weise wird, Uber den Umweg eines Ruckgriffs auf die Urspringe einer
Erziehungstheorie bei Sokrates, der Krisenbegriff wieder flr die zeitgendssische

Padagogik nutzlich gemacht.
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6. Die padagogische Krise bei Arendt

Arendt sieht Krisen als Krisen von Denksystemen und - daraus folgend — in erster
Linie als Krisen von politischen Systemen, wobei sie hier Uberwiegend skeptisch ist,
dass Krisen zu einer Verbesserung oder zu kulturellem Fortschritt fluhren. Sie sieht
die Krise des Individuums weitgehend als Auseinandersetzung des Individuums mit
Ubergeordneten Krisen. Sie verweist auf das Verhaltnis des Individuums zum
Uberindividuellen, zum politischen und philosophischen System (vgl. Férster 2009, S.
61f). Der Einzelne entfaltet sich im Widerspruch, im "Streit mit der Welt und ihrer
Offentlichkeit" (ebd.). Dieses Verstéandnis des Verhaltnisses von Individuum und
Gesellschaft, namlich als 'Werden' im standigen Widerspruch kann man als eine
permanente Krise interpretieren, in der sich der Einzelne begibt und befindet. Krise
ist somit, wenn auch in einem anderen Sinne als bei Bollnow, fiir Arendt ebenfalls
eine Grundkonstante der Existenz, ja sogar noch mehr als das, sie ist Bedingung fur
Menschsein Uberhaupt, weil ein Mensch sich erst durch Kritik und damit durch Krise

definieren kann.

Nachdem Arendts explizite AuBerungen zur Krise der Padagogik sich — wie bereits
erwahnt — im Werk "Zwischen Vergangenheit und Zukunft" erschopfen, wird dieses

nun dargestellt.

Die Erziehung ist Arendt zufolge eine der "elementarsten und notwendigsten
Tatigkeiten der Menschen- Gesellschaft" (Arendt, zit. n. Fuhrmann 1993, S. 145).

"Der Schwund des Menschenverstandes in der Moderne ist das sicherste Anzeichen
der modernen Krise. In jeder Krise geht ein Stlick Welt, etwas, was uns allen
gemeinsam ist, zugrunde" (Arendt 1994, S. 260). So aufert sich Hannah Arendt in
ihrer Abhandlung 'Die Krise in der Erziehung' Uber dieselbige. Die moderne Welt ist,
nach Arendts Auffassung, in fast allen Lebensbereichen in die Krise geraten. Von
dieser allgemeinen Krise der Welt, welche sich in jedem Land anders zeigt, ist ein
besonderer Aspekt davon die Krise der Erziehung, welche sich am besten in Amerika
beobachten Iasst und dort auch zu einem politischen Problem geworden ist. Wenn
eine Krise vorherrscht, ist man der Meinung, dass diese nur Betroffene angeht und
u.a. national begrenzt sei. Da man jedoch heutzutage damit rechnen muss, dass
alles, was in einem Land moglich ist, in nahezu jedem anderen Land kurze Zeit

spater ebenso madglich sein kann, ist dies ein Irrglaube. Ein weiterer Grund, sich mit
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dem Thema der Krise zu beschaftigen, ist die Mdglichkeit, gerade aufgrund der Krise,
welche Vorurteile vernichtet, dariber nachdenken zu kénnen, was sich ihr von dem
Wesen der Sache selbstoffenbart hat. Mit dem Verlust der Vorurteile verliert man
Antworten, welche, ohne es zu wissen, urspringlich Antworten auf Fragen waren.
Laut Arendt drangt eine Krise auf Fragen zurick, welche unverzigliche Urteile
verlangen, wobei es irrelevant ist, ob es sich dabei um neue oder alte Antworten
handelt. Erst wenn wir auf eine Krise mit Vorurteilen antworten, wird die Krise
verschlimmert. Die Chance, das Wirkliche zu erfahren und der Besinnung, wird
dadurch auch verwehrt (vgl. ebd., S. 255f). Arendt merkt an dieser Stelle an, dass
"so sehr sich in einer Krise etwas Allgemeines zeigt, so wenig kann man dies
Allgemeine je ganz und gar aus den konkreten und spezifischen Umstanden I6sen,
unter denen es zum Vorschein kommt" (ebd., S. 256).

Auch wenn die Krise der Erziehung die ganze Welt betrifft, konzentriert sich Hannah
Arendt auf das Beispiel '"Amerika’, da Erziehung dort eine — speziell im politischen —
wichtigere Rolle spielt, als in anderen Staaten. Eine Erklarung hierfur kdnnte sein,
dass Amerika ein Einwanderungsland ist und immer war. Die Schulen sind
verantwortlich fir die Erziehung und Amerikanisierung der Kinder der Einwanderer.
FUir Amerika steht die Neuordnung der Welt im Mittelpunkt, welche Armut und
Knechtschaft abschaffen soll. Die Aullenwelt wird dabei in das Neue miteinbezogen,
indem die Armen und Geknechteten willkommen sind (vgl. ebd., S. 265f). Arendt
bezieht sich dabei auf John Adams, welcher im Jahre 1765 folgenden
Grundgedanken bekannt gab: "(...) as the opening of a grand scene and design in
Providence fort the illumination of the ignorant and the emancipation of the slavish
part of mankind all over the earth" (Adams, zit. n. Arendt 1994, S. 257).

Da das Neue in fast allen Bereichen des Alltags vorherrscht, kann man davon
ausgehen, dass man der Jugend, also der neuen Generation, vor allem in Amerika
eine grofere Bedeutung zugeschrieben hat. Bedeutend fir die Erziehung ist, dass
sich das Neue, begriffich und politisch erst in diesem entwickelte. Das
Erziehungsideal von Rousseau, in dem die Erziehung als ein Mittel der Politik und
politische Aktivitaten als eine Form der Erziehung verstanden werden, setzte sich
daher durch. Dass die Erneuerung der Welt mit der Geburt in unmittelbarem
Zusammenhang steht, kann man anhand der Entwicklung der Erziehung in

politischen Utopien seit dem Altertum erkennen (vgl. ebd., S. 257). Auch in Europa ist
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man der Meinung, man musse mit den Kindern anfangen, um eine neue Welt

schaffen zu konnen, so Arendt (vgl. ebd., S. 258).

6.1. Das Spannungsverhaltnis zwischen Politik und Erziehung

Der Zusammenhang von Politik und Erziehung ist, wie Arendt meint, insofern
problematisch, als dass man es in politischen Bereichen meistens mit erzogenen
Menschen zu tun hat. Erwachsene Menschen kann man nicht erziehen. Der einzige
Zweck einer Erziehung von Erwachsenen wurde sich danach richten, sie zu
bevormunden und politische Handlungen zu verhindern. Die wahre Intention einer
Erziehung im Zusammenhang mit Politik ware, Arendt zufolge, somit ein Zwingen der
Gesellschaft, ohne Gewalt austiben zu mussen. Hat man jedoch vor, ohne Zwang
und Gewalt zu erziehen, um eine neue politische Ordnung zu schaffen, misste man
neben allen alteren Menschen auch alle Kinder aus der zu grindenden Stadt
ausweisen. Denn durch die Vorbereitung der Kinder auf etwas Neues, verwehrt man
ihnen die Chance, etwas eigenes Neues zu schaffen. Der Zugang zur Politik wird
ihnen somit in Wahrheit verweigert. Anders verhalt es sich damit in Amerika. In
einem Einwanderungsland, wie Amerika Ubernimmt die politische Rolle der
Erziehung sowohl die Amerikanisierung der Kinder, als auch ein Einwirken auf die
Eltern. Da man sich hiermit sozusagen von einer alten Welt |6st und eine neue
erschafft, ware es nahe liegend, anzunehmen, durch die Erziehung der Kinder wird
eine neue Welt geschaffen. In Wirklichkeit ist es jedoch anders, als angenommen, da
die Kinder in eine alte Welt hineinkommen. Diese wurde, laut Arendt, von Menschen
der Vergangenheit und Gegenwart geschaffen und ist nur denjenigen neu, welche in
diese Welt hineingeboren werden, oder in diese Welt einwandern. Diese lllusion
entspringt aus der amerikanischen Grunderfahrung, eine 'Neue Welt' grinden zu
kdnnen, weswegen sie somit gegenuber der Wirklichkeit Uberwiegt. Man glaubte in
dieser 'Neuen Welt' Lésungen fiur Probleme wie z.B. Armut zu finden, welche die alte
Welt nicht bewaltigen konnte (vgl. ebd., S. 258). Dies hatte, wie Arendt anmerkt, zur
politischen Folge, dass z.B. in Washington die Regierung, welche die in den
Sudstaaten herrschenden Zustande in Bezug auf die schwarze Bevdlkerung als

"unhaltbar und verfassungswidrig" (ebd., S. 259) bezeichnet, versucht hat, eine neue
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Ordnung der Verhaltnisse einzuleiten um diesen Missstand zu beheben. Begonnen
wurde dabei mit den Schulen und Kindern, indem darauf abgezielt wurde, dass sich
die Jugend naturlich und ohne aufiere Einwirkung weiterentwickelt (vgl. Arendt 1994,
S. 259).

Auch Rousseau konnte einer Erziehung ohne Einfluss von aul3en etwas abgewinnen,
wie folgendes Zitat untermauert: "Alles ist gut, wie es aus den Handen des Schopfers
kommt, alles entartet unter den Handen des Menschen" (Rousseau 1998, S. 9).
Rousseau schreibt in seinem Werk "Emil oder Uber die Erziehung", dass ein Zogling
in seiner Kindheit von allen kulturellen Einflissen bewahrt werden sollte, denn die
Natur soll auch die Natur des Zdglings entfalten. Die Vermeidung eines Einflusses
von aufllen steht bei seiner Vorstellung einer Erziehung im Vordergrund. Des
Weiteren meint Rousseau: "Aber hier, wo die Erziehung mit der Geburt beginnt, ist
das Kind vom ersten Tag an Schdiler, nicht des Erziehers, sondern der Natur" (ebd.,
S. 37).

Die Regierung hat jedoch nicht vor bzw. ist, Arendt zufolge, auch nicht imstande,
jemandem die Kinder wegzunehmen, um dieses Vorhaben durchsetzen zu kénnen.
Aufgrund mangelnder Uberzeugung der Eltern, sind die Kinder nun vor ein Problem
gestellt worden, welches die Erwachsenen jedoch nicht 16sen konnen. Die lllusion
des Neuen in Bezug auf die Erziehung hat des Weiteren zur Folge, dass das
gesamte Erziehungssystem revolutioniert wird. Ursprungliche Erziehungstheorien
aus Mitteleuropa werden mit dem Ziel einer weiter entwickelten Erziehung neu
gestaltet (vgl. Arendt 1994, S. 259).

6.2. Die Problematik der 'progressive education’

Diese neue Schulbewegung nannte man 'progressive education' in den USA und
England, bzw. 'education nouvelle' in Frankreich. In Deutschland war sie als
'Reformpadagogik’ bekannt. Reformen wurden eingefiihrt, wovon einige auch ein
Reizthema der Gesellschaft waren (vgl. Shirley 2010, S. 17). Zu den Reformen zahlte
z.B. "eine Schulerselbstverwaltung, flexible Lehrplane, spielerisch praktischer
Zugang zum Lernen und ein Verzicht auf Wettstreit und Rivalitat unter Schilerlnnen,
wie sie sich in den Klassen und Zensuren ausdriicken" (ebd.). In Europa hat sich
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diese neue Schulreform zunachst nur zégerlich durchgesetzt, und wurde an Schulen
vereinzelt ausprobiert. Erst spater wurde sie vermehrt angewandt. In Amerika wurden
von heute auf morgen alle alten Lehr- und Lernmethoden ersetzt. Das instinktive
Gesplr des Menschen lieR nach und aufgrund neuer Theorien wurden alle alten
Traditionen ersetzt, ohne zu hinterfragen, ob diese gut oder schlecht seien. Insofern
war eine Krise, wie Arendt anmerkt, absehbar. Diese ist immer dann zu erwarten,
wenn in Offentlichen Fragen der gesunde Menschenverstand ausbleibt oder nicht
kritisch hinterfragt wird. Denn durch diesen Menschenverstand sind wir, Arendt
zufolge, alle in eine "gemeinsame Welt eingepasst" (Arendt 1994, S. 259f) und somit

im Stande, uns in ihr zu bewegen.

Ein Problem, welches anhand des unterdurchschnittlichen Lernstandards der USA im
Vergleich zu fast allen europaischen Landern, deutlich wird, ist, dass es eines der
fortschrittlichsten und modernsten Landern der Welt ist. Zum einen fluhren die
modernen Probleme der Massengesellschaft zu einer brisanten Entwicklung im
Bereich der Erziehung, zum anderen tbernimmt man modernste Erziehungstheorien,
ohne sie zu hinterfragen (vgl. ebd., S. 260). Arendt formuliert diesen Umstand in

folgender Weise:

"Die Krise in der Erziehung in Amerika ist also einerseits die Bankrotterklarung
der 'progressive education’, und sie ist andererseits so aulderordentlich schwer zu
reparieren, weil sie unter den Bedingungen und Anforderungen der

Massengesellschaft entstanden ist" (ebd.).

6.3. Die Bedeutung der Gleichheit in Bezug auf die padagogische Krise

Ein Umstand, welcher die Krise in Amerika, nach Arendt, noch verschlimmert, ist die
Gleichheit im amerikanischen Alltag. Diese spielte dort sowohl in der Vergangenheit
als auch in der Gegenwart eine grof3e Rolle. Auch wenn es sich bei dieser negativen
Auswirkung der Gleichheit um die generelle Gleichheit, sei es vor dem Gesetz, in
Bezug auf Klassen, oder andere Unterschiede, welche durch die Gleichheit geebnet

werden, handelt, so stellt die 'equality of opportunity’, Arendt zufolge, einen

60



besonderen Aspekt in Bezug auf Erziehung dar (vgl. ebd., S. 260). Gelfert erklart

dieses Prinzip folgendermalien:

"Das Prinzip 'equality of opportunity’ liegt der gesamten amerikanischen
Sozialpolitik zugrunde, wahrend die deutsche versucht, die Ungleichheit des
Endzustands zu verringern. Vor allem das amerikanische Erziehungswesen ist
darauf gerichtet, Chancengleichheit vom frihest mdglichen Zeitpunkt an
herzustellen, wohingegen das gegliederte Schulwesen in Deutschland wie eine
Sortiermaschine die leistungsfahigen Schiler ins Gymnasium hievt und die
Schwacheren als Bodensatz in die Hauptschule fallen lasst" (Gelfert 2006, S.
61).

Das Recht auf Erziehung gehort zu den unabdingbaren Blrgerrechten, weswegen es
in Amerika nur vereinzelt hohere Schulen gibt, wohingegen sie in europaischen
Staaten zum Standard gehoéren. Jugendliche mussen, bis sie 16 Jahre alt sind, die
Schule besuchen und sind somit zwangslaufig verpflichtet, die High School zu
besuchen, welche im Grunde genommen eine erweiterte Volksschule ist. Durch
diese Verzogerung und das Fehlen hoherer Schulen, verlagert sich die Vorbereitung
auf das Studium, auf das College, wo man mit dem Lehrplan jedoch Uberfordert ist
und auch die Schulerinnen Uberlastet. Diese Entwicklung lasst sich jedoch nicht auf
das Phanomen der Massengesellschaft zurtickfihren, dass Erziehung nicht mehr als
ein Privileg der vermdgenderen Menschen gesehen wird. In England z.B. wurden
hoéhere Schulen fur alle Bevolkerungsschichten zugangig gemacht, allerdings
selektierte man am Ende der Grundschule im elften Lebensjahr durch ein Examen,
jene Schilerlnnen aus, welche flr eine hdhere Erziehung geeignet waren, wovon
etwa zehn Prozent diesen Test bestanden (vgl. Arendt 1994, S. 260f). Arendt erkennt
in dieser Situation eine "Heranbildung einer Oligarchie, diesmal nicht des Reichtums
und nicht der Geburt, sondern der Begabung" (ebd., S. 261). Diese Unterteilung von
Jugendlichen in begabte und unbegabte Schilerlnnen wurde zwar auch in England
nicht kritiklos hingenommen, ware in einem Land wie Amerika, in dem das Prinzip
der Gleichheit und der egalitdren Demokratie herrscht, jedoch unter keinen

Umstanden denkbar gewesen (vgl. ebd.). Arendt merkt an:
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"Was also die Krise in der Erziehung in Amerika so ungewdhnlich verscharft, ist
die politische Verfassung des Landes, die ohnehin dahin drangt, den Unterschied
zwischen Jungen und Alten, zwischen Begabten und Unbegabten, schlielich
den Kindern und Erwachsenen, vor allem aber zwischen Schilern und Lehrern

nach Moglichkeit auszugleichen und zu verwischen" (Arendt 1994, S. 261).

Dies fuhrt in weiterer Folge jedoch zu einem Verlust der Autoritat der Lehrkrafte und

einer Unterforderung begabter Schulerlnnen (vgl. Arendt 1994, S. 261).

6.4. Ursachen der piadagogischen Krise bei Arendt

Hannah Arendt fuhrt diese Krise der Erziehung nun auf drei Grunduberzeugungen
zurlck. Die erste handelt von der Eigenverwaltung der Kinder, die zweite vom Lehren

an sich, und die dritte davon, dass Praxis das Lernen ersetzt.

6.4.1. Die Eigenverwaltung der Kinder

Mit der ersten Grundlberzeugung, der Eigenverwaltung der Kinder ist gemeint, dass
sie auf sich selbst gestellt sind. Sie bilden unter sich eine eigenstandige Gesellschaft,
welche die Kinder selbst verwalten. Die erste Grundiberzeugung bezieht sich auf die
Gruppe und nicht auf das einzelne Kind. Die Erwachsenen Ubernehmen nur die
Funktion einer Hilfestellung. Dadurch entsteht jedoch ein Autoritatsverlust der
Erwachsenen, denn die Kinder selbst sind nun die Autoritat. Als Erwachsener,
welcher aktiv keinen Einfluss mehr auf die Kinder hat, kann man nur darauf achten,
dass man die Kinder vor dem Schlimmsten bewahrt. Fir das Kind wird es in der
Gruppe jedoch erheblich schwerer, sich zu behaupten, denn die Gruppe, welche nun
die Autoritat ausubt und in der sich das Kind befindet, ist nicht zu vergleichen mit der
Autoritat eines Erwachsenen. Als Erwachsener ist man dem Kind zwar Uberlegen,
jedoch fehlt in dem Modell der ersten Grundiiberzeugung der Zusammenhalt und die
Gemeinschaft der Gleichaltrigen. Durch das Entbinden der Autoritdt der
Erwachsenen hat man demnach die Kinder nicht entlastet, sondern einer viel

schlimmeren Autoritat unterstellt. Da die Kinder aufgrund der Ubermacht der Gruppe
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nicht trotzen kénnen und ihnen der Zutritt und somit auch eine Flucht in die Welt der
Erwachsenen verwehrt bleibt, kdbnnen sie sich oft nur der Gruppe unterordnen. Sie
erwidern diesen Zustand einerseits mit einer Anpassung an das System,
andererseits fehlt ihnen der Halt (vgl. ebd., S. 262).

6.4.2. Die Didaktik

Die zweite Grundluberzeugung stellt das Lehren in Frage, denn die Padagogik wurde
durch den Einfluss moderner Psychologie und den Lehren des Pragmatismus, zu
einer Wissenschaft des Lehrens, welche sich jedoch von dem eigentlichen Lernstoff
losloste. Das Hauptaugenmerk liegt nicht mehr auf dem Fachwissen der
Lehrerlnnen, sondern auf dem Lehren an sich. Die fachspezifischen Ausbildungen
der Lehrkrafte wurden ignoriert, da ein/e Lehrerln in der Lage sein sollte, alles lehren
zu konnen. Das Problem dabei ist jedoch, dass dieser Umstand zu einem Verlust der
Autoritat des Lehrpersonals fihrt, denn vom Fachwissen her waren diese den
Schulerlnnen nicht weit Uberlegen und eigneten sich das zu lehrende Wissen erst
kurz vorher an. Verstarkt wird dieser Autoritatsverlust durch einen antiautoritaren
Lehrstil, indem auf Zwangsmittel verzichtet wird. Die personliche Autoritat wird somit
untergraben (vgl. ebd., S. 263f).

6.4.3. Praxis vs. Theorie

In der dritten Uberzeugung geht man davon aus, dass man nur durch
Selbsterfahrung wissen und erkennen kann. In Bezug auf die Erziehung wirkt sie sich
insofern aus, als dass versucht wird, Lernen durch "Tun' zu ersetzen. Der/die
Lehrerin sollte den Schulerlnnen nicht nur Theorie vermitteln, sondern die Praxis
zeigen, da der Schwerpunkt auf der Geschicklichkeit lag. Das Fachwissen des/der
Lehrers/Lehrerin rickte in den Hintergrund, es war wichtiger, sich in Bezug auf
sein/ihr Lernen standig weiterzuentwickeln, um in der Lage sein zu kénnen, Praxis zu
vermitteln. Des Weiteren sollte die Arbeit durch Spielen ersetzt werden. Kinder
sollten sich in ihrer eigenen Welt bewegen konnen, in der spielerisches Lernen im

Mittelpunkt steht. Das Spielen entspricht dem Kind am meisten, da es sich im Leben
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eines Kindes von selbst entwickelt. Wie Arendt anmerkt, war man der Uberzeugung,
die herkdmmliche Art zu lernen wirde zu einem passiven Verhalten des Kindes und
einem Verlust der spielerischen Initiative fuhren. Anhand des Beispiels der
Spracherlernung kann man diesen Ersatz des Lernens bzw. Arbeitens durch Tun
bzw. Spielen verdeutlichen. Kinder sollen eine Sprache nicht anhand von Theorie,
wie Grammatik, Satzlehre usw. erlernen, sondern durch aktives Sprechen. In
derselben spielenden Art und Weise, wie Kinder zu Beginn ihre Muttersprache erlernt
haben, sollen sie sich nun auch eine Fremdsprache aneignen. Kritisch ist hierbei
jedoch der Aspekt, dass Kindern dadurch die Vorbereitung auf die Welt der
Erwachsenen fehlt (vgl. ebd., S. 264). Denn "dasjenige gerade, was das Kind auf die
Erwachsenenwelt vorbereiten soll, die graduelle Gewdhnung an Arbeit und Nicht-
Spielen, wird ausgeschaltet zugunsten einer Eigenstandigkeit der kindlichen Welt"
(ebd.). Durch diese abgesonderte kindliche Welt wird, wie Arendt meint, die
naturliche Beziehung zwischen Kindern und Erwachsenen gestort, da diese
urspruanglich u.a. aus Lernen und Lehren besteht. Des Weiteren wird die Tatsache
ausgeblendet, dass die Kindheit ein Prozess der Vorbereitung auf das
Erwachsensein ist (vgl. ebd., S. 265). Folglich scheint es, Arendt zufolge, offenbar,
"dal} [sic] die moderne Erziehung, sofern sie versucht, eine Kinderwelt zu etablieren,
die Bedingungen =zerstort, die fur das lebendige Werden und Wachsen

natlrlicherweise erforderlich sind" (ebd., S.268).

Die Krise wurde letztendlich durch die Einsicht Amerikas hervorgerufen, dass sich
diese drei Grundliberzeugungen auf das Erziehungssystem negativ auswirken. Das
Ziel war nun, dieses zu erneuern. Das Spielen an den Schulen sollte wieder durch
vernunftiges Lernen ersetzt werden, das Lehrpersonal wieder autoritar unterrichten
und bevor Lehrerlnnen ihr Wissen im Unterricht umsetzen, muissen sie in

Lehrerseminaren selbst etwas lernen (vgl. ebd., S. 265).
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6.5. Die Erkenntnis durch die padagogische Krise

Was man aus dieser Krise in Bezug auf die Erziehung lernen kann ist, Arendt
zufolge, dass ihr eine groRere Bedeutung zugeschrieben werden muss. Denn die
Erziehung ist ihrer Meinung nach die wichtigste und fundamentalste Aufgabe der
Gesellschaft, welche durch Geburt einer standigen Reformation unterliegt. Das Kind
ist sowohl ein neuer Mensch, welcher in eine fremde Welt hineingeboren wird, als
auch ein werdender Mensch. Es gibt sowohl den Bezug auf die Welt, als auch auf
das Leben. Dieser Umstand wird auch als Doppelaspekt bezeichnet, welcher jedoch
nur in der menschlichen Lebensform auftritt. Tiere haben ihren Jungen gegeniber
die Verpflichtung, daflr zu sorgen, dass sie auf sich allein gestellt Gberleben kdnnen.
Menschen hingegen Ubernehmen die Verantwortung sowohl fir das Leben und das
Werden des Kindes, als auch fir den Fortbestand der Welt (vgl. ebd., S. 266). Denn
sie haben, wie Arendt meint, "ihre Kinder nicht nur durch Zeugung und Geburt ins
Leben gerufen, sie haben sie gleichzeitig auch in eine Welt hineingeboren" (ebd.). Es
ist jedoch ein schwieriges Unterfangen diese beiden Verantwortungen in Einklang zu
bringen, da sowohl das Kind vor der Welt beschutzt werden muss, als auch die Welt
vor der neuen Generation, um eine Zerstérung durch diese zu vermeiden. Um das
Kind vor der Welt zu behaten, ist der Bezug zur Familie und die damit verbundene
Ma&glichkeit sich aus der Offentlichkeit zuriickzuziehen, notwendig. Im eigenen Heim,
in dem das Familien- und Privatleben stattfindet, findet man den Schutz des Privaten
und Geborgenheit. Ohne diese Gegebenheit wirden nicht nur Kinder in ihrer
Lebendigkeit zugrunde gehen, sondern auch alle anderen Menschen, ungeachtet
dessen, welcher Altersgruppe sie angehoéren (vgl. ebd., S. 267). Ein Zitat Arendts
verdeutlicht diesen Umstand: "Alles Lebendige, nicht nur das Vegetative, kommt aus
einem Dunkel, und wie sehr es in seiner Natur liegen mag, in ein Helles zu streben,
so braucht es doch die Geborgenheit eines Dunkleren, um Uberhaupt wachsen zu

konnen" (ebd.).
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6.6. Kritik an der Offentlichkeit

Der Lebensraum der Kinder wird, Arendt zufolge, insofern zerstort, als dass auch in
der eigens fiir Kinder erschaffenen Welt eine Offentlichkeit entsteht. Diese bildet sich
zwischen den werdenden Menschen. Kinder haben jedoch nicht die Moglichkeit zu
wahlen, ob sie damit einverstanden sind oder nicht, denn die Offentlichkeit umgibt sie
gezwungenermalfien. Die moderne Erziehung war urspriunglich dazu gedacht, dem
Kind etwas Gutes zu tun und verwarf demnach alle alten Methoden, da diese dem
Kind nicht gerecht waren (vgl. ebd., S. 267f). Die 'Emanzipation' des Kindes stand im
Vordergrund, wie es auch Ellen Key in ihrem Buch "Das Jahrhundert des Kindes*
niederschrieb. Darin vertrat sie die Meinung, dass Kinder mit Flrsorge und Liebe
umgeben werden, und frei von erzieherischer Fremdbestimmung durch Erwachsene

sein sollen (vgl. Knérzer 1998, S. 68).

Im Endeffekt bewirkte diese Erneuerung der Erziehung jedoch das Gegenteil. Die
Ursache, wie es soweit kommen konnte, dass man das Kind der Offentlichkeit
aussetzte, liegt in den Urteilen und Vorurteilen iber das Private, die Offentlichkeit
und ihren Bezug zueinander. Als die Erzieherlnnen die Erziehung erneuerten, waren
sie sich nicht der Konsequenzen bewusst, wie sich das Verhaltnis von Privatem und
Offentlichem auf die Kinder auswirken kdnnte. Fir die moderne Gesellschaft ist es
charakteristisch, das Leben als hochstes Gut zu betrachten und somit dieses und alle
damit verbundenen Tatigkeiten, welche der Erhaltung und Bereicherung des Lebens
dienen, der Offentlichkeit zu prasentieren. Solange Arbeiter und Frauen nun zum
Lebensprozess der Gesellschaft beitrugen, war der Sinn der Emanzipation erfullt. Fir
sie war es ein Befreiungsschlag, da sie somit Menschen mit einem Recht auf das
Offentliche waren und das Recht hatten, sowohl gesehen als auch gehort zu werden.
FUr die Kinder hingegen, welche noch im Werden sind, glich dieses Leben in der
Offentlichkeit, Arendt zufolge, jedoch eher einer 'Preisgabe und Auslieferung'.

Der Unterschied zwischen dem, was in der Offentlichkeit prasentiert werden kann
und dem, was die Privatsphare bendtigt um heranwachsen zu kénnen, wird mehr und
mehr abgeschafft und macht es folglich Kindern schwer, sich ungestort zu
entwickeln, da fur ihr Heranwachsen die Privatsphare erforderlich ist. Auch wenn es
nicht gegluckt ist, die moderne Erziehung zugunsten der Kinder auszurichten, war

und ist nachwievor die Bemuhung da. Fur die Erziehungsaufgaben, welche nun nicht
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mehr das Kind sondern den jungen Menschen betreffen, ist hauptsachlich die Schule
zustandig (vgl. ebd., S. 268f). Blickensdorfer formulierte diesen Umstand als ein
Problem, welches kritisch betrachtet werden musse. Denn prinzipiell scheint es so,
als wolle man gesellschaftliche Probleme, wo Politik machtlos ist, der Erziehung bzw.
Bildung aufburden. In der Schule sieht man eine "Hoffnung auf Erneuerung oder
Rettung durch Veranderung" (Blickensdorfer 1998, S. 301).

Im Mittelpunkt steht in jedem Fall das Lehren und Lernen. In Amerika ist dies jedoch
misslungen, da die Erschitterung des traditionellen Autoritatsbegriffes sich vor allem
in der Erziehung bemerkbar machte. In der Schule werden die ersten Erfahrungen
mit der Welt gemacht, sie dient quasi als Ubergang von der Familie zur Welt. Die
Kinder werden vom Staat und somit von der Offentlichkeit verpflichtet, die Schule zu
besuchen, weswegen diese eine Art von Welt verkorpert auch wenn sie keine ist. Die
Verantwortung, welche die Erwachsenen in diesem Stadium der Entwicklung ihrer
Zoglinge ubernehmen, ist das Herausbilden des Charakters. Durch die Entfaltung
der Eigenart und Begabungen wird ein Kind nicht nur als ein 'Fremdes', sondern
auch als ein "noch nie dagewesenes Neues" (ebd., S. 270) wahrgenommen, wie
Hannah Arendt anmerkt. Das Kind muss Schritt fir Schritt an die Welt gewohnt
werden, da auch die Welt etwas Neues fur das Kind ist. Da die Erwachsenen fur die
Geburt neuer Kinder verantwortlich sind, haben sie als Vertreter der Welt die
Aufgabe, ihm diese naher zu bringen mit all ihren guten und schlechten Seiten (vgl.
ebd., S. 269f). Arendt vertritt dazu die Meinung, "wer die Verantwortung flr die Welt
nicht mitibernehmen will, sollte keine Kinder zeugen und darf nicht mithelfen, Kinder
zu erziehen" (ebd., S. 270).

6.7. Autoritit bei Arendt

Die Verantwortung fur diese Welt auldert sich in Bezug auf die Erziehung in der
Autoritat des/der Erziehers/Erzieherin, welche jedoch von der Qualifikation des/der
Lehrers/Lehrerin zu unterscheiden ist, so Arendt. Denn selbst wenn eine gewisse
Grundqualifikation von Noéten ist, lasst sich blo® durch gesteigerte Qualifikation keine
Autoritat herstellen. Der/Die Lehrerln gilt als qualifiziert, wenn er/sie aufgrund

seiner/inrer Kenntnis Uber die Welt in der Lage ist, dem/der Schulerin die Welt
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naherzubringen, seine/ihre Autoritat liegt aber in der Verantwortung fur die Welt (vgl.
ebd.).

Die Autoritat beinhaltet eine gewisse Doppeldeutigkeit, da sie entweder gar keine
oder eine umstrittene, fragwurdige Rolle spielt. Daraus geht hervor, dass man
keinem Menschen die Verantwortung fur alle anderen abverlangen kann. Wird diese
Autoritat, welche, nach Arendt, auch in engem Zusammenhang mit dem Verlauf der
Dinge in der Welt stand, in der Politik und in der Offentlichkeit jedoch abgeschafft,
haben alle Menschen gleichsam den Verlauf der Welt zu verantworten. Eine weitere
Ursache flr den Verlust der Autoritat sei die Leugnung des Anspruchs der Welt und
die Ablehnung der Verantwortung fur sie. Es wird somit sowohl abgelehnt, in der Welt
zu befehlen, als auch in ihr zu gehorchen. Die Abschaffung der Autoritat durch die
Erwachsenen, da Kinder dazu auch gar nicht in der Lage waren, bedeutet folglich die
Weigerung, jene Welt zu verantworten, in der ihre Kinder geboren wurden (vgl. ebd.,
S. 271).

Der Zusammenhang zwischen dem Autoritatsverlust im politisch, 6ffentlichen Dasein,
und im Privaten, wie Familie und Erziehung, aufdern sich durch Zweifel der Autoritat
in der Offentlichkeit, was sich wiederum auch auf das Private auswirkt. Nach Arendts
Ansichten, wird die politische Autoritat schon prapolitisch verdeutlicht, indem Kinder
den Eltern und Schilerinnen den Lehrerinnen untergeordnet werden, was jedoch als
umstrittenes Modell gesehen wird. Zum einen griindet sich der Autoritatsbegriff
aufgrund einer absoluten Uberlegenheit, welche es zwischen Erwachsenen nicht
geben kann, da die Menschenwurde darunter leiden wirde, zum anderen aufgrund
einer voribergehenden Uberlegenheit, welche auf dem Modell der 'Kinderstube'
basiert (vgl. ebd., S. 271f). Diese zweite Ursache wird jedoch widersprtchlich, wenn
man sie auf Bezlige anwendet, welche nicht verganglich, temporar sind, wie z.B. "die

Beziehung zwischen Herrschern und Beherrschten" (ebd., S. 272).

Auch wenn die Krise der Autoritat und der damit verbundene Verlust zwar in der
Politik beginnt, so endet sie im Privaten und macht sich vor allem in Amerika, wo der
konventionelle Autoritatsbegriff am frihesten erschittert war, vor allem in der
Erziehung bemerkbar, so Arendt (vgl. ebd.).

Der Autoritatsverlust manifestierte sich in dem Ubergreifen in die prapolitischen
Bereiche und in der Weigerung moderner Menschen, ihren Kindern gegenuber, die

Verantwortung fur das Geschehen in der Welt zu Ubernehmen, da sie mit dieser
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selbst unzufrieden sind. Auch wenn sich die Entwicklung der Erziehung in Amerika
und auch in anderen Landern als revolutionar herausgestellt hat, so blieb zumindest
in Amerika die Erziehung konservativ. Die Neuordnung der Welt sollte somit nicht mit
der Erziehung beginnen. Mit 'konservativ', bezieht man sich, laut Arendt, in dem
Sinne auf die Aufgabe, etwas zu hegen und zu beschitzen, wie z.B. das Kind vor der
Welt oder umgekehrt. Diese konservative Sichtweise kann jedoch nur im Bereich der

Erziehung angewandt werden, wo Erwachsene auf Kinder treffen (vgl. ebd., S. 272f).

In der Politik gilt dieser konservative Ansatz nicht, da hier die Erwachsenen unter
sich sind. Die konservative Haltung wirde, in Bezug auf die Politik, die Welt in ihrem
Dasein erhalten wollen, sie so hinnehmen, wie sie ist und somit ihren Untergang
hervorrufen, im Sinne eines Ruins. Ohne das Zutun der Menschen, indem z.B.
Neues geschaffen wird, ist die Welt dem Ruin der Zeit ausgeliefert und ihr

Verderben, laut Arendt, vorprogrammiert (vgl. ebd., S. 273).

Die Erziehung bezieht sich im Grunde genommen auf die menschliche
Grundsituation, welche im Prinzip eine aus dem Gleichgewicht gebrachte Welt ist, die
von Sterblichen fur Sterbliche geschaffen wurde (vgl. ebd.). Denn aufgrund der
Tatsache, dass "die Welt von Sterblichen gemacht ist, nutzt sie sich ab; und weil sie
ihre Bewohner dauernd wechselt, ist sie in Gefahr, selbst so sterblich zu werden wie
ihre Bewohner" (ebd., S. 273). Dies kann verhindert werden, indem sich die Welt
standig erneuert, z.B. durch Geburt einer neuen Generation. Allerdings darf man als
Erwachsener nicht versuchen, das Neue ganzlich zu bestimmen, sondern sollte die
Erziehung konservativ gestalten und es in die alte Welt einfihren. Das Neue muss
dabei bewahrt werden, denn fir die kommenden Generationen ist die Welt, in die sie
hineingeboren werden immer Uberholt und somit dem Verderben nahe. Es ist jedoch
ein schwieriges Unterfangen fur den/die Erzieherln, konservativ zu erziehen, da die

Krise der Autoritat in engem Zusammenhang mit der Krise der Tradition steht.

6.8. Die Krise der Tradition

Der/Die Erzieherln muss zwischen Altem und Neuem vermitteln und einen Bezug zur
Vergangenheit haben. Im Romischen war es Teil des Alltags, das Vergangene als
Ideal zu sehen und die Ahnen als ihre Vorbilder. Somit galt auch ein alter Mensch als
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einflussreich fir die neue Generation, da er nicht mehr weit davon entfernt war,
selbst ein Vorfahr zu werden (vgl. ebd., S. 273f).

"(...) gerade im Altern und langsamen Verschwinden aus der Gesellschaft der
Sterblichen komme der Mensch in die ihm angemessenste Seinsform, wenn er
auch, was seine Erscheinung betrifft, im Verschwinden begriffen ist; jedenfalls
nahert er sich erst jetzt der Existenz, in der er anfangen kann, fur andere eine
Autoritat zu werden" (Arendt 1994, S. 274).

Diese Auffassung Arendts widerspricht jedoch jener unserer Welt, da der Mensch, je
alter er wird, immer mehr aus der Gesellschaft zurlcktritt bis seine Erscheinung
verblasst ist. Auch Goethe hatte mehrere Definitionen von 'Alter'. Eine davon deckt
sich mit der Ansicht unserer Gesellschaft, indem er im Alter ein stufenweises

Zurucktreten aus der Erscheinung sieht (vgl. Schonlau 2007, S. 230).

Die Erziehung ware in Bezug auf eine intakte Tradition unkompliziert, da diese
dahintersteht und somit automatisch flir die richtige Entscheidung in
Erziehungsfragen sorgt. Da allerdings die Erziehung in der Krise steckt, ist es nicht
so einfach. Man kann diese Krise nicht ignorieren und weitermachen, genauso
wenig, wie man die Moglichkeit hat, umzukehren. Behalt man den Kurs bei und
Uberlasst man die Welt der Zeit, ohne etwas zu andern, fihrt man diese unweigerlich
ins Verderben. Kehrt man um, findet man sich neuerlich am Ursprung einer Krise.
Obwohl dies ein schwer zu durchbrechender Kreis ist, und diese Weltentfremdung
beinahe automatisch voranschreitet, ist es flr die Erziehung maRgeblich, das Wissen
zu besitzen, dass der einzige Ausweg aus diesem Dilemma im menschlichen
Handeln liegt (vgl. Arendt 1994, S. 275).

Die Schwierigkeit der Erziehung in der modernen Welt, liegt darin, dass sie "weder
auf Autoritdt noch auf Tradition verzichten kann, obwohl diese Welt weder durch
Autoritat strukturiert noch durch Tradition gehalten ist" (ebd.). Das Verhalten aller
Erwachsenen, auch der Lehrerlnnen und Erzieherlnnen, welche mit Kindern in einer
Welt leben, sollte sich ihnen gegenuber grundlegend andern. Um eine eigene
Auffassung von Autoritdt und den Bezug zur Vergangenheit aufbauen zu kdnnen,
muss sich die Erziehung vom Bereich der Politik und Offentlichkeit klar abgrenzen.

Man sollte somit keine Erwachsenen zu erziehen versuchen und umgekehrt auch
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keine Kinder wie Erwachsene behandeln, sondern eine Grenze ziehen, wobei diese
Grenzen individuell sind. Sie kdnnen z.B. landesabhangig sein, oder es hangt von
der jeweiligen Zivilisation ab, wo die Grenzen gesetzt sind. Zwar ist es, wie Arendt
meint, unmoglich zu erziehen ohne zu lehren, allerdings kann man lehren ohne zu
erziechen. Dem sind auch keine altersbedingten Grenzen gesetzt, denn auch im
fortgeschrittenen Alter kann man etwas lernen, ohne erzogen zu werden. Der Bezug
zwischen Erwachsenen und Kindern, der Tatsache, dass wir alle in die Welt
hineingeboren wurden und sich diese durch Geburt standig erneuert, betrifft alle

Menschen, nicht nur die Erziehungswissenschaft (vgl. ebd., S. 275f).

Letztendlich entscheidet sich, laut Arendt, in der Erziehung, "ob wir die Welt genug
lieben, um die Verantwortung fur sie zu Ubernehmen und sie gleichzeitig vor dem
Ruin zu retten, der ohne Erneuerung, ohne die Ankunft von Neuen und Jungen,
unaufhaltsam ware" (ebd., S. 276). Ebenso, wie sich in der Erziehung entscheidet,
"ob wir unsere Kinder genug lieben, um sie weder aus unserer Welt auszustof3en
und sich selbst zu uberlassen, noch ihnen ihre Chance, etwas Neues (...) zu
unternehmen, aus der Hand zu schlagen, sondern sie fur ihre Aufgabe der

Erneuerung einer gemeinsamen Welt vorzubereiten" (ebd).

Hannah Arendt beschaftigt sich in ihrer Abhandlung zur "Krise der Erziehung" viel mit
dem Begriff der 'Autoritat’. Im folgenden Kapitel wird auf die Problematik
eingegangen, welche die Krise der Autoritat in Bezug auf die Erziehung mit sich

bringt.

7. Krisen von padagogischen Konzepten

7.1. Krise der Autoritit

Der Begriff 'Autoritat' kommt aus dem 15. Jahrhundert, wie man dem etymologischen
Woérterbuch entnehmen kann, stammt aus dem Lateinischen (auctoritas) und
bedeutet "die zwingende Macht des Uberlegenen" (vgl. Duden 2007, S. 60). Der
Autoritatsbegriff war und ist nach wie vor ein Thema in Bezug auf die
Erziehungswissenschaft. Seit dem 18. Jahrhundert, als die Padagogik eine eigene

Wissenschaft wurde, entwickelte man immer wieder neue Konzepte, welche die
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ursprungliche Art der Autoritat abschwachten, wie Briuggen feststellt (vgl. Briiggen
2007, S. 602).

Kerber setzt sich in seiner Abhandlung mit dem Titel "Autoritat als Problem" mit dem
Thema der Krise in Bezug auf Autoritat auseinander. Der padagogische Aspekt wird,
ihm zufolge, ersichtlich, indem Autoritat als eine Voraussetzung fir Erziehung
gesehen wird. Diese Autoritat gelangt allerdings immer mehr in die Krise. Nicht im
allgemeinen Sinne einer verminderten Anerkennung von Autoritat, vielmehr sind die
Menschen immer weniger bereit, sich durch Autoritaten einschranken zu lassen.
Dieser Umstand wirkt sich auch in padagogischer Hinsicht problematisch aus, wie
spater noch erlautert wird. An dem Punkt stellt Kerber die Frage in den Raum,
inwieweit man wirklich frei von Autoritat leben konne. Unter 'Autoritat’ versteht man,
in der klassischen Philosophie, Ansehen und Einfluss auf Grund von gewissen
Eigenschaften oder einer amtlichen Funktion. Autoritdre Personen kénnen zwar
durch gewisse Umsténde, wie z.B. durch Druck von der Offentlichkeit oder von
Medien an Einfluss verlieren, allerdings impliziert dieser Druck von auflen ebenfalls
eine Autoritat. Folglich ist der Mensch nicht in der Lage, Autoritdt ganzlich aus
seinem Leben auszuklammern (vgl. Kerber 1972, S. 19). Kerber zufolge hat der
Mensch zwar die Freiheit, "zwischen verschiedenen Autoritaten, (...), zu wahlen", "ist
aber nicht in der Lage, sich auf die Dauer (...) Uber allen Autoritatsanspruch

hinwegzusetzen" (ebd., S. 20).

Von einer 'Krise der Autoritat' ist dann die Rede, sofern eine verminderte
Bereitschaft, den Befehlen einer Autoritat zu folgen, besteht. Dabei werden Normen,
Gesetze und Gebote, welche von Menschen flir Menschen ins Leben gerufen
wurden, hinterfragt. Im Gegensatz zu friher, als Ungehorsam noch zu schlechtem
Gewissen fuhrte, gerat nun eher der Gehorsam in Verruf. Es wird als eine Schwache
des Menschen empfunden, sich einer autoritaren Person zu unterwerfen. Diese
Abneigung, Autoritaten gegenuber, gipfelt u.a. in Versuchen, deren Macht zu
untergraben, indem Befehle bewusst missachtet werden und somit ein geringes
Durchsetzungsvermoégen demonstriert wird (vgl. ebd., S. 20f). Kerber merkt an dieser
Stelle an, "wie wenig aullere Macht und dulere Gewalt allein vermogen, wenn ihre

Legitimitat in Zweifel gezogen wird" (ebd., S. 21).

In Bezug auf die Padagogik erlautert nun Revers, welcher sich ebenfalls mit dieser

Thematik befasste, dass ein Konflikt mit einer Autoritatsperson immer dann zu
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vermerken ist, sofern sich Kinder bzw. Jugendliche in einem psychischen
Reifeprozess befinden. Ein Merkmal dieser kritischen Beziehung ist die Suche
seitens der Jugendlichen nach Autoritaten, welche zwar Uberlegen, aber nicht
autoritar sind. Das Beispiel der kritischen Vaterbeziehung verdeutlicht diesen
Umstand, denn ein Konflikt mit dem Vater resultiert aus einer von Revers genannten
‘Vatersehnlichkeit', in der 'echte' vaterliche Autoritat herbeigesehnt wird. Man kann
allerdings nicht verallgemeinernd sagen, dass grundsatzlich alle Autoritaten
abgelehnt werden. Dabei unterscheidet Revers zwei Formen, die abgelehnte und die
anerkannte Autoritat (vgl. Revers 1972, S. 46ff.). Um ihn zu zitieren: "Abgelehnt
werden Vorgesetzte, deren Autoritdt auf der Macht ihrer Position oder auf
Uberlegener  Gewalt  beruht, wahrend es ihnen an personlicher
Verstandnisbereitschaft und Toleranz fehlt" (ebd., S. 48). Ebenfalls, wie
"Vorgesetzte, die ihrer Position nach Autoritaten sein mufdten [sic], sich den
Jugendlichen gegenuber aber als Schwachlinge und Versager demaskieren" (ebd.).
Im Gegensatz dazu wird eine Autoritat dann anerkannt, wenn sie personlich
Uberlegen ist und "dem Jugendlichen mit Zuneigung, Verstandnis und Toleranz
begegnet" (Revers 1972, S. 48). 'Echte' Autoritdt zeichnet sich somit zum einen
durch eine Vorbildwirkung aus, welche auf persénlicher Uberlegenheit beruht und
zum anderen auf einer netten, verstandnisvollen Art grindet. Das Ziel der Autoritat
liegt in der Vermittlung der Selbstwerdung. Mithilfe der Uberlegenheit soll auch bei
Jugendlichen eine Uberlegenheit herbeigefiihrt werden. Revers bezieht sich dabei
auf das Beispiel eines Kindes, welches an der Hand gefuhrt wird, um eigenstandig
gehen zu lernen. Jugendliche sollen demnach an Eigenstandigkeit gewinnen (vgl.
Revers 1972, S. 48ff.). Revers zufolge basiert die Krise der Autoritat somit auf der
Art, wie mit der Macht durch die Autoritat umgegangen wird. Daraus ergibt sich die
Frage, ob diese Krise eventuell aufzuhalten ware. In einer Abhandlung uber "die
Autoritat des Lehrers" von Wolf wird diesbezuglich festgehalten, dass es nie eine
Garantie fur Autoritatsanerkennung gibt, selbst wenn sich ein/e Lehrer/in neben
fachlichen Kompetenzen auch soziale aneignet, wie z.B. Zuneigung in Form von

Verstandnis den Schilerlnnen gegentber (vgl. Wolf 1972, S. 113).

Auch Foray beschaftigte sich mit der Problematik der Autoritat. Auf der einen Seite
mochte man, dass alle Menschen, auch die Kinder, auf einer Ebene stehen und

gleichwertig behandelt werden. Auf der anderen Seite verdeutlicht das
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Vorhandensein einer Autoritat, z.B. durch eine Lehrkraft die Ungleichheit in Bezug

auf menschliche Beziehungen (vgl. Foray 2007, S. 615).

Die Krise der Autoritat in Bezug auf die Erziehungswissenschaft aulRert sich, Foray
zufolge, unter anderem in dem Dilemma, dass man einerseits die ursprungliche
Autoritat nicht mehr einflhren kann, da diese nicht mehr vertretbar ist flr heutige
Verhaltnisse, andererseits kann man sie aber auch nicht ganzlich abschaffen, da
aufgrund der resultierenden Gleichheit eine Beziehung im padagogischen Sinne

unmaoglich ware (vgl. Foray 2007, S. 615).

Der Philosoph Alexander Kojeve befasste sich ebenfalls mit der Problematik der
Autoritdt und differenzierte zwischen vier Autoritatsvarianten. Die scholastische
Autoritat des Vaters entwickelt sich aus der Vergangenheit, die hegelianische
Autoritat des Herrn, bzw. Meisters, bezieht seine Autoritat aus der Macht, anderen
gegenuber, in der Gegenwart. Die aristotelische Autoritat des (An-) Fuhrers erhalt
seine Autoritat aus der Option, Versprechen geben zu kdnnen, welche fur die Zukunft
entscheidend sind und die platonische Autoritat des Richters ist u.a. in der
Gerechtigkeit verankert, und somit der 'Uberzeitlichkeit' einzuordnen. Die Autoritat ist
fur die Erziehungswissenschaften, laut Kojeve, deshalb von groRer Bedeutung, da
man Kindern nicht die Verantwortung fur deren Entwicklung und ihr Lernen
zuschieben kann. Alle Autoritaten, welche von Kojeve kategorisiert wurden, werden
nun von Padagoginnen verkorpert (vgl. Reichenbach 2007b, S.657f). Demnach
beziehen sie "ihre Glaubwurdigkeit und Anerkennung aus der Erfahrung der
Vergangenheit, aus der Fahigkeit, in der Gegenwart situationskluge Entscheidungen
zu treffen, aus der Mdglichkeit Zukunft, d.h. Belohnung, versprechen zu kénnen und
mitunter zu wissen oder wenigstens zu behaupten, was fir alle gut ist und was nicht"
(ebd., S.658). Wiurde man die Autoritdt abschaffen, hatte dieser Umstand fatale

Folgen in Bezug auf die Erziehungswissenschaft.

Ein relativ aktueller Bezug lasst sich mithilfe des Buches "Erziehung in der Krise? -
Padagogik in Krisen" des Autors Bonsch herstellen. In diesem wird u.a. das
Spannungsverhaltnis von Erziehung thematisiert. Einerseits versteht man unter einer
Krise Mallnahmen und Prozesse, welche den Menschen selbstandig und miindig
machen sollen, andererseits beinhaltet der Erziehungsbegriff auch Fuhrung und
Autoritat. Die absichtliche HinfUhrung eines Menschen zu einem bestimmten Ziel wird

als intentionale Erziehung bezeichnet. Hingegen versteht man unter einer
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funktionalen Erziehung die Einwirkung aulRerer Einflusse, welche nur indirekt auf den
Menschen wirken, wie z.B. Medien, Familie, usw. In geschichtlicher Hinsicht vollzieht
sich ein Umschwung von einem autoritarem hin zu einem antiautoritdrem
Erziehungsstil, welcher auch als 'Antipadagogik’ bezeichnet wird. In autoritarer
Hinsicht geht man davon aus, dass ein Mensch erzogen werden muss. Die
Antipadagogik bezieht sich im Gegensatz dazu auf die Annahme, Erziehung kdnne
den Kindern schaden (vgl. Bonsch 2006, S. 48). Diese unterschiedlichen
Auffassungen werden zum einen von Kant vertreten, indem er sich flr eine autoritare
Erziehung ausspricht: "Der Mensch kann nur Mensch werden durch Erziehung. Er ist
nichts als was die Erziehung aus ihm macht" (Kant, zit. n. Ecarius 2008, S. 14) und in
antiautoritarer Hinsicht von Rousseau: "Alles ist gut, wie es aus den Handen des
Schopfers hervorgeht; alles entartet unter den Handen des Menschen" (Rousseau,
S.9).

Um die Krise der Erziehung zu verdeutlichen, bezieht sich Bénsch auf Giesecke,
welcher das Ende der Erziehung diagnostizierte. Giesecke zufolge sollten Kinder wie
kleine Erwachsene behandelt werden. Kinder sind folglich zunehmend auf sich selbst
gestellt und die erzieherische Wechselwirkungen zwischen den Generation verringert
sich (vgl. Bonsch 2006, S. 52f). Als padagogische/r Erzieherln hat man demnach die
Aufgabe hilfestellend zur Verfligung zu stehen, als "Lernhelfer, (...) von und mit

denen man etwas lernen kdnne" (ebd., S. 53).

Bonsch verweist des Weiteren auf das Problem, dass Erzieherlnnen zwischen
autoritarem und antiautoritarem Verhalten wechseln. Es sei nicht klar erkenntlich, wie
viele Vorschriften, Befehle und Anweisungen Erziehung benétigt, genauso wenig
deutlich sei das Wissen Uber die Rolle der Freiheit darin. Aufgrund dieser unklaren
Richtlinien, entsteht dieses wechselnde Verhalten. Einerseits versuchen sie
Freirdume zu geben, andererseits kann diese Freiheit ein Ausloser fur einen Ruckfall
in autoritire Muster bedeuten. Denn flhrt diese Freiheit der Kinder zu einer
Stresssituation seitens der Erwachsenen, kann es vorkommen, dass sie befehlen,
unterdricken und im auRersten Fall auch Gewalt an den Tag legen. Bdnsch
verwendet dabei das Wort 'Niemandsland', welches dieses "unkontrollierte Hin und
Her mit unter Umsténden fatalen Folgen fur die Kinder" (ebd., S. 177) beschreibt. Er
sieht diesen Zustand in der Geschichte verankert, da in den fiinfziger und sechziger

Jahren zunachst die Autoritat in der Erziehung vorherrschte, bis sie am Ende der

75



sechziger, Anfang der siebziger Jahre in Frage gestellt wurde. Eine antiautoritare
Erziehung, in der Kinder frei aufwachsen konnen war die aufkommende Idee.
Problematisch war hierbei jener Umstand, dass Erziehung, gleichgultig in welcher
Hinsicht, immer eine Unterwerfung seitens der zu Erziehenden mit sich bringt.
Folglich kann es im Prinzip, Bonsch zufolge, nur ein freundschaftliches Verhaltnis zu
Kindern, aber keine Erziehung mehr geben. Diese Unsicherheit, welche dieses
Denken aufwarf, fihrte zum Verlust von Mal3staben. Da diese nicht gleich ersetzt
werden konnten, entwickelte sich somit das 'Niemandsland'. Mit der Zeit wurde u.a.
das Verhaltnis von Freiheit und Pflicht klarer und neue Mal3stdbe wurden geschaffen
(vgl. ebd., S. 177f).

Eine weitere Krise in Bezug auf Autoritat vollzieht sich innerhalb der

unterschiedlichen Generationen.

7.2. Krisen als Resultat des Generationenkonflikts

Reichenbach zufolge, besteht Lernen nur zu einem geringen Teil aus eigenen
Erfahrungen. In der Entwicklung des Einzelmenschen geht es im Wesentlichen
darum, Fremderfahrungen, insbesondere die Erfahrungen der alteren Generationen
zu Ubernehmen. Im Gegensatz zu den Fremderfahrungen stehen die eigenen
Erfahrungen, welche man zwar auch im Laufe seines Lebens macht, aber nur einen
geringen Anteil der Erfahrungen ausmachen. Wir ubernehmen Erfahrungen derer,
welche schon Erfahrungen gemacht haben, da die Aufnahmefahigkeit des Menschen
begrenzt ist und es unmdglich ware, allein schon aufgrund des begrenzten Alters,
alles selbstandig zu lernen, was es zu lernen gibt. Die Voraussetzung, von der
alteren Generation lernen zu kénnen, ist einerseits ihre Bereitschaft, das Wissen
weitergeben zu wollen, andererseits die Fahigkeit der Folgegeneration, dieses
Wissen aufnehmen zu kdénnen. Vertrauen spielt hierbei eine grofle Rolle.
Traditionsbildung ist, wie Reichenbach erwahnt, jedoch nur dann von Vorteil, wenn
das Wissen nicht nur aufbewahrt wird, sondern flr individuelle Lernprozesse, d.h. fur
Eigenerfahrungen kritisch hinterfragt und eventuell auch abgelehnt werden kann.
Eine Ablehnung des Wissens kann nicht ausgeschlossen werden. Auch wenn vieles

ubernommen wird, entwickelt jeder Mensch seine eigene Art zu leben. Dies fuhrt in
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weiterer Folge zu einem Generationenkonflikt. Die altere Generation hat aber auf
jeden Fall einen groRen Einfluss auf die jungere, jedoch bewahrt diese sich eine
Eigenstandigkeit, welche in das Ubernommene mit einfliet. Es wird somit sowohl
etwas bewahrt als auch etwas erneuert. Diese Doppelfunktion der Bewahrung und
Erneuerung gibt es nun auch in Bezug auf Erziehung und Bildung (vgl. Reichenbach
2011, S. 29f).

Wie auch schon Hannah Arendt in ihrer Abhandlung uUber die Krise der Erziehung
geschrieben hat, hat Erziehung und Bildung die Aufgabe, in ihrer konservierenden
Art die Welt und auch das Kind zu schitzen. Reichenbach verweist auf die wichtige
Rolle von Tradition und Autoritat, indem er sagt: "Das Konservative im Sinne des
Konservativen scheint mir im Wesen der erzieherischen Tatigkeit selbst zu liegen,
deren Aufgabe es immer ist, etwas zu hegen und zu schutzen - das Kind gegen die
Welt, die Welt gegen das Kind, das Neue gegen das Alte und das Alte gegen das
Neue" (ebd., S. 30f). Diese Tradition und Autoritat wird jedoch, seiner Ansicht nach,
mit der Zeit immer schwacher, da es statt einem Fortschritt nur Innovation gibt.
Folglich wird die Autoritat der Alteren durch die jiingere Generation in Frage gestellt,
weswegen es auch schwieriger ist, von ihnen Anerkennung zu erhalten.
Generationskonflikte bleiben dementsprechend aus, da ein Kampf sozusagen um die
Vormachtstellung nicht mehr von Noéten ist. Allerdings kann ein Konflikt, laut
Reichenbach, durchaus auch positive Eigenschaften haben, denn durch das
Vertreten der eigenen Meinung steht man fur etwas ein, was einem selbst als wichtig
erscheint und lauft nicht nur mit der Masse mit. In Gemeinschaften, in denen Streit
nicht existiert, und die Harmonie im Vordergrund steht, ist es schwer seinen
Standpunkt zu vertreten, da dieser eine Diskussion auslosen und zu einem Konflikt
fuhren konnte (vgl. ebd., S. 31).

Die demokratische Gesellschaft steht dem entgegen und heil3t es gut, das Recht zu
haben, andere Meinungen zu vertreten und sich sowohl partizipieren als auch
distanzieren zu koénnen, unabhangig vom Alter des Menschen (vgl. ebd.).
Reichenbach ist diesbezlglich der Meinung, "wenn es keinen Aufruhr gibt, keinen
Konflikt, gibt es Teilung und Zwietracht" (ebd.). Um einen Konflikt allerdings produktiv
ausrichten zu konnen, benodtigt es die Achtung und den Respekt vor der
gegnerischen Seite. Wenn man sie nicht nur als Gegner sondern auch als

Mitmenschen wahrnimmt, so kann es gelingen, aus einem Konflikt etwas zu lernen.
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Ohne diese emotionale Verbindung ist ein Streit meist destruktiv (vgl. ebd., S. 32).
Wie nun auch eine Krise in die Krise geraten kann, wird im folgenden Kapitel

ersichtlich.

8. Die Krise der Krise

"Auch Krisen konnen in die Krise geraten" (Reichenbach 2011, S. 34). Dieser
Meinung ist Roland Reichenbach, welcher sich mit der Thematik der Krise in seinem
Werk "Padagogische Autoritat" auseinandergesetzt hat. Aufgrund der Aktualitat des

Buches wird dessen Relevanz fir die heutige Zeit ersichtlich.

Durch Selbstandigkeit, Emanzipation und Unabhangigkeit der neuen Generationen
vollzieht sich ein Wertewandel und die Autoritat ruckt in den Hintergrund. Der
Generationenkonflikt kann als eine Krise der Autoritat, welche auch als Krise der
modernen Padagogik betrachtet wird, verstanden werden und letztendlich als eine
Form des Wertewandels. Die jungere Generation will nach eigenen Vorstellungen
und Werten ihr Leben fihren und muss sich von den Vorstellungen, bzw. der
Autoritat der alteren Generation befreien. Die Krise ist jedoch nur scheinbar eine
Krise, da sie von Autonomiepadagoginnen als Ziel von Erziehung und Bildung
gesehen wird und somit bedeutsam fir die Entwicklung und Bildung ist. Das
Verschwinden der Autoritat hat allerdings den 'Verlust der Tradition' und somit auch
einen Verlust der Vergangenheit und der Zukunft zur Folge. Reichenbach sieht die
Krise der Krise somit als eine Vergleichglltigung 'traditionaler' bzw. ‘'vertikaler'
Autoritaten (vgl. ebd.). Unter einer vertikalen Autoritat versteht man eine soziale und
personale Autoritat in der Politik, Religion, Schule, Familie und im Bereich des
Rechts. Da diese jedoch immer weniger imstande ist, eine Zukunft, in der es sich
lohnt aufzuwachsen, vorherzusagen, verliert sie das Vertrauen der Gesellschaft. Die
einstige Autoritat gerat in die Krise und wird geschwacht. Mittels 'horizontaler
Autoritaten', wie z.B. mit Geld, dem Markt und mittels Medien wird versucht, die
Schwachung der Autoritaten zu ersetzen (vgl. Reichenbach 2007b, S. 651).

Der Kampf mit der Autoritat, hat dieselbe in die Krise gesturzt, wahrend "die Krise der

Krise der Autoritat darin besteht, dass ein solcher Kampf heute geradezu irrelevant
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erscheint" (Reichenbach 2011, S. 34f). Jugendliche missen sich, wie Reichenbach
feststellt, in Bezug auf ihre Art, wie sie ihr Leben gestalten, entweder mit
"verstandnisvoller Unsicherheit oder unsicherem Verstandnis" (ebd., S. 35)
auseinandersetzen. Da es ihnen nicht mdglich ist, sich mit dem Gegenlber
argumentativ auseinanderzusetzen, mussen sie einen anderen Weg finden, um die
fehlende Resonanz verarbeiten zu konnen. Dies kann auch ohne Worte
vonstattengehen. Die Resonanz ist insofern wichtig, vor allem fur Jugendliche, als
dass sie sich durch eine positive Rickmeldung bestatigt und anerkannt fihlen, eine
Ablehnung (negative Resonanz) zwingt hingegen zur Verhaltenskorrektur. Beides ist
nicht moglich, wenn es keine Resonanz gibt. Daraus Iasst sich schlie3en, dass das
Verschwinden der Krise der Autoritat das eigentliche Problem ist und nicht die Krise
der Autoritat an sich (vgl. ebd.). Dass die padagogische Autoritat nie nur krisenhaft
sein wird und die Krise der Krise umfassend, liegt an der "zumindest partiellen
Asymmetrie und Rollenkomplementaritat jeder padagogischen Beziehung", wie z.B.
"Differenzen von Alt und Jung, wissend und unwissend, kompetent und inkompetent,
einsichtig und uneinsichtig" (ebd.). Daher ist nicht die Krise der Autoritat, sondern
das Verschwinden dieser Krise, die selber in der Krise steckt, padagogisch prekar
(vgl. ebd.).

9. Die Krise als Thema im philosophischen Diskurs - die

Existenzphilosophie

Ausgehend von dem Begriff der 'Existenz', welcher von dem Philosophen Soéren
Kierkegaard gepragt wurde, entstand um 1930 die Existenzphilosophie. Zunachst
war sie in Deutschland vertreten, doch mit der Zeit griff sie auch in andere Lander
Uber und entwickelte sich weiter. Verschiedene Formen der Existenzphilosophie
entstanden (vgl. Bollnow 1960, S. 11).

Arendt zufolge, versteht man unter 'Existenz' "vorerst nicht mehr als das Sein des
Menschen, unabhangig von allen psychologisch erforschbaren Qualitdten und

Begabungen des Individuums" (Arendt 1990, S. 5). Bollnow argumentiert: "Existenz
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meint das menschliche Dasein in einer ganz bestimmten Auslegung, wie sie auf dem

Boden des existentiellen Erlebens erwachst" (Bollnow 1960, S.20).

Wie Bollnow in seinem Buch "Existenzphilosophie und Padagogik" schreibt, hoffte
man in den Jahren nach 1918, nachdem der erste Weltkrieg zu Ende war, durch eine
neue Erziehung einen Menschen zu schaffen, welcher eine neue Lebensordnung
herbeifihren kann. Durch die Zuversicht, Erziehung wirde die 'guten Krafte' im
Menschen aktivieren, traten neue padagogische Denkweisen hervor (vgl. Bollnow
1959, S. 9). Man glaubte an das urspringlich Gute im Menschen, welches nur
verborgen sei und durch Erziehung wieder zum Vorschein kommen kann,
wohingegen das Bdse, Bollnow zufolge, nur eine aulerliche Erscheinung sei, welche
dadurch beseitigt werden kann (vgl. ebd., S. 11f). Nach 1945, dem Ende des zweiten
Weltkrieges, lieR diese padagogische Dynamik allerdings nach. Es war zwar
einerseits der Wille da, padagogisch wieder aktiv zu werden, andererseits fehlte
durch die gegebenen Umstande der Antrieb. Obwohl einige Ideen aufkamen, wie
z.B. die 'Erziehung zur Partnerschaft' oder Gruppenunterricht, waren solche Ansatze
in dieser Zeit eher eine Seltenheit. Denn durch die Veranderung des Menschen ist
ein Aufgreifen alter Ansatze undenkbar geworden. Ein weiterer Grund flir die
padagogische Flaute liegt, laut Bollnow, in der fehlenden Uberzeugung der
Menschen, fur padagogisches Handeln nochmals vergebliche Energie aufzuwenden
(vgl. ebd., S. 10f). Durch die Schwache des Menschen und den erschutternden Blick
in "so viel Abgrinde der menschlichen Natur und in so viel Fragwurdigkeit der
gesamten menschlichen Situation" (ebd., S. 12), musste ein "urspringlich
damonisches, boses Wesen" (ebd.) im Menschen anerkannt werden. Nachdem die
bisherige gut gemeinte Erziehung missgluckte, zweifelten viele generell an der
Maoglichkeit einer Erziehung. In der modernen Existenzphilosophie fand man nun
eine Stelle, "wo sich die neue, durch alle diese Erschitterungen hindurchgegangene
Auffassung vom Menschen ihren folgerichtigen Ausdruck geschaffen hat" (ebd., S.
14). Die alten Formen der Padagogik behalten ihre Gultigkeit. Das Ziel ist, wie es
Bollnow formuliert, die beiden Bereiche zueinander in das rechte Verhaltnis zu
setzen (vgl. ebd., S. 23).

Reichenbach zufolge, ist die Krise nur einer der vielen Themenbereiche der
Existenzphilosophie, welche sich insbesondere mit den belastenden und den

Menschen auf die Probe stellenden Situationen und Ereignissen befasst. Diese
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Grenzsituationen fragen nach Freiheit und Wdurde unter unangenehmen
Bedingungen und spielen demnach eine wichtige Rolle (vgl. Reichenbach 2007a, S.
155f).

Wehner beschaftigt sich in seinem Buch "Padagogik im Kontext von
Existenzphilosophie" eingehend mit Bollnow und seinen existenzpadagogischen
Ansatzen und geht auf diese Thematik detailliert ein. Laut Wehner, ist es Bollnows
Verdienst, die Existenzphilosophie zu einem padagogischem Thema gemacht zu
haben. Dadurch ruckt sie nun auch in das allgemeine padagogische Bewusstsein
(vgl. Wehner 2002, S. X).

9.1. Existenzphilosophischer Bezug zur Padagogik

Wahrend die Existenzphilosophie schon lange existierte, stellte man einen Bezug zur
Padagogik erst relativ spat her. Zum einen, weil man in der Erziehungswissenschaft
nicht bereit war, Neues zu adaptieren, zum anderen, weil sich die
Existenzphilosophie so intensiv mit der Auffassung vom Menschen beschaftigte,
dass kein Platz fur den Bereich der Padagogik war. Die Annahme Herbarts, der
padagogische Grundbegriff sei die Bildsamkeit des Zdglings, wurde nicht mehr
hinterfragt und als selbstverstandlich angesehen. In der Padagogik geht man davon
aus, dass der Mensch durch eine Erziehung 'geformt' werden kann (vgl. Bollnow
1959, S. 14ff.).

Der Begriff 'Bildsamkeit' wurde 1835 von Herbart in seinem "Umril3 padagogischer
Vorlesungen" eingefihrt (vgl. Bohm 1995, S. 153). Daraus ergibt sich das
'Herbartsche Grundaxiom', welches besagt, dass lediglich jene Philosophien
padagogisch Ubernommen werden konnen, welche den Begriff der Bildsamkeit,
"welcher ein Uebergehen [sic] von der Unbestimmtheit zur Vestigkeit [sic] anzeigt"
(Herbart, zit. n. Wehner 2002, S. 115), denken lassen. Bollnow verwendet nun diesen
Begriff der 'Bildsamkeit' als Voraussetzung fur eine Erziehung. Ein Mensch muss
durch Erziehung formbar und somit auch bildsam sein. Mit einem Zitat Bollnows lasst
sich diese Notwendigkeit der Bildsamkeit untermauern: "Wo diese fehlt, da ist jeder
Versuch einer Erziehung sinnlos" (Bollnow, zit. n. Wehner 2002, S. 115). Auch eine

stetige und schrittweise aufbauende Formung wird dabei fir eine Erziehung
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vorausgesetzt. Aus dieser Formbarkeit bzw. Bildsamkeit des Menschen resultiert, im
weitesten Sinne, Bildung. Die Padagogik baut auf diese Stetigkeit auf, da sie als die
Grundform menschlicher Entwicklung wahrgenommen wird (vgl. Bollnow 1956, S.
38).

Es ist insofern schwierig einen Zusammenhang zwischen der Existenzphilosophie
und der Padagogik zu finden, da Bollnow nun einerseits diese Bildsamkeit
voraussetzt, andererseits der Begriff der Existenz eine Formbarkeit des Menschen
ausschliet, da die 'Existenz' eine 'Innerlichkeit' bedeutet, und von AuBerlichkeiten
nicht beeinflussbar ist. Wehner fuhrt an dieser Stelle ein Zitat von Bollnow an,

welches diese Diskrepanz verdeutlicht (vgl. Wehner 2002, S. 115):

"Fur jede der beiden Seiten musste der andre [sic] schon im Ansatz als verfehlt
erscheinen. Auf existenzphilosophischem Boden erscheint eine Erziehung als
unmaglich, erscheint es also als muRig sich bei diesem Gedanken aufzuhalten;
von padagogischer Seite her erscheint der existenzphilosophische Ansatz eine
unfruchtbare Uberspitzung, die eine ernsthafte Erwégung nicht verlohnt. Beide
kénnen sich also nicht auf einem gemeinsamen Boden begegnen" (Bollnow
1959, S. 18).

Diese fehlende Ubereinstimmung von Existenzphilosophie mit diesen
Voraussetzungen entstehen somit aufgrund des Umstandes, dass es im Menschen
einen als 'Existenz' bezeichneten Kern gibt, welcher sich jeglicher Formung entzieht,
sich nur "im Augenblick realisiert" (Bollnow 1959, S. 15) und gleich wieder
verschwindet. In der Existenzphilosophie gibt es keine Stetigkeit und keinen
Fortschritt, nur momentane Aufschwiinge und den darauf folgenden Absturz, aus
dem wieder ein neuer Aufschwung entstehen kann. Dieser Ansatz flhrt zu einem
Konflikt mit all jenen Anschauungen der Padagogik, welche von der Bildsamkeit des
Menschen ausgegangen sind (vgl. ebd.). Aufgrund des Ausbleibens einer
vorausgesetzten Stetigkeit erscheint somit namlich auch die Erziehung als
undenkbar. Die Unvereinbarkeit von Existenzphilosophie und Padagogik erortert
Bollnow nun auf der Grundlage des padagogischen Grundbegriffs 'Bildsamkeit' (vgl.
Wehner 2002, S. 114f).
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Bollnow zufolge, gibt es zwar einen Bereich in der Existenzphilosophie, jenen des
‘'uneigentlichen Daseins', der eine Formbarkeit bzw. Bildsamkeit nicht ausschliel3t,
allerdings gelangt diese Formung und Bildsamkeit nicht zum Innersten eines
Menschen, weswegen hier der Begriff der 'Erziehung' deplatziert ware (vgl. Bollnow
1959, S. 16). Denn Bollnow zufolge, streift die Bildsamkeit 'nur' die Uneigentlichkeit,
wodurch Bildung oder Formung sich nicht weiterentwickeln kann und somit keine
nennenswerte Relevanz in dem Bereich zugemessen bekommt (vgl. Wehner 2002,
S. 116). Diese Formung oder Bildung geht somit am "tieferen Wesen des Menschen
vorbei und verdient kaum den hohen Namen einer Erziehung" (Bollnow 1959, S. 16).
Anhand dieser Aussage kdnne man erkennen, dass es Bollnow nicht nur um die
Anhaufung von Wissen geht. Bildung solle neue Menschen formen, deren Verhalten

sich ihrer Bildung entsprechend verandert.

Es stehen sich demnach zwei Ansichten gegenuber. Jene der Existenzphilosophie,
welche von einem standigen Ruckfall ausgeht und jene der Padagogik, welche die
Stetigkeit voraussetzt. Durch diese Differenz entsteht eine Auseinandersetzung

zwischen der Existenzphilosophie und der Padagogik (vgl. Bollnow 1959, S. 16).

Bei Bollnow gibt es zwei Grundauffassungen von Erziehung. Zum einen ist Erziehung
ein 'Machen', im Sinne einer Tatigkeit, welche von der Zielstrebigkeit des Menschen
selbst ausgeht. Der Mensch formt einen anderen Menschen nach seinen
Vorstellungen. Diesen Vorgang bezeichnet er als 'mechanische' Erziehung. Zum
anderen spricht Bollnow von einer 'organischen' Erziehung, welche die Auffassung
vertritt, dass sich der Mensch von innen her, seinen eigenen Vorstellungen
entsprechend, entwickelt und nicht beliebig formbar sei. Beide Auffassungen bauen
nun auf der Stetigkeit auf, welche zwar von der Padagogik vorausgesetzt, von der
Existenzphilosophie allerdings geleugnet wird. Einerseits musste demnach die
Padagogik in Bezug auf die Existenzphilosophie resignieren, sofern die
padagogische Bedeutung flr eine sittliche Selbstfindung des Menschen unbrauchbar
ist oder verflachen, sofern sich der bildsame Mensch existenzphilosophisch gesehen
in einem 'uneigentlichen' Zustand befindet (vgl. Wehner 2002, S. 116ff.). Aufgrund
dieser Unvereinbarkeit von Padagogik und Existenzphilosophie pragte Bollnow den
Begriff der 'unstetigen Formen' (vgl. Bollnow 1959, S. 18). Diese sollen nun dazu
dienen, die zwei gegensatzlichen Bereiche der Existenzphilosophie und Padagogik in

Verbindung zu setzen. Bollnow stellt die Frage in den Raum, inwieweit man in der
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Padagogik von der Stetigkeit in Bezug auf die Erziehung abhangig ist, ob man nicht
auch auf unstetige Formen zurlckgreifen kann und ob es, der Existenzphilosophie
folgend, tatsachlich unmaoglich ist zu erziehen, wenn man den innersten Kern eines
Menschen nicht formen kann. Es geht dabei nicht darum, stetige Padagogik durch
existentielle Padagogik zu ersetzen, die klassische stetige Padagogik soll lediglich
mit unstetigen Formen erweitert werden (vgl. ebd., S. 19f). Durch diese Erganzung,
indem der Bildsamkeitsbegriff erweitert und der existenzphilosophische Zentralbegriff
relativiert wird, scheint die Vereinbarkeit von Padagogik und Existenzphilosophie
nicht mehr unmaoglich. Wehner zufolge, schuf Bollnow damit einen 'padagogischen
Mythos' (vgl. Wehner 2002, S. 116). Die daraus resultierende existentielle Padagogik
wirkt sich auf den Menschen in unterschiedlicher Art und Weise aus und gilt vorerst
nur fir den existentiellen Bereich, im weiteren Leben bleibt der Begriff der
'‘Bildsamkeit' und die Formen der stetig aufbauenden Padagogik erhalten (vgl.
Bollnow 1959, S. 23). Er spricht von Formen der Einwirkung, welche der
Existenzphilosophie entsprechen, wie z.B. Appell, Ermahnung oder Tadel. Diese
existentielle Bewegung ist von Bedeutung, auch wenn sie nicht als fortschreitende
Bildung zu verstehen ist. Allein der Gedanke des "immer neu in Gang" bringens
(ebd., S. 20), deutet auf padagogisches Potenzial hin. Diese Begriffe erreichten nach
und nach auch fur die Padagogik einen hohen Stellenwert und entwickelten sich in
diesem Gebiet zu Grundbegriffen. Die herkdbmmliche Padagogik, welche auf stetige
Erziehungsformen baut, soll durch eine Padagogik mit unstetigen Formen erweitert
werden. Die Padagogik ubernimmt existenzphilosophische Begriffe, wodurch der
Einfluss der Existenzphilosophie deutlich erkennbar ist und letztendlich existentielle

Padagogik zum Vorschein kommt (vgl. Bollnow 1956, S. 39).

Einen Zusammenhang zwischen Existenzphilosophie und Padagogik sieht Bollnow in
der 'Verzweiflung', welche das Kennzeichen einer Krise ist und der damit
verbundenen Todesangst. Mit der Existenzphilosophie versucht man Fragen zu
beantworten, welche auch in der Padagogik relevant sind (vgl. Bollnow 1959, S. 34f).
Auch wenn uns die Existenzphilosophie ein Verstandnis der Krise nahe bringt, so
unterscheidet sich die streng existenzphilosophische Auffassung einer Krise von der
"angemessenen Betrachtung des menschlichen Lebens" (Bollnow 1959, S. 35) in
Bezug auf die Krise. Auf der einen Seite befindet sich der Mensch "immer und

notwendig in der Krise" (ebd.), auRerhalb dieser befindet er sich in einem Zustand
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des "uneigentlichen Daseins" (ebd.), auf der anderen Seite versteht man unter einer
Krise nur bestimmte Momente, welche sich zuspitzen. Nachdem man diesen Moment
Uberwunden hat, beginnt ein neuer Abschnitt des Lebens (vgl. ebd.), oder wie es

Bollnow formulierte: "Jedes neue Leben beginnt mit einer Krise“ (ebd., S. 34).

Auch Hammel sieht in der Krise einen Weg zu einer neuen Lebensphase, denn
wahrend zwar in der Krise eine Lebensphase zum Ende kommt, vollzieht sich durch
einen Wandel und eine Erneuerung ein Ubergehen zur nachsten Lebensphase. Das
menschliche Leben ist dann fortan in anderer Gestalt in dieser bewahrt (vgl. Hammel
1967, S. 31). Bollnow stellt die Frage in den Raum, inwieweit die Krise zum Wesen
des Menschen gehdrt (vgl. Bollnow 1959, S. 26). Diesbezlglich kann man auf
Kierkegaard verweisen, denn, ihm zufolge, ist die Angst ein Ausdruck der
Vollkommenheit der menschlichen Natur. Je mehr ein Mensch Angst empfindet,
desto 'groflRer' ist er. Diese Gleichung lasst sich somit auch auf die Krise umsetzen,
denn je schwerwiegender eine Krise ist, die ein Mensch durchleben muss, desto
'grolder’ ist der Mensch. Es gibt zwei menschliche Entwicklungsformen, zum einen
die krisenhafte Entwicklungsform und zum anderen jene, in der Krisen vermeidbar
sind. Bollnow kommt zu der Erkenntnis, dass man allerdings — wie bereits erwahnt —
nicht wirklich in der Lage ist, Krisen auszuweichen, da dieser Prozess des
Ausweichens unweigerlich zu einer "Unentschiedenheit und Wesenlosigkeit"
(Bollnow 1959, S. 36) des Menschen fuhren wirde. Sofern man allerdings eine Krise
durchsteht, erfahrt das menschliche Leben eine Reinigung und Erneuerung, welche
auf andere Art und Weise nicht moglich ist. Zu seiner Existenz gelangt man folglich

nur, sofern man eine Krise durchlaufen hat (vgl. ebd.).

In padagogischer Hinsicht ist Bollnow in Bezug auf Existenzphilosophie, Wehner
zufolge, deshalb von grofR3er Bedeutung, da seine Abhandlung Uber "unstetige
Formen von Erziehung eine Uberwindung jenes handlungstheoretischen Defizits
versprach, das Existenzpadagogiken haufig angelastet wird und teilweise tatsachlich
anhaftet" (ebd., S. 127).
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10. Resiimee und Schlussfolgerungen

Sei es in politischen, medizinischen, wirtschaftlichen, privaten oder anderen
Bereichen, die Vielzahl der Erscheinungsformen der Krise lasst sich kaum
begrenzen. Auf die Geschichte bezogen ist sie ebenfalls vielfaltig, da man jeder
Epoche eine eigene typische Krise zuordnen kann. Sei es die Wirtschaftskrise im 18.
Jahrhundert, die Spekulationskrise in England und Frankreich 1721, oder die Krise

im Zusammenhang mit dem amerikanischen Unabhangigkeitskrieg.

Seit dem 19. Jahrhundert hat sich die Bedeutungsvielfalt des Krisenbegriffs
quantitativ enorm ausgeweitet, wahrend er an Klarheit oder an Prazision kaum
gewonnen hat. Der Begriff der Krise wird aufgrund seiner vielseitigen
Einsatzmdglichkeit fur alle moglichen Situationen verwendet. Teilweise erhalt der
Begriff dadurch allerdings einen inflationaren Charakter, wie schon Renate
Bebermeyer feststellte, indem sie anmerkte, dass mehr als 200 Komposita gebildet
wurden, wie z.B. die Selbstwertkrise, wo der Begriff 'Krise' als Grundwort fungiert,
oder als Adjektiv, wie z.B. 'krisenerprobt’, 'krisengeschuttelt’. Es gibt allerdings auch
Komposita, in denen Krise als Bestimmungswort angewandt wird, z.B. 'Krisenkiller'.
Die Bildung solcher Komposita sollen medienwirksame, bundige Schlagzeilen
hervorbringen. Da Bebermeyer diese Kenntnis bereits 1980 erlangte, kann man
davon ausgehen, dass mittlerweile unzahlige weitere Komposita gebildet wurden.
Schon Jacob Burckhardt stellte eine Weitldufigkeit des Krisenbegriffs fest und
beschaftige sich mit der Frage, ab wann eine Krise eine solche sei. Ihm zufolge seien
'echte’ Krisen eine Seltenheit. In Burckhardts Augen sei z.B. die ,Englische
Revolution’ keine wahre Krise, da keine tiefgreifenden Veranderungen der sozialen
Verhaltnisse stattgefunden hatten. Ab wann eine Krise 'echt' sei, lage im Auge des

Betrachters, da jeder ein unterschiedliches Krisenverstandnis habe.

Neben den unzahligen Varianten einer Krise befasste sich diese Abhandlung jedoch
in erster Linie mit ihrem padagogischen Bezug. Otto Friedrich Bollnow und Hannah
Arendt waren dabei die erkenntnisleitenden Autoren, da die Krise bei beiden ein
zentrales Thema darstellt. Beide behandeln die Krise — wie in der Einflhrung bereits
erwahnt — auf unterschiedliche Art und Weise, allerdings auf einem abstrakten
Niveau, weswegen ihre Ansichten kaum an Aktualitat verloren haben. Insbesondere
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aber wenden sie diese Art auch in Bezug auf Erziehung und ihre Formen an,

wodurch sie sich von anderen Anwendungen des Krisenbegriffes unterscheiden.

Der Existenzphilosoph Bollnow verdeutlicht in seinem umfangreichen Werk, dass die
Entwicklung eines Menschen nicht stetig und kontinuierlich verlauft, sondern durch
gravierende Einschnitte gepragt ist. Diese treten plotzlich und schicksalhaft auf,
weswegen sie sich weder verhindern noch willentlich herbeifiihren lassen. Da
Padagogik allerdings durch Stetigkeit gekennzeichnet ist und die Existenzphilosophie
durch ihre Unstetigkeit, sieht er eine 'Ubereinstimmung' der beiden Bereiche nur in
Form von unstetigen Vorgangen. Durch eine Erganzung soll das
Spannungsverhaltnis zwischen Existenzphilosophie und Padagogik aufgehoben
werden. Die Krise ist eine der unstetigen Formen in der Erziehung, es gibt allerdings
auch noch die Ermahnung, die Erweckung, die Beratung, die Begegnung, sowie das

Wagnis und Scheitern in der Erziehung.

Bei Hannah Arendt geht es um die Krise, welche von den Menschen selbst
hervorgerufen wird, und zwar durch den unbedingten Wunsch nach einer 'Neuen
Welt'. An dem Beispiel Amerikas verdeutlicht sie ihr Verstandnis einer Krise. Zu
einem politischen Thema wurde die Krise aufgrund der Tatsache, dass Amerika ein
Einwanderungsland ist und die Schule u.a. fur die englische Sprachvermittiung
zustandig ist. Das Land wollte nun zum einen eine 'Neue Welt' und zum anderen eine
Abschaffung z.B. der Armut. Die Kinder spielen dabei eine zentrale Rolle, weswegen
die Politik sich von nun an in die Erziehung einbrachte und politisches Handeln
padagogisch wahrgenommen wurde. Verschiedenste Reformen, wie z.B. die
'progressive education' waren daflr vorgesehen, die alte Welt hinter sich zu lassen
und die Moglichkeit zu bieten, eine neue Welt zu grinden. Der damit verbundene
Verlust alter Traditionen wurde zunachst noch nicht als wichtig empfunden, genauso
wenig wie man in der Gleichheit der Menschen ein Problem sah. Das Schwinden der
Autoritat einer Lehrperson und Unterforderung von begabten Schulerlnnen wurde bei

Zweiterem dabei nicht beachtet.

Im Speziellen verortet Arendt die Krise allerdings in der aufgezwungenen
Eigenstandigkeit der Kinder, einer mangelnden Fachkenntnis der Lehrerlnnen und
eines Ersetzens von Lernen durch Praxis. Der Autoritat bei Arendts

Krisenverstandnis wird ebenfalls eine wichtige Bedeutung beigemessen, da Amerika
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die generelle Problematik erkannt hat und fortan wieder eine autoritéare Erziehung in
Betracht zieht.

Die aufgestellte Hypothese, 'es gibt keine Krisen an sich, nur krisenhafte Zustande'
bewahrheitet sich, aufgrund der dargestellten Krisenverstandnisse. Denn sowohl bei
Otto F. Bollnow, als auch bei Hannah Arendt und anderen Autoren, welche die 'Krise'
thematisieren, handelt es sich bei Krisen um phasenhafte Zustande, welche
Uberwunden werden mussen und nicht blo3 um ein punktuelles Ereignis. Sie tritt
zwar plotzlich und schlagartig auf, charakterisiert sich dann allerdings durch ihren
phasenhaften Charakter. Bollnow z.B. hat die Krise als einen Durchgang
beschrieben und auch heute versteht man die Krise als einen solchen, welcher
uberwunden werden muss. Idealerweise verbessert sich die Lage danach, man muss
allerdings auch mit einer Verschlimmerung rechnen, da gerade dieser
'Wendepunktcharakter' eine Krise ausmacht. Man weil} nie, wie die Krisensituation
ausgeht und was fir eine Zeit danach anbricht. In jedem Fall beginnt danach eine
'neue Ara'. Auch im historischen Kontext wird die Krise als eine Phase bezeichnet.
Was man allerdings unter 'der Krise' versteht, |asst sich nicht definieren, da ein
bestimmtes Ereignis fur einen Menschen die Krise bedeutet, wahrend es flr einen
anderen nichtig erscheint. Dieser Umstand wird von Hammel verdeutlicht, indem er
sagt: "Nicht alle Menschen, die in die gleiche Situation geraten, werden dadurch in
ihrem Dasein krisenhaft erschuttert" (Hammel 1967, S. 28). Er bezieht sich dabei auf
Charles Zwingman, welcher der Meinung sei: "Was fur den einen Menschen eine
Krise bedeutet, wo er die Vorboten eines Unheils vermutet, mag von dem anderen
als ein im Ablauf des Lebens 'normales Ereignis' angesehen werden" (Zwingman, zit.
n. Hammel 1967, S. 28). Wahrend der eine ohne Probleme sein Leben fortfiUhren
kann, stirzt fur einen anderen die bisherige, gleichmallig verlaufende Welt ein. Da es
sich um immer wieder neue, individuelle krisenhafte Zustande handelt, kann man nur
die jeweiligen Krisenverstandnisse betrachten und eventuell Vergleiche und

Parallelen ziehen, oder Gegensatze aufweisen.

In der Erziehungswissenschaft wird das Phanomen 'Krise' thematisiert, indem
einerseits die Institution 'Erziehungssystem' und die damit zusammenhangenden

Paradigmen kritisch betrachtet werden und das System selbst in einer Krise gesehen
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wird. Die Krise der Padagogik, des Erziehungssystems und damit der Padagoginnen
ist systemimmanent, da in diesem gesellschaftlichen Subsektor samtliche Krisen der
Gesellschaft, in die er eingebettet ist, gespiegelt, fokussiert werden und teilweise

verscharft zum Tragen kommen.

Obwohl die Krisenbegriffe bei Arendt und Bollnow auf unterschiedlichen Ebenen
ansetzen, kann man, bei simultaner Anwendung beider Krisenbegriffe, auf die

Padagogik bezogen, die eingangs gestellten Forschungsfragen beantworten.

Die Frage, ob analog zur individuellen Krise, die u.a. Bollnow zufolge, der Motor der
menschlichen Entwicklung ist, auch gesellschaftliche Krisen als Antrieb fur kulturelle
Evolution gesehen werden kdnnen oder sind, wirde von Arendt wahrscheinlich mit
nein beantwortet werden, da sie bezlglich gesellschaftlicher Entwicklungen nicht
zum Optimismus neigt. Bollnow hingegen vertritt im Grunde eine zukunftsglaubige
Philosophie. Das Aussterben der Dinosaurier war z.B., nach allem, was wir heute
wissen, durch einen Meteoriteneinschlag und eine schlagartige Klimaveranderung —
eine 6konomische und somit Uberindividuelle Krise — verursacht und machte Platz far
Saugetiere, zu denen auch der Mensch zahlt. Basierend auf dem in dieser
Diplomarbeit zusammengestellten und systematisierten Material zur Typologie von
Krisen lasst sich somit schlie®en, dass analog zu der von Bollnow in seinem
Lebenswerk ausgearbeiteten Theorie, dass die Krise ein immanenter Bestandteil und
ein konstituierendes Element der individuellen menschlichen Entwicklung ist und
ohne Krise keine Entwicklung denk- und beobachtbar ist, auf Uberindividueller,
gesellschaftlicher Ebene, Krisen ebenso konstituierende Elemente des sozialen
Wandels oder der kulturellen Evolution zu sein scheinen und nach der gangigen

evolutionaren Krisentheorie auch sind.

Nachdem sich die unterschiedlichsten Krisenelemente unserer Zeit, gegenseitig
verstarken, ist ein Ende der Krisen in Okonomie, Okologie, Politik, sowie in vielen
anderen Bereichen, und damit in der Padagogik nicht abzusehen und auch gar nicht
wulnschenswert, da es einen kulturellen Stillstand signalisieren wirde. Die Sehnsucht
nach einer krisenfreien Padagogik, die da und dort auch bei Bollnow und Arendt zum
Vorschein kommt oder im Hintergrund mitschwingt, ist demnach fortschrittsfeindlich

und eine Krise in der Padagogik folglich permanent.

Beide Autoren, sowohl Bollnow als auch Arendt sind als Denker auch heute noch fir

die Padagogik von Bedeutung. Auf individueller Ebene ist eine Weiterentwicklung
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des von Bollnow entwickelten padagogischen Krisenkonzeptes in den Arbeiten von
Benner festzustellen, womit ein aktueller Bezug zu Bollnows Ansichten hergestellt
werden kann. Arendts kritische Betrachtung der Autoritat spiegelt sich z.B. in
Bénschs Abhandlung, indem er auf die Unsicherheit der Menschen in Bezug auf
Autoritat verweist. Die Frage, wie man in einer Erziehungssituation umgehen solle
steht auch in der heutigen Gesellschaft im Raum und hat somit an Aktualitat nicht
verloren.

Es konnte gezeigt werden, dass nahezu alle Krisentypen auf gesellschaftlicher
Ebene direkte oder indirekte Auswirkungen auf die Erziehungswissenschaft haben,
entweder auf ihre Inhalte oder auf ihre Stellung im Erziehungssystem als

gesellschaftliche Institution.

90



11. Literaturverzeichnis

e ARENDT H. (1990): Was ist Existenzphilosophie? Frankfurt am Main: Verlag

Anton Hain

e ARENDT H., Hrsg. Ludz U. (1994): Zwischen Vergangenheit und Zukunft.

Ubungen im politischen Denken |. Miinchen: Piper Verlag

e ARENDT H. (1963): Uber die Revolution. Miinchen: Piper Verlag

e AUER K. (2009): Padagogik der Wirtschaftskrise - Das Paulo Freire Zentrum
wird funf. URL.: http://www.pfz.at/article843.htm [01.08.2012]

e BAIER K. (0.d.): Spirituelle Krisen. URL.:
http://homepage.univie.ac.at/karl.baier/texte/pdf/SpirituelleKrisen.PDF
[10.12.2011]

e BECK U. (1995): Was meint 'eigenes Leben'? URL.: http://www.kulturregion-
stuttgart.de/offeneraeume/texte/beck _leben.htm [22.07.2012]

e BENNER D. (2003): Kritik und Negativitat. Ein Versuch zur Pluralisierung von
Kritik in Erziehung, Padagogik und Erziehungswissenschaft. In: Zeitschrift fur
Padagogik 46. Beiheft, S. 96-111. Weinheim, Basel, Berlin: Beltz Verlag

e BIENER D. (0.J.): Schule im Nationalsozialismus unter besonderer
Berucksichtigung der Erziehung von Jungen in der Volksschule.

Examensarbeit. Minchen: GRIN Verlag

91


http://www.pfz.at/article843.htm
http://www.kulturregion-stuttgart.de/offeneraeume/texte/beck_leben.htm
http://www.kulturregion-stuttgart.de/offeneraeume/texte/beck_leben.htm

BLICKENSDORFER J. (1998): Padagogik in der Krise. Hermeneutische
Studie mit Schwerpunkten Nohl, Spranger, Litt zur Zeit der Weimarer
Republik. Bad Heilbrunn: Verlag Julius Klinkhardt

BOHM W. (1995): Theorie und Praxis. Eine Einflihrung in das padagogische
Grundproblem. 2., erw. Aufl. Wirzburg: Verlag Koénigshausen & Neumann
GmbH

BOLLNOW O. F. (1960): Existenzphilosophie. 5. Aufl. Stuttgart: Kohlhammer
Verlag

BOLLNOW O. F. (1959): Existenzphilosophie und Padagogik. Stuttgart:

Kohlhammer Verlag

BOLLNOW O. F. (1970): Philosophie der Erkenntnis. Stuttgart: Kohlhammer
Verlag

BOLLNOW O. F., Hrsg. Schlemmer J. (1956): Erziehung wozu? Stuttgart:
Alfred Kroner Verlag

BOLLNOW O. F. (o0.J.a): Zur Kritik an der Kulturkritik. URL.: http://www.otto-
friedrich-bollnow.de/doc/Gehlen.pdf [15.07.2012]

BOLLNOW O. F. (o.J.b): Erziehung und Leben. URL.: http://www.otto-
friedrich-bollnow.de/doc/ErziehungundLeben1.pdf [01.08.2012]

BONSCH M. (2006): Erziehung in der Krise? - Pddagogik in Krisen. Berlin: LIT
Verlag

92


http://www.otto-friedrich-bollnow.de/doc/Gehlen.pdf
http://www.otto-friedrich-bollnow.de/doc/Gehlen.pdf
http://www.otto-friedrich-bollnow.de/doc/ErziehungundLeben1.pdf
http://www.otto-friedrich-bollnow.de/doc/ErziehungundLeben1.pdf

BORGER R. (2008): Erziehung, demokratische Gesellschaft und Erfahrung in
Hinblick auf John Deweys Erziehungstheorie. Studienarbeit. Minchen: GRIN
Verlag

BREIER K.- H. (2001): Hannah Arendt zur EinfUhrung. Hamburg: Junius
Verlag GmbH

BRUGGEN F. (2007): Autoritat, paddagogisch. In: Zeitschrift fir Padagogik
53/5, S. 602-614. Frankfurt am Main: Deutsches Institut fir Internationale

Padagogische Forschung

BURKHARD S., HENN C. (2011): Padagogik bei Krankheit - Regionale
Angebote und Ansprechpersonen. URL.:
http://www.heidelberg.de/serviet/PB/show/1219362/40 pdf Inklusion_Broschu
ere_Paedagogik bei_Krankheit.pdf [22.08.2012]

CANCURA A. (0.J.): Krisen - Guide. Auswege - Ursachen - Kontakte. Wien:

Druckerei Koisser

CINAR S., BISCHOFBERGER T. (2011): Padagogik bei Krankheit - Regionale
Angebote und Ansprechpersonen. URL.:
http://www.heidelberg.de/servilet/PB/show/1219362/40 pdf Inklusion_Broschu
ere_Paedagogik bei_Krankheit.pdf [22.08.2012]

CINAR S., WINKLER W. (2011): Padagogik bei Krankheit - Regionale
Angebote und Ansprechpersonen. URL.:
http://www.heidelberg.de/serviet/PB/show/1219362/40_pdf Inklusion_Broschu
ere_Paedagogik_bei_Krankheit.pdf [22.08.2012]

DASER B. (2009): Padagogik der Wirtschaftskrise. URL.:
http://sciencev1.orf.at/science/news/155751 [03.08.2012]

93


http://www.heidelberg.de/servlet/PB/show/1219362/40_pdf_Inklusion_Broschuere_Paedagogik_bei_Krankheit.pdf
http://www.heidelberg.de/servlet/PB/show/1219362/40_pdf_Inklusion_Broschuere_Paedagogik_bei_Krankheit.pdf
http://www.heidelberg.de/servlet/PB/show/1219362/40_pdf_Inklusion_Broschuere_Paedagogik_bei_Krankheit.pdf
http://www.heidelberg.de/servlet/PB/show/1219362/40_pdf_Inklusion_Broschuere_Paedagogik_bei_Krankheit.pdf
http://www.heidelberg.de/servlet/PB/show/1219362/40_pdf_Inklusion_Broschuere_Paedagogik_bei_Krankheit.pdf
http://www.heidelberg.de/servlet/PB/show/1219362/40_pdf_Inklusion_Broschuere_Paedagogik_bei_Krankheit.pdf
http://sciencev1.orf.at/science/news/155751

DUDEN (2007): Der Duden in zwolf Banden. Band Sieben. Das

Herkunftsworterbuch. Mannheim u.a.: Dudenverlag-Bibliographisches Institut

ECARIUS J. (2008): Generation, Erziehung und Bildung. Eine Einflihrung.
Stuttgart: Kohlhammer Verlag

FEND H. (2006): Geschichte des Bildungswesens. Der Sonderweg im
europaischen Kulturraum. Wiesbaden: VS Verlag fur Sozialwissenschaften.
GWYV Fachverlage GmbH

FISCHER M. (2012): Krise und Revolutionserwartung. URL.:
http://www.univie.ac.at/unique/uniquecms/?p=1907 [11 08 2012]

FORAY P. (2007): Autoritat in der Schule. Uberlegungen zu ihrer Systematik
im Lichte der franzdsischen Erziehungsphilosophie. In: Zeitschrift fur
Padagogik 53/5, S. 615-626. Frankfurt am Main: Deutsches Institut fur

Internationale Padagogische Forschung

FORSTER J. (2009): Die Sorge um die Welt und die Freiheit des Handelns.
Zur institutionellen Verfassung der Freiheit im politischen Denken Hannah

Arendts. Wurzburg: Verlag Konigshausen und Neumann

FUHRMANN H. (1993): Die Furie des Verschwindens: Literaturunterricht und

Literaturtradition. Wirzburg: Verlag Kénigshausen und Neumann

GELFERT H. (2006): Typisch amerikanisch. Wie die Amerikaner wurden, was
sie sind. 3. aktualisierte und erw. Aufl. Miinchen: Verlag C.H.Beck oHG

GLEICHAUF I. (2000): Hannah Arendt. Munchen: Deutscher
Taschenbuchverlag GmbH & Co. KG

94


http://www.univie.ac.at/unique/uniquecms/?p=1907

GOLDINGER W., D. A. BINDER (1992): Geschichte der Republik Osterreich
1918 -1938. Munchen: R. Oldenbourg Verlag

GUMPELMAIER H. (o. J.): 4. osterreichische Praventionstagung. Arbeit,
Arbeitslosigkeit und Gesundheit. URL.:
http://www.fgoe.org/veranstaltungen/fgoe-konferenzen-und-

tagungen/archiv/praeventionstagung/abstract-gumpelmaier.pdf [12 08 2012]

HAMMEL W. (1967): Krise und Bildung. Ratingen: A. Henn Verlag

HILDEBRANDT U. (2000): Das Grundrecht auf Religionsunterricht. Tubingen:
Verlag Mohr Siebeck

HOFFMANN G., RESCH F. (2011): Padagogik bei Krankheit - Regionale
Angebote und Ansprechpersonen. URL.:
http://www.heidelberg.de/serviet/PB/show/1219362/40_pdf Inklusion_Broschu
ere_Paedagogik bei_Krankheit.pdf [22.08.2012]

HORN K.- P. (2003): Erziehungswissenschaft in Deutschland im 20.
Jahrhundert. Rieden: Klinkhardt Verlag

HOSLE V. (1991): Philosophie der 6kologischen Krise. Moskauer Vortrage.
Minchen: Verlag C.H. Beck

KERBER W. (1972): Autoritat als Problem. In: Asperger H., Haider F. (Hrsg.):
Krise und Bewahrung der Autoritdt, S. 46- 55. Wien: Osterreichischer

Bundesverlag

KNORZER W., GRASS K. (1998): Einflihrung Grundschule. Geschichte -

Auftrag - Innovation. Weinheim Basel: Beltz Verlag

95


http://www.fgoe.org/veranstaltungen/fgoe-konferenzen-und-tagungen/archiv/praeventionstagung/abstract-gumpelmaier.pdf%20%5b12
http://www.fgoe.org/veranstaltungen/fgoe-konferenzen-und-tagungen/archiv/praeventionstagung/abstract-gumpelmaier.pdf%20%5b12
http://www.heidelberg.de/servlet/PB/show/1219362/40_pdf_Inklusion_Broschuere_Paedagogik_bei_Krankheit.pdf
http://www.heidelberg.de/servlet/PB/show/1219362/40_pdf_Inklusion_Broschuere_Paedagogik_bei_Krankheit.pdf

KONRAD F.- M (2007): Geschichte der Schule. Von der Antike bis zur
Gegenwart. Minchen: Verlag C.H. Beck

KOSELLECK R. wu.a. (Hrsg.) (1982): Krise. In: BRUNNER O., u.a.
Geschichtliche Grundbegriffe. Historisches Lexikon zur politisch - sozialen
Sprache in Deutschland. Band 3 (H-Me). Stuttgart: Klett-Cotta

KROH O., Hrsg. Schlemmer J. (1956): Erziehung wozu? Stuttgart: Alfred

Kroner Verlag

KRYSTEK u, MOLDENHAUER R. (2007): Krisen- und

Restrukturierungsmanagement. Stuttgart: Kohlhammer Verlag

LEITNER H. (2010): Hilfe fur Kinder psychisch kranker Eltern. URL.:
http://www.fachstelle-
kinderschutz.de/cms/upload/Publikationen/Fachartikel/Kinder_psychisch_Kran
ker.pdf [01.07.2012]

MAROTZKI W., Hrsg. WIGGER L. (2008): Erziehungsdiskurse. Bad Heilbrunn:
Klinkhardt Verlag

MELNIKOVA E. (2012): Probleme und Perspektiven der Religionspadagogik
in Deutschland - Studie des West-Ost-Instituts zu einem hochkomplexen
Forschungsfeld. URL.: http://www.kooperation-
international.de/detail/info/probleme-und-perspektiven-der-
religionspaedagogik-in-deutschland-studie-des-west-ost-instituts.html
[04.08.2012]

OKAMOTO H. (o0.J.): Studie uber die padagogische Anthropologie O. F.
Bollnows mit seinen Schulern. URL.: http://www.otto-friedrich-
bollnow.de/doc/Okamoto3.pdf [04.02.2012]

96


http://www.fachstelle-kinderschutz.de/cms/upload/Publikationen/Fachartikel/Kinder_psychisch_Kranker.pdf
http://www.fachstelle-kinderschutz.de/cms/upload/Publikationen/Fachartikel/Kinder_psychisch_Kranker.pdf
http://www.fachstelle-kinderschutz.de/cms/upload/Publikationen/Fachartikel/Kinder_psychisch_Kranker.pdf
http://www.kooperation-international.de/detail/info/probleme-und-perspektiven-der-religionspaedagogik-in-deutschland-studie-des-west-ost-instituts.html
http://www.kooperation-international.de/detail/info/probleme-und-perspektiven-der-religionspaedagogik-in-deutschland-studie-des-west-ost-instituts.html
http://www.kooperation-international.de/detail/info/probleme-und-perspektiven-der-religionspaedagogik-in-deutschland-studie-des-west-ost-instituts.html

PORATH C. (2006): Immanuel Kant - Grundlegung zur Metaphysik der Sitten.
Studienarbeit. Minchen: GRIN Verlag

PRISCHING M., Hrsg. Brinner C. u.a. (1986): Krisen. Eine soziologische

Untersuchung. Wien, Koln, Graz: Verlag Bohlau

REVERS W. J. (1972): Die Destruktion der Autoritat. In: Asperger H., Haider
F. (Hrsg.): Krise und Bewahrung der Autoritat, S. 46- 55. Wien:

Osterreichischer Bundesverlag

REICHENBACH R. (2007a): Philosophie der Bildung und Erziehung - Eine
EinfGhrung. Band 14. Stuttgart: Kohlhammer Verlag

REICHENBACH R. (2007b): Kaschierte Dominanz - Leichte Unterwerfung.
Bemerkung zur Subtilisierung der padagogischen Autoritat. In: Zeitschrift fur
Padagogik 53/5, S. 651-659. Frankfurt am Main: Deutsches Institut fur

Internationale Padagogische Forschung

REICHENBACH R. (2011): Padagogische Autoritat - Macht und Vertrauen in
der Erziehung. Stuttgart: Kohlhammer Verlag

ROUSSEAU J. J. (1998): Emil oder uber die Erziehung. Paderborn: Verlag
Ferdinand Schoningh

RUSEN T. (2009): Krisen und Krisenmanagement in Familienunternehmen.
Wiesbaden: Gabler | GWV Fachverlage GmbH

SCHEFFZEK A. (2011): Padagogik bei Krankheit - Regionale Angebote und
Ansprechpersonen. URL.:
http://www.heidelberg.de/serviet/PB/show/1219362/40 pdf Inklusion_Broschu
ere_Paedagogik_bei_Krankheit.pdf [22.08.2012]

97


http://www.heidelberg.de/servlet/PB/show/1219362/40_pdf_Inklusion_Broschuere_Paedagogik_bei_Krankheit.pdf
http://www.heidelberg.de/servlet/PB/show/1219362/40_pdf_Inklusion_Broschuere_Paedagogik_bei_Krankheit.pdf

SCHINDLER R. W. (1995): Gegluckte Zeit - Gestundete Zeit. Hannah Arendts

Kritik der Moderne. Frankfurt am Main, New York: Campus Verlag

SCHOLLENBERGER A., Hrsg. Heil J. (2003): Grundzlige einer Philosophie
der Hoffnung. Die Bedeutung der Krise im philosophischen Denken von Otto

Friedrich Bollnow. Kirchentellinsfurt: Verlag Turnshare

SCHONLAU A., Hrsg. Fangerau H. u.a. (2007): Werk und Stil des alten
Klnstlers. Altersbegrifflichkeit um 1900. In: Alterskulturen und Potentiale des

Alter(n)s. Berlin: Akademie Verlag

SCHUZ G. (2001): Lebensganzheit und Wesensoffenheit des Menschen. Otto
Friedrich Bollnows hermeneutische Anthropologie. Wirzburg: Kénigshausen

und Neumann

SEIBOLD W. (2009): Die revolutionaren Schriften "Common Sense" und
"Rights of Man" von Thomas Paine. Eine vergleichbare Betrachtung.
Studienarbeit. Norderstedt: GRIN Verlag

SEITZ J. (2002): Hannah Arendts Kritik der politisch- philosophischen
Tradition. Munchen: Herbert Utz Verlag GmbH

SHIRLEY D. (2010): Reformpadagogik im Nationalsozialismus: Die
Odenwaldschule 1910 bis 1945. Weinheim Munchen: Juventa Verlag

STAVENHAGEN G. (1969): Grundriss der Sozialwissenschaft. Geschichte der
Wirtschaftstheorie. Géttingen: Vandenhoek & Ruprecht

STRAIF D. (2010): Sozialpadagogik hinter Gittern. Hamburg: Diplomica Verlag

98



TEPPERWEIN K. (2005): Krise als Chance. Wie man Krisen |0st und zukunftig

vermeidet. 7. Aufl. Minchen: mvg Verlag

TEXTOR I, TEXTOR M. (1989): Kindergartenpadagogik Online-Handbuch.
Trennung - Scheidung - Wiederheirat: Der Scheidungszyklus und seine
Auswirkungen auf das Kindergartenkind. URL.:
http://www.kindergartenpaedagogik.de/405.html [20.07.2012]

TEXTOR M. (0.J.): Erziehungspartnerschaft - notwendig zum Wohle des
Kindes. URL.: http://www.kindergartenpaedagogik.de/988.html [02.07.2012]

UMSTAETTER W. (2000): Hermeneutik. URL.: http://www.ib.hu-
berlin.de/~wumsta/infopub/textbook/definitions/dr9.html. [04.12.2011]

VOGEL J. (2010): Gesinnungswandel als Antwort auf die 6kologische Krise.
Was die Padagogik beitragen kann. Studienarbeit. Minchen: GRIN Verlag

VOMFELDE W. (1977): Einfihrung in die Konjunkturpolitik. Berlin: Duncker &
Humblot

VOWINCKEL A. (2004): Hannah Arendt. Zwischen deutscher Philosophie und
judischer Politik. Berlin: Lukas Verlag

WEHNER U. (2002): Padagogik im Kontext von Existenzphilosophie. Eine
systematische Untersuchung an Eberhard Grisebach, Otto Friedrich Bollnow

und Theodor Ballauf. Wirzburg: Verlag Kénighausen & Neumann GmbH

WEILEKES H. (2008): Arbeitslosigkeit und Gesundheit. Studienarbeit.
Munchen: GRIN Verlag

99


http://www.kindergartenpaedagogik.de/405.html
http://www.kindergartenpaedagogik.de/988.html

WOLF K. (1972): Die Autoritat des Lehrers. In: Asperger H., Haider F. (Hrsg.):

Krise und Bewahrung der Autoritat. Wien: Osterreichischer Bundesverlag:
Wien 1972

ZIRENER J. (2005): Sanierung in der Insolvenz. Wiesbaden: Deutscher
Universitatsverlag/ GWV Fachverlage GmbH

ZIMMERMANN C. (2006): Lehrer, Schule und Unterricht im

Nationalsozialismus. Examensarbeit. Norderstedt: GRIN Verlag

100



12. Anhang

Abstract

Diese Arbeit beschaftigt sich mit der Thematik 'Die Krise' und ihrem Bezug zur
Padagogik. Insbesondere befasst sie sich mit der Frage, in welchem Kontext
bezlglich Erziehungswissenschaften das Phanomen 'Krise' vorkommt. Da es sehr
schwierig ist, eine Definition zu geben, was 'die Krise' sei, kann lediglich dargestellt
werden, in welcher Form und mit welchem Inhalt dieses Thema in der Padagogik
beschrieben wird. Mittels einer hermeneutisch systematischen Analyse wird versucht,
diese Frage zu beantworten. Otto Friedrich Bollnow und Hannah Arendt spielen bei
dieser Abhandlung insofern eine zentrale Rolle, als dass sie zum einen die Krise in
Bezug auf Erziehung thematisieren und zum anderen ihre Ansichten auch heute
noch von Bedeutung sind.

Die gegensatzlichen Auffassungen des Begriffs 'Krise' von Otto Friedrich Bollnow
und Hannah Arendt bilden den Hauptteil dieser Abhandlung. Bollnow sieht die Krise
als eine Notwendigkeit des menschlichen Lebens, da man sich nur in der
Uberwindung einer solchen entwickeln kann. Die Krise erscheint in Folge als eine
unstetige Form der Erziehung, welche von Bollnow zum Zweck der Uberwindung der
Unvereinbarkeit von Existenzphilosophie und Padagogik gebildet wurde. Arendts
Verstandnis grindet dagegen in der Erziehung an sich. Sie bezieht sich dabei zwar
auf eine spezielle Krise der Erziehung in Amerika, wobei diese aber prinzipiell Gberall
maoglich sei. Arendt flhrt die Krise auf drei Grundiberzeugungen zurick: die
Selbstverwaltung des Kindes, eine fehlende Fachkenntnis der Lehrpersonen und den

Umstand, dass Lernen durch Praxis ersetzt wird.

Letztendlich ist die Krise aus dem Leben - damals, sowie heute - nicht wegzudenken,
da jeder Mensch von einer solchen betroffen sein kann.

Fur padagogisches Denken und Handeln bedeutet das Folgendes: Sofern das
Vorhandensein einer Krise realisiert wurde, ist es wichtig, die Ursachen zu erkennen
und durch eine Veranderung derselben einen Ausweg aus der Krise zu bewirken.
Dabei ist es allerdings erforderlich, nicht unuberlegt zu handeln, sondern die
Entscheidungen grundlich abzuwagen.
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Abstract (english)

This thesis is about the concept of crisis and its reference to pedagogy. In particular,
it deals with the question, in which context the phenomenon of crisis is of relevance
to educational science. Since a comprehensive definition of crisis is very difficult, the
emphasis is put on the form and content in which the notion of crisis is reflected in
educational theory. This is done by means of a systematic hermeneutical analysis
with special regard to the work of Otto Friedrich Bollnow and Hannah Arendt, who
both refer to the element of crisis in connection with education and whose findings

are still significant.

A discussion of the differing perceptions of crisis by Bollnow and Arendt forms the
main part of this paper. Bollnow considers the crisis as a necessity of human life,
since only in overcoming critical situations one can progress in one’s development.
The crisis as a discontinuous form in education is used by Bollnow to bridge the gap
between existential philosophy and pedagogy. Arendt’'s approach is based in
education itself — referring in particular to the crisis of education in America she
simultaneously makes a general statement about the possibility of such a crisis
anywhere. According to Arendt the crisis originates in three basic beliefs: the self-
management of children, the missing expert knowledge and the replacement of

learning by practical exercise.

In the last analysis the crisis must be seen as an intricate part of human life, which
leads to the following conclusion concerning pedagogical theory and practice: once a
crisis has been identified, its reasons have to be recognized and changed so that a
way out of it becomes possible. To arrive at a balanced solution, however, careful

consideration is required and overhasty decisions must be avoided.
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