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Einleitung

Die vorliegende Monographie beschreibt ein quantitatives Forschungsprojekt im Dialog von
Religionspadagogik, Pddagogischer Psychologie und Sozialpsychologie. Im Kontext eines auf
Interdisziplinaritat ausgerichteten Graduiertenkollegs zur empirischen Schulforschung (GRK
1195 ,,Passungsverhéltnisse schulischen Lernens) entstand ein Projekt, das sich der
kritischen Begutachtung verschiedender Fachkulturen ausgesetzt und das Ziel verfolgt hat,
diese in einen produktiven Dialog zu bringen. Hierbei wurde das Thema ,,Diagnostische
Wahrnehmungskompetenz von ReligionslehrerInnen im Anschluss an die Kompetenz- und
Standarddiskussion aufgenommen und aus der Perspektive religionspadagogischer und
padagogisch-psychologischer Herangehensweisen und empirischer Studien konzipiert.
Weiterfihrende Ansatzpunkte wurden zudem bei der inhaltlichen Fokussierung auf die
Themenbereiche ,,Werthaltung Jugendlicher* und ,FEinstellung Jugendlicher zu
Naturwissenschaft und Theologie” in der Sozialpsychologie und der Systematischen

Theologie gewonnen.

Innerhalb des Projektes wurden quantitativ konzipierte Erhebungsinstrumente in mehreren
Studien entwickelt, die die Schilerwerthaltungen und —einstellungen in den genannten
Themenbereichen mit deren Einschatzung durch die unterrichtenden Religionslehrerinnen in
direkte Verbindung bringen. Ein Abgleich von Schiler- und Lehrerperspektiven wurde
hierbei als Ansatzpunkt fur die Erfassung diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen
genutzt. Zeitgleich zeigt die Theoriediskussion jedoch die Notwendigkeit einer Erweiterung
des Reflexionskontextes in Hinsicht auf hermeneutische Kompetenzen. Die Erhebung
verschiedener  Lehrerperspektiven  (Gruppeneinschdtzung und  Einzeleinschatzung,
Einschatzung der Werthaltung und der Schiilereinstellungen) ermdglichten eine vielschichtige
Analyse vorhandender Wahrnehmungsaspekte und -perspektiven. Innerhalb  der
Erhebungsinstrumente konnten sowohl personenspezifische als auch strukturell bedingte
Einflussfaktoren auf den diagnostischen Wahrnehmungsprozess ermittelt und mit statistischen
Ergebnissen in Verbindung gebracht werden. Ergédnzend wurden sowohl Schilerinnen als
auch Lehrerinnen um eine Einschétzung der diagnostischen Wahrnehmungskompetenz im
Sinne einer Beurteilung des eigenen Religionsunterrichts gebeten. Diese Perspektiven zeigten
weitere Anhaltspunkte fir die Bedeutung diagnostischer Wahrnehmungskompetenz im
Kontext religionsunterrichtlichen Lernens und ermdglichten eine perspektivisch erweiterte

Analyse und Interpretation der Kompetenzauspragung.



Die Struktur der vorliegenden Monographie entspricht dem klassischen Grundaufbau
empirischer Studien und gibt vertiefte Einblicke in theoretische Hintergriinde, Planung und
Durchfihrung der Studie, sowie weiterfilhrende Ergebnisdiskussionen.  Grundlegende
statistische Begriffe werden in einem angefiigten Glossar erklart. Die Projektdarstellung wird
abgerundet durch eine ausflhrliche Reflexion der vorgelegten theoretischen und
konzeptionellen ~ Grundlagen, sowie der Ergebnisse der Studie im  Kontext
religionspédagogischen Lehrens und Lernens. Erste Ansatzpunkte zur Schulung
diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen von Religionslehrerinnen werden formuliert.

Die vorliegende Monographie hat zum Ziel einen eigenen Beitrag zur Erforschung und
Erschlielung der Kompetenzdiskussion im Kontext schulischen Lernens zu leisten, wohl
wissend jedoch, dass dieser aufgrund des begrenzten Umfangs nur ein kleiner sein kann. Eine
Erweiterung und Diskussion der vorliegenden empirischen Ansatzpunkte zu diagnostischen
Wahrnehmungskompetenzen von Religionslehrerinnen wird deshalb als ein langfristiges

Desiderat gesehen.



Diagnostische Wahrnehmungskompetenz — Verortung im
Forschungskontext um Kompetenzen und Standards in der Kapitel 1
Lehrerbildung

1. Die diagnostische Wahrnehmungskompetenz — Verortung im Forschungskontext um

Kompetenzen und Standards in der Lehrerbildung

1.1. Die diagnostische Wahrnehmungskompetenz im Rahmen der allgemeinen
Bildungsforschung

In der Folge schlechter Ergebnisse verschiedener Schulleistungsstudien (PISA 2000%;
TIMSS?) konzentrierte sich die Bildungslandschaft in Deutschland auf eine Erfassung und
Verbesserung des Bildungssystems, die ihren Niederschlag in der bis heute aktuellen
Kompetenz- und Standarddebatte fand. Bereits 2002 beschloss die Kultusministerkonferenz
als Konsequenz der Besorgnis erregenden Studienergebnisse, Bildungsstandards fur die
Kernfacher zu erarbeiten und landesweite Orientierungs- und Vergleichsarbeiten
durchzufithren.® 2003 brachte das Bundesministerium fur Bildung und Forschung die
Kompetenz- und Standardorientierung als offiziell anerkannte Mainahme zur Umsteuerung
des Bildungswesens ein. Das vom Ministerium beauftragte sog. Klieme-Gutachten forderte
nun die Ausformulierung bundesweit gultiger Bildungsstandards, die verbindliche
Anforderungen fiir Schiilerinnen definieren sollten.* Nicht mehr die Orientierung an Inhalten,
sondern an Kompetenzen im Sinne eines sukzessiven Aufbaus von Fahigkeiten und
Fertigkeiten geriet damit in den Fokus der Unterrichtsplanung und in der Folge auch der
Bildungsforschung. Dem Desiderat, fachliche und fachdidaktische Standards zu ermitteln,
kam die Gesellschaft fur Fachdidaktik e.V. (GFD) 2004 mit der Formulierung des
,Kerncurriculum Fachdidaktik. Orientierungsrahmen fir alle Fachdidaktiken* nach. 2005
wurde dieses erweitert durch das Modell ,,Fachdidaktische Kompetenzen, fachdidaktische
Standards und ein fachdidaktisches Kernkurrikulum fiir die 1. Phase der Lehrerbildung®.®
Bedingt durch die Neuorientierung auf Kompetenzen und Standards waren die Lehrerlnnen
nun aufgefordert, den Unterricht auf den Kompetenzerwerb der Schiilerlnnen auszurichten®

und die Unterrichtsprozesse an die vorgefundenen Lerngruppen anzupassen, um diese gezielt

! vgl. Organisation fiir wissenschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung (OECD), Pisa — Internationale
Schulleistungsstudie der OECD.
URL:.http://www.oecd.org/document/20/0,3343,de_34968570_39907066_39648148 1 1 1 1,00.html. [Zugriff:
08.06.2010].

2 Vgl. Max-Planck-Gesellschaft zur Férderung der Wissenschaften e.V., TIMSS Germany. URL: http://www.timss.mpg.de/
[Zugriff: 08.06.2010].
ngI. Obst, G. (2008). Kompetenzorientiertes Lehren und Lernen im Religionsunterricht. Géttingen, S. 17.

Ebd., S.9.
® Evangelische Kirche in Deutschland. EKD-Texte 96: Theologisch-Religionspadagogische Kompetenz. Professionelle
Kompetenzen und Standards fir die Religionslehrerausbildung, S. 14.
®vgl. Obst G. (2008). Kompetenzorientiertes Lehren und Lernen im Religionsunterricht. Géttingen, S. 134.; Obst, G. (2009).
Anforderungssituationen als Ausgangspunkt kompetenzorientierten Lehrens und Lernens im Religionsunterricht. In: Feindt,
A./ Elsenblast, V./ Schreiner, P./ Schéll, A. (Hg.). Kompetenzorientierung im Religionsunterricht. Befunde und Perspektiven.
Minster/ New York/ Minchen/ Berlin, S. 184.

1



Diagnostische Wahrnehmungskompetenz — Verortung im
Forschungskontext um Kompetenzen und Standards in der
Lehrerbildung

Kapitel 1

fordern und begleiten zu konnen’. Zeitgleich verstarkte sich das Bestreben, einheitliche
Standards fir die Schulerbildung zu erstellen, die eine Vergleichbarkeit, aber auch eine
Uberpriifung der erlangten Kompetenzen ermdglichen und sichern sollten. Aus dieser
Perspektive heraus wurde nun zunehmend auch die Lehrerkompetenz thematisiert und in den
Fokus der Aufmerksamkeit gertickt, gilt es doch die Lehrerinnen als wesentliche
Determinanten schulischen Lernens zu betrachten®. So beschreibt Klieme, dass eine der
Herausforderungen einer an Standards orientierten Unterrichtsplanung fir die Lehrerinnen
darin bestehe, die Schilerlnnen in Bezug auf ihr Wissen und Konnen differenziert
wahrzunehmen® und diese in der Folge individuell und gezielt in die Unterrichtsplanung und
—gestaltung einzubeziehen. Dieser Zusammenhang zwischen Schiiler- und Lehrerkompetenz
kann mit Terhart als eine Wirkungskette von eng miteinander verzahnten Einzelfaktoren
schulischen Lernens betrachtet werden, bei der Erfahrungen, Fahigkeiten und Fertigkeiten der

unterrichtenden Lehrperson in enger Verbindung mit den unterrichteten Schilerinnen steht:

Traini Perf Pupils” Pupil

raining erformance ] upi
Learning

Experience |:> Competencies D £ ] D Outcomes
Xperience

Abb. 1: Wirkungskette zwischen Lehrerbildung und Schiilerinnen nach Terhart (2003)*°
Die nach Terhart in Abb. 1 dargestellte Wirkungskette zwischen Lehrerexpertise und

Schilleroutcome veranschaulicht, welche Beziehungen zwischen Lehrerausbildung,
Umsetzungskompetenzen, Schulerlernerfahrungen und Lernergebnissen bestehen. Alle
Einzelfaktoren sind als eine sich aneinander reihende Kette sukzessiver Bedingungsfaktoren
schulischen Lernens zu verstehen. Eine besondere Bedeutung erhélt in diesem Kontext die
diagnostische Kompetenz von Lehrerinnen, die es ermdglicht, die Schilerinnen individuell
zutreffend einzuschdtzen und entsprechende Malinahmen zur Verbesserung des Lehr-
Lernprozesses zu ergreifen. Erst eine hinreichende Passung zwischen den Anforderungen an

die Schilerlnnen und deren Personlichkeitsmerkmalen, so die Annahme von Schrader,

"Vgl. Obst G. (2008). Kompetenzorientiertes Lehren und Lernen im Religionsunterricht. Géttingen, S. 155; S. 13.
8 vgl. Bromme, R. (1997). Kompetenzen, Funktionen und unterrichtliches Handeln des Lehrers. In: Weinert, F. E..
Psychologie des Unterrichtens und der Schule. Géttingen, Bd. 3, S. 177.
® vgl. Klieme, E. et.al. (2003). Zur Entwicklung nationaler Bildungsstandards. Eine Expertise. Hrsg. V. Bundesministerium
fur Bildung und Forschung. URL: http://www.bmbf.de/pub/zur_entwicklung_nationaler_bildungsstandards.pdf (Zugriff am
31.05.2010), S. 51.
10 Terhart, E. (2003). Wirkungen von Lehrerbildung: Perspektiven einer an Standards orientierten Evaluation. Journal fiir
Lehrerinnen- und Lehrerbildung 3, S. 10.
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ermogliche eine optimale Wirkung erzieherischen Handelns''. Die Aushildung einer
entsprechenden Wahrnehmungskompetenz als Grundlage einer effizienten Unterrichtsplanung
und letztlich auch —realisierung erhdlt demnach eine zentrale Bedeutung im Kontext
schulischen Lernens und bildet ein verbindendes Element zwischen Lehrer- und
Schillerkompetenz. Ist die diagnostische Kompetenz von Lehrerlnnen nur unzureichend
ausgebildet, so lassen sich mit Horstkemper und Tillmann die folgenden Probleme fiir den
Lehr-Lernprozess annehmen: 1. Wenn die Lernausgangslage der Schulerlnnen nicht richtig
eingeschétzt wird, so kann der Unterricht nicht optimal auf die Adressaten hin konzipiert
werden (Passung), 2. Wenn kein ,,Friihwarnsystem* besteht, kann nicht vorbeugend dafiir
gesorgt werden, dass lern- und entwicklungsgefahrdete Kinder rechtzeitig unterstiitzt werden
(Pravention) und 3. Wenn Probleme auftreten, aber diffus bleiben, kann ohne eine
entsprechend ausgebildete diagnostische Kompetenz kein entsprechende handlungsorientierte
Reaktion stattfinden (Intervention).!? Eine adaquat ausgebildete diagnostische Kompetenz von
Lehrkréften lasst sich demnach mit Weinert, Schrader und Helmke neben der
Klassenfihrungskompetenz, der didaktischen Kompetenz und der fachwissenschaftlichen
Kompetenz als zentrale Kompetenz des Unterrichtens definieren."® Deshalb lasst sich auch
leicht nachvollziehen, dass das Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister in der
Bundesrepublik Deutschland u.a. einen Schwerpunkt in der Lehrerausbildung in den

Bereichen ,,Diagnostik, Beurteilung und Beratung** sieht.

Fir den Bereich des schulischen Religionsunterrichts stellt die diagnostische Kompetenz von
Religionslehrerinnen eine zentrale VVoraussetzung schilerorientierten Lehrens dar, die bisher
in der fachwissenschaftlichen Diskussion nur wenig thematisiert wurde. So stellt Obst fest,
dass auch im Bereich des schulischen Religionsunterrichts Kompetenzen tiberprift und an fir
sinnvoll erachteten Stellen bewertet werden miissten.” Hierbei solle die diagnostische

Funktion im Vordergrund stehen, deren Funktion und Zielperspektive Obst wie folgt

1 vgl. Schrader, F.-W. (2001). Diagnostische Kompetenz von Eltern und Lehrern. In: Rost, D.-H.: Handwérterbuch
Padagogische Psychologie. Weinheim, S. 92.

12 vgl. Horstkemper, M./ Tillmann, K.-J. (2009). Diagnose und Férderung - eine schulpadagogische Perspektive. In: Feindt,
A./ Elsenblast, V./ Schreiner, P./ Schéll, A. (Hg.). Kompetenzorientierung im Religionsunterricht. Befunde und Perspektiven.
Minster/ New York/ Minchen/ Berlin, S. 226.

¥ vgl. Weinert, F.E./ Schrader, F.-W./ Helmke, A. (1990). Educational expertise: Closing the gap between educational
research and classroom practice. School Psychology International, 11, p.176.

14 Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland (2004). Standards
fur die Lehrerbildung: Bildungswissenschaften. Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 16.12.2004. URL:
http://Aww.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2004/2004_12_16-Standards-Lehrerbildung.pdf (Zugriff am
31.05.2010), S. 5.

15 vgl. Obst, G. (2008). Kompetenzorientiertes Lehren und Lernen im Religionsunterricht. Géttingen, S. 58.
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beschreibt: ,,[...] sie richtet sich auf den Lernprozess der einzelnen Schiiler und stellt die
Rickfrage an den Lehrer, was er zur gezielten Forderung der Kompetenzen in seinem
Unterricht tun kann.“*® In diesem Sinne ist die Notwendigkeit der Uberpriifung von
Kompetenzen letztlich eine Anfrage an die ,professionelle Handlungsfidhigkeit des
Religionslehrers.“!” Ganz hnlich fordert die Expertengruppe des Comenius-Instituts im
gleichen Kontext der Kompetenz- und Standarddiskussion, dass Religionslehrerinnen
verstarkt eine systematische Wahrnehmungsféahigkeit in Bezug auf lebensweltliche religiose

Praxen, aber auch eine lerndiagnostische Kompetenz entwickeln sollten.'®

1.2. Verortung der diagnostischen Wahrnehmungskompetenz im Rahmen des
Lehrerkompetenzmodells der EKD (2008)

2008 legte die Evangelische Kirche in Deutschland ein an Kompetenzen und Standards
orientiertes Modell zur Ausbildung von Religionslehrerinnen mit dem Titel ,,Kompetenzen
und Standards fiir Lehrerinnen und Lehrer mit dem Fach Evangelische Religionslehre**® vor,
das vor allem der Frage nachgeht, welches Wissen und welches Kénnen Religionslehrkrafte
fur die Bewaltigung des Unterrichtsalltags benétigen.”® In diesem Kompetenzmodell
formuliert die Evangelische Kirche in Deutschland in Form von Standards, in welcher
Auspragung Religionslehrerinnen Uber Wissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten in den
verschiedenen Ausbildungsphasen der Lehrerausbildung verfligen kdnnen mussen. Hierbei
werden alle drei Phasen der Lehrerbildung (Studium, Vorbereitungsdienst und
Berufseingangsphase) mit dem Blick auf einen sukzessiven systematischen Aufbau von
Kompetenzen einbezogen.”* Neben einem Strukturmodell umfasst dieses Modell ein
Entwicklungsmodell, das sich tber alle drei Phasen der Lehreraus- und -fortbildung erstreckt.
Als zentrale Kompetenz formuliert die Evangelische Kirche in Deutschland die theologisch-
religionspadagogische =~ Kompetenz, die sie wie folgt definiert: ,,Theologisch-
religionspédagogische Kompetenz meint dabei die Gesamtheit der beruflich notwendigen
Fahigkeiten und Fertigkeiten, der Bereitschaft und berufsethischen Einstellungen, tber die ein

Religionslehrer bzw. eine -lehrerin verfigen muss und die es ihnen ermdglicht, mit der

13 Obst, G. (2008). Kompetenzorientiertes Lehren und Lernen im Religionsunterricht. Géttingen, S. 58.

Ebd.
18 vgl. Fischer, D./ Elsenblast, V. (Hg.) (2006). Grundlegende Kompetenzen religiéser Bildung. Zur Entwicklung des
evangelischen Religionsunterrichts durch Bildungsstandards flr den Abschluss der Sekundarstufe 1. Comenius-Institut
Munster, S. 75.
1% Evangelische Kirche in Deutschland. EKD-Texte 96.
2(1) Vgl. Evangelische Kirche in Deutschland. Pressemitteilung 106/2009.

Ebd.
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Komplexitat von beruflichen Handlungssituationen konstruktiv. umzugehen, d. h.
religionspadagogisch handlungsfahig zu sein.“** In fiinf Kompetenzbereichen werden die
geforderten Lehrerkompetenzen in insgesamt zwolf Teilkompetenzen definiert und expliziert.
Die Teilkompetenz neun beschreibt hierbei innerhalb des Kompetenzmodells die
,» Wahrnehmungs- und Diagnosekompetenz* von Religionslehrerlnnen, die die Evangelische
Kirche in Deutschland wie folgt definiert: ,,Auf der Grundlage empirisch gesicherter
Erkenntnisse und eigener Beobachtungen die religiosen Herkiinfte und Lebenswelten,
Erfahrungen und Einstellungen der Schilerinnen und Schiler erschlie3en, ihre individuellen
Lernstande diagnostizieren und sie bei der Planung von Lernprozessen im Sinne des Forderns
und Forderns beriicksichtigen.“?® Diese Kompetenzdefinition wurde als grundlegender
Anknupfungspunkt fir die Entwicklung und Operationalisierung der vorliegenden Studie
gewdhlt. Von ihr ausgehend galt es in einem ersten Schritt die Grundlagen und
Begrifflichkeiten der Kompetenzdefinition zu erhellen, sodass eine intensive
Auseinandersetzung mit dem ,,Diagnosebegriff* und dem ,,Wahrnehmungsbegriff* in der

Religionspadagogik und der Pddagogischen Psychologie stattfinden konnte.

22 Evangelische Kirche in Deutschland. EKD-Texte 96, S. 16.
2 Evangelische Kirche in Deutschland. EKD-Texte 96, S. 34.
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2. Wahrnehmung und Diagnose im interdisziplindren Diskurs zwischen

Religionspadagogik und Padagogischer Psychologie

Die spezifische Wahrnehmung und Diagnose von Schilereinstellungen ist in einer Zeit
zunehmender Individualisierung und Pluralisierung von Religion fiir den Religionsunterricht
wichtiger denn je. Dies stellen auch Rothgangel und Biehl in ihren Reflexionen zur aktuellen
Situation der Religionspadagogik fest: ,,Gerade aufgrund dieser unhintergehbar pluralen
Situation kann eine konstitutive Bertcksichtigung der Lebenswelt und individuellen
Religiositat der Schilerinnen und Schiler nur dann gelingen, wenn nicht nur Ergebnisse
religionssoziologischer  und —ph&nomenologischer Studien rezipiert werden, sondern
Religionslehrerinnen und —lehrer zugleich methodische Kompetenzen erlernen, um ihre
konkrete Lerngruppe in ihrer jeweiligen Besonderheit differenziert wahrnehmen zu koénnen.*
% Folgen fehlender Wahrnehmungs- und Diagnosekompetenzen kénnen bei solchen
Defiziten, neben der fehlgeleiteten Kommunikation im Lehrer-Schilerverhéltnis und
mangelndem Interesse am Unterrichtsgeschehen, auch die Abwahl des Unterrichtsfaches oder
eine konsequente Ablehnung religidser Inhalte sein. Eine Abkehr von Religion und Kirche ist
als extreme Folgen mangelnder diagnostischer Kompetenz und hierauf aufbauender
fehlgeleiteter Kommunikation im Klassenzimmer anzunehmen. Trotz dieser zentralen
Bedeutung diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen fiir das Gelingen religiésen Lernens
im Kontext schulischen Religionsunterrichts ist diese Lehrerkompetenz bislang weitgehend
unerforscht. Einige Ansétze kénnen in diesem Bereich in der Vermittlung strukturgenetischer
Theorien zur Entwicklung des religiosen Urteils und ersten  Studien zur
Wahrnehmungsschulung® und Erfassung von Anhaltspunkten fir den diagnostischen
Wahrnehmungsprozess®® gesehen werden. Doch bemerken Hilger und Rothgangel, dass diese
Kenntnisse nicht selten als ,triges Wissen* fungieren, das im Unterrichtsalltag nicht zur
Anwendung kommt.?” Die Ausbildung einer adaquaten Wahrnehmungskompetenz wahrend
der Religionslehrerausbildung wird als defizitar beschrieben®, sodass ein schiilerorientierter
Religionsunterricht in Frage gestellt wird. Biehl und Rothgangel fragen an dieser Stelle zu

Recht: ,Inwieweit ldsst sich ohne ecine differenzierte Wahrnehmungskompetenz fur die

2t Wermke. M./ Rothgangel, M. (2006). Wissenschaftspropadeutik und Lebensweltorientierung als didaktische Kategorien.
In: Wermke, M./ Adam, G./ Rothgangel, M.. Religion in der Sekundarstufe Il. Ein Kompendium. Géttingen, S. 35.
2 Vgl. Hilger, G. / Rothgangel, M. (1997). Wahrnehmungskompetenz fiir die Religiositat von Schiilerinnen. Katechetische
Blatter 122, S. 276-282.
% y/gl. Boker, M. (2009). Diagnose im kompetenzorientierten (Religions-) Unterricht. (unveréffentlicht).
21 ygl. Hilger, G./ Rothgangel, M. (1997). Wahrnehmungskompetenz fiir die Religiositat von Schiilerinnen. In:
Katechetische Blatter 122, S. 276.
2 Wermke, M./ Rothgangel, M. (2006). Wissenschaftspropadeutik und Lebensweltorientierung als didaktische Kategorien.
In: Wermke, M./ Adam, G./ Rothgangel, M.. Religion in der Sekundarstufe Il. Ein Kompendium. Géttingen, S. 36.
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Lebenswelten und die individuelle Religiositat von Schilerinnen und Schillern Gberhaupt ein
schuler-, erfahrungs-, subjekt- oder lebensweltorientierter Religionsunterricht realisieren, der
diesen Begriffen (Schiler, Erfahrung, Subjekt, Lebenswelt) angemessen gerecht werden
kann?“*® Sie vermuten, dass gegenwartige Schwachen des Religionsunterrichts
maoglicherweise  auf  unzureichend  ausgebildete  Wahrnehmungskompetenzen  der

Religionslehrerinnen zuriickzufiihren sein kénnten.*

Die diagnostische Kompetenz von Lehrerinnen gilt im Kontext paddagogisch-psychologischer
und fachdidaktischer Forschung als zentrale Kompetenz des Unterrichtens®!, die ihre
Bedeutung dadurch erhélt, dass die Qualitdt oder Gute diagnostischer Urteile als wichtige
Bedingung fiir erfolgreiches und effektives erzieherisches Handeln angesehen wird®. Erst auf
der Grundlage einer hinreichenden ,,Passung® zwischen Lehrerwahrnehmung, Anforderungen
an die Schiilerlnnen und deren individuellen Personlichkeitsmerkmalen wird ein optimale
Wirkung erzieherischen Handelns erreicht. Bereits 1986 stellten Weinert und Schrader fest,
dass ,der pddagogische Nutzungswert der automatischen oder reflektiert gewonnenen
diagnostischen Informationen [...] fiir die zieladaptive Steuerung, Kontrolle und Korrektur
des unterrichtlichen Handelns von groRer Wichtigkeit [ist, B.K.]“ ** Ohne eine adaquat
ausgebildete diagnostische Kompetenz sind die Planung schilerorientierten Unterrichts und
die individuelle FoOrderung wie die Autoren zutreffend feststellen innerhalb des
Unterrichtsgeschehens nicht moglich.** Umso mehr verwundert es, dass diese Kompetenz
bisher nur teilweise erforscht ist und auch in vielen padagogisch-psychologischen
Verdffentlichungen als in der Unterrichtspraxis nach wie vor defizitar beschrieben wird.* So
bezeichnen Helmke und Hosenfeld die diagnostische Kompetenz und damit
zusammenhéangende theoretische und methodische Aspekte schon 2004 als ,,weile Flecken

2 \Wermke, M./ Rothgangel, M. (2006). Wissenschaftspropadeutik und Lebensweltorientierung als didaktische Kategorien..
g(r)u Wermke, M./ Adam, G./ Rothgangel, M.. Religion in der Sekundarstufe 11. Ein Kompendium. Géttingen, S. 36f.

Ebd.
3L vgl. Weinert, F.E.: Lehren und Lernen fiir die Zukunft — Anspriiche an das Lernen in der Schule. Padagogische
Nachrichten Rheinland-Pfalz, 2, 14. Nach Helmke, A. (2009). Unterrichtsqualitdt und Lehrerprofessionalitit. Diagnose,
Evaluation und Verbesserung des Unterrichts. Stuttgart, S. 121.; Hasselhorn, M./ Gold, A. (2006). Pddagogische Psychologie.
Erfolgreiches Lernen und Lehren. Stuttgart, S. 343.
%2 vgl. Schrader, F.-W. (2001). Diagnostische Kompetenz von Eltern und Lehrern. In: Rost, D. Handwdrterbuch
Padagogische Psychologie, S. 92.
% Zitiert nach Helmke, A. (2009). Unterrichtsqualitat und Lehrerprofessionalitat. Diagnose, Evaluation und Verbesserung des
Unterrichts. Stuttgart, S. 124.
% vgl. Helmke, A./ Hosenfeld, 1./ Schrader, F.-W. (2004). Vergleichsarbeiten als Instrument zur Verbesserung der
Diagnosekompetenz von Lehrkraften. In: Arnold, R./ Griese, C.. Schulleitung und Schulentwicklung. Hohengehren, S. 119.;
Tent, L./ Stelzl, 1. (1993). Péadagogisch-psychologische Diagnostik. Bd. 1: Theoretische und methodische Grundlagen.
Gottingen, 16.
% vgl. Weinert, F.E.: Lehren und Lernen fiir die Zukunft — Anspriiche an das Lernen in der Schule. Padagogische
Nachrichten Rheinland-Pfalz, 2, 14. Nach Helmke, A. (2009). Unterrichtsqualitdt und Lehrerprofessionalitat. Diagnose,
Evaluation und Verbesserung des Unterrichts. Stuttgart, S. 121.
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auf der kognitiven Landkarte von Lehrkriften*®

und beklagen, dass dariiber, wie die vom
Diagnostiker verwendeten Modelle oder Schemata aussehen, bislang noch wenig bekannt
ist.” Ein Problem wird hierbei analog zu den Befunden in der religionspadagogischen
Literatur in der mangelnden Schulung diagnostischer Kompetenzen in der Ausbildungszeit
von angehenden Lehrerlnnen gesehen.®® Werden Grundlagen in dieser Ausbildungsphase
nicht gelegt, so scheint eine Kompensation der entstehenden Defizite in der spéateren

Schulpraxis nur schwer realisierbar zu sein.

Die Erforschung der Wahrnehmungs- und Diagnosekompetenzen ist vor diesen theoretischen
und empirischen Hintergrinden ein  wichtiges Desiderat nicht nur auf Seiten der
Unterrichtsforschung, sondern auch auf Seiten derer, die taglich mit den Erfordernissen
schulischen  Religionsunterrichts  konfrontiert sind. Die vorliegende Studie hat
dementsprechend zum Ziel, erste Anhaltspunkte fir die schulerorientierte Wahrnehmung und
Diagnose im Religionsunterricht zu ermitteln und somit basale Orientierungspunkte flr die
Schulung diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen in Lehreraus- und -fortbildung zu
erarbeiten. Hierbei wird die Thematik nicht nur unter religionspadagogischen, sondern auch
unter padagogisch-psychologischen Gesichtspunkten zu betrachten und ein erster Zugang
durch eine Verbindung der beiden Fachkulturen zu erarbeiten sein. Die Eigenheiten der
beiden sehr unterschiedlichen Fachkulturen stellen dabei Chancen und Grenzen eines
interdisziplinaren Forschungsprojektes dar, die bereits in der Darstellung der theoretischen
Hintergrinde hervortreten werden und spater in der Schlussdiskussion vertieft werden sollen.
Deshalb wird bewusst keine Trennung der beiden Fachkulturen sondern eine Darstellung im

direkten Dialog der Fachdisziplinen gewéhit.

2.1. Grundlagendiskussion: Definitionen und Begrifflichkeiten im interdisziplinaren

Dialog

Sowohl der Wahrnehmungsbegriff als auch der Diagnosebegriff zeigen in ihrer Verwendung
und inhaltlichen Bedeutung fachspezifische Unterschiede und Ausrichtungen. Ein Ziel des

vorliegenden Kapitels besteht deshalb darin, Begrifflichkeiten zu kléren, eine erste

% Helmke, A./ Hosenfeld, I/ Schrader, F.-W. (2004). Vergleichsarbeiten als Instrument zur Verbesserung der
Diagnosekompetenz von Lehrkréften. In: Arnold, R./ Griese, C.. Schulleitung und Schulentwicklung. Hohengehren, S. 141.
37 vgl. Helmke, A./ Hosenfeld, 1./ Schrader, F.-W. (2004). Vergleichsarbeiten als Instrument zur Verbesserung der
Diagnosekompetenz von Lehrkréften. In: Arnold, R./ Griese, C.. Schulleitung und Schulentwicklung. Hohengehren, S. 130.
% \gl. Weinert, F. E.: Lehren und Lernen fir die Zukunft — Anspriiche an das Lernen in der Schule. Padagogische
Nachrichten Rheinland-Pfalz, 2, 14. Nach Helmke, A. (2009). Unterrichtsqualitdt und Lehrerprofessionalitat. Diagnose,
Evaluation und Verbesserung des Unterrichts. Stuttgart, S. 121.
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Einfhrung in die Moglichkeiten und Grenzen des interdisziplindren Dialogs zu geben und
zugleich den Rahmen des vorliegenden Projektes zu erldutern. Hierbei geht es vor allem um
eine Erhellung und Diskussion der Hintergriinde, Anspriche und Terminologien der beiden
primér bertcksichtigten Fachdisziplinen Religionspadagogik und Padagogische Psychologie,
aber auch um eine Reflexion weiterfuhrender Aspekte und vorliegender Ergebnisse
empirischer Studien aus den genannten und anderen Disziplinen. Es wird sich zeigen, dass die
interdisziplindre Vernetzung auf der einen Seite eine grof’e Chance darstellt, auf der anderen
Seite jedoch bedingt durch die sehr unterschiedlich ausgepragten Fragerichtungen und Ziele
an Grenzen stoRt, die es zu diskutieren und flr die vorliegende Studie zu bedenken gilt. Das
vorliegende Kapitel gliedert sich deshalb in drei verschiedene Diskursperspektiven: Erstens
Grundlagen und Begrifflichkeiten, zweitens methodische Herangehensweisen und drittens
didaktische Implikationen fur Aus- und Fortbildung.

2.1.1. Wahrnehmen und Diagnostizieren in der Religionspadagogik und der

Padagogischen Psychologie
2.1.1.1. Wahrnehmen

Der Wahrnehmungsbegriff  spielt in der Religionspadagogik vor allem in
phanomenologischen und symboldidaktischen Ansédtzen eine Rolle. Durch zunehmende
Individualisierung und Pluralisierung von Religion und Religiositdat steht der
Religionsunterricht vor der immer wichtiger werdenden Aufgabe, diverse Formen von
Religion in der Alltagskultur zu entdecken und in das Unterrichtsgeschehen einzubeziehen.
Um diese wahrnehmen zu konnen, bedarf es mit den Worten Biehls einer kreativen
Wahrnehmungsbereitschaft®® und einer entsprechend ausgebildeten
Wahrnehmungskompetenz, also der Bereitschaft und der Fahigkeiten wie Fertigkeiten sich
mit den pluralen Erscheinungsformen auseinanderzusetzen. Aus diesem Grunde ist die
Wahrnehmungskompetenz von Religionslehrerinnen im Rahmen des religionsunterrichtlichen
Handelns zweierlei Hinsicht gefordert: Im Sinne von ,,Regisseuren* haben den Lehrerinnen
einerseits die Aufgabe, den Rahmen des Unterrichtsprozesses zu inszenieren und somit eine
grundlegende Orientierung des sich anschlieBend flexibel gestaltenden Lern- und
ErschlieBungsprozesses zu ermdglichen. In diesem Kontext nehmen sie ihre

Wahrnehmungsaufgabe unter dem Blickwinkel wahr, welche Voraussetzungen den

¥ vgl. Biehl, P. (1997). Wahrnehmung und Asthetische Erfahrung. Zur Bedeutung &sthetsichen Denkens fiir eine
Religionspadagogik als Wahrnehmungslehre. In: Grozinger, A./ Lott, J. (Hrsg.): Gelebte Religion. Im Brennpunkt praktisch-
theologischen Denkens und Handelns. Rheinbach-Merzbach, S. 382.
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Schilerlnnen einen individuellen Wahrnehmungs- und Entwicklungsprozess ermdglichen.
Zeitgleich treten Religionslehrerinnen jedoch andererseits als Mitlernende in Erscheinung: Im
Sinne eines lebenslangen Lernens und sich stets andernder Bedingungen eines auf eigentatige
Entfaltung ausgerichteten Unterrichtsgeschehens, gilt es auch fur die Religionslehrkrafte, die
eigenen Wahrnehmungskompetenzen bewusst zu reflektieren und an die jeweiligen
Unterrichtssituationen anzupassen, um so flexibel auf die sich d&ndernden Bedingungen
reagieren zu konnen. In dem folgenden Kapitel sollen den Grundlagen der Symboldidaktik
nach Peter Biehl in Kombination mit ph&nomenologischen  Ansédtzen zur
Wahrnehmungsschulung entsprechend Ansatzpunkte zur Diskussion des
Wahrnehmungsbegriffs im Kontext schulischen Religionsunterrichts vorgestellt werden. In
einem zweiten Schritt gilt es anschlieBend, diese Grundlagen bezogen auf die
Wahrnehmungskompetenzen ~ von  Religionslehrerlnnen  im  Kontext  schulischen

Religionsunterrichts zu reflektieren.

2.1.1.1.1. Die Wahrnehmung als Grundlage symboldidaktischer
Unterrichtskonzeptionen

Der Begriff der Wahrnehmung kann auf das in der klassischen griechischen Philosophie
benutzte Wort ,aisthesis® zuriickgefiihrt werden, das zugleich die Wahrnehmung, den Sinn
und das Sinnesorgan, also die Summe menschlichen Wahrnehmungsvermdgens umfasst. So
wird gleichzeitig das ,,Wahrnehmen und Empfinden, gelegentlich auch nichtsinnliches

Erfassen*®°

als Wortbedeutung reflektiert. In einer weiterflihrenden Auseinandersetzung mit
dem Wahrnehmungsbegriff beschreibt Biehl in seinen Erdrterungen zu Festsymbolen zwei
verschiedene Auspriagungen: ,Fiir die einen ist Wahrnehmung nur das, was die Sinne im
Augenblick empfangen, fir die anderen umfalit der Begriff alles Wissen, das auf irgendeine
Weise iiber eine Person oder iiber ein Ding erlangt werden kann.“** Im Anschluss an die
Phédnomenologie soll in der vorliegenden Auseinandersetzung ein enger Begriff der
Wahrnehmung tberwunden und mit Biehl die ,,Wahrnehmung [...] auf den praktischen

« 42

Lebenshorizont, auf die Lebenswelt als Wahrnehmungswelt zuriickbezogen* ™ werden.

0 Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik. Neukirchen-
Vluyn, S. 32f.
L Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik. Neukirchen-
Vluyn, S. 33 — unter Bezugnahme auf Waldenfels, B. Art. Wahrnehmung. In: HPhG 6, 1669-1678, hier: 1669.
“2 Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik. Neukirchen-
Vluyn, S. 33.
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Der Wahrnehmungsbegriff wird zentral in den Arbeiten Peter Biehls und der auf ihnen
basierenden symboldidaktischen Literatur thematisiert. Dem anvisierten Lebensweltbezug
entspricht in diesen Zugangen eine primére Orientierung schulischen Lernens an der
Lebenswelt der Schilerinnen, deren Lernprozessen, Bedirfnissen, Interessen und
Perspektiven.® Eine Vermittlungsfunktion zwischen der christlichen Religion und der
Lebenswelt der Schilerinnen kdnnen hierbei Symbole einnehmen: eine angenommene
Entsprechung von Glaube und Leben gilt es durch Vermittlungsbewegungen im Sinne eines
standigen ,,Hin- und Her-Schwingens* produktiv zu nutzen und hervorzurufen. In dieser
Bewegung stellen Symbole eine Bricke zwischen der Lebenswelt der Kinder und
Jugendlichen und der Welt der Religion dar: In den Symbolen verdichten sich ,,das unbedingt
Angehende der lebensweltlichen Situation (die in der Lebenswelt der Lernenden wirksamen
Symbole) und die der biblischen Uberlieferung zugrunde liegenden Erfahrungen (christliche

«44

Glaubenssymbole).

Das Symbol ist hierbei ein ,Kunstwerk* fragmentarischer Art, dessen eine Hélfte fehlt und das
uber sich hinaus auf das Noch-Fehlende verweist, sodass der Wahrnehmende zu einer
kreativen Wahrnehmung herausgefordert wird.* Symbole weisen zugleich eine progressive
und eine regressive Komponente auf, in denen sich einerseits Verbindungen mit
geschichtlichen Uberlieferungen und Erfahrungen und andererseits eine vorwarts gerichtete
Perspektive in die Zukunft entwickelt.*® Hierbei gilt es im Sinne einer kritischen
Symboldidaktik bei der Vermittlung und Neuformung von Erfahrungen skeptische
Riickfragen zu stellen. *’

Symbole konnen einerseits geschichtlich Uberliefert sein, andererseits jedoch auch in
spezifischen Situationen oder Gruppen entwickelt werden. Nach Biehl sind alle
Glaubensinhalte durch diese (ber sich hinausweisende Symbolstruktur gekennzeichnet,

sodass es im Rahmen intendierter religidser Bildungsprozesse gilt, die hierzu passenden

* vgl. Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik.
Neukirchen-Vluyn, S. 6.

* Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik. Neukirchen-
Vluyn, S. 5. Zur Wahrnehmung in biblischen Kontexten siehe auch Grdzinger, A. (1995). Praktische Theologie als Kunst der
Wahrnehmung. Gutersloh, S. 33ff.

% vgl. Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik.
Neukirchen-Vluyn, S. 46.

% vgl. Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrehmung als Ort der Symboldidaktik.
Neukirchen-Vluyn, S. 63.

T 'vgl. Failing, W.-E./ Heimbrock, H. G. (1996). Gelebte Religion wahrnehmen. Auf dem Wege zu einer methodologischen
Neuorientierung Praktischer Theologie. In: Beuscher, B. et.al. (Hrsg.): Prozesse postmoderner Wahrnehmung. Kunst —
Religion — Padagogik. Wien, S. 169.
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,gemeinsamen hermeneutisch-didaktischen Schliissel“*® (z.B. die Frage nach Wahrheit,
Identitédt, Gerechtigkeit, Frieden mit der Natur) zu finden, um die ,,Symbole der heutigen
Lebenswelt und die von den Lernenden ausgebildeten Symbole in ein spannungsvolles

“® und somit in dieser Auseinandersetzung Lern- und

Verhiltnis zu bringen
Entwicklungsprozesse anzuregen. Die Wahrnehmung gilt als fundamentale Kategorie zur
ErschlieRung dieser symboldidaktischen Lernprozesse.”® So beschreibt Biehl auch die
gesamte Religionspadagogik als Wahrnehmungslehre.®* Im Kontext der vorliegenden Studie
wurde die bei Biehl angenommene Ausrichtung der Symbole zwischen den Polen Progression
und Regression durch das Wertefeld nach Schwartz entsprechend der Grundlagenreflexionen
Gennerichs erfasst.®> Die entsprechenden Pole des Biehlschen Modells finden sich im
Wertemodell von Schwartz in den Bezeichnungen , Traditionsorientierung und
,Autonomieorientierung™ wieder. Schétzen die Religionslehrerinnen die Werthaltung der
Schilerlnnen im Kontext der vorliegenden Studie anhand des Wertefeldes nach Schwartz ein,
so wird zeitgleich die Grundlage symboldidaktischen Lernens unter dem Gesichtspunkt
erfasst, ob Religionslehrerinnen die regressiv-progressive Grundausrichtung der Schilerinnen

erfassen und in der Folge eine hierauf basierende Unterrichtsplanung anvisieren kénnen.

Wahrnehmung als kreativer Schépfungsprozess

Wahrnehmung ist insofern selbstverstandlich, als wir stdndig in Wahrnehmungsakte
verwickelt sind: Wir kdnnen nach Grdzinger gar nicht nicht wahrnehmen. Wir nehmen immer
wahr, ob wir wollen oder nicht.>®> Dennoch ist Wahrnehmen in phanomenologischem
Verstandnis immer mehr als ein einfaches Registrieren dessen, was uns begegnet:
Wahrnehmung ist eine Leistung der Synthesis, eines richtigen Zusammenfiigens und
Interpretierens des Wahrgenommenen. Dies kann auch mit einer gewissen Zeitverzégerung

«55

geschehen.“>* Die Wahrnehmung ist nicht einfach als ,,An-Sehen oder Zu-Héren“>>, sondern

“8 Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik. Neukirchen-
Vluyn, S. 5.

“° Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik. Neukirchen-
Vluyn, S. 5.

% vgl. Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik.
Neukirchen-Vluyn, S. 33.

5! Biehl zitiert hier Picht, G. (1987). Kunst und Mythos. 2. Aufl. Stuttgart, S. 415. Vgl. Biehl, P. (1996). Religionspadagogik
als Wahrnehmungslehre. In: Biehl, P. et.al. (Hrsg.): Kunst und Religion. Jahrbuch der Religionspddagogik 13. Neukirchen-
Vluyn, S. 230.

%2 \gl. Gennerich, C. (2010). Empirische Dogmatik des Jugendalters, S. 33ff.

3 \/gl. Grozinger, A. (1995). Praktische Theologie als Kunst der Wahrnehmung. Giitersloh, S. 25.

% Grézinger, A. (1995). Praktische Theologie als Kunst der Wahrnehmung. Giitersloh, S. 21.

*® Failing, W.-E./ Heimbrock, H. G. (1996). Gelebte Religion wahrnehmen. Auf dem Wege zu einer methodologischen
Neuorientierung Praktischer Theologie. In: Beuscher, B. et.al. (Hrsg.): Prozesse postmoderner Wahrnehmung. Kunst —
Religion — Padagogik. Wien, S. 172; Failing W.-E./ Heimbrock, H. G. (1998). Ausblick. Von der Handlungstheorie zur
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als schopferische Tatigkeit zu verstehen. Schwierig wird der Umgang mit Wahrnehmungen
dadurch, dass sie auch tiuschen oder falsch interpretiert werden konnen. Deshalb fordert
Grozinger, dass wir immer wieder aufs Neue tber Wahrnehmung nachdenken.>® Doch im
Alltag gilt es schnelle Entscheidungen =zu féllen, Handlungen umzusetzen und
Wahrnehmungen zu koordinieren, um schnell reagieren zu kdnnen. Vor diesem Hintergrund
scheint eine methodische Reflexion geboten, die eingefahrene Wahrnehmungsmuster
aufdecken und Handlungsroutinen erkenntlich machen kann.>’ Eine besondere Bedeutung
erlangt die Einbettung der Wahrnehmungen in die jeweiligen Erinnerungen und
Erfahrungen®®, die ein Mensch an eine Situation herantragt und die seine Wahrnehmung

préagen.

Wahrnehmung und Erfahrung

Wahrnehmung und Erfahrung stehen in einem dialektischen Verhiltnis®®, das zwei
verschiedene Auspragungen erhalten kann: einerseits kénnen Wahrnehmungen Erfahrungen
begriinden und den Erfahrenden auf diese Weise verandern, andererseits kdnnen aber auch die
bisherigen Erfahrungen das Wahrnehmungsvermogen und die Perspektiven der
Wahrnehmenden beeinflussen.®® Die Wahrnehmung basiert hierbei auf einem interessierten
Verhalten, welches wiederum durch die bisherigen Erfahrungen geleitet wird. Der
Zusammenhang von Wahrnehmung und Erfahrung wird bedingt durch diese
Wechselwirkungen als ein dynamisches, sich stets veranderndes Geschehen verstanden, in
dem die Erfahrung eine zentrale Bedeutung fiir Lernprozesse hat: ,,Die Uberfiihrbarkeit in
Erfahrung ist ein wesentliches Kriterium fir echte Wahrnehmung; die Erneuerungsfahigkeit
der Erfahrung durch Wahrnehmung ist ein Kriterium fiir lebendige Erfahrung.“®* Dennoch
stellen eben diese Erfahrungen eine Herausforderung fir eine flexibel gestaltete
Wahrnehmungskompetenz dar: ,,Frithere Wahrnehmungen und Erfahrungen verdichten sich

zu Deutungsmustern. Die Weise, wie wir wahrnehmen, ist durch diese Deutungsmuster

Wahrnehmungstheorie und zuriick. In: Failing, W.-E./ Heimbrock, H.-G.: Gelebte Religion wahrnehmen. Lebenswelt —
Alltagskultur — Religionspraxis. Stuttgart, S. 283.
2? Vgl. Grozinger, A. (1995). Praktische Theologie als Kunst der Wahrnehmung. Glitersloh, S. 26.

Ebd.
%8 vgl. Grozinger, A. (1995). Praktische Theologie als Kunst der Wahrnehmung. Giitersloh, S. 72.; ZilleBen, D. (1991).
Religionspédagogische Lernwege der Wahrnehmung. In: ZilleRen, D. et.al. (Hrsg.): Praktisch-theologische Hermeneutik.
Ansétze — Anregungen — Aufgaben. Rheinbach-Merzbach, S. 60.
% Zur weiterfihrenden Auseinandersetzung mit dem Erfahrungsbegriff bei Biehl siehe: Biehl, P. (1980). Erfahrungsbezug
und Symbolverstindnis. Uberlegungen zum Vermittlungsproblem in der Religionspadagogik. In: Biehl, P./ Baudler, G.:
Erfahrung — Symbol — Glaube. Grundfragen des Religionsunterrichts. Frankfurt/ M., S. 37 — 122.
8 wvgl. Biehl, P. (1996). Religionspadagogik als Wahrnehmungslehre. In: Biehl, P. etal. (Hrsg.): Kunst und Religion.
Jahrbuch der Religionspadagogik 13. Neukirchen-Vluyn, S. 230.
51 Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik. Neukirchen-
Vluyn, S. 41.
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bestimmt, ebenso ist die Perspektive, unter der wir Wahrnehmungen auswéhlen, durch die
Deutungsmuster, in denen wir heimisch sind, mit bestimmt. Wahrnehmen ist eine Folge einer
Auswahl aus dem, was auf uns einwirkt. Sie ist ebenfalls eine Folge der Deutung; denn wir
nehmen nichts wahr, ohne es zu deuten.“® Einen dhnlichen Gedanken zeichnet ZilleBen nach,
indem er den Zusammenhang zwischen Verstehen und Wahrnehmen als einen dialektischen
bezeichnet, der jedoch mit Einschrinkungen verbunden ist: ,,Indem wir verstehen, nehmen
wir wahr. Wir nehmen wahr im Rahmen unserer Verstehensordnungen.“®* Erfahrungen
verfestigen sich in derartigen Prozessen zu Lebenswissen, das eine Orientierung verspricht®®,
zugleich jedoch Wahrnehmungen eingrenzt. Um diesen starren Mustern der Wahrnehmung zu
begegnen, bedarf es nach Biehl einer ,kreativen Wahrnehmung®, die ermdglicht, sich mit
alternativen Symbolbildungen, religiésen und kulturellen Phanomenen, sowie neuen Formen
der gelebten Religion flexibel auseinander zu setzen. Zudem gilt es, die Bereitschaft zu
zeigen, sich auf ein v.a. medial bedingt verédndertes Weltbild einzulassen. Kreative
Wahrnehmung kennzeichnet hierbei einen flexiblen Umgang mit Wahrnehmungssituationen,
in dem verfestigte Erfahrungen aufgebrochen werden,® sodass ein dynamisches, sich stets
verdnderndes Geschehen entsteht.®® Dementsprechend gilt es, im Religionsunterricht neue
Wahrnehmungsmaoglichkeiten zu eroffnen und Irritationen festgefahrener
Wahrnehmungsmuster zu evozieren®’, um einen kreativen und flexiblen Umgang mit neuen
Situationen zu ermoglichen: ,,Fordern wir die Wahrnehmungsféhigkeit und —bereitschaft,
schaffen wir (optimale) Voraussetzungen dafiir, daB Neues erfahren werden kann.“®® Um
einen solchen Lernprozess anregen zu konnen, ist es von zentraler Bedeutung, dass

Religionslehrerinnen  (ber  denkbare  Deutungsmuster aus dem  theologischen

62 Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik. Neukirchen-
Vluyn, S. 33f.

83 ZilleRen, D. (1991). Religionspadagogische Lernwege der Wahrnehmung. In: ZilleRen, D. et.al. (Hrsg.): Praktisch-
theologische Hermeneutik. Ansétze — Anregungen — Aufgaben. Rheinbach-Merzbach, S. 67.

& wvgl. Biehl, P. (1997). Wahrmehmung und Asthetische Erfahrung. Zur Bedeutung &sthetsichen Denkens fiir eine
Religionspédagogik als Wahrnehmungslehre. In: Grdzinger, A./ Lott, J. (Hrsg.): Gelebte Religion. Im Brennpunkt praktisch-
theologischen Denkens und Handelns. Rheinbach-Merzbach, S.388.

8 wvgl. Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik.
Neukirchen-Viuyn, S. 24f. Im Gegensatz zu Biehl nimmt Grozinger die Erinnerungen nicht als ,,Hemmschuh“ der
Wahrnehmungen wahr, sondern als ,Ndhrboden des ,Neuen‘“, auf dem neue Wahrnehmungen ermdglicht werden. Vgl.
Grozinger, A. (1995). Praktische Theologie als Kunst der Wahrnehmung. Giitersloh, S. 72.

% wvgl. Biehl, P. (1997). Wahrnehmung und Asthetische Erfahrung. Zur Bedeutung &sthetischen Denkens fiir eine
Religionspé&dagogik als Wahrnehmungslehre. In: Grozinger, A./ Lott, J. (Hrsg.): Gelebte Religion. Im Brennpunkt praktisch-
theologischen Denkens und Handelns. Rheinbach-Merzbach, S. 388.

87 vgl. Hilger, G. (2000). Wenn Form und Inhalt stimmen. Religionsunterricht als Wahrnehmungs- und Ausdrucksschule. In:
ru Okumenische Zeitschrift fur den Religionsunterricht. 30. Jg. H. 2, S. 45.

8 Biehl, P. (1997). Wahrnehmung und Asthetische Erfahrung. Zur Bedeutung &sthetischen Denkens fiir eine
Religionspadagogik als Wahrnehmungslehre. In: Grozinger, A./ Lott, J. (Hrsg.): Gelebte Religion. Im Brennpunkt praktisch-
theologischen Denkens und Handelns. Rheinbach-Merzbach, S. 388.
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Mdoglichkeitsraum verfuigen, die sie dann als neue Wahrnehmungsmuster auf die

Schiilerwahrnehmungen beziehen kénnen.®

Die Uberfithrung der Wahrnehmung in Erfahrung kann eine identitétsstiftende Funktion in der
Auseinandersetzung mit dem Fremd- und dem Selbstverstandnis sowie sozialen Rollen
einnehmen.”® Hierbei ermdglichen eine kreative Wahrnehmungsbereitschaft und eine
entsprechende Wahrnehmungskompetenz einen flexiblen Umgang mit Neuem, Unerwartetem
und Fremdem. Ist diese Wahrnehmungsfahigkeit nicht vorhanden, droht eine ,,Herrschaft der
gesellschaftlich durchgesetzten Pramissen der Wahrnehmung“’*, die der individuellen
Situation nicht unbedingt gerecht wird. Bereits in diesem Kontext zeigen sich die
Zusammenhdange des Wahrnehmungsbegriffes von Biehl und des Einstellungsbegriffes der
vorliegenden Studie: Geht Biehl davon aus, dass Wahrnehmungen gleichzeitig durch
Deutungen der Erfahrungen geprdgt sind, so lassen diese sich als Grundlage fur die
Auspragungen von Einstellungen verstehen. Die Wahrnehmungen der Schulerinnen spiegeln
sich dementsprechend in der vorliegenden Studie in den ermittelten Schiilereinstellungen, die

gleichzeitig durch die Religionslehrerinnen eingeschéatzt werden.

In der Konfrontation mit dem Anderen wird zugleich deutlich, dass Wahrnehmung nie rein
individuell ist, sondern in Spannung und Austausch mit den Wahrnehmungen anderer
Menschen stattfindet.”? Gleichzeitig findet Wahrnehmung im Austausch mit den anderen
Sinneswahrnehmungen des Menschen statt, sodass die Wahrnehmungsféhigkeit des

Menschen als ,,das einheitlich funktionale Ergebnis der vereinten Sinnestatigkeit:"

angesehen
werden kann. Entsprechende Wahrnehmungen lassen sich jedoch nicht verallgemeinern,
sondern zeigen nach Biehl eine individuelle Perspektivitit.”* Im Kontext schulischen
Religionsunterrichts zeigt sich diese Perspektivitat in der jedem Subjekt im Kontext religitser
Lernprozesse zukommenden Aufgabe der Situationsdefinition und —bewaltigung, in der jeder

Mensch ,,zur Losung dieser Aufgabe von den Sinnangeboten nur das in Anspruch nimmt, was

8 \/gl. Gennerich, C. (2010). Empirische Dogmatik des Jugendalters.

 vgl. Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik.
Neukirchen-Vluyn, S. 41.

™ Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik. Neukirchen-
Vluyn, S. 43.

2 vgl. Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik.
Neukirchen-Vluyn, S. 36.

" Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik. Neukirchen-
Vluyn, S. 37.

™ vgl. Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahmehmung als Ort der Symboldidaktik.
Neukirchen-Vluyn, S. 44.
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von unmittelbarer Relevanz zur Konstruktion und Deutung der Biographie im Kontext von

Umbriichen, Ubergingen und Kontingenzen ist.“"

Ein Abgleich der Perspektiven erscheint vor diesem Hintergrund als Grundlage einer
kommunikativen Verstandigung im Gruppengeflige, wobei zu berlicksichtigen ist, dass die
Teilnehmerlnnen einer Kommunikation neben den eigenen Perspektiven auch stets eigene
Wahrnehmungen und Erfahrungen in den Prozess einbringen. ’® Im Kontext des vorliegenden
Projektes gilt es zudem den in der Kommunikation nicht nur unter den Schulerinnen, sondern
auch zwischen Schilerlnnen und Lehrerinnen stattfindenden Perspektivenvergleich zu
bedenken. Dieser Perspektivenvergleich sorgt dafir, dass eine gemeinsame Kommunikation

im Kontext schulischen Lernens erst ermdglicht wird.

Wahrnehmung und Kommunikation

Die zentrale Bedeutung der Kommunikation zeigt sich ebenfalls in Biehls Interpretation des
Symbolbegriffs. Er versteht den Symbolbegriff als Beziehungsbegriff, sodass von
symbolischen Erfahrungen sinnvoll nur im Kontext von Interaktionen gesprochen werden
kann’’. Dementsprechend findet symboldidaktisches Lernen seinen Gestaltungsort vor allem
in der Kommunikation’®: Erst in der kommunikativen Auseinandersetzung werden Symbole
zu Symbolen, wenn die Menschen, die kommunizieren, diese als solche in Anspruch
nehmen.”

Im Kontext schulischen Lernens ist die Kommunikation in gruppendynamische Prozesse
eingebettet®™, die zugleich den Prozesscharakter des Lernens in der Kommunikation
beeinflussen und zeigen, andererseits jedoch auch vorhandene Stérungen und Verzerrungen
erkennen lassen®’. Ein groBes Konfliktpotenzial kann hierbei im Spannungsfeld von Eigen-

und der Fremdwahrnehmung gesehen werden.®* Gerade in konfligierenden Positionen und

™ Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik. Neukirchen-
Vluyn, S. 82.

® vgl. Biehl, P. (1997). Wahrnehmung und Asthetische Erfahrung. Zur Bedeutung &sthetischen Denkens fiir eine
Religionspadagogik als Wahrnehmungslehre. In: Grozinger, A./ Lott, J. (Hrsg.): Gelebte Religion. Im Brennpunkt praktisch-
theologischen Denkens und Handelns. Rheinbach-Merzbach, S. 409.

" vgl. Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik.
Neukirchen-Vluyn, S. 79.

8 vgl. Biehl, P. (1984). Symbol und Metapher. Auf dem Weg zu einer religionspadagogischen Theorie religidser Sprache.
In: Biehl, P. et.al. (Hg.): Jahrbuch fiir Religionspddagogik Bd. 1, S. 62.

™ wvgl. Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik.
Neukirchen-Vluyn, S. 13.

8 v/gl. Grozinger, A. (1995). Praktische Theologie als Kunst der Wahrnehmung. Giitersloh, S. 14.

8 wvgl. Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik.
Neukirchen-Vluyn, S. 23.

82 vgl. Grozinger, A. (1995). Praktische Theologie als Kunst der Wahrnehmung. Giitersloh, S. 15.

16



Diagnostische Wahrnehmungskompetenz im interdisziplinaren

Dialog von Religionspadagogik und Padagogischer Psychologie Kapitel 2

unerwarteten Zwischenfallen ergibt sich jedoch fur Biehl ein hohes Lernpotenzial, da wir nur
das wahrnehmen, was durch Andersheit oder Fremdheit irritiert: ,,Ohne solche Differenzen,
Irritationen, Verfremdungen, Kontraste gibt es keinen Anlal3, etwas wahrzunehmen. Man
nimmt nur wirklich wahr, wenn man nicht nur seine eigenen Wahrnehmungen wahrnimmt,
sondern etwas, was dem eigenen Wahrnehmen einen Widerstand entgegensetzt, den es nicht
ausschlieflich selbst erzeugt hat. Durch diese Widerstdndigkeit des Wahrgenommenen
verindert sich das Leben.“®® Eine besondere Herausforderung fiir die Gestaltung des Lehr-
Lernprozesses liegt fir Religionslehrerinnen darin, eben solche Widerstande in der
Wahrnehmung der Schilerinnen didaktisch zu inszenieren. Soll diese Konfrontation
vorhandener Denk- und Deutungsmuster mit neuen Impulsen gelingen, ist die Entwicklung
einer entsprechend zutreffenden Wahrnehmungskompetenz ein zentraler Bestandteil des
Lehr-Lernprozesses. Eine entscheidende Rolle spielt in diesem Kontext der Erfahrungs- und

Wahrnehmungsgenerierung die Bildung als Weg zur Subjektwerdung.

Wahrnehmung und Bildung

Bildung vollzieht sich nach Biehl durch Wahrnehmung, Erfahrung und Handlung: ,,Bildung
als Wahrnehmung und Erfahrung schafft die notwendigen Voraussetzungen fir
Wahrnehmungskompetenz.“®* In der Bildung wird ein ,,Reservoir an Symbolen, Metaphern,
Bildern und Stories angesammelt, durch das vielféltige Deutungen wahrgenommener
Wirklichkeit mdglich werden.“® Unter Riickbezug auf den Bildungsbegriff von Herder, Kant,
Schiller, Pestalozzi und Schleiermacher® entwickelt Biehl ein Bildungsverstandnis, das in
Bezug auf die Wahrnehmungsbildung den Anspruch entwickelt, Gber die Wahrnehmung des
Ich hinaus auf die Wahrnehmung des Anderen, Fremden und der Natur sowie der Geschichte
zu verweisen.?’ In diesen Dimensionen vollzieht sich die Subjektwerdung des Menschen.®
Als Ziel religioser Bildung formuliert Biehl dementsprechend: ,,Ziel der (religiosen) Bildung

ist es, da Aufwachsende auf dem Grund des ihnen gewahrten Personseins Subjekte werden,

& Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik. Neukirchen-
Vluyn, S. 35.

& Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik. Neukirchen-
Vluyn, S. 65.

% Ebd.

% Ein zentraler Aspekt dieses Bildungsbegriffes ist der lebenslange Prozess der Subjektwerdung des Menschen im Kontext
menschlicher Lebensverhéltnisse. Diese vollzieht sich in Individualitat, Sozialitat und Mitkreatlrlichkeit und basiert auf
einer klaren Unterscheidung von Subjekt und Person. Wahrend Gott das Personsein des Menschen gewéhrt, begriindet er eine
Bildungsfahigkeit des Menschen, der zu einem verantwortlichen Subjekt werden kann. Vgl. Biehl, P. (1999). Festsymbole.
Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik. Neukirchen-Vluyn, S. 66.

8 wvgl. Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik.
Neukirchen-Vluyn, S. 66.

% Ebd.
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die in Wahrnehmung des anderen, der Natur und ihrer selbst im Spiegel kultureller und
religiéser Symbole ein eigenes Selbst-, Welt- und Gottesverstehen entwickeln und die Freiheit
zum geschichtlichen Handeln in Solidaritit und Mitkreatiirlichkeit gewinnen.“® Unter dieser
Entwicklungsperspektive konzipieren Religionslehrerinnen symboldidaktisch orientierte
Unterrichtsentwirfe, in denen sie zugleich als Mitlernende und Wahrnehmende am

Unterrichtsgeschehen beteiligt sind und Wahrnehmungsanlasse schulerorientiert anleiten.

2.1.1.1.2. Die  Wahrnehmung von Religionslehrerinnen  aus

symboldidaktischer Perspektive

Unterrichtende nehmen im Kontext symboldidaktisch orientierter Unterrichtsgestaltung die
Rolle von Regisseuren ein, die ,,Lernprozesse nach dramaturgischen Gesichtspunkten
inszenieren und einen schépferischen Umgang mit biblischen Texten anregen [...]“%. In
dieser Rolle entwickeln sie den Rahmen fiir die intendierten Unterrichtsablaufe®™. Wahrend
des Unterrichtsgeschehens erfahren Religionslehrerinnen sich zudem als Mitlernende, die sich
zusammen mit ihren Schilerinnen den Raum des Unterrichts erschlieRen. Wahrnehmungen
und Handlungen, Erfahrungen und Deutungen, Interpretationen und Gestaltungen stehen in
einem produktiven Prozess, der sich zwischen den Teilnehmenden und durch sie realisiert.

Als ,Regisseurin® iibernimmt die unterrichtende Lehrperson die Aufgabe, die
Wahrnehmungsfahigkeit und —bereitschaft der Schilerlnnen zu férdern und mdglichst
optimale Voraussetzungen dafiir zu schaffen, dass im laufenden Unterrichtsprozess Neues
erfahren werden kann.’” In diesem Sinne beschreibt auch Hilger die didaktische Aufgabe von
Religionslehrerlnnen in Hinsicht auf Wahrnehmungsschulungen wie folgt: ,,Uberlegungen,
welche Wahrnehmungsperspektiven Wirklichkeit und Lebenspraxis pragen, welche
Aufmerksamkeit zukunftseréffnend sind und den Wahrnehmenden als Subjekt starken, treffen
den Kern didaktischer Reflexion.“>® Wichtig ist demnach die Beriicksichtigung des

Lebensweltbezugs, sodass die nicht- und vorwissenschaftliche Erfahrung eine zentrale

% Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik. Neukirchen-
Vluyn, S. 75.
% Grézinger, A. (1995). Praktische Theologie als Kunst der Wahrnehmung. Giitersloh, S. 152 zitiert nach Biehl, P. (1996).
Religionspadagogik als Wahrnehmungslehre. In: Biehl, P. etal. (Hrsg.): Kunst und Religion. Jahrbuch der
Religionspédagogik 13. Neukirchen-Vluyn, S. 236.
%t vgl. Biehl, P. (1997). Wahrnehmung und Asthetische Erfahrung. Zur Bedeutung &sthetischen Denkens fiir eine
Religionspé&dagogik als Wahrnehmungslehre. In: Grozinger, A./ Lott, J. (Hrsg.): Gelebte Religion. Im Brennpunkt praktisch-
theologischen Denkens und Handelns. Rheinbach-Merzbach, S. 408.
%2 vgl. Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrmehmung als Ort der Symboldidaktik.
Neukirchen-Vluyn, S. 41.
% Hilger, G. (1998). Wahrnehmung und Verlangsamung als religionsdidaktische Kategorien. Uberlegungen zu einer
&sthetisch inspirierten Religionsdidaktik. In: Heimbrock, H.-G. (Hrsg.): Religionspadagogik und Phdnomenologie. VVon der
empirischen Wendung zur Lebenswelt. Weinheim, S. 138.
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Bedeutung im Kontext symboldidaktischen Lernens erlangt. °* In diesem Sinn gilt es auch die
,.Symbole und Rituale in der Jugendkultur, die kindlichen und jugendlichen Selbst- und
Weltverhaltnisse, ihre  eigenen  Weltkonstruktionen und  Sinnentwiirfe  genau
wahrzunehmen.“®> Grozinger fihrt diesen Gedanken fort indem er erldutert, dass die Aufgabe
der Religionslehrerlnnen darin bestehe, die ,,alltagsweltliche Religion im Lebensumfeld der
Heranwachsenden, deren eigene Weltkonstruktionen und Sinnentwiirfe immer wieder neu*
wahrzunehmen und zu versuchen, diese zu deuten.”® Die komplementire Aufgabe der
unterrichtenden Lehrperson besteht dann folgerichtig darin, ,,die selbstgebildeten Symbole der
Jugendlichen wahrzunehmen und die Erfahrungen, Winsche, Bedurfnisse, die sich in ihnen
verdichtet haben, zu entdecken.“®” Neben den in der direkten Kommunikation geduRerten
Ideen gilt es hierbei, Differenzen zwischen Gesagtem und Gemeintem wahrzunehmen,
Zwischenbedeutungen zu entdecken und die Aufmerksamkeit auf Andeutungen und

Verdrangtes zu richten.*®

Zugleich gilt es, die Erfahrungen und Deutungen der Schilerinnen in einen produktiven
Dialog mit der biblischen Uberlieferung zu bringen, sodass Religionslehrerinnen gefordert
sind, eine entsprechende Kompetenz zur Auswahl von biblischen Ansatzpunkten zu
entwickeln. Die hochste Kunst der Wahrnehmung besteht dann darin, ,,die Winsche,
Sehnsuchte, Hoffnungen Heranwachsender mit biblischen VerheiBungen derart in Beziehung

zu setzen, dall die Heranwachsenden ihre Bedirfnisse darin wiedererkennen und die

% vgl. Biehl, P. (1998). Der phianomenologische Ansatz in der deutschen Religionspadagogik. In: Heimbrock, H.-G. (Hrsg.):
Religionspadagogik und Ph&nomenologie. VVon der empirischen Wendung zur Lebenswelt. Weinheim, S. 45; Biehl, P.
(1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik. Neukirchen-Vluyn, S. 50.

% Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik. Neukirchen-
Vluyn, S. 60.

% vgl. Grozinger, A. (1995). Praktische Theologie als Kunst der Wahrnehmung. Giitersloh, S. 72 zitiert nach Biehl, P.
(1996). Religionspédagogik als Wahrnehmungslehre. In: Biehl, P. etal. (Hrsg.): Kunst und Religion. Jahrbuch der
Religionspédagogik 13. Neukirchen-Vluyn, S. 236.

% Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik. Neukirchen-
Vluyn, S. 62.

% vgl. Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrmehmung als Ort der Symboldidaktik.
Neukirchen-Vluyn, S. 63. Als konkreten Weg zur Erweiterung der symboldidaktischen Kompetenz von Schilerinnen schléagt
Biehl vor, Inhalte auszuwihlen, die Jugendliche herausfordern, ,ihre eigenen Wahrnehmungen und Erfahrungen zu
mobilisieren, ihre eigenen Wiinsche, Sehnstichte, Hoffnungen, Enttduschungen zum Ausdruck zu bringen (Biehl 1997, S.
411). In diesem Sinn soll die Beziehung zwischen Erfahrung und Symbol durch die unterrichtende Person antizipiert bzw.
begleitend beobachtet werden: ,,Es wird versucht, den Schlusselerfahrungen Jugendlicher symbolischen Ausdruck zu
verleihen und Symbolgeschichten zu finden, die sie selbst ,anprobieren‘ (M. Frisch) miissen, um herauszufinden, ob ihre
Erfahrung sie braucht. Auf der anderen Seite sind die von den Jugendlichen selbst gebildeten Symbole wahrzunehmen und
daraufhin durchzuspielen, welche Erfahrungen sich in ihnen ausdriicken wollen bzw. welche Erfahrung zu ihnen paf3t.”
(Biehl 1999, S.61). Zum Thema ,Schliisselerfahrungen” siehe Biehl, P. (2000). An Schliisselerfahrungen lernen.
Schlisselerfahrungen in hermeneutischer, theologischer und religionspadagogischer Perspektive. In: Biehl, P. et.al. (Hrsg.):
Schlusselerfahrungen. Jahrbuch der Religionspddagogik Bd. 16, S. 11.
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Verheifungen die Wiinsche und Hoffnungen Uberbieten.“® Es gilt fir unterrichtende
Religionslehrerinnen eine theologische Kompetenz fir die religiosen Uberlieferungen,
Symbole und Hintergriinde der christlichen Religion zu erwerben, die eine passende und
flexible Inszenierung an Schilern orientierter Lernprozesse anregen und den Briickenschlag
zwischen Alltag und Religion in einen zukunftsweisenden Dialog bringen kann.

Der Lernprozess gilt hierbei als ein komplexes Gefiige der ,, Wahrnehmungswirklichkeit*'*,
in dem nicht vollstandig paddagogisch gesteuert werden kann, was der Lernende aus diesem

190 FEgr den Unterrichtenden ist diese Wirklichkeit nicht voll

Angebot wahrnimmt.
durchschaubar, sodass Lehren und Lernen nicht in kausaler, sondern in intentionaler
Beziehung zueinander stehen.'® In diesem Zusammenhang befinden sich Unterrichtende und
Lernende ,,in einer gemeinsamen Suchbewegung, in der das von den Symbolen Vorgegebene
jeweils in der besonderen Sicht des ,Mitspielers® erscheint.“'®® Die Wahrnehmung des
Symbols durch Lehrende und Lernende kann unterschiedlich sein. Dennoch hat sich bereits
herausgestellt, dass Theoriebildung und Erfahrungen die Wahrnehmungsféhigkeit und —
bereitschaft erweitern und somit eine Kommunikation auf der Grundlage sich verdndernder
Voraussetzungen ermoglicht werden kann. Wird der Religionsunterricht mit Hilger als
Wahrnehmungsschule verstanden, so gilt es neue Welt- und Selbstwahrnehmungen ebenso zu
fordern, wie die Fa&higkeit zur Wahrnehmungskritik und die ,Moglichkeit, der

«1% nd so einen

wahrgenommenen Wirklichkeit Ausdruck und Gestalt zu geben [...]
gemeinsamen Lernprozess im Sinne einer Auseinandersetzung mit Vertrautem und Fremdem,

Bekanntem und Neuem zu erméglichen.*®

% Grézinger, A. (1995). Praktische Theologie als Kunst der Wahrnehmung. Giitersloh, S. 152 zitiert nach Biehl, P. (1996).
Religionspadagogik als Wahrnehmungslehre. In: Biehl, P. etal. (Hrsg.): Kunst und Religion. Jahrbuch der
Religionspéadagogik 13. Neukirchen-Vluyn, S. 236f.

100 Bjehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik. Neukirchen-
Vluyn, S. 111.

1L Ebg.

192 Epyq,

103 Biehl, P. (1999). Festsymbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der Symboldidaktik. Neukirchen-
Vluyn, S. 114.

104 Hilger, G. (1998). Wahrmehmung und Verlangsamung als religionsdidaktische Kategorien. Uberlegungen zu einer
&sthetisch inspirierten Religionsdidaktik. In: Heimbrock, H.-G. (Hrsg.): Religionspadagogik und Phdnomenologie. VVon der
empirischen Wendung zur Lebenswelt. Weinheim, S. 157.

105 Mit Grozinger ist auch hier davon auszugehen, dass Wahrnehmung immer durch Normativitat gekennzeichnet ist (Vgl.
Grozinger, A. (1997). Praktische Theologie als Kunst der Wahrnehmung. In: Grézinger, A./ Lott, J. (Hrsg.): Gelebte
Religion. Im Brennpunkt praktisch-theologischen Denkens und Handelns. Rheinbach-Merzbach, S. 322). Dementsprechend
fordert er dazu auf, die Voraussetzungen und die Folgen von Wahrnehmungen zu bedenken (Grézinger 1997, S. 322). Da die
Kommunikation stets aus einer bestimmten Perspektive heraus stattfindet und entsprechend der dargestellten Theorie davon
auszugehen ist, dass Wahrnehmungsprozesse durch Erfahrungen und Deutungsmuster beeinflusst sind, liegt die
Schlussfolgerung nahe, dass auch Religionslehrerinnen ihre Schilerlnnen nicht unvoreingenommen wahrnehmen kénnen.
Eine grundlegende methodische Reflexion der eigenen Wahrnehmungsmuster kann die Sensibilitdt fir die durch
Schilerlnnen entwickelten Deutungen und Perspektiven erhéhen, sodass der Prozess des Lernens in seiner Subjektivitat und
einzelne SchilerInnen als individuelle Lernerinnen ihren je eigenen Perspektiven gewiirdigt werden kdnnen.
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In dieser gemeinsamen Suchbewegung erfahren Religionslehrerinnen sich selbst zugleich als
Wahrnehmende. Auch ihre Wahrnehmungen unterliegen den bereits dargestellten Selektions-
und Entwicklungsprozessen. Im Sinne eines lebenslangen Lernens nehmen sie nicht nur, wie
bereits erortert, als Regisseure am Unterrichtsprozess teil, sondern zugleich als Akteure und
Lernende. Eine methodisch fundierte Reflexion der eigenen Wahrnehmungen und der
Wahrnehmungsbedingungen scheint deshalb von zentraler Bedeutung, um festgefahrenen
Wahrnehmungsstrukturen aufmerksam zu begegnen und einen flexiblen Umgang mit den
Erfahrungen, Deutungen und AuRerungen der Schiilerinnen zu ermoglichen.

Eine Mdglichkeit, die eigenen Wahrnehmungen methodisch zu schulen und zu kontrollieren,
kann in der Anwendung empirischer Methoden der Sozial- und Unterrichtsforschung und
hiermit verbundener moglichst objektiver Auswertungen gesehen werden. Erste qualitative

und quantitative Projekte liegen vor. Sie sollen im Folgenden kurz vorgestellt werden.

2.1.1.1.3. Empirische Studien zur Wahrnehmung von

Religionslehrerinnen

Ein qualitativ orientiertes Projekt zur Wahrnehmungsschulung fand in einem 1997 von Hilger
und Rothgangel durchgefihrten Projekt zur Schulung angehender Religionslehrerinnen mit
Hilfe der Dokumentarischen Methode und der Grounded Theory statt.’® Ziel des Projektes
sollte es sein, den Studierenden eine Moglichkeit zu vermitteln, ,eine
Wahrnehmungskompetenz fiir lebensweltliche und religiose AuBerungen ihrer Schiilerinnen
zu erwerben“." In diesem Forschungsansatz kann eine Umsetzung der im vorangegangenen
Kapitel erhobenen  Forderung zur methodisch  kontrollierten  Erhellung  der
Wahrnehmungskompetenz gesehen werden. Nach einer eingehenden Schulung zu
methodischen Grundlagen wendeten die Teilnehmerinnen diese auf selbst erhobene
Schilerprodukte an. Die Schlussevaluation des Projektes zeigte, dass die Studierenden die
eingefuhrten wissenschaftlichen Interpretationsmethoden als ,,weiterfilhrend und in

«108 ainschatzten. Sie erklarten, dass ein differenzierter

elementarisierter Form gut anwendbar
Einblick in die Denkweise Jugendlicher ermdglicht und eine Erweiterung der eigenen

Interpretationskompetenz  und Sensibilitat fir die SchilerduBerungen wahrgenommen

106 Vgl. Hilger, G./ Rothgangel, M. (1997). Wahrnehmungskompetenz fiir die Religiositat von SchiilerInnen. In:
Katechetische Blatter 122, S. 276-282.

97 Hilger, G./ Rothgangel, M. (1997). Wahrnehmungskompetenz fiir die Religiositat von Schiilerlnnen. In: Katechetische
Blatter 122, S. 276.

108 Hilger,G./ Rothgangel, M. (1997). Wahrnehmungskompetenz fiir die Religiositat von Schiilerlnnen. In: Katechetische
Blatter 122, S. 281.
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wurde.'® Zudem beschreiben die Autoren den Studierenden sei die Notwendigkeit bewusst
geworden, ,,vom Schiiler aus nach der Relevanz von Theologie zu fragen“''°. Die Ergebnisse
dieses Projektes lassen erkennen, dass eine Sensibilisierung fur die SchilerauRerungen
zeitgleich mit einer Erweiterung des Methodenrepertoires zur methodisch reflektiert erfassten

Wahrnehmung stattgefunden hat.

Eine unveroffentlichte qualitativ-empirische Arbeit zur ,,Diagnose im kompetenzorientierten
(Religions-) Unterricht“*'!, ermittelte erste Anhaltspunkte zu Einflussfaktoren auf
diagnostische Wahrnehmungsprozesse von Religionslehrerinnen. Im direkten Anschluss an

112 entwickelte Maren Boker ein teilstrukturiertes Leitfadeninterview,

die vorliegende Arbeit
das Einflussfaktoren auf diagnostische Wahrnehmungsprozesse, also explizite und implizite
Anhaltspunkte zur Beurteilung von Schulerinnen ausgehend von der Einschéatzung der
Schillerwerthaltungen erfasst. Die Ergebnisse der Datenanalyse zeigen Einflussfaktoren auf
die Lehrerwahrnehmung vielschichtiger Natur: So bezogen sich die Lehrerurteile Gber ihre
Schilerlnnen vor allem auf deren Verhalten im Religionsunterricht, deren Aussehen,
Interaktions- und Sozialverhalten, Arbeitsverhalten und vorhandene Informationen tber die
Eltern, sowie das kirchliche Engagement und die schulischen Leistungen.'”* Die
Differenziertheit der Wahrnehmung stieg nach Angaben der Autorin mit zunehmender
Bekanntheit der Schiilerinnen.'** Die Arbeit von Maren Béker zeigt in beeindruckender
Weise die  Vielschichtigkeit ~von  Einflussfaktoren auf den  diagnostischen
Wahrnehmungsprozess. Neben expliziten Anhaltspunkten wie Klassenarbeiten oder
mundlicher Beteiligung, konnte die Autorin zugleich feststellen, dass diagnostizierende
Lehrerinnen eine Vielzahl von impliziten Aspekten zur Urteilsfindung heranziehen. Eine
Besonderheit der Wahrnehmung stellt Maren Boker unter dem Begriff ,,der Blick™ vor: so

nannten die Lehrerlnnen ihre eigene Erfahrung als Bezugspunkt flr eine zutreffende

109 vgl. Hilger,G./ Rothgangel, M. (1997). Wahrnehmungskompetenz fiir die Religiositat von Schiilerlnnen. In:
Katechetische Blatter 122 (1997), S. 281f.

110 Hilger,G./ Rothgangel, M (1997). Wahrnehmungskompetenz fiir die Religiositat von Schiilerlnnen. In: Katechetische
Blatter 122 (1997), S. 282.

11 Bgker, M. (2009). Diagnose im kompetenzorientierten (Religions-) Unterricht. (Unverdffentlicht).

12 Methodisch greift diese Arbeit auf einen Teil des vorliegenden Promotionsprojektes zuriick, in dem die teilnehmenden
Religionslehrerinnen gebeten wurden, ihre Schilerlnnen entsprechend der Schilerwerthaltung individuell in einem leeren
Wertefeld zu verorten und nimmt diesen als Ausgangspunkt, um in einem teilstrukturierten Leitfadeninterview die
Anhaltspunkte fir implizite Lehrerurteile zu ermitteln.

13 Vgl. Boker, M. (2009). Diagnose im kompetenzorientierten (Religions-) Unterricht. S. 97. (Unverdffentlicht). Diese
Kategorien wurden zwar ausgehend von der Einschatzung der Schillerwerthaltung erhoben, in einem weiteren Schritt jedoch
abstrahiert, sodass sie als grundlegende Einflussfaktoren auf den diagnostischen Wahrnehmungsprozess angesehen werden
kénnen.

14 Vgl. Boker, M. (2009). Diagnose im kompetenzorientierten (Religions-) Unterricht. S. 98. (Unveréffentlicht).
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Wahrnehmungskompetenz. Diese Erfahrung ermdgliche es ihrer Einschatzung nach, mit
einem Blick ein zutreffendes diagnostisches Urteil zu fallen. Zugleich berichtet Boker, dass
die Lehrerlnnen selbst auf die Bedeutung und Notwendigkeit der methodischen Kontrolle

hingewiesen hatten.'*

Einen weiteren zentralen Ansatzpunkt der vorliegenden Studie stellen die
Operationalisierungen des Biehlschen Symbolkonzeptes durch das Wertefeld nach Schwartz
dar, die Gennerich vorstellt."*® Der Autor entwickelt auf der Grundlage der Ansatze Biehls
und Schwartzs umfassende Analysen bekannter Jugendstudien und eigener empirischer
Erhebungen, die die Deutung christlicher Symbole durch Jugendliche in den Kontext
theologischer Deutungsmdglichkeiten und didaktischer Implikationen einbettet. So stellt
Gennerich heraus, dass es einer gewissen Vielfalt theologischer Deutungsmuster bedarf, um
den Unterricht schulergerecht wahrzunehmen, zu deuten und zu interpretieren. Erst eine
gezielte Auswahl theologischer Theorien und die Kenntnis in der Lerngruppe vorhandener
Einstellungen bzw. Wertvorstellungen ermégliche die Konzeption eines schilerorientierten
Religionsunterrichts, der fir die Lebenswelt der Schilerlnnen von Relevanz sei. Das
Wertefeld von Schwartz wird durch Gennerich fir die Erfassung symbolischer
Deutungsstrukturen genutzt, um diese somit entsprechend des symboldidaktischen Ansatzes
nach Biehl zu erhellen. So ermdglicht die Werthaltigkeit der Symbole vor dem Horizont der
Schilerinterpretation eine differenzierte Wahrnehmung vorhandener Deutungsmuster, die zur
Konzeption des Religionsunterrichts genutzt werden kann. Gennerich stellt das Wertefeld als
Maoglichkeit zur Erfassung der Schulerperspektive in Hinsicht auf spezifische Themengebiete
vor und ermdglicht Religionslehrerinnen auf der Basis umfassender empirischer Analysen
eine Orientierung im Bereich der Bedeutungsgehalte grundlegender Themen des
Religionsunterrichts und entsprechender theologischer Theorien. Fiihrt man den Gedanken
von Gennerich fort, so zeigt sich ein Zusammenhang zwischen diagnostischen
Wahrnehmungskompetenzen und schiilerorientiertem Unterricht: Um die Grunddimensionen
von Symbolen aus Schilerperspektive und die Auswahl konkreter theologischer Theorien
miteinander in Verbindung bringen zu konnen, bedarf es auf der Seite der
Religionslehrerinnen einer entsprechend ausgepragten Wahrnehmungskompetenz. Ob und
inwiefern Religionslehrerinnen Uber eine solche verfiigen, ist eine zentrale Frage der

vorliegenden Arbeit.

15 Vgl. Boker, M. (2009). Diagnose im kompetenzorientierten (Religions-) Unterricht. S. 79f. (Unveréffentlicht).
118 \/gl. Gennerich, C. (2010). Empirische Dogmatik des Jugendalters, Stuttgart.
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Neben der Wahrnehmung der Religionslehrerinnen spielt hierbei der bereits genannte Begriff
der Diagnostik eine zentrale Rolle bei der Entwicklung der vorliegenden Studie. Dieser soll

im Folgenden eingehend reflektiert werden.

2.1.1.2. Diagnostizieren

Die ,,Diagnostik“117

ist ein zentraler Teilbereich der pédagogisch-psychologischen
Bildungsforschung im Bereich schulischer und auf3erschulischer Lehr-Lern-Prozesse. Nur
durch eine zutreffende Diagnostik der Schillermerkmale, so die Annahme, ist eine gezielte
Forderung einzelner Schilerlnnen méglich. Doch auch wenn eben dieser Anspruch im Sinne
der Subjektorientierung im Religionsunterricht eine zentrale Rolle spielt, ist das Konzept der
Diagnostik nur bedingt in der religionspaddagogischen Diskussion zu erkennen. Anstelle der
,Diagnose® ist in ihr vor allem von ,,wahrnehmen* oder ,,beobachten” die Rede. Betrachtet
man einschldgige religionspédagogische Grundlagenwerke, so féllt auf, dass die Begriffe
,Diagnostik, ,,Diagnose® und ,,Diagnostizieren* in der Regel nicht verwendet werden.'*® Die
Auseinandersetzung mit padagogisch-psychologischen Begrifflichkeiten und Kategorien zeigt
aber, dass die Bezugspunkte padagogisch-psychologischer Diagnostik ebenfalls fur den
Religionsunterricht relevant sind und den Blick fir allgemeine Grundlagenstrukturen ebenso
wie fur die Besonderheiten im Bereich der Religionspddagogik scharfen kdnnen. Deshalb
sollen die Grundlagen der padagogisch-psychologischen Diagnostik kurz vorgestellt und in
ihrer Relevanz fur die Erforschung von Lehr-Lern-Prozessen im Kontext schulischen
Religionsunterrichts reflektiert werden.

« 119

Ziel diagnostischer Untersuchungen ist es allgemein, Personen ,,richtig zu beurteilen oder

zu erfahren, wie sie sich unterscheiden?®. So definieren Tent und Stelzl die Diagnostik wie

1w Sprachwissenschaftlich geht der Begriff Diagnostik auf das griechische Verb ,,diagignoskein® zuriick, dessen Bedeutung

mit den Verben ,,genau kennenlernen, [...], entscheiden [...] und beschlieBen oder sich entscheiden” wiedergegeben werden
kann (Vgl. Kaegi 1904, 184. Nach Fisseni, H.-J. (2004). Lehrbuch der psychologischen Diagnostik. Mit Hinweisen zur
Intervention. Géttingen., S. 4.)
118 vgl. z.B. Wermke, M./ Adam, G./ Rothgangel, M. (Hg.) (2006). Religion in der Sekundarstufe II. Ein Kompendium.
Gottingen. Adam, G./ Lachmann, R. (2003). Religionspadagogisches Kompendium. 6. Aufl. Gottingen. Bitter, G. et al.
(2002). Handbuch religionspadagogischer Grundbegriffe. Minchen. Mette, N./ Rickers, F. (2001). Lexikon der
Religionsp&dagogik. Band 1, Neukirchen-Vluyn. Eine Ausnahme bildet hier der folgende Artikel: Horstkemper, M./
Tillmann, K.-J. (2009). Diagnose und Forderung — eine schulpddagogische Perspektive. In: Feindt, A. et al. (Hrsg.).
Kompetenzorientierung im Religionsunterricht. Befunde und Perspektiven. Minster, S. 223-236. Letzterer Artikel betont
unter der Perspektive der Forderdiagnostik den auch in dieser Studie thematisierten Zusammenhang zwischen zutreffender
Diagnose und hierauf aufbauenden gezielten und individuellen Lehr-Lern-Arrangements.
Ez Amelang, M./ Zielinski, W. (2002). Psychologische Diagnostik und Intervention. Berlin, S. 1.

Ebd.
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folgt: ,.Diagnostik ist ein theoretisch begriindetes System von Regeln und Methoden zur
Gewinnung und Analyse von Kennwerten fur inter- und intraindividuelle
Merkmalsunterschiede an Personen.“'?! Der diagnostische Prozess orientiert sich also an
vorgegebenen Kategorien, Begriffen oder Konzepten.'?? So beschreiben Hasselhorn und Gold
die grundlegende Aufgabe von Diagnosen als die ,,[...] bewertende Schlussfolgerung iiber
eine Person (gelegentlich auch Uber eine Sache oder Institution) im Rahmen eines
vorgegebenen Klassifikationsmodells.“'?* Je nach Blickwinkel und Intention kénnen
diagnostische Urteile sich sowohl auf konkrete Einzelfdlle als auch auf bestimmte
Personengruppen oder ganze Organisationen beziehen'®*. Die Einsatzgebiete psychologischer
Diagnostik reichen von der Wirtschaft tber die Bildung bis zu den Gebieten Gesundheit und
Recht'?. lhre Aufgaben sind vielfaltig, ihr Fokus sehr unterschiedlich gesetzt'?.

Als Teildisziplin der Psychologie bedient sich die Padagogisch-psychologische Diagnostik
der Methoden und Vorgehensweisen der Allgemeinen Psychologie?’. Ihre besondere
Ausrichtung erhalt sie durch eine klare padagogische Fokussierung*?®: Diagnosen sind in der

129 nd haben

Padagogischen Psychologie nach Tent und Stelzl stets auf die Praxis gerichtet
das Ziel, Einsicht in die Bedingungen von Lernprozessen zu ermitteln™*’. Die Hauptaufgaben
der Diagnostik im Kontext schulischen Lernens kdnnen hierbei in der Hilfe bei
Lernschwierigkeiten und  Verhaltensauffalligkeiten, in der Schullaufbahn- und
Bildungsberatung sowie der Einzelhilfe durch therapeutische MaBnahmen gesehen werden.'*!
Maogliche psychologisch-diagnostische  Fragestellungen beziehen sich hierbei auf die
allgemeine Leistungsfahigkeit, die Intelligenz, besondere Leistungen oder auf die

Personlichkeit der Schiilerinnen.®> Der Grundgedanke der klinischen Psychologie, ein

121 Tent, L./ Stelzl, 1. (1993). Padagogisch-psychologische Diagnostik. Bd. 1: Theoretische und methodische Grundlagen.
Gottingen, S. 36.

122 v/gl. Helmke, A (2009). Unterrichtsqualitat und Lehrerprofessionalitat. Diagnose, Evaluation und Verbesserung des
Unterichts. Seelze-Velber, S. 122.

128 Hasselhorn, M./ Gold, A. (2006). Padagogische Psychologie. Erfolgreiches Lernen und Lehren. Stuttgart, S. 345.

124 vgl. Abs,H. J. (2007). Uberlegungen zur Modellierung diagnostischer Kompetenz bei Lehrerinnen und Lehrern. In:
Liders, M./ Wissinger, J. H.. Forschung zur Lehrerbildung. Munster, S. 87.

125 v/gl. Wottawa, H./ Hossiep, R. (1997). Anwendungsfelder psychologischer Diagnostik. Géttingen, S. 9f.

126 7u den verschiedenen Einsatzgebieten psychologischer Diagnostik geben Tent und Stelzl einen guten Uberblick. Vgl.
Tent, L./ Stelzl, 1. (1993). Péadagogisch-psychologische Diagnostik. Bd. 1: Theoretische und methodische Grundlagen.
Géttingen.

27 vgl. Tent, L./ Stelzl, 1. (1993). Padagogisch-psychologische Diagnostik. Bd. 1: Theoretische und methodische
Grundlagen. Gottingen, S. 16.

128 vgl. Tent, L./ Stelzl, 1. (1993). Padagogisch-psychologische Diagnostik. Bd. 1: Theoretische und methodische
Grundlagen. Gottingen, S. 15.

129 vgl. Tent, L./ Stelzl, 1. (1993). Padagogisch-psychologische Diagnostik. Bd. 1: Theoretische und methodische
Grundlagen. Gottingen, S. 16.

30 v/gl. Lukesch, H. (1998). Einfithrung in die padagogisch-psychologische Diagnostik. Regensburg, S. 35.

31 v/gl. Wottawa, H./ Hossiep, R. (1997). Anwendungsfelder psychologischer Diagnostik. Gottingen, S. 121.

%2 vgl. Jager, R. S. (2003). Fragestellung, psychologisch-diagnostische. In Kubinger, K. D./ Jager, R. S. H..
Schlusselbegriffe der Psychologischen Diagnostik. Weinheim, S. 166.
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mangelbehaftetes Verhalten bzw. ein Defizit aufzuspiiren*®, das es im Sinne einer

festgesetzten Normierung zu optimieren gilt**

, wird in der P&adagogischen Psychologie
zugunsten der Hinwendung zu ,,allen vorkommenden Zustdnden und Zusammenhangen, die
fir die individuelle Behandlung aller Schiiler bedeutsam sind“**® aufgeldst. Hierbei ziehen
nicht nur auffallige sondern grundsétzlich alle Daten Konsequenzen nach sich, in
unterschiedlicher padagogischer Konsequenz.™*® Hasselhorn und Gold fassen die Aufgabe
diagnostischen Urteilens im Kontext schulischen Lernens wie folgt zusammen: ,,Die
diagnostische Kompetenz des Lehrers besteht vor allem darin, die gegebenen Erwartungen zu
kontrollieren, sie so realistisch wie moglich und sogar etwas positiver zu gestalten und sie
fortlaufend zu Uberprifen und zu korrigieren bzw. sie den sich stdndig andernden Faktoren

. . 137
auf der Schiilerseite anzupassen.“*®

2.1.1.2.1. Bezugspunkte diagnostischen Urteilens

Im Bereich diagnostischer Urteilsprozesse sind, bedingt durch eine Vielzahl der
Fokussierungsmoglichkeiten, Anwendungsbereiche und Zielperspektiven verschiedene
Einzelbereiche und Termini zu unterscheiden, die die begriffliche Erfassung diagnostischer
Kompetenzen erleichtern.

Grundsatzlich kénnen im padagogisch-psychologischen Ansatz diagnostische Urteile in
systematische oder auch wissenschaftliche Diagnosen und alltagliche  oder
vorwissenschaftliche Diagnosen unterteilt werden. Bei der wissenschaftlichen Diagnose
handelt es sich um Analysewege, ,,deren Verfahren auf ihre Tauglichkeit hin uberprift
worden sind und diese Priifung mehr oder minder bestanden haben.“**® Der Anwender ist sich
der Mdoglichkeiten und Grenzen dieser Verfahren bewusst und bezieht diese in seine
Urteilsbildung mit ein.**® Eine Besonderheit der systematischen Diagnose ist hierbei das
Bestreben nicht nur Informationen zu sammeln und Konsequenzen abzuleiten, sondern auf

dieser Grundlage die daraus resultierenden Ergebnisse zu kontrollieren und systematisch zu

133 v/gl. Amelang, M./ Zielinski, W. (2002). Psychologische Diagnostik und Intervention. Berlin, S. 2.
134 vgl. Jager, R. S. (2003). Fragestellung, psychologisch-diagnostische. In Kubinger, K. D./ Jager, R. S. H..
Schlisselbegriffe der Psychologischen Diagnostik. Weinheim, S. 164.; Fisseni, H.-J. (2004). Lehrbuch der psychologischen
Diagnostik. Mit Hinweisen zur Intervention. Goéttingen, S. 7.
% Tent, L./ Stelzl, 1. (1993). Padagogisch-psychologische Diagnostik. Bd. 1: Theoretische und methodische Grundlagen.
Gottingen, S. 16.
135 Epq.
%7 Helmke, A.: Unterrichtsqualitat erfassen, bewerten, verbessern, S. 89 und Weinert, F. E./ Schrader, F. W. (1986):
Diagnose des Lehrers als Diagnostiker. In: Petillon, H./ Wagner, J. W. L./ Wolf, B. (Hrsg.). Schiilergerechte Diagnose.
Weinheim, S. 18.
ii Lukesch, H. (1998). Einfiihrung in die padagogisch-psychologische Diagnostik. Regensburg, S. 37.

Ebd.
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optimieren.** Die alltaglichen oder vorwissenschaftlichen Diagnosen finden im Gegensatz
hierzu wahrend des laufenden Geschehens (z.B. der Unterrichtssituation) statt, sind spontan,
subjektiv und basieren nicht auf wissenschaftlich erstellten Erhebungsinstrumenten. Ihr Fokus
dient der direkten Orientierung in der vorgegebenen Situation. Der Unterschied zwischen
wissenschaftlich und vorwissenschaftlich ist hierbei jedoch nicht als prinzipiell sondern als
graduell einzustufen.'*! Eine Besonderheit der vorliegenden Studie ist darin zu sehen, dass in
der Regel unwissenschaftlich und alltdglich getroffene Diagnosen, die, wenn uberhaupt
vorhanden, dann nur punktuell als explizite Einblicke in die Denkstrukturen der Schilerinnen
in Form von Klassen- oder Hausarbeiten vorliegen, explizit erhoben werden und somit mit

einer wissenschaftlich kontrollierbaren und vergleichbaren Methode erfasst werden.

Eine &dhnliche Unterteilung, jedoch mit einer anderen Terminologie, zeigt sich in der
Unterscheidung von expliziten und impliziten Diagnosen: Explizite Diagnosen bezeichnen
hierbei Urteile, die punktuell vom eigentlichen Unterrichtsgeschehen unabhéngig erhoben
werden und deren Ergebnisse erst mit einer gewissen zeitlichen Verzogerung wieder in den
Unterricht einflieBen.'*? Als solche expliziten Diagnosen kénnen zum Beispiel die Ergebnisse
von Klassenarbeiten, Facharbeiten oder Hausarbeiten verstanden werden. Diese
Vorgehensweise entspricht dem wissenschaftlichen Diagnostizieren. Implizite Diagnosen
hingegen finden unmittelbar wéhrend des laufenden Unterrichtsgeschehens statt. Es handelt
sich nicht um absichtliche oder methodisch kontrollierte Erhebungen des Lern- und
Leistungsstandes, sondern vielmehr um das ,routinierte Registrieren und Vergleichen
subjektiv bedeutsamer Indikatoren des padagogischen Geschehens.« *** Implizite Diagnosen
finden wéhrend des Unterrichts ununterbrochen statt und prégen die Kommunikation
zwischen Lehrerlnnen und Schilerinnen ebenso wie den konkreten Unterrichtsverlauf. In

ihnen spiegelt sich das alltagliche vorwissenschaftliche Diagnostizieren.**

10 v/gl. Hasselhorn, M./ Gold, A. (2006). Padagogische Psychologie. Erfolgreiches Lernen und Lehren. Stuttgart, S. 345.

11 vgl. Lukesch, H. (1998). Einfihrung in die padagogisch-psychologische Diagnostik. Regensburg, S. 37.

142 vgl. Schrader, F.-W. (1989). Diagnostische Kompetenzen von Lehrern und ihre Bedeutung fiir die Gestaltung und
Effektivitat des Unterrichts. Frankfurt a.M. , S. 16. Nach Helmke, A. (2009). Unterrichtsqualitit und Lehrerprofessionalitt,
S. 123.

3gchrader, F.-W./ Helmke, A. (2001): Alltagliche Leistungsbeurteilung durch Lehrer. In: Weinert, F. E. (Hrsg.).
Leistungsmessungen in Schulen. Weinheim, S. 46.

144 vgl. Schrader, F.-W. (2001). Diagnostische Kompetenz von Eltern und Lehrern. In: Rost, D. H.. Handwdrterbuch
Padagogische Psychologie. Weinheim, S. 95. Die beiden unterschiedlichen Herangehensweisen kdnnen mit Helmke auch
durch die beiden Begriffe ,,formelle Diagnostik® und ,,informelle Diagnostik® definiert werden. Wéhrend die formelle
Diagnostik zu expliziten Urteilen fihrt, orientiert sich die informelle Diagnostik an den impliziten Diagnoseleistungen der
Lehrerlnnen und bezieht sich hierbei auf implizite subjektive Urteile, Einschatzungen und Erwartungen, die eher beilaufig
und unsystematisch im alltdglichen Handeln geféllt werden. (Vgl. Helmke, A. (2009): Unterrichtsqualitdt und
Lehrerprofessionalitét, S. 122.)
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Kleber unterscheidet zudem die indirekte von der direkten Diagnostik: Wéhrend er unter
indirekter Diagnostik ein Vorgehen versteht, das den Fokus auf die Erkundung der
Personlichkeit bzw. der Problemursachen in der Personlichkeit legt und somit nicht auf das

Ziel therapeutischer oder padagogischer MaRnahmen ausgerichtet ist'*

, ermoglicht die
direkte Diagnose einen Informationsgewinn fur das konkrete padagogische Handeln. Die
direkte Diagnose bezieht sich hierbei unmittelbar auf Lernziele, vorhandene Lernwege und

die individuellen Ausgangsbedingungen auf Seiten der Schiilerinnen.'*®

Als Ziel diagnostischen Handelns wird grundlegend die Status- von der Férderdiagnostik
unterschieden. Nach Tent und Stelzl zielt die Statusdiagnostik auf die Zuordnung einer Person
anhand von relevanten und validen Einzelinformationen zu einer bestimmten Klasse von
Merkmalstragern im Rahmen eines padagogisch bedeutsamen Klassifikationssystems.*’ Bei
der Statusdiagnostik bleiben diagnostische Bemihungen in der Regel jedoch nicht stehen, so
Lukesch.**® Vielmehr wiirden die Ergebnisse diagnostischer Informationssammlungen zu
weiteren Maflnahmen im Sinne einer ,,anderen Platzierung, Selektion oder Forderung
begriindet getroffen“!*°. Hierbei hatten die sich anschlieRenden InterventionsmaBnahmen das
Ziel, die ,,als hinderlich erkannten Gegebenheiten zu dndern oder, wenn dies nicht moglich
ist, eine andere pidagogische Behandlung [...] herbeizufiihren.“**® Die grundlegenden Ziele
diagnostischer Informationssammlung konnen mit Westmeyer in die Bereiche,,(1)
psychologisches Diagnostizieren zum Zwecke der Klassifikation [...], (2) psychologisches
Diagnostizieren zum Zwecke der Erklarung und (3) psychologisches Diagnostizieren zum

«1 Unterteilt werden. Kleber

Zwecke der Vorbereitung einer Treatmententscheidung [...]
fuhrt fiir diese Bereiche die allgemeineren Begriffe Beratung, Therapie und Selektion ein.*?
Bereits in diesem Zusammenhang zeigt sich, dass neben der Analyse von Einzelereignissen

auch die Suche nach erhellenden Rand — oder Antezedenzbedingungen in den Fokus der

15 vgl. Kleber, E. W. (1992). Diagnostik in padagogischen Handlungsfeldern. Einfilhrung in Bewertung, Beurteilung,
Diagnose und Evaluation. Weinheim, S. 17.
1% Epd.
7 vgl. Tent, L./ Stelzl, I. (1993). Padagogisch-psychologische Diagnostik. Bd. 1: Theoretische und methodische
Grundlagen. Gottingen, S. 37.
148 \/gl. Lukesch, H. (1998). Einfithrung in die padagogisch-psychologische Diagnostik. Regensburg, S. 33.
19 Ebd. Zur Unterscheidung von Auslese-/ Selektions- und Férderdiagnostik siehe auch Horstkemper, M./ Tillmann, K.-J.
(2009) Diagnose und Forderung - eine schulpédagogische Perspektive. In: Feindt, A./ Elsenblast, V./ Schreiner, P./ Schéll,
A. (Hg.). Kompetenzorientierung im Religionsunterricht. Befunde und Perspektiven. Munster/ New York/ Munchen/ Berlin,
S. 223ff.
150 | ukesch, H. (1998). Einfuhrung in die padagogisch-psychologische Diagnostik. Regensburg, S. 33f.
151 Westmeyer, H. (2003). Diagnose, psychologische. In: Kubinger, K. D./ Jager, R. S. H.. Schliisselbegriffe der
Psychologischen Diagnostik. Weinheim, S. 87.
152 vgl. Kleber, E. W. (1992). Diagnostik in padagogischen Handlungsfeldern. Einfilhrung in Bewertung, Beurteilung,
Diagnose und Evaluation. Weinheim, S. 17.
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Aufmerksamkeit geriickt werden kann, um eine Erklarung der Ereignisse zu erarbeiten. >* So
fragen Amelang und Zielinski in Bezug auf diagnostische Informationen nicht nur nach dem
,,was ist“? und nach dem ,,was war?*, ,woher? oder ,, warum?“, sondern auch nach dem
,,wohin?“.154

Die Eindrucke koénnen je nach Fokus und zeitlichem Rahmen sowohl punktuell als auch
kumulativ gewonnen werden, global oder spezifisch sein und sich entweder auf kognitive
oder nicht-kognitive Merkmale  beziehen.™  Bei der Erhebung diagnostischer
Urteilskompetenz unterscheidet man zudem die personenbezogene Diagnosefahigkeit von der
aufgabenbezogenen Diagnoseféhigkeit. Wéhrend die personenbezogene Diagnoseféhigkeit
den Zusammenhang von Lehrerurteilen Uber Schilerlnnen mit tatsdchlich vorhandenen
Merkmalsauspragungen beschreibt'*®, bezieht sich die aufgabenbezogene Diagnosefahigkeit
auf die Genauigkeit der Beurteilung der Aufgabenschwierigkeit.*> Bereits in dieser kurzen
Einleitung zeigt sich, dass die padagogisch-psychologische Diagnostik tber eine Vielzahl an

Einsatzgebieten, Foki und Methoden verfugt.

Schlussfolgernd lasst sich an dieser Stelle bereits feststellen, dass die Begrifflichkeiten der
padagogisch-psychologischen  Diagnostik  helfen  kénnen, die Komplexitdat des
Unterrichtsgeschehens im Bereich der Schillerwahrnehmung und —diagnose zu reduzieren,
indem allgemeine Kategorien zur Erfassung diagnostischer Prozesse ubernommen und auf

den Religionsunterricht ausgerichtet werden.

Der Begriff des Diagnostizierens stot jedoch im Kontext schulischen Religionsunterrichts
auf zum Teil erheblichen Widerstand. Dieser ist vor allem durch das Anliegen der klinischen
Psychologie, durch Diagnosen Méngel oder Defizite aufzuspiiren, die es in Hinsicht auf ein
klar definiertes Ziel zu beeinflussen gilt, begriindet. Ubertragen auf den Bereich der

Religionspadagogik entsteht dabei der Eindruck eines summativen Diagnostikbegriffs, der

158 \/gl. Lukesch, H. (1998). Einfiihrung in die padagogisch-psychologische Diagnostik. Regensburg, S. 33.

154 Amelang, M./ Zielinski, W. (2002). Psychologische Diagnostik und Intervention. Berlin, S. 2.

155 vgl. Helmke, A./ 1. Hosenfeld, et al. (2004). Vergleichsarbeiten als Instrument zur Verbesserung der Diagnosekompetenz
von Lehrkraften. In: Arnold, R./ Griese, C.. Schulleitung und Schulentwicklung. Hohengehren, S. 125.

156 vgl. Helmke, A/ I. Hosenfeld, et al. (2004). Vergleichsarbeiten als Instrument zur Verbesserung der Diagnosekompetenz
von Lehrkraften. In: Arnold, R./ Griese, C.. Schulleitung und Schulentwicklung. Hohengehren, S. 120.

157 vgl. Schrader, F. W. (2001). Diagnostische Kompetenzen von Eltern und Lehrern. In: Rost, D. (Hg.). Handwérterbuch
Padagogische Psychologie. Weinheim, 2. Aufl. S. 92.
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normierenden Charakter hat und dem Anspruch der Subjektorientierung nicht gerecht werden

kann.**

2.1.2. Schlussfolgerungen fur die vorliegende Studie

Der Briickenschlag zwischen Padagogischer Psychologie und Religionspadagogik erweist
sich als sehr fruchtbar und bereichernd, wenn man die beiden Fachdisziplinen in den ihnen
eigenen Ansprichen, Bedeutungen und Zielen Ernst nimmt und diese in einen
interdisziplindren Dialog bringt, bei dem sich vor allem die Mdglichkeit ergibt, die
Komplexitat des unterrichtlichen Wahrnehmens und Diagnostizierens anhand der entlehnten
Begrifflichkeiten und Ansatzpunkte der Pddagogischen Psychologie zu reduzieren und somit
den Blick fur mogliche ubertragbare oder neu zu entdeckende Strukturen zu schérfen. Deshalb
soll der Begriff ,,Diagnostik fiir die Terminologie der vorliegenden Studie iibernommen
werden, denn auch hier geht es in Analogie zu den methodischen Schritten der Padagogischen
Psychologie um eine genaue Erfassung der Schilerwerthaltungen und —einstellungen. Die
Beriicksichtigung vorher festgelegter Kategorien und Beurteilungsschemata ist eine echte
Bereicherung der Studie und spiegelt sich in einem quantitativen Untersuchungsdesign.
Entsprechend der Ausrichtung pédagogisch-psychologischer Forschung, aber auch den
Anliegen des auf Subjektorientierung bedachten Religionsunterrichts Rechnung tragend, wird
der Fokus auf Bedingungen fur religionsunterrichtliche Lernprozesse gelegt. In diesem Sinn
sollen alle an der Studie beteiligten SchulerIinnen berticksichtigt und in die Auswertungen der
Daten einbezogen werden. Eine Vorauswahl einzelner Félle erfolgt nicht. Neben der
Einschatzung individueller Werthaltungen und Einstellungen sollen in ihr in Anlehnung an
reale Unterrichtssituationen auch Gruppenurteile erfasst werden, die vor allem fir komplexe
Unterrichtssituationen und Urteilsfindungen in Bezug auf die gesamte Unterrichtsklasse zu
erwarten sind. Die Urteile beziehen sich hierbei als spezifische Urteile auf konkret

unterrichtete Lerngruppen.

158 Der Begriff des ,,Beobachtens® wird als Ersatz fiir den Diagnosebegriff vor allem in Abgrenzung zu einem klinischen
Begriff der Diagnostik vorgeschlagen. Letzterer befasse sich zu stark mit der Feststellung von Krankheiten, deren
Konnotation fiir den Unterrichtsalltag irrefiihrend sei (Vgl. Werning, R. (2007). Padagogische Beobachtungskompetenz statt
Diagnostik - Perspektiven fir die Begabtenférderung aus Sicht der Forderpadagogik. In: Guttenberger, G./ Husmann, B.
(Hg.). Begabt fiir Religion — Religidése Bildung und Begabtenférderung. Géttingen, S. 31.). Als Alternative schlagt Werning
hier den Begriff ,,pddagogische Beobachtung oder ,,pddagogische Beobachtungskompetenz* vor. Bereits 2004 beschreiben
Doedens und Fischer das, was die EKD als Diagnosekompetenz formuliert, im Bereich der berufsbezogenen Kompetenzen
von Lehrkréften. In ihren Untersuchungen greifen sie ebenfalls auf den Beobachtungsbegriff zuriick. Sie formulieren die
Wahrnehmungs- und Diagnosekompetenz der Evangelischen Kirche in Deutschland als ,,Kompetenzen fiir Beobachtung,
Beurteilung und Beratung® (Vgl. Doedens, F./ Fischer, D. (2004). Kompetenzen von Religiosnlehrer/innen, Anregungen fur
eine berufsfeldbezogene Fortbildung. In: Rothgangel, M./ Fischer, D. (Hg.). Standards fur religiése Bildung? Zur
Reformdiskussion in Schule und Lehrerbildung. Minster, S. 150.). Da sich dieser Ansatz bislang noch nicht weiterfiihrend
etabliert hat, soll er hier nicht vertieft werden.
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Ein zentrales Anliegen ist es auBerdem, den spezifischen Anforderungen des
Religionsunterrichts Rechnung zu tragen und diese zentral in die Ausgestaltung der Studie
einzubeziehen. Der Begriff des Diagnostizierens wird deshalb fir die vorliegende Studie um
den Begriff der individuellen Wahrnehmung der Schiilerinnen erweitert werden und somit das
Anliegen der Subjektorientierung in den Fokus der Aufmerksamkeit riicken. Deshalb soll in
der vorliegenden Studie leicht abweichend von den Definitionen der Evangelischen Kirche in
Deutschland von ,,diagnostischer ~Wahrnehmungskompetenz®“ gesprochen werden.
Methodisch liegt ein groRBer Vorteil der Studie darin, dass alltagliche implizite
Urteilsstrukturen durch die Studie kontrolliert in systematische explizite Urteile Gberflhrt
werden und somit flr weiterfiihrende Reflexionsschritte zur Verfugung stehen. Die so erfasste
Statusdiagnostik im Sinne der Aufnahme eines Ist-Zustandes kann hierdurch zur bewussten
Reflexion vorhandener Strukturen anregen und somit zur Entwicklung einer gezielten

Forderdiagnostik beitragen.

2.2. Methodendiskussion: Erhebung diagnostischer Kompetenz im
Religionsunterricht

2.2.1. Die Urteilsgenauigkeit als MaR schulischen Diagnostizierens

Als zentrales MaR zur Erfassung diagnostischer Kompetenz wird haufig die Ubereinstimmung
zwischen Schulerleistungen und Lehrereinschitzungen des betreffenden Schilermerkmals
gesehen’®. Da die vorliegende Studie im engen Zusammenhang mit pédagogisch-
psychologischen Vorgehensweisen entstanden ist, soll an dieser Stelle kurz erortert werden,
ob in der Religionspadagogik die Ubereinstimmung als zentrales MaR der

Schilereinschatzung angenommen werden kann.

Versteht man in der pdadagogisch-psychologischen Herangehensweise unter einer
kompetenten Diagnose die Fahigkeit, die Schulerlnnen in Hinsicht auf ein oder mehrere
ausgewdhlte Merkmale zutreffend einzuschétzen, so wird die Kompetenz mit der Diagnose-
oder Urteilsgenauigkeit (Veridikalitat) gleichgesetzt.'®® Dieser Herangehensweise liegt die
Annahme zugrunde, dass der Erfolg pddagogischen Handelns davon abhénge, ,,dass man die

individuellen Lernvoraussetzungen maoglichst genau kennt (Diagnose) und einschatzen kann,

158 vgl. Helmke, A./ Hosenfeld, I. et al. (2004). Vergleichsarbeiten als Instrument zur Verbesserung der Diagnosekompetenz
von Lehrkraften. In: Arnold, R./ Griese, C.. Schulleitung und Schulentwicklung. R. Hohengehren, S.120.
160 \/gl. Helmke, A./ Hosenfeld, I. et al. (2004). Vergleichsarbeiten als Instrument zur Verbesserung der Diagnosekompetenz
von Lehrkréften. In: Arnold, R./ Griese, C.. Schulleitung und Schulentwicklung. R. Hohengehren, S.120.

31



Diagnostische Wahrnehmungskompetenz im interdisziplinaren Kaitel 2
Dialog von Religionspadagogik und Padagogischer Psychologie P

welche der verfligbaren padagogischen Behandlungsalternativen unter den gegebenen
Randbedingungen die beste ist (Prognose).“'®" Als Kriterium fir eine Aussage iber das MaR
der Urteilsgenauigkeit wird hierbei hdufig im Bereich der schulischen Leistungen auf
standardisierte  Testergebnisse und im Bereich affektiver Personenmerkmale auf

Selbstauskiinfte der betreffenden Personen zuriickgegriffen.*®?

Das Konzept der Urteilsgenauigkeit wird jedoch gegenwaértig sehr kritisch diskutiert. Nach
Helmke gilt in Bezug auf diagnostische Prozesse nicht immer die Faustregel ,,je genauer, je

163
besser*

, vielmehr sei in Bezug auf Leistungsdiagnostik eine mafRvolle optimistische
Fehleinschatzung gelegentlich besser als eine vollig realistische Einschatzung (siehe Weinert
& Schrader 1986). Die Frage der didaktischen Relevanz passgenauer Diagnosekompetenzen
stellt in pointierter Form auch fur Abs bei seinen Reflexionen einen schwerwiegenden
Kritikpunkt dar: er stellt fest, dass die Konzeption diagnostischer Kompetenz als
Ubereinstimmung von Lehrereinschatzung und tatsachlicher Merkmalsauspragung deshalb
nicht zu befriedigen vermag, weil ihre didaktische Relevanz unklar bliebe.*® Unter
Ruckbezug auf Helmke und Hosenfeld 2004 berichtet er Uber Befunde, nach denen die so
festgestellte diagnostische Kompetenz bei Lehrpersonen empirisch nicht als positive
Bedingung fiir den Unterrichtserfolg der Schiilerinnen gewertet werden kénne.'®® Wichtig sei
vielmehr die ergénzende Berucksichtigung der Schulerinnen, die diese diagnostischen Urteile
als Riickmeldungen erfahren, Bewertungen verarbeiten und Entwicklungen leisten miissten.®
Auf der Seite der Lehrerinnen gibt Helmke in Bezug auf das Akkuratheitskonzept zu
bedenken, dass die Testergebnisse nicht unmittelbar die Kompetenz eines Menschen zeigen,
sondern die davon moglicherweise abweichende Performanz: In die Testleistung kdnnten
auch andere Personenmerkmale wie Leistungsangstlichkeit, Cleverness oder Umgang mit

167

Tests (test wiseness) eingehen.™" Zudem sei die Testleistung nicht immer eine ,,bessere” oder

,Hverldsslichere® Messung als das Lehrerurteil. Welche Form der Messungen das geeignetere

161 Jager, R. S. H. ( 2003). Padagogisch-psychologische Diagnostik.In: Kubinger, K. D./ Jager, R. S. H.. Schltisselbegriffe der
psychologischen Diagnostik. Weinheim. S. 313.
162 vgl. Helmke, A. (2009): Unterrichtsqualitat und Lehrerprofessionalitat. Diagnose, Evaluation und Verbesserung des
Unterrichts. Seelze-Velber. S. 123.
163 Epq.
184 vgl. Abs, H. J. (2007). Uberlegungen zur Modellierung diagnostischer Kompetenz bei Lehrerinnen und Lehrern. In:
Il_GEders, M./ Wissinger, J. H.. Forschung zur Lehrerbildung. Munster, S. 64.

Ebd.
166 vgl. Abs, H. J. (2007). Uberlegungen zur Modellierung diagnostischer Kompetenz bei Lehrerinnen und Lehrern. In:
Luders, M./ Wissinger, J. H.. Forschung zur Lehrerbildung. Miinster, S. 65.
167 vgl. Helmke, A. (2009): Unterrichtsqualitdt und Lehrerprofessionalitat. Diagnose, Evaluation und Verbesserung des
Unterrichts. Seelze-Velber, S. 123.
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Kriterium darstelle, kénne je nach den Umstanden und dem Urteilsgegenstand unterschiedlich

sein. 18

Die in der Padagogischen Psychologie gut etablierte Passgenauigkeit als Mal? diagnostischen
Urteilens stot in der religionspadagogischen Diskussion auf Widerstand, der vor allem in den
Anspriuchen und Zielen des Faches begriindet ist. So erinnert Feindt mahnend daran, dass es
in einem auf den outcome fokussierten Unterricht, wie er im Zuge der Kompetenzdiskussion
etabliert worden sei, schwierig sei, eine reine Selektionsfunktion in der Diagnostik von Lehr-
Lern-Prozessen anzunehmen. Vielmehr gehe es darum, den Fokus auf die Forderdiagnostik zu
legen. '*° Dementsprechend greife eine Diagnostik, die sich allein auf die Erhebung des Ist-
Zustandes beziehe, zu kurz. Die Schulerperspektive miusse bei der Bearbeitung
unterrichtlicher Herausforderungen mit einbezogen werden, um ,darauf aufbauend das
didaktische Kerngeschaft der Planung passender Lernangebote fur die Schulerinnen

170
umzusetzen.*

In diesen Aspekten ist Feindt vor allem vor dem Hintergrund der
Subjektorientierung des Religionsunterrichts zuzustimmen. Ohne Berlicksichtigung der
Schilerperspektiven durfte der Religionsunterricht nur schwerlich lebensrelevant werden und
die Planung der Lehr-Lern-Prozesse nur bedingt auf die bei den Schiilerlnnen vorhandenen
Voraussetzungen passen. Dennoch bleibt an dieser Stelle die methodische Frage offen, wie in
einem subjektorientierten  Religionsunterricht eine der Fachkultur entsprechende
Forderdiagnostik etabliert werden kann, zumal bislang umfassende Ansatze zur Erfassung
diagnostischer Kompetenzen im Religionsunterricht nicht etabliert sind. So formuliert auch
Abs, dass die Urteilsgenauigkeit ,,so lange als korrelativer Indikator fir diagnostische
Kompetenz von Bedeutung ist, wie fir ein stérker an der Didaktik ausgerichtetes Konzept nur
unzureichende empirische Analysemdglichkeiten bestehen.“*’* Die vorliegende Studie nimmt
deshalb die Urteilsgenauigkeit als Ausgangspunkt der Untersuchungen, wohl wissend, dass
diese Methode lediglich eine erste Annéherung an die Erfassung diagnostischer Kompetenzen

darstellt und durch weitere Studien erganzt werden sollte.

1% Epd.

169 v/gl. Feindt, A. (2009). Vom Verlieren und Finden der Forschung. Anmerkungen zum forschenden Habitus von
Lehrerinnenin der Unterrichtsentwicklung. In Hollenbach, N./ Tillmann, K.- J.: Die Schule forschend verdndern:
Praxisforschung aus nationaler und internationaler Perspektive. Bad Heilbrunn, S. 158.

70 Feindt, A. (2009). Vom Verlieren und Finden der Forschung. Anmerkungen zum forschenden Habitus von Lehrerinnenin
der Unterrichtsentwicklung. In Hollenbach, N./ Tillmann, K.- J.: Die Schule forschend verdndern: Praxisforschung aus
nationaler und internationaler Perspektive. Bad Heilbrunn, S. 162.

1 Abs, H. J. (2007). Uberlegungen zur Modellierung diagnostischer Kompetenz bei Lehrerinnen und Lehrern. In: Liiders,
M./ Wissinger, J. H.. Forschung zur Lehrerbildung. Munster, S. 65.
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2.2.2. Komponenten der Urteilsgenauigkeit

Die Urteilsgenauigkeit wird in der padagogisch-psychologischen Forschung und den sich
anschlieBenden fachdidaktischen Forschungsprojekten aus verschiedenen Perspektiven
betrachtet. Ansatzpunkte konnen hierbei sowohl einzelne Schilerlnnen, als auch ganze
Lerngruppen (Klassen, Jahrgangsstufen) sein. Prinzipiell hat sich die Unterteilung in die
Niveaukomponente, die Differenzierungskomponente und die Vergleichskomponente

durchgesetzt.'"

Die Niveaukomponente bezieht sich auf das Leistungsniveau der Schilerinnen. Der Fokus
liegt in ihr darauf, ob das Leistungsniveau der Klasse im Vergleich zu den tatséchlichen
Ergebnissen eher unter- oder (berschatzt wird.'”® Die Niveaukomponente lasst sich
operationalisieren, indem die Differenz zwischen dem Mittelwert aller Urteile eines Lehrers
und dem Mittelwert der tatséchlich erzielten korrespondierenden Ergebnisse innerhalb der

Klasse berechnet wird.1™

Die Differenzierungs- oder Streuungskomponente betrifft die Verteilungsform der realen
Daten und der Lehrerangaben.’™ Auch hier zielt die Erfassung auf die Frage der Unter- oder
Uberschitzung einer vorhandenen Streuung der Schilerdaten. Sie wird berechnet durch den
Quotienten aus der Streuung der Urteile des Lehrers (Zahler) und der Streuung der

entsprechenden Kriteriumswerte (Nenner).'"

Die Vergleichs- oder Rangordnungs- bzw. Korrelationskomponente setzt die reale Verteilung
der Daten mit der geschétzten Verteilung in Beziehung.'”” Hierbei liegt der Fokus auf der
Einschatzung der relativen Leistungsposition in der betrachteten Klasse. Die

172 ygl. Hasselhorn, M./ Gold, A. (2006). Padagogische Psychologie. Erfolgreiches Lernen und Lehren. Stuttgart, S. 361.
Schrader, F. -W./ Helmke, A. (1987). Diagnostische Kompetenz von Lehrern. Komponenten und Wirkungen. Empirische
Pédagogik. Zeitschrift zur Theorie und Praxis Erziehungswissenschaftlicher Forschung 1(1), S. 30f.; Helmke und Hosenfeld
(2004) sprechen hier mit einer etwas abweichenden Terminologie von der Niveaukomponente, der Streuungskomponente und
der Rangordnungs- oder Korrelationskomponente. Vgl. Helmke, A./ I. Hosenfeld, et al. (2004). Vergleichsarbeiten als
Instrument zur Verbesserung der Diagnosekompetenz von Lehrkréften. In: Arnold, R./ Griese, C.. Schulleitung und
Schulentwicklung. Hohengehren, S. 123f.
178 vgl. Schrader, F. -W./ Helmke, A. (1987). Diagnostische Kompetenz von Lehrern. Komponenten und Wirkungen.
1E7[1npirische Padagogik. Zeitschrift zur Theorie und Praxis Erziehungswissenschaftlicher Forschung 1(1), S. 30.

Ebd.
5 vgl. Helmke, A. (2004). Unterrichtsqualitét erfassen, bewerten, verbessern. Seelze, S. 93.
176 v/gl. Schrader, F. ~-W./ Helmke, A. (1987). Diagnostische Kompetenz von Lehrern. Komponenten und Wirkungen.
Empirische Padagogik. Zeitschrift zur Theorie und Praxis Erziehungswissenschaftlicher Forschung 1(1), S. 30.
7 Vgl. Helmke, A. (2004). Unterrichtsqualitét erfassen, bewerten, verbessern. Seelze, S. 93.
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Vergleichskomponente kann durch Produkt-Moment-Korrelationen zwischen den vom Lehrer

vorhergesagten und den in der Klasse tatsichlich erreichten Leistungen berechnet werden.!™

Aus anderer Perspektive betrachtet, konnen die Malistabe diagnostischer Kompetenz im
Kontext schulischen Lernens mit Helmke und Hosenfeld auch in verteilungsorientierte

Vergleiche, kriteriale Vergleiche und entwicklungsbezogene Vergleiche unterteilt werden *7°.

Eine besondere Herausforderung in der vorliegenden Studie bestand darin, den Fokus der
Erhebung diagnostischer Kompetenzen auf Werthaltungen und Einstellungen zu legen statt
auf der Erhebung von Leistungsaspekten. Die Herangehensweisen der bisher bekannten
Forschungsprojekte konnten deshalb nur zum Teil Anwendung finden und mussten durch

weitere Analyseansitze erganzt werden. *®

2.2.3. Gutekriterien padagogisch-psychologischer Diagnostik

Als Gutekriterien padagogisch-psychologischer Diagnostik wurden auch bei dieser Studie die
allgemeinen Gitekriterien empirischer Forschung Validitat, Reliabilitdt und Objektivitat
herangezogen. Die Validitat des Erhebungsinstrumentes betrifft die Frage, ob dieses das
anvisierte Merkmal tatsachlich misst.'®* Das Giitekriterium Reliabilitat betrifft die
Zuverlassigkeit des Erhebungsinstrumentes. Es gibt den Grad der Genauigkeit des
Erhebungsinstrumentes an, mit dem das geprifte Merkmal gemessen wird und beschreibt,
wie stark die Messwerte durch Storeinflisse und Fehler belastet sind.'®? Das Kriterium der
Obijektivitat besagt schlielich, dass ein Erhebungsinstrument unabhangig von der Person des
Testleiters gleiche Ergebnisse erbringen sollte. Vollstdndige Objektivitét liegt dann vor, wenn
zwei Personen unabhangig voneinander mit dem gleichen Messinstrument Ubereinstimmende

Resultate erzielen.*

178 v/gl. Schrader, F. -W./ Helmke, A. (1987). Diagnostische Kompetenz von Lehrern. Komponenten und Wirkungen.
Empirische Padagogik. Zeitschrift zur Theorie und Praxis Erziehungswissenschaftlicher Forschung 1(1), S. 31.

179 vgl. Helmke, A./ 1. Hosenfeld, et al. (2004). Vergleichsarbeiten als Instrument zur Verbesserung der Diagnosekompetenz
von Lehrkréften. In: Arnold, R./ Griese, C.. Schulleitung und Schulentwicklung. Hohengehren, S. 124f.

180 Sjehe Kapitel 3.

81 vgl. Bortz, J./ Déring, N. (2005). Forschungsmethoden und Evaluation fir Human- und Sozialwissenschaftler.
Heidelberg, S. 199.

182 vgl. Bortz, J./ Déring, N. (2005). Forschungsmethoden und Evaluation fir Human- und Sozialwissenschaftler.
Heidelberg, S. 195; 689.

183 \/gl. Diekmann, A. (2002). Empirische Sozialforschung. Grundlagen, Methoden, Anwendungen. Hamburg, S. 16.
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Die Einhaltung der Gutekriterien hat je nach Fokussierung der Studie eine unterschiedliche
Relevanz: Ingenkamp unterscheidet Diagnosen zur Erteilung von Qualifikationen von
Diagnosen zur Verbesserung des Lernverhaltens und sieht folgende Zusammenhénge:
Besonders wenn es um die Erteilung von Qualifikationen gehe, mussten die Urteile fair und
genau sein und deshalb in besonderem Male den Gutekriterien Objektivitét, Reliabilitat und
Validitat entsprechen.'® Diese Giitekriterien seien zwar auch fiir Diagnosen des Lernens
wichtig, hétten jedoch eine weniger zentrale Bedeutung, da es hier vor allem um einzelne
punktuelle Diagnosen gehe, die den Unterricht zunéchst nur kurzfristig beeinflussten und erst
in der Haufung einschneidende Bedeutung fur die Schiler hatten. Zudem sei es hier wichtiger
schnelle, fir den Unterricht nutzbare Orientierungen zu bekommen, als die Gite der Diagnose

mit ,,oft unverhiltnisméBig groBem Aufwand zu optimieren.«'*®

2.2.4. Fehler der Urteilsbildung

Diagnostische Prozesse sind vor allem dann anfallig fur typische Fehler, wenn diese nicht
anhand von standardisierten Tests durchgefiihrt werden.'®® So unterscheiden Hasselhorn und
Gold in Bezug auf diagnostische Prozesse Beobachtungsfehler von Beurteilungsfehlern.
Wihrend Beobachtungsfehler aus einem ,,begrenzten Vermdgen bzw. dem begrenzten Willen
des Beobachters* entstehen (geringe Sorgfalt, Langeweile, Miidigkeit oder Unvertrautheit mit
der Situation der Leistungsbeurteilung)®®’ beziehen sich Beurteilungsfehler auf die direkte
Urteilsfindung (Mildeeffekte®®, GroRzigigkeitsfehler'®®, Halo- und Hofeffekte®, logische

Fehler'®* oder auch Tendenzen zur Mitte und Tendenzen zu extremen Urteilen®?).

184 v/gl. Helmke, A. (2009): Unterrichtsqualitat und Lehrerprofessionalitat, S. 126.

185 Helmke, A. (2009): Unterrichtsqualitat und Lehrerprofessionalitat, S. 127. Zur genauen Bedeutung der Giitekriterien fur

die Erstellung diagnostischer Urteile vgl. Helmke, A. (2009): Unterrichtsqualitdt und Lehrerprofessionalitat. S. 127;

Objektivitat ist dann gegeben, wenn verschiedene Urteiler zu ein und demselben Ergebnis kommen (z.B. durch

Kreuzkorrekturen); Reliabilitat: Reliabel oder zuverldssig ist eine Urteil dann, wenn es sich bei wiederholten Beurteilungen

nicht &ndert; Validitat: Valide ist ein Urteil dann, wenn es sich tatséchlich auf das Merkmal oder Konstrukt bezieht, das

Gegenstand der Beurteilung sein soll.

123 Vgl. Hasselhorn, M./ Gold, A. (2006). Padagogische Psychologie. Erfolgreiches Lernen und Lehren. Stuttgart, S. 361.
Ebd.

188 Der Mildeeffekt bezieht sich auf eine Tendenz Personen aufgrund von Voreingenommenheiten zu positiv zu beurteilen.

Vgl. Hasselhorn, M./ Gold, A. (2006). Padagogische Psychologie. Erfolgreiches Lernen und Lehren. Stuttgart, S. 361.

8 Unter GroRziigigkeitsfehlern verstehen die Autoren eine Tendenz, alle Personen giinstiger zu behandeln, als es

angemessen ware. Vgl. Hasselhorn, M./ Gold, A. (2006). Padagogische Psychologie. Erfolgreiches Lernen und Lehren.

Stuttgart, S. 361.

1% Bej Halo- oder Hofeffekten wird das Urteil tiber eine Person durch eine markante Eigenschaft bestimmt (z.B. Aussehen

oder Mundart). Hierbei kénnen sowohl giinstige als auch nachteilige Einflusse entstehen. VVgl. Hasselhorn, M./ Gold, A.

(2006). Padagogische Psychologie. Erfolgreiches Lernen und Lehren. Stuttgart, S. 361.

91| ogische Fehler entstehen, wenn eine falschliche Annahme (iber den Zusammenhang zweier Merkmale den Urteilsprozess

bestimmen. Vgl. Hasselhorn, M./ Gold, A. (2006). Padagogische Psychologie. Erfolgreiches Lernen und Lehren. Stuttgart, S.

361.

192 Bej den Tendenzen zur Mitte und den Tendenzen zu extremen Urteilen handelt es sich um spezifische Auspragungen der

Antworttendenzen. Wahrend bei einer Tendenz zur Mitte die Beantwortung von Fragen mittels der Extremkategorien

vermieden werden, stellt die Tendenz zu extremen Urteilen eine gegenléufige Haltung dar. Hier wird vermieden, in mittleren
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2.2.5. Schlussfolgerungen fur die vorliegende Studie

Die in der Padagogischen Psychologie als zentrales Mal} zur Erfassung diagnostischer
Kompetenz bereits gut etablierte Passgenauigkeit dient in der vorliegenden Studie als
Ausgangspunkt  der  Erhebung  diagnostischer =~ Wahrnehmungskompetenzen  von
Religionslehrerinnen. Dieser Entscheidung liegt die Annahme zugrunde, dass ein
subjektorientierter Religionsunterricht nur dann lebensrelevant und individuell bedeutsam
gestaltet werden kann, wenn die unterrichtende Lehrperson zutreffend uber die Auspragung
der betreffenden Schiilermerkmale informiert ist. Deshalb wird flr die vorliegende Arbeit
angenommen, dass das MaR der Urteilsgenauigkeit erste Anhaltspunkte zur Erfassung
diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen ermdglicht. An dieser Stelle ist jedoch nicht zu
vergessen, dass sich die diagnostische Wahrnehmungskompetenz im Kontext schulischen
Religionsunterrichts nicht mit der Feststellung einer zutreffenden Einschatzung erschopft.
Vielmehr gilt es in weiteren Projekten die durch die vorliegende Studie geschaffenen
Ansatzpunkte  zu  erweitern, um ein  umfassendes @ Modell  diagnostischer
Wahrnehmungskompetenz zu erarbeiten. Zur Erfassung diagnostischer
Wahrnehmungskompetenz ~ wurden in  der vorliegenden  Studie  standardisierte
Erhebungsinstrumente genutzt, die einerseits die Auspragung von Werthaltungen und
Einstellungen auf Schiler- und Lehrerseite erfassten, andererseits jedoch auch die
Schillerperspektive und die Lehrerperspektive als Selbstauskunft ber den im Unterricht
wahrgenommenen Diagnoseprozess bzw. die hiermit verbundenen Implikationen erhoben.
Somit konnte die ermittelte Passgenauigkeit der Einschatzung mit den wahrgenommenen
Selbstauskiunften der Studienteilnehmerinnen in Beziehung gesetzt werden und zugleich als
Korrektiv der Interpretation genutzt werden. Die Gutekriterien der Studie wurden durch eine
Abfolge mehrerer Erhebungsschritte bei der Entwicklung der Erhebungsinstrumente
gewahrleistet. Die Auswertung und Optimierung der einzelnen Erhebungsschritte entsprach
hierbei den Methodiken und Herangehensweisen der péadagogisch-psychologischen
Forschung. Zudem wurde das Projekt auf Tagungen, Kongressen und in Forschergruppen mit
Experten unterschiedlicher Fachdisziplinen diskutiert und im Anschluss daran optimiert.

Kategorien zu antworten. Vgl. Hasselhorn, M./ Gold, A. (2006). Padagogische Psychologie. Erfolgreiches Lernen und
Lehren. Stuttgart, S. 361f.

37



Diagnostische Wahrnehmungskompetenz im interdisziplinaren Kaitel 2
Dialog von Religionspadagogik und Padagogischer Psychologie P

2.3. Didaktische Diskussion: Ansatze zur Schulung diagnostischer Kompetenz von

Religionslehrerinnen
2.3.1. Maoglichkeiten der Schulung diagnostischer Kompetenz

Die diagnostischen Wahrnehmungskomptenzen von Religionslehrerinnen finden ihren
alltaglichen Einsatz in der Unterrichtsplanung, - durchfiihrung und —evaluation. So berichten
Beck et al. (2008)*®, dass der Diagnoseprozess im Sinne einer adaptiven Lehrkompetenz als
spiralféormige Bewegung interpretiert werden kann: diagnostische Urteile 16sen didaktisches
Handeln aus, dieses wird in seiner Auswirkung Uberprift, durch verfeinerte und revisierte
Diagnosen werden neue didaktische Wege gefunden und deren Erfolg wiederum tberpriift.**
Einen gezielten Vorschlag zur Forderung diagnostischer Kompetenz bei Lehrkraften machen
Helmke und Hosenfeld'*®: Sie empfehlen méglichst haufig Situationen herzustellen, in denen
die Leistung vorhergesagt wird und an tatsachlichen Schulerleistungen tberprift werden
kann. Hierbei sollten implizite Urteile expliziert und Uberpruft werden. Wichtig sei es, prazise
und spezifische Hypothesen zu formulieren und anschlieBend die Grunde fir
erwartungswidrige Ergebnisse zu suchen und zu reflektieren. Zentral sei bei diesem Vorgehen
ein solides, handlungsnahes Wissen Uber Urteilsbildung, Urteilsfehler und diagnostische
Methoden sowie eine professionelle diagnostische Haltung (standige Uberwachung und
Uberpriifung der eigenen Diagnoseleistungen als wichtiger Bestandteil der Berufsrolle). Als
Ergebnis sollte die Lehrkraft im Anschluss an die diagnostische Urteilsbildung die
wichtigsten Grunde fiir die aufgetretenen Abweichungen auflisten und maogliche Hypothesen
uber deren Ursachen bilden. Zudem sollte sie tberlegen, welche Mdglichkeiten es gibt, die
Hypothesen gezielt zu Uberprifen. Die Ergebnisse sollten hierbei festgehalten, ausgewertet
und dokumentiert werden. Je nach Mdoglichkeit konnte die Einzelarbeit durch

Gruppendiskussionen zu Einschatzungen und Losungsméglichkeiten erganzt werden.'*

198 v/gl. Beck, E. et. al. (2008). Adaptive Lehrkompetenz. Miinster/ New York/ Miinchen/ Berlin.

1% vgl. Horstkemper, M./ Tillmann, K.-J. (2009). Diagnose und Férderung — eine schulpadagogische Perspektive. In: Feindt,
A./ Elsenblast, V./ Schreiner, P./ Schéll, A. (Hg.). Kompetenzorientierung im Religionsunterricht. Befunde und Perspektiven.
Minster/ New York/ Minchen/ Berlin, S. 227.

1% vgl. Helmke, A./ Hosenfeld, I., et al. (2004). Vergleichsarbeiten als Instrument zur Verbesserung der Diagnosekompetenz
von Lehrkraften. In Arnold, R./ Griese, C.. Schulleitung und Schulentwicklung. Hohengehren, S. 130f.

1% v/gl. Helmke, A./ Hosenfeld, I., et al. (2004). Vergleichsarbeiten als Instrument zur Verbesserung der Diagnosekompetenz
von Lehrkréften. In Arnold, R./ Griese, C.. Schulleitung und Schulentwicklung. Hohengehren, S. 139f.
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Als praktischer Leitfaden flr die Erhebung und Verbesserung diagnostischer Kompetenzen
kann der von Helmke vorgeschlagene Fiinfschritt genutzt werden®®’:

a. Auswahl eines Schiillermerkmals oder eines Satzes von Aufgaben

b. Erhebung der tatsachlichen Schiilerleistung bzw. des Merkmals

c. Personliche Prognose durch die unterrichtende Lehrperson

d. Vergleich zwischen Schatzung und empirischem Befund

e. Analyse von Diskrepanzen (evtl. unter Berlcksichtigung weiterer

Informationsquellen)

Diese Vorschlage zur Schulung diagnostischer Kompetenz wurden in ersten Ansatzen in der
vorliegenden Studie realisiert, indem eine Situation geschaffen wurde, in der die
Schillerwerthaltung und -einstellung eingeschétzt werden sollte und durch sie implizite
Urteile Uber den Fokus der Erhebungen eruiert und schriftlich fixiert werden konnten. Die
Erhebungen wurden den Gltekriterien empirischer Forschung entsprechend geplant und
realisiert. Deshalb durfen die Ergebnisse als valide, reliable und objektive Messungen gelten.
Der Vergleich zwischen der Lehrereinschatzung und der tatsachlichen Merkmalsauspréagung
auf der Seite der Schulerinnen findet in der vorliegenden Arbeit statt. Stiinden noch weitere
personale und zeitliche Ressourcen zur Verfiigung, konnte das Projekt an dieser Stelle
ausgeweitet und der Schritt zur bewussten Reflexion der Ergebnisse erganzt werden.

2.3.2. Schlussfolgerungen fur die vorliegende Studie

Die Herangehensweisen von Helmke und Hosenfeld bzw. von Helmke bildeten gute
Ansatzpunkte fur die Entwicklung der vorliegenden Studie. In einem ersten Schritt wurden
dementsprechend die betreffenden Schillermerkmale mit Hilfe von Fragebdgen erfasst. Eine
Vorhersage im Sinne einer Prognose ware fiir die vorliegende Studie nicht weiter zielfhrend
gewesen, da die Entwicklung von Werthaltungen und Einstellungen unter prognostischen
Aspekten sehr komplex ist und sich auf einen langwierigen Entwicklungsprozess beziehen
wirde. Die an die Fragebogenstudie anschlieBende Datenanalyse ermdglichte den Vergleich
von Lehrereinschatzung und tatséchlicher Merkmalsauspragung auf Seiten der Schulerlnnen.
In einem weiteren Analyseschritt kénnten nun in einem Anschlussprojekt die Ergebnisse der
Datenanalyse mit den beteiligten Lehrkréften besprochen und nach Griinden fiir mégliche

Diskrepanzen zwischen Lehrereinschatzung uns tatséchlicher Merkmalsauspragung gesucht

107 Vgl. Helmke, A. (2004).Unterrichtsqualitat erfassen, bewerten, verbessern. Seelze, S. 99.
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werden. Hierauf aufbauend konnte eine erneute Phase des Unterrichtens und des
Diagnostizierens zeigen, inwieweit die Schulung in Bezug auf die eigene diagnostische
Wahrnehmungskompetenz die Passgenauigkeit der Schilerwahrnehmung bei Lehrerinnen
steigern kann. Eine zusatzliche Informationsebene wurde in dem vorliegenden Projekt durch
eine Selbst- und Fremdeinschatzung der diagnostischen Wahrnehmungskompetenz durch
Lehrerinnen und Schilerlnnen gewonnen. Diese Perspektiven stellen zusétzliche
Informationsquellen bereit und ermdglichen einen noch differenzierteren Einblick in die
Wahrnehmung des religionsunterrichtlichen Handelns durch die Schilerinnen. Zugleich
ergibt sich die Chance zu analysieren, inwieweit Religionslehrerinnen die eigenen

diagnostischen Wahrnehmungskompetenzen realistisch einschétzen kdnnen.
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3. Gegenstandsbezug religionspadagogischer Wahrnehmungskompetenz
3.1. Die Werthaltung Jugendlicher
Ihre zentrale Bedeutung im Kontext schulischen Religionsunterrichts erhdlt die Werthaltung
unter zwei verschiedenen Perspektiven: Einerseits sind an dieser Stelle Ziele schulischen
Religionsunterrichts in Bezug auf die Werthaltung und deren Entwicklung im Jugendalter zu
nennen. Hierunter kann mit Ziebertz und Schnider'® die Vermittlung einer christlichen
Orientierung flr das eigene Handeln verstanden werden, die wiederum Eingang in das
soziale, kulturelle und politische Leben in der Gesellschaft findet. Die Entwicklung einer
entsprechenden Werthaltung ist in diesem Sinn von zentraler Bedeutung flr religiose
Lernprozesse. Andererseits erhalt die Werthaltung als Thema des Religionsunterrichts vor
dem Hintergrund sozialpsychologischer Aspekte eine zentrale Bedeutung fir die Entwicklung
individueller Ansichten und Einstellungen'®®, aber auch fur darauf aufbauende
Kommunikation und das hiermit verbundene Unterrichtsgeschehen. So konnten Ziebertz et al.
in einer empirischen Studie nachweisen, dass die Werthaltung Jugendlicher deren
Wahrnehmung eines optimalen Religionsunterrichts maligeblich beeinflusst. Die Autoren
schlussfolgern, dass es gerade in Anbetracht heterogener Schilergruppen in Schulklassen
wichtig sei, unterschiedliche Formen des Religionsunterrichts anzubieten.?®® Hier ist zu
erkennen, dass Schilerlnnen sich mit ihren individuellen Glaubensprofilen, sozialen
Hintergrunden, Einstellungen und Werthaltungen in den Religionsunterricht auf sehr
unterschiedliche Weise einbringen und verschiedene Erwartungen und Bedirfnisse im
Religionsunterricht realisieren mochten. Nimmt man die Subjektorientierung als
Ermdglichung individueller Lernprozesse ernst, so gilt es die Schilerinnen differenziert zu
betrachten, in die Planung und Durchfihrung des Unterrichts einzubeziehen und diesen auf
die vorgefundenen Gegebenheiten auszurichten. Empirische Analysen zum idealen
Religionsunterricht aus Schulerperspektive zeigen hierbei, dass die untersuchten
Konzeptionen des Religionsunterrichts vor allem Schilerlnnen mit einer prosozialen und

traditionellen Werthaltung ansprechen.”® Vor dem Hintergrund dieser eindeutigen Pragung

98 vgl. Ziebertz, H.-G./ Schnider, A. (2000). Religiositit und Wertorientierung. Empirische Ergebnisse aus einer

europdischen Vergleichsstudie. In: Porzelt, B./ Gith, R.: Empirische Religionspadagogik. Grundlagen, Zugénge, aktuelle
Projekte. Minster, S. 219.

199 v/gl. Rockeach, M. (1968). A theory of organization and change within value-attitude systems. Journal of social issues, 24
(1), p. 14.

20 v/gl. Gennerich, C. et.al. (2008). Formen des Religionsunterrichts aus Schiilerperspektive differentiell betrachtet: Eine
Analyse im Wertekreis. In: Miinchener Theologische Zeitschrift (59), S. 184.

21 Der Datenanalyse lagen hierbei Itemformulierungen zu den Konzeptionen ,,Religionsunterricht als Einfithrung in eine
religiése Tradition®, ,,Religionsunterricht als Lebenshilfe und ,Religionsunterricht als Information iiber Religion“ zu
Grunde. Vgl. Gennerich, C./ Riegel, U./ Ziebertz, H.-G. (2008). Formen des Religionsunterrichts aus Schilersicht
differentiell betrachtet: Eine Analyse im Wertekreis. Munchener theologische Zeitschrift 59 (2), S. 182.
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religionsunterrichtlicher Inhalte schlagen Gennerich et al. die bewusste Beriicksichtigung der
Schiilerwerthaltung als einen Anhaltspunkt fiir die Unterrichtskonzeption vor.*®> Eine
Schlisselfunktion nimmt hierbei die diagnostische Wahrnehmungskompetenz — der
Religionslehrerinnen ein, die gewahrleistet, dass die Schilerlnnen individuell eingeschéatzt
und in die Lehr-Lern-Prozesse einbezogen werden kénnen. Ahnlich beschreiben auch Strack,
Gennerich und Hopf, dass Werthaltungen als Kernkonstrukte sozialer Beziehungen®®
angesehen werden konnen, sodass die Werthaltigkeit der Situation als Bedingung des

Erlebens und Handelns gilt***

und anders herum die Erfassung der Werthaltung auch zur
Beschreibung von Situationen und Erfahrungskontexten genutzt werden kann. ?* Eine
entsprechend ausgebildete und geschulte Wahrnehmungskompetenz kann folglich die

Kommunikation im Klassenzimmer und den Ablauf des Unterrichtsgeschehens erleichtern.

3.1.1. Werteforschung in Anlehnung an das Wertemodell von Shalom H.

Schwartz

Erste Studien im Bereich der Werteforschung durch Milton Rockeach ermdglichten die
Erfassung menschlicher Werthaltung auf der Basis von 36 Einzelwerten.’®® Rockeach
entwickelte in seinen Studien Grundannahmen, die nachfolgende Projekte maRgeblich
beeinflussten: So geht Rockeach davon aus, dass die Anzahl menschlicher Werte begrenzt ist
und deshalb systematisch erfasst werden kann.?” Diese Einzelwerte werden nun je nach
Situation und Ziel unterschiedlich gewichtet. Die hieraus resultierende personenspezifische
Wertepraferenz determiniert folglich alle Einstellungen und Verhaltensweisen, sodass Werte
mit Strack, Gennerich und Hopf als ,,differentielle Pradiktoren von Einstellungen und

<208

Handlungen“?® gesehen werden diirfen.?®® Schwartz erklart hierzu: ,,A value is a (1) belief (2)

pertaining to desirable end states or modes of conduct, that (3) transcends specific situations,

202 y/gl. Gennerich, C./ Riegel, U./ Ziebertz, H.-G. (2008). Formen des Religionsunterrichts aus Schiilersicht differentiell
betrachtet: Eine Analyse im Wertekreis. Miinchener theologische Zeitschrift 59 (2), S. 184.

203 y/gl. auch Schwartz, S. H. (1994). Are there universal aspects in the structure and contents of human values? Journal of
Social Issues 50 (4), p. 21.

204 /g Strack, M./ Gennerich, C./ Hopf, N. (2008). Warum Werte? In: Witte, E.H. (Hrsg.). Sozialpsychologie und Werte.
Lengerich, S. 90.

205 \/gl. Gennerich, C. (2009). Ein empirisch gestiitztes Modell zur Reflexion der Beziehung von Schiilerinnenerfahrung und
religidsen Deutungsperspektiven als Grundlage der Unterrichtsplanung. In Theo-Web. Zeitschrift fiir Religionspadagogik 8
(1), S. 178ff.

208 \/gl. Gennerich, C. (2003). Der Werteraum als Klarungshilfe im ethischen Konflikt. In: Ammermann, N./ Gennerich, C.
(Hg.). Ethikberatung konkret. Anwendungen in Diakonie, Gemeinde und Bildungsarbeit. Miinster, S. 55.

27 ygl. Rokeach, M. (1968). A theory of organization and change within value-attitude systems. In: Peterson, M.F./
Sgndergaard, M. (2008). Foundations of cross cultural management, Vol. 2. Los Angeles, p. 84 ff.

208 strack, M./ Gennerich, C./ Hopf, N. (2008). Warum Werte? In: Witte (Hg.). Sozialpsychologie und Werte. Lengerich, S.
90.

29 7ym Zusammenhang von Werten und Verhalten siehe auch: Bardi, A./ Schwartz, S. H. (2009). Values and behavior:
Strength and structure of relations. Personality and social psychology bulletin, 29 (10), p. 1207-1220.
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(4) guides selection or evaluation of behavior, people, and events, and (5) is ordered by
importance relative to other values to form a system of value priorities.“**° Werte sind
demnach (bergeordnete Prinzipien, die auf ein Endziel oder Verhalten hinsteuern,
situationstbergreifend sind und die Auswahl sowie die Bewertung von Verhalten, Menschen
und Ereignissen beeinflussen. Das Wertekonzept basiert hierbei auf einer Gewichtung der
Wertkategorien in Bezug zu anderen Wertkategorien. Die Entwicklung dieses Systems von
Werten wird, so Schwartz, einerseits durch die Sozialisation geprégt und andererseits durch

211

individuelle Lernprozesse beeinflusst.”~ Werte dienen im Alltag als eine Art Standard zur

Begriindung und Rechtfertigung von Handlungen.**2

Ihre Bedeutung fasst Schwartz wie folgt
zusammen: “Once a value is internalized it becomes, consciously or unconsciously, a standard
or criterion for guiding action, for developing and maintaining attitudes toward relevant
objects or situations, for justifying one’s own and others’ actions and attitudes, for morally
judging self and others and for comparing oneself with others.”?* Neben der Bergriindung
und Rechtfertigung von Handlungen, beeinflussen Werte demnach auch Einstellungen zu
Themen oder Situationen und gelten als Basis fur moralische Urteile sowie intersubjektive
Vergleiche. Besonders wichtig im Kontext schulischen Lernens, aber auch der Erfassung
diagnostischer Kompetenzen im Zusammenhang der vorliegenden Studie, ist in der Folge die
grundlegende Bedeutung von Werthaltungen fur die Entwicklung von Urteilsbildungen,
Einstellungen und Verhalten. Die Erhebung diagnostischer Kompetenzen im Bereich der
Schulerwerthaltung ermdglicht demnach unabhéngig von einzelnen Einstellungsbereichen
diese den Aspekten zugrunde liegende Ebene im Sinne des determinierenden Wertesystems
zu betrachten. Dieser Einblick in grundlegende Strukturen und Einflussfaktoren schulischen
Lernens kann demnach als situationstibergreifend gesehen werden.

Fur die vorliegende Forschungsarbeit von zentraler Bedeutung ist die durch die Studien
Rockeachs beeinflusste Werteforschung Shalom H. Schwartzs.?** Vor allem die
Grundannahme, dass Werte als situationstbergreifende Zielvorstellungen verstanden werden

konnen, die unterschiedlich gewichtet werden und eine verhaltensorientierende Funktion

210 schwartz, S. H. (1994). Are there universal aspects in the structure and contents of human values? Journal of Social Issues
50 (4), p. 20.

21 v/gl. Schwartz, S. H. (1994). Are there universal aspects in the structure and contents of human values? Journal of Social
Issues 50 (4), p.21.

212 gy,

23 Rockeach, M. (1968). A theory of organization and change within value-attitude systems. In: Peterson, M.F./
Sgndergaard, M. (2008). Foundations of cross cultural management, Vol. 2. Los Angeles, p. 83.

2% \gl. Schwartz, S. H. (1994). Are there universal aspects in the structure and contents of human values? Journal of Social
Issues 50 (4), p. 42.
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haben, beeinflusste dessen Forschungsarbeiten.?

Schwartz erarbeitete ein System
inhaltlicher Wertklassen®'®, das heute in Form eines Wertekreismodells vorliegt. Dieses
bereits in den 90er Jahren entwickelte universell giiltige Modell menschlicher Werthaltung®!’
erfasst die grundlegende Werthaltung mit Hilfe von 11 Basiswerten. Diese weisen eine
universell gultige zweifaktorielle Grundstruktur auf.?'® Die inhaltliche Nahe oder Distanz der
einzelnen Werte zueinander und die sich kreuzweise lagernde Anordnung der beiden
zugrunde liegenden Werthaltungsdimensionen ergaben hierbei das durch Schwartz etablierte

Wertekreismodell.?*°

Dieses umfasst in der vorliegenden optimierten Form neun
Kreissegmente, die sich in den entsprechenden Regionen des Wertemodells befinden. Die
Segmentstruktur ist hierbei jedoch nicht als strikte Unterteilung zu denken, sondern dient vor
allem der leichteren Orientierung, wobei die Ubergange zwischen den einzelnen

Werthaltungstypen theoretisch flieBend sind.??°

Abbildung 2 zeigt die inhaltliche Struktur des Wertekreises nach Shalom H. Schwartz:

215 v/gl. Schwartz (2006) nach Gennerich, C. (2009). Ein empirisch gestiitztes Modell zur Reflexion der Beziehung von
Schulerlnnenerfahrung und religiésen Deutungsperspektiven als Grundlage der Unterrichtsplanung. In Theo-Web. Zeitschrift
fur Religionspadagogik 8 (1), S. 160-202.

218 \/gl. Gennerich, C. (2003). Der Werteraum als Klarungshilfe im ethischen Konflikt. In: Ammermann, N./ Gennerich, C.
(Hg.). Ethikberatung konkret. Anwendungen in Diakonie, Gemeinde und Bildungsarbeit. Munster, S. 55.

27 schwartz berichtet, dass die Validitat des Modells in iber 60 Landern und mehr als 200 Stichproben iiberpriift wurde. Vgl.
Schwartz, S. H./ Boehnke, K. (2004). Evaluating the structure of human values with confirmatory factor analysis. Journal of
research in personality 38, p. 230-255.

218 vgl. Schwartz, S. H./ Bilsky, W. (1987). Toward a universal psychological structure of human values. Journal of
Personality and Social Psychology 53, p. 550-562; vgl. auch Schwartz, S. H. (1992). Universals und the content and structure
of values. Theoretical advances and empirical tests in 20 countries. In Advances in Experimental Psychology 25, p. 1-65.
Nach Gennerich, C. (2001). Die Kirchenmitglieder im Werteraum. Ein integratives Modell zur Reflexion von
Gemeindearbeit. In: Pastoraltheologie. Wissenschaft und Praxis in Kirche und Gesellschaft. 90. Jg. S. 170f.

29 vgl. Gennerich, C. (2001). Die Kirchenmitglieder im Werteraum. Ein integratives Modell zur Reflexion von
Gemeindearbeit. In: Pastoraltheologie. Wissenschaft und Praxis in Kirche und Gesellschaft. 90. Jg. S. 172.

20 \/gl. Gennerich, C. (2001). Die Kirchenmitglieder im Werteraum. Ein integratives Modell zur Reflexion von
Gemeindearbeit. In: Pastoraltheologie. Wissenschaft und Praxis in Kirche und Gesellschaft. 90. Jg. S. 172.
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Abb. 2. Das Wertefeld nach Shalom H. Schwartz (1992)?%
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Die Abbildung des Wertekreismodells nach Shalom H. Schwartz lasst eindeutig die beiden

kreuzweise angeordneten Dimensionen der Werthaltung mit den Polen ,,Offenheit fir Wandel

vs. Bewahrung“ und ,,Selbststeigerung vs. Selbsttranszendenz“ erkennen. Die einzelnen

Werteklassen sind entsprechend ihrer Nahe oder Distanz zu diesen beiden grundlegenden

Dimensionen angeordnet, sodass sich Werte, die nebeneinander liegen, sehr &hnlich sind,

wéhrend konfligierende Werte im Wertekreis gegenutiber angeordnet sind. In jedem

Kreissegment der Abbildung 2 sind beispielhaft Werte angegeben, die fur den jeweiligen

Werthaltungstyp spezifisch sind. >** So kénnen ,,Vergniigen® oder das ,,Leben genieBen* als

Beispiel fiir die Wertklasse Hedonismus gesehen werden und zeigen eine enge Verbindung

zur Wertklasse ,,Anregung®, die mit den Werten ,,anregendes Leben®, ,,abwechslungsreiches

Leben* aber auch ,,wagemutig® gekennzeichnet werden kann. Diese beiden Wertklassen

stehen fur einen Drang nach Vergniigen, Gen

Herausforderung.?®

uss, aber auch Aufregung und

Im Gegensatz hierzu sind die gegentberliegenden Werteklassen

221 Nach Gennerich, C. (2010). Empirische Dogmatik des Jugendalters. Werte und Einstellungen Heranwachsender als
Bezugsgrolie fir religionsdidaktische Reflexionen. Stuttgart, S. 32. Siehe auch: Schwartz, S. H. (1994). Are there universal
aspects in the structure and contents of human values? Journal of Social Issues 50 (4), p. 24.

222 \/gl. Gennerich, C. (2003). Der Werteraum als Klarungshilfe im ethischen Konflikt. In: Ammermann, N./ Gennerich, C.
(Hg.). Ethikberatung konkret. Anwendungen in Diakonie, Gemeinde und Bildungsarbeit. Munster, S. 56f.

228 7ur Charakterisierung der Wertklassen siehe Gennerich, C. (2001). Die Kirchenmitglieder im Werteraum. Ein integratives
Modell zur Reflexion von Gemeindearbeit. In: Pastoraltheologie. Wissenschaft und Praxis in Kirche und Gesellschaft. 90. Jg.
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,,Prosoziales Verhalten* und ,,Tradition* durch das Bestreben, die Sicherung und Steigerung
des Wohlergehens der Menschen, mit denen ein direkter Kontakt besteht und durch Respekt,
Verbundenheit und Akzeptanz von Sitten und Ideen, die in der eigenen Kultur berliefert
werden, gekennzeichnet. Sie beinhalten Werte wie ,,Ehrlichkeit, Verantwortungsbereitschaft,

Hilfsbereitschaft®, aber auch ,,Demut, Disziplin und Gehorsam*®.?**

3.1.2. Das Wertekreismodell als Diagnoseinstrument

Das Wertekreismodell wurde bereits in einer anderen Studie als Diagnoseinstrument genutzt:
hier wurde eine Berufsschulklasse durch die unterrichtende Lehrperson in ihrer Werthaltung
eingeschatzt und anschlieBend mit der realen Schillerwerthaltung verglichen.””® Die
Ergebnisse zeigen, dass die Unterrichtende/ der Unterrichtende die universalistische
Ausrichtung der fokussierten Schilerlnnen nicht richtig einschatzen konnte, wahrend die
hedonistische Orientierung jedoch zutreffend diagnostiziert wurde.??® Anhand der erhobenen
Schillerwahrnehmungen zeigte sich, dass den Schilerlnnen diese Perspektivenverschiebung
durch die Unterrichtende/ den Unterrichtenden durchaus bewusst war.??’ Gennerich sieht in
dieser  Diskrepanz  zwischen  Schilerwerthaltung und  Lehrerwahrnehmung ein
Konfliktpotenzial, das auch unmittelbar auf den Religionsunterricht zuriickwirken kann. Da
die Schilerlnnen bedingt durch diese Perspektivenverschiebung herausgefordert seien, ihre
Position in der Kommunikation mit der Lehrperson immer wieder Kklar zu stellen.
Dementsprechend sei es wichtig, die ,,Werteebene des Unterrichts bewusst wahrnehmen zu
konnen, um sich nicht verstricken zu lassen.“?”® Diese Studie kann einerseits die Relevanz
diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen im Kontext schulischen Lernens zeigen und legt

andererseits nahe, dass das Wertefeld auch in einem groBeren Kontext als

S. 170.; das Original findet sich in vielen Verdffentlichungen von Schwartz. Siehe u.a. Schwartz, S. H. (1994). Are there
universal aspects in the structure and contents of human values? Journal of Social Issues 50 (4), p. 22.

224 Gennerich, C. (2001). Die Kirchenmitglieder im Werteraum. Ein integratives Modell zur Reflexion von Gemeindearbeit.
In: Pastoraltheologie. Wissenschaft und Praxis in Kirche und Gesellschaft. 90. Jg. S. 170.; das Original findet sich in vielen
Verbffentlichungen von Schwartz. Siehe u.a. Schwartz, S. H. (1994). Are there universal aspects in the structure and contents
of human values? Journal of Social Issues 50 (4), p. 22.

225 Gennerich berichtet von einer empirischen Studie zur Teamentwicklung mit Hilfe des Werteraumes, bei der 2003 in einer
Kinderpflegeklasse die anwesenden Schiilerinnen und die unterrichtende Lehrperson in Hinsicht auf die eigene Werthaltung,
aber auch die bei dem jeweiligen Gegenuber erwartete und wahrgenommene Werthaltung befragt wurden. Gennerich, C.
(2003). Teamentwicklung mit dem Werteraum. In: Ammermann, N./ Gennerich, C. (Hg.). Ethikberatung konkret. Miinster,
S. 77-81.

226 \/gl. Gennerich, C. (2003). Teamentwicklung mit dem Werteraum. In: Ammermann, N./ Gennerich, C. (Hg.).
Ethikberatung konkret. Minster, S. 80.

227 By,

228 Gennerich, C. (2009). Ein empirisch gestiitztes Modell zur Reflexion der Beziehung von Schiilerinnenerfahrung und
religidsen Deutungsperspektiven als Grundlage der Unterrichtsplanung. In Theo-Web. Zeitschrift fiir Religionspadagogik 8
(1), S. 160-202. hier unter 9.
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Erhebungsinstrument zur Erfassung diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen genutzt

werden kann.

In der vorliegenden Studie wurden zwei verschiedene bereits validierte Fragebdgen zur
Erfassung der Werthaltung in Anlehnung an das Wertemodell Shalom H. Schwartz eingesetzt.
Es handelt sich einerseits um den Fragebogen ,,14-BiPol-Kurzform*“ von Micha Strack?*® und
den Werthaltungsfragebogen in Jugendsprache von Feige und Gennerich.”*

Die Ebene der Schulerwerthaltung wurde durch einen weiteren thematischen Fokus fir die
Erhebung diagnostischer ~ Wahrnehmungskompetenz ~ ergénzt: den  Themenbereich
»~Naturwissenschaft und Theologie. Diese Erweiterung ermoglicht es, die Lehrerkompetenz
im Zusammenhang mit einem tatsachlich unterrichteten Themenkomplex zu erheben, der
zugleich von aktueller Bedeutung fur das Fach sowohl im innerschulischen als auch
auBerschulischen Kontext ist.

3.2. Einstellungen im Bereich Naturwissenschaft und Theologie

In einer zunehmend technisierten und wissenschaftlich gepréagten Welt gewinnt die
Verhaltnisbestimmung von Naturwissenschaft und Theologie unter der Perspektive der
Madglichkeiten, Zustandigkeitsbereiche und Grenzen beider Fachdisziplinen zunehmend an
Bedeutung.?®! Der interdisziplinare Dialog tber die Deutung von Wirklichkeit ist hierbei von
zentraler Bedeutung fir die Weltorientierung des christlichen Glaubens einerseits, die
Sinnorientierung der Wissenschaft?*? und die Entwicklung einer einheitlichen Weltsicht durch
das jeweilige Individuum andererseits. Gilt es doch fur jeden Einzelnen die im Alltag erlebten
Konflikte und Geltungsanspriiche beider Fachdisziplinen im Privaten zu vereinbaren und sich
gleichzeitig den in der Gesellschaft anerkannten zum Teil miteinander konfligierenden
Weltdeutungsperspektiven gegeniiber zu positionieren. Die Konfrontation mit verschiedenen
Modi der Weltbegegnung findet im Kontext schulischen Lernens seinen Niederschlag in der
Ausdifferenzierung des Facherkanons und des Fachunterrichts. Die systematische
Beschaftigung mit unterschiedlichen Formen der Weltbegegnung kann hierbei als
Grundgerust moderner Bildung gesehen werden und gibt den Schilerinnen die Mdglichkeit,

29 \gl. Strack, Micha (2004). Sozialperspektivitdt. Theoretische Beziige, Forschungsmethodik und
wirtschaftspsychologische Praktikabilitat. Gottingen, S. 178.

20 vgl. Feige, A/ Gennerich, C. (2008). Lebensorientierungen Jugendlicher. Alltagsethik, Moral und Religion in der
Wahrnehmung von Berufsschilerinnen und —schilern in Deutschland. Minster.

ZLy/gl, Angel, H.-F. (1988). Naturwissenschaft und Technik im Religionsunterricht. Frankfurt a.M.

22 y/gl. Evangelische Kirche in Deutschland (2008). EKD-Text 94: Weltentstehung, Evolutionstheorie und
Schopfungsglaube in der Schule, S. 17.
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unmittelbare Welterfahrung und zwischenmenschliche Beziehungen mit unterschiedlichen
Perspektiven wissenschaftlicher Weltdeutungen in Einklang zu bringen.?*® Hierbei lernen
Schilerinnen sich mit bestehenden Differenzen auseinander zu setzen und diese bewusst zu
reflektieren. Als Beispiel fir eine Koordinationsherausforderung im Themenbereich
Naturwissenschaft und Theologie wurde in der vorliegenden Studie das als fur die Lebenswelt
der SchiilerInnen relevant einzustufende Themengebiet ,,Schopfung und Evolution* gewéhlt.

Auf forschungstheoretischer Ebene l&sst sich jedoch feststellen, dass das Verhaltnis der
beiden Fachdisziplinen zueinander bislang weder fir den schulischen noch fir den

23 Fur den Bereich der

wissenschaftlichen Bereich hinreichend geklart werden konnte
Religionspadagogik stellt Rothgangel fest, dass bestehende Verdffentlichungen eine Vielfalt
an Aspekten thematisieren, die jedoch nur selten miteinander in Dialog gebracht wurden,
sodass es bislang nicht gelungen ist, eine integrale Forschungstradition zu etablieren.*®
Demnach bedarf es der empirischen Erkundung intendierter und evozierter
Vermittlungsleistungen auf Seiten der Schilerinnen, mochte man diese auf dem Weg der
Personlichkeitsbildung  individuell  begleiten.  Verbindende und interdisziplinare
Forschungsprojekte stellen hier ein wichtiges Desiderat dar.?*® Zu wiinschen ist vor allem eine
differenzierte Berlcksichtigung des Subjektes mit seinen alltagsweltlichen Theorien zum
Themenkomplex ,Naturwissenschaft und Theologie®.?*” Hier zeigt sich bereits, dass diese
Thematik nicht allein die Religionspéddagogik, sondern auch die naturwissenschaftlichen

Facher betrifft und herausfordert.?®

Unter dem Fokus der Weltentstehungstheorien
(,,Schopfung und Evolution®) sehen sich sowohl Religions- als auch Biologielehrerinnen

einer zunehmenden Ausdifferenzierung vorhandener Uberzeugungen gegeniiber, die u.a.

28 ygl. Evangelische Kirche in Deutschland (2008). EKD-Text 94: Weltentstehung, Evolutionstheorie und
Schépfungsglaube in der Schule, S. 18.

2% Nach Rothgangel wurde diese Thematik lange Zeit nahezu ignoriert, sodass sich erst seit den 1980er Jahren vor allem
einzelne Forschungsarbeiten der Thematik widmeten (Vgl. Rothgangel, M. (2001). , Naturwissenschaft und Theologie* in:
Mette, N. und Rickers, F. (Hrsg.): Lexikon der Religionspadagogik. Bd. 2, Neukirchen-Vluyn, S. 1398.)

2% y/gl. Rothgangel, M. (1999). Naturwissenschaft und Theologie. Wissenschaftstheoretische Gesichtspunkte im Horizont
religionspadagogischer Uberlegungen. Géttingen, S. 19; Rothgangel, M. (2001). Naturwissenschaft und Theologie. In: Mette,
N. und Rickers, F.: Lexikon der Religionspadagogik Bd. 2, S. 1398.

2% Dennoch ermahnt Kortner zu einem reflektierten und besonnenen Umgang mit den verschiedenen Perspektiven und
Begrifflichkeiten, die zu einer Vermischung im Sinne einer ,,Mixophilosohicotheologia“ fithren kdnnen, wenn die Grenzen
nicht bewusst eingehalten, sondern vermischt werden. Er pléadiert fiir eine klare Differenzierung der Zusténdigkeitsbereiche
von Naturwissenschaft und Theologie und auf einer hierauf basierenden Kultur des gegenseitigen Austauschs auf der Basis
der je besonderen Stérken, sodass ein gegenseitig fruchtbarer Dialog entstehen kann. Vgl. Kortner, U. H. J. (2010).
»Schopfung” und ,,Evolution“: quasi dasselbe mit anderen Worten? Zur Hermeneutik des Dialogs zwischen Theologie und
Naturwissenschaften. In: Rothgangel, M. /Beuttler, U. (Hg.). Glaube und Denken. Jahrbuch der Karl-Heim-Gesellschaft. 23.
Jahrgang. Frankfurt/a.M, S. 11- 39.

27 Rothgangel, M. (1999). Naturwissenschaft und Theologie. Wissenschaftstheoretische Gesichtspunkte im Horizont
religionspadagogischer Uberlegungen. Gottingen, S. 20; Kraft, F. (2009). Schépfung und/ oder Evolution? Zur Aktualitat
einer ,,alten” Fragestellung im Zeichen des Darwinjahres. In Theo-Web. Zeitschrift fur Religionspédagogik 8, H. 1, S. 65.

238 Eine detaillierte interdisziplinare Diskussion des Themenbereichs wurde in folgender Publikation realisiert: Bayerhuber,
H./ Faber, A./ Leinfelder, R (Hrsg.) (2011). Darwin und kein Ende? Kontroversen zu Evolution und Schépfung. Seelze.
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kreationistische und wissenschaftsglaubige Einflisse in den Unterricht einbringen. Ein
Konfliktpotenzial ist vor allem in der Verweigerung der Anerkennung mdoglicher anderer
Perspektiven und einem hierdurch entstehenden Alleinstellungsdenken zu sehen.
Dementsprechend ist als Ziel der Begegnung verschiedener Modi der Weltbegegnung im
Kontext schulischen Lernens®° der Erwerb zentraler Kompetenzen anzusehen, die eine
bewusste Wahrnehmung der Maglichkeiten wie der Grenzen wissenschaftlicher Erkenntnisse

240

und Diskurse ermdglichen™. Wichtig zu beachten ist hierbei, dass die Vermittlung der

angesprochenen Thematik einer fundierten Fachkenntnis auf Seiten der Lehrkrafte bedarf**,
sodass interdisziplinare Unterrichtsprojekte wiinschenswert sind, die beiden Fachkulturen eine
eigene Zugangsweise ermdglichen, aulerdem jedoch anschluss- und dialogfédhig gegenuber
der jeweils anderen Fachspezifitat sind und durch Experten auf beiden Seiten angeleitet
werden. Neben der bildungstheoretischen Auseinandersetzung im Kontext schulischen
Lernens belegen die Tatigkeiten an wissenschaftlichen Forschungsinstituten®” und
Organisationen und eine kaum (iberschaubare Menge an Publikationen®?®, die sich mit dem

Spannungsfeld ,,Naturwissenschaft und Theologie™ beschéftigen, die Brisanz dieses Themas

auch fir aulRerschulische Kontexte.

3.2.1. Fokussierung der Studie im Bereich Naturwissenschaft und

Theologie

In der vorliegenden Studie wird der Themenbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie® aus
drei verschiedenen inhaltlichen, strukturellen und ethischen Perspektiven erfasst. Thematisch
liegt der Fokus hierbei einerseits auf dem Themengebiet Entstehung des Lebens und der Welt

mit den Schwerpunkten ,,Schépfung und Evolution‘?**

und auf moglichen Verhéaltnismodellen
von Naturwissenschaft und Theologie andererseits. Diese Bereiche werden zudem um
ethische Aspekte zum Themengebiet ,,Bewahrung der Schopfung* erganzt.

In seiner thematischen Ausrichtung zeigt dieser Abschnitt der Erhebungsinstrumente enge

Verbindungen zu den Bereichen ,,Komplementéires Denken und ,,Welt- bzw. Gottesbild der

29 v/gl. Baumert, (2002). Deutschland im internationalen Bildungsvergleich. In: Killius, N, / Kluge, J. / Reisch, L. (Hg.): Die
Zukunft der Bildung, Frankfurt/ M. S. 113.

20 \/g, Dressler, (2006). Unterscheidungen. Religion und Bildung, Leipzig, S. 113f.

21 vgl. Nipkow, K.-E. (2008). "Schépfungsglaube, Kreationismus und Naturwissenschaft: Voraussetzungen fiir das
Gesprach des Religionsunterrichts mit naturwissenschaftlichen Féchern." Theo-Web. Zeitschrift fir Religionspaddagogik.
7(1): 28.

2227 B. am lan Ramsey Centre for Science and Religion.

243 gjehe auch Theo-Web. Zeitschrift fir Religionspadagogik 8 (2009), H. 1.; eine gute Ubersicht findet sich auch in dem
folgenden Artikel: Angel, H.-F. (2009). Steiniges Terrain. Religionspadagogische Sondierungen im Schnittfeld von
Naturwissenschaft und Theologie. In Theo-Web. Zeitschrift fur Religionspédagogik 8, H. 1. S.7ff.

244 Evangelische Kirche in Deutschland (2008). EKD-Text 94: Weltentstehung, Evolutionstheorie und Schopfungsglaube in
der Schule, S. 7.
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SchiilerInnen®. Beide Themen sind im Kontext des Unterrichtsthemas ,,Naturwissenschaft
und Theologie* hoch relevant und bilden grundlegende Aspekte der Einstellungsentwicklung
im Themenbereich Naturwissenschaft und Theologie. Da in der vorliegenden Studie der
Fokus jedoch weder auf der Entwicklung des Denkvermdgens in Komplementaritat noch auf
derjenigen des Gottesbildes von Kinder und Jugendlichen liegt, sollen diese Thematiken nicht

explizit thematisiert werden.**

3.2.1.1. Inhaltliche Perspektiven: Entstehung und Entwicklung des
Lebens und der Welt

3.2.1.1.1. Unbestimmte Positionen: Sinnhaftigkeit der Lebens- und
Weltentstehung

Um eine grundlegende Orientierung der Schilerinnen zu erfragen, die unabhangig von den
Thematiken Schopfung und Evolution reflektiert werden konnte, wurde in der vorliegenden
Studie eine Skala zur Sinnhaftigkeit der Lebens- und Weltentstehung entwickelt. Diese
Perspektive ermoglichte es den Schulerinnen neben der in den folgenden Skalen erfragten
Sinnzuschreibung in Form von schopfungstheologischen oder evolutionstheoretischen
Entwicklungen, einer mdglichen Gleichgultigkeit gegeniiber der Thematik oder einer
wahrgenommenen Sinn- bzw. Ziellosigkeit der Welt- und Lebensentstehung Ausdruck zu
verleihen. In dieser Skala hatten die Schulerinnen die Moglichkeit, eine eigene Position zu der
Frage zu entwickeln, ob fir sie Gberhaupt ein Sinn hinter der Entwicklung des Lebens und der
Erde zu erkennen ist, bzw. ob sie sich fur diese Frage grundlegend interessieren. In den
weiterflihrenden Skalen wurden schépfungstheologische und evolutionstheoretische Ansétze

thematisiert. Diese sollen im Folgenden kurz erl&utert werden.

25 7ur weiterfilhrenden Lektiire siehe auch Reich, H. (1989). Between Religion and Science: Complementarity in the
Religious Thinking of Young People. In: British Journal of Religious Education. 11 (2), p.62-69.; Rothgangel, M (2011).
Kreationismus und Szientismus. Didaktische Herausforderung. In: Bayerhuber, H./ Faber, A./ Leinfelder, R. (Hrsg.). Darwin
und kein Ende? Kontroversen zu Evolution und Schépfung. Seelze.
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3.2.1.1.2. GemaRigte Positionen: Die Schopfungsanséatze der Studie

In die vorliegende Studie wurden drei verschiedene Ansétze zur Schépfungsthematik

einbezogen. Der Fokus lag einerseits auf einem ,,personalen Schopfungsverstindnis® und
andererseits auf zwei verschiedenen ,,apersonalen Schopfungsverstindnissen®, die den
Schilerinnen die Mdoglichkeit geben sollten, alternative Theorien neben dem im
Religionsunterricht zentralen personalen Schopfungsverstandnis zu reflektieren. Aufgrund

® wurde der Fokus im Bereich der

verschiedener forschungstechnischer Uberlegungen?
offenen Schopfungsverstandnisse zwischen Studie 1 und Studie 2 verschoben, sodass in jeder
Studie der ,,existenzielle Schopfungsansatz* und ein ,,apersonaler Schépfungsansatz* erhoben
wurden. Im Folgenden sollen die inhaltlichen Fokussierungen der neu entwickelten Skalen

vorgestellt werden.

Grundlegende Reflexion des Themengebietes Schépfung

Die Schopfung stellt einen zentralen Inhalt des christlichen Glaubens und Bekenntnisses®*’

dar, der alle theologischen Disziplinen anspricht**®

und vor allem angesichts von
Okologischen Krisen und menschlicher Ausbeutung natlrlicher Lebensgrundlagen und
Ressourcen eine aktuelle und anhaltende Brisanz beinhaltet, die Theologie und Kirche zu
Stellungnahmen herausfordert.?®® Als zentrales Thema christlichen Glaubens und
menschlicher Existenz umfasst die Schopfung zahlreiche Diskussionsanlésse theologischer
und  auRertheologischer  Disziplinen.®® In  einem religionsgeschichtlichen
Klassifikationsansatz zeigt Gregor Ahn einen alltagsweltlichen Bezugshorizont, der zugleich

21 erkennen lasst: ,,Menschen fast aller Zeiten

die Vielschichtigkeit des Schopfungsbegriffes
und Kulturen haben mythisch-religiose Erklarungsmodelle fur die Entstehung der von ihnen
vorgefundenen biologischen, geophysischen und gesellschaftlichen Lebensbedingungen
entwickelt. Die dabei verwendeten Metaphern, Erzahlfiguren und Argumentationsmuster

variieren allerdings ganz erheblich, da sie den jeweiligen kultur- und zeitspezifischen

246 \/gl. Kapitel 4.2.

247 \/gl. Honecker, M. (1999). Schépfer/Schépfung IX — Ethisch. In: Theologische Realenzyklopadie Bd. 30. Berlin/ New
York, S. 349.

28 \gl. Schmid, K. (Hg.) (2012). Schopfung. Themen der Theologie Bd. 4. Tiibingen.

289 yv/gl. Schmid, K. (2012) Einfithrung. Schépfung als Thema der Theologie. In: Schmid, K. (Hg.). Schépfung. Themen der
Theologie Bd. 4. Tibingen, S. 1.

30 Art., Schopfer/ Schépfung® in Theologische Realenzyklopadie (1999), Bd. 30. Berlin/ New York, S. 250- 355 und Art.
,.Schépfung® in Religion in Geschichte und Gegenwart (2004)*, Bd. 7. 967-989.

B1yv/gl. auch Schroder, R. (2011). Schopfung und Evolution. In: Bayerhuber, H./ Faber, A./ Leinfelder, R. (Hrsg.) (2011).
Darwin und kein Ende? Kontroversen zu Evolution und Schopfung. Seelze, S. 82ff.
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Horizont widerspiegeln.“252

Dennoch gelingt es Ahn, eine ungefahre Beschreibung
grundlegender Charakteristika der meisten Schopfungsberichte zu erstellen: ,,Unter
Schopfung wird daher meist eine Ereignisfolge verstanden, die den Anfangspunkt einer
Geschichte von Welt und Menschheit markiert, tber die Existenz oder Entstehung von
Gottern (Theogonie), die Ausbildung eines umfassenden Weltszenarios (Kosmogonie) und/
oder die Genese der Menschen (Antropogonie) Auskunft gibt und diese Schopfungsakte teils
als von Gottheiten initiierte Vorgange des Schaffens oder Anordnens von Materie, teils als
Selbstentfaltungs- oder Transformationsprozesse einer Urmaterie oder uranfanglicher Wesen
expliziert.“** Zusatzliche Ausdifferenzierungen erfahren Schopfungsvorstellungen vor dem

Hintergrund zeitgeschichtlicher Entwicklungen.?>*

Die Schopfung als zentraler Aspekt des christlichen Glaubens wird durch eine zweifache
Ausrichtung geprégt: Einerseits beschreibt die Schopfung ,,den Ursprung, den Anfang und die

Entstehung der Welt™ 25

, zum anderen ,das Ergebnis des Schaffens Gottes, also die
gegenwirtige Erfahrung der Geschopflichkeit,“?*® die den Menschen in seiner Beziehung zu
Gott erfasst und die Beziehung Gottes zur Welt beschreibt, sodass als zentraler Aspekt die
Relation zwischen Gott und dem Geschaffenen (der Welt, inklusive dem Menschen) genannt
werden kann. Schopfung kann demnach mit Guy Marcel Clicqué verstanden werden als ,,ein
Ausdruck dessen, dass alles, was es gibt, in einer Beziehung zu Gott steht“.*®" Aus der
Perspektive des Menschen kann hierbei von der Suche nach Sinn gesprochen werden®®,
Hierbei gibt die christliche Theologie eine klare Perspektive vor, die mit Dalferth wie folgt
beschrieben werden kann: ,,Christliche Theologie interpretiert alle Phd&nomene menschlicher

Selbst-, Welt- und Gotteserfahrung coram deo, d.h., unter dem Gesichtspunkt von Gottes

%2 Ahn, Gregor (1999). Artikel Schépfer/ Schopfung, Religionsgeschichtlich. In Theologische Realenzyklopadie, Bd. 30.
Berlin/ New York S. 250.

23 Ahn, Gregor (1999). Artikel Schapfer/ Schopfung, Religionsgeschichtlich. In Theologische Realenzyklopadie, Bd. 30.
Berlin/ New York, S. 250.

%4 \/gl. Schmid, K. (2012). Zusammenschau. Die Welt als Schépfung. In: Schmid, K. (Hg.). Schépfung. Themen der
Theologie Bd. 4. Tubingen, S. 326ff.

55 Honecker, M. (1999). Schopfer/Schépfung 1X — Ethisch. In: Theologische Realenzyklopédie Bd. 30. Berlin/ New York, S.
= £

57 Cliqué, G. M. (2010). Evolution der Schépfung oder Schépfung der Evolution? Warum Darwin nicht der Kaplan des
Teufels ist und Gott nicht die Emergenz ist. In: Rothgangel, M./ Beuttler, U. (Hg.). Glaube und Denken. Jahrbuch der Karl-
Heim-Gesellschaft. 23. Jg., S. 90.

%8 \/gl. Kortner, U.H.J. (2007). Schopfung, Kosmologie und Evolution. Zum Stand der Diskussion in zwischen Theologie
und Naturwissenschaften. In Kértner, U.H.J. / Popp, M. (Hg.): Schépfung und Evolution — zwischen Sein und Design. Neuer
Streit um die Evolutionstheorie. Wien, S. 83. Kortner, U.H.J. (2010). ,,Schépfung® und ,.Evolution“: Quasi dasselbe mit
anderen Worten? Zur Hermneutik des Dialogs zwischen Theologie und Naturwissenschaften. In: Rothgangel, M./ Beulttler,
U. (Hg.). Glaube und Denken. Jahrbuch der Karl-Heim-Gesellschaft. 23. Jg., S. 26.
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dynamischer Gegenwart bei ihnen und der wirksamen Beziehung zu ihnen.“**°Schmid bringt
diese Perspektive pointiert hervor, indem er festhalt: ,,Schopfung meint das von Gott
Geschaffene und von ihm Unterschiedene und umfasst — theologisch verstanden — restlos
alles, was nicht der Schopfer selbst ist.“**® Bereits in dieser Definition zeigt sich die enge
Verbindung zwischen der Rede von der Schépfung und der Rede von Gott als Schopfer,
sodass in der christlichen Tradition Schopfungslehre und Gotteslehre als zusammengehorend
gedacht werden.?*

Als Geschopf wird der Mensch nun in die Verantwortung genommen, einen angemessenen
Bezug zu dem ihm Untergebenen zu wahren und zu achten und somit dem Anspruch Gottes
zu genuigen. Mit Kortner stellt die Wahrnehmung der Natur als Schépfung den Menschen in
den Kontext der Anrede durch Gott. Diese Anrede zeigt sich vor allem in Widerfahrnissen,
die den Charakter von Offenbarungen haben: ,, Der Begriff der Offenbarung heifit, dass sich
Menschen die Welt und ihre eigene Existenz auf neue Weise erschlie8t und in eine andere
Perspektive einriickt.“*®? Eben diese Perspektive kann sich im individuellen Handeln des

Menschen spiegeln und seine Beziehung zur Natur kennzeichnen.

Vor dem Hintergrund des vielschichtigen Schopfungsbegriffes wurde flr die vorliegende
Studie eine klare Fokussierung vorgenommen, die es ermdglichte theoriegeleitet Items zu
entwickeln und in den empirischen Prozess einzubringen. Die grundlegende Perspektive der
vorliegenden Studie bezieht sich auf die im Unterricht wahrnehmbaren Schiilereinstellungen
und -werthaltungen, sodass auf grundlegende Begrifflichkeiten und Perspektiven in der
Religionspadagogik etablierter Ansétze zuriickgegriffen wurde. Ein klarer Fokus wurde
deshalb auf die Auslegungen der Schépfungserzahlungen nach Luther gelegt.?®® Diese galten
als Grundlage fir die Ausformulierung der entsprechenden Items und sollen im Folgenden

kurz erlautert werden.

%0 Zietiert nach Kortner, U.H.J. (2007). Schopfung, Kosmologie und Evolution. Zum Stand der Diskussion in zwischen
Theologie und Naturwissenschaften. In Kértner, U.H.J. / Popp, M. (Hg.): Schépfung und Evolution — zwischen Sein und
Design. Neuer Streit um die Evolutionstheorie. Wien, S. 83.

%60 gchmid, K. (2012). Einfithrung. Schopfung als Thema der Theologie. In: Schmid, K. (Hg.). Schépfung. Themen der
Theologie Bd. 4. Tubingen, S. 4.

201 Epy.

%62 Kgrtner, U.H.J. (2007). Schopfung, Kosmologie und Evolution. Zum Stand der Diskussion in zwischen Theologie und
Naturwissenschaften. In Kértner, U.H.J. / Popp, M. (Hg.): Schopfung und Evolution — zwischen Sein und Design. Neuer
Streit um die Evolutionstheorie. Wien, S. 80.

263 Djesen Zugang schlagt auch Biittner in seinem Artikel zur Schépfung aus religionspadagogischer Sicht vor. Vgl. Biittner,
G. (2004). Art. Schopfung VII — Im Religionsunterricht, In Religion in Geschichte und Gegenwart, Bd. 7. Tubingen, 981f.
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Das personale Schopfungsverstandnis

Die Schopfung wird in der Bibel im Alten Testament gehduft in den Versen Genl und 2
thematisiert, in vielen Psalmen (8,19, 33, 104, 121, 139, 147, 148), sowie dem Buch Hiob (v.
a. 38-41), im Buch der Spriche und bei Jesaja (17,7ff.; 40- 55).%* Als fir den
Religionsunterricht zentral gelten hierbei die beiden Schopfungsberichte in Gen 1,1ff. und
2,4bff, sowie der Herrschaftsauftrag in Gen 1,28 bzw. 2,15.%%°

Diese Bibelstellen bilden eine Grundlage fur die Glaubensbekenntnisse der christlichen
Religion. Hierbei bezeichnen die beiden altkirchlichen Glaubensbekenntnisse Gott als ,, ,den
Schopfer des Himmels und der Erde’ (Apostolicum) und als den, ,der alles geschaffen hat,
Himmel und Erde. Die sichtbare und die unsichtbare Welt” (Nicéno-
Constantinopolitanum).“?®® Im Kleinen Katechismus wird Gott als allméachtiger Schépfer des
Himmels und der Erde bekannt: ,Ich gliube an Gott, den Vater allméchtigen Schopfer
Himmels und der Erden.“?®" Luthers Auslegung dieses Glaubensartikels lasst eine zweifache
Ausrichtung des Schopfungsverstandnisses erkennen: die creatio originans als erstes
urspriingliches Schopfungshandeln und die creatio continua bzw. continuata als Erhaltung der
Welt durch ein fortwahrendes Schopfungshandeln Gottes.?®® Luther formuliert die Auslegung
des ersten Glaubensartikels wie folgt: ,,Ich gldube dass mich Gott geschaffen hat sampt allen
Kreaturn, mir Leib und Seel, Augen, Ohren und alle Gliedern, Vernunft und alle Sinne
gegeben hat und noch erhilt [...].“** In dieser Auslegung wird deutlich, dass es keinen klaren
Unterschiede zwischen der Schépfung im Sinne eines Beginns (creatio originans) und der
Erhaltung der Welt (creatio continua) geben kann. Die Erhaltung der Schopfung realisiert sich
als ,,aktuelles Schaffen in einem nicht einfach als abgeschlossen zu betrachtenden Prozess®.2"°

Der Glaube an Gott den Schopfer ist demnach zugleich ein ,,Glaube an Gott als den Erhalter

2% \/gl. Ritter, W. H. (1999). Schopfung/ Leben. In: Lachmann, R./ Adam, G./ Ritter, W. H.: Theologische Schliisselbegriffe.
Biblisch — systematisch — didaktisch. Géttingen, S. 320f.

%5 \/gl. Biittner, G. (2004). Art. Schépfung VII — Im Religionsunterricht, In Religion in Geschichte und Gegenwart, Bd. 7.
Tabingen, 981f.

%6 zitiert nach Ritter, W. H. (1999). Schépfung/ Leben. In: Lachmann, R./ Adam, G./ Ritter, W. H.: Theologische
Schlusselbegriffe. Biblisch — systematisch — didaktisch. Géttingen, S. 324.

27| yther, M. (1998). Art. Der Glaube. Kleiner Katechismus. In: Die Bekenntnisschriften der evangelisch-lutherischen
Kirche. 12. Aufl. Géttingen, S. 510.

268 \/gl. Ritter, W. H. (1999). Schopfung/ Leben. In: Lachmann, R./ Adam, G./ Ritter, W. H.: Theologische Schliisselbegriffe.
Biblisch — systematisch — didaktisch. Géttingen, S. 325.

269 | yther, M. (1998). Art. Der Glaube.. Kleiner Katechismus. In: Die Bekenntnisschriften der evangelisch-lutherischen
Kirche. 12. Aufl. Géttingen, S. 510.

2% Eyangelische Kirche in Deutschland (2008). EKD-Text 94: Weltentstehung, Evolutionstheorie und Schopfungsglaube in
der Schule, S. 10f.
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und Lenker seiner Schopfung“®’*. Die Schopfung wird hierbei unter dem Aspekt der ,,Gabe*,
,Gewihrung® und ,,Zueignung® gesehen?’? und rechtfertigungstheologisch begriindet: ,,Wer
sich selbst durch seine eigenen Werke zu rechtfertigen sucht, versteht und setzt sich selbst als
Produkt des eigenen Kénnens und Wollens. Er maft sich damit die Stellung des Schopfers
seiner selbst an (vgl. WA 39 1, 48; 40 11, 457, 12-17). Lé&sst ein Mensch sich aber im Glauben
an das Wort der Sindenvergebung gerechtfertigt sein, so erneuert sich ihm die
Geschopflichkeit, der er als Sunder widersprochen hat. Er darf Gberdies in die Wirklichkeit
der guten Schopfung einkehren, um ,in GottesWerken® zu ,spazieren‘ (WA 38, 373, 31).“273
Hierbei versteht Luther das Wort als das entscheidende Medium der Hervorbringung und der
Erhaltung der Schépfung.?’ Eine zentrale Rolle nimmt Christus als Schopfungsmittler ein, da
sich in ihm die kommunikative Einheit von Schopfer und Geschopf vollzieht (Vgl. WA 39 11,
105, 6f.).2" Deutlich wird auch die personale Dimension des Schépfungsglaubens: der
Mensch erfahrt sich als Geschopf Gottes, dem er seine Existenz und die Erhaltung seines
Lebens verdankt. Die Antwort des Menschen hierauf sind Dank, Lob und Gehorsam in dem
Bewusstsein, dass er das Leben und das, was er hat, ,,von ihm selbs hat noch erhalten kann,
wie klein und gering es ist* (GrKat: BSLK 648, 27-30).2® In diesem Sinne kann die
Schopfung mit Hunze als theologische Kategorie der ,,Glaubens-Erfahrung® und der
,Glaubens-Deutung® angesehen werden.?”’ So kann in dem Bekenntnis zur Schépfung und
dem Sprechen von der Schopfung zugleich eine konfessorische Beziehung zu Gott gesehen
werden, die beinhaltet, dass alles, was besteht, geschaffen wurde: ,,Wer Schopfung sagt, sieht
hinter Welt und Leben einen Willen, einen Plan, eine gute Absicht, sie sind nicht Zufall oder
Notwendigkeit, auch nicht nur von einem ,sdchlichen’ Motor Evolution verursacht, sondern

jenseits jeden Nihilismus verdankt und vom Schopfer und Erhalter abh.éingig.“278

2 Evangelische Kirche Deutschlands. Verantwortung wahrnehmen fiir die Schépfung. Gemeinsame Erklarung des Rates der
Evangelischen  Kirche in  Deutschland und der Deutschen Bischofskonferenz.  http://www.ekd.de/EKD-
Texte/schoepfung_1985_verantwortung4.html ; Auszugsdatum: 09.04.2010

22 \/gl. von Liipke, J. (1999). Schopfer/ Schopfung VII — Reformation bis Neuzeit. In: Theologische Realenzyklopadie Bd.
30. Berlin/ New York, S. 307.

23 yon Liipke, J. (1999). Schépfer/ Schopfung VII — Reformation bis Neuzeit. In: Theologische Realenzyklopédie Bd. 30.
Berlin/ New York, S. 307.

"4 Ebd.

275 yon Liipke, J. (1999). Schopfer/ Schopfung VII — Reformation bis Neuzeit. In: Theologische Realenzyklopédie Bd. 30.
Berlin/ New York, S. 308.

2® Nach Honecker, M. (1999). Art. Schopfer/Schopfung IX — Ethisch. In: Theologische Realenzyklopadie, Bd. 30. Berlin/
New York, S. 348.

217 vgl. Hunze, G. (2002). Art. Evolution-Schopfung. In: Bitter, G. etal.: Neues Handbuch religionspadagogischer
Grundbegriffe. Miinchen, S. 95.

278 Ritter, W. H. (1999). Schépfung/ Leben. In: Lachmann, R./ Adam, G./ Ritter, W. H.: Theologische Schliisselbegriffe.
Biblisch — systematisch — didaktisch. Géttingen, S. 325.
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Dieses existenzielle Schopfungsverstandnis zeigt eine enge Verbindung zu einem personalen
Gottesbild. Diese Metapher andert sich in dem folgenden Ansatz von Gordon Kaufman, der
Gott mit der Metapher der ,,Kreativitat“ beschreibt. Den Schilerlnnen wurde somit eine
Madglichkeit eroffnet, sich zum Schépfungsverstandnis ohne Berticksichtigung des personalen

Gottesbildes zu verhalten.

Die apersonalen Schopfungsverstandnisse

Schoépfung durch eine undefinierte Kreativitat

Der erste apersonale Schopfungsansatz ,,Schopfung durch eine undefinierte Kreativitat™
bezieht sich auf die schépfungstheologischen Theorien Gordon Kaufmans.?”® Er zeichnet ein
alternatives Gottes- und Schopfungsverstandnis, das sich von einem als antropomorph
wahrgenommenen Gottesbild distanziert. Vor dem Hintergrund aktueller 6kologischer Krisen
und einer Eigenmaéchtigkeit des Menschen, die die Welt ausbeutet, distanziert sich Kaufman
von einem (berlieferten Gottesbild, das Gott menschliche Zuge und damit eine
Menschenéhnlichkeit unterstellt. Unser heutiges Weltbild, so Kaufman, befinde sich in einer
zunehmenden Spannung zu der traditionellen Sprechweise von einem personlichen Gott und
betone die biblische Metapher das Handeln Gottes, sodass die Idee der Handlungsmachtigkeit
Gottes auch im Verstandnis des Menschen eine groRe Bedeutung habe. Vor dem Hintergrund
einer sich destruktiv auswirkenden Handlungsmachtigkeit des Menschen in der heutigen Welt
sei es wichtig, Metaphern der Weltwahrnehmung zu entwickeln, die das Motiv des Handelns
relativieren. Als neue Metapher schligt Kaufman die ,,Kreativitit vor, die zugleich eine
Distanzierung vom personifizierten Gottesbild beinhaltet. Die Schopfung beschreibt Kaufman
als gliicklich (serendipitous) in dem Sinne, dass ,ssich gliicklich etwas findet, das nicht
gesucht wurde.“?®® Zum einen bringt Kaufman hierin die Unwahrscheinlichkeit des
Universums und des Lebens zum Ausdruck, zum anderen bewahrt er in dieser Metapher

jedoch den Moment des Staunens.?®*

In einem zweiten apersonalen Schopfungsansatz wird Gott als Geheimnis gedacht. Dieses

Gottesverstandnis basiert nach Gennerich auf der Uberzeugung, dass ,,das Gottliche in seinen

219 \/gl, Kaufman, G. (2004). In the beginning ...creativity. Minneapolis.
20 Gennerich, C. (2010). Empirische Dogmatik des Jugendalters. Werte und Einstellungen Heranwachsender als
BezugsgroRe fir religionsdidaktische Reflexionen. Praktische Theologie heute. Bd 108, S. 330.
281
Ebd.
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Manifestationen nicht aufgeht“?®?, die Verdinglichung des Géttlichen zu einem Verlust des
Gottlichen fiihre. Dennoch sei das Gottliche zugleich auf eine Vergegenwartigung
angewiesen, da Gott sonst als abstrakte GroRe verstanden wirde, die kein Gegentber zur
Alltaglichkeit mehr bilden konnte.?®® Die Schiilerlnnen erhalten mit dieser Skala eine weitere
Madglichkeit, sich zur Schopfung zu positionieren, unter Absehung von einem personalen

Gottesverstandnis.

Schopfung als Geheimnis

Die Skala zum Verstandnis Gottes als Geheimnis wurde in Anlehnung an Grundideen Jungels
entwickelt. Jingel geht davon aus, dass die Erfahrung der Unsichtbarkeit Gottes eine
Alltagserfahrung ist, die nicht nur durch die Bibel bezeugt wird, sondern eine grundlegende
Erfahrung jedes Menschen darstellen kann: ,,Gott hat niemand je gesehen. Das weif3 nicht nur
die Bibel (Joh 1,18; 6,46; 1 Tim 6,16; 1 Joh 4,12). Das kann auch jeder aus sich selber wissen:
Gott ist unsichtbar.“?** Der Mensch hat nach Jiingel hierbei zwei Méglichkeiten, mit dieser
Unsichtbarkeit Gottes umzugehen: Entweder er macht die Erfahrung der Unsichtbarkeit
Gottes oder er begniigt sich mit der erfahrungslosen Feststellung, dass ,,so etwas wie Gott

«?8 \Wahrend erstere Einstellung Teil einer Grundstruktur der Erfahrung mit

nicht zu sehen ist
Gott ist, kann letztere als abstrakte Behauptung der Nichterfahrbarkeit interpretiert werden.?®®
Nach Jingel kann der Satz ,Es ist kein Gott!“ (Vgl. Ps 14,1; 53,2), nicht nur als
Nichtexistenz Gottes interpretiert werden, sondern ,, [...Jauch der scharfste Ausdruck einer
Wahrheit sein, ohne die das Sein Gottes nicht denkbar und nicht erfahrbar ist.“ Dass Gott
niemand je gesehen hat, ware dann nach Jingel nicht die Feststellung seiner Unbekanntheit,
sondern der ,,Grundzug eines Seins unter den Bedingungen der Welt.“*®’ Hierin kénne man
eine konkrete Gestaltung der Offenbarung sehen. Er schlussfolgert: ,,Dass Gott niemand je
gesehen hat, wdare dann der negative Ausdruck fir eine positive Wahrheit, die am

angemessensten mit dem Begriff des Geheimnisses zu umschreiben ist.“**® Die Darstellungen

Jungels stehen hierbei unter folgender Zielperspektive: ,,Sie wollten Gott als das Geheimnis

22 Gennerich, C. (2010). Empirische Dogmatik des Jugendalters. Werte und Einstellingen Heranwachsender als
ggzugsgr(’jf&e fur religionsdidaktische Reflexionen. Praktische Theologie heute. Bd 108, S. 138.

Ebd.
28 Jiingel, E. (1992). Gott als Geheimnis der Welt. Zur Begriindung der Theologie des Gekreuzigten im Streit zwischen
Theismus und Atheimus. 6. Aufl. Tlbingen, S. 514.
28 Jiingel, E. (1992). Gott als Geheimnis der Welt. Zur Begriindung der Theologie des Gekreuzigten im Streit zwischen
Theismus und Atheimus. 6. Aufl. Tibingen, S. 515.
286 Epq,
=
288 Ehd.

57



Gegenstandsbezug diagnostischer Wahrnehmungskompetenz Kapitel 3

der Welt zu denken geben.“*® Dieses Gottesverstandnis lasst sich in der Folge und mit
Veroffentlichungen der EKD auf die Weltentstehung ausweiten: Auf die Wahrnehmung der
Existenz und der Welterschaffung als groRes Geheimnis rekurriert die Evangelische Kirche
Deutschlands, indem sie feststellt, dass ,,[...] die Frage nach dem

Ursprung des Seins und dem Wie des Erschaffens ein dem Menschen verborgenes Geheimnis
[sei, B.K.] (vgl. Spr 8,22; Hi 28; 38ff).“** Der Kern des Schépfungsglaubens nach
reformatorischem Verstandnis bestinde demnach darin, dass die Menschen lernten, dass sie
Gottes Geschopfe seien und ja sagen kdnnten zur Begriindung und gleichzeitigen Begrenzung
ihres Lebens ,,durch Gottes schopferisches Geheimnis.« 2 So wird hier festgehalten: ,,Die
Welt ist in Gottes Augen nicht nur deshalb "sehr gut” (Genesis 1,31), weil sie dem Menschen
Nahrung und Behausung gibt. Sie soll ihm Uberdies den tberwaltigenden Eindruck einer
Schoénheit vermitteln, welche die Herrlichkeit Gottes und das geheimnisvolle Wirken seines

Geistes widerspiegelt.“292

Dennoch bilden nicht nur unterschiedliche Theorien zum christlichen Menschenbild eine
Herausforderung fur unterrichtende Religionslehrkréfte, sondern auch Extrempositionen im
Themenbereich  Naturwissenschaft und Theologie, die ebenfalls Eingang in den
Religionsunterricht  finden kdénnen. Zu denken ist hier an kreationistische und
wissenschaftsglaubige Einstellungen. Beide haben ebenfalls ihre Beriicksichtigung im
Kontext der vorliegenden Studie gefunden und sollen hier erlautert werden. Erganzend zu den
theologischen Perspektiven auf die Entstehung der Welt und des Lebens wurde eine
evolutionsbiologische Theorie in die Studie einbezogen. Die Evolutionstheorie Richard
Dawkins bildet einen extremen Gegensatz zu christlichen Perspektiven auf diesen
Themenkomplex und kann deshalb weiterfuhrende Einblicke in diesen Aspekt des
Themenbereiches geben. Zu bedenken ist hierbei, dass der Ansatz Dawkins als

wissenschaftsglaubig eingeschatzt werden kann.

28 Jiingel, E. (1992). Gott als Geheimnis der Welt. Zur Begriindung der Theologie des Gekreuzigten im Streit zwischen
Theismus und Atheimus. 6. Aufl. Tlbingen, S. 515.

20 Eyangelische Kirche in Deutschland (2008). EKD-Text 94: Weltentstehung, Evolutionstheorie und Schopfungsglaube in
der Schule, S. 9.

21 Eyangelische Kirche in Deutschland (2008). EKD-Text 94: Weltentstehung, Evolutionstheorie und Schopfungsglaube in
der Schule, S. 11.

22Eyangelische Kirche Deutschlands. Verantwortung wahrnehmen fiir die Schépfung. Gemeinsame Erklarung des Rates der
Evangelischen  Kirche in Deutschland und der Deutschen Bischofskonferenz. http://www.ekd.de/EKD-
Texte/schoepfung_1985_verantwortung4.html ; Auszugsdatum: 09.04.2010

58



Gegenstandsbezug diagnostischer Wahrnehmungskompetenz Kapitel 3

3.2.1.1.3. Extrempositionen: Kreationismus und

Wissenschaftsglaubigkeit

Kreationismus ist nach Fulljames und Francis folgendermal3en zu bestimmen: ,,Creationism is
defined as the view that the accounts of the origins of creation in the first chapters of Genesis
are literally true.” 2 In ihren Ausfiihrungen arbeiten Fulljames und Francis zwei zentrale
Merkmale kreationistischer Weltsicht heraus: 1. Die Bibel kann nicht irren und 2. Die
Evolutionstheorie  mit dem Ursprung der Arten ist falsch.”®® Die biblischen
Schopfungserzahlungen werden in kreationistischen Perspektiven wortwértlich ausgelegt®®
und als zentraler Aspekt menschlicher Erkenntnis verstanden: naturwissenschaftliche
Theorien missen demnach sowohl mit der Erfahrung des Menschen als auch mit dem
Bibelwort Ubereinstimmen.”® Hemminger schreibt in Bezug auf kreationistische
Grundansichten erlauternd: ,,Daher hat zum Beispiel jede astronomische, geologische und
biologische Beschreibung der Geschichte von Weltall und Erde sich an den Rahmen des
Textes von Genesis 1 zu halten. Innerhalb dieses Rahmens kdnnen die rationalen, objektiven
und empirischen Methoden eingesetzt werden, um zu genaueren wissenschaftlichen Aussagen
zu kommen.“?*" Wahrend die Aussagen der Bibel also als absolut zuverlassig angesehen
werden, gelten wissenschaftliche Theorien nur als relativ zuverlassig. Aus der Perspektive
kreationistischer Gldubiger kann hier mit Link von einer ,,Verteidigung® des biblischen
Weltbildes gegen die Grundannahmen der Evolution gesprochen werden.?*® Die Bezeichnung
,Kreationisten* entstammt einer Kontroverse mit Evolutionsforschern, da das Gegenteil von
Evolution als Entstehung aller Dinge aus sich selbst die Schépfung (= Kreation) im Sinne
einer Erschaffung durch einen praexistenten Schopfer ist.?*® Die kreationistische Bewegung
entstand in Teilen des Protestantismus im 19. Jahrhundert. Besonders bekannt wurde einer der
ersten Versuche, die Evolutionstheorie Darwins zugunsten einer Wiederherstellung der
biblischen Erzahlung von der goéttlichen Erschaffung des Menschen anzufechten, durch den

sogenannten ,,Monkey-Trial“ (1925), den Prozess kreationistischer Vertreter gegen den

293 pylljames, P./ Francis, L. (1988). The Influence of Creationism and Scientism on Attitudes towards Christianity among
géfnyan Secondary School Students. Educational Studies 14(1), p. 77.

Ebd.
25 v/gl. Nipkow, K.-E. (2008). Schopfungsglaube, Kreationismus und Naturwissenschaft: Voraussetzungen fiir das Gesprach
des Religionsunterrichts mit naturwissenschaftlichen Fachern. Theo-Web. Zeitschrift fir Religionspadagogik. 7(1), S. 28f.
2% vgl. Hemminger, J. (1988). Kreationismus zwischen Schépfungsglaube und Wissenschaft. Ein Beitrag zur
naturwissenschaftlichen und theologischen Auseinandersetzung. Evangelische Zentrale fir Weltanschauungsfragen,
Orientierungen und Berichte Nr. 16 (I1), S. 3.
297 Epy.
2% vgl. Link, Ch. (2010) . Der Streit um die Evolution. Lésst sich die Evolution ads Interpretament der Schépfung
verstandlich machen? In: Rothgangel, M. /Beuttler, U. (Hg.). Glaube und Denken. Jahrbuch der Karl-Heim-Gesellschaft. 23.
Jahrgang. Frankfurt/a.M, S. 44.
29 vgl. Beck, H. E. / Hérnicke, H./ Schneider, H. (1980). Die Debatte um Bibel und Wissenschaft in Amerika —
Begegnungen und Eindriicke von San Diego bis Vancouver; Wort und Wissen, Bd. 8. Neuhausen — Stuttgart, S. 6.
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Lehrer J.Th. Scope, der im Auftrag der ,,American Civil Liberties Union“ (ACLU) eine
Evolutionslehrstunde uber Humanevolution hielt und im Anschluss hieran verhaftet,
angeklagt und zu einer Geldstrafe verurteilt wurde.** Im Kontext amerikanischer Dispute um
das Unterrichten der Evolutionstheorie in der Schule forderten Kreationisten ab den 1960er
Jahren®*, den Kreationismus als eine glaubwiirdige wissenschaftliche Alternative zu der
naturwissenschaftlichen Perspektive zu etablieren und nannten sie ,,creation science* oder
,scientific creationism*.*** Seitdem gab es immer wieder Versuche, das Unterrichten
kreationistischen Gedankenguts in ¢ffentlichen Schulen in Amerika einzufiihren. So wurde in
Arkansas 1981 ein Gesetz erlassen, demzufolge Lehrer verpflichtet waren gleichberechtigt
kreationistisches Gedankengut zu vermitteln, wenn sie die Evolution thematisierten**®. Eine
ahnliche Entwicklung wurde fur Mississippi verzeichnet (1980), wobei das Gesetz von

Arkansas bereits 1982 angefochten und wieder aufgehoben wurde.**

Der Kreationismus gilt heute als Teil des protestantischen Fundamentalismus®®® und hat

inzwischen auch Europa erreicht hat*®.

Die zunehmende Akzeptanz und Verbreitung
kreationistischen Gedankenguts schlagt sich unter anderem in der Einrichtung
kreationistischer Organisationen®®’, aber auch in Diskussionen um das Themengebiet
Naturwissenschaft und Theologie®® oder um die Lehre kreationistischer Inhalte an
offentlichen und privaten Schulen nieder.*®® So berichtet Mersch von einer Umfrage durch
Infratest, die ergab, dass jeder zweite Deutsche glaube, eine héhere Macht habe die Erde und

das Leben auf ihr geschaffen und 29% nicht glaubten, dass Affe und Mensch gemeinsame

300 vgl. Beuttler, U. (2010). Kreationismus und Intelligent Design. Ein kritischer Blick auf Geschichte, Strategien und
Argumente. In: Rothgangel, M./ Beuttler, U. (Hg.). Glaube und Denken. Jahrbuch der Karl-Heim-Gesellschaft. 23. Jg., S.70f.
Rodegro, M. (2010). Urknall oder Schépfung? Eine empirische Untersuchung im Religionsunterricht der Sekundarstufe I1.
Kassel, S. 31.

%1 v/gl. Beuttler, U. (2010). Kreationismus und Intelligent Design. Ein kritischer Blick auf Geschichte, Strategien und
Argumente. In: Rothgangel, M./ Beuttler, U. (Hg.). Glaube und Denken. Jahrbuch der Karl-Heim-Gesellschaft. 23. Jg., S.71f.
%02 v/gl. Glenn, B./ Scott, E. C. (2009). The latest face of creationism. Scientific American, 300 (1), p. 92-99.

%03 v/gl. Berbour, I. (2003). Wissenschaft und Glaube. Historische und zeitgendssische Aspekte. Géttingen, S. 120.

%04 vgl. Beuttler, U. (2010). Kreationismus und Intelligent Design. Ein kritischer Blick auf Geschichte, Strategien und
Argumente. In: Rothgangel, M./ Beuttler, U. (Hg.). Glaube und Denken. Jahrbuch der Karl-Heim-Gesellschaft. 23. Jg., S.72.

%5 v/gl. Hemminger, H./ Hemminger, W. (1991). Jenseits der Weltbilder: Naturwissenschaft, Evolution, Schépfung.
Stuttgart, S. 195. Rothgangel. M. (2010). Fundamentalismus. Anmerkungen zu einem umstrittenen Ph&nomen. In:
Rothgangel, M./ Beuttler, U. (Hg.). Glaube und Denken. Jahrbuch der Karl-Heim-Gesellschaft. 23. Jg., S. 131-144.

%6 \gl. Evangelische Kirche in Deutschland (2008). EKD-Text 94: Weltentstehung, Evolutionstheorie und
Schépfungsglaube in der Schule, S. 14. Zur Situation und Entwicklung des Kreationsimus in Deutschland vgl. Rodegro, M.
(2010). Schopfung oder Urknall? Eine empirische Untersuchung im Religionsunterricht der Sekundarstufe 11. Kassel, S. 33ff.
%7 U a. Institute for Creation Research ICR (San Diego. Kalifornien); Creation Science Research Center (San Diego,
Kalifornien); Bible Science Association ( Minneapolis); Creation Research Society (CRS, Ann Arbor); Australian Creation
Science Foundation (CSF). Vgl. JeRberger, Rolf (1990): Kreationismus. Kritik des modernen Antievolutionismus. Berlin/
Hamburg, S. 27.

308 \/gl. Kattmann, U. (2008). Editorial. In: Unterricht Biologie. Zeitschrift fir alle Schularten. 32. Jg. H. 333.

% wvgl.  Mersch, B. (2006) Vor uns die  Sintflut.  Spiegel  online 4.  URL:
http://www.spiegel.de/schulspiegel/wissen/0,1518,437733,00.html [Zugriff: 13.01.2011]
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Vorfahren hatten.*'° Bislang liegen jedoch keine umfangreichen detaillierten Erhebungen zur
Verbreitung des Kreationismus in Deutschland vor, sodass hierin ein wichtiges Desiderat

empirischer Forschung gesehen werden kann®!*,

Unterformen des Kreationismus

»Biblical Creation*“ und ,,Scientific Creation*

Dem Selbstverstandnis der Kreationisten entsprechend kdénnen zwei Formen des
Kreationismus unterschieden werden, die jedoch einige Uberschneidungen aufweisen: die
Anhénger der ,,Biblical Creation* und die Anhéanger der ,,Scientific Creation®. Wahrend die
Verfechter der ,,Biblical Creation* die Schopfungstheorie ausschlieflich auf der Basis von
Bibeltexten verteidigen, nutzen die Anhénger der ,,Scientific Creation® die Wissenschaft als
von biblischen Texten komplett unabhangige Disziplin und verfechten den Standpunkt, dass

312

,,Creation science” ecine logische wissenschaftliche Theorie sei. In Hinsicht auf die

,,Creation science™ sind die folgenden Theorien voneinander zu unterscheiden: die ,,Gap-

<315 I1m Laufe

Theory“glg, die ,,Day-Age-Theory“314 und die ,,Young Earth Creation-Theory
der Zeit hat sich die Erscheinungsform des Kreationismus zu einer Form des Neo-
Kreationismus gewandelt. Dieser wird auch mit dem Begriff ,,intelligent design verbunden®'®

und in der vorliegenden Studie thematisiert.

%19 Ebd.

31 vgl. Rothgangel. M. (2010). Fundamentalismus. Anmerkungen zu einem umstrittenen Phanomen. In: Rothgangel, M./
Beuttler, U. (Hg.). Glaube und Denken. Jahrbuch der Karl-Heim-Gesellschaft. 23. Jg., S. 132; 144.

312 \/gl. URL: http://www.creationism.org/topbar/pressrelease.htm [Zugriff: 08.02.2009]

313 Die “Gap Theory” beinhaltet die Uberzeugung, dass zwischen den Quellen Genesis 1,1 und 1,2/ 1,3 ein zeitlicher Abstand
von vielen Milliarden Jahren bestehen kann. Hierbei wird angenommen, dass der Beginn der Zeitrechnung vielleicht erst
lange nachdem das Universum zu bestehen angefangen hat, begonnen hat. URL:
http://www.creationism.org/topbar/pressrelease.htm [Zugriff: 08.02.2009].

34 Die“Day-Age Theory” nimmt ihren Ausgangspunkt bei der evolutionstheoretischen Erkenntnis, dass die Erde Milliarden
von Jahren alt sein misse. Dieser Grundgedanke wurde in die biblische Schopfungserzdhlung eingearbeitet: Nach der
biblischen Schdpfungserzéhlung gibt es sechs Tage der Schopfung und einen Tag der Ruhe (Gen 1,1 -2,3). Das hebréische
Wort ,,yom* (oder ,,yom*) wurde normaler Weise mit dem Begriff ,,day“ (deutsch: Tag) ins Englische Uibersetzt. Aber es sei
auch moglich dieses Wort in Anlehnung an II Samuel 21,1 mit ,,...in the days of David“ (deutsch: ,,in den Tagen von David*)
zu {ibersetzen. In modernem Englisch wiirde diese Ubersetzung einfach mit der Wendung ,,during these days“ (deutsch:
~wihrend dieser Tage*) wiedergegeben, sodass Anhénger dieser Theorie keine Probleme darin sehen, die zeitliche Spanne
der beschriebenen Ereignisse in ldngere Zeitraster zu {bertragen wie ,,6 ages® oder ,6 periods“. URL:
http://www.creationism.org/topbar/pressrelease.htm [Zugriff: 08.02.2009].

®% Die Anhinger des Kurzzeitkreationismus (“Young Earth Creation Theory”) gehen davon aus, dass die Erde weniger als
10.000 Jahre alt ist. Vgl. URL: http://www.creationism.org/topbar/pressrelease.htm [Zugriff: 08.02.2009]. Weiterhin wird
angenommen, dass die Erde einschlieRlich aller Lebewesen und des Menschen entsprechend der biblischen
Schopfungserzéhlungen in sechs Tagen erschaffen wurde. Vgl. Hemminger, H. J. (2007): Mit der Bibel gegen die Evolution.
Kreationismus und ,intelligentes Design® —  kritisch  betrachtet. EZW  Texte 195, S.6.; URL:
http://www.creationism.org/topbar/pressrelease.htm [Zugriff: 08.02.2009].

318 vgl. Nipkow, K.-E. (2008). Schépfungsglaube, Kreationismus und Naturwissenschaft: Voraussetzungen fiir das Gespréch
des Religionsunterrichts mit naturwissenschaftlichen Fachern. Theo-Web. Zeitschrift fur Religionspadagogik. 7(1), S. 29.
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Intelligent Design

Der Begriff des Intelligent Design (,intelligent design movement®) kennzeichnet eine
Weltsicht, die davon ausgeht, dass Gott als Weltplaner und Designer einen ,,intelligenten
Plan® fUr die Entstehung und Entwicklung der Erde entworfen hat, den wir Menschen nur

bedingt wahrnehmen kénnen.*'’

Die Entstehung dieser neuen Version des Kreationismus
begann nach Hemminger 1987 mit einem Verbot des Obersten Gerichtshofs der USA, im
Bundesstaat Louisiana den Kreationismus als Ergdnzung in den Lehrplan staatlicher Schulen
aufzunehmen. Als Reaktion hierauf sollte die Bewegung des ,Intelligent Design“ dazu
dienen, als unreligiése Alternative die Evolutionstheorie aus den Lehrplanen zu
verdrangen.*'® Dieser Neo-Kreationismus unterscheidet sich in zwei wichtigen Punkten vom
klassischen Kreationismus: Neo-Kreationisten beharren nicht auf einer wortwortlichen
Auslegung der Bibel und halten nicht unbedingt an einer Terminierung des Weltalters auf der
Basis biblischer Texte fest. Dennoch bleibt bei ihnen weiterhin die Kritik an den
wissenschaftlichen Methoden und die Ablehnung der Evolutionstheorie existent.**® Hinter
dem Konzept des ,Intelligent Design® ist ein Wiederaufleben des teloeologischen
Gottesbeweises erkennbar: Die Anhénger des ,Intelligent design’ suchen nach Anzeichen fir
schopferische Aktionen Gottes in den kreatiirlichen Prozessen, deren Komplexitdten und

Informationskonzepte nicht auf natiirliche Weise erklart werden.*?°

Kritik am Kreationismus

Auch in Deutschland werden inzwischen zunehmend kritische Stimmen laut, die sich der
wachsenden Verbreitung kreationistischen Gedankenguts widmen: Einen wichtigen
Kritikpunkt sieht Ritter in einer dem Kreationismus einwohnenden Fehlinterpretation der
Schopfungserzdhlungen, die zu einem falschen Wissenschaftsverstandnis in Bezug auf den
Schopfungsbericht und die Naturwissenschaften fuhre. Im Sinne kreationistischer
Uberzeugungen wiirden die Schopfungserzahlungen gerade nicht in ihrer eigentlichen

Intention interpretiert, ndmlich als Bekenntnis zu Gottes Schopfermacht und sein Lob,

=

318 vgl. Hemminger, H. J. (2007). Mit der Bibel gegen die Evolution. Kreationismus und “intelligentes Design" - kritisch
betrachtet. EZW Texte 195, S. 40.

39 wgl. Evangelische Kirche in Deutschland (2008). EKD-Text 94: Weltentstehung, Evolutionstheorie und
Schépfungsglaube in der Schule, S. 15.

30 ygl. Evangelische Kirche in Deutschland (2008). EKD-Text 94: Weltentstehung, Evolutionstheorie und
Schopfungsglaube in der Schule, S. 14f.
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sondern als Darstellung faktischer Ablaufe der Weltentstehung.®?! Letztere wiirden folglich
mit den Naturwissenschaften verglichen und abgelehnt. Pointiert distanziert sich auch die
Evangelische Kirche Deutschlands von kreationistischen Positionen, indem sie konstatiert:
,Der Kreationismus ist vielmehr eine Verkehrung des Glaubens an den Schopfer in eine Form
der Welterklarung, die letztlich dazu fihrt, dass das Bindnis von Glaube und Vernunft
aufgekiindigt wird.“**® Gerade vor dem Hintergrund bibelwissenschaftlicher und
systematisch-theologischer Einsichten in die Entstehung, Ausformung und Bedeutung der
biblischen Schopfungserzahlungen sei die kreationistische Position nicht haltbar, zumal diese
den geschichtlichen Kontext der Entstehung missachte.**® Die fehlende Unterscheidung der
Erkenntnisebenen von Naturwissenschaft und Theologie fithre dazu, dass Gott ,,in die

zweifelhafte Rolle eines Liickenbiifers® 324

gedréngt wiirde, der immer dort, wo es keine
Erklarungen gebe, herangezogen und mit jeder neu geschlossenen Licke in der Erkenntnis
aus der Welt hinausgeschoben werde.**® In der Konsequenz distanziert sich die Evangelische
Kirche Deutschlands vom Kreationismus und stellt pointiert fest, ein evangelischer
Religionsunterricht, der gemaR Art. 7 Abs. 3 des Grundgesetzes in Ubereinstimmung mit den
Grundsatzen der evangelischen Kirche erteilt werde, konne den Kreationismus zwar
thematisieren, jedoch nicht vertreten. 32° Pointiert positioniert sich hier auch Rothgangel,
indem er in kreationistischen Uberzeugungen einen doppelten Kategorienfehler sieht: ,.[...]
theologisch unzureichend wird Gen 1,1 ff als Tatsachenbericht von der Lebens- und
Weltentstehung verstanden, naturwissenschaftlich unzureichend steht das Ergebnis aller
wissenschaftlicher Untersuchungen von vornherein fest: Es kann nur wahr sein, was in

Ubereinstimmung mit dem biblischen ,Schdpfungsbericht* als Gottes Wort steht.«*?’

321 vgl. Ritter, W. H. (1999). Schopfung/ Leben. In: Lachmann, R./ Adam, G./ Ritter, W. H.: Theologische Schliisselbegriffe.
Biblisch — systematisch — didaktisch. Géttingen, S. 328.

322 Eyangelische Kirche in Deutschland (2008). EKD-Text 94: Weltentstehung, Evolutionstheorie und Schopfungsglaube in
der Schule, S. 7.

32%\/gl. Evangelische Kirche in Deutschland (2008). EKD-Text 94: Weltentstehung, Evolutionstheorie und Schépfungsglaube
in der Schule, S. 15f.

$24Ehd.

$25Ehd.

36 vgl. Evangelische Kirche in Deutschland (2008). EKD-Text 94: Weltentstehung, Evolutionstheorie und
Schopfungsglaube in der Schule, S. 20.

%27 Rothgangel, M. (2011): Kreationismus und Szientismus: Didaktische Herausforderungen. In: Bayrhuber, H./ Faber, A/
Leinfelder, R. (Hrsg.). Darwin und kein Ende? Kontroversen zu Evolution und Schopfung. S. 163. Zur Kritik am
Kreationismus siehe auch: Hemminger, H. (2011). Gegen ein geschlossenes Weltbild — gegen Kreationsimus und
Szeintismus. In: Bayerhuber, H./ Faber, A./ Leinfelder, R. (Hrsg.) (2011). Darwin und kein Ende? Kontroversen zu
Evolution und Schopfung. Seelze, S.108f..
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Empirische Befunde zur Bedeutung kreationistischer Uberzeugungen fiir den Kontext

schulischen Lernens

Eine Vermutung dartber, wie weit kreationistisches Gedankengut Eingang in die Schulen
gefunden hat, zeigen erste Studien, die bereits Ende der 90er Jahre durchgefiihrt worden sind.
So konnten Francis und Greer anhand einer Stichprobe von 2129 Schilerlnnen im Alter von
14 bis 17 Jahren in Nordirland folgende Befunde feststellen: 48 % der Schiilerinnen gaben an,

328 \Weiterhin berichten

Gott habe die Welt genauso geschaffen, wie die Bibel es beschreibe.
sie, dass 34% der Schilerlnnen an die Schépfung des Menschen aus dem Staub der Erde
glaubten und 30% daran, dass die Frau aus der Rippe des Mannes geschaffen worden sei.*?°
Besondere Schwierigkeiten ergeben sich im Zusammenhang zwischen Kreationistischen
Uberzeugungen und dem Umgang mit den Naturwissenschaften: 1991 fand Peter Fulljames in
einer Studie mit 729 Schilerlnnen im Alter von 16-18 Jahren in Schottland heraus, dass
Schilerlnnen, die mit dem Christentum einen unbedingten Einschluss kreationistischen
Gedankenguts verbinden, ein geringeres Interesse an den Naturwissenschaften haben als
diejenigen, die das Christentum nicht zwingend mit kreationistischem Gedankengut
verbinden.**® Es steht also ein Christentumsverstandnis, das zwingend kreationistisches
Gedankengut einschliet, einem ausgeprégten Interesse an den Naturwissenschaften
tendenziell entgegen. Dementsprechend ist der Einfluss kreationistischen Gedankenguts
konfliktgeladen und kann bei Beflirwortung zur Ablehnung der Naturwissenschaften und bei
Ablehnung zur Ablehnung der christlichen Lehren allgemein fihren. Hemminger sieht hinter
kreationistischen wie auch entgegengesetzten atheistischen Positionen die Gefahr der
Erstarrung zu einer lIdeologie, die einen Dialog zwischen Theologie und Wissenschaft
blockiere und die Botschaft des Evangeliums diskreditiere.®* Dennoch gibt es gegenwirtig
keine reprasentativen Studien, die die Ausbreitung des Kreationismus in Deutschland erfassen
konnten. Eine umfassende deutschlandweite Studie kann als wichtiges Desiderat angesehen

werden.>*

%28 Das Item hieB im Original: “God created the world as described in the Bible”. Francis, L. J./ Greer, J. E. (1999). Attitudes
towards creationism and evolutionary theory: the debate among secondary pupils attending Catholic and Protestant schools in
Northern Ireland. Public Understanding of Science 8, p. 98.

329 vgl. Francis, L. J./ Greer, J. E. (1999). Attitudes towards creationism and evolutionary theory: the debate among
secondary pupils attending Catholic and Potestant Scholls in Northern Ireland. Public Understanding of Science 8, p. 102.

330 v/gl. Fulljames, P. (1991). Creationism, Scientism, Christianity and Science: A Study in Adolescent Attitudes. In: British
Educational Research Journal 17 (2), p. 178.

31 v/gl. Hemminger, H. J. (2007). Mit der Bibel gegen die Evolution. Kreationismus und “intelligentes Design" - kritisch
betrachtet, EZW Texte 195, S. 67.

332 Hierbei gilt es allerdings, die kindliche Denkweise zu beriicksichtigen. Mit Recht gibt Rothgangel (2011; Kreationismus
und Szientismus, S.163) zu bedenken, dass das der Kreationsimus offensichtliche Parallelen zum kindlichen Denken auf der
Stufe des archaischen Stadiums der Entwicklung des Weltbildes aufweist. Eine als kreationistisch gedeutete AuRerung hétte

64



Gegenstandsbezug diagnostischer Wahrnehmungskompetenz Kapitel 3

Eine weitere Extremposition im Themenfeld Naturwissenschaft und Theologie bildet die
Wissenschaftsglaubigkeit. In Analogie zu kreationistischen Einstellungen lassen auch
wissenschaftsgldaubige Perspektiven einen Dialog der beiden Fachdisziplinen unmdglich
erscheinen. Im Folgenden sollen die theoretischen Hintergriinde zur vorliegenden Studie in
Bezug auf die Skala zur Wissenschaftsglaubigkeit vorgestellt werden. Eine Vertiefung erlangt
diese Skala durch eine thematische Skala zur Evolutionstheorie Richard Dawkins, der - wie
bereits erwéhnt - als Vertreter der wissenschaftsglaubigen Perspektive angesehen werden

kann.

Wissenschaftsglaubigkeit

Unter Wissenschaftsglaubigkeit wird eine Extremposition im Spannungsfeld der
Fachdisziplinen ,Naturwissenschaft und Theologie“ verstanden, der zu Folge
wissenschaftliche Erkenntnisse absolute Giltigkeit besitzen. Mit Fulljames und Francis kann
Wissenschaftsgldaubigkeit wie folgt definiert werden: “Scientism is defined as the view that

scientific methods and scientific theories can attain to absolute truth.”**®

Ihre besondere Bedeutung im Kontext schulischen Religionsunterrichts erhélt die
Wissenschaftsglaubigkeit — dadurch, dass naturwissenschaftliche  Erkenntnisse  und
Beweisfiihrungen oftmals als ,,Priifstein® fiir die Glaubwiirdigkeit religioser Themen und
Positionen gelten. So berichtet Rothgangel, dass in seinen Analysen von Schileraussagen
naturwissenschaftliche Forschungsmeinungen oft als Gegenbeweis fiir die EXxistenz Gottes
angesehen wiirden — sie widerlegten also die Existenz Gottes.*>* Zentral sei bei dieser Ansicht
die Frage der Beweisfiihrung. Der als sicher angenommene naturwissenschaftliche Beweis
wird als Grund fiir die Inanspruchnahme einer absoluten Giiltigkeit naturwissenschaftlicher
Erkenntnisse betrachtet, wahrend eben diese Qualitét in Hinsicht auf religiose Thematiken in
Zweifel gezogen oder abgelehnt wird.**® Ahnlich berichten Francis und Greer im
Zusammenhang einer reprasentativen Befragung von 2129 Jugendlichen im Alter von 14 bis
17 Jahren, dass ein Drittel der Schilerlnnen der Ansicht waren, die Wissenschaft habe die

in diesem Kontext ein ganz anderes Gewicht als eine dhnliche durch Erwachsene getroffene Aussage, die fortgeschrittene
strukturgenetische VVoraussetzungen annehmen lasst, und deshalb auf mogliche andere Motive hindeuten kann.

33 Fylljames, P./ Francis, L. (1988). The Influence of Creationism and Scientism on Attitudes towards Christianity among
Kenyan Secondary School Students. Educational Studies 14 (1), p. 78.

3 /gl Rothgangel, M. (2011). Kreationsimus und Szientismus: Didaktische Herausforderungen. In: Bayrhuber, H./ Faber,
A./ Leifelder, R. (Hrsg.). Darwin und kein Ende? Kontoversen zu Evolution und Schdpfung. Seelze, S.160.

335 v/gl. Rothgangel, M. (1999). Naturwissenschaft und Theologie. Wissenschaftstheoretische Gesichtspunkte im Horizont
religionspadagogischer Uberlegungen. Géttingen, S. 15.
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biblische Erzahlung der Schépfung widerlegt.**® Auch K.-E. Nipkow berichtet in seinen
Studien zu den Einbruchstellen des Gottesglaubens im Jugendalter, dass (enttauschte)
Erwartungen an Gott als ,,Schluissel zur Erklarung von Welt, Leben und Tod“**" oft im
Zusammenhang mit dem Verhaltnis von Naturwissenschaft und Theologie genannt wiirde.>*®
Ahnlich berichten Francis und Greer 1999 davon, dass 33% der von ihnen befragten
Schiilerlnnen der Uberzeugung waren, die Naturwissenschaft habe die biblischen

Schépfungserzahlungen widerlegt.**°

Ein weiterer Faktor von hoher Brisanz ist die Frage der Gultigkeit naturwissenschaftlicher
Beweisfuhrungen und Gesetze. So berichtet Gibson, dass in seinen Untersuchungen ungefahr
ein Viertel der 11-16 jahrigen der Uberzeugung gewesen sei, dass sich naturwissenschaftliche
Gesetze nie é&nderten. Dieser Befund ist in seiner Probandengruppe nahezu
altersunabhangig.®* In weiteren Studien zeigen sich hieraus resultierende grundlegende
Spannungen zwischen Wissenschaftsglaubigkeit und der Einstellung zum Christentum: so
berichten Fulljames und Francis aus einer umfassenden Studie in Kenia, dass
Wissenschaftsglaubigkeit ein zentraler negativer Faktor fir die Einstellung zum Christentum

341
|

se und dass die Wissenschaftsglaubigkeit von Schulerinnen mit zunehmendem Alter

2

steige.>** Reich stellt in Bezug auf das Interesse an religivsen Themen fest, dass eine

wahrgenommene Unvereinbarkeit zwischen religiosen und (natur-)wissenschaftlichen
Weltsichten einer der schwerwiegendsten Griinde fur den Verlust des Interesses an Religion

SEi.343

3% vgl. Francis, L. J./ Greer, J. E. (1999). Attitudes towards creationism and evolutionary theory: the debate among
secondary pupils attending Catholic and Potestant Scholls in Northern Ireland. Public Understanding of Science, 8, p. 102.
37 v/gl. Nipkow, K. E. (1987). Erwachsenwerden ohne Gott? Gotteserfahrung im Lebenslauf. Miinchen, S. 60.
8 vgl. Nipkow, K. E. (1987). Erwachsenwerden ohne Gott? Gotteserfahrung im Lebenslauf. Minchen, S. 60ff.
3% Das Item hieB hier im Original: “Science disproves the biblical account of creation” und wurde von 2129 Schiilerlnnen im
Alter von 14-17 Jahren in Schottland bewertet. Vgl. Francis, L. J./ Greer, J. E. (1999). Attitudes towards creationism and
evolutionary theory: the debate among secondary pupils attending Catholic and Protestant schools in Northern Ireland. Public
Understanding of Science 8, p. 93-103.
39 v/gl. Gibson H. M. (1989). Attitudes to Religion and Science Among Schoolchildren Aged 11 to 16 Years in a Scottish
City. Journal of Empirical Theology 2(1), p.17.
31 vgl. Fulljames, P./ Francis, L. (1988). The Influence of Creationism and Scientism on Attitudes towards Christianity
among Kenyan Secondary School Students. Educational Studies 14(1), p. 77.; Ahnliche Ergebnisse zeigen sich bei Gibson,
H. M. (1989). Attitudes to Religion and Science Among Schoolchildren Aged 11 to 16 Years in a Scottish City. Journal of
Empirical Theology 2(1), p. 24.; Fulljames, P. (1991). Creationism, Scientism, Christianity and Science: A Study in
Adolescent Attitudes. British Educational Research Journal 17 (2), p. 178.
342 Gibson berichtet von einer Studie in Schottland mit 6653 Schiilerinnen im Alter von 11 bis 16 Jahren, dass 17% der
elfjahrigen SchiilerInnen dem Item ,,Die (Natur-)Wissenschaft hat die Bibel widerlegt (,,Science has disproved the Bibel®),
wahrend bei den 16jéhrigen 29% der Schiilerinnen zustimmen. Vgl. Gibson, H. M. (1989). Attitudes to Religion and Science
Among Schoolchildren Aged 11 to 16 Years in a Scottish City. Journal of Empirical Theology 2(1), p. 18.
33 vgl. Reich, H. (1989). Between Religion and Science. Complementarity in the Religious Thinking of Young People. In:
British Journal of Religious Education 11(2), p. 62.
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Eine Madglichkeit, der Wissenschaftsgldubigkeit Jugendlicher zu begegnen, kann mit
Rothgangel®** darin bestehen, wissenschaftstheoretische Aspekte in den Unterricht
einzubeziehen, die eine Reflexion von Mdglichkeiten, Grenzen und Bedeutung
wissenschaftlicher Methoden, Theorien und Modelle bewusst fokussieren. In dieser Hinsicht
tangiert die Auseinandersetzung mit Wissenschaftsglaubigkeit und Wissenschaftstheorie nicht
nur die Religionspadagogik, sondern auch alle anderen Bereiche wissenschaftlichen Lernens
und Arbeitens. Die Evangelische Kirche Deutschlands bringt diesen Gedanken auf den Punkt,
indem sie festhilt: ,,Die Verengung der Wahrnehmung durch einen ideologischen Szientismus
tangiert nicht nur die Theologie, sondern stellt auch eine eminente Herausforderung flr das
Denken iiberhaupt dar.“** Vor dem Hintergrund aus szientischer Perspektive resultierender
absoluter Religionskritik scheint es in Bezug auf die vorliegende Thematik der Studie zentral,
dass Religionslehrerlnnen diese Einstellung bewusst wahrnehmen und ihr gezielt begegnen
koénnen. Aufgrund ihrer zentralen Bedeutung im Rahmen der Thematik wurde die
Wissenschaftsglaubigkeit durch eine inhaltliche Erganzung, der Evolutionstheorie nach

Richard Dawkins, erweitert. Diese soll im Folgenden kurz skizziert werden.

Wissenschaftsglaubige Perspektive: Die Evolutionstheorie nach R. Dawkins

Die Evolution als Thema im Religionsunterricht

Als Préamisse fur die Auswahl der Studieninhalte gilt auch im Bereich der Evolutionstheorien,
dass die vertretene Position durch eine Religionslehrkraft wahrnehmbar und diagnostizierbar
sein sollte. Vor dem Hintergrund der fachspezifischen Prdagung thematisierter
Unterrichtsinhalte kann einerseits erwartet werden, dass Religionslehrerinnen sowohl
Theorien, die mit den Grundlagen des Religionsunterrichts kompatibel sind (Beispiel
Personale Schopfungsthematik), als auch diejenigen, die den Grundannahmen des
Religionsunterrichts widersprechen, wahrnehmen und einschatzen kénnen. Dieser Annahme
liegt die Uberlegung zugrunde, dass naturwissenschaftliche Weltbilder im Zusammenhang der
Schopfungsthematik in den Religionsunterricht mit einflieBen kodnnen, wobei einerseits
sowohl besonders kompatible als auch andererseits stark konfligierende Weltzugange zur
Sprache kommen durften. Naturwissenschaftliche Theorien, die jedoch einer géangigen
Lehrmeinung entsprechen, werden weder grofe Gemeinsamkeiten noch extreme

Konfliktpunkte im Kontext des schulischen Religionsunterrichts hervorrufen. Deshalb ist zu

34 vgl. Rothgangel, M. (1999). Naturwissenschaft und Theologie. Wissenschaftstheoretische Gesichtspunkte im Horizont
religionspadagogischer Uberlegungen. Géttingen.

35 Evangelische Kirche in Deutschland (2008). EKD-Text 94: Weltentstehung, Evolutionstheorie und Schopfungsglaube in
der Schule, S. 13.
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vermuten, dass diese im Religionsunterricht nicht explizit thematisiert werden. Dieser
Annahme entsprechend wurde fiir die vorliegende Studie ein in den Naturwissenschaften
wenn auch nicht unkritisch etablierter Zugang zur Evolutionstheorie gewahlt, der durchaus zu
hinterfragen ist und das christliche Menschenbild sowie den Schépfungsgedanken sehr stark
kontrastiert. Diese Wahl eroffnet jedoch die Mdglichkeit, ein wissenschaftsglaubiges Weltbild
zur Diskussion zu stellen, das als Herausforderung fir das Unterrichten in diesem
Themengebiet angesehen werden kann. Der Evolutionsansatz Richard Dawkins wird in

«346 erdrtert, die atheistische Ausrichtung des Autors

347

seinem Bestseller ,,Das egoistische Gen

in seiner Monographie ,,Der Gotteswahn* im Detail expliziert.

Die Evolutionstheorie nach R. Dawkins

Richard Dawkins stoRt als Vertreter einer der bekanntesten Formen des ,,neuen Atheismus® >4

vor allem bei Theologen auf vehementen Widerstand®**°. Der Generalangriff des Autors auf
jede Form der Religion und religiosen Uberzeugung steht im Kontrast zu christlichen Werten
und Uberzeugungen und fordert durch Sprachwahl und Gedankenfiihrung zu einer
Positionierung heraus. In Bezug auf die vorliegende Thematik ist vor allem brisant, dass die
Existenz Gottes unter Bezugnahme auf die Naturwissenschaften geleugnet und sogar
vermeintlich widerlegt wird®°. Mit seiner biologistischen Interpretation der Weltentstehung
ist die Theorie Richard Dawkins eindeutig dem Bereich der Wissenschaftsglaubigkeit

zuzuordnen®>*

und stellt eine entsprechend kritisch zu sehende Herausforderung fur den
Religionsunterricht dar.**? Richard Dawkins vertritt in seiner Interpretation der Evolution die
These, der Mensch habe im Kontext der Evolution einzig eine Bedeutung als Transportmittel
fur Genmaterial. Allein die Gene setzten sich Uber Generationen und Spezies hinweg durch
und benutzten den Menschen als eine Art Wirt, der an sich keine Bedeutung unabhéngig von

dieser Funktion habe. Die Existenz des einzelnen Menschen wird nichtig vor der Bedeutung

6 Dawkins, R. (2008). Das egoistische Gen. Heidelberg.

7 vgl. Dawkins, R. (2009). Der Gotteswahn. 6. Aufl. Berlin.

38 Evangelische Kirche in Deutschland (2008). EKD-Text 94: Weltentstehung, Evolutionstheorie und Schopfungsglaube in
der Schule, S. 16f.

39 vgl. Graf, F. W. (2008). Der , licbe Gott als blutriinstiges Ungeheuer. In: Striet, M. (Hg.). Wiederkehr des Atheismus.
Fluch oder Segen fiir die Theologie?. Freiburg/ Basel/ Wien, S. 21-28.

%0 vgl. Evangelische Kirche in Deutschland (2008). EKD-Text 94: Weltentstehung, Evolutionstheorie und
Schopfungsglaube in der Schule, S. 16f.

%1 ygl. Rothgangel, M. (2011): Kreationismus und Szientismus. Didaktische Herausforderungen. In: Bayrhuber, H./ Faber,
A./ Leifelder, R. (Hrsg.). Darwin und kein Ende? Kontoversen zu Evolution und Schépfung. Seelze, S. 165. VVgl. Rothgangel,
M. (2012). Praktische Theologie. In: Schmid, K. (Hg.): Schépfung. Themen der Theologie Bd. 4. Tubingen, S. 300.

%2 50 erortert Rothgangel (2011) dass die Schriften Dawkins zu einer Verstarkung und Verbreitung szientistische
Einstellungen hervorrufen oder verstdrken koénnten. Vgl. Rothgangel, M. (2011): Kreationismus und Szientismus.
Didaktische Herausforderungen. In: Bayrhuber, H./ Faber, A./ Leifelder, R. (Hrsg.). Darwin und kein Ende? Kontoversen zu
Evolution und Schopfung. Seelze, S. 165.
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der Gene und in Anbetracht seiner Funktionalitit: ,,Aber der einzelne Kdorper, der uns auf
unserem Planeten so vertraut ist, brauchte nicht zu existieren. Die einzige Einheit, die
existieren muf}, damit irgendwo im Universum Leben entsteht, ist der unsterbliche
Replikator.“®** Menschen, Tiere und Pflanzen werden demnach als durch Gene geschaffene
Maschinen definiert®*>*, die deren Uberleben sichern und gewahrleisten, dass die Gene sich
durch die Generationen fortsetzen.

Das egoistische Gen sollte, so Dawkins, als eigentliches Zentrum evolutionéarer VVorgéange
gesehen werden. Aus dem Uberleben bestimmter Gene und dem Aussterben anderer

® sein

schlussfolgert er, dass erfolgreiche Gene im Besitz eines skrupellosen Egoismus®
muissen, der die Konzeption, Steuerung und bewusste Beeinflussung der
Uberlebensmaschinen zugunsten des Uberdauerns dieser Merkmalstrager ermdglicht und
beschreibt das Zusammenspiel von Genen und Uberlebensmaschinen wie folgt: ,,Sie sind in
dir und in mir, sie schufen uns, Kérper und Geist, und ihr Fortbestehen ist der letzte Grund
unserer Existenz. Sie haben einen weiten Weg hinter sich, diese Replikatoren. Heute tragen
sie den Namen Gene, und wir sind ihre Uberlebensmaschinen.“**° So endet die Bedeutung des
Menschen auch an dem Punkt, an dem er seine Funktion fiir die Uberlebenssicherung der
Gene erfiillt hat: ,Sie [die Gene, B.K.] sind die Replikatoren, und wir sind ihre
Uberlebensmaschinen. Wenn wir unseren Zweck erfiillt haben, werden wie beiseite
geschoben. Die Gene aber sind die Bewohner der geologischen Zeit: Gene sind
unvergénglich.“*’ Der Kérper einer Uberlebensmaschine — auch des Menschen — nimmt die
Funktion ein, ,lediglich ein voriibergehender Behilter fiir eine kurzlebige Kombination von

“®8 7y sein. In diesem Zusammenhang wird auch das Miteinander der

Genen
Uberlebensmaschinen als Ermoglichung von Ressourcen und Sicherung der eigenen Existenz
verstanden: ,,Fiir eine Uberlebensmaschine stellt eine andere Uberlebensmaschine (die nicht
ihr eigenes Kind oder ein enger Verwandter ist) einen Teil ihrer Umwelt dar, wie ein Felsen
oder ein Flul} oder ein Brocken Nahrung. Sie ist etwas, das ihr in den Weg gerat, oder etwas,
das ausgebeutet werden kann. VVon einem Felsen oder einem Flu} unterscheidet sie sich in
einem wichtigen Aspekt: Sie neigt dazu, zuriickzuschlagen. Auch sie ist namlich eine
Maschine, die ihre unsterblichen Gene fir die Zukunft verwaltet und vor nichts

zurlickschreckt, um deren Fortbestand zu sichern. Die natirliche Auslese begunstigt Gene, die

%3 Dawkins, R. (2008). Das egoistische Gen. Heidelberg, S. 431.

254 Vgl. Dawkins, R. (2008). Das egoistische Gen. Heidelberg, S. 37.
> Epd.

%6 Dawkins, R. (2008). Das egoistische Gen. Heidelberg, S. 63.

%7 Dawkins, R. (2008). Das egoistische Gen. Heidelberg, S. 85.

%8 Dawkins, R. (2008). Das egoistische Gen. Heidelberg, S. 69.
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ihre Uberlebensmaschinen so steuern, daR sie den besten Nutzen aus ihrer Umwelt ziehen.
Dies schlieRt die bestmdgliche Nutzung anderer Uberlebensmaschinen ein, ob diese nun der
eigenen oder einer fremden Art angehdren.“*® Ein sinnstiftendes soziales Miteinander scheint
vor diesem Hintergrund nicht méglich und in seiner Grundbedeutung hinfallig. Menschen,
Lebewesen und Pflanzen neigen vielmehr dazu, sich gegenseitig im Sinne der eigenen
Vorteilsnahme auszunutzen und zu unterwerfen.

Mit diesem Ansatz steht Dawkins in einem elementaren Konflikt zu christlichen
Vorstellungen von Schopfung und Gottebenbildlichkeit des Menschen. Fir die vorliegende
Studie enthélt dieser Ansatz jedoch einen entscheidenden Zugewinn: Bedingt durch die
Heterogenitat von Schulklassen, ist auch im Religionsunterricht mit einer Vielfalt an
Einstellungen und Uberzeugungen zu rechnen. Neben den klassischen Bildern von der
Entstehung der Welt im Sinne der christlichen Schépfungsvorstellung oder der Darwinschen
Evolutionstheorie ist auch mit einer Affinitat der Schilervorstellungen zu anderen Ideen — wie
denen von Dawkins - zu rechnen. Religionslehrerinnen sind in diesem Falle gefordert, auch
mit diesen Meinungen in einen Dialog zu treten, um neue DenkanstdRe zu geben, Barrieren zu
uberwinden und Konflikte zu thematisieren. Eine entsprechend ausgepréagte diagnostische
Wahrnehmungskompetenz ist aus dieser Perspektive unentbehrlich und bildet die Grundlage
fiir einen konstruktiven Dialog unterschiedlichster Positionierungen und Meinungen. Deshalb

wurde der Ansatz Dawkins in die Studie integriert.

Neben den inhaltlichen Aspekten zu Schdépfung und Evolution bzw. ergénzenden
Perspektiven wurden in der vorliegenden Studie auch strukturelle Aspekte im Sinne
moglicher Verhaltnismodelle von Naturwissenschaft und Theologie thematisiert. Die
zugrunde liegende Theorie und die entwickelten Skalen sollen im Folgenden charakterisiert

werden.

%9 Dawkins, R. (2008). Das egoistische Gen. Heidelberg, S. 133.
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3.2.1.2. Strukturelle Aspekte: Verhaltnismodelle von
Naturwissenschaft und Theologie

Zur Erfassung struktureller Aspekte des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und Theologie*
wurde in der vorliegenden Arbeit das bereits gut etablierte Verhaltnismodell lan Barbours
zugrunde gelegt und in den Erhebungsinstrumenten operationalisiert.®® Dieses Modell
umfasst vier verschiedene Verhaltnisbestimmungen der Fachdisziplinen Naturwissenschaft
und Theologie zueinander: das Konfliktmodell, das Unabhangigkeitsmodell, das

Dialogmodell und das Integrationsmodell.

Unter dem Konfliktmodell wird eine Sichtweise verstanden, die eine Entweder-Oder-
Entscheidung zu Gunsten einer der beiden Disziplinen erfordert. Das Denken im
Konfliktmodell entsteht nach Polkinghorne dann, wenn ,,eine der Disziplinen versucht, die
rechtméBigen Anliegen der anderen zu iibernehmen.“*®* Innerhalb des Konfliktmodells kann
ein  szientistisches  Verhéltnismodell von einem biblizistischen Verhaltnismodell
unterschieden werden. Waéhrend ersteres in der vorliegenden Studie den Aspekt der
Wissenschaftsglaubigkeit akzentuiert, zeigt das zweite seine spezifische Auspragung in der
Itementwicklung zu kreationistischen Inhaltsbereichen. Zudem kann Richard Dawkins, dessen
Evolutionstheorie im Rahmen der inhaltlichen Aspekte zum  Themenbereich
Naturwissenschaft und Theologie berticksichtigt wurde, als einer der bekanntesten Vertreter
des szientistischen Welthildes*®? gesehen werden.

Das Unabhéangigkeitsmodell zeichnet sich dadurch aus, dass Naturwissenschaft und
Theologie als vollstdndig unabhangige Bereiche wahrgenommen und verstanden werden:
jede Disziplin hat demnach ihre eigenen Giiltigkeitsbereiche, ihre je spezifischen Methoden

und kann nur im Bezugssystem ihrer eigenen Begrifflichkeiten begriindet werden.**®

%0 Eine starker auf inhaltliche Aspekte bezogene Struktur der Verhaltnismodelle entwickelt Rothgangel. Der Verfasser
unterscheidet hier die folgenden Strukturen: Naturwissenschaft wiederlegt Gott (mit dem Fokus auf den Themenkreisen
,Lebens- und Weltentstehung‘ und ,Beweis), Naturwissenschaft und Glaubenskonflikt (die Verfasser der Texte haben ein
unabgeklartes Verhiltnis zwischen ihren naturwissenschaftlichen Kenntnissen und ihren religiosen Uberzeugungen oder
erachten ihren Glauben aufgrund naturwissenschaftlicher Erkenntnisse zwar nicht als widerlegt, aber &ufern Zweifel) und
Vermittlungsstrategien von Naturwissenschaft und Gottesglaube (die dominierende Strategie der Vermittlung sei hier die
,Liuckenbiilerfunktion‘, bei der Gott durch die Jugendlichen dort eingesetzt werde, wo sie Grenzen der
naturwissenschaftlichen Theorien sehen). Vgl. Rothgangel, M. (1999). Naturwissenschaft und Theologie.
Wissenschaftstheoretische Gesichtspunkte im Horizont religionspadagogischer Uberlegungen, Géttingen, S. 67ff.

%1 polkinghorne, J. (2001). Theologie und Naturwissenschaft. Eine Einfilhrung. Giitersloh. S.33.

%2 |n seinen Publikationen nimmt Dawkins fiir sich in Anspruch aus einer evolutionstheoretischen Perspektive die Nicht-
Existenz Gottes beweisen zu kénnen. Vgl. Kraft, F. (2009). Schopfung und/ oder Evolution? Zur Aktualitit einer ,alten
Fragestellung im Zeichen des Darwinjahres. In Theo-Web. Zeitschrift fir Religionspadagogik 8, H. 1, S. 60.; Vgl. Dawkins,
R. (2009). Der Gotteswahn. 6. Aufl. Berlin.; VVgl. Dawkins, R. (2008). Das egoistische Gen. Heidelberg.

%3 vgl. Barbour, I. G. (2003). Wissenschaft und Glaube. Gottingen, S. 122.
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Das Dialogmodell zeichnet sich dadurch aus, dass die Besonderheiten der beiden
Fachdisziplinen anerkannt werden, die Mdglichkeit eines fruchtbaren Austausches beider
Fachkulturen jedoch angenommen wird. In diesem Bereich der Verhéaltnismodelle ist auch das
Denken in Komplementaritat verortet, das versucht zwei sich ausschlieBende Perspektiven
miteinander zu verbinden. Bedingt durch wissenschaftstheoretische Uberlegungen geriet diese
Verhaltnisstruktur in die Diskussion, indem die Objektivitat der Naturwissenschaften in Frage
gestellt wurde. Auch wissenschaftliche Daten seien von Vorlberlegungen und
Selektionskriterien betroffen, so die Kritik. Bereits die Auswertung von Daten wird daher als

Ergebnis subjektiver Interpretationszusammenhange angesehen.*

Das Integrationsmodell kann schlieBlich als eine Steigerung des Dialogmodells interpretiert
werden. In ihm werden die beiden Fachdisziplinen unter dem Aspekt der Integration beider
Denkstrukturen in ein gemeinsames Modell gesehen und vor allem die Beziehungen der
beiden Fachdisziplinen zueinander hervorgehoben. Barbour unterscheidet im Detail drei
verschiedene Versionen des Integrationsmodells: Die natlrliche Theologie, die Theologie der
Natur und die systematische Synthese. Die natlrliche Theologie begriindet die Existenz
Gottes aus der Evidenz des Schopfungsplans in der Natur. Dieser Schépfungsplan kann mit
Hilfe der Naturwissenschaften besser wahrgenommen und erkundet werden. Der
Ausgangspunkt ist bei diesem Denken die Naturwissenschaft. Bei der Theologie der Natur
wird die Naturwissenschaft nicht als wesentliche Quelle der Natur angesehen, sondern erhalt
eine lediglich modifizierende Einflussqualitdt auf bestimmte Lehren, vor allem auf die
Ansichten zur Schépfung und zur Natur des Menschen.*®® Naturwissenschaft und Theologie
werden in diesem Verhéltnismodell als ,,vergleichsweise unabhédngige Quellen angesehen,

<366

deren Gedankengebdude sich in einigen Bereichen iiberlappen Die systematische

Synthese entwickelt eine alles umfassende Metaphysik, die beide Fachdisziplinen einbezieht

und als gleichrangig betrachtet. **’

Als dritte Ebene der Erfassung verschiedener Aspekte zum  Themenbereich
,Naturwissenschaft und Theologie“ wurden ethische Aspekte zum verantwortungsvollen

Umgang des Menschen mit der Welt in die Studie einbezogen.

%4 \/gl. Barbour, I. G. (2003). Wissenschaft und Glaube. Gottingen, S. 134.
35 v/gl. Barbour, I. G. (2003). Wissenschaft und Glaube. Géttingen, S. 141.
36 Barbour, I. G. (2003). Wissenschaft und Glaube. Gottingen, S. 142.

%7 vgl. Barbour, I. G. (2003). Wissenschaft und Glaube. Gottingen, S. 141.
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3.2.1.3. Ethische Aspekte: Der Mensch und seine Verantwortung
far die Welt

Aus der Gottebenbildlichkeit des Menschen und dem ihm Ubertragenen Herrschaftsauftrag
leitet sich unter Okologischen Gesichtspunkten die Aufgabe des verantwortungsvollen
Umgangs mit der Natur als Schopfung ab.**® Dem Menschen ist die Erde gegeben, damit er
sie bewirtschaftet, von ihren Frichten lebt, jedoch zugleich darauf achtet, nachhaltig und
verantwortungsvoll mit der Schépfung umzugehen.®® Der Herrschaftsauftrag darf in diesem
Sinne nicht als Unterdriickung oder Ausbeutung und damit falsch gedeutet werden.3”® Zu
diesem Problem erklart die Evangelische Kirche in Deutschland: ,,Gottes Verantwortung fiir
sein Volk legt der Menschheit wiederum Verantwortung auf fiir das Leben der Schopfung.
Nur in dieser Fursorge wird die Bestimmung der Gottebenbildlichkeit im Gegenlber zur Welt
voll verwirklicht.“*"* Die Herrschaft des Menschen soll also die Firsorge des Schopfers

spiegeln®’?

und zu einem verantwortungsbewussten und respektvollen Umgang mit der
Schopfung anleiten. In einer Zeit zunehmender 6kologischer und klimatischer Krisen wird
dieser Aspekt der Schopfung fir ein zeitgemaRes Schopfungsverstandnis immer wichtiger.®”
Auch wenn keine eindeutigen Handlungsvorschriften aus dem Herrschaftsauftrag abgeleitet
werden konnen, entwickelt Honecker in Anlehnung an den Schopfungsglauben und die
Uberzeugung der creatio continua: ,(a) die Verpflichtung zur Zukunftsvorsorge
(Zukunftsprinzip, (b) eine Risikobewertung und eine Gefahrenabschéatzung (Zumutbarkeit),
(c) ein Stufenprinzip, das auf Fehlerfreundlichkeit achtet und deshalb zwischen riickholbaren
und nichtriickholbaren Verinderungen von Natur unterscheidet.“*’* Auch im Rahmen des
schulischen Religionsunterrichts spielt die Umwelterziehung deshalb eine wichtige Rolle,

sodass in der vorliegenden Studie neben rein theoriegeleiteten Reflexionen des

%8 Evangelische Kirche in Deutschland (2008). EKD-Text 94: Weltentstehung, Evolutionstheorie und Schopfungsglaube in
der Schule, S. 9f.; Evangelische Kirche in Deutschland. Verantwortung wahrnehmen fir die Schépfung. Gemeinsame
Erklarung des Rates der Evangelischen Kirche in Deutschland und der Deutschen Bischofskonferenz. URL:
http://imww.ekd.de/EKD-Texte/schoepfung_1985_verantwortung4.html [Zugriff: 09.04.2010]. Vgl. zum Sprachgebrauch
»Schopfung®” und ,,Natur als Schopfung® . Schmid, K. (2012). Einfuhrung. Schépfung als Thema der Theologie. In: Schmid,
K. (Hg.). Schopfung. Themen der Theologie Bd. 4. Tubingen, S. 1-5.

%9 \/gl. Honecker, M. (1999). Art. Schopfer/ Schopfung IX — Ethisch. In: Theologische Realenzyklopadie, Bd. 30, S. 350.
Evangelische Kirche in Deutschland. Verantwortung wahrnehmen fiir die Schopfung. Gemeinsame Erklarung des Rates der
Evangelischen Kirche in Deutschland und der Deutschen Bischofskonferenz. URL: http://www.ekd.de/EKD-
Texte/schoepfung_1985_verantwortung4.html [Zugriff: 09.04.2010].

370 vgl. ebd.

71 Epd.

372 g, Ritter, W. H. (1999). Schopfung/ Leben. In: Lachmann, R./ Adam, G./ Ritter, W. H.: Theologische Schliisselbegriffe.
Biblisch — systematisch — didaktisch. Géttingen, S. 329.

3% wgl. Evangelische Kirche in Deutschland (2008). EKD-Text 94: Weltentstehung, Evolutionstheorie und
Schépfungsglaube in der Schule, S. 11.

37 Honecker, M. (1999). Schopfer/Schépfung 1X — Ethisch. In: Theologische Realenzyklopédie Bd. 30. Berlin/ New York, S.
354,

73



Gegenstandsbezug diagnostischer Wahrnehmungskompetenz Kapitel 3

Themengebietes ,,Schopfung und Evolution® auch Einstellungen zu handlungsorientierten

Fragestellungen erhoben wurden.
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4. Fragestellung und Methode
4.1. Explikation der eigenen empirischen Fragestellung

Die Forschungsfragen der Studie wurden auf der Grundlage der vorgestellten theoretischen
Anhaltspunkte entwickelt. Als Ausgangspunkt der Reflexionen ist die Frage zu stellen, wie
passend Religionslehrerinnen ihre Schilerlnnen wahrnehmen kénnen. Kennen sie die
Werthaltungen und Einstellungen ihrer Schilerlnnen und kdénnen sie diese zutreffend
einschétzen? Um ein differenziertes Bild der diagnostischen Wahrnehmungskompetenz von
Religionslehrerinnen in ausgewéhlten Themenbereichen nachzeichnen zu kénnen, wurden
zwei unterschiedliche Ebenen des diagnostischen Urteils erhoben: einerseits sollten
individuelle diagnostische Urteile erfasst werden, in denen es galt einzelne Schulerinnen
einzuschétzen. Andererseits war es ein Anliegen der Studie ebenso Gruppenurteile zu
erfassen. Diesem Bestreben lag die Annahme zugrunde, dass komplexe Unterrichtssituationen
maoglicherweise durch Stereotypen- bzw. Gruppenbildungen vereinfacht werden, um der
Komplexitat gerecht zu werden. Der Fokus der Studie lag deshalb auf der Erfassung
diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen in den Bereichen ,,Werthaltung Jugendlicher*

und ,,Naturwissenschaft und Theologie®.

Durch  die  Unterteilung in  individuelle und  kategoriale  diagnostische
Wahrnehmungskompetenzen wurden im Bereich der Werthaltung Jugendlicher zwei zentrale
Forschungsfragen entwickelt:

Forschungsfrage 1: ,,Wie gut kdnnen Religionslehrerinnen die Werthaltung jeder einzelnen
Schilerin/  jedes einzelnen Schillers wahrnehmen und einschitzen?* Als
Forschungshypothese wurde an dieser Stelle wie folgt definiert: ,,ReligionslehrerInnen
kénnen die Werthaltung der einzelnen Schlerinnen zutreffend einschétzen.*
Forschungsfrage 2: ,,Wie gut kénnen die Religionslehrerinnen ihre Schilerlnnen in Hinsicht
auf deren Zuordnung zu Werthaltungsgruppen einschitzen?* In Analogie zu der vorherigen
Forschungshypothese wurde hier folgende Forschungshypothese angenommen: ,Die

Religionslehrerinnen kénnen die Zuordnung ihrer Schilerinnen zutreffend einschétzen.*
Um eine zu starke Belastung der Religionslehrerinnen zusétzlich zur Unterrichtstétigkeit zu

vermeiden, wurde der Bereich ,,Naturwissenschaft und Theologie® nicht auf der Ebene von

individuellen diagnostischen Kompetenzen erhoben, sondern ausschliel3lich auf der Ebene der
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%% Im Bereich der Einstellungsdiagnostik fir den Themenbereich

Gruppenurteile.
,Naturwissenschaft und Theologie® wurden erneut zwei verschiedene Schwerpunkte gelegt.
Neben inhaltlichen Aspekten des Themenbereichs ,,Einstellung zu Schépfung und Evolution®
wurden auch strukturelle Aspekte im Sinne der Verhiltnismodelle von ,,Naturwissenschaft
und Theologie* und ethische Aspekte im Sinne eines verantwortungsvollen Umgangs mit der
Umwelt thematisiert. Fur diesen Bereich lautete demzufolge die Forschungsfrage 3: ,,Wie
zutreffend konnen Religionslehrerinnen ihre Schilerinnen in Hinsicht auf deren Einstellung
zu den angesprochenen inhaltlichen, strukturellen und handlungsorientierten Aspekten des
Themenbereichs ,Naturwissenschaft und Theologie‘ einschitzen?“ Auch hier wurde als
positiv formulierte Forschungshypothese angenommen: ,,Religionslehrerlnnen kénnen die
Einstellungen ihrer Schiilerinnen in den angesprochenen inhaltlichen wie strukturellen und
handlungsorientierten Aspekten des Themenbereichs , Naturwissenschaft und Theologie*

zutreffend einschitzen.*

Aus der Grundstruktur der Analyseebenen ergab sich die Frage, ob individuelle und
kategoriale diagnostische Wahrnehmungskompetenzen zusammenhéngen, es demnach also
eine umfassende Grundkompetenz im Bereich diagnostischer Wahrnehmung gibt. Deshalb
wurde als Forschungsfrage 4 gestellt: ,,Gibt es einen Zusammenhang zwischen individuellen
und kategorialen diagnostischen Wahrnehmungskompetenzen?* Hier war die Hypothese
bedingt durch die bereits formulierten Forschungsannahmen ebenfalls positiv: Wenn eine
Lehrperson einzelne Schiilerinnen zutreffend einschatzen kann, so die Forschungsannahme,
dann kann sie ebenfalls einzelne Schilergruppen passend einschatzen. Daraus ergab sich
folglich die Forschungshypothese: »Individuelle und diagnostische

Wahrnehmungskompetenzen hangen zusammen.*

Die Forschungsfrage 5 lautet: ,,Gibt es einen Zusammenhang zwischen den
Personmerkmalen, der Werthaltung oder den Einstellungen der Lehrerlnnen und ihren
diagnostischen Wahrnehmungskompetenzen?“ Wenn eine Lehrperson uber bestimmte
Personmerkmale verfiigt, eine bestimmte Werthaltung oder Einstellung hat, beeinflusst diese
dann die Wahrnehmung und Diagnose von Schilerwerthaltungen und —einstellungen in einer

spezifischen Art und Weise? Auf der Basis sozialpsychologischer Studien entstand an dieser

3% Die Erhebung der individuellen Einstellungseinschitzung im Themenbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie hitte
dazu gefiihrt, dass jede Lehrkraft die Einstellung von bis zu 30 Schilerlnnen individuell mit einem Fragebogen hétte
einschétzen missen. Dies wdre nicht ohne eine erhebliche zeitliche und arbeitstechnische Belastung mdglich gewesen.
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Stelle die Forschungshypothese: ,,Personmerkmale, Werthaltungen und Einstellungen der
urteilenden Lehrerlnnen beeinflussen den Wahrnehmungs- und Diagnoseprozess.*

Analog zu den Einflussfaktoren auf der Seite der Lehrerlnnen stellt sich folglich die Frage, ob
auf der Seite der Schulerlnnen ebenfalls Einflussfaktoren auf den Wahrnehmungsprozess
eruiert werden kénnen. So ist zu vermuten, dass zum Beispiel das Alter einen Einfluss auf die
Kommunikation im Klassenzimmer hat. Deshalb stellt sich hier die Forschungsfrage 6:
,,Gibt es einen Zusammenhang zwischen den Personmerkmalen, der Werthaltung oder der
Einstellung der Schilerinnen und den diagnostischen Wahrnehmungskompetenzen der
urteilenden  Religionslehrerlnnen?“  Als  Forschungshypothese  wurde  folgender
Zusammenhang angenommen: ,,Personmerkmale, Werthaltungen und Einstellungen der
Schilerinnen  beeinflussen  den  Wahrnehmungs- und  Diagnoseprozesse  der

ReligionslehrerIlnnen.*

Als vorletzte Frage soll die grundlegende Forschungsfrage 7 gestellt werden: Welche
Relevanz hat die diagnostische Wahrnehmungskompetenz fir den alltdglichen
Religionsunterricht? Kénnen Lehrerinnen, die zutreffender diagnostizieren, den Unterricht
schulerorientierter gestalten oder sind diese beiden Prozesse unabhéngig voneinander? Aus
diesen Uberlegungen ergab sich die Forschungsfrage: ,,Welche Bedeutung hat die
diagnostische Wahrnehmungskompetenz fiir einen schilerorientierten und damit lebensnahen
Religionsunterricht?* Die aus dieser Frage abzuleitende Forschungshypothese lautete
konsequenter Weise: ,,Religionslehrerlnnen, die zutreffender diagnostizieren, konnen ihre
SchiilerInnen gezielter in den Religionsunterricht einbeziehen.*

AbschlieRend konnte die diagnostische Wahrnehmungskompetenz der Religionslehrerinnen
durch eine Selbsteinschdatzung ergénzt werden, die Auskunft dariber geben kann, ob
Religionslehrerinnen ihre eigenen diagnostischen Wahrnehmungskompetenzen zutreffend
einschéatzen konnen. Hieraus entstand die Forschungsfrage 8: ,Wie zutreffend konnen
ReligionslehrerInnen ihre eigenen diagnostischen Wahrnehmungskompetenzen einschitzen?*.
Folgende Forschungshypothese wurde hier angenommen: ,,ReligionslehrerInnen kénnen ihre

eigenen diagnostischen Wahrnehmungskompetenzen zutreffend einschétzen.*

Die Operationalisierung der Forschungsfragen wurde in mehreren Schritten vorgenommen
und optimiert, um ein valides Erhebungsinstrumente zur Erfassung der diagnostischen
Wahrnehmungskompetenz entwickeln und in zwei Studien erproben zu koénnen. Die fir

diesen Zweck entwickelte Fragebogenstudie mit quantitativem Design wird zum besseren
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Verstandnis der Gesamtstudie in ihren einzelnen Entwicklungsschritten, verschiedenen

Korrekturprozessen und Ergebnisstrukturen im Folgenden vorgestellt.

4.2. Auf der Suche nach einem geeigneten Messinstrument

Zentraler Teil des vorliegenden Promotionsprojektes war die Entwicklung, Optimierung und
Evaluierung eines validen Erhebungsinstrumentes zur Erfassung diagnostischer
Wahrnehmungskompetenzen von Religionslehrerinnen. Da in diesem Forschungsbereich
religionspadagogischer Lehrerexpertise bislang nur vereinzelt Vorarbeiten existierten®”®, war
es notig, in mehreren aufeinander folgenden Entwicklungsschritten einen Schilerfragebogen
und einen eng auf ihn bezogenen Lehrerfragebogen zur Erfassung diagnostischer
Wahrnehmungskompetenz von Religionslehrerinnen zu entwerfen. Die Entwicklung dieser
Fragebogen orientierte sich dabei sowohl an den Gutekriterien der Testentwicklung, der
Validitat, der Reliabilitat und der Objektivitat*”” als auch an den Rickmeldungen und
Diskussionen der an der Studie beteiligten Lehrerinnen und Schilerlnnen sowie den
Ergebnissen der Projketprasentationen auf verschiedenen Fachtagungen. In den folgenden
Abschnitten sollen die einzelnen Entwicklungsschritte des Erhebungsinstruments dargestellt

und in ihrer Relevanz fir die Konzeption der Studie erdrtert werden.

4.2.1. Grundlagen der Fragebogenentwicklung
4.2.1.1. Skalenbildung im Uberblick

Im Folgenden soll ein kurzer Uberblick tber die entwickelten Skalen und die einzelnen Items
gegeben werden, um diese im Folgenden in ihrer Entwicklung eingehend zu erldutern. Bei
diesen Skalen handelt es sich um die Endversion des Fragebogens in der Hauptstudie des
vorliegenden Projektes. In einem zweiten Abschnitt wurden diejenigen Skalen ergénzt, die
zwar in Studie 1 getestet, jedoch aus forschungstechnischen Griinden nicht in Studie 2
aufgenommen wurden. Auf der Basis der bereits erdrterten Theorie wurden die folgenden

Skalen entwickelt.

378 vgl. Rothgangel, M. (1997): Wahrnehmungskompetenz fiir die Religiositat von Schiilerinnen. In: Katechetische Blatter
122, S. 276-282.

377 vgl. Bortz, J./ Doéring, N. (2005). Forschungsmethoden und Evaluation fir Human- und Sozialwissenschaftler.
Heidelberg, S. 193.
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Skala zur Forder- und Forderkompetenz aus Schulersicht:

Ich fiihle mich durch meine Religionslehrerin/  meinen Religionslehrer wirklich verstanden.
Die Themen im Religionsunterricht meines aktuellen Religionslehrers/ meiner aktuellen
Religionslehrerin sind fir mein persénliches Leben wichtig.

Ich fihle mich durch meine Religionslehrerin/ meinen Religionslehrer personlich ermutigt,
meine religiésen Ansichten weiterzuentwickeln.

Ideen meiner Religionslehrerin/ meines Religionslehrers fordern mich heraus, eine neue Sicht
auf die Dinge zu entwickeln.

Meine Religionslehrerin/ mein Religionslehrer bericksichtigt unterschiedliche Meinungen im
Religionsunterricht.

Mit dem, was meine Religionslehrerin/ mein Religionslehrer von mir will, kann ich nichts
anfangen.

Religion wird durch meine Religionslehrerin/ meinen Religionslehrer so behandelt, dass es
etwas mit dem Leben zu tun hat.

Nach meinem Eindruck hat meine Religionslehrerin/ mein Religionslehrer einen guten
Einblick in die Lebenswelt der Schilerinnen und Schiiler.

Nach meinem Eindruck hat meine Religionslehrerin/ mein Religionslehrer einen guten
Einblick in die Lebenswelt der Schilerinnen und Schiiler.

Die Unterrichtsthemen meiner Religionslehrerin/ meines Religionslehrers sind fur mich nicht
interessant.

Meine Religionslehrerin/ mein Religionslehrer weil3 nicht, was mir wichtig ist.

Ich habe nicht den Eindruck, dass meine Religionslehrerin/ mein Religionslehrer meine

Einstellungen zu den Themen des Religionsunterrichts wahrnimmt.

Skala zur Forder- und Forderkompetenz aus Lehrersicht:
Ich kann meine Schiilerinnen und Schiiler ...

... gut verstehen.
...mit ihren Lebenshintergriinden in meine Themenwahl einbeziehen.

...ermutigen, ihre individuellen religiésen Ansichten weiterzuentwickeln.

...dazu auffordern, neue Sichtweisen zu entwickeln.
...als aktive Lerner in den Unterrichtsprozess einbeziehen.

...beziiglich ihrer Einstellungen und ihrer religiosen Herkiinfte zutreffend einschétzen.
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Ich biete meinen Schilerinnen und Schiilern Entwicklungsperspektiven in ihrem sozialen und
biographischen Kontext.
Ich berticksichtige unterschiedliche Meinungen im Religionsunterricht.

Ich fordere meine Schiilerinnen und Schiler individuell.

Die Fachwissenschaft ist bei der Unterrichtsplanung entscheidend.

Sinnhaftigkeit in der Lebens- und Weltentstehung

In der Natur entsteht und vergeht Leben in sinnloser Weise.

Die Entstehung der Welt ist das Ergebnis von Zufallsprozessen.

Ich glaube, dass es keinen sinnvollen Plan hinter der Entwicklung der Welt und des Lebens
gibt.

Mein Leben ist sinnloses Ergebnis biologischer Prozesse.

Ob die Welt als Gottes Schopfung oder naturwissenschaftlich entstanden ist, ist mir egal.*

Existenzielles Schopfungsverstandnis

Wenn ich Giber die Natur staune, kann ich die Welt als Schépfung Gottes wahrnehmen.
Ich glaube, dass Gott mich erschaffen hat.
Ich verdanke mein Leben Gott.

Jeder Moment der Welt verdankt sich Gottes erhaltender Kraft.

Schépfung als Geheimnis

Die Entstehung der Welt ist ein groRes Geheimnis.

Wie die Welt entstanden ist, kann man mit dem menschlichen Verstand nicht erklaren.

Hinter der Entstehung der Welt verbirgt sich ein grofRes Geheimnis, das ich nicht in Worte
fassen kann.

Dass Leben existieren kann, ist alles andere als selbstverstandlich.

Skala zum Kreationismus

Ich glaube, dass die Welt genau so entstanden ist, wie die Bibel es in den
Schopfungserzahlungen uberliefert.
Die Welt ist so einzigartig, dass sie nur durch einen intelligenten Schopfer gemacht worden
sein kann.
Ich lehne die Evolutionstheorie ab.
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Wenn ich die Natur betrachte, bin ich Uberzeugt, dass hinter allem Leben ein gottlicher
Schopfungsplan steckt.
Vor 600 Mio. Jahren begann ein Prozess, der aus einzelligen Organismen den Menschen

hervorgehen lieR.

Skala zur Evolutionstheorie Richard Dawkins

Menschen sind nur kleine Instrumente im Zahnrad der Evolution.

Die Gene beherrschen den Menschen.

Der Sinn des Lebens besteht in der Erhaltung der Erbanlagen.

Status und Anerkennung sind durch die Gene festgelegt.

Wenn der Starkere den Schwécheren unterdriickt gehorcht er nur dem Programm seiner Gene.

Skala zum Konfliktmodell

Das ist alles nur erfunden; die moderne Naturwissenschaft widerlegt die biblische
Schopfungsdarstellung.

Die modernen Naturwissenschaften widerlegen die Bibel.

Gott hat die Welt nicht erschaffen, denn den Urknall kann man mit wissenschaftlichen

Instrumenten heute noch messen.

Skala zum Unabhéangigkeitsmodell

Der Schopfungsbericht hat nichts mit einer naturwissenschaftlichen Erklarung der
Weltentstehung zu tun, sondern druickt existenzielle Erfahrungen aus.

Die Naturwissenschaft kann mir erklaren, wie die Gesetze der Natur wirken. Die Bibel
hingegen bringt eher typische Konflikte des Lebens zum Ausdruck.

Die Naturwissenschaft kann nicht mein Lebensgefiihl erklaren, dass ich mich getragen

fihle."®

Skala zum Dialogmodell

Naturwissenschaftliche Erkenntnisse kdnnen das Staunen tber Gottes Schdpfung steigern.
Theologische Sichtweisen kdnnen helfen, die Grenzen naturwissenschaftlicher Welterfassung
wahrzunehmen.

Naturwissenschaft und Theologie kdnnen sich im Dialog gegenseitig ergénzen.

378 Aus statistischen Griinden wurde dieses Item aus den Analysen ausgeschlossen.
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Skala zum Integrationsmodell

ZeitgemélRe Glaubensvorstellungen kénnen naturwissenschaftlich bewiesen werden.
Die Naturwissenschaften lassen den Schépfungsplan Gottes erkennen.
So, wie ich Gott verstehe, kann das, was die Naturwissenschaften beobachten, als sein Wirken

verstanden werden.

In Studie 1 wurden folgende Skalen getestet, die jedoch aus forschungstechnischen Griinden

keinen Eingang in Studie 2 fanden:

Schopfung durch eine undefinierte Kreativitat

Ich bevorzuge von Gott als unpersonliche Kreativitét zu sprechen, weil so ein
unangemessenes personales Gottesbild vermieden werden kann.

Ich kann mir Gott als Kreativitat vorstellen, die bewirkt, dass aus unbekannten Ursachen
vollig Neues entsteht.

Ich kann Gott als Kreativitét verstehen, die in der Welt beobachtet werden kann.

Gott ist fur mich geheimnisvolle Kreativitat, die hinter der Entstehung des Universums steht.

Skala zum Herrschaftsauftrag

Der Mensch muss in die Natur eingreifen und sie nach seinem Willen gestalten.

Ich denke, der Mensch soll die Natur beherrschen.

Skala zum verantwortungsvollen Umgang mit der Schépfung

Ich werfe Verpackungsmaterial nicht unachtsam in die Natur oder auf die Strasse.
Ich bin daflr, achtsam mit der Natur umzugehen.
Ich schalte regelmaRig Stand-by-Funktionen aus, um Energie zu sparen.

Ich versuche, die Natur zu schiitzen.

4.2.1.2. Entwicklungsschritte der Erhebungsinstrumente

Ein wichtiger Ansatzpunkt bei der Entwicklung der Erhebungsinstrumente war das Modell
menschlicher Werthaltung nach Shalom H. Schwartz®”®. Eine besondere Herausforderung fiir

die Studie bestand darin, die Einschatzung der Werthaltung durch die Religionslehrerinnen

37 Siehe Kapitel 3.1.
82



Fragestellung und Methode Kapitel 4

jeweils filr eine gesamte Klasse vorzunehmen. Um eine Uberforderung der Lehrkrafte zu
vermeiden, erfolgte eine Vereinfachung der Fragen zur Schilereinschatzung: In einer ersten
Pilotstudie wurde deshalb Uberprift, ob das Kreuzen der Werthaltungsitems durch eine
visuelle Verortung innerhalb eines leeren vorgegebenen Wertefeldes ersetzt und somit ein
groller Fragebogenumfang vermieden werden konnte. Die sich anschlieBende zweite
Pilotstudie stellte zwei Fragebdgen zur Erfassung menschlicher Werthaltung gegentber, um
anhand der Probandenriickmeldungen eine begrindete Entscheidung fur eines der beiden
Erhebungsinstrumente treffen zu kdnnen. Auf der Grundlage der  Pilotstudienergebnisse
wurden als néchster Arbeitsschritt Fragebdgen entwickelt, die in einer ersten Studie eingesetzt

wurden und in modifizierter Form in die zweite Studie des vorliegenden Projektes eingingen.

4.2.1.2.1. Pilotstudie 1: Visuelle Verortung im Wertefeld statt
Beantwortung von Werthaltungsfragebdgen

In dieser ersten Pilotstudie stand die Frage im Mittelpunkt, ob ein aufwendiges Verfahren des
Kreuzens von Itemblocken (11 bis 14 Items pro Schulerin je nach Erhebungsinstrument) als
Perspektiventbernahme der unterrichtenden Lehrerinnen durch eine visuelle Verortung der
Schilerinnen innerhalb eines vorgegebenen Wertefeldes vereinfacht werden kann. Das
Wertefeld entsprach hierbei dem Ergebnisrahmen der statistischen Analyse. Diesem
Erhebungsschritt lag neben dem Erhebungsinstrument zur Erfassung menschlicher
Werthaltung eine vereinfachte Form des Wertekreismodells von Schwartz als visueller

Orientierungsrahmen zugrunde das wie folgt graphisch vereinfacht angewendet wurde®*°:

_Bazlehungsr:rienuerung

Autonomie- Traditions-
orientierung [ pTTTT e orientierung

_Selbstor\emierung

Abb. 3: Das vereinfachte Wertefeld nach Schwartz in Anlehnung an Feige/ Gennerich(2008)!

%0 Die urspriingliche Darstellung des Wertekreismodells findet sich in Kapitel 3.1.1.
%! Feige, A/ Gennerich, C. (2008). Lebensorientierungen Jugendlicher. Alltagsethik, Moral und Religion in der
Wahrnehmung von Berufsschiilerinnen und —schiilern in Deutschland. Minster. S. 114.
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Mit dieser vereinfachten Form der Darstellung erfolgte in der vorliegenden Studie die
Erfassung der diagnostischen Wahrnehmungskompetenz durch graphische Verortungen der

einzelnen Schilerlnnen.

Als Erhebungsinstrument zur Erfassung der Perspektiveniibernahme diente in diesem Kontext
zudem das von Feige und Gennerich®? entwickelte Erhebungsinstrument zur Erfassung der
Werthaltung in Jugendsprache. Leere Wertefelder und dazugehdérige Itemblécke wurden fir
diese Voruntersuchung an 10 Probandlnnen verteilt®®, die eine allen bekannte Gruppe von
Menschen zuerst durch Kreuzen der Items in der jeweiligen Werthaltung einschéatzen sollten.
AnschlieBend wurden sie nach einer kurzen Anleitung aufgefordert, die gleichen Personen
durch ein entsprechend markiertes Kreuz im Wertefeld zu verorten, das auf der Grundlage der

folgenden Korrelationsmatrix ausgewertet wurde:

N =44 Dimension A.-T. (Feige/ Gennerich) | Dimension B.-S. (Feige/ Gennerich)
Dimension A.-T. Visuelle Verortung r= .432* r=.040 (ns.)
Dimension B.-S. Visuelle Verortung r=-.140 (ns.) r = 555**

Tab. 1: Korrelationsmatrix — Vergleich der visuellen Verortung im Wertefeld mit den Faktorscores der ltemanalyse (z-
standardiserte Werte)

Die Analyse der Daten ergab, dass flr die Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung mit
einer Korrelation von r = .555** ein zufrieden stellender Zusammenhang zwischen beiden
Messmethoden nachgewiesen werden konnte. Die Berechnungen fiir die Dimension
Autonomie- vs. Traditionsorientierung weisen mit einem Korrelationswert von r = .432*
einen weniger stabilen Zusammenhang auf. Dennoch ist hier zu beachten, dass es sich bei
Fremdeinschatzungen um statistisch leicht stéranfallige Messungen handelt, die nur geringe
Effekte erzielen und deshalb auch bei geringen Auspragungen relevant sein kénnen. Da die
Erhebung der Diagnosekompetenz jedoch nicht aufgrund sekunddrer Schwéchen des
Beurteilers in Frage gestellt werden sollte, wurde die Verkiirzung der Methode durch einen
weiteren  Erhebungsschritt  validiert: die Einteilung der Schilerlnnen in vier
Werthaltungstypen entsprechend den vier Quadranten des Wertefeldes wurde genutzt, um
eine  Perspektiveniibernahme  fir  diese  Schulergruppen zu  erfragen. Diese
Perspektivenlibernahme enthielt u.a. die Items des Werthaltungsfragebogens nach Feige und

Gennerich, sodass die Einzelurteile mittels Kreuzen im leeren Wertefeld durch die gezielte

%2 vgl. Feige, A./ Gennerich, C. (2008). Lebensorientierungen Jugendlicher. Alltagsethik, Moral und Religion in der
Wahrnehmung von Berufsschiilerinnen und —schiilern in Deutschland. Miinster. S.36 ff. Der Aspekt: ,,Vermittlung je
kulturverankerter Sensibilitdt fiir ein Gefiihl von ,Gottesgeborgenheit*“ wurde in der vorliegenden Studie nicht
berticksichtigt.

%88 An der Vorstudie nahmen 7 Frauen und 3 Ménner im Alter von 27-35 Jahren teil.
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Perspektiventbernahme auf Gruppenebene validiert werden konnten. Dieses Vorgehen
ermoglichte eine valide Verkurzung des Lehrerfragebogens, die jedoch jeden einzelnen
Schiler explizit erfasste und sowohl auf Individual- als auch auf Gruppenebene analysiert

werden konnte.

4.2.1.2.2. Pilotstudie 2: Zwei Werthaltungsfragebdgen im Vergleich

384

Bei der Erhebung der Werthaltung in Anlehnung an Shalom H. Schwartz®™" standen in der

engeren Auswahl der Wertefragebogen von Micha Strack ,,14-BiPol-Kurzform**® und der

Fragebogen von Feige und Gennerich (2008)%*°

einander mit je eigenen Starken und
Schwéchen gegenuber. Bei dem Wertefragebogen von Micha Strack handelt es sich um einen
bipolaren Wertefragebogen, bei dem sich die ProbandInnen zwischen zwei abstrakten Werten
im Sinne zweier Pole einer Antwortdimension auf einer flinfstufigen Skala verorten sollen.
Fur diesen Fragebogen sprachen die unmittelbare N&he der Formulierungen zum Wertekreis
von Shalom H. Schwartz und die universelle Anwendbarkeit. Dennoch sind die Werte sehr
abstrakt, sodass die Frage bestand, ob Schilerinnen und Schiler der siebten Klasse die Pole
richtig verstehen und interpretieren kénnen. Der Fragebogen von Feige und Gennerich®®’
bedient sich eines Gedankenkonstruktes, das die Werthaltung der Probandinnen anhand der
Frage erhebt, welche Ziele ihr/ ihm jeweils fir die Erziehung der eigenen Kinder wichtig
seien. Mit diesem Hilfskonstrukt kann man bereits bei jungen Schilerinnen und Schulern
erfragen, welche Werte ihnen wichtig sind und welche (aufgrund von eigenen negativen
Erfahrungen) abgelehnt werden. Die ltems im Fragebogen von Feige und Gennerich wurden
in Kooperation mit 8000 Schilerinnen und Schulern und ihren Religionslehrerinnen an
Berufsbildenden Schulen entwickelt. Die semantische N&he zu den Schulerlnnen ist auch in
Bezug auf jungere Schilerinnen bei diesem Fragebogen gegeben. Um die Fragebdgen im
Vergleich betrachten zu kénnen, wurden erneut 8 ProbandInnen gebeten®®, sich je drei ihnen
bekannte Personen vorzustellen und diese jeweils auf dem Fragebogen von Micha Strack und

auf dem Fragebogen von Feige und Gennerich zu verorten.

Die statistische Analyse beider Erhebungsinstrumente zeigt mit einem Korrelationswert von

r= .758** einen eindeutigen statistischen Zusammenhang beider Erhebungsinstrumente fir

84 v/gl. Schwartz, S. H. (1992). Universals in the content and structure of values. Theroretical advances and empirical tests in
20 countries. Advances in Experimental Social Psychology 25, p. 1-65.

% wgl. Strack, Micha (2004). Sozialperspektivitit. Theoretische Beziige, Forschungsmethodik und
wirtschaftspsychologische Praktikabilitat. Gottingen, S. 178.

%6 vgl. Feige, A./ Gennerich, C. (2008). Lebensorientierungen Jugendlicher. Alltagsethik, Moral und Religion in der
Wahrnehmung von Berufsschillerinnen und —schiilern in Deutschland. Minster. S. 36.

%7 vgl. Feige, A./ Gennerich, C. (2008). Lebensorientierungen Jugendlicher. Alltagsethik, Moral und Religion in der
Wahrnehmung von Berufsschillerinnen und —schiilern in Deutschland. Munster. S. 36.

%8 Die Stichprobe setzte sich zusammen aus fiinf Frauen und drei Mannern im Alter von 26- 67 Jahren.
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die Dimension Traditions- vs. Autonomieorientierung. Auf dieser Dimension haben die
Probanden gleiche Inhalte erkannt und dementsprechend &hnliche Einschatzungen flr dritte
Personen vorgenommen. Die Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung weist mit r=.183
(p= ,404) nur einen tendenziellen Zusammenhang auf. Hier haben die Probanden die Inhalte
der Fragebdgen unterschiedlich interpretiert, sodass verschiedene Antwortstrukturen in
Erscheinung treten. Nach dem Ausflllen der beiden Fragebdgen wurden die Probandinnen in
einem kurzen Einschétzungsfragebogen gebeten, fiir beide Erhebungsinstrumente anzugeben:
1.) Wie leicht es ihnen fiel, andere Personen mit dem jeweiligen Fragebogen einzuschatzen®®°,
2.) ob sie bei einem der beiden Fragebdgen mehr Urteilsschwierigkeiten hatten als bei dem
anderen und 3.) wenn ein Fragebogen als schwieriger empfunden wurde, warum sie dies so
empfunden hatten®®. Die statistische Auswertung zeigt an dieser Stelle, dass das Ausfillen
der Fragebdgen von Feige und Gennerich tendenziell als leicht empfunden wurde (Mw= 2,25:
SD= ,989). Der Fragebogen von Micha Strack wurde flr die Perspektivenibernahme
tendenziell als schwieriger empfunden: Vier Probandinnen gaben an, diesen Fragebogen
schwieriger zu finden als den von Feige und Gennerich, wéhrend nur ein Proband grofiere
Probleme mit dem Fragebogen von Feige und Gennerich angab und 3 ProbandInnen beide
Fragebdgen als gleich schwer einschétzten. Die Analyse der Urteilsbegriindungen zeigte, dass
die Polaritdt des Fragebogens von Micha Strack in der Perspektivenibernahme mit
Interpretationsproblemen einherging. Die Abstraktheit der Werte fiihrte anscheinend zu einer
groleren Unsicherheit als in Bezug auf die konkreten Erziehungswerte von Feige und
Gennerich. Da die statistische Analyse und die Rickmeldung der Probanden in dieser
Voruntersuchung kein eindeutiges Bild fur oder gegen einen Fragebogen ergaben und die
Stichprobe zudem einen begrenzten Umfang hatte, wurden fiir die Studie 1 der vorliegenden
Untersuchung beide Erhebungsinstrumente in die Schiilerfrageb6gen integriert. Die grolie
Stichprobenzahl der ersten Studie ermdglichte im Anschluss eine statistisch abgesicherte

Entscheidung zur Auswahl eines Erhebungsinstrumentes fir die abschlielende Studie 2.

Um die Komplexitdt und den Umfang des Lehrerfragebogens mdglichst gering zu halten,
wurde im Lehrerfragebogen nur das Erhebungsinstrument von Feige und Gennerich
eingesetzt, da der Einsatz beider Testinstrumente einen zumutbaren Umfang des
Lehrerfragebogens Uberschritten hatte. Deshalb wurde auf der Basis der VVorstudienergebnisse
das Erhebungsinstrument von Feige und Gennerich fur den Lehrerfragebogen der Studie 1

ausgewadhlt.

%9 Hierzu wurde eine funfstufige Likertskala mit den Beschriftungen von ,,sehr leicht* bis ,,sehr schwer eingesetzt.
30 piese Frage wurde offen formuliert, sodass die Probanden ihre Eindriicke frei wiedergeben konnten.
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5. Studie 1: Kénnen die Erhebungsinstrumente die diagnostische

Wahrnehmungskompetenz von Religionslehrerinnen differenziert erfassen?
5.1. Durchfihrung der Studie

Die Erhebungen der Studie 1 fanden zwischen dem 23.5. und dem 21.06.2008 im Rahmen des
Evangelischen Religionsunterrichts an Gymnasien statt. Wahrend jeder Erhebung war die
Verfasserin dieser Arbeit in den Klassen anwesend, konnte die Erhebungen selbst anleiten
und das Ausfullen der Fragebdgen betreuen. Die Anleitung der Erhebungen durch eine fir die
Klassen fremde Person hatte den Vorteil, dass die Schilerinnen weniger Bedenken hatten,
ihre Antworten konnten eine Auswirkung auf die Noten oder das Verhaltnis zu der
unterrichtenden Lehrperson haben®* und konnte zugleich eine direkte Beantwortung
entstehender Riickfragen gewahrleisten. Fur die teilnehmenden Religionslehrkrafte entstand
zudem die Mdglichkeit, zeitgleich mit ihren Schulerinnen den Lehrerfragebogen auszufiillen
und selbst direkt Rlckfragen zu stellen. Die Anwesenheit einer unabhangigen Person konnte
zudem eine Beeinflussung der Schulerantworten durch die Présenz der jeweils

unterrichtenden Lehrperson verhindern.

Die Daten wurden im Anschluss an die Erhebungen mit Hilfe des Statistikprogramms SPSS

eingelesen und ausgewertet.
Methodentriangulation durch ergdnzende Kleingruppeninterviews

Erganzend zu der Fragebogenstudie wurden in allen teilnehmenden Klassen im Anschluss an
die Erhebungen Gespréche zu Verstandnis und Konstruktion des Fragebogens und zu den
thematisierten Inhaltsbereichen erméglicht. Anmerkungen und Anderungsvorschldge wurden
protokolliert und gingen in die Auswertung der Studie 1 und die sich anschlielenden
Optimierungen der Erhebungsinstrumente ein. Diese informellen Erhebungsteile erméglichten
einen intensiven Einblick in Denk- und Urteilsstrukturen der Schilerinnen sowie semantische
Mdglichkeiten und Grenzen der Erhebungen. Sprachliche Probleme des Fragebogens konnten
so aufgedeckt und fir die folgende Studie durch eine Ann&herung an die Schilersprache

optimiert werden.

%1 \/or Beginn der Erhebungen wurde den Schiilerinnen zugesichert, dass ihre Religionslehrerinnen keinen Zugang zu den
Daten erhalten wirden.
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5.2. Stichprobenbeschreibung

Die an der Studie 1 beteiligten Schilerinnen und Schuler besuchten die 7. und 10.-12. Klasse.
Bei den SchiilerInnen der 7. Klasse wurde analog zu Piaget, der die Fahigkeit zu formalen
Operationen bereits mit einem Alter von 12 Jahren ansetzt, aus entwicklungspsychologischer
Perspektive bereits ein hinreichend ausgebildetes logisches Denken angenommen, das ein
Denken in Komplementaritat ermoglicht.*> Die Klassen 10 - 12 bildeten auf der anderen
Seite den groRtmoglichen Alterskontrast, bevor in der letzten Jahrgangsstufe der Oberstufe
das Abitur stattfindet. Die Erhebungen in den ausgewahlten Klassenstufen sollten hierbei
einen  Einblick in die Frage geben, ob die Erfassung diagnostischer
Wahrnehmungskompetenzen von Religionslehrerinnen in der Folgestudie auf einer breiteren

Datenbasis moglich ist.

Die Stichprobe der Studie 1 setze sich aus 225 Schiilerlnnen und 6 Religionslehrerinnen
zusammen.**® Die Erhebungen wurden im Evangelischen Religionsunterricht an Gymnasien
mit dorflichen bis kleinstadtischen Einzugsgebieten (< 75.000 Einwohner) durchgefihrt. Alle
Erhebungen fanden in den reguldren Religionsstunden im Klassenverband statt. Die
deskriptive Analyse der Daten ergab, dass die Schulerinnen, die an der Studie teilgenommen
haben, zwischen 12 und 19 (Mw = 14,96; SD = 1,81) Jahre alt waren. Sie besuchten die 7.
Klasse (41,35%), die 10. Klasse (44,4%), die Jahrgangsstufe 11 (8,0%) und die
Jahrgangsstufe 12 (6,2%). Die Stichprobe setzte sich aus 48% Madchen (N = 108) und 51,6%
Jungen (N = 116) zusammen. Konfessionell gesehen ergibt sich eine starke Dominanz der
evangelischen Konfession (68 %; N = 153), jedoch konnte fiir das Setting der im
Evangelischen Religionsunterricht stattfindenden Erhebung eine erstaunliche Heterogenitat
der Glaubensiiberzeugungen festgestellt werden (katholisch: 15,6%; N = 35; freikirchlich:
2,7%; N = 6; orthodox: 0,4%; N=1; muslimisch: 1,8%; N = 4; andere Religionen: 2,2%; N =
5). Des Weiteren gaben 8,9% (N = 20) der SchilerInnen an, sich keiner Religion oder Kirche
zugehorig zu fihlen. Die Benotung der Schilerinnen im Religionsunterricht zeigt eine
Tendenz zu guten Noten (Mw = 2,43; SD= ,83). Bei der Frage, wie lange die Schiilerinnen
bereits bei den aktuellen Lehrerinnen Religionsunterricht hétten, zeigte sich, dass

Schlerinnen und LehrerInnen sich erst seit kurzer Zeit kannten (Mw = 1,76; SD = ,92).

%2 Die Entwicklung des logischen Denkens im Sinne der formalen Operationen nach Piaget beginnt ungefahr mit dem Alter
vonl2 Jahren. Die sechste Klasse hétte somit Uber viele Schulerinnen und Schiiler verfiigt, die noch nicht zu logischem
Denken féhig gewesen waren. Vgl. Myers, D. G. (2008). Psychologie. Heidelberg, 2. Aufl. S. 165.

393 Aufgrund einer sehr unzureichenden Datenlage musste eine Lehrperson aus den Datenanalysen ausgeschlossen werden.
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Stichprobenbeschreibung der Lehrerstichprobe

Die Religionslehrerinnen der ersten Studie unterrichteten evangelische Religion am
Gymnasium, waren zwischen 32 und 49 Jahre alt (MW= 42,00; SD = 7,52) und evangelisch.
Die Frage nach dem Ausbildungsgang der Lehrerlnnen ergab, dass zwei Lehrerinnen fur das
Fach Evangelische Religion an Gymnasien (Sek. | und II) ausgebildet waren, wéhrend die
anderen drei Lehrerinnen den Studiengang Evangelische Theologie (Diplom/ Kirchliches
Examen) studiert hatten und als Pfarrerlnnen in den Schuldienst abgeordnet wurden. Die
teilnehmenden Lehrerinnen unterrichteten das Fach Evangelische Religion zum Zeitpunkt der
Erhebung seit 4 bis 18 Jahren (Mw= 10,0; SD= 6,16). Im Durchschnitt unterrichteten sie die
an der Erhebung teilnehmenden Schiilerinnen seit 2,2 Jahren (SD = 1,30).

5.3. Die Erhebungsinstrumente

Auf der Grundlage der bereits referierten Voruntersuchungen®*** wurden ein
Schilerfragebogen und ein eng hierauf bezogener Lehrerfragebogen entwickelt und durch
weitere neue Skalen erganzt. Im Folgenden sollen sowohl die konkreten Strukturen der beiden
Erhebungsinstrumente expliziert als auch deren Bezugspunkte transparent gemacht werden.
Hierzu gibt Abb. 4 einen Uberblick tber den Aufbau und die Bezugspunkte der beiden

Erhebungsinstrumente.

¥4 vgl. Kapitel 4.2.1.2.
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Kapitel 5

Schilerfragebogen

Personmerkmale und
Rahmenbedingungen

Lehrerfragebogen

Personmerkmale und
Rahmenbedingungen

Unterrichtserfahrung und Interesse im
Themengebiet ,,Naturwissenschaft und
Theologie*
Einschéatzung des Religionsunterrichts . " . ;
g g Einschatzung der eigenen Forder- und
Forderkompetenz
Werthaltung der Lehrerinnen

Perspektiveniibernahmen:

Einschétzung der eigenen Forder- und
Forderkompetenz (Kurzskala) nach

Werthaltung der Schiilerinnen Werthaltungsgruppen

Verortung der Schiilerlnnen im
Wertefeld

Einschétzung der Werthaltungen fir
Werthaltungsgruppen

Einschétzung der Schiilereinstellungen

Einstellu_ngen im ThemenbereiCh. im Themenbereich ,,Naturwissenschaft
.Naturwissenschaft und Theologie* und Theologie* nach

Werthaltungsgruppen

Abb. 4: Die Erhebungsinstrumente und ihre Bezugspunkte

Der Schilerfragebogen zeichnet sich durch eine Einteilung in vier Fragebereiche aus:
relevante Personmerkmale und Rahmenbedingungen des Religionsunterrichts, eine subjektive
Einschatzung des Religionsunterrichts, die Schilerwerthaltung und die Schulereinstellungen

zu dem Themengebiet ,,Naturwissenschaft und Theologie®.

Bei den Personangaben wurde neben dem Alter das Geschlecht, die Konfession, die letzte
Zeugnisnote im Religionsunterricht und die Zeit, in der die Schulerlnnen bei ihrer aktuellen
Religionslehrerin/ihrem aktuellen Religionslehrer Unterricht hatten, erfragt. Nach einer
kurzen Anleitung zum Fragebogen wurden die Klassen gebeten, ihren Religionsunterricht
nach wahrgenommener Subjektorientierung und empfundener Relevanz fiir das eigene Leben

und Lernen einzuschétzen. Diese Perspektive ermdglichte es zu erfragen, wie die
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Schilerlnnen den Religionsunterricht und die individuelle Einbindung in das

Unterrichtsgeschehen wahrnehmen.

In dem sich anschlieRenden Fragebogenteil wurden die Schilerlnnen gebeten, zwei
Werthaltungsfragebtgen auszufullen, die auf verschiedene Art und Weise ein und dasselbe
Modell menschlicher Werthaltung nach Schwartz abbilden: den 14-Bi-Po-Kurzform von
Micha Strack®® und den Werthaltungsfragebogen in Jugendsprache nach Feige und
Gennerich.**® Obwohl bereits eine Vorstudie zur Auswahl der Werthaltungsfragebdgen
durchgefuhrt worden war, konnte anhand dieser ersten Ergebnisse keine eindeutige
Entscheidung dartber getroffen werden, mit welchem Fragebogen die Schiilerinnen in der
Studie besser arbeiten kdnnen wirden. Sehr gemischte Rickmeldungen und Erfahrungen der
Probanden flihrten dazu, dass in der ersten Studie auf der Seite der Schiilerinnen noch einmal
beide Fragebdgen auf einer breiteren Datenbasis getestet werden mussten. Die Ergebnisse
dieser ersten Studie ermdglichten schlieBlich eine begriindete  Auswahl des
Erhebungsinstrumentes flr die Studie 2. Das Erhebungsinstrument von Feige und Gennerich
wurde fur die erste Studie durch zwei weitere Items erganzt, die zur Klarung des

semantischen Feldes im Sinne des Modells von Shalom H. Schwarz beitragen sollten.

Im Themenbereich »Naturwissenschaft und Theologie* lagen einzelne
Anknupfungsmoglichkeiten fir die Studie vor. So konnte zur Erfassung von Einstellungen zu
Kreationismus und  Wissenschaftsgldubigkeit auf ein bereits vielfach erprobtes
englischsprachiges  Erhebungsinstrument  zur  Erfassung der  Schilereinstellungen
zuriickgegriffen werden®’. In einem ersten Schritt wurden die englischsprachigen Skalen von
Fulljames und Francis®® von 10 Personen akademischen Bildungsgrades mit guten bis sehr
guten Englischkenntnissen ins Deutsche uibersetzt. AnschlieBend wurden diese Ubersetzungen
miteinander verglichen, um eine mdglichst grofle gemeinsame Schnittmenge in der
Begrifflichkeit zu ermitteln und dadurch subjektiv verzerrende Einflusse einer
Einzelibersetzung zu vermeiden. Die intersubjektiven Vergleiche zwischen den

verschiedenen Ubersetzungen gewahrleisteten zudem eine allgemeine Verstandlichkeit der

3% gl Strack, M. (2004). Sozialperspektivitat. Theoretische Beziige, Forschungsmethodik und wirtschaftspsychologische
Praktikabilitat. Gottingen, S. 178.

%6 vgl. Feige, A/ Gennerich, C. (2008). Lebensorientierungen Jugendlicher. Alltagsethik, Moral und Religion in der
Wahrnehmung von Berufsschilerinnen und —schilern in Deutschland. Miinster.

%7 ygl. Gibson, H. M. (1989). Attitudes to Religion and Science Among Schoolchildren Aged 11 to 16 Years in a Scottish
City. Journal of Empirical Theology 2 (1), p. 11; Fulljames, P./ Francis, L. (1988). The Influence of Creationism and
Scientism on Attitudes towards Christianity among Kenyan Secondary School Students. Educational Studies 14(1), p. 95.

38 vgl. Fulljames, Peter/ Francis Leslie J. (1988). The Influence of Creationism and Scientism on Attitudes towards
Christianity among Kenyan Secondary School Students, in: Educational Studies 14 (1), p. 95.
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Items in deutscher Sprache und minimierten mogliche Ubersetzungsfehler oder
Verstandnisschwierigkeiten. Diese neu tbersetzten Skalen wurden fir die vorliegende Studie
durch weitere Skalen zum Inhaltsbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie®, genauer die
Entstehung von Welt und Leben, ergénzt. In diesem Bereich entstanden Items zum
Schopfungsglauben im Sinne eines personalen Schopfungsverstandnisses und in einer zweiten
Skala im Sinne eines apersonalen Schopfungsverstandnisses nach Gordon Kaufman sowie
eine Skala zu einer mit den christlichen Vorstellungen der Welt- bzw. Lebensentstehung
kontrastierenden Evolutionstheorie nach Richard Dawkins. Erganzend wurde eine Skala
entwickelt, die es den Schilerlnnen ermdglicht, fehlendes Interesse oder Gleichgultigkeit
gegeniber der Thematik anzugeben und in dieser Skala die Frage zu reflektieren, ob sie eine
Sinnhaftigkeit in der Welt zu erkennen glauben. Mit zwei weiteren Skalen zum
Herrschaftsauftrag des Menschen und zu handlungspraktischen  Aspekten des
verantwortungsvollen Umgangs mit der Umwelt konnten praxisorientierte Aspekte der
Thematik eingebunden werden. Die Antwortstruktur des Erhebungsinstrumentes waren,
abgesehen von den Einschétzungsbereichen zum Religionsunterricht, stets flinfstufige
Likertskalen, auf denen die Schulerinnen ihre Einstellungen und Einschatzungen zu

vorgegebenen Aussagen und Werten angeben sollten.

Ein struktureller Aspekt des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und Theologie wurde mit
der Thematisierung verschiedener Verhaltnismodelle der beiden Disziplinen zueinander
erhoben. Die Itementwicklung basierte dabei auf dem Strukturmodell lan Barbours, der vier
verschiedene Verhaltnismodelle von Naturwissenschaft und Theologie entwickelt: das
Konfliktmodell, das Unabhangigkeitsmodell, das Dialogmodell und das Integrationsmodell.**°
Diese vier Verhdltnismodelle wurden bei der Entwicklung der Erhebungsinstrumente
beriicksichtigt. Ergéanzend konnte die religionspadagogische Studie ,,Schiiler und Bibel“*® zur
Entwicklung der Erhebungsinstrumente durch Entlehnung einzelner ltems und vielseitige
Anregungen beitragen. Auch in diesem Teil des Fragebogens wurde das bereits bekannte
Antwortformat einer flinfstufigen Likertskala gewéhlt, sodass keine Irritationen durch die

Einfuhrung neuer Antwortvorgaben entstehen konnten.

Der parallel dazu entwickelte Lehrerfragebogen zeigt eine &hnliche Struktur wie der

Schlerfragebogen. Auch er enthdlt an erster Stelle relevante Angaben zur Person. Hier

39 v/gl. Barbour, lan G. (2003). Wissenschaft und Glaube, Géttingen, S. 113ff.
400 \/gl. Broking-Bortfeldt, Martin (1989). Schiiler und Bibel: eine empirische Untersuchung religidser Orientierungen. Die
Bedeutung der Bibel fir 13-16jahrige Schiler. 2. Aufl. Aachen.
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wurden neben dem Alter der Lehrerlnnen auch das Geschlecht, die Konfession, die
Unterrichtserfahrung, das Studienfach und die Unterrichtszeit in der betreffenden Klasse
erfragt. Anschlielend wurden die Lehrerlnnen gebeten anzugeben, wie viel Erfahrung sie im
Unterrichten der Themengebiete ,,Naturwissenschaft und Theologie* und ,,Schopfung® haben,
ob sie diese bereits in der betreffenden Klasse unterrichtet haben und wie gro3 das eigene
Interesse an den Themen ist. Diese Fragen konnten helfen, den Wissens- und Erfahrungsstand

sowie personliche Motivationen der Lehrerinnen einzuschéatzen.

Im Anschluss hieran gaben die Lehrerinnen auf funfstufigen Likertskalen eine Einschatzung

zur eigenen Forder- und Forderkompetenz. Diese Einschatzung ermoglicht eine
Kontrastierung mit der wahrgenommenen Relevanz des Unterrichtsgeschehens und
Subjektorientierung auf der Schilerseite auf der einen und den statistischen Ergebnissen der
Kompetenzmessung auf der anderen Seite. Als letzte Selbstauskunft der Lehrerinnen wurde
die Werthaltung mit dem Erhebungsinstrument von Feige und Gennerich erhoben.

In einem zweiten Teil des Fragebogens wurden die Lehrerinnen gebeten, die Schiilerinnen in
ihrer Werthaltung einzuschéatzen und sie dementsprechend in ein leeres Wertefeld
einzutragen. Eine kurze Anleitung, wie die Pole des Wertefeldes in Anlehnung an die
Jugendstudie von Feige und Gennerich interpretiert werden kénnen, sollte die Orientierung
erleichtern. Das Eintragen jedes einzelnen Schiilers und jeder einzelnen Schulerin mittels
eines Kreuzes, das eindeutig durch die Zuordnung einer Ziffer gekennzeichnet wurde,
ermoglichte einerseits eine individuelle Einschatzung der Schiilerwerthaltung und ergab
andererseits eine Verkirzung des Fragebogens als Gruppenbildung im Sinne der Zuordnung
zu den vier Quadranten des Wertefeldes, also eine Zuordnung zu Werthaltungstypen®®.
Dementsprechend bestand der zweite Teil der Perspektivenibernahme in der Einschatzung
von Werthaltungen und Einstellungen der Schilerlnnen im  Themenbereich
,Naturwissenschaft und Theologie* entsprechend den vier Quadraten des Wertefeldes. Die
Items der Perspektiveniibernahme entsprachen hierbei genau den Items des
Schilerfragebogens, sodass dieser in vervierfachter Form in den Lehrerfragebogen integriert
wurde. Die so erreichte methodische und inhaltliche Ubereinstimmung ermoglichte eine

direkte Verrechnung der Lehrerfragebdgen mit den Schiilerfragebdgen.

% Dyrch die kreuzweise Lagerung der beiden Dimensionen des Wertefeldes in Anlehnung an Shalom H. Schwartz wird das
Wertefeld in vier Quadranten unterteilt, die als vier verschiedene Werthaltungstypen interpretiert werden kdnnen. Dies
ermdglichte eine Reduzierung von bis zu 30 Einzelfragebdgen auf vier Gruppenfragebdgen.
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5.4. Ergebnisse der Studie 1
5.4.1. Konstruktion der Fragebdgen
Der Schiilerfragebogen

Die neu entwickelte Skala zur Schilerwahrnehmung des Religionsunterrichts erwies sich mit
einem Alphawert von r = .826 (8 Items) als zufriedenstellend. Im Bereich der Werthaltung
Jugendlicher ergab sich wahrend der Durchfuhrung der Studie eine klare Entscheidung fir das
Erhebungsinstrument von Feige und Gennerich. Das schwerwiegendste Argument war hier
die Verstandlichkeit des Fragebogens fir die teilnehmenden Jugendlichen. Die Schulerinnen
stellten aufféllig viele Fragen zum Verstindnis des ,,14-Bi-Po-Kurzform*“-Fragebogens und
zeigten in ihren Rickmeldungen grofRe Unsicherheiten bei der Interpretation der Pole. Zudem
stellte die vorliegende Normstichprobe der Studie von Feige und Gennerich einen stabilen
Bezugspunkt der statistischen Datenanalyse dar, sodass dieser Fragebogen aus verschiedenen
Grinden in die Studie 2 integriert wurde. Im Themengebiet ,,Naturwissenschaft und
Theologie“ ergaben sich im Bereich der inhaltlichen Aspekte zu Schépfung und Evolution
einige Verénderungen der Faktorenstruktur gegentiber der theoretisch abgeleiteten
Skalenbildung. Die Analyse der Skalenreliabilitdten zeigte zufriedenstellende Werte fur die
Skalen zum ethischen Handlungsbewusstsein (a = .77; 4 Items), zur Wissenschaftsglaubigkeit
(00 =.53; 4 Items), zum Kreationismus (a. = .75; 4 Items), zum offenen Schépfungsverstandnis
(o = .73; 4 Ttems), zum Herrschaftsauftrag (o = .76; 2 Items) und zum existenziellen
Schopfungsverstindnis (o = .87; 3 Items). Fiir zwei Skalen fielen die Werte jedoch nicht
zufriedenstellend aus, sodass das Erhebungsinstrument noch einmal nachentwickelt werden
musste. Es handelte sich hierbei um eine Skala zu einem nihilistischen oder zufélligen
Weltbild (o = .33; 2 Items) und um eine Skala zur Sinnhaftigkeit in der Welt (a0 = .22; 2
Items). Diese Skalen wurden in der Studie 2 zu einer umfassenden Skala mit der Fokussierung
»Sinnhaftigkeit der Lebens- und Weltentstehung® zusammengefasst und erweitert.

Im Bereich des Komplementdren Denkens konnten drei der vier theoriegeleitet entwickelten
Skalen reliabel nachgewiesen werden. Hierbei wurde fur das Konfliktmodell ein Alphawert
von o = .67 (2 Items), flir das Dialogmodell ein Wert von o = .67 (3 Items) und fiir das
Integrationsmodell ein Wert von a = .68 (3 Items) ermittelt. Das Unabhéngigkeitsmodell
zeigte mit einem Wert von a = .04 (3 Items) nahezu eine Nullkorrelation, sodass das

Erhebungsinstrument an dieser Stelle ebenfalls nachentwickelt werden musste.
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Der Lehrerfragebogen

Fur die Lehrerfragebdgen wurde eine Skala zur Erfassung der eigenen
Kompetenzwahrnehmung im Bereich des individuellen Forderns und Forderns in enger
Anlehnung an die im Theorieteil dargestellte Kompetenzformulierung der EKD entwickelt.
Die mit Hilfe dieser Skala erhobenen Selbsteinschatzungen wurden sowohl in einer
grundlegenden Skala zur Erfassung der allgemeinen Kompetenzzuschreibung erfasst
(unabhéngig von der konkret betrachteten Schulergruppe) als auch jeweils getrennt in einer
Kurzform fir die vier Quadranten des Wertefeldes. Die allgemeine Skala zur Einschétzung
der eigenen Forder- und Forderkompetenz zeigte mit einem Alphawert von a = .794 (8 Items)
eine gute interne Konsistenz. Die Einschatzung der eigenen Kompetenz fur die einzelnen
Werthaltungstypen entsprechend der vier Quadranten des Wertefeldes erreichte einen
Alphawert von a = .652 (3 Items) und konnte somit als hinreichend reliabel angesehen

werden.

5.4.2. Erfassung der diagnostischen Wahrnehmungskompetenz

Werthaltung

Im Bereich der Perspektivenibernahme, also der Erfassung diagnostischer
Wahrnehmungskompetenzen  im  Bereich  der  Schilerwerthaltung und  der
Schilereinstellungen zum Thema ,,Naturwissenschaft und Theologie* ist als Fazit der Studie
1 festzuhalten, dass die gewdhlte Methodik und Operationalisierung der Studie eine
differenzierte Erfassung diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen im Bereich des
schulischen Religionsunterrichts ermdglicht. Einen detaillierten Einblick geben diesbeziiglich
klassenspezifische Analysen.

Eindeutig lassen sich durch die folgenden graphischen Darstellungen Unterschiede in der
Wahrnehmung der Schillerwerthaltung und der eigenen Einschatzung der Werthaltung durch

die Schiilerinnen feststellen. Abb. 5 zeigt diesen Uberblick.
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Mittelwertsvergleich Schiilereinstellung und Lehrereinschiitzung im Bereich
Werthaltung - Klasse 1
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Abb. 5: Mittelwertvergleich von Schiilerwerthaltung und Lehrereinschatzung auf Klassenebene — Zutreffendes
Diagnoseschema

Der Mittelwertvergleich in Abbildung 5 gibt einen Eindruck von einer sehr genauen
Einschatzung der Schulerwerthaltung. Das dargestellte Liniendiagramm zeigt die
Schilerwerthaltung in den einzelnen Items des Werthaltungsfragebogens nach Feige und
Gennerich (graue Linie) und die sich hierauf beziehende Lehrereinschatzung der
Schilergruppe (schwarze Linie). Der Verlauf der Linien stellt in diesem Diagramm keinen
zeitlichen Ablauf dar, sondern die mittlere Zustimmung zu den einzelnen Items. Dieser
Darstellung kann entnommen werden, dass die betreffende Lehrperson die
Schillerwerthaltung sehr genau einschatzen kann. Die beiden Linien zeigen einen nahezu
identischen Verlauf, der lediglich fiir das Item ,,sich behaupten* eine hohere Wichtigkeit fiir
die Schilerlnnen zeigt, als die Lehrerinnen in ihren Schiilerurteilen einschatzen.

Ein anderes Ergebnismuster ergibt sich bei der graphischen Darstellung des diagnostischen
Urteils fiir Klasse 3 in Abbildung 6:
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Mittelwertsvergleich Schiilereinstellung und Lehrereinschiitzung im
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Abb. 6: Mittelwertvergleich von Schiilerwerthaltung und Lehrereinschatzung auf Klassenebene — Abweichendes

Diagnoseschema

Der Verlauf der hier dargestellten Linien ist in Analogie zu der obigen Darstellung zu deuten.

Erneut erkennt man eine graue Linie fir die mittlere Schillerzustimmung zu den einzelnen

Werthaltungsitems nach Feige und Gennerich und in Schwarz eine Linie, die die mittlere

Lehrereinschatzung der Schulerwerthaltung darstellt.

Hier zeigen sich in fast allen

Einschatzungen leichte bis sehr starke Diskrepanzen zwischen der Schilerwerthaltung und

deren Einschétzung durch die unterrichtende Lehrperson.

Annlich zutreffende und divergierende Muster fanden sich in allen analysierten Klassen,

sodass an dieser Stelle folgende Schlussfolgerungen fir die Durchfiihrung der Studie 2

gezogen wurden: Der Werthaltungsfragebogen von Feige und Gennerich ermdglichte, den

Ergebnissen der Studie 1 entsprechend, eine differenzierte und detaillierte Erfassung

diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen im Bereich der Werthaltung Jugendlicher im

Sinne einer Passgenauigkeit von tatsachlicher Merkmalsausprdgung und diagnostischem

Lehrerurteil. Es konnten in differenzierter Form sowohl Ubereinstimmungen als auch

Diskrepanzen zwischen Schiler- und Lehrerantworten ermittelt werden.
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Des Weiteren ermdglichte die Gruppenbildung durch die unterrichtenden Lehrpersonen im
Sinne einer Unterteilung der Schilerlnnen entsprechend den vier Quadranten des Wertefeldes
in vier Werthaltungsgruppen, eine differenzierte Gruppenanalyse. In Bezug auf dieses
Passungsmal wurden die Ubereinstimmungen und Diskrepanzen von Schiler- und
Lehrerantworten entsprechend den vier Quadranten des Wertefeldes anhand der Berechnung
absoluter Differenzen ermittelt. Tabelle 2 zeigt die Ergebnisse dieser Analysen nach den vier

Quadranten des Wertefeldes:

Absolute mittlere Differenz zwischen
Quadrant Schulereinstellung und Lehrereinschétzung
(Mittelwert der Skala zur Werthaltung)

Oben links Mw = 1,03; SD =,30
Oben rechts Mw = ,92; SD = ,34
Unten links Mw =1,01; SD = ,25
Unten rechts Mw =1,07; SD = 41

Tab. 2: Absolute mittlere Differenz zwischen der Schiilerwerthaltung und deren Einschétzung durch die unterrichtende
Lehrperson (Skalenmittelwert).

In Tabelle 2 st die mittlere absolute Differenz von Schilerwerthaltung und
Lehrereinschatzung auf Ebene des Skalenmittelwertes ablesbar. Die Ergebnisse sind hier
unterteilt nach den Quadranten des Wertefeldes entsprechend der realen Schilerwerthaltung.
Der rechten Spalte ist zu entnehmen, dass diejenigen Schilerinnen, die im Wertefeld oben
rechts verortet sind, also eine Tendenz zur Beziehungs- und zur Traditionsorientierung
aufweisen, am zutreffendsten eingeschatzt wurden (Mw = ,92; SD = ,34), wahrend diejenigen
Schilerlnnen, die im Wertefeld unten rechts verortet sind, am wenigsten zutreffend
eingeschatzt wurden (Mw = 1,07; SD = ,41). Dieser Befund entspricht einer Studie von
Ziebertz, Riegel und Gennerich, deren Ergebnisse zeigten, dass besonders Schilerinnen, die
eine prosoziale (beziehungsorientierte) und traditionelle Werthaltung haben, vom
Religionsunterricht angesprochen werden und profitieren.*”> Die Analyse der diagnostischen
Wahrnehmungskompetenzen entsprechend den Quadranten des Wertefeldes l&sst vermuten,

dass die Religionslehrerinnen sich bei der Planung und Gestaltung des Religionsunterichts

%2 Der Datenanalyse lagen hierbei Itemformulierungen zu den Konzeptionen ,,Religionsunterricht als Einfiihrung in eine
religiose Tradition®, ,,Religionsunterricht als Lebenshilfe und ,,Religionsunterricht als Information iiber Religion® zu
Grunde. Vgl. Gennerich, C./ Riegel, U./ Ziebertz, H.-G. (2008). Formen des Religionsunterrichts aus Schilersicht
differentiell betrachtet: Eine Analyse im Wertekreis. Miinchener theologische Zeitschrift 59 (2), S. 173-186.
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besonders auf diejenigen Schulerinnen konzentrieren, die ihren eigenen Vorstellungen sehr
nahe stehen®® und eben diese Schiilerinnen auch besonders gut einschétzen konnen.

Die Erfassung diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen anhand des Wertefeldkonzeptes
nach Shalom H. Schwartz ermdglicht somit eine detaillierte Erfassung der Schilerlnnen
entsprechend ihren Werthaltungsstrukturen und zeigt zudem, dass dieses Vorgehen helfen
kann, diagnostische Wahrnehmungskompetenzen auf einer gruppenspezifischen Ebene zu

erfassen.

Der Themenbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie*

Im Themenbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie* lieBen sich ebenfalls unterschiedliche
Ergebnisse hinsichtlich der Skalen, der Klassen und der einschitzenden Lehrperson
feststellen. Auch hier kann prinzipiell festgehalten werden, dass die Erhebungsinstrumente
und die Methodik geeignet waren, die diagnostischen Wahrnehmungskompetenzen von
Religionslehrerinnen im Sinne einer Urteilsgenauigkeit zu erfassen und es ermdglichten, ein
differenziertes Bild der vorgefundenen Strukturen und Perspektiventbereinstimmungen bzw.
— differenzen zu zeichnen. Tabelle 3 gibt einen Uberblick tiber die mittleren Differenzen von

Schilereinstellung und Lehrereinschatzung auf Skalenebene:

Mittelwert der absoluten
Differenz zwischen

Skala Schulereinstellungen und
Lehrereinschatzungen
Ethische Handlungsdimension Mw =,71; SD = ,54
Wissenschaftsglaubigkeit Mw =,78; SD = ,52
Kreationismus Mw = ,94; SD =,71

Apersonales  Schdpfungsverstandnis | Mw =,78; SD = ,52
nach Kaufman

Herrschaftsauftrag Mw =,1,76; SD = ,94

Personales Schépfungsverstandnis Mw = ,85; SD =,60

Tab.3: Mittelwerte der absoluten Differenzen von Schilereinstellungen und
Lehrereinschétzungen im Themenbereich , Naturwissenschaft und Theologie” auf
Skalenebene**

%3 Die Analyse der Lehrerwerthaltung ergab, dass sich fast alle Lehrerinnen entsprechend der statistischen Analysen im
Wertefeld in dem Bereich des Quadranten oben rechts wiederfinden.
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Bei der Betrachtung der Mittelwerte absoluter Differenzen zwischen Schillereinstellungen und
Lehrereinschatzungen auf Skalenebene zeigten sich im Mittel die geringsten
Perspektivenunterschiede in Bezug auf die Skala zum ethischen Handlungsbewusstsein (Mw
= ,71; SD = ,54), wahrend die grofite mittlere Differenz in Bezug auf die Skala zum
Herrschaftsauftrag errechnet wurde (Mw = 1,76; SD = ,94). Daraus l&sst sich ableiten, dass
Religionslehrerinnen handlungsorientierte Aspekte genauer einschatzen koénnen, da diese
auch im Schulerverhalten wéhrend des laufenden Unterrichtsgeschehens beobachtet werden
kénnen oder im Kontext ethischer Themengebiete zur Sprache gekommen sein dirften.**

Auch in diesem Bereich der Studie lasst sich schlussfolgern, dass die Methodik und die
entwickelten  Erhebungsinstrumente  eine  detaillierte ~ Erfassung  diagnostischer
Wahrnehmungskompetenzen ermdglichen und hierbei einen differenzierten Einblick in
Ubereinstimmungen und Unterschiede zwischen Schilereinstellungen und

Lehrereinschatzungen geben.

5.4.3. Schlussfolgerungen zur Optimierung der Erhebungsinstrumente und des

Studiendesigns
Studienkonzeption und —durchfuhrung

Bei der Durchfuhrung und der Auswertung der Studie 1 konnten noch einmal die Konzeption
des Projektes, das methodische Vorgehen und die Erhebungsinstrumente erprobt und
reflektiert werden, sodass dessen Starken und Schwéchen festgestellt und fur die folgende
Studie gezielt optimiert werden konnten.

So zeigten die Erhebungen in der unteren Klassenstufe (7. Klasse), dass die Schulerinnen
viele Verstandnisfragen hatten, die einer direkten Antwort und einiger Erklarungen
bedurften.*® Zudem stellte sich die Frage, ob die Thematik in der hier verarbeiteten Form
bereits flr Schilerlnnen der 7. Klasse geeignet war. Das Fehlen klarer Positionierungen und

die noch nicht vorhandene Auseinandersetzung mit der Problemstellung einer Welterklarung

404 An dieser Stelle wurden die Skalen zur Entstehung der Welt aus nihilistischer oder zufalliger Perspektive und zur
Sinnhaftigkeit in der Welt nicht berlcksichtigt, da die Berechnung der Werte interner Konsistenz eine nicht
zufriedenstellende Reliabilitat ergaben.

% Dennoch wurde diese Skala in der Studie 2 zugunsten einer Fokussierung auf den Themenbereich ,,Schépfung und
Evolution* ersetzt.

4% Auch Francis und Greer berichten eine unsichere Positionierung zum Themenkomplex Kreationismus und
Evolutionstheorie fiir eine Studie mit 2129 14-17jahrigen Schilerinnen in Nordirland. Vgl. Francis, L. J. / Greer, J. E. (1999).
Attitudes towards creationism and evolutionary theory: the debate among secondary pupils attending Catholic and Protestant
Schools in Northern Ireland. Public Understanding of Science, 8, p. 102.
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auf der Grundlage zweier verschiedener Weltdeutungsperspektiven filhrte zu vielen
Verstandnisproblemen, die sich zum Teil in Uberforderungen und Verweigerungen auRerten.
Sehr sinnvoll und wichtig war deshalb die Anwesenheit einer dritten unabhdngigen Person,
die die Erhebungen anleiten, den Datenschutz gewéhrleisten und bestehende Fragen direkt
beantworten konnte. Eine wichtige und aufschlussreiche Informationsquelle fur das kindliche
Denken wurden die im Anschluss an die Erhebungen gefiihrten Gruppengespréache. Die
Ruckfragen und AuRerungen der Schilerlnnen lieferten zusitzliche Erkenntnisse zu
semantischen Verstandnisproblemen des Fragebogens, schulernaher Sprache, sowie
Denkweisen in den thematisierten Inhaltsbereichen. Diese Erkenntnisse flossen in die
Optimierung der Fragebdgen ein. Auf der Basis der begleitenden Beobachtungen, der
Gesprachsinhalte und der direkten Schiilerriickmeldungen wurde schliellich entschieden, die
zweite Studie auf die dlteren Jahrgénge (KI. 10-12) zu beschrénken.

Veranderungen des Schilerfragebogens

Wahrend der Erhebungen wurde offensichtlich, dass die sprachliche Kompetenz der
Schilerinnen eine wichtige Rolle bei der Beantwortung der Fragebdgen spielte. Deshalb
wurde fir die zweite Studie die Frage nach der Muttersprache eingefligt. Des Weiteren wurde
bei der Auswertung der ersten Studie deutlich, dass die Benennung der letzten Note im
Religionsunterricht nur dann sinnvoll in die Analysen mit einbezogen werden kann, wenn klar
ist, ob diese Note durch die aktuell unterrichtende Religionslehrerin/ den aktuell
unterrichtenden Religionslehrer gegeben wurde. Dieser Aspekt wurde in der zweiten Studie
ebenfalls bertcksichtigt.

Basierend auf den statistischen Analysen wurde die Skala zur Wahrnehmung des
Religionsunterrichts aus Schillerperspektive zusétzlich optimiert, indem ein Iltem mit stark
pauschalisierendem Charakter entfernt wurde und vier neue Items entwickelt wurden.
Ausschlaggebend war fur die Neuformulierung auf der einen Seite eine wichtige Anfrage der
Schilerlnnen: Lassen die Religionslehrerinnen ihrer Meinung nach unterschiedliche
Meinungen zu? Und auf der anderen Seite schien es aus statistischen Griinden wichtig, die
fast durchgehend positiv formulierten Items durch negativ formulierte Items zu ergénzen, um

so moglichen Antworttendenzen zu kontrollieren.

Im Bereich der Werthaltung Jugendlicher zeigte sich, dass die Entscheidung fur den

Fragebogen von Feige und Gennerich eine gute Entscheidung war, die viele positive
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Rickmeldungen der Schilerinnen brachte. Das ,Hilfskonstrukt der Kindeserzichung war
zwar ungewohnt, jedoch von den Schilerinnen leicht umzusetzen. Die neu entwickelten

Items*’

trugen leider nur bedingt zur Erhellung der semantischen Inhalte des Wertefeldes bei.
Abbildung 7 zeigt die semantische N&he der neu entwickelten Werthaltungsitems zu den

vorhandenen Items aus der Studie von Feige und Gennerich:

Verortung der Werthaltungsitems im Wertefeld

1,071

Hilf sbereitschaft ohne Gegenleistung
% *Geflihle und Auffassungen respektieren

Lernen, w as Liebe ausmacht

0,57 * *

Familie als W armes Nest *

Aufrichtigkeit und Ehrlichkeit

*
Kritisches Dehken entw ickeln

i *
0.0 Das | ehen gpnlpﬂpn

* Ordnung lernen
*
Sich nicht unterbuttern lassen *
* Vermittlung von Kultur

Sich durchsetzen
-0,57

Auf nichts verzichten miissen
%  Auf denfneuesten Stand sein
*

Traditions- vs. Autonomieorientierung

-1,07

I I I
-1,0 -0,5 0,0 0,5 1,0

Beziehungs- vs. Selbstorientierung

Abb. 7: Die neu entwickelten Werthaltungsitems im Kontext der Items nach Feige und Gennerich (Korrelation der
Einzelitems mit den Dimensionsberechnungen der Normstichprobe)

Die Verortung der neuen Items im Wertefeld der Studie 1 zeigt eine Tendenz zur Mitte,
sodass nur bedingt neue Aufklarungsfunktionen erkannt werden kénnen. Deshalb wurden fir
die Studie 2 noch einmal zwei weitere Werthaltungsitems entwickelt, die erneut in Bezug zu
den anderen Werthaltungsitems gesetzt und in Hinsicht auf ihr semantisches

Aufklarungspotenzial betrachtet wurden.

Innerhalb des Themenbereiches ,,Naturwissenschaft und Theologie* ergaben sich von Studie

1 zu Studie 2 grundlegende Veranderungen:

¢

7 Die neu entwickelten Items sind in der folgenden Abbildung verzeichnet unter den Formulierungen ,,Das Leben genieBen®
und ,,Kritisches Denken entwickeln®.
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Die von Fulljames und Francis entlehnten und Ubersetzten Skalen zur Einstellung zu den
Themengebieten Kreationismus und Wissenschaftsglaubigkeit erreichten zwar in der Studie 1
hinreichende Reliabilitdten (Einstellung zum Kreationismus: o =.75 bei 4 Items;
Wissenschaftsglaubigkeit : a = .53 bei 4 Items), doch entstanden auf einer Expertentagung
Bedenken beziiglich der inhaltlichen Validitat der Skalen in deutscher Ubersetzung und deren
Gultigkeit  fur die  Erhebung von  Einstellungen zu  Kreationismus  und

Wissenschaftsglaubigkeit*®®

. Eine maogliche Erklarung fur die schwierige Rezeption der
Itemformulierung in der deutschen Ubersetzung wurde in eventuellen (ibersetzungsbedingten
semantischen ~ Veranderungen  gesehen.  Um  Bedeutungsverschiebungen  durch
Ubersetzungsfehler  auszuschlieRen,  wurden  zwei  unabhéngige  professionelle
Ruckubersetzungen angefertigt und diese im Vergleich mit den vorliegenden deutschen
Ubersetzungen und der Originalversion tberpriift.**® Obwohl dieser Validierungsschritt auf
vereinzelte Ubertragungsschwierigkeiten aufmerksam machte, konnten die groRen
Problematiken in der Rezeption der Skalen bzw. einzelner Items nicht mit
ubersetzungsbedingten Abweichungen von der Originalversion erklért werden. Eine mogliche
Hypothese, die jedoch nicht Uberpruft werden konnte, waren semantisch und kulturell
bedingte Bedeutungsunterschiede zwischen den verschiedenen Rezeptionskulturen, die zu
einer abweichenden Interpretation der Items gefihrt haben konnten. In der Folge dieser
komplexen Erfahrungen wurden zwei als eindeutig wahrgenommene Items der Skala zur
,Einstellung zur Wissenschaftsgldubigkeit“ von Fulljames und Francis in die Hauptstudie
integriert und erganzend wurden drei neue Items entwickelt, die in der zweiten Studie
eingesetzt wurden. Die Skala zur ,Einstellung zum Kreationismus® wurde komplett neu

konstruiert.

Die Skala zum ,,apersonalen Schopfungsverstindnis® in Anlehnung an Gordon Kaufman
zeigte eine zufriedenstellende Reliabilitdt (o= .73 bei 4 Items) konnte faktorenanalytisch
jedoch nicht eindeutig von der Skala zum ,,Personalen Schopfungsverstindnis® getrennt
werden. Hierin zeigte sich, dass die Schilerlnnen in ihren Antworttendenzen nur bedingt
einen Unterschied zwischen den beiden theoretischen Konstrukten erkennen konnten. Zudem
wurden wahrend der Durchfiihrung der Studie 1 grofRe Unsicherheiten der Schiilerinnen

deutlich, wie die Kreativitatsmetapher zu interpretieren sei. Fur die zweite Studie wurden

8 Bei dieser Tagung handelte es sich um die Expertentagung ,,Gotteskind oder Affenkind? — Naturwissenschaft und
Theologie als padagogische Herausforderung®, Religionspadagogisches Institut (rpi) Loccum, 08.-09.12.2008.

4 v/gl. Klose, B. (2009). Kreationismus und Wissenschaftsglaubigkeit empirisch erfasst!?, Theo-Web. Zeitschrift fiir
Religionspadagogik 8, H.1, S. 75-79.
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deshalb neue Items formuliert, die in groBer Nahe zu Jingels Dogmatik auf die Entstehung
und Entwicklung von Leben vor dem Hintergrund einer Geheimnismetapher rekurrieren. Die

neue Skala umfasste vier Items.

Die Skala zum personalen Schopfungsverstandnis erreichte zwar eine zufriedenstellende
Reliabilitdt von a = .78 (3 Items), wurde jedoch aus statistischen Grinden um weitere zwei
Items erganzt. Die Skala zur Sinnhaftigkeit der Entstehung von Welt und Leben zeigte eine
sehr geringe Reliabilitit von a =.33 (2 Items). Ein ahnliches Bild zeigte sich fur die Skala zur
Sinnhaftigkeit in der Welt mit einem Wert von a = .22 (2 Items). Flr die Studie 2 wurden
diese beiden Skalen unter der Perspektive der Hinterfragung der Wahrnehmung einer

Sinnhaftigkeit in der Welt zu einer neuen Skala zusammengefhrt und erweitert.

Des Weiteren flihrte der Wunsch nach einer starkeren Fokussierung der zweiten Studie auf
Lebens- und Weltentstehungsprozesse zur Entscheidung gegen zwei Skalen mit guter interner
Konsistenz: Die Skala zur ethischen Handlungsdimension/ Naturschutzbewusstsein zeigte mit
einem Wert von a =.77 (4 Items) einen ebenso guten Wert wie die Skala zum
Herrschaftsauftrag (oo =.76 bei 2 Items). Diese Skalen kdnnen im Kontext der Studie 1
eigenstandig ausgewertet werden, fanden jedoch keine Aufnahme in den Fragebogen der
zweiten  Studie. Die Fokussierung der zweiten Studie auf Lebens- und
Weltenstehungsprozesse fihrte vor allem unter dem Blickwinkel der thematisierten
Verhaltnismodelle von Naturwissenschaft und Theologie zur Integration eines Zugangs zur
Evolutionstheorie, um auch eine naturwissenschaftliche Perspektive auf die Lebens- und
Weltdeutung zu erheben. Hierbei war entscheidend, dass ein Zugewinn fir
religionspédagogische Wahrnehmungs- und Diagnoseprozesse erzielt werden sollte. Der
Ansatz von Richard Dawkins bildet einen harten Kontrast zum christlichen Menschen- und
Weltbild und kann somit Gber weitere Aspekte des Themas Aufschluss geben. Deshalb wurde

er in die Studie aufgenommen, indem eine neue Skala mit finf Items entwickelt wurde.

Verhaltnismodelle von Naturwissenschaft und Theologie

Im Bereich der Verhaltnismodelle von Naturwissenschaft und Theologie gingen zwei Skalen
in unveranderter Form in die Studie 2 ein: die Skala zum Dialogmodell (o = .67 bei 3 Items)
und die Skala zum Integrationsmodell (o0 = .68 bei 3 Items). Fir die Skala zum
Konfliktmodell wurde bei einem Reliabilititswert von o =.67 (2 Items) noch ein neues ltem

erganzt. Problematisch war jedoch die Skala zum Unabhangigkeitsmodell. Hier zeigt die
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Studie 1 eine nahezu Nullkorrelation (o = .04 bei 3 Items), sodass diese Skala neu entwickelt

bzw. umformuliert wurde.

Veranderungen des Lehrerfragebogens

Im Lehrerfragebogen wurden folgende Aspekte bei den Personangaben ergénzt: welche
Muttersprache hatten die Lehrerinnen? Welches Fach unterrichteten sie als Zweitfach? Und:
Unterrichteten sie die an der Erhebung beteiligte Klasse auer im Religionsunterricht noch in
einem anderen Fach? Diese Angaben sollten einerseits die sprachliche Kompetenz der
Lehrerinnen sicherstellen und andererseits die Vertrautheit der Lehrperson mit ihren
Schilerlnnen festhalten. Um mdgliche Zusammenhénge zwischen den Lehrereinstellungen
und deren diagnostischen Wahrnehmungskompetenzen aufdecken zu kénnen, wurden die
Lehrerinnen ebenfalls nach ihrer Einstellung im Themenbereich , Naturwissenschaft und
Theologie* befragt. Aufgrund der betrachtlichen L&nge des Lehrerfragebogens gingen hierbei
die Items des Schilerfragebogens nur in ausgewahlter Form in die Erfassung der
Einstellungen auf der Seite der Religionslehrerinnen ein. Hierbei wurden aus jeder Skala

mindestens 2 Items Ubernommen.

Die allgemeine Einschatzung der eigenen Forder- und Forderkompetenz durch die
Religionslehrerinnen wurde durch weitere vier Items erganzt. Auf der Ebene der
Werthaltungstypeneinschétzung blieb die Kurzskala jedoch in unverdnderter Form erhalten
und ging in die Studie 2 ein.
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6. Studie 2: Diagnostische Wahrnehmungskompetenz im Kontext schulischen

Religionsunterrichts
6.1. Durchfihrung der Studie

Studie 2 fand in Form einer quantitativen Fragebogenstudie statt, in die sowohl Schulerlnnen
als auch ihre unterrichtenden Religionslehrerinnen einbezogen wurden. Da die Studie im
reguléren evangelischen Religionsunterricht durchgefiihrt und in fast allen Féllen von einer

Versuchsleiterin/ einem Versuchsleiter betreut wurde*'°

, konnten die Befragungen von
Schilerinnen und Lehrerinnen zeitlich parallel erfolgen. Im Anschluss an jede Erhebung
wurde eine Gesprachsmoglichkeit angeboten, die den Schilerlnnen Raum fur Ruckfragen
geben und die Schilderung von Problemen, Eindricken und personlichen Gedanken

ermdoglichen sollte.

Probandengewinnung

Der Kontakt zu den ProbandInnen der Studie wurde einerseits Uber private Kontakte,
andererseits durch Projektvorstellungen und gezielte Anschreiben an Schulen und
Institutionen der Lehreraus- und -fortbildung hergestellt, bei denen auf eine sehr wirksame
und engagierte Unterstlitzung verschiedener Organisationen und zahlreicher Einzelpersonen
zuriickgegriffen werden konnte, die sowohl als Kontaktpersonen als auch als Multiplikatoren
fungierten und eine Schllsselfunktion in der Verbindung von Wissenschaft und Schulalltag
einnahmen. Die Teilnahme an der Studie war freiwillig und wurde in enger Kooperation mit
den unterrichtenden Lehrkraften organisiert und realisiert. Das personliche Engagement der
teilnehmenden  Religionslehrerinnen war ein elementarer Bestandteil der Studie.
Dementsprechend ist davon auszugehen, dass vor allem sehr motivierte und engagierte
LehrerInnen an der Studie teilgenommen haben und dadurch bedingt eine Positivselektion bei
der Auswertung der Lehrerdaten mit zu bedenken ist. Der Ricklauf der Lehrerfragebdgen
belief sich auf 97,6%.

Die Erhebungen der Hauptstudie fanden reguldr zwischen dem 20.04.2009 und dem
30.06.2009 im Evangelischen Religionsunterricht an Gymnasien statt. Die Klassen befanden
sich dementsprechend im gewohnten Klassen- bzw. Kursverband und wurden gemeinsam

befragt. Die Schulen befanden sich in landlicher bis stadtischer Umgebung (< 130.000

M0 In 7 Klassen fiihrten die Religionslehrerinnen die Erhebungen aus organisatorischen Griinden selbst durch. In allen
Klassen bestand jedoch die Mdglichkeit, dass die Religionslehrerlnnen ihre Fragebtgen unabhé&ngig von der Stunde
postalisch zuriicksenden konnten.
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Einwohner) in der Mitte Deutschlands. An den Erhebungen nahmen insgesamt 46
Schulklassen bzw. Religionskurse mit 806 Schilerinnen und 41 Religionslehrerinnen teil. Die
Fragebdgen wurden vor den Erhebungen direkt an die Schiilerinnen und Lehrerinnen verteilt
und im Anschluss daran wieder eingesammelt. Dies gewéhrleistete fiir die teilnehmenden
Schilerinnen, dass der Datenschutz gewahrt wurde und die unterrichtenden Lehrpersonen
keinen Kontakt mit den Primdardaten hatten. Zudem wurden dadurch ein durch
Ubermittlungswege eventuell auftretender Datenverlust und die Belastung fir die
Religionslehrerinnen moglichst gering gehalten. Wahrend die Schilerinnen in der Regel
zwischen 20 und 25 Minuten Zeit fur die Bearbeitung der Fragebdgen bendtigten,
beanspruchte das Ausfullen der Lehrerfragebdgen unterschiedlich viel Zeit, sodass die
Lehrerinnen mit dem fir sie bestimmten Fragebogen einen rickfrankierten Umschlag

erhielten und diesen flexibel zuriickschicken konnten.

6.2. Stichprobenbeschreibung
Die Schulerstichprobe

An den Erhebungen der Studie 2 waren Schiilerinnen der Jahrgangsstufen 10-12 beteiligt. Ein
Schwerpunkt der Erhebungen lag mit 39,6% der ProbandInnen in der 11. Jahrgangsstufe.**!
Tabelle 4 gibt einen detaillierten Uberblick tiber die Klassenzugehorigkeit der Probandinnen

in Studie 2:

Jahrgangsstufe Anzahl der Anteil an der
teilnehmenden Gesamtstichprobe in Prozent

SchiilerInnen

10. Jahrgangsstufe N =227 28,1 %
11. Jahrgangsstufe N =320 39,6 %
12. Jahrgangsstufe N =261 32,3%
Gesamt N = 808 100 %

Tab. 4: Klassenstruktur der Schilerstichprobe

Die Stichprobe setzte sich aus 808 Schiilerlnnen*?, davon 463 Probandinnen (57,3%) und

343 Probanden (42,5%) zusammen.*® Die Schiilerlnnen, die an der Studie teilgenommen

M1 Dieser Schwerpunkt ergab sich durch die Teilnahmebereitschaft und die Teilnahmemoglichkeiten der Lehrerinnen und
war nicht in der Studienanlage intendiert.

M2 von dieser Grundstichprobe abweichende StichprobengréBen in den Folgeberechnungen sind auf fehlende Angaben
einzelner ProbandInnen zurtick zu flihren.

#13 Bej 2 Probandlnnen fehlte die Angabe zum Geschlecht.

107



Studie 2: Diagnostische Wahrnehmungskompetenz im Kontexts Kapitel 6
schulischen Religionsunterrichts P

haben, waren zwischen 13 und 19 Jahre alt (Mw =16,9; SD = 2,5). Um eventuell auftretende
Verstandnisschwierigkeiten zu erkunden, wurden die Schilerlnnen nach ihrer Muttersprache
gefragt. Hier gaben 652 Schilerlnnen (80,7%) an, Deutsch als Muttersprache zu haben,

wahrend 26 (3,2%) SchiilerInnen angaben, eine andere Sprache als Muttersprache zu haben.

Tabelle 5 zeigt die Verteilung der konfessionellen Ausrichtungen in der Schlerstichprobe:

Konfession Anzahl der Anteil an der
ProbandlInnen Gesamtstichprobe in Prozent

evangelisch 643 79,6

katholisch 73 9,0

freikirchlich 20 2,5

orthodox 11 1.4

judisch 1 0,1

muslimisch 6 0,7

andere Religion 7 0,9

keiner Kirche oder 41 51

Religion zugehorig

Gesamt 802 99,3

Tab. 5: Konfessionelle Struktur der Schiilerstichprobe

Die Angaben der letzten Note im Religionsunterricht lagen zwischen den Schulnoten 1 und 5
mit einem Schwerpunkt auf den Schulnoten ,,gut* (N = 282; 34,9%) und ,,befriedigend* (N =
298; 36,9%). Tabelle 6 gibt einen Eindruck der Notenverteilung:

4 7ur StichprobengréRe vgl. FuBnote 416.
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Anzahl der
Anteil an der
Schulnote teilnehmenden
Gesamtstichprobe in Prozent
Schiilerinnen
Sehr gut 92 114
Gut 282 34,9
Befriedigend 298 36,9
Ausreichend 121 15,0
Mangelhaft 11 1,4
Ungeniigend
Gesamt 808 100,0

Tab. 6: Notenspiegel der Schiilerstichprobe

Die Zeit, in der die Schilerlnnen angaben, bereits bei ihrer Religionslehrerin/ ihrem
Religionslehrer Unterricht zu haben, variierte von weniger als einem Jahr bis zu 5 Jahre. Im
Mittel kannten die Schilerlnnen ihre Lehrerinnen seit 1, 5 Jahren (SD = 0,8). Die Klassen-
bzw. Kursgrolie variierte bei den teilnehmenden Klassen zwischen 8 und 28 Schiilerlnnen bei

einer durchschnittlichen KlassengroRe von 20,4 Schilerlnnen (SD = 4,6).

Die Lehrerstichprobe

An der Studie 2 nahmen 41 Religionslehrerinnen im Evangelischen Religionsunterricht teil.
Die Stichprobe setzte sich aus 30 Frauen (73,2%) und 11 Mé&nnern (26,8%) zusammen. Die
Altersangaben zeigen, dass sie zwischen 27 und 59 Jahre alt waren (M = 43,5; SD 10,4). Alle
Lehrerinnen gaben an, Deutsch als Muttersprache zu haben. Die Frage nach der Konfession
ergab, dass alle Religionslehrerlnnen der Studie 2 evangelisch waren. Bei der Frage nach dem
durch die Religionslehrerinnen absolvierten Ausbildungsgang zeigte sich ein Schwerpunkt
der Angaben bei der Ausbildung im Studiengang ,,Evangelische Religion fiir das Lehramt an
Gymnasien Sekundarstufe 1 und 2 mit 32 Lehrkréften (78% der Lehrerinnen). Dennoch gab

es auch hier eine Varianz, die in Tabelle 7 dargestellt wird.
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Ausbildungsgang Anzahl der Anteil an der
Probandlinnen Gesamtstichprobe
in Prozent
Evangelische Religion fur das Lehramt an Gymnasien. N =32 78%

Sekundarstufe 1 und 2

Evangelische Religion fiir das Lehramt an Gymnasien. N=4 9,8%
Sekundarstufe 1

Evangelische Theologie Kirchliches Examen/ Diplom) N=2 4,9%

Erweiterungsprifung zur Ersten Philologischen Prifung im Fach | N=1 2,4%
Evangelische Religion
Gesamt N =39 95,1%

Tab. 7: Angaben zur Ausbildung in der ReligionslehrerInnenstichprobe

Bei der Frage nach der Unterrichtserfahrung zeigte sich, dass die Lehrerinnen im Mittel seit
13,6 Jahren unterrichteten (SD = 9,7). Die Unterrichtszeit in den betreffenden Klassen wurde
mit einem Mittelwert von 1,2 Jahren (SD = 0,8) angegeben. Wahrend 37 Lehrerlnnen (90,2%)
die Schulerlnnen nur im Fach evangelische Religion unterrichteten, hatten 2 (4,9%)
Lehrerinnen die Schillerinnen auch in einem anderen Unterrichtsfach. Gefragt nach diesem
zweiten Unterrichtsfach zeigte sich ein Schwerpunkt der Lehrerlnnen bei einer
Facherkombination von evangelischer Religion mit dem Fach Deutsch (N=14; 34,1%), Latein
(N=8; 19,5%) und Englisch (N=7; 17,1%).

6.3. Die Erhebungsinstrumente
6.3.1. Grundstruktur der Fragebdgen

In der Studie 2 wurden die optimierten und ergénzten Schiler- und Lehrerfragebdgen aus
Studie 1 eingesetzt. Die Strukturen, Inhalte und Veranderungen verdeutlicht Tabelle 8 noch
einmal, in der die thematischen Inhaltsbereiche der Erhebungsinstrumente in der ersten Spalte
der Tabelle eingetragen sind. Die Spalten 2 und 3 zeigen, welche Aspekte der thematischen
Inhaltsbereiche in Studie 1 im Schilerfragebogen einerseits und im Lehrerfragebogen
andererseits aufgenommen wurden. Die letzten beiden Spalten zeigen die gleiche Struktur fur
die Studie 2 ebenfalls fir Schiler- und Lehrerfragebogen. Anhand der Tabelle werden
Bezugspunkte der Schiler- bzw. Lehrerfrageb6gen untereinander deutlich, wéhrend
gleichzeitig die Veranderungen der Strukturen durch die Optimierung der Fragebtgen
zwischen Studie 1 und Studie 2 erkannt werden kann.
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Skala/ Themengebiet Schilerfragebogen | Lehrerfragebogen | Schilerfrage- | Lehrefragebogen

Studie 1 Studie 1 bogen Studie 2
Studie 2

Personangaben X X X X

Interessen- und X X

Erfahrungseinschétzung

Bereiche ,,Naturwissenschaft

und Theologie* und

»Schopfung*

Werthaltungsfragebogen Bi-Pol- | x

14

Werthaltungsfragebogen Feige/ | x X X X

Gennerich

Wissenschaftsglaubigkeit X X X*

Kreationismus X X X*

Personales X X X*

Schopfungsverstandnis*

,LJApersonales X X xX*

Schopfungsverstandnis*

Sinnhaftigkeit in der Lebens- | x X x*

und Weltentstehung

Verantwortungsvoller Umgang | X

mit der Schépfung

Herrschaftsauftrag X

Verhaltnismodelle von | X X X*

Naturwissenschaft und

Theologie - Konfliktmodell

Verhaltnismodelle von | X X X*

Naturwissenschaft und

Theologie -

Unabhangigkeitsmodell

Verhaltnismodelle von | X X X*

Naturwissenschaft und

Theologie - Dialogmodell

Verhaltnismodelle von | X X X*

Naturwissenschaft und

Theologie - Integrationsmodell
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Evolutionstheorie X X*

Forder- und Forderkompetenz — | x X

Einschédtzung durch SuS

Forder- und Forderkompetenz X X
(Selbsteinschatzung RL

allgemein)

Férder- und Forderkompetenz X X

(Selbsteinschatzung RL  nach

Quadranten)

Tab. 8: Strukturibersicht tiber die Inhalte der Schiiler- und Lehrerfragebdgen und Veranderungen von Studie 1 zu Studie 2
(die Angabe x kennzeichnet die Einbindung der Skala in das jeweilige Erhebungsinstrument. Die Angabe x* steht flir die
Einbindung der Kurzskala des Schilerfragebogens)

Der Schilerfragebogen

Der Schilerfragebogen der Studie 2 ist in Analogie zum Schulerfragebogen der Studie 1 in
einem durchgehend quantitativen Design gehalten. Er enthalt, wie in Tabelle 8 dargestellt,
folgende Strukturelemente: Personangaben der Schilerlnnen, Werthaltungsfragebogen nach
Feige und Gennerich, Einschatzung des Religionsunterrichts durch die Schilerlnnen und
Einstellungsitems fiir den Themenbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie*. Abgesehen
von den Personangaben sind die Antwortformate durchgéngig fiinfstufige Likertskalen.

Insgesamt umfasste der Schilerfragebogen in der zweiten Studie 73 Items.

Der optimierte Fragebogen der Studie 1 wurde fiir die Studie 2 durch einen Ansatz zur
Evolution erganzt. Die neu entwickelten Items sollten hierbei einen Mehrwert fiir die
Erfassung  diagnostischer ~ Wahrnehmungskompetenzen im  Kontext  schulischen
Religionsunterrichts ermdéglichen.

Der Lehrerfragebogen

Der Lehrerfragebogen wurde parallel zum Schiilerfragebogen erganzt und optimiert. Er
enthalt die folgende Struktur: Personangaben, Einschatzung des personlichen Interesses und
der Unterrichtserfanrung in den Bereichen ,Naturwissenschaft und Theologie®“ und
,,Schopfung®, Einschéatzung der eigenen Foérder- und Forderkompetenz, Werthaltung der
Lehrerinnen, Einstellungen der Lehrerinnen im Bereich , Naturwissenschaft und Theologie*
sowie Gruppenbildung und Perspektiventbernahmen fir die Werte und Einstellungen der
Schulerlnnen. Wie diese Auflistung und die Tabelle 8 verdeutlichen, wurde als grolie

Neuerung in der Studie 2 die Einstellung der Religionslehrerinnen zum Themenbereich
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»Naturwissenschaft und Theologie“ in die Studie einbezogen. Hierzu wurden die
Schilerskalen in Kurzformen flr die Studie 2 in den Lehrerfragebogen integriert. Wie bereits
in Studie 1 erprobt, wurden die sich spater anschlieBenden Perspektivenibernahmen erfragt,
indem die Lehrerlnnen den Schulerfragebogen fir die vier Quadranten des Wertefeldes
ausfllten. Insgesamt umfasste der Lehrerfragebogen der zweiten Studie 284 Items.

6.3.2. Analysen zur Gute der Erhebungsinstrumente
Schulerfragebogen
Die Forder- und Forderkompetenz aus der Schulerperspektive

Die Skala zur Forder- und Forderkompetenz der Lehrkréfte zeigt mit einer Reliabilitdt von o =
.862 (10 Items) eine zufriedenstellende interne Konsistenz und konnte somit direkt in die
Analysen eingehen.

Werthaltung

Die Werthaltung der Schilerlnnen wurde mit dem um zwei Items erweiterten
Werthaltungsfragebogen nach Feige und Gennerich erhoben. Die Entwicklung von zwei
neuen Items und die veranderte Zusammensetzung der Schilerstichprobe fiihrten dazu, dass
sich die semantische Bedeutung des Wertfeldes leicht veranderte. In Abb. 8 ist das Wertefeld
der Normstichprobe nach Feige und Gennerich abgebildet. Direkt neben diesem Wertefeld

wird in Abb 9 das leicht veranderte Wertefeld der neuen Stichprobe dargestellt.
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Abb 8: Wertefeld nach Feige und Gennerich (2008) Abb. 9: Ergénztes Wertefeld der neuen Stichprobe (Plot

der Faktorladungen nach Varimaxrotation)

Die Analyse der Dimensionskorrelationen zwischen der Berechnung des Wertefeldes nach der
Berechnungsvorschrift und der Dimensionsberechnung nach einer neu berechneten Formel
zeigen, dass die Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung nahezu identisch bleibt (r = .
981), wahrend sich der Bedeutungsgehalt der Dimension Autonomie- Vs.
Traditionsorientierung leicht verschiebt (r = .459). Weitere Analysen zeigten keine grofien
Ergebnisunterschiede zwischen den beiden Berechnungswegen. Deshalb wurde zugunsten
einer besseren Vergleichbarkeit der Studienergebnisse entschieden, die Berechnungen der
vorliegenden Studie anhand der Berechnungsvorschrift der Normstichprobe durchzufiihren.

> Feige, A/ Gennerich, C. (2008). Lebensorientierungen Jugendlicher. Alltagsethik, Moral und Religion in der
Wahrnehmung von Berufsschilerinnen und —schilern in Deutschland. Minster. S. 285.
114



Studie 2: Diagnostische Wahrnehmungskompetenz im Kontexts Kapitel 6
schulischen Religionsunterrichts P

Entwicklung eines Fragebogens fiir die Bereiche ,,Naturwissenschaft und Theologie*

und ,,Wahrnehmung des Religionsunterrichts*

Die folgende Tabelle gibt einen Uberblick Uber die Reliabilitatswerte der einzelnen Skalen

der Hauptstudie:

Skala (Anzahl der Items) Reliabilitat
(Cronbachs Alpha)
Wissenschaftsglaubigkeit (5) 671
Kreationismus (5) 831
»Personales Schopfungsverstandnis® (4) 917
»Apersonales Schopfungsverstindnis® (3) .693
Sinnhaftigkeit der Lebens- und Weltentstehung .609
Verhaltnismodelle — Konfliktmodell (3) .806
Verhéltnismodelle- Unabhangigkeitsmodell (2) 482
Verhdltnismodelle - Dialogmodell (3) .626
Verhaltnismodelle — Integrationsmodell (2) 724
Evolutionstheorie (5) .643
Zufriedenheit der SuS mit dem RU (10) .862

Tab. 9: Reliabilitaten des Erhebungsinstrumentes (Schiilerfragebogen) nach der Optimierung

In Tab. 9 sind die optimierten Skalen der Studie 2 mit den entsprechend berechneten
Reliabilitatswerten abgebildet. Aus ihnen ist zu erkennen, dass es gelungen ist, fir die meisten
Bereiche der Studie reliable Skalen zur Erfassung der Schulereinstellungen zu entwickeln.
Lediglich die Skala zum Unabhéngigkeitsmodell der Verhéltnismodelle nach lan Barbour
musste mit einem Alphakoeffizienten von a = .482 (2 Items) flir weitere Studie noch einmal
erweitert und optimiert werden.*'® Diese Skala wird deshalb aus den weiteren Analysen der

Studie ausgeschlossen.

Der Lehrerfragebogen
Forder- und Forderkompetenz

Erganzend zu den Skalen des Schilerfragebogens wurde fiir den Lehrerfragebogen eine Skala
zur allgemeinen Selbsteinschdatzung der Forder- und Forderkompetenz durch die
Religionslehrerinnen entwickelt. Die Reliabilitadtsanalysen ergaben fir die neu entwickelten

Items einen zufriedenstellenden Alphawert von a = .783 (8 Items). Die Items konnten in

8 Auch die Berechnung der Zusammenhénge durch Faktorenanalysen konnte an diesem Punkt keine bessere Losung
ergeben, sodass die theoriegeleitete Unterteilung der Items in die vier angenommenen Itembldcke beibehalten wurde.
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dieser optimierten Form in die Analysen eingehen. Bei der Perspektivenlibernahme fir die
Werte und Einstellungen der Schulerlnnen wurden die Lehrerlnnen zudem gebeten
einzuschéatzen, wie gut sie die Schulerlnnen des jeweiligen Quadranten meinen férdern und
fordern zu konnen. Zu dieser Einschdtzung wurde eine Kurzform der allgemeinen Skala
eingesetzt. Mit einem Reliabilitdtswert von o= .666 (2 Items) gingen auch diese Items in die
Analyse ein.

Einstellung der LehrerInnen im Themenbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie*

Die Reliabilitatsanalyse der Lehreritems anhand der theoriegeleiteten Skalenbildungen zeigte

nur bedingt zufriedenstellende Werte der internen Konsistenz. Tabelle 10 veranschaulicht die

Ergebnisse:
Skala (Anzahl der Items) Reliabilitat
(Cronbachs Alpha)
Wissenschaftsglaubigkeit (4) .638
Kreationismus (2) 113
»Personales Schopfungsverstandnis* (2) 347
»Apersonales Schopfungsverstandnis® (2) .606
Sinnhaftigkeit der Lebens- und Weltentstehung (2) .498
Verhaltnismodelle — Konfliktmodell (2) 911
Verhaltnismodelle- Unabhangigkeitsmodell (2) 176
Verhéltnismodelle - Dialogmodell (2) -.179
Verhéltnismodelle — Integrationsmodell (2) .031
Evolutionstheorie (2) .581

Tab.10: Reliabilitaten des Erhebungsinstrumentes (Lehrerfragebogen)

Von den insgesamt zehn theoriegeleitet gebildeten Skalen erreichen lediglich 4 eine
zufriedenstellende Reliabilitdt. Die grau markierten Skalen liegen zum Teil erheblich
unterhalb der als zufriedenstellend anzusehenden Werte interner Konsistenz*'’. Deshalb
wurden in diesem Bereich Faktorenanalysen berechnet, die Aufschluss tber die zugrunde
liegende  Faktorenstruktur ~ geben  sollten.  Durch  die  Berechnung  einer
Hauptkomponentenanalyse mit Varimaxrotation lielen sich anhand des Eigenwertverlaufs 3

Faktoren isolieren.

7 Als Grenzwert fiir eine akzeptable Reliabilitit wurde der Cronbach’s Alphawert .5 festgelegt.
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Abb. 10: Screeplot der Faktorenanalyse zu den Lehrereinstellungen im Themenbereich Naturwissenschaft und Theologie

Rotierte Komponentenmatrix(a)

Komponenten
1 2 3
Rekodiertes Item: Moderne NaWi widerlegen Bibel. 807 010 -122
Ich glaube, dass Gott mich erschaffen hat. ,733 111 -,091
Rekodiertes Item: Alles nur erfunden: Nawi widerlegt
; . ,680 | -,338 -,097
Schopfungserzéhlungen.
Rekodiertes Item: Nawi gibt auf alle Lebensfragen eine Antwort.
,679 | ,079 -,157
Nawi Erkenntnisse kénnen das Staunen Uber Gottes Schépfung
. ,630 | ,225 -,158
steigern.
Staunen tber Natur - Welt als Schopfung Gottes. ,485 ,456 -,206
Nawi Theorien nie mit absoluter Sicherheit zu beweisen. 465 | -317 - 437
Nawi lassen Schopfungsplan Gottes erkennen. 224 | -114 019
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Rekodiertes Item: Entstehung der Welt als groBes Geheimnis. 059 | 753 135
Rekodiertes Item: Weltentstehung mit menschlichem Verstand nicht
. ,028 | ,645 -,210

zu erkléren.
Leben als sinnloses Ergebnis biologischer Prozesse. 2095 | 602 173
Rekodiertes Item: Einzigartigkeit der Welt - von intelligentem

; -,368 | 545 -,325
Schopfer gemacht.
Nawi - Gesetze der Natur; Bibel - typ. Konflikte des Lebens. 373 538 -,023
Kein sinnvoller Plan hinter Entwicklung von Leben und Erde. _040 | 530 067
Schdpfungsbericht als Ausdruck menschlicher Grunderfahrung. 059 150 131

............ NaW|Theor|endef|n|t|vwahr 124002876

Sinn des Lebens: Erhaltung der Erbanlagen. -189 | 233 742
Rekodiertes Item: Ich lehne die Evolutionstheorie ab. ~169 | 360 552
Zeitgemale Glaubensvorstellungen nawi zu beweisen. ~109 | -076 503
Rekodiertes Item:Theolog. Sichtweisen kénnen helfen, die Grenzen
nawi Welterfassung wahrzunehmen. 373 | -232 465
Glaube nur Dinge, die logisch und nawi beweisbar sind. _376 | 057 464
Menschen als Instrumente im Zahnrad der Evolution. _921 | -288 417

Extraktionsmethode: Hauptkomponentenanalyse. Rotationsmethode: Varimax mit Kaiser-Normalisierung. a Die Rotation ist
in 5 Iterationen konvergiert.

Tab. 11: Hauptkomponentenanalyse zu den Lehrereinstellungen im Themenbereich ,, Naturwissenschaft und Theologie

Die Faktorenanalyse der Lehreritems zeigt eine klare Unterteilung der Items in drei

Faktorscores, die jeweils zufriedenstellende Reliabilitatswerte aufweisen:
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Den ersten Faktor bilden 5 Items (o = .781), die den Themenkomplex Vertrauen auf die
Schopfung Gottes beinhalten. Die personale Bedeutung des Schopfungsvertrauens spielt
hierbei ebenso eine Rolle wie die Frage, inwieweit die Naturwissenschaften zur Erklarung der

Schépfung beitragen kénnen.**

Der zweite Faktor besteht aus 6 Items (o =. 688), die der Frage nach Sinnhaftigkeit und
Bedeutung der Entstehung von Welt und Leben nachgehen. Bei ihm spielt die Wahrnehmung
des Lebens im Spannungsfeld von Geheimnis und Rationalitdt ebenso eine Rolle wie die

Frage der Domanenspezifitat von Naturwissenschaft und Theologie.**®

Der dritte Faktor umfasst 7 Items (o = .688), die die Aspekte Rationalitat und Logik sowie
Absolutheit der Naturwissenschaften in den Mittelpunkt riicken. Neben der Frage nach
Wissenschaftsglaubigkeit und Mechanismen der Naturwissenschaften tritt eindeutig die
dominierende Rolle der Naturwissenschaften hervor. Die Theologie wird hierbei, wenn
Uberhaupt, dann nur als Hilfe zur Wahrnehmung der Grenzen naturwissenschaftlicher

Zugange wahrgenommen.*?

In der Form der neu berechneten Faktorscores gehen diese drei ermittelten Faktoren der

Lehrereinstellung in die Berechnungen der Hauptstudie ein.

6.4. Ergebnisse der Studie 2: Erfassung diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen

von Religionslehrerinnen

Die diagnostische Wahrnehmungskompetenz von Religionslehrerinnen wurde in den Studien
des vorliegenden Projektes auf mehreren Ebenen erhoben. Einerseits wurden mithilfe des
Wertefeldes von Feige und Gennerich Einzelurteile tber die Werthaltung der Schilerinnen
erfragt: pro Schilerin/ Schiler verorteten die Religionslehrkrafte die von ihnen vermutete
Schilerposition durch ein Kreuz innerhalb eines leeren Wertefeldes. Dieser Erhebungsschritt

ermoglichte  die  Erfassung eines  Aspektes der individuellen diagnostischen

8 Jteminhalte: Moderne Nawi widerlegt nicht die Bibel (item171)— Glaube, dass Gott mich geschaffen hat (litem35) — Nawi
widerlegt nicht Schopfungserzdhlung (item23I) — Nawi gibt nicht auf alle Lebensfragen Antworten (item361)— Nawi
Erkenntnisse kdnnen helfen, das Staunen (iber Gottes Schépfung zu steigern (litem32).

419 |teminhalte: Entstehung der Welt ist kein groRes Geheimnis (item201) — Weltentstehung ist mit menschlichem Verstand
nicht zu erkléren (item281)— Leben als sinnloses Ergebnis biologischer Prozesse (litem29) — Die Welt ist einzigartig, aber es
gibt keinen Schépfer oder die Welt ist nicht einzigartig (item34l) — Naturwissenschaften erkldren die Gesetze der Natur und
Bibel bezieht sich auf typische Konflikte des Lebens (litem26) — Hinter der Entwicklung des Lebens und der Erde steht kein
sinnvoller Plan (litem22).

%20 |teminhalte: Nawi Theorien konnen als definitiv wahr bewiesen werden (litem16) — Sinn des Lebens besteht in der
Erhaltung der Erbanlagen (litem31) - Keine Ablehnung der Evolutionstheorie (item30I) — ZeitgeméRe Glaubensvorstellungen
sind naturwissenschaftlich zu beweisen (litem19) — Theologische Sichtweisen helfen nicht, die Grenzen nawi Welterfassung
wahrzunehmen (item371)— Ich glaube nur Dinge, die logisch und naturwissenschaftlich beweisbar sind (litem33)— Menschen
sind nur kleine Instrumente im Zahnrad der Evolution(litem21).
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Wahrnehmungskompetenz. Auf der anderen Seite wurde anhand der visuellen Verortung
innerhalb des Wertefeldes eine eigenstandige Gruppenbildung durch die Lehrerinnen
vorgenommen, die die Analyse von Gruppenurteilen ermdglichte. Entsprechend den vier
Quadranten des Wertefeldes wurde fiir die folgenden Erhebungsteile eine vervierfachte
Perspektiveniibernahme  erfragt. Durch sie  konnten  kategoriale  diagnostische
Wahrnehmungskompetenzen fiir die Bereiche ,,Werthaltung Jugendlicher* und Einstellungen
im Themenbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie* berechnet werden. In den folgenden
Kapiteln sollen sowohl die Studienergebnisse zur individuellen diagnostischen
Wahrnehmungskompetenz als auch diejenigen zu den Kkategorialen diagnostischen
Wahrnehmungskompetenzen vorgestellt werden.

6.4.1. Individuelle Diagnostische Wahrnehmungskompetenzen von

Religionslehrerinnen
Vorentscheidungen

Die Religionslehrerinnen wurden gebeten, ihre Schilerlnnen in einem leeren Wertefeld
entsprechend ihrer vermuteten Werthaltung zu verorten. Eine kurze Anleitung erorterte zur
besseren Orientierung die Bedeutung der vier Pole der Werthaltungsdimensionen in
Anlehnung an die Studie von Feige und Gennerich. Pro Kurs verorteten die
Religionslehrerinnen entsprechend der jeweiligen Klassengroe zwischen 8 und 28
Schilerlnnen durch jeweils ein kennzeichnendes Kreuz innerhalb des vorgegebenen
Wertefeldes. Die vier Quadranten dieses Wertefeldes wurden in den folgenden Teilen der
Studie als Gruppeneinteilungen genutzt, sodass eine Perspektivenibernahme fur vier selbst
gebildete Schilergruppen entsprechend den vier Quadranten des Wertefeldes entstand.
Die Verortung der Schiilerlnnen fand jedoch nicht als vorher angekiindigte Gruppenbildung
statt. Die Lehrerinnen setzten die Kreuze demnach nicht nur innerhalb der Quadranten,
sondern auch in unmittelbarer Ndhe zu den Dimensionslinien oder direkt auf den
eingezeichneten Hilfslinien. Hierdurch entstand die Frage, wie eindeutig diejenigen Kreuze
einem Quadranten zugeordnet werden konnten, die sich in direkter N&he zu den
Dimensionslinien befanden. Zur genauen Analyse der einzelnen Positionierungen wurden
zwei Werte pro Kreuz entsprechend der beiden Werthaltungsdimensionen ausgemessen und
in das Statistikprogramm SPSS eingelesen. Die Analyse der Millimeterangaben entsprechend
den beiden Dimensionslinien gab hierbei Aufschluss Uber die Verortung der einzelnen
Schilerlnnen in den vier Quadranten des Wertefeldes. Das Ausmessen der einzelnen Kreuze
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zeigte, dass bei Kreuzen, die nur geringfugig von den Linien abwichen, nicht eindeutig
erkannt werden konnte, ob diese Abweichung eine Bedeutung hatte oder nicht.*** Um die
Bedeutung der direkten Umgebung beider Dimensionslinien fiir die Urteilskompetenz der
Lehrerinnen herausstellen zu kénnen, wurden in mehreren Schritten stets groRere Korridore
berechnet, innerhalb derer diejenigen Kreuze definiert waren, die aufgrund mdoglicher
Verzerrungseffekte aus den Berechnungen ausgeschlossen werden sollten. Die Berechnung
von drei verschiedenen Korridorbreiten ermdglichte es hierbei, eine statistisch begrindete
Entscheidung zu treffen, bis zu welchem Abstand die Kreuze als giltig angesehen werden

sollten. Es ergaben sich hierbei die in Tab. 12 dargestellten Ergebnisse:

Korridorbreite Anzahl der Anzahl der Unveréanderte Verbesserte Verschlechterte
gultigen eingeschatzten | Passung gleich | Passung Passung
Schiilerlnnen | Klassen (N) geblieben (Anzahl der (Anzahl der
(N) (Anzahl der Klassen/ Klassen/ Prozent)
Klassen/ Prozent)
Prozent)
Ohne Korridor 790 42
Je 1 mm neben den | 732 42 (100 %) 23 (54,8%) 16 (38,1%) 3 (7,1%)
Dimensionslinien
Je2mmnebenden | 712 42 (100 %) 16 (38,1%) 18 (42,9%) 7 (16,7%)
Dimensionslinien
Je 5 mm nebenden | 601 42 (100 %) - 27 (64,3%) 13 (31,0%)
Dimensionslinien

Tab.12: Ver&nderung der Passungswerte unter Beriicksichtigung von Ausschlussbereichen entlang der Dimensionslinien des
Wertefeldes

In Tabelle 12 sind die Veranderungen der Passungen bei der Berechnung eines 1mm-
Korridors, eines 2 mm-Korridors und eines 5mm-Korridors entlang der Dimensionslinien
dargestellt. Diejenigen Kreuze, die innerhalb dieser berechneten Korridore lagen, wurden
jeweils von den Passungsberechnungen ausgeschlossen. Um eine statistisch begriindete
Entscheidung treffen zu konnen, welche Werte als gultig angesehen werden sollten, wurde
berechnet, inwieweit sich die Passungsberechnungen auferhalb der Korridore verbesserten
oder verschlechterten. Hierbei wurden die Zuordnung der Schilerinnen zu einem Quadranten

des Wertefeldes und deren eigene Verortung anhand der Werthaltungsitems von Feige und

21 Gleiches gilt fiir Eintragungen, die nicht anhand von gekennzeichneten Kreuzen, sondern durch das Eintragen einfacher
Zahlen vorgenommen wurden. Um mdgliche subjektive Verzerrungseffekte mdglichst gering zu halten, wurden die Zahlen in
diesen Wertefelder in ihrer GroRe bzw. Breite ausgemessen und das Ergebnis dann gemittelt. Die beiden Mittelpunkte der
ausgemessenen Zahl wurden als Messpunkte auf den beiden Dimensionen eingetragen. Durch dieses VVorgehen konnten
magliche subjektive Verzerrungseffekte minimiert werden.
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Gennerich betrachtet. Ausgangspunkt waren die jeweiligen Passungsberechnungen ohne
Einrichtung eines Korridors und die Verbesserung bzw. Verschlechterung bei Ausschluss
einer Berechnung der entsprechenden Korridore (1 mm entlang der Dimensionslinien, 2 mm
entlang der Dimensionslinien und 5 mm entlang der Dimensionslinien). Die Angaben in der
Tabelle lassen dementsprechend erkennen, ob die Passung zwischen Schillermerkmal und
Lehrereinschatzung gleich geblieben ist, sich verbessert oder verschlechtert hat.

Bei der Einrichtung eines 1mm-Korridors zeigt sich in 23 Klassen (54,8%) keine
Verbesserung der Schilereinschatzungen. In 16 Klassen (38,1%) verbesserte sich die
Passgenauigkeit der Lehrerurteile, wahrend sie sich bei 3 Klassen (7,1%) verschlechterte. Bei
der Einrichtung eines 1mm-Korridors wurden 58 Schiilerinnen aus den Berechnungen
ausgeschlossen, da die Kreuze hier innerhalb des berechneten Korridors lagen. Berechnet man
nun einen 2 mm-Korridor, so zeigt sich, dass bereits 78 Schulerinnen aus der Auswertung
fallen und die Passgenauigkeit sich stark verschlechtert: Hier fallen die Urteile in 7 Klassen
(16,7%) schlechter aus als ohne die Einrichtung eines Korridors, wahrend sich die passgenaue
Einschéatzung gegenliber dem 1mm-Koridor nur unwesentlich verbessert: Hier werden in 18
Klassen (42,9%) passendere Urteile gefallt. Bei der Berechnung eines 5mm-Korridors fallt
nun auf, dass sich die Schulerstichprobe um 189 Schilerinnen reduziert hat. Die
Passgenauigkeit der Urteile nimmt hier eindeutig zu: Bei 27 Klassen (64,3%) steigert sich die
passende Einschéatzung. Jedoch nimmt auch die Verschlechterungsrate zu: Hier werden 13
Klassen (31,0%) schlechter eingeschatzt.

Die Berechnungen lassen erkennen, dass der Ausschluss von Kreuzen, die innerhalb eines
Imm-Korridors  liegen, geraten ist. Die geringe Verschlechterungsrate  der
Lehrereinschatzungen deutet darauf hin, dass sich hier nur wenige Lehrerurteile befinden, die
eine Aussage Uber die eigentliche Lehrerkompetenz machen. Wére dies der Fall, misste man
bei einem Wegfall der Daten, die sich innerhalb des Korridors befinden, mit einer starken
Verschlechterung der Passungen rechnen. Wird der Korridor erweitert, so wird nicht nur eine
Verbesserung der Lehrerurteile erzielt, sondern zugleich eine erhebliche Verringerung der
StichprobengréRe und eine Verschlechterung der Urteilsgenauigkeit. Flr die Berechnungen
der Studie 2 wird dementsprechend ein Irrtumskorridor von  1mm entlang der
Dimensionslinien angenommen, innerhalb dessen die Kreuze der Lehrerlnnen fir die
Berechnung der Passungsverhéltnisse im Sinne einer Zuordnung zu den Quadranten des

Wertefeldes ausgeschlossen werden.
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Methodische  Schritte  zur  Erfassung der individuellen  diagnostischen

Wahrnehmungskompetenz von Religionslehrerinnen

Zur Erfassung der individuellen diagnostischen Wahrnehmungskompetenz der teilnehmenden
Religionslehrerinnen wurden im vorliegenden Projekt zwei verschiedene Zugangsweisen
gewdhlt. Beiden lag die visuelle Erfassung der Schilerwerthaltungen in einem leeren
Wertefeld zugrunde, in das die Lehrerinnen ihre einzelnen Schilerinnen mithilfe von
gekennzeichneten Kreuzen eintrugen, sodass pro Schilerin/ Schiler ein Kreuz zur
Einschatzung der individuellen Werthaltung durch die Lehrerinnen vorliegt. Eben diese
individuelle Einschitzung ermoglichte die Berechnung von ,,Passungsverhéltnissen auf zwei
verschiedenen Wegen. Zum einen galt es auszuwerten, ob die Lehrerlnnen die Schiilerinnen
entsprechend der tatséchlich bestehenden Werthaltung in die entsprechenden Quadranten des
Wertefeldes eingeordnet hatten oder ob es hier Unterschiede in der Perspektive gab, die durch
den Abgleich von Lehrerverortung und Schilerauskunft zu Tage traten. Zum anderen
ermoglichte die Verortung innerhalb des vorgegebenen Wertefeldes eine Auswertung der
beiden zugrundeliegenden Dimensionen. Beide Zugangsweisen sollen im Folgenden
detailliert erortert werden.

Die Zuordnungen der einzelnen Schiilerinnen zu den vier Quadranten des Wertefeldes wurden
— wie bereits erldutert - unter Beriucksichtigung eines 1mm-Fehlerkorrdidors entlang der
Dimensionslinien ermittelt. Parallel dazu wurden die Selbstauskiinfte der Schilerinnen in
Bezug auf ihre eigenen Werthaltungen ausgewertet und ebenfalls in Zuordnungen zu den
Quadranten des Wertefeldes Ubersetzt. Durch diesen  Schritt  konnten nun
Lehrereinschatzungen  und  Schulerauskunfte  verglichen  werden, indem ein
UbereinstimmungsmaR von Einschatzungen und Einstellungen berechnet wurde. Diese
Angaben der Ubereinstimmung ermdglichten es schlieRlich eine Rangreihe der Lehrerinnen
in Bezug auf die ermittelten Prozente zutreffender Einschatzungen zu erstellen. Hierbei zeigte
sich, dass die Prozentréange der Passung zwischen 7,1% richtiger Einschatzungen und 64,7%
lagen (M = 31,3; SD= 13,2). Abbildung 11 verdeutlicht die Verteilung der Prozentrange
graphisch:
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Prozentrange der Passung zwischen
Schiilerwerthaltung und Lehrereinschatzung
% Passung in Prozent bei 1mm Fehlerkorridor

70,0

60,0 1
50,0 HEE

400 — o o T

300 4 —————————— 1000 R RRRRLIRRRRRRAY

i E—————————- F FEEEEEEREEEEEEEEIEEEEEEEEEEEESE

R R AR R R RRR R RRRRRR R R RRERERIRRER]

Klassennummerierung

Abb. 11: Prozentrédnge der Passung zwischen Schiilerwerthaltung und deren Einschdtzung durch die unterrichtende
Lehrperson nach Klassenzugehdrigkeit

Bei einer zufélligen Zuordnung ergibt sich fir fiinf vorhandene Antwortméglichkeiten? eine
Trefferwahrscheinlichkeit von 20 %. Betrachtet man nun die Lehrertreffsicherheit, so zeigt
sich, dass die Einschatzung bei 14 Klassen (33,3%) unterhalb dieser zufélligen Quote liegt,
wéhrend 28 Klasseneinschéatzungen (66,6%) eine Treffsicherheit erzielen, die oberhalb der
zufalligen Trefferwahrscheinlichkeit liegt (M= 31,3%; SD= 13,2). Insgesamt zeigt sich also
ein kompetentes Bild der Schilereinschatzung, das eine Uberzuféllige Treffsicherheit spiegelt.
Dennoch stellt sich an dieser Stelle die Frage, woran die unterzuféllige Trefferquote liegen

kénnte und ob sich fiir diese systematische Einflussfaktoren ermitteln lassen.

422 Dje Lehrkraft konnte die Schillerlnnen zu einem der vier Quadranten des Wertefeldes zuordnen oder als fiinfte
Maéglichkeit die Antwort verweigern.
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Welcher Werthaltungstyp wird am passendsten eingeschatzt?

Wertet man nun diese passende Zuordnung zu den Quadranten nach den einzelnen

Quadranten des Wertefeldes aus, so zeigt sich folgendes Bild:

Quadrant des StichprobengroRe | Ubereinstimmung von Unterschied zwischen

Wertefeldes der durch die Schillerauskunft und Schilerauskunft und
Lehrkraft Lehrereinschatzung Lehrereinschatzung
verorteten

Schilerlnnen

Oben links 224 (29,8 %) 55 (24,6%) 169 (75,4%)
Oben rechts 246 (32,7 %) 91 (37,0%) 155 (63,0%)
Unten links 179 (23,8%) 63 (35,2%) 116 (64,8%)
Unten rechts 102 (13,6%) 16 (15,7%) 86 (84,3%)
Gesamt 751 (100 %)

Tab. 13: Ubereinstimmungen und Unterschiede von Schiilerauskunft und Lehrerurteil entsprechend den vier Quadranten des
Wertefeldes

Tabelle 13 verdeutlicht die Ubereinstimmungen und Unterschiede zwischen Schiilerauskunft
und Lehrereinschatzung entsprechend den vier Quadranten des Wertefeldes. Der zweiten
Spalte kann entnommen werden, dass die meisten Schulerinnen durch die unterrichtenden
Lehrpersonen in dem Quadranten oben rechts verortet wurden (N = 246; 32,7%). Die dritte
und vierte Spalte geben Ubereinstimmungen und Differenzen von Schiilerselbstauskunft und
Lehrereinschatzung bei der Zuordnung zu den vier Quadranten des Wertefeldes an. Hier zeigt
sich, dass die Ubereinstimmung der Urteile fiir den Quadranten oben rechts den hdchsten
prozentualen Wert erreicht (37,0%) und der Quadrant unten rechts den groten Differenzwert
(84,3%) aufweist. Hieraus l&sst sich schlussfolgern, dass Religionslehrerinnen prozentual eine
beziehungsorientiert-traditionelle Werthaltung am zutreffendsten erkennen und einschatzen
kénnen, wahrend eine selbstorientiert-traditionelle Haltung am schwierigsten einzuschatzen

ist. Diese Ergebnisse stimmen mit den Tendenzen der Vorstudie Uberein.

Wahrnehmung entsprechend der Dimensionen des Wertefeldes

Zur Berechnung der Passung entsprechend den beiden Dimensionen des Wertefeldes wurden
zwei verschiedene Berechnungswege genutzt: in einem ersten Schritt wurden die einzelnen

Kreuze im Wertefeld ausgemessen. Pro Schilerin/  Schuler wurden so zwei
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Millimeterangaben entsprechend der Position des jeweiligen Kreuzes auf den beiden
Dimensionen des Wertefeldes ermittelt. Ein zweiter Bezugspunkt des Lehrerurteils wurde
durch die statistische Analyse der Itemeinschatzungen aus Lehrer- (Fremdeinschatzung der
Schilerlnnen) und Schilerperspektive (Selbstauskunft der Schulerinnen) ermittelt. Hierzu
wurden die Einschéatzungen der einzelnen Items des Wertefragebogens nach Feige und
Gennerich zugrunde gelegt. Die Vergleichbarkeit der beiden Studien wurde durch eine
ausreichende GroRe beider Stichproben gewahrleistet. Auf der Basis der Normstichprobe von
Feige und Gennerich wurden mithilfe wvon linearen Regressionsanalysen die
Wertedimensionen des Wertefeldes vorhergesagt. Analog hierzu wurden die
Schilerfragebdgen ebenfalls durch lineare Regressionsanalysen ausgewertet, sodass
Schillerangaben und Lehrereinschédtzungen direkt miteinander in Beziehung gesetzt werden
konnten: Die Einschatzungswerte der Lehrerfragebdgen wurden mit den Dimensionswerten
der Schilerfragebdgen korreliert, um so ein standardisiertes Mal3 fiir den Zusammenhang von
Schiler- und Lehrerperspektive zu ermitteln. Wahrend die Dimension Beziehungs- vs.
Selbstorientierung mit einer Korrelation von r = .239** eine angemessene Wahrnehmung der
Schillerwerthaltung erkennen lasst, wird die Korrelation der beiden Perspektiven auf der
Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung nicht signifikant (r =.039; p=,280). Die
Lehrerperspektive zeigt somit auf dieser Dimension keinen bedeutsamen Zusammenhang
zwischen der Wahrnehmung der Schulerlnnen und deren tatsédchlich vorhandener
Werthaltung.*?®

6.4.2. Kategoriale diagnostische Wahrnehmungskompetenzen von

Religionslehrerinnen

Auf einer zweiten Analyseebene wurden die Verortungen der einzelnen Schilerinnen durch
die unterrichtenden Lehrerlnnen im Sinne der Bildung von vier Werthaltungstypen
entsprechend den vier Quadranten des Wertefeldes genutzt, um die diagnostische
Wahrnehmungskompetenz in Bezug auf Gruppenurteile auszuwerten. Im Anschluss an die
Gruppenbildung  entsprechend der vermuteten  Schulerwerthaltung wurden die
Religionslehrerinnen  deshalb  gebeten, die nachfolgenden  Fragebogenteile in
Perspektiventibernanme fir jeweils einen Werthaltungstyp auszufullen. Neben der

Einschatzung der Schilerwerthaltung auf Gruppenebene wurden in diesen Fragebogenteilen

%23 Die Vermessung der einzelnen Dimensionspositionen ging ausschlieRlich in weiterfuhrende Analysen ein, die im weiteren
Verlauf der Darstellungen erdrtert werden.
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Perspektivenlibernanmen fir die Einstellungen der Schilerlnnen zu zwei verschiedenen
Aspekten des Themenbereichs ,Naturwissenschaft und Theologie® erfasst: auf einer
inhaltlichen Ebene wurden Zugénge zur Entstehung und Entwicklung der Welt und des
Lebens eingeschatzt, wéahrend auf einer strukturellen Ebene magliche Verhaltnismodelle von
,Naturwissenschaft und Theologie™ erfragt wurden. Im Folgenden sollen diese Ergebnisse

dargestellt und erlautert werden.

Wie gut diagnostizieren die Religionslehrerlnnen die Werthaltungen der Schilerinnen

in der Perspektiventibernahme fur die unterschiedlichen Werthaltungen?

Zur Berechnung der Passungsverhéltnisse im Bereich der Gruppenurteile wurden absolute
Differenzen zwischen der Schilerwerthaltung und der Lehrereinschatzung berechnet. Tabelle

14 gibt einen detaillierten Uberblick tber die Ergebnisse der Analysen:

Item M SD
... die Familie als ein ,,warmes Nest* gestalten. ,81 ,67
...dass mein Kind auch Ordnung lernt (Piinktlichkeit, Disziplin ...). 1,04 | ,80
.. dass mein Kind lernt, Geflihle und Auffassungen anderer zu respektieren. 93 | ,85
.. dass mein Kind mdéglichst viel von unserer Kultur vermittelt bekommt. ,78 ,66
.. dass mein Kind lernt, sich aufrichtig und ehrlich zu verhalten. 78 ,70
.. dass mein Kind lernt, sich durchsetzen zu wollen und zu kénnen. J7 |71
.. dass mein Kind lernt, was Liebe eigentlich ausmacht. ,76 ,61

...dass mein Kind immer moglichst ,,auf dem neuesten Stand* ist, besonders mit neuen Techniken | ,78 ,61

(z.B. Computer) umgehen kann.

.. dass mein Kind lernt, auch ohne Aussicht auf Gegenleistung hilfsbereit zu sein. 79 | 65
.. dass mein Kind lernt, sich von anderen ,,nicht unterbuttern zu lassen. 94 | 65
.. dass mein Kind moglichst auf nichts verzichten muss (z.B. gute Marken-Klamotten). 72 | 61
.. dass mein Kind lernt, eigene Kreativitéat zu entwickeln. 1,02 | ;74
.. dass mein Kind Abwechslung und Spal} hat. .92 73

Tab.14: Absolute Differenzen zwischen Schilerwerthaltung und Lehrereinschatzung nach den Werthaltungsitems von Feige
und Gennerich (Mittelwerte und Standardabweichungen)

Die Abstande zwischen Schulereinstellung und Perspektivenliibernahme variieren von
Minimum M= ,72 (SD = ,61) zu Maximum M = 1,0 (SD =,80) und zeigen somit eine gute
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mittlere  Schilereinschdtzung durch die Lehrerinnen, die, wenn auch mit einer
unterschiedlichen Varianz, die Schulerlnnen in ihren Werthaltungen tendenziell richtig
einschatzen konnen. Die groRte Varianz des Passungsmalies zwischen Schulerwerthaltung
und Lehrereinschitzung findet man fiir das Werthaltungsitem ,,... dass mein Kind lernt,
Gefiithle und Auffassungen anderer zu respektieren” (SD = ,85), wadhrend die geringste
Streuung der Ergebnisse im Bereich des Werthaltungsitems ,,...dass mein Kind immer
moglichst ,,auf dem neuesten Stand“ ist, besonders mit neuen Techniken (z.B. Computer)

umgehen kann® (SD = ,61) zu finden ist.

Item M | SD

... die Familie als ein ,,warmes Nest* gestalten. 351,99

...dass mein Kind auch Ordnung lernt (Piinktlichkeit, Disziplin ...). ,78 | 1,06
.. dass mein Kind lernt, Gefiihle und Auffassungen anderer zu respektieren. 751 1,01
.. dass mein Kind méglichst viel von unserer Kultur vermittelt bekommt. 111 1,01
.. dass mein Kind lernt, sich aufrichtig und ehrlich zu verhalten. ,65 | ,83
.. dass mein Kind lernt, sich durchsetzen zu wollen und zu kénnen. AT |94
.. dass mein Kind lernt, was Liebe eigentlich ausmacht. 45 | 87

...dass mein Kind immer moglichst ,,auf dem neuesten Stand* ist, besonders mit neuen Techniken | ,13 | ,99

(z.B. Computer) umgehen kann.

.. dass mein Kind lernt, auch ohne Aussicht auf Gegenleistung hilfsbereit zu sein. ,68 | ,95
.. dass mein Kind lernt, sich von anderen ,,nicht unterbuttern zu lassen. 52 | ,88
.. dass mein Kind moglichst auf nichts verzichten muss (z.B. gute Marken-Klamotten). ,00 | 1,14
.. dass mein Kind lernt, eigene Kreativitit zu entwickeln. 29 | ,90
.. dass mein Kind Abwechslung und Spaf} hat. 93 | 84

Tab. 15: Relative Differenzen zwischen Schiilerwerthaltung und Lehrereinschatzung nach den Werthaltungsitems von Feige
und Gennerich (Mittelwerte und Standardabweichungen)

Betrachtet man nun die relativen Differenzen zwischen Schilerwerthaltung und
Lehrereinschatzung, so ist es moglich zu erfassen, ob die Schilerwerthaltung tber- oder
unterschatzt wurde. Hieran kann erkannt werden, ob eine starkere Befurwortung der Werte
vermutet wurde oder eine geringere als die Schilerinnen selbst angegeben haben. So zeigt
sich, dass im Mittel lediglich ein Item ,,...dass mein Kind immer méglichst ,,auf dem neuesten

Stand* ist, besonders mit neuen Techniken (z.B. Computer) umgehen kann“ durch die
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Lehrerinnen leicht unterschatzt wird (M = -,1; SD=,99). Alle anderen Items werden in ihrer
Bedeutung fur die Schilerlnnen im Mittel unterschatzt. Dennoch zeigen auch diese
Berechnungen in  Analogie zur Berechnung absoluter  Differenzen  hohe
Standardabweichungen, die auf eine breite Varianz der Ergebnisse auf Klassenebene
schlieRen lassen. Interessanter Weise findet man die hochste Varianz bei dem im Mittel am
,passendsten eingeschétzten Item ,,auf nichts verzichten miissen* (M = ,0048; SD = 1,14).
Das im Mittel am starksten unterschétzte Item ist das Werthaltungsitem ,,Abwechslung und
Spal}* (M =,9299; SD =,84).

Wie gut diagnostizieren Religionslehrerinnen die Einstellungen ihrer Schilerlnnen zum

Themengebiet ,,Naturwissenschaft und Theologie* auf inhaltlicher Ebene?

In dem vorliegenden Projekt wurde der Themenkomplex ,,Naturwissenschaft und Theologie*
inhaltlich unter der Perspektive Entstehung und Entwicklung der Erde und des Lebens
konkretisiert. Zur Erfassung der Schulereinstellung und der Lehrereinschatzung wurden
Skalen zu den folgenden Inhaltsbereichen entwickelt: Wissenschaftsglaubigkeit,
Kreationismus, personales Schopfungsverstandnis, apersonales Schoépfungsverstandnis,
Evolution und Sinnhaftigkeit der Lebens- und Weltentstehung. Der Abgleich von
Schilereinstellungen und Lehrereinschdtzungen gab erneut Aufschluss Uber eine weitere
Facette der diagnostischen Wahrnehmungskompetenz von Religionslehrerinnen.

In methodischer Hinsicht wurde die diagnostische Kompetenz in diesem Bereich der Studie
durch einen Perspektivenvergleich von Schiulereinstellungen und Lehrereinschatzungen
anhand von Differenzbildungen berechnet. Hierzu wurden die Schilerangaben zu den
einzelnen Skalen nach den durch die Lehrerinnen eingeteilten Werthaltungsgruppen gemittelt
und von der durch die Religionslehrerlnnen vermuteten Einstellung substrahiert. Die
Berechnung absoluter Differenzen erlaubt es hierbei zu analysieren, wie weit die
Einschatzung der Religionslehrerinnen von der tatséchlichen Einstellung der Schilerinnen
entfernt lag, bzw. wie zutreffend die Religionslehrerinnen die Einstellung ihrer Schilerlnnen
diagnostizieren konnten. Die Unterteilung anhand des Wertefeldes ermdglichte es zudem zu
fragen, welche Werthaltungstypen zutreffender und welche weniger zutreffend eingeschétzt
werden konnen. Die Berechnungen fanden stets auf der Ebene der Einzelklassen statt und
wurden erst in einem weiterfuhrenden Schritt auf der Ebene der Gesamtstichprobe

zusammengefasst. Durch dieses Vorgehen konnte gewaéhrleistet werden, dass die
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Lehrereinschatzungen mit der dazugehdrigen Schilergruppe in Beziehung gebracht wurden,
ohne dass sich die Zugehorigkeiten der Urteile Gber die Klassen hinweg verschoben.

Die folgende Tabelle gibt nun einen Uberblick Uber die auf Skalenebene berechneten

Passungsmale:

N Min. | Max. | M SD
Abs. Diff. Skala Wissenschaftsglaubigkeit 143 | ,00 2,20 | ,62 48
Abs. Diff. Skala Kreationismus 143 | ,00 2,44 | 65 54
Abs. Diff. Skala Existenzielles Schépfungsverstandnis 143 | ,00 2,88 | 84 ,64
Abs. Diff. Skala Offenes Schépfungsverstéandnis 143 | ,00 2,61 |,72 54
Abs. Diff. Skala Sinnhaftigkeit der Lebens- u.Weltentstehung 143 | ,00 2,20 | 74 51
Abs. Diff. Skala Evolution 143 | ,00 2,20 | ,72 ,51
Gultige Werte (Listenweise) 143

Tab. 16: Absolute Differenzen zwischen Schilereinstellungen und Lehrereinschatzungen auf Skalenebene im Bereich
,, Naturwissenschaft und Theologie

Tab. 16 zeigt die absoluten Differenzen zwischen Schilereinstellungen und
Lehrereinschitzungen im Themenbereich , Naturwissenschaft und Theologie® auf
Skalenebene. Die Analyse der minimalen absoluten Differenzen lasst erkennen, dass es fir
alle Skalen Lehrerlnnen gab, die die Schilerinnen in ihren Einstellungen genau zutreffend
einschatzen konnten (M= ,0). Dennoch lassen die maximalen Abweichungen und die
Standardabweichungen erhebliche Unterschiede in der zutreffenden Einschatzung der
Schilerinnen erkennen. Der grofite Abstand ist hierbei im Bereich der Einschétzung von
Schiilereinstellungen zu der Skala ,,Personales Schopfungsverstindnis® festzustellen (M =
2,88; SD= ,64). Bei einer finfstufigen Ratingskala lasst sich hier festhalten, dass die
Lehrereinschatzung in dieser Klasse drei Stufen neben der Schilereinstellung lag. Im Mittel
zeigen sich jedoch  Abweichungen zwischen der Schulereinstellung und der
Lehrereinschatzung, die zwischen M = 6 (SD = 5) fur die Skala zur
Wissenschaftsglaubigkeit und M = 8 (SD = ,6) fur die Skala zum personalen
Schopfungsverstdndnis  liegen.  Hieraus  lasst  sich  schlussfolgern, dass die
Religionslehrerinnen im Mittel also tiber die Einstellungen der Schilerinnen informiert sind,
sich in der Einschatzung dementsprechend tendenziell nur um eine Stufe verschétzen, aber
zugleich erhebliche Unterschiede zwischen den unterrichtenden Lehrkraften bestehen.
Inhaltlich ist aufféallig, dass die Religionslehrerinnen die Skala am wenigsten zutreffend

einschétzen, die als zentral fur den Religionsunterricht angesehen werden kann (die Skala
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zum personalen Schopfungsverstandnis), wahrend sie eine Skala, die als problematisch im
Kontext schulischen Religionsunterrichts gedeutet werden kann, am zutreffendsten
diagnostizieren (die Skala zur Wissenschaftsglaubigkeit). Es ist zu vermuten, dass diese
Problematik den unterrichtenden Lehrpersonen bewusst ist und deshalb eine Sensibilisierung
stattgefunden hat, die zu einer gezielten Wahrnehmung dieser Einstellung geflhrt hat. Die
Skala zum personalen Schopfungsverstandnis hingegen ist ein den Lehrerinnen sehr
vertrauter Bereich, der maoglicher Weise im Sinne eines sehr positiven Schulerbildes

Uberschatzt wurde.

Betrachtet man nun die relativen Differenzen der Skalen in der Schulerselbstauskunft und der
Lehrereinschatzung, so ergibt sich ein etwas differenzierteres Bild: Relative Differenzen
ermoglichen an dieser Stelle zu erfahren, welche Skalen in ihrer Bedeutung durch die

Lehrerinnen Gberschéatzt und welche unterschéatzt wurden.

N Min. | Max. | M SD
Rel. Differenz Skala Wissenschaftsglaubigkeit 143 | -2,20 | 2,20 | ,06 78
Rel. Diff. Skala Kreationismus 143 | -2,44 | 1,80 | -,07 ,84
Rel. Diff. Skala Existenzielles Schopfungsversténdnis 143 | -2,88 | 2,50 | -,24 1,03
Rel. Diff. Skala Offenes Schopfungsversténdnis 143 | -2,61 | 1,87 | -19 ,88
Rel. Diff. Skala Sinnhaftigkeit der Lebens- u. Weltentstehung 143 | -2,20 | 2,00 | -,23 ,87
Rel. Diff. Skala Evolution 143 | -2,20 | 2,00 | -,06 ,88
Gultige Werte (Listenweise) 143

Tab. 17: Relative Differenzen zwischen Schilereinstellungen und Lehrereinschatzungen auf Skalenebene im Bereich
,, Naturwissenschaft und Theologie

Wie Tabelle 17 verdeutlicht, wurden, abgesehen von der Skala zur Wissenschaftsglaubigkeit,
alle Skalen in ihrer Bedeutung fur die Schiilerinnen im Mittel Gbersché&tzt. Dennoch lassen die
minimalen und die maximalen Angaben zu den relativen Differenzen auf Klassenebene
erkennen, dass die Uber- bzw. Unterschatzungswerte von Klasse zu Klasse stark variieren.
Die grofiten Ergebnisspannen ergeben sich in Bezug auf die Berechnung relativer Differenzen
zwischen Schulereinstellungen und Lehrereinschdtzungen erneut in Hinsicht auf die Skala
zum ,,Personalen Schopfungsverstindnis® (SD = 1,031). In der Zuordnung zu dieser Skala
findet man ebenfalls die groBte mittlere Uberschitzung (M = -,2426; SD = 1,031). Die
geringsten mittleren Uberschitzungen findet man in Bezug auf die Skalen zu Evolution (M =
-,064; SD = ,88126) und Kreationismus (M = -,0691; SD = ,840). Dieses Ergebnis bestatigt

erneut die These, dass Religionslehrerinnen fir als problematisch empfundene Positionen
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sensibilisiert zu sein scheinen und diese besonders genau einschatzen konnen, wéhrend die
Skala zum ,,Personalen Schopfungsverstindnis“ eine starke Uberschatzung aufweist, die auf
eine positive VVoreingenommenheit gegendiber den Schilerinnen hindeuten kann. Die einzige
mittlere Unterschitzung stellt sich fiir die Skala ,,Wissenschaftsgldubigkeit ein (M = ,0641;
SD = ,784). Diese Unterschatzung der Schilereinstellung im Bereich der Skala zur
Wissenschaftsgldaubigkeit fugt sich ebenfalls in die These zur Fehleinschatzung der
Schilerlnnen im Sinne eines Uberpositiven Schulerbildes: eine stark wissenschaftsglédubige
Position wird als nicht vorhanden angenommen, sondern in der Bedeutung fir die

Schilerlnnen relativiert.

Wie gut diagnostizieren Religionslehrerinnen die Einstellungen ihrer Schilerinnen zum

Verhaltnis von Naturwissenschaft und Theologie auf struktureller Ebene?

In einem weiteren Abschnitt der Fragebdgen wurden die Schilerinnen nach ihrem
personlichen Verstandnis des Verhéltnisses von Naturwissenschaft und Theologie auf
struktureller Ebene gefragt. Parallel hierzu schatzten die Religionslehrerinnen erneut die
Schilereinstellungen zu diesem Themengebiet jeweils flir die vier selbst gebildeten
Werthaltungstypen ein. Die ,,Passungsverhiltnisse wurden in einem ersten
Auswertungsschritt zunachst auf Klassenebene, dann auf der Ebene der Gesamtstichprobe
anhand von absoluten Differenzen und relativen Differenzen zwischen Schiilereinstellung und
Lehrereinschatzung berechnet. Tabelle 18 gibt einen detaillierten Einblick in die Ergebnisse

der Berechnungen:

N Min. Max. M SD
Abs. Diff. Skala Konfliktmodell 143 ,00 2,50 ,81 ,58
Abs. Diff. Skala Dialogmodell 143 ,00 2,33 ,70 49
Abs. Diff. Skala Integrationsmodell 143 ,00 2,69 ,80 ,60
Gultige Werte (Listenweise) 143

Tab. 18: Absolute Differenzen zwischen Schiilereinstellungen und Lehrereinschétzungen auf Skaleneben in Bezug auf die
Verhéltnismodelle von Naturwissenschaft und Theologie

Grundsatzlich l&sst sich in ihr flr die strukturellen Bereiche des Themengebietes ein dhnlicher
Befund feststellen wie fiir die inhaltlichen Bereiche: die Lehrerlnnen kennen die
Schilereinstellung tendenziell, verschatzen sich jedoch im Mittel um eine Stufe. Tabelle 18
zeigt hierbei, dass die grolte mittlere Distanz zwischen Schulereinstellung und
Lehrereinschatzung im Bereich des Konfliktmodells zu finden ist (M = ,810; SD = ,578). Der

geringste mittlere Abstand wurde in Bezug auf das Dialogmodell nachgewiesen (M = ,6983;
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SD =,5). Spannend an dieser Feststellung ist, dass sowohl die Skala zum Kreationismus als
auch die Skala zur Wissenschaftsglaubigkeit in den Passungsberechnungen fir die
inhaltlichen Aspekte durch die Religionslehrerinnen zutreffend eingeschatzt wurden. Da diese
beiden Skalen im Sinne einer biblizistischen bzw. einer szientistischen Perspektive zum
Konfliktmodell nach lan Barbour gezahlt werden, zeigt sich an dieser Stelle, dass inhaltliche
Aspekte anders diagnostiziert werden als strukturelle Aspekte. Deshalb liegt die
Schlussfolgerung nahe, dass inhaltliche Konkretisierungen aufgrund von groéf3erer Néhe zu
den im Unterricht behandelten Themen und praktischer Relevanz zutreffender eingeschéatzt
werden konnen als strukturelle Aspekte, die in der vorliegenden Form nur bedingt im
Unterricht thematisiert werden. Eine Reflexion auf der Ebene der vorgestellten Metatheorien
koénnte demnach ein zusétzliches Abstraktionsniveau darstellen, das die Einschatzung der
Schilereinstellungen erschwert. Dennoch stltzen die Daten hier nicht die These, dass
Religionslehrerinnen das, was als problematisch im Religionsunterricht angesehen wird,
genau einschatzen konnen, wahrend die ihnen vertrauten Strukturen positiv (berschatzt
werden. In Bezug auf die Verhdltnismodelle von Naturwissenschaft und Theologie ist
vielmehr das Gegenteil gegeben. Wahrend das im Religionsunterricht favorisierte
Dialogmodell am zutreffendsten eingeschétzt werden kann, wird fur das Konfliktmodell die
groRte Perspektivendistanz zwischen Schilereinstellung und Lehrereinschatzung ermittelt.
Doch ist hier Vorsicht in Bezug auf die Interpretation geboten, da die Mittelwerte nur
unwesentlich voneinander abweichen und diese Unterschiede demnach eher als tendenziell
anzunehmen sind.

Um einen Einblick in Uber- und Unterschatzungen der Schiilereinstellungen zu bekommen,
wurden auch fur den Bereich der strukturellen Aspekte des Themenbereichs
»~Naturwissenschaft und Theologie* relative Differenzen zwischen den Schiilereinstellungen

und deren Lehrereinschatzungen berechnet, deren Ergebnisse in Tabelle 19 zusammengefasst

sind:

N Min. Max. M SD
Rel. Diff. Skala Konfliktmodell 143 | -2,50 2,44 11 ,99
Rel. Diff. Skala Dialogmodell 143 | -2,33 1,83 -,22 82
Rel. Diff. Skala Integrationsmodell 143 | -2,69 2,00 -,25 97
Gultige Werte (Listenweise) 143

Tab. 19: Relative Differenzen zwischen der Schillereinstellung und der Lehrereinschétzung auf Skalenebene in Bezug auf die
Verhaltnismodelle von Naturwissenschaft und Theologie
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Die Berechnung relativer Differenzen zwischen der Schilereinstellung und deren
Lehrereinschitzung zeigt, dass die Skala zum ,,Konfliktmodell*“ als einzige Skala unterschatzt
wurde (M = ,1017; SD = ,99113), wahrend die anderen Skalen Uberschatzt wurden (fur das
Dialogmodell M = -,2200; SD = ,82352; fiir das Integrationsmodell M = -2478; SD =
,96983). Diese Differenzen deuten darauf hin, dass die Religionslehrerinnen bei der
Einschatzung der Verhaltnismodelle erneut ein sehr positives Schulerbild zugrunde gelegt
haben, in dem ein Konflikt der beiden Disziplinen miteinander zugunsten eines

vereinbarenden Denkens nicht zutreffend in Betracht gezogen wurde.

6.4.3. Zusammenh&ange von individuellen und kategorialen diagnostischen

Wahrnehmungskompetenzen

Im Anschluss an die ersten beiden Ergebniskapitel zur individuellen und kategorialen
diagnostischen Wahrnehmungskompetenz stellt sich nun die Frage, ob die beiden
Kompetenzbereiche zusammenhéngen. In die Berechnung der folgenden Regressionsanalysen
gingen hierbei nach einem ersten Screening die folgenden Passungsmafe ein:

— Passung zu den Quadranten in %: Hierbei wurde berechnet, wie viele Schilerlnnen die
Lehrperson zutreffend in den vier Quadranten des leeren Wertefeldes verortet hat.

— Einzelurteil Schiilerwerthaltung auf der Dimension A.-T.: Bei diesem Passungsmaf
wurde die Verortung der Schilerinnen im Wertefeld auf der Dimension Autonomie-
vs. Traditionsorientierung ausgemessen. Anschlielend wurde diese Angabe mit der
tatséchlichen Schulerverortung auf der Dimension korreliert.

— Einzelurteil Schilerwerthaltung auf der Dimension B.-S.: Hier wurde in Analogie zu
den Einzelurteilen auf der Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung die
Verortung der Schillerinnen auf der Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung
ausgemessen und mit den tatsdachlichen Schilerwerthaltungen auf dieser Dimension
verrechnet.

— Gruppenurteil Schilerwerthaltung auf der Dimension A.-T.: Anhand der
Gruppenbildungen und der anschlieRenden Perspektiveniibernahme fir diese Gruppen
im Bereich der Werthaltung Jugendlicher wurden die Schilerverortungen auf den
Dimensionen des Wertefeldes neu berechnet und von den tatsdchlichen
Schulerwerthaltungen auf ~ Dimensionsebene  substrahiert. Bei diesen

Passungsberechnungen handelt es sich um die absoluten Differenzen zwischen
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Schilerwerthaltung und deren Einschatzung durch die Lehrerinnen auf der
Werthaltungsdimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung.

Gruppenurteile Schilerwerthaltung auf der Dimension B.-S.: In Analogie zu den
Gruppenurteilen auf der Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung wurden
hier die Werte fur die Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung berechnet.
Gruppenurteile Schiilereinstellung Naturwissenschaft und Theologie — inhaltliche
Skalen: In diesem Bereich der Passungsberechnungen wurden Mittelwerte Gber die
absoluten Differenzen zwischen Schulereinstellungen und Lehrereinschatzungen uber
die gesamten inhaltlichen Skalen des Themenbereichs berechnet.

Gruppenurteile Schilereinstellung Naturwissenschaft und Theologie — strukturelle
Skalen: In Analogie zu den inhaltlichen Skalen wurden fur die strukturellen Skalen
alle PassungsmaBe im Sinne absoluter Differenzbildungen zwischen der

Schilereinstellung und der Lehrereinschatzung zu einem Mittelwert berechnet.

Da die Passungsmafe sich sowohl auf Einzelurteile als auch auf Gruppenurteile bezogen,

wéren an dieser Stelle bei der Berechnung von Regressionsanalysen zwei verschiedene

Auswertungsebenen vermischt worden und Informationen verloren gegangen. Deshalb wurde

entschieden, einfach Korrelationsberechnungen zur Ermittlung der Zusammenhéange zwischen

den verschiedenen Passungsmalien der Studie zu berechnen. Aus diesem Zusammenhang

erklaren sich auch die je nach Passungsmald variierenden StichprobengréRen. Die Ergebnisse
zeigt Tabelle 20:
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Einzelurteil | Einzelurteil | Gruppen- Gruppen- Gruppen- Gruppen-
Schilerwer | Schilerwer | urteil urteile urteil urteil
thaltung thaltung Schiilerwer | Schulerwer | Schiilereins | Schulereins
auf der | auf der | thaltung thaltung tellung - | tellung
Dimension | Dimension | auf der | auf der | Naturwisse | Naturwisse
A.-T. B.-S. Dimension | Dimension | nschaft und | nschaft und
A-T. B.-S. Theologie - | Theologie
inhaltliche | —
Aspekte strukturelle
Aspekte
Passung zu | r=.262** | r=.361** | r=.042 r=.040 r=.093 r=.071
den N =790 N =790 p=,619 p=,634 p=,269 p=,400
Quadranten N =142 N =142 N =143 N =143
in %
Einzelurteil r=-.009 r=-.154 r=-257** | r=.-133 r=-132
Schiilerwer p=,807 p=,067 N =142 p=,113 p=,116
thaltung N =790 N =142 N =143 N =143
auf der
Dimension
A.-T.
Einzelurteil r=.072 r=-.009 r=-.008 r=-.001
Schilerwer p=,392 p=,917 p=,924 p=,987
thaltung N =142 N =142 N =143 N =143
auf der
Dimension
B.-S.
Gruppenurt r=.250** | r=.084 r=-.011
eil N =142 p=,323 p=,896
Schilerwer N =141 N =141
thaltung
auf der
Dimension
A.-T.
Gruppenurt r=.043 r=.156
eile p=,612 p=,064
Schiilerwer N =141 N =141
thaltung
auf der
Dimension
B.-S.
Mittelwert r=.497**
Naturwisse N =143
nschaft und
Theologie
inhaltliche
Skalen

Tab 20: Zusammenhange der verschiedenen Passungsmafe der Studie

Tabelle 20 stellt die Zusammenhangen der verschiedenen Passungsmale der Studie dar. Eine
Analyse der Ergebnisse ergibt folgende Muster: Die Rangkorrelation der Schilerzuordnung
zu den vier Quadranten des Wertefeldes zeigt signifikante Zusammenhénge mit den
Einschatzungen der Schulerlnnen auf beiden Dimensionen. Der Zusammenhang mit der

Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung zeigt ein Korrelationsmal} von r =. 262**
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(N =790), wéhrend die Korrelation mit der Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung bei
r =.361**(N = 790) liegt. Beide Passungsmafe zeigen somit eindeutige Zusammenhange zu
der Schilerverortung in den vier Quadranten des Wertefeldes. Diese Ergebnisse sind logisch,
da sich alle drei MaRe auf die gleichen Kreuze im Wertefeld beziehen. Liegen die
Lehrerinnen in der Einschatzung der Dimensionen falsch, so ist es nicht verwunderlich, wenn
sie auch bei der Einschatzung der Quadranten eine falsche Einschatzung angeben. Daraus
lasst sich hier schlussfolgern: je hoéher die treffende Einschatzung bei den Zuordnungen zu
den Werthaltungsdimensionen, desto héher die treffende Einschédtzung bei der Zuordnung zu

den Quadranten des Wertefeldes.

Die Lehrereinschatzung der einzelnen Schilerwerthaltungen auf der Dimension Autonomie-
vs. Traditionsorientierung zeigt einen signifikant negativen Zusammenhang mit dem
Gruppenurteil auf der Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung (r= -.257**; N = 142),
sofern dieses Ergebnis nicht als Messfehler zu deuten ist. Religionslehrerinnen, die die
einzelnen Schulerinnen auf der Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung sehr gut
einschatzen konnen, zeigen demnach eine geringe Diagnoseleistung bei der
Gruppeneinschatzung auf der Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung. Und als
Umkehrschluss formuliert zeigen Lehrerlnnen, die die Gruppen auf der Dimension
Beziehungs- vs. Selbstorientierung sehr gut einschatzen konnen, eine geringe
Diagnoseleistung in Hinsicht auf die Einzeleinschdtzung der Schilerwerthaltung auf der
Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung. Eine Erklarung konnte, so es sich in der
Tat nicht um einen Messfehler handelt, darin gesehen werden, dass die Dimension
Beziehungs- vs. Selbstorientierung besser in der Gruppe eingeschétzt werden kann (hier zeigt
sich auch das Sozialverhalten und die Gruppeintegration), wéhrend die Dimension
Autonomie- vs. Traditionsorientierung eine eher versteckte Struktur betrifft, die lediglich in
den Mitteilungen der Einzelperson wahrzunehmen ist, jedoch nur bedingt durch
beobachtbares Verhalten erschlossen werden kann. Das Einzelurteil in Bezug auf die Ebene
Autonomie- vs. Traditionsorientierung bezieht sich unter anderem auf die Frage, ob eine
Schilerin/ ein Schiler sich neuen Gedanken gegeniiber 6ffnet, kreativ und innovativ ist. Diese
Eigenschaften konnen nur bedingt in der Interaktion wéhrend des Klassenunterrichts
wahrgenommen werden, da hier Gruppenprozesse oder prozessbedingte Faktoren

einschrankende Einfllisse haben kénnen. Perspektive, Fokus und Herangehensweise konnten
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in Bezug auf die beiden Urteilsebenen sehr unterschiedlich sein und demnach in einer

negativen Korrelation ihren Ausdruck finden.

Wéhrend die Einzelurteile der Schiillerwerthaltungen zwischen den beiden Dimensionen keine
Zusammenhdnge zeigen, ist fur die Gruppenurteile entsprechend der beiden
Werthaltungsdimensionen ein signifikant positiver Zusammenhang festzustellen (r = .250**;
N = 142). Lehrerlnnen, die die Gruppe auf der Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung
zutreffend einschétzen, schatzen diese auch auf der Dimension Autonomie- vs.
Traditionsorientierung zutreffend ein. Die Einschatzung von Gruppenurteilen scheint
demnach eine Frage der Urteilsebene zu sein. Konnen Religionslehrerinnen die Gruppen in
ihren Werthaltungen einschétzen, so kdnnen sie dies auch fir beide Dimensionen des
Wertefeldes. Konnen sie die Gruppen nicht in ihren Werthaltungen einschéatzen, so kénnen sie

dies weder fur die eine noch fir die andere Dimension.

Aufschlussreich ist schlieBlich auch, dass die Einschatzung der Schiilereinstellungen in dem
Bereich ,,Naturwissenschaft und Theologie” auf inhaltlicher (Einstellungen zu den Theorien
der Lebens- und Weltentstehung) und struktureller Ebene (Verhéltnismodelle von
Naturwissenschaft und Theologie) signifikant miteinander korrelieren. Mit einem Wert von r
= 497**(N = 143) zeigen beide Passungsmale eindeutig positive Zusammenhéange.
Religionslehrerinnen, die ihre Schulerlnnen also in den inhaltlichen Bereichen des
Themengebietes ,,Naturwissenschaft und Theologie” zutreffend einschatzen, kénnen dies

auch in den strukturellen Bereichen.

Schlussfolgernd ist festzustellen, dass die Passungsmalle im Bereich der Werthaltungen
unabhéngig sind von den Passungsmafen im Bereich der Einstellungsdiagnostik zum Thema
»Naturwissenschaft und Theologie®. Grundsitzlich bleiben auch die Ebenen der
Einschatzungen getrennt: es korrelieren die PassungsmaRe individueller diagnostischer
Kompetenz und diejenigen kategorialer diagnostischer Kompetenz nur in einem Fall negativ
miteinander, sodass hier eine weitgehende Unabhéngigkeit der Urteile angenommen werden
kann. Einen &hnlichen Befund spiegeln Spinath et al. in ihren Verdffentlichungen, die eine

weitgehende Unabhéngigkeit der Komponenten von Diagnosegenauigkeit annehmen. Sie
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schlussfolgern, dass eine zutreffende Diagnoseleistung nicht auf einer einheitlichen

Kompetenz basiert, sondern vielmehr eine Vielzahl von Aspekten einbezieht.***

6.4.4. Personmerkmale, Werthaltungen und Einstellungen von
Religionslehrerinnen als Einflussfaktoren auf die diagnostischen
Wahrnehmungskompetenzen

Um die Vorhersagefdhigkeit der Lehrervariablen fiir die Passungsverhaltnisse der
vorliegenden Studie zu ermitteln, wurden in einem ersten Schritt Regressionsanalysen
gerechnet, die alle Lehrervariablen und alle vorliegenden Passungsmale umfassten. Dieses
erste Screening konnte sicherstellen, dass keine Zusammenhénge Ubersehen wurden und
ermdoglichte zudem einen ersten Einblick in vorhandene Strukturen. Dennoch zeigte sich der
Nachteil, dass, bedingt durch die Vielzahl der Pradiktoren und die hohe Anzahl der
abhéngigen Variablen, die Ergebnisstrukturen sehr komplex waren und durch hohe
Interkorrelationseffekte zwischen den einzelnen Variablen die Aufdeckung klarer Strukturen
erschwert wurde. Deshalb wurden fir die folgenden Schritte Komplexitatsreduktionen
vorgenommen, die zwar alle Inhaltsbereiche diagnostischer Wahrnehmungskompetenz
(Werthaltung, Einstellung zu inhaltlichen und strukturellen Aspekten des Themenbereichs
,Naturwissenschaft und Theologie®) beriicksichtigen, diese jedoch in zusammengefasster

Form in die Regressionsanalysen einbringen.

Komplexitatsreduktion im Bereich der Werthaltung Jugendlicher

Im Bereich der Werthaltung Jugendlicher standen funf verschiedene Passungsberechnungen
zur Verflgung: die Zuordnung der einzelnen Schilerlnnen zu den Quadranten des
Wertefeldes, die Verortung der einzelnen Schiilerinnen auf der Dimension Autonomie- vs.
Traditionsorientierung sowie auf der Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung und die
Perspektiventbernahme flr die Werthaltungstypen auf Gruppenebene ebenfalls fiir die beiden
Dimensionen des Wertefeldes. In die vorliegenden Berechnungen wurden ausschlieflich die
Einzelurteile entsprechend den beiden Dimensionen des Wertefeldes aufgenommen. Diese
Auswahl ergibt sich durch die Urteilsebene: die Einzelurteile ermdglichten die Erfassung der
diagnostischen Wahrnehmungskompetenz in Bezug auf die einzelnen Schilerlnnen im
Gegensatz zu Gruppenurteilen, die weniger individuell ausfallen. Eine grofl3e Stichprobe der

Einzelfallanalysen gewahrleistete zudem eine hohe Effektstabilitat. Diese Stichprobengrofe

424 \/gl. Spinath, B. (2005). Akkuratheit der Einschatzung von Schiilermerkmalen durch Lehrer und das Konstrukt der
diagnostischen Kompetenz. In: Zeitschrift fiir Paddagogische Psychologie, 19 (1/2). S. 85-95.
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reduzierte sich im Bereich der Perspektivenibernahnme fiir die vier neu gebildeten
Werthaltungstypen auf ein Viertel des Umfangs, sodass auch die Effektstabilitat geringer
ausfiel. Auf der Ebene der Einzelurteile fokussiert die vorliegende Analyse noch einmal auf
die Passungsberechnungen entsprechend den beiden Dimensionen des Wertefeldes. Durch
Einbeziehung der Schilerzuordnung zu den einzelnen Quadranten des Wertefeldes zeigten
sich keine weiteren die Ergebnisse verdndernden Einflussfaktoren, sodass hierdurch zwar die
Aufklarung der Zusammenhéange auf der Ebene der Einzelurteile unterstiitzt, aber zeitgleich
die Komplexitdt der Darstellung erhoht worden ware. Deshalb gingen zwei
Passungsverhaltnisse im Bereich der Einzelurteile der Werthaltungsdiagnostik in die

Regressionsanalysen ein.

Komplexititsreduktion im Themenbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie*

Die Komplexitatsreduktion im Bereich der Einstellungsdiagnostik zu den einzelnen Aspekten
des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und Theologie® wurde durch Faktorenanalysen
vorgenommen, die die strukturellen und die inhaltlichen Aspekte jeweils auf eindimensionale
Strukturen reduzierten. In die Faktorenanalysen gingen hierbei alle Items des
Schilerfragebogens fur den Themenbereich Naturwissenschaft und Theologie auf
struktureller und inhaltlicher Ebene ein, da diese in gleicher Form als Perspektiveniibernahme
durch die Lehrerinnen vorlagen und somit direkt verrechnet werden konnten. Die
Komplexitatsreduktion auf jeweils eindimensionale Ldsungen konnen hierbei durch den

Eigenwertverlauf der Faktoren gerechtfertigt werden.

Screeplot Screeplot

Eigenwert
I
Eigenwert

Faktor Faktor

Abb. 12: Screeplot im Bereich inhaltlicher Aspekte zum Abb. 13: Screeplot im Bereich struktureller Aspekte

Thema ,, Naturwissenschaft und Theologie zum Thema ,, Naturwissenschaft und Theologie

In Bezug auf die inhaltlichen Aspekte des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und

Theologie* entstand so ein Faktorscore, der 30,18% der Varianz aufklart. Er beinhaltet die
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Zustimmung oder Ablehnung des Schopfungsgedankens durch die Schilerinnen. Tabelle 21

verdeutlicht die Faktorladungen der neu errechneten Struktur:

Komponentenmatrix
Komponente
1

Naturbetrachtung - hinter allem ist ein géttlicher Schopfungsplan. ,804
Glaube, dass Gott mich erschaffen hat. ,803
Jeder Moment verdankt sich Gottes erhaltender Kraft. ,801
Welt ist einzigartig - durch intelligenten Schopfer geschaffen. ,788
Uber Natur Staunen - Welt als Schopfung Gottes wahrnehmen ,782
Weltentstehung genau so, wie Schopfungserzahlungen tberliefern. ,681
Mensch als Entwicklung aus Organismen. ,598
Entstehung der Welt mit menschlichem Verstand nicht erklarbar. ,523
Ablehnung der Evolutionstheorie. ,515
Entstehung der Welt als groBes Geheimnis, das nicht in Worte gefasst werden kann. | ,398
Entstehung der Welt ist groRes Geheimnis. ,234
Existenz des Lebens nicht selbstverstandlich. ,178
Weltentstehung egal. -,134
Status und Anerkennung durch Gene festgelegt. -,144
Kein sinnvoller Plan hinter Entwicklung von Welt und Leben. -,295
Unterdriickung bedingt durch Gene. -,330
Nawi Theorien nie mit absoluter Sicherheit zu beweisen. -,342
Nawi Ergebnisse geben Antwort auf Sinn des Lebens. -,357
Sinn des Lebens: Erhaltung der Erbanlagen. -,368
In Natur entsteht und vergeht Leben in sinnloser Weise. -,380
Gene beherrschen den Menschen. -,398
Nawi gibt auf alle Lebensfragen eine Antwort. -,459
Nawi Theorien als definitiv wahr beweisbar. -,490
Leben als sinnloses Ergebnis biologischer Prozesse. -,506
Menschen als Instrumente im Zahnrad der Evolution. -,550
Entstehung der Welt als Ergebnis von Zufallsprozessen. -,648
Glaube nur, wenn logisch und nawi beweisbar. -,662

Tab. 21: Komponentenmatrix zum Faktorscore der inhaltlichen Aspekte zum Themenbereich ,, Naturwissenschaft und
Theologie “ (Schiilerfragebogen)

Im Bereich der strukturellen Aspekte entstand ebenfalls ein neuer Faktorscore, der 43,34 %
der Varianz aufklart. Dieser Faktorscore enthélt die Frage, ob die Schilerlnnen einen Konflikt
zwischen den Bereichen Naturwissenschaft und Theologie sehen oder beide Bereiche in

Einklang bringen. Die Faktorladungen sind in der folgenden Tabelle dargestellt:
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Komponentenmatrix®

Komponente

1
Das, was Nawi beobachten, ist Gottes Wirken. 770
Nawi Erkenntnisse kdnnen Staunen liber Gottes Schépfung steigern. ,675
Nawi lassen Schopfungsplan Gottes erkennen. ,665
Nawi und Theol Ergdnzung im Dialog. ,615
Theolog.  Sichtweisen  helfen  Grenzen nawi  Welterfassung | ,592
wahrzunehmen.
Nawi erklart nicht Lebensgefiihl des Getragenseins. 491
Nawi - Gesetze der Natur; Bibel - typ. Konflikte des Lebens 112
Zeitgemale Glaubensvorstellungen kdnnen nawi bewiesen werden. ,028
Schopfungserzahlung als Ausdruck menschlicher Grunderfahrungen. -,056
Modernen Nawi widerlegen Schopfung -, 714
Gott hat Welt nicht erschaffen - Urknall heute noch beweisbar. -, 719
Moderne Nawi widerlegt die biblische Schopfungsdarstellung. -, 730

Tab. 22: Komponentenmatrix zum Faktorscore der strukturellen Aspekte zum Themenbereich ,, Naturwissenschaft und
Theologie “ (Schiilerfragebogen)

Die beiden neu entstandenen Faktorscores wurden anschlieRend mithilfe von linearen
Auf der

Berechnungsvorschrift (Regressionsgleichung) kénnen mit Hilfe der direkt vergleichbaren

Regressionsanalysen vorhergesagt. Basis der hierdurch neu entstandenen
Items in der Perspektiventibernahme der Lehrerlnnen analoge Faktorscores geschatzt werden,
d.h. es wird berechnet, wo auf der Faktordimension der Lehrer/die Lehrerin die einzelnen
Schilerinnen vermutet. AbschlieBend wurden die vom Lehrer vermuteten Dimensionswerte
mit den Faktorscores der Schiilereinstellungen korreliert und so in zwei neue Passungsmalie
verrechnet. In die Analysen gingen dementsprechend zwei Korrelationsmafle ein: eines fir
den Themenbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie* auf inhaltlicher Ebene und eines auf
Ebene.

Passungsmale reduziert werden.

struktureller Somit konnte die Anzahl der Pradiktoren insgesamt auf vier

Passungsverhéltnisse

Passungsverhéltnisse

Passungsverhaltnisse

Passungsverhéltnisse

auf der Dimension | auf der Dimension | NT-Inhalt NT-Struktur
A.-T. B.-S.
R-Quadrat ,504 ,446 578 ,410
Korrigiertes | 11 384 529 341

R-Quadrat

Tab. 23: Varianzaufklarung durch ausgewéhlte Lehrervariablen als Pradiktoren der Regressionsanalysen in Bezug auf die
Passungsmalie der Studie
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Tabelle 23 zeigt die Varianzaufklarung der ausgewahlten Lehrervariablen in Bezug auf die
vier zentralen Passungsmale der Studie. Hier lasst sich erkennen, dass die Werte der
Varianzaufklarung zwischen 41,0 % (Passungsverhéltnis NT-Struktur) und 57,8%
(Passungsverhdltnis NT-Inhalt) liegen und somit sehr zufriedenstellend sind. Die
Varianzaufklarung im Bereich der Werthaltungsmalie liegt bei 50,4% in Bezug auf das
Passungsmall auf der Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung und bei 44,6% in
Bezug auf das Passungsmal} auf der Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung. Diese
Aufklarungswerte zeigen, dass die Lehrervariablen eine entscheidende Rolle bei der
Vorhersage  der  Passungsverhéltnisse  spielen. Im  Folgenden  sollen  die
regressionsanalytischen Ergebnisse der Studie im Detail betrachtet werden, um die
wichtigsten Pradiktoren der Passungsmafe zu ermitteln. Tabelle 24 gibt einen Uberblick tiber

die Ergebnisse der einzelnen Berechnungsschritte:
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Regressionsanalytische Vorhersage der diagnostischen Wahrnehmungskompetenz
durch die Lehrervariablen

Personmerkmale. Kontext und Erfahrungen

Passungsverhalt-

Passungsverhalt-

Passungsverhalt-

Passungsverhalt-

N =808 nisse auf der | nisse auf der | nisse NT-Inhalt nisse NT-Struktur
Dimension A.-T. Dimension B.-S.

Alter L B=.751%** B=.097 (p=,522) B=-715** B =-.429**

=247y
Geschlecht L B=-.039 (p=,618) | p=.236 ** B =-.245** B=.096 (p=,273)
r =.047 (p=,190) 1= 11427

Upraxis L B =-.460** B=.539** B=.562%* B=.441%
r=.147**

Uzeit in der Klasse B=.000 (p=,999) | p=.172(p=,064) | p=-578** B =-.253**
r=-.180*

Anzahl der SuS pro | B =-.454** B=.252%%* B=-.124 (p=,056) | p=-.017 (p=,826)

Klasse

Interesse am Thema | B=.187 (p=,242) | p = -.185 (p= ,274) | Bp=-.780** B =-.536**
Schopfung r=-.157**

U-erfahrung im | p=-.352** B=-.319** B=.502 ** B=-.034 (p=,777)
Thema Schépfung r=-.058 (p=,105) r=.094**

Interesse am Thema | B = -.240 (p=,100) | B = -.196 (p= ,204) | p=.892 ** B =.245 (p=,124)
Nawi-Theol r=-.106** r=-.196** r=-.153%*
U-erfahrung im | p=.325%* B =-.284** B=-.106 (p=,245) | p=-.136 (p=,206)

Thema Nawi-Theol

r=.041(p=,251)

= nonen

Einstellungen

Werte

Lehrereinstellung zur | B = -.055 (p= ,519) | B = -.168 (p= ,062) | p=.067 (p=,363) | B=.195*
Schépfung r=-.145** r=-.123** r=.327**

(Faktor_I1)

Lehrereinstellung zur | B = -.011 (p= ,895) | B=.112 (p=,201) | B=.252%*%* B =.343%*
Sinnfrage (Faktor_12) | r=.183** r=.097**

Lehrereinstellung zur | B=.077 (p=.,485) | B=.040 (p=,727) B=.070 (p=.,486) | p=-.165 (p=.166)
Naturwissenschaft r=-.254** r=-.211** =-.258** r=-.272**
(Faktor_13)

Lehrerwerthaltung auf | B = -.115 (p= ,138) | B =-.216** B =-.156* B=.426%*
der Dimension | r=.114** r=-.245** r=.023 (p =,530)

Autonomie- und

Traditionsorientierung

Lehrerwerthaltung auf | B =.320** B =.324%* B=.164 (p=,098) | p=-.294*
der Dimension r=.311** r =.254**
Beziehungs- und

Selbstorientierung

Tab. 24: Korrelation verschiedener Operationalisierung der Passungsverhéaltnisse mit den Lehrervariablen

Tabelle 24 zeigt die mit Hilfe des Screenings ausgewahlten Operationalisierungen der
Studie. Die

regressionsanalytischen Vorhersagen der Passungsverhdltnisse konnen hierbei Aufschluss

PassungsmaBe in  Verbindung mit den Lehrervariablen  der

dariiber geben, welche Aspekte der Lehrerpersonlichkeit, der Unterrichtserfahrung, des
Unterrichtskontextes und der Lehrereinstellungen, sowie —werthaltungen die Auspragung der
diagnostischen Wahrnehmungskompetenz signifikant beeinflussen. Der Tabelle kénnen die

144



Studie 2: Diagnostische Wahrnehmungskompetenz im Kontexts Kapitel 6
schulischen Religionsunterrichts P

Beta-Koeffizienten der zur Vorhersage genutzten Regressionsanalysen entnommen werden.
Bei negativen Betakoeffizienten wurde jeweils das KorrelationsmaR r erganzt, um mégliche
Suppressorvariablen  aufzudecken.  Zudem  wurden  die  regressionsanalytischen
Zusammenhdange an den Stellen durch Korrelationskoeffizienten erganzt, an denen zwar keine
signifikante VVorhersage mittels Regressionsanalysen moglich war, aber durchaus signifikante
Korrelationskoeffizienten zwischen den Lehrervariablen und den Passungsmalen der Studie

ermittelt wurden, die eindeutige Zusammenhange erkennen lie3en.

Psychometrische Variablen, Unterrichtserfahrungen und —kontexte als Pradiktoren der

Passungsmalde

Das Alter der Lehrerlnnen zeigt signifikante Zusammenh&nge mit den Passungsmafen der
Studie, die jedoch unterschiedlich ausgerichtet sind. Im Bereich der Passungsmale in Bezug
auf die Dimensionen des Wertefeldes ergibt sich eine sehr hohe signifikant positive
Korrelation mit dem Passungsmal? auf der Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung
von B = .751**, wihrend der Zusammenhang zwischen dem Alter der LehrerInnen und dem
Passungsmal auf der Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung nur eine geringe und
nicht signifikante Korrelation von B = .097 (p= ,522) aufweist. Doch obwohl der
Zusammenhang nicht bedeutsam fur die VVorhersage des Passungsmafes auf der Dimension
Beziehungs- vs. Selbstorientierung ist, zeigt sich ein Zusammenhang von r=.247** zwischen
dem Alter der Religionslehrerinnen und dem Passungsmal auf der Dimension Beziehungs-
vs. Selbstorientierung. Im Gegensatz hierzu sind fur die Passungsmafe in den thematischen
Bereichen der Studie jeweils signifikant negative Zusammenhdnge in den
Regressionsanalysen ableitbar: In Bezug auf die inhaltlichen Aspekte des Themenbereichs
,Naturwissenschaft und Theologie* ergibt sich ein Betakoeffizient von B = -.715** und in
Bezug auf die strukturellen Aspekte des Themenbereichs ein Betakoeffizient von B = -.429**.
Wahrend das Alter der Lehrerinnen also einen eindeutig positiven Zusammenhang mit der
diagnostischen Kompetenz auf der Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung und auf
der Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung erkennen lasst, ergeben sich fur die
thematischen Aspekte der Studie negative Zusammenhange. Wéhrend altere Lehrerinnen
demnach eine tendenziell hoher ausgepragte Wahrnehmungskompetenz fur die
Schulerwerthaltung haben, haben sie groRere Schwierigkeiten die Schilereinstellungen im
Themenbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie® zu diagnostizieren. Dieser Befund lasst
vermuten, dass jungere Lehrerlnnen in einem erhohten MaR der Auseinandersetzung

zwischen Theologie und Naturwissenschaft ausgesetzt sind, da diese bereits in der eigenen
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Schulzeit thematisiert wurde und den Alltag pragt. Altere Lehrerinnen konnten an dieser
Stelle den Konflikt in der eigenen Ausbildung als weniger bedeutsam erlebt haben, da diese
Diskussion in der eigenen Ausbildungszeit weniger prasent war. So erklart Rothgangel in
einem Uberblicksartikel zum Themenbereich , Naturwissenschaft und Theologie“, die
religionspédagogische Grundlagendiskussion habe die Thematik lange Zeit fast vollig
ignoriert, so dass neben Zeitschriftenartikeln erst in den 80er Jahren eine zunehmende

Thematisierung dieses Bereiches in Monografien auftrat.*?

In Bezug auf das Geschlecht der Lehrerinnen zeigen sich zwei signifikante
Betakoeffizienten, die einen eindeutigen Zusammenhang erkennen lassen. Wahrend der
Zusammenhang zwischen dem Geschlecht der Lehrerinnen und dem PassungsmaR in Bezug
auf die Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung leicht negativ und nicht signifikant
ausfallt (B =-.039 (p =,618)), zeigt sich fur das Passungsmal auf der Dimension Beziehungs-
vs. Selbstorientierung ein eindeutig positiver Zusammenhang von B = .236**. Im Bereich
thematischer Aspekte der diagnostischen Wahrnehmungskompetenz zeigt sich fur die
inhaltlichen Aspekte des Themenbereichs ein signifikant negativer Zusammenhang von f§ = -
.245** der durch das Korrelationsmall r = .047 (p = ,190) als Suppressoreffekt zu erkennen
ist. Eine Suppressorvariable zeichnet sich dadurch aus, dass sie den flr die Vorhersage
irrelevanten Varianzanteil der anderen Pradiktoren unterdriickt. Hierdurch erhélt sie ein
erhebliches negatives Gewicht und steigert zugleich die VVorhersagefahigkeit der Variablen,
mit der sie am hochsten interkorreliert. Die Interkorrelation der Lehrervariablen zeigt nun,
dass zwischen dem Geschlecht und der Unterrichtserfahrung der Lehrerlnnen im
Themenbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie* der hochste Interkorrelationseffekt der
Variablen ,,Geschlecht® mit den anderen Lehrervariablen besteht. Mit einem
Korrelationskoeffizienten von r= .299** wird ein hochst signifikanter Zusammenhang
erkennbar: die Variable ,,Unterrichtserfahrung im Themenbereich Naturwissenschaft und
Theologie* moderiert die Variable ,,Geschlecht: Lehrerinnen profitieren demnach mehr von
einer umfassenden Unterrichtserfahrung im Themenbereich ,,Naturwissenschaft und
Theologie*“ bei der Einschitzung der Schiilereinstellungen als Lehrer. Anders gesagt:
Lehrerinnen diagnostizieren dann besonders gut, wenn sie Uber eine umfassendere
Unterrichtserfahrung verfiigen, Lehrer profitieren weniger von der Unterrichtserfahrung bei

der Einschétzung der Schilereinstellungen. Der Zusammenhang zwischen dem Geschlecht

425 \/gl. Rothgangel, M. (2001). ,Naturwissenschaft und Theologie* in: Mette, N. und Rickers, F. (Hrsg.): Lexikon der
Religionspadagogik. Bd. 2, Neukirchen-Vluyn, S. 1398.
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und dem Passungsmall in Bezug auf die strukturellen Aspekte des Themenbereichs
,Naturwissenschaft und Theologie® hingegen zeigt einen geringen positiven
Betakoeffizienten von B = .096 (p=,273), der nicht signifikant wird. Berechnet man an dieser
Stelle jedoch den Korrelationskoeffizienten zwischen dem Geschlecht und dem Passungsmaf
in Bezug auf die strukturellen Aspekte des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und
Theologie®, so zeigt sich eine signifikant positive Korrelation von r= .142**, die erkennen
lasst, dass Religionslehrerinnen dieses Passungsmall zutreffender einschdtzen als
Religionslehrer. Insgesamt lasst sich aber kein eindeutiges und durchgehendes
Zusammenhangsmuster zwischen dem Geschlecht der Lehrerlnnen und den Passungsmalen
der Studie feststellen.

Die Unterrichtspraxis der Lehrerlnnen, also die Zeit, in der die Lehrerinnen der
Studie bereits unterrichten, zeigt in Bezug auf das Passungsmafl der Werthaltung auf der
Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung einen Suppressoreffekt, wahrend der
Zusammenhang zwischen der Unterrichtspraxis und den drei anderen Passungsmalien der
Studie durchgehend positiv ist. Das Passungsmall auf der Dimension Autonomie- Vs.
Traditionsorientierung ergibt einen Zusammenhang von B = -.460** der mit einem
Korrelationskoeffizienten von r = .098 (p = ,218) einen Suppressoreffekt erkennen l&sst. Die
hochste Interkorrelation zwischen der Variablen ,,.Unterrichtspraxis“ und den anderen
Lehrervariablen findet man in Bezug auf die Variable ,,Unterrichtserfahrung zum Thema
Schopfung (r = .658**). Hieraus ldsst sich ableiten, dass Lehrerlnnen, die wenig
Unterrichtspraxis haben, besonders von der Unterrichtserfahrung im Thema Schépfung
profitieren, wenn es um die Einschatzung der Schilerwerthaltung auf der Dimension
Autonomie- vs. Traditionsorientierung geht. Eine mdogliche Erklarung dieses Befundes liegt
darin, dass das Thema Schopfung ein fir den Religionsunterricht klassisches Thema ist, an
dem erkannt werden kann, inwieweit die Schilerinnen autonome Gedanken in die
Unterrichtsdiskussion einbringen und inwieweit sie die klassischen Denkmuster Gibernehmen.
Demnach deutet eine alternative Auseinandersetzung mit dem Thema auf eine grundlegende
Bereitschaft hin, sich mit alternativen Denkkonzepten auseinander zu setzen und diese zu
reflektieren. Das Passungsmaf auf der Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung zeigt
einen signifikant positiven Zusammenhang mit der Variablen ,,Unterrichtspraxis® von 3 =
.539**. Die gleiche Effektrichtung ist auch in Bezug auf das Passungsmal® Uber die
inhaltlichen Aspekte des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und Theologie* (B = .562%*%*)
und in Bezug auf das Passungsmald (ber die strukturellen Aspekte des Themenbereichs (f =
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441**) feststellbar. Aus diesem Befund kann prinzipiell die Schlussfolgerung gezogen
werden, dass Lehrerlnnen, die ber eine umfassendere Unterrichtspraxis verfiigen, eine héher
ausgepragte Diagnosekompetenz aufweisen.

Die Dauer der Unterrichtszeit in der Klasse, die die Lehrerlnnen jeweils eingeschatzt
haben, lasst nur im  Bereich der thematischen  Aspekte  diagnostischer
Wahrnehmungskompetenz eindeutige regressionsanalytische Zusammenh&nge erkennen.
Wahrend der regressionsanalytische Zusammenhang mit dem Passungsmall auf der
Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung gleich Null ist ( = .000 (p =,999)), ergibt
sich an dieser Stelle ein signifikant negativer Zusammenhang von r=-.180%*, der anzeigt, dass
Religionslehrerinnen, die kiirzere Zeit in der Klasse unterrichten, die Schillerwerthaltung auf
der Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung zutreffender einschéatzen koénnen als
Religionslehrerinnen, die die Klassen schon langere Zeit unterrichten. Der
regressionsanalytische Zusammenhang mit dem Passungsmal auf der Dimension Beziehungs-
vs. Selbstorientierung zeigt einen nicht signifikanten Betakoeffizienten von B = .172 (p=
,064). Im Bereich der Passungsmafle fiir den Themenbereich ,Naturwissenschaft und
Theologie® zeigt sich fiir die inhaltlichen Aspekte ein Zusammenhang von 3 = -.578** und
fur den Bereich der strukturellen Aspekte ein Zusammenhang von -.253**. Dies lasst
erkennen, dass die Dauer der Unterrichtszeit in der Klasse tendenziell negative Effekte auf die
Vorhersage der Passungsmalie der Studie hat. Es zeigt sich, dass Lehrerlnnen, die die Klasse
erst seit kirzerer Zeit unterrichten, diese besser einschatzen kénnen, als Lehrerinnen, die die
Klasse schon seit langerer Zeit unterrichten.  Hier zeigt die Interkorrelation der
Lehrervariablen, dass die Unterrichtszeit in der Klasse positiv mit dem Alter der Lehrerinnen
(r=.207**) korreliert. Demnach haben jungere Lehrerinnen zwar weniger Unterrichtszeit in
der Klasse verbracht, kdnnen aber die Schulerlnnen in diesen Bereichen der diagnostischen
Wahrnehmungskompetenz zutreffender einschéatzen.

Die Auswertung der Anzahl der Schilerlnnen pro Klasse ergibt keine eindeutigen
Zusammenhangsmuster mit den ausgewahlten Passungsverhaltnissen der Studie. Wahrend flr
das Passungsmal in Bezug auf die Werthaltungsdimension Autonomie- vs.
Traditionsorientierung ein signifikant negativer Zusammenhang von 3 = -.454** errechnet
wurde, zeigt der Zusammenhang mit dem Passungsmal zur Werthaltung auf der Dimension
Beziehungs- vs. Selbstorientierung einen signifikant positiven Zusammenhang von f =
539**, Daraus lasst sich ableiten, dass Schilerinnen in ihrer Autonomie- bzw.

Traditionsorientierung umso besser eingeschatzt werden kénnen, je kleiner die Klassen sind
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und umso besser auf der Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung je grofier die Klasse
ist. Eine mdgliche Deutung ware hier, dass Beziehungs- vs. Selbstorientierung u.a. anhand der
Interaktion der Schilerlnnen in der Klasse eingeschéatzt werden kann, wahrend die Dimension
Autonomie- vs. Traditionsorientierung eine Frage der inneren Einstellung ist, die sich nur in
der unmittelbaren verbalen Kommunikation im Klassenzimmer zeigen kann. Da in kleineren
Klassen die Kommunikation direkter ist und sich auf weniger Schilerinnen verteilt, konnte
hierin ein Vorteil fur die Einschatzung der Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung
liegen. In Bezug auf die thematisch orientierten Passungsmafe der Studie im Themenbereich
,Naturwissenschaft und Theologie” ergeben sich keine signifikanten Zusammenhéange.
Dennoch féllt auf, dass bei beiden Passungsmafen eine negative Tendenz auftritt (in Bezug
auf die inhaltlichen Aspekte des Themenbereichs zeigt sich ein Zusammenhang von § = -.124
(p=,056) und in Bezug auf die strukurellen Aspekte ein Zusammenhang von 3 = -.017 (p=
,826)). Insgesamt ist kein konsistentes Muster des Einflusses der Klassengrofle auf die
Passungsmale der Studie erkennbar.

Das Interesse der Religionslehrerinnen am Themenbereich Schépfung zeigt
ebenfalls kein einheitliches signifikantes Muster der Zusammenhange mit den Passungsmalien
der Studie. Auffallig ist jedoch, dass lediglich der Zusammenhang mit dem Passungsmal} auf
der Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung positiv ausfillt (B = .187 (p= ,242)),
aber nicht signifikant wird. Die drei anderen PassungsmafRe zeigen hingegen negative
Zusammenhange, die jedoch nicht alle in den Regressionsanalysen signifikant werden: der
Zusammenhang zwischen dem Interesse am Thema Schopfung und dem PassungsmaR auf der
Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung zeigt einen nicht signifikanten
regressionsanalytischen Zusammenhang von = -.185 (p= ,274). Hier ergibt die Produkt-
Moment-Korrelation jedoch einen Zusammenhang von r= -.157** zwischen dem Interesse
der LehrerInnen am Themenbereich ,,Schopfung und dem Passungsmal3 auf der Dimension
Beziehungs- vs. Selbstorientierung. Lehrerlnnen, die ein grof3es Interesse am Themenbereich
Schopfung haben, kénnen demnach die Schilerwerthaltung auf der Dimension Beziehungs-
vs. Selbstorientierung weniger zutreffend einschatzen als Religionslehrerinnen, die ein
geringer ausgepragtes Interesse an diesem Themengebiet haben. Die Passungsmalie in den
thematischen Bereichen der Studie zeigen fiir die inhaltlichen Aspekte des Themenbereichs
,»Naturwissenschaft und Theologie* einen Zusammenhang von B = -.780** und fiur die
strukturellen Aspekte einen Zusammenhang von = -.536**. Bei genauerer Analyse l&sst sich

der Zusammenhang mit dem Passungsmall in Bezug auf die inhaltlichen Aspekte des
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Themenbereichs als Suppressoreffekt erkennen (r= -.076 (p= ,035)). Der hochste
Zusammenhang zwischen dem Interesse der Lehrerinnen im Themenbereich Schépfung und
den anderen Lehrervariablen ergibt sich in Bezug auf die Variable Interesse am Themengebiet
,Naturwissenschaft und Theologie* (r= .770**). Lehrerlnnen, die ein geringes Interesse am
Themengebiet Schopfung haben, profitieren demnach besonders von einem ausgepragten
Interesse am Themengebiet ,,Naturwissenschaft und Theologie*, wenn sie die Schilerinnen in
Bezug auf deren Einstellung zu den inhaltlichen Aspekten des Themenbereichs
,Naturwissenschaft und Theologie* einschitzen sollen. Das hoch signifikante negative
Zusammenhangsmal® mit dem Passungsmal} in Bezug auf die strukturellen Aspekte des
Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und Theologie® zeigt, dass Religionslehrerlnnen, die
selbst ein hohes Interesse am Thema ,,Schopfung® haben, diesen Aspekt des Themenbereichs
,Naturwissenschaft und Theologie* weniger zutreffend einschétzen kdnnen als diejenigen, die
ein geringeres Interesse am Thema Schopfung haben. Dieser Befund konnte auf eine Art
Voreingenommenheit der Lehrerinnen hindeuten, die dazu fihrt, dass die einzelnen
Themenbereiche nicht genau eingeschatzt werden koénnen. Im Sinne einer positiven
Uberschitzung konnte dies bedeuten, dass Religionslehrerinnen, die sehr am Thema
,»Schopfung® interessiert sind, sich nicht vorstellen konnen, dass ihre Schiilerlnnen hier eine
andere Meinung vertreten konnen. Dennoch ist aus diesen Ergebnissen kein grundlegendes
durchgéngiges Zusammenhangsmuster zwischen dem Lehrerinteresse am Themenbereich
Schopfung und den vier Passungsmalien der Studie ableitbar.

Die Unterrichtserfahrung der Lehrerinnen im Themenbereich ,,Schipfung* zeigt
drei signifikante Zusammenh&nge mit den ausgewéhlten Passungsmafen der Studie, die sich
jedoch von der Richtung her unterscheiden. Im Bereich der Passungsmale zur Werthaltung
Jugendlicher ergeben sich signifikant negative Zusammenhinge von f = -.352** flr das
Passungsmal auf der Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung und von = -.319**
fur das Passungsmal} auf der Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung. Bei genauerer
Analyse stellen diese Zusammenhdnge sich jedoch als Suppressoreffekte heraus: Die
Korrelation der Unterrichtserfahrung im Thema Schopfung ergibt mit dem Passungsmal? auf
der Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung einen Zusammenhang von r= -.058 (p=
,105) und mit dem PassungsmaR auf der Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung von
r=.094**, Die Interkorrelationen mit den anderen Lehrervariablen zeigen hier den héchsten
Effekt zwischen der Unterrichtserfahrung im Thema Schopfung mit der allgemeinen

Unterrichtserfahrung der Religionslehrerinnen (r = .658**). Lehrerinnen, die demnach Uber
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eine nur geringe Unterrichtserfahrung im Themenbereich ,,Schopfung verfligen, profitieren
besonders von einer ausgepragten allgemeinen Unterrichtserfahrung, wenn sie die
Werthaltung auf der Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung oder auf der
Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung einschatzen sollen. Die Unterrichtserfahrung
zum Thema ,,Schopfung® zeigt weiterhin einen signifikant positiven Zusammenhang mit dem
Passungsmal3 in Bezug auf die inhaltlichen Aspekte des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft
und Theologie* von B = .502**, wihrend der Zusammenhang mit den strukturellen Aspekten
des Themengebietes entgegengesetzt negativ ist, aber nicht signifikant wird (B = -.034 (p=
,777). Als Schlussfolgerung kann aus diesen Ausfuhrungen festgehalten werden, dass keine
eindeutige Richtung eines Zusammenhangs zwischen der Unterrichtserfahrung zum Thema
Schopfung und den Passungsmafen der Studie ableitbar ist.

Das Interesse der Religionslehrerinnen am Thema , Naturwissenschaft und
Theologie* ergibt mit den Passungsmalen im Bereich der Schilerwerthaltung zwei nicht
signifikante regressionsanalytische Zusammenhénge (fur das PassungsmaR auf der Dimension
Autonomie- vs. Traditionsorientierung zeigt sich ein Zusammenhang von § = -.240 (p=,100)
und fir das PassungsmaR auf der Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung ein
Zusammenhang von = -.196 (p=,204)). Die Produkt-Moment-Korrelationen der Variablen
mit den Passungsmalfien entsprechend den beiden Werthaltungsdimensionen lassen jedoch
jeweils signifikante negative Zusammenhange erkennen (fur die Dimension Autonomie- vs.
Traditionsorientierung einen Zusammenhang von r= -106** und fur die Dimension
Beziehungs- vs. Selbstorientierung r= -.196**). Demnach konnen Lehrerinnen, die ein
geringeres Interesse am Themenbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie* haben, die
Schilerwerthaltungen auf beiden Dimensionen des Wertefeldes zutreffender einschatzen als
Lehrerinnen, die ein ausgepragteres Interesse an dem Themenbereich haben. Die
Zusammenhdnge mit den Passungsmaflen im Themenbereich ,Naturwissenschaft und
Theologie* zeigen einen signifikant positiven regressionsanalytischen Zusammenhang von 3
= .892** fur das Passungsmall der inhaltlichen Aspekte und einen nicht signifikanten
positiven Zusammenhang mit dem Passungsmal} der strukturellen Aspekte von B = .245 (p=
,124). Dieser letzte Zusammenhang zeigt jedoch in der Produkt-Moment-Korrelation der
Variablen mit dem Passungsmall in Hinsicht auf die strukturellen Aspekte des
Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und Theologie®“ einen signifikant negativen
Zusammenhang von r= -.152** Wahrend demnach ein ausgeprégtes Interesse am Thema

,Naturwissenschaft und Theologie®“ mit einer zutreffenden Einschitzung der inhaltlichen
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Aspekte in der Schilereinstellung zusammenhéngt, ergibt der Zusammenhang mit den
strukturellen Aspekten weniger Ubereinstimmung je ausgepragter das Interesse im
Themenbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie* ist. Dennoch ldsst sich auch hier kein
prinzipiell konstantes Zusammenhangsmuster fur die Variable Interesse am Thema
,Naturwissenschaft und Theologie* erkennen.

Die  Unterrichtserfahrung der  Religionslehrerinnen im  Themenbereich
»Naturwissenschaft und Theologie®“ zeigt signifikante ZusammenhangsmaBe mit den
Passungsmalen zur Schilerwerthaltung. In Hinsicht auf das Passungsmal® zur Dimension
Autonomie- vs. Traditionsorientierung ergibt sich ein eindeutig positiver Zusammenhang von
B = .325** wihrend aus dem signifikanten Betakoeffizienten mit dem PassungsmaR auf der
Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung ein negativer Zusammenhang von 3 = -.284**
resultiert, der sich erst auf den zweiten Blick als Suppressoreffekt erkennen lasst (r = .041 (p=
,251)). Die Interkorrelation mit den Lehrervariablen zeigt hier den héchsten Zusammenhang
mit der allgemeinen Unterrichtserfahrung der Religionslehrerlnnen (r= .545**):
ReligionslehrerInnen, die weniger Erfahrung im Unterrichtsthema ,,Naturwissenschaft und
Theologie® haben, profitieren also besonders von einer umfassenden allgemeinen
Unterrichtserfahrung, wenn sie die Schilerwerthaltung auf der Dimension Beziehungs- vs.
Selbstorientierung ~ vorhersagen  sollen. Die Passungsmae im  Themenbereich
,Naturwissenschaft und Theologie®“ filihren zu negativen, jedoch nicht signifikanten
Resultaten: der Zusammenhang der Unterrichtserfahrung mit den inhaltlichen Bereichen des
Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und Theologie* zeigt einen Zusammenhang von B = -
106 (p=,245) und der Zusammenhang mit den strukturellen Aspekten des Themenbereichs
von B = -.136 (p= ,206). Auch fir die Unterrichtserfahrung der Lehrerlnnen im
Themenbereich ,Naturwissenschaft und Theologie® lassen sich demnach keine

grundlegenden Zusammenhangsmuster mit den vier Passungsmalien der Studie erkennen.
Die Lehrereinstellung im Themenbereich ,Naturwissenschaft und Theologie® als
Pradiktor der Passungsmalie

In diesem Bereich der Regressionsanalyse sollen nun die drei neu berechneten Faktoren der
Lehrereinstellung im Themenbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie* als Pradiktoren der

vier ausgewdhlten Passungsmafe betrachtet werden.

Der Faktor , Lehrereinstellung zur Schopfung“ zeigt lediglich einen signifikanten

Zusammenhang bei der regressionsanalytischen VVorhersage der Passungsmalie. Hier ergeben
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die regressionsanalytischen Zusammenhénge mit den Passungsmalien in Bezug auf die beiden
Dimensionen des Wertefeldes negative, nicht signifikante Zusammenhéange (fur das
Passungsmall auf der Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung ergibt sich ein
Zusammenhang von B = -.055 (p= ,519) und fir das Passungsmal} auf der Dimension
Beziehungs- vs. Selbstorientierung ein Zusammenhang von B = -.168 (p=,062)), die jedoch
bei der Berechnung der Produkt-Moment-Korrelationen mit der Variablen Lehrereinstellung
zur Schopfung signifikant negative Zusammenhénge erkennen lassen (fir die Dimension
Autonomie- vs. Traditionsorientierung einen Korrelationskoeffizienten von r= -.145** und
fir die Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung einen Zusammenhang von r= -.123*%*),
Lehrerinnen, die eine positive Einstellung gegeniber der Schopfungsthematik haben, kénnen
demnach die Schilereinstellungen auf den beiden Dimensionen des Wertefeldes weniger
zutreffend einschéatzen als Lehrerinnen, die eine negative Einstellung gegenlber der
Schopfungsthematik haben. In Bezug auf die regressionsanalytische Vorhersage des
Passungsmalles der inhaltlichen Aspekte im Themenbereich ,Naturwissenschaft und
Theologie® zeigt sich zunéchst ein nicht signifikanter Zusammenhang von 3 =.067 (p=,363),
der in der Produkt-Moment-Korrelation jedoch signifikant positiv ausféllt (r= .327**).
Ebenfalls signifikant positiv fallt der regressionsanalytische Zusammenhang zwischen der
Lehrereinstellung zur Schopfungsthematik mit dem Passungsmal in Bezug auf die
strukturellen Aspekte des Themenbereichs aus (p = .195%). Demnach koénnen LehrerInnen, die
eine positive Einstellung zur Schopfung haben, die Schulereinstellungen im Themenbereich
,Naturwissenschaft und Theologie* besser diagnostizieren als LehrerInnen, die eine negative
Einstellung zur Schopfung haben. Hier zeigen sich nach Analyseinhalten verschiedene
Zusammenhange zwischen der Lehrereinstellung zur Schopfung und den ausgewéhlten

Passungsmafen der Studie.

Die Lehrereinstellung zur Frage nach einem Sinn in der Welt zeigt zwei positive
regressionsanalytische Zusammenhdnge mit den PassungsmafRen der Studie. Wahrend der
Zusammenhang mit dem Passungsmall auf der Dimension Autonomie- Vs.
Traditionsorientierung einen nicht signifikanten negativen regressionsanalytischen
Zusammenhang von B = -.011 (p= ,895) und fir dass Passungsmal} auf der Dimension
Beziehungs- vs. Selbstorientierung einen nicht signifikanten positiven regressionsanalytischen
Zusammenhang von B = .112 (p= ,201) zeigt, werden die Produkt-Moment-Korrelationen
jedoch in Bezug auf beide Passungsmale signifikant positiv (fir den Zusammenhang mit dem

Passungsmall auf der Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung ergibt sich ein
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Zusammenhang von r= .183** und fur den Zusammenhang mit dem Passungsmal} auf der
Dimension  Beziehungs-  vs.  Selbstorientierung von r=  .097**).  Beide
Korrelationskoeffizienten deuten tendenziell darauf hin, dass eine positive Einstellung zum
Sinn in der Welt mit einer zutreffenderen Einschéatzung der Schilerwerthaltung auf beiden
Dimensionen des Wertefeldes einhergeht. Die Zusammenhange mit den Passungsmalien im
Themenbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie* zeigen hingegen zwei signifikant positive
Regressionskoeffizienten (in Bezug auf die inhaltlichen Aspekte des Themenbereichs ergibt
sich ein Regressionskoeffizient von f = .252** und fiir den Zusammenhang mit den
strukturellen Aspekten ein Regressionskoeffizient von p = .343**). Aus diesen Ergebnissen
lasst sich schlussfolgern, dass die Uberzeugung, einen Sinn in der Welt zu erkennen, mit einer
passenderen Diagnostik der Schiilereinstellungen im Themenbereich ,,Naturwissenschaft und
Theologie* einhergeht. Die Frage nach der Lehrereinstellung zu einem Sinn in der Welt zeigt
eindeutig ein durchgehendes positives Zusammenhangsmuster mit den PassungsmafRen der
Studie.

Der dritte Faktor bei der Erfragung der Lehrereinstellung, die Einstellung zu den
Naturwissenschaften, zeigt schlieflich keine signifikanten regressionsanalytischen
Zusammenhange mit den vier ausgewahlten Passungsmafen der Studie. Flr das Passungsmaf
auf der Werthaltungsdimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung ergibt sich hier ein
Zusammenhang von 3 = .077 (p=,485), fiir das Passungsmal} auf der Dimension Beziehungs-
vs. Selbstorientierung von B = .040 (p= ,727), fiir das Passungsmal} in Bezug auf die
inhaltlichen Aspekte des Themenbereichs ,Naturwissenschaft und Theologie® ein
Zusammenhang von B = .070 (p= ,486) und fiir das Passungsmal} in Bezug auf die
strukturellen Aspekte des Themenbereichs ,Naturwissenschaft und Theologie® ein
Zusammenhang von B = -.165 (p= ,166). Doch die Produkt-Moment-Korrelation der
Variablen mit den einzelnen Passungsmalien der Studie ergibt hier ein durchgehend
signifikant negatives Zusammenhangsmuster: fir den Zusammenhang mit dem Passungsmaf
auf der Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung ergibt sich ein Zusammenhang von
= -.254** fur den Zusammenhang mit dem Passungsmal} in Bezug auf die Dimension
Beziehungs- vs. Selbstorientierung von r= -.211** flr den Zusammenhang mit dem
Passungsmal in Bezug auf die inhaltlichen Aspekte des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft
und Theologie* von r= -.258** und flr den Zusammenhang mit dem Passungsmal} in Bezug
auf die strukturellen Aspekte von r=-.272**). Als Ergebnis der Auswertung ist festzuhalten,

dass durch die Lehrereinstellung zu den Naturwissenschaften die Passungsmale der Studie
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nicht vorhergesagt werden kénnen, wohl aber ein durchgehendes Zusammenhangsmuster zu
erkennen ist: Eine positive Einstellung der Religionslehrerinnen zu den Naturwissenschaften
geht mit einer weniger zutreffenden Einschatzung der Schilerinnen in Bezug auf die

Passungsmale der Studie einher.

Die Lehrerwerthaltung als Pradiktoren der Passungsmalie

Die Lehrerwerthaltung auf der Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung
zeigt drei signifikante regressionsanalytische Zusammenhange mit den ausgewéhlten
Passungsmalen der Studie: Einzig der Zusammenhang mit dem Passungsmall auf der
Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung wird mit einem Regressionskoeffizienten
von [ = -.115 (p=,138) nicht signifikant. Hier zeigt jedoch erneut die Produkt-Moment-
Korrelation einen signifikant positiven Zusammenhang von r=.114** der wie folgt gedeutet
werden kann: eine starkere Traditionsorientierung der Religionslehrerinnen geht mit einer
zutreffenderen Einschéatzung der Schulerwerthaltung auf der Dimension Autonomie- vs.
Traditionsorientierung einher. Der Zusammenhang mit dem Passungsmal? auf der Dimension
Beziehungs- vs. Selbstorientierung hingegen zeigt einen negativen regressionsanalytischen
Zusammenhang von [ = -.216**. Religionslehrerinnen, die autonomieorientierter sind,
kénnen demnach die Schilerwerthaltung auf der Dimension Beziehungs- vs.
Selbstorientierung zutreffender einschatzen als Lehrerinnen, die traditionsorientierter sind. Im
Themenbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie* zeigt sich eine signifikant negative
Korrelation mit dem Passungsmall in Bezug auf die inhaltlichen Aspekte des
Themenbereichs. Mit einem Regressionskoeffizienten von B = -156* und einem
Korrelationskoeffizienten von r = .023 (p= ,530) kann dieser Zusammenhang jedoch als
Suppressoreffekt erkannt werden. Die hochste Interkorrelation findet sich hier flr den
Zusammenhang mit der Lehrerwerthaltung auf der Dimension Beziehungs- Vvs.
Selbstorientierung (r= .456**). Lehrerlnnen, die Uber eine starkere Autonomieorientierung
verfiigen, kdnnen demnach besonders gut die Schilereinstellungen in den inhaltlichen
Aspekten des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und Theologie* diagnostizieren, wenn sie
gleichzeitig tber eine hohe Beziehungsorientierung verfiigen. Der Zusammenhang zwischen
der Lehrerwerthaltung auf der Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung und dem
Passungsmal} in Bezug auf die strukturellen Aspekte des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft
und Theologie* ist schlieBlich signifikant positiv (B = .426**). Lehrerlnnen, die eine stirkere
Traditionsorientierung haben, kdnnen demnach die Schiilereinstellungen in den strukturellen

Aspekten der Studie zutreffender diagnostizieren als Lehrerlnnen, die autonomieorientierter
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sind. Erneut zeigt sich kein durchgéngiges Zusammenhangsmuster mit den vier ausgewahlten

Passungsmafen der Studie.

Die Lehrerwerthaltung auf der Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung zeigt
drei signifikante regressionsanalytische Zusammenhangsmale mit den ausgewahlten
Passungsmafen der Studie: Der Zusammenhang mit dem Passungsmall in Bezug auf die
Werthaltungsdimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung zeigt hierbei ebenso einen
signifikant positiven Zusammenhang (B = .320**) wie der Zusammenhang mit dem
Passungsmal in Bezug auf die Werthaltungsdimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung (8
=.324**). Demnach kénnen Lehrerinnen die Schilerwerthaltung auf beiden Dimensionen des
Wertefeldes umso besser diagnostizieren, je beziehungsorientierter sie sind. Der
Zusammenhang zwischen der Lehrerwerthaltung auf der Dimension Beziehungs- vs.
Selbstorientierung zeigt einen ebenfalls positiven, jedoch nicht signifikanten Zusammenhang
mit dem Passungsmal in Bezug auf die inhaltlichen Aspekte des Themenbereichs
,Naturwissenschaft und Theologie* (B = .164 (p=,098)). An dieser Stelle zeigt jedoch erneut
die Produkt-Moment-Korrelation einen signifikant positiven Zusammenhang (r= .311**).
Daraus lasst sich der Schluss ziehen, dass erneut eine hohe Beziehungsorientierung mit einer
zutreffenden Schulereinschétzung in Bezug auf die inhaltlichen Aspekte des Themenbereichs
,Naturwissenschaft und Theologie“ einhergeht. Das vierte Passungsmal} schlieflich, die
Einschatzung der Schilereinstellung in Bezug auf die strukturellen Aspekte des
Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und Theologie®”, zeigt einen signifikant negativen
Zusammenhang mit der Lehrerwerthaltung auf der Dimension Beziehungs- Vvs.
Selbstorientierung (B = -.294*). Bei genauerer Betrachtung der Zusammenhdnge zeigt sich
jedoch, dass auch dieser Zusammenhang als Suppressoreffekt zu erkennen ist (r = .254**).
Die hdchste Interkorrelation zwischen der Lehrerwerthaltung auf der Dimension Beziehungs-
vs. Selbstorientierung und den anderen Lehrervariablen ergibt sich in Bezug auf die
Lehrereinstellung zu den Naturwissenschaften (r = -.535**). Hiernach konnen Lehrerinnen,
die eine stérker selbstorientierte Einstellung haben, die Schilerinnen in Bezug auf ihre
Einstellung zu den strukturellen Aspekten des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und
Theologie” besonders gut einschitzen, wenn sie eine negative Einstellung zu den
Naturwissenschaften haben. In der Tendenz der vorliegenden Zusammenhange zeigt sich,
dass Religionslehrerinnen ihre Schiilerlnnen dann besonders gut einschétzen kdnnen, wenn
sie Uber eine starker ausgepragte Beziehungsorientierung verfligen. Dieses Muster lasst sich

jedoch nicht fur alle vier Passungsmafe nachweisen.
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6.4.5. Personmerkmale, Werthaltungen und Einstellungen von Schilerinnen als

Einflussfaktoren auf die diagnostischen Wahrnehmungskompetenzen

Voruberlegungen zur Erfassung der Zusammenhdnge von Schilervariablen und

diagnostischer Wahrnehmungskompetenz

In einem ersten umfassenden Screening wurden alle psychometrischen Schulervariablen, alle
Angaben zum Religionsunterricht und alle Skalen der Schilereinstellung sowie der
Schilerwerthaltung in die Regressionsanalysen einbezogen. Hierdurch konnte ein erster
Uberblick Gber mdgliche Zusammenhange der untersuchten Variablen gewonnen werden.
Zugleich entstand jedoch eine sehr umfangreiche Tabelle, die, bedingt durch
Interkorrelationseffekte und die Vielzahl der Felder, Muster nur in sehr begrenztem Umfang
erkennen lie. Um eindeutige Aussagen machen zu kénnen, wurde die Komplexitat der
Zusammenhange durch verschiedene statistische Schritte reduziert: In einem ersten Schritt
wurden die Skalen der Schiilereinstellungen zum Themenbereich ,,Naturwissenschaft und
Theologie* durch die im vorangegangenen Kapitel vorgestellten Faktorscores zu den
inhaltlichen und den strukturellen Aspekten des Themenbereichs ersetzt.

In einem weiteren Schritt wurden schlieBlich die psychometrischen Schillerangaben und die
Angaben zum Religionsunterricht auf der Basis der Screeningergebnisse und in enger
Anlehnung an die Theoriediskussion von 11 Variablen auf 5 WVariablen reduziert.
Erkenntnisleitendes Interesse waren hierbei die Fragen, welche Variablen bereits aus der
Theoriediskussion als relevant angenommen werden konnten, welche Variablen als hoch
konfundiert angesehen werden mussten*® und in welchen Bereichen der Regressionsanalyse
sich signifikante Zusammenhédnge erkennen lieBen. Die funf psychometrischen Variablen
wurden durch die Schilerwerthaltungen auf den beiden Dimensionen des Wertefeldes und die
beiden Faktorscores zur Schiilereinstellung im Themenbereich ,,Naturwissenschaft und
Theologie (inhaltliche und strukturelle Aspekte) erganzt. Insgesamt gingen nach der
Uberarbeitung 10 Schiilervariablen in die Vorhersage der PassungsmaRe ein. Tabelle 25 gibt

einen Uberblick tiber die Varianzaufklarung der einzelnen Regressionsanalysen:

426 Bej Interkorrelationswerten von r = > .3 wurde jeweils eine der interkorrelierenden Variablen aus den Berechnungen
ausgeschlossen.
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Passungsverhéltnisse
auf der Dimension
A.-T.

Passungsverhaltnisse
auf der Dimension
B.-S.

Passungsverhaltnisse
NT-Inhalt

Passungsverhaltnisse
NT-Struktur

R-Quadrat

,018

,028

,141

,063

Korrigiertes R-

,005

,015

,129

,050

Quadrat

Tab. 25: Varianzaufklarung durch ausgewéhlte Schiilervariablen als Prédiktoren der Regressionsanalysen in Bezug auf die
Passungsmalie der Studie

Tabelle 25 zeigt die Varianzaufklarung durch die ausgewahlten Schiilervariablen fir die vier
zentralen Passungsmalie der Studie. Auf einen Blick lasst sich in ihr erkennen, dass die
Varianzaufklarung durch die vorliegenden Berechnungen gering ausféallt. Wahrend die
Schilervariablen in Bezug auf die Passungsmale im Bereich der Werthaltungsdiagnostik
3%
Traditionsorientierung wird 1,8% der Varianz aufgeklart und im Bereich der Dimension

unter der Varianz aufklaren (im Bereich der Dimension Autonomie- vs.

Beziehungs- vs. Selbstorientierung 2,8%), zeigen die Analysen im Bereich des
Passungsmalles fiir die strukturellen Aspekte des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und
Theologie” eine geringfligig hohere Aufklirung der Varianz von 6,3%. Einzig das
Passungsmal} im Bereich der inhaltlichen Aspekte des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft
und Theologie* erreicht mit einer Aufkldrung 14,1% ein deutlich hoheres Ergebnis. Dennoch
muss an dieser Stelle geschlussfolgert werden, dass die Varianzaufklarung in den vier
Passungsbereichen darauf schlielen lasst, dass die Schiilervariablen nur einen sehr geringen

Beitrag zur Vorhersage der Diagnosekompetenz leisten kénnen.
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Die Einzelergebnisse der Regressionsanalysen unter Berlicksichtigung der ausgewahlten

Schilervariablen zeigt Tabelle 26:

Passungsverhalt-

Passungsverhalt-

Passungsverhalt-

Passungsverhalt-

nisse auf der | nisse auf der | nisse NT-Inhalt nisse NT-Struktur
Dimension A.-T. Dimension B.-S.
Standardi- Standardi-
Standardi- Standardi- sierte sierte
N =808 sierte sierte Koeffiziente Koeffiziente
Koeffizienten Koeffizienten n n
Beta Sig. | Beta Sig. | Beta Sig. | Beta Sig.
(Konstante) ,945 ,031 ,000 ,043
Alter ,027 ,481 | ,009 ,807 | ,257 ,000 (,134 ,001
Geschlecht -,003 ,942 | ,001 ,990 | -,032 ,430 |-,037 ,381
Ist der  Schiler|,016 ,684 |-,018 ,640 | ,055 131 |-,028 ,459
evangelisch?
Letzte Note im Fach |,079 ,055 | ,066 ,108 | ,117 ,003 |,133 ,001
Evangelische
Religion
,,Zufriedenheit der | -,026 ,531 |,044 ,280 | ,224 ,000 |,133 ,001
Schilerlnnen im
Religionsunterricht
Berechnung der |,019 ,639 |,030 442 | -,023 ,539 |,005 ,905
Schilerangaben  zu
der Dimension
Autonomie- VS.
Traditionsorientierun
g
Berechnung der |-,019 ,663 |,110 ,012 | -,029 483 | -,144 ,001
Schilerangaben  zu r=-117 ,001
der Dimension
Beziehungs- VS.
Selbstorientierung
Einstellung der | -,055 ,382 |-,053 ,395 | -,151 ,013 |-,003 ,959
Schilerlnnen Zu r=-.042 ,259
inhaltlichen
Aspekten des
Themenbereichs
,JNaturwissenschaft
und Theologie*
Einstellung der | ,155 ,015 | -,097 ,128 | ,140 ,022 1,020 ,759
Schiilerlnnen Zu
strukturellen
Aspekten des
Themenbereichs
,Naturwissenschaft
und Theologie*

Tab. 26: Regressionsanalytische Vorhersagen
hervorgehoben sind signifikante Ergebnisse)
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Eindeutig ist in ihr zu erkennen, dass das Alter der Schilerlnnen einen signifikant
positiven  Zusammenhang mit den  Passungsverhaltnissen im  Themenbereich
,.Naturwissenschaft und Theologie* hat. Es zeigt sich hier fur den Zusammenhang mit dem
PassungsmaR im Bereich der inhaltlichen Aspekte des Themenbereiches ein
Regressionskoeffizient von f =.223 ** und fiir das Passungsmal} im Bereich der strukturellen
Aspekte dieses Themenbereichs ein Zusammenhang von B = .169**. Daraus lasst sich
erkennen, dass altere Schulerlnnen in den thematischen Aspekten der Studie signifikant
besser eingeschétzt werden konnten als jingere Schillerinnen. Die Passungsmalie im Bereich
der Schulerwerthaltung zeigen hier nur sehr geringe Zusammenhénge mit dem Alter der
Schilerinnen, die zudem nicht signifikant werden und keine eindeutigen Ruckschlusse
zulassen.

Das Geschlecht der Schulerlnnen zeigt nur sehr geringe negative
Regressionskoeffizienten (fur das Passungsmal auf der Werthaltungsdimension Autonomie-
vs. Traditionsorientierung betrédgt der Regressionskoeffizient B = -.003 (p= ,942), fir die
Werthaltungsdimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung p = .001 (p = ,990), fir die
inhaltlichen Aspekte des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und Theologie® B = -.032 (p=
,430) und fir die strukturellen Aspekte des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und
Theologie™ B = -.037 (p=,381)). Diese Zusammenhdnge werden zudem nicht signifikant,
sodass sich an dieser Stelle keine bedeutsamen Pradiktorqualitaten fiir die Vorhersage der
Passungsmalfe nachweisen lassen.

Ein ahnlicher Befund ergibt sich in Hinsicht auf die Frage, ob evangelische
Schilerinnen zutreffender diagnostiziert werden kdnnen als nicht evangelische Schilerinnen.
Da die Studie im evangelischen Religionsunterricht stattgefunden hat, liegt die Annahme
nahe, dass Schiilerinnen, die die gleiche Konfession wie die unterrichtende Lehrperson haben,
zutreffender diagnostiziert werden konnen als diejenigen, die nicht dieser Konfession
angehoren. Die Ergebnisse zeigen hier jedoch keine eindeutigen, zudem sehr gering
ausfallende  nicht  signifikante =~ Zusammenhdnge: fur das Passungsmafll  der
Werthaltungsdimension ~ Autonomie- vs.  Traditionsorientierung ergibt  sich  ein
Zusammenhang von § =.016 (p =,684) und fiir das Passungsmal} der Dimension Beziehungs-
vs. Selbstorientierung ein Zusammenhang von = -.018 (p = ,640). Fir die inhaltlichen
Aspekte des Themengebereichs ,Naturwissenschaft und Theologie®“ konnte ein
Regressionskoeffizient von B = .055 (p = ,131) und fiir die strukturellen Aspekte des
Themenbereichs ein Regressionskoeffizient von B = -.028 (p = ,459) ermittelt werden.
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Insgesamt ergeben sich also keine signifikanten Zusammenhange zwischen der
Konfessionalitat der Schilerlnnen und deren Wahrnehmung durch die unterrichtenden
Religionslehrerinnen.

Fur die Vorhersage der Passungsmalle zeigt die Angabe zur letzten Note im
Religionsunterricht durchgehend positive Zusammenhangmale: Wéhrend die Werte in Bezug
auf die Passungsmalle im Bereich der Werthaltung Jugendlicher nicht signifikant werden (f =
.079 (p = ,055) fur die Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung und B = .066 (p =
,108) flr die Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung), zeigen sich im Bereich der
Einstellungsdiagnostik eindeutig signifikante Zusammenhédnge (B = .117** im Bereich der
inhaltlichen Aspekte des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und Theologie* und = .133**
im Bereich der strukturellen Aspekte). Die Hohe der vergebenen Noten geht mit der
diagnostischen Wahrnehmungskompetenz der Religionslehrerinnen einher. Eine logische
Deutung flr diesen Zusammenhang konnte hier in der Unterrichtsbeteiligung der
Schilerinnen gesehen werden. In der Regel zeichnen sich Schulerinnen, die eine bessere Note
im Fach Religion bekommen, durch eine starkere aktive Beteiligung am Unterrichtsgeschehen
aus. Diese Beteiligung fiihrt dazu, dass die Schilerlnnen sich intensiver und ausfihrlicher in
ihren Einstellungen und Werthaltungen mitteilen und dementsprechend leichter fiir die
unterrichtende Lehrperson einzuschatzen sind.

Die Zufriedenheit der Schulerlnnen im Religionsunterricht zeigt einen tendenziell
positiven Zusammenhang mit den Passungsmafen der Studie. Wahrend im Bereich der
Werthaltungsdiagnostik nur sehr gering ausgepragte, widerspriichliche und nicht signifikante
Effekte zu finden sind (fur das Passungsmal auf der Dimension Autonomie- Vvs.
Traditionsorientierung zeigt sich ein Regressionskoeffizient von § = -.026 (p=,531) und flr
die Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung ein Regressionskoeffiezient von = .044
(p= ,280)), zeigen sich im Bereich der Einstellungsdiagnostik zu den inhaltlichen und
strukturellen Aspekten des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und Theologie* signifikant
positive Zusammenhénge ( flr das Passungsmal® der inhaltlichen Aspekte im Themenbereich
»Naturwissenschaft und Theologie® ein Regressionskoeffizient von B =.224** und fiir die
strukturellen Aspekte ein Regressionskoeffizient von § = .133**). Eine hohere Zufriedenheit
der Schulerlnnen im Religionsunterricht kann deshalb als signifikanter Préadiktor fiir eine
zutreffende Diagnosekompetenz gelten. Im logischen Umkehrschluss bedeutet dies, dass
Schulerlnnen, die zutreffender wahrgenommen und deren Einstellung zutreffender

diagnostiziert wird, eine hohere Zufriedenheit im Religionsunterricht angeben.
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In Bezug auf die Schulerwerthaltungen als Pradiktoren der Passungsverhéltnisse
ergeben sich unterschiedliche Zusammenhénge: die Schilerwerthaltungen auf der
Dimension  Autonomie- vs.  Traditionsorientierung  zeigen keine  signifikanten
Zusammenhdnge mit den Passungsverhéltnissen der Studie (fur das PassungsmaR auf der
Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung ein Zusammenhang von § =.019 (p=,639),
fur das Passungsmal auf der Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung ein
Zusammenhang von = .030 (p = ,442), fiir das Passungsmaf im Bereich der inhaltlichen
Aspekte des Themengebietes ,,Naturwissenschaft und Theologie* ein Zusammenhang von 3 =
-.023 (p = ,539) und fir das Passungsmal im Bereich der strukturellen Aspekte des
Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und Theologie® ein Zusammenhang von B = .005 (p =
,905)). Die Schilerwerthaltung auf der Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung zeigt
hingegen zwei signifikante Zusammenhange mit den Passungsmafen der Studie, die sich in
ihrer Richtung jedoch widersprechen. Wahrend das Passungsverhaltnis auf der Dimension
Beziehungs- vs. Selbstorientierung eine positive Korrelation (f = .110%) mit der
Schilerwerthaltung dieser Ausrichtung hat, findet man im Bereich des Passungsmalies zu den
strukturellen Aspekten des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und Theologie* einen
signifikant negativen Zusammenhang (p = -.144**). Demnach werden beziehungsorientierte
Schilerinnen besser eingeschatzt als selbstorientierte Schilerinnen. Im  Bereich der
strukturellen Skalen zum Thema Naturwissenschaft und Theologie zeigt sich, dass
selbstorientierte Schilerlnnen zutreffender eingeschatzt werden, als beziehungsorientierte
Schilerlnnen. Der Zusammenhang der Schulerwerthaltung auf der Dimension Beziehungs-
vs. Selbstorientierung mit dem Passungsmal auf der Dimension Autonomie- Vvs.
Traditionsorientierung lasst jedoch nur einen sehr geringen nicht signifikanten
Zusammenhang von -.019 (p=,663) erkennen. Fir den Zusammenhang mit dem Passungsmaf
im Bereich der inhaltlichen Aspekte des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und Theologie*
ist ebenfalls ein nicht signifikanter negativer Zusammenhang von B = -.029 (p = ,483)
festzustellen. Letztendlich lassen die unterschiedlichen Ausrichtungen der signifikanten
Zusammenhangsmale keine eindeutige Interpretation der Ergebnisse zu. Hier kann lediglich
festgehalten werden, dass die Schilerwerthaltung auf beiden Dimensionen des Wertefeldes
keine eindeutigen bedeutsamen Zusammenhénge mit den Passungsmalien der Studie erkennen
lassen.

Im Bereich der Schulereinstellungen zum Themenbereich ,,Naturwissenschaft und

Theologie (inhaltliche und strukturelle Aspekte) wurden nur die Passungsmale der
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Werthaltung beriicksichtigt, da eine Verrechnung mit den thematischen Passungsmalien
redundante Informationen enthalten hatten. Die Zusammenhénge mit den Passungsmafen in
Bezug auf die Schilerwerthaltungen zeigten folgende Muster: Der Faktorscore zu den
inhaltlichen Aspekten, also ,,Schiilereinstellung zur Schopfung®, erbrachte einen negativen
Zusammenhang mit dem Passungsmal auf der Dimension Autonomie- Vs.
Traditionsorientierung von 3 = -.055 (p=,382) und mit dem Passungsmal} auf der Dimension
Beziehungs- vs. Selbstorientierung ein Zusammenhang von 3 = -.053 (p = ,395). Es ergeben
sich in diesem Bereich keine signifikanten Zusammenhange zwischen der Schilereinstellung
zu den inhaltlichen Aspekten des Themenbereichs Naturwissenschaft und Theologie und den
Passungsmafen in Bezug auf die Schillerwerthaltung.

Der Faktorscore zu den strukturellen Bereichen des Themengebietes
,Naturwissenschaft und Theologie* auf Schiilerseite ergibt einen positiven Zusammenhang
mit dem Passungsmaf auf der Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung (B = .155%).
Der Zusammenhang mit dem Passungsmal auf der Dimension Beziehungs- vs.
Selbstorientierung féllt hingegen negativ und nicht signifikant aus (p = -.097 (p =,128)). Hier
kann geschlussfolgert werden, dass Schilerlnnen, die eine Verbindung zwischen den
Fachdisziplinen sehen, zutreffender in ihrer Werthaltung auf der Dimension Autonomie- vs.
Traditionsorientierung eingeschéatzt werden konnen als diejenigen, die einen Konflikt

zwischen den Fachdisziplinen wahrnehmen.

6.4.6. Rezeption der diagnostischen Wahrnehmungskompetenz und des
Religionsunterrichts aus der Schuilerperspektive

AbschlieBend ist die Frage zu erortern, welche Bedeutung die diagnostische
Wahrnehmungskompetenz von Religionslehrkréften fur den Unterrichtsalltag hat. Bei
diagnostischen Kompetenzen im Bereich der Leistungsmessung stellen Lernerfolgskontrollen
eine wichtige Informationsquelle dar, die Auskunft daruber geben, ob ein Lehr-Lern-Prozess
und die damit verbundenen Einschéatzungen der Schiilerleistungen und der vorab erstellten
Prognosen des Leistungszuwachses erfolgreich waren. Der Fokus der vorliegenden Studie lag
jedoch im Bereich der Werte- und Einstellungsdiagnostik auf einer ersten Bestandsaufnahme,
die einen Zugang zu Qualitat und Einflussfaktoren diagnostischer
Wahrnehmungskompetenzen ermdglichen sollte. Ein wichtiger Aspekt ist deshalb nicht die
Frage des Kompetenzzuwachses, der in einer eigenen Interventionsstudie definiert und

gemessen werden musste, sondern vielmehr die Passung von Schulerperspektiven und
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Lehrerperspektiven, also die Frage, ob die tatséchlich vorgefundenen Werthaltungen und
Einstellungen im Kontext schulischen Religionsunterrichts erkannt und zutreffend
eingeschatzt werden kodnnen. Das Vorgehen war hierbei ein Perspektivenabgleich von
tatsachlich vorfindlichen Werthaltungen und Einstellungen auf der Seite der Schilerlnnen und
deren Einschatzung durch die unterrichtenden Lehrerlnnen. Ziel war es die
Schulerorientierung im Unterrichtsgeschehen zu evaluieren und zu erfahren, inwieweit
Religionslehrerinnen ihre Schiilerinnen auf individueller und gruppenspezifischer Ebene
wahrnehmen und einschatzen konnen. Diese Schilerorientierung kann im Sinne einer
Validierung der Studienergebnisse erneut aufgenommen werden: eine bewusste Einschétzung
und Einbindung der individuellen Schulervoraussetzungen misste sich in einem bewusst
schulerorientierten Verhalten und einer direkten Einbindungen der Schiilereinstellungen und —
werthaltungen im konkreten Unterrichtsprozess spiegeln. Eben diese Einbindung sollten die
Schilerinnen bewusst wahrnehmen und reflektieren konnen. Deshalb wird die
Schilerwahrnehmung der diagnostischen Kompetenz ihrer Religionslehrerinnen und des
hieraus direkt ableitbaren Unterrichtsverhaltens der Religionslehrerinnen als Anhaltspunkt flr
die Rezeption diagnostischer Wahrnehmungskompetenz aus Schilerperspektive im

Unterrichtsalltag gesehen.

Welche Bedeutung hat die zutreffende diagnostische Kompetenz in den Bereichen der

Studie fur die Schulerrezeption des Religionsunterrichts?

Das methodische Vorgehen bestand auch in diesem Bereich der Auswertung in einem
Perspektivenabgleich, nun jedoch zwischen der tatsédchlichen Kompetenzauspragung auf der
Seite der Lehrerinnen und der wahrgenommenen Kompetenzauspragung bzw. dem hieraus
resultierenden Lehrerverhalten aus Schulersicht. Erneut wurden die Passungsverhaltnisse zur
Bestimmung der diagnostischen Wahrnehmungskompetenz fiir die Bereiche Werthaltung und
Naturwissenschaft und Theologie herangezogen und zur Schilerwahrnehmung des
Religionsunterrichts bzw. des Religionslehrerverhaltens in Beziehung gesetzt. Um eine
mdglichst hohe Transparenz und Ubersichtlichkeit zu gewahrleisten, wurden an dieser Stelle
nur vier Passungsmalle in die Berechnungen einbezogen. Im Bereich der Werthaltung
Jugendlicher handelt es sich hierbei um die Einschatzung der einzelnen Schiilerinnen auf den

beiden Dimensionen des Wertefeldes in Ubereinstimmung mit der tatsachlichen
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Schiilerwerthaltung®”’ und um die PassungsmaBe im Bereich ,Naturwissenschaft und
Theologie* entsprechend den beiden neu berechneten Faktorscores zu den inhaltlichen und
den strukturellen Aspekten des Themenbereichs, deren Ergebnisse im Uberblick in der

Tabelle 27 festgehalten sind:

N = 808 Standardisierte

Koeffizienten

Beta

Korrelation der Schilerwerthaltung mit der Lehrereinschatzung auf der Dimension | -.011

Autonomie- vs. Traditionsorientierung (r="-.007; p=,765)

Korrelation der Schilerwerthaltung mit der Lehrereinschatzung auf der Dimension | -.018
Beziehungs- vs. Selbstorientierung (r=.000; p=,625)

Korrelation Schilereinstellung und Lehrereinschatzung in Bezug auf die inhaltlichen | .203**

Aspekte des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und Theologie*

Korrelation Schilereinstellung und Lehrereinschatzung in Bezug auf die strukturellen | -.034
Aspekte des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und Theologie* (r=.078%*; p=,429)

Tab. 27: Zusammenhang ausgewahlter Passungsmafe der Studie mit der Zufriedenheit der Schiilerinnen im
Religionsunterricht

Die in Tab 27 dargestellten Daten zeigen, dass die Schilerrezeption des Religionsunterrichts
signifikant mit dem Passungsmalf} in Bezug auf die inhaltlichen Aspekte des Themenbereichs
,Naturwissenschaft und Theologie* zusammenhingt (= .203**). Die anderen ausgewihlten
Passungsmale zeigen jedoch keine bedeutsame Vorhersagequalitat fir die Schilerrezeption
des Religionsunterrichts (fur das Passungsmall auf der Dimension Autonomie- Vs.
Traditionsorientierung ergibt sich ein Zusammenhang von = -.011 (p= ,765), fur das
Passungsmal auf der Dimension Beziehungs-vs. Selbstorientierung von p= -.018 (p= ,625)
und flr das Passungsmal} in Bezug auf die strukturellen Aspekte des Themenbereichs
,Naturwissenschaft und Theologie*“ von p= -.034 (p= ,429)). Berechnet man nun auch fir
diese Zusammenhénge einfache Produkt-Moment-Korrelationen, so zeigt sich, dass neben
dem Zusammenhang zwischen dem PassungsmaR in Bezug auf die inhaltlichen Aspekte des
Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und Theologie® (r= .181**) auch der Zusammenhang
mit dem PassungsmaR in Bezug auf die strukturellen Aspekte des Themenbereichs, wenn
auch sehr gering, so doch signifikant wird (r= .078*). Die Zusammenhdnge mit den
Passungsmafen in Bezug auf die Werthaltungsdimensionen zeigen jedoch keine signifikanten

Ergebnisse (fur den Zusammenhang mit dem Passungsmal auf der Dimension Autonomie-

2 Die Entscheidung fir diese individuellen Passungsmessungen lagen einerseits in der Individualitdt der Messungen und
andererseits darin, dass eine Hinzunahme weiterer Passungsmafe im Bereich der Werthaltung hier auf zum Teil stark
redundanten Informationen beruht hétte.
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vs. Traditionsorientierung ergibt sich ein Korrelationswert von r=-.007 (p=,855) und fur den
Zusammenhang auf der Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung ein Zusammenhang
von r= .000 (p= ,999)). Es zeigt sich also, dass die Rezeption des Religionsunterrichts
signifikant mit einer zutreffenden  Schilerwahrnehmung in  den thematischen
Passungsbereichen der Studie zusammenhéangt. Je besser hier die Schilerinnen eingeschéatzt
werden, umso positiver schatzen auch die Schilerlnnen den Religionsunterricht ein. Dennoch
klaren die Préadiktoren in der Regressionsanalyse lediglich 3,4% der Varianz auf (Korrigiertes

R-Quadrat =,029), wodurch die Aussagekraft der Zusammenhange sehr reduziert wird.

6.4.7. Selbsteinschatzung der diagnostischen Wahrnehmungskompetenzen aus

der Lehrerperspektive

Zur Berechnung der Zusammenhénge zwischen der Lehrerselbsteinschatzung in Bezug auf
die eigene diagnostische Wahrnehmungskompetenz und den tatsachlichen Passungsmafen der
Studie wurde eine lineare Regressionsanalyse gerechnet. Ein erstes Screening fiihrte dazu,
dass die Prozentrange der Passung aufgrund redundanter Informationen und im Sinne einer
maoglichst Ubersichtlichen Ergebnisdarstellung ebenso wie die Differenzberechnungen
zwischen Schiler- und Lehrerperspektive von den Berechnungen ausgeschlossen wurden. In
die Regressionsanalyse gingen erneut die vier bereits zuvor berticksichtigen Passungsmafe
zur individuellen und zur kategorialen diagnostischen Wahrnehmungskompetenz ein. Tabelle
28 verdeutlicht die Zusammenhédnge der Passungsmalle mit der Selbsteinschatzung der

diagnostischen Wahrnehmungskompetenz durch die Religionslehrerinnen:
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N =79 Standardisierte
Koeffizienten
Beta
Korrelation der Schiilerwerthaltung mit der Lehrereinschatzung auf der Dimension -.063
Autonomie- vs. Traditionsorientierung (r=-.161**; p =,087)
Korrelation der Schiilerwerthaltung mit der Lehrereinschatzung auf der Dimension -.095*
Beziehungs- vs. Selbstorientierung (r=-.244*)
Korrelation Schulereinstellung und Lehrereinschétzung in Bezug auf die inhaltlichen -.098*
Aspekte des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und Theologie* (r="-.236*)
Korrelation Schulereinstellung und Lehrereinschédtzung in Bezug auf die strukturellen -217**
Aspekte des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und Theologie* (r="-.256**)

Tab. 28.: Zusammenhange der Einschétzung zur eigenen Férder- und Forderkompetenz mit den Passungsmalen der
Studie®®

Die Regressionsanalyse zur Vorhersage der Selbsteinschiatzung von Forder- und
Forderkompetenz zeigt durchgehend negative Zusammenhange. Diese lassen sich auch durch
erganzende Korrelationsberechnungen von Produkt-Moment-Korrelationen der Skala zur
Selbsteinschdtzung mit den Passungsmalien der Studie bestatigen. Zusammenfassend zeigt
sich hier, dass die Passungsmalie der Studie negative Pradiktoren fir die Selbsteinschatzung
der diagnostischen Wahrnehmungskompetenz sind. Die Lehrerlnnen wissen selbst nicht um

die eigenen Fahigkeiten und Fertigkeiten und schatzen diese nicht zutreffend ein.

%28 Dje Berechnung der StichprobengroRe bezieht sich auf die ausgewerteten Schiilerurteile N=790. Diese bezogen sich auf
insgesamt 41 Lehrpersonen und wurden mit deren Einschatzungen in Beziehung gebracht.
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Auf den folgenden Seiten werden die Ergebnisse der Studie zusammenfassend diskutiert und
vor dem Hintergrund der Bedeutung flr Unterrichtstheorie und —praxis reflektiert. Da die
vorliegende Arbeit einen methodisch neuen Briickenschlag zwischen psychologischen und
religionspédagogischen Herangehensweisen darstellt, sollen neben den Ergebnissen der
Studie auch deren theoretische, methodische und forschungspraktische Grundlagen erlautert
und Kritisch hinterfragt werden. Der Aufbau des Kapitels folgt dem Aufbau der vorliegenden
Arbeit, sodass einzelne Reflexionsschritte noch einmal vergleichend mit der Ausarbeitung des

entsprechenden Kapitels gelesen werden kénnen.

7. Diskussion der Studienergebnisse
7.1. Diskussion der theoretischen Grundlagen
Grundlagen der Kompetenzdiskussion

Die grundlegende theoretische Auseinandersetzung mit der Kompetenz- und
Standarddiskussion zeichnete die Bedeutung diagnostischer Kompetenzen fur den
Unterrichtsalltag und den Lernprozess der Schilerinnen nach. In diesem Kontext wurde die
im Fokus der Arbeit stehende diagnostische Wahrnehmungskompetenz in bestehende
Zusammenhange allgemeiner Bildungsforschung sowie der religionspadagogischen
Fachdiskussion  eingeordnet.  Grundlagen der  Lehrerforschung zeigten hierbei
Interdependenzen im Sinne einer Wirkungskette zwischen Lehrer- und Schilerkompetenz, die
den Blick fur Bedingungsfaktoren schulischen Lernens scharfen kodnnen. Die
Auseinandersetzung mit dem Kompetenzmodell der Evangelischen Kirche in Deutschland
fuhrte bei der Operationalisierung der Erhebungsinstrumente zu begrifflichen
Interpretationsschwierigkeiten, die sich vor allem auf die inhaltliche Interpretation der
Kompetenzbeschreibungen bezogen. Diese boten zwar eine gute erste Orientierung zur
Operationalisierung der Studie und gaben detaillierte Einblicke in die Kompetenzentwicklung
fir die einzelnen Phasen der Lehrerausbildung. Dennoch ertoffneten die gewahlten
Begrifflichkeiten selbst in ihrer Interpretation Deutungsspielrdume, die fir die Studie definiert
werden mussten. So musste z.B. eingehend diskutiert werden, was genau unter den Begriffen
Fordern und Fordern zu verstehen ist.

Zudem zeigte sich wahrend der intensiven Auseinandersetzung mit der Kompetenzdefinition,
dass die in ihr formulierten Anforderungen in Anbetracht groBer Schulklassen eine nicht
unerhebliche Herausforderung fur die Lehrerinnen darstellen, die es auch notwendig machten,

die Frage zu stellen, wie jede einzelne Schulerin/ jeder einzelne Schiler eingeschétzt und in
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Hinsicht auf ihre/ seine gezielte Forderung und Forderung eingebunden werden kann. Eine in
der Studie direkt wahrzunehmende Folge der Kompetenzdebatte und der hierauf basierenden
Studie bestand in zum Teil sehr ausgeprégter Unsicherheit und Skepsis der Lehrerinnen
gegeniiber den eigenen diagnostischen Fahigkeiten im Sinn der zugrundeliegenden
Kompetenzdefinition. Die vorliegende Studie weist an dieser Stelle einen Zugewinn
dahingehend auf, dass die Mdoglichkeiten und Grenzen des vorgegebenen Diagnoseweges
aufgezeigt und somit ein  Orientierungsrahmen fir die  Einschatzung der

Kompetenzauspragung gewonnen werden kann.

Wahrnehmung und Diagnose

Die theoretische Auseinandersetzung mit grundlegenden Ansatzen, Begrifflichkeiten und
weiterflihrenden Studien in der péadagogischen Psychologie und anderen Fachdidaktiken
scharfte den Blick fir die eigene Forschungsperspektive, die Herangehensweisen und
forschungsrelevanten Aspekte. Die Begrifflichkeiten der pdadagogisch-psychologischen
Forschung erwiesen sich dabei als wichtige Anhaltspunkte zur detaillierten
Auseinandersetzung mit der eigenen Forschung und konnten Hilfestellungen bei der
Strukturierung des Untersuchungsfeldes geben. Die interdisziplindre Arbeit ermdglichte
weiterfuhrende Dialoge, die jedoch an einigen Stellen in ihren Perspektiven und
fachspezifischen Eigenheiten an Grenzen stiel}en. So konnten die Begriffe der einen Disziplin
nicht einfach auf die andere Ubertragen werden, sondern mussten bewusst reflektiert und
einander angenéhert werden. Hierbei zeigte sich, dass der Diagnosebegriff der Pddagogischen
Psychologie eine enge Fokussierung mit sich brachte, die in Kombination mit dem
Wahrnehmungsbegriff der symboldidaktischen und phédnomenologischen

Unterrichtskonzeption produktive Spannungen erkennen lieR3.

Zugleich zeigte sich, dass die Methoden und Herangehensweisen bestehender Projekte zur
Erfassung von diagnostischen Kompetenzen und Wahrnehmungskompetenzen gute
Ansatzpunkte bei der Realisierung der Studie sein konnten. Eine besondere Herausforderung
bestand darin, dass die vorliegende Studie im Gegensatz zu bereits vorhandenen Projekten
anderer Fachdidaktiken mit Einstellungen und Werthaltungen statt Schiilerleistungen arbeitet.
Eine Orientierung daran, wie gut Lehrerinnen die Schilerleistungen einschétzen kdnnen, wére
zwar in begrenztem Umfang moglich gewesen, hétte aber weniger weiterfiihrende Einblicke
fur den schulischen Religionsunterricht ergeben, der die Leistungsmessung gerade nicht als

seine zentrale Aufgabe ansieht. Dennoch ist es gelungen mit Hilfe der Methoden empirischer
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Forschung valide Erhebungsinstrumente zu entwickeln, die die Evaluation von diagnostischen
Wahrnehmungsprozessen ermdglichen, und zugleich den Fokus auf die fachspezifischen
Anspriche fir diesen Bereich im Kontext schulischen Religionsunterrichts zu legen.

Gerade der Briickenschlag zwischen der padagogisch-psychologischen Konzeption des
Diagnosebegriffes und der phanomenologischen Beschreibung des Wahrnehmungsbegriffes
im Rahmen symboldidaktischer Theoriekonzeption stellt auf den ersten Blick eine scheinbar
uniiberwindbare Kluft zwischen beiden Positionen dar. Wird auf der einen Seite eine
Passgenauigkeit im Sinne einer Ubereinstimmung von Lehrereinschatzung und tatsachlicher
Merkmalsauspragung seitens der Schilerinnen als Anhaltspunkt genutzt, um Aussagen tber
diagnostische Kompetenzen zu treffen, so versteht die andere Seite die Wahrnehmung als
schopferischen Akt, in dem Lehrende und Lernende sich in einer gemeinsamen
Suchbewegung befinden und Lehr-Lern-Prozesse nicht konstruiert, sondern nur intendiert
werden konnen. Doch bei genauerer Reflexion der beiden scheinbar sich widersprechenden
Positionen tritt eine Gemeinsamkeit hervor, die das vorliegende Projekt mafRgeblich
beeinflusst hat: die Schilerorientierung. Im Rahmen des vorliegenden Projektes galt es stets,
die Schilereinstellungen und —werthaltungen im Blick zu haben und gezielt einzuschatzen.
Die so ermittelte Schilerwahrnehmung kann hierbei als Ausgangspunkt der Konzeption von
Lehr-Lern-Prozessen angesehen werden. Ohne eine zutreffende Informiertheit der
Religionslehrerinnen ber die Einstellungen und Werthaltungen der SchiilerInnen ist es nicht
maoglich,  schilerorientierten  Unterricht  zu  konzipieren und  entsprechende
Rahmenbedingungen zu schaffen. Zeitgleich sollte die Bedeutung der Passgenauigkeit nicht
absolut gesetzt werden, sondern stets den Blick fir das noch ausstehende weitere
Interpretationsverhalten ~ offen  halten. Im  Sinne des  ph&nomenologischen
Wahrnehmungsbegriffes reicht es demnach nicht, tber die Einstellungen und Werthaltungen
der Schulerinnen informiert zu sein. Vielmehr erfordert ein auf Eigentatigkeit und freie
Entwicklung der Schilerinnen ausgerichteter Religionsunterricht, dass diese Passgenauigkeit
lediglich als Ausgangspunkt padagogischer und didaktischer Reflexionen genutzt wird. Die
Informiertheit Gber den Ist-Zustand kann in diesem Zusammenhang als Bezugspunkt der
Themenwahl gesehen werden, sodass im Unterricht tatsdchlich Bedurfnisse, Interessen und
Alltagsprobleme angesprochen werden. Ohne eine entsprechende Informiertheit ist eine
Ausrichtung der Unterrichtsinhalte an der Lebenswelt der Schulerlnnen nicht mdglich.
Gleichzeitig gilt es jedoch festzuhalten, dass eine Inszenierung von Religionsunterricht, der

eine freie Entfaltung der Schilerlnnen ermdglicht, zugleich auf den weiteren Horizont der
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Interpretation und Verortung angewiesen ist. Hier gilt es ber den Ist-Zustand hinaus, die
Ideen und Lernprozesse in den Zusammenhang mit biblischen Hintergriinden zu bringen, den
Schilerinnen Mdoglichkeiten zu erd6ffnen, die Wirklichkeit neu zu deuten und erweiterte
Perspektiven zu entwickeln. Eine Orientierung an der Passgenauigkeit allein, ohne
Berlicksichtigung  phédnomenologischer und hermeneutischer Kompetenzen, wirde
dementsprechend dem Anliegen des Religionsunterrichts, den Schilerlnnen eine
eigenstandige Entwicklung zu einem selbstandigen Subjekt zu ermdglichen, nicht gerecht
werden. In diesem Sinn hat die vorliegende Studie zeigen kénnen, dass beide Ansétze in einen
produktiven Dialog treten koénnen und sich folglich in einer gemeinsamen
Entwicklungsbewegung befinden. Deshalb wurde in der vorliegenden Studie der Begriff der
diagnostischen Wahrnehmungskompetenz gebildet, um den Briickenschlag zwischen

Padagogischer Psychologie und Religionspadagogik zu verdeutlichen.

Inhaltsbereich Werthaltung

Ein wichtiger und weiterfihrender wissenschaftlicher Ansatz fur die Entwicklung der
vorliegenden Studie war das Modell menschlicher Werthaltung nach Shalom H. Schwarz. Die
hier vorliegenden Erhebungsinstrumente ermdglichten einen differenzierten und den
Anspriichen empirischer Forschung entsprechenden Einstieg in die Thematik und zeigten
zugleich mogliche Anknupfungspunkte fir die Gestaltung der vorliegenden Studie. Der
Werthaltungsfragebogen nach Feige und Gennerich ermdglichte in diesem Kontext eine
schulernahe Erfassung der Werthaltung, die der Sprache Jugendlicher gerecht werden konnte.
Theoretische Hintergriinde und thematische Relevanz der Arbeit mit dem Wertefeld konnten
in der Auseinandersetzung u.a. mit der Studie von Feige und Gennerich (2008), aber auch den
Analysen von Gennerich (z. B. 2010) deutlich gemacht werden und bildeten einen wichtigen

Ansatzpunkt fur die eigene Forschung.

Inhaltsbereich Naturwissenschaft und Theologie

Im Themenbereich Naturwissenschaft und Theologie wurde schnell deutlich, dass hier auf
viele Einzelpublikationen zuriickgegriffen werden musste, um einen Uberblick Uber
bestehende Forschungsansédtze zu gewinnen. Die bislang vor allem international nur wenig
vernetzte Forschungslandschaft erschwert einen Zugriff auf die Thematik und ldsst auch
weiterhin eine Ausweitung interdisziplindrer und internationaler VVernetzung winschenswert

erscheinen. Doch gerade aus forschungspraktischer Sicht wurde die Bedeutung des gewahlten
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Themenkomplexes im Kontext schulischen Lernens wéhrend der Realisierung der Studie
deutlich: Das umfassende Interesse, sowohl auf Seiten der Schilerinnen und Lehrerinnen als
auch im Kontext wissenschaftlicher Diskussionen und Tagungen, zeigte, dass die Thematik
gegenwartig nach wie vor von hoher Relevanz ist und auf unterschiedlichen Ebenen diskutiert
wird. Zugleich trat die Anschlussfahigkeit des Projektes an andere Fachdisziplinen und sowie
inner- und interdisziplindre Diskussionen hervor, die eine Ausweitung der Studien im
Rahmen aller beteiligten Disziplinen, vor allem auch in interdisziplindren

Forschungsverbiinden, nahe legt.

7.2. Diskussion der methodischen Grundlagen

Ruckbezug auf die Werteforschung — Das Erhebungsinstrument von Feige und

Gennerich

Im Kontext der Fragebogenerstellung und Studienkonzeption konnte nur vereinzelt auf
bestehende Erhebungsinstrumente zuruickgegriffen werden. Ein grundlegender Ansatzpunkt
fur die Entwicklung der Erhebungsinstrumente war die Wertestudie von Feige und Gennerich,
die ein reliables und valides Messinstrument zur Erfassung der Werthaltung Jugendlicher
darstellt. Ein weiterer Vorteil dieses Messinstrumentes lag darin, dass eine umfassende
Normstichprobe vorhanden war, die als Referenzpunkt fur die Ergebnisse der Studie dienen
konnte. Eine Schwierigkeit beim Einsatz des leeren Wertefeldes zur Verortung einzelner
Schilerinnen entsprechend ihrer vermuteten Werthaltung zeigte sich jedoch bei der
Auswertung der Lehrerfragebdgen: Kreuze, die genau auf den Dimensionslinien verortet
waren, konnten nicht eindeutig zu einem Quadranten des Wertefeldes zugeordnet werden und
mussten somit aus einem Teil der Berechnungen ausgeschlossen werden. Mochte man in
weiterflihrenden Studien eine Gruppenbildung anhand des Wertefeldes vornehmen lassen, so
waére zu erwdgen, ob in der Anleitung zum Ausfillen des Wertefeldes die Verortung auf den
Dimensionslinien untersagt wird, um die beschriebene Problematik auszuschlieBen. Doch
obwohl die Kreuze, die sich direkt auf den Dimensionslinien befanden, fir die Zuordnung zu
den einzelnen Quadranten aus der Auswertung ausgeschlossen werden mussten, zeigten sie,
dass die Dimensionen in ihren Bedeutungen richtig verstanden wurden und eine Zuordnung in
den vier Feldern des Wertefeldes im Sinne eines kategorialen Denkens nicht stattgefunden
hat. Zur Analyse der Daten entsprechend der Dimensionszuordnung konnten sie genutzt
werden, sodass dieser Mehrwert je nach Analyseperspektive zu reflektieren ist.
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Entwicklung neuer Erhebungsinstrumente und Methodik

Es ist mit dieser Studie gelungen, ein reliables und valides Erhebungsinstrument zur
Erfassung von Schilereinstellungen in den Themenbereichen Naturwissenschaft und
Theologie (inhaltliche, strukturelle und ethische Aspekte) und zur Einschatzung von
diagnostischer Wahrnehmungskompetenz sowie Religionsunterricht aus Schulerperspektive
zu entwickeln. Lediglich im Bereich der Verhéltnismodelle von Naturwissenschaft und
Theologie erzeugte die Skala zum Unabhédngigkeitsmodell nur unzureichende
Reliabilitatswerte, sodass diese nachentwickelt werden miisste, wenn sie in weiteren Studien
eingesetzt werden sollte. Zugleich wurde mit dieser Studie ein den Gltekriterien empirischer
Forschung gentigendes Erhebungsinstrument zur Erfassung der Lehrerperspektive entwickelt,
das auf der einen Seite Lehrer- und Schilereinstellungen zum Themengebiet
Naturwissenschaft und Theologie (inhaltliche, strukturelle und ethische Aspekte) und auf der
anderen Seite die diagnostischen Wahrnehmungskompetenzen von Religionslehrerinnen
erfassen kann. Dennoch ist die Ausrichtung der Erhebungsinstrumente auf ausgewahlte
Teilgebiete und Theorien des Themenkomplexes Naturwissenschaft und Theologie zu
beachten. Eine umfassende Erfassung der einzelnen thematischen und strukturellen Aspekte

bedirfte einer Ausweitung der Studie.

Im Bereich der Werthaltungsfragebdgen erwies sich der Einsatz zweier verschiedener
Fragebdgen im Ruckblick als sehr sinnvoll. So konnten Starken und Schwéchen der beiden
Erhebungsinstrumente verglichen und eine hierauf basierende Entscheidung fur ein
Erhebungsinstrument getroffen werden. Die Rickmeldungen der Schilerinnen im Anschluss
an die Studien und die Datenanalyse der Studie 1 ermdglichten eine begriindete differenzierte
und schilerorientierte Entscheidung fiir das Erhebungsinstrument von Feige und Gennerich.
In Bezug auf die Fragebogenentwicklung im Themenbereich Naturwissenschaft und
Theologie zeigte sich, dass die bereits gut etablierten Erhebungsinstrumente von Fulljames
und Francis in der deutschen Ubersetzung problematisch waren und nicht eingesetzt werden
konnten. An dieser Stelle wurden fur die Studie 2 weitere Items nachentwickelt. Bewdahrt
haben sich in diesem Kontext die Ruckubersetzungen des Erhebungsinstrumentes und die

erneute Diskussion moglicher sprachlicher Problemstellungen.

In Bezug auf die Durchfiihrung der Studie 1 wdre im Nachhinein eine groRRere Stichprobe vor
allem auf Seiten der Schilerlnnen, aber auch auf Seiten der Lehrerlnnen wiinschenswert

gewesen. Dies hatte eine umfassendere Erprobung der einzelnen Teile des
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Erhebungsinstrumentes durch die Bildung verschiedener Gruppen ermdglicht, die jeweils
einen Teil der Erhebungsbdgen ausgefullt und bewertet hatten. Somit wére eine umfassendere
Entwicklung des Erhebungsinstrumentes moglich gewesen. Zusatzlich hétte eine groRere
Lehrerstichprobe in Studie 1 bereits einen detaillierten Einblick in bestehende
Zusammenhangmuster diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen ermdglicht. Da jedoch
sowohl der zeitliche als auch der personelle und der finanzielle Rahmen der vorliegenden
Studie sehr begrenzt waren, konnte der Studienumfang nicht in diesem Sinn ausgeweitet

werden.

Passgenauigkeit

Ein schwieriger und vielfach diskutierter Aspekt in der Erforschung diagnostischer
Kompetenzen ist gerade in Bezug auf den Religionsunterricht die Frage, ob die
Passgenauigkeit der Lehrereinschéatzung ein Indikator fur diagnostische Kompetenz sein kann.
Die vorliegende Studie geht von der These aus, dass eine schulerorientierte
Unterrichtsplanung und -gestaltung nur dann méglich ist, wenn Schiilerinnen individuell und
als Gruppe zutreffend eingeschatzt werden kdnnen und Lehrerinnen in diesem Sinn Uber
Einstellungen und Werthaltungen der Schilerlnnen informiert sind. So zeigen auch die
Ergebnisse der Studie, dass der Religionsunterricht umso positiver durch die Schiilerinnen
bewertet wird, je zutreffender die Religionslehrerinnen die Einstellungen ihrer Schiilerinnen
einschatzen konnen. Eine gute Wahrnehmungskompetenz hat demnach Auswirkungen auf die
Schilerorientierung des Religionsunterrichts, die auch durch die unterrichteten Schilerlnnen
wahrgenommen und entsprechend honoriert wird. Dennoch ist noch einmal hervorzuheben,
dass es sich bei der Feststellung der Passgenauigkeit von Diagnosen nur um einen Teilaspekt
diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen handelt, der zudem in der vorliegenden Studie
auf ausgewahlte Thematiken beschrénkt wurde. Um ein umfassendes Bild diagnostischer
Wahrnehmungskompetenzen zeichnen zu kénnen, miissten weitere Unterrichtsinhalte in die
Studien einbezogen und weitere Einzelaspekte diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen

erforscht werden.

Komplexitat der Erhebungen

Auch wenn sich die Erhebungsinstrumente in der vorliegenden Studie bewdahrt haben,
entstehen fur ihren Einsatz im Unterrichtsalltag Herausforderungen, die weitere

Forschungsprojekte winschenswert erscheinen lassen. So zeigten die Ruckmeldungen der
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Lehrerinnen in Bezug auf die Werteforschungsthematik, dass der Einsatz des Wertefeldes zur
Verortung der Schilerlnnen helfen kann, die eigene Perspektive auf die unterrichteten
Schilerlnnen zu kléren und sich besonderer Voreingenommenheiten oder intuitiver
Uberzeugungen bewusst zu werden. Einige Lehrerlnnen (iberlegten von sich aus, das
Wertefeld zur Orientierung in neuen Klassen zu nutzen. Die visuelle Verortung der einzelnen
Schilerinnen kann hierbei eine direkte Orientierung erméglichen. Im Gegensatz hierzu wurde
der Werthaltungsfragebogen zwar als gute gedankliche Unterstiitzung wahrgenommen, kann
jedoch ohne spezifische Statistikkenntnisse aufgrund seiner Komplexitat nicht zureichend
ausgewertet werden. Ahnliche Problematiken zeigten sich im Kontext der thematischen
Erhebungsbereiche. Auch hier kdnnen zwar erste Orientierungen gewonnen, jedoch ohne
fundierte Kenntnisse im Bereich der Datenverarbeitung und Statistik keine weiterfiihrenden
Zusammenhange berechnet werden. Der Einsatz der vorliegenden Erhebungsinstrumente kann
also helfen, erste Einblicke in vorhandene Einstellungs- und Werthaltungsmuster zu geben,
eine Weiterentwicklung der Erhebungsinstrumente im Sinne einer Vereinfachung z.B. auf
Basis von Computerprogrammen fiur den unterrichtspraktischen Einsatz ware aber durchaus

winschenswert.

7.3. Diskussion der Studienrealisierung
Anwerben der ProbandInnen

Bei der Kontaktaufnahme zu den Teilnehmerinnen der Studie stellte es sich als wichtig und
empfehlenswert heraus, einen persdnlichen Kontakt zu den Lehrerlnnen aufzubauen und sie
um eine Teilnahme zu bitten. Durch diese Kontaktaufnahme konnte schon in den ersten
Gesprachen sichergestellt werden, dass die Teilnahme an der Studie freiwillig und aus
personlichem Interesse stattfand. Sehr hilfreich war in dieser frilhen Phase des Projekts eine

maoglichst weit gestreute Werbung, die viele Interessenten erreichen konnte.

Wahl der Stichprobe

In Bezug auf die Thematik der Studie zeigte sich in den Erhebungen der Studie 1, dass
Schulerlnnen der 7. Klassen gerade mit der Auseinandersetzung um die Thematik
Naturwissenschaft und Theologie erhebliche Probleme hatten, da sie i.d.R. noch nicht
erkannten, dass beide Perspektiven einen gemeinsamen Fokus, aber unterschiedliche
Herangehensweisen hatten. Auch die Befragung in Hinsicht auf den Religionsunterricht

zeigte emotionale Reaktionen, die zum Teil nur wenig reflektiert waren und oft sehr
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subjektive personliche Einstellungen zu dem Schulfach unabhéngig von der Lehrperson
widerspiegelten. Deshalb schien es zugunsten préziser Aussagen geraten, die Erhebungen der
Studie 2 in die Klassenstufen 10-12 zu verlegen. Bei einer anderen Thematik, die auch
jungere Schilerlnnen ohne Schwierigkeiten bereits bearbeiten koénnen, wdére ein
Altersvergleich eine interessante Ausweitung des Studiendesigns. Hier kdnnte gefragt werden,
ob jlngere Schilerinnen besser oder schlechter eingeschatzt werden konnen als &ltere. Die
Erhebungen der vorliegenden Studie konzentrierten sich auf die Schulform Gymnasium und
den in ihm stattfindenden Evangelischen Religionsunterricht. Aufschlussreich koénnte in
weiteren Studien der Vergleich mit anderen Schulformen sein. Des Weiteren wére eine
Ausweitung der Studie auf katholische Religionslehrkrafte interessant. Die Erhebungen
fanden zudem raumlich gesehen an Schulen in Gebieten der nordlichen Mitte Deutschlands

statt. Auch hier ware eine Ausweitung auf andere Gebiete wiinschenswert.

Abfolge der Studien

Bei der Abfolge der Studien stellte sich deren Stufung in zwei Vorstudien und zwei
Hauptstudien als hilfreich heraus. Wéhrend in den Vorstudien die Konzeption der
Erhebungsinstrumente Gberpruft und validiert werden konnte, wurden in den Hauptstudien
neben der Uberpriifung des Einsatzes vorliegender Erhebungsinstrumente die Daten der
Kernstudie gewonnen. Diese Abfolge der Erhebungsschritte konnte eine stdndige Kontrolle,

Optimierung und Diskussion der Messinstrumente und ihrer Ergebnisse gewahrleisten.

Begleitung durch eine Betreuungsperson

Die Begleitung der Erhebungen durch eine Betreuungsperson war sehr sinnvoll, wenn auch
nicht zwingend notwendig, wie diejenigen Datensatze zeigten, die ohne Betreuungsperson
erhoben wurden. Zumal diese Begleitung eine erhebliche Entlastung der Lehrerinnen
darstellte und weiterfuhrende Gespréche mit den Schilerinnen ermdglichte, die Aufschluss
uber semantische Besonderheiten der Jugendsprache und des jugendlichen Denkens geben
konnten. Die Schiilerlnnen und Lehrerlnnen sowie die Betreuungsperson hatten die
Moglichkeit, wechselseitig Rickfragen zu stellen und somit auftretende Probleme oder
Verstandnisschwierigkeiten direkt zu kldren. Zudem zeigte sich, dass die personliche
Anwesenheit einer begleitenden Person, die nicht direkt in das normale Unterrichtsgeschehen

involviert war, bei auftretenden Unsicherheiten sowohl auf der Seite der Schilerlnnen als
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auch auf der Seite der Lehrerinnen eine unterstitzende und ermutigende Funktion haben

konnte.

Perspektiven der Erhebung

Wahrend der Erhebungen wurde deutlich, dass eine Ergadnzung durch qualitative
Erhebungsteile winschenswert gewesen ware. Einerseits zeigte sich, dass die Schilerlnnen
einen erheblichen Mitteilungs- und Reflexionsbedarf im Anschluss an die Erhebungen hatten
und andererseits blieben seitens der Religionslehrerinnen viele Fragen zum Wahrnehmungs-
und Diagnoseprozess offen, die weitere Studien anregen kénnten. Wahrend der vorliegenden
Studie wurden zahlreiche Einblicke durch Gesprache gewonnen, die am Ende der Erhebungen
im Klassenverband stattfanden, jedoch nicht kontrolliert erhoben wurden und demnach nicht
systematisch ausgewertet werden kdénnen. Einen ersten Schritt hat an dieser Stelle eine
begleitende eigenstandige Examensarbeit geleistet, die der Frage nachging, anhand welcher
Anhaltspunkte die Religionslehrerinnen in der vorliegenden Studie die leeren Wertefelder
ausgefullt haben, welche subjektiven Theorien dem Urteilsprozess zugrunde lagen und welche
Bedeutung die diagnostische Wahrnehmungskompetenz fur die Lehrerinnen im Kontext der
aktuellen Kompetenzdiskussion hat.*?® Ein weiterer interessanter Ansatzpunkt bestiinde darin
zu erforschen, wie Religionslehrerinnen diagnostische Urteile ohne empirische Anleitung und
entsprechende Ausbildung féallen. Der Vergleich dieser Urteile mit denjenigen standardisierter
Tests konnte Aufschluss darliber geben, in welchem Verhéltnis standardisierte Tests zu
alltaglichen wissenschaftlich nicht kontrollierten Lehrerurteilen stehen. In Bezug auf die
Schulung diagnostischer Kompetenzen von Religionslehrkraften ware eine weiterfuhrende
Studie aufschlussreich, die tberprift, inwieweit die in Kapitel 2 vorgestellten Schritte zur
Verbesserung diagnostischer Kompetenz ihre Anwendung im Kontext schulischen
Religionsunterrichts finden kdnnen. Hierbei wirden die Lehrerlnnen im Anschluss an die
Datenerhebungen mit ihren Ergebnissen konfrontiert, die dann gemeinsam mit einem
wissenschaftlichen Mitarbeiter vor allem in Hinsicht auf mogliche Erklarungen fir
Diskrepanzen zwischen der Lehrereinschatzung und der tatséachlichen Merkmalsauspragung
auf Seiten der Schilerlnnen ausgewertet und reflektiert wirden. Wenn Grinde fir die
Abweichung des Urteils von den Schiilerangaben gefunden wirden, kénnten anschlieRend
innovative Unterrichtsschritte projektiert und der Diagnoseprozess erneut durchlaufen

werden.

429 \/gl. Boker, M. (2009). Diagnose im kompetenzorientierten (Religions-) Unterricht. Unverdffentlicht.
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7.4. Diskussion der Ergebnisse

Die Diskussion der vorliegenden Studienergebnisse gliedert sich entsprechend den
Forschungsfragen nach dem Aufbau der vorliegenden Ergebniskapitel. Sie kdnnen im
Vergleich zu diesen gelesen und reflektiert werden. AnschlieBend soll ein schlussfolgernder
Gesamtlberblick Uber die grundlegenden Zusammenhange der Studienergebnisse die
Einzelaspekte zusammenfihren. SchlieBlich werden diese in einem abschliefenden Kapitel
zur Formulierung von Thesen fur die Lehreraus- und —fortbildung gebiindelt.

7.4.1. Individuelle  diagnostische =~ Wahrnehmungskompetenz ~ von

Religionslehrerinnen

Die Ergebnisse der Studie zeigen, dass Religionslehrerinnen die Schilerwerthaltung der
einzelnen Schillerinnen zutreffend zu den vier Quadranten des Wertefeldes zuordnen kdnnen.
Dennoch wurde im Detail deutlich, dass eine Ubereinstimmung in diesem PassungsmaRi
zwischen Lehrereinschatzung und Schulerwerthaltung in 33,3% der Klassen unterhalb der
Zufallsquote von 20% lag. Zu vermuten ist hier, dass dieser relativ hohen Fehlerquote ein
systematischer Fehler zugrunde liegt, der jedoch im Rahmen der vorliegenden Studie nicht
ermittelt werden konnte. Betrachtet man die Passungsmalie entsprechend der Zuordnung zu
den Quadranten des Wertefeldes, so gelang die Einschatzung des Werthaltungstyps fir den
Quadranten oben rechts am zutreffendsten, wéhrend die Schilerlnnen im Quadranten unten
rechts am wenigsten zutreffend eingeschatzt werden konnten. Diese zutreffende Einschatzung
im Quadranten oben rechts bezieht sich auf ein Wertemuster, das im Sinne einer beziehungs-
und traditionsorientierten Werthaltung im Religionsunterricht regelméafiig angesprochen wird.
Dementsprechend leicht wird an dieser Stelle die Werthaltungsdiagnostik gelingen.

In Bezug auf die Werthaltungsdimensionen zeigte sich, dass die Schulerwerthaltung auf der
Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung angemessen wahrgenommen werden konnte,
wahrend die Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung keine signifikanten
Zusammenhange aufwies. Eine Erklarung hierfir kann die thematische Ausrichtung der
Unterrichtsinhalte im Fach Evangelische Religion, aber auch die Interaktion der Schilerlnnen
untereinander im Unterrichtsverlauf sein: Die Themen des Religionsunterrichts richten sich in
vielfaltiger Weise auf den Umgang der Menschen miteinander, mit der Natur und der Umwelt
aus. Die Orientierung auf die Mitmenschen spricht hierbei Aspekte der Né&chstenliebe, der

Gottebenbildlichkeit und des ethisch-moralischen Verhaltens an. Diese Themen werden im
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Unterricht in unterschiedlichen Facetten thematisiert und kdnnen zudem im Sozialverhalten
der Schilerinnen wahrend des Unterrichtsgeschehens direkt beobachtet werden. Das
Verhalten der Schulerinnen untereinander und direkte Stellungnahmen konnen hierbei
Aufschluss darliber geben, ob einzelne Schilerinnen sich vor allem auf sich selbst
konzentrieren oder den Fokus auch auf andere Menschen und die Verantwortung fiir diese
legen. Die Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung ist einerseits etwas schwieriger
einzuordnen und zeigt sich zudem in erster Linie nur dann, wenn eine Schilerin/ ein Schiler
sich direkt &ulert. Andererseits dlrfte es hier nur sehr selten Mdglichkeiten geben, das
Schilerverhalten in Bezug auf diese Dimension zu interpretieren, sodass diese Einschéatzung
schwerer fallen dirfte. AuszuschlieRen ist hier ebenfalls nicht, dass die weniger zutreffende
Datenlage auf mogliche Schwierigkeiten innerhalb des Erhebungsinstrumentes hindeuten
konnte. Die Analyse der Schilerwerthaltung entsprechend der Verortung einzelner
Schilerlnnen zeigte jedoch, dass das Wertefeld als Erhebungsinstrument zur
Perspektiventbernahme genutzt werden kann und zudem einen differenzierten Einblick in

verschiedene Analyseebenen ermdglicht.

7.4.2. Kategoriale  diagnostische  Wahrnehmungskompetenz ~ von

Religionslehrerinnen

Im Bereich der Einschétzung der Schiillerwerthaltung auf kategorialer Analyseebene zeigt die
Berechnung von Differenzen zwischen Lehrerurteil und Schilerwerthaltung, dass die
Lehrerinnen ihre Schulerinnen tendenziell richtig einschéatzen kénnen. In der Regel wird die
Schillerwerthaltung durch die Lehrerinnen jedoch in ihrer Auspragung unterschatzt. Diese

Unterschatzung kann sich auf den Vergleichshorizont beziehen.

Im Bereich der Schiilereinstellungen zu den inhaltlichen Aspekten des Themenbereichs
Naturwissenschaft und Theologie zeigen sich folgende Zusammenhdnge: Die
Religionslehrerinnen sind tendenziell tGber die Einstellungen ihrer Schilerlnnen informiert
und verschétzen sich im Mittel nur um eine Antwortstufe. Dennoch bestehen zwischen den
einzelnen Religionslehrkraften z.T. erhebliche Unterschiede. Beim Vergleich von Lehrer- und
Schulerperspektive zeigen sich zwei verschiedene Muster in Bezug auf inhaltliche und
strukturelle Aspekte des Themenbereichs. Wahrend die Religionslehrerinnen ihnen vertraute
Positionen des Religionsunterrichts in Bezug auf die inhaltlichen Aspekte des

Themenbereichs positiv Uberschatzten, konnten sie als fir den Kontext schulischen
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Religionsunterrichts problematisch wahrgenommene Ansichten zutreffender einschatzen und
lielen somit eine Sensibilisierung fr diese Positionen vermuten.
In Bezug auf die strukturellen Aspekte des Themenbereichs Naturwissenschaft und Theologie
zeigen sich dhnliche Grundtendenzen, die sich jedoch im Detail anders verhalten: Im Mittel
kennen die Lehrerlnnen die Schilereinstellungen, verschétzen sich jedoch tendenziell um eine
Stufe. Hier scheint sich die gerade aufgestellte Regel in ihr Gegenteil zu verkehren: die
Skalen, die im Religionsunterricht beflrwortet werden, kdnnen genau eingeschatzt werden,
jedoch mit erneut leichter Tendenz zur Uberschatzung, wahrend die als problematisch
wahrgenommene Skala weniger passend eingeschétzt werden kann. Hieraus lasst sich
schlussfolgern, dass die inhaltlichen Aspekte des Themenbereichs anders diagnostiziert
werden als die strukturellen Aspekte, auch wenn sich erneut eine Uberschatzung der
Schilerlnnen in vertrauten Zusammenhéngen zeigt. Die festgestellten Zusammenhangmuster
legen einen Zusammenhang zwischen der direkten Unterrichtserfahrung und der Einschatzung
der Schilerinnen nahe. Wahrend fur direkt thematisierte Aspekte eine Sensibilisierung
stattgefunden hat und zu einer genauen Schulerwahrnehmung in problematischen Aspekten
fiihrt, kbnnen genau diese in metastrukturellen Aspekten nicht genau eingeschatzt werden. Da
die metastrukturellen Aspekte in der vorliegenden Form im Religionsunterricht nur bedingt
direkt thematisiert werden, scheinen Religionslehrerinnen hier den Fokus eher auf ihnen
vertraute Muster zu legen, die sie dann folglich zutreffender einschatzen. Sowohl in den
inhaltlichen als auch in den strukturellen Aspekten zeigen sich jedoch Tendenzen zu einer
positiven Uberschatzung der Schilerinnen, die auf eine Perspektivenverzerrung hindeuten
konnen.

7.4.3. Zusammenhénge von individuellen und kategorialen

diagnostischen Wahrnehmungskompetenzen

Im Bereich der Schilerwerthaltung konnte ein Zusammenhang festgestellt werden zwischen
der Zuordnung zu den vier Quadranten des Wertefeldes und der Einzelverortung auf den
Dimensionen. Dieser Befund erklért sich daraus, dass sich alle drei Passungsmale auf die
gleichen Daten beziehen. Weitere Zusammenhange zwischen den Einzelurteilen im Bereich
der Werthaltung konnten nicht festgestellt werden. Die Passungsmalie auf den beiden
Dimensionen des Wertefeldes mussen demnach auf der Ebene der Einzelurteile als
unabhéngig betrachtet werden. Im Gegensatz zu den verschiedenen Passungsmalien in Bezug
auf die Einzelurteile der Werthaltung zeigten die Gruppenurteile auf den beiden Dimensionen
des Wertefeldes signifikante Zusammenhénge. Diese Ergebnisse deuten darauf hin, dass die

Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung zwar fur die gesamte Gruppe in Analogie
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zur Auspragung der diagnostischen Kompetenz in Bezug auf die Dimension Beziehungs- vs.
Selbstorientierung zutreffend ausgepréagt werden kann, die Einschatzung dieser Dimension fur
die einzelne Schiilerin/ den einzelnen Schiler hier jedoch nur unzureichend getroffen werden
kann. Im Bereich der diagnostischen Wahrnehmungskompetenz zeigt sich somit eine
unterschiedliche Kompetenzauspragung entsprechend der beiden Urteilsperspektiven. Eine
Lehrperson, die die gesamte Gruppe gut einschétzen kann, kann nicht unbedingt die einzelnen
Schilerlnnen in ihren Werthaltungen zutreffend erfassen. Gleiches gilt fir den
Umkehrschluss: kann die Schilerwerthaltung auf einer der Dimensionen im Einzelfall
zutreffend sein, so bleibt dennoch die Frage bestehen, ob auch die Gesamtgruppe in ihrer
Werthaltung zutreffend eingeschéatzt werden kann. Grundlegend zeigt sich somit, dass die
Lehrerinnen ihre Schilerlnnen wahrnehmen konnen, diese Wahrnehmungsprozesse jedoch

unterschiedlichen Verzerrungen unterliegen.

Auf der kategorialen Ebene zeigen sich im Bereich der inhaltlichen und strukturellen Aspekte
des Themenbereichs Naturwissenschaft und Theologie folgende Zusammenhénge: Werden
die Schilereinstellungen zu den inhaltlichen Aspekten des Themenbereichs zutreffend
eingeschatzt, so werden auch die strukturellen Aspekte zutreffend eingeschatzt. Die
Auspragung der diagnostischen Wahrnehmungskompetenz ist also themenspezifisch und I&sst
vermuten, dass diese in Hinsicht auf einzelne Facetten des Themenbereiches konstant bleibt.
Die Analysen zeigen weiter, dass die diagnostischen Wahrnehmungskompetenzen im Bereich
der Werthaltung grundsatzlich nicht mit denjenigen im Bereich der thematischen Aspekte
zusammenhéangen. Mit diesem Befund stimmen die Ergebnisse anderer Studien Uberein, die
die einzelnen Komponenten diagnostischer Wahrnehmungskompetenz als getrennte

Einzelaspekte beschreiben.

7.4.4. Personmerkmale, Werthaltungen und Einstellungen von
Religionslehrern als Einflussfaktoren auf die diagnostischen

Wahrnehmungskompetenzen
Personmerkmale

In Bezug auf das Alter der Religionslehrerinnen stellte sich heraus, dass &ltere Lehrerinnen
die Werthaltung der Schulerlnnen und jiingere Lehrerinnen die Schilereinstellungen im
Themenbereich Naturwissenschaft und Theologie zutreffender einschéatzen kénnen. Wahrend

die erste Aussage durch das Expertenparadigma gestutzt wird, nach dem erfahrenere
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Lehrerinnen im Sinne eines Expertenwissens (ber umfassendere Kompetenzen verfiigen,
kann im zweiten Fall die relative Neuheit der Thematik als Erkl&arung dienen. Obwohl auch
die Unterrichtserfahrung als positiver Einflussfaktor fir die Kompetenzentwicklung
nachgewiesen werden konnte, zeigt die Unterrichtszeit in der eingeschétzten Klasse einen
Negativzusammenhang mit der diagnostischen Wahrnehmungskompetenz. Wahrend das
Expertenparadigma somit durch die Datenlage gestiitzt wird, deutet letzterer Befund auf eine
Art Voreingenommenheit gegenlber den Schilerlnnen hin, die sich mit zunehmender
Unterrichtszeit in der Klasse verstarkt. Die geschlechtsspezifische Auswertung der Daten
zeigt dartiber hinaus eine hohere diagnostische Wahrnehmungskompetenz bei Lehrerinnen als

bei Lehrern.

Die GrofRe der eingeschatzten Lerngruppe flihrte zu gegenléufigen Zusammenhéngen mit den
Passungsmaflen im Bereich der Schilerwerthaltung: Wahrend die Schilerlnnen auf der
Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung in kleineren Klassen zutreffender
eingeschétzt werden konnten, wurden sie auf der Dimension Beziehungs- vs.
Selbstorientierung in groReren Klassen passgenauer eingeschatzt. Dieses Ergebnis deutet
erneut darauf hin, dass die Beziehungsorientierung besonders gut auch im Gruppenverhalten
beobachtet werden kann, wahrend die Autonomieorientierung eine Einstellungssache ist, die
nur durch direkte AuRerungen und Mitteilungen erkannt werden kann.

Lehrerwerthaltung

In Bezug auf die Lehrerwerthaltung zeigte sich, dass traditionsorientierte Lehrerinnen die
Schilerwerthaltung auf der Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung und die
Schilereinstellung in Bezug auf die inhaltlichen und die strukturellen Aspekte des
Themenbereichs Naturwissenschaft und Theologie zutreffender diagnostizieren als
autonomieorientierte Lehrerlnnen. Bei der Diagnostik der Dimension Beziehungs- vs.
Selbstorientierung allerdings diagnostizierten diejenigen Lehrerinnen zutreffender, die eine

starker ausgepréagte Autonomieorientierung hatten.

SchlieBlich ist in Bezug auf die Lehrerwerthaltung auf der Dimension Beziehungs- vs.
Selbstorientierung festzustellen, dass beziehungsorientierte Lehrerinnen zutreffender
diagnostizieren als selbstorientierte Lehrerinnen. Die Ergebnisse der Studie zeigen insgesamt,
dass die Werthaltungen der Lehrerlnnen die diagnostische Wahrnehmungskompetenz

beeinflussen. In diesem Bereich scheint eine klare Orientierung an Regeln im Sinne
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uberlieferter Deutungsmuster und fester VVorstellungen, aber auch eine Zuwendung zu anderen
Menschen im Sinne eines prosozialen Verhaltens hilfreich fiir eine hoch ausgepréagte

Diagnosekompetenz zu sein.

Lehrereinstellungen und Unterrichtserfahrungen im Themenbereich Naturwissenschaft

und Theologie
Interesse und Unterrichtserfahrung

Das Interesse der Lehrerlnnen am Thema Schépfung zeigt einen Negativzusammenhang
mit den Passungsmalen der Studie. Zudem zeigt die Unterrichtserfahrung der Lehrerinnen
zum Thema Schopfung einen negativen Zusammenhang mit dem PassungsmafR auf der
Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung, jedoch positive Zusammenhénge mit den
Passungsmafen auf der Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung und in Bezug auf die
inhaltlichen Aspekte des Themenbereichs Naturwissenschaft und Theologie. Besonders an der
Schopfung interessierte Lehrkrafte konnen demnach die Schulerwerthaltungen und -
einstellungen  nur  unzutreffend  diagnostizieren.  Wahrend eine  umfassende
Unterrichtserfahrung  im  Themenbereich ~ Schépfung  hilfreich  ist, um  die
Beziehungsorientierung einerseits und die Schilereinstellungen in Bezug auf die inhaltlichen
Aspekte des Themenbereichs Naturwissenschaft und Theologie andererseits einzuschétzen,
zeigt sie negative Zusammenhdnge bei der Einschatzung der Schilerwerthaltung auf der
Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung. Da die Schopfungsthematik eine
Dimension des Verdanktseins und des Staunens gegeniber der Schopfung umfasst, zugleich
auch die Gottebenbildlichkeit und die dem Menschen Ubertragene Verantwortung fiir die
Schopfung beinhaltet, kann dieser Befund darauf hindeuten, dass eine interessenbedingte
Uberformung des Schiilerbildes stattfindet. Die Schiilerinnen werden vor diesem Hintergrund
in ihren Werthaltungen als sehr positiv. wahrgenommen und die vorhandene Meinung
Uberpositiv interpretiert. Dies flihrt in der Folge zu einer Verzerrung der Perspektive und einer

nicht zutreffenden Schulerwahrnehmung.

Ein ahnlicher Zusammenhang zeigt sich in Bezug auf das Interesse der Lehrerlnnen am
Themenbereich Naturwissenschaft und Theologie: Je weniger Interesse die Lehrerlnnen an
diesem Thema haben, umso besser diagnostizieren sie die Passungsmalle im Bereich der
Werthaltung und der strukturellen Aspekte im Themenbereich Naturwissenschaft und

Theologie. Mit dem Passungsmal in den inhaltlichen Aspekten des Themenbereichs wurde

183



Diskussion von Grundlagen und Studienergebnissen Kapitel 7

jedoch eine positive Korrelation errechnet: Ein besonders hoch ausgepragtes Interesse am
Themengebiet Naturwissenschaft und Theologie hangt somit mit einer besonders hohen
diagnostischen Wahrnehmungskompetenz im Bereich der inhaltlichen Aspekte des
Themengebietes zusammen. Die Unterrichtserfahrung im Themengebiet Naturwissenschaft
und Theologie zeigt einen positiven Zusammenhang mit der diagnostischen
Wahrnehmungskompetenz im Bereich der Werthaltung. Spannend ist an dieser Stelle, dass
die Unterrichtserfahrung im Themengebiet Naturwissenschaft und Theologie Kkeinen
signifikanten Zusammenhang mit den Passungsmaliien dieses Themenbereichs erzeugt. Um im
Themenbereich Naturwissenschaft und Theologie gut zu diagnostizieren, missen die
Lehrerlnnen diese Thematik nicht oft unterrichtet haben. Hier scheint das Interesse als
positiver Pradiktor fur die angemessene Einschétzung der Schilereinstellungen in direkt im

Unterricht erfahrbaren Themengebieten zu sein.

Lehrereinstellungen zum Thema Naturwissenschaft und Theologie

Die Lehrereinstellung zum Thema Schopfung zeigt einen negativen Zusammenhang mit den
Passungsmaflen im Bereich der Werthaltung und einen positiven im Themenbereich
Naturwissenschaft und Theologie. Lehrerlnnen, die eine positive Einstellung zum Thema
Schopfung haben, konnen die Werthaltung der Schilerlnnen weniger zutreffend
diagnostizieren als Lehrerlnnen, die eine ablehnende Einstellung gegenlber dem Thema
haben. Zudem kdnnen schopfungsorientierte Lehrerinnen die inhaltlichen und die
strukturellen Aspekte des Themenbereichs Naturwissenschaft und Theologie zutreffender
diagnostizieren als weniger schépfungsorientierte Lehrerlnnen. Bezlglich der Frage nach
einer wahrgenommenen Sinnhaftigkeit in der Welt zeigt sich, dass diejenigen, die diesen
Faktor positiv beurteilten, die Schulerlnnen in allen vier Passungsmaflen der Studie
zutreffender einschéatzen als Lehrerinnen, die diesen nicht erkannten. Im Bereich der
Einstellung zu den Naturwissenschaften zeigte sich schliellich, dass eine positive Beurteilung
dieses Faktors negativ mit der diagnostischen Wahrnehmungskompetenz der Lehrerinnen in
allen vier Bereichen der Studie zusammenhangt: Lehrerinnen, die die Aspekte Rationalitét,
Logik und Absolutheit der Naturwissenschaften favorisieren, kdnnen die Schulerlnnen
demnach weniger zutreffend einschatzen als Lehrerinnen, die diesen Faktor negativ
beurteilen. Erneut lasst sich anhand dieser Befunde die Hinwendung zum Subjekt vor dem
Hintergrund eines Schopfungsbewusstseins und einer wahrgenommenen Sinnhaftigkeit in der
Welt als maligeblicher Faktor fur eine zutreffende Einschatzung der Schiilereinstellungen

deuten.
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7.4.5. Personmerkmale, Werthaltungen und Einstellungen von
Schulerlnnen als Einflussfaktoren auf die diagnostischen
Wahrnehmungskompetenzen

Insgesamt zeigte sich, dass die Schulervariablen nur einen geringen Beitrag zur Aufklarung
der Varianz leisten konnten. Dennoch lassen sich einige bedeutsame Zusammenhangmuster
erkennen: So wurden é&ltere Schulerlnnen im Bereich des Themengebietes Naturwissenschaft
und Theologie zutreffender eingeschatzt als jungere Schilerinnen. Hier kdnnte eine Erklarung
darin gesehen werden, dass die Thematik vor allem in den héheren Klassenstufen detailliert
diskutiert wird, wahrend dies bei jungeren Schilerlnnen nur bedingt mdglich ist. Die Stufe
der Schilernoten im Religionsunterricht hing signifikant positiv mit der diagnostischen
Wahrnehmungskompetenz in den thematischen Bereichen zusammen. Eine Deutung kann
hier in der Vermutung liegen, dass Schiilerinnen, die bessere Noten bekommen, sich in der
Regel starker in den Unterricht einbringen und demnach besser eingeschatzt werden kénnen.
Das Geschlecht und die Konfession der Schulerinnen zeigten keine signifikanten
Zusammenhdange mit den Passungsmalien der Studie.

Im Bereich der Schilerwerthaltung zeigte sich, dass beziehungsorientierte Schilerinnen
einerseits zutreffender diagnostiziert wurden als selbstorientierte Schulerinnen, andererseits
aber auch, dass in den strukturellen Aspekten des Themenbereichs Naturwissenschaft und
Theologie selbstorientierte  Schilerinnen  zutreffender  diagnostiziert wurden als
beziehungsorientierte Schilerlnnen. Die Einstellungen der Schilerinnen zu den inhaltlichen
Aspekten des Themenbereichs Naturwissenschaft und Theologie ergaben keine signifikanten
Zusammenhénge mit den PassungsmaBen der Studie.*® In Bezug auf die strukturellen
Aspekte des Themenbereichs Naturwissenschaft und Theologie stellt sich heraus, dass
Schilerinnen, die in verbindenden Modellen denken, zutreffender auf der Dimension A.-T.

eingeschatzt werden als Schiilerinnen, die in konfligierenden Modellen denken.**!

430 Hier wurden nur die Passungsmafe der Werthaltung berticksichtigt, da die Passungsmae zu den Faktorscores redundante
Informationen enthalten wiirden.
31 Hier wurden nur die PassungsmaRe der Werthaltung bericksichtigt, da die PassungsmaRe zu den Faktorscores redundante
Informationen enthalten wiirden.
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7.4.6. Rezeption der diagnostischen Wahrnehmungskompetenz und des

Religionsunterrichts aus der Schulerperspektive

Die Passgenauigkeit der Schuilerwahrnehmung in den thematischen Bereichen der Studie
héngt positiv mit der Rezeption des Religionsunterrichts zusammen. Je genauer die
Schilerlnnen in diesem Bereich eingeschatzt werden, umso zufriedener sind sie mit dem
Religionsunterricht. Dieser Zusammenhang konnte auf die Kommunikationsstruktur im
Religionsunterricht hindeuten und zeigt, dass eine zutreffende Wahrnehmung der
Schilereinstellungen seitens der Lehrperson ein wichtiger Faktor fur die Einstellungen
gegentiber dem Religionsunterricht und demnach auch fir die Lernmotivation der

Schilerlnnen ist.

7.4.7. Selbsteinschatzung der diagnostischen

Wahrnehmungskompetenzen aus der Lehrerperspektive

Die Auswertungen der Studie zeigten, dass Religionslehrerinnen in der Regel Uber ihre
eigenen diagnostischen Wahrnehmungskompetenzen nur unzulénglich informiert sind. Dieser
Befund kann durch die studienbegleitende Beobachtung erklart werden, dass die
teilnehmenden Religionslehrerinnen oft eine groRe Unsicherheit bzw. Angstlichkeit in
Anbetracht der Aufgabenstellung erkennen lieBen. Nur selten trauten sie sich selbst zu, die
Aufgaben zur eigenen Zufriedenheit bewaltigen zu kénnen. Dieses geringe Selbstvertrauen

spiegelt sich in der Ergebnisstruktur der Studie.

Aufgrund der Vielzahl von Einzelergebnissen der vorliegenden Studie soll abschlielend noch
einmal eine Zusammenschau der Ergebnisse einen Uberblick uber Projektstrukturen und
zentrale Ergebnismuster geben. AbschlieBend werden daraus Implikationen fir die Lehreraus-

und —fortbildung abgeleitet und weiterfihrende Forschungsdesiderate formuliert.

7.5. Schlussfolgernder Uberblick (ber die Zusammenhangstrukturen der
Studie

Den Versuch eines Uberblicks Uber die Projektstrukturen im Kontext schulischen
Diagnostizierens stellt die Graphik in Abbildung 14 dar. In Schwarz sind in ihr die tatsdchlich
erhobenen Einzelaspekte des diagnostischen Wahrnehmungsprozesses eingetragen, wahrend
in Grau weiterfihrende Schritte im Kontext schulischer Diagnoseprozesse aufgefiihrt sind.
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Unterrichtsgeschehen

Person Werte Einstellungen Person Werte Einstellungen
Lehrer Schiler
\ 4
Wahrnehmung
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Kompetenzmessung Kompetenzwahrnehmung

I
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Individuelle Urteile Kategoriale Urteile E}e;l;ilonslehrer- Schilerlnnen
Werte Werte

Einstellungen

Abb. 14: Grundlegendes Modell der Studienverortung im Kontext schulischer Diagnoseprozesse

Abb. 14 gibt einen Uberblick Uber die grundlegende Studienkonzeption im Kreislauf von
Unterrichtsgeschehen, Wahrnehmung, Diagnose und Prognose mit anschliefendem
optimiertem Unterricht. In dem oberen Rechteck der Darstellung sind die in der Studie
erfassten Aspekte des Unterrichtsgeschehens verzeichnet. Als Einflussfaktoren wurden auf
der Seite der Lehrerlnnen und der Seite der Schilerlnnen jeweils Personmerkmale,
Werthaltungen und Einstellungen erhoben. Diese Aspekte wurden als Einflussfaktoren fir
den Wahrnehmungs- und Diagnoseprozess angenommen. Die auf den realen
Unterrichtssituationen basierenden Wahrnehmungen der unterrichtenden Lehrpersonen
beeinflussen maligeblich den Diagnoseprozess. Die diagnostischen Kompetenzen der
Religionslehrerlnnen wurden hierbei einerseits im Sinne einer Kompetenzmessung erfasst und
andererseits durch die Lehrpersonen selbst und die unterrichteten Schilerinnen eingeschatzt.
Die Kompetenzmessung bezog sich in der vorliegenden Studie auf zwei Ebenen des
diagnostischen Urteils: eine individuelle Einschatzung der einzelnen Schulerinnen auf der

einen und einer kategorialen Einschatzung von selbst gebildeten Gruppen auf der anderen
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Seite. Wahrend die individuelle diagnostische Wahrnehmungskompetenz ausschlieBlich in
Bezug auf die Schilerwerthaltung erhoben wurde, enthielt die Studie auf der Ebene der
kategorialen Urteile neben der Einschatzung der Schilerwerthaltung auch diejenige von
Schilereinstellungen im Themenbereich Naturwissenschaft und Theologie. In Grau
angedeutet zeigt die Abbildung 14 eine mogliche Erweiterung des Vorgehens. An die
Diagnose von Schilermerkmalen schlieBt sich in diesem Sinne die Prognose an, die den
Fokus auf die zukunftige Entwicklung der Schulerlnnen legt. Dieser Schritt wirde schliel3lich
erneut in die reale Unterrichtssituation fuhren, in der der Kreislauf der diagnostischen

Einzelschritte im Sinne der Darstellung erneut durchlaufen wird.

Die Auswertung der Studie ergab folgende Grundstrukturen in Bezug auf die diagnostische

Wahrnehmungskompetenz der Religionslehrerinnen:

Unterrichtsgeschehen

Person Werte Einstellungen Person Werte Einstellungen
Lehrerinnen Schilerlnnen
¥ Wa ehW

Diagnose

Kompetenzmessung Kompetenzwahrnehmung

\\\\\\\\\\\\\\ =3
\ Religionslehrer-

Kategoriale Urteile
Innen

Individuelle Urteile — £

Werte Werte
#*

Schilerlnnen

Einstellungen

Abb. 15: Vereinfachtes Modell der Zusammenh&nge verschiedener Erhebungsaspekte mit dem diagnostischen Urteil

Abbildung 15 vermittelt einen Eindruck von den vereinfachten Zusammenhangen der

Ergebnisse der Studie. Erneut ist die Grundstruktur des Projektes zu erkennen. Die rot
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markierten Eintragungen kennzeichnen die Zusammenhénge der einzelnen Studienelemente.
Eindeutig kann der Abbildung entnommen werden, dass sowohl die antizipierten
Einflussfaktoren auf der Seite der Lehrerlnnen als auch diejenigen auf der Seite der
Schilerinnen Zusammenhénge mit den Kompetenzmessungen der Studie aufweisen. Im
Detail ergibt sich folgendes Lehrerbild in Bezug auf den hier eruierten kompetenten
Diagnostiker: sowohl &ltere als auch jlingere Lehrerlnnen haben Starken und Schwéchen in
der Diagnoseleistung, Lehrerinnen diagnostizieren zutreffender als Lehrer, eine umfassende
Unterrichtserfahrung wirkt sich positiv auf die Diagnoseleistung aus, wahrend die
Unterrichtszeit in der betreffenden Klasse eine Negativwirkung hat. Die KlassengrofRe hat
unterschiedliche Einflussrichtungen, ebenso die Werthaltung der Lehrerinnen. Interesse und
Unterrichtserfahrung sowie die Lehrereinstellungen zum Thema ,,Naturwissenschaft und
Theologie“ zeigen unterschiedliche Zusammenhdnge je nach PassungsmaR. Die antizipierten
Einflussfaktoren auf der Seite der Schilerlnnen zeigen &hnlich uneinheitliche
Zusammenhdange: Wéhrend das Geschlecht und die Konfession keinen Zusammenhang mit
den Passungsmafen der Studie ergeben, hadngen das Alter, die Note und die Wahrnehmung
des Religionsunterrichts sowie der diagnostischen Wahrnehmungskompetenz der
unterrichtenden  Lehrkraft positiv. mit den PassungsmaBen im Themenbereich
,Naturwissenschaft und Theologie® zusammen. Schiilerlnnen mit bezichungsorientierten
Werthaltungen werden zutreffender eingeschatzt als andere Werthaltungstypen. Die
Einstellungen im Themenbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie* zeigen nur in Bezug auf
die verbindenden Verhaltnismodelle einen positiven Zusammenhang mit dem Passungsmaf

auf der Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung.

Die Kompetenzmessung fand in der vorliegenden Studie auf zwei Ebenen des diagnostischen
Urteils statt: einer individuellen und einer kategorialen Diagnoseebene. Waéhrend die
individuelle Diagnoseleistung nur in Bezug auf die Schulerwerthaltung erhoben wurde, erfasst
die kategoriale neben der Schillerwerthaltung auch die Schilereinstellung im Themenbereich
,Naturwissenschaft und Theologie“. Bei ihr zeigte sich eine grundlegende Trennung beider
Analyseebenen, die lediglich durch einen Zusammenhang im Bereich der Werthaltung
durchbrochen wurde.**> Des Weiteren wurde ein basaler Unterschied zwischen den

diagnostischen Wahrnehmungskompetenzen in Bezug auf die Schilerwerthaltung und

32 Hier ergab sich ein positiver Zusammenhang zwischen dem Einzelurteil in Bezug auf die Dimension Autonomie- vs.
Traditionsorientierung mit dem Gruppenurteil auf der Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung.
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derjenigen in Bezug auf die Schilereinstellungen im Themenbereich ,,Naturwissenschaft und

Theologie* festgestellt.

Die Einschatzung der diagnostischen  Wahrnehmungskompetenz ~ durch  die
Religionslehrerinnen selbst zeigte weitgehend negative Zusammenhdnge zu den
PassungsmaRen der Studie.**® Die Einschatzung durch die Schiilerinnen ist jedoch durch
positive Zusammenhdnge mit den Passungsmallen in Bezug auf den Themenbereich

,Naturwissenschaft und Theologie* gekennzeichnet.

Schlussfolgerungen

Die Studie konnte nachweisen, dass Religionslehrerinnen ihre Schilerinnen in Bezug auf
Werthaltung und Einstellungen im Themenbereich ,Naturwissenschaft und Theologie*
wahrnehmen koénnen, die Ergebnisse jedoch je nach Lehrperson und Klasse sehr stark
voneinander abweichen. Die Datenanalyse zeigte hierbei eine Unabh&ngigkeit von
Diagnoseleistungen in Bezug auf Schilerwerthaltungen und Schilereinstellungen im
Themenbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie®, die zwei unterschiedliche Profile
kompetenter Diagnostiker ergaben:

Im Bereich der Schilerwerthaltung wurden die zutreffenderen Diagnosen von d&lteren
Lehrerinnen, von weiblichen Lehrpersonen mit umfassenderer Unterrichtserfahrung,
geringerer Unterrichtszeit in der betreffenden Klasse und einer klaren Beziehungsorientierung
erstellt. Zudem zeigten sie nur ein geringes personliches Interesse an den Themen Schopfung
und ,Naturwissenschaft und Theologie“, verfiigten jedoch uUber eine umfassendere
Unterrichtserfahrung in beiden Themengebieten.*** Kompetentere Diagnostikerlnnen im
Bereich der Schulerwerthaltung verfligen Uber eine relativierende Einstellung gegeniber
naturwissenschaftlichen Erkenntnissen, erkennen eine Sinnhaftigkeit in der Welt und zeigen
eine gering ausgepragte Beflirwortung des Schépfungsglaubens.

Im Gegensatz hierzu kennzeichnen kompetentere Diagnostikerinnen im Bereich der
Schiilereinstellungen zum Themenbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie“ folgende
Eigenschaften: zutreffendere Diagnosen werden in diesem Bereich durch jlingere Lehrerinnen
erstellt, die weiblich sind, Uber eine umfassendere Unterrichtserfahrung verftigen, eine

geringe Unterrichtszeit in der betreffenden Klasse vorweisen und eine traditionsorientierte

433 Einzig das PassungsmafB zur Werthaltung auf der Dimension Beziehungs- vs. Selbstorientierung (Gruppenebene) zeigte
einen positiven Zusammenhang mit der Selbsteinschétzung der diagnostischen Wahrnehmungskompetenz.

“3% Eine Ausnahme bildet hier der Zusammenhang zwischen der Unterrichtserfahrung im Themenbereich Schopfung und dem
PassungsmaR auf der Dimension Autonomie- vs. Traditionsorientierung. Hier zeigte sich ein Negativzusammenhang.
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sowie beziehungsorientierte Werthaltung vertreten. Weiterhin haben sie nur ein geringes
Interesse am Thema Schopfung, verfugen aber Gber umfassendere Unterrichtserfahrungen in
diesem Themengebiet. Sie interessieren sich fiir den Themenbereich ,,Naturwissenschaft und
Theologie*“. Weiterhin relativieren sie die absolute Giiltigkeit naturwissenschaftlicher
Erkenntnisse, sehen eine Sinnhaftigkeit in der Welt und haben eine hoch ausgepréagte

Beflirwortung des Schopfungsglaubens.

Dennoch zeigt sich in den Ergebnissen der Studie ein durchaus bedenklicher Befund: ein
ausgepragtes Interesse der unterrichtenden Religionslehrerlnnen am Thema Schépfung

hé&ngt negativ mit den Passungsmalen der Studie zusammen.

Betrachtet man nun die ZusammenhangmafRe mit den Werthaltungen der Schilerlnnen, so
zeigt sich, dass der Quadrant oben rechts am zutreffendsten und der Quadrant unten rechts am
wenigsten zutreffend eingeschétzt wurde. In Bezug auf die semantische und inhaltliche
Ausrichtung der Themen im Religionsunterricht und die eigenen Werthaltungen der
Religionslehrerinnen zeigt sich, dass beide eine starke Affinitdt zu dem Quadranten oben
rechts im Wertefeld haben. Deshalb liegt die Vermutung nahe, dass Religionslehrerinnen
Werthaltungen dann besonders gut einschatzen kdnnen, wenn sie kompatibel zu den Themen
des Religionsunterrichts und ihren eigenen Uberzeugungen sind.

Diese Tendenz wird bestétigt durch die Zusammenhédnge mit den Passungsmalien in Bezug
auf die strukturellen Aspekte des Themenbereichs ,,Naturwissenschaft und Theologie*. Auch
hier wird das im Religionsunterricht fokussierte verbindende Denken im Sinne des Dialog-
und des Integrationsmodells am zutreffendsten, jedoch mit einer leichten Uberschatzung,
diagnostiziert, wéhrend das als problematisch anzusehende Konfliktmodell weniger

zutreffend und leicht unterschatzt wird.

Eine andere Struktur findet man in Hinsicht auf die inhaltlichen Aspekte des Themenbereichs
,Naturwissenschaft und Theologie*. Hier wurde der groffte Abstand bei der Berechnung
absoluter Differenzen zwischen Lehrer- und Schilerperspektive in Bezug auf das ,,personale
Schopfungsverstandnis“  gemessen, wéihrend in Bezug auf die Skala zur
Wissenschaftsglaubigkeit der geringste Abstand festgestellt wurde. Die Berechnung relativer

Differenzen l&sst erkennen, dass das personale Schopfungsverstandnis in seiner Bedeutung flr
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die Schulerlnnen Uberschatzt wurde, die Wissenschaftsglaubigkeit der Schulerlnnen jedoch

unterschatzt.

Der Schlissel zu diesen Mustern kann in der Prasenz der Inhalte im Religionsunterricht
gesehen werden: Wéhrend der Bereich der inhaltlichen Aspekte mit den Themengebieten
Schopfung und Evolution im Religionsunterricht direkt thematisiert wird, sind die
strukturellen Aspekte und die Werthaltungen der Schilerlnnen abstrakte Bereiche, die in der
Regel nur selten direkt diskutiert, sondern vielmehr indirekt durch andere Themenkomplexe
vermittelt und angesprochen werden. Schlussfolgernd lasst sich festhalten, dass im
Religionsunterricht direkt thematisierte Inhalte vor allem in Hinsicht auf problematische
Aspekte sensibel wahrgenommen und gezielt eingeschétzt werden kdnnen, wobei bei
vertrauten Themen eine Uberschitzung festgestellt wurde. Bei metatheoretischen Aspekten,
die durch die Religionslehrerinnen erschlossen und in der Regel nicht explizit thematisiert
werden, kdnnen hingegen eher die vertrauten Positionen gezielt eingeschétzt werden, wahrend
problematische Einstellungen schwieriger zu erfassen sind. Verbunden mit dem
Schopfungsinteresse ergibt sich das Bild einer tberpositiven Wahrnehmung der Schilerlnnen
vor dem Hintergrund des Bewusstseins fiir den Geschenkcharakter des eigenen Lebens und
der Anerkennung der Schopfungsidee als Dankbarkeit fiir die Schopfung. Dieses Muster der

Wahrnehmung sollte beim Unterrichten berticksichtigt werden.
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8. Konsequenzen fir die Schulung diagnostischer Kompetenzen im Rahmen der
Lehreraus- und —fortbildung
AbschlieRend lassen sich fur die Schulung diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen
folgende Kernergebnisse des Projektes festhalten:

1. Die diagnostische Wahrnehmungskompetenz ist keine umfassende Zentralkompetenz,
sondern besteht aus vielen verschiedenen Einzelkompetenzen.

Die Ergebnisse der Studie zeigen, dass nicht wvon der diagnostischen

Wahrnehmungskompetenz gesprochen werden kann. Die erhobene diagnostische

Wahrnehmungskompetenz ~ zerfallt in  verschiedene Wahrnehmungsebenen und

themenspezifische Kompetenzauspragungen. So kann eine Lehrperson in einem

Unterrichtsthema Schwierigkeiten haben, die Schilerlnnen passend einzuschétzen, in

einem anderen jedoch sehr zutreffend die Schulereinstellungen oder —werthaltungen

diagnostizieren. Dementsprechend gilt es, sich im Unterrichtsalltag fortlaufend neu zu
orientieren, da jedes neue Thema und jede neue Lerngruppe eine andere Herausforderung
darstellt. ~ Die  Schulung  diagnostischer ~ Wahrnehmungskompetenzen  sollte
dementsprechend nicht nur fach- sondern auch themenspezifisch angelegt werden,
trotzdem jedoch eine Ubertragung von Grundstrukturen auf andere Bereiche des
schulischen Diagnostizierens ermdglichen. Da auch die zentralen Urteilsebenen in den

Dimensionen Einzel- und Gruppenurteil unabhangig voneinander sind, die Lehrkraft aber

gleichzeitig den Fokus auf die Klasse als Lerngruppe und den einzelnen Schiler als

Individuum legen soll, gilt es beide Ebenen des diagnostischen Urteils zu schulen.

2. Die diagnostische Wahrnehmungskompetenz hangt von Einflussfaktoren auf der Seite
der diagnostizierenden Religionslehrerinnen einerseits und auf der Seite der
SchulerInnen andererseits ab.

Die Zusammenhange zwischen den Einflussfaktoren auf der Seite der unterrichtenden

Lehrerinnen zeigen, dass es im diagnostischen Prozess wichtig ist, sich seiner eigenen

Perspektive und Standortgebundenheit bewusst zu sein, um der vorgefundenen

Lerngruppe mdoglichst neutral begegnen zu konnen. Vor allem eine ausgeprégte

Beziehungsorientierung zeigt auf der einen Seite einen positiven Zusammenhang mit den

Passungsmalen der Studie, birgt aber auch die Gefahr eines zu positiven Schilerbildes

und einer hiermit verbundenen Uberschétzung der Schiilereinstellung.
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3. Unterrichtserfahrung ist ein wichtiger Pradiktor flr die Auspragung einer zutreffenden
diagnostischen Wahrnehmungskompetenz.

Grundlegend zeigen die Ergebnisse der Studie, dass Lehrerinnen, die (ber eine

umfassendere  Unterrichtserfahrung verfligen, zutreffendere Diagnosen erstellen.

Unerfahrenere Lehrerlnnen konnen demnach von erfahreneren Lehrerinnen lernen.

Dennoch ist hier Vorsicht geboten: erfahrener sein ist nicht immer gleichzusetzen mit alter

sein. Es zeigt sich, dass é&ltere Lehrerlnnen die Werthaltungen der Schilerinnen

zutreffender einschatzen konnen, wahrend jungere Lehrerlnnen die Einstellungen im

Themenbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie®“ zutreffender im Blick haben.

Demzufolge sind fir die Schulung von diagnostischen Wahrnehmungskompetenzen

altersheterogene Arbeitsgruppen zu empfehlen, bei denen sowohl jlingere Lehrerinnen

von alteren Lehrerinnen lernen kdnnen als auch umgekehrt.

4. Schilerlnnen nehmen die diagnostische Wahrnehmungskompetenz im Bereich der
Einstellungsdiagnostik wahr und spiegeln diesen Eindruck in ihrer Einschdtzung des
Religionsunterrichts.

Die Ergebnisse der Studie zeigen, dass die Schilereinschatzung des Religionsunterrichts

und der diagnostischen Wahrnehmungskompetenzen ihrer Lehrerlnnen positiv mit den

Passungsmalen in Bezug auf die Schilereinstellungen zusammenhangen. Schiilerinnen

erkennen demnach, inwieweit ihre Religionslehrerinnen uber ihre Einstellungen

informiert sind und honorieren dies entsprechend in ihrer Reflexion des

Religionsunterrichts. Eine zutreffende diagnostische Wahrnehmungskompetenz hangt

demnach mit der Schilerorientierung des Religionsunterrichts zusammen. Anders gesagt,

kénnen Religionslehrerinnen ihren Unterricht dann schilerorientierter gestalten, wenn sie
zutreffender Gber die Schilereinstellungen informiert sind.

5. Einen Vorteil fir eine moglichst objektive Selbstevaluation bilden standardisierte
Tests, die einen objektiven Vergleichshorizont bereitstellen.

Standardisierte Tests ermdglichen in diesem sehr emotional belasteten Bereich der

Lehrerkompetenzforschung neben einer Fremdevaluation auch eine Selbstevaluation der

LehrerInnen vor einem mdoglichst objektiven Vergleichshorizont. In diesem Sinn kénnen

die vorliegenden Erhebungsinstrumente zur Information tber Schilerwerthaltungen und -

einstellungen einerseits, aber auch zur Selbstevaluation andererseits genutzt werden. Zwei

Vorgehensweisen sind denkbar: Im Bereich der Werthaltung zeigte sich, dass allein die

visuelle Verortung der einzelnen Schiilerlnnen in einem leeren Wertefeld bereits
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Aufschluss Uber mogliche Verzerrungseffekte geben konnte. Ergénzend zu der
Lehrerperspektive besteht die Maoglichkeit, das Wertefeld in seiner Bedeutung und
Struktur im Unterricht zu thematisieren, sodass die Schulerinnen sich selbst verorten
konnen. Im Vergleich mit der Lehrerperspektive ergibt sich bei einem solchen Vorgehen
ein Hervortreten der Abweichungen zwischen Lehrereinschatzungen und tatséchlichen
Schulerwerthaltungen sowie moglicher Verzerrungen der Urteilsstruktur. Des Weiteren
konnen die Skalen der vorliegenden Studie als einfache Orientierungspunkte im Sinne der
Erhebung von Schiulermeinungen genutzt werden. Zudem ist es auch moglich, mit ihrer
Hilfe einzuschatzen, welchen mittleren Zustimmungswert die Skalen von einzelnen
Schilerlnnen oder Schulergruppen erhalten. Sind die Skalen von den Lehrerinnen
ausgefullt worden, sollten dieselben Skalen von den Schulerlnnen ausgefillt, ein
Mittelwert pro Skala und Schulerin errechnet werden und diese im Anschluss mit den
Lehrereinschatzungen verglichen werden. Wunschenswert ware in diesem Sinn die
Entwicklung weiterer standardisierter Erhebungsinstrumente, die die Schilereinstellungen
als Orientierungspunkte fur die Lehrerlnnen erfassen. Zeitgleich konnten diese zur
Selbstevaluation der diagnostischen Wahrnehmungskompetenz genutzt werden. Bereits
die Abweichungen von Lehrer- und Schilerperspektive konnen Aufschluss ber
Perspektiventbereinstimmungen und —verzerrungen geben. Wichtig ist es jedoch, fur die
Diagnostik Erhebungsinstrumente zu entwickeln, die Lehrerinnen selbst anwenden und
auswerten konnen, gilt es doch zu bericksichtigen, dass die diagnostische Kompetenz ein
sensibles Thema fiir das Lehrerselbstkonzept ist.

6. Das Vorgehen flr die Schulung diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen kann auf
bestehende Konzepte der pdadagogisch-psychologischen Lehr-Lern-Forschung
zuriickgreifen und diese entsprechend den spezifischen Bedirfnissen des Faches
Religion weiterentwickeln.

In diesem Sinne kann ein bereits im theoretischen Teil der Arbeit vorgestellter Flinfschritt

zur Anwendung kommen*®: Auswahl eines Schiilermerkmals, Erhebung des tatsachlichen

Schilermerkmals, Erstellung einer personlichen Diagnose/ Prognose, Vergleich zwischen

Schétzung und empirischem Befund und Analyse moglicher Diskrepanzen. Die in ihm

gewonnen Einsichten kénnen erneut in den Unterricht einflieen und hier zu weiteren

impliziten und expliziten diagnostischen Leistungen anregen.

5 vgl. Kapitel 2.3.1.
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9. Ausblick und Desiderate

Im Anschluss an die Ergebnisse der vorliegenden Studie und aufgrund eines grof3en Interesses
seitens der teilnehmenden Lehrerlnnen sind weitere Studien winschenswert. Fir
Folgeprojekte naheliegend ware die konfessionsibergreifende Beriicksichtigung des
katholischen Religionsunterrichts, aber auch der Vergleich mit anderen Fachern wie der
Biologiedidaktik. Bei solchen Projekten konnte das gleiche, wenn auch eventuell modifizierte
oder an einigen Stellen gekdirzte Erhebungsinstrument eingesetzt werden. Interessant ware es
auch, die vorliegende Studie im Sinne des auf der vorherigen Seite dargestellten Flinfschritts
zur Schulung diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen zu erweitern. So konnten die
Lehrerlnnen mit den Ergebnissen der Studie konfrontiert werden, mogliche Diskrepanzen
festgestellt und erkundet und neue Anhaltspunkte fur eine optimierte Schilerwahrnehmung
entwickelt werden. Dieses Vorgehen sollte wissenschaftlich begleitet und somit die
Mdoglichkeiten dieser Schulungsform optimiert werden. Gleichzeitig kdnnten in einem
analogen Projekt Selbstevaluationen durch die Lehrerinnen erprobt und wissenschaftlich
erforscht werden. Ein grofl3es Desiderat ist in der Entwicklung von Erhebungsinstrumenten zu
sehen, mit denen LehrerInnen die Schilereinstellungen erfassen und ihre Kenntnisse tber die
jeweilige Lerngruppe vertiefen kénnen. Im optimalen Fall sollten diese so angelegt sein, dass
sie gleichzeitig zur Selbstevaluation genutzt werden kénnen. Zu wiinschen ist weiterhin eine
Ausweitung quantitativer Forschung, die entgegen vieler Vorurteile vertiefte Einblicke in
Zusammenhange und Strukturen diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen ermdglichen
konnte. Auch wenn dieser Forschungsansatz nur einen Teil der Kompetenzauspragung
erfassen kann und viele Fragen aufgrund eines nur begrenzten Umfangs der hier vorliegenden
Forschungsarbeit unbeantwortet bleiben missen, konnten m. E. in der vorliegenden Studie
wichtige Einblicke gewonnen werden, die nun durch weitere quantitative wie qualitative
Projekte Uberprift, erganzt, verifiziert oder auch falsifiziert werden kénnen. Durch sie zeigt
die empirische Unterrichtsforschung, welche Zusammenhdnge im Religionsunterricht
bestehen, wie einige der Alltagsaufgaben in der Schule erleichtert und das
Unterrichtsgeschehen evaluiert und optimiert werden kann, ohne jeweils die begrenzten
Moglichkeiten aus den Augen zu verlieren und stets wissend, dass nicht alles, was den

Religionsunterricht ausmacht und in ihm passiert, empirisch erfasst werden kann.
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Anhang

I.  Die Erhebungsinstrumente der Studien im Uberblick

Im Folgenden werden die Erhebungsinstrumente’ der Studie in einer gemeinsamen Ubersicht
vorgestellt. Normal gedruckte Items fanden in beiden Studien ihre Berticksichtigung. Die
kursiv gesetzten Items wurden nur in der ersten Studie eingesetzt, wahrend sie in der zweiten

Studie entfielen. Die unterstrichenen Items wurden nur in der zweiten Studie eingesetzt.

Skala zur Forder- und Forderkompetenz aus Schulersicht:

Ich fuhle mich durch meine Religionslehrerin/ meinen Religionslehrer wirklich verstanden.

Die Themen im Religionsunterricht meines aktuellen Religionslehrers/ meiner aktuellen Religionslehrerin sind

flr mein personliches Leben wichtig.

Ich fihle mich durch meine Religionslehrerin/ meinen Religionslehrer persénlich ermutigt, meine religiosen

Ansichten weiterzuentwickeln.

Ideen meiner Religionslehrerin/ meines Religionslehrers fordern mich heraus, eine neue Sicht auf die Dinge zu

entwickeln.
Mit dem, was meine Religionslehrerin/ mein Religionslehrer von mir will, kann ich nichts anfangen.
Der Unterricht bei meiner Religionslehrerin/ meinem Religionslehrer ist fir mich langweilig.

Religion wird durch meine Religionslehrerin/ meinen Religionslehrer so behandelt, dass es etwas mit dem

Leben zu tun hat.

Nach meinem Eindruck hat mein Religionslehrer/ meine Religionslehrerin einen guten Einblick in die

Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler.

Meine Religionslehrerin/ mein Religionslehrer bericksichtigt unterschiedliche Meinungen im

Religionsunterricht.

Die Unterrichtsthemen meiner Religionslehrerin/ meines Religionslehrers sind fiir mich nicht interessant.

Meine Religionslehrerin/ mein Religionslehrer weill nicht, was mir wichtig ist.

Ich habe nicht den Eindruck, dass meine Religionslehrerin/ mein Religionslehrer meine Einstellungen zu den

Themen des Religionsunterrichts wahrnimmt.

! Im Folgenden werden nur die in der Studie neu entwickelten Skalen vorgestellt.



Skala zur Forder- und Forderkompetenz aus Lehrersicht:

Ich kann meine Schilerinnen und Schiiler ...

... gut verstehen.

..mit ihren Lebenshintergriinden in meine Themenwahl einbeziehen.
...ermutigen, ihre individuellen religidsen Ansichten weiterzuentwickeln.
...dazu auffordern, neue Sichtweisen zu entwickeln.

...als aktive Lerner in den Unterrichtsprozess einbeziehen.

...beziiglich ihrer Einstellungen und ihrer religiosen Herkiinfte zutreffend einschatzen.

Ich biete meinen Schiilerinnen und Schiilern Entwicklungsperspektiven in ihrem sozialen und biographischen

Kontext.

Ich beriicksichtige unterschiedliche Meinungen im Religionsunterricht.

Ich férdere meine Schilerinnen und Schiiler individuell.

Die Fachwissenschaft ist bei der Unterrichtsplanung entscheidend.

Skala zur Wissenschaftsglaubigkeit

Wissenschaftliche Theorien kénnen als definitiv wahr bewiesen werden.
Wissenschaftliche Theorien kdnnen nie mit absoluter Sicherheit bewiesen werden.

Ich glaube nur Dinge, die logisch und naturwissenschaftlich beweisbar sind.

Naturwissenschaftliche Ergebnisse geben eine Antwort auf den Sinn des Lebens.

Die Naturwissenschaft gibt auf alle Lebensfragen eine Antwort

Es gibt zahlreiche Belege fiir die Richtigkeit von Darwins Evolutionstheorie.

Die Gesetze der Wissenschaft werden sich nie veréndern.

Skala zur Sinnhaftigkeit der Lebens- und Weltentstehung

In der Natur entsteht und vergeht Leben in sinnloser Weise.
Die Entstehung der Welt ist das Ergebnis von Zufallsprozessen.

Ich glaube, dass es keinen sinnvollen Plan hinter der Entwicklung der Welt und des Lebens gibt.

Mein Leben ist sinnloses Ergebnis biologischer Prozesse.

Ob die Welt als Gottes Schépfung oder naturwissenschaftlich entstanden ist, ist mir egal.

Wenn ich die Natur erlebe, fiihle ich mich getragen und aufgehoben.

Ich finde, dass die Welt von sinnvollen Ordnungen geprdgt ist.



Skala zum existenziellen Schopfungsverstandnis

Wenn ich Gber die Natur staune, kann ich die Welt als Schopfung Gottes wahrnehmen.
Ich glaube, dass Gott mich erschaffen hat.

Ich verdanke mein Leben Gott.

Jeder Moment der Welt verdankt sich Gottes erhaltender Kraft.

Skala zur ,,Schopfung durch eine undefinierte Kreativitat*

Ich bevorzuge von Gott als unpersénliche Kreativitdit zu sprechen, weil so ein unangemessenes
personales Gottesbild vermieden werden kann.

Ich kann mir Gott als Kreativitdt vorstellen, die bewirkt, dass aus unbekannten Ursachen véllig Neues
entsteht.

Ich kann Gott als Kreativitdt verstehen, die in der Welt beobachtet werden kann.

Gott ist fiir mich geheimnisvolle Kreativitdt, die hinter der Entstehung des Universums steht.

Skala zur ,,Schopfung als Geheimnis*

Die Entstehung der Welt ist ein groBes Geheimnis.

Wie die Welt entstanden ist, kann man mit dem menschlichen Verstand nicht erkléren.

Hinter der Entstehung der Welt verbirgt sich ein groRes Geheimnis, das ich nicht in Worte fassen kann.

Dass Leben existieren kann, ist alles andere als selbstverstandlich.

Skala zum Kreationismus

Ich glaube, dass die Welt genau so entstanden ist, wie die Bibel es in den Schopfungserzdhlungen Uberliefert.

Die Welt ist so einzigartig, dass sie nur durch einen intelligenten Schépfer gemacht worden sein kann.

Ich lehne die Evolutionstheorie ab.

Wenn ich die Natur betrachte, bin ich Gberzeugt, dass hinter allem Leben ein gottlicher Schopfungsplan steckt.

Vor 600 Mio. Jahren begann ein Prozess, der aus einzelligen Organismen den Menschen hervorgehen lie3.

Christen glauben an die historische Richtigkeit der Bibel.
Wahre Christen glauben nicht an Darwins Evolutionstheorie.
Alle Pastoren und Bischéfe lehren, dass es keine Fehler in der Bibel gibt.

Wabhre Christen glauben daran, dass das Universum in 6 Tagen mit je 24 Stunden geschaffen wurde.



Skala zur Evolutionstheorie Richard Dawkins

Menschen sind nur kleine Instrumente im Zahnrad der Evolution.

Die Gene beherrschen den Menschen.

Der Sinn des Lebens besteht in der Erhaltung der Erbanlagen.

Status und Anerkennung sind durch die Gene festgelegt.

Wenn der Starkere den Schwiécheren unterdriickt gehorcht er nur dem Programm seiner Gene.

Skala zum Konfliktmodell

Das ist alles nur erfunden; die moderne Naturwissenschaft widerlegt die biblische Schépfungsdarstellung.
Die modernen Naturwissenschaften widerlegen die Bibel.

Gott hat die Welt nicht erschaffen, denn den Urknall kann man mit wissen-schaftlichen Instrumenten heute

noch messen.

Skala zum Unabhangigkeitsmodell

Der Schépfungsbericht hat nichts mit einer naturwissenschaftlichen Erklarung der Weltentstehung zu tun,
sondern driickt existenzielle Erfahrungen aus, z.B. dass der Mensch sich Vorgaben verdankt, die er selbst nicht
in der Hand hat.

Die Naturwissenschaft kann mir erkldren, wie die Gesetze der Natur wirken. Die Bibel hingegen bringt eher

typische Konflikte des Lebens zum Ausdruck.

Die Naturwissenschaft kann nicht mein Lebensgefuhl erkldren, dass ich mich getragen fihle.

Naturwissenschaftliche Theorien betreffen nur den Bereich natiirlicher Welterkldrungen und kénnen die
Frage nach dem Sinn des Ganzen nicht angemessen thematisieren.

Naturwissenschaft und Theologie sind zwei vollstdndig unabhéngige Felder.

Skala zum Dialogmodell

Naturwissenschaftliche Erkenntnisse kdnnen das Staunen Uber Gottes Schépfung steigern.
Theologische Sichtweisen kénnen helfen, die Grenzen naturwissenschaftlicher Welterfassung wahrzunehmen.

Naturwissenschaft und Theologie kdnnen sich im Dialog gegenseitig erganzen.

Skala zum Integrationsmodell

Zeitgemalie Glaubensvorstellungen kénnen naturwissenschaftlich bewiesen werden.
Die Naturwissenschaften lassen den Schépfungsplan Gottes erkennen.
So, wie ich Gott verstehe, kann das, was die Naturwissenschaften beobachten, als sein Wirken verstanden

werden.
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Skala zum Herrschaftsauftrag

Der Mensch muss in die Natur eingreifen und sie nach seinem Willen gestalten.

Ich denke, der Mensch soll die Natur beherrschen.

Skala zum verantwortungsvollen Umgang mit der Schopfung

Ich werfe Verpackungsmaterial nicht unachtsam in die Natur oder auf die Strasse.
Ich bin dafiir, achtsam mit der Natur umzugehen.
Ich schalte regelmdflig Stand-by-Funktionen aus, um Energie zu sparen.

Ich versuche, die Natur zu schtitzen.
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I11.  Zusammenfassung

Die vorliegende Dissertation mit dem Titel ,,diagnostische Wahrnehmungskompetenzen von
Religionslehrerlnnen ist das Ergebnis eines interdisziplindren Forschungsprojektes im
Bereich schulischer Bildungsforschung. Ziel dieses Projektes war es, diagnostische
Wahrnehmungskompetenzen von Religionslehrerinnen in Anlehnung an das 2008 von der
Evangelischen Kirche Deutschlands verdffentlichte Lehrerkompetenzmodell ,,Kompetenzen
und Standards fur Lehrerinnen und Lehrer mit dem Fach Evangelische Religionslehre*
(Teilkompetenz 9) empirisch zu erforschen.

Von zentraler Bedeutung war hierbei die Frage nach der passgenauen Einschatzung
der Schilerlnnen in Einzel- und Gruppenurteilen bezogen auf die thematischen
Inhaltsbereiche ,,Naturwissenschaft und Theologie* und ,,Werthaltung Jugendlicher”. Zudem
wurde durch verschiedene Ebenen des diagnostischen Urteils (Einzel- und Gruppenurteile)
die Frage erforscht, ob man bei der diagnostischen Wahrnehmungskompetenz von einer
umfassenden Kompetenz sprechen kann. Ergéanzend wurden durch die Erhebung ausgewéhlter
Personmerkmale, Einstellungen und Werthaltungen auf Seiten der Schilerlnnen und der
Lehrerinnen mogliche Einflussfaktoren auf das diagnostische Urteil ermittelt. Schlief3lich galt
es zu erforschen, welche Relevanz eine passend ausgepragte Wahrnehmungskompetenz von
Religionslehrerinnen  fir einen als solchen wahrgenommenen schilernahen und
lebensrelevanten Religionsunterricht hat. Abschlielend wurde die Frage erortert, ob
Religionslehrerinnen Uber die eigene Kompetenzauspragung informiert sind und diese
entsprechend einschatzen konnen.

Die diesem Forschungsprojekt zugrunde liegende Fragebogenstudie mit quantitativem
Design wurde im interdisziplindaren Dialog zwischen Religionspadagogik und Padagogischer
Psychologie sowie Theorie und Empirie entwickelt. Sie konnte im Bereich des
Diagnostizierens auf zahlreiche Anregungen der Pdadagogischen Psychologie und der
empirischen Bildungsforschung  zurlckgreifen,  die  die  Erforschung  der
Wahrnehmungskompetenzen von Religionslehrerinnen durch neue Zugange erweitern. Den
Bereich der Wahrnehmung und der Inhaltsbezlige des Religionsunterrichts pragten
maRgeblich theologische, vor allem religionspddagogische Ansétze. Mit dem im Kontext der
Studie entwickelten Erhebungsinstrument wurde ein standardisierter Fragebogen zur
Erfassung diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen von Religionslehrerinnen auf der
einen Seite und Einstellungen im Themenbereich ,,Naturwissenschaft und Theologie* auf der

anderen Seite erstellt.



Die Daten der empirischen Studien wurden in Zusammenarbeit mit insgesamt 47
Religionslehrerinnen und 1033 Schilerlnnen im Alter von 12 -19 Jahren im Evangelischen
Religionsunterricht an Gymnasien in der Mitte der Bundesrepublik Deutschland gewonnen
und anschlief3end statistisch evaluiert.

Die Ergebnisse der Studie lassen erkennen, dass Religionslehrerinnen grundsatzlich in der
Lage sind, ihre Schilerinnen in Bezug auf deren Einstellungen im Themenbereich
,,Naturwissenschaft und Theologie® und ihre Werthaltung wahrzunechmen und einzuschétzen.
Dennoch kann nicht von einer zentralen diagnostischen Wahrnehmungskompetenz
ausgegangen werden. Die Ergebnisse der Studie zeigen eine themenspezifische Auspragung
eben dieser Kompetenz fiir die beiden Inhaltbereiche ,,Naturwissenschaft und Theologie* und
,» Werthaltung Jugendlicher®. Zudem lieen die Kompetenzmessungen auf zwei Urteilsebenen
(Einzel- und Gruppenurteile) keine Zusammenhdnge erkennen, sodass auch hier eine
Unabhangigkeit von Kompetenzauspragungen in Bezug auf die beiden Urteilsebenen
angenommen werden muss. In den erhobenen Personmerkmalen, Werthaltungen und
Einstellungen der Schilerlnnen wie auch der Lehrerlnnen kdnnen relevante Einflussfaktoren
auf das diagnostische Urteil erkannt werden. Zeitgleich zeigt sich, dass eine zutreffende
Einschatzung der Lehrerlnnen durch die Schilerlnnen erkannt und der Unterricht als
entsprechend schulerorientiert und lebensnah wahrgenommen wird und die Passgenauigkeit
als  Anhaltspunkt zur Messung diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen seine
Berechtigung hat. Die Lehrerlnnen hingegen waren (ber die Ausprdgung der eigenen
Kompetenz in der Regel nicht zutreffend informiert. Die Ergebnisse der Studie zeigen zwei
alters-, personlichkeits- und themenspezifische Modelle guter Diagnostiker, die eine Schulung
der  diagnostischen  Wahrnehmungskompetenzen  von  Religionslehrerinnen in
altersheterogenen Fortbildungsgruppen nahelegen. Erste Hinweise fir die Schulung
diagnostischer Wahrnehmungskompetenzen konnten mit dieser Studie gewonnen werden und

sollten in Folgestudien vertieft und ausgeweitet werden.
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Detmold, den 24. Mérz 2012
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