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Zusammenfassung

Im Zuge der Bologna Deklaration (1999) kommt es zu europaweiten
Harmonisierungsbestrebungen, mit dem Ziel Universitatsstudien innerhalb der Européischen
Union anzugleichen. Mittels ECTS Punkten und einer einheitlichen Studiendauer soll die
Mobilitat innerhalb Europas gefdrdert werden. Die Verflechtungen mit der parallel gefiihrten
Lissabon Strategie (2000), welche die Liberalisierung der Markte in der Union unterstiitzen
soll, lasst jedoch auch einen Rickschluss auf wirtschaftliche Bestrebungen zu. Die
sogenannte Okonomisierung der Hochschulbildung hatte dabei auf bestimmte
Studienrichtungen gravierende Auswirkungen.

10 Jahre lang war das Individuelle Diplomstudium der Internationalen Entwicklung ein
Fixpunkt der Osterreichischen Hochschulbildung. Mit der Einfiihrung des dreigliedrigen
Studiensystems von Bachelor — Master — PhD andert sich dies jedoch schlagartig: Ab 2016
wird es das Studium nur mehr in Form eines Masterstudiums geben. Das Auslaufen der
verschiedenen Studiengénge bzw. die Abschaffung des Studiums verlief dabei nicht immer
einwandfrei. Die Studienprogrammleitung (SPL) war sich der schwierigen Situation bewusst,
mit der die noch nicht fertigen Studierenden konfrontiert wurden und bot daher an, dass —
wenn bestimmte Voraussetzungen erfillt werden - mittels Bescheid vom Diplomstudium in
einen Bachelorabschluss gewechselt werden kann. Mit Hilfe von qualitativen Interviews
wurden deshalb 10 Studienwechslerinnen befragt, was sie dazu veranlasst hat, vom héher
gestuften Individuellen Diplomstudium in das Bachelor-Grundstudium zu wechseln. Von
Interesse sind dabei vor allem die Studiensituation wahrend der Umsetzung des
dreigliedrigen Studienmodells, sowie auch die Grinde der damaligen Studienwabhl.

Im Allgemeinen lasst sich festhalten, dass die befragten Studienwechslerinnen dem neuem
Studiensystem sehr kritisch gegentber stehen. Ausschlaggebend fur den Wechsel waren
zeitliche und finanzielle Probleme, die sich aus der Doppelbelastung von Studium und Beruf
oder eines Doppelstudiums ergaben. Vielfach hétten sich die Studierenden mehr
Unterstiitzung vom Staat Osterreich gewiinscht, dieser kiirzte jedoch eher Beihilfen, als dass
diese ausgebaut wurden. Insgesamt ergibt sich das Bild eines krankelnden, noch nicht
ausgereiften Studiensystems, dass auch Auswirkungen auf das spatere Berufsleben hat, da
der Bachelor von den Arbeitgebern oft (noch) nicht als Vollwertstudium betrachtet bzw. als

Mdglichkeit fur Lohndumping angesehen wird.



Abstract English

The aim of the Bologna Declaration (1999) is the harmonization of the University systems
and —studies within the European Union. With help of standardization in duration of different
disciplines and ECTS-credits, they want reach simplifications for mobility of students. The
linkage with the parallel developed Lisbon Strategy (its aim is the promotion of the
liberalization of the markets) shows, that there may be also economic benefits and aims,
which are connected to the Bologna Project. But: the orientation on economic benefits has

sometimes a hegative impact on certain disciplines.

The discipline “Internationale Entwicklung” (International Development) exists now for ten
years and is an important field of studying at the University of Vienna. With the introduction
of the tripartite study system (Bachelor — Master — PhD) the Diploma- and Bachelor-Curricula
disappeared and only a Master- and PhD-Program will exist. It's clear, that the
implementation of the new system will cause different problems for the students. To help the
students, who are still enrolled in the old system, the faculty offered certain possibilities to

switch to the new Bachelor system, which still exist until 2016.

Within this diploma-thesis, 10 students who have decided to change in the new system have
been interviewed. The aim was to detect the (social) reasons why they have accepted this
“deal” to change from a higher graduated Diploma degree into a less honored degree.
Financial problems and not enough time to finish it are the main reasons why the students

decided to take the Bachelor's degree.
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1. Einleitung

1.1. HinfGhrung zur Fragestellung

Bereits im Jahre 1983 horte ich das erste Mal als aul3erordentliche Studentin der
Wirtschaftsuniversitat Wien von einem entwicklungspolitischen Bildungsinstrument, welches
(Hochschul-) Bildung zukinftig als Wegbereiter und Wegbegleiter lebenslangen Lernens
einstufen soll. Mehr als zwei Jahrzehnte verstrichen jedoch, bis ich mich - nach bestandener
Berufsreifepriifung — dazu entschloss, mich neben Familie und Beruf als ordentliche Horerin
fur das Diplomstudium Internationale Entwicklung einzuschreiben. Im Zuge meines Studiums
konnte ich den Harmonisierungsprozess in der Hochschulbildung entsprechend der Bologna
Reform am eigenen Leibe mitverfolgen, insbesondere wahrend der beginnenden
Bildungsproteste 2008 und 2009. Dabei fiel mir auf, dass es sich um zwei unterschiedlich
ausgerichtete politische Interessen handelt: Einerseits gibt es die Bologna Reform, die in
Verbindung mit der stattfindenden, internationalen Umsetzung der Bologna Deklaration
(1999) zur Harmonisierung der Hochschulbildung beitragen soll und anderseits gibt es die
parallel laufende Lissabon Strategie (2000), welche die Okonomisierung innerhalb der

Hochschulbildung vorantreibt.

Im Rahmen meiner Diplomarbeit habe ich mich fir den Themenschwerpunkt der Bologna
Strukturreform entschieden, weil ich das dreistufige Studienmodell der Bachelor-, Master-
und Promotionsstudiengénge (PhD), als wirkungsvolle und einschneidende Malinahme in
der Umsetzung der Hochschulbildung innerhalb der Bologna Reform sehe. Dabei liegt mir
insbesondere die Studiensituation der Studienwechslerinnen der Internationalen Entwicklung
am Herzen, weshalb ich diese auch im Rahmen meiner empirischen Untersuchung

eingehend beleuchten werde.

Obwohl die Mdoglichkeit bestand, weiterhin im Diplomstudienplan zu studieren, entschieden
sich 316 Studierende der Studienrichtung ,Internationale Entwicklung“ zum Umstieg in den
Bachelorstudienplan®. Es zeigte sich, dass sich insbesondere zwei Studierendengruppen
zum Wechsel entschlossen: Einerseits diejenigen, die in erster Linie einer beruflichen
Verpflichtung nachgingen und ,nur‘ nebenbei studierten, und andererseits Studierende, die
zwar in erster Linie studierten, jedoch oft ein Doppelstudium betrieben und neben ihrem
Studium einer geringfugigen Erwerbstatigkeit nachgingen, um sich ihren Lebensunterhalt

aufzubessern.

[Telefonat] Institut Internationale Entwicklung. Universitat Wien. Anzahl Studienwechslerlnnen. Stichtag (2013, 10.Oktober)
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Im Zuge der Umsetzung des dreigliedrigen Stufenmodells und dem Auslaufen des
Diplomstudiums, kam es von Seiten der Studienprogrammleitung (SPL) zu einem Angebot
an die Studierenden der Internationalen Entwicklung, das besagt, dass diese bis Ende April
2014 vom Diplomstudium in das Bachelor-Grundstudium der Internationalen Entwicklung
wechseln kdnnen. Laut der SPL-Verordnung gibt es zwei Moglichkeiten, diesen Umstieg zu
vollziehen: Den Vollumstieg oder den Quereinstieg in das Bachelor-Grundstudium 2009 oder
2011. Betrachtet man die Anzahl (316)* derjenigen, die dem Wechsel zustimmten, so kann
schlussgefolgert werden, dass dieses Angebot fur etliche sehr attraktiv war. Diejenigen
Studierenden, die diesem Studienwechsel (ob Voll- oder Quereinstieg) zustimmten, werden

im Rahmen meiner Arbeit unter dem Begriff der Studienwechslerlnnen zusammengefasst.

1.2. Beschreibung der wissenschaftlichen Vorgangswe ise

Im Zuge der Umsetzung der Bolognha Reform wurde unter anderem auch dartber diskutiert,
das neu eingefuihrte Bachelor-Grundstudium der Internationalen Entwicklung abzuschaffen.
Dabei wurde viel Uber finanzielle Themen und das unausgewogene Betreuungsverhaltnis
gesprochen, die einzelnen Studierendenschicksale wurden dabei jedoch kaum beachtet.
Dies brachte mich auf die Idee zu untersuchen, wie sich die Bologna Reform konkret auf den

Studienalltag und das Leben der Studierenden auswirkte.

Zuerst erschien es schwierig einen passenden Zugang zum Thema zu finden, da ich mich
fur zwei unterschiedliche Themeninhalte interessierte (Globales Lernen und
Lebensbegleitendes Lernen). Um meine Diplomarbeit auf ein Thema einzuschranken,
entschied ich mich schlieBlich fir die Thematik des ,life-long-learnings” und legte den
Schwerpunkt auf die soziale Dimension der Studierenden. Auch die Sichtung der Literatur
zum Bologna Prozess erwies sich als nicht so einfach, da das Thema sehr intensiv
behandelt wurde und es mehr als genigend aktuelles Material zum Thema gab. Die
Tatsache, dass mein Fokus auf die Verflechtungen der Bologna Deklaration (1999) mit der
Lissabon Strategie (2000) gerichtet war, erleichterte die Literaturrecherche nicht unbedingt.
So erschien es mir anfangs unmoglich, aus der Fulle von wissenschaftlichem Datenmaterial
bis hin zu Sekundarquellen den richtigen Zugang zu meinem Thema zu finden. Schlief3lich
entschied ich mich dafir, mein Thema auf das dreigliedrige Studienmodell und die

Einfuhrung des ECTS-Punktesystems einzuschranken.

Nach der Einengung des Themas erstellte ich einen Leitfadenfragebogen. Urspriinglich war

das Interviewsample auf 20 Studienwechslerlnnen ausgerichtet;

2 [Telefonat] Institut Internationale Entwicklung. Universitat Wien. Stichtag (2013, 10. Oktober)
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In der Vorauswahl wurde auf das Verhéltnis

Anteil Frauen/Mdnner zwischen weiblichen und mannlichen

Dlplomstudlum WS 2011 Studienwechslerinnen  geachtet, sodass das

Manner
29%

Ergebnis fur die Zielgruppe der Studierenden der
Internationalen  Entwicklung reprasentativ  ist.

Dadurch ergibt sich ein Verhaltnis von 7 zu 10, da

Frauen 70% der Studierenden weiblich und 30 % mannlich
71%
sind.

m Frauen = Manner

Abbildung 1 - Anteil Frauen/Manner im WS 2011

Um die Studienwechslerinnen mit einigen Fachtermini - die flr das qualitative Interview
relevant waren - vertraut zu machen, verfasste ich eine Informationsschrift. Diese wurde
dreimal - gemeinsam mit dem Newsletter des Instituts der Internationalen Entwicklung — an
die Studierenden verschickt. Gleich beim ersten Rundlauf meldeten sich vier
Studienwechslerinnen, die sich fur ein Interview zur Verfigung stellten. Gleich zu Beginn
stellte ich fest, wie schwierig es war, einen gemeinsamen Zeitpunkt flr das personliche
Interview zu finden. Deshalb bot ich ihnen zusatzlich zum traditionellen personlichem
Interview die Mdglichkeit an, ein elektronisches Skype Interview zu machen. Die
Studierenden waren von dieser Idee so begeistert, dass sie den nachstmdglichen Termin fur

ein Skype Interview zusagten.

Parallel dazu versuchte ich meine ehemaligen Studienkollegen/-kolleginnen zu kontaktieren,
von denen ich wusste, dass diese eventuell einen Studienwechsel in Betracht zogen. So
konnte ich weitere sechs Studienwechslerinnen ausfindig machen und fur ein qualitatives
Interview motivieren. Als sehr schwer erwies es sich allerdings mannliche Studienwechsler
ausfindig zu machen. Dies liegt wohl daran, dass ich wahrend meines Studiums vermehrt
Kontakt zu weiblichen Studierenden hatte und moglicherweise auch daran, dass (mannliche)
Studenten unter Umstanden weniger bereit sind jemand Fremden Auskunft zu erteilen bzw.

die Zeit scheuten, um fir ein qualitatives Interview zur Verfigung zu stehen.

Als sich auch nach dem zweiten und dritten Rundlauf keine weiteren Studienwechslerinnen
meldeten, ging ich davon aus, dass sich auf diesem Weg auch nach einem vierten Aufruf
niemand mehr melden wirde. Deshalb versuchte ich noch Uber Facebook
Interviewpartnerinnen zu rekrutieren und fragte auch Professorlnnen, ob sie mir fur funf
Minuten zu Beginn ihres Seminars/ ihrer Vorlesungseinheit opfern, um so potentielle
Studienwechslerinnen, um deren Mithilfe zu bitten. Leider blieben auch diese beiden
Versuche erfolglos. Deshalb beschloss ich mein Interviewsample von 20 auf 10

Studienwechslerinnen zu beschranken. Das von mir beforschte Feld scheint wohl fir einige
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der Studierenden ein sehr heikles Thema zu sein, worlber man nicht so offen jemand

Fremden Auskunft erteilen mochte.

Die Methode des qualitativen Interviews mit Leitfaden erschien deshalb von Vorteil, da damit
sehr gut personliche Beweggriinde im Zu- wie auch Abgang des Studiums untersucht
werden kénnen, sowie um Information zu personlichen Einstellungen, den Motiven und der
Motivation der Gesprachspartnerinnen zu gewinnen. Die Umsetzung der Bologna Reform
bot sich als Einstiegsfrage an, um naheres uber die Einstellung der Studienwechslerinnen
zur vorherrschenden Studiensituation zu erfahren. Dabei erschien mir die Frage wichtig,
warum es zum Studienwechsel kam. Da wahrend der Befragung die Studienwechslerinnen
auch von selbst sensible Thematiken ansprachen, war die flexible Struktur des Leitfadens
sehr wichtig, um deren Redefluss und deren Auskunftsbereitschaft nicht unnétig stoppen zu
mussen. Methodisch wurde — wie bereits oben erwéahnt - mit einem qualitativen, empirischen
Fragebogen gearbeitet, welcher auf einen Leitfaden gestitzt ist. Beginnend mit einer kurzen
Skizze der Verflechtungen der Bologna Vereinbarungen von 1999 mit der parallel laufenden
Lissabon Strategie (2000) wurden mdgliche Beweggriinde, wie auch gemeinsame Merkmale
von Studienwechslern und Studienwechslerinnen, erhoben. Der Leitfaden ist so aufgebaut,
dass von allgemeinen Themeninhalten auf vertiefende Fragestellungen (bezugnehmend auf
den Studienwechsel) Ubergeleitet wird. Mit einer quantitativen Forschungsmethode (z.B.
Online-Fragebogen) hatte man mdglicherweise mehr Studierende erreicht. Allerdings hatte
ich damit nie so ausfuhrlich die tatsdchlichen Beweggriinde fir den Studienwechsel

erfahren.

An dieser Stelle mdchte ich auch darauf hinweisen, dass das Individuelle Diplomstudium
eine Ausnahmestellung in der 6sterreichischen Hochschullandschaft einnimmt, da es
einerseits ein transdisziplinares Studium ist und andererseits den Studien ,lrregulare”
zuzuordnen ist. Insofern erscheint die Aufgabe sehr schwierig, es am dreistufigen Modell der
Bologna Reform auszurichten. Mit dieser Thematik wurden die Studienwechsinnen wahrend
des Interviews konfrontiert und dies fihrte dazu, dass sie auf ihre Beweggrinde fir den
Studienwechsel zu sprechen kamen. Die Interviewdauer war zunachst auf 20 bis hochsten
30 Minuten beschrankt. Da die Befragten aber wahrend des Interviews sehr viel Interesse
und Begeisterung an der Fragestellung fanden, erreichten schlielich die Gesprache eine
Dauer von 40 bis 120 Minuten.

Die Gesprache wurden einerseits elektronisch aufgezeichnet und andererseits wurden
wahrend der qualitativen Interviews schriftliche Aufzeichnungen gemacht. Danach erfolgte
eine Auswertung nach dem Kriterium der Gemeinsamkeiten der Studienwechslerinnen. Da
das Datenmaterial derart ergiebig war, wurden im Rahmen einer zweiten Auswertung die

unterschiedlichen Beweggrtinde fir den Studienwechsel untersucht.
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1.3. Gliederung der Arbeit

Der erste Teil (Kapitel 2 — Die Harmonisierung der Hochschulbildung) soll einen
theoretischen Einblick in die Bologna Reform geben und die Verflechtungen mit der
Lissabon Strategie prasentieren. Ziel ist es, auf gewisse Begrifflichkeiten hinzuweisen, die
eng mit der Bologna Reform verknipft sind und wichtig fir das Verstandnis der Thematik
dieser Diplomarbeit sind. Darauf aufbauend (Kapitel 3 — Die Umsetzung der Bologna Reform
am Beispiel der Internationalen Entwicklung) wird das Studium der Internationalen
Entwicklung ndher beleuchtet, da dieses Studium eine Sonderstellung in der
Osterreichischen Hochschullandschaft einnimmt. Auch ist die Umsetzung der Bologna
Reform etwas anders als in anderen Studienrichtungen verlaufen, was unter anderem auch
zu heftigen Studierendenprotesten fuhrte. Die Einflhrung des ,Bachelorstudium alt* und des
.Bachelorstudium neu“, sowie die anschlieRende Abschaffung des Bachelor-Grundstudiums
und die Einfihrung eines Masterstudiums entsprachen nicht jedermanns Vorstellungen.

Insbesondere, wenn es bei jeder Umstellung neue Auslauffristen zu beachten gab.

Im schlieBlich dritten Teil (Kapitel 4 — Fallbeispiel Studienwechslerinnen der Internationalen
Entwicklung) erfolgt die Prasentation der Ergebnisse der Befragung. Dieser empirische Teil
beschaftigt sich mit der Studiensituation der Studienwechslerinnen und ihren
Beweggrinden, vom Individuellen Diplomstudiengang in das Bachelor-Grundstudium zu
wechseln. Um dies herauszufinden, wurden die Studienwechslerinnen hinsichtlich ihrer
Studienwahl, Studiensituation und Mobilitat im Studium befragt. In der Datenauswertung wird
das Forschungsfeld der Studienwechslerinnen des Individuellen Diplomstudiums der
Internationalen Entwicklung insbesondere in Bezug auf die soziale Dimension analysiert.
Von Seiten der Studierenden werden mit der sozialen Dimension (im Rahmen der
Hochschulbildung) in erster Linie die Chancen(un-)gleichheit und die Durchlassigkeit in
Verbindung gebracht. In diesem Sinne erschien es sehr wichtig zu untersuchen, inwiefern
die Bologna Reform Auswirkungen auf die aktuelle Studiensituation der Studierenden hatte.
Folglich nimmt dieser Teil insbesondere auf den Faktor Zeit Bezug (z.B. Auslauffristen), auf
die gemeinsamen Merkmale der befragten Studienwechslerinnen sowie auch auf deren
Motive fur den Studienwechsel. Damit soll geklart werden, warum Studierende einem
Studienwechsel Uberhaupt zustimmten. Ebenfalls von Interesse erscheint, wie die
Interviewpartnerinnen die Verflechtungen von der Bologna und der Lissabon Strategie
innerhalb ihres Studiums wahrgenommen haben und weshalb sie letztendlich gewechselt

haben. In Bezug auf den Studienwechsel wurden folgende zwei Thesen aufgestellt:

1. Die Auslauffristen im Diplomstudium, in Verbindung mit dem Betreiben eines

Doppelstudiums bzw. beruflicher Tatigkeit, haben zum Studienwechsel gefiihrt.
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2. Weibliche Studienwechslerinnen bekunden andere zeitliche/ finanzielle/

administrative Hirden im Studium, als méannliche Studienwechsler.

Der letzte Teil (Kapitel 5 — Conclusio) fasst abschliel3end die Ergebnisse zusammen und gibt

einen Ausblick auf Alternativen zum derzeitigen Studiensystem.
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2. Die Harmonisierung der Hochschulbildung

Am 11. April 1997 wurde zwischen der UNESCO und dem Europarat das Lissabon
Abkommen unterzeichnet, das die Anerkennung der Hochschulabschlisse zwischen den
Unterzeichnungsstaaten regeln soll. Dieses Abkommen ist auch unter dem Namen der
Lissabon Erklarung® bekannt. Ein Jahr spater — 1998 — wurde zusatzlich von den vier
groliten EU-Mitgliedstaaten (Frankreich, Deutschland, Italien und Grof3britannien) die
Sorbonne-Erklarung * unterzeichnet, welche in weiterer Folge den Grundstein fiir den
Bologna Prozess legte. Die Sorbonne Erklarung hatte die Reformierung des
Bildungssystems laut der Bologna Architektur zum Ziel. Durch die Einfihrung eines
dreigliedrigen Stufenmodells und des ECTS-Leistungspunktesystems sollen europaweit
(Hochschul-) Bildungsabschlisse harmonisiert werden. 1999 wurde dann schlie3lich im

italienischen Bologna die berihmt-berlchtigte Bologna Erklarung unterzeichnet.

2.1. Bologna Erklarung, 1999

Die Bologna Erklarung ist eine gemeinsame Erklarung der europdaischen Bildungsminister,
welche am 19. Juni 1999 in Bologna als freiwillige Selbstverpflichtung unterzeichnet wurde®.
Diese Verpflichtung besagt, dass ein gemeinsamer Hochschulraum geschaffen werden soll.
Aktuell haben 47 Staaten® die Bologna Erklarung unterzeichnet, das heiRRt alle EU- und
EFTA Staaten, sowie auch die Vertragsstaaten des Européischen Kulturabkommens und der
Européaischen Kommission (z.B. Russland und die Tirkei). Damit stellt die Bologna
Erklarung von 1999 die grof3te Bildungsreform dar, die im europaischen Raum binnen eines
Jahrzehnts durchgesetzt wurde. Im Fokus der Vereinbarung der Bologna Deklaration 1999

standen folgende sechs Zielsetzungen’:

1. Klar verstandliche und vergleichbare Abschliisse

8 vgl. Lissabon Convention. (1997.) http://www.ehea.info/Uploads/qualification/Lisbon Recognition Convention.pdf
(Onlinezugriff: 2013-11-03).
4 vgl. Sorbonne Declaration (1998) http://www.ehea.info/Uploads/Declarations/fSORBONNE_DECLARATION1.pdf
(Onlinezugriff: 2013-11-03)
5
(

vgl. Bologna Declaration: (1999: 5) http://www.ehea.info/Uploads/Declarations/BOLOGNA_DECLARATION1.pdf
Onlinezugriff: 2013-07-13)
® Siehe History Bologna Process. History. http://www.ehea.info/article-details.aspx?Articleld=3 (Onlinezugriff: 2013-11-03)
7 vgl. Bologna Declaration (1999:3-4) http://www.ehea.info/Uploads/Declarations/BOLOGNA DECLARATION1.pdf
(Onlinezugriff: 2013-07-13)
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2. zwei Hauptstudien-Zyklen (grundsténdige® und postgraduale® Studiengénge)
3. ein einheitliches Bewertungsschema fur den Arbeitsaufwand (ECTS-Credits)

4. Mobilitat (Studierende, Lehrer/innen, Wissenschafter/innen und
Verwaltungspersonal)

5. Kooperation innerhalb Europas, um die Qualitat der Studien zu gewéhrleisten
6. Bezug auf die Europaische Dimension innerhalb der Universitats-Studien

Der Bologna Prozess war auf die Forderung von Mobilitat, internationale
Wettbewerbsfahigkeit und Beschaftigungsfahigkeit ausgerichtet. Damit in Verbindung stand

auch das Ziel der Schaffung eines gemeinsamen Hochschulraumes bis 2010.

Die Stadt Prag wurde 2001 als erste Nachfolgekonferenz fir ein gemeinsames Treffen
vorgeschlagen. Fur jede weitere Nachfolgekonferenz im Bologna Prozess wurde eine eigene

Aktionslinie formuliert.

2.2. Bologna Prozess und Lissabon Prozess

Auf europaweiter Ebene gab es eine Verflechtung zweier verschiedener Initiativen: die der
Bologna Vereinbarungen (1999) und die der Lissabon Strategie (2000). Einerseits wurde
versucht, die Harmonisierung der Hochschulbildung innerhalb der Union voranzutreiben und
andererseits gab es parallel dazu Bestrebungen, die Bildung auf EU-Ebene zu

okonomisieren und die Mobilitat der Studierenden zu erhdéhen.

2.2.1. Historischer Hintergrund des Bologna Prozess  es

Der Bologna Prozess feierte am 11. Marz 2010 sein zehnjahriges Bestehen. Rickblickend
betrachtet sahen die Bologna Vereinbarungen (1999) vorerst nur eine europaweite
Harmonisierung der Studienstrukturen anhand der Einfihrung des dreigliedrigen

Studienmodells in der Hochschulbildung vor, namlich:
1) die Einfihrung des Bachelor-Grundstudiums (undergraduate)
2) die weiterfuhrenden Masterstudien

3) die PhD-Studiengénge (graduate)

8 Darunter werden jene Studiengénge verstanden, die zu einem ersten Hochschulabschluss fiihren; die englische
Bezeichnung ,undergraduate” wird ebenfalls gerne verwendet (z.B. Bachelor und Magisterstudiengange)
9 Diese Studiengange setzen den erfolgreichen Abschluss eines Studienganges voraus (z.B. Master, PhD,
Doktoratsstudien)
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Mit der Einflhrung eines Leistungspunktesystems (ECTS) wurde es aber auch notwendig,
dass ein System leicht verstandlicher und vergleichbarer Abschliusse realisiert wird. Dies
stand auch ganz im Sinne der Forderung nach einer Forderung der Mobilitat, indem die
Hindernisse, die der Freiziigigkeit in der Praxis im Wege standen thematisiert und beseitigt
wurden. Ebenso fiihrte dies zu einer Férderung der europaischen Zusammenarbeit bei der
Qualitatssicherung  und zu der erforderlichen europdischen Dimension im

Hochschulbereich.®

Im Folgenden werden nun die Hauptthemen und-punkte der Nachfolgekonferenzen erlautert:

1)) Prag 2001

Die Konferenz in Prag™ 2001 stand ganz im Zeichen lebenslangen bzw. lebensbegleitenden
Lernens. Diese Zielsetzung sollte unter der Mithilfe der Universitditen und anderen
Hochschuleinrichtungen erreicht werden, aber auch die Studierenden wurden als
kompetente, aktive und konstruktive Partner fur eine erfolgreiche Umsetzung betrachtet.
Unter der Pramisse der Harmonisierung des Hochschulstudiums - entsprechend der Bologna

Reform - sollte die Attraktivitat des Europaischen Hochschulraumes gefordert werden.*?
2.) Berlin 2003

In der Bologna Konferenz in Berlin'® 2003 wurde die soziale Dimension betont. Es wurde
eine Bestandsaufnahme gemacht und MaRRhahmen getroffen, um die bis 2010 gesetzten
Ziele der Qualitatssicherung, des zweistufigen Systems und der Anerkennung der
Studienabschlisse und  Studienabschnitte  einzufordern. Die Verbesserung der
Wettbewerbsfahigkeit durch Bildung wurde als offentliches Gut bekraftigt, und der
europaische Hochschul- und Forschungsraum auf zwei S&ulen der Wissensgesellschaft
gesetzt: Einerseits wurde die ,Starkung des sozialen Zusammenhalts sowie der Abbau
sozialer und geschlechtsspezifischer Ungleichheit auf nationaler und europaischer Ebene***
betont und andererseits wurde nochmals unterstrichen, dass ,die internationale
Hochschulzusammenarbeit und der wissenschaftliche Austausch in erster Linie von

akademischen Werten gepréagt sein soll.“*®

Weiters wurde die Bedeutung der Forschung und der wissenschaftlichen Ausbildung
hervorgestrichen, welche Uber die gegenwartige Beschrankung auf die zwei Hauptzyklen der

Hochschulbildung hinausgehen soll und als dritten Zyklus die Doktorandinnenausbildung

10 Ubersicht Bologna Prozess. Im Fokus. (2010:14)

" vgl. Prag Communique 2001. http://www.ehea.info/Uploads/Declarations/PRAGUE_COMMUNIQUE .pdf (Onlinezugriff:
2011-11-03)

12 Jbersicht Bologna Prozess: Im Fokus (2010:14)

13 vgl. Berliner Communique 2003. http://www.ehea.info/Uploads/Declarations/Berlin_Communique1.pdf (Onlinezugriff;
2013-11-03)

14 Berlin Communique.(2003:1)

15 ebenda
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einzubeziehen hatte. Dabei wurde der Grundstein fur die Einfihrung des dreigliedrigen
Stufenmodells und der ECTS-Leitlinie gelegt, welche eine wirkungsvolle Malinahme zur
Harmonisierung in der Hochschulbildung darstellte. Im Zuge der Lehre und Forschung
sprachen sich die Bildungsminister in der Berlin Konferenz fur ,die Bedeutung der Forschung
und der wissenschaftlichen Ausbildung sowie [fir] die Forderung der Interdisziplinaritat fur
den Erhalt und die Verbesserung der Qualitdt von Hochschulbildung, sowie ganz allgemein,

fur die Starkung der Wettbewerbsfahigkeit européischer Hochschulbildung**® aus.

3.) Bergen 2005

Die Konferenz in Bergen " 2005 verfolgte die Idee, die Ziele im europaischen
Hochschulraum dahingehend zu verwirklichen, dass die Mobilitdt und die soziale Dimension
in den Hochschulen und der Forschung geférdert werden. Weiters ging es darum, wie man
die Attraktivitdt des Europaischen Hochschulraumes und die Zusammenarbeit mit anderen
Regionen der Welt unterstitzen kann. In Hinblick auf die soziale Dimension erwartete man
sich staatliche Malnahmen ,zur finanziellen und wirtschaftlichen Unterstiitzung
insbesondere von sozial benachteiligten Studierenden sowie Beratungs- und

Orientierungshilfen in Hinblick auf erweiterte Zugangsméglichkeiten.“*®

4.) London 2007

Im London Communique'® vom Mai 2007 wurde eine Aktionslinie fiir die Hochschulbildung
festgelegt. Diese sah verstarkt Malinahmen hinsichtlich der Mobilitdt der Studierenden vor,
um die Arbeitsmarktfahigkeit (Employability) zu erh6hen. Die Umsetzung dieser Leitlinie
sollte auf nationaler Ebene vollzogen werden.?’ Die Aktionslinie des London Communique
vom Mai 2007 sprach explizit wiederum die soziale Dimension in der Hochschulbildung an,
um die Durchlassigkeit in der Hochschulbildung fir bildungsferne Schichten zu férdern.
Allerdings: ,Wer alles zu den sogenannten unterreprasentierten Gruppen an unseren
Hochschulen zahlt und wie diesen konkret zu héherer Bildung verholfen wird, bleibt aber

vollig unklar."*

6 vgl. Berliner Konferenz.(2003:8) Europaischer Hochschulraum - zwei Saulen der Wissensgesellschaft.
http://ctl.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/elearning/2003 Berlin_Communique_German.pdf (Onlinezugriff: 2013-09-20)
7 vgl. Bergen Communique (2005). http:/www.ehea.info/Uploads/Declarations/Bergen_Communique1.pdf (Onlinezugriff:
2013-11-03)
18 vgl. Bergen Konferenz (2005:5)
http://ctl.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/elearning/2005 Bergen_Communique_German.pdf (Onlinezugriff; 2013-09-20)
9 vgl. London Communique (2007). http://www.ehea.info/Uploads/Declarations/London_Communigue18May2007.pdf
(Onlinezugriff: 2013-11-03)
2 vgl. London Communique (2007:5) Soziale Dimension.
http://ctl.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/elearning/2007 London Communique German.pdf (Onlinezugriff: 2013-09-20)
21 Soyka Julia. Social Dimension. (2010:58) In: Im Fokus: Bologna in Osterreich (2010).
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5.) Leuven 2009

22

Im Leuven Louvain-la-Neuve Communique 2009 wurden die Priorititen der

Hochschulbildung fir das kommende Jahrzehnt nochmals neu definiert:
a) Soziale Dimension

Die soziale Dimension sprach die Gerechtigkeit beim Hochschulzugang und bei der
Vollendung des Studiums an, worin es konkret hiel3, dass die ,Studierendenschaft die
Bevolkerung wiederspiegeln® solle. Konkret wurde die Forderung unterreprasentierter
Gruppen angesprochen, um angemessene Rahmenbedingungen fur die Vollendung des
Studiums zu gewdhren. Hierzu wurde namentlich die ,Verbesserung des Lernumfeldes,
Abbau von Hindernissen im Studium sowie Schaffung angemessener, 6konomischer

Voraussetzungen, damit Studierende die Bildungsmoglichkeiten auf allen Ebenen nutzen

“23 arwahnt.

konnen
Weitere Prioritaten des kommenden Jahrzehnts sind folgende Punkte®*:

b) Lebenslanges Lernen

c) Beschaftigungsfahigkeit/ Employability,

d) Studierendenzentriertes Lernen und der Lehrauftrage der Hochschulen

e) Bildung, Forschung und Innovation

f) Internationale Offenheit

g) Mobilitat

h) Datenerhebung

i) Multidimensionale Transparenzinstrumente

j) Finanzierung

6.) Budapest/Wien 2010

Die Konferenz in Budapest und Wien?® 2010 stand unter dem Motto des Starts des

Européischen Hochschulraumes, um die 2009 vereinbarten Prioritdten bis in das Jahr 2020

22 ygl. Leuven Louvain-la-Neuve Communique (2009). http://www.ehea.info/Uploads/Declarations/Leuven Louvain-la-
Neuve Communiqu%C3%A9 April 2009.pdf (Onlinezugriff: 2013-11-03).

23 | euven/ Louvain-la-Neuve (2009:2) Unterpunkt 9, Soziale Dimension.
http://www.ond.vlaanderen.be/hogeronderwijs/bologna/links/language/2009 Leuven_Louvain-la-

Neuve Kommunigue April09 DE.pdf (Onlinezugriff: 2013-09-20)

2 Sighe Bologna in Osterreich. Im Fokus. (2010:15) Einblicke, Schlaglichter, Akteurinnen und Akteure.

%5 vgl. Budapest, Wien Declaration 2010.. (2010:1-2) http://www.ehea.info/Uploads/Declarations/Budapest-
Vienna_Declaration.pdf (Onlinezugriff: 2013-11-03)
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umzusetzen. 2010 galt als offizieller Start des Europaischen Hochschulraumes, wobei die

Vision eines gemeinsamen Europaischen Hochschulraumes (EHR) bekraftigt wurde.?
7.) Bukarest 2012

Die Konferenz in Bukarest 2012 bekraftigte nochmals die Lissabon Strategie und machte
darauf aufmerksam, dass Investitionen in (Hochschul-) Bildung ein wichtiges Instrument
darstellen, um die anhaltende Wirtschaftskrise in Europa zu Uberwinden. Weitere Punkte
behandelten studienzentriertes Lernen, Mobilitatsférderungen und Staat, Employability,
Lifelong learning, Forschung, Qualitditsrahmen und Learning outcomes. Damit soll die

Umsetzung des gemeinsamen Europaischen Hochschulraums unterstiitzt werden®’.

2.2.2. Verflechtungen des Bologna und des Lissabon Prozesses

Die Bologna Erklarung und die Umsetzung der Bologna Reform tberschnitten sich zeitlich
mit der Lissabon Strategie, welche im Jahr 2010 bereits auf ein zehnjahriges Wirken
zurlckblicken konnte. Die Lissabon Strategie wurde aktuell von 53 Staaten (Stand
12.11.2013) ratifiziert. Thematisch baut die Lissabon Strategie auf globalen Zielsetzungen
wissensgestutzter, nachhaltiger Entwicklung zur Steigerung des wirtschaftlichen, sozialen
und Okologischen Fortschritts auf. Die Lissabon Erklarung wurde auf einem Sondergipfel
europaischer Staats- und Regierungschefs im Marz 2000 in Lissabon prasentiert. Dieser
Sondergipfel wollte den européischen Wirtschaftraum wettbewerbsfahiger machen, indem
die nachhaltige, wirtschaftliche Entwicklung der Staaten der europaischen Union gefordert
und gestarkt werden soll.?®

Im Zuge der Lissabon Strategie wurde der Fokus auf die Liberalisierung des Marktes und auf
den Wettbewerb gelenkt; sie zielte auf eine verstarkte Okonomisierung in der
Hochschulbildung ab. Chancengleichheit, die Wahrnehmung von Bildung als persdnliches
Recht und die Starkung des Humankapitals durch Bildung wurden anvisiert. Das stetige
Anwachsen des Humankapitals innerhalb der Wissensgesellschaft wurde als Mittel
betrachtet, um ,die [europdische] Union zum wettbewerbsféhigsten und dynamischsten,

wissensbasierten Wirtschaftsraum in der Welt zu machen.*?°

In diesem Sinn kdnnten zum Beispiel ein langerer Auslandsaufenthalt oder ein Praktikum

wahrend des Studiums die Karrierechancen der Studierenden erhdhen. Was allerdings oft

26 Bologna in Osterreich. Ubersicht Bologna Prozess. Im Fokus: OeAD. (2010: 15)
2 vgl. Bucarest ,Declaration 2012. (2012:2-4)
http://www.ehea.info/Uploads/%281%29/Bucharest%20Communique %202012%281%29.pdf (Onlinezugriff: 2013-11-03)
28 Siehe Schlussfolgerungen des Vorsitzes, Européischer Rat Lissabon, (2000, Marz). Der Weg in die Zukunft.
http://www.europarl.europa.eu/summits/lis1 _de.htm (Onlinezugriff 2013-02-20)
2 Siehe Schlussfolgerungen des Vorsitzes, Europdischer Rat Lissabon, (2000, Marz). Ein strategisches Ziel fir das
kommende Jahrzehnt. http://www.europarl.europa.eu/summits/lis1 _de.htm (Onlinezugriff 2013-02-20)
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unbedacht bleibt, ist, dass dies auch zu einem erhdhten Zeitdruck im Studium flhrt,
und/oder dass das Studium nicht fristgerecht beendet werden kann. Bei einem
Mobilitatswunsch muss der Student/die Studentin den zeitlichen Bruch, sowie auch
finanzielle Engpésse im Zuge eines absolvierten Erasmussemesters im Studium in Kauf
nehmen; weiters muss die Vor- und Nachbereitungsphase miteingeplant werden, sowie auch
die dafur erforderlichen, zeitraubenden Anrechnungsprozedere bedacht werden mussen.
Diese Faktoren fuhren zu zeitlichen Verzégerungen, welche wiederum langfristig gesehen zu
finanzielle Einbulen fur die Studierenden fihren (sie kbnnen erst spater in eine

Vollzeiterwerbstatigkeit einsteigen).

2.2.3. Die Reformierung der Studienabschlisse in de  r Hochschulbildung

Die Reorganisation der Studienabschlisse umfasst die Einfihrung des dreigliedrigen
Stufenmodells und die Einfihrung der ECTS-Leistungspunkte entsprechend der

Hochschulbildungsarchitektur der Bergen Konferenz:
» 1. Zyklus: Bachelor Qualifikation = 180 — 240 ECTS-Leistungspunkte
» 2. Zyklus: Masterqualifikation = 90 — 120 ECTS-Leistungspunkte

» 3. Zyklus: PhD oder Promotionsstudium = erfordert eine 3 — 4 jahrige eigenstéandige

Forschung in Vollzeitbeschéftigung.*

Um die Arbeitsleistung von Studierenden im europaischen Raum einheitlich erfassen zu
kénnen, wurde ein sogenanntes Leistungspunktesystem in Form von ECTS (European

Credit System) zur Ubertragung anderswo erbrachter Studienleistungen eingefiihrt.

.Das ECTS ist ein studienorientiertes System zur Akkumulierung und
Ubertragung von Studienleistung, das auf der Transparenz von Lernergebnissen
und Lernprozessen basiert. Es dient dazu die Planung, Vermittlung,
Bereitstellung, Evaluation, Berechnung, Anerkennung und Validierung von
Qualifikationen bzw. Lerneinheiten sowie um die Mobilitat der Studierenden zu
erleichtern. Das ECTS wird tberall in der Hochschulbildung genutzt, kann aber

auch auf andere Aktivitaten des lebenslangen Lernens angewandt werden.*®*

60 ECTS-Credits stehen dabei fur den Arbeitsaufwand eines formalen Vollzeitlernens -

aufgerechnet auf ein akademisches Jahr. Ein Credit entspricht demnach einem

30 vgl. Framework of qualifications for the European Higher Education Area 2005. (2010:1-2) http:/www.bologna-
bergen2005.no/EN/BASIC/050520 Framework qualifications.pdf (Onlinezugriff: 2013-11-03)
81 vgl. ECTS-Grundsétze (2007:1) ECTS
http://www.bmwf.qv.at/fileadmin/user upload/Bologna/ECTS/ECTS Grundsaetze.pdf (Onlinezugriff: 2013-09-20)
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Arbeitsaufwand von 25 bis 30 Arbeitsstunden **, das heit der Arbeitsaufwand von
Studierenden soll 1500 bis 1800 Stunden jahrlich betragen.

ECTS-Credits beruhen auf dem Arbeitspensum von Studierenden das notig ist, um das
Lernergebnis zu erreichen: Sie sollen den dafiir vorgenommen Arbeitsaufwand messen. So
ist es moglich fir einen bestimmten Studiengang vergebene Credits auf einen anderen
Studiengang zu ubertragen. Die Bezeichnung Credits verwendet man auch in den zentralen
ECTS-Dokumenten, zum Beispiel im sInformationspaket/Studienfuhrer/
Lehrveranstaltungsverzeichnung, Antragsformular fir Studierende, Studienvertrag und
Datenabschrift, sowie auch im Diplomzusatz. Dies erleichtert die Ubertragung und
Akkumulierung von Credits, die beispielsweise im Zuge eines Erasmusaufenthalts absolviert

wurden.*

Die zu erreichenden Studienziele, in Form des im Studium erworbenen Wissens und der
erlernten Fahigkeiten, werden zusatzlich im Anhang zum akademischen Diplom, im
sogenannten ,Diploma Supplement® in englischer Sprache ausgewiesen und mittels eines

europaweiten, festgelegten Notenschliissels aufgelistet und beschrieben.®

Das Diploma Supplement enthdlt Angaben Uber Art und Niveau des Abschlusses,
Informationen zum abgeschlossenen Studium (Studienanforderungen, Studienverlauf,
Berurteilungsskala), sowie standardisierte Informationen Uber das jeweilige Hochschul- und
Studiensystem. Das dsterreichische Diploma Supplement erhalt man als Anhang zum
akademischen Diplom. Ziel des zweisprachigen Diploma Supplements (deutsch/englisch) ist
es, die Transparenz in der Hochschulbildung zu erhéhen und die berufliche Anerkennung

von Qualifikationen zu erleichtern.

Die Harmonisierung der Hochschulbildungsarchitektur fand anhand der Zweiteilung der
Stufengange (postgraduate und undergratuate) statt und diente der Offnung des
europaischen Hochschulraumes (EHR). Die politische Ausformulierung auf Durchlassigkeit
und Chancengleichheit blieb den Beitrittslandern jedoch innerhalb national ausgerichteter

Bildungsstrategien vorbehalten.

Als Beispiel im deutschsprachigen Raum sei hierzu die Umsetzung der Schweizer
Hochschulreform genannt, welche die Verbindlichkeit der Durchlassigkeitsvereinbarung
2008 bestatigt hat, jedoch mit dem Zusatz, dass die Kantone selbst die Zulassung zur

Immatrikulation an den Hochschulen und universitdren Bildungseinrichtungen regeln dirfen.

32 vgl. ECTS-Leitftaden (2011:11) ECTS-Grundsatze - ECTS http:/ec.europa.eu/education/lifelong-learning-
policy/doc/ects/quide_de.pdf (Onlinezugriff: 2013-09-20)

33 ebenda

3 vgl. ECTS-Leitfaden (2011:59) Diplomzusatz Diploma Supplement http://ec.europa.eu/education/lifelong-learning-
policy/doc/ects/quide de.pdf (Onlinezugriff: 2013-09-20)
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Hierbei ist anzumerken, dass die Schweiz nicht Mitglied der Européischen Union ist.*® Die
Lander Deutschland und Osterreich streben eher sozial durchlassigere Umsetzungen in der
Hochschulbildung an, um die von der Kommission vordefinierten, internationalen Ziele zur
Chancengleichheit und Gleichberechtigung im Zugang von (Hochschul-) Bildung national zu
unterstiitzen und umzusetzen. In Deutschland wie auch in Osterreich méchte man verstéarkt

bildungsbenachteiligten Gruppen die Chance eines Hochschulzugangs ermdglichen.

Zusammenfassend kann festhalten werden, dass es auf Landerebene unterschiedliche
Zugange zur Forderung von Bildungskonzepten gibt und dass der Bologna Prozess auf
Landerebene vieles offen lasst — bezogen auf die Ausgestaltung und die Umsetzung. Unter
der kulturellen Dimension ist die geografische Herkunft, kulturelle Einflisse im Zuge von
Sprache und Erziehung, sowie soziale Schicht- und Milieulagen von Studierenden im
Zugang von Bildung zu verstehen. Unterschiede in der Zielsetzungen und der Umsetzung
der Bologha Reform auf Landerebene ergeben sich aus den jeweiligen Anforderungen der
Beitrittslander und sind unter dem Blickwinkel der verschiedenen Sprachen, Kulturen,

Geschlechterverhaltnisse zu verstehen.*

2.2.4. Das Mobilitatsprogramm Erasmus fur alleab 2 014

Das Mobilitatsprogramm Erasmus der Universitat Wien spricht ordentliche Studierende ab
dem 3. Studiensemester an, die sich in einer relevanten Studienrichtung befinden und
innerhalb eines akademischen Jahres einen Teil ihres Studiums an einer européischen
Partneruniversitdt absolvieren moéchten. Die Universitdt Wien pflegt zu 350
Erasmuspartneruniversitaten bilaterale Vereinbarungen und stellt mehr als 2000
Austauschplatze fur Studierende zur Verfigung. Als Zielsetzung wird die Vertiefung
akademischer Fachkenntnisse an europaischen Universitaten und die Verbesserung der
Employability genannt. Die Stipendienhthe betrégt - je nach Land - zwischen 230 und 330
Euro pro Monat. Die Anerkennung der Studienleistung muss vor dem Erasmusjahr durch die
Studienprogrammleitung (SPL) bestétigt werden. Nach dem erfolgten Aufenthalt wird die

Anerkennung der Studienleistung von der SPL durchgefiinrt.®’

% vgl. Richtlinien der Schweizerischen Universitatskonferenz, S. 32, Durchlassigkeit http://www.crus.ch/information-
programme/lehre-bologna/bologna-ects-in-der-schweiz/publikationen-ueber-die-bolognareform-in-der-schweiz/gesetzliche-
grundlage-und-referenzdokumente-crus-empfehlungen.html (Onlinezugriff: 2012-12-02)

% vgl. Bologna Monitoring 2010-2012. (2012:12) Soziale Dimension: Bericht Gber die MaBnahmen der Umsetzung der
Bologna Ziele in Osterreich.
http://www.bmwf.gv.at/fileadmin/user upload/Bologna Grundsatzdok/Bologna Monitoring Report 2012 Webversion.pdf
(Onlinezugriff:2013-07-03)

8 vgl. Erasmus Programm. Outgoing  Studierende  der  Universitdt Wien Infofolder (S. 1)
http://ie.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/proj int entwicklung/Formulare/ErasmusFolder Neu.pdf (Onlinezugriff: 2013-11-
03)
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Von Seiten des europaischen Parlaments und des europaischen Rates wurden im Zuge der
Begabten- und Exzellenzférderung 2006 acht wesentliche Schlisselkompetenzen festgelegt

und als wichtig eingestuft®®:
1) muttersprachliche Kompetenz
2) fremdsprachliche Kompetenz

3) mathematische Kompetenz und grundlegende naturwissenschaftliche-

technische Kompetenz

4) Computerkompetenz

5) Lernkompetenz

6) soziale Kompetenz und Burgerkompetenz

7) Eigeninitiative und unternehmerische Kompetenz

8) Kulturbewusstsein und kulturelle Ausdrucksfahigkeit

Die Forderung dieser Schlisselkompetenzen stellt im Zugang der Hochschulbildung eine
wichtige Funktion fur die Konzeptstrategie Lebenslangen Lernens dar und wird als
wirtschaftliche und soziale Aufgabe angesehen: ,Aspekte wie kritisches Denken, Kreativitat,
Initiative, Problemlésung, Risikobewertung, Entscheidungsfindung und konstruktiver

Umgang mit Gefiihlen finden sich in all diesen Schliisselkompetenzen.“*

Wie zuvor am Beispiel der Universitat Wien erlautert wurde, wird lebenslanges Lernen im
Rahmen der (Hochschul-) Bildung durch das Erasmus Programm forciert. Hierflr existieren
Querschnittsprogramme fir die politische Zusammenarbeit, das Sprachenlernen, fur den

Umgang mit Informations- und Kommunikationstechnologien (IKT) und dessen Verbreitung.

.1eilnehmende Lander am Erasmus Programm sind Mitgliedstaaten der
Europaischen Union, EFTA/EWR Lander: Island, Liechtenstein, Norwegen und
Schweiz. Kandidatenlander sind Kroatien und die Turkei, Albanien, Bosnien-
Herzegowina, Ehemalige Jugoslawische Republik, Mazedonien, Montenegro und

Serbien.“°

Das Bildungsprogramm ,Erasmus +“, das ab 2014 anlauft, beinhaltet derzeitige EU-
Programme fir die allgemeine und berufliche Bildung, sowie fir die Jugend und den Sport.
Die Dauer des neuen Programms soll sich von 2014 bis 2020 erstrecken. Laut den

Aussagen des OeAD stehen fiir das Programm ,Erasmus +* flir den genannten Zeitrahmen

38 vgl. Europaische Kommission (2006a) In: Weilbuch fiir Begabten und Exzellenzforderung. (2011:24) Kompetenzen fiir die

Zukunft. http://www.bmukk.gv.at/medienpool/20996/bbf weissbuchbf.pdf (Onlinezugriff; 2013-11-03)

% ebenda

40 vgl. Erasmus Programm teilnehmende Lander

http://www.oead.at/willkommen in_oesterreich/stipendien_foerderungen/lebenslanges lernen/ (Onlinezugriff: 2014-01-15)
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von der EU 13 Milliarden Euro zur Verfigung. Davon sind 77% des gesamten

Programmbudgets fiir den Bildungsbereich reserviert.*!

2.2.5. Krittk an den Harmonisierungsbestrebungen im Europdischen

Hochschulraum

Die Kritik bezieht sich einerseits auf die soziale Dimension in Hinblick auf etwaige
Zulassungsbeschrankungen im gestuften System und anderseits auf das Risiko der sozialen
Segregation im Bildungssystem. Die unterschiedlichen EU-Landern haben sehr viel
Handlungsspielraum was die Bildungsdurchlassigkeit und Chancengleichheit beim Zugang
zur Hochschulbildung betrifft: Dies kann entweder geférdert oder eingeschréankt werden.
Keller meint hierzu: ,Die Hoffnung, dass die Einfiihrung gestufter Studiengange der

Segregation entgegenwirken kénne, wurde bisher noch nicht erfillt.“*?

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass eine Thematisierung, sowie eine
Sensibilisierung auf sozialer Ebene verabsdumt wurde, die zum Ziel gehabt hatte,
bildungsfernen Schichten den Zugang zu erleichtern. Stattdessen wurde im Zuge der
Umsetzung des Bologha-Prozesses zeitgleich die Einfihrung von Studiengebihren und
Zugangsbeschrankungen eingefordert, um den Ansturm von Studierenden aus den
Nachbarlandern mittels  Testverfahren entgegenzuwirken. So wurden Uberfillite
Studiengange - wie zum Beispiel Publizistik und Psychologie - in Osterreich durch
Zulassungstests dezimiert.** Der Zutritt zu teuren Studienrichtungen, wie zum Beispiel zum
Medizinstudium wurde mit einer Quotenregelung fur in- und ausléandische Studierende

t* eingefiihrt wurde. Durch diese MalRnahmen verringerte

geregelt, wie auch der EMS-Tes
sich jedoch die Bildungsdurchlassigkeit. Mit Hilfe von vermehrten Bildungs- und
Studentenprotesten*® gegen die 2011 geplante Einfilhrung von Studiengebiihren, wollte man
auch die breite Offentlichkeit auf die chronische Unterfinanzierung im (Hochschul-)

Bildungssystem aufmerksam machen.

Weiters war in dieser Zeitspanne auch die Einfihrung des Titels ,Bachelor* sehr umstritten.

Lenzen, ein Journalist der bei der Onlineausgabe der Zeitschrift ,Die Zeit* tatig ist,

41 Siehe OEAD Erasmus + 2014:Erasmus + was ist das?

http://www.oead.at/oead/aktuell/news_startseite _detail/datum/2013/12/23/erasmus-was-ist-
das/?no_cache=1&cHash=1cabd9e4734b2d8fcf6898623246da0b (Onlinezugriff: 2014-01-15)

42 GEW Keller (2009:20)

4 Siehe Infofolder. (2014, 14. Janner) Studienbeginn und Zulassungsbeschrankungen.
http://www.studienbeginn.at/sonstige studien/index.php?so=7 (Onlinezugriff: 2014-01-14)

4 Sieghe EMS-Test (2012, Dezember). Aufnahmeverfahren Medizin und Eignungstest fiir Medizin.
http://medizinstudieren.at/cms3/ (Onlinezugriff: (2013-07-03)

45 Siehe S. Klamuth. (2011, 23. August) Uni brennt reloaded. http://derstandard.at/1313024726430/Unibrennt-reloaded,
(Onlinezugriff: 2013-05-27)
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unternahm 2012 den Versuch eine kritische Stellungnahme zum Begriff des Bachelors

abzugeben:

.iIm Kern der Umstellung des universitdren Bildungssystems stand in den
vergangenen zehn Jahren der Bachelor als erster berufsqualifizierender
Abschluss. Die aus der Bologna-Deklaration von 1998 Ubrigens nur hierzulande
so erfolgte Ableitung einer unbedingten Forderung nach Beschéaftigungsfahigkeit
der Hochschulabsolventen hat eine fast vollstandige Transformation des
universitdaren Auftrags nach sich gezogen: weg von der allgemeinen

Menschenbildung durch Wissenschaft, hin zur Berufsausbildung.“*°

Hierzu gesellt sich eine weitere Frage zur Bildungsmisere im Zuge der Einfihrung des
dreigliedrigen Stufenmodells der Bologna Reform: Warum wird es weiterhin vereinzelte
Studiengange geben, bei denen das dreistufige System nicht zur Anwendung kommt? Ein
Beispiel hierfir ware das Studium der Internationalen Entwicklung, welches zukiinftig nur
mehr als Masterstudium und PhD-Studium angeboten wird. Rosner, Wirtschaftsbkonom an
der Universitat Wien, meint hinsichtlich der Reformziele von Durchlassigkeit und
Chancengleichheit, dass es erfreulich ware, wenn dies vielmehr im Rahmen flexibler
Studienmodelle und alternativer Studienstrukturen erreicht wirde. Er schlagt konkrete
MalRnahmen der Umsetzung vor, um die Durchlassigkeit und Chancengleichheit auch fur

bildungsferne Schichten zu gewahrleisten. Er fordert eine

~-wettbewerbsorientierte Weiterentwicklung und Differenzierung der Bologha-
Studienstrukturen, starkere, demokratische Einbindung der Hochschulen und der
Studierenden, Qualitdt der Bildung, anstelle der Beschaftigungsfahigkeit der
Absolvent/innen, Foérderung der Studierendenmobilitdit durch bessere
Anrechnung des Gesamtaufwandes einschlieBlich des Zeitaufwands flr

Orientierungszeiten im Ausland.**’

Kritische Stimmen im Zuge der Okonomisierung von Bildung sprechen davon, dass sich
Bildung seit jeher im Spannungsfeld zwischen Emanzipation und Herrschaft bewege und
dass sie so das Hoffen auf Befreiung néhrt, wobei diese Sichtweise von Bildung zugleich

soziale Ungleichheiten zementiere.*®

46 Siehe D. Lenzen. (2012, 16. Mérz) In: Zeit online: Humboldt aufpoliert. Kann ein Studium Bildung und Ausbildung zugleich
sein? Ja! http://www.zeit.de/2012/12/Studium-Ausbildung/komplettansicht (Onlinezugriff: 2013-11-03)

47 Siehe Rosner Andreas. (2010:79) Bologna ein Reformprozess ohne Ablaufdatum. In: Im Fokus: Bologna in Osterreich.
Einblicke, Schlaglichter, Akteurinnen und Akteure. Bologna-Servicestelle OeAD-GmbH. Wien:2010

48 Okonomisierung der Bildung. (2005:Klappentext)
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3. Die Umsetzung der Bologna-Reform am Beispiel der

Internationalen Entwicklung

Der Begriff ,Bachelor bezeichnet den untersten akademischen Grad (undergraduate)”. Laut
dem Gabler-Wirtschaftslexikon wurde dieser Begriff in Zusammenhang mit dem Bologna-
Prozess in Deutschland, wie auch in Osterreich und anderen europaischen Lé&ndern
eingefiihrt. Dieser Begriff ist besonders in englischsprachigen Staaten verbreitet.*® Im Zuge
der Bologna Reform wurde auch das &sterreichische Hochschulbildungssystem - im
speziellen das Studium der Internationalen Entwicklung - erstmalig 2009 mit dem Bachelor,

auf das dreigliedrige Stufenmodel der Bologna Reform umgestellt.

Bis dato dienten Diplomstudien der wissenschaftlichen Berufsvorbildung: Ein Diplomstudium
umfasste zwei bis drei Studienabschnitte mit insgesamt acht bis zehn Semestern und
schloss mit dem Titel Magister/Magistra ab. Abgesehen von wenigen Ausnahmen - wie
bspw. das Lehramtsstudium - wurden sdmtliche Diplomstudien an die Bologna Architektur

angepasst.

Von den Regel-Diplomstudien sind jedoch Individuelle Studien zu unterscheiden. Diese
waren friher unter dem Namen ,Studium Irregulare” bekannt und konnten nach den eigenen
Vorstellungen der Studierenden, aus dem gesamten Lehrprogramm &sterreichischer
Universitaten, zusammengestellt werden. Daflr war eine Bewilligung notwendig - die

Zusammenstellung der Lehrveranstaltungen musste genehmigt werden.

Hier nimmt das Individuelle Diplomstudium der Internationalen Entwicklung eine
Sonderstellung ein, da es zwar ein individuelles Studium ist, gleichzeitig aber standardisiert
wurde. 2002 wurde es von Lehrenden als Projekt gegriindet, aus diesem dann spéter das
Individuelle Diplomstudium Internationale Entwicklung hervorging. 2010 wurde schlieRlich
das Institut fur Internationale Entwicklung an der Universitdt Wien gegriindet. Das hier
angefuhrte Individuelle Diplomstudium ist der Studienprogrammleitung der Orientalistik,
Afrikanistik, Indologie und Tibetologie (SPL 14) unterstellt.>

Die neuen Studienpléne des Bachelor-Grundstudiums sehen 30 ECTS Punkte pro Semester
im Studium vor. Die Mindeststudienzeit betragt sechs Semestern plus ein Toleranzsemester
und umfasst insgesamt 180 ECTS Punkten. Im Vergleich dazu sahen alte Studienplane im

Diplomstudiengang 120 Semesterwochenstunden fir die Absolvierung des Studiums vor,

49 vgl. Gabler Wirtschaftslexikon. Begriffsdefinition Bachelor (2013) http://wirtschaftslexikon.gabler.de/Archiv/17998/bachelor-
v6.html (Onlinezugriff: 2013-11-03)

5.Siehe Studienprogrammleitung Internationale Entwicklung: SPL 14 - Orientalistik, Afrikanistik, Indologie und Tibetologie
(Onlinezugriff: 2013-07-09)
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wobei eine Mindeststudienzeit von acht Semestern plus zwei Toleranzsemester
veranschlagt wurde. Die Diplomstudierenden der Internationalen Entwicklung hatten die
Mdoglichkeit, sich innerhalb ihrer gewahlten Wahlfacher im AusmalR von 48
Semesterwochenstunden in ihrem Studium zu spezialisieren. Bachelor-Studierende haben
die Moglichkeit, sich innerhalb der Erweiterungscurricula im Ausmaf von 60 ECTS Punkten
in ihrem Studium zu spezialisieren. Hier sei anzumerken, dass viele auch einen Vorteil darin
sehen, dass das Bachelor-Grundstudium in drei Jahren statt in vier Jahren absolviert wird.
Von Seiten der Hochschulpolitik wird die Umsetzung des dreigliedrigen Stufenaufbaus

dahingehend argumentiert, dass es weniger oft zu Studienabbriichen komme.

Das vierjahrige Individuelle Diplomstudium, sowie das dreijahrige Bachelor-Grundstudium,
haben zwar die gleichen Inhalte, jedoch hatten Studierende im Individuellen Diplomstudium
die Moglichkeit sich selbst ihren Stundenplan zusammen zu stellen. Sie konnten aus der
Fulle an zeitlich unterschiedlichen Vorlesungen und Inhalten des kommentierten
Vorlesungsverzeichnisses® frei wéhlen. Zudem diente das Individuelle Diplomstudium der
wissenschaftlichen Vertiefung. Das dreijahrige Bachelor-Grundstudium stellt hingegen den
Ersteinstieg in das Studium der Internationalen Entwicklung dar. Befragte, kritische
Studienwechslerinnen des Individuellen Diplomstudiums sind der Meinung, dass ,das
Bachelor-Grundstudium stromlinienférmig ausgerichtet sei und wenig personliche Freiheit
erlaubt, sich das Studium selbst zu organisieren.“52 Studierende, welche einen Bachelor-
Grundstudienabschluss aufweisen, haben nun die Mdglichkeit das zweijahrige
Masterstudiums der Internationalen Entwicklung weiter zu studieren, um sich darin

wissenschaftlich zu vertiefen.

3.1. Studienplan des Individuellen Diplomstudiums

Die Studienkennzahl des Individuellen Diplomstudiums Internationale Entwicklung lautet 057

390. Der Studienplan ist zweigeteilt, in den ersten und in den zweiten Studienabschnitt.

Der erste Studienabschnitt des Individuellen Diplomstudiums umfasst vier Semester mit
insgesamt 38 Semesterwochenstunden an Pflicht- und Wahlpflichtfachern. Davon umfasst
die Studieneingangsphase 16 Semesterwochenstunden. Um diese zu bestehen missen
bestimmte Pflicht- und Wabhlpflichtfacher absolviert werden, welche aus einer Ringvorlesung
und einer Arbeitsgemeinschaft (insgesamt 6 SSt), sowie Uberblicksvorlesungen in den

sechs Kernfachern, 1) Entwicklung und Gesellschaft, 2) Entwicklung und Okonomie, 3)

51 vgl. kommentiertes Vorlesungsverzeichnis (KoVo) Internationale Entwicklung (2008:1-103)
http://www.univie.ac.at/ie/alt/de/services/kovo.html .(Onlinezugriff: 2013-11-03)
52Siehe Person 4, 8 und 10.
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Entwicklung und Politik, 4) Geschichte  der Nord-Siudbeziehungen, 5)
Entwicklungszusammenarbeit und 6) Kultur und Entwicklung (insgesamt 10 SSt) bestehen.
Nach erfolgreichen Bestehen der Studieneingangsphase sind zehn
Semesterwochenstunden in Form von Proseminaren aus den sechs Kernfachern zu wéhlen
und zwei transdisziplindre Proseminare (4 SST). Acht Semesterwochenstunden mussen in
Form von Vorlesungen innerhalb des Wahlpflichtfachblocks Kontinentalanalyse zu Afrika,
Asien, Lateinamerika und Osteuropa, belegt werden. Die erfolgreiche Absolvierung aller
Pflicht- und Wahlpflichtfacher entspricht der erfolgreichen Absolvierung der ersten

Diplomprifung.

Der zweite Studienabschnitt, welcher der Vertiefung und Spezialisierung dient, umfasst (It.
Studienplan) vier Semester in denen 34 Semesterwochenstunden an Pflicht- und
Wabhlpflichtfachern absolviert werden muissen. Zu diesen gehért die sogenannte
»1ransdisziplindre Entwicklungsforschung” aus folgenden vier Bereichen: 1) Problemfelder
der soziokulturellen Entwicklung, 2) Historisch-geografische Analyse, 3) Problemfelder der
politischen und Okonomischen Entwicklung und 4) Kultur und Entwicklung/
Recht/Kommunikation/Gender (hieraus sind 24 SSt zu wahlen). Weiters muissen 6
Semesterwochenstunden aus dem  Studienplanpunkt  Entwicklungsplanung  und
Management gewahlt werden. 2 weitere Stunden entfallen auf ein interdisziplindres Seminar
der Internationalen Entwicklung. Fir die Planung und Realisierung der Diplomarbeit ist das

Diplomanden- und Diplomandinnen Seminar von 2 Semesterwochenstunden vorgesehen.*

Zur Erganzung und Vertiefung sind im Verlauf der beiden Studienabschnitte freie Wahlfacher
im Ausmal3 von 48 Semesterwochenstunden zu absolvieren. Studierende konnten dabei
individuell nach Themenbindeln aus dem gesamten Lehrprogramm der Osterreichischen
Universitaten wahlen, welche von der Studienprogrammleitung bewilligt werden mdissen.
Dieser sogenannte freie Wahlfachkorb stellt eine sinnvolle Ergédnzung und Erweiterung des

Fachstudiums dar.

Um den zweiten Studienabschnitt bzw. das Studium abzuschliel3en, muss einerseits eine
Diplomarbeit verfasst werden und anderseits eine mundliche Prifung abgelegt werden, um
die zweite Diplomprufung zu absolvieren. Absolventen/Absolventinnen des Individuellen

Diplomstudiums sind berechtigt den akademischen Grad Magistra/ Magister zu tragen.>

53 Siehe Studienplan Individuelles Diplomstudium, (2008, 11. Juni) Unterpunkte 2.3 Struktur des Studiums und 4. Unterpunkt

Studienabschnitte.(2008:1-11)

http://ie.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/proj int entwicklung/Studienplaene/StPlanIE2008.pdf (Onlinezugriff: 2013-07-09

54 Siehe. Studienplan Individuelles Diplomstudium auslaufend (2008, 11. Juni) Unterpunkt 2.2 Akademischer Grad. (2008:5)

http://ie.univie.ac.at/fileadmin/user upload/proj int entwicklung/Studienplaene/StPlanIE2008.pdf (Onlinezugriff: 2013-07-09)
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3.2. Studienplan des Bachelor-Grundstudiums 2009  *°

Die Studienkennzahl des Bachelorgrundstudiums lautet 033 579. Der Studienplan des
Bachelor-Grundstudiums ist nach Modulen gegliedert, wobei hier gewisse
Voraussetzungsketten zu beachten sind. Das Bachelor-Grundstudium der Bologna Reform
stellt den Ersteinstieg in eine akademische Laufbahn dar. Darauf aufbauend kann das
forschungs- und praxisorientierte Masterstudium im Arbeitsbereich der Internationalen

Entwicklung belegt werden.*®

Der gesamte Arbeitsaufwand fir das Bachelor-Grundstudium betragt 180 ECTS- Punkte,
wobei 120 ECTS Punkte auf den Kernbereich Internationale Entwicklung fallen. Weitere 60
ECTS-Punkte sind flr die Absolvierung von Erweiterungscurricula vorgesehen. Die
Zulassungsvoraussetzungen sind ident mit denen des Individuellen Diplomstudiums
Internationale Entwicklung: ,Die Zulassung zum Bachelorstudium Internationale Entwicklung

setzt die allgemeine Universitatsreife gemaR Universitatsgesetz 2002 § 63 (1) voraus*.>’

Im Detail umfasst die neue Studieneingangs- und Orientierungsphase (STEP bzw. StOEP)
des Bachelorstudiums 30 ETCS-Leistungspunkte. Nachdem die Studieneingangsphase
erfolgreich absolviert wurde, sind jedoch gewisse Voraussetzungsketten vorgeschrieben, an
die man sich halten muss, da man sonst nicht zu bestimmten Seminaren zugelassen wird.
Die Studieneingangsphase selbst ist unterteilt in zwei Orientierungsveranstaltungen - mit
einer Ubungseinheit und einer Vorlesungseinheit -, sowie vier weiteren Vorlesungen, welche

es auch im Individuellen Diplomstudium zu absolvieren galt.

Nach der StOEP ist man schlie3lich berechtigt, 38 ECTS-Punkte aus den sogenannten
Kursen (KU) zu wahlen, die auf bereits absolvierte Vorlesungen der STEP aufbauen. Zehn
ECTS-Punkte entfallen dabei auf das Modul Praxis und Berufsfelder. Hierfiir gibt es jedoch
eine weitere Voraussetzung (zusatzlich zur erfolgreichen Absolvierung der STEP) und zwar
den erfolgreichen Abschluss mindestens eines der drei Module 1) Einfihrung in die
Entwicklungsdkonomie, 2) Internationale Entwicklung im historischen Kontext oder 3)

Soziologische und politikwissenschaftliche Aspekte der Internationalen Entwicklung.

Weitere zwoOlf ECTS-Punkte sind fur das Modul Regionalgeographische/thematische

Vertiefung vorgesehen - hierflr gibt es keinerlei Voraussetzungsketten. Auf das Modul

vgl. Curriculum Bachelor 2009: §11, Absatz 3: (2009, 23. Juni) % http://www.univie.ac.at/mtbl02/02 pdf/20090623.pdf
(Onlinezugriff: 2013-07-02)

% Siehe Curriculum Masterstudium Internationale Entwicklung. (2012, 15.Juni). Abschnitt 6, §26a. Zulassung zu
Masterstudien. (2012:4-5) http://www.univie.ac.at/mtbl02/02_pdf/20120615.pdf (Onlinezugriff: 2013-11-03)

57 vgl. Bachelor-Studienplan der Internationalen Entwicklung. (2009, 18. Juni). Aufbau und Module mit ECTS-
Punktezuweisung. (2009: 2)
http://ie.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/proj int entwicklung/Bachelorstudienplan IE 2009 06 18.pdf (Onlinezugriff:
2013-09-15)
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.1ransdisziplindre Entwicklungsforschung” entfallen weitere zwolf ECTS-Punkte. Die
Voraussetzung hierfur ist die erfolgreiche Absolvierung der STEPS, sowie der erfolgreiche

Abschluss mindestens zwei der oben angefiihrten Module.®

Fir das Bachelormodul (Planung und Realisierung der Bachelorarbeit) sind 18 ECTS-Punkte
vorgesehen. Um dieses Modul belegen zu kdnnen, mussen die STEP-Eingangsphase,
sowie alle drei Module (siehe oben) erfolgreich absolviert sein. Die Mindeststudienzeit fur

das Bachelorstudium betragt 6 Semester. Als Titel erh&lt man den akademischen Grad ,BA*:

.Die 180 ECTS entsprechen einer vorgesehenen Studiendauer von sechs
Semestern. Gemal der Richtlinie des Senats tber die an der Universitat Wien zu
verleihenden Grade wird Absolventen bzw. Absolventinnen  des
Bachelorstudiums Internationale Entwicklung der akademische Grad ,Bachelor of
Arts’, abgekiirzt BA, verliehen. Dieser akademische Grad ist hinter dem Namen

zu fuhren.“®®

3.3. Vom Studium Irregulare zum Bachelor-Grundstudi  um

Seit 2009 stellt der Bachelor den Ersteinstieg in das reformierte Universitatsstudium der
Internationalen Entwicklung dar. Das Individuelle Diplomstudium der Internationalen
Entwicklung lauft dagegen nur mehr bis zum 30. April 2014, das heil3t bis dahin missen alle
Diplomstudierenden ihr Studium abschlielen oder umsteigen. Der Bachelorstudiengang
2009 endet mit 30. November 2014 und der (leicht reformierte) Bachelorstudiengang 2011

der Internationalen Entwicklung lauft mit 30. November 2016 aus.

2012 kam es zur Einfihrung eines Masterstudiengangs ,Internationalen Entwicklung” und im
Zuge dessen wurde das Bachelor-Grundstudium abgeschafft. Grinde hierfir waren
budgetare MaRnahmenbeschrankungen im Hochschulstudium, welche Téchterle® - der
damalige amtierende Bundesminister fir Wissenschaft und Forschung — bestétigte.
Umgesetzt wurde diese MalRhahme allerdings vom Rektor der Universitat Wien. Somit laufen

bis spatestens 2016 nicht nur die alten Diplomstudiengdnge, sondern auch die bereits

% Siehe Curriculum fiir das Bachelor Studium 2011 (2011,16. Juni), §5 Studienaufbau Module mit ECTS-Zuweisung.
(2011:1-12)

http://ie.univie.ac.at/fileadmin/user _upload/proj int entwicklung/Studienplaene/BA Internationale Entwicklung2011.pdf
(Onlinezugriff: 2013-09-15)

5 Siehe Bachelor-Studienplan der Internationalen Entwicklung 2009. (2009,18. Juni) §5 Studienaufbau und Module mit

ECTS-Zuweisung. (2009:2)
http://ie.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/proj int_entwicklung/Bachelorstudienplan_IE_2009 06_18.pdf (Onlinezugriff;
2013-09-15)

60 Siehe K.Téchterle (2012, 15. Juni) Parlamentarische Anfrage an das Bundesministerium fiir Wissenschaft und Forschung.
Beantwortung zu Fragen 1a-1c . http://www.parlament.gv.at/PAKT/VHG/XXIV/AB/AB 11199/fnameorig 256356.html.
(Onlinezugriff: 2013-11-03)
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eingefihrten Bachelorstudiengédnge ,Internationale Entwicklung® 2009 und 2011, aus.
Wenngleich die Studierenden gegen die Abschaffung des Bachelor-Grundstudiums
protestierten, so verliefen diese Proteste jedoch ohne Erfolg. Aus diesem Grund kann das
Institut fir Internationale Entwicklung seit Oktober 2012 kein Bachelor-Grundstudium mehr
anbieten. Gleichzeitig sehen sich die Studierenden seit 2009 gezwungen, das Individuelle

Diplomstudium vor Auslaufen der Frist zu absolvieren.

Diese angespannte Situation versuchte die Studienprogrammleitung der Internationalen
Entwicklung dadurch zu mildern, indem sie die Studierenden auf die ausverhandelte SPL-
Verordnung mit dem Rektorat der Universitat Wien hinwies, die folgendes Angebot beinhaltete:
Wer einen Studienwechsel (vom Diplom- ins Bachelorstudium) vollzog, dem wirde ein Quer-
bzw. ein Vollumstieg in das Bachelor-Grundstudium 2009 und 2011 erméglicht werden.®* Unter
dem Vollumstieg wird verstanden, dass bis zum Ende alle Lehrveranstaltungen im
Diplomstudiengang belegt werden kdnnen und dann wird mittels Bescheid in den
Bachelorabschluss gewechselt, das heit die Studierenden bekommen einen
Bachelorabschluss ohne jemals tatséchlich in einem solchen Studiengang inskribiert gewesen
zu sein. Beim Querumstieg dagegen werden die Lehrveranstaltungen fir das Bachelorstudium
angerechnet und die fehlenden Prifungen/Kurse missen in diesem Studiengang absolviert

werden. Dies wird aber noch im folgenden Punkt genauer erlautert;

3.3.1. Quereinstieg, Vollumstieg, sowie Anrechnung von Studienleistung

Wenn die Studierenden des Diplomstudiums nicht alle Vorrausetzungen fur einen Vollumstieg
erfullen, so steht ihnen die Mdglichkeit offen, einen Quersteig in das Bachelor-Grundstudium
2009 und 2011 zu machen. Ein Vollumstieg war beispielsweise nicht mdglich, wenn die
Regelstudienzeit Uberschritten war oder im vergangenen Semester das Diplomstudium zwar
inskribiert, das Studium jedoch ein- oder mehrmals unterbrochen wurde. Hierfir galt es eine
Aquivalenzrichtlinie zu beachten, welche die Richtlinie fur den Studienwechsel und die
Anrechnung der absolvierten Priifungen vorgab.®® Falls Studierende einen Quereinstieg vom
Individuellen Diplomstudium in das Bachelor-Grundstudium vorhatten, so mussten sie in das
Curriculum des Bachelor-Grundstudiums tberwechseln. Wer also bis dahin im alten
traditionellen Studienmodell studierte, musste durch den Quereinstieg und den damit

verbundenen Studienwechsel in das neue Studienmodell der Bologna Reform tberwechseln.

61 vgl. SPL 14 - Verordnung im Studium der Internationalen Entwicklung. (2009, 1. Oktober) Umstieg vom Individuellen
Diplom- auf Bachelorstudium. Umstieg im vollen Umfang. http://www.univie.ac.at/ie/alt/de/buerokratie/bachelor.html
(Onlinezugriff: 2013-07-11)
62 ygl. Umstieg vom BA 2009 auf BA 2011. (2012, 14. August) http://ie.univie.ac.at/studieren/bachelorstudium-2009-
auslaufend/umstieg-von-ba-2009-auf-ba-2011/Onlinezugriff: 2013-11-03)
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Die im Diplomstudium absolvierten Wahlfacher konnten als EC-Aquivalente im Umfang von 15-
60 ECTS fur das Bachelor-Grundstudium angerechnet werden. Sollten weniger als 24 freie
Wabhlfacher absolviert worden sein, so mussten die fehlenden ECTS-Leitungspunkte in Form

von offiziell genehmigten Erweiterungscurricula erfillt werden.

Studienwechslerinnen dagegen, welche sich fur den Vollumstieg entschieden haben, kénnen
bis zur letzten absolvierten Prifung laut den Richtlinien der SPL-Verordnung im Diplomstudium
studieren. Danach stellen sie einen schriftlichen Antrag®® und unterzeichnen den freiwilligen
Umstieg. lhnen wurden im Zuge dessen ihre Prufungen fur das Bachelor-Grundstudium 2009
oder 2011 angerechnet. Falls alle Anforderungen erfiillt wurden, konnte das Bachelorzeugnis

und der damit verbundene Titel abgeholt werden.

3.3.2. Der Umstieg auf das leicht reformierte Bache lor-Grundstudium 2011

Das IE-Bachelorstudium kann seit 01.10.2011 in der Fassung von 2009 nicht mehr neu
inskribiert werden. Studierende des Bachelor Studiums 2009 sind berechtigt ihr Studium bis
spatestens 30. November 2014 abzuschlieRen. Danach erfolgt die automatische Umstellung

auf das neue Curriculum des Bachelor-Grundstudiums 2011.

Es besteht jedoch auch die Mdglichkeit gleich auf den bestehenden neuen Studienplan des
Bachelors 2011 zu wechseln. Hierfir muss ebenfalls ein Formular unterschrieben werden, das
bestatigt, dass sich die Studierenden freiwillig dem Umstieg aus dem aktuellen Curriculum des

Diplomstudiums unterziehen.

Das leicht reformierte Bachelor-Grundstudium 2011 ist klar strukturiert und nach drei Modulen -
A, B und C - aufgebaut. Dabei ist auf die vorgegebenen Voraussetzungsketten von Modul A bis
Modul C zu achten.*® Fiir den Bachelorstudiengang 2011 gilt die neue Studieneingangs- und
Orientierungsphase (StEOP), bestehend aus 3 Vorlesungen mit nur zwei Prifungsantritten pro
StEOP-LV. AuRerdem kann ohne abgeschlossener StEOP - im Unterschied zum Bachelor
2009 - keine andere VO-Prifung gemacht werden. Ein weiterer Unterschied zum
Bachelorstudiengang 2009 ist, dass der Bachelor 2011 ein Bachelorseminar mit einer
umfassenden Bachelorarbeit, anstatt zwei kurzen Bachelorarbeiten, voraussetzt. Weiters sind
im Bachelor 2011 vier RVTs zu absolvieren, anstatt drei vorgeschriebenen RVTs im Bachelor
2009.

63 Siehe Formular freiwillige Unterstellung unter das aktuelle Curriculum. (2008, 1. August)
http://ie.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/proj_int_entwicklung/Formulare/Unterstellung_Studienplan BA 2011.pdf
(Onlinezugriff: 2013-12-26)

64 Siehe Information  Bachelor ~ 2011.  Philologisch-Kulturwissenschaftiche ~ Servicestelle.  (2011:1-12)
http://ie.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/proj_int_entwicklung/Leitfaeden/Factsheet BA |E2011.pdf 3.1.2. Module der
STEOP. (Onlinezugriff: 2013-11-03)
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Auch ist die Orientierungsveranstaltung (OV1) neu umfassender, als die OV1 alt, weshalb fir
die erfolgreiche Anrechnung der OV1 neu eine zuséatzliche regionalgeographische/ thematische
Vertiefung (RVT) herangezogen werden muss. Beim Umstieg in den Bachelor 2011 bedeutet
dies also, dass finf RTVs absolviert werden miuissen, anstatt der drei im alten
Bachelorstudienplan. Ist die StEOP alt noch nicht abgeschlossen, dann mussen die fehlenden
LVs der StEOP neu regular im Bachelor 2011 absolviert werden. Die LVs der StEOP alt kdnnen
mit Ausnahmen der OV1 plus einer Zusatz RTV problemlos fiir den Bachelor 2011 angerechnet

werden; Die Veranstaltungen TEF1 und TEF2 sind darauf aufbauend.

3.3.3. Voraussetzungen fur den Vollumstieg

Laut der SPL-Verordnung® sind fiir den Vollumstieg in das Bachelor-Grundstudium 2009 und

2011 folgende Voraussetzungen notwendig:

» Abschluss des ersten Abschnitts des Individuellen Diplomstudiums (IDS)

» Der Abschluss von beliebig gewéhlten 8 Semesterwochenstunden (SWS) aus dem

zweiten Abschnitt (davon mindestens 2 SWS prifungsimmanent)

» Die Absolvierung von Seminaren im Umfang von 4 SWS aus dem zweiten Abschnitt

(zwei Seminare inkl. Seminararbeiten)

» 24 SWS freie Wahlfacher (der LV-Typ ist unerheblich, ein gewisser inhaltlicher

Zusammenhang sollte gegeben sein)®

Wenn alle erforderlichen Prifungsleistungen - wie bspw. abgeschlossener erster
Studienabschnitt und 12 Semesterwochenstunden aus dem zweiten Studienabschnitt inklusive
zweier Seminare sowie einer beliebigen prifungsimmanenten LV plus 24 Semesterstunden
freie Wahlfacher erbracht wurden, - so wurde den Studienwechslerinnen ohne weiteren

Auflagen der Bachelortitel verliehen.®’

Bis dato (Stand 2013, 10. Oktober) nutzten 316 Studierende diese Moglichkeit, das heil3t fast
320 Studenten und Studentinnen wurden zu Studienwechslerinnen.®® Der empirische Teil
dieser Arbeit soll nun die Ergebnisse prasentieren, weshalb Studierende von dem Angebot des
Vollumstiegs- bzw. Quereinstiegs Gebrauch machten und weshalb sie einen Studienwechsel

zustimmten. Als adaquate Forschungsmethode wurde das qualitative Interview gewahlt.

6  Siehe SPL-14 Verordnung. (2011, 11. Oktober) Unterpunkt Verordnungen und Richtlinien. (2011:1-3)
http://www.univie.ac.at/mtbl02/2011 2012/2011 2012 9.pdf (Onlinezugriff: 2013-11-03)
6 Siehe Umstieg vom Diplom- auf Bachelorstudium. (2012, 25. April) Vollumstieg und Querumstieg.
http://ie.univie.ac.at/studieren/diplomstudium-auslaufend/umstieg-vom-diplom-auf-bachelorstudium/ . (Onlinezugriff: 2013-
11-03)
67 ebenda
88[Telefonat]: Institut Internationale Entwicklung, Universitat Wien. Stichtag: (2013, 10. Oktober)
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4. Fallbeispiel Studienwechslerinnen der Internatio  nalen
Entwicklung

Die empirische Erhebung begann mit der Erstellung eines qualitativen, halbstandardisierten
Fragebogens und mit der Anwerbung von potentiellen Interviewpartnerinnen
(Studienwechslerinnen). Hatten sich Studienwechslerinnen fir eine Befragung bereit erklart,
so wurde ihnen eine Informationsschrift Gbermittelt, sodass diese mit Begriffen hinsichtlich
der Verflechtungen der Bologna Reform mit der Lissabon Strategie vertraut gemacht werden
konnten. Eine derartige Vorbereitung der Interviewpartnerinnen erschien der Verfasserin von
No6ten, da die Befurchtung bestand, dass sich sonst Verwirrungen bezlglich der
Begrifflichkeiten ergeben konnten. Im Anschluss wurde ein Treffen vereinbart und das

Interview durchgefihrt (personlich oder per Skype-Konferenz).

In der zweiten Phase wurde dann schlielBlich die Auswertung der Fragebbgen
vorgenommen. Der Schwerpunkt des Fragebogens lag auf der persénlichen Wahrnehmung
der Studienwechslerinnen. Deswegen wurden nicht nur Informationen zur Person wie
Geschlecht, Studienalter und Studiendauer abgefragt, sondern auch Motive fur die

Studienwahl, die aktuelle Studienrichtung, sowie auch Mobilitdt und Flexibilitat im Studium.

Infolge der Umstellung auf das gestufte Studienmodell der Bologna Reform sind sowohl
Vorteile, wie auch Nachteile im Zugang der Hochschulbildung unter Einbeziehung der
sozialen Dimension zu hinterfragen. Fragen zur Person, Geschlecht, Alter, Studiendauer,
das Belegen eines Doppelstudiums, wie auch die Stundenanzahl beruflicher Tatigkeit neben
dem Studium, sowie die soziale Herkunft von Studierenden erscheinen dabei nicht

unwesentlich.

Froschauer und Lueger nennen im Zuge der Anforderungen an den Forschungsprozess,
dass bei einer offenen Fragestellung die Fragestellung , (...) mit den methodologischen
Vorstellungen einer interpretativen Sozialforschung kompatibel sein [muss]; das

Forschungsthema wird im Forschungsverlauf sukzessive prazisiert.“*®

Im Anschluss werden nun mogliche Problemstellungen die sich durch den Studienwechsel

ergeben, prasentiert.

69 \/gl. Froschauer, Lueger. Das Qualitative Interview. (2003:220)
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4.1. Gender und Bologna

Als Vorteil des Bachelor-Grundstudiums kann angefihrt werden, dass Studierende bereits
nach drei Jahren einen Studienabschluss erhalten. Im Zuge des wissenschaftlichen
Gendergaps konnte dies auch als Nachteil gewertet werden, wenn weibliche Studierende
vermehrt nach dem Bachelor-Grundstudienabschluss in die Arbeitsmérkte dréngen.
(Abschlusskohorte 2008/2009 liegt bei 10% Punkten stetig steigend, 77% Frauen, 87%

Mé&nner)

Vor allem dann, wenn aus der Geschlechterperspektive die Frage zu einem weiterfliihrenden
Masterstudium an die Studienwechslerinnen gerichtet wird. Dabei kann es durchaus
vorkommen, dass weibliche Studienwechslerinnen im Vergleich zu den maéannlichen
Studienwechslern unterschiedliche Zielsetzungen in ihrem Bildungsvorhaben bekunden. Aus
der Gender Perspektive kénnten weibliche Studienwechslerinnen darauf hinweisen, dass sie
im Zuge des Bachelor-Abschlusses rascher in das Berufsleben einsteigen mdchten oder sie
sprechen explizit einen weiteren Bildungswunsch an, indem sie eine wissenschaftlich

ausgerichtete Bildungskarriere anstreben.

(1) Anhand der empirischen Daten bietet es sich an, die Unterscheidung nach den
strukturell unterschiedlich aufgestellten Studiengangen, vor und nach Umstellung der
Bologna Reform, aus der Sicht von Studienwechslerinnen vorzunehmen: Inwieweit
sind kirzere Ausbildungszeiten im Zuge akademischer Abschlisse im Bachelor-

Grundstudium den traditionellen Abschliissen im Diplomstudiengang Uberlegen?

(2) Sind gemeinsame Merkmale im Zuge von Alter, Geschlecht, Herkunft und

Studiendauer der befragten Studienwechslerinnen gegeben?

(3) Worin bekunden speziell Studienwechslerinnen der Internationalen Entwicklung ihre
Beweggrinde, wie auch Vor- und Nachteile einen Studienwechsel in das Bachelor-

Grundstudium vorzunehmen?

4.2. Einflisse auf die Wahrnehmung von Bildung

Die Humankapitaltheorie steht fur die Beschéaftigungsfahigkeit (Employability) der befragten
Studienwechslerinnen, das heifdt Studienwechsler achten im Zuge ihres Studienwechsels

maoglicherweise vermehrt auf Arbeitsmarktchancen und sehen ihr Studienwissen in Relation

70 Siehe Ubertritt vom Bachelor- in das Masterstudium. In Auftrag gegebene Studie von der Osterreichischen

Hochschiilerschaft (OH) Bundesvertretung (2013, Marz). Ubertritt vom Bachelorstudium zum Masterstudium.

http://www.oeh.ac.at/fileadmin/user_upload/pdf/Presse/Studienplaene Universitaetsstudierende.pdf (Onlinezugriff: 2013:10)
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zur aktuellen Bildungs- und Ausbildungssituation. Unter anderem geschieht dies
beispielsweise durch das Sammeln von Zertifikaten und Diplomen, um ihre Bildungs- und

Arbeitsmarktchancen zu verbessern.

Die Humankapitaltheorie stammt aus den sechziger Jahren und ging aus den Traditionen
neoklassischer Okonomie hervor. Dabei geht es um die Annahme, dass wirtschaftliches
Wachstum neben den Sachinvestitionen durch die Qualifizierung von Arbeitsleistung
gesteigert wird. Das Modell geht von unrealistischen, neoklassischen Annahmen aus, die
besagen, dass eine vollkommene Homogenitat und Flexibilitat der Arbeitskraft am
Arbeitsmarkt vorhanden ist und angeboten wird. Ausgehend von diesen Modellannahmen
wird die Vorstellung geschirt, dass mittels Investition in Bildung eine Steigerung von

Produktivitét erzielt wird und dass

,die Produktivitat und damit der Marktwert von Arbeitskraft mit der Menge der
jeweils investierten Qualifikationskosten ab- und zunimmt. Ungleichheiten im
Lebenseinkommen und beruflichen Status werden als Folge ungleicher,
Humankapitalinvestitionen’ d.h. Kosten fur Schulbildung, Berufsausbildung usw.

gedeutet.“"

Timmermann hingegen spricht sich in seinem Zugang zu Bildung fir eine Alternative zu
dieser Produktionsthese aus und betont dabei den Produktionseffekt im Erwerb eines
Diploms bzw. eines Zertifikates. Der Zertifikatsinhaber wird fir seine Leistungsfahigkeit
durch das Zertifikat belohnt.”

So betrachtet ist die Dimension (Hochschul-)Bildung niemals eine wertfreie Kategorie,
sondern umfasst unterschiedliche Bildungsstrategien, politische Ausrichtungen, verfolgt
langfristig 6konomische Ziele und beinhaltet Ausscheidungs- und Selektionskriterien im
Hinblick auf Bildung. Becker argumentiert hierzu, dass das Lebensalter, wie auch die
Abhangigkeit im Zugang zu Ressourcen, sowie der Einsatz unterschiedlicher Technologien,
die Arbeitszeit, als auch die ,Abschreibungsraten der Investitionen sowie die Reagibilitat des

w73

Humankapital auf weitere Investitionen" ™ als wichtige Bestimmungsgréen fir Bildung

heranzuziehen sind.

Im Vergleich zur Kapitaltheorie wird beim Ansatz der Arbeitsmarktsegmentierung auf die zu
berticksichtigende Dimension unterschiedlicher Segmentierung aufmerksam gemacht,
welche als Chance, wie auch als Benachteiligung am Arbeitsmarkt gewertet werden kann.”
So gesehen kann die unterschiedlich wahrgenommene Arbeitsmarktsituation weiblicher und

mannlicher Studienabsolventinnen in kulturphilologischen und geisteswissenschaftlichen

1 Kreckel (1983:146)
2 Timmerman (2002:88)
73 Becker (1981: 9ff). In: Bildungssoziologie 2009: 67. Einige theoretische Perspektiven.
4 Vgl. Timmerman (2002:88)
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Studienrichtungen zu unterschiedlichen Einstellungen gefiihrt haben, ein Studium zu
betreiben. Einerseits kdnnen unterschiedliche Motive und Motivation de/r/s
Studienwechsler/s/in im Studium einen Studienwechsel herbeifiihren. Anderseits sind auch
biologische Faktoren, wie Alter und Geschlecht mit zu beriicksichtigen. Vielfach sind
klassische Selektionsmechanismen, wie Alter, Geschlecht, soziale Herkunft und
Studiendauer im Zugang eines Hochschulstudiums in Hinblick vererbter Bildung eher

wertend zu betrachten.

4.3. Bildung und soziale Schicht

Bourdieu und Passeron belegten bereits 1964 in ihrer Studie Uber vererbte Bildung eine

hohe Ungleichheit von Bildungschancen. Bourdieu und Passeron wies darauf hin, dass es

.eine Retardierung und Stagnation des Studienverlaufs von Kindern aus
benachteiligten Klassen [gibt], die sich auf allen Ebenen des Studiums findet: So
nimmt der Anteil der Studenten im Durchschnittsalter (also dem haufigsten Alter
im jeweiligen Studienabschnitt) in dem MaRe ab, je ndher man sich den am
starksten benachteiligten Klassen nahert, und der relative Anteil der Studenten

niederer Herkunft wéchst in den héchsten Altersgruppen.“’

Dies bedeutet, dass Studierende vermehrt gegen Studienende Schicht-, Milieu und
Klassenunterschiede im Zuge ihrer Berufswahl in Verbindung mit ihnrem Studienalter, ihrem

Geschlecht und ihrer sozialen Herkunft wahrnehmen.

Laut der Sozialerhebungsstudie 2011, welche die Studiensituation von Studenten und
Studentinnen abfragte’ sind Frauen aus bildungsfernen Schichten &fter bereit ein Studium
zu beginnen, als mannliche Studierende. Wo hingegen beim Ubertritt vom Bachelor in das
Masterstudium eher Manner eine aufsteigende Bildungskarriere verfolgen, als weibliche
Studierende aus bildungsfernen Schichten. Ménnliche Studienabsolventen sind eher dazu
bereit, eine aufsteigende Bildungskarrieren aufzubauen, indem sie ein Bachelor-
Grundstudium belegen, um nach absolviertem Studienabschluss ein postgraduiertes
Studium anzuschlieBen (z.B. Master) und dieses auch abschlieBen méchten. Méannliche
Studienabsolventen verfolgen laut Unger das Ziel einer Berufskarriere. Bekanntlich sind
nach wie vor viele Studien- wie auch Arbeitsbereiche aus arbeitsmarktpolitischen
Uberlegungen von mannlichen Studienabsolventen besetzt und bieten dadurch weitere

Mdglichkeiten eines Karriereaufstiegs. Weibliche Studierende hingegen streben eher

75 Bourdieu und Passeron, (2007:18) i
6 vgl. Sozialerhebungsstudie WS 2011. (2013, April) Unterpunkt: Ubergange im Studium. (2013:29)
http://ww2.sozialerhebung.at/Ergebnisse/PDF/IHS Situation_von_Studentinnen.pdf (Onlinezugriff: 2013-05-05)
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Bildungskarrieren an, die mit der Familie vereinbar sind. In Punkto Chancenungleichheit
fuhrt diese Sicht wiederum zu einem Ansteigen der Geschlechterunterschiede zwischen

Frauen und Mannern, sowohl im Studium als auch bei spateren Berufskarrieren.

Sieht man sich die soziale Dimension im Zugang zu einem Hochschulstudium n&her an,
stellt man fest, dass so manche/r Student/in neben dem Studium mit Versorgungspflichten
zu kéampfen hat. Motivation und gutes Zeitmanagement sind gefordert, wenn das Studium
Uber einen langeren Zeitraum betrieben werden soll. Immerhin dauert ein durchschnittliches
Studium vier bis funf Jahre, bis man einen akademischen Studienabschluss erhalt. Weiters
konnen eine langere Krankheit oder der Verlust eines Stipendiums zu zeitlichen
Verzdgerungen des Studiums fuhren. Auch ein korperliches Handikap kann hinderlich sein,

das Studium in Mindeststudienzeit zu absolvieren.

Seit der Umsetzung der Bologna Reform hat sich - bezugnehmend auf Mobilitdt - im
Studienverlauf nicht viel gedndert. Aufgrund der Forderung von Mobilitdt im Zuge von
Harmonisierungsbestrebungen der Bologna Reform wird die Férderung von Mobilitat von
Studierenden in der Hochschulbildung zwar betont, die Realitat erweist sich jedoch anders
als die Theorie. Der Idee nach erscheint es zu Beginn fir so manche/n Studierende/n
einfach(er) Uber die Landesgrenzen hinweg zu studieren. Mitunter kommen jedoch im
Studienverlauf verstarkt administrative, wie auch finanzielle Hirden auf die Studierenden zu,
zum Beispiel, wenn plétzlich das Alter in der Familienbeihilferegelung fir Studierende
herabgesetzt wird. Seitdem sind Studierende zunehmend gefordert, neben ihrer erbrachten
Studienleistung im Studium arbeiten zu gehen, um sich das alltagliche Leben finanzieren zu
kénnen bzw. um sich ihren Lebensunterhalt aufzubessern. Dies ist einer der Mitgriinde,
weshalb der Verlust der Familienbeihilfe fir Studierende meist auch mit einer langeren
Studiendauer einhergeht. Weitere Kosten sind von Seiten der Studierenden zu
bertcksichtigen, wenn die regulare Studienzeit im Diplomstudium von acht Semestern plus
zwei Toleranzsemester Uberschritten wurde und Studiengebihren anfallen oder infolge
hoheren Lebensalters (Uber 27) Kosten fur die Selbstversicherung im Rahmen staatlicher

Krankenversicherung anfallen.”’

Verscharft wurde die soziale Lage der Studierenden zusatzlich, als wahrend der
Umsetzungsphase der Bologna Reform 2011 eine Kirzung der staatlichen Beihilfen fur
Studierende umgesetzt wurde. Die Familienbeihilfe flr Studierende, die davor bis zum 27.

Lebensjahr ausbezahlt wurde, konnte nun nur mehr bis zur Vollendung des 24.

7 vgl. Familienbeihilfe fur Studierende (2013)
http://www.bmwfj.gv.at/Familie/FinanzielleUnterstuetzungen/familienbeihilfe/Seiten/Familienbeihilfef%C3%BCrStudierende.a
spx (Onlinezugriff: 2013- 08-01)
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Lebensjahres bezogen werden. ® Auch die plotzliche (Wieder-)Einfihrung der
Studiengebiihren 2012 und spateren Abschaffung dieser, weil es bereits 2013 von der OH
eingeklagt wurde und als verfassungswidrig angesehen wurde, wird wohl zu einer
Verschlechterung der finanziellen, wie auch der sozialen Situation vieler Studierender
beigetragen haben. So sahen sich viele Studierende gezwungen, neben ihrem Studium
einer beruflichen Arbeit nachzugehen. Das Bundesministerium fir Wissenschaft und
Forschung (BMWF) war aufgerufen zu handeln und hat eine Studie in Auftrag gegeben, um
die Situation von Studentinnen zu erheben. Laut der aktuellen Sozialerhebung 2011 geht
hervor, dass fir beide Geschlechter eine Zunahme des Erwerbsausmafles mit einem
niedrigen wochentlichen Stundenaufwand im Studium unter Bezugnahme des Alters der

Studierenden einhergeht.®

4.4. Allgemeine Fragestellung des qualitativen Inte  rviews

Die allgemeinen Fragen zum vorliegenden, gestiitzten Leitfadeninterview beziehen sich auf
das dreigliedrige Stufenmodell und die Einfihrung des ECTS-Leistungspunktesystems in der
Hochschulbildung. Der zweite Teil umfasst die sogenannten ,Vertiefenden Fragen“: diese
betreffen das Studium der Internationalen Entwicklung in den Bereichen Studienwahl,
Studien- und Bildungssituation. Ziel dieser Befragung ist es, Kenntnisse darlber zu
gewinnen, was die Studierenden zum Studienwechsel vom Individuellen Diplomstudium in
das Bachelor-Grundstudiengang bewogen hat und wie sich Studienwechslerinnen

hinsichtlich ihres Studienabschlusses einschéatzen.

Der Individuelle Diplomstudiengang wird in der nachfolgenden empirischen Studie als
altbewahrtes, traditionelles System vor Einfihrung der Bologna Reform eingestuft. Ziel
dieser Befragung ist es, genauere Kenntnisse dariiber zu gewinnen, ob und inwieweit
Studierende im Zuge ihres anstehenden Studienwechsels die Verflechtungen des Bologna
Prozesses (1999) in der Hochschulbildung mit der parallel gefihrten Lissabon Strategie
(2000) in Verbindung bringen.

Die allgemeinen Fragestellungen sind auf die befragte Person ausgerichtet. Hierbei werden

gemeinsame Merkmale - wie Geschlecht, Alter, Studiendauer, sowie geografische Herkunft,

8 Siehe Informationsblatt Bundesministerium fur Wirtschaft, Familie und Jugend. Familienbeihilfe fiir Studierende.
http://www.bmwfj.gv.at/Familie/FinanzielleUnterstuetzungen/familienbeihilfe/Documents/Familien49a.pdf (Onlinezugriff:
2013-07-03)
9 Siehe Einfilhrung der Studiengebilhren im WS 2012, sowie Refundierung bei Mehrfachstudien, Erasmusaufenthalt und
beruflicher Tatigkeit neben dem Studium. http://www.oeh.univie.ac.at/studieren/studiengebuehren/studiengebuehren-
ueberblick (Onlinezugriff: 2013-11-03)
80 Vgl. Studie Studierenden- Sozialerhebung 2011. (2013, April) Zur Situation von Studentinnen (2013:99)
http://ww2.sozialerhebung.at/Ergebnisse/PDF/IHS Situation von Studentinnen.pdf (Onlinezugriff: 2013-05-05)
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Stundenanzahl beruflicher Tatigkeit neben dem Studium, das Fuhren eines Doppelstudiums

- erhoben.

4.4.1. Vertiefende Fragestellung

Die vertiefende Fragestellung zielt auf die unterschiedlicher Beweggrinde von

Studienwechslerinnen ab.®*

Hieraus resultiert folgender Fragenkatalog: Um die Studiendauer der Studierenden in ihrem
Studium naher zu hinterfragen, werden zunachst Fragen zur Person der
Studienwechslerinnen gestellt. Die vertiefenden Fragen nehmen Bezug auf das Interesse
der Studierenden bei ihrer Studienwahl und ihre persénlich wahrgenommene
Studiensituation im Studium. Die personlichen Fragestellungen zur Studien- und
Bildungssituation beziehen sich darauf, ob Studienwechslerinnen ein Zweitstudium neben
dem Studium der Internationalen Entwicklung betrieben haben. Falls dies zutrifft, stellt sich
die Frage, ob dies einen zusatzlichen Grund fur ihren Wechsel vom Diplomstudium in das
Bachelor-Grundstudium darstellte bzw. ob es gar zu einem Studienabbruch im Zweitstudium

kam.

Von weiterem Interesse ist, herauszufinden, ob Studienwechslerinnen einem finanziellen
Belastungsdruck ausgesetzt waren/sind und ob sie diesen hinsichtlich ihres
Studienwechsels anfiihren. Zum finanziellen Belastungsdruck zahlt bspw. die Zahlung einer
Studiengebiihr, wenn die Regelstudienzeit infolge des Fuhrens eines Doppelstudiums

anhand langerer Studienzeiten Uberschritten wurde.

Die soziale Lage von Studienwechslernlnnen wurde mittels Fragen zur Person ermittelt, und
anschliel3end im  Zuge der Verflechtungen  von Harmonisierungs- und
Okonomisierungsbestrebungen entlang der Umsetzung des dreigliedrigen Stufenmodells
und der ECTS-Leitlinie betrachtet. Im Zuge der Auswertung ist insbesondere die Kategorie
.Geschlecht® von Interesse, da anhand der sozialen Lage und des Geschlechts

unterschiedliche Beweggrtinde fiir den Studienwechsel vermutet werden.

Die Bezugnahme auf zugeschriebene Merkmale wie Geschlecht, Studienalter, soziale Lage
und Mobilitat der Studienwechslerinnen Ilasst vermuten, dass unterschwellige
Selektionsmechanismen  bezuglich  Durchlassigkeit ~und  Chancengleichheit  im
Hochschulzugang existieren.®” So gesehen sind weibliche, &ltere Studierende - mit einer
langeren Studiendauer - eher bereit, einen Studienwechsel in das Bachelor-Grundstudium

der Bologha Reform durchzufiihren. Wenn ihre Bildungswiinsche zu stark von der Realitat

81 Siehe Anhang. Fragebogen zur Studiensituation der Studienwechslerlnnen der Internationalen Entwicklung 2013
82 Pierre Bourdieu & Jean-Claude Passeron. (2007:Klappentext) Die Erben. Studenten, Bildung und Kultur.
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abgewichen sind. So kénnen unter anderem schlechte Arbeitsmarktchancen im gewéahlten
Studienfach dazu gefihrt haben, dass in das Bachelor-Grundstudium gewechselt wurde.
Von Interesse ist nicht nur die Sicht der Studierenden, sondern auch welche Einstellung sie
beziuglich der Bildungsreform hatten. So gesehen existiert auch die Moglichkeit, dass
manche Studierende sich die Studieninhalte bzw. den Studienalltag anders vorgestellt hatten
und sie im Wechsel fur sich die (zeitliche) Chance sahen, ihr Hochschulstudium im Bachelor-

Grundstudium zu beenden.

Offene und unterschwellige Selektionsmechanismen bleiben meist unbemerkt fir die zu
handelnde Person. So lassen sich Problemstellungen der Chancengleichheit und der
Durchlassigkeit im Bildungsanspruch von Studierenden meist erst im Zuge eines
personlichen Gesprachs erkennen. Haben die Reformen, welche als zu schnell durchgesetzt
und als undurchsichtig wahrgenommen wurden einen Einfluss darauf, dass sich so manche
Studierende dazu veranlasst sah, einen Studienwechsel vorzunehmen? Von weiterem
Interesse ist, ob Studierende im Studienverlauf feststellten, dass ihre Motivation im Laufe
des Studiums nachliel3, weil die Arbeitsmarktchancen fir das gewéhlte Studienfach sich
nicht als ganz so rosig erwiesen. Fihrte diese Wahrnehmung zu einer Verzégerung im
Studienverlauf und wurde der mdogliche Studienwechsel nicht sogar als Erldsung
wahrgenommen? Dies soll im Rahmen der empirischen Forschung genauer untersucht

werden.

Der Fokus der Erhebung liegt dabei auf extrinsischen wie auf intrinsischen Einflissen
wahrend der Umsetzung der Bologna Reform und ob Studienwechslerinnen dabei
Auswirkungen auf ihre Studiensituation wahrgenommen haben. Aus der Sicht extrinsischer
Einflussfaktoren koénnten Studierende zwar die Idee der Harmonisierung in der
Hochschulbildung gutheiBen. Jedoch konnte ihnen die Umsetzung des dreigliedrigen
Stufenmodells der Bologna Reform im Studienverlauf Probleme verursacht haben, wenn

zeitliche, finanzielle, wie auch administrativen Hirden im Studium zu bewaltigen waren.

Folgende acht Punkte kdnnen als mdgliche Beweggrinde fur den Studienwechsel angefihrt

werden:

(1) (zeitlicher) Belastungsdruck im Studium

(2) das Zeitbudget der Studierenden

(3) Studienfokus und Motivation

(4) Flexibilitat, wie auch Mobilitat im Studium (Mobility)
(5) Arbeitsmarktfahigkeit (Employabilty)

(6) (Un-)Vereinbarkeit von Studium und Beruf
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(7) Anreiz der SPL-Verordnung, um in das Bachelor-Grundstudium zu wechseln
(8) Soziale/geografische Herkunft

Zu den intrinsischen Faktoren z&ahlt hierbei das Zeitmanagement der Studienwechslerinnen,
welches unter dem Fokus von ,Zeitbudget und Studienwechsel” betrachtet wird. Es wird der
Frage nachgegangen, ob Studentinnen ein Vollzeitstudium betrieben, einem Doppelstudium
nachgingen und wie viele Stunden sie neben dem Studium arbeiteten. Wurde ein
Doppelstudium betrieben bzw. in erster Linie einer hauptberuflichen Téatigkeit
nachgegangen, so wird davon ausgegangen, dass Studierende uber ein gutes
Zeitmanagement verfugen mussten. In diesem Ansatz wird ein erhdhter Belastungsdruck
vermutet, wenn Auslauffristen im Studium anstanden und somit weitere zeitliche Hurden auf

sie zukamen.

Zu den extrinsischen Faktoren zahlt bspw. die personlich wahrgenommene
Arbeitsmarktfahigkeit der Studierenden, welche unter dem Fokus von (Un-)vereinbarkeit von
Studium und Beruf betrachtet wird. Auch werden die Parameter ,employabiltiy und mobility*,
~Studienfokus und Motivation” und ,soziale/geografische Herkunft* als extrinsische Faktoren
angesehen, die die Wahl ,Studienwechsel — ja oder nein?* beeinflussten. Es wird davon
ausgegangen, dass der Vollumstieg in das Bachelor-Grundstudium jenen Studierenden als

Anreiz diente, die mit zeitlichen Problemen zu kédmpfen hatten.

Um die oben formulierten acht Thesen anhand des Fragebogens zu untersuchen, wurde

eine Hauptfrage mit vier Zwischenfragen ausformuliert:

Hauptfrage Zwischenfragen
1.) Erhéhter 4.) (Un-)Vereinbarkeit
Belastungsdruck im 2.) Studium 3.) Soziale Herkunft von Studium und
Studium Beruf

Studienwahl und Arbeitsmarktfahigkeit- und

Hauptberufliche Tatigkeit Alter

Studiensituation Mobilitatsanspriiche
Fuhren eines Studiums neben Studiendauer und Stundenanzahl beruflicher
X Geschlecht e .
Warum haben dem Beruf Studienabschluss Tatigkeit neben Studium
Studierende
gewechselt?
Hauptberuflich Student/in Studienfokus und Motivation Ort des Maturabschlusses

Das Fihren eines
Doppelstudiums und die
berufliche Téatigkeit neben dem
Studium

Studienwechsel

Zeitlicher, administrativer,
finanzieller Belastungsdruck im
Studienverlauf

Chancengleichheit und
Durchlassigkeit im Studium

Abbildung 2 - Warum haben Studierende gewechselt?

Die Fragen zur Person haben zum Ziel, die Sicht auf die unterschiedliche
Geschlechterperspektive, sowie auf die soziale Lage von Studienwechslern und

Studienwechslerinnen wiederzugeben. Die Interpretation der Datengrundlage erfolgte auf
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Basis klassischer Selektionsmechanismen, wie zum Beispiel Geschlecht, Studiendauer,

Alter und soziale/geografische Herkunft.

4.5. Datenerhebung

Dank der Unterstiitzung des Instituts der Internationalen Entwicklung wurde zunachst per IE-
Newsletter im dreimaligen Rundlauf eine Informationsschrift an die aktuellen und ehemaligen
Studierenden der Internationalen Entwicklung verschickt. Das Ziel davon war, potentielle
Interviewpartnerinnen zu akquirieren und diese in diesem Zuge auch gleich mit der Thematik der

Verflechtungen von der Bologna Reform mit der Lissabon Strategie vertraut zu machen.

Der Grund weshalb die Forschungsmethode des qualitativen Interviews gewahlt wurde ist, dass
allgemeine, wie auch personliche Problemlagen in einer persénlichen Befragung einfacher
dargestellt, erklart und erlautert werden konnen. Gleichzeitig kann bei Unklarheit auch

nachgefragt werden.®

Jede Frage im Leitfaden wurde so aufgebaut, dass fachliche Begriffe jeweils mit einer
Kommentarzeile am Ende versehen wurden, um so unterschiedliche Meinungen zu erfragen
und um unterschiedliche Positionen zu Bildung zu beziehen, wenn es fir die interviewte Person
wichtig erschien. Die Form des qualitativen Interviews mit halbstandardisiertem Leitfaden bietet
sich laut Pryzyborski und Wohlrab-Sahr auch als Orientierungshilfe fiir den Interviewer an, um im

Zuge von Eisbrecherfragen den Redefluss zu bewirken und in Gang zu halten.®

Die Fragestellung bewegt sich dabei von offenen zu spezifischen Fragen und ist nach
thematischen Themenbldcken geordnet. Zu Beginn werden sehr allgemeine Fragestellungen an
die interviewte Person gerichtet. Ziel ist es hier, den Interviewpartnern und Interviewpartnerinnen
die Moglichkeit zu geben ausschweifend ihre personliche Situation darzustellen und — wenn
gewlnscht - unterschiedliche Positionen zu beziehen. In erster Linie erscheint es wichtig den
Erzéhlfluss der interviewten Person anzuregen.® Spater wird im Zuge der Datenauswertung

explizit auf folgende Aussage geachtet®:

» Wie gelangen Menschen in der kommunikativen Auseinandersetzung mit ihrer
Umwelt zu ihrer Vorstellung der Welt und zu ihren Einschatzungen der in dieser

Welt vorgefundenen Phdnomene?

8 \gl. Przyborski, Wohlrab-Sahr. (2010:138-145)
8 ebenda
8 ebenda
8 Siehe Froschauer, Lueger. (2003: 179) Das qualitative Interview. Unterpunkt 7. Der methodologische Kontext qualitativer
Systemanalyse.
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» Wie strukturieren Menschen ihr soziales Handeln unter Beriicksichtigung des

jeweiligen Handlungskontextes und der spezifischen situativen Bedingungen?

Weiters erscheinen auch spezielle Sichtweisen der interviewten Person, Meinungen und
Einstellungen zum Thema fur die spatere Interpretation der Datenergebnisse als wichtig. So
wies auch Renan, ein bretonischer Philosoph bereits 1871 auf die Dringlichkeit des persénlichen

Gespréachs hin, indem er sagte:

,Meine Herren, bitte erinnern Sie sich an den schonen Bericht des Johannes
Chrysostomos uber seinen Eintritt in die Schule des Rhetors Libanius in Antiochien.
Libanius hatte die Gewohnheit, jeden neuen Schiiler, der sich in seiner Schule
vorstellte, nach seiner Vergangenheit, seinen Eltern und seiner Heimat zu

befragen.*®’

4.5.1. Struktur und Aufbau des Leitfadens
Im Folgenden werden nun die Struktur und der Aufbau des Leitfadens dargestellt.

Zu Beginn werden Fragen zum Zeitbudget und zur Person geklart. Im Anschluss daran werden
die Motive der Studienwahl und Studienrichtung, die Motivation im Studienverlauf, sowie die

Beweggrinde fur den Studienwechsel im Zuge der Studiensituation abgefragt.

Danach folgen Fragen zur personlichen Wahrnehmung des Harmonisierungsprozesses in der
Hochschulbildung, in Bezug auf die Umsetzung der ECTS-Leitlinie, der Férderung von Mobilitat

im Studiengang und dem weiteren Bildungswunsch der Studienwechslerinnen.

Abschliel3end erfolgt eine vertiefende Auseinandersetzung mit der persdnlichen Studiensituation
und des Studienverlaufs, sowie Uber die wahrgenommenen Auswirkungen im Zuge der
Okonomisierung der Hochschulbildung.

Die Leitlinie des Fragebogens hat drei Schwerpunkitthemen (=Dimensionen) im Fokus:

(1) Dimension Harmonisierungsbestrebungen: Einfihrung des dreigliedrigen Stufenmodells

im Studium

» Wie sehen Studienwechslerlnnen ihren Wechsel im Zuge der Abschaffung des

Bachelorstudiengangs?

» Wie sehen Studienwechslerinnen die allgemeine Studiensituation in der
Hochschulbildung?

87 Ernst Renan (1871) La Reforme intellectuelle et morale. In: Bourdieu & Passeron: Die Erben. Band 41. Konstanz
(2007:94)
47



>

>

Haben Studienwechslerlnnen im Studium ein Auslandssemester absolviert?

Betreiben Studienwechslerinnen ein Doppelstudium?

(2) Dimension Okonomisierungsbestrebungen: Arbeitsmarktfahigkeit und Flexibilitat im
Studium

@)

>

Worin sehen Studienwechslerinnen ihre Arbeitsmarktfahigkeit (Employability) nach

Absolvierung des Bachelorstudiengangs?

Wie zufrieden sind Studienwechslerinnen in Hinblick auf ihren bevorstehenden

Bachelor-Abschluss?

Sind  Studienwechsler und  Studienwechslerinnen  einem  finanziellen
Belastungsdruck, durch Kirzungen der Familien- und Studienbeihilfen bzw. Zahlung
des Studienbeitrages ausgesetzt gewesen? Hat das zu einem Studienwechsel
gefuhrt?

Fuhrt das Auslaufen des Diplomstudiums, sowie die Abschaffung des Bachelor-
Grundstudiums zu einem erhéhten Belastungsdruck bei Studierenden? Hat das zu

einem Studienwechsel gefuhrt?

Soziale Dimension: Sicht auf Geschlecht — Studienwechsel (Bildungsdurchlassigkeit und

Chancengleichheit)

» Was hat weibliche Studienwechslerinnen zu ihrer Studienwahl bewogen? (Mobility)

» Was hat mannliche Studienwechsler zu ihrer Studienwahl bewogen?

> Was hat weibliche Studienwechslerinnen zum Ubertritt in die Bachelorstudiengénge
2009 bzw. 2011 bewogen?

> Was hat mannliche Studienwechsler zum Ubertritt in die Bachelorstudiengange 2009
bzw. 2011 bewogen?

» Welche Vor- und Nachteile nennen weibliche Studienwechslerinnen der
Internationalen Entwicklung im Zuge ihres Ubertritts?

» Welche Vor- und Nachteile nennen ménnliche Studienwechsler der Internationalen
Entwicklung im Zuge ihres Ubertritts?

>  Wieweit sehen sich weibliche Studienwechslerinnen selbst als
Studienabbrecherinnen?

» Wieweit sehen sich mannliche Studienwechsler selbst als Studienabbrecher?
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4.5.2. Durchfihrung der qualitativen Interviews

Im Zuge der qualitativen Interviews wurde mit jede/r/m einzelnen Studienwechsler/in per Mall
Kontakt aufgenommen, um sie auf die Informationsschrift aufmerksam zu machen, und auch um
die Art des Interviews mit lhnen abzuklaren.® Zuerst hat man sich gegenseitig per Mail
vorgestellt; Im Zuge dessen wurde abgeklart, ob der/die Interviewpartner/in lieber ein Orts- und
zeitunabhangiges Skype-Interview fihren mochte, oder sich lieber an einem vereinbarten Ort
trifft, um nach der klassischen Face-to-face Methode interviewt zu werden. Danach wurden
entweder Handynummern fiir ein Treffen vor Ort ausgetauscht bzw. Skype Daten ausgetauscht,

um einen gemeinsamen Zeitpunkt fir ein Skype-Interview zu vereinbaren.

Zu Beginn des Interviews wurden die Interviewpartnerinnen gefragt, ob sie der elektronischen
Aufzeichnung per Computer zustimmen. Sie wurden darlber informiert, dass die Daten
anonymisiert und nur fiir die vorliegende Diplomarbeit verwendet werden. Weiter wurden sie
gefragt, ob sie die Informationsschrift per Mail erhalten und gelesen haben und ob es
Unklarheiten bezulglich des Textverstandnisses gibt. Danach wurde die Uhrzeit am Fragebogen

vermerkt und das qualitative Interview wurde gestartet.

Das Geschlechterverhaltnis innerhalb des kulturphilologischen Studiengangs der Internationalen
Entwicklung, weist einen hohen Wert hinsichtlich weiblicher Studierender (70,8%) auf. In der
vorliegenden wissenschaftlichen Arbeit wurde versucht ahnlich ausgewogene hohe Anteile im

Geschlechterverhéltnis von weiblichen zu ménnlichen Befragten zu interviewen (8:10).%

Der Interviewzeitraum lag zwischen dem 22. Marz und dem 5. Mai 2013. Es konnten letztendlich
zwei mannliche Studienwechsler und acht weibliche Studienwechslerinnen interviewt werden.
Sieben von zehn Studienwechslerinnen haben sich fir ein qualitatives Interview per Skype
entschieden. Der Vorteil eines Skype-Interviews ist der, dass sich die Interviewten wahrend des
Interviews in ihrer vertrauten Umgebung befinden, ohne sich fir das Interview raumlich
fortbewegen zu missen. So waren auch jene Studienwechslerinnen, die zum Zeitpunkt der

Befragung im Ausland unterwegs waren, gerne bereit fir ein Skype-Interview.

Bei einer von zehn der Befragten wurde im Zuge des Skype-Interviews auf ein Telefon-Interview
gewechselt, weil das Mikrofon defekt war. Zwei der zehn Studienwechslerinnen fuhrten das
Gesprach aus Deutschland (Berlin, Bayern). Nur drei von zehn Studienwechslerinnen nahmen
sich die Zeit fur ein personliches Treffen nach der klassischen Face-to-face-Methode. Die
Interviewdauer variierte von 41 bis 120 Minuten, je nach zeitlicher Verflugbarkeit und

Gesprachsfreudigkeit der Studienwechslerinnen.

8 Anmerkung Methoden: Skype-Interview bzw. klassisches Face-to-face Interview
89 Statistik SPL 14 im Uberblick —Bereich Studierendenanteil WS 2011. 792 weibliche Studierende und 327 ménnliche
Studierenden. Gesamt 1.119 Studierende. Institutsbericht Internationale Entwicklung, Universitat Wien (2011:10)
% GroRe des Interviewsamples: acht weibliche Studienwechslerinnen und zwei ménnliche Studienwechsler.
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4.5.3. Vorstellung der befragten Personen

Tatigkeit
Geschl Studien- | Studien- | Studien- | neben dem | Intervie- |Interview-| Artder
Alter Herkunft . . Anmerkungen
echt beginn dauer |abschluss| Studium: datum dauer |Befragung
h/Woche
—
bez. Studiendauer: Sie konnte nicht in Mindeststudienzeit plus
Toleranzsemester abschlieflen wie sie es vorhatte, da sie durch eine langere
14 B Krankheit langsam studieren musste. (Burn out, psychische Erkrankung)
: ace-to- Gesundheitiich geht es ihr wieder besser, nachdem sie nicht mehr gezielt auf
Person1 | w | 29 |SalzburgStadt| SS2006 [ o | WS2013| 620h (22032013| 41min Face e e e o e
Familienbeihilfe fur Studierende ist auch bereits ausgelaufen
bez. Studienabschluss: Sie erhofft sich damit einen guten Berufseinstieg.
bez. Studienbeginn: Sie hat anfangs im IE-Studium studiert, hat aber dann
sechs Semester pausiert. In der Zwischenzeit hat sie den Bachelor-
Fachhochschulstudiengang Europaische Wirtschaft und Untermehmensfiihrung
am BF| belegt und hat zu arbeiten begonnen. In der Zwischenzeit hat sie
staatliche Beihilfen, wie eine Familienbeihilfe fur Studierende bezogen und ist in
- 16 - Bildungskarenz gegangen. Sie hatim WS 2010 einen Quersinstieg gemacht und
Person 2 w 27 Wien WS 2005 Sarneiler SS2013 20-25h 26.03.2013 | 60 min Skype okl Wickarsemasies 2014 nochsdls i dis leicht reforiniesie Bachelos
Grundstudium 2011 gewechselt, als ihre staatlichen Forderungen ausgelaufen
sind. Zwischenzeitlich hat sie das Fachhochschulstudium am BF| abgeschlossen.
bez. Studienabschluss: Sie arbei gerade in Berlin, als ich mit ihr das Skype
Interview flhrte. Sie erhofft sich in Deutschland bessere Einstiegschancen mit
ihrem Bachelor-Grundstudium.
bis 10 h- Bez. Studienbeginn: Sie hat IE als Nebenstudium zu studieren begonnen. Als
IS H Hauptstudium belegte sie Volkswirtschaftsiehre an der WU im Top-League
Umzawm_voN_mwn Forderprogramm fr hochqualifizierte Bachelor-Studienanfangerinnen der WU
Person3 | w | 23 | Badischl |ws2008| o B | ss2012 | MePEKKAI | 59032013 64min | Skype
dienfrei Bez. Studienabschluss: Sie hat beide Bachelor-Grundstudien in acht Semester
stu _m:. reien abgeschlossen. Seit dem WS 2012 studiert sie in einem |E-verwandten
Zeit Masterstudiengang, SEEP-Socio-Ecological Economics and Policy und arbeitet
nebenher als wissenschaftiiche Mitarbeiterin an der WU.
25 h -drei Bez. Studienabschluss: Er wird im April 2014 in das Bachelor-Grundstudium
Markt 1 verschiedene uberwechseln. Er hat sich bereits fur ein wirtschaftsbezogenes Studium an der
Person 4 m 27 Im&onm_a. WS 2008 WS 2013 Jobs 09.04.2013 56 min .w_&ﬁm WU inskribiert und besucht einzelne Vorlesung, sofern er Zeit findet neben seiner|
Bayem Semester Joos berufiichen Tatigkeit. Er arbeitete zwischenzeitlich in drei verschiedenen Jobs
gleichzeitig gleichzeitig.
bis 35 h - hat Bez. Herkunft: sie stammt urspriinglich aus Wien und ist mit ihren Eltem nach
IS Lo Berlin gezogen. Sie hat ab der Unterstufe das Gymnasium bis zum
zu Beginn des Abiturabschluss in Beriin besucht.
14 Studiums
Person5 | w | 27 | Wien/Beriin | WS2006 | o .\ | SS2013 einen 10042013 | 40min | Skype | Bez Studienbeginn: istwg. dem IE-Studium nach Wien zurickgekommen.
—nﬂcwsa:mnrc Bez. Studienabschluss: Sie machte weiterhin maximal 30 bis 35 Stunden pro
hverein Woche in ihrem Beruf weiterarbeiten, um mit dem Frauenrollschuhverein
mmo:....:ag intemationale Wettbewerbe zu bestreiten. Derzeit sind Wettkampfe in
Nordamerika in Planung.

Abbildung 3 - Vorstellung der Personen 1-5
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Aufgrund der Materialdichte, sowie der Zusicherung der Anonymitadt, sind weder
Interviewprotokolle noch eine Transkription der Interviews im Anhang dieser Diplomarbeit zu
finden. Die transkribierten Interviews sind allerdings auf personlichen Wunsch bei der
Verfasserin einsehbar, vorausgesetzt dass weiterhin die Anonymitat der befragten Personen

gewabhrt bleibt.

Die Beschreibung der Studienwechslerinnen im Rahmen dieser Arbeit erfolgt nach Alter,
Studienabschluss, Geschlecht, geografischer Herkunft, voraussichtliche Studiendauer zum
Zeitpunkt der Befragung, sowie der beruflichen bzw. ehrenamtlich geleisteten
Stundenanzahl neben dem Studium. AbschlieBend wird das Datum, die Interviewdauer und
die Befragungsart vermerkt. Falls nichts anderes angegeben, wurde ein Vollumstieg in das
Bachelor-Grundstudium gemacht bzw. wird dieser noch bis zur Auslauffrist im

Diplomstudium mit Ende April 2014 vollzogen werden.

4.6. Datenauswertung mittels qualitativer Systemana  lyse

Die Dateninterpretation erfolgte nach Froschauer und Lueger entsprechend dem
methodologischen Kontext qualitativer Systemanalyse. Im Sinne der Frage der

kommunikativen Kompetenz und der Sinnstrukturierung meint Lueger hierzu folgendes:

.In beiden Fallen sind die Produktions- und Rezeptionsbedingungen die
Schlusselstellen zum Verstandnis der kommunikativen Bedeutung eines Textes.
Textstellen lassen sich daher nur integriert in die Totalitdt gesellschaftlicher

Praxis begreifen und nicht in ihrem textuellen Inseldasein.“**

Im Zuge der Datenanalyse wurden zu allererst gemeinsame Merkmale der befragten
Studienwechslerinnen  erhoben, um die Bereiche Studienwahl, Studien- und
Bildungssituation zu untersuchen, sowie um die soziale Dimension der
Studienwechslerinnen abzuschéatzen. Hinsichtlich gemeinsamer Merkmale erschienen die
Kategorien Geschlecht, Lebensalter, Studiendauer, Studienrichtung und Studienwahl, sowie
die geografische Herkunft von Relevanz. In weiterer Folge war es wichtig, sich die
Stundenanzahl beruflicher Tatigkeit neben dem Studium genauer anzuschauen, ob
Studierende neben ihrem Studium arbeiteten, ob sie ein Doppelstudium betrieben und wann

sie vor hatten zu wechseln bzw. wann sie in das Bachelor-Grundstudium gewechselt haben.

91 Lueger. (2010: 179) Interpretative Sozialforschung. Allgemeines zur Interpretation von Textmaterialien
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4.6.1. Kategorien

Anhand der folgenden acht Kategorien wurden die Daten interpretiert und dahingehend

untersucht, ob es gemeinsame Merkmale gibt:

(1) Soziale Herkunft: Kann eine lange Studiendauer oder ein héheres Studienalter

oder Mobilitat im Studium oder eine andersausgerichtete, politische Farbung im

Doppelstudium zum Studienwechsel fihren?

(2) Belastungsdruck im Studium: Gibt es Auslauffristen, finanziellen/sozialen Druck,

administrative Hirden im Studium?

(3) Anreiz__der SPL-Verordnung: Bietet sich die Studienreform an, einen

Studienwechsel vorzunehmen?

(4) Anreiz Motivation und Studienfokus: Sind Bruchlinien von Motiven und Motivation

feststellbar? Fihrt ein Leistungsabfall zu einer Verlagerung des Studienfokus im

Individuellen-Diplomstudium?

(5) Anreiz Zeitbudget: Ist das Zeitbudget ausreichend fir einen Bachelorabschluss?

(6) Anreiz Arbeitsmarktfahigkeit: Employability im Studium?

(7) Anreiz Mobilitat und Flexibilitat: Mobility im Studium?

(8) Anreiz (Un-)Vereinbarkeit von Studium und Beruf: Kann dies zum Studienwechsel

mit Bachelorabschluss beitragen?

Aus der Sicht auf Geschlecht galt es Unterschiede zwischen Frauen und Mannern, wie auch
Gemeinsamkeiten von Studienwechslerlnnen herauszufinden. FiUnf von acht der befragten
Studienwechslerinnen bestétigten durch ihren Studienwechsel die Existenz eines
Gendergaps in Wissenschaft und Forschung.® Provokant kénnte man behaupten, der
Bachelor wurde speziell fir Frauen im Studium eingerichtet. Die zwei mannlich befragten
Studienwechsler hingegen hatten mit dem Verlust des gesellschaftlichen Status zu kampfen,
da sie durch ihren Bachelor-Abschluss mit Gehaltseinbul3en bis zu 30% rechnen mussten.
Auch sie haben damit normativ gegen ihren Bildungswunsch - eine akademische
Vollausbildung zu absolvieren - gehandelt. Im Zuge des Studienwechsels mussten sie dabei

personliche Einstellungen revidieren, was ihnen oft nicht leicht viel.”®

Im Zuge der Datenauswertung wurde festgestellt, dass die Studienwechslerinnen ihr

Zeitbudget hinsichtlich ihrer Studiendauer sehr ausgereizt haben. Im Rahmen einer zweiten

92 Siehe Person 1,2, 5,7,9
93 Siehe Person 4 und 10
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Ergebnisauswertung wurde deshalb der Fokus auf die unterschiedlichen Beweggrinde fur

einen Studienwechsel gelegt.

4.6.2. Beweggrunde fur einen Studienwechsel

Im Zuge einer weiteren Datenanalyse wurden individuelle Beweggrinde von
Studienwechslern und Studienwechslerinnen untersucht. Studienwechslerinnen wurden
innerhalb der Befragung aufgefordert ihre Studiensituation zu rekonstruieren. Dabei wurden
sie explizit auf ihren Studienwechsel in das Bachelor-Grundstudium angesprochen: ,Warum

haben Sie vor zu wechseln bzw. warum haben Sie gewechselt?*

Mit Hilfe der Informationsschrift wurden Studienwechslerinnen auf die Verflechtungen der
Umsetzung des dreigliedrigen Stufenmodells und der ECTS-Leistungspunkte der Bologna
Reform  aufmerksam  gemacht. Jedoch  bekundeten einige der befragten
Studienwechslerlinnen sich nur ungentgend mit den neuen Reformen auseinandergesetzt zu
haben. Im Rahmen der qualitativen Befragung fanden Studienwechslerinnen die Bologha
Thematik spannend genug, um anhand ihrer personlich vorgefundenen Studiensituation und
der Umsetzung des dreigliedrigen Stufenmodells im Studium der Internationalen Entwicklung

ihre Beweggrtinde fur den Studienwechsel zu nennen.

Viele hatten bis zur Aussendung der Informationsschrift die Verflechtungen der Bologna
Reform mit der Lissabon Strategie nur sehr vage in ihrem Studium wahrgenommen. Eine
Studienwechslerin meinte hierzu: ,Ich bin von der Bologna Reform vollig Uberrumpelt
worden“. ® Dass im Zugang von Bildung meist unterschwellige Mechanismen und
Spannungsverhaltnisse mit hineinwirkten, schienen Studienwechslerlnnen erst in der
Umsetzungsphase personlich wahrzunehmen, indem sie zum Beispiel von zeitlichen
Auslauffristen oder Mindeststudienstudienzeitiberschreitungen betroffen waren. Dabei
haben sie nach Alternativen hinsichtlich ihres Studienabschlusses gesucht. Das Angebot
des Vollumstiegs der SPL-Verordnung schien insbesondere fur Studienwechslerinnen mit
hoéherem Lebensalter und langerer Studiendauer eine mogliche Alternative gewesen zu sein,
um sozusagen ,noch rasch einen Studienabschluss ins Bachelor-Grundstudium

vorzunehmen*.*®

Mit Hilfe der Interviews kdnnen nun also 2 Gruppen identifiziert werden, die einen

Studienwechsel durchfiihrten;

1) Vollzeitstudierende, die ein (Doppel-) Studium betrieben und nebenher einer

geringfugigen Beschaftigung nachgingen.

9 Siehe Person 7
9 Siehe Person 8
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2) Studierende, die hauptberuflich eine Tatigkeit verrichteten und nebenbei

studierten.

Die Datenanalyse mit dem Ziel des Auffindens von gemeinsamen Merkmalen erschien auch
deshalb von Interesse, da die Gruppe der Studienwechslerinnen fast einheitlich einer
beruflichen Arbeit neben dem Studium nachgingen. Es ist davon auszugehen, dass
unterschiedliche Anreizsysteme, wie auch klassische Selektionsmechanismen existieren -
wie Geschlecht, hdheres Studienalter, eine langere Studienzeit und soziale Herkunft — und
dass diese unterschwellig auf die Studienwechslerinnen einwirken und sie sich schlie3lich
dazu veranlasst sahen, einen freiwilligen Umstieg vom traditionellen Diplomstudium ins

Bachelor-Grundstudium zu zustimmen.

Zwei der befragten Studienwechsler sind in erster Linie berufstatig, um sich ihren
Lebensunterhalt finanzieren zu kénnen. Diese (aber auch jene die Teilzeit bzw. geringflgig
beschaftigt sind) bedauern jedoch, dass sie oftmals nicht die Méglichkeit haben, im
Fachbereich der Internationalen Entwicklung beruflich tatig zu sein. * Jene zwei
Studienwechslerinnen, die in erster Linie einem Beruf nachgehen sahen ihr Studium eher
unter dem Blickwinkel, sich neben dem Beruf im Sinne lebensbegleitenden Lernens weiter

zu bilden.®’

Die Mobilitatsforderung wahrend des Studiums war dann ein Thema innerhalb des

Interviews, wenn

a) der Interviewpartner/ die Interviewpartnerin aus dem deutschsprachigen Nachbarland
kam, um ihr Studium zur Ganze in Osterreich, an einer Gastuniversitat zu absolvieren

und/oder

b) der/die Studierende ein Auslandssemester an einer Gastuniversitat betrieb und die

Frage der Anrechnung im Studium zur Sprache kam

Nachdem die Halfte der befragten Studienwechslerinnen eine Bildungsmigration von
Deutschland nach Osterreich aufwies, kann diese Frage sehr gut anhand der gefiihrten
Interwies analysiert werden.® Die Aussagen (iber die vorgefundene Studiensituation der
befragten Studienwechslerinnen erscheinen besonders dann brisant, wenn man bedenkt,
dass der Harmonisierungsidee die Vereinfachung und Vereinheitlichung der Studiengénge in
Europa zugrunde lag. Es gibt zu denken, dass im Zuge der Harmonisierungsbestrebungen in
der Offentlichkeit nur uber die Reformierung der Studiengange diskutiert wird, die

Studierenden und ihre Probleme dabei aber vollkommen ausgeblendet werden.

9 Siehe Person 4 und 10
97 Siehe Person 5 und 9
9 Siehe Person 4, 5,6,7,8
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Laut den befragten Studienwechslerinnen beruhte die Idee der Bologna Reform darauf, dass
sich die Anrechnung der Studienleistung - unter der Pramisse der Forderung der Mobilitat im
Studium - sowie die Forderung von Praktika, vereinfacht werden soll.*® Immerhin solle ja
auch ein Anreiz fur eine Gruppe geschaffen werden, welche in jungen Jahren eine
Wanderung von A nach B vornehmen, die es sich aber hinsichtlich ihrer finanziellen Lage
und sozialen Herkunft meist nicht finanziell leisten kann, ein Studium ohne einer beruflichen

Tatigkeit zu betreiben.

Die persotnliche Erfahrung bzw. Wahrnehmung der Studienwechslerinnen war jedoch eine
andere: Diese hatten das Gefuhl Probanden in einem Feldversuch zu sein. Wéahrend der
Umsetzungsphase des dreigliedrigen Stufenmodells und der ECTS-Leitlinie wurden ihnen
immer wieder verschiedene Mdglichkeiten angeboten, ein Studium zu betreiben und dieses
abzuschlieBen. Uber die neuen Moglichkeiten waren sie allerdings — aufgrund der raschen
Umsetzung — nicht immer am aktuellen Stand bzw. kamen die Infos zu spéat, als sie sich
bereits mitten in einer personlichen Studienkrise befanden.'® Die zeitliche Dauer der
Umsetzung der Bologna Reform zermirbte zudem ihre Motivation im Studium. Ausgelost
wurde dies von der prekaren, angespannten Studiensituation und dem zeitlichen Druck im
Zuge von Auslauffristen im Studium, sowie der Unterfinanzierung im Studium, um rechtzeitig
in Universitatskurse hineinzukommen. Hinzu kam meist noch die personliche, finanzielle
Lage, welche ihren Belastungsdruck erhohte. Sie alle waren geplagt von der innerlichen

Anspannung, ihr Studium rasch zu einem Ende zu bringen.

Die rasche Umsetzungsphase war kein Randphanomen der dsterreichischen Bildungspolitik,
sondern stellt vielmehr ein europaisches Problem dar: ,Die Studierenden sollten fir den
Arbeitsmarkt méglichst effizient und kostengiinstig beschaftigungsfahig gemacht werden.“'%*
Damit einhergehend lasst sich ,eine Politisierung der Widerspriiche und Spannungsfelder,
die im Bologna Prozess angelegt sind* ablesen.**® Studierende versuchten in dieser
Zeitspanne mittels Studentenproteste auf ihre Studiensituation aufmerksam zu machen.
Mitanzudenken ist auch die Unterfinanzierung in den Jahren 2009 bis 2011, welche die
angespannte Hochschulbildungssituation zusétzlich verstérkte. Dies traf besonders jiingere
Projektfinanzierungen und kleinere Disziplinen, zu welchem auch das Projekt Internationale

Entwicklung zahlt.**

9 Siehe Person 4, 5und 7
100 Siehe Person 1 und 4
101Hirsch (2008:23) Bologna Prozess und der Kampf an den Hochschulen. In: Z-Zeitschrift Marxistische Erneuerung.19/74
22-27
102 Himpele, Prausmdiller: (2010:114) Bologna und weiter? In: Kurswechsel 1
108 Siehe  Einflhrung. Was st Internationale  Entwicklung? ~ Warum  ein  eigenes  Studium?
http://www.univie.ac.at/ie/alt/de/einfuehrung/index.html (Onlinezugriff: 2013-07-29)
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Das Studium der Internationalen Entwicklung war bei den Studierenden sehr beliebt. Jedoch
war es ein Sonderfall, da es den Diplomstudien ,lrregulare zuzuordnen ist. Durch die
Offnung der Hochschulbildung kamen zahlreiche Studierende aus Deutschland, um das

Studium der Internationalen Entwicklung in Wien zu studieren.'®*

Mag sein, dass sich die Studienanrechnung im Zuge der ECTS-Leistungspunkte im
Europaischen Hochschulraum in Zukunft einfacher gestaltet. Jedoch héatte man gerade bei
Studien Irregulare zeitlich nicht so schnell auf die Bologna Architektur umstellen missen, wie
dies in Osterreich der Fall war. Fir viele Studierende des Studiums der Internationalen
Entwicklung wére die vorgefundene Studiensituation einfacher gewesen, wenn die zeitlichen
Auslauffristen im Individuellen Diplomstudium und die Einfihrung des Bachelor-
Grundstudiums in einem langeren Zeitrahmen angesetzt gewesen waren. Somit waren ein
Umstieg zwischen den unterschiedlichen Studienmodellen leichter zu organisieren gewesen,
sowie es auch fir unterprivilegierte Studierende einfacher gewesen waére, die
Mobilitatsférderungen in Anspruch zu nehmen, um nach Absolvierung des Erasmusjahres

ausreichend finanziell abgesichert zu sein.'®

Die Tatsache, dass erst mit Ende der Einfihrungsphase die Umsetzung der Bologna Reform
abgeschlossen sein wirde, wurde von den Studienwechslerinnen zu wenig mitgedacht.
Genauso wie die Tatsache, dass erst nach Einfihrung des dreigliedrigen Stufenmodells
Erkenntnisse gezogen wirden, wo ein Verbesserungsbedarf besteht. Allerdings sahen
manche darin eine Motivation, so rasch als mdglich noch im alten Studienplan fertig zu
studieren, da das dreigliedrige Stufenmodell der Bologna Reform erstmals im
Wintersemester 2009 umgesetzt wurde. Von diesem Zeitdruck und der damit
einhergehenden angespannten Studiensituation (da viele noch schnell fertig werden wollten)
berichteten die befragten Studienwechsler wie auch Studienwechslerinnen, wenn man sie
hinsichtlich ihrer Einschatzung und Erfahrung zur Bildungsmobilitét im Studium

interviewte.'%

Im Zuge einer weiteren Datenauswertung konnte festgestellt werden, dass sich die
Befragten meist wenig mit den Verflechtungen zwischen der Bologna Reform und der
Lissabon Strategie vertraut gemacht haben. Zudem bestétigen alle Befragten, dass sie im
Studienverlauf mit zeitlichen, finanziellen, wie auch administrativen HUrden zu kampfen
hatten.'®" Als Hauptbeweggrund fiir ihren Studienwechsel gaben sie an, dass zeitliche

Auslauffristen im Studium anstanden.

194 Fiinf der 10 Befragten kamen aus Deutschland. (Person 4, 5, 6, 7, 8)
105 Nur zwei der Befragten machten ein Erasmussemester. (Person 2 und 8) Nur eine Person hat ein Auslandpraktikum und
ein Auslandssemester in Amerika ohne finanzielle Férderungen gemacht. (Person 3)
106 Siehe Person 2,3, 8
197Sjehe Person 1,2, 3,4,5,6,7,8,9,10
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4.6.3. Soziale Herkunft

In einer franzésischen Studie - hinsichtlich der Hochschulzugange von Studierenden -
sprach Bourdieu bereits 1964 von ,06konomische[n] Ungleichheiten, welche die Rolle des
kulturellen Erbes" im Zugang, wie auch im Studienverlauf eines Hochschulstudiums

wiederspiegeln und davon, dass Bildung vererbt werde.'*®

Im Gegenzug dazu sprechen Blossfeld und Shavit 1993 in ihrer Studie Uber

Chancengleichheit in der Hochschulbildung davon, dass

,der Ubergang von der vormodernen Form der Statuszuweisung aufgrund
zugeschriebener Merkmale (Prinzip der ,natirlichen Auslese®) zum
zeitgendssischen Leistungsprinzip, transformiert Bildung freilich nicht in jene
.demokratische Wahrung“, von der sich bildungsferne soziale Schichten,
insbesondere die Arbeiterinnenbewegung, eine gerechtere Teilhabe an der
wirtschaftlichen und politischen Macht erhoffen. Privilegiert wurden vielmehr die
oberen sozialen Schichten, die in ihrem Bildungsverhalten, (...) von den
konjunkturellen Wechsellagen des Arbeitsmarktes weitgehend unabhangig und

somit von Statuskonkurrenz und Selektionsdruck entlastet sind.“'%°

Bezlglich der Fragen zur Person und der sozialen Herkunft, bekunden die Befragten
Motivations- und Sozialisierungsdefizite im Laufe ihres Studiums gehabt zu haben. Da sie
neben ihrem Studium bis zu 32 Stunden pro Woche arbeiteten, kam es zu einer zeitlich
erhohten Belastung ihrerseits sowohl im Beruf, wie auch im Studium. Vier der befragten,
weiblichen Studienwechslerinnen fiihrten ein Doppelstudium, um ihre Bildungs- und
Arbeitsmarktchancen in Zeiten der Bildungskrise zu erhéhen.'™® Das kostete etlichen
wiederum Zeit und letztendlich (Studien-) Geld, da sie langer an der Universitat verblieben
und erst spéater in den Arbeitsmarkt einsteigen konnten. Zwei Drittel der befragten
Studienwechslerinnen gaben an, sich in schlechtbezahlten und unterqualifizierten
Arbeitsverhaltnissen wahrend ihres Studiums zu befinden, um sich ihren Studienunterhalt
aufzubessern. ™ Vorwiegend wurden zeitliche Hirden im Zuge der Auslauffristen im
Diplomstudium genannt, welche sie zum Studienwechsel veranlassten. Selektionsmerkmale,
wie lange Studiendauer und hdheres Studienalter belasteten zudem ihr Zeitbudget. Hinzu
kamen finanzielle Engpéasse, durch das Auslaufen von staatlichen Beihilfen, Familienbeihilfe

fur Studierende, sowie Stipendiengeld.

108 Bourdieu und Passeron, (2007.18) Die Erben.
109 Blossfeld/Shavit (1993).In: Okonomisierung der Bildung. C. Reinprecht. (2005:144) Die lllusion der Chancengleichheit..
Soziale Selektion im Bildungssystem.
110 Siehe Person 2, 3, 6, 8
1sjehe Person 1,2,4,6,7, 8, 10
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Das Verhdltnis der befragten Studienwechslerinnen, welche bereit waren im Zuge des
Hochschulstudiums ihren Heimatort gegen einen anderen Ort oder ein Gastland zu
tauschen, betrug 7:10. Die Halfte der befragten Studienwechslerinnen kommt dabei aus dem
deutschsprachigen Nachbarland. Vier von zehn Studienwechslerinnen kommen aus der
Bundeshauptstadt Wien, wobei eine davon fur 10 Jahre wahrend der Gymnasiumzeit in
Berlin gelebt hat und im Zuge des Studienangebots der Internationalen Entwicklung nach
Wien zuriickgekehrt ist. Die befragten Studienwechslerinnen gaben an, von keinerlei
familiaren Versorgungspflichten betroffen zu sein, welche sie am Studium zeitlich gehindert
hatten. Dagegen bestatigten sechs der zehn Befragten infolge zeitlicher Auslauffristen im
Diplomstudium einen Motivationsabfall im Studium erlitten zu haben*? welcher sie zeitlich
zum Studienwechsel veranlasste: ,Es war schwierig gleichzeitig neben der Arbeit all die
Lehrveranstaltungen zu belegen und zu absolvieren. Und durch das wenig vorhandene
Budget, eben die chronische Unterfinanzierung im Studium ist es fur mich nicht einfach
gewesen das Diplomstudium zu absolvieren. Ich sehe mich gezwungen fir mich personlich
einen Studienwechsel vorzunehmen. Da ich ja aufgrund von Fristsetzungen mein
Diplomstudium abbrechen muss, weil das Rektorat mein Studium abgeschafft hat. Hatte ich
mehr Zeit wirde ich das Individuelle Diplomstudium fertig studieren. Mir fehlen mindestens
30 ECTS.“*

4.6.4. Gemeinsame Merkmale befragter Studienwechsle rinnen

Die interviewten Personen wiesen meist eine langere

Studiendauer auf, die im Durchschnitt elf Semester studi Alter[:iler I
: 3} : : . tudienwechliserinnen

betragt. '** Sie zahlen folglich nicht zu jenen

11% 22%
Studenten und Studentinnen, die gerade ,frisch* an | N

11% )
die Universitat gekommen sind, um ein Studium zu iy
beginnen. Meist versuchten Studienwechslerinnen = 21-25 Jahre = 26-30 Jahre
Beruf und Studium zu vereinbaren, dies fuhrte jedoch 31-40 Jahre = 40+ Jahre

infolge zu einer langeren Studiendauer und zu einem  Abbildung 5 - Alter der Studienwechslerinnen

hoheren Studienalter. Das Lebensalter der Befragten liegt zwischen 23 und 43 Jahren.**®
Die éalteren Studienwechslerinnen arbeiten meist in einem héheren Stundenausmal’d neben
dem Studium, um sich ihren Lebensunterhalt zu verdienen. Die staatliche Beihilfe im

Rahmen der Familienbeihilfe fir Studierende konnte in ihrem Fall aufgrund des hdheren

'12gjehe Person 1,2, 4,5, 6, 10
113 Siehe Person 10
114 Siehe Person 1-10 Studiendauer in Semester: 14(Pers.1), 16(Pers.2), 8(Pers.3), 11(Pers.4), 14(Pers-5), 8(Pers.6),
9(Pers.7.), 14(Pers.8), 8(Pers.9), 11(Pers.10) Semester
15Siehe Alter je Person 1 bis 10: 29(Pers.1), 27(Pers.2), 23(Pers.3), 27(Pers.4), 27(Pers.5), 30(Pers.6), 25(Pers.7)
26,(Pers.8), 43(Pers.9), 31(Pers.10) Jahre
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Studienalters nicht mehr beantragt werden, wie auch das Stipendiengeld bereits geklrzt

und/oder nicht mehr beantragt werden kann.

Person, Geschlecht, Alter, Herkunft, Studiendauer
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Abbildung 6 - Datenquelle interviewte Personen 1 bis 10

Im Zuge der Befragung lag das Verhéltnis aus der Sicht auf Geschlecht im Verhaltnis 2:8 -
zwei mannliche Studienwechsler sowie acht weibliche Studienwechslerinnen haben sich
bereit erklart fur ein qualitatives Interview zur Verflgung zu stehen. Neun von zehn
entschieden sich fiir einen Vollumstieg™® in das Bachelor-Grundstudium. Sie geben an, dass
das Angebot attraktiv war; (dass sie bis zur letzten Prifung im Diplomstudiengang studieren
kénnen und erst mittels Vollumstieg wechseln). Als Vorteil bekundeten viele - vor allem
Studienwechslerlnnen mit einem hoheren Studienalter und langerer Studiendauer -, dass
ihnen der traditionell geflhrte Studienmodus eines Diplomstudiums vertraut sei. Vier
Studienwechslerinnen auf3ersten hinsichtlich des Bachelorstudiengangs, dass sie sich nicht
vorstellen kénnten nochmals das Studium der Internationalen Entwicklung mit der
Studieneingangsphase (STEP-Phase) zu studieren und daneben einer Arbeit nachzugehen,

um sich nebenher selbst das Studium zu finanzieren.*’

Nur drei von zehn Studienwechslerlnnen schlossen ihr IE-Bachelor-Grundstudium in acht
Semestern ab.™® Die Bandbreite der Studiendauer der Befragten reichte von acht bis 16

Semester'®®. Zwei der zehn Studienwechslerinnen hatten bereits ein Diplomstudium in einer

116 Siehe Person 1, 3,4, 5,6,7,8,9, 10
117 Siehe Person 4, 5, 8, 10
118 Siehe Person 3, 6, 9
119 Siehe Person 1-10 Studiendauer in Semester: 14(Pers.1), 16(Pers.2), 8(Pers.3), 11(Pers.4). 14(Pers.5), 8(Pers.6),
9(Pers.7), 14(Pers.8) 8(Pers.9), 11(Pers.10) Semester
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120

anderen  Studienrichtung abgeschlossen und zwei haben einen weiteren

Bachelorstudiengang neben dem IE-Studium absolviert.**

Nur eine der Befragten machte einen Quereinstieg*® in das Bachelor-Grundstudium. Die
Studierende hat 2005 im Diplomstudiengang begonnen und wechselte bereits im WS
2009/2010 in das Bachelor-Grundstudium. Infolge ihrer Berufstatigkeit hat sie zuséatzlich ein
wirtschaftsbezogenes Fachhochschulstudium begonnen. Sie wollte jedoch auch das bereits
begonnene Studium der Internationalen Entwicklung fertig studieren. Aufgrund der langen
Studiendauer machte sie 2012 erneut einen Wechsel in das leicht reformierte Bachelor-
Grundstudium 2011, um die finanziellen Einbuf3en infolge des Anfalls von Studiengebiihren

abzuwenden.

Abgesehen von dieser Studentin wurde aber nie im Bachelor-Grundstudienmodus studiert,
sondern im Diplomstudienmodus, wobei der Vollumstieg in das Bachelor-Grundstudium als

erstrebenswerteste Losung von den Befragten angesehen wurde.

Studienwechslerinnen empfinden das Studieren im Bachelor-Grundstudium aufgrund der
vorgegebenen Prifungsketten als grof3e, personliche Einschrédnkung. Sie argumentieren,
dass sie selbst die Entscheidungsgewalt Gber ihren Studienablauf, ihre Prifungsketten und
Wahl der Seminare haben mdchten. Sie beanspruchten fiir sich eine freie Entscheidung
hinsichtlich der Wahl des Prifungszeitpunktes, wie auch der Reihenfolge ihrer Prifungen —
insbesondere wenn sie ein Doppelstudium'® betrieben, um sich gegebenenfalls Seminare

124 schwere

und Vorlesungen anrechnen zu lassen. So hat manch ein/e Studienwechsler/in
Prifungen nach hinten gereiht. Sowie auch Seminare, je nachdem ob der Schwerpunkt auf

dem Beruf oder dem Studium lag und je nach dem, welches Zeitbudget zur Verfugung stand.

46.4.1. Soziale Herkunft und Mobilitat

125 stammen aus Wien und vier stammen aus Deutschland.*?® Zwei

Vier der zehn Befragten
der Studienwechslerinnen kommen aus den Bundeslandern Oberdsterreich und Salzburg

Stadt.**’

120 Siehe Person 6 und 8

121 Siehe Person 2 und 3

122 Siehe Umstieg vom Diplom- auf Bachelorstudium. Quereinstieg http://ie.univie.ac.at/studieren/diplomstudium-
auslaufend/umstieg-vom-diplom-auf-bachelorstudium/ (Onlinezugriff; 2013-11-03 )

123 Siehe Person 8

124 Siehe Person 6

125 Siehe Person 2, 9, 10, Person 5 hat ihr Abitur in Berlin absolviert, stammt aber urspriinglich aus Wien.

126 Siehe Person 4 kommt aus Bayern, Person 6 kommt aus Stuttgart, Person 7 kommt aus Bielefeld, Person 8 kommt aus
Hamburg,

127 Siehe Person 3 und 1
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Studienwechslerinnen der Internationalen Entwicklung weisen meist eine sehr individuelle
Lebensbiografie auf. Vier von zehn Studienwechslern'?® gaben an, nur wegen dem Studium
der Internationalen Entwicklung nach Wien gekommen zu sein; Eine hat vor ihrem Studium
eine langere Reise unternommen.'® Finf der zehn Studienwechslerlnnen weisen eine
Bildungsm