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1 Einleitung

1.1 Problemstellung

Die Forderung nach der Verwirklichung von Geschieaerechtigkeit hat in den letzten
beiden Jahrzehnten zunehmend auch in der Schulgildiinzug gehalten. Dabei soll
geschlechtersensible Padagogik zu einer gleichbigéen Férderung von Madchen und
Buben im Unterricht sowie zur Auflosung geschlespexifischer Begrenzungen
beitragen.

Die vorliegende Arbeit erforscht die derzeitige i1Rorder Implementierung
geschlechtersensibler Prinzipien im Fach GescHiclite Osterreich anhand von
Schulbtchern. Dazu wurde beispielhaft das Themaugm im Ersten Weltkrieg”
gewahlt. Christadammerlefolgend konnen weder die Gesellschaft wahrendkaiegyes
noch seine Folgen ohne die Berucksichtigung frausmd geschlechtergeschichtlicher
Ansétze ausreichend erfasst wer@dbabei ist auch kritisch zu hinterfragen, warum der
Erste Weltkrieg sowohl von Zeitgenossinnen und gégibssen, als auch in der
Geschichtsschreibung lange als ein historischegfiseangesehen wurde, welches die
Geschlechterverhéltnisse in verschiedenen Bereiohehhaltig verschob und die Frauen
emanzipierte. Tatsachlich gab es einerseits Veranden in der Lebensrealitat vieler
Frauen, die zu mehr Eigenstandigkeit und einer @i Reprasentanz in der
Offentlichkeit fihrten. Doch andererseits wurde dhiereits vor dem Krieg vielfach
propagierte dichotome Geschlechterordnung teilwaisdh verstarkd.

In einem solchen Deutungsrahmen kann dieses Themadie Uberpriifung der
Umsetzung geschlechtersensibler Ansatze im Faclthi@bse als besonders geeignet
angesehen werden. Die diesbezigliche UntersuchomgR@ahmen der vorliegenden
Diplomarbeit erfolgt anhand einer Schulbuchanaly&e,die ,Lehrwerke” der dritten
Klasse AHS herangezogen wurden, in welcher dereBEvgeltkrieg laut Lehrplan zu
behandeln ist.

' In der Geschichtsdidaktik gibt es erst seit et@hrzJahren ernsthafte Ansétze der Implementierung
geschlechtersensible Ansatze. In Osterreich heit Each vollstandig: Geschichte und Sozialkunde/
Politische Bildung.
2 vgl. ChristaHammerle Der Erste Weltkrieg aus frauen- und geschlecksaigichtlicher Perspektive.
Forschungsthemen und —desiderate in Osterreich (@@6 H.3, Wien 2012), 218-230, 219.
3 Auf den Forschungsstand zur Geschichte der Frauersten Weltkrieg wird umfassend in Kapitel 2
eingegangen.
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Das Ubergeordnete Ziel der vorliegenden Diplomadmegt also darin, am Beispiel des
Ersten Weltkrieges zu erdrtern, ob und wie gestidesensibler Geschichtsunterricht
durch Schulbticher gefordert wird. Dementsprechantet die zentrale Fragestellung:

- (Inwiefern) Wird ein geschlechtersensibler Untentian Zusammenhang mit dem
Thema  ,Frauen im Ersten  Weltkrieg®  durch  Osterramthe
Geschichtsschulbtcher fur die dritte Klasse AHSgiefrt?

Es konnte zwar angenommen werden, dass Geschisamddrilitat durch

Schulbtcher weitgehend in allen Abschnitten bernigbitigt wird, da es

dementsprechende gesetzliche Grundlagen gibt. Rénneird hier von der

Hypothese ausgegangen, dass dies zumindest beiitelKapm Ersten Weltkrieg

nicht der Fall ist. Die Annahme beruht einerseit§ @gen personlichen Erfahrungen

des Autors der vorliegenden Arbeit als Schiler, eamcdeits auf der Lektire
verschiedener  Schulblicher und anderer Unterricliéesraben bei  der

Unterrichtsvorbereitung als Student.

Zusatzlich muss in Bezug auf das Thema dieser Adoeh folgende grundlegende Frage
beantwortet werden:
- Ist geschlechtersensibler Unterricht im Zusammeghant dem Thema ,Erster
Weltkrieg" moglich?

Hier wird als Hypothese ganz klar angenommen, dessmaoglich ist.

Der zentralen Fragestellung sind weitere zugeorddiet sich in folgende Bereiche
aufteilen?

- Historischer Kontext

0 Welche Stromungen der Geschichtsschreibung wergiesteb Behandlung
des Ersten Weltkrieges verfolgt und bei welchehegtDefizite?

o Wird Frauen- und Geschlechtergeschichte als gruyetele Dimension
der Geschichte vermittelt?

o Wie wird auf die Themenbereiche ,Heimatfront’, w&he
Erwerbstatigkeit und ehrenamtliches Kriegsengagemi€rniegsalltag in
der ,Heimat* sowie Frauenbewegung/en und Frauenweadiht
eingegangen?

* Insbesondere zu den ersten beiden genannten Bemeiwerden im Zuge der durchgefiihrten
Schulbuchanalyse vertiefende Fragen gestellt. heSiazu Kapitel 5.3.3 und 5.3.4.
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Ausgegangen wird des Weiteren davon, dass in dballSchern der Fokus auf
der Politik- und Militargeschichte liegt und alladeren Bereiche, worunter auch
Frauen- und Geschlechtergeschichte fallen, weitgghmmbertcksichtigt bleiben.
Es wird angenommen, dass die Geschichte von Frdwaiptsachlich als
.sonderfall* vermittelt wird, der vom ,Normalfall“der ,Ubergeordneten”
Geschichte der Manner abweicht. Bezuglich der argefn Themenbereiche

wird vermutet, dass sie nur sehr verkiirzt und enegisional behandelt werden.

- Geschlechtersensible (Geschichts-)Didaktik

0 Welcher Ansatz geschlechtersensibler Didaktik wedreten?

o Werden die Ziele und Leitlinien geschlechersensid@eschichts-)
Didaktik verfolgt?

Es wird erwartet, dass Geschlechtersensibilitdtsimeicht geférdert wird.

Falls dies doch stattfindet, so wird davon ausgggan dass der

kompensatorische Ansatz vertreten wird, welcheriditef von Méadchen in

den Vordergrund stelt. Dementsprechend wird angenommen, dass die Ziele

und Leitlinien geschlechtersensibler (Geschichtsigktik weitgehend nicht

verfolgt werderf.

- Gesetzlicher Kontext

o0 Werden die gesetzlichen Mal3gaben und Leitfadercksidhtigt?

0 Unterstitzt die Umsetzung der gesetzlichen MaRRgabenLeitfaden die
Geschlechtersensibilitat?

Hier wird als Hypothese vertreten, dass die gesbegh Maligaben und

Leitfaden zwar die Geschlechtersensibilitaét unigzsin wirden, dass sie

jedoch nicht vollstandig beriicksichtigt werden.

Wie durch die angeflihrten Fragestellungen deutlictl, steht in der vorliegenden Arbeit
das empirisch-analytische Erkenntnisinteresse im rd&grund. Durch die

Schulbuchanalyse werden die meisten Fragestelludgeamtwortet und vorhandene
Defizite identifiziert. Auf diese wird aber nichtun hingewiesen, sondern es werden
jeweils auch konstruktive Vorschlage zu deren Vssbeung angebracht. Somit wird

auch ein kritisch-innovatorisches Erkenntnisintseegerfolgt.

® Genauer wird darauf in Kapitel 3.2.1 eingegangen.
® Diese werden in Kapitel 3.2.2 und 3.3 beschrieben.
" Diese werden in Kapitel 4 behandelt.
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1.2 Methode

Die Form der Schulbuchanalyse wurde deshalb ausdewdeil Schulblcher einen
direkten Einfluss auf den Unterricht und damit &chtlerinnen und Schiler haben. So
werden sie von einem groRen Teil der Lehrpersonds @rundlage zur
Unterrichtsplanung herangezogen. Wenn also dari@ Behandlung des Ersten
Weltkrieges den Prinzipien der geschlechtersensiBlédagogik entspricht, kann davon
ausgegangen werden, dass Geschlechtersensibiliah am Unterricht starker
berticksichtigt wird. Schulblcher sind, im Gegensatzanderen Massenmedien mit
kommerzieller Orientierung, auf den politisch fedegten Lehrplan bezogen, wodurch
politische Bildungsziele erkennbar werden, undssme intentional ausgerichtet, um zur

Entwicklung von Schiilerinnen und Schiilern beizwereg

Fur die vergleichende Schulbuchanalyse der vorntidge Arbeit wurden finf in
Osterreich approbierte Schulbiicher der dritten $da8HS herangezogen. Laut Lehrplan
ist der Erste Weltkrieg zwar neben dieser aucheinsiebten Klasse AHS zu behandeln,
doch erreichen deutlich weniger Schilerinnen unkife diese hohere Schulstufe. So
sprechen die Schulblcher fir die Unterstufe eirtlidbugrol3eres Publikum an, weshalb
sie fur den Vergleich herangezogen wurden. Aul3erdatte sich bei einem Vergleich
von Schulbiichern der dritten und der siebten Kladse Arbeitsaufwand mehr als
verdoppelt. Auf die Schulbuchforschung und die Meih der Schulbuchanalyse der
vorliegenden Arbeit wird genauer in Kapitel 5 eiggegen, da dies sonst den Rahmen

der Einleitung sprengen wiurde.

1.3 Aufbau der Arbeit

Zu Beginn der einzelnen Kapitel befinden sich jdsvedurze Erklarungen zu deren
Aufbau, weshalb hier nur die Grobstruktur der Dipéybeit vorgestellt wird.

Nach der Einleitung wird in den Kapiteln 2 und Ima@inander ausfuhrlich auf den Stand
der Forschung zu den beiden Themen ,Frauen im rkErséeltkrieg” und
.Geschlechtersensible (Geschichts-)Didaktik* eiregegen, was fur die Beantwortung

der aufgestellten Forschungsfragen notwendig ske®n nur dann Uberprift werden, ob

8 vgl. Viktor Lindner, Helmut Lukesch(Hg.), Geschlechtsrollenstereotype im deutschemlBach. Eine
inhaltsanalytische Untersuchung von Schulbiichemn Gilund-, Haupt- und Realschulen der Facher
Deutsch, Mathematik, Heimat- und Sachkunde sowiigiRaslehre in Bayern, Nordrhein-Westfalen und
der ehemaligen DDR zugelassen im Zeitraum von 1850992 (Regensburg 1994), 52.

6



diesbezuglich geschlechtersensibler Unterricht mbgt bzw. durch die Schulbticher
unterstutzt wird, wenn beide Themen vorher umfaddeghandelt werden. AulRerdem
sind beide Kapitel fir das Verstandnis der Ergedmider Schulbuchanalyse zentral,
deren Fragen sich darauf beziehen.

In Kapitel 4 werden die gesetzlichen Rahmenbediggonund Leitfaden beziglich

Geschlechtersensibilitat und der Behandlung degseir$Veltkrieges im Unterricht

besprochen. Diese miussen deshalb berlcksichtigleweweil sie einen grol3en Einfluss
auf die Schulblicher haben (sollten).

Die Schulbuchforschung und die ausgewahlte Methibete Schulbuchanalyse werden,
wie bereits erwahnt, in Kapitel 5 behandelt. Im érass daran werden in Kapitel 6 die
ausgewahlten Schulblicher kurz vorgestellt und digelthisse der durchgefihrten
Schulbuchanalyse préasentiert. Die Arbeit wird inpkal 7 durch eine Conclusio

abgeschlossen, in welcher die grundlegenden Fellygggen beantwortet werden.



2 Frauen im Ersten Weltkrieg

In diesem Kapitel wird das Thema ,Frauen im Erstéaltkrieg”, nach verschiedenen
Dimensionen gegliedert, behandelt. Dadurch soll leigiter Uberblick entstehen, auf
dessen Grundlage die Umsetzung des Themenkomplaxeslen ausgewdéhlten

Schulbiichern analysiert werden kann. Der FokusBagrachtung liegt auf Osterreich,
allerdings werden auch dartber hinausgehende $tadieeinbezogen.

Es muss gleich zu Beginn festgehalten werden, diasSituationen und Erfahrungen von
Frauen wahrend des Krieges sehr verschieden urdamnbivalent sind und von vielen
Faktoren abhangehDer vorliegende Text ist deshalb als eine notwgeniieise knappe

Zusammenfassung zu verstehen.

Fur die Behandlung der Frage, wie Frauen wahresdedsten Weltkrieges gelebt haben
bzw. wie sich ihr Leben durch den Krieg verandadiegs wichtig, auch die Zeit vor dem
Krieg in den Blick zu nehmen. Diese wird in Kapigll behandelt. Dabei wird auf die
damalige Geschlechterordnung eingegangen und éinsFauf die Erwerbstatigkeit der
Frauen gelegt. Aullerdem werden die Stromungen uoddeRungen der Ersten
Frauenbewegung in ihren Grundzigen besprochen.

Die Handlungsfelder von Frauen im Krieg lagen nichir an der sogenannten
,Heimatfront®. Ihr Leben war vielmehr von Ubersclihengsbereichen zu den
Frontraumen gepragt und einige zog es auch explazit hin. Auf die Konstruktion der
beiden Spharen ,Front* und ,Heimatfront” sowie def@edeutung wird in Kapitel 2.2
eigegangen.

Die Auswirkungen des Krieges auf die weibliche Eetatigkeit werden, aufgeteilt
nach Sektoren, in Kapitel 2.3 besprochen. Das Kbpit setzt sich mit unterschiedlichen
Arten des Kriegsengagements der Frauen auseinadder. handelt es sich bei den
beschriebenen Tatigkeiten auch um DienstleistunDearsie jedoch Frauen direkt in den
Einsatz hinter die Frontlinien bracht8rbzw. ehrenamtlich durchgefiihrt wurden und
deutlich patriotisch konnotiert waren unterschiedem die hier behandelten Tatigkeiten

von anderen (Erwerbs-)Tatigkeiten und wurden désbgparat behandelt.

° Dazu zahlten Alter, soziale Schicht, Lebensraunatidvialitat, Ethnizitat, Beruf, Bildungsniveau,
konfessionelle Praxis, konkrete Kriegserfahrung erlittene Verluste. — Siehe: Gun&arth-Scalmani
Frauen. In: Hermann J. ViKuprian, OswaldUberegger(Hg.), Katastrophenjahre. Der Erste Weltkrieg und
Tirol (Innsbruck 2014), 83-112, hier 84; bzw. Sugaitrayze] Women and the First World War (London
et al. 2002), 101.

1% Dies trifft auf die ,weiblichen Hilfskrafte der Aree im Felde* und fiir viele Krankenschwestern zu.
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Im Rahmen der Kriegsfursorge hatten Vereine derudfthewegung/en zwar eine
wichtige Bedeutung. Doch ihre alleinige BehandlumgZusammenhang damit ware zu
kurz gegriffen. Deshalb wurden die Frauenbewegumgi@hrend des Ersten Weltkrieges
in Kapitel 2.5 gesondert behandelt. Dabei wird @ssindere auf die Standpunkte der
verschiedenen Stromungen eingegangen, die sichemdhdes Krieges veranderten,
sowie die Entwicklung der internationalen Verflagigen angesprochen.

Das Kapitel 2.6 widmet sich dem Kriegsalltag deauen. Vertiefend wird dabei die sich
entwickelnde Hungerproblematik besprochen, welclea dlltag mit zunehmender
Kriegsdauer immer mehr pragte und auch zu Unrutierid.

Im abschlieBenden Kapitel 2.7 werden die Auswirlamdes Krieges auf das Leben der
Frauen nach dem Krieg behandelt. Dabei wird zuneicimiher auf die Demobilisierung
eingegangen, welche sich besonders auf die wetbkctverbstatigkeit negativ auswirkte.
AulRerdem werden die Einfuhrung des Frauenwahlreghts dessen Effekte auf die
politische Beteiligung von Frauen besprochen, woléederum Querbeziige zur
Frauenbewegung gemacht werden. Den Abschluss baidet Zusammenfassung der
Auseinandersetzung mit dem Thema ,Frauen im Ersideltkrieg” in der
Geschichtsforschung, wobei der Fokus auf der lareggralen Behandlung der Frage

nach der Emanzipation von Frauen durch den Ersteltkiiég liegt.

2.1 Vor dem Krieg

2.1.1 Rollenbilder und Erwerbstatigkeit

Die burgerliche Geschlechterphilosophie, welche eEntts 19. Jahrhunderts in der
Gesellschaft tonangebend war, teilte die Welt enaivei dichotomen Spharen der Frauen
und der Manner, wobei Frauen als den Mannern @gen angesehen wurden. Die
Unterschiede wurden biologisch begriindet und despesthend als ,natlrlich®
angeseheft

Die Rollenverteilung wurde durch die Gebarfahigkdgr Frau als von der Natur
bestimmt betrachtet und den Geschlechtern wurdeander polar gegeniuberstehende

Wesensmerkmale, Charaktereigenschaften und Begebumyigeschrieben. Frauen

1 v/gl. Karin Hausen Die Polarisierung der ,GeschlechtscharakterefieESpiegelung der Dissoziation von
Erwerbs- und Familienleben (1978). In: KaHilausen Geschlechtergeschichte als Gesellschaftsgesehicht
(Goéttingen 2012). 19-49, hier 23f, 35 und 37.
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wurden als emotional und passiv angesehen, wahkéaénern Eigenschaften wie
Rationalitdt und Aktivitdt zugesprochen wurden. [Bigenschaften der ,Hauslichkeit"
und insbesondere der ,Mutterlichkeit” wurden im @msnenhang von Frau und Familie
als besonders wichtig erachtet. Aus diesen ,natigh“ Merkmalen wurden
unterschiedliche Handlungsfelder abgelefifdtn GroRteil Europas herrschte die Haltung
vor, dass Frauen ,natirlicherweise” zu Hause undPiimaten agieren sollten, was ihrer
»haturlichen* miutterlichen Fahigkeit entsprache bBiawurde erwartet, dass sich Frauen
selbstaufopfernd den Bedurfnissen der Familie ondeien. Mannern hingegen wurden
die Bereiche der Offentlichkeit, der Erwerbsarleitl der Politik zugesprochén.

44 stark

Obwohl die,,hegemoniale Wirkkraft der burgerlichen Geschlecptelosophie
war und sich, unter anderem Uber das Erziehungsaysm Laufe des 19. Jahrhunderts
vom burgerlichen Milieu in andere soziale Schich&ersbreitete, unterschied sich die
soziale Realitat eines grofen Teils der Bevolkerungn dieser normativen
Geschlechterordnung. Die konkreten Situationen, in denen Frauen lebtgingen
realiter von vielen Faktoren ab. Dementsprechendsenii bei der Behandlung der
Situation von Frauen vor dem Ersten Weltkrieg, adosch wahrend des Krieges, diese
Unterschiede berticksichtigt werden.

Die schichtspezifischen Unterschiede sind bei devebbstatigkeit besonders deutlich.
Wahrend viele Frauen der Unterschichten vor dentekr8Veltkrieg erwerbstétig sein
mussten, um das Familieneinkommen hoch genug zterhalwar dies in den
Oberschichten nicht der Fall. Allerdings setztd siee birgerliche Frauenbewegung, auf
die im nachsten Kapitel genauer eingegangen windg, dflie Schaffung von
Erwerbsmoglichkeiten fur burgerliche Frauen ein.

Bezuglich der Erwerbstatigkeit Uberwog im Jahr 1910 der Osterreichischen
Reichshalfte mit rund 53 Prozent der Erwerbstatigha Landwirtschaft, in der
ungarischen Reichshélfte waren es sogar rund 6ZeRroDoch es gab regional klare
Unterschiede. So waren in den deutschsprachigendeltdn der 6sterreichischen
Reichshalfte 1910 nur rund 39 Prozent im primarekt®& beschaftigt, 32 Prozent im

12y/gl. Hausen Polarisierung der ,Geschlechtscharaktere®, 23f 89.

Bvgl. ebd., 39.

% Ingrid Bauer, ,Im Dienste des Vaterlandes.“ Frauenarbeit im fiirdden Krieg. In: Bundesministerium
fur Arbeit, Gesundheit und Soziales, Abteilung finundséatzliche Angelegenheiten der Frauen (Hg.),
Geschlecht und Arbeitswelten. Beitrdge der 4. FradRimgvorlesung an der Universitat Salzburg (Saigbu
1998), 49-75, hier 49.

15vgl. Hausen Polarisierung der ,Geschlechtscharaktere®, 25y1% 37; bzwBauer, Im Dienste, 49.
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sekundaren Sektor und 29 Prozent im tertiaren 8&kRei einer geschlechtsspezifischen
Betrachtung der statistischen Ergebnisse fallt addss der Frauenanteil in der
Landwirtschaft besonders grol3 war. Dort betrughetar Habsburgermonarchie zwischen
1890 und 1910 stets knapp mehr als die Halfte. Sararen 1890 noch knapp drei
Viertel der arbeitenden Frauen in der Landwirtschaschaftigt, 1910 waren es knapp
zwei Drittel’” Diese relative Abnahme kann durch die absolute aAome der

Beschaftigungszahlen in den anderen Sektoren eviiden.

Wahrend in burgerlichen und bauerlichen Gesellssbeliichten das Konzept der
getrennten Sphéaren von Frauen und Mannern vor detarEWeltkrieg klar dominiertg,
Uberwanden Arbeiterinnen die damit einhergehendesc®&nkungen 6ftéf. Da sie
aul3er Haus gehen mussten, um ihrer Arbeit nacheagetaren sie in der 6ffentlichen
Sphare eher prasent. Trotzdem standen sie keilsesfaf gleicher Ebene wie die
Arbeiter. So waren die Lohne von Frauen beispidlssveeutlich geringer als die von
Mannern. Jene galten als Familienerhalter und Hatsstorstand, auch wenn die Frauen
arbeiteterf’

Insgesamt arbeiteten zwischen 1890 und 1910 stetss115 Prozent der Frauen in der
Habsburgermonarchie im sekundaren Wirtschaftsseki@s rund einem Viertel der dort
beschaftigten Personen entsprach.Dabei ist festzuhalten, dass sich die
Frauenerwerbsarbeit nicht gleichmaRig auf die soteedlichen Industriezweige und
Landesteile aufteilte, sondern auf wenige Bereldreentrierte. Viele Berufe wurden als

unvereinbar mit der weiblichen ,Natur* angesehen.

Vor dem Krieg arbeiteten Frauen neben der Landevig® und manchen
Industriezweigen auch im Bereich der DienstleistuBgbei standen ihnen, je nach

Herkunft, nur wenige Berufe offen. So konnten sieispielsweise als Lehrerin,

1%vgl. Barth-ScalmaniFrauen, 86.

" Die Werte beziehen sich auf das OsterreichischtisBsche Handbuch fiir die im Reichsrate vertreten
Konigreiche und Lander. — Siehe: Gabrielauch Frauen bewegen Politik: Osterreich 1848-1938
(Innsbruck, Wien, Bozen 2009), 35.

8 In der Landwirtschaft gab es zwar einen hohen iketeverbstatiger Frauen. Doch es bestanden in der
Regel klare Grenzen zwischen weiblichen und méahalic Tatigkeiten. Diesbeziiglich sind allerdings
regionale Unterschiede zu berticksichtigen.

9\V/gl. Hausen Polarisierung der ,Geschlechtscharaktere®, 38f.

2 vgl. Sigrid Augeneder Arbeiterinnen im Ersten Weltkrieg, Lebens- und baitsbedingungen
proletarischer Frauen in Osterreich (Diss., Wie@7)9.01.

! Die Industrialisierung war dabei in wenigen Regiomweit fortgeschritten. Die meisten Regionen waren
von der Landwirtschaft gepragt. — Siehlmuch Frauen bewegen Politik, 35.
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Dienstmadchen oder Kellnerin arbeiten. Dennochrariteerten, wieBelzeram Beispiel

von ltalien festhalt, auch derartige Beschaftigwegsalinisse das Konzept der
dichotomen Sphéaren, nach welchem das weiblicheBadd mit den Eigenschaften der
Hauslichkeit und Mdutterlichkeit verbunden wurde uBdverbsarbeit generell nicht als

weiblich klassifiziert wurdé?

2.1.2 Frauenbewegung/en

.Was im ausgehenden 19. und beginnenden 20. Jabdwunden Frauen
birgerlicher Schichten noch vielfach verweigert deur namlich das Recht auf
aul3erhausliche Arbeit —, jedoch fur weibliche Arnigede stadtischer und
landlicher Unterschichten materielle Selbstverstadkeit war und auch in
bauerlichen und handwerklichen Haushalten letztligbht in der (...) Mann-
Frau-Dichotomie zum Tragen kam, wurde wenig spéieralle zur ,nationalen
Pflicht'.«
Im Ersten Weltkrieg veranderte sich die Situatia@zimlich der Erwerbstatigkeit von
Frauer?* Eine wichtige Rolle spielten in diesem Zusammegh@&rganisationen der
Ersten Frauenbewegung/éndie sich in den Jahrzehnten vor dem Ersten Welkri
entwickelt hatten. Dabei ist es teilweise schwiengn der ,Frauenbewegung“ im
Singular zu sprechen, da es verschiedene Stromungén unterschiedlichen
Zielsetzungen und Organisationsstrukturen gab.
Erste Proteste von Frauen gegen die herrschendsshi@ehterverhaltnisse in Osterreich
gab es bereits im Rahmen der Revolution von 1848, Aabeiterinnen gegen die
ungleichen Lohn- und Arbeitsbedingungen fiir Frademonstrierte’® Vor und nach
den Revolutionsmonaten von 1848 durften sich Framemvohltatigen bzw. religiésen
Bereich offentlich engagieren. Aul3erhalb davon vader lange kein Engagement
maoglich. Zwar wurden ab den 1860er Jahren poliés¢areine zugelassen, Frauen waren

allerdings als Mitglieder nicht erlaubt. So wurde der 6ffentliche Diskurs um die

22 ygl. Allison ScardinoBelzer Women and the Great War. Feminity under Firetityl (New York,
Basingstoke 2010), 24.

% Bauer, Im Dienste, 50.

% Siehe dazuAugenederArbeiterinnen.

% Siehe dazu: Christdammerle Heimat/Front. Geschlechtergeschichte/n des Ekteltkriegs in
Osterreich-Ungarn (Wien, KéIn, Weimar 2014), 85-103

% y/gl. Hauch Frauen bewegen Politik, 24ff.

" politisches Engagement von Frauen, Menschen ans\deland und Minderjahrigen in Vereinen wurde
in 8 30 des Vereinsgesetzes von 1867 verboten.

12



sogenannte ,Frauenfrage”, welcher in gaiskursiven Konstituierung einer weiblichen
Geschlechtergruppé® gipfelte, lange vordergriindig von Mannern gefiiBg.gibt dabei
mehrere Faktoren, die den Diskurs um die Emannipaton Frauen unterschiedlicher
Gesellschaftsschichten  forderten. Gabrielldauch nennt diesbeziglich  die
Benachteiligung von Frauen im Bereich der Erwetlghéit und der Bildung, ihre
schlechtere rechtliche Stellung, sowie die DiskunseSittlichkeit bzw. Prostitution und

— etwas spater — um das Frauenwahlrétht.

Die Zeit um die Jahrhundertwende war in der Halgdmmonarchie durch eine
zunehmende (Selbst-)Organisationstendenz der Hrawegung/en gekennzeichnet. Es
kam allerdings, obwohl es mit dem Konzept der ,galeni Mitterlichkeit” eine Idee gab,
die die Frauenbewegung/en verband, nicht zur Hnisgg einer gemeinsamen
Frauenbewegung. Vielmehr entwickelten sich meh&rémungen, da die Gemeinschaft
der Frauen durch soziale, aber auch 6konomischelddische und nationale Differenzen
geteilt wurde®® Gabriella Hauch unterscheidet hinsichtlich der ideologischen
Differenzierung der Frauenbewegung/en in der Hafgstsmonarchie vier Richtungéh:
Einerseits die burgerlich-liberale, die sozialdenatikche und die christlichsoziale bzw.
katholische, andererseits die nationale Richtuiggdie anderen tiberlagerte.

Die birgerlich-liberale Frauenbewegung nahm ihrersptiing in Osterreich aus
berufsspezifischen Frauenvereinen, welche seit 1Bé8bsichtigten, standesgemalle
Maglichkeiten zur Erwerbstatigkeit fur Frauen deitt®lschichten zu schaffen. Damit
einhergehend entwickelten sich Forderungen zur &sdrung der Bildungssituation. Im
Jahr 1893 wurde der AOFV (Allgemeiner Osterreidhésc Frauenverein) von der
Polizeibehorde genehmigt. Seine Anliegen waren tnighehr vordergrindig
berufsbezogen. Von den burgerlichen Grinderinners glarteilbergreifende
Kulturbewegung definiert blieb der AOFV allerdinggativ klein®® Im Jahr 1902 wurde
in Wien der BOFV (Bund 6sterreichscher Frauenveemgegriindet. Das urspriingliche
Ziel, diesen als Dachorganisation fir die Frauesmer des Landes zu etablieren, wurde

2 Hauch Frauen bewegen Politik, 23.

29vgl. ebd 23f.

0'vgl. ebd, 51.

31 S0 gab es beispielsweise auch in Italien, nebematénalen Strémung, drei feministische Stromumge
die weltlich-bourgeoise, die katholische und digialistische Stromung. — SiehBelzer Women and the
Great War, 30.

32ygl. Hauch Frauen bewegen Politik, 27.

#vgl. ebd, 27f.
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allerdings nicht erreicht. Zwar umfasste der BOFM Bum Ersten Weltkrieg 80
Frauenvereine mit 40.000 Mitgliedern und er verf@daterreich auch international. Jedoch
trat der AOFV bereits 1906 atfSKatholische sowie sozialdemokratische Frauenverein
schlossen sich dem BOFV nicht an.

Die Vertreterinnen der sozialdemokratischen Fragesmigung waren meist Arbeiterinnen
oder kamen aus dem proletarischen Milieu. Eineserihzentralen Ziele war
dementsprechend die Verbesserung der Lebenssituaton Arbeiterinnen. Eine
Verbindung der sozialdemokratischen Frauenbeweguiigder sozialdemokratischen
Bewegung war in Osterreich von Anfang an vorhande&ozialisten bzw.
Sozialdemokraten hatten allerdings noch lange Réssents gegen ihre Genossinnen.
Dennoch wurde 1891 beim zweiten Reichsparteitag dareinten SDAP
(Sozialdemokratische Arbeiterpartei) die Forderumarh rechtlicher und politischer
Gleichstellung von Frauen in das Parteiprogramngendmmen. Dies zeigt, dass die
Frage der Frauenemanzipation als Teil der allgeemegozialen Frage angesehen wurde.
Trotzdem setzte sich in der SDABer modern-birgerliche Traum vom burgerlichen
Familientypus, in dem (Ehe-)Frauen keiner Erwerbgér nachgehen missen, in weiten
Teilen der sich konstituierenden Arbeiter- und Géwehaftsbewegung durcH™ Die
organisierten Sozialdemokratinnen boykottiertenhdls manche Parteitage. Insgesamt
stand bei der sozialdemokratischen Frauenbewegengikbnomische und politische
Kampf fur Gleichberechtigung im Vordergrund.

Bei den katholischen Frauenvereinen waren die ¥Wodg# meist Manner aus der
kirchlichen Hierarchie. Dabei definierten sich kaibche Vereine nicht nur aufgrund der
gesetzlichen Vorgaben als unpolitisch, sondern avefpen des Glaubens an natirliche
bzw. gottgegebene Geschlechterdifferenzen, der Fddd der Politik den Mannern
zuschrieb. Sie bauten damit auf dem traditiondieruenbild auf, das von einer nattrlich
determinierten und gottgegebenen Funktion der Geduter ausging, und stellten dessen
positive Seiten in den Vordergrund. Die katholistii@auen setzten sich unter anderem
fur die Besserstellung von Arbeiterinnen ein. EidesZiele war die Zurtickdrangung des
sozialdemokratischen Einflusses auf diese. Die 1@@grindete Dachorganisation

katholischer Frauenvereine, die KRFO (KatholischecRsfrauenorganisation), welche

3 vgl. Hauch Frauen bewegen Politik, 29f.
* Ebd, 31.
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1914 64.000 Mitglieder hatte, forderte allerdingsteunmittelbar vor dem Ersten
Weltkrieg die Einfiihrung von SchutzmaRnahmen filsedterinnen eirf®

Zwischen den unterschiedlichen Richtungen der Fiaesegung kam es also durchaus
zu Konflikten®” So hatten konservative Kreise die Strategie, ipolit aktive
Sozialdemokratinnen offentlich als ,unanstandig“dupanriichig® zu diffamiererf®
AulRerdem war es insbesondere die Nationalititemfragelche die Frauenfrage
Uberlagerte und zu zusatzlichen Differenzen fuhidées wurde beim Treffen des
.international Council of Women* 1904 in Berlin mexlers deutlich, wo tschechische
liberale Frauen beantragten, dass Vertretungent meth Landern, sondern nach
Nationalitaten delegiert werden sollt&h.

Insgesamt war jedoch die Erste Frauenbewegung eor Hrieg auch international
ausgerichtet, wovon mehrere internationale Kongressd Organisationen zeugen. So
wurde 1888, von amerikanischen Frauen ausgehendCul¢ (International Council of
Women) gegrindet, der von der Britin Lady Aberdegiihrt wurde und bald 15
Millionen Anh&ngerinnen in 25 Léandern zahlfe. Auch die proletarische
Frauenbewegung, welche sich auf die Zweite Inteynale ausrichtete, agierte
landeriibergreifend: International verbindende Anliegen gab es auf &feénen. Dies
betraf die Forderung nach Bildungschancen, die &sbrung der Arbeitsbedingungen
und -madglichkeiten, sowie die politische Gleichloitigung von Frauen, wobei letztere
insbesondere mit der Frauenwahlrechtsforderungnansmhing*?

Die Grundung der radikaleren ISWA (International M&ém Suffrage Association) bei
einem Kongress des ICW 1904 in Berlin zeigt eingselass es auch international
unterschiedliche Stromungen der Frauenbewegung @adererseits offenbart sie die
zunehmende Wichtigkeit der Forderung nach dem Fmaaklrech:® Dabei stellte sich

die grundsatzliche Frage, ob das Frauenwahlrgaldgangspunkt oder erst die Krénung

% vgl. Hauch Frauen bewegen Politik, 33 und 40.

3" Dies trifft auch auf andere Lander zu. So offetdadie Grilndung des BDF (Bund Deutscher
Frauenvereine) 1894 die Spaltung der Frauenbeweigumgeutschen Reich, da birgerliche Frauenvereine
die Aufnahme von sozialdemokratischen Vereinen lethge hatten.

B vgl. ebd, 46.

% Die Entscheidung dariiber wurde vertagt. — Siehet, 31.

“Ovgl. Frargoise Thébaud Der Erste Weltkrieg. Triumph der Geschlechterery. In: Fragoise Thébaud
(Hg.), 20. Jahrhundert (Frankfurt am Main 1994)923 hier 72

“1Vgl. Ute Gerhard Frauenbewegung und Feminismus. Eine Geschichit&%89 (Miinchen 2009), 78.
“2\/gl. Alison S.Fell, Ingrid Sharp Introduction: The Women’s Movement and the Fik&irld War. In:
Alison S.Fell, Ingrid Sharp(Hg.), The Women’s Movement in Wartime. InternatibPerspectives, 1914-
19 (Basingstoke 2007), 1-17, hier 2f.

“3 Die Forderung nach dem Frauenwahlrecht wurde VOW Vernachlassigt. — Siehebd, 10.
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aller Frauenbestrebungen sein solle. Denn dass &main Zukunft aktiv und passiv

wahlberechtigt sein sollten, war unter allen Frateshtlerinnen unstrittig (...)*

Die Vielfalt der unterschiedlichen Richtungen deadenbewegung/en zeigt, dass die
dichotome Einordnung in weibliche und mannliche &ph vor dem Ersten Weltkrieg

durchaus ein Gegenstand von Diskussionen war. Edenails etwas Auszuhandelndes
angesehen und von vielen nicht mehr als natirli@isache anerkannt. Durch den Ersten
Weltkrieg wurde diese aufbrechende Vielfalt wiedarriickgedrangt und aus der

mannlichen Sphéare der Offentlichkeit und der weli@n Privatsphare wurden in den

kriegsfiilhrenden Landern die neuen Kategorien ,Frond ,Heimat**®

2.2 Front" und ,Heimatfront®

»(-..) [D]er Erste Weltkrieg [war] als weitgehend taler' Krieg auf die

Mobilisierung der gesamten Gesellschaft ausgerichias bedeutete unter anderem,

dass auch der Geschlechterdiskurs als ,Waffe' eint wurde (...)*
Der Begriff ,Heimatfront* wurde bereits in den eestMonaten des Ersten Weltkrieges
von der Propagandamaschinerie kreiert und als erma ,Front* verstanden, an der
die Manner kampften. So wurde von Anfang an klaejkts dass dieser Krieg, der
Tendenz vorangegangener Kriege folgend, aber naghstarker als diese, von einer
Mobilisierung und Ideologisierung der gesamten Gad®aft abhangen wirde. Die neue
Form des industrialisierten Krieges wirkte sichhmiour auf die Kriegsfuhrung an der
Kampffront aus, sondern drang in alle Lebensbeeeidér ,Heimatfront” ein. Sowohl
Manner als auch Frauen wurden fur die Kriegsfuhrdsgansprucht. In diesem
Zusammenhang kann von einer ,sozialen Militarigigfu gesprochen werden, da
militdrische Haltungen, Werte und Denkmuster in @@sellschaft eine derart hohe
Bedeutung hatten, dass sie von der Zivilbevélkerumigeptiert wurdeft’ Der
industrialisierte Massenkrieg fuhrte dazu, dass @ienzen zwischen Militar und

Zivilgesellschaft und zwischen den Geschlechtersarevommeri?

** Gerhard Frauenbewegung, 72.

> vgl. Ute Daniel, Frauen. In: Gerhardirschfeld GerdKrumreich Irina Renz(Hg.), Enzyklopadie Erster
Weltkrieg (Paderborn et al. 2009), 116-134, hies.11

6 Hammerle Heimat/Front, 10.

" vgl. ebd, 10f.

“8 vgl. ebd, 11; bzw. fir Deutschland Karehlagemann Heimat — Front. Militar, Gewalt und
Geschlechterverhéltnisse im Zeitalter der Weltlgielp: KarenHagemann StefanieSchuler-Springorum
(Hg.), Heimat-Front. Militdr und Geschlechtervethiise im Zeitalter der Weltkriege (Frankfurt amiiva
New York 2002), 17-30, hier 19.
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»,An der ,Heimatfront’ verschob sich die Machtkortagon innerhalb des
Verhéltnisses von Staat, Militdr und Gesellschaitdeutig zugunsten der beiden
Ersteren (...).4°
Karen Hagemanngeht davon aus, dass insbesondere die Allgemeiglerpflicht bzw.
die allgemeine Mobilmachung fur das neue Verhalwus ,Front* und ,Heimatfront”
zentral war und grof3e Auswirkungen auf die soZiéilgarisierung hatte. Hier dirfe man
sich in der Analyse des Krieges nicht nur auf data und die Kriegsfihrung im
engeren Sinne beschranken, sondern misse die Begdiibnt* und ,Heimat“ auf die
Gesamtgesellschaft ausweiten und systematisch deschchterdimension mit
einbeziehen, da letztere ein zentraler Indikatodfé , Totalitat* eines Krieges sai.
Dabei unterscheiden Karddagemannbzw. Stig Forster vier idealtypische Merkmale

®1 \werden zum Zwecke der

eines ,totalen” Krieges: Im Zuge der ,totalen Ma&igrung
Kriegsfihrung alle materiellen und gesellschafgichRessourcen eines Staates in
Anspruch genommen, also neben der Einziehung alkffenfahiger Manner auch
Zivilpersonen samt Frauen und Kindern fur die Ks@gstrengungen mobilisiert. Dies
erfordert ein als existentiell wahrgenommenes Baaingsszenario von auf3en, dem zur
ultimativen  Abwehr ,totale Kriegsziele® entgegenggds werden. Damit
zusammenhangend wird die Verwendung ,totaler Knegihoden®, also aller
vorhandener waffentechnologischer Mdglichkeitergrbedet. Um die wirtschaftlichen
Tatigkeiten einzig den Kriegsanstrengungen untednen, greift der Staat im Zuge einer
Jtotalen Kontrolle* in alle wirtschaftlichen Berdie ein>? Diese Merkmale fiir einen
Lotalen Krieg“ wurden im Zuge des Ersten Weltkesgn den kriegsfihrenden Nationen

schon weitgehend erreicht.

Die damalige Verwendung der Begriffe ,Front* und ejifhatfront” zeigt bereits, dass
unterschiedliche Erwartungen an Manner und Frauestefit wurden und dass sie
verschiedenartig in die Kriegsmaschinerie einbezogeaurden. Wahrend von den
Mannern erwartet wurde, an der ,Front* ehrenhaft k&mpfen bzw. als Helden zu

9 Hermann J. WKuprian, OswaldUberegger Krieg als gesellschaftliche Grenz- und Gewaltentiag —
Der Erste Weltkrieg und Tirol. In: Hermann J. Wuprian, OswaldUberegger(Hg.), Katastrophenjahre.
Der Erste Weltkrieg und Tirol (Innsbruck 2014), @-hier 14.

*0vgl. HagemannHeimat — Front, 17f; bzw. aucHammerle Heimat/Front, 10f.

! Hagemannsieht das daraus resultierende NiederreiRen denzBimien zwischen militarischem und
zivilem Bereich als Hauptmerkmal eines ,total” dafién Krieges. — SiehélagemannHeimat - Front, 18.
2 Vgl. Stig Forster, Totaler Krieg. In: GerhardHirschfeld Gerd Krumreich Irina Renz (Hg.),
Enzyklopadie Erster Weltkrieg (Paderborn et al.90024-926, hier 925.
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sterben, sollten Frauen an der ,Heimatfront® die rdo steigern und unter
Selbstaufopferung die kadmpfenden Manner unterstiitzen Diskurs um die
Rollenverteilung im Krieg herrschte die Annahme,\dass Manner und Frauen aufgrund
ihrer wesensgemalRen Charaktereigenschaften unextkiche Rollen in den
Kriegsanstrengungen einnehmen sollten. Dementspnelchwurde Frauen die
Opferbereitschaft, welche ihnen an der ,Heimatfr@itverlangt wurde, auch schon vor
dem Krieg als Charaktereigenschaft zugeschriebderdings bezog sich das zunachst
auf die Familie, wahrend des Krieges galten die ¥oauen zu erbringenden Opfer
hingegen primar dem Staat. Dadurch gelangten Legstu von Frauen aus der
Privatsphére in die Sphare der OffentlichR&ithre vielen unterschiedlichen Tatigkeiten
in der ,Heimatfront, welche sehr stark von der Kerft abhingen, umfassten dabei
Fursorgeaktivitaten, Kindeserziehung, Nahrungskefahg, aber auch zunehmend die
Arbeit in kriegswichtigen Produktionsstatten.
.Der Krieg wurde im Zuge seiner Industrialisierurggarker als je zuvor durch
die Bereitschaft der mannlichen wie weiblichen [Bea6lkerung in der Heimat
entschieden, den Krieg zu unterstitzen (...). Diesitesfront’ in der Heimat
musste in nicht nachlassendem MalRe Material undsbhten fir den Krieg an
der ,ersten Front' bereitstellen und zugleich deMerluste materiell und mental
verarbeiten.®
Als Aufgabe der ,Heimatfront, welche primér als mthungsfeld der Frauen gesehen
wurde, wurde die Unterstitzung der ,eigentlichemnEr gesehen. Daraus kann eine
hierarchische Gliederung abgeleitet werden — dieinhtfront* wurde als der ,Front*
untergeordnet angeseh®n.Somit wurden auch die (weiblichen) Opfer an der
,Heimatfront“ relativiert und den (mannlichen) Opfean der ,Front* untergeordn&t.

%3 Vgl. Hammerle Heimat/Front, 10-15, insbesondere 14; bzw. félidh Belzer Women and the Great
War, 32ff.

**HagemannHeimat — Front, 20.

*Vgl. Bauer Im Dienste, 57.

%% In diesem Zusammenhang ist das viel zitierte Kphder ,Double Helix“ von Margaret Rdigonnetund
Patrice L.-R.Higonnethervorzuheben. Nach diesem bilden die beiden Gaxduler zwei Strange einer
Spirale, wobei der Abstand zwischen den Strangets sileichbleibend ist und der weibliche Strang
hierarchisch unter dem mannlichen Strang liegtieh& Margaret RHigonnet Patrice L.-R.Higonnet
The Double Helix. In: Margaret Rdigonnetet al. (Hg.), Behind the Lines. Gender and the TWiorld
Wars (New Haven, London 1987), 31-50. — Zitiert maChristaHammerle OswaldUberegger Brigitta
Bader Zaar Introduction: Women’s and Gender History of thesFWorld War — Topics, Concepts,
Perspectives. In: Christdammerle OswaldUbereggey Brigitta Bader Zaar(Hg.), Gender and the First
World War (Basingstoke, New York 2014), 1-15, Her
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Allerdings wurden Manner und Frauen in der Propdgaauch als Partner in den
gemeinsamen Kriegsanstrengungen dargesf€liere was a sense that the war would be
lost if women failed to do their part”Die Mobilisierung der ,Heimatfront“ respektive
der weiblichen Bevdlkerung wurde durch mehrere &m@kt beeinflusst. Christa
Hammerlevertritt die These, dass die Mobilisierung vonuera und Madchen vor allem
dadurch gefoérdert wurde, dass die Propaganda am dézbe und Firsorge appelliette.
Frauen und Madchen wurden damit auf der Ebene debds-)Beziehungen zum

anderen Geschlecht angesprochen.

Als weiteren zentralen Faktor neridmmerleeine voribergehende Aufwertung der dem
weiblichen Geschlecht zugeordneten Charaktereipafitenn und der darauf bezogenen
Fahigkeiter® Dieser Einfluss des Staates wurde insbesonderehdeine bis in die
Kriegsmitte erfolgreiche psychologische Kriegsfiilgubewirkt, welche durch die
moderne Massenkommunikation erméglicht wuftieNeben derartigen MaRnahmen
wurden solche auf politischer Ebene eingesetzt,walthe weiter unten eingegangen
wird. Die Kriegspropaganda bzw. der Staat festidgenit Rollenkonzepte und baute
gleichzeitig auf ihnen auf.
»IN demonstrativer Rollensymmetrie wurden den Fsotdaten die ,Soldatinnen
des Hinterlandes' zur Seite gestellt. Und wahrera @inen im Schitzengraben
fochten, kdmpften die anderen an der ,Heimatframi 6konomische Kontinuitat
und Produktivitat, um soz. Stabilitét, um die Vdturg von Mangel und Hunger
sowie um die Reproduktion des Heeres. Das ist zlesirdas Szenario, wie es die
Propagandamaschinerien der kriegsfihrenden Staatemtwarfen — in
Plakatkampagnen, auf Kriegspostkarten, in Aufrufpairiotischen Gedichten
usw. ¢
Es sollte allerdings nicht der Schluss gezogen arerdass eine solche Aufteilung in die
Spharen ,Front* und ,Heimatfront” der Realitat gumtsch. Vielmehr kann festgestellt
werden, dass die beiden Begriffe zeitgendssischestiakte sind, die eine kinstliche
Polarisierung zwischen dem militarischen und devilezi bzw. einem ,ménnlichen* und

einem ,weiblichen” Bereich der Kriegsgesellschaftlziehen. Tatsachlich gab es keine

" Belzer Women and the Great War, 43.
*8\/gl. Hammerle Heimat/Front, 117.
*9vgl. ebd, 136.
9'vgl. ebd, 106.
1 Bauer, Im Dienste, 50.
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klare Trennung von ,Front* und ,Heimatfront* — wadgeschlechtsspezifisch, noch
raumlich. Vielmehr waren diese Sphéren von einenfexen Beziehung gepragt und auf
vielfaltige Weise miteinander verknupft.
Tatsachlich war auch die ,Front* kein klar abgresay Bereich. Es verwischten sich die
Grenzen zur ,Heimatfront durch moderne Kriegstaabgie, welche beispielsweise
Flugangriffe erméglicht€® AuBerdem kampften an der ,Front* nicht einzig $oéh
gegen Soldaten, sondern es waren auch Frauen Kadipfhandlungen verwickelt — als
Opfer militarischer Aggressionen gegen Zivilpersorader in Einzelfallen sogar als
Soldatinner??
AuRRerdem befanden sich auch solche Frauen in Bwamgn, die nicht direkt in die
Kampfhandlungen einbezogen wurden. Dazu zahltererssits Krankenschwestern,
sweibliche Hilfskrafte der Armee im Felde”, Prosiiérte und manche Ehefrauen, die
ihren Mannern nachgereist waren. Andererseits daml auch Frauen zu z&hlen, die
unfreiwillig von der ,Front* betroffen waren, weikie dort wohnten und nur
voriibergehend fliichten konnten oder nicht evakuientden®® Auch in diesem Sinne
verwischten sich die Grenzen zwischen ,Front” ukigimat“. Allerdings waren die sich
unfreiwillig an der ,Front* befindenden Frauen irrdRegel viel weniger patriotisch
eingestellt als etwa so manche KrankenschwesteerB&lzerfur Italien festhalt:

»unable to see the war as a great adventure, mbéshese civilians expressed an

ardent desire to have their prewar lives back. Theyaded the extra burdens

brought on by the abscence of men, as well as épeivétions and violence

caused by living in the war zon&%

Weiters sollte nicht vergessen werden, dass in,ldeimatfront* nicht nur Frauen und

Madchen téatig waren, sondern auch Manner und Buben.

®2vgl. Hammerle Uberegger Bader Zaar Introduction, 5.

% vgl. Susan RGrayze| The Baby in the Gas Mask: Air Power, Chemical fatar, and the Gendered
Division between the Fronts during the First WoNGr and Its Aftermath. In: Christddmmerle Oswald
Uberegger Brigitta Bader Zaar(Hg.), Gender and the First World War (Basingsfdiew York 2014),
127-143.

% Das Thema der Soldatinnen im Ersten Weltkriegiist oberflachlich erforscht. Ein russisches Blatail
mit etwa 300 Frauen ist gesichert, doch es gab agihliche polnische und ukrainische Einheiten én d
Habsburgermonarchie und immer wieder Frauen, die€Eaizelpersonen zu Soldatinnen wurden. Letztere
eigneten sich als Beispiel der Ausnahme, die digeRéer Geschlechterordnung bestétigte. — Siehe:
GabriellaHauch Frauen.Leben.Linz. Eine Frauen- und Geschlechseigchte im 19. und 20. Jahrhundert
(Linz 2013), 114.

%5 vgl. Hammerle Forschungsthemen und —desiderate, 227f.

% Belzer Women and the Great War, 12.
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2.3 Veranderungen in der Erwerbstatigkeit

Die Mittelmachte gingen zu Beginn des Krieges nech einem schnellen Sieg aus und

es wurde lediglich mit einer kurzen Unterbrechuegleriedenswirtschaft gerechnet.
»Schnell sollte sich allerdings zeigen, wie falstiese Einschétzung und wie fatal
diese Unterschatzung der Bedeutung der 6konomisghdrsozialen Dimension

der Kriegsfiihrung war.®’

Der Krieg wurde von allen kriegsfuhrenden Landemmier starker auch auf
wirtschaftlicher Ebene gefiihrt. Die Blockadepolitder Entente verschlechterte die
Versorgungslage der Zivilbevolkerung der Mittelmi@&chim Laufe des Krieges
zunehmend und erschwerte die Produktion in der Watgthaft und der Kriegsindustrie.
Ein Faktor, der die Wirtschaft in allen kriegsfuhden Landern besonders stark negativ
zu beeinflussen drohte, war der Abzug méannlichdrefer durch deren Einberufung an
die ,Front“®® Wie in anderen Staaten waren zwar auch in Ostérilgngarn vor dem
Krieg Verfugungen fur die Wirtschaft im Kriegsfailassen worden. Diese waren jedoch
lickenhaft und stiitzten sich teilweise auf falséheahmerf?
So entwickelten sich fir Frauen neue Arbeitsmoghden, aber auch neue Pflichten im
Bereich der Erwerbstatigkeit, wobei vor allem Behnei betroffen waren, die vorher noch
primar Mannern vorbehalten waren. Dabei stieg egil Ter Frauen neu in das
Berufsleben ein. Im Laufe des Krieges wurde Fradmsain der Landwirtschaft, im
Dienstleistungsbereich und insbesondere in dergkimelustrie wegen der gestiegenen
Notwendigkeit zunehmend akzeptiert. In steigendeaf3&wurde sogar gefordert, dass
Frauen in fur sie bis dahin ,untypischen® Bereiclagbeiteten.

.Hierzu bedurfte es zuvor einer anderen Einstajurzum Krieg, der

Uberwindung diverser Vorbehalte gegen die Frauer#rsowie der Einsicht, daR

andere Arbeitsreserven nur in quantitativ und oiadiv unzulanglicher Form zu

mobilisieren waren.“°

Tatigkeiten, die Frauen ehrenamtlich im Zuge daegsfirsorge durchfihrten bzw. die

sie raumlich nahe an die ,Front* brachten, werdeKapitel 2.6 behandelt.

®” HagemannHeimat — Front, 20.

% vgl. Manfried RauchensteineDer Erste Weltkrieg und das Ende der Habsburgeanuhie. 1914-1918
(Wien, KoIn, Weimar 2013), 207; bzw. fir DeutscldanJte Daniel, Arbeiterfrauen in der
Kriegsgesellschaft (Gottingen 1989), 88ff.

%9vgl. ebd, 209ff.

® Thébaud Geschlechtertrennung, 41.
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2.3.1Reservearmeetheorie und Theorie des segmentiertdresmarktes

Im Zusammenhang mit der Erwerbstatigkeit von FraoeKrieg sind insbesondere zwei
Theorien zentral, die in der Frauenforschung immézder Beachtung finden: die
sogenannte Reservearmeetheorie und die Theormedesentierten Arbeitsmarkts.

Die Reservearmeetheorie hat ihren Ursprung in dexistischen Theorie und stellt einen
Zusammenhang fest zwischen Mobilisierungsmaf3natfiivetien Arbeitsmarkt wahrend
Kriegszeiten bzw. Phasen der Hochkonjunktur und ¢tarausdrangen der Frauen aus
dem Erwerb nach Kriegen bzw. in Krisenzeiféfrrauen werden in dieser Theorie als
Lverschiebemasse® angesehen. Der Arbeitsmarkt ésiclgechtsspezifisch aufgeteilt,
wobei Manner den weitaus gréRReren Teil der Erwebssaverrichter/? Frauen werden
als Reserve verstanden. Sie missen temporér Lifcken, die im Falle des Ersten
Weltkrieges durch die ,verlorenen* mannlichen Atbkiafte, die nun als Soldaten
eingesetzt wurden, aufgegangen sind. Fur die Bdimagdder Frauenerwerbstétigkeit
wéhrend des Ersten Weltkrieges ist diese Theodeutend, da sie eine Erklarung daftr
bietet, warum und wie Frauen wahrend des Kriegescbmell in den Arbeitsprozess
eingegliedert werden konnten und was die Grundedférschnelle Verdrangung der
Frauen aus wichtigen Branchen bei der Demobilmagimach dem Krieg waren.

Die aus den USA kommende Segmentationstheorie d@mgeargumentiert starker
gualifikationsbezogen und wurde ab Mitte der 197re immer mehr auch in der
europaischen Geschichtsschreibung bertcksichtigheDwird der Gesamtarbeitsmarkt
als in heterogene Teilméarkte bzw. Segmente gegtiba¢rachtet. Die Arbeitskrafte bzw.
—platze zwischen diesen Segmenten sind nur eingegdhaustauschbat. Es gibt
aulBerdem Zugangsbarrieren zu den unterschiedliSsgmenten des Arbeitsmarktes.
Darunter fallt, als unabanderliches Merkmal der &hspersonen, das Geschleéhan
diesem Punkt ist die Relevanz dieser Theorie figr $Situation im Ersten Weltkrieg
ersichtlich. Wahrend vor dem Krieg bzw. zu dessegiBn das Geschlecht noch sehr
bedeutend fur die Segmentation in verschiedene f8emar, wurde dieses Merkmal

wahrend des Krieges bezlglich der Berufe immer gesrivedeutend. Dennoch blieb eine

" vgl. IsabelPrieme| AnnetteSchuster Frauen zwischen Erwerbstatigkeit und Familie.tétische und
aktuelle Entwicklungen (Pfaffenweiler 1990), 24f.

2vgl. ebd, 29.

Bvgl. ebd, 37.

"vgl. ebd, 38f.
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Stigmatisierun§ weiblicher Arbeitskrafte vorhanden. So wurden Eraallgemein, und
somit auch weiblichen Arbeitskraften im Speziellergr allem Eigenschaften wie
Mutterlichkeit und Hauslichkeit zugeschrieben. Naém Krieg wurden die Frauen

wieder aus jenen Arbeitsbereichen zurtickgedramgtidht diesen ldealen entsprachen.

2.3.2Frauen in der Landwirtschaft

Der Kriegsbeginn fiel zeitlich auf den Beginn derrntezeit. Durch die
Generalmobilisierung der wehrfahigen Méanfferwelche zum groRten Teil in der
Landwirtschaft tatig waren, aber auch durch die URégrung vieler Pferde, fehlte ein
grol3er Teil der Arbeitskréafte, die zum Einholen Bente gebraucht worden wéren. Dies
fuhrte dazu, dass Frauen, Jugendliche, Alte unddétirpl6tzlich Arbeiten ausiben
mussten, die bis dahin von Mannern durchgefihrtdenir Die landwirtschaftliche
Bevolkerung wurde somit nicht nur starker beangprusondern es wurde auch in vielen
Féallen die gewohnte Arbeitsteilung zwischen den cBleshtern verédndert, deren
Arbeitsschritte traditionell voneinander getreratter aufeinander abgestimmt wafén.
Vor dem Krieg hatten in den weitaus meisten FallenManner die landwirtschaftlichen
Entscheidungen getroffen. Das setzte sich im Krzegachst noch fort. Wichtige
Entscheidungen wurden von den Frauen oft Gber 8aafdie ,,Front” mit inren Mannern
besprochen. Doch immer mehr mussten Frauen Entkeigen auch alleine treffen.
Gleichzeitig flhrten sie nun auch Arbeiten durcie, lois dahin in den Tatigkeitsbereich
der Manner gefallen waren. Zu der Mehrfachbelastuhgch die taglich und
jahreszeitlich anfallende Arbeit sowie die zu féadlen Entscheidungen kamen die
Kinder- und Altenbetreuung sowie die Haushaltsfilri?

Aus GundaBarth-ScalmanisAusfiihrungen wird ersichtlich, dass sich die Emifeng
der Manner auf den (Arbeits-)Alltag der betroffert@auen in den landlichen Bereichen
Tirols besonders stark auswirkte. Sie waren damérzainabhangiger als zuvor, jedoch
kann wohl nicht davon ausgegangen werden, dasst ddieizusatzliche Last der

hinzugekommenen Verantwortungen dadurch aufgewagede

5 Stigmatisierung® meint hier,die Zuschreibung von erfahrenen oder vermeintlitchBigenschaften
einiger Arbeitskrafte auf grolRere Gruppen‘SiehePrieme| Schuster Erwerbstatigkeit und Familie, 40.
' Beispielsweise wurde in Tirol im Sommer 1914 eiritt®l der Manner einberufen. — SiehBarth-
Scalmanj Frauen, 88.

"vgl. ebd, 88.

8Vgl. ebd, 89f.

vgl. ebd, 88ff.
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2.3.3Frauen in der Kriegsindustrie

.Die Arbeiterschaft bildete unzweifelhaft den nedgrachen Punkt der
Kriegswirtschaft. Es galt, den Erfordernissen einesdernen Krieges gerecht zu
werden. Die Nachschublieferungen fur die kriegséidldie Armee waren vorrangig
und durften vom gleichzeitigen massiven Arbeitséeditzug (...) nicht
beeintrachtigt werden®
Im sekundaren Sektor stieg nach dem Beginn desrEWeltkrieges die Arbeitslosigkeit
zuerst kurzfristig an, da Rohstoffe knapp waren sndit die Produktion verringert
wurde®! Frauen waren davon verstérkt betroffen, weil $ierén Sparten der Industrie
arbeiteten, in denen aufgrund des Krieges die Bdghngszahlen zuriickgingen. Dies
traf insbesondere auf die Textilindustrie®2@war wurden Leistungen von Frauen an der
,Heimatfront* schon vom Anfang des Krieges an efog#ert, doch bezog sich dies
zunachst noch vor allem auf die Kriegsfirsorge diedKriegskrankenpflege. Aufgrund
der Massenmobilisierung und der zunehmenden Daegrkdieges entwickelte sich in
der Kriegsindustrie jedoch ein steigender Arbeéifiemangef?
So versuchte das k .u. k. Kriegsministerium berEds5 nicht erwerbstétige Frauen dazu
zu drangen, frei gewordene Arbeitsplatze anzunehni2ie Propaganda trommelte,
,Osterreichs Frauen' missten in die leer stehendeoeitsplatze einsteigen und damit
dem Vaterland siegen helfef*“Das Ziel, Manner fir den Kriegsdienst freizustelle
wurde allerdings vielerorts nur bedingt erreichd, die falsche Zielgruppe angesprochen
wurde. Frauen mit patriotischer Gesinnung bevoeaugheist andere Tatigkeitsfelder.
Deshalb wurde zur Erreichung des Ziels auf andeiteeMzuriickgegriffen. So wurden

die Unterhaltszahlungéh an solche Frauen entzogen, die kinderlos und tafékig

8 willis, Arbeiterschaft und Kriegswirtschaft, 179.

8L vgl. AugenederArbeiterinnen, 3ff.

82 Dabei war vor allem die zu Kriegsbeginn zuriickgetee und 1915 verbotene zivile Produktion der
Textilindustrie betroffen, in der der Frauenanbeisonders hoch war. — Sieletd, 125ff.

8vgl. ebd, 28.

% Hauch Frauen.Leben.Linz, 163.

% Der Staat gewahrte finanzielle Unterstiitzung fiag@horige von Soldaten. Eine soziale Treffsichérhei
fehlte allerdings, wie Manueldauptmanrfeststellt, oft. Nach dem 1912 erlassenen Untesgasetz hatten
vor allem Ehefrauen und eheliche Kinder der Soldaténterhaltsanspruch, aber ebenso eheliche
(Schwieger-)Eltern, Geschwister und in manchereRéluch uneheliche Nachkommen bzw. Mutter. Durch
eine Anderung 1917 konnten alle Personen, die vamkoBnmen eines Eingeriickten abhangig waren,
Unterhalt beantragen. — Siehe: Manuelauptmann Frauenprotest und Beamtenwillkiir. Die
Unterhaltsbeitragszahlungen im Ersten Weltkrieyamm und Praxis (OGL, 56. Jg., H.3, Wien 2012),-247
258, hier 249, 252 und 255.
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waren bzw. eine kleine Familie und eine GroRmutterKinderbetreuung hattéh Damit
erhohte sich der wirtschaftliche Druck auf diesd orehr Frauen aus den Unterschichten
suchten eine Anstellurfg.
So wurden zunehmend Frauen in der Kriegsindustngestellt, obwohl derartige
Lohnarbeit vor dem Krieg noch als unvereinbar met eveiblichen ,Natur® gesehen
wurde. Die Beschaftigung von Arbeiterinnen in detekjsindustrie entwickelte sich zu
einem zentralen Faktor, der eine wichtige Vorausseg fur die Kriegsfihrung war.
.Hatte sich die im Alltag gelibte Arbeitsteilung schvor dem Krieg mit dem
Diskurs der Geschlechtscharaktere nicht vollkommedeckt, wurde es nun im
Krieg immer schwerer, die praktischen AnforderungarFrauen und Manner mit
den dominierenden Denkgewohnheiten zu vereinbaten.*
Eine Beschaftigung in der Kriegsindustrie war vibera fir Frauen der Unterschichten
oft notwendig, da der Lohn der Manner wegfiel ued sich entwickelnde Mangel durch
Lohnarbeit ausgeglichen werden mu$stén Kombination mit dem kriegsbedingten
Ausfall mannlicher Arbeitskrafte stieg somit deaéenanteil im sekundaren Sektor an.
Der Grof3teil derer, die in der Kriegsindustrie ledtigt waren, hatte allerdings schon
vorher in anderen Bereichen der Industrie gearheit®r allem auch in der
Textilindustrie® Dennoch wurden die meisten Arbeiterinnen als ugehitdete
Arbeitskrafte eingestelftt Dies hing einerseits mit der tatsachlich gerin@eralifikation
der meisten Frauen fiir ihre neuen Arbeitsstellesammen’? Andererseits konnte die
Entlohnung dadurch auch niedriger angesetzt werden.
.Der Krieg stellte insbesondere fiir die Frauen eigef3e Belastung dar, die
fortan Hausarbeit, Kindererziehung und anstrengeBdegerbsarbeit — v.a. in der

Kriegsindustrie — zu leisten hatten. Unabhangigatabbezogen die Frauen einen

8 Hauptmannstellt allerdings fest, dass in der Praxis denu€naoft erst bei der Aufnahme von
Erwerbsarbeit der Unterhalt entzogen wurde. — Sidaeptmann Frauenprotest und Beamtenwillkiir, 251.
87 vgl. Edith Rigler, Frauenleitbild und Frauenarbeit in Osterreich vamsgehenden 19. Jahrhundert bis
zum Zweiten Weltkrieg (Wien 1976). — Zitiert na¢tauch Frauen.Leben.Linz, 163.

% Barth-ScalmaniFrauen, 95.

8 Auf die Situation von Frauen im Alltagsleben windKapitel 2.6 genauer eingegangen.

% vgl. AugenederArbeiterinnen, 130f.

*Lvgl. allgemein auchGrayze| Women and the First World War, 31.

%2 Die geringe Qualifikation und fehlende Einschulwhgr neuen Arbeiterinnen und Arbeiter waren die
Hauptgriinde fur den starken Anstieg des Unfallosikn der Industrie wéhrend des Krieges. AufRerdem
fuhrten Kapitalmangel, Profitorientierung und Eiizzsteigerung zu einer Vernachlassigung von
Schutzvorschriften und der hohe Druck, die vorldresde Akkordarbeit und Uberfilllung der
Arbeitsrdume steigerten zusatzlich das Unfallrisikiehe AugenederArbeiterinnen, 78f und 83ff; bzw.
fur Tirol Willis, Arbeiterschaft und Kriegswirtschaft, 187.
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geringeren Lohn als die Manner, was u[nter] a[ndaitemit dem Argument ihrer
vermeintlich geringeren Arbeitsleistung begriindaetae.“*?

So zeigten sich hartndckige Kontinuitaten bezugldgr weiblichen Erwerbsarbeit.
Frauen wurden zwar bereits vor dem Krieg schledienhlt als Manner, was mit deren
Funktion als ,Familienerhalter* sowie den sich ustdeidenden Berufsfeldern begrindet
wurde. Aber auch wéhrend des Krieges, als FrauenAdesfall der ,Familienerhalter*
kompensieren mussten und in vielen Féllen die lgéei&rbeit ausfuhrten, wurden sie
schlechter bezahlt als ihre mannlichen Kolledfe®o bot die Situation wahrend des
Ersten Weltkrieges zwar erweiterte Moglichkeiten diie Berufstatigkeit von Frauen.
Doch durch die Kontinuitdt des gesellschaftlicheidd&s der Frau und einer damit
einhergehenden hierarchischen Geschlechterordnurdewdie Arbeit von Mannern noch

immer als wichtiger angesehé&h.

Im Verlauf des Krieges stieg die weibliche Besaléfig besonders in der Herstellung
von Kriegsmaterialien. So waren in einzelnen Moms- und Pulverfabriken in und um
Wien bis zum Kriegsende mehr als die Hélfte dercBaftigten Frauefl’ Doch in der
Sprache des 6ffentlichen Diskurses der Zeit zedt, slass ihre Erwerbstatigkeit in der
Kriegsindustrie mit jenen Charaktereigenschafted Merkmalen in Einklang gebracht
wurde, die man Frauen zuschrieb. So wurde beispéde in Medienberichten die Phrase
verwendet, Frauen wirden Granaten ,wie Perlen defifd, um die Arbeit weiblich zu
konnotierer?®

Die Veranderungen bezuglich der Arbeitsverhaltniss&uge des Krieges wurden stark
durch gesetzliche MalRnahmen beeinflusBer,industrialisierte Massenkrieg erforderte
im Kriegsverlauf eine immer stérkere Regulierung\Wértschaft.“*® Die Regulierung der
Unterhaltszahlungen an Frauen wurde bereits anggsgn. Doch die Regierung der
Habsburgermonarchie setzte zudem viele andere Mafsrg die mehr zum Ziel

beitrugen, das Arbeitspotenzial fur die Kriegsirtdesmdoglichst auszuschépfen. Diese

% Willis, Arbeiterschaft und Kriegswirtschaft, 188f.

% vgl. Bauer Im Dienste, 54; bzwAugenederArbeiterinnen, 101.

% So wurden nicht nur die in Frage kommenden Beertsbhe erweitert, sondern es konnten auch solche
Frauen in das Berufsleben einsteigen, denen déeddiin weitgehend verwehrt geblieben war. Oft lgalsc
der Berufseinstieg bzw. —umstieg allerdings aufdreimer Zwangs- oder Notsituation.

%vgl. allgemein auclGrayze) Women and the First World War, 29.

°7Vgl. Bauer, Im Dienste, 54.

B yvgl. ebd.

% HagemannHeimat — Front, 20.
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waren im Vergleich zu anderen kriegsfuhrenden 8tadiesonders weitreichend. Das
grundlegende Gesetz, welches das Wirtschaftslel@mend der Kriegsjahre besonders
stark regelte, war hier das bereits zwei Tage voedsbeginn in Kraft getretene
Kriegsleistungsgesetz. Es ermoglichte das Heraemiehller arbeitsfahigen Méanner
zwischen dem 18. und 50. Lebensjahr zu Dienstleggn flr Kriegszwecke ,aul3erhalb
der Feuerlinie“®® Weiters erméglichte das Gesetz, Betriebe untaatithen Schutz* zu
stellen. Davon waren zwar in erster Linie solchetriBbe betroffen, die in der
Kriegsindustrie angesiedelt waren, allerdings kerprinzipiell jeder Betrieb dadurch der
Kriegsfihrung unterstellt werdéfit Die in solchen Betrieben Beschéftigten wurden
damit per Gesetz auch der Militarstrafgerichtsbiarkenterstellt. Dies beeinflusste
insbesondere Manner, denen bei Streiks oder andarggawinschten Verhalten die
Zwangseinriickung droht&?

Neben dem Kriegsleistungsgesetz gab es auch zdidreandere Gesetze und
Verordnungen, die fur die Kriegsindustrie eingetihew. ausgesetzt wurden. So wurde,
um die Verwendung von Frauen in kriegswichtigenubtden zu ermdéglichen, im
September 1915 fur kriegswichtige Betriebe das MNabkitsverbot fir Frauen und
Jugendliche aufgehobéff AuRerdem wurden die SchutzmalRnahmen in jenen
Produktionsstétten, die unter ,staatlichem Schwaten, reduziert sowie die maximale
tagliche Arbeitszeit auf 13 Stunden erh8fit. Im Marz 1917 wurde das
Kriegsleistungsgesetz zuséatzlich verscharft, indem allen der Militarverwaltung
unterstellten Beschéftigten der Kriegsindustriebeéen wurde, den Arbeitsplatz zu
wechseln. Dieses Verbot schrankte die Freizigigkier Beschaftigten ein und betraf
damit auch Frauen und Jugendliche, die so dem Gestdrstellt wurdeh?

Derartige MalRnahmen, in Kombination mit den ohnehgthon schweren
Lebensbedingungen, erhdhten die Unzufriedenhegrutén Arbeitenden und es kam
zunehmend zu Streiks, die im Frihling 1917 zu ef@egeikwelle anwuchsen. Dabei

waren primér Frauen beteilif® Dies filhrte einerseits dazu, dass manche MaRnahmen

19vgl. AugenederArbeiterinnen, 16.

191 Einige Unternehmen strebten ,staatlichen Schutz“da sie sonst Benachteiligungen befiirchteten und
sich damit leichter gegen Arbeiterinnen und Arbreiterchsetzen konnten.

192y/gl. ebd, 117f; bzw.Willis, Arbeiterschaft und Kriegswirtschaft, 178ff.

193y/gl. Hauch Frauen.Leben.Linz, 162.

1%4v/gl. ebd, 97f.

1%5vgl. ebd, 119.

19 Als ein Grund dafiir kann angenommen werden, dassegen der fehlenden Méglichkeit, an die Front
geschickt zu werden, weniger zu befurchten hatteihee Kollegen.
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zurickgenommen wurden. Andererseits versuchte daskk Kriegsministerium von da
an auch, die Einstellung von Frauen in Unterneho@nKriegsindustrie zu vermeiden,
da sie nun als die Ruhe und Ordnung der Betrigiversi angesehen wurd&fi.

Bis Janner 1918 hatte sich die Situation allerdisgssehr verschlechtert, dass die
Einfuhrung einer allgemeinen Arbeitspflicht geplavdr, welche auch Frauen zwischen
dem 18. und 40. Lebensjahr betroffen hatte undAdieitspflicht flir nicht eingezogene
Manner vom 16. bis zum 60. Lebensjahr ausgewedtige hDiese konnte allerdings nicht
mehr durchgesetzt werdé¥.

Die in Osterreich-Ungarn ergriffenen MaRnahmen emigdass die Gesetzgebung den
Bedurfnissen der Kriegsindustrie folgte und keinéclkgicht auf die zunehmende
Verelendung nahm. So wurden Arbeitsplatze fur Hrauverfigbar, die ihnen vorher
teilweise per Gesetz verschlossen waren. Die geduatsspezifische Segmentation der
Arbeitsplatze wurde aufgrund des Krieges partialisgesetzt, wobei Frauen als
,industrielle Reserve* angesehen und eingesetzdeni Dies betraf zwar auch die
anderen Wirtschaftssektoren, allerdings wurden dart derart deutliche gesetzliche

Malinahmen gesetzt.

2.3.4Frauen im Dienstleistungssektor

Zu Beginn des Krieges stieg die Zahl der arbeigsiosrauen auch deshalb so stark an,
weil viele Dienstméadchen entlassen wurden. Dabgtida burgerliche Frauen durch die
Kindigung der Dienstmadchen auch Aufrufen, im Krisgarsamer zu sein. Die
gekiindigten Frauen fanden in vielen Fallen im Ladés Krieges eine Anstellung in
anderen Bereichen, vor allem der Kriegsindustfle.

Insgesamt waren fur die Offentlichkeit die Veranogren der weiblichen
Erwerbstatigkeit im Dienstleistungssektor besondgus sichtbat'* Vor allem die

Veranderungen im Verkehrswesen, wo Frauen besondegenscheinlich Manner

197ygl. Bauer, Im Dienste, 55.

1% v/gl. AugenederArbeiterinnen, 121; bzwdauch Frauen.Leben.Linz, 49 und 163.

199y/gl. Priemel| SchusterErwerbstatigkeit und Familie, 58f.

10yvgl. AugenederArbeiterinnen, 5; bzw. IngriBauer, Frauen im Krieg. Patriotismus, Hunger, Protest —
Weibliche Lebenszusammenhéange zwischen 1914 url 191Brigitte Mazohl-Wallnig(Hg.), Die andere
Geschichte. Eine Salzburger Frauengeschichte von elsten Frauenschule (1695) bis zum
Frauenwahlrecht (1918) (Salzburg 1995) 283-310,206.

1 |n diesem Kapitel werden die Krankenschwesterndiadweiblichen Hilfskrafte der Armee im Felde®,
welche in den Kapiteln 2.4.1 und 2.4.2 behandeitem, nicht berticksichtigt.
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ersetzten, wurden viel diskutiert. Im Gegensatz manstriellen Sektor waren Frauen im
offentlichen Verkehrswesen in Positionen, die iheame gewisse Autoritat zusprachen.
Dabei waren die offentlichen Reaktionen daraufratativ, Frauen wurden aber auch
heroisiert. Wie eine Umfrage in Italien ergab, wendm o6ffentlichen Verkehrswesen
tatige Frauen damals von vielen als zu gespraehiginkonzentriert bei der Fahrt und zu
iberanstrengt empfunden, als dass sie ihre Arbetuggsfiihren konntelt?

Die Veranderungen bezuglich der geschlechtsspeladis Arbeitsverhaltnisse wurden
von den Arbeitgebern, wie auch in den anderen thdssektoren, in der Regel als
vorubergehend angesehen. So hielt das Eisenbalsteniam der Habsburgermonarchie
sogar per Erlass fest, dass mit Kriegsende die séeljen Frauen automatisch ihres

Dienstes enthoben werden soll{gh.

2.4 Kriegsengagement an der ,Front* und in der ,Heimat”

2.4.1 Krankenschwestern

Seit dem spaten 19. Jahrhundert wurde die TatigkekKrankenschwester zunehmend als
typisch weiblich angesehen. Sie stimmte mit demgggn Bild Uber die weiblichen
Charaktereigenschaften Uberein, wozu MutterlichKgitsorge, sowie Selbstaufopferung
gezahlt wurden, und wurde somit auch als angemessatigkeit wahrend des Ersten
Weltkrieges betrachtet. Ein diesbezlgliches Geskiz,die weibliche Krankenpflege im
Krieg regulierte, wurde erst kurz vor Kriegsaushbrim Juni 1914 erlasséh’
-Nursing gave women an opportunity to get closethe battlefields and to
provide vital aid while still enabling them to bees as fulfilling a caregiving and
therefore feminine role®
Obwohl Krankenschwestern dem traditionellen birigeen Rollenbild nicht
widersprachen, Uberschritten sie als Kriegskrankegerinnen geschlechtsspezifische

Grenzen in zweierlei Hinsicht; indem sie die ,HetfmeerlieRen, um zu arbeitétf und

12y/gl. Belzet Women and the Great War, 59.

13y/gl. Barth-ScalmaniFrauen, 97; bzwBauer, Frauen im Krieg, 296.

114 ygl. Hammerle Heimat/Front, 37; bzw. auf Englisch: Christammerle ‘Mentally broken, physically a
wreck...”: Violence in War Accounts of Nurses in AusHungarian Service. Indammerle Uberegger
Bader Zaar(Hg.), Gender and the First World War (Basingstotew York 2014), 89-108, hier 93.

115 Grayze) Women and the First World War, 38.

1% Obwohl zu einem groRen Teil ohne Entlohnung.
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indem sie durch ihre Erfahrung mit verletzten, kem und toten Soldaten in direkten
Kontakt mit der zerstorerischen Natur des Kriegaen'’

Frauen sollten dabei urspringlich nur im Hinterlanthesetzt werden, was der Ideologie
der getrennten Spharen entsprochen hatte. Dochuadfgies hohen Bedarfs dauerte es
nicht lange, bis Krankenschwestern direkt hintex gfront“ geschickt wurdeh? So
erlebten sie die Grausamkeit des Krieges aus reicNsthe zu den Zentren der Gewalt
und fanden sich auch selbst in gefahrlichen Sitnati wiedef*®

Die Erfahrungen, die Krankenschwestern nahe demiFisammelten, unterschieden sich
somit sehr stark von jenen der Frauen im Hinterladis autobiografischen
Aufzeichnungen von Krankenschwestern ist bekanmssdsie teilweise ahnliche
Narrative entwickelten wie Soldaten, deren Erfabewelt sie teilten, und auch ihre
Sprache passte sich darin teilweise jener des &vilit an®® So erlebten
Krankenschwestern Geschutzfeuer, Gasattacken,iMemstlungen und Tod aus nachster
Nahe.,And not all of them survived. Nurses, too, camdarrshelling and were killed or
died due to infection and illness during their veammitment.2*

Verlassliche Zahlen, wie viele Krankenschwestermrmeiéd des Krieges in Osterreich-
Ungarn eingesetzt wurden, gibt es bis heute niEbtmuissen allerdings zehntausende
gewesen seilf? Dabei handelte es sich zum Grofteil um FrauendausMittel- und
Oberschichten. Bereits im Sommer 1914 meldeten ztireiche Frauen zur Arbeit als
Hilfsschwestern freiwillig. Viele erfuhren allerdja nur eine kurze und geringfigige
Ausbildung. Beziglich diplomierter Krankenschwestehnerrschte insbesondere zu
Beginn des Krieges ein riesiger Mangel, da deresbfidung in Osterreich-Ungarn erst
wenige Jahre vor dem Krieg institutionalisiert wamdwar. Deshalb wurden einerseits
anfangs viele professionelle Krankenschwestern derm Deutschen Reich und der
Schweiz angeworben. Andererseits wurde das Rotazitestarker in das militarische

Sanitatswesen und die Ausbildung sowie die Einatzing eingebundef??

H17ygl. Belzet Women and the Great War, 52.

18y/gl. Hammerle Heimat/Front, 38; bzwdammerle War Accounts, 94.

19y/gl. Hammerle Heimat/Front, 30f; bzwHammerle War Accounts, 89.

120y/gl. Hammerle Heimat/Front, 39; bzwdammerle War Accounts, 94.

2L Hammerle War Accounts, 94.

122y/gl. Hammerle Heimat/Front, 37Hammerle War Accounts, 93.

123 Daneben waren aber auch private Krankendiensie aktder Malteser-Orden und der Johanniterorden.
124y/gl. Hammerle Heimat/Front, 37Hammerle War Accounts, 93.
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2.4.2 Weibliche Hilfskrafte der Armee im Felde

Eine weitere Moglichkeit fur Frauen, direkt hintder ,Front“ zu arbeiten, war die
Annahme einer Stelle in der Etaplf2.Um mehr Manner fir den Dienst an der
Kampffront freizustellen, wurden ab dem Jahr 191 wehreren Landern von der Armee
gezielt Frauen angeworben. Das britische ,WomentsnyA Auxiliary Corps?® ist
international besonders bekannt. Sehr lange inQféentlichkeit und der Forschung
vernachlassigt waren allerdings das deutsche Atgrivder ,Etappenhelferinnetf’ und

die dsterreichischen ,weiblichen Hilfskrafte demdee im Felde®?® die ab dem Friihjahr
1917 zum Einsatz kamen und auch zehntausende Fuaufassten.

Die Heeresleitung der Habsburgermonarchie versudtiie 1917 moglichst viele
,weibliche Hilfskrafte der Armee im Feld®® zu engagieren. So entwickelte sich diese
Arbeit neben der Kriegskrankenpflege schnell zuchiigsten Form der weiblichen
Kriegspartizipation. In der Armee der Habsburgerarohie waren bis 1918 geschéatzt
zwischen 36.000 und 50.000 ,weibliche Hilfskraftgitig*® Dabei unterschieden sich
die ,weiblichen Hilfskrafte* einerseits in ihrem B#sfeld und ihrer Herkunft,
andererseits beziglich ihrer Selbstauffassung @mdRézeption in der Gesellschaft von
den bereits beschriebenen Krankenschwestern.

~Weibliche Hilfskrafte“ nahmen eine Stelle als Tédr Armee an. Es waren zum Grol3teil
organisatorische Tatigkeiten im Birodienst, wie dighilfe bei der Sicherung des
Nachschubs und bei der Organisation von Heeresh&lararbeiteten unter anderem als
Kanzleiarbeiterinnen, Telefonistinnen, Telegrafisgén und Technische Gehilfinnen, aber
auch als Kdchinnen, Wascherinnen usw. In ihrer tPosiriickten diese Frauen
organisatorisch und raumlich unmittelbar hinter déampfgebiet®** Doch auch ins
Frontgebiet selbst wurden sie teilweise berufen.wsmden Frauen beispielsweise in

manchen Fallen an der Dolomitenfront eingesetzt, Br@nnholz, Lebensmittel und

125 Der Begriff ,Etappe“ stammt aus dem Franzésisched bezeichnet urspriinglich den Stapelplatz
militarischer Guter hinter der Front. Die Etappg ldefinitorisch zwischen dem Operationsgebiet des
Feldheeres und den angrenzenden Heimat- bzw. bas&ebieten, Uberkreuzte sich aber oft mit denfro
Die Hauptaufgaben lagen im Zu- und Abschub von fBitend Truppen sowie der Sicherung der
Verbindungswege und der Verwaltung. — Siehe: Brammss Etappe. In: GerhardHirschfeld Gerd
Krumreich IrinaRenz(Hg.), Enzyklopéadie Erster Weltkrieg (Paderborale2009), 465.

126 gpater ,Queen Mary’s Army Auxiliary Corps®.

127 Sjehe dazu z.BDaniel, Arbeiterfrauen, 88ff.

128 Sjehe dazu z.B.: Alexandtdois, ,Weibliche Hilfskrafte* in der dsterreichisch-uagschen Armee im
Ersten Weltkrieg (Dipl.-Arb., Wien 2012).

129 Ab hier als ,weibliche Hilfskrafte* abgekiirzt.

130y/gl. Barth-ScalmaniFrauen, 103.

131yvgl. Hammerle Forschungsthemen und —desiderate, 224.
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Munition in die Hohenstellungen zu beférdéfADie von den ,weiblichen Hilfskraften*
erledigten Téatigkeiten wurden bis dahin nur von Kemm ausgefihrt. Das Ziel der
Heeresleitung, diese durch den Einsatz von Frauendén Frontdienst freizustellen,
wurde jedoch nicht immer erreicht

Es gab wohl sehr verschiedenartige Motive, diertieiale Frauen dazu bewogen, sich
fur eine Stelle als ,weibliche Hilfskraft zu bewsmn. So war der weibliche Hilfsdienst
wahrscheinlich fur viele deshalb attraktiv, weittsidabei die Moglichkeit auftat, eine
eigenstandige Lebensfihrung zu erreichen und déteduden Situation an der
.Heimatfront* zu entkommen. Einige Frauen durfteahlvauch aus patriotistischen oder
solidarischen Griinden dazu bewogen worden seimzsibewerbeh**

Bei ihrer Arbeit trugen die Frauen zwar keine Unifien, doch glich ihre Kleidung

solchen sehr. Auch die Heeresleitung war darum bémdass die Kleidung der

35 Dadurch sollte der

,weiblichen Hilfskrafte nicht als Uniform bezeickh wurde’
Unterschied zu den Soldaten hervorzuheben. Dieefraelbst verstanden sich in ihrer
Tatigkeit jedoch meist als einberufene Armeeanggkdt® Viele Soldaten fiihlten sich
bedroht von den weiblichen NeulingEf. Die Frauen wurden von ihren Kollegen
beschuldigt unqualifiziert, leichtsinnig und abergdustig zu sein. Andere befirchteten,
dass durch sie der Ruf der Armee beschadigt wiifde.
»IN the interest of the Austrian war effort, womdiled these positions, yet
commentators felt the feminine virtues of those eisted were jeopardized in
the process ***
Das Bild, das in der Offentlichkeit von den ,weisien Hilfskraften* gezeichnet wurde,
war besonders schlecht. Obwohl die Heeresleiturrg Wdnentbehrlichkeit fur die

Kriegsanstrengungen hervorhob, wurden sie oft dtgenadtzig, unprofessionell,

132y/gl. Barth-ScalmaniFrauen, 104.

133 Fir die deutschen ,Etappenhelferinnen* zdginiel, dass nicht, wie urspriinglich geplant, Manner fiir
den Fronteinsatz freigemacht wurden, sondern dashdlien Einsatz der Frauen eher eine Entlastung fu
die im Etappendienst stehenden Manner herbeigefiiimde. — SieheDaniel, Arbeiterfrauen, 93f.

134ygl. Hois, ,Weibliche Hilfskrafte®, 41f.

135vgl. ebd, 49.

136 \/gl. MaureerHealy, Vienna and the Fall of the Habsburg Empire. Tatl and everyday life in World
War | (Cambridge et al. 2004), 205.

137 Healy sieht diesbeziiglich auch einen Zusammenhang zumdi& Nennung von ,weiblichen
Hilfskraften“ in Armeedokumenten benutzten Kirzel. ,HK.“, wodurch die Existenz von Frauen in der
Armee weniger sichtbar geworden sei. — Siétel

138v/gl. ebd, 206f.

¥ Epd, 204.
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unpatriotisch, unmoralisch und unsittlich dargésté? Die ,weiblichen Hilfskrafte*
passten aus vielerlei Hinsicht nicht in das tradile birgerliche Rollenbiltf ,They

were accused of a laundry list of feminine violagig**?

So wurden beispielsweise ihre
Lohnverhaltnisse oft als tiberdurchschnittlich gatggstellt:*® wodurch der Widerspruch
zum burgerlichen Frauenideal der Selbstlosigkell @elbstaufopferung unterstrichen
wurde!** Sie trugen eine von vielen als ,méannlich® empfumeleuniforméhnliche
Kleidung, arbeiteten zusammen mit Mannern in eimeititdrischen Kontext, weit weg
von zu Hause. Oft wurde ihnen auch vorgeworfen,Blieoarbeit als Schleier fur eine
Tatigkeit als Prostituierte zu benutzén.

.Wie vorauszusehen war, holten sich gar viele weltd Personen, die in guter

Absicht eine solche Stelle angenommen haben, dabdleim fiir ihren sittlichen

und korperlichen Ruin®

Der starke Gegenwind, der den ,weiblichen Hilfste&af sowohl in der Armee, als auch
in der osterreichischen Offentlichkeit begegnetsytelt darauf hin, dass das biirgerliche
Frauenbild gegen Kriegsende unter sehr groBem Dmek'*’ Die ,weiblichen
Hilfskrafte® wurden von vielen als Bedrohung deaditionellen, nach Geschlechtern
getrennten Sphéaren angelegten, Rollenverteilungesetgen und dementsprechend
bekampft:*®

Bianca Schonbergemennt als Hauptgrinde fur die &hnliche SituationDeutschland
einerseits die Tradition der weiblichen Pflegearbei die Ubereinstimmung mit den als
weiblich geltenden Eigenschaften der Mutterlichkeitl Selbstaufopferung. Andererseits
fuhrt sie die Tatsache an, dass die Frauen in dapp€, im Unterschied zu den
Krankenschwestern, direkt die Stellen von Solda#e@mahmen. Weiters wurden die

Krankenschwestern, die fir einen sehr geringen Lahbeiteten, als Patriotinnen

140ygl. Healy, Vienna, 207f.

141ygl. Hois, ,Weibliche Hilfskrafte”, 44ff.

142 Healy, Vienna, 209.

143 Tatsachlich verdienten ,weibliche Hilfskrafte* wiger als in der Kriegsindustrie Beschaftigte. —hgie
Hois, ,Weibliche Hilfskrafte, 41.

144 Das |, lllustrierte Wiener Extrablatt* zeichnete éinem Artikel am 24.04.1918 ein luxuridses Bild von
~weiblichen Hilfskraften“. Dieselbe Kritik wurde aM&nnern in denselben Positionen nicht gelibt —eSieh
Healy, Vienna, 206.

145v/gl. ebd, 209.

146 salzburger Chronik vom 27.8.1918, 3. — Zitiertma@auer, Frauen im Krieg, 300.

147y/gl. Healy, Vienna, 204.

148y/gl. Hois, ,Weibliche Hilfskrafte*, 47.
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wahrgenommen. Den Frauen in der Etappe hingegemew@igennutz oder sogar

Unmoral vorgeworferi*®

2.4.3Frauen in der Kriegsfursorge

Schon einen Tag vor Kriegsbeginn erfolgten monasghkit Aufrufe zu Sammlungen ftr
die Einberufenen und deren Familien sowie zu amdEliflsaktionen. Einer der Aufrufe
wurde von der ROHO (Reichsorganisation der Hausfrabsterreichs) direkt ,An
Osterreichs Frauen* gerichtet und mobilisierte zued aufopfernden Unterstiitzung im
kommenden Krieg, wobei sich der Aufruf insbesond@neFrauen in ihren Rollen als
Ehefrauen und Miutter richtet2? Bereits einen Tag spater wurde in Wien das
.Kriegsfursorgeamt* gegriundet, welches fur die Dauwes Krieges mit hunderten
Beschéftigten die offizielle Zentrale fiir untersatiichste Hilfeleistungen sein solft¥.
Es bildeten sich, oft auf Basis schon existierentbéirgerlicher Frauenvereine,
verschiedene Organisationen zur KriegsfursorgeddieLeitung von Frauen unterstellt
waren?>?

Die meisten Frauenvereinigungen schlossen sictpatiiotistischen ,Frauenhilfsaktion
im Kriege* zusammef® Dabei mobilisierten sie eine groBe Anzahl an Neiggrn fir
die verschiedenartigen Arten der Kriegshilfe undamisierten fursorgliche Tatigkeiten,
was in enger Zusammenarbeit mit den Behorden eefbig

Die ,Frauenhilfskation“ war in verschiedenen Behain aktiv. Die Aktivitdten umfassten
einerseits organisatorische Tatigkeiten, andetsrs@raktische. Frauen betrieben
beispielsweise sogenannte ,Labedienste® an den Rdbn, bereiteten die
Verwundetenpflege vor, leisteten Firsorgearbeit dadrten soziale Aktionen fir
Bedurftige durch. Als eine zentrale Aufgabe wurde $ichaffung von Arbeitsplatzen fir
arbeitslos gewordene Frauen angeséfemuRerdem sammelten sie auch Geld und

149 y/gl. BiancaSchonbergerMitterliche Heldinnen und abenteuerlustige MéadcHRotkreuz-Schwestern
und Etappenhelferinnen im Ersten Weltkrieg. In: éfaHagemann StefanieSchiiler-Springoriun{Hg.),
Heimat-Front. Militdr und GeschlechterverhaltnigseZeitalter der Weltkriege (Frankfurt am Main, New
York 2002), 108-127, hier 121.

130y/gl. Hammerle Heimat/Front, 85f.

31y/gl. Hauch Frauen.Leben.Linz, 125.

152 7u Beginn des Krieges agierten die bestehenderar@ationen der Frauenbewegung weitgehend
gemeinsam, worauf in Kapitel 2.5 genauer eingegamged.

133y/gl. Hammerle Heimat/Front, 85-103; bzwiammerle Forschungsthemen und —desiderate, 221f.
134y/gl. Bauer, Im Dienste, 52.

15 Darauf wird weiter unten noch genauer eingegang@&iehe dazudammerle Heimat/Front, 91-103.
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Material fir Kriegszwecke und stellten sogenanriteehesgabern®® her, die an die
JFront* geschickt wurden® Mit anhaltender Kriegsdauer verlagerten sich die
Aufgabenbereiche  der  Hilfsorganisationen  zunehmenduf  Geld- und

Naturalsammlunget?®

Die Unterstitzung bzw. Leitung der Fursorgearbeicd Frauen wurde von Anfang des
Krieges an von der Politik aller Landesteile eirmgdért. In Oberdsterreich beispielsweise
riefen zu Beginn des Krieges politische und geisdi Wirdentrager Frauen dazu auf, in
jedem Ort ein ,Frauen-Hilfskomitee* zu griinden.Die ,Frauenhilfsaktion* arbeitete
dabei mit dem ,Kriegsfursorgeamt* und kommunalemriEhtungen zusammen und
Ubernahm teilweise sogar staatliche Aufgal8ruch in anderen Léndern, wigelzer
am Beispiel Italiens festhalt, ibernahmen Hilfsoigationen Aufgaben des Staat®s.
»S0 griff die Parole von der Mitverantwortung defieimatfront’ fir das Gelingen
des Krieges (...) nicht nur aufgrund einer Vielzadgthdérdlicher Verordnungen ,von
oben' bzw. Uber Strategien offentlichen Drucks.der Selbstmobilisierung von
Frauen — insbesondere aus dem burgerlichen Milielatte sie eine weitere
zentrale Basis.®?
Primar burgerliche bzw. allgemein besser situierterauen, aber auch
Sozialdemokratinnen, waren in der Kriegsfursorgegagrert. lhre Tatigkeiten
entsprachen dabei dem birgerlichen Ideal der sdegeMitterlichkeit und erlangten
eine dementsprechend hohe gesellschaftliche Anedken Dabei war die Tatigkeit in
Hilfsorganisationen fur die meisten Frauen eine &m®@wngsprobe und grole
Herausforderung, da viele damit zum ersten Mal eligen Grenzen des hauslichen
Lebenszusammenhanges Uberschritten und in die tiifdwit drangert®® So wurde die
traditionell weibliche Aufgabe der Fursorge aus Hewatsphare enthoben und zu einer

nationalen Aufgab&®*

*® Siehe dazudammerle Heimat/Front, 138-159.

15%/gl. Hammerle Forschungsthemen und —desiderate, 222.
138 y/gl. Hammerle Heimat/Front, 90.

139v/gl. Hauch Frauen.Leben.Linz, 127.

180v/gl. Hammerle Heimat/Front, 88.

181v/gl. Belzet Women and the Great War, 50.

%2Bauer Im Dienste, 51.

183v/gl. ebd, 53.

1%4vgl. ebd, 51
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Insgesamt kann auch festgestellt werden, dass Figleen im Rahmen ihrer Arbeit in
den Initiativen der ,Frauenhilfsaktion* das erstealVMKontakt mit dem Elend der
Unterschichten bekaméf Besonders anschaulich wird das Zusammenwirken von
Frauen verschiedener Gesellschaftsschichten, alwtr die Unterschiede in Bezug auf
die Motivation, bei der Betrachtung sogenanntereftgstubert®®
Wahrend ihre  Grinderinnen und Leiterinnen  hier ejfwillige
Kriegsdienstleistung® tatigten, um zum patriotischg.iebeswerk der Frauen’
beizutragen, wog fur die (Heim-)Arbeiterinnen eigeindsatzlich andere, rein
okonomische Funktion der Arbeitsstuben: Sie errobigdn ihnen (...) ein karges
Verdienen.®’
Die Einrichtung von Strick-, Nah- oder Pelzstubearvein wichtiges Instrument der
.Frauenhilfsaktion* zur Losung des fur sie als zahteingestuften Problems der
fehlenden Arbeitsmoglichkeiten flr Frauen der usmeBchichten zu Beginn des Krieges.
Aufgrund von Entlassungen waren viele Frauen aslositgeworden bzw. wegen der
eingezogenen Manner von Armut betroffen. Die zatthen Arbeitsstuben, die durch die
.Frauenhilfsaktion selbst oder durch andere Vezeimnd Vereinigungen mit
malfdgeblicher Frauenbeteiligung betrieben wurdemgglichten eine Verbesserung der
Situation fir die Betroffenen und leisteten glewitig einen Beitrag zur Unterstiitzung
des Heeres. Dabei standen die Arbeitsstuben in Woshz zueinander, da die
Materialzufuhr begrenzt war®
Gleichzeitig gab es aber auch eine zweite Konkuatréim die mangelhafte Ausstattung
der Truppen zu verbessern, wurden die MenschereapHgimatfront* 6ffentlich dazu
aufgerufen, sogenannte ,Liebesgaben” herzustelleth an die ,Front‘ zu schicken.
Darunter wurden insbesondere Strickwaren wie Sodkir Ahnliches verstanden, die
vor allem in Heimarbeit, aber auch im Handarbeitsuitht an den Schulen hergestellt
wurden. So wurde primar die weibliche Reprodukt@wbeit ausgeweitet, aber auch
Buben arbeiteten in vielen Fallen mit. Mit zunehohemDauer des Krieges und der sich
stets verstarkenden materiellen Not nahm jedoch Rimduktion der ,Liebesgaben®

immer mehr ad®®

185\v/gl. Hammerle Heimat/Front, 100.
186 Auch hier wird das Zusammenwirken der in diesdreirgetrennt behandelten Bereiche deutlich, da bei
der Behandlung der Arbeitsstuben Firsorgetatigksit Erwerbsarbeit zusammenkommen.
167
Ebd.
188y/gl. ebd, 91ff.
19vgl. ebd, 138-159.

36



2.5 Veréanderungen der Frauenbewegung/en

Der Kriegsausbruch vereinigte die meisten vorhaederrauenorganisationen in
Osterreich, welche bis dahin nur begrenzt zusamesbgitet hatten, unter dem Dach
der ,Frauenhilfsaktion im Kriege*’° Diese wurde direkt nach Kriegsbeginn initiieft.
Zwar gab es teilweise Differenzen bezuglich dem&hme der Fuhrungsrolle, wobei vor
allem Frauen aus der Oberschicht Leitungsansprsietieen. Allerdings kam es dadurch,
zumindest in der ersten Kriegshalfte, nicht zu gré8 Konflikten. Vielmehr wurde die
gemeinsame Arbeit im politik- und ideologiefreieiiréorgebereich, der ,Dienst fur das
Vaterland“ und somit die Erfillung der ,nationalBflicht” in den Vordergrund gestellt.
In diesem Zusammenhang wurden die Tatigkeiten daudhorganisationen vom Staat
instrumentalisiert’? So kam es dazu, dass der Kampf um die Gleichbégedly in den
Hintergrund trat und durch den Kampf fiur das Vated ersetzt wurde.

»1he outbreak of the war forced those active in Wemen’s movement to make a

choice between supporting their own country inraetiof crisis and remaining

true to the dominant vision of the ,natural’ pasifi and international sisterhood

of all women.%"
Die vor dem Krieg wiederholt bekraftigte internaiide Frauensolidaritdt wurde nun
weitgehend aufgehoben oder hintan gestellt, bikdeg enden wirde. Nationalistische
oder nationale Tendenzen, die schon bis dahinrimntkernationalen Frauenbewegung fir
Konflikte gesorgt hatten, setzten sich in allenebigiten Staaten durch. Die meisten
kiundigten ihre Beteiligung an internationalen Verén. Sogar die Vorsitzende des
ICW, Lady Aberdeen, vertrat den Standpunkt, dassFdauen in allen Landern das tun
sollten, was ihnen als Pflicht als Biirgerinnen jgereiligen Nationalstaaten erscheffié.
Viele Vertreterinnen der Frauenbewegung richteteh sogar direkt gegen pazifistische
Stromungen.

~Wuitend bekampften sie ihre friheren Weggefahrimndie dem Ideal des

Pazifismus treu geblieben waren (..}

170 Auf diese wurde bereits in Kapitel 2.4.3 nahegeimngen.

1 Auch in anderen kriegsfiihrenden Léndern vereiite ser GrofRteil der Frauenorganisationen. So
wurde im Deutschen Reich bereits am 3.8.1914 de NRationale Frauendienst) gegrindet, der in
Kooperation mit den Behorden die Aktivitaten dead&nvereine, -gruppen und —wohlfahrtseinrichtungen
organisierte. — Sieh&erhard Frauenbewegung, 79.

172y/gl. Hammerle Heimat/Front, 85f; bzwHauch Frauen.Leben.Linz, 126ff.

3 Fell, Sharp The Women’s Movement, 1.

74 v/gl. Gerhard Frauenbewegung, 78ff.

175 Thébaud Geschlechtertrennung, 73.
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Pazifistinnen konnten aufgrund der Zensur ihre tRwsn nicht oder kaum verbreiten
und wurden in der Offentlichkeit als unpatriotissahrgenommen’® Nur eine geringe
Zahl an Gruppierungen und Einzelpersonen aus daueRbewegung setzten ihre
Uberstaatliche und pazifistisch orientierte Tatigkert. Dabei handelte es sich zum
Grof3teil um Frauen mit sozialistischem Hintergrumhch auch burgerliche waren
vertreten. Sie versuchten ihrer Forderung nachdEnia@nternational auf Kongressen in
neutralen Landern Gehoér zu verschaffen und stellédrei die Verantwortung von Frauen
in den Vordergrund. So wurde im Méarz 1915 eine ¥emnlung von Sozialistinnen aus
dem Deutschen Reich und aus Frankreich in Berntethga!’’ Einen Monat spater
wurde in Den Haag der Internationale Friedensk@syreder Frauenbewegungen
durchgefihrt’® Er wurde jedoch von der franzésischen Frauenbemggowie vom
GroRteil der britischen, deutschen und dsterreitigis Frauenbewegung boykottigft.

In der zweiten Kriegshalfte wandelte sich die Sitra zunehmend. So wurde der
Internationale Frauentag der Osterreichischen Sterizokratinnen im Jahr 1918
welcher als Veranstaltung der SDAP durchgefiuihrt deur zur ersten grof3eren
Friedenskundgebung in Osterreich. Neben der Frifdetrerung wurde die bis dahin im
Krieg hintangestellte Forderung nach dem Frauenwehl wieder starker betont.
Weitere Forderungen bezogen sich auf das Alltagsleim Krieg. Dazu zahlten solche
gegen die Nahrungsmittelteuerung, fur hohere Uattibeitrdge und flr eine
Besserstellung von Frauen in der Industtfelm Jahr 1917 begann der AOFV damit,
.Friedenshefte zu publizieren und initiierte die eMnstaltungsreihe ,Die
Friedensvorschlage und die Frauen“. Organisiertddikinnen und der BOFV vertraten

eine andere Position und distanzierten sich demitisend von diesen Aktionéfy.

178ygl. Fell, Sharp The Women’s Movement, 12.

7 Die SDAP-Parteileitung hatte eine Beteiligung \imterreichischen Sozialdemokratinnen verhindert. —
Siehe:Hauch Frauen bewegen Politik, 49f.

178 Es gab etwa 1.230 Teilnehmerinnen. Davon rund0l&@ den Niederlanden, 28 aus Deutschland und
sechs aus Osterreich. — SieBaniel, Frauen, 119; bzwdauch Frauen bewegen Politik, 49.

9y/gl. Daniel, Frauen, 118f.

180 pDer zweite sogenannte ,Kriegsfrauentag”. Im Delutsc Reich wollte die SPD diesen auch begehen,
was allerdings von den Behdrden verboten wurdeieheS GiselaNotz Der Internationale Frauentag und
die Gewerkschaften: Geschichte(n) — Tradition uiktbAlitat (Berlin 2011), 31.

18Lyv/gl. Hauch Frauen.Leben.Linz, 177ff.

182y/gl. Hauch Frauen bewegen Politik, 50.
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Auch beim Frauentag 1917 stand die Friedensfordemwch vor jener nach mehr
Rechten fir Frauen. Allerdings war das Frauenwahtresor allem in den Stadten, trotz
des Krieges wieder zunehmend auf der politischegeSardnund® Es kam noch vor
Kriegsende 1918 zu einer gemeinsamen Kampagne déagerdichen und
sozialdemokratischen Frauen, die sich fiur die Hniiig des Frauenwahlrechts

einsetztert®

2.6 Kriegsalltag an der ,Heimatfront*

»Nicht zuletzt von den Frauen hing es ab, ob dienbtden die kriegsbedingten

Umstellungen und zum Teil erheblichen Erschwerungis Alltagslebens

meisterten.*%°
Im Ersten Weltkrieg geriet die traditionelle gesahitsspezifische Aufteilung der
Aufgabenbereiche nach mannlichen und weiblichend&phnicht nur im o6ffentlichen
Bereich durch Erwerbsarbeit und fursorgliche T&igdn von Frauen unter Druck,
sondern auch in den Bereichen des Familien- unthgdlebens. Wéahrend Frauen vor
dem Krieg, im Sinne der bulrgerlichen Familienidgodo ,nur® die ,hauslichen®
Aufgabenbereiche der reproduktiven Familienleisam§y sowie der Haushaltsfiihrung
zugeschrieben wurden, wurde ihnen aufgrund der déirfbng der Manner in vielen
Fallen nun zusatzlich die als ,mannliche Leistueqgestufte Familienversorgung
aufgelastet®”’
,pburch die militdrische und industrielle Mobilisieng griff der Krieg stérend ins
Familienleben ein; gleichzeitig setzte er aber fdhe und soziale Krafte frei,
die der Familie ihre alte Gestalt zurlickzugebermaehten. In Abwesenheit der
Manner trat \Vater Staat' (...) als Repressionsingtamd Ernahrer zugleich auf

und garantierte somit die Vorrechte des Familienbbaptes.?%®

183 Dabei traten auch sozialdemokratische Manner &tstlafiir ein. So forderte Karl Seitz Ende Mai 191
die volle staatsbiirgerliche Gleichberechtigung stadlte fest, dass diese nicht eine Entschadigiinglie
Aufopferung wahrend des Krieges sein konne. — Si&uwabriellaHauch Vom Frauenstandpunkt aus.
Frauen im Parlament 1919 bis 1933 (Wien 1995), 61.

184v/gl. ebd, 62.

18 Daniel, Frauen, 116.

18 Also das Gebaren und Aufziehen von Kindern.

187y/gl. Daniel, Arbeiterfrauen, 125ff.

188 Thébaud Geschlechtertrennung, 65.
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Die staatlichen Obrigkeiten hatten erkannt, dasdubtivation der Manner, in den Krieg
zu ziehen, zu einem groBen Teil der Schutz ihrergehdrigen war. In den
kriegsfihrenden Landern wurde den Soldaten undBdeolkerung vermittelt, dass sich
das jeweils eigene Land in einem Verteidigungskbeginde'®® Schon vor dem Krieg
wurden gesetzliche Regelungen erlassen, durchedid-thuen und Kindern der Soldaten
im Krieg staatliche Zuschiisse gewahrt wurtf@amit war die Hoffnung verkniipft, die
Moral der Soldaten zu starken. Die Manner solltessen, dass der Staat, fur den sie

kampften, in ihrer Abwesenheit fiir ihre Familiemgte**

Gleichzeitig erhbéhte der Staat damit seinen Eisflagf die Frauen, die wahrend des
Krieges in starkerem Mald als vorher Verfligungsmaidigr Einkommen hatten und
somit in dieser Hinsicht selbststandiger waren. sBieSelbststandigkeit wurde aber
teilweise dadurch relativiert, dass eigenstandigsefaftenden Frauen im offentlichen
Diskurs oft Vorwirfe gemacht wurden, die besagtiss sie zu verschwenderisch seien,
sich vor kriegsnotwendiger Arbeit dricken, ihre #@n vernachlassigen, ihre Manner
betriigen und zu anspruchsvoll und zu kritisch sgirden’®

So erfuhr die Hauswirtschaft im Rahmen der Kriegsehaft zwar eine deutliche
Aufwertung, da das bis dahin verborgene Wirtscimafter Frauen im hauslichen Bereich
sichtbar gemacht wurde. Frauen sollten ihre Eneatgieei nicht mehr (nur) fur das Wohl
ihrer Familie, sondern vielmehr fir den Staat been Kriegserfolg einsetzér® Der
Haushalt wurde so weitgehend als ,wirtschaftlicBehiitzengraben® militarisiert und
fir politische Zielsetzungen vereinnahmt, woduréd @Grenzziehungen zwischen dem
Offentlichen und dem Privaten zunehmend verschwamni@och Frauen wurde
gleichzeitig die Erfullung der grél3er gewordenerigaen im 6ffentlichen Diskurs nicht

zugetraut und ihnen wurde oft hauswirtschaftliclehlverhalten vorgeworfer?® So

189 Da der Schutz der eigenen Angehérigen internatieite@ Hauptmotivation fiir den Krieg unter den
Soldaten darstellte, standen sich in den Schlddetie Manner gegeniber, die das gleiche Ziel hatten
Siehe:Daniel, Frauen, 121.

190 Fiir Osterreich-Ungarn siehdauptmann Frauenprotest und Beamtenwillkiir, 249f.

191 Tats&chlich sind Beispiele aus der franzdsischemeg bekannt, in der Soldaten desertierten, als der
Staat ihren Familien die Unterstlitzung verweigettéh In anderen Landern duirfte es dhnlich gewssan

— SieheDaniel, Frauen, 118; bzw. fur Engla@rayze] Women and the First World War, 3.

192y/gl. Daniel, Arbeiterfrauen, 272.

193v/qgl. fir ItalienBelzer Women and the Great War, 3.

1% Bauer, Frauen im Krieg, 305.

195 vgl. Hauch Frauen.Leben.Linz, 139.
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wurden sie auch indirekt verantwortlich gemachtdi@& zunehmend schlechter werdende
Ernahrungslage der Bevolkerung.
Allerdings gab es viele Faktoren, die zu der Hupg#lematik, welche den Alltag mit
zunehmender Dauer des Krieges immer starker beséinbritrugen. Der Hunger betraf
dabei insbesondere die Mittelmachte und unter ittherdsterreichische Reichshélfte der
Habsburgermonarchie besonders stark. Die Politik wan einem kurzen Krieg
ausgegangen, weshalb keine Vorrate angelegt wondeen und fir die notwendige
Versorgung gab es keine Statistiken. Aul3erdem koigkten die Zivilbevolkerung und
die Armee bezuglich der Versorgung mit Lebensmmit@bobei zweitere in der Regel
bevorzugt wurde. Ein weiterer Faktor war, dass dem Krieg Osterreich groRe
Lieferungen mit Agrarprodukten aus Ungarn erhielie nun wahrend des Krieges
aussetzten, und dass andere Importe durch die &leglolitik weitgehend verhindert
wurden. Weiters ging die produzierte Menge an Lebwtieln aufgrund der in der
Landwirtschaft fehlenden Arbeitskrafte zurtick. Sorde der Hunger zu einem immer
groReren Problem, der in der Offentlichkeit sogae desigen Verluste an den
Kampffronten zu tiberlagern begahif.

»~Je mehr die staatliche Organisation zur Lebensehtrsorgung versagte, desto

mehr wurden die privaten Haushalte und damit konélre Frauen zur auf3ersten

Produktivitat angehalten®’
Dabei wurden schon von Beginn des Krieges an vdizigfer Seite bzw. von
Frauenvereinen Vorschlage an Frauen gemacht, wee irsi Haushalt sparsamer
wirtschaften konnten. So wurden beispielsweise g@skochbiicher publiziert, in
welchen Anweisungen fir sparsames Kochen gegebedewuMit anhaltender Dauer
des Krieges ging es dabei allerdings immer mehr Koathanleitungen fur die
Verwendung von Ersatzstofféff Die steigende Verwendung solcher teilweise
gesundheitsschadigenden Ersatzstoffe und die zwrahngestreckten Mehlprodukte
fuhrten jedoch dazu, dass nicht einmal mehr didizjalten Kriegsrezepte gelangen und
die Menschen nicht mehr satt wurdgh.

19 vgl. Matthias K6nig, Ernahrungslage und Hunger. In: Hermann J.KWprian, Oswald Uberegger
(Hg.), Katastrophenjahre. Der Erste Weltkrieg uimdIM{Innsbruck 2014), 135-153, hier 135ff.

17 Barth-ScalmaniFrauen, 101.

198 yv/gl. SusanneBrandt Kriegskochbuch. In: GerharHirschfeld Gerd Krumreich Irina Renz (Hg.),
Enzyklopadie Erster Weltkrieg (Paderborn et al.90651.

199vgl. Barth-ScalmaniFrauen, 106; bzvkonig, Ernahrungslage und Hunger, 146f.
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So war die Versorgung der Familie, welche von dexudhalten aufgefangen werden
musste und somit besonders auf den Frauen lastateer schwerer zu erfillen. Der
Angebotsmangel fiihrte trotz staatlicher Regulierangenormen Preissteigerungen bei
Grundnahrungsmitteln, was einerseits zur vermehrtémrichtung O6ffentlicher
Kriegskiichen fiihrte, andererseits den Schwarzmbeffiiigelte’®® Fir viele Stadte,
insbesondere flr Wien, pragte das oft erfolgloddaé®gestehen zum Erhalt der wenigen
verfiigbaren Lebensmittel, welche in steigender Zatibniert wurdef”! das Stadtbild
immer meh”®® So wurde die Beschaffung von Lebensmitteln auRarbeits- und
zeitintensiv, wodurch die (haus-)wirtschaftlicheaidtungen das Familienleben und vor

allem das Leben von Frauen im Krieg immer mehritvesten.

Die Rationierung der Lebensmittel durch die Ausgatwe Bezugskarten fiihrte nicht zu
einer spurbaren Verbesserung der Versorgungsmidarelje rationierten Lebensmittel
knapp und von geringer Qualitat war@h.Durch das oft erfolglose Warten auf
Lebensmittel in den Menschenschlangen wurde dieufdiedenheit vergréf3ert und
gleichzeitig der Erfahrungsaustausch unter Betneffie befordert, wodurch
wahrscheinlich auch Frauen politisiert wurd®h.So wurden die Warteschlangen
regelmaRig zu einem Brennpunkt von Unruhen, dieh sschon ab 1915, jedoch
insbesondere ab 1916 vermehrt entludérso gelangten durch den hohen Druck in der
Lebensmittelversorgung Frauen auch in diesem Bewdiirker in die Offentlichkeit und
somit in die traditionelle Sphare der Manner. Dibrigkeit konnte allerdings gegen
streikende und demonstrierende Frauen und Jugbedticht mit aller Harte vorgehen,
da damit die sonstige Bevolkerung und insbesondereh die Soldaten gegen sie
aufgebracht worden waren, wie WBaniel fir Deutschland gezeigt h&f

Aufgrund des groRen Mangels mussten viele Frauatem Stadten Nahrungsmittel auf
illegale Weise beschaffen, beispielsweise auf demnv@rzmarkt, durch Hamsterfahrten
aufs Land oder durch Diebstahl. Oft wurden Kindercha Verwandten am Land

Uberantwortet, da dort Lebensmittel leichter aubhheoKarten erhaltlich waren. In den

200y/gl. Konig, Erndhrungslage und Hunger, 147.

21 Ab dem Friihjahr 1915 wurden Brot und Mehl rationiepater auch Fleisch, Fett, Zucker, Kartoffeln
und Eier rationiert und gegen Bezugskarten ausgagebSieheBauer, Frauen im Krieg, 307f.

22 pas Schlangestehen war dabei primar die AufgabeFvauen und Kindern. — Siehi¢ealy, Vienna, 73.
203y/gl. Willis, Arbeiterschaft und Kriegswirtschaft, 186.

204y/gl. Barth-ScalmaniFrauen, 106.

205ygl. Healy, Vienna, 85ff.

20%\/gl. Daniel, Frauen, 129.
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Fallen, wo es diese Mdglichkeiten nicht gab, bheipo der Hunger. In Briefen von Frauen
aus Wien, wo der Hunger besonders stark gras$férae mannliche Verwandte im Feld
wird deutlich, dass Frauen in vielen Fallen dureh dxtremen Hunger die eigenen Opfer
an der ,Heimatfront” nicht mehr als geringer eifitgn und sich selbst ebenfalls als
Kriegsopfer betrachtetef®

Briefe waren das bedeutendste Verstandigungsmegeairennter Familien und Freunde
in der Kriegsgesellschaft und entwickelten sich etnem alle Gesellschaftsschichten
umspannenden kulturellen Massenphdnomen. Frauemtédtondadurch mit ihren
mannlichen Angehdrigen kommunizieren und regeln&figgbenszeichen in einer

Trennungssituation erhalten, in der Ungewisshaitideerte®®

Durch die anhaltende Trennung von (Ehe-)Paarem,alwh durch das erweiterte Wissen
um empfangnisverhitende MalRnhahmen, kam es zu eistanken Ruckgang der

Geburtenzahlen. Aul3erdem verédnderten sich die Beagen zwischen den

Familienmitgliedern. Besonders schlecht mit deroldgie der dichotomen Spharen der
Geschlechter vereinbar waren dabei alleinerziehéndier. Von der zeitgendssischen
Offentlichkeit wurde es als Problem wahrgenommeassddurch die Einberufung der
Vater, Lehrer und Polizisten die als zentral angesen (stets mannlichen)
Disziplinierungsinstanzen fur die aufwachsendendémund Jugendlichen fehlten. Dabei
wurde davon ausgegangen, dass Frauen diese Ralteh @innehmen konnten. So
wurden die betroffenen Frauen dementsprechendévktrstiel von Kontrolle und Kritik,

welche sowohl durch Behérden, als auch durch Fgesimrichtungen getibt wurd®.

2.7 Nach dem Krieg

Der Krieg hinterliel3 viele Frauen als Witwen, zaldhe Kinder als Waisen und durch

den Tod einer Vielzahl junger Ma&nner war eine grég&kl junger Frauen zum Alleinsein

27 50 wurde durch medizinische Studien nach dem Kfesggestellt, dass mehr als 90 Prozent der
Schulkinder leicht bis stark untererndhrt warerssdeahrend des Krieges Untererndhrung fur rund 10
Prozent der Sterbefélle direkt verantwortlich wamd in 20 bis 30 Prozent der Falle zum Tod beitrug.
Siehe:Healy, Vienna, 31 und 41.

208y/gl. ebd, 40-50.

29 |nes Rebhan-GliickLiebe in Zeiten des Krieges. Die Feldpostkorrestemz eines Wiener Ehepaares
(1917/18) (OGL, 56. Jg., H.3, Wien 2012), 231-24iér 234f; bzwHammerle Heimat/Front, 22 und 55-
83.

#%ygl. Daniel, Arbeiterfrauen, 267ff.
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gezwungerf'* Diejenigen Manner, die aus dem Soldatendienstckéehrten, waren
meist nicht mehr dieselben. Viele waren invalided/oder traumatisiert. So manche
Beziehung war aufgrund der langen Trennung undveean Veranderungen nicht mehr
lebbar. So wirkte sich der Krieg stark auf das Hamieben und die Alltagsrealitat der
Bevoélkerung nach dem Krieg atf$.

Daneben hatte die Ruckkehr der Manner negative Aksmgen auf die Erwerbstatigkeit
von Frauerf®® Durch die Einfilhrung des Frauenwahlrechts in einid.éandern nach
Kriegsende wurde jedoch eine zentrale Forderund-dmnenbewegungen erfullt. Damit
wurde die politisch-rechtliche Ungleichheit der @dschter zwar offiziell abgeschafft,
doch kann die Einfihrung nicht als Belohnung fig beistungen wahrend des Krieges
eingestuft werdef** Die Bedeutung des Krieges fiir die Emanzipation Fauen wurde,
auch im Zusammenhang damit in der Geschichtswishaftambivalent bewertét®

2.7.1 Demobilisierung und Erinnerungskultur

Die mit Kriegsende im November 1918 einsetzende @mlisierung fuhrte dazu, dass

Millionen Soldaten in ihre Heimat zurtickkehrten. atlvwwaren viele von ihnen verletzt

oder traumatisiert. Doch diejenigen, die dazu ir dege waren, nahmen die

Arbeitsplatze wieder ein, die sie vor dem Kriegdrmratten. Damit wurden jene Frauen,
die diese Positionen in der Kriegszeit ibernommatteh, aus solchen Feldern der
Erwerbstétigkeit zurtickgedréngt. lhre Beschéftiguate fiel in diesen Bereichen auf das
Vorkriegsniveau zuriick. Dies macht deutlich, dags weibliche Beschéftigung als

Ausnahmesituation wahrend des Krieges angesehateweovar’'®

Die staatliche Demobilisierungspolitik in Ostertgi@ber auch in anderen Landern, war
klar gegen berufstatige Frauen gerichtet. Weibli@&erufstatige konnten aus ihrer

entbehrungsreichen Tatigkeit wahrend des Kriegethekevon der Gesellschaft

21 7wischen 1,2 und 1,46 Millionen Soldaten der dsieh-ungarischen Armee Uberlebten den Krieg
nicht. In der neugegriindeten dsterreichischen Ripgab es Schatzungen zufolge 350.000 Witwen, mehr
als 100.000 Kriegsinvalide und etwa 80.000 Kindam invaliden. — Siehddammerle Heimat/Front, 12.

%12 ygl. HelgaEmbachey Das Frauenwahlrecht als Belohnung fiir die Kriggsié? In: BrigitteMazohl-
Wallnig (Hg.), Die andere Geschichte. Eine Salzburger dfrgeschichte von der ersten Frauenschule
(1695) bis zum Frauenwabhlrecht (1918) (Salzburgh)391-334, hier 327f.

3 sjehe Kapitel 2.7.1.

24 Darauf wird in Kapitel 2.7.2 naher eingegangen.

25 Sjehe Kapitel 2.7.3.

#° Fiir Deutschland siehBaniel, Frauen, 132.
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unterstitzten Forderungen beziglich ihrer Erwetigd@it ableiten. Vielmehr wurden
gesetzliche Bestimmungen gezielt dazu eingesetate iKonkurrenzfahigkeit am
Arbeitsmarkt zu verringern. Au3erdem wurden ihrelRe auf Arbeitslosenunterstiitzung
gekurzt??” In einigen Fallen wurden wahrend des Krieges Iséitifje Frauen,
insbesondere Ristungsarbeiterinnen, sogar alsg&gewinnlerinnen“ dargestellt, die zu
wirklicher Arbeit unfahig seiefi® Deshalb wurden sie aufgefordert, ihren Beruf
zugunsten der zuriickgekehrten Manner aufzugeben amdlen Platz im Haushalt
zuriickzukehref*®

Diese Faktoren koénnen als Zeichen dafiir gesehemlewerdass durch den Ersten
Weltkrieg die dichotome Geschlechterordnung vekstéizw. zumindest keineswegs
aufgeldst wurde. So wurde die Hausarbeit noch imwielleicht sogar mehr als vorher,
als weibliche Pflicht angesehen und Erwerbsarbsitna&nnliche Domane betrachtet.
Dennoch kdnnen nachhaltige Veranderungen in derbliwieen Erwerbstatigkeit
festgestellt werden. Insbesondere der hauslichensDiein welchem viele Frauen
beschaftigt waren, erfuhr durch den Krieg einenbBioh, der danach nicht wieder
wettgemacht wurde. Berufe in einigen Bereichentddgiren Sektors wurden auf3erdem
zunehmend als eher weiblich wahrgenommen. Dazurtgghinsbesondere Tatigkeiten
im Biiro und im Fursorgebereiéf’

Der Grol3teil der Arbeiterinnen in der Metallindusstrdie Stral3enbahnlenkerinnen, die
Lweiblichen Hilfskrafte” und viele der in andererefsfeldern erwerbstatigen Frauen,
die wahrend des Krieges in ,mannlichen” Bereicheargeitet hatten, verloren nach dem
Krieg ihre Beschéftigung. Diese weibliche Erwerbgté&it wurde im Nachhinein als
Ubergangsmafige Notwendigkeit gesehen. Etwas andmtsielt es sich bei den
Krankenschwestern. Diese waren schliel3lich wahieesl Krieges oft ehrenamtlich in
einem Bereich tatig gewesen, der dem traditionetiérgerlichen Bild der Frau nicht

widersprach.

27yvgl. Bauer, Im Dienste, 58f.

%18 Dies gilt wohl insbesondere fiir das Deutsche Reighvon den fiihrenden Militars die Legende vom

.Dolchstol3 der Heimat" in den ,Ricken der Front“sgkaffen wurde. Damit sollte die Schuld fur das

Kriegsversagen auf die politischen Gegner geladerden. Doch auch die Hungerproteste, welche vor
allem von Frauen gefuhrt wurden, und somit Frauesgesamt, gerieten damit in die Kritik. — Siehe:

HagemannHeimat — Front, 23.

#9y/gl. Thébaud Geschlechtertrennung, 82

220\/gl. Bauer, Im Dienste, 59.
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In der hegemonialen Erinnerungskultur der unmitteth Nachkriegszeit fanden
Krankenschwestern dennoch nur in wenigen LandernEdéente einen Platz. In den
Verliererstaaten wurden ihre Kriegsberichte, dieeje von Soldaten durchaus &hneln
konnten, unterdriickt, bzw. bestand kein oOffentlchimteresse daran. Dies trifft
insbesondere auf Osterreich Zb. Dennoch filhrte der Erste Weltkrieg zu einer
Aufwertung des Berufs, da die Ausbildung von Kramahwestern verbessert und
staatlich anerkannt wurde. Das gleiche trifft aig Blrsorgearbeit zu, welche im Zuge
des Krieges professionalisiert wurde und zu einerid Fbezahlter Frauenarbeit
avancierté?” Anders erging es den in der Etappe tatigen Frauelthe nach dem Krieg
aus dem Dienst entlassen wurden. Auch sie kameerierinnerungskultur zum Ersten
Weltkrieg praktisch nicht vor und verschwanden ®&ngus dem oOffentlichen
Bewusstseif?®

Bezuglich der 6ffentlichen Erinnerungskultur issbeders bemerkenswert, dass Frauen,
wenn Uberhaupt, nur einen Platz am Rande zugesdobkamen. Die Mobilisierung
und die Leistungen der Zivilgesellschaft an der iphkgfront* und das dortige Leiden,
welches insbesondere Frauen betraf, wurden kaumatisiert’®* So drehte sich im
offentlichen Erinnern lange alles um die mannliclkeiegshelden, vornehmlich aus der
Perspektive von Offizieren, und die KriegsschawggatZzwar war nach dem Ersten
Weltkrieg die Meinung verbreitet, dass die Emanzgoa der Frauen durch diesen
vorangetrieben worden war. Doch in Symbolen denri&iung, wie beispielsweise den
nach dem Krieg zahlreich aufgestellten Denkmalegien Frauen, wenn Uberhaupt, nur
als trauernde Hinterbliebene oder, im Falle deg&mméchte, auch als Siegesgottin auf.

Im Zentrum stehen jedoch stets Manffer.

2.7.2 Frauenwahlrecht

Eine der zentralen Forderungen, insbesondere deraldemokratischen und der
blrgerlich-liberalen Frauenbewegung, war schon dem Krieg jene nach dem

allgemeinen Frauenwahlrecht. Durch den Krieg wuligegrofRe Rolle, die das Thema in

22Ly/gl. Hammerle War Accounts, 90 und 102.

222y/gl. Bauer, Im Dienste, 59.

23 Fir Deutschland vgBchénbergerHeldinnen, 122.

224y/gl. Kuprian, Uberegger Gesellschaftliche Grenz- und Gewalterfahrung, 19.
222 \/gl. Thébaud Geschlechtertrennung, 33.
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der politischen Diskussion vieler Lander eingenomrhatte, kurzfristig unterbrochéff
In der zweiten Kriegshélfte wurde es allerdingsdeieaufgegriffen und von manchen
Vertreterinnen der Frauenbewegung/en auch als Befah fur die weibliche
Kriegsbeteiligung gefordeft’
.Der zu Kriegsbeginn geradezu euphorisch verkindsieg der Frauenarbeit im
Dienste der Gesamtheit' (...) erwies sich (...) alsisihn (...). Die erhoffte
Wertschatzung oder Gleichberechtigung der Gescléegbdoch blieb, trotz dem
Erhalt des allgemeinen Frauenwahlrechts in Osteei1918, weiterhin
Utopie.“%?8
Das Frauenwahlrecht wurde schlie3lich nach Kriedsen einer Reihe von beteiligten
Staaten umgesetzt. Allerdings sollte es nicht aklBung fur die Leistungen wahrend
des Krieges verstanden werden. So gab es zwartiger&orderungen, und auch die
Forschung war lange dieser Ansicht. Doch vielmshein Zusammenhang zwischen der
Einfuhrung des Frauenwahlrechts und den nach denegKm vielen Landern
einsetzenden Systemumbriichen zu erkefften.
In Osterreich wurde das Frauenwahlrecht auf Dranden sozialdemokratischen
Parteifihrung nach dem Krieg durchgesetzt. Zwar gabauch in der SDAP einige
Mitglieder, die nicht daftr waren. Doch die Paiifiéifung konnte sich kurz vor der Wahl
keinen Vertrauensverlust leisten. Das Frauenwahirestand schliel3lich im
Parteiprogramm und auRerdem iibten die weiblicheteifatglieder Druck aus®
So nahm bereits im Dezember 1918 die provisorigdatonalversammlung das neue
Gesetz Uber die Wahlordnung an. Dadurch erhielterudn, mit der Ausnahme von
Prostituierten, ab dem 21. Lebensjahr das aktivkaindem 29. Lebensjahr das passive
Wabhlrecht. In weiterer Folge entbrannte eine Dislars Uber die Wahlpflicht, wobei die
Christlichsozialen diese einforderten, weil siemreteten, dass konservative Frauen eher
von den Wahlen fernblieben als politisch radikaleauen, die eher als SDAP-
Wabhlerinnen eingestuft wurden. Die Entscheidung dibeWabhlpflicht wurde schlie3lich
den Bundeslandern iiberlas$éh.

226\/gl. Grayze| Women and the First World War, 102.

227y/gl. Bauer, Im Dienste, 53.

228 Hammerlg Heimat/Front, 137.

229 y/g|. Barth-ScalmaniFrauen, 109.

#0%gl. Brigitta Zaar, Einfilhrung des Frauenwahlrechts. Frauen undiRaiitOsterreich, 1890 — 1934. In:
Forum Politische Bildung (Hg.), Wendepunkte und Kontinuitdten. Z&suren dakmokratischen
Entwicklung in der dsterreichischen Geschichte gbrack, Wien 1998), 66-81, hier 67.

#1ygl. Embachey Frauenwahlrecht, 311f.
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Nach den Wahlen waren zwar immer Frauen im Natrah&ertreten, allerdings stellten
sie in der Ersten Republik stets weniger als zehmedht. Die meisten weiblichen
Abgeordneten waren Sozialdemokratinnen und mit d®zialdemokratischen
Frauenbewegung verbunden. Bei den Christlichsaziabzen in dem Zeitraum stets eine
bis drei Frauen im Nationalrat und die katholis¢frauenbewegung konnte dabei die
meiste Zeit ihren Einfluss wahren. Die birgerlidhefale Frauenbewegung, die nicht an
eine Partei angeschlossen war, war in dieser Hihsifolglos. Sie hatte keine Vertreterin
im Nationalrat und es gab Uberlegungen zur Griinckingr Frauenpartei. Eine solche
wurde 1929 von einer Minderheit gegriindet, war atieht erfolgreich. Gemeinsam
hatten alle weiblichen Abgeordneten, dass sie sichFrauen- und Sozialthemen
engagiertei>

~Where women had gained the freedom to enter psli{i..) [they] were often

sidelined into a political role that was in effexctcontinuation of their social and

charitable work.?%3

Der GroRteil der Frauenbewegung/en hatte intemalj@ber auch in Osterreich-Ungarn,
das Frauenwahlrecht und die damit ermdéglichte ipohie Teilnahme von Frauen schon
seit langem als zentralen Faktor gesehen, der itense Folge auch die Gleichstellung
von Frauen in anderen Bereichen ermoglichen wikdlerdings konnten in der Ersten
Republik auch nach der Einfihrung des Frauenwdhtisedie meisten Anliegen nicht
realisiert werden. Damit war eine Enttduschungen &rauenvereinigungen verbunden,
die sich dennoch untereinander nicht zur Zusamrbeitarund zur Definition
gemeinsamer Anliegen durchringen konnten und gieitig, mit Ausnahme der liberal-
burgerlichen Frauenbewegung, von der Parteipolégileinnahmt wurdef*

2.7.3Frage der Emanzipation in der Geschichtsschreibung

Fur die Geschichtswissenschaft waren Frauen beBeleandlung des Ersten Weltkrieges
lange Zeit kein Thema. Kriege wurden meist im Kahtgner traditionellen Militar- und

Politikgeschichte behandelt, welche sich auf dasddl mannlicher Eliten zentrierte.
Wenn in dem Zusammenhang sozialgeschichtliche Btaelygngen behandelt wurden,
bezogen sich diese wiederum hauptséchlich auf dghiingen von Soldaten. Lange

233/gl. Zaar, Einfilhrung des Frauenwahlrechts, 70f.
23 Fell, Sharp The Women’s Movement, 16.
#4\gl. Zaar, Einfihrung des Frauenwahlrechts, 67.
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fanden weder die Mobilisierung der Frauen fur deied noch die spéater viel behandelte
Frage nach einer méglichen emanzipatorischen Wikies Ersten Weltkrieges, Eingang
in die Forschung.

Erst ab den 1970er-Jahren wurde allmé&hlich damgobeen, im Zuge der neu
entstandenen Frauengeschichte die Rolle von Frauen den européischen
Kriegsgesellschaften gezielt zu erforschen. Diguaglichen diesbeziglichen historischen
Untersuchungen zum Ersten Weltkrieg konzentriegieh dabei hauptsachlich auf die
Behandlung von Frauen in denjenigen Bereichen Heimatfront”, die bis dahin von
Mannern gepragt waren. Damit zusammenhéngend dent@nidie These von der
kriegsbedingten Beschleunigung emanzipatorischezeRse>>

So wurde in der deutschen Geschichtsschreibungetiia Mitte der 1980er-Jahre die
These vertreten, dass der Erste Weltkrieg nebeitisgben auch grof3e wirtschaftliche
und soziale Wirkungen auf die Stellung von Frauatiehund zu einem Aufbrechen der
traditionellen Geschlechterrollen fuhrte. Diese ishs war auch wéhrend des Krieges
weit verbreitef>® Als Beleg wurde die Ausweitung der Erwerbstatigksbwie der
gesellschaftlichen Partizipation wahrend des Kieherangezogeti! Dabei wurden
diese Annahmen bis in die spaten 1980er Jahre gastauer Gberprift. In der Einfihrung
des Frauenwahlrechts in vielen europaischen Landach Kriegsende wurde lange ein

Beleg fur die These der emanzipativen Wirkung desgés gesehen.

Die bis dahin fehlende Uberpriifung der Annahmendediir Deutschland erst durch Ute
Daniel durchgeftihrt, welche 1989 in ihrer umfassendenli8tdie These vom Krieg als
Beschleuniger der Frauenemanzipation als erstebaadnders nachhaltig widerlegté.
Ute Daniel spricht von einefEmanzipation auf Leihbasis®*® wobei sie dies vor allem
damit begrindet, dass es realiter zu keiner déeticVeranderung der 6konomisch-

sozialen Rolle der Frauen kam.

235 Fir Deutschland vgl. SusanReuette Frauenarbeit, Geschlechterverhéltnisse und staatPolitik. In:
Christoph CorneliRen Wolfgang Kruse (Hg.), Eine Welt von Feinden. Der GroRRe Krieg 19141918
(Frankfurt am Main 1997) 92-126, hier 92.

#3%vgl. ebd

#7 Vertreten wurden die genannten Thesen beispiedgwebn: Ursula vonGersdorff Frauen im
Kriegsdienst. 1914-1945 (Stuttgart 1969); StefBajohr, Die Halfte der Fabrik. Geschichte der
Frauenarbeit in Deutschland 1914-1945 (Marburg 1979

238 vgl. Daniel, Arbeiterfrauen. — Dieses Werk wurde 1997 ins Bebk Ubersetzt: UtBaniel, War from
within. German working-class women in the First WaldVar (Oxford 1997).

29 Daniel, Arbeiterfrauen, 259.
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.Die Veranderung (...) wurde im Verlauf der Demobithang 1918/19 zum
grof3en Teil zunachst einmal wieder riickgangig gdmnéc.).” Und weiter:,Die
offentliche Wertschatzung, derer sich die weiblichehnarbeit im Ersten
Weltkrieg erfreute, darf nicht dartiber hinwegtauschdali sie einem Provisorium
galt, dessen Andauern tiber Kriegsende hinaus keegserwiinscht war’4°
Bereits in den 1990er-Jahren wurde die These dasrEWWeltkrieges als Katalysator der
Emanzipation in der Geschichtsschreibung fast nimkhr vertreten. Auch Fraoise
Thébaudstellte 1994 fest, dass der Krieg keine langffesti Auswirkungen auf die
Geschlechterpolitik und die Geschlechterverhalefsaite’*! ChristaHammerlefasst die
Situation so zusammen:
.Historians had to acknowledge that women’s warogff did not cause a
profound change of the hegemonic gender order mg-k@rm improvements of the
status of women, even though they might have blegreat importance for the
contemporaries themselve$*?
Allison ScardinoBelzer hingegen vertritt den Standpunkt, dass die naah #eieg
fortgesetzte oder sogar verstarkte Unterordnundg-deuien gegeniber Mannern weniger
bedeutend ist als die Tatsache, dass sie einedeegestiegener Bedeutung in der
Gesellschaft innehatten. Sie stellt fest, dasKdiexg durchaus politische, kulturelle und

vkonomische Effekte auf das Leben von Frauen hditejen Krieg tiberdauertéft.

Insgesamt kann festgestellt werden, dass die Aassdgr Krieg habe deutlich zur
Frauenemanzipation beigetragen, differenziert bbkted werden muss. Die
Forschungsergebnisse haben gezeigt, dass es wadesnd&rieges zwar erkennbare
Veranderungen oder Verschiebungen gab, dass dsenallerdings von Beginn an als
vorubergehende und nur fur den Kriegserfolg notwgadEntwicklungen angesehen
wurden. Nach dem Krieg wurden sie tatsachlich guits3tauch gegen den Willen vieler
Frauen, wieder riickgangig gemacht. So wurde dierMeghder Frauen wieder in Rollen
gedréangt, die ihnen vor dem Krieg zugeschriebendamr Dennoch kdnnen die
personlichen Erfahrungen, die Frauen wéhrend désg&s gemacht haben, ihr Leben

durchaus beeinflusst haben.

240 paniel, Arbeiterfrauen, 261 und 264.
241y/gl. Thébaud Geschlechtertrennung, 88.
242 yammerle Uberegger Bader Zaar Introduction, 3f.
#43\/gl. Belzer Women and the Great War, 5.
50



GabriellaHauch stellt in diesem Zusammenhang fest, dass alleraentbisher in der
Forschung vertretenen Thesen zur Emanzipation isa@dmenhang mit dem Ersten
Weltkrieg als zutreffend und als falsch gewertetdee kénnen, da dies je nach Kontext
unterschiedlich ist. So seien in historischen Bretien vielmehr Ungleichzeitigkeiten
und Ambivalenzen als konstituierende Elemente gemeuden Blick zu nehmen, um zu
vermeiden, dass die Segregation zwischen MiliedsRegionen, zwischen und innerhalb
der Geschlechtergruppen nivelliert werde. Daraum kaebgeleitet werden, dass der Erste
Weltkrieg in manchen Bereichen als Katalysator Benanzipation gewirkt hat, in
anderen die dichotome Geschlechterordnung gefeséijtund in wieder anderen den

Abstand und die Hierarchie zwischen den Geschletlgieich belassen wurdé*

Abschliel3end kann festgehalten werden, dass digeFnach der Emanzipation fur die
Frauengeschichtsschreibung des Ersten Weltkriegas den 1970er-Jahren sehr
bedeutend war. Allerdings konzentrierte sich diesEloung lange vornehmlich auf die
.-Heimatfront“. Damit folgte sie gewissermalien deitgendssischen Zuschreibung jener
als ,weibliche* Sphére. Erst seit wenigen Jahremdwhingegen beispielsweise Uber
Frauen im Kriegsdienst geforscht. Dieser Bereiokgtlian der Schnittstelle von
Geschlechter- und Militargeschichte, blieb jedocdm beiden lange unbehand&ft.Das
kommende Jahrhundert-Gedenken kann insofern, @litéatnmerlefolgend, als Chance
fur ein Re-Writing der Geschichte des Ersten Wadties gesehen werden und diesen

hoffentlich in einen breiteren gesellschaftlicheoniext stellerf*°

244y/gl. Hauch Frauen.Leben.Linz, 114.
245y/gl. SchénbergerHeldinnen, 108f.
248 \/gl. Hammerle Forschungsthemen und —desiderate, 218f.
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3 Geschlechtersensible (Geschichts-)Didaktik

Dieses Kapitel dient dazu, ein grundlegendes Vedsii& geschlechtersensibler Didaktik
im Allgemeinen sowie der geschlechtersensiblen Kektsdidaktik im Speziellen
herzustellen. Als notwendig wird dies deshalb eetctweil sich nicht nur die im Zuge
dieser Arbeit durchgefihrte Schulbuchanalyse, sondauch die dazugehdrenden
Ausfuhrungen stark hierauf beziehen.

Um eine Auseinandersetzung mit Geschlechtersem&ibiilm Zusammenhang mit
Didaktik zu erméglichen, ist es wichtig, dass ztuaresentliche Begriffe geklart werden
(Kapitel 3.1)**" Die verschiedenen Ansatze, Ziele und Prinzipien aégemeinen
geschlechtersensiblen Didaktik, welche in Kapit@l Borgestellt werden, gelten auch fur
einen geschlechtersensiblen Geschichtsunterricatioch sind flr einen solchen
zusatzliche Faktoren zu berticksichtigen, auf di&kapitel 3.3 eingegangen wird. Um
einen Bezug zwischen Geschlechtersensibilitat widilBlchern herzustellen werden in
Kapitel 3.4 diesbezugliche Ergebnisse und Fordemngler Schulbuchforschung
behandelt, wobei ein besonderer Fokus auf Gesasidmilbtichern liegt.

3.1 Begriffsklarung

3.1.1 Geschlecht, Sex, Gender

Der deutschsprachige Begriff ,Geschlecht* diffeiieniz nicht zwischen einer
biologischen und einer kulturellen Bedeutung. In Eerschung wurde er lange Zeit nur
in  biologisch-kérperlichem Sinne verstanden, wobHuralerartige Denkmuster
dominierten. Die soziale und kulturelle Pragungaeudeshalb meist nicht beacHttt.

In der englischsprachigen Frauenforschung wurddesb1970er-Jahren zwischen ,sex*
und ,gender” unterschieden. Die englischen Termnanrden bald auch im Deutschen
angewendet, wodurch eine sprachlich deutliche Yaokeridung zwischen biologisch-
korperlichen Gegebenheiten und kulturell gepradrefien moglich wurde. Der Begriff
~Sex" bezeichnet in dieser Unterscheidung das bistthe Geschlecht und bezieht sich

auf korperliche Merkmale wie beispielsweise Anawnihysiologie und Hormone. Der

247 Hier wird auf die Begriffe Geschlecht, Sex, Geniéapitel 3.1.1), Doing Gender (Kapitel 3.1.2) und
Gender Mainstreaming (Kapitel 3.1.3) eingegangen.

248 \/gl. RegineGildemeister Soziale Konstruktion von Geschlecht: ,Doing Gemiden: Sylvia Marlene
Wilz (Hg.), Geschlechterdifferenzen — Geschlechtendiffeierungen. Ein Uberblick tiber gesellschaftliche
Entwicklungen und theoretische Positionen (Wiesh&{#8), 167-198, hier 167f.
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Begriff ,Gender” hingegen umschreibt das ,soziales€hlecht”, welches als von der
sozialen und kulturellen Pragung beeinflusst arumsewird®*® Das Wort ,Gender*
stammt vom lateinischen Verb ,generare” ab, wageegen“ bedeutet. Dies verdeutlicht,
dass es sich auf (kulturell) konstruierte Bedeuaumigezieht.

Im Deutschen wird der alleinstehende Begriff ,Géscht” inzwischen meistens im
biologischen Sinne verwendet. Der englische BegB8#x“ hat sich, im Gegensatz zu
.Gender®, in der Didaktik nicht durchgeset&tatt von ,Gender* wird auch oft vom
,sozialen Geschlecht* gesproch@fl.Zu beriicksichtigen ist auBerdem, dass sich die
Begriffe nicht allein auf Frauen beziehen. Obwolereth Anwendung zuerst in der
Frauenforschung aufkam, sind beide Geschlechten danbezogen, also neben der
Kategorie Weiblichkeit auch jene von MannlichKatt.

Die strikte Trennung der Begriffe wurde mittlerveehber in Frage gestellt. So wurde,
wie Brigitte Dehnezusammenfasst, durch historische Untersuchungeeigie dass das
biologische Geschlecht in unterschiedlichen Zesehr divergent verstanden wurde und
damit auch dessen Verstandnis kulturell gepragf®isBeim Konzept des ,Doing
Gender”, auf welches auf der nachsten Seite genaiumyegangen wird, wird die
dichotome Aufteilung in Natur (,Sex") und Kultur Gender”) aufgeldst. Stattdessen
wird, CandaceWest und Don H. Zimmermannfolgend, von einer dreigliedrigen
Neufassung ausgegang@nDabei steht der Begriff ,Sex” fijdie Geburtsklassifikation
des korperlichen Geschlechts aufgrund sozial veeeter biologischer Kriterien; ,Sex-
Category* driickt,die soziale Zuordnung zu einem Geschlecht imagllaufgrund der
sozial geforderten Darstellung einer erkennbaremgehirigkeit zur einen oder anderen
Kategorie (...) [aus, welche] der Geburtsklassifigatinicht entsprechen [mussjind
.gender” bezeichnefdie intersubjektive Validierung in Interaktionspressen durch ein
situations-adaquates Verhalten und Handeln im leambrmativer Vorgaben und unter
Berlcksichtigung der Tatigkeiten, welche der in pkash genommenen

Geschlechtskategorie angemessen sifid.”

29ygl. Gildemeister Doing Gender, 167f.

%0 1n der vorliegenden Arbeit werden die Begriffe j@er und ,soziales Geschlecht* synonym
verwendet. Der alleinstehende Begriff ,Geschledt#Zeichnet hier das biologische Geschlecht.

#1ygl. Brigitte Dehne Gender im Geschichtsunterricht. Das Ende desapgd? (Schwalbach 2007), 7f.
%2ygl. ebd, 120.

253 ygl. CandacaNest Don H.ZimmermannDoing Gender (Gender & Society 2, New York 1987)5-
151. — Zitiert nachGildemeister Doing Gender, 178.

4 Gildemeistey Doing Gender, 178.
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3.1.2 Doing Gender

Das Konzept ,Doing Gender®, dessen drei Grundkategayerade beschrieben wurden,
entwickelte sich in Abgrenzung zur oben skizzierf@ex"-,Gender“-Dichotomie.
»Doing gender* zielt darauf ab, Geschlecht bzw. g8klechtszugehdrigkeit nicht
als Eigenschaft oder Merkmal von Individuen zudwtten, sondern jene sozialen
Prozesse in den Blick zu nehmen, in denen ,Gesthlals sozial folgenreiche
Unterscheidung hervorgebracht und reproduziert wWirddnd: ,Es besagt im
Kern, dass Geschlechtszugehdrigkeit und Geschldent#at als fortlaufender
Herstellungsprozess aufzufassen sind, der zusammén faktisch jeder
menschlichen Aktivitat vollzogen wird (...5>®
Geschlecht wird also im Verstandnis der geschlesétesiblen Didaktik, die auf das
Konzept des ,Doing Gender* aufbaut, nicht als ratie Eigenschaft oder natirliches
Merkmal angesehen, auf Grundlage derer menschlidkesalten kategorisiert werden
kann. Vielmehr wird es durch Interaktionen sowiectiLein je nach Situation angepasstes
Handeln kontinuierlich hergestefft® Es handelt sich dabei also um eine aktive und
andauernde Leisturf’ Das korperliche Geschlecht (,sex“) wird als dudie Geburt
vorgegebene Kategorie anerkannt, die soziale Zuggdait zu einem Geschlecht
sichtbar gemacht (,sex-category”) und durch Hangé&m validiert (,gender®).
Geschlecht wird so in einem standigen sozialenda®hergestelft® Da dieser in einer
andauernden Interaktionssituation stattfindet,dzet Gegenuber einen grol3en Anteil an
dessen Konstruktion.
,Doing Gender* bezeichnet also zusammengefasst Herstellungsprozesse von
Weiblichkeiten und Mannlichkeiten. Dabei muss aiegs berucksichtigt werden, dass
dies nicht Synonyme von Frau und Mann, bzw. Madalmgh Bub sind. Damit wirden

Unterschiede innerhalb der Geschlechtergruppergéhgen werdeft”

25 Gildemeistey Doing Gender, 167 und 172.

2% yvgl. Paul Scheibelhofer Aspekte eines Forschungsprogramms. In: Maiédwell-Steiner Stefan
Krammer(Hg.), (Un)Doing Gender als gelebtes Unterrichtspp. Sprache — Politik — Performanz (Wien
2010), 13-18, hier 14.

%7 Die schon von frithester Kindheit an trainiert wirdSiehe: Petr&ocks Starke Madchen, starke Jungs.
Leitfaden fur geschlechtsbewusste Padagogik (Frgjlgasel, Wien 2002), 55ff.

28 AngelikaPasekabezieht sich hier wiederum awfestund Zimmermann— Siehe: Candad#/est Don H.
Zimmerman Doing Gender. In: Judith.orber, SusanFarrell, The Social Construction of Gender
(Newsbury Park 1991), 13-37. — Zitiert nach: AnkglPaseka Wie Kinder zu Madchen und Buben
werden. Einige Erkenntnisse aus der Sozialisationd-Geschlechterforschung. In: MaBachmayr(Hg.),
Geschlecht lernen. Gendersensible Didaktik und gagik (Innsbruck, Wien, Bozen 2008), 15-32, hier 20
29 vgl. BMUKK, Unterrichtsprinzip ,Erziehung zur Gleichstellungon Frauen und Mannern“ —
Informationen und Anregungen zur Umsetzung ab d&cbulstufe (Wien 22003), 14f.
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3.1.3Gender Mainstreaming

Gender Mainstreaming bezeichnet eine umfassendate§ie, die das Ziel der
Gleichstellung der Geschlechter verfolgt. EU-wdit €s als ein Grundprinzip, welches in
allen Teilen der (politischen) Systeme der Mitgsisihaten berlcksichtigt werden muss.
Der Schaffung von Ungleichheiten zwischen den Gesbkern soll dadurch auf allen
Ebenen entgegengewirkt werden. Dabei darf Gendénd##taaming die Gleichstellungs-
und Frauenforderungspolitik nicht ersetzen, sondeiase sollen durch weitere
MaRnahmen erganzt werd&fi.In Osterreich wurde das Prinzip mit dem EU-Baitrit
wirksam und musste damit von allen Ministerien, uwsamit auch in der Schule,

umgesetzt werden.

.Gender Mainstreaming in der Schule heif3t, Junger Madchen je gleiche
Chancen zu eroffnen und sie auf Basis der Forscdenggbnisse (...) gezielt (...)
zu fordern, damit die zumindest ,intendierte’ Chengleichheit sich auch in

entsprechenden Zahlen und Fakten niederschl&jt.

Im Zusammenhang mit der Wirksamkeit von Gender Btagaming im Schulbereich ist
allerdings, wie Pasekaausfuhrt, anzumerken, dass diese stark von demfiesien
Menschen abhéngt, die die Malinhahmen umzusetzen.h&lvar wird erwartet, dass sich
alle im Bildungssystem tatigen Personen an der titueg beteiligen. Konkret hangt
diese aber stets von den einzelnen Lehrkrafteéfi’ab.

#0y/gl. Angelika Paseka Von Madchen-/Bubenschulen zu Koedukation und Méde/Bubenarbeit. Eine
historische Bestandsaufnahme. In: AngeliRaseka Grete Anzengruber(Hg.), Geschlechtergrenzen
Uberschreiten? Péadagogische Konzepte und Schubhikidit auf dem Prifstand (Wien 2001), 9-31, hier
241,

1 ChristinePlaimauer Geschlechtssensibler Unterricht. Methoden undeguangen fiir die Sekundarstufe.
In: Maria Buchmayr(Hg.), Geschlecht lernen. Gendersensible Didaktid Padagogik (Innsbruck, Wien,
Bozen 2008), 51-72, hier 53.

#2\/gl. Paseka Historische Bestandsaufnahme, 26f.
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3.2 Geschlechtersensible Didaktik

3.2.1Drei grundlegende Ansatze

Fiur die geschlechtersensible Didaitk besonders bedeutend ist die padagogische
Annahme, dass Madchen und Buben durch ihre ges$tb$gezifische Sozialisation
bereits bei Schuleintritt Uber verschiedene Erfabem, Interessen, Starken und
Schwachen verfiigeff? Brigitte Dehne folgend konnen drei verschiedene
Herangehensweisen geschlechtersensibler Didaktikeimander unterschieden werden,

die im Folgenden besprochen werdéh.

Beim kompensatorischen Ansatadrd der Ausgleich von Defiziten von Madchen und
Frauen in den Vordergrund gestellt. Dabei wird dagasgegangen, dass die Leistungen
und Interessen von Mannern und Burschen die Norigemi die vom weiblichen
Geschlecht erreicht werden soll. Ein sich daragelmnder positiver Effekt ist, dass
Madchen gezielt in Bereichen gefordert werden, alee Doméne von Buben gelten.
Bezuglich der Schulpraxis bedeutet das, dass mhdkthoden und Beispiele so gestaltet
werden, dass es Schilerinnen besser gelingt, dist ménnerorientierten schulischen
Wissensstandards zu erreichen. Die Nachteile didssatzes sind allerdings, dass die
mannliche Norm als hierarchisch hdherwertig eingfeswird, die Madchen in den
defizitaren Bereich gedrangt werden und frauentiege Themen auf3er Acht gelassen
werden?®® Der kompensatorische Ansatz entwickelte sich auarder Gleichheitstheorie
heraus, diesem folgend musste aber eigentlich anater Aufhebung von Defiziten von

Buben in solchen Bereichen gearbeitet werden, Idigreiblich“ angesehen werdéf’

Der madchenfreundliche Ansateertet Interessen und Wertorientierungen von Méadch
bzw. diesbeziigliche Themen auf. Inhalte und Methpake auf Buben fokussieren,

werden um eine ,weibliche" Variante erweitert. DA¥eibliche” im Unterricht wird

23 n der Forschung werden auch andere Termini vedeergeschlechter-/genderbewusste bzw. -gerechte
Didaktik, reflektierte Koedukation bzw. PadagogikduGender-Didaktik. — Sieh&MUKK, Anregungen
Unterrichtsprinzip, 13.

24ygl. BMUKK, Anregungen Unterrichtsprinzip, 13.

%5 Die im Folgenden durchgefiihrte Aufteilung stiitithsauf die Ausfiihrungen voBehne die sich
wiederum auf Harriet BjerruNielsenbezieht. — Sieheddehne Gender im Geschichtsunterricht, 176; bzw.
Harriet BjerrumNielsen Sophie und Emile in der Schule. In: Senatsvemmaitfir Schule, Jugend und
Sport (Hg.), Evaluation und Perspektiven fur dierdedung von Madchen + Jungen in den Schulen
Europas. Tagungsbericht (Berlin 1997), 98f. — Aittrach:Dehne Gender im Geschichtsunterricht, 176.
#6y/gl. Dehne Gender im Geschichtsunterricht, 176f.

%7yvgl. Focks Starke Madchen, 39f.
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getrennt vom ,Mannlichen®. Durch das besondere HBdreben ,weiblicher* Aspekte
kommt es aber auch zu einer (Verstarkung der) Dachisierung?® Der

Hauptkritikpunkt an diesem Ansatz ist, dass dasnMighe” das ,Normale* darstellt und
verallgemeinert wird. Zwar werden frauenorientief@demen in den Unterricht
einbezogen. Diese werden jedoch hierarchisch, wien lkompensatorischen Ansatz,

geringer gewichtet als mannerorientierte TheAfén.

Beim differenzierten, Fairness férdernden Ansatallen solche geschlechtsbezogene
Hierarchien abgebaut werden. Diesem Ansatz liagtdemokratischer Differenzbegriff
zugrunde, der sich gegen hierarchische Legitimatioron Unterdriickung, Nachordnung
und Ausgrenzung richtet, welche meist Manner bzubdh bevorzugen. Die Interessen
der Schulerinnen und Schuler, die innerhalb dercdeshtergruppen unterschiedlich
sind, werden in einem diesem Ansatz folgenden dgesatersensiblen Unterricht aus den
,geschlechtstypischen“ Ecken herausgef@lt.In diesem Sinne wird eine (de-)
konstruktivistische Perspektive verfolgt. Dabei | seichtbar gemacht werden, dass
vorhandene Geschlechterverhaltnisse Konstrukte diedein Ergebnis sozialer Prozesse
darsteller?’* Eine Herausforderung bei der Verfolgung des diffieierten Ansatzes im
Schulalltag ist es, einander teilweise entgegeitigtete Anliegen zu erfillen. So sollen
die Schilerinnen und Schiler eine individuell ustaredliche Behandlung erfahren, aber
niemand bevorzugt werdéff. In der vorliegenden Arbeit bezieht sich der Begdiér

geschlechtersensiblen Didaktik auf den differenereAnsatz.

Neben den drei genannten, gibt es eine grol3e Zeitngehender didaktischer Ansatze
fir geschlechtersensiblen Unterricht. Die fachdjstie Literatur bezieht sich besonders
oft auf die ,Padagogik der Vielfalt* von AnnedoRrengel Sie erweitert den Begriff
»Gleichberechtigung”, indem sie ihn nicht nur auhsdGeschlecht bezieht, sondern
interkulturelle und integrative Ansatze einbezidhiese haben das gemeinsame Ziel des
Abbaus von Hierarchien und StereotygéhDa sich die vorliegende Arbeit aber auf den

Geschlechteraspekt bezieht, wird die ,Padagogikvidfalt” nicht ndher behandelt.

28y/gl. Dehne Gender im Geschichtsunterricht, 177.

29ygl. Focks Starke Madchen, 41f.

20y/gl. Dehne Gender im Geschichtsunterricht, 177f.

271y/gl. Focks Starke Madchen, 50f.

272y/gl. Dehne Gender im Geschichtsunterricht, 177f.

2B ygl. Annedore Prenge] Padagogik der Vielfalt. Verschiedenheind Gleichberechtigung in
Interkultureller, Feministischer und Integrativerddgogik (Wiesbaden 32006), 14.
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3.2.2Ziele und Umsetzungsstrategien

Die Ziele geschlechtersensibler Didaktik sind \d#if. Ein zentrales Bestreben ist das
Aufheben bzw. Aufbrechen geschlechtsspezifischeereStypen und Hierarchien.
Geschlechtersensibler Unterricht soll damit zu reieflosung geschlechtsspezifischer
Begrenzungen und zur Gleichberechtigung beitragerfderdem sollen Auswirkungen
der geschlechtsspezifischen Sozialisation auf discBechterverhaltnisse sowie auf das
(eigene) Denken und Handeln bewusst gemacht weidies. soll dazu beitragen, die
soziale Konstruktion von Geschlecht sowie das ,dBender* zu erkennétt?
Geschlechtersensibler Unterricht soll sich nichtawf Madchen konzentrieren. Vielmehr
soll beiden Geschlechtern eine (von traditionelleRollenbildern) freie
Personlichkeitsentfaltung ermoglicht werdéhzZwar muss beriicksichtigt werden, dass
Méadchen und Buben oft unterschiedliche Interesseem, die sich aus der
geschlechtsspezifischen Sozialisation ergébefin daraus abgeleiteter Schluss, dass
das generell auf die Schulerinnen und Schuler ralbreiner Klasse zutrifft, wére jedoch
problematisch. Wenn, dem Ziel der Gleichheit dersch&chter folgend, die
Verschiedenartigkeit der Interessen nicht beachiket, werden lauDehnein der Regel
mannlich besetzte Muster bevorzugt, die allgemés vechtiger eingestuft werden.
Deshalb ist es erforderlich, sozialisations- untiukbedingte Unterschiede zwischen den
Geschlechtern sowohl auf Madchen als auch auf Babdreziehen. Schlie3lich kénnen
Stereotypen nur dann abgebaut werden, wenn siebegad®’’

Insgesamt soll ein geschlechtersensibler UnterriB@inhard Krammer folgend, zum
Aufbau einer ,Gender-Kompetenz* beitragen. Diesegiiff steht in Zusammenhang mit
dem padagogisch-didaktischen Kompetenzbegriff. legé€hsatz zu den fachspezifischen
Kompetenzefl® handelt es sich dabei um eine facheriibergreif@uiiéiisselkompetenz.

NachKrammerkénnen drei Teile von ,Gender-Kompetenz* untereden werdeA’®

274 ygl. Edit Schlaffer Die neue Genderbalance: Stimmen der Buben hohen!'BMUKK (Hg.),
Geschlechtssensible Schule. Forschung und Praxi®iatog. Dokumentation des 1. Osterreichweiten
Gender Day fir Schulen 30. November und 1. Dezer2bé6 (Wien 2007), 44-53, hier 48; bzw. Jutta
Hartmann Differenz, Kritik, Dekonstruktion — Impulse flilne mehrperspektivische Gender-Didaktik. In:
Anita P.Mdrth, BarbaraHey (Hg.), Geschlecht und Didaktik (Graz 2010), 1342y 13.

2% Dies gilt beim differenzierten Ansatz. — Siebethne Gender im Geschichtsunterricht, 175.

278y/gl. Focks Starke Madchen, 55ff.

277\/gl. Dehne Gender im Geschichtsunterricht, 175.

2’8 Diese sind im Lehrplan definiert. — SielBMUKK, AHS-Unterstufe Lehrplan — Geschichte und
Sozialkunde/Politische Bildung (Wien 2008).

219 ygl. Reinhard Krammer Gender-Kompetenz durch historisch-politischen ehitht. In: Forum
Politische Bildung (Hg.), Geschlechtergeschichte — Geschlechterpoliti Gender Mainstreaming
(Innsbruck, Wien, Bozen 2006), 58-66, hier 61.
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1) Sensibilitat fir Geschlechterverhaltnisse

Damit ist eine Uberdauernde Einstellung gemeirt,dais Individuum sensibel fur
Beziehungen zwischen den Geschlechtern macht. Essich der eigenen
(zugewiesenen) Geschlechterrolle bewusst und weilderen Veranderbarkeit.
AuRerdem ist es sensibel gegeniiber geschlechtsedibiskriminierungeR®°

2) Gender-Wissen
Dieses beinhaltet verfigbares und verlasslichesé&Misn Bezug auf Strukturen

der Geschlechterverhéltnisse in historischer undedller Perspektivé®

3) Gleichstellungsorientiertes Denken und Handeln

Das Individuum besitzt die Fahigkeit und Bereit§thaorhandenes Gender-
Wissen fur ein Denken und Handeln einzusetzen, aafls geschlechtliche
Gleichstellung ausgerichtet &€ Damit folgt dieser Punkt dem in Kapitel 5.1

behandelten Prinzip ,Gender-Mainstreaming".

Es gibt unterschiedliche MalRBhahmen und Strategienzu einem geschlechtersensiblen

Unterricht und dem Aufbau von Gender-Kompetenzragén. Juttddartmannfasst sie

folgendermal3en zusammen:
.Fur dieses Vorhaben erscheint es mir sinnvoll,eeinNVeg anzubieten, auf dem
Geschlechterkonstruktionen bewusst gemacht, Gesdhldierarchien erkannt
und kritisiert, Geschlechterdifferenzen freigesteeschlechtstiberschreitungen
ermoglicht und Geschlechtsambivalenzen zugelasserdew konnen. Eine
zentrale Aufgabe von Gender-Didaktik liegt fur méher darin, bestehende
Grenzen kritisch zu reflektieren und Raum zu sehaffir ein Neuentwerfen von
Lebensweisen — auf theoriefundierte, selbstreéeximd handlungsorientierte

Weise.?83

Konkret fur die Schulpraxis kénnen die verschiedengorgehensweisen, einem
Vorschlag deBMUKK (Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und Ku)tdolgend,
auf die Bereiche deUnterrichtsinhalte der Unterrichtsorganisation der Interaktionen

und derOrganisationsstruktuder Schule aufgeteilt werdéf.

280y/gl. Krammer Gender-Kompetenz, 61f.

2lygl. ebd

22y/g|. ebd

283 Hartmann Gender-Didaktik, 13.

24y/gl. BMUKK, Anregungen Unterrichtsprinzip, 16.
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Konkrete MalRRnahmen umfassen beispielsweise die ahiswon Themen, die beide
Geschlechter umfassen (Unterrichtsinhalte), didtrgeschlechtsspezifische Verteilung
von Aufgaben oder das Anspornen zu Leistungen imtypischen* Bereichen
(Unterrichtsorganisation) oder das sofortige Thésreaen stereotyper und
stigmatisierender AuBerungen (Interaktionsebéfe). AuRerdem kann auf der
institutionellen Schulebene versucht werden, metauén in hohere Positionen der

Schulhierarchie zu bringen (Schulorganisation).

Abschlie3end ist noch festzustellen, dass gesdeesdnsibler Unterricht keine eigene
Methode ist, die zwischendurch eingesetzt wird.IW@hr sollen geschlechtersensible
Aspekte und Themen kontinuierlich in den UnterriefniflieRen?®® Dennoch ist es fiir

eine geschlechtersensible Didaktik wichtig, dasgidle verschiedene Medien und
Unterrichtsmaterialien in unterschiedlichen Sompiatfen und fir die Bearbeitung

planvoll ausgewahlter Inhalte angewendet werdén.

3.2.3Rolle der Lehrperson und der Sprache

.ochuler und Schulerinnen kdénnen nur gleichwertigathtet werden, wenn
Lehrer und Lehrerinnen die jeweils eigenen Manmiets- und
Weiblichkeitsvorstellungen einer kritischen Reflexunterziehen und sich der
Relativitat des eigenen Wertesystems bewusst $fffd.
Die Rolle der Lehrperson ist flr die Umsetzung gigeschlechtersensiblen Unterrichts
zentral. Um einen solchen zu ermdglichen, musd eiekraft zuerst ihr eigenes Denken
und Handeln entsprechend reflektieren kdnnen. Sigsreelbst dazu in der Lage sein, aus
der Geschlechterperspektive verschiedenste Aspsitenehmen zu kénnen und zu
reflektieren. Das betrifft insbesondere die perstieih Manner- und Frauenbilder sowie

die eigenen Denkmusté&t’

285\/gl. Schlaffer Genderbalance, 48; bzRlaimauer Geschlechtssensibler Unterricht, 69.

288 \/gl. Plaimauer Geschlechtssensibler Unterricht, 68.

#7\/gl. GabrieleFenkart Sachorientiertes Lesen und Geschlecht. Transeliffie— Geschlechtersensibilitét
— Identitatserweiterung (Weinheim 2012), 117.

28 Dehne Gender im Geschichtsunterricht, 175.

29y/gl. ebd. 136; bzw.Focks Starke Madchen, 33.
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Um Alltagstheorien erfassen und widerlegen zu kénmeuss die Lehrperson sich auch
mit den aktuellen theoretischen Grundlagen ausderaetzen. Dann kdnnen in einem
zweiten Schritt MalRnahmen zur Verbesserung geseézten. ChristinePlaimauer

folgend mussen dazu die eigene Sprache sowie ¢hstsgesetzten Aktivitaten und
Interaktionen reflexiv beobachtet werden. In einemiteren Schritt ist eine solche
Reflexion auch in Bezug auf die Kinder notwendig.eoBachtete stereotype

Verhaltensweisen und Darstellungen miissen von elerperson thematisiert werd&H.

Eine geschlechtersensible Sprache der Lehrpersbey auch der verwendeten
Materialien und Schulblcher, ist fir einen gesditiesensiblen Unterricht besonders
wichtig, da das Gesprochene auf die Wahrnehmundt.wiBprachliches Handeln
beeinflusst die Herstellung der sozialen Realitit damit die Konstruktion des sozialen
Geschlechts besonders statk.Die Verwendung geschlechtersensibler Sprache muss
auch bei den Lernenden erlernt und eingeforderterer

~Sprache reproduziert und zementiert Geschlecler@ltnisse (...). Sprachliche

Realitaten beeinflussen Interaktionen und Zuschreglen von Eigenschatften (...),

so kann nur bei einer Verwendung dieser [geschégshnsiblen Sprache] von

einer geschlechtesensiblen Didaktik gesprochen evetth?

Geschlechtersensibler Unterricht darf, dem Grumesktss fiir Politische BilduAYg
folgend, Schilerinnen und Schiler keineswegs ,Ubkiyen“. Das heil3t, dass die
Lehrperson sie nicht auf eine bestimmte ,richtig&istellung hin erziehen darf, wodurch
selbststandige Schlussfolgerungen verhindert wendgden?®*
,ES sind (...) die Qualitdt und Quantitat der Lernggénheiten, die Art der
erworbenen Informationen und die Moglichkeit zufenén Diskussion, die eine
geschlechtssensible Einstellung der Schilerinnesmirken werden, und nicht die
straff lenkende Bemiihung der PadagogInn&n.

2% plaimauer nennt aulRerdem explizit die Darstellung der Gesttier in den Schulbiichern als einen
Aspekt, der von der Lehrperson bewusst wahrgenomwerden muss, um einen geschlechtersensiblen
Einsatz zu ermdglichen. — Sieli®aimauer Geschlechtssensibler Unterricht, 56ff.

291ygl. ScheibelhoferAspekte, 15f.

292 plaimauer Geschlechtssensibler Unterricht, 58.

293 Dieser gilt fur alle Unterrichtsfacher. - SieBUKK, Grundsatzerlass Politische Bildung (Wien 1978).
294y/gl. Krammer Gender-Kompetenz, 59.

#®Epd, 59.
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3.3 Geschlechtersensible Geschichtsdidaktik

~Sowohl Madchen als auch Burschen, die ihrem Glestth in der Geschichte

begegnen, werden kompetenter in ihrer zukinftigelen®erung und kritischer

gegeniiber Zuweisungen geschlechtsbedingter Venisalbemen.2%
In der Geschichtsdidaktik blieben geschlechterbemegFragestellungen sehr lange
unbericksichtigt. Erst seit etwa zehn Jahren gibteensthafte Bemuihungen, die
Genderthematik mit der Geschichtsdidaktik zu vepfeti®®’ Im Jahr 2007 erschien das
Werk ,Gender im Geschichtsunterricht. Das Ende Zg@dopen?“ von BrigitteDehne
welches sich vertiefend mit der Thematik auseinesetet. Dehne bezieht sich dabei
stark auf dieFrauen- und Geschlechtergeschichte, merkt jedochdass diese in der
Geschichtsdidaktik (noch) keinen groRen Einflussient hat®® Ihre Abhandlung kann
derzeit als das Standardwerk der geschlechtersensteschichtsdidaktik bezeichnet

werden, weshalb sich die folgenden Ausfuhrungerk starauf beziehen.

Das zentrale Ziel geschlechtersensiblen Geschictgisichts siehtDehne in der
Schaffung einesGenderbewusstseinsals Dimension des Geschichtsbewusstseins.
Schilerinnen und Schiler sollen zur Erreichung deenderbewusstseins im
Geschichtsunterricht  einerseits unterschiedlichestohsche Mannlichkeits- und
Weiblichkeitsmuster sowie Geschlechterverhaltnlssenenlernen. Dadurch kdnnten sie
in die Lage versetzt werden, genderspezifische Mormand bis in die Gegenwart
wirkende Traditionen wahrzunehmen und auf Grundiaggr historischen Kenntnisse zu
aktuellen politischen Konzept&fi eine kritische Einstellung begriinden zu kontfén.
Andererseits sollen die Schilerinnen und Schilechalernen, Genderaspekte in
verschiedenen historischen Kontexten zu erkennesspielsweise in Bezug auf
Denkmuster, Begriffe und gesellschaftliche Strudtur Einen weiteren Teil des
Genderbewusstseins bildet laDehnedie zu entwickelnde Fahigkeit, mit Gender als

Kategorie der historischen Analyse umgehen zu kafte

2% Krammer Gender-Kompetenz, 64.

297vgl. ebd

2% \/gl. Dehne Gender im Geschichtsunterricht, 9.
299 Beispielsweise in der Familienpolitik.

30yvgl. ebd, 133.

301yvgl. ebd, 134.
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Brigitte Dehne hat bezlglich eines geschlechtersensiblen Gegshiterricht vier
didaktische Leitlinien definiert®

1) Gleichgestellte Reprasentation von Frauen und Marfié

2) Analyse zeitbedingter Vorstellungen von Mannlichéeiund Weiblichkeiten,

3) Analyse des sozialen Verhaltnisses zwischen denhBahtern,

4) Analyse des Zusammenhangs von Geschlecht undiPoliti
Diese Leitlinien werden aktuell oft nicht befolgbange Zeit fanden Frauen im
Geschichtsunterricht generell fast keine Berlckglang. Es wurde nahezu allein die
Geschichte von Mannern behandelt und es gab eigdegine gleichgestellte
Reprasentation. Mit der fortschreitenden Entwichluder Frauengeschichte ab den
1970er-Jahren, die (langsam) einen zunehmendenu&snbuf die Geschichtsdidaktik
erreichte, sowie durch politische MalBhahmen, die albem den in Kapitel 3.2.1
behandelten madchenfreundlichen Ansatz unterstijtamirden frauengeschichtliche
Inhalte zunehmend in den Geschichtsunterricht diigge
Damit wird die Repréasentation von Frauen und Mamnaber nicht gleichgestellt.
Vielmehr werden durch das Einfiigen besonderer [Rthaenen oder spezieller
Frauenstunden, zusatzlich zum ,normalen”, manntepragten Geschichtsunterricht,
Madchen und Frauen selbst zu einem Sonderfall geimgieses Einfligen &ndert an
der Betrachtung der Mannern und Frauen zugeschnehggegenteiligen] Rollen und
Werte nichts Entscheidendes, im Gegenteil: (...] |sgrden festgeschrieben und somit
noch verstarkt.*%*
Diese Situation ist bis heute nicht tberwunden.Blithie Personen werden durch dieses
Vorgehen im Unterricht stets auf ihr anatomischesdBlecht verwiesen und danach
bewertet. Gleichgestellte Reprasentation bedeutet, alass verschiedene Frauen und
Manner als Subjekte in der Geschichte gleichantig Geltung kommen sollen. Nur so
konnen beide als konkrete Personen mit ihren Leteisen, Gedanken, Erlebnissen,
Erfahrungen und Handlungen sichtbar gemacht werdad mit ihren eigenen
AuBerungen zu Ereignissen, gesellschaftlichen Zdsti und Prozessen selbst zu Wort

kommen3°®

392ygl. Dehne Gender im Geschichtsunterricht, 188.
33 Diese bildet die Grundlage fiir die anderen Aspekte
% Epd, 67.

305vgl. ebd, 188f.
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Als zweite didaktische Leitlinie im Sinne des gdschtersensiblen Geschichtsunterrichts
definiert Dehnedie zeitbedingten Vorstellungen von Mannlichkeiterd Weiblichkeiten
als zu analysierenden Aspéff.Das Leben von Mannern und Frauen in der Geschichte
wurde stark und nachhaltig von solchen Vorstellungepréagt. Diese sind auch heute fur
die Konstruktion des sozialen Geschlechts zent@urch das Aufzeigen der
Veréanderbarkeit von Geschlechterkonventionen im c@iebtsunterricht steigt die
Wabhrscheinlichkeit, dass Madchen und Buben die \didbadkeit der
geschlechtsspezifischen Idealbilder erkennen und e di gegenwartigen
Geschlechterkonstruktionen nachvollziehen kénfién.
.Sich der (...) unterschiedlichen geschlechtsgebuaderRollenzuweisungen
bewusst zu sein, gehort zu einer [GeschlechterdiBéitat ebenso dazu, wie das
Erkennen des jeweiligen Konstruktcharakters von mliéhkeit und Weiblichkeit
und die richtige Einschatzung der Wandelbarkeiterabuch der Kontinuitét
solcher Vorstellungen. Schilerinnen sollten (...) elgene Vorstellung von der
richtigen' Rolle von Mann und Frau auf die erfalnen Sozialisationseinflisse
beziehen kdnnen und diese Haltungen und Einsteluads nicht unveranderbar
und absolut begreifen lerne®
In Verbindung mit den Vorstellungen von Mannlichtkend Weiblichkeit der jeweils
betrachteten Gesellschaft bzw. Zeit sollen im Gebtsunterricht die den Geschlechtern
zugeschriebenen Merkmale und Rollen behandelt wertlte diesem Zusammenhang
missen Unterschiede innerhalb der Gesellschaftksidtigt werden und es muss auch
auf jene Institutionen eingegangen werden, die |&ssf auf geschlechtsspezifische
Konstruktionen hatteff?
Fur einen geschlechtersensiblen Unterricht solirt Krammer diesbezlglich gezielt
Stereotypen und klischeehafte Rollenbilder einbemogerden. Solche sind schliellich
auch bei Schilerinnen und Schilern vorhanden. Si@mndn zwar nicht im
Schnellverfahren und durch logische Argumente drfgghen werden, doch durch die
wiederholte Begegnung steige die Chance, einesé&hi# Hinterfragung und neue

Selbstpositionierungen anzuregeh.

3% vgl. Dehne Gender im Geschichtsunterricht, 219.
307ygl. Krammer Gender-Kompetenz, 58 und 64.
% Epd, 63.

39ygl. Dehne Gender im Geschichtsunterricht, 219.
31%y/gl. Krammer Gender-Kompetenz, 65.
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Nach der dritten vorne genannten Leitlinie ist labDehne im Zuge eines
geschlechtersensiblen Geschichtsunterrichts einalyd@ des sozialen Verhéaltnisses
zwischen den Geschlechtern angebracht, wobei dé&wusF@uf Entstehungs- und
Veranderungsprozessen der historischen Geschleaoiit@ingen liegen soll. Diese
beziehen sich nicht nur auf wirtschaftliche odetitipohe Verdnderungen. So soll in
einem geschlechtersensiblen Geschichtsunterricbh aler Einfluss von Traditionen
sowie deren Veranderung thematisiert werden. InuBetarauf konnterehnefolgend,
Argumente untersucht werden, die fur die Herstglluoder Verdnderung eines
spezifischen Geschlechterverhaltnisses verwendetemu Im Unterricht soll aul3erdem
die Frage behandelt werden, ob durch die den Gaddelrn zugeschriebenen
gesellschaftlichen Funktionen Machtpositionen heteji, begriindet oder verhindert
werden. Schliel3lich missen aber auch die Prozess#cKsichtigt werden, die zur
Uberlieferung und Rezeption geschlechtsspezifis@eschichtsbilder gefiihrt hab&H.
Die Art, wie Frauen und Manner im Geschichtsuntltridargestellt werden, wirkt sich
auf das Bild der Geschlechterverhéltnisse aus, Stdsilerinnen und Schuler haben.
Einiges spricht daflr, Frauen in Machtpositioneerogeschlechtsuntypischen Rollen im
Geschichtsunterricht besonders hervorzuheben. Dladst es mdglich, dass Madchen
historische Vorbilder bekommen und die geschled@z#shenen Rollenbilder und
Stereotypen der Schilerinnen und Schiler abgebauien. Problematisch ist dieser
Ansatz aber dann, wikrammer ausfiihrt, wenn Kinder dadurch den Eindruck
bekommen, dass Frauen und Manner in der Geschichteedies schon immer
gleichgestellt waren. Gleichzeitig konzentrierthsidieser Ansatz, wie allgemein der
Geschichtsunterricht, grof3teils auf die politiscBeschichte, welche von Mannern
dominiert wird3*?
.Die Geschichte des Alltags, der Mentalitat und déultur beiseitezulassen, heif3t
auch, die Frauen aus der Re-Konstruktion der Veggameit von vornherein
weitestgehend auszuklammern. (...) Ob die Alternatisdber immer
Alltagsgeschichte’ heil3en kann? Auch Didaktikeeinrbezweifeln, dass die[s] (...)

der Weisheit letzter Schluss sein kant.

31vgl. Dehne Gender im Geschichtsunterricht, 236f.
312ygl. Krammer Gender-Kompetenz, 60.
$°Ehd, 60.
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Auch Dehnenimmt Abstand von dieser Idee. Vielmehr fordeet isi ihrer vierten vorne
zitierten Leitlinie gezielt die Analyse des Zusanmima@ngs von Geschlecht und Politik,
geleitet durch die FragestellungVie wirkt sich Politik auf die Geschlechterverhéise
aus und wie wirken Genderkonstellationen auf diétiR@in?*** Diesbeziiglich kénnte
im Unterricht untersucht werden, wie sich politiscEntscheidungen auf Manner und
Frauen sowie ihr Zusammenleben auswirkten und weldlgumente fir politische
Entscheidungen herangezogen wurden. Anderersdidasauf eingegangen werden, wie
Geschlechterkonstellationen oder -bilder politisEiéscheidungen beeinflusstén.

Die Ausfuhrungen verdeutlichen, dass es unmoglath alle Leitlinien dadurch zu
erfullen, dass einzelne ,Frauenstunden“ abgehaiterden. Vielmehr wird ersichtlich,
dass nur durch einen kontinuierlichen Einbezug Ilgesbtersensibler (Geschichts-)
Didaktik sowie geschlechtergeschichtlicher Pergpehlt ein geschlechtersensibler

Geschichtsunterricht moglich ist.

Da sich die geschlechtersensible Geschichtsdidaiddh im Anfangsstadium befindet,
gibt es nur eine geringe Zahl einschlagiger Stutfiein Bezug auf das Thema Krieg
empfiehltDehneallgemein eine umfassende Behandlung, um tradifierDichotomien
aufzuldsen. Sie schlagt vor, den Frontalltag déd&en und das Kriegsgeschehen in der
Heimat zuerst zu behandeln und die allgemeineng&nechanisméfh’ erst danach, in
Bezug darauf, zu verdeutlichen. Es soll Uber dasgserleben von Mannern und Frauen
gesprochen werden und beide moéglichst oft zu Worrken. Da zu Kriegszeiten die
Trennung der Geschlechter und damit der Kateggh&mnlichkeit“ und ,Weiblichkeit®
eine besondere Bedeutung hat, fordert |&ehne die Behandlung kriegerischer

Ereignisse im Unterricht ausdriicklich eine gesditiersensible Herangehensweise.

314 Dehne Gender im Geschichtsunterricht, 264.

35vgl. ebd

%1% Im Hinblick auf eine geschlechtersensible Behangldes in dieser Arbeit im Vordergrund stehenden
Ersten Weltkrieges konnten keine konkreten didaeks Vorschlage gefunden werden.

317 Darunter werden solche Ablaufe verstanden, died&imeist begleiten. Dazu gehéren beispielsweise
die Schaffung von Feindbildern durch Propaganddesémaffen-)technische Entwicklungen usw.

318\vgl. ebd, 278f.
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3.4 Geschlechtersensible (Geschichts-)Schulblcher

Schulblcher wirken auf die geschlechtsspezifischeidBsation der Schilerinnen und
Schiler direkt ein. Sie sind ein Medium, welche®ribahre hinweg im Schulalltag
beinahe taglich benutzt wird und bieten gleichgeitientifikationsmodelle fur eine
Ubernahme von Geschlechterrolf@A. Obwohl bereits einige Forderungen aus der
Schulbuchforschung in 8sterreichischen Schulbiichergesetzt wurdeff® iiberwiegen
bezuglich der Geschlechtersensibilitat noch immier Desiderate. So haben Studien
gezeigt, dass in Schulblchern unterschiedlichehéradeutlich 6fter auf Manner bzw.
Buben eingegangen wird bzw. diese viel haufigatlich dargestellt werdetf* Dadurch
wird suggeriert, dass die ,mannliche* Dimension htiger ist als die ,weibliche®.
AuBerdem sind geschlechtsspezifische Darstellungen Schulbiichern oft von
Stereotypen gepragt, wodurch traditionelle Gesthseollen vermittelt werde?f? Leider
muss somit Folgendes festgestellt werden:

.ES dominieren [in Schulblichern] ménnliche Betraghgsweisen; es wird kaum

nach Frauen und Mannern differenziert; die FrauemduMadchen sind haufig

visuell und sprachlich ausgeblendét*
Zu einer gleichgestellten Représentation von Frameschulbichern zahlt auch ein
ausgeglichenes Geschlechterverhéltnis bei den #atm und Autoren. Lange Uberwog
hier der Anteil der Manner deutliéh? Unterschiede zwischen den einzelnen Fachern und
insbesondere einzelnen Schulbiichern sind jedotfedicksichtigeri> Auf den Einfluss

der Sprache auf die geschlechtsspezifische Saialiswurde bereits eingegangen. Eine

#9yqgl. Lindner, Lukesch Geschlechtsrollenstereotypen, 53.

320 gjehe dazu: Ludwigoyer Schulbuchforschung als gemeinsame Aufgabe voielfiragswissenschaft,
Fachwissenschaft und Fachdidaktik in OsterreichWarnerWiater (Hg.), Schulbuchforschung in Europa
— Bestandsaufnahme und Zukunftsperspektive (Balbidan 2003), 55-64, hier 64.

321 zwar verdreifachte sich der Anteil beim Namen gemar Frauen von den 1960er-Jahren bis 2005, doch
lag er 2005 bei Osterreichischen Geschichtsschh#yicfir die achte Stufe noch immer bei nur 11,5%.
Siehe: ElfriedeWindischbauer Geschlechtersensibler Geschichtsunterricht? DiadeRdsterreichischer
Geschichtsschulbticher von den 1960er-Jahren bte.heuForum Politische BildungHg.), Geschlechter-
geschichte — Geschlechterpolitik — Gender Mainstieg (Innsbruck, Wien, Bozen 2006), 67-78.

322 ygl. Annette Hunze Geschlechtertypisierung in Schulbiichern. In: ManBtiirzer et al. (Hg.),
Geschlechterverhaltnisse in der Schule (OpladeBR®3-82, hier 79.

32 Georg WeiRenp Schulbuch. In: Hans-WerneKuhn Peter Massing (Hg.), Methodik und
Arbeitstechniken. Lexikon der politischen BildungShwalbach 1999), 162-165, hier 165.

324ygl. ErikaHasenhiitl Feministisch angehaucht? Zur Genderfrage in dardrinnen-Ausbildung (Wien
2001), 66. — Zitiert nachHunze Geschlechtertypisierung, 60; bzw. fur Deutschlantiner, Lukesch
Geschlechtsrollenstereotypen, 71ff.

3% Eiir Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildistglas Verhaltnis zwischen Autorinnen und Autoren
in der dritten Klasse AHS bei den fir das Schul2Bt3/14 approbierten Schulblichern mit 15 Frauen zu
17 Mannern insgesamt beinahe ausgeglichen. — B&MEKK, Schulbuchaktion 2013/14. Schulbuchliste —
Allgemein bildende héhere Schulen. Unterstufe, &ode (Wien 2012), 41f.
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geschlechtergerechte Sprache muss auch in Schelimiémwendung finden, sie wird

allerdings oft nicht konsequent umgesétat.

Eine durchgehende Behandlung von frauen- und gedaf@rgeschichtlichen Themen
kommt in den meisten Geschichtsschulbiichern nicbt3¥ Das Fehlen von
Langsschnitten in diesem Bereich fuhrt laut Elfeé&dlindischbauerdie sich vertiefend
mit dem Thema der Geschlechtersensibilitit von Kebtsschulblichern
auseinandergesetzt hat, dazu, dass die Geschlemhi@inisse als statisch dargestellt
und somit nicht als dynamisch wahrgenommen wettfen.
.Die Polarisierung der Geschlechterspharen, wie siach dem burgerlichen
Geschlechtermodell lange Zeit ublich war, (...) hatutzutage an
gesellschaftlicher Relevanz verloren, im gegenwérti Geschichtsbuch, also in
der heutigen distanzierten Betrachtung und Bewertdritt sie bei der Auswabhl
der Inhalte jedoch wieder vollstandig in Kraft. feren werden reduziert auf
wenige Bereiche, die zweifellos Bestandteil ihrebdns sind oder sein kdnnen
(...), jegliche Befassung mit Politik wird ihnen vehat.“3*
Es herrschen also auch in diesem Bereich Desideaat&Vindischbauemacht fir die
Gestaltung geschlechtersensibler Geschichtssct#biégeben Vorschlagd®
Erstens solle die Frauen- und Geschlechtergeschichte teerebei der
Schulbuchkonzeption eine Rolle spielen. Dazu seié Themen und Epochen unter
Berlcksichtigung der historischen  Kategorie  Gegdiile zu  betrachten,
Geschlechterverhéltnisse als veranderbar darzeistelhd vergangenes Handeln von
Frauen und Mannern multiperspektivisch zu erfaddenweitenssollten alltags-, sozial-
und geschlechtergeschichtliche Themen auf Kosterer etraditionellen politischen
Geschichte ausgeweitet werd®&h. Drittens sei es wichtig, dass Frauen und ihre

historischen Leistungen im Schulbuch verstarktts@hgemacht werdeti® Viertensrat

326 Windischbauer stellt dies z.B. fiir Osterreichische Geschichtsimicher 2005 fest. — Siehe:
WindischbauerGeschlechtersensibler Geschichtsunterricht, 73.

327 In den meisten Fallen werden Frauen als ,Sondéedar Geschichte behandelt und kommen, wenn
Uberhaupt, nur in speziellen Unterkapiteln vor, slegh meist auf die Alltagsgeschichte bezieheniehe&
ebd, 67.

328 ygl. ebd, 75.

329 Dehne Gender im Geschichtsunterricht, 71.

330ygl. WindischbauerGeschlechtersensibler Geschichtsunterricht, 74-77

31ygl. ebd, 74f.

332ygl. ebd, 75.

333vgl. ebd, 75f.
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Windischbauerdazu, Experten und Expertinnen fur Frauen- undcldeshtergeschichte
bei der Produktion und Begutachtung von Schulbiictstéarker mit einzubeziehéff.
Funftens seien die gesetzlichen Vorgaben genauer zu beunchted starker
einzuforderr®®® Sechstenssollten Bilder, Texte und Geschichtserzéhlunges aimer
geschlechtergeschichtlichen Perspektive herausemuddtdt werder>® Siebtensseien

_Menschen“ auch mit einer weiblichen Konnotationvasehert:’

334ygl. WindischbauerGeschlechtersensibler Geschichtsunterricht, 76.
335
Vgl. ebd
33%vgl. ebd, 76f.
37vqgl. ebd, 77.
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4 Gesetzlicher Kontext und Leitfaden

In diesem Kapitel wird auf die gesetzlichen Grugeid® und ministeriellen Leitfaden
fur die Umsetzung eines geschlechtersensiblen ticltés und fur die
Auseinandersetzung mit dem Ersten Weltkrieg imrésighischen Geschichtsunterricht
eingeganger® Eine Verordnung zum Schulunterrichtsgesetz von41@gt fest, dass
Unterrichtsmittel wie Schulbticher hinsichtlich déteichbehandlung von Frauen und
Mé&nnern zu untersuchen sind und diese erfillen mud€enm Jahr 1982 wurde
auRerdem durch ein Ubereinkommen die Uberarbeitwng Schulbiichern und
Lehrplénen zur Beseitigung stereotypischer Rolléaasungen beschloss&H.

Der AHS-Lehrplan, auf den in Kapitel 4.1 ndher egangen wird, bildet die zentrale
gesetzliche Grundlage fur den Unterricht. Darin dear die Behandlung des Ersten
Weltkrieges in der dritten Klasse sowie der durclyyge Einbezug der
geschlechtergeschichtlichen Dimension fiir das F&wsschichte und Sozialkunde/
Politische Bildung festgelegt. Die flr einen geschkersensiblen Unterricht
grundlegenden Festlegungen im UnterrichtsprifiZipur Erziehung zur Gleichstellung
von Frauen und Méannern werden in Kapitel 4.2 beblndth Kapitel 4.3 schlie3lich
werden zwei Leitfaden kurz angesprochen, welcheegumgen zur Umsetzung von
Geschlechtersensibilitdt im Unterricht und den dalffigrgestellten Materialien und
Schulbtchern liefern.

4.1 Lehrplan der AHS-Unterstufe

Die Beriicksichtigung geschlechtsbezogener Aspekt&mterricht wird im allgemeinen
Teil des AHS-Lehrplans unter dem Bildungsbereichepigch und Gesellschaft” fir alle
Facher eingefordert:

338 Auf das EU-weit geltende Prinzip Gender Mainstregnwelches in der dsterreichischen Legislative
bertcksichtigt wird, wurde bereits in Kapitel 3.&iBgegangen.

339 Fiir diese Arbeit ist dieses Kapitel aus folgend®mind wichtig: ,Autorinnenteams, Lektorate der
Verlage und Gutachterkommissionen missen diesézlielsen Grundlagen zur Kenntnis nehmen und bei
der Erarbeitung von Geschichtsschulbiichern beachtenSiehe:Windischbauer Geschlechtersensibler
Geschichtsunterricht, 76.

340 vgl. Verordnung Uber die Gutachterkommissionen Eignungserklarung von Unterrichtsmitteln,
BGBI. Nr. 370/1974, in der Fassung BGBI. 1l Nr. 26898, 8§ 9 Abs. 1 Z 1.

341 y/gl. Konvention zur Beseitigung jeder Form von iminierung der Frau, BGBI. Nr. 443/1982, Teil
[l Artikel 10c.

342 plle Unterrichtsprinzipien gelten facheribergreie
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,Die Schulerinnen und Schuler (...) sollen lernensatthen und Auswirkungen

von Rollenbildern, die den Geschlechtern zugeordavesiden, zu erkennen und

kritisch zu priifen.®*
Im Lehrplan fur das Fach Geschichte und Sozialk(Ralgische Bildung fur die AHS-
Unterstufé** findet sich beim Abschnitt ,Beitrdge zu den Bildisbereichen® nur die
Anmerkung, dass der Geschichtsunterricht insgegamtBildungsbereich ,Mensch und
Gesellschaft beizutragen hafi& Frauen- und Geschlechtergeschichte wird allerdimgs
Lehrplan dezidiert als eine Grunddimension im B#redes historischen Lernens
definiert, welches sich mit den Themenkomplexen Mamd Herrschaft, Gesellschaft
und Individuum, Wirtschaft, Kultur und Religion heschaftigen hab&® Daraus kann
gefolgert werden, dass Frauen- und Geschlechtdrigése nicht nur punktuell behandelt
werden soll, sondern bei allen genannten Themeitbere vorkommen musé’
Indirekt wird die Auseinandersetzung mit Frauend u@eschlechtergeschichte auch
dadurch verlangt, dass als ,Beitrag zu den Aufghbezichen der Schule* eine
Beschaftigung mit den Menschenrechten gefordertd,wimwvorunter auch die
Gleichstellung von Frauen und Mannern fallt.

.Das Verstehen historischer und politischer Entviigigen, Situationen und

Handlungsweisen soll zur Kenntnis, Verteidigung Weiterentwicklung der den

Grund- und Menschenrechten zugrunde liegenden \iidrten.***®

Der Unterricht in Geschichte und Sozialkunde/Psitltie Bildung soll, dem Lehrplan
folgend, zum Aufbau von historischen und politisthéompetenzen beitragéff Im

Zusammenhang mit dem Thema der Geschlechtersetdsitsind drei Kompetenzen

343 verordnung: Anderung der Verordnung iiber die Leimplder allgemeinbildenden héheren Schulen;
Bekanntmachung der Lehrplane fir den Religionsuntdéran diesen Schulen, BGBI. 1l Nr. 133/2000,
Erster Teil Allgemeines Bildungsziel, 5. Bildungsbiehe, Bildungsbereich Mensch und Gesellschaft.

344 Der aktuelle Lehrplan fiir das Fach Geschichte Swodialkunde/Politische Bildung in der AHS-
Unterstufe gilt seit dem Jahr 2000 und erfuhr itmr 2008 eine Novellierung.

%% m AHS-Oberstufenlehrplan fiir das Fach Geschichtejalkunde/Politische Bildung ist der Bezug zum
Bildungsbereich ,Mensch und Gesellschaft* genauesfamuliert:,Stellenwert und Stellung von Frauen
und Méannern als Individuen und Sozialwesen im hi&gthen Kontext."~ SieheBMUKK, AHS-Oberstufe
Lehrplan — Geschichte und Sozialkunde/PolitiscHdBig, 2.

34%\/gl. BMUKK, Lehrplan Unterstufe, 1.

37 Elfriede Windischbauer teilt diese Ansicht. — SieheWindischbauer Geschlechtersensibler
Geschichtsunterricht, 76.

348y/gl. BMUKK, Lehrplan Unterstufe, 1.

%9 Eine genauere Beschreibung fir die Unterstufehist zu finden: ChristopiKiihberger Elfriede
Windischbauer Kommentar zum Lehrplan der AHS-Unterstufe und pischule. ,Geschichte und
Sozialkunde/Politische Bildung“. In: Barbabamytraszet al. (Hg.), Fachdidaktik Geschichte, Sozialkunde
und Politische Bildung. Modelle, Texte, Beispielgién 22012), 8-18.
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besonders hervorzuheben. So soll historisches heymem besseren Verstehen von
Gegenwartsphanomenen und von zukiinftigen Herawsforden beitrageri®®
(Historische Orientierungskompetenz). AulRerdem e kritischer Umgang mit
historischen Darstellung@tt zu erlernen (Historische De-konstruktionskompex&tfam
Rahmen der politischen Bildung seien Schilerinned &chiler auferdem dazu zu
befahigen, sich Urteile zu politischen EntscheidamgProblemen und Kontroversen zu
bilden und auszudriicken (Politische Urteilskompeté# Geschlecht wird in diesem
Zusammenhang als ein ,innewohnendes Konzept déisBioén® verstanderr?

In den allgemeinen Ausfuihrungen zum Kernbereichl Winlgendes festgelegt:
»An konkreten historischen Sachverhalten soll beibaft gezeigt werden, welche
Probleme die Menschen in verschiedenen EpochenR#nsnen zu bewaéltigen
hatten und haben, und auf welche Weise sie didéstdgmben bzw. [6serf™

Unter der Annahme, dass mit ,Menschen” beide Gestitér zu verstehen sind, sollte

hier nochmals eine geschlechtersensible Betrachiugige angestrebt werden.

In der dritten Klasse AHS soll laut Lehrplan dieitAeom Beginn der Neuzeit bis zum
Ende des Ersten Weltkrieges behandelt werden. Bae BVeltkrieg wird als Teil des zu
behandelnden Themenbereichs ,Staaten und Volkérieg angefihrt®® Da Frauen in
der Regel rund die Halfte eines ,Volkes* bzw. dewvBlkerung eines Staates ausmachen,
durften sie in der Behandlung des Ersten Weltkgegeht fehlen. AuRerdem wird
gefordert, die ,Stellung der Geschlechter® geziglh Zusammenhang mit dem
Themenbereich ,Wirtschaft und Gesellschaft* zu elein®>’ Da dieser Bereich im
Ersten Weltkrieg eine zentrale Rolle spielt, karamads geschlossen werden, dass die
Frage nach der ,Stellung der Geschlechter* auchdeeBehandlung der Wirtschaft und

Gesellschaft des Ersten Weltkrieges im Unterrigspoochen werden sollte.

30yvgl. BMUKK, Lehrplan Unterstufe, 2.

%! Diese stellen in den meisten Fallen Mé&nner in Memdergrund. Die Férderung einer kritischen
Perspektive wird auch zwei Mal direkt fir den Umgamit Schulbiichern verlangt. — Sieledd, 2 und 3.
$2yvgl. ebd, 2.

33vgl. ebd, 2.

34yl ebd, 3.

$5Epd, 3.

6yl ebd, 4.

%7 Die Nennung des Themas ,Stellung der Geschleclerdfesem Zusammenhang steht entgegen der im
einleitenden  Abschnitt  ,Grundbereiche und Dimension geforderten Behandlung der
Geschlechtergeschichte als eine Grunddimensionmgaig mitallen Themen. — Siehdzbd, 1 und 4.
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4.2 Unterrichtsprinzip: Erziehung zur Gleichstellung von Frauen und Mannern

Im Jahr 1995 wurde in Osterreich das Unterrichisgipi ,Erziehung zur Gleichstellung
von Mannern und Fraueff® eingefiihrt, dem entsprechend in weiterer Folge die
Lehrpléane angepasst wurd&i Es handelt sich dabei um den grundlegenden rebhtii
Bezugsrahmen fiir geschlechtersensiblen Unternichlién Fachern®®
.Das Unterrichtsprinzip (...) soll dazu beitragenJeaim Bildungsbereich tatigen
Personen zu motivieren, Fragen der Gleichstelluag @eschlechter verstarkt in
den Lehrinhalten der Lehrplane, im Unterricht, irerd Schulblchern und
sonstigen in Verwendung stehenden Unterrichtsmittel berticksichtigen sowie
die Diskussion an den Schulen iiber diese Themittensivieren.#®*

In den Richtlinien zum Unterrichtsprinzip werdemkeet folgende Ziele genantf?

- Bewusstmachung geschlechtsspezifischer Soziahgati®. Rollenvorstellungen)

- Wahrnehmung von Ursachen und Formen der unterslitineth Reprasentanz
von Frauen und Mannern in bestimmten Bereichen unan
geschlechtsspezifischer Arbeitsteilung

- Erkennen moglicher Beitrage zur Tradierung und ¥®sifjung von
Rollenklischees durch Lehrinhalte, Unterrichtsniitied Verhaltensweisen aller
Schulpartner

- Forderung der Bereitschaft zum Abbau von geschdspletzifischen Vorurteilen

- Bewusstmachung alltaglicher Gewaltformen und vodsgais

Das Unterrichtsprinzip ,Erziehung zur Gleichsteljuwon Frauen und Mannern* verfolgt
damit den in Kapitel 3.2.1 beschriebenen differeriegn Ansatz. Ein
geschlechtersensibler Geschichtsunterricht kanallea genannten Zielen einen Beitrag
leisten. In Bezug auf das in dieser Arbeit im Vaogiend stehende Beispiel der Frauen
im Ersten Weltkrieg sind insbesondere die erstenginannten Ziele zu erreichen.

%8 BMUKK, Grundsatzerlass zum Unterrichtsprinzip ,Erziehung Gleichstellung von Frauen und
Mannern“ (Wien 32003).

%9 AuRerdem wurde im Jahr 2003 vom Unterrichtsministe auch ein Informationsfolder fur
Lehrpersonen veréffentlicht, in dem die Grunds&eschlechtersensibler Didaktik beschrieben sind und
einige Umsetzungsma@glichkeiten vorgestellt werdeSiehe BMUKK, Anregungen Unterrichtsprinzip.

30 Der Anlass fiir die Einfilhrung des Unterrichtsprirszivar der EU-Beitritt und das EU-weit geltende
Prinzip des Gender-Mainstreamingwuf Grund des Beitrittes zur Europaischen Unioh @Gsterreich nun
auch an die EU-Richtlinien gebunden, die die Gle&tandlung von Méannern und Frauen zum Inhalt
haben, (...)*— SieheBMUKK, Unterrichtsprinzip Gleichstellung, 2.

%®1Epd, 3.

%2Ehd, 3; siehe dazu audPaseka Historische Bestandsaufnahme, 19f.
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4.3 Leitfaden des Unterrichtsministeriums

4.3.1 Leitfaden zur Darstellung von Frauen und Mannern ikknterrichtsmitteln

Der im Titel zitierte Leitfaden wurde 1999 vom BMWKherausgegeben und 2012
aktualisiert. Er dient als Orientierungsgrundlage fAutorinnen und Autoren von
Schulbiichern und Unterrichtsmaterialien hinsichtlider Geschlechtersensibilitat.
Folgende durch Unterrichtsmittel zu erreichenddeZigerden darin aufgestefft®
- Geschlechter gleichstellungsfordernd darstellen
- Geschlechtsspezifische Ungleichheiten und Bendigotegen sowie deren
Ursachen aufzeigen
- Positive Identifikationsmdglichkeiten fur ein vedéntes Rollenbild bieten
- Leistungen von Frauen den historischen Tatsachemr ogegenwartigen
Verhéltnissen entsprechend nennen
- Gesellschaftliche Stromungen, die der Gleichstgllder Geschlechter entgegen
wirken, kritisch hinterfragen
Der Leitfaden zielt darauf ab, dass die Dimensi@eschlecht” in Unterrichtsmaterialien
eine durchgehende Berilcksichtigung erfahrt. Aufderdgell der Leitfaden Lehrpersonen
bei der Auswahl helfen und Lernende bei der Auseeesetzung mit
Unterrichtsmaterialien beztglich geschlechtsbe@indtingleichheiten, Rollenklischees
und Diskriminierungen unterstiitz&Y. Dazu wurden konkrete Fragen zu drei

Themenbereichen aufgestéft.

4.3.2 Leitfaden zum geschlechtergerechten Formulieren

Den Leitfaden zum geschlechtergerechten Formuligeziiffentlichte das BMUKK im
Jahr 2002. Darin werden die grundlegenden Regeln dié Verwendung einer
geschlechtersensiblen Sprache im Bildungsbereistydiegt. Als wichtigste Prinzipien
werden dabei die Sichtbarmachung und die Symni&tbeider Geschlechter genarifit.
AulRerdem werden mogliche Strategien der Sichtbamomay angefuhrt, wobei fur die

Unterstufe die explizite Nennung beider Formen wisftt wird >%°

33ygl. BMUKK, Leitfaden zur Darstellung von Frauen und Mannerdnterrichtsmitteln (Wien 22012), 5.
**Ebd, 4.

35ygl. ebd, 5.

35 Namlich Verhalten und Lebensweisen, Arbeit, Geshlift. — SieheEbd, 9.

37 Gleichwertige Benennung.

38y/gl. BMUKK, Leitfaden zum geschlechtergerechten Formulievdierf °2012), 1.

39vgl. ebd, 2-4.
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5 Schulbuchforschung und ausgewahlte Analysemethode

Im Rahmen der vorliegenden Arbeit wurde eine SamHanalyse durchgefihitt® In
diesem Kapitel wird auf die Grundlagen der Schufifoischung eingegangen sowie die
ausgewahlte Analysemethode erklart. Dabei soll scho dieser Stelle festgestellt
werden, dass eine Schulbuchanalyse nie ganz objs&itn kann, auch wenn dies durch
die teilweise quantifizierenden Methodenanséatzgeugrt werden mag. Schon allein die
Auswahl des Themas und der Fragestellung, auf ghedle Schulblcher analysiert
werden, sowie die Auswahl der Methode fiir die Sehcthanalyse, sind von subjektiven
Einstellungen und personlichen Interessen gepEagtvurde jedoch vom Autor versucht,
bei der Durchfuhrung der Schulbuchanalyse eine itligfl ,objektive Brille“, sofern es
diese gibt, zu verwenden. Die angewandte Methodéitez auRerdem darauf ab,
subjektive Einfliisse sichtbar zu mactéh.

In Kapitel 5.1 werden grundlegende Typen, Merkmaidd Funktionen von Schulblchern
besprochen. Dies wird vom Autor deshalb als wichteggachtet, weil die
Durchfihrungsweise jeder Schulbuchanalyse von di€¢sktoren beeinflusst wird. Es
handelt sich dabei um eine komplexe Methode, vom dg in der aktuellen
Schulbuchforschung eine Vielzahl unterschiedliohespragungen und dementsprechend
kein festgelegtes Standardprozedere gibt. In Khaphe€ wird kurz auf die
unterschiedlichen methodischen Ansatze eingeganigeranschlielenden Kapitel 5.3
wird dann die ausgewahlte Methode fir die Schulboelyse dieser Arbeit vorgestellt.
Diese bezieht sich stark auf die Herangehensweise @hristaMarkom und Heidi

Weinhaupf’?jedoch wurden auch andere Elemente eingebaut.

5.1 Grundinformationen zu Schulbiichern

Schulbiicher sind in Osterreich in beinahe jederssdaprasent. Es gibt eine groRe
Auswahl aus verschiedenen Verlagen fiur jeden Untdsgegenstand. Allein fur das

Fach Geschichte, Sozialkunde, Politische Bildungden im Schuljahr 2013/14 fir die 3.

Schulstufe der AHS 13 unterschiedliche Schulbiicteer zugelasseti? Altere Auflagen

konnen aul3erdem jahrelang weiterverwendet werden.

370 Sjehe Kapitel 6.

371 Dazu dient insbesondere das in Kapitel 5.3.2 bsdmne Festhalten des ersten Eindrucks.

872 ygl. ChristaMarkom Heidi Weinhaup) Die anderen im Schulbuch. Rassismen, Exotismeris@ien
und Antisemitismus in dsterreichischen Schulbicliéfien 2007).

373 vgl. BMUKK, Schulbuchaktion 2013/14, 33f.
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Schulbiicher sind nach ihrer Textart zwischen deoh®ach und dem wissenschaftlichen
Fachbuch einzuordnen. Von ihrer Konzeption her nsoteeiden sich Schulbticher von
anderen Bichern dadurch, dass sie zugleifdrmatorium Padagogicumund Politicum
sind. Dies sind auch die drei gesellschaftlichenkfionen von Schulbiicherd?

Als Informatorium informieren Schulblcher Uber ausgewahlte Aspekiaese
Themenbereichs. Es wird, wie JoachiDetjen festhalt, an sie die Erwartung gestellt,
wissenschatftlich gesicherte Sachverhalte zu prié&sent wobei die sachliche Richtigkeit,
die Strukturierung der Inhalte auf Grundlage digakter Uberlegungen und die
Angemessenheit im sprachlichen Niveau als besondelgig erachtet werden. Im Zuge
der Didaktisierung miussemetjen folgend, auch Ansto3e zur multiperspektivischen
Erérterung der Inhalte gegeben und dazu kontrov@esde bereitgestellt werdéfr
Dadurch konnen Schulbicher, die natirlich dem dktueStand der didaktischen
Entwicklung entsprechen sollten, den Lernenden laliische Hinterfragen geaul3erter
Positionen und ein distanzierendes Lesen nahefégen.

Schulbticher sind auch eiRadagogicum Sie sind als padagogische Hilfsmittel zur
Unterstitzung schulischer Informations- und Komrkahonsprozesse konzipiert. Da
darin die Vorgaben der Lehrplane konkretisiert veerdst ihr direkter Einfluss auf den
Unterricht lautDetjen in der Regel héher als jener der Lehrplane. Aiieggs sollten
Schulbtcher die didaktische Planung durch die Lexisign nicht ersetzen. Dies geschieht
aber in vielen Falled”’

Als Politicum geben Schulblicheganschaulicher als die Lehrplane Auskunft dartuber,
was seitens des Staates als lehr- und lernwirdigelassen ist und was nicht. Im
Schulbuch spiegeln sich mithin die politisch legiérten Ziele und Inhalte von Bildung
und Erziehung.*”® Grundlage fiir den staatlichen Einfluss auf den Inliad die

Gestaltung von Schulbiichern ist die Approbafidh. Erst nach diesem

374 vgl. WernerWiater, Das Schulbuch als Gegenstand padagogischer Emgcin: Wernewiater (Hg.),
Schulbuchforschung in Europa — Bestandsaufnahmeukdnftsperspektive (Bad Heilbronn 2003), 11-22,
hier 12; bzw. Joachir@etjen Schulbuch. In: Sibyll&Reinhardf DagmarRichter (Hg.), Politik Methodik.
Handbuch fir die Sekundarstufe | und Il (Berlin 2A.65-167, hier 165.

3% Dazu zahlt auch die Aufbereitung kontroverser veaskenschaftlicher Inhalte nach dem
Kontroversitatsprinzip. Dieses besagt, dass imagliind in der Wissenschaft kontrovers Diskutieatgsh

im Unterricht kontrovers bleiben muss.

378 vgl. Detjen Schulbuch, S.165.

377 Denn Schulbiicher sind ein bevorzugtes InstrumentUhterrichtsplanung. Damit beeinflussen sie die
Wirklichkeit der schulischen Lehr-Lern-Prozessersgérk. — Siehezbd, S.165f.

¥ Epd, 166.

379 Die Kriterien, nach welchen Approbationskommissiorausgewahlt werden und nach welchen sie
arbeiten, sind nicht 6ffentlich einsehbar.
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Zulassungsverfahren, in welchem Schulblcher bdsspeese auf gesellschaftliche
Funktioneri® hin uberprift werden, kénnen sie als solche vedegenwerden.
Gleichzeitig bekommen die Inhalte durch diese Rrgfuvie GeorgWeil3enoausfihrt,
einen hoheren Status unter Lehrenden, Eltern ungebeen, da damit die im Schulbuch
vermittelten Inhalte staatlich legitimiert werdddie Approbation fuhrt nicht dazu, dass
Schulbiicher ziel- oder inhaltsneutral werden, da Aitorinnen und Autoréfi® sich
einerseits auf die Lehrplane beziehen, anderers@iissensstande unter ihrer
professionellen Perspektive transformieren und takme Wirklichkeit neu arrangieren
bzw. konstruiered®® ,Diese Wirklichkeitskonstruktion erfiillt selten all Kriterien
sachlicher Stimmigkeit und kreiert ein besondereButbuchwissen, das die eigenen

Traditionen fortschreibt und relativ statisch ist?

Die Fachliteratur nennt neben den bereits angesprnan gesellschaftlichen auch einige
didaktische Funktionen von Schulblchern im Untetriém Folgenden wird versucht,
dazueine kurze strukturierte Ubersicht zu geben.

Die Funktion als Arbeits- bzw. Lernmittel kann dig zentrale padagogisch-didaktische
Funktion von Schulbiichern festgehalten werfénSie sollen, wie WerneWiater
ausfuhrt, als Werkzeug und Gegenstand des Lerngretdématerial zur Aneignung von
Inhalten zur Verfigung stellen. Dabei ist es wightdass Arbeitsmittel strukturiert
aufbereitet sind und exemplarische LerninhalteSthilerinnen und Schiiler bietén.
Schulbiicher miissen auBerdem in verschiedenen Idhtsphasefi® einsetzbar sein,
aber auch aul3erhalb der Schule als Lernhilfen uachsdthlagewerk verwendet werden
kénnen und so auch eine selbststandige Erarbegumgglichen bzw. fordertt’

Als weitere didaktische Funktion von Schulbichetie laut KlausEdel fur das 21.
Jahrhundert und besonders fur Geschichtsschulbizeetral sein wird, kann die

Starkung der Selbstkompetenz und des kritischenk®en festgehalten werden, was

380 | aut Wiater sind dies unter anderem: Die Normierung der Ldwalie im Sinne der staatlichen
Verfassung, die Gewahrleistung der Konformitat ndén Bildungs- und Erziehungszielen, die
Gewabhrleistung von Chancengleichheit im Bildung®meglie Unterstiitzung bildungspolitischer Ziele. —
Siehe:Wiater, Das Schulbuch, 14.

31 Meist sind diese selbst Lehrerinnen und Lehrer.

382y/gl. WeiRenoSchulbuch, 163f.

3 Epd, 164.

34ygl. ebd, 162f.

385 \gl. Wiater, Das Schulbuch, 14.

36 7.B. Problembegegnung, Losungssuche, Zusammenfassder Sicherung. — SiehaNeiReno
Schulbuch, 163.

37vgl. ebd
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durch multiperspektivische Ansétze und exemplags@mnleitungen erlangt werden
soll.3® Dadurch wird das Erreichen daforaussetzung, dass sich die Schiilerinnen auch
nach Absolvierung der Schule mit (historischenprdmiationen, Mythen, Stereotypen,
Klischees und Vorurteilen, die von Medien und Ba@i transportiert werden, kritisch
auseinandersetzef®®, unterstiitzt, wodurch zum politisch bildenden Aartr von
Geschichte beigetragen werden kann.

Die konkrete Anwendung von Schulbichern hangt dabeierster Linie von der
jeweiligen Lehrperson und auferdem vom Fach abkdaste durch Untersuchungen
festgestellt werden, dass im Fach Geschichte, nebemdsprachenfachern und
Mathematik, das Schulbuch 6fter als in anderen é&@cAnwendung im Unterricht findet

und als Planungsgrundlage herangezogen Kfrd.

5.2 Methoden der Schulbuchforschung

Wie allgemein bei der Schulbuchforschung, so gibtaech bei der Typisierung der
unterschiedlichen Analysemethoden von Schulbichernder Fachliteratur keine
einheitliche Meinung. Im Folgenden wird der vidiaiten TypisierungNiatersgefolgt,

der drei Methoden unterscheidet, namlich Historische die systematischaind die
vergleichend&chulbuchanalys®&? Es ist allerdings zu beriicksichtigen, dass audern
Aufteilungen méglich sind®?

Bei derhistorischen Schulbuchanalyserden die Geschichts- und Gesellschaftsbilder in
Schulbtichern einer Region in einem bestimmten &iaitr untersucht. Die Untersuchung
geschient dabei durch eine hermeneutische, quslitdtaltsanalytische

Quellenauswertunty®

2:2\/9" KlausEdel Das Schulbuch im Geschichteunterricht, In: Schiciter (2010).

Ebd
390v/gl. Wiater, Das Schulbuch, 14.
31yvgl. ebd, 16ff.
392 50 fasst PeterWeinbrenner die historische und vergleichende sowie die weitdform der
Jnternationalen Schulbuchanalyse* unter dem Obgrniffeder ,produktorientierten Schulbuchanalyse*
zusammen. Er nennt zusétzlich die Kategorie deozgssorientierten Schulbuchforschung®, bei der der
Produktionsablauf von Schulblichern untersucht wirdSiehe: PeteMWeinbrenner Grundlagen und
Methodenprobleme sozialwissenschaftlicher Schulfmusbhung. In: Karl-Peter Fritzsche (Hg.),
Schulbicher auf dem Prufstand. Perspektiven denlBathforschung und Schulbuchbeurteilung in Europa
(Frankfurt am Main 1992), 33-54, hier 34f.
393 vgl. Wiater, Das Schulbuch, 16f.
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Die systematische SchulbuchanaR/8&onzentriert sich auf die didaktisch-padagogische
Funktion und Verwendung eines Schulbuchs in Lewasibnen. Dabei werden sowohl
deskriptive, als auch empirische sowie hermenewdEinomenologische Methoden
angewendet®

Bei der vergleichenden Schulbuchanalye werden, wie der Name schon sagt,
Schulbtcher miteinander verglichenGrundsatzlich lasst sich im Bereich der
Schulbuchforschung Vieles und recht Unterschiedicmiteinander vergleichen. (...) In
methodologischer Hinsicht weist (...) [sie] kein &ige Methodenrepertoire auf. Sie
integriert, je nach  Fragestellung, die Methoden derSozial- und
Geisteswissenschaftef™ Eine Mdglichkeit eines solchen Verfahrens ist die
Konzentration auf einen Aspekt, auf den hin die UBaiccher miteinander verglichen
werden. Bei der vergleichenden Schulbuchanalyse defin hermeneutisch-
geisteswissenschaftliche und empirisch-quantiferide Methoden bzw. eine
Kombination der beiden Anwendung. Bei qualitativ@chulbuchanalysen werden die
Inhalte der Schulbiicher und Bedeutungen der TexdieBilder interpretiert, wohingegen
bei quantitativen Schulbuchanalysen die Inhaltecldustandardisierte Messverfahren

quantifiziert werder>®

Insgesamt kann festgestellt werden, dass in dewl®athforschung bis heute die
Jproduktorientierten®  Schulbuchanalysen dominiererJber den padagogisch-
didaktischen Einsatz von Schulbiichern und insbesenderen konkrete Wirkung auf die
Schiilerinnen und Schiiler wurde allerdings bishentniiel geforscht®® So stellte auch
Bodo von Borries der sich als einer der Ersten im deutschspraohiRgum mit dieser
Frage auseinandergesetzt hat, noch im Jahr 2010,Wés wissen im Detail Uber die

Wege und Irrwege des Verstehens von Schulbiichschreckend wenig?®°

394 Auch als ,wirkungsorientierte SchulbuchanalyseZdiehnet.

3% vgl. Wiater, Das Schulbuch, 18.

39 Auch als komparative Schulbuchanalyse* bezeichnet

$7Epd, 18f.

3% yvgl. ebd

39 vgl. Bernd Schénemann Holger Thiinemann Schulbucharbeit. Das Geschichtslehrbuch in der
Unterrichtspraxis (Schwalbach 2010), 40ff und 48.

“0BodovonBorries Wie wirken Schulbiicher in den Kdpfen der Schiienfpirie am Beispiel des Faches
Geschichte. In: Eckhardtuchs JoachimKahlert, Uwe Sandfuchs(Hg.), Schulbuch konkret. Kontexte
Produktion Unterricht (Bad Heilbrunn 2010), 102-1hiér 116.
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5.3 Analytischer Rahmen der vorliegenden Schulbuchanabe

Fur die vorliegende Arbeit wurde eine vergleicher®hulbuchanalyse durchgefihrt.
Auch fur sie gibt es, trotz dem vielfaltigen wissehaftlichen Einsatz und der langen
Tradition, keine allgemein giltige Auswahl an sfisehen Methoden. Diese muissen
vielmehr stets fur die entsprechende Zielsetzusgewahlt bzw. adaptiert werden. Dabei
werden unterschiedliche Methoden kombiniert und md#m wissenschaftlichen
Erkenntnisinteresse abgestimmt.

Die Schulbuchanalyse der vorliegenden Arbeit fahgtWesentlichen den Vorschlagen
von Markomund Weinhaupf®* Ihren methodischen Vorschlagen folgend wird, néeh
Auswahl der zu untersuchenden Biicher bzw. Absehnitd dem Festhalten des ersten
Eindrucks, als erster Analyseschritt eine Grobael§ durchgefiithrt. Der Grund dafiir
ist, dass fur das Verstandnis und die Kritik vomditen deren weiterer Kontext im
Schulbuch zu beriicksichtigen ist. AnschlieBend tfalile Feinanalysé€’”® die den
zentralen Teil der Schulbuchanalyse darstellt.d@&ilen Analyseschritten werden sowohl
gualitative als auch quantitative Untersuchungsouih angewendet.

Die in dieser Arbeit vorgenommene Schulbuchanaistsaul3erdem, Pet&/einbrenners
Forderung folgend, mehrdimensional angelegt und udbsichtigt neben
fachwissenschaftlichen auch fachdidaktische AspEkte

5.3.1 Auswabhlkriterien

Die vergleichende Schulbuchanalyse dieser Arbeitrdeiuals Querschnittsanalyse
durchgefuhrt. Das bedeutet, dass Schulblcher wictdrsvurden, die im selben Zeitraum
und fur dieselbe Schulstufe veroéffentlicht wurd®a es sich nicht um eine historische
Schulbuchanalyse handelt, wurden die jeweils aldtesl verfligbaren Auflagen der
Schulbicher verwendet. Die Fragestellung der Arbettieht sich schlie3lich auf die
derzeitigeSituation beziiglich der GeschlechtersensibilitSchulbichern. Es wurden
dabei nur approbierte Schulbticher bertcksichtiginrberstens dominieren diese in den
Schulen bei weitem und zweitens ist darin, wie iterdeesprochen, auch der politische

Einfluss besonders markant. Die konkrete Auswald wi Kapitel 6.1 vorgestellt.

“01ygl. Markom Weinhaupl Die Anderen, 231ff.

92 Auch Kontext- oder Strukturanalyse genannt.

“%3 Darunter fallen insbesondere qualitative und qtetive Text- und Bildanalysen.
404v/gl. WeinbrennerSozialwissenschaftliche Schulbuchforschung, 40.
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Der aktuelle Lehrplan sieht die Behandlung desdir$Weltkrieges fur die AHS in der
dritten und der siebten Klasse vor. Aufgrund deef3gn Altersunterschieds waren
Schulblcher dieser Stufen allerdings nur bedingteimander vergleichbar. So
konzentriert sich die Schulbuchanalyse dieser Arhaf die dritte Klasse. Ein Grund
dafir ist auch, dass deutlich mehr SchilerinnenSctdiler die dritte Klasse besuchen als
die siebte Klasse. Dementsprechend wirken die veteten Schulblcher auf mehr
Lernende ein. Aul3erdem liegen mehr Schulbuchanaliiggsedie Oberstufe vor, wodurch

fur die Unterstufe ein gewisser Nachholbedarf beste

5.3.2 Erster Eindruck

Dem Verfahren von Markom und Weinhaupl folgend wird im Rahmen der
Schulbuchanalyse als erster Schritt der erste Bakdschriftlich festgehaltef?® In dieser
Phase wird noch Raum fir vorschnelle Schliisse umdintéile gelassen, denn dadurch
wird ersichtlich, welche subjektiven Vorannahmee dinalyse der einzelnen Blicher
beeinflussen. Durch die schriftliche Reflexion $@&lic Vorannahmen soll deren Einfluss
auf die Analyse Uberdies abgeschwacht werden.
.Generell gilt fur eine Analyse: Nachdem der er&i@druck festgehalten wurde,
sind die Fakten (moéglichst) sachlich zu beschreibedann erst beginnen die
Interpretationen. 4%
Fur die in dieser Arbeit vorliegende Analyse wuidky erste Eindruck zuerst fur das
Buch insgesamt festgehalten. Anschliel3end wurderT exte und Bilder der Sequenzen,
die sich mit dem Ersten Weltkrieg befassen, dursélgen. Damit kann dieser auch schon
als Teil der Grob- und Feinanalyse gesehen werd®ithtig ist es allerdings, sich den

.ersten Eindruck' als eigenen Arbeitsschritt bewussmachen*”’

5.3.3Grobanalyse
»EIN Textabschnitt steht zumeist nicht fur sicheall sondern in einem Kontext:
Auf einer Seite, in einem Kapitel, in einer inhahlken Struktur und innerhalb eines

Buches, welches wiederum eine bestimmte Charaldteasfweist. Das Erfassen

“95vgl. Markom Weinhaupl Die Anderen, 231f.
“°Ehd, 234.
“"Ebd, 232.
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von Zusammenhdangen ist insofern wichtig, als edm&r Ausschnitt allein oft in

eine falsche Richtung fuhrt, wird er nicht in ein€antext (...) eingebettet und so
interpretiert.“4%

Um zu erfassen, ob das jeweilige Schulbuch beiB&randlung des Themas Erster
Weltkrieg geschlechtersensibles Unterrichten ermbgbzw. férdert, ist es wichtig, auch

den weiteren Kontext des Themas im Schulbuch ziicksichtigen. Wenn beispielsweise

in einem Schulbuch Frauen im Zusammenhang mit égraBdlung des Themas nicht
vorkommen, aber davor auf die Frauenbewegung eamggmn wurde, muss darauf

hingewiesen werdeff?

Als erster Schritt der Grobanalyd® der vorliegenden Arbeit wurden der

Schulbuchkontext und der strukturelle Aufbau unteins. In einem zweiten Schritt wurde

versucht, einerseits die Einbettung des ThemagBE¥geltkrieg zu erfassen, andererseits
wurde die Bedeutung der Kategorie Geschlecht imulBciech insgesamt Uberprift, indem

die Kapiteltiberschriften analysiert wurd&n.

Die konkreten Fragen fiir die Grobanalyse sind @ Hragenbereiche unterteif?

1. Fragenbereich: Schulbuchkontext und -struktur

a) In welchem Verlag, in welchem Jahr und in welcheifldge ist das Schulbuch
erschienen?

b) Wie ist das Geschlechterverhaltnis bei Autorinned Autoren?

c) Wird erkenntlich gemacht, welche Person welche t€apgieschrieben hat?

o Wenn ja, wie ist dann das Geschlechterverhaltnis?

d) Wird transparent gemacht, dass die Struktur, Texi@ Bilder des Buches von
Vorstellungen der Autoren und Autorinnen (bzw. ‘Agen des Verlags)
beeinflusst sind und es sich nicht um eine ,,abgbl@Geschichte handelt, sondern
nur um eine mogliche Wahrheit?

e) Hat das Buch eine chronologische Struktur?

%8 Markom Weinhaup] Die Anderen, 233.

49 yvgl. ebd.

*1%Djese wird in Kapitel 6.2 behandelt.

11 Bei Markomund Weinh&upherden diese beiden Analyseschritte umgekehrtféhge

*12 Dje Fragen der Grob- und Feinanalyse wurden prifnéch die Auseinandersetzung mit dem Thema der
Frauen im Ersten Weltkrieg in Kapitel 2, mit denséitren und Zielen geschlechtersensibler Didaktik in
Kapitel 3 sowie mit den gesetzlichen GrundlageKapitel 4 generiert, lehnen sich teilweise aberaaic
Vorschlage voiMarkomundWeinh&auplan. — SieheEbd, 236f.
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2. Fragenbereich: Der Erste Weltkrieg im Schulbuch

a) Wie viele Seiten umfasst das Thema Erster Weltknieg) wie grol3 ist der Anteil
des Themas an den behandelten Themen insgesamt?
b) Kommt das Thema Erster Weltkrieg zusammengefassham Kapitel vor?

¢) Was wird davor und danach behandelt?

3. Fragenbereich: Die Kategorie Geschlecht im Schutbuc

a) Wird das ,Méannliche” als ,Normalfall* behandelt undas ,Weibliche* als
~sonderfall” in einzelnen Kapiteln gesondert?

b) In welchen thematischen Zusammenhangen kommen rirvau@

c) Wird geschlechtersensible Sprache (Sichtbarmachoddsymmetrie) konsequent
eingehalten?

d) Wie ist das Geschlechterverhéltnis bei den als fdapétel behandelten

historischen Einzelpersonen?

5.3.4Feinanalyse (Text- und Bildanalyse)

Entsprechend der grundlegenden Fragestellung déeitAmvurden nur diejenigen
Schulbuchseiten fir die FeinanalySeherangezogen, welche sich mit dem Thema
~Erster Weltkrieg” auseinandersetzeMarkom und Weinhauplfolgend wurden dabei
sowohl Aspekte der ,klassischen® Inhaltsanalyseaalsh der Textanalyse einbezod&h.

Im Rahmen der Inhaltsanalyse wurde das Text- uhdiiterial, basierend auf den in
dieser Arbeit behandelten fachwissenschaftliched (fach-)didaktischen Grundlagen,
nach Kategorien (Fragebereichen) unterteilt undingghend untersucht® An die
untersuchten Texte wurden aufRerdem Fragen im Slandextanalyse gestellt. Dabei
handelt es sich primér um solche nach Stereotygkschees, Homogenisierungen und

Naturalisierunge'®

13 Diese wird in Kapitel 6.3 behandelt.

*14ygl. Markom Weinhaupl Die Anderen, 235f.

15 Damit wurde auchWeinbrennersForderung erfiill, wonach bei einer Schulbuchaselyneben
fachwissenschaftlichen auch (fach-)didaktische ktpeinbezogen werden sollen. — SieWinbrenner
Sozialwissenschaftliche Schulbuchforschung, 36.

1% Dabei beziehen sich, wie bereits erwahnt, einigagén auf die Vorschlage vollarkom und
Weinhaup| die sich unter anderem mit einer geschlechtedpy®n Thematik auseinandersetzten. — Siehe:
Markom Weinhaupl Die Anderen, 236f.
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In einem anschlieRenden Schritt wurden die Antwore den Fragen zuerst schriftlich
zusammengefasst und abermals kritisch durchleuahtkinterpretiert. Dabei wurde der
Fokus darauf gelegt, ob auch andere Deutungen ambglaren bzw. ob die Deutung
durch weitere Elemente im Schulbuch aufgehoben everkann. Es fand also ein
Ruckbezug auf die Ergebnisse der Grobanalyse stathei auch die Frage nach

Unterschieden zwischen beiden Ebenen gestellt wurde

Die konkreten Fragen fir die Feinanalyse, welchk sur auf das jeweilige Kapitel zum
Ersten Weltkrieg bezieht, sind geteilt in sechsnitative Fragen und sieben qualitative
Fragenbereiche:

Quantitativer Teil:

1. Wie viele Seiten widmen sich der Politik- und Miliggeschichte?
2. Wie viele Seiten widmen sich jeweils gezielt der akan- und
Geschlechtergeschichte?
3. Wie oft wird auf konkrete weibliche und mannlicherfonen eingegangen?
4. Wie oft kommen Frauen und Manner in Quellen sethstvort?
5. Wie ist das Geschlechterverhaltnis bei den BildefAfizahl der Bilder und
abgebildete deutlich erkennbare Personen)
6. In welchen Rollen werden Frauen in Bildern / im fTele oft dargestellt?
Falls den Frauen und/oder der ,Heimatfront” ein asafer Abschnitt des Kapitels
gewidmet ist, werden zuséatzlich spezifisch zu diesee letzten drei Fragen noch einmal

behandelt.

Qualitativer Teil:

1. Fragenbereich: ,Heimatfront*

a) Wird der Begriff ,Heimatfront* verwendet?
Wenn ja:
o Wird auf die Herkunft und Bedeutungszuweisung deggrifs
eingegangen? Wenn ja, wie?
0 Gibt es ein eigenes Unterkapitel zum Thema ,Heiroatf?
b) Wird auf die ,Totalitat" des Krieges dezidiert eegangen? Wenn ja, wie?
c) Wird die ,Heimat“(-front) als Bereich typisiert, d&komplett von der ,Front"

getrennt ist?
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d) Wird die ,Heimat“(-front) als Bereich der Frauendukinder beschrieben und die

,Front* als Bereich der Manner?

2. Fragenbereich: Erwerbstatigkeit und ehrenamtlicKeggsengagement von Frauen

a) Welche Formen weiblicher (Erwerbs-)Tatigkeit werdesonders hervorgehoben,
welche werden nicht genannt?
o Wird darauf eingegangen, wie die jeweiligen (Ervge)ybatigkeiten von
der zeitgenossischen Offentlichkeit gesehen wurden?
b) Werden (z.B. klassenspezifische) Unterschiede idaugemacht?
c) Wird suggeriert, dass Frauen erst durch den Endfeltkrieg erwerbstatig sein
konnten?Hier miussen Ergebnisse der Grobanalyse berictigtoherden)
d) Wird klar gemacht, dass die erweiterte Erwerbstéiigvon Frauen nur als
vorubergehend angesehen wurde?
o Wenn ja, wird ein kritisches Hinterfragen angeregi/oder kommen
Frauen zu Wort, die damit nicht einverstanden waren
e) Wird auf die Frage eingegangen, welche Motivationed Grinde Frauen hatten,
um erwerbstatig zu sein oder freiwillige kriegshgaoe Tatigkeiten auszufihren?

o Wenn ja, welche werden hervorgehoben und welcheaehiassigt?

3. Fragenbereich: Kriegsalltag an der ,Heimatfront*

a) Wird auf die politische und militdrische Vereinnalmg des Haushalts
eingegangen? Wenn ja, wie?
b) Wird auf die Mehrfachbelastung von Frauen eingegafigVenn ja, wie?
c) Wird auf die Hungerproblematik eingegangen?
o Wenn ja, welche Aspekte werden hervorgehoben undchee
vernachlassigt?

4. Fragenbereich: Frauenbeweqgung und Frauenwahlrecht

a) Wird auf die Frauenbewegung/en wahrend des Kriegggegangen?
o0 Wenn ja, welche Bereiche werden hervorgehoben?
b) Wird die Einfuhrung des allgemeinen Frauenwahl®edis Belohnung fur die
Leistungen der Frauen wéahrend des Krieges daryestel
c) Wird die Frage der Frauenemanzipation behandelt?
o Wenn ja, wird der Erste Weltkrieg als ,Motor* derabenemanzipation

beschrieben? Welche Argumente werden dafiir heragge?
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d)

Wird sonst im Buch auf die Frauenbewegung/en uret/atie Erlangung des

allgemeinen Frauenwahlrechts eingegangen?

5. Fragenbereich: Geschlechtsspezifische Stereotwienarchien und Rollenbilder

a)

b)

d)

)
g)

h)

Tritt die Geschichte von Frauen im Ersten Weltkradsy,,Sonderfall* auf, die von
der ,Normalen* Geschichte (der Manner) des Erstaaitkiieges abweicht?
Kommen Frauen und Méanner in Quellen zu Wort?

o Wenn ja, welche Aussagen tatigen sie? Gibt es Btierde?
Werden zeitgendssische geschlechtsspezifische oBtpem, hierarchische
Strukturen und Rollenbilder erkennbar gemacht?

o Wenn ja, welche?

o0 Werden sie beschonigt und/oder naturalisiert?

o0 Werden sie unhinterfragt dargestellt bzw. bestatigeesrwendet?

o0 Werden Frauen eher als aktiv oder passiv bescmiebe
Werden die Folgen zeitgentssischer Denkweisen (dsech — auf
geschlechtsspezifische Stereotypen, Hierarchien Roltenbilder beziehen) auf
das Leben der Individuen und/oder der Gesells¢hafatisiert?
Werden die Geschlechtergruppen als homogen bebehfie

o Wenn ja, welche pauschalen Aussagen werden gemacht?

o Wenn nein, auf welche Teilgruppen und Unterschigeae eingegangen?
Werden Frauen auf Bildern in verschiedenen Rolengestellt?
Wird ersichtlich gemacht, dass Geschlecht eine okafturell konstruierte
Kategorie ist, die in den Geschlechterverhaltnisgeksam wird?
Werden Schilerinnen und Schiler zur kritischen déxeh der eigenen
Stereotypen und Rollenbilder angeregt?

6. Fragenbereich: Sprache

a)

b)

c)
d)

Wird durchgéngig eine geschlechtersensible Spraehgendet und der Leitfaden
fur geschlechtergerechtes Formulieren befolgt?
Werden problematische zeitgendssische Begriffe Beasen verwendet?
o Wenn ja, wird darauf hingewiesen?
Werden durch die Verwendung bestimmter Wortgruppentungen sichtbar?
Ist die Sprache altersgemaf?
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7. Fragenbereich: Arbeitsauftrage

Gibt es Arbeitsauftrage, die folgendes fordern?

a) Analyse zeitbedingter ,Mannlichkeiten“ und ,Weildticeiten®,
b) Analyse des sozialen Verhéltnisses zwischen denhBehtern,
c) Analyse des Zusammenhangs von Geschlecht undk?oliti

d) Kritischer Umgang mit Bildern, damit sie nicht rder lllustration dienen.
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6 Schulbuchanalyse

In diesem Kapitel werden die Ergebnisse der durfcingeen Schulbuchanalyse dargelegt.
In manchen Bereichen sind diese fur die funf untghten Schulbticher ziemlich &hnlich,
in anderen sehr unterschiedlich. Zuerst wird in k6.1 auf die Auswahl der funf

analysierten Bucher eingegangen und der erste Wgikdeu jedem Schulbuch kurz
beschrieben. Kapitel 6.2 widmet sich dann den Hrigsken der Grobanalyse. Dabei
werden zundchst der Entstehungskontext und die l@athstruktur behandelt.

Anschlieend wird auf die Einordnung des Themasstger Weltkrieg® und die

Berlcksichtigung geschlechtersensibler Perspektiven den Blchern insgesamt
eingegangen. Die Prasentation der Ergebnisse adraBalyse erfolgt stets vergleichend.
In Kapitel 6.3 zur Feinanalyse werden zuerst diesuRate der quantitativen

Untersuchung behandelt. Der komparativen Beschmgitder Ergebnisse nach jedem
Teilbereich folgt hier eine kurze Interpretatiorerlanschlielende Abschnitt widmet sich
dem qualitativen Teil der Feinanalyse, wobei zustigetrennt fur die funf untersuchten
Blucher die Ergebnisse zu den aufgestellten Frageiwben nacheinander diskutiert
werden. Im abschlielenden Kapitel 6.4 werden dialyseergebnisse verglichen und

zusammengefasst.

6.1 Ausgewahlte Schulblcher und erster Eindruck

Aus den 13 Geschichtsschulblchern, die fur daslatini2013/14 fir die dritte Klasse
AHS in der Schulbuchliste fiur die Schulbuchaktiees BMUKK angefihrt sind, wurden
folgende fiinf ausgewahit’

- Geschichte live 3

- Netzwerk Geschichte @ politik 3

- VG 3 — Durch die Vergangenheit zur Gegenwart

- Zeitbilder

- Zeitenblicke

Es handelt sich dabei um die funf auflagenstark®écher, die zusammen in der
Mehrheit der Klassen im Einsatz sit{d.So wurden zwar im Rahmen der Arbeit nicht

alle Geschichtsschulbiicher fur die dritte KlasseSAlthtersucht. Da aber diejenigen funf

17 vgl. BMUKK, Schulbuchaktion 2013/14, 33f. - In weiterer Foljed die Titel der Biicher ohne ,3*
angefuhrt.
“18 | aut Aussage der Abteilung B/8—Schulbuch BMBF am 28.4.2014.
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herangezogen wurden, die am haufigsten eingesetdew, sind Vergleiche moglich, die

die Mehrheit der Schilerinnen und Schiiler betreffen

In weiterer Folge soll, dem Vorschldgarkoms und Weinh&auplsfolgend, der erste
Eindruck, den die Schulblicher beim Autor der vgeieden Arbeit beim Durchblattern
hinterlassen haben, beschrieben wefd®&s wird hiermit noch einmal festgehalten, dass
es sich dabei um rein subjektive Eindriicke handigdt,sich jedoch auf die Einstellung
gegeniiber den Biichern ausgewirkt haben korfteEs wurden insbesondere die
Titelseite und das verwendete Layout sowie etwaagdgefallene Besonderheiten
berticksichtigt. Au3erdem wird der erste Eindruckigdich der Geschlechtersensibilitat
des Buches beschrieben.

Zusammenfassend kann schon vorab festgehalten myediess die im Folgenden
angefiihrten Unterschiede, welche #flibeim ersten Durchsehen aufgefallen sind, nicht
sehr grol3 sind. Vielmehr handelt es sich dabei griom Nuancen. Keines der Blcher
erschien mir bei der anfanglichen Betrachtung lvesser oder schlechter als die anderen.
Wie auch in der anschlielenden Grob- und Feinasalysrden die Bicher hier in
alphabetischer Reihenfolge behandelt.

Geschichte liv&? wirkt auf mich durch das interessante und ,knafligitelbild gleich
ansprechend. In der Zeichnung wird eine biirgerl®bsellschaff® des 19. Jahrhunderts
bei der Verabschiedung eines Zuges dargestellt.BDak zeigt sich in einem modernen
und gut strukturierten Layout, wobei die verwendeBélder oft eher klein sind und die
Seiten somit eher textlastig wirken. InsgesamttssHur mich altersgerecht gestaltet aus,
scheint aber unterschwellig transportierte Gestidgstereotypen zu beinhalten.

Das Titelblatt vonNetzwerk Geschichte @ polftfk erscheint mir trotz der zwolf
verwendeten Bildéf° etwas niichtern. Das Layout im Buch ist allerdisefsr lebhaft und

farbenfroh gestaltet. Die vielen Kastchen und Bildeken interessant, manchmal aber

“19v/gl. Markom Weinh&upl Die Anderen, 231f.

20 Obwohl versucht wurde, dies zu vermeiden.

2! Hier wird bewusst die erste Person Singular vedeerum noch einmal zu unterstreichen, dass es sich
um eine subjektive Interpretation handelt.

422 vgl. Helmut Hammerschmid Wolfgang Pramper Elfriede Windischbauer Geschichte live 3.
Geschichte, Sozialkunde / Politische Bildung. hu#stufe (Linz 22011).

23 Etwa gleich viele Frauen, Manner & Kinder.

24 Kiinftig alsNetzwerk Geschich@bgekiirzt. — Siehe: Jutiofer, BettinaPaireder, Netzwerk Geschichte
@ politik 3. Geschichte und Sozialkunde/Politis&iklung. Lehr- und Arbeitsbuch fur die 7. Schulstuf
(Linz, Wien 22013).

% Dabei handelt es sich um sieben Landschaften, @eband Gegenstande. Auf zwei Bildern sind
jeweils nur Manner und Frauen abgebildet, auf eiBéchbeide Geschlechter zusammen.
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undbersichtlich. Besonders positiv fielen mir deeden Comic-Figuren auf, ein Madchen
und ein Bub, die durch das Buch begleiten. Zusangefasst wirkt das Buch ebenfalls
ansprechend und altersgerecht und scheint gestéisehsibel zu sein.

Das Schulbuch/G**® zeigt auf der Titelseite einen Ausschnitt aus mir@emalde zur
franzdsischen Julirevolution 1830 mit einer Fraw Rahne, Waffe und entblof3ter Brust
im Zentrum®’ Im Hintergrund und unter dieser Figur sind auchnhii abgebildet. In
meinen Augen ist das Titelblatt schon gestaltetssmaber in der Altersstufe besprochen
werden. Das Layout im Buch wirkt auf mich teilweigeitschriftenartig mit relativ
grol3en Bildern und weniger Text. Es ist sehr Ubbatbch und klar strukturiert, erscheint
aber auf manchen Seiten durch die recht eintonagpgebung auch etwas langweilig.
Insgesamt macht das Buch auf mich einen guten &kdrdoch Geschlechterthemen
scheinen keine grol3e Beachtung zu finden.

Das Titelblatt vorZeitbilder*?® wirkt ziemlich neutral und es steht ein Gebdaenstelle
von Menschen im Vordergrund. Das Seitenlayout istallsreich gestaltet und bleibt
trotz vieler Kastchen ubersichtlich. Das Verhaltmgischen Text und Grafiken scheint
mir genau richtig. Zusammengefasst wirkt das Salalibansprechend und altersgerecht,
bezuglich der Dimension Geschlecht fehlen noch AKspankte fiir eine erste
Bewertung.

Zeitenblick&®® zeigt auf dem Titelblatt im Zentrum eine nacktenMg™! dahinter
Napoleoif** und Franz JosepH¥ auf weiRem Hintergrund. Die Titelseite wirkt auic
etwas langweilig und aus geschlechtersensiblert\B&be unpassend, da eine entblol3te
und schwach wirkende Frau neben zwei prunkvollgdkten und als stark dargestellten
Mannern steht. Im Buch werden wenige meist kleinleleB verwendet, wodurch die
Seiten eher textlastig sind. Das Layout wirkt gutilguriert, aber auch etwas langweilig.

Insgesamt erscheint mir das Buch als zu monotamaigetsfir die dritte Klasse.

% vgl. Michael Lemberger VG 3. Durch die Vergangenheit zur Gegenwart. Gieste und
Sozialkunde/Politische Bildung. Lehr- und Arbeitshdiir die 7. Schulstufe (Linz, Wi€g013).

2" Es handelt sich dabei um das Gemalde ,Die Freftikit das Volk* von EugénBelacroix 1830.

428 \/gl. Alois ScheucherAnton Wald, Ulrike Ebenhoch Zeitbilder 3. Vom Beginn der Neuzeit bis zum
Ende des Ersten Weltkriegs (Wi&009).

2 Die Rotunde der Wiener Weltausstellung von 1873.

30 vgl. Karl Vocelka AndreaScheich| ChristianMatzka Zeitenblicke 3. Geschichte und Sozialkunde /
Politische Bildung (Wied2010).

31 Aus SandrdBotticellis Gemélde ,Die Geburt der Venus* von etwa 1485/86.

432 Auf einem Pferd aus dem Gemalde ,Bonaparte beireréiihreiten der Alpen am GroRBen Sankt
Bernhard" von Jacques-LouBavid aus dem Jahr 1800.

“3 Er ist prachtvoll gekleidet und hat eine Schrifean der Hand. Der Name des Bildes und des Malers
sind nicht angegeben und auch die Jahreszahl fehlt.
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6.2 Ergebnisse der Grobanalyse

6.2.1 Schulbuchkontext und -struktur

Geschichte Live, Netzwerk Geschiclitel VG erscheinen beim Verlag Veritaggitbilder
bei 6bv undZeitenblickebei Dorner. Die fur die Analyse benutzten Auflageind
zwischen 2009 und 2013 erschienen. Das Geschlgentéitnis bei den Autorinnen und
Autoren ist zwischen den Schulbichern sehr verdehiewie Tabelle 1 zeigt:

Tabelle 1:Verlag, Erscheinungsjahr, Geschlechterverhaltnis fainnen & Autoren

Verlag Ersc?ae;]rr]ungs- Autoren Autorinnen
Geschichte live Veritas ‘2011 2 1
Netzwerk Geschichte| Veritas 22013 0 2
VG Veritas “2013 1 0
Zeitbilder obv 32009 2 1
Zeitenblicke Dorner 2010 2 1
Gesamt: 7 (58%) 5 (42%)

Das Geschlechterverhaltnis der Autorinnen und Aart@antspricht somit im Schnitt etwa
jenem der Geschichtsschulbiicher des Schuljahrs/2833 So waren insgesamt 53

Prozent mannlich und 47 Prozent weiblich. Allerdingvurde nur in einem der

analysierten Bicher sichtbar gemacht, welche Pensglohes Kapitel geschrieben hat,
namlich in Geschichte live Dort liegt zwar das Geschlechterverhaltnis ber de
Herausgabe bei zwei Mannern zu einer Frau, beiggschriebenen Kapiteln allerdings
bei sieben zu eins. Falls dies bei den anderen &ichuch nur annéhernd ahnlich ist,
kann das Geschlechterverhaltnis zwischen Autorinmexd Autoren als mannlich

dominiert bezeichnet werden — bei gegebenen Umtieden zwischen den funf

Schulbtchern.

Als weiteres Ergebnis der Grobanalyse kann festgghaverden, dass in keinem Buch
direkt thematisiert wird, dass der strukturelle Bad und die ausgewahlten Texte und
Bilder keine objektiv ,richtige” Auswahl darstelledies wird dadurch eine ,absolute
Gultigkeit® der vermittelten Geschichte suggerieifjsbesondere wenn konkrete
Arbeitsauftrdge zum Hinterfragen der angefihrtekuSdartexte, Bilder, Quellen und

Grafiken fehlen. Dies ist aus geschlechtersensitierspektive vor allem dann

34 Absolut sind es fiir alle GeschichtsschulbiicherAliforen und 15 Autorinnen. Allerdings sind bei
keinem geschlechtergemischten Team die Autorinnetei Uberzahl. So kommt das nahezu ausgeglichene
Verhaltnis nur dadurch zustande, dass Frauen i weiblichen Teams zahlreicher auftreten. — Siehe:
BMUKK, Schulbuchaktion 2013/14, 33f.
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problematisch, wenn Frauen und Manner im Buch késbaft auftreten. So macht es
einen klaren Unterschied, ob ein Buch vorgibt, mime ,Wahrheit* unter vielen
darzustellen, oder ob es Inhalte als absolutesaiiaaterbreitet. Im ersten Fall, welcher
auch vom Unterrichtsprinzip ,Erziehung zur Glei@ising von Frauen und M&nnern*“ als
Ziel definiert wird, werden prasentierte Vorurtedanfacher kritisierbar und wirken sich
anders aus als im zweiten Fall. Um das HinterfragenDarlegungen von Autorinnen
und Autoren zu ermoéglichen und ihren Expertenstaiwsegrinden ist es aul3erdem
hilfreich, sie vorzustellen. Bei den untersuchteficlBrn findet sich eine solche
Vorstellung allerdings nur iNetzwerk Geschichte

Bei vier der fiinf analysierten Biicher sind die Guaftel*® rein chronologisch
angeordnet. Nur irZeitbilder gibt es zwei Querschnittskapitel, die sich jewealsf
geographische Raume beziei&hnnerhalb der GroRkapitel haben alle fiinf Biicherha
manche Querschnittsthemen eingebaut, wodurch dienclogische Anordnung etwas
durchbrochen wird. Systematisch wurde dies allgslinur beiNetzwerk Geschichte
gemacht, wo zu jedem GrolRkapitel, neben sonstigemeén, die vier Schwerpunkte
»Alltagsleben und Bildung®“, ,Religion und Kunst®,Vglker und Kulturen* sowie

LWirtschaft und Technik* behandelt werden.

6.2.2 Das Thema ,Erster Weltkrieg“ in den Schulblchern

Die folgenden Analysen beziehen sich, wenn vom TheRrster Weltkrieg” in den
Schulbichern die Rede ist, vordergrindig auf daijege Kapitel. Allerdings kommen

37 AuRerdem wird bei

in vier Biichern Exkurse vor, die nicht beriicksightivurden’
Netzwerk Geschichtdie Seite zu den Bundnissystemen, welche direktdeon Kapitel
zum Ersten Weltkrieg behandelt werden, zur besséezgleichbarkeit mit einbezogen,
da dieses Thema in den anderen Bichern in dasekayggriert ist.

Die Unterschiede bezuglich des quantitativen Umdamg welchem das Thema ,Erster
Weltkrieg“ in den ausgewahlten funf Schulbiicherhamwelt wird, sind nicht sehr grol3.

In Zeitenblickewerden ihm sowohl relativ im Verhaltnis zur Gessaitenzahl des

3> 7um Beispiel gibt es in jedem untersuchten BuchGrioRkapitel zur Industriellen Revolution.

3% Eines widmet sich ,Asien, Australien, Amerika® unin anderen wird ,Osterreich — das
Habsburgereich” thematisiert. — SielseheucheWald EbenhochZeitbilder, 94-109 und 130-143.

37 In Geschichte livewird auf Seite 146 die Russische Revolution beblnallerdings werden keine
direkten Zusammenhédnge zum Ersten Weltkrieg herliedtietzwerk Geschichteidmet sich auf Seite
143 dem Boxeraufstand in China (1899-1904¢ stellt auf Seite 124 die Friedensbewegung vor dem
Krieg vor und behandelt auf Seite 125 die BalkasdeiZeitbilder geht auf den Seiten 126-127 auf die
Methode, Karikaturen zu lesen, am Beispiel des tmapijemus ein.
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3 als auch absolut am wenigsten Seiten gewidmetlictamcht (5%) Netzwerk

Buches’
Geschichtebeschaftigt sich auf 14 Seiten (9,3%) und dadarohumfangreichsten damit.
In allen Buchern werden direkt vor dem Ersten Wadtk der Imperialismus und der
Kolonialismus behandelt® Danach liegt der Fokus auf sehr unterschiedlichieemen,
die jeweils den Abschluss der Biicher bild&hin Geschichte livavird anschlieRend auf
den Friedensnobelpreises und Bertha von Suttneiesdas Ende Osterreich-Ungarns
eingegangen. IMNetzwerk Geschichtand VG folgen UbungsseiterZeitbilder widmet
sich nach dem Ersten Weltkrieg dem Querschnittsthep®sterreich — das

Habsburgerreich” undeitenblickedem Ringstraf3en- und Jugendstil.

6.2.3,Geschlecht” in den Schulbiichern

Die Grobanalyse hat fir alle untersuchten Schuleiiagkin gemeinsames Ergebnis
erbracht. So kann festgestellt werden, dass FrauehGeschlechtergeschichte in keinem
der Bucher durchgangig umgesetzt wird, sondern Bemsen vielmehr als ,Sonderfall*
behandelt werden. Von ihnen wird in allen Blcheun selten gesprochen. Wenn dies
geschieht, dann hauptséachlich in Unterkapiteln,stta gezielt mit Frauen beschéftigen,
sowie im Zusammenhang mit Alltagsgeschichte, Hexared der Industriellen

Revolution. Manchmal kommen Frauen auch als Eirzetmen vor.

In Geschichte livegibt es ein Unterkapitel zu ,Frauen in der Reraisg”, aber nicht
gezielt zu Frauen in anderen Epochen. Auch in ddischAnitten, die sich mit
Alltagsgeschichte auseinandersetzen, wird auf dieatton von Frauen nur selten
eingegangen. Es wird zwar von Familien gesprockeajen werden aber nicht eigens
genannf* Netzwerk Geschichtevidmet in jedem der vier GroRkapitel unter dem
Schwerpunkt ,Alltagsleben und Bildung“ eine Seitend Frauen des jeweiligen
Zeitabschnitt$*? In VG wird nur vereinzelt in Unterkapiteln gezielt aig gingegangen.

38 Gesamtseitenzahl jeweils ohne Inhaltsverzeichmisikon und Quellenregister.

439 Als Grund dafiir kann das Verfolgen eines chronisien Ablaufs in den Biichern angenommen
werden. Im Lehrplan, der nicht chronologisch aufgebist, wird der Imperialismus im Rahmen des
zweiten Themenbereichs ,Begegnung, Austausch undfr&atationen“ genannt. Der Themenbereich
.Staaten und Vaolker im Krieg" wird als elfter geman— SieheBMUKK, Lehrplan Unterstufe, 4.

*40vor den Lexika und den Quellenregistern.

#41ygl. HammerschmigPramper WindischbauerGeschichte live, 13.

42 Frauen zur Zeit der Frilhen Neuzeit*, ,Frauen Zait des 18. Jahrhunderts®, ,Frauen zur Zeit des
Industriezeitalters* und ,Frauen zur Zeit des BErsWeltkriegs“. — SieheHofer, Paireder Netzwerk
Geschichte, 30, 82, 107 und 137.
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So werden beispielsweise djRolle der Frau in der Werbung um 1900tnd die
,Frauenbewegung“kurz besprocheff® Auch in Zeitbilder werden Frauen selten direkt
behandelt, so zum Beispiel unter der Uberschifbeiterfrauen — mehrfach belastet**

In Zeitenblickeist die Situation diesbezuglich &hnlich jener @andinderen Schulbiichern.
Positiv aufgefallen ist allerdings, dass hier jedessechs GroRRkapitel von einer fiktiven
zeitgenossischen Person eingeleitet wird, abweatisain jeweils einer Frau und einem
Mann. Weitgehend kommen aber auch Zeitbilder Frauen als ,Sonderfall* der
Geschichte vor, indem sie beispielsweise im RahdesnVertiefungsthemg®ie Rechte
der Frauen“ behandelt werdeff> Meistens riicken sie, wie in den restlichen Biichern
ganz in den Hintergrund. Die Geschichte von Manmwerd in keinem der Schulbicher

gezielt behandelt, sondern sie wird als ,Normdifadirmittelt.

Die Verwendung einer geschlechtersensiblen Spracitde in keinem der untersuchten
Schulbtcher konsequent, das heil3t Gber alle Kapit@leg, umgesetzt. In jedem kommt
das generische Maskulin vor und die Vorgaben de$addens fiir geschlechtergerechtes
Formulierei*® werden nur oberflachlich befolgt. So kanwjindischbauerfolgend,
festgestellt werden, dass sich trotz der Vorgaben Blicher in dieser Hinsicht als
verbesserungswiirdig erweis&h.Dennoch gibt es einige recht deutliche Untersehied
zwischen den einzelnen Werken.

In Geschichte livavurden Doppelnennungen bei den Titeln der Kapitedr weitgehend
vermieden. In den Texten kommt aber in vielen Raher die méannliche Version vor.
Die weibliche Form wird meist recht willkirlich ejasetzt, wie dieser Satz verdeutlicht:
,Viele Kleinbauern, Handwerker und Tagelohner wurd&abriksarbeiterinnen und
-arbeiter in der Hoffnung auf ein besseres Leb&f.

Auch in Netzwerk Geschichtavurden bei Kapiteliberschriften Doppelnennungen
erfolgreich umgangen. Die Texte benennen zwar nheiste Geschlechter symmetrisch,
doch auch hier finden sich manche generische Mamkulvie zum Beispiel,Manche

Unternehmer verbesserten die LebensbedingungenAbesiter (...).“*°

*43vgl. LembergerVG, 104 und 107.

“44 5cheucherwald, EbenhochZeitbilder, 87.

“45\/ocelka, Scheichl, Matzkdeitenblicke, 100-101 und 144-145.
4%y/gl. BMUKK, Leitfaden Formulieren, 1.

*47y/gl. WindischbauerGeschlechtersensibler Geschichtsunterricht, 73.
48 HammerschmidPramper WindischbauerGeschichte live, 111.
*49Hofer, Paireder, Netzwerk Geschichte, 105.
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Bei VG wird geschlechtergerechte Sprache am ehesten dwoerseumgesetzt. Durch die
Art der Formulierungen wird die direkte AnfihrungrnvMannern und Frauen, welche
hier in der Regel mit dem Binnen-| stattfindet, stetrermieden. Dadurch ergibt sich
allerdings das Problem, dass beide Geschlechtesichibar® werden. Dies ist insofern
problematisch, dass Frauen bei solchen Formuliemrgher ,vergessen* werden als
Manner. AulRerdem findet sich auchMi® an manchen Stellen das generische Maskulin:
,Reiche Biirger (...) begeisterten sich fiir die Ausogenheit der antiken Kunst
Zeitbilder setzt schon bei den Kapiteliberschriften mehrfdak generische Maskulin

ein, wie beispielsweise be¥on Unternehmern und Arbeiterr®*

Auch in den Texten
werden nur selten beide Formen genannt und die utiask=orm Uberwiegt deutlich. So
findet sich unter der UberschrifManner und Frauen an den Maschinerder Satz:
,Wenn ihnen ein Arbeiter nicht passte, wurde er gausrfen.“>?

Auch bei Zeitenblicke weisen einige Kapiteltitel das generische Maskudnf und
Doppelnennungen kommen nur zwei Mal vor. Auch et innerhalb der Texte eine
konsequente Umsetzung geschlechtergerechter Spr&iefindet sich unter der
Uberschrift,Unternehmer und Arbeiter"zum Beispiel FolgendesAls Fabriksarbeiter
und —arbeiterinnen mussten Manner, Frauen und Kiride) schuften. (...) Die Arbeiter

(das Proletariat) wurden ausgebeutet, sie lebteteuanwiirdigen Bedingungerf®

Das Geschlechterverhaltnis bei den historischeadfpersonen, die in einer Uberschrift
fiir ein ganzes (Unter-)Kapitel genannt werden, rigtht ausgeglicheft* Bei den
untersuchten Buchern liegt der Frauenanteil bei kmapp 20 Prozent. Wie Tabelle 2
zeigt, Uberwiegen bei allen Biichern mannliche Renso

In diesem Bereich ist somit beztiglich geschlecletexchter Verteilung ein deutlicher
Nachholbedarf festzustellen. Fur Schilerinnen uchiifr der Unterstufe sind personale
Zugange besonders wichtig fir den Umgang mit Gebthi Wenn diesbezlglich schon
in den Uberschriften Manner derart dominieren, wieh Lernenden vermittelt, dass
Geschichte primar ein ,Mannerthema* 18t Dabei wére es wichtig, dass entweder solche

4% emberger VG, 3.

51 AuRerdem findet sich nur einmal die feminine Fomamlich bei ,Hexen und Hexer — Opfer eines
Wahns. — SieheScheuchefWald EbenhochZeitbilder, 84 und 138.

*2Epd, 85.

*53\/ocelka, Scheichl, Matzkdeitenblicke, 120.

%54 Untersucht wurden die Uberschriften auf den drdierien der GroRkapitel-, Kapitel- und
Themenuberschriften.

453 vgl. WindischbauerGeschlechtersensibler Geschichtsunterricht, 75f.
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Frauen dargestellt werden, die den traditionelleieRklischees nicht entsprech®&f,

47 Eine Uberschrift wigJean

oder eine Hinterfragung aus heutiger Sicht angesggt
Baptists Mutter — eine mutige Frafd® wie sie inGeschichte liveeu finden ist, ist aus
geschlechtersensibler Perspektive auch nicht sdfiei¢th, da die Abhéngigkeit der
weiblichen von der mannlichen Person durch einartdge Formulierung unterstrichen

wird.

Tabelle 2: Geschlechterverhaltnis genannter EinzelpersonenUberschriftert

Méannlich Weiblich
Geschichte live 13 4
Netzwerk Geschichte 7 1
VG 6 1
Zeitbilder 7 2
Zeitenblicke 4 1
Gesamt 37 9

* Beriicksichtigt wurden Uberschriften zu GroRkalpiféapiteln und Unterkapiteln.

Zusammenfassend ist bezuglich der Geschlechtebsgasifir die untersuchten Bicher
in dieser Hinsicht festzustellen, dass es einefRgrdNachholbedarf gibt. Zwar werden
frauengeschichtliche Themen eingebaut, doch eingidBsichtigung der Dimension
Geschlecht, wie sie im Lehrplan fur alle Themenogddrt ist, wird dadurch nicht
erreicht. Geschlechtergeschichtliche Ansatze wer@sh géanzlich vernachlassigt und
Frauengeschichte als ,Sonderfall* der Geschichterdigehoben, wie es audbehne
schon fir deutsche Geschichtsschulblcher festidsiel

~Stellenweise wird Frauengeschichte gesondert i Themenbereiche eingefiigt,

mitunter auch &auflerlich auf Sonderseiten (...). Dagerdliche Anliegen,

geschichtliche Vorgadnge und Zustdnde auch aus deht Svon Frauen

wiederzugeben, wird auf diese Weise nur punktiregleddst.“*>°

Am ehesten wird iNetzwerk Geschichteersucht, Geschlechtersensibilitat zu férdern.
So wird unter dem TiteJFrauensache — Mannersache@uf einer Seite gezielt auf das
Thema Gender Mainstreaming eingegan@iufRerdem ist positiv hervorzuheben, dass

%% Dies trifft auf die in jedem Buch vorkommende Hetrerin Maria Theresia zu. In drei der fiinf
untersuchten Félle ist sie allerdings die einzigauF

57 Bei Mannern gilt dasselbe.

%8 HammerschmidPramper WindischbauerGeschichte live, 68.

59 Dehne Gender im Geschichtsunterricht, 68.

%0 Hofer, Paireder, Netzwerk Geschichte, 118.
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sich das Buch als einziges in jedem Abschnitt mé&uEngeschichte auseinandersetzt.
Allerdings kommen Frauen in diesen Unterkapiteletsstim Zusammenhang mit
Alltagsthemen vor, wodurch dieser Bereich im Schalb als ,weiblicher® Bereich
vermittelt wird und sich somit vorhandene Stereetyperfestigen kbnnen. Damit werden
auch hier, vielleicht sogar noch starker als in dederen Bichern, Frauen zu einem
.sonderthema®, das vom ,Normalfall* der mannlich ndaierten Geschichte zu

unterscheiden i$t*

6.3 Ergebnisse der Feinanalyse

6.3.1 Quantitative Analyseergebnisse

Gewichtung der behandelten Themenbereiche

Um einen ersten Einblick zu erlangen, welche Badeyt Frauen in den
Geschichtsschulbtchern bei der Behandlung des rErgfeltkrieges haben, ist es
hilfreich, die Aufteilung der Kapitel nach Themendiehen zu vergleichen.

Die Analyse hat fur alle fiunf Bicher zusammen eegelolass der Fokus eindeutig auf der
Politik- und Militargeschicht®? liegt und diese im Durchschnitt rund 80 Prozent de
Kapitel fullt. Alltagsgeschichtliche Themen mit Beg zur ,Heimatfront” werden auf
rund zehn Prozent der Seiten zum Ersten Weltkrigtabdelf®® Gezielt der Situation
von Frauen im Ersten Weltkrieg wird im Schnitt mer Prozent des Umfangs gewidmet,
was firr die funf Biicher insgesamt zwei Seiten &ffid.

Dennoch koénnen zwischen den Bichern relativ déagliénterschiede festgestellt
werden, wie auf Abbildung 1 ersichtlich wird. Bedens stark Gberwiegt die Politik- und
Militdrgeschichte beVG undZeitenblickeg(ZE). In beiden Biichern wird diese jeweils nur
durch eine halbe Seite zur Alltagsgeschichte egddarin wird zwar unter anderem

auch die Situation von Frauen angesprochen, atigsdiverden Frauen direkt nur im

**1 Besonders deutlich wird dies beim Thema ,FrauerZgit der Friihen Neuzeit, welches direkt auf eine
Seite mit der Uberschrift ,Wie lebte der GroRteérdeuropaischen Bevolkerung?* folgt. Durch diese
Unterscheidung wird suggeriert, dass Frauen night @Grof3teil der europaischen Bevoélkerung gehdren. —
Siehe:Hofer, Paireder, Netzwerk Geschichte, 29f.

%2 Diese wurden zusammengefasst, weil sie bei detefiér den Schulbiichern oft ineinander iibergehen.
Dem Bereich werden auch manchmal angefiihrte BriefeSoldaten zugerechnet, welche im Schnitt aber
ohnehin nur rund drei Prozent des Kapitelumfangsrachen.

“53 Hier sind diejenigen Abschnitte gemeint, die siitht direkt auf die Situation von Frauen beziehen,
sondern allgemein den Alltag an der ,Heimatfrorghandeln (z.B. die Hungerproblematik).

“64 Frauengeschichte kommt dabei in allen Biicherimutontext mit alltagsgeschichtlichen Themen vor.
Insofern kann der hier separat aufgezeigte Bereigbh zur Alltagsgeschichte gezahlt werden. Die
restlichen drei Seiten (6%) zur Kulturgeschichtelsn Netzwerk Geschichtau finden.
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Kontext mit der Erwerbstatigkeit besprochen uné@men in den wenigen Satzen keine
differenzierten Aussagen gemacht werdenGéschichte LivéGL) und Zeitbilder (ZR)
wird neben anderthalb Seiten zur Alltagsgeschigeeils auch eine halbe Seite gezielt
der Lage von Frauen wéhrend des Krieges gewidiNetzwerk GeschichtéNG)
unterscheidet sich von den anderen Buchern vomatladurch, dass drei Seiten den
Auswirkungen des Ersten Weltkrieges auf die Kult(Malerei, Literatur und
Erinnerungskultur) gewidmet sind. Auf3erdem wird gde/auf einer Seite der ,Alltag an
der Heimatfront“ und die Situation der Frauen datekt, wodurch der Anteil der Politik-

und Militargeschichte unter zwei Dritteln liegt uddmit deutlich am niedrigsten ist.

Abbildung 1: Aufteilung des Kapitels ,Erster Weltkrieg“ nach Thmenbereichen

Aufteilung des Kapitels nach Themenbereichen
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Das Eingehen auf Politik- und MilitArgeschichte bd#er Behandlung des Ersten
Weltkrieges ist zwar durchaus notwendig. Schlidf3ist es im Sinne der Politischen
Bildung und der Friedenserziehung lddtjen wichtig, die politische und militarische
Logik bei der Entstehung und Durchfihrung von Keegnachvollziehen zu kdnnen.
Daneben missen aber, als gleichberechtigte Zugatigegesellschaftliche und die
erfahrungsgeschichtliche Ebene behandelt wettféber deutliche Uberhang der Politik-
und Militargeschichte durfte sich somit nicht audiaktische Griinde stitzen. Vielmehr
kann vermutet werden, dass sich die lange Traditioth ungebrochene Vorherrschaft

derartiger Ansatze in der Geschichtsschreibung@im®thulbiichern wiederspiegéH.

%85 vgl. JoachimDetjen Politische Bildung. Geschichte und Gegenwart @uBchland (Miinchen, Wien
2007), 261f.
“%® Diese These wird dadurch unterstiitzt, dass dierkuten von Netzwerk Geschichte die jiingsten sind.
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Geschlechterverhaltnis: Angeflihrte Einzelpersonen

Das Geschlechterverhdltnis bei den in den Kapitelm Ersten Weltkrieg angefihrten
Einzelpersonen ist unausgeglichener als bei denrsdbeften in den Biichern
insgesamt®” wie in Tabelle 3 ersichtlich wird. In zwei BiicheMG und Zeitenblicke
werden Frauen gar nicht namentlich angeftffrEs ist bezeichnend, dass die einzigen
zwei genannten, namlich Bertha von Suttner und Bopbn Hohenberg, den Ersten
Weltkrieg nicht erlebten. Bei den erwahnten Manneandelt es sich um Politiker und
Militars.**®

Tabelle 3: Geschlechterverhaltnis angeflhrter Einzelpersorten

Mannlich Weiblich
Geschichte live 9 1
Netzwerk Geschichte 7 1
VG 4 0
Zeitbilder 3 1
Zeitenblicke 1 0
Gesamt 39 4

* Berilicksichtigt wurden im Text genannte Personet angefihrte Quellenautoren

Zeitgendssische AuRerungen von Frauen kommen imekeider Biicher vor, obwohl
teilweise auch Quellen, die sich mit ihrem Leberder ,Heimatfront* befassen, zitiert
werden. Dabei handelt es sich jedoch um anonymifgsberichte bzw. Aussagen von
Mannern. Diese kommen in jedem Buch in Soldatefdmieu Wort. AuRerdem werden
in allen auRe¥ G Aussagen von Politikern zitiert.

Die geringe Zahl namentlich genannter Frauen befgtisich wohl primar darin, dass der
Fokus der Betrachtung in den meisten Blchern aufPaditik- und Militargeschichte
liegt. Dennoch ist es verwunderlich, dass bei deenfatisierung von Frauen in keinem
Buch diese selbst zu Wort kommen und stattdesseim dort, wenn tberhaupt Quellen
dazu angefihrt sind, Ma&nner zitiert werden. Dadwvald vermittelt, dass die Meinung
von Frauen nicht so wichtig ist wie jene der Méanaed Geschichte wird als mannliche

Domane prasentiert.

57 Siehe Tabelle 2.

“%8|In VG wird jedoch Bertha von Suttner im nicht beriicksigten Exkurs zur Friedensbewegung genannt.
%9 |n NetzwerkGeschichteverden auRerdem sieben Maler und acht Literatearge. Da es sich aber nur

um eine Aufzéhlung handelt und nicht weiter auf siegegangen wird, wurden sie in Tabelle 3 nicht
bertcksichtigt.
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Geschlechterverhaltnis: Bilder

Im Gegensatz zur namentlichen Nennung kommen Fraaughn Bildern in allen
untersuchten Schulblichern vor. Insgesamt Ubervailegt auch hier klar die Darstellung
von Méannern, wie in Abbildung 2 ersichtlich wirds Elominieren solche Bilder, die
Gruppen von Mannern zeigen. In jenen Werken, wekihe hohere Zahl an Bildern
aufweisen, werden zwar auch mehr Frauen abgebiliet. Geschlechterverhaltnis ist

aber dort insgesamt nicht deutlich besser als éeiathderen.

Abbildung 2: Geschlechterverhéltnis in Bildern

Geschlechterverhaltnis in Bildern
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Bei einer genaueren quantitativen Untersuchung Rigien, welche Frauen auf den
Fotografien und Zeichnungen zum Thema Erster Welikeinnehmen, ergibt sich jedoch
ein differenzierteres Bild. Wie in Abbildung 3 ergbar ist, werden sie zwar auf
insgesamt 15 Bildern und in allen untersuchten Be¢iohern dargestellt. Dabei nehmen
sie allerdings nur finf verschiedene Rollen eirns Buf Zeitenblickekommen in allen
Blichern Bilder von Sophie von Hohenberg sowie von der Ristungsindustrie
Beschaftigten vor; letztere iBeschichte livaund Netzwerk Geschichteogar mehrfach.
Sophie von Hohenberg ist in allen angefiihrten Ahbigen von Méannern umgeben und
als Ehefrau an der Seite ihres Mannes, des Thige®lFranz Ferdinand, abgebildet.
Aul3er inGeschichte livavird sie als Opfer des Attentats dargestellt. AucBeitenblicke

ist die einzige Frau auf einem Propagandabild daferCeines deutschen ,Monstef<®.

470 Es handelt sich dabei um eine affenahnliche QesiialPickelhaube und Keule, welche vom zerstorten
Europa auf amerikanisches Land tritt und eine balbl6Rte Frau festhalt.
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In Netzwerk Geschichtend Zeitbilder gibt es des Weiteren jeweils ein Bild, in welchem
eine Mutter mit Kindern gezeigt wird. Nur Metzwerk Geschichteommt auf3erdem ein
zeitgenossisches amerikanisches Plakat vor, audhewl eine Navy-Soldatin dargestellt

ist.*"t

Abbildung 3: Rollen von Frauen auf den Bildern

Rollen von Frauen auf den Bildern
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Die Verteilung macht deutlich, dass einerseits €naoft in traditionellen Rollen gezeigt
werden, namlich als Ehefrau, als Mutter sowie gife©Omannlicher Gewalt. Andererseits
werden in der Rustungsindustrie beschaftigte Fréangsonders haufig dargestellt. Damit
wird das Bild der in einem traditionellen ,M&nneréeh“ arbeitenden Frau, welches dem
blrgerlichen Ideal widerspricht, besonders hervoogen. Allerdings wird dadurch ein
sehr einseitiges Bild gezeichnet. So fehlen innaBéichern Darstellungen von Frauen,
die im offentlichen Dienst oder in der Landwirtsfthiétig sind genauso wie solche von
Krankenschwestern, ,weiblichen Hilfskraften* oder der Kriegsfirsorge Engagierten.
Dadurch wird den Schilerinnen und Schilern bildkemnmittelt, dass Frauen wahrend
des Krieges entweder in ihren traditionellen Rolterblieben oder, scheinbar als einziger
Ausweg aus der birgerlichen Geschlechterordnungjem Ristungsindustrie fir den
Krieg tatig waren. Dadurch wird eine strikte Trenguer ,weiblichen Heimatfront“ und

der ,mannlichen Front“ suggerieff

"1 Darauf sowie auf den Kontext, in welchem die Bilée den einzelnen Biichern vorkommen, wird in
Kapitel 6.3.2 genauer eingegangen.

"2 Manner werden in allen Biichern fast ausschliefistSoldaten dargestellt, vereinzelt auch alstiReti
und einmal ifNetzwerk Geschichigs Erfinder.

101



Arbeitsauftrage, die die Geschlechterrollen in dgldern ansprechen, gibt es nur in
Geschichte livaund Netzwerk Geschichtevie weiter unten ausgefihrt wird. Allerdings
wird die kritische Analyse von Bildern teilweise ciuauf speziellen Methodenseiten
angeregt, wie dies ifNetzwerk Geschicht&eitbilder und Zeitenblickeder Fall ist.’®
Insgesamt kann aber festgestellt werden, dass eldaden zur Darstellung von Frauen
und Mannern in Unterrichtsmitteln, welcher eineidistellungsférdernde Darstellung
der Geschlechter sowie Identifikationsmoglichkeitéim den traditionellen Vorgaben
widersprechende Rollen fordert, nicht verfolgt wifd

6.3.2 Qualitative Analyseergebnisse

Geschichte live

In Geschichte livikkommen Frauen im Kapitel zum Ersten Weltkrieg 2auéi Seiten vor,
die sich beide auf alltagsgeschichtliche Themen z&otrieren. Eine konkrete
Auseinandersetzung mit Situationen von Frauen vmhoes Krieges erfolgt auf einer
Seite mit der UberschriffFrauen und Kinder an der ,Heimatfront#’® Allein schon
durch diese Formulierung wird eine klare Trennumgsehen ,mannlicher Front* und
~weiblicher Heimatfront* suggeriert. Unterstricheunrd diese durch zwei Zitate gleich zu
Beginn des Textes, deren Hinterfragung an dieselleSauf keinste Weise angeregt
wird.*’® In einem Text heiRt esDer Mann hinaus ins feindliche Leben, die Frau zur

stillen, helfenden, dienenden Liebesarbeit im lanef’’

Dementsprechend werden
Manner im Kapitel zum Ersten Weltkrieg fast auswdlich als Soldaten beschrieben
und bildlich dargestel”® Im Kontext der sogenannten ,Heimatfront* werdea sur
dann direkt genannt, wenn von ihrer Einberufungden,Front* bzw. ihrer Ersetzung

durch Frauen in der Industrie gesprochen wird.

473 \/gl. Hofer, Paireder, Netzwerk Geschichte, 120 und 18&heuchetWald EbenhochZeitbilder, 126f;
Vocelka Scheichl Matzkg Zeitenblicke, 152f.

47gl. BMUKK, Leitfaden Darstellung, 4.

47> Der Begriff ,Heimatfront* wird nur in der Ubersdfir verwendet und nicht erklart. — Siehe:
HammerschmidPramper WindischbauerGeschichte live, 144.

476 Allerdings muss hier beriicksichtigt werden, daish sehn Seiten vorher im Zusammenhang mit
Kolonialismus eine Doppelseite zum ,MethodentragniMeinungen zum Kolonialismus bewerten” findet.
Dort wird die kritische Bewertung zeitgendssischassagen gefordert. — SiedammerschmigPramper
WindischbauerGeschichte live, 134f.

*""Es handelt sich dabei um ein Zitat aus einer miéhier bestimmten Zeitung. — Siekéd, 144.

"8 Nur vereinzelt sind sie im Hintergrund von Bildeats Zivilpersonen erkennbar und manchmal sind
Politiker im Text genannt.
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Auch auf der Seite zurgKriegsausbruch im August 1914: Zwischen Begeisigrund
Entsetzen’® welche das Kapitel einleitet, wird die ,Heimatsakin ,weibliche* Sphare
vermittelt*®® Es werden drei zeitgendssische Quellen angefilnobei in einem
Ausschnitt aus einem Zeitungsbericht die gemeinsdfm@iickung von Mannern
verschiedenster ,Stande" gepriesen wird und esinarezitierten Tagebuchnotiz heif3t:
»(--.) Mdatter, Frauen und Braute und die Ubrigen Ahgeagen bringen die jungen
Mé&nner zum Zuge und weineff* Manner, die nicht als Soldaten in den Krieg ziehen,
werden nur indirekt als ,ubrige Angehérige® mit le@zogen. Zusammen mit der
Hervorhebung von Soldaten aus verschiedenen Sehickird der Eindruck geweckt,
dass nur Frauen und Kinder in der ,Heimat* verl#ielund alle Manner an die ,Front*
gingen. Auch durch die zu den Quellen gestelltebefisauftrage wird dieser Eindruck
nicht entscharft. AuRerdem werden Frauen hier uaffiagt als trauernd und Manner als
kriegsbegeistert dargestellt.

Zwar wird auf die ,Totalitat” des Krieges iGeschichte livenicht direkt eingegangen.
Doch diese Dimension flie3t durch das folgende eeete Zitat in den Text ein,
welches auch die politische und militarische Vemainmung des Haushalts deutlich
macht: ,Jeder Deutsche, vor allem jede Frau sei Soldatdiesem wirtschaftlichen
Krieg“; und weiter heiRt es, dagede[r] Haushalt in Kriegszustand zu versetzesgi*®?
Danach wird, die beiden zitierten Textstellen sem@l3 verknUpfend, auf die
Mehrfachbelastung von Frauen im Krieg durch Erwarbsit und Familienversorgung
eingegangen.

Dabei wird mit der verwendeten Formulierung, daseuén Manner in der
Landwirtschaft und der Industrie ,ersetzen mussteiie weibliche Erwerbstatigkeit als
eher negativ konnotiert vermittéft® Dieser Eindruck wird dadurch verstérkt, dass Rraue

tendenziell als wehrlose Opfer dieser Situatiorgéstellt werden,;Durch die Arbeit mit

4 HammerschmigPramper WindischbauerGeschichte live, 137.

80 Dje Seite wurde deshalb der Alltagsgeschichte ardyeet, weil sie sich weitgehend mit der
Unterbrechung des ,normalen” Alltages durch dereffsbeginn auseinandersetzt.

“81 Bis auf einen Fehler und Zitate werden im Kapitein Ersten Weltkrieg, im Gegensatz zum restlichen
Buch, konsequent die Richtlinien des Leitfadensd@schlechtergerechtes verfolgt. — Fir das Zitgtesi
Wilhelm Eildermann Jugend im Ersten Weltkrieg (Berlin 1972). — Zitirach:HammerschmidPramper
WindischbauerGeschichte live, 137.

482 Zitiert wird ein nicht naher bestimmter Brief deseuRischen Innenministers vom Janner 1915, der in
vielen Tageszeitungen veréffentlicht worden seiSiehe: Hammerschmid Pramper Windischbauer
Geschichte live, 144.

“83 AuRerdem wird der Eindruck erweckt, dass Frausndamrch den Ersten Weltkrieg erwerbstatig wurden,
obwohl bereits vorher auf ihre Arbeit in Fabrikengegangen wird. — SiehEbd, 99 und 111.
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bloRen Handen verfarbte sich unter dem EinsatzGloemikalien die Haut gelb (...}#
Es wird indirekt kommuniziert, dass keine Mannedeér Kriegsindustrie tatig waren und
unter den Arbeitsbedingungen zu leiden hatten. Nebaer Tatigkeit in
Ristungsbetrieb&® sowie der einmaligen Nennung der Landwirtschaftdwkeine
weitere Form weiblicher Erwerbstatigkeit beriicksgh Dass nicht alle Frauen gleich
waren, wird deutlich gemacht, indem in nur zweiz8atauf,Wohltatigkeitsvereine“von
,Frauen aus wohlhabenden Bevélkerungsschichteirigegangen wiré® Auf Griinde
oder Motivationen, die Frauen zur Erwerbs- bzw.eahmtlichen Téatigkeit bewegten,
wird nicht eingegangen.

Beim Textabschnitt, welcher sich auf die Versorgsofpwierigkeiten bezieht, werden
Frauen nicht mehr direkt genannt, obwohl mit derwéndung von Ersatzmitteln beim
Kochen und der Nahrungsbeschaffung auf dem SchvemkinThemen angesprochen
werden, die insbesondere sie betrafen.

Geschlechtsspezifische Stereotypen, HierarchienRoiknbilder werden irGeschichte
live im Zusammenhang mit dem Ersten Weltkrieg nichtidain behandelt. Tendenziell
werden sie eher unhinterfragt oder sogar bestédtigeerwendet, wie die bereits
angefuhrten Zitate verdeutlichen. Zwar gibt es zwebeitsauftrage zu angefuhrten
zeitgenossischen Bildquellen, die sich unter andeaeif das Verhaltnis zwischen den
Geschlechtern beziehen, jedoch wird auch darinekkritische Reflexion angeregt. Bei
einem sind unterschiedliche Reaktionen zwischendfraind Mannern in Bezug auf den
Kriegsbeginn festzustellen. Beim anderen ist etarinew mit einer abgebildeten Frau in
einem RuUstungsbetrieb zu gestalten, welches duiieh Tthemenvorgaben ebenso
Unterschiede zwischen den Geschlechtern in denévgrdnd stellt und nicht zu deren
Kritik motiviert. Durch diese Malihahmen werden 8teypen eher verstarkt. Fur einen
geschlechtersensiblen Umgang mit dem Thema warteeispielsweise notig, dass die
Arbeitsauftrage auch zur Analyse des Verhaltnigsgschen den Geschlechtern anregen,
was in beiden Fallen leicht méglich gewesen wangchAdie Hinterfragung der zitierten

Textstellen ware in diesem Zusammenhang zentral.

“84 HammerschmidPramper WindischbauerGeschichte live, 137.

“85 Dazu gibt es auch ein Bild, welches mehrere Frameimem Riistungsbetrieb zeigt.

86 Auf die Frauenbewegung/en oder die Frage der Remanzipation wird weder in diesem
Zusammenhang, noch sonst an einer Stelle im Bunbegangen. Die Einfihrung des allgemeinen
Frauenwahlrechts nach dem Krieg wird nur bei ddraBellung der Entwicklung des Wahlrechts erwahnt. —
Siehe:Ebd, 113.
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Netzwerk Geschichte

In Netzwerk Geschichteeschaftigt sich eine Seite mit dem TifEfauen zur Zeit des
Ersten Weltkriegs®’ direkt mit der Situation von Frauen, auf einer emh mit dem
Titel ,Hunger und Angst: Alltag an der Heimatfrontkommen sie auch v4F®
AulRerdem ist eine Seite depAusharren im Schitzengraben: Alltag an der Front®
gewidmet’® Dadurch wird vermittelt, dass ,Front“ und ,Heimatfit“**° klar
voneinander getrennt waren. Wahrend die ,Front“Baseich vorgestellt wird, in dem
einzig Soldaten tatig waren, lasst der Text zurighégfront”, in dem bis auf ein Mal nur
von ,Menschen” die Rede ist, zwar die Interpretatzo, dass sich dort neben Frauen und
Kindern auch Manner befanden. Das wird allerdings direkt angesprochen. Die am
Ende des Textes angeflhrte Aussage, dass alleahaeh Manner einberufen und ihre
Arbeiten daheim fortan von Frauen ausgeubt wurl#est den Eindruck entstehen, dass
es in der ,Heimatfront® keine Ménner gab und dissenit als ,weiblich eingestuft
werden kann. Diese Vorstellung wird dadurch vekst@lass zu einem angefiuhrten Plakat
des nationalen Frauendienstes mit Ratschlagenkaiggskiche” die Frage gestellt wird,
an welche Bevélkerungsgruppe sich dieses ricfitéte.

Obwohl der Alltag an der ,Heimatfront“ bereits irdUberschrift mit dem Geflihl der
Angst in Zusammenhang gebracht wird, kommt dies&eéxt darunter nicht vor. Auf der
Seite zum Alltag an der ,Front* ist sie hingegen mehrfach auftretendes Element. So
verwundert es, dass dort die Uberschrift das Awshain den Vordergrund stellt. Die
Seitentitel wirden aus Sicht des Autors dieser i\tiEsser zum jeweiligen Text passen,
wenn die beiden Wérter ausgetauscht waren. Damiteviisie auch den traditionellen
Klischees des ,mutigen Mannes" und der ,angstlickeau” widersprechen statt sie zu
unterstreichen.

In Netzwerk Geschichteverden zwei Tatigkeitsfelder von Frauen untersidme Vor
allem die weibliche Erwerbstatigkeit wird hervorgélen, welcher sich die ganze Seite
zur Frauengeschichte wahrend des Ersten Weltkriegaet. Dabei wird die Arbeit in
der Rustungsindustrie besonders betont. Sie wattlgldrei Mal im Text angefuhrt und

“87 Durch die gezielte Thematisierung von Frauen dieje GroRkapitel des Buchs, nicht aber von Ménnern,
werden Frauen als ,Sonderfall* hervorgehoben.

“88 Hofer, Paireder, Netzwerk Geschichte, 138f.

*Diese wurde bei der quantitativen Analyse trotz @igels der Militargeschichte zugeordnet. — Siehe:
Ebd, 137.

49 Der Begriff ,Heimatfront* wird unkritisch verwendenicht erklart und im Text als Synonym fiir
~Heimat" verwendet.

91 Die Antwort ist ,Frauen®.
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mit Bildern veranschaulicht. AuRerdem werden dieuBe der StraRenbahnlenkerin,
Beamtin, Kellnerin, Fabrikarbeiterin und Minenatbein angefiihrt®® Durch einen
zitierten Zeitungsausschnitt wird klar gemacht,sddi® Frauenarbeit, zumindest von der
hier schreibenden Person, nur als voriibergehendahiénswert angesehen wufdeEin
kritisches Hinterfragen dieser Aussage wird durcheltsauftrage, welche weiter unten
vorgestellt werden, angereqgt.

Neben der weiblichen Erwerbsarbeit findet sichdierTatigkeit als Kochin im Haushalt,
welche im Zusammenhang mit der Hungerproblematigesprochen wird® Dabei
werden zwar indirekt die politische Vereinnahmungs d Haushalts und die
Mehrfachbelastung von Frauen behandelt, doch yemaketztere wird nur sehr verkirzt
dargestellt. Aul3erdem werden keine Unterschiedispisdsweise nach sozialer Schicht,
angesprochen und der ganze Bereich der Kriegsfigdaeibt unberiicksichti§t>

Trotz der festgestellten Defizite unterstiidetzwerk Geschichtgeschlechtersensible
Herangehensweisen im Kapitel zum Ersten Weltkriggtleth. So wird die Hinterfragung
zeitgenossischer Stereotypen, Hierarchien und Rualter gezielt angeregt und die
Folgen zeitgendssischer Denkweisen auf das LeberFvauen an verschiedenen Stellen
in den Mittelpunkt der Betrachtung gerlckt. Diesa®eht insbesondere durch Fragen
und Arbeitsauftrage.

So folgen dem bereits angesprochenen Zeitungsautisclder sich gegen die
Dauerhaftigkeit weiblicher Erwerbstatigkeit nachmd&rieg ausspricht, Arbeitsauftrage,
die zu einer Hinterfragung der Aussage aus geduadesensibler Perspektive anregen. Es
wird danach gefragt, vom wem der Zeitungsbericintagst worden sein kdnnte und was
er Uber ,Méanner-* und ,Frauenrollen” der Zeit augsaAul3erdem wird eine persoénliche
Beurteilung der Situation eingefordert. Unabhandgyon wird gefragt, welche Rollen
und Aufgaben Frauen zu erfillen hatten und warussealiso verteilt gewesen sein

konnten. Weiters wird ein Plakat gezeigt, welch@se emilitarisch gekleidete Frau

492 Krankenschwestern, ,weibliche Hilfskrafte* undder Landwirtschaft tatige Frauen kommen nicht vor.
493 Der Ausschnitt stammt aus der Zeitung ,Volkw Organ fiir die Interessen der arbeitende
Bevdlkerung der Prinz Hannover*, wobei das Datummit 1915 angegeben ist.

94 Dabei werden auch die Hungerdemonstrationen angeisgn, jedoch wird keine Aussage dariiber
gemacht, wer daran teilnahm.

9 Beziiglich der Frauenbewegung/en gibt es nur eareRotiz zum Frauenfriedenskongress in Den Haag
1915, wobei die Forderung nach politischer Gleichbetigung der Geschlechter hervorgehoben wird.
Ansonsten wird im Buch nur einmal kurz auf die Fnslobewegung/en und die Einfihrung des allgemeinen
Frauenwahlrechts eingegangen. — Si¢tader, Paireder, Netzwerk Geschichte, 107 und 139.
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darstellt, die sagfl wish | were a man — I'd join the Navy**® Dazu wird nach der Rolle

der Frau auf dem Plakat und der Zielgruppe, dieespchen werden sollte, gefratht.
Bei der Behandlung der Erinnerungskultur nach deragkwird ferner die Frage gestellt,
fir wen keine Denkméler errichtet wurd®f.Durch die genannten Arbeitsauftrage und
Fragen wird die Analyse von ,Méannlichkeiten* und gidlichkeiten“ sowie des sozialen
Verhaltnisses zwischen den Geschlechtern geféndad, flir einen geschlechtersensiblen
Unterricht zentral ist. Auch wird konsequent eineschlechtergerechte Sprache
verwendet. Ein wichtiger Schritt fehlt allerdingsdem Kapitel, ndmlich das Anregen zur

kritischen Reflexion der eigenen Stereotypen déiifcinnen und Schiler.

VG

In VG kommt das Wort ,Frau® im Kapitel zum Ersten Weidg nur drei Mal, im
Zusammenhang mit der Behandlung der Alltagsgesthidr ,Heimatfront* vof>® Der
Begriff ,Heimatfront“ wird zwar mehrfach, unter a@@m in Uberschriften verwendet,
die genauere Bedeutung und Herkunft bleibt aber ekiag>® ,Front* und
.-Heimatfront* werden als getrennte Bereiche behlind®ahrend erstere als alleinige
Doméane der Manner vorgestellt wird, kommen beitégtr beide Geschlechter vor. Im
Kontext der ,Heimatfront* wird aber hauptsachlicbnv,Menschen“ gesprochen oder es
werden Passivkonstruktionen eingesgtztFrauen werden im Zusammenhang des
politischen Einflusses auf die Zivilbevolkerung gent: ,Es kam zu
Verbrauchsbeschrankungen,  Arbeitsverpflichtungenuclfa far Frauen) und
Streikverboten.*®? Durch diese Formulierung wird allerdings der fakscEindruck
vermittelt, dass Verbrauchsbeschrankungen undkS&siote fir Frauen nicht galten
oder sie daran gar nicht teilnahmen. Aul3erdem aurfl die ,Arbeitsverpflichtungen®
nicht genauer eingegangen, womit das falsche \fetsté gefordert wird, dass wahrend

des gesamten Krieges fur Frauen und Manner Arlveaisg galt.

9 Hofer, Paireder, Netzwerk Geschichte, 139.

97 Eine andere Méglichkeit wére gewesen, hier eiml Bidbn einer ,weiblichen Hilfskraft zu zeigen und
nach ihrer Rolle zu fragen. Damit ware auch diesder Tatigkeit in das Blickfeld geriickt worden.

“9%Byvgl. ebd, 142.

99 Diesem Thema wird eine halbe Seite gewidmet. heSleemberger VG, 128.

% Dennoch gibt es am Seitenende einen Arbeitsayfttag die Erlauterung des Begriffs einfordert. —
Siehe:Ebd

1 Méanner werden zwar gezielt als Produzenten, Handld Bauern angesprochen. Es ist aber
insbesondere bei letzteren unklar, ob es sich argeierisches Maskulin handelt.

2Epd, 96f.

107



Ansonsten kommen Frauen nur als Arbeiterinnen Eor.Bild zeigt eine Frau in einem
Rustungsbetrieb und im Text wird verlautbgMtangel an Arbeitskraften: 1916 mussten
Frauen die Manner an deren Arbeitsplatzen ersefierrabriken, als Beamte ...J%
Zuerst muss hier festgehalten werden, dass eshfas$c dass Frauen erst ab 1916
Arbeiten annahmen, die bis dahin von Mannern ausgeiirden. Sprachlich wird die
Erwerbstatigkeit von Frauen durch die angefihrtessage aul3erdem in zweifacher
Hinsicht negativ dargestellt. So wird durch die Wendung des Wortes ,mussen”
vermittelt, dass Frauen eigentlich nicht arbeitesllten, aber es in Selbstaufopferung
taten. Uberdies wird von ,deren Arbeitsplatzen‘scajenen der Manner, gesprochen,
wodurch verdeutlicht wird, dass die Arbeit in F&bn oder als Beamtinnen nicht
dauerhaft fir Frauen gedacht war, sondern nur wg@ihend von ihnen durchgefihrt
werden sollte. Die Punkte nach den beiden angeftitBerufsfeldern ermoglichen nur
Vermutungen, in welchen Bereichen Frauen sonst néatij gewesen sein konnten.
Konkret werden keine weiteren genannt und auchdauMotivationen und Griinde fir
die Erwerbstatigkeit von Frauen im Krieg wird nigiihgeganger’* Eine Behandlung
der Frauenbewegung/en wéhrend des Krieges fehttigsevollig, obwohl diese weiter
vorne im Buch bereits angesprochen werénDie in vielen Fallen auftretende
Mehrfachbelastung kann auRerdem mit Hilfe W@ nur indirekt erschlossen werd®h,
da der Lebensmittelmangel und die Verwendung vaaiZstoffen beim Kochen erwahnt
werden.

Alles in allem fehlt inVG eine nahere Behandlung von Frauen im Kapitel zusteB
Weltkrieg fast véllig. Auch diesbezugliche Arbeitémége gibt es nich®’ Frauen
werden somit eher nicht zum ,Sonderfall* gemaciet, don der ,normalen” Geschichte
der Manner abweicht. Vielmehr verschwinden sie kudee fast komplett fehlende
Bertcksichtigung aus dem Blickfeld. Dabei folgt dezwendete Sprache grof3tenteils den

Kriterien des Leitfadens fur geschlechtergerechtasnulieren. Allerdings reicht das, wie

03| emberger VG, 96f.

04 Es wird zwar bereits vorher im Buch auf die Vemmohgen der Arbeits- und Lebensverhéltnisse im
Zuge der Industrialisierung eingegangen, jedochkoigkret von Frauen (oder Mannern) gesprochen. Die
Verwendung des Binnen-| zeigt aber, dass Frauen stlwon vor dem Ersten Weltkrieg berufstatig waren.
— SieheEbd, 96f.

% Dabei wird allerdings nur zwischen sozialdemokgtier Frauenbewegung, mit welcher die Forderung
nach dem allgemeinen Frauenwahlrecht in Zusammenhgebracht wird, und katholischer
Frauenbewegung unterschieden. — Si&liet, 104.

% Wenn davon ausgegangen wird, dass Frauen im Hatishdas Kochen verantwortlich sind.

U7 Bezeichnend dafiir ist die Frage zum Bild, auf ééne Frau in einem Ristungsbetrieb dargestellt:wird
»Was wurde hier hergestellt?~ SieheEbd, 128.
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das BeispielVG zeigt, nicht aus, um eine Bericksichtigung bei@easchlechter zu

erreichen, welche fur einen geschlechtersensiblgertcht grundlegend ist.

Zeitbilder
In Zeitbilder widmet sich eine Doppelseite dem Thepiaiegsalltag fur Frauen und

«609 als

Kinder“.>*® Allein schon durch die Uberschrift wird klar, dad& ,Heimat
sweiblicher* Bereich zu verstehen ist. Dieser Euck wird dadurch verstarkt, dass
davon gesprochen wirgdass sich der Alltag aller Menschen, ob Kinderaken, Alte,
durch den Krieg massiv veranderte® Damit wird suggeriert, dass es bis auf alte
Uberhaupt keine Manner mehr in der ,Heimat* gab ahé als Soldaten an der ,Front*
waren. Diese wird als von der ,Heimat“ klar getremnund rein ,mannlicher” Bereich
dargestellt.

Dementsprechend wird auch die Erwerbstéatigkeitm@uen begriindefDa die Manner
an der Front waren, mussten die Frauen sie in detubtrie, im Handwerk, in der
Landwirtschaft und im 6ffentlichen Dienst ersetz&r.So wird auch hier der Eindruck
erweckt, dass es ,hinter der Front* keine Mannehmgab. Das Wort ,missen” verweist
aulRerdem auf eine Unfreiwilligkeit weiblicher Arbeivelche damit auch eher negativ
konnotiert wird, und verschleiert die unterschieldéin Griinde und Motive der Frauen,
erwerbstatig zu werden. Weiters entsteht der Egidrdass sie vor dem Krieg nicht
gearbeitet hattert? Auch in einer Uberschrift wird das Wort ,misserérwendet;,Im
totalen Krieg' muissen Frauen die Manner ersetzeli.Durch diese Formulierung wird
ein gewisser Absolutheitscharakter postuliert undauEn und Manner werden
homogenisiert dargestellt. So wird auch im ganzemt |stets nur von ,den Frauen®
gesprochen und es werden keine Unterschiede, zuspiBenach sozialer Schicht,
deutlich gemacht. Bis auf einen Satz, der auf Veesienartige Formen der
Berufstatigkeit hinweist, wird nur in einem kurzéext zum Bild einer Frau in einem

Rustungsbetrieb auf die weibliche Erwerbstatigkgigegangen. Andere Beispiele, die es

%% Dabei gibt es jeweils etwa eine halbe Seite zud&in bzw. Frauen und eine Seite zum Kriegsalltag in
der ,Heimat" insgesamt. — Sieh®cheucherWald, EbenhochZeitbilder, 124f.

% Die Begriffe ,Heimat“ und ,Heimatfront* kommen ifeitbilder nicht vor. Stattdessen wird von ,hinter
der Front" gesprochen.

19Epd, 124,

511 Ebd.

*12 Obwohl weiter vorne im Buch im Zusammenhang mit telustrialisierung bereits die weibliche
Erwerbstatigkeit erwéhnt wird. — Siehgbd, 85.

*®Epd, 124.
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den Schulerinnen und Schilern erleichtern wirdih, snter den genannten Bereichen
etwas Konkretes vorzustellen, werden nicht angefihr

Die oft auftretende Mehrfachbelastung von Frauenhrerdd des Krieges durch
Berufstatigkeit und Pflichten im Haushalt wird nimdirekt angesprochen, indem die
Hungerproblematik behandelt wirdAuch Lebensmittel waren knapp und teuer”
Juberall wurden Kriegsgarten* angelegt®** Obwohl der Terminus ,totaler Krieg"
verwendet wird, wird nicht auf die Militarisierundes Haushalts eingegangen, sondern
nur angemerkt;Auch die Frauen wurden in den Dienst des Kriegestgllt.*> Dabei
liegt aber der Fokus auf der Erwerbstéatigkeit.

Ehrenamtliche Téatigkeiten von Frauen, wie beispielse in der Kriegsflrsorge, sowie
die Frauenbewegung/en wahrend des Krieges werdemigat beriicksichtigt'® Die
Einfihrung des Frauenwahlrechts wird dennoch kungesprochen. So heil3t eSie
bewiesen wahrend des Krieges, dass sie durchaudemnlLage waren, dieselben
Tatigkeiten wie die Manner zu verrichten. Dies daitteitreichende Folgen: In vielen
Landern, auch in Osterreich, erhielten die Frauercim 1918 das Frauenwahlrecht
Dadurch wird der Eindruck vermittelt, dass Fraues Wahlrecht als Belohnung fur die
Leistungen wéahrend des Krieges gegeben wurde wexkidgleichsam als ,Motor” der
Frauenemanzipation funktionierte. Der Zusammenhaitgler Situation des politischen
Umbruchs wird damit auBer Acht gelass&h.

Durch die dezidierte Behandlung von Frauen und glechzeitig fehlende direkte
Besprechung der Situation von Mannern wird die Emngeschichte des Ersten
Weltkrieges in Zeitbilder zum ,Sonderfall* gemacht. Manner und Frauen werden
weitgehend als in sich homogene und voneinandérém Handlungsfeldern deutlich zu
trennende Gruppen vorgestellt. Es fehlt die Fomigreines kritischen Reflektierens
zeitgenossischer geschlechtsspezifischer Steremgtypkerarchien und Rollenbilder.
Diese werden vielmehr unhinterfragt verwendet adenindest als ,natirlich gegeben*

angesehen. Arbeitsauftrage, die zur Analyse der ieBamgen zwischen den

14 Auch auf die Hungerstreiks wird kurz eingegangebleibt aber unerwéhnt, dass Frauen daran einen
groRen Anteil hatten. — Sieh®cheucherWald, EbenhochZeitbilder, 124f.
>°Epd, 124,
*1% Weiter vorne im Buch wird die Entwicklung der Reetder Frauen im Zusammenhang mit der
Entwicklung der Menschenrechte angesprochen. Daieilen Gleichberechtigung, die Einfihrung des
allgemeinen Wahlrechts und gleiche L6hne als zlntarderungen genannt. Zwischen unterschiedlichen
Stromungen der Frauenbewegung/en wird allerdingst ninterschieden. — Sielebd, 52.
517

Ebd, 124.
*18\v/gl. Kapitel 2.7.
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Geschlechtern und dergleichen anregen, sind niothandert™® Der Eindruck einer
ungenugenden Rucksichtnahme auf geschlechtersersilskitze verstarkt sich dadurch,
dass im Text mehrfach das generische Maskulin vatetewird. So werden Angehorige
einer ,Nation“ stets in mannlicher Form bezeichnetd es wird im Text von

.Historikern“ und ,Lesern” gesprochen.

Zeitenblicke

In Zeitenblickeist nur eine halbe Seite unter der UberschNfit und Unterdriickung in
der Heimat“ der Alltagsgeschichte gewidnméf. Dabei wird auf Frauen in nur einem
Absatz mit dem Tite]Weibliche Arbeitskrafte“direkt eingegangetf* Zwar wird darin
festgestellt, dass der Grof3teil der Manner in dene®e diente. Doch insgesamt entsteht
hier nicht der Eindruck, dass die ,Heimat® ein reweiblicher Bereich sei. So ist auch
einmal von,Zivilistinnen und Zivilisten“die Rede. Durch diese Doppelnennung wird die
Anwesenheit von beiden Geschlechtern in der ,Héirdautlich vermittelt. Dennoch
wird suggeriert, dass sich ,Front* und ,Heimat® Imiciberschnitten. So werden zwar
auch Opfer von Luftangriffen erwahnt. Dass daduretv. Gberhaupt durch den Ersten
Weltkrieg auch Frauen ihr Leben verloren, wird ralilegs verschwiegen;Fast neun
Millionen Menschen verloren ihr Leben — als Zivdis oder als Soldaten bei
Bodenkampfen, Luftangriffen und zur S&&.

Auf Frauen wird gezielt nur dort eingegangen, we kiut Zeitenblickedie Manner
.ersetzen mussten“namlich im Zusammenhang mit der Erwerbstatigkgisgesamt
werden aber nur drei Satze verwendet, um das arealsm. Darin wird beispielhaft die
weibliche Arbeit in Fabriken der RustungsindustBauernhofen, bei der Post oder bei
Krankentransporten angefuhrt. Nahere Spezifiziegangerden nicht angegeben. Frauen
werden dabei als homogene Gruppe dargestellt urch dlie Aussaggzum ersten Mal

in der Neuzeit waren sehr viele Frauen berufstatigfd auRerdem im Kehrschluss der

19 Der einzige Arbeitsauftrag, der sich auf Fraueridde, lautet; Schreibt stichwortartig ins Heft, welche
Belastungen Frauen und Kinder wahrend des Kriegeserragen hatten!* Damit wird bei den
Schilerinnen und Schilern der Eindruck gefestiggsdes keine Manner in der ,Heimat* gab, die auch
unter der schlechten Versorgungssituation uswenlitt SieheScheuchefWald, EbenhochZeitbilder, 124.

2 Der Begriff ,Heimatfront“ wird nicht verwendet. Siehe:Vocelka Scheichl Matzka Zeitenbilder, 157.
*21|m ganzen Kapitel kommt das Wort ,Frauen“ nur zWeil in diesem Absatz vor.

2 Dies ist zwar das einzige Mal in dem Kapitel, ddss generische Maskulin verwendet wird. Die
Aussage des Satzes verandert sich dadurch jedatitde— SieheEbd, 160.

111



falsche Eindruck erweckt, dass vorher nur sehr geeRrauen erwerbstatig wareti Wie

es um die offentliche Meinung zur weiblichen Ervatétigkeit stand, wird ebenso nicht
erlautert wie konkrete Motivationen und Grinde, Brauen hatten, erwerbstatig zu sein.
Auch ihre Mehrfachbelastung durch Beruf und Haushat nur sehr indirekt behandelt,
indem der Mangel an Nahrungsmitteln angemerkt Wit@war wird weiter vorne im
Buch auf zwei Doppelseiten auf die Frauenbewegung&ingegangerf> Im
Zusammenhang mit dem Ersten Weltkrieg bleiben diése unberiicksichtige®

Bilder, die reale Frauen wahrend des Ersten Wellles zeigen, fehlen in dem Kapitel
vollig. Nur auf einem amerikanischen Propagandalstdeine Frau als Opferallegorie
dargestellt, die von einem deutschen ,Monster* betwird. Im Text wird allerdings
nicht auf das Bild eingegangen. Arbeitsauftrager éttagen, die zur Auseinandersetzung
mit alltags-, frauen- oder geschlechtergeschidiiic Themen anregen, sind im ganzen
Kapitel nicht angefihrt. Zeitgenossische StereatypRollenbilder und Hierarchien
kommen zwar vor. Sie werden allerdings als gegekemmuniziert und eine aus
geschlechtersensibler Sicht winschenswerte kréidgbflexion wird auf keine Weise
angeregt. Frauen werden insgesamt eher als passgediellt, indem sie nur dort
vorkommen, wo Manner fehlen. So wird Heitenblicke Frauengeschichte zu einem
~Sonderfall“, der nur in Ausnahmesituationen relatBedeutung erlangt, wenn Manner

mit ,wichtigeren” Dingen beschaftigt sind. Weitgelgebleibt sie aber unberiicksichtigt.

6.4 Zusammenfassung und Vergleich der Ergebnisse

Frauen kommen in allen untersuchten Blchern im t€apum Ersten Weltkrieg nur im
Zusammenhang mit der Behandlung der ,Heimatfrht'vor, welche stets auf

alltagsgeschichtliche Themen fokussiert. Dabei wii@l ,Heimatfront* als klar von der

2 Es wird zwar bereits weiter vorne im Buch auf ,Diege der Arbeiter und Arbeiterinnen“ eingegangen,
doch wird dabei nicht spezifiziert, wie viele Fraugerufstatig waren. — Sieh€ocelka Scheichl Matzka
Zeitenbilder, 132.

24 In diesem Zusammenhang wird nur von einer siclsardechternden Versorgungslage und einer sich
entwickelnden Hungersnot gesprochen.

% Eine Doppelseite widmet sich den Gleichberechiigforderungen, die Olympge Gougedormuliert

hat. Auf einer weiteren Doppelseite werden die derdtrauenbewegung/en behandelt. Es wird zwischen
birgerlicher und proletarischer Frauenbewegungrseiiégeden, wobei der Fokus der Betrachtung auf
letzterer liegt. — Siehd&bd, 100f und 144f.

% Das die Einfilhrung des Frauenwahlrechts wird dafssier vorne richtigerweise mit dem Zerfall der
Monarchie in Zusammenhang gebracht und nicht nmit Bade des Ersten Weltkrieges. — Sidfied, 145.

%27 Der Begriff wird in drei der fiinf Biicher verwendpdoch in keinem erklart.
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JFront* getrennter Bereich dargesteftt. Wahrend die ,Front* eindeutig als rein
.,mannliche* Zone charakterisiert wird, tritt die gnatfront®, in unterschiedlichem
AusmaR, ,weiblich* konnotiert auf® So wird in allen Biichern erwahnt, dass die
wehrfahigen Manner eingezogen wurden, jedoch ragéhalten, dass auch Manner an
der ,Heimatfront” verblieben.

Da die ,weibliche Heimatfront* bei der Behandlung iSchulbuch einen quantitativ
deutlich geringeren Umfang hat als die ,mannlicmenE, wird den Schilerinnen und
Schilern vermittelt, dass es eine Hierarchie zvasclden beiden gibt, wobei der
»-mannliche” Bereich eindeutig als der ,wichtigeneahrgenommen wird. Ein kritisches
Hinterfragen dieser Denkweise wird einzig Nietzwerk Geschichtaind auch dort nur
ansatzweise, angeregt.

Obwohl die ,Heimatfront“ tendenziell als ,weiblich®omane vermittelt wird, werden
keine Quellen zitiert, in denen Frauen zu Wort kannund auch keine Frauen
namentlich genannt. Dies ware allerdings im Sinneregeschlechtersensiblen Didaktik
wichtig, damit auch weibliche Identifikationsfigurengefihrt sind. Manner kommen in
jedem der analysierten Bicher unter anderem ina&aidbriefen selbst zu Wort. Auf die
Bedeutung von Briefen fur die Kommunikation zwisehgront* und ,Heimatfront®,
welche die strikte Trennung zwischen beiden auailschevimmen lassen wirde, wird

jedoch nicht eingegangen.

Bei allen untersuchten Bichern liegt der Fokus Behandlung des Alltags an der
.Heimatfront* auf der schlechten Versorgungslage Mfitelméachte und insbesondere
auf der Hungerproblemati® Dabei wird in keinem Buch hervorgehoben, dass frim
Frauen fur die Versorgung ihrer Familien mit Nalgsmitteln verantwortlich waren. Die
Mehrfachbelastung vieler Frauen durch Arbeit undudt@lt sowie dessen politische
Vereinnahmung wird nur itGeschichte livedirekt kommuniziert®*' Die sogenannten
Hungerstreiks, welche von weiblicher Beteiligungtrggen wurden, werden nur in
Netzwerk Geschichteind Zeitbilder Gberhaupt erwahnt. Hier wurde einerseits die

Maglichkeit verpasst, im Sinne der Politischen Bitd klar zu machen, wie durch Streiks

% Dass dies nicht den Tatsachen entspricht, wuré@jpitel 2.2 erlautert.

2 Besonders stark ,weiblich* konnotiert wird die ,i®tfront* in Geschichte liveund Zeitbilder, am
wenigsten irZeitenblicke Dort werden Frauen jedoch Uberhaupt nur in eiAdsatz berticksichtigt.

3 Falls Griinde dafiir genannt werden, so sind e8ldiekadepolitik der Entente und das fehlende Horten
von Vorraten. Die fehlenden Arbeitskrafte in demtwirtschaft, die Konkurrenz zwischen Militar und
zivilem Verbrauch sowie die fehlenden Lieferungen Wngarn nach Osterreich bleiben unberiicksichtigt.
31 Der Begriff ,totaler Krieg* hingegen kommt nur Reitbildervor, wird aber nicht erklart.
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Rechte eingefordert werden konméhAndererseits kénnten dadurch Frauen auch als
aktive Personen dargestellt werden, was zu einesthigchtersensiblen Umgang
beitragen wirde, da es dem traditionellen burdezhcBild, welches Frauen passive
~.Charaktereigenschaften” zuschreibt, widersprechérde.

Im Sinne einer geschlechtersensiblen Didaktik isicha die Verwendung einer
geschlechtergerechten Sprache zentral. Zwar koafgeErgebnis der Grobanalyse
festgestellt werden, dass diese in keinem Buch daguent verwendet wird. Im Kapitel
zum Ersten Weltkrieg jedoch wurde sie in den meistéllen weitgehend eingehalt&h.
Die Sprache scheint auRerdem in allen Blchernsgkeecht. Allerdings ergab die
Feinanalyse auch, dass trotz der Verfolgung deffadeins flr geschlechtergerechtes
Formulieren oft keine Bewusstmachung weiblicheigkditen erfolgt.

Durch die Behandlung der Situation von ,weiblicheHilfskraften® und
Krankenschwestern, die in direkte Berihrung mit &ahrecken der ,Front” kamen,
konnte die Dichotomie zwischen ,méannlicher Frontfidu,weiblicher Heimatfront*
aufgelost werden. Aul3erdem konnte die Hinterfragengener Stereotypen angeregt
werden. Der Grund dafur, dass weder Krankenschwesteh ,weibliche Hilfskrafte in
den Schulblchern vorkommen, dirfte wohl darin lregeass diese bis heute in der
Osterreichischen Erinnerungskultur zum Ersten Wieltk weitgehend unberticksichtigt
bleiben und nur langsam Eingang in den MainstreanGeschichtsforschung finde#.

In keinem der untersuchten Bicher fehlen jedoch dideiterinnen in der
Rustungsindustrie. Nicht nur auf den Bildern, sendmich in den Texten wird der Fokus
der Betrachtung auf sie gerichtet. Im offentlicigienst oder der Landwirtschaft tatige
Frauen werden, wenn uberhaupt, nur nebenbei erwahvdar wird in allen Blchern
bereits im Zuge der Behandlung der Industrialisigr@auch die Erwerbstatigkeit von
Frauen angefuhrt. Dennoch wird im Kapitel zum HrsWeltkrieg stets der falsche
Eindruck gefordert, dass die meisten Frauen erstZuge des Krieges erwerbstatig
wurden. Dabei findet sich in jedem Buch an ein&li&tdie Formulierung, dass Frauen
die Manner ,ersetzen mussteti®. Nur in Netzwerk Geschichteird durch zusatzliche

Vertiefungen die negative Konnotation dieser Foretuhg aufgelost. Dennoch

32 |n Netzwerk Geschichtgird das Thema Demonstrationen und Streiks aradigenen Seite behandelt.
— SieheHofer, Paireder, Netzwerk Geschichte, 119.
3 Bjs aufzeitbilderund vereinzelte Fehler in manchen Biichern.
3 Auf die Frage der Erinnerungskultur wird nur Nretzwerk Geschichteingegangen, wo die kritische
Frage gestellt wird, wer bei Denkmalern nicht aligeb wird (Frauen). — Siehe dazu auch Kapitel2.7.
3% Damit wird in allen Biichern, zumindest indirekie dReservearmeetheorie vertreten. — Siehe dazu
Kapitel 2.3.1.
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verschleiert diese Phrase auch hier die verschegtigen Griinde und Motivationen, die
Frauen hatten, erwerbstatig zu sein. Auf diese wiirdkeinem der Blcher direkt
eingegangen. So bleibt unklar, ob das ,mussen” &wangssituation beschreibt, ein
Pflichtgefuhl ausdrickt oder fir sonst etwas steht.

Auf ehrenamtliche Tatigkeiten von Frauen wéahrersl Eiesten Weltkrieges wird einzig in
Geschichte liveeingegangen. Zwar finden sich auch dort nur zwa#zé dazu, doch
immerhin werden in Zusammenhang damit Unterschied@éschen den sozialen
Schichten verdeutlicht. In den anderen Blchern areferauen weitgehend als homogene
Gruppe dargestellt. Manner hingegen werden ststgdighotome Gruppe beschrieben,
indem einerseits Soldaten in den Vordergrund desterden, andererseits auch Politiker
vorkommen. Nur inVG und Zeitenblickewird diese Dichotomie durchbrochen und es
werden auch Manner als Zivilisten genannt. Diesclgest allerdings zu Lasten der
Darstellung von Frauen, welche dadurch in beiderchBin noch weiter in den
Hintergrund gedrangt werden.

Zwar werden die Ersten Frauenbewegung/en in fét &uchern vor dem Kapitel zum
Ersten Weltkrieg besprochéf. In keinem wird allerdings ihre Rolle wéhrend des
Krieges behande?’ Dabei ware es dadurch méglich, auch filhrende Frane Frauen

in direktem Bezug zur Politik oder als 6ffentlicRersonen zu zeigen. So kdnnte die in
allen Schulbtichern als rein ,mannliche” Doméane datgllte ,Sphare” der Politik bzw.
der Offentlichkeit um eine ,weibliche* Dimensionvegitert werden und auBerdem eine
Anregung zur Reflexion des Zusammenhangs zwischesctiiecht und Politik gegeben
werden, was im Sinne einer geschlechtersensiblatakibk ware. Stattdessen wird
diesbezuglich in den Bichern das traditionelle kamtzder ,getrennten Sphéren®
unterstutzt.

Die Einfuhrung des allgemeinen Frauenwahlrechts rmm Krieg wird nur ilvG im
ganzen Buch nicht erwéhnt. Eine Begrindung flurErdihrung wird nur inZeitbilder
angegeben, wo das Frauenwahlrecht als Belohnunglifirn_eistungen wéahrend des
Krieges dargestellt wird. Damit wird eine veralté®esition vertreten und der Erste

%3¢ Nur in Geschichte livewird dieses Thema nicht beriicksichtigt. In deneaed Biichern wird es sehr
unterschiedlich behandelt. So wird Metzwerk Geschichtevo die Frauenbewegung/en im Zuge der
Behandlung der Industrialisierung vorkommen, undeitbilder, wo sie im Rahmen der Menschenrechte
besprochen werden, nicht zwischen unterschiedlicRetimungen unterschieden, WG kommen die
sozialdemokratische und die katholische Frauenbemggor und inZeitenblickedie sozialdemokratische
und die burgerliche Frauenbewegung. In beidenast @hema ein eigenes Unterkapitel gewidmet.

37 Nur in Netzwerk Geschichteommen Frauenbewegung/en im Kapitel zum Erstertiieg tiberhaupt

in einer Randnotiz vor. — Siehidofer, Paireder Netzwerk Geschichte, 138f.
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Weltkrieg als ,Motor“ der Frauenemanzipation angese>? Ansonsten wird in keinem
der Bicher auf diese Frage eingegangen, was woaih dizgt, dass der Lehrplan fir die
dritte Klasse nur die Behandlung der Zeit bis zustéh Weltkrieg vorsieht.

Auf die Frage, wie die weibliche Erwerbstatigkestwvder zeitgendssischen Offentlichkeit
gesehen wurde, wird nur iNetzwerk Geschichteingegangen. Dabei wird gleichzeitig
durch Arbeitsauftrage die Hinterfragung zeitgengidsér Rollenbilder und Hierarchien
angeregt, was fir einen geschlechtersensiblen @assinterricht zentral ist. Derartige
Arbeitsauftrage und Fragen, die Schilerinnen undhilec zur Reflexion
geschlechtsspezifischer Aspekte anregen, werdedeim anderen Schulbtichern nicht
angefiihrt®® Dennoch fehlt auch itNetzwerk Geschichtder Schritt, die Schilerinnen
und Schuler zur Hinterfragung eigener geschlecbi@Bgcher Rollenzuschreibungen zu
bewegen. So wird zwar iNetzwerk Geschichtdem Leitfaden zur Darstellung von
Frauen und Mannern in Unterrichtsmitteln am ehest&@sprochen, doch auch hier wird
er nicht vollstandig umgesetzt.

Fragestellungen und Arbeitsauftrage zur Forderungr dinalyse zeitbedingter
,Mannlichkeiten* und ,Weiblichkeiten“, des sozialeNerhaltnisses zwischen den
Geschlechtern und des Zusammenhangs von GeschiedhPolitik missten fur einen
geschlechtersensiblen Geschichtsunterricht aul3eadetm in Bezug zu anderen Themen
als der Erwerbstatigkeit besprochen werden. Dazue wiei der Behandlung der
Geschichte des Ersten Weltkrieges in den Schullsiicakerdings die Darstellung von
Frauen in Texten und Bildern in anderen Rollen bZatigkeitsfeldern grundlegend.
Damit wirde die Geschichte von Frauen wahrend dsteiic Weltkrieges auch weniger
als ,Sonderfall“ auftreten, sondern konnte ein gnétiver Bestandteil des
Geschichtsunterrichts werden, wie es nicht nur dehrplan, sondern auch die

geschlechtersensible Geschichtsdidaktik fordert.

°3 zeitenblickebringt die Einfilhrung indirekt mit der politischémbruchsituation in Zusammenhang, was
dem aktuellen Mainstream der Forschung entsprcBiehe Kapitel 2.7.2.

3 Hier kann ein Zusammenhang zwischen dem GeschlentModer dem Alter der herausgebenden
Personen vermutet werderNetzwerk Geschichtewo geschlechtersensible Anséatze am ehesten
bertcksichtigt werden, hat das jlingste und alsiggszder untersuchten Schulbiicher ein rein weibtich
Autorinnenteam. Allerdings ist die Stichprobe niibf Biichern zu klein, um die Annahme zu verifiziere
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7 Conclusio

Die Ausfuhrungen in den Grundlagenkapiteln diesebe’ haben gezeigt, dass ein
geschlechtersensibler Unterricht am Beispiel destearWeltkrieges einerseits durchaus
maoglich und andererseits auch notwendig ist. Ditef@arie Geschlecht muss im Sinne
einer geschlechtersensiblen Didaktik bei der Velamy aller Themen mit einbezogen
werden. lhre Bericksichtigung ist insbesondere iosafhmenhang mit dem Ersten
Weltkrieg wichtig, da ohne die Behandlung von Frades Kriegsgesellschaften und die
Auswirkungen des Krieges nicht ausreichend versangerden koénne¥® Eine den
Prinzipien der geschlechtersensiblen Didaktik foltgee Auseinandersetzung mit dem
Thema ist dabei zentral, um traditionelle Rolledéil und Stereotypen bei Schilerinnen
und Schilern aufzubrechen. Dies wird auch vom @geber im Unterrichtsprinzip zur
Erziehung zur Gleichstellung von Frauen und Manng&m alle Facher gefordert.
AulBBerdem wird im Lehrplan fur das Fach Geschichte $ozialkunde / Politische

Bildung Geschlecht als grundlegende Dimension destdchts festgelegt.

Anhand der durchgefiihrten Analyse der funf auflatgmksten Geschichtsschulblcher
der dritten Klasse AHS in Osterreich konnte fedjiswerden, dass es in diesem
Bereich dennoch zahlreiche Defizite gibt. Die zwgiBa der vorliegenden Diplomarbeit
aufgestellten Hypothesen zum historischen Kontaxtien bestatigt. So kommen frauen-
und geschlechtergeschichtliche Ansatze, wenn Ubpthan den untersuchten Blichern
nur am Rande vor. Geschlechtergeschichte wirdlem @&uchern nicht als grundlegende
Dimension der Geschichte vermittelt, vielmehr waerd€rauen als ,Sonderfall
dargestellt, welcher vom ,Normalfall* der Geschi&htler Manner abweicht. Im
Zusammenhang mit dem Ersten Weltkrieg liegt deruSokn allen Bichern auf der
Politik- und Militargeschichte. Die ThemenbereichgHeimatfront®, weibliche
Erwerbstéatigkeit und Kriegsalltag in der ,Heimat‘ewden nur am Rande und sehr
eindimensional behandelt. Auf das ehrenamtlicheedg&engagement von Frauen sowie
die Frauenbewegung/en wird, bis auf wenige Randdamgen in manchen Bichern,
nicht eingegangen. Frauen kommen auf3erdem in kewesh in zitierten Quellen selbst

zu Wort.

*40\v/gl. Hammerle Forschungsthemen und —desiderate, 219.
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Auch die Annahmen zu den Fragestellungen bezuglehUmsetzung der Prinzipien
geschlechtersensibler (Geschichts-)Didaktik in d8ohulblchern bestatigten sich
weitgehend. So wird meist nicht der anzustrebentifefenzierte Ansatz*! verfolgt,
welcher die Sichtbarmachung des KonstruktcharakiemsGeschlechterverhaltnissen und
den Abbau geschlechtsbezogener Hierarchien zum Betl. Vielmehr werden
hauptséachlich der .kompensatorische Ansatz®, dgr auf ,Defizite” von Frauen bezieht,
und der ,madchenfreundliche Ansatz*, welcher zwderdessen von Madchen aufwertet,
aber die Dichotomisierung der Geschlechter verstamafolgt. Auch die von Brigitte
Dehne festgelegten Leitlinien fiur einen geschlechterd®es Geschichtsunterricht
bleiben weitgehend unberiicksichtiét. So wird bereits die Forderung nach
gleichgestellter Repréasentation von Frauen und Mémnicht erfullt.

Die Ziele geschlechtersensibler Didaktik werdenedaleitgehend nicht erreicht. Die
Blicher wirken teilweise sogar in die entgegengésetRichtung, indem
geschlechtsspezifische Stereotypen und Hierarchiear dargestellt werden, aber nicht
zu deren Hinterfragung angeregt wird, wodurch dieselenziell eher verfestigt werden.
Aufgaben und Fragen, die zur Analyse zeitbedingtestellungen von ,Mannlichkeiten*
und ,Weiblichkeiten®, des sozialen Verhaltnissessolven den Geschlechtern und des
Zusammenhangs von Geschlecht und Politik wahresdEasten Weltkrieges anregen,

fehlen in den meisten Blchern.

Als positive Ausnahme ist im Vergleich zu den aedevier untersuchten Schulbtichern
in einigen BereicheMNetzwerk Geschichteervorzuheben. Darin wird zwar weitgehend
der ,madchenfreundliche Ansatz“ der geschlechtaibén Didaktik vertreten, doch

insbesondere durch Arbeitsauftrage wird teilweisecha der differenzierte Ansatz

vertreten. Nur hier werden aul3erdem Versuche umtemmen, die Gender-Kompetenz
gezielt zu fordern, und die Leitlinien fur geschirsensiblen Geschichtsunterricht
werden am ehesten verfolgt. Doch auclNetzwerk Geschichteerden die gesetzlichen

Mallgaben und Leitfaden, deren Berlcksichtigung meregeschlechtersensiblen
Didaktik fuhren wirden, nicht vollstandig befolgt.

41 Beziiglich der hier angefiihrten Anséatze, welchk aidf BrigitteDehnebeziehen, siehe Kapitel 3.2.1.
*42y/gl. Kapitel 3.3; bzwDehne Gender im Geschichtsunterricht, 188.
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Insgesamt kann festgehalten werden, dass durctrg@iskésche Schulbicher fur die dritte
Klasse AHS im Zusammenhang mit dem Thema ,Frauen Ersten Weltkrieg*
geschlechtersensibler Unterricht weitgehend nickfdrglert wird. Bis aufNetzwerk
Geschichte wo dies allerdings auch nur ansatzweise geschielerden in den
analysierten Schulbiichern weder die gesetzlichamdagen fur geschlechtersensibles
Unterrichten  konsequent  beriicksichtigt, noch die itliheen und Ziele
geschlechtersensibler Didaktik auf andere Weisdolgtr Daher muss die zentrale
Fragestellung der Diplomarbeit negativ beantworteerden. Zwar ware ein
geschlechtersensibler Unterricht am Beispiel dewuén im Ersten Weltkrieg mdglich,

doch die Schulblcher fordern einen solchen nicht.

Somit bleibt die Umsetzung von Geschlechtersenigibilim Geschichtsunterricht
weitgehend einzig von den Lehrpersonen abhangigiéhadiese jedoch bei der Planung
des Unterrichts stark auf das Schulbuch beziehann kerwartet werden, dass die
Kategorie Geschlecht bei der Behandlung des Erstéeltkrieges weitgehend
unbertcksichtigt bleibt.

Es wére winschenswert, dass weitere diesbezidhorschungen untersuchen, wie der
Unterricht zum Thema Erster Weltkrieg in den Klassemern stattfindet und inwiefern
er die Anforderungen geschlechtersensiblen Untdgierfillt. Des Weiteren kann in
diesem Zusammenhang die in der Literatur zur Sciohitforschung oft wiederkehrende
Anmerkung wiederholt werden, dass grundlegendechargien zur Verwendung von
Schulbichern nétig sind, um zu erfahren, wie diesé den Unterricht und die

Schulerinnen und Schiiler konkret wirken.
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Abstract (Deutsch)

Die vorliegende Arbeit beschaftigt sich mit der geainwiefern geschlechtersensibler
Unterricht im Zusammenhang mit dem Thema ,FrauenBraten Weltkrieg“ durch
Osterreichische Geschichtsschulbiicher fir dieedkitasse AHS ermdglicht wird. Die
Umsetzung von Geschlechtersensibilitat im Bereieln 8chulbildung ist seit bereits
knapp zwanzig Jahren gesetzlich verankert. In descliichtsdidaktik gibt es aber erst
seit rund zehn Jahren ernsthafte Bemihungen zun demglementierung. Eine zentrale
Forderung ist, dass die Kategorie Geschlecht inagdusenhang mit allen Themen
berticksichtigt werden muss. Somit betrifft dies hawden Ersten Weltkrieg. In der
vorliegenden Arbeit wird zuerst ausfihrlich der g$abhrungsstand beziglich der
verschiedenartigen Lebenszusammenhéange von FrawErsten Weltkrieg dargelegt. Es
werden auch die Entwicklungen vor und nach demdbierticksichtigt, wobei der Fokus
auf Osterreich liegt. Weiters wird auf die Pringipiund Ziele der geschlechtersensiblen
(Geschichts-)Didaktik eingegangen und der diesdetiey gesetzliche Rahmen
beschrieben. Beantwortet wird die grundlegende dstafjung anhand einer
vergleichenden Schulbuchanalyse. Fir diese wurderfiaf derzeit auflagenstarksten

Schulbtcher fir die dritte Klasse AHS herangezogen.

Abstract (English)

This work deals with the question, how and to wlstient gender-sensitive teaching
concerning the topic “Women in the First World Was” supported by Austrian history
textbooks for the seventh grade (third class AHB)e implementation of gender
sensitivity in education has been established w far almost twenty years. In the
didactics of history, however, serious efforts itsrimplementation have been made only
in the last ten years. A major requirement is tthe category of gender must be
considered in connection with all topics. Therefdhes also applies to the First World
War. The present work deals intensively with thaows contexts in which women lived
during the First World War. It also takes into asebthe developments before and after
the war, with a focus on Austria. Furthermore, fhrenciples and goals of gender-
sensitive (history) didactics and the legal framdwm this regard are discussed. A
textbook analysis comparing the five most widelgdigurrent textbooks, for the third
class AHS, answers the main question.
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