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Vorwort

Das Interesse fir eine Schulbuchuntersuchung zu den Konstruktionen von
Geschlechterverhaltnissen entwickelte sich Uber meine gesamte Studienzeit hinweg.
Wahrend meines Studiums der Bildungswissenschaften an der Universitat Wien war ich das
erste Mal mit dem Thema Geschlechterdifferenz zwischen Madchen und Jungen im
Bildungsbereich konfrontiert. Diese spannenden Forschungsergebnisse haben mich fir das
Thema Geschlechterforschung sensibilisiert und meinen Blick fir das gesellschaftliche
Ungleichgewicht im Geschlechterverhaltnis gescharft. Zeitgleich engagierte ich mich freiwillig
bei der Stadtfeuerwehr Eisenstadt. Dort durfte ich lernen, was es heil3t als Frau, in einem
von Mannern dominierten Bereich tatig zu sein und sowohl gelebte Gleichberechtigung
erfahren als auch Argumentationen fur die Diskriminierung von Frauen kennenlernen. Darauf
folgten wahrend meiner gesamten Studienlaufbahn immer wieder theoretische Vorlesungen
zum Thema Geschlecht in Schule und Literatur. Den Ausschlag fir die Entscheidung, mich
mit den Darstellungen von Geschlecht in Leseblcher zu befassen, hat die Vorlesung
.Brauchen wir wirklich ein wahres Geschlecht?” von Anna Babka gegeben. Die Theorien von
Foucault, Derrida und Butler haben mir bahnbrechende neue Denkansatze bezlglich der
Geschlechterunterschiede und den normativen Argumenten fur diese Differenz geliefert.
Zudem durfte ich kurz darauf eine Unterrichtsstunde im Fach Philosophie zum Thema
Gender gestalten, die mir gezeigt hat, dass auch Schilerinnen und Schiler der Oberstufe

durchaus Interesse den Fragen haben: Was ist Frau? Was ist Mann?

Endgultig ausschlaggebend fur die Wahl dieses Themas war die Mdglichkeit meine drei
Studienfacher Bildungswissenschaft, Philosophie und Deutsch in einer Arbeit zu kombinieren
sowie das Vertrauen Herrn Krammers in die Mdoglichkeit der Bewaltigung dieses
Forschungsvorhabens. Dafur und fir die auRerst hilfreichen Inputs wahrend des

Schreibprozesse bin ich Herrn Krammer iberaus dankbar.

Danken mochte ich auch meinen Eltern Martina und Gerhard Rauchbauer und meinem
langjahrigen Partner Jurgen Jakob, die mir wahrend meiner gesamten Studienzeit eine
wichtige Stutze in allen Lebenslagen waren und mich vor allem in Endphase des

Schreibprozesses mit kritischen Anregungen und Korrekturlesen unterstiitzt haben.



1. Einleitung

Die wissenschaftliche Auseinandersetzung mit dem Geschlechterdiskurs setzt mit der
feministischen Forderung nach der Gleichstellung von Mann und Frau ein und hat nach den
Thesen von Butler in den 1990iger Jahren eine bedeutende Neuerung erfahren, die flr das
Verstandnis von Geschlecht und geschlechtlichen Machtverhaltnissen des 21. Jahrhunderts
pragend ist. Auch die Institution Schule sowie der Umgang mit Sprache im schulischen
Kontext und die Unterrichtsmittel kdnnen sich diesem veranderten Verstandnis von
Geschlecht als soziale Konstruktion nicht entziehen. Im Jahr 1982 wurde in Osterreich das
Unterrichtsprinzip zur Gleichstellung von Frauen und Mannern erlassen. Ziel dieses Prinzips
ist es, alle im Bildungsbereich tatigen Personen zu motivieren, Fragen der Gleichstellung der
Geschlechter verstarkt in den Lehrinhalten und Unterrichtsmitteln zu beriicksichtigen.' Die
Aktualitdt und Relevanz des Genderthemas wird auch innerhalb des Lehrplans fir
allgemeinbildende héhere Schulen (AHS) aus dem Jahr 2004 unterstrichen, wobei vor allem
der Respekt und die gegenseitige Achtung im Hinblick auf den Umgang der Geschlechter
miteinander hervorgehoben werden.?® Zudem wurde 2012 der ,Leitfaden zur Darstellung von
Mannern und Frauen in Unterrichtsmitteln“ vom Bundesministerium flr Unterricht, Kunst und
Kultur (BMUKK) herausgegeben, welcher Tipps und Hinweise flir Gender Mainstreaming in
Unterrichtsmaterialien enthalt und Unterrichtsmitteln bei der Herstellung von geschlechtlicher
Chancengleichheit sowie der Vermittlung von Wertvorstellungen bezlglich des
Geschlechterverhaltnisses und dem geschlechterrollengemafen Verhalten eine zentrale
Rolle beimisst.* Die wachsende Anzahl von Publikationen zum Thema Geschlecht und
geschlechtliche Machtverhaltnisse sowie Konstruktionen von Geschlecht in Schulbiichern
verdeutlicht die zunehmende Relevanz dieses Themas im schulischen Kontext. Dabei
werden nicht nur Bucher fur den Deutschunterricht einer kritischen Prifung unterzogen,
sondern auch Unterrichtsmittel fir andere Facher bezlglich ihrer Darstellungen von
Geschlechterrollen analysiert. Die Analyse von Schulblchern ist jedoch nur ein

Forschungszweig der auf die Schule bezogenen Gender Studies, denn es werden auch

! vgl. Gehrer, E. (1995): Grundsatzerlass zum Unterrichtsprinzip ,Erziehung zur Gleichstellung von

Frauen und Mannern®“. URL: https://www.bmb.gv.at/ministerium/rs/1995 77.html [Letzter Zugriff am
7.3.2016].

2 vgl. BMB (Hrsg.) (2004): Lehrplan AHS Allgemeiner Teil. Leitvorstellungen. URL:
https://www.bmb.gv.at/schulen/unterricht/Ip/lp_ahs_oberstufe.html [Letzter Zugriff am: 7.3.2016].

% vgl. ebd. Didaktische Grundsatze.

4 vgl. Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur (BMUKK) (2012): Leitfaden zur Darstellung
von Frauen und Mannern in Unterrichtsmitteln. Wien: R. Sporr GmbH & Co KG, S. 10. URL:
https://www.schule.at/portale/gender-und-bildung/detail/leitfaden-zur-darstellung-von-frauen-und-
maennern-in-
unterrichtsmitteln.html?parentuid=109720&cHash=b6e5aacacf8b20e2765a17c76f9269ea [Letzter
Zugriff am: 4.4.2016].

5



empirische Untersuchungen zum Thema geschlechtliche Identitdt an Schulen durchgefiihrt®
und theoretische Uberlegungen zu einer geschlechtergerechten Sprache sowie
Méglichkeiten von (Un)Doing Gender im Unterricht angestellt.® Das Fach Deutsch und die
Untersuchungen von Schulbichern fur den Deutschunterricht sind seit den 90iger Jahren
des 20. Jahrhunderts eher in den Hintergrund geraten. Das aktuelle Forschungsinteresse

konzentriert sich auf die Facher Biologie, Geschichte und Englisch.’

Diese Entwicklung ist durch das gewachsene Interesse der Gender Studies an
naturwissenschaftlichen Fachern sowie aufgrund der bereits erfolgten Analysen von Schul-
und Lesebuchern fur den Deutschunterricht zu erklaren. An diesem Punkt drangt sich die
Frage auf, weshalb sich die vorliegende Diplomarbeit dennoch mit Deutsch-Lesebuchern fir
die Sekundarstufe Il befasst, wenn es doch bereits zahlreiche Analysen fir diesen

Fachbereich gibt.

Dies lasst sich einerseits aufgrund der langen Tradition der feministischen
Lesebuchforschung in der Germanistik begriinden, wodurch Leseblicher verstarkt aus einer
feministischen Perspektive kritisiert wurden. Jedoch veranderte sich im Anschluss an Butlers
Kritik und ihrem eigenen Verstandnis von Korper, Geschlecht und Geschlechterverhaltnissen
als Produkte sozialer Konstruktionsprozesse® das Verstandnis vom Entstehungsprozess
geschlechtlicher Identitdten in der Schulbuchforschung, wodurch feministische
Schulbuchanalysen als nicht mehr zeitgemal erscheinen. Andererseits fehlen auch Schul-
und Lesebuchanalysen der Blcher, die fir die Sekundarstufe Il konzipiert wurden. Der
Umstand, dass Leseblcher fur die Oberstufe in Schulbuchanalysen bisher kaum
Berucksichtigung fanden, hangt moglicherweise mit dem hohen Anteil an Literatur und
verschiedenen literarischen Genres im Deutschunterricht der Sekundarstufe 1l zusammen,
der eine Analyse nach den Darstellungen von Geschlechtern und deren Verhaltnissen
zueinander nicht unbedingt erleichtert. Das Forschungsinteresse an literarischen
Leseblichern aus diskursanalytischer Perspektive kann anhand des Verstandnisses von
Literatur und diskursiver Praktiken des englischen Literaturtheoretikers Terry Eagleton

begriindet werden:

° vgl. Eisenmann, A. (2009): Die Dimension Geschlecht in der Schule und ihre Wirkung auf die
Selbstkonzepte Jugendlicher. Linz: Trauner.

® vgl. Bidwell-Steiner, M.; Krammer, St. (Hrsg.) (2010): (Un)Doing Gender als gelebtes
Unterrichtsprinzip. Sprache - Politik - Performanz. Wien: Facultas.wuv.

" siehe dazu: Bittner, M. (2012): Geschlechterkonstruktionen und die Darstellung von Lesben,
Schwulen, Bisexuellen, Tans* und Inter* (LSBTI) in Schulbichern. Eine gleichstellungsorientierte
Analyse. Frankfurt am Main: Hassmiuller. URL:
www.gew.de/index.php?elD=dumpFile&t=f&f=25113&token=da9eb1b770b9761031934497b6a9d0c5a
f5665c7&sdownload= [Letzter Zugriff am: 21.11.2015].

8 vgl. Butler, J. (1991): Das Unbehagen der Geschlechter. Frankfurt am Main: Suhrkamp, S. 24.
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.Diskurse, Zeichensysteme und Bezeichnungspraktiken aller Art, von Film und Fernsehen bis
hin zur Dichtung und zu den Sprachen der Naturwissenschaft, bringen Wirkungen hervor,
formen Teile des Bewusstseins, wie des Unbewussten, die zum Erhalt oder zur Veranderung
unserer existierenden Machtsysteme in enger Beziehung stehen.*’

Fir literarische Texte bedeutet dies, dass sie einerseits bestimmte Vorstellungen von
Geschlechterbeziehungen tradieren, andererseits aber auch die Moéglichkeit bieten sich in
andere Lebensentwlrfe hineinzuversetzen bzw. gesellschaftliche Zustdnde zu
hinterfragen und zu verandern. Die Literatur hat Anteil an verschiedenen Diskursen und
stellt somit erst die Realitat her, in der wir denken und leben. Dieses Verstandnis von
Literatur und Deutschunterricht als eine Form der Identitits- und Personlichkeitsbildung™
ermoglicht es, literarische Texte im Hinblick auf die darin vorkommenden
Geschlechterverhaltnisse zu analysieren und gleichzeitig aus einem kritischen Blickwinkel
zu betrachten. Dabei bestehen Lesebucher nicht ausschlieBlich aus literarischen Texten,
sondern liefern mit den Aufgabenstellungen zu den Texten bereits Interpretationshinweise
fur die darin befindlichen Textausschnitte. Um dem Genre Lesebuch gerecht zu werden,
ist es daher notwendig, sowohl die literarischen Texte, als auch die Aufgabenstellungen
und das Zusammenspiel der beiden in Bezug auf die darin vorhandenen Diskurslinien
zum Geschlechterverhaltnis zu analysieren. Auflerdem sind Leseblcher ebenso wie
andere Schulbiicher einer breiten Offentlichkeit zugéanglich und werden in einem
aufwandigen Verfahren flr die Schule approbiert, weshalb anzunehmen ist, dass die
Inhalte dieses Buches mehrfach im Hinblick auf ihre Sachrichtigkeit und die Darstellung
sozialer Wertvorstellungen geprift wurden. Thomas Héhne, Thomas Kunz und Frank-Olaf
Radtke bezeichnen Schulbuchwissen auch als ,institutionell gefiltertes soziales Wissen“'".
Das bedeutet in praktischer Hinsicht, dass in Schulblichern ausschlieRlich Wissen tber
gesellschaftiche Normen und Werte vermittelt wird, welches den tatsachlichen
Umstanden in der Gesellschaft oder den Idealvorstellungen von zukinftigen Formen des

Zusammenlebens entspricht.

Auf Basis dieses Einblicks in die geschlechterorientierte Lesebuchforschung und vor dem
Hintergrund diskursanalytischer Uberlegungen zum verbreiteten Wissen in Schulblichern
ist es das Ziel dieser Arbeit herauszufinden: Welche Diskurslinien beziiglich des

Geschlechterverhiltnisses lassen sich anhand der literarischen Texte und der

9 Eagleton, T. (2012): Einfuhrung in die Literaturtheorie. Stuttgart: J. B., Metzler, S.189.

10 vgl. Frederking, Volker (2010): Identitatsorientierter Literaturunterricht. In: Frederking, Volker u. a.
(Hrsg.): Taschenbuch des Deutschunterrichts. Bd. 2. Literatur- und Mediendidaktik. Baltmannsweiler:
Schneider-Verlag Hohengehren, S. 435.

' Hohne, T.; Kunz, T.; Radkte, F. - O. (2005): Bilder von Fremden. Was unsere Kinder aus
Schulbichern Gber Migranten lernen sollen. Frankfurt am Main: Johann-Wolfgang-Goethe-Universitat,
S. 591.
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Aufgabenstellungen in approbierten Deutsch-Lesebiichern fiir die Sekundarstufe Ii
fur das Schuljahr 2014/2015 offenlegen?

In diesem Zusammenhang sollen folgende Unterfragen einer Beantwortung zugefuhrt
werden: Welche Aussagen enthalten die Texte und Aufgabenstellungen bezlglich des
Geschlechterverhaltnisses? Inwieweit wird die heteronormative Matrix in diesem
Zusammenhang reproduziert? Dieses Forschungsinteresse  ist  fur  die
Geschlechterforschung und die Fachdidaktik Deutsch insofern von Relevanz, da in den
poststrukturalistischen Theorien davon ausgegangen wird, dass Geschlechter und
Geschlechterverhaltnisse ,in und durch spezifisches ‘Bedeutungs-Wissen’ entlang

“12 \werden und nicht bereits von Natur aus als binare

gewisser Regeln konstituiert
Opposition mit natlrlichem Machtverhaltnis gegeben sind. Mittels der vorliegenden
Diplomarbeit wird versucht aufzuzeigen, wie das soziale Wissen Uber
Geschlechterverhaltnisse in aktuellen Leseblichern fir Hoéhere Schulen (re-)produziert

wird.

Die Einschrankung in Bezug auf die Konstruktionen des Geschlechterverhaltnisses und der
damit verbundene Fokus auf die dargestellten geschlechtlichen Machtverhaltnisse sowie
Geschlechtervorstellungen in literarischen Texten und deren Thematisierung in den
Aufgabenstellungen begrindet sich aus dem konstruktivistischen Verstandnis von
Geschlecht, wie es von Judith Butler und die poststrukturalistischen Theorien vertreten. Ein
solches Verstandnis verlangt die Untersuchung der Darstellung beider Geschlechter und
deren Verhaltnis zueinander, um zu verstehen, wie Geschlechter in den Aufgabenstellungen
und Texten der Leseblcher mittels Sprache konstruiert werden. Diese sozialen

t.'® Hirschauer stellt

Konstruktionsprozesse werden vor allem in Interaktionen aktiv gestalte
diesbezuglich fest, ,dass Geschlecht in allen Interaktionen hergestellt wird und so zu einer
Tatsache gemacht wird.“™ Sprache wird als Instrument verstanden, mit dem
Geschlechteridentitaten und -verhaltnisse diskursiv erzeugt und als naturgegeben dargestellt
werden. Auf Basis dieser Erkenntnisse werden die Lesebuchtexte und -aufgabenstellungen
schwerpunktmaRig hinsichtlich der Figurenkonstellationen und Interaktionsprozesse von
Geschlechtern  analysiet und die damit verbundenen  Diskurslinien  zum

Geschlechterverhaltnis in approbierten Lesebuchern offengelegt.

2 Jackle, M. (2009): Schule M(m)acht Geschlechter. Eine Auseinandersetzung mit Schule und
Geschlecht unter diskurstheoretischer Perspektive. Wiesbaden: VS Verlag fur Sozialwissenschaften,
S. 34.

'3 vgl. Eisenmann, A. (2009): Die Dimension von Geschlecht. S. 35.

" Hirschauer, St. (1994): Die soziale Fortpflanzung der Zweigeschlechtlichkeit. In: Friedrichs, J.;
Lepsius, M. R.; Neidhardt F. (Hrsg.): Kdlner Zeitschrift fir Soziologie und Sozialpsychologie 49.
Opladen: Westdeutscher Verlag, S. 679.
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Ein weiterer Grund flr die Auseinandersetzung mit Leseblchern fir die Sekundarstufe Il
besteht darin, dass Markom und Weinhaupl in Bezug auf die Gestaltung von Schulbtichern
fur die Sekundarstufe | bereits aufzeigen konnten, dass ein Transformationsprozess im
Hinblick auf die quantitative Darstellung von Mannern und Frauen stattgefunden hat, es
jedoch immer noch zu Stereotypisierungen und zum Verschweigen der Ungleichheit
aufgrund des Geschlechts kommt."” Nun stellt sich die Frage, inwieweit dieser
Transformationsprozess in Bezug auf Geschlechterverhaltnisse in Deutsch-Leseblchern fur
die Sekundarstufe Il stattgefunden hat und ob die untersuchten Leseblcher somit den

Empfehlungen des Unterrichtsministeriums zu Gender Mainstreaming gerecht werden.

Aktuelle fachdidaktische Arbeiten zum Literaturunterricht beschaftigen sich mit der Frage des
Doing Gender in der Literatur sowie den Mdoglichkeiten fir das Aufzeigen dieser

Konstruktionsprozesse und deren Reflexion im Unterricht.'

Fir die Beantwortung dieser Forschungsfrage wird zunachst der aktuelle Forschungsstand
zum Thema Geschlechterverhaltnisse in Leseblchern erhoben und somit ein Beitrag zur
kritischen Prifung der Texte und Aufgabenstellungen in Oberstufen-Leseblichern in Bezug
auf das Geschlechterverhaltnis geleistet, um modglicherweise im Anschluss daran
differenzierte, didaktische Konzepte flir den gendersensiblen Umgang mit literarischen
Texten entwickeln zu kénnen. AnschlieRend wird mittels Kritischer Diskursanalyse versucht
aufzuzeigen, wie Konstruktionsprozesse von Geschlechterverhaltnissen vollzogen werden
und welches Verstandnis von Geschlecht anhand der Aufgabenstellungen und Texte
produziert wird. Aufgrund der bisherigen Erkenntnisse zum Geschlechterdiskurs in
Schulblchern ist davon auszugehen, dass Frauen und Madchen tendenziell
unterreprasentiert sind und die heteronormative Matrix innerhalb der literarischen Texte und
der Aufgabenstellungen reproduziert wird. Um diese Forschungsergebnisse fur die Deutsch-
Leseblicher bestatigen oder widerlegen zu kénnen, sind u. a. Fragen nach dem Verhalten,
den Interaktionsprozessen und den Machtverhaltnissen von Mannern und Frauen in den
Texten sowie die Fragen zu klaren, inwiefern Geschlechterverhaltnisse in den
Aufgabenstellungen thematisiert werden und welches Verstandnis von Geschlecht dadurch

tradiert wird.

Diese Fragestellungen werden mittels der Kritischen Diskursanalyse nach Jager durch das
Aufzeigen von Diskurslinien innerhalb eines ausgewahlten Textkorpus beantwortet. Die Wahl

dieser methodischen Vorgehensweise kann dahingehend begrindet werden, dass das Gros

1 vgl. Markom, Ch.; Weinhaupl, H. (2007): Die Anderen im Schulbuch. Rassismen, Exotismen,
Sexismen und Antisemitismus in 6sterreichischen Schulbichern. Wien: Braumdiiller, S. 218-230.

1 vgl. Kappshoff, M.; Wiepcke, C. (Hrsg.) (2010): Handbuch Geschlechterforschung und Fachdidaktik.
Wiesbaden: Springer VS, S. 101.
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der bisher durchgefiihrten Schulbuchanalysen mittels qualitativer und quantitativer
Inhaltsanalyse durchgefuhrt wurde und die Kritische Diskursanalyse einige Parallelen zur
qualitativen Inhalts- und Textanalyse aufweist. Jedoch scheidet eine herkdmmliche Inhalts-
oder Textanalyse aufgrund der Zielsetzung und Fragestellung bei dieser Diplomarbeit aus,
da es mit ihr nicht moglich ist, die Funktion und die Aussage bezlglich der dargestellten
Geschlechterverhaltnisse innerhalb von Texten und Aufgabenstellungen auch aus einer
herrschaftskritischen Perspektive zu betrachten. Dazu kommt der Umstand, dass
Lesebucher aus verschiedenen Textsorten bestehen, die wiederrum in verschiedenen
historischen Kontexten entstanden sind und der Kontext ebenso wie die Textsorte und die
dazugehorigen Aufgaben bei der Analyse zu berlcksichtigen sind, um Aussagen in Bezug
auf Geschlechterverhaltnisse Uber den Textkorpus treffen zu koénnen. Die Kritische
Diskursanalyse bietet sich hier an, weil sie sich zunachst mit der Struktur von Texten und
deren Grundaussage zum Forschungsthema beschaftigt und anschlielfend in der
Feinanalyse mehrere prototypische Beispiele fir unterschiedliche Auspragungen der
diskursiv hergestellten Konstruktionen des Geschlechterverhaltnisses innerhalb der

Lesetexte und -aufgaben ausfuhrlich analysiert.

Die zeitliche Begrenzung auf ein Schuljahr ist einerseits methodisch bedingt, um die
Datenmenge auf einen synchronen, Uberschaubaren Zeitraum einzugrenzen. Andererseits
ist die Entscheidung fur das Schuljahr 2014/15 damit zu rechtfertigen, dass die
Schulbuchliste flr dieses Schuljahr zu einem Zeitpunkt verdffentlicht wurde, zu dem sie
schon den Vorgaben des 2012 verdffentlichten Leitfadens des Bundesministeriums flr
Unterricht, Kunst und Kultur zur Darstellung von Mannern und Frauen in Unterrichtsmitteln’
zu entsprechen hatte. In diesem Zusammenhang stellt sich die Frage, inwiefern die
approbierten Leseblcher den Anforderungen des Gender Mainstreaming in
Unterrichtsmitteln bereits gerecht werden und ob es hier Unterschieden zwischen den
einzelnen Buchern gibt. Ein weiterer Grund fur die Wahl des Schuljahres 2014/2015 ist, dass
ab dem Schuljahr 2015/16 der Band ,Blicklichter 1“ von allen Schulbuchlisten fir Héhere
Schulen entfernt und ab dem Schuljahr 2016/17 auch ,Blicklichter 2“ von der Liste
genommen wurde. Uber die Griinde fiir die Eliminierung der beiden Bande von den neueren
Schulbuchlisten kann nur spekuliert werden. Da jedoch keine weiteren Lesebucher zu dieser
Liste hinzugefugt und die ersten beiden Bande unter der Herausgeberschaft von Autorinnen
und Autoren publiziert, wahrend die Bande 3 und 4 nur von einem mannlichen Herausgeber
veroffentlicht wurden, erscheint es durchaus relevant fir das Erkenntnisinteresse dieser

Arbeit die gesamte Blicklichterreine zu analysieren. MOoglicherweise konnen hier auch

17ng. Bundesministerium fir Unterricht, Kunst und Kultur (BMUKK) (2012): Leitfaden zur Darstellung
von Frauen und Mannern in Unterrichtsmitteln.
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Unterschiede zwischen den verschiedenen Banden in der Auswahl der Textpassagen

ausgemacht werden.

Aufgrund der methodischen Vorgehensweise der Kritischen Diskursanalyse, wie sie Jager'®

beschreibt, ergibt sich folgender Aufbau fir die vorliegende Diplomarbeit:

Der erste Abschnitt der vorliegenden Diplomarbeit beschaftigt sich mit der Forschungsfrage,
der Eingrenzung und Auswahl des Datenmaterials sowie der Begrindung der
Methodenwahl.

Der zweite Teil der Abschlussarbeit zielt darauf ab, die Konzepte Geschlechterverhaltnis und
Geschlechtervorstellungen, wie sie in dieser Arbeit verstanden werden, zu erlautern sowie
die einzelnen Schritte der Methode der Kritischen Diskursanalyse detailliert darzustellen.
Zudem widmet sich ein Unterkapitel dem Thema Forschungsstand in der Literaturdidaktik,
um einen Einblick in bereits erfolgte Forschungstatigkeiten in Bezug auf die Thematik des
Doing und Undoing Gender im Literaturunterricht zu geben. Die beiden Konzepte und der
Forschungsstand dienen einerseits dazu, die Komplexitdt und Bandbreite der
Geschlechterverhaltnisse in Leseblichern zu verdeutlichen, andererseits werden diese in den
nachfolgenden Kapiteln der Arbeit dazu herangezogen, um Diskurslinien auf Basis dieses
Verstandnisses von Geschlechterverhaltnissen offenzulegen. Im Anschluss an die
theoretischen Uberlegungen folgt die Erlauterung der methodischen Vorgehensweise der

Kritischen Diskursanalyse, wie sie in dieser Forschungsarbeit zum Einsatz kommt.

Das dritte Kapitel beschaftigt sich mit dem Forschungsgegenstand approbierte Leseblcher
fur den Deutschunterricht. Dabei werden Fragen in Bezug auf die Rahmenbedingungen fur
das Herausgeben eines Lesebuches sowie zum Verlauf eines positiven
Approbationsverfahrens behandelt und auf die Vorgaben des BMUKK eingegangen. Die
Kapitel zwei und drei bilden die Grundlage fur die qualitative Analyse der
Aufgabenstellungen und der Texte in Bezug auf die darin vorkommenden

Geschlechterverhaltnisse.

Das vierte Kapitel enthalt die Feinanalyse von vier Beispieltexten und -aufgaben, die fir
bestimmte Diskurslinien innerhalb der Lesebicher konstitutiv sind. Die Feinanalyse bildet

das Herzstick dieser Diplomarbeit und verdeutlicht die Ergebnisse der Strukturanalyse.

Das vorletzte Kapitel fasst die Ergebnisse der Struktur- und Feinanalyse zusammen und

beantwortet die Forschungsfrage anhand dieser Ergebnisse.

18 vgl. Jager, S. (2012): Kritische Diskursanalyse. Eine Einflhrung. Mlnster: Unirast, S. 90f.
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Im Anschluss an die ausfiihrliche Darstellung der Untersuchungsergebnisse folgt ein
Resumee uber die Moglichkeiten und Grenzen einschlieRlich der offen gebliebenen Fragen

der Diplomarbeit.
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2. Geschlechterverhiltnisse in Schul- und Lesebiichern

Die theoretische Basis wird sowohl aus philosophischer, als auch aus
sozialwissenschaftlicher Perspektive erlautert, denn die Wurzeln der interdisziplindren
Geschlechterforschung griinden in den philosophischen Uberlegungen von Butler und
Foucault. Im  Anschluss an die Erlauterungen zum  Verstandnis  von
Geschlechterverhaltnissen und -vorstellungen in der vorliegenden Diplomarbeit folgt ein
Uberblick Uber den aktuellen Forschungsstand zum Thema (Un)Doing Gender in der
Literaturdidaktik.

2.1 Konzept Geschlechterverhiltnis

Ziel dieses Unterkapitels ist zu erlautern, wie der Begriff Geschlechterverhaltnis in dieser
Arbeit zu verstehen ist. Dabei geht es nicht um eine eindeutige Definition des
Geschlechterverhaltnisses im herkommlichen Sinn, sondern vielmehr um ein Verstandnis
von diesem Begriff, welches eine Untersuchung der damit verbundenen Diskurslinien in
Schul-Lesebuchern ermdglicht. Daflr ist es zunachst notwendig darzustellen, wie sich das
Verstandnis von Geschlecht und damit auch das Geschlechterverhaltnis im Laufe der

Jahrhunderte verandert hat und sich immer noch im Wandel befindet.

Lenz und Adler beschreiben in ihrem Buch ,Geschlechterverhaltnisse drei historisch
dominierende Modelle von Geschlecht: das Natur-Modell, das sex-gender-Modell und das

." Die Ubergange zwischen diesen drei Modellen sind als flieRend

konstruktivistische Model
und Uberlappend zu verstehen, weshalb auch in heutigen Familien zum Teil noch eine
traditionelle, geschlechtliche Aufgabenverteilung vorherrschend ist. Das Natur-Modell von
Geschlecht, welches davon ausgeht, dass jedes Geschlecht von Natur aus mehr fur
bestimmte Aufgaben geeignet ist als das andere, ist laut Butler das Ergebnis des Blindnisses
von Rechtsprechung und Medizin im 19. Jahrhundert, weshalb die damit einhergehenden
geschlechtlichen Machtverhaltnisse nur schwer aufzubrechen sind.?° Das sex-gender-Modell
hingegen, welches von den feministischen Bewegungen Mitte des 20. Jahrhunderts
entworfen wurde, versucht aufzuzeigen, dass es neben der biologischen Komponente von
Geschlecht noch eine soziale Komponente gibt, die der Einzelnen oder dem Einzelnen mehr
Freiraum fir individuelles Verhalten zugesteht. An dieser Sichtweise kritisieren die Gender
Studies den versteckten Biologismus und pladieren fur ein konstruktivistisches Verstandnis

von Geschlecht und Geschlechtsidentitat. Die Philosophin Judith Butler erlautert ihre Kritik

19 vgl. Lenz, K.; Adler, M. (2010): Geschlechterverhaltnisse. Einflhrung in die sozialwissenschaftliche
Geschlechterforschung. Weinheim, Mannheim: Juventa, S. 48
20 vgl. Butler, J. (1991): Das Unbehagen der Geschlechter, S. 59.
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am sex-gender-Modell und das Verstandnis der Gender Studies von Geschlecht

folgendermalien:

~Ja, moglicherweise ist das Geschlecht (sex) immer schon Geschlechtsidentitat (gender)
gewesen, so dal sich herausstellt, dall die Unterscheidung zwischen Geschlecht und
Geschlechtsidentitat letztlich keine Unterscheidung ist.“?’

Ein solches Verstandnis von Geschlecht (sex) geht davon aus, dass nicht nur die
Geschlechtsidentitat (gender), sondern auch die Materialitdt des biologischen Kérpers ein
Effekt des sozialen Konstruktionsprozesses ist. Dabei stltzt Butler ihre Argumentation auf
die These, dass das biologische Geschlecht, welches als vordiskursive Gegebenheit in
Erscheinung tritt, eigentlich der Effekt eines zeitlichen Prozesses der Materialisierung ist.?
Dieser Prozess ist durch die laufende Wiederholung von Normen gekennzeichnet, die
einerseits das biologische Geschlecht als natlrlich gegeben erscheinen lassen, andererseits
aber auch Briche aufweisen, die auf die konstitutive Instabilitat solcher Konstruktionen
verweisen.” Die standige Wiederholung von Normen, die zugleich das produzieren, was sie
vorgeben lediglich zu reprasentieren, bezeichnet Butler als Performativitdt von
Geschlechternormen. Der zentrale Punkt des konstruktivistischen Verstédndnisses von
Geschlecht ist, dass das biologische Geschlecht sowie die sozial hervorgebrachte
Geschlechtsidentitat erst durch die Wiederholung gesellschaftlich konstruierter Normen
hervorgebracht werden und die Unterscheidung zwischen Mann und Frau keine natirliche
Gegebenheit ist. Im Gegenteil durch die andauernde Wiederholung bestimmter, sozial
konstruierter Normen treten diese erst als naturliche Tatsachen in Erscheinung, wodurch der

Eindruck entsteht, dass diese Normen naturliche Gegebenheiten sind.

Ebenso wie sich das Verstandnis von Geschlecht in einem historischen Wandlungsprozess
befindet, so verandert sich auch das Verhéltnis der Geschlechter zueinander und die damit
verbundenen zum Teil unterschiedlichen Chancen der Partizipation an der Gesellschaft sind
als Resultat dieser Entwicklungen zu begreifen. Bezugnehmend auf die
Geschlechterforschung sind zweierlei Argumentationslinien zu bedenken, sobald vom
Geschlechterverhaltnis die Rede ist:

Erstens das Verhaltnis der Geschlechter zueinander und wie dieses auf Basis kultureller
Gesetze im sexuellen Begehren zum Ausdruck gebracht wird. Butler beschreibt in diesem
Zusammenhang von eine Triade bestehend aus Sex, Gender und sexuellem Begehren, die
die kulturell hergestellten Gesetze als urséchliche Verbindung darzustellen versucht.** Diese

Triade wird spater auch als heterosexuelle Matrix bezeichnet, wobei heterosexuell das

21 Butler, J. (1991): Das Unbehagen der Geschlechter., S. 24.

22 vgl. Butler, J. (1997): Koérper von Gewicht. Frankfurt am Main: Suhrkamp, S. 32.
23 vgl. ebd., S. 32f.

24 vgl. Butler, J. (1991): Das Unbehagen der Geschlechter, S. 38.
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Begehren in Einklang mit dem biologischen Geschlecht und der Geschlechtsidentitat

bezeichnet.

,Die heterosexuelle Fixierung erfordert und instituiert die Produktion von diskreten,
asymmetrischen Gegensatzen zwischen »weiblich« und »mannlich«, die als expressive
Attribute des biologischen »Mannchen« (male) und »Weibchen« (female) verstanden werden.“*°

Diese Feststellung Butlers veranschaulicht, was das heterosexuelle Begehren implizit immer
schon voraussetzt und weshalb es zu einer eindeutigen Aufteilung in zwei Geschlechter
aufgrund der vorherrschenden, kulturellen Normen kommen musste. Zugleich verdeutlicht
dieses Verstandnis von der Entstehung der Binaritat der Geschlechter, welche Identitaten
von den kulturellen Gesetzen ausgeschlossen sind, namlich all jene, die aus verschiedenen
Grinden nicht in diese Triade aus Begehren, biologischem und sozialem Geschlecht
einzuordnen sind. Die diskursive Praxis durch die diese Triade als Norm produziert wird,
verschleiert die damit verbundenen Ziele des Produktionsapparates, ,indem sie den »Sexus«
(sex) als »Ursache« der sexuellen Erfahrung, Verhaltensweisen und des Begehrens

darstellt.“?®

Aus den bisherigen Ausfuhrungen zu Butlers Verstandnis vom Geschlechterverhaltnis,
welches die Philosophin im Anschluss an die Theorien von Foucault und Irigaray entwickelt
hat, geht hervor, dass unser Denken bezuglich der Binaritdt der Geschlechter und der
Normalitat der Heterosexualitat nicht so sehr auf biologischen Tatsachen beruht, als dies auf
den ersten Blick scheint. Vielmehr versteht die konstruktivistische Perspektive der
Geschlechterforschung das Geschlechterverhaltnis als ein Verhaltnis, welches selbst erst im
Diskurs hergestellt wird, aber diesen Herstellungsprozess verschleiert, um als naturlich
vorhandene Gegebenheit wirken zu kénnen und damit die Ziele machthabender Instanzen

Zu unterstutzen.

Um die Offenlegung solcher diskursiver Konstruktionsprozesse von Geschlecht bemihen
sich sowohl die Geschlechterforschung als auch die Queer Studies. Der Fokus der
Geschlechterforschung nimmt verstarkt die kulturelle Reproduktion der
Geschlechterdifferenz in den Blick, wahrend die Queer Studies gesellschaftlich definierte
Normen infrage stellen.?” Die Analyse der Art und Weise, wie die heterosexuelle Matrix und
die Zweigeschlechtlichkeit in den Aufgaben und Texten der Lesebicher reproduziert und
somit als Normalitdt dargestellt wird, bildet einen zentralen Schwerpunkt dieser

Forschungsarbeit.

%5 Butler, J. (1991): Das Unbehagen der Geschlechter, S. 38.

*®ebd. S. 47.

& vgl. Lenz, K.; Adler, M. (2010): Geschlechterverhaltnisse. Einflhrung in die sozialwissenschaftliche
Geschlechterforschung, S. 45.

15



Die zweite Argumentationslinie, welche gleichzeitig auch den zweiten Schwerpunkt der
vorliegenden Diplomarbeit bildet, bezieht sich auf eine Publikation neueren Datums von Lenz
und Adler, welche Geschlecht

.als Geflige sozialer Beziehungen, als Komplex kultureller Leitvorstellungen und
Zuschreibungen und als Komplex sozialer Praktiken [...] [verstehen, Anmk. SR], die allesamt
Korperunterschiede aufgreifen und herausstellen, um eine Differenzierung der Lebensfiihrung,
einschlieBlich der Zuweisung ungleicher Lebenschancen und Ressourcen zu generieren und zu
Iegitimieren“.28

Diese Definition von Geschlecht umfasst die bereits erwahnten kulturellen Normen und
deren diskursive Herstellung. Aufierdem verweist sie auch auf konkrete politische Ziele, die
mit der Festlegung auf ein bestimmtes Geschlecht verfolgt werden. Das
Geschlechterverhaltnis beschreibt das Zusammenwirken der beiden Geschlechter auf der
Makroebene.”® Dabei geht es hauptsdchlich um die Vorstellungen des
Geschlechterverhaltnisses, wie sie beispielsweise von sozialen Instanzen wie der Schule
vermittelt werden und ferner um Fragen der institutionellen Diskriminierung der
Geschlechter. Diese Betrachtungsweise des Geschlechterverhaltnisses fokussiert verstarkt
darauf, an welchen Stellen Formen der Ungleichbehandlung der Geschlechter auszumachen

sind und wie Geschlechter gesellschaftlich konstruiert werden.

Diese beiden Argumentationslinien sind nicht als Widerspruch, sondern als wechselseitige
Erganzung fur das hier verwendete Konzept des Geschlechterverhaltnisses zu verstehen.
Beide Verstandnisse des Geschlechterverhdltnisses eint ihr Denken von der
Handlungsfahigkeit der Geschlechter und deren Einschrankungen durch gesellschaftlich
tradierte Normen. Die Handlungsfahigkeit und die Mdglichkeiten, in einer Gesellschaft aktiv
zu agieren, stehen in enger Verbindung mit dem Begriff der Macht. Im Sinne Foucaults ist
Macht als ein dezentraler Effekt von Subjekten in Beziehungen zu verstehen, welcher erst im
Handeln konstruiert und gleichzeitig durch die Beeinflussung anderer Subjekte in ihrem
Handeln sichtbar wird.*® Die Diskursanalyse der Geschlechterverhaltnisse in Lesebiichern
muss sich daher die Frage stellen, inwieweit Darstellungen von Geschlechterverhéltnissen in
den literarischen Texten und Aufgabenstellungen bestimmte Arten von Machtbeziehungen
zwischen den Geschlechtern bevorzugen und dadurch ein Ungleichgewicht der Geschlechter

produzieren.

Gegen die prasentierten Sichtweisen des konstruktivistischen Verstandnisses von
Geschlecht und Geschlechterverhaltnissen gibt es auch kritische Einwande. Einer der

Hauptkritikpunkte an diesem Verstandnis ist, dass der Fokus auf das Geschlecht die

8 Lenz, K.; Adler, M. (2010): Geschlechterverhéltnisse. S. 21.

» vgl. ebd., S. 22.

%0 vgl. Foucault, M. (1980): Two Lectures. Lecture One: 7 January 1976. In: Gordon, C. (Hrsg.):
Power/Knowledge. Selected Interviews and other Writings 1972-1977. New York: Pantheon, S. 96-97.
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Sozialstruktur einer Gesellschaft vernachlassigt. Weiters wird insbesondere an den Theorien
von Butler kritisiert, dass der Korper und das Subjekt zu wenig miteinbezogen werden.
Trotzdem ist das konstruktivistische Verstandnis in der Geschlechterforschung wie auch in
der Schulbuchforschung das aktuell vorherrschende Verstandnis von Geschlecht, an dem

sich aktuelle Forschungsvorhaben orientieren.®'

2.2 Doing und Undoing Gender im Literaturunterricht

Mit dem konstruktivistischen Verstandnis des Geschlechterverhaltnisses gehen die Begriffe
Doing Gender, Undoing Gender und Gender Mainstreaming einher. Aktuelle
Forschungsergebnisse in der Literatur- und Fachdidaktik Deutsch beziehen sich auf diese
Versuche die Konstruktion von Geschlecht und Geschlechterverhaltnissen zu erklaren. Das
Unterkapitel geht daher auf diese drei Begrifflichkeiten genauer ein, um im Anschluss daran
den Forschungsstand zu Schulbichern allgemein, Geschlechterkonstruktionen in der
Literatur, Bildung der Geschlechtsidentitdt und  Geschlechterverhaltnisse im

Deutschunterricht sowie in Deutsch-Leseblchern zu erlautern.

Die Begriffe Doing Gender und Undoing Gender stehen in enger Verbindung zueinander.
Zudem sind beide Termini Moglichkeiten, um den Herstellungsprozess des
Geschlechterverhaltnisses in der Gesellschaft zu analysieren. Doing Gender kann mit dem
Wort Geschlechterhandeln Ubersetzt werden und bezeichnet bestimmte Handlungsakte ,in
denen auf geschlechterdifferenzierte Muster - konform oder abweichend - Bezug genommen
wird und die auch praktiziert werden®.*? Diese Unterschiede zwischen den Geschlechtern
sind weder naturlich noch biologisch, sondern entstehen aufgrund der haufigen
Wiederholung und werden erst durch diese zu einem fundamentalen
Identifikationsmerkmal.®® Das Ziel von Doing Gender-Analysen im schulischen Kontext ist,
geschlechtliche Stereotypen aufzubrechen und eine andere Denkweise in Bezug auf die
Kategorie Geschlecht anzuregen.® In Anlehnung an das Verstandnis von Sprache und
Diskurs als Ort und Modus der Konstruktion von Wirklichkeit und damit von
Geschlechterverhaltnissen sowie deren  Naturhaftigkeit, vertritt Eisenmann die
Omnirelevanzhypothese betreffend der Kategorie Geschlecht. In dieser Auslegung ist

Geschlecht als eine Art Basiskategorie auf die alle anderen Zugehorigkeitsmerkmale und

31 vgl. vgl. Bundesministerium fir Unterricht, Kunst und Kultur (BMUKK) (2012): Leitfaden zur
Darstellung von Frauen und Mannern in Unterrichtsmitteln, S. 10-11.

32 Lenz, K.; Adler, M. (2010): Geschlechterverhaltnisse, S. 23.

33 vgl. West, C.; Zimmerman, D. H. (2014): Doing Gender. In: Adloff, F.; Buttner, S. M.; Moebius, St.;
Schitzeichel, R. (Hrsg.): Kultursoziologie. Klassische Texte - Aktuelle Debatten. Ein Reader.
Frankfurt, New York: Campus Verlag, S. 469-488.

34 vgl. Eisenmann, A. (2009): Die Dimension Geschlecht in der Schule und ihre Wirkung auf die
Selbstkonzepte Jugendlicher, S. 33.
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Zuordnungen zu anderen identitatsstiftenden Kategorien aufbauen bzw. von jener beeinflusst

werden, zu verstehen. *®°

Im Unterschied dazu ist Undoing Gender als Dekonstruktion von Doing Gender in der Form
zu verstehen, dass ein kritisches Bewusstsein flir Geschlechterstereotypen und
patricharchale Strukturen geschaffen wird® sowie eindeutige Geschlechterzuschreibungen in
Frage gestellt werden.*’ Dabei ist der Begriff Doing Gender nicht ausschlieRlich als
bewusstes Handeln von Subjekten zu verstehen, sondern vielmehr im Sinne einer
Wechselseitigkeit zwischen aktivem Tun und dem Widerfahren von Zuschreibungsprozessen
bezlglich der Geschlechterzugehdrigkeit zu betrachten. Bisher haben Sozialisationstheorien
eher den Fokus auf das Widerfahren der Geschlechteridentitat gelegt und die empirisch-
konstruktivistisch orientierte Analyse verstarkt auf das Tun fokussiert. Aktuellere
Untersuchungen hingegen orientieren sich ,weg vom Analysefokus des Tuns sowie weg vom
Analysefokus des Widerfahrens hin zu einem gleichzeitigen Sowohl-als-Auch.“*®. Die
Betrachtungsweise von Doing Gender und Undoing Gender in Bezug auf
Geschlechterverhaltnisse ermoglicht es, dass die Geschlechteridentitat nicht als
Basiskategorie fur alle anderen Zuordnungskategorien verstanden wird, jedoch zugleich eine
relevante  Stellung unter anderen Klassifikationsmerkmalen im  performativen

Identitatsbildungsprozess einnimmt.

Gender Mainstreaming bezeichnet in Verbindung mit Schule und anderen staatlichen
Institutionen eine politische Strategie, mit der versucht wird, ,geschlechtsspezifische
Ungleichheiten in den Handlungsspielraumen beider Geschlechter sichtbar zu machen und
im Anschluss daran mit konkreten MaRnahmen abzubauen.”*® Ziel ist ,die Perspektive des

Geschlechterverhaltnisses“?

in alle Entscheidungsprozesse einer Institution einflielien zu
lassen, damit Fragen bezlglich des Geschlechts zum Bestandteil allen Handelns in der
Institution werden. Das Geschlechterverhaltnis soll sich dahingehend entwickeln, dass mehr

Chancengleichheit in der Schule sowie in anderen Organisationen vorherrscht. Im Sinne des

% vgl. Eisenmann, A. (2009): Die Dimension Geschlecht in der Schule und ihre Wirkung auf die
Selbstkonzepte Jugendlicher, S. 24.
6 vgl. Bidwell-Steiner, M.; Krammer, St. (2010): (Un)Doing Gender: Einblicke. In: dies. (Hrsg.):
(Un)Doing Gender als gelebtes Unterrichtsprinzip. Sprache - Politik - Performanz. Wien: Facultas.wuv,
S.7.
3 vgl. Scheibelhofer, P. (2010): Aspekte eines Forschungsprogramms. In: Bidwell-Steiner, M;
Krammer, St. (Hrsg.) (2010): (Un)Doing Gender als gelebtes Unterrichtsprinzip. Sprache - Politik -
Performanz. Wien: Facultas.wuv, S. 14.
% Jackle, M.; Eck, S.; Schnell, M.; Schneider, K. (2016): Doing Gender Discourse. Subjektivation von
Madchen und Jungen in der Schule, S. 35.
* Hunze, A. (2003): Geschlechtertypisierung in Schulbiichern. In: Stiirzer, M.; Roisch, H. ; Hunze, A.;
CorneliRen, W.: Geschlechterverhaltnisse in der Schule. Opladen: Leske + Budrich, S. 57.

Stiegler, B. (2000): Wie Gender in den Mainstream kommt. Teil 2. URL:
http://www.fes.de/fulltext/asfo/00802001.htm#LOCE9E2 [Letzter Zugriff am: 12.9.2016]
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Gender Mainstreamings werden beide Geschlechter und deren Einschrankungen aufgrund
ihres Geschlechts in den Fokus genommen und versucht diese aufzulésen. Fur die
Umsetzung einer offeneren Geschlechterordnung ist es erforderlich Herrschaftsstrukturen
und Mechanismen genau zu analysieren, um anschlieBend Veranderungsstrategien zu
entwickeln.*' Aus dieser Perspektive betrachtet ist eine Analyse von Deutsch-Lesebiichern
fur die Oberstufe bezuglich des Geschlechterverhaltnisses ebenso unerlasslich, wie jene von

Lehrwerken fir die Unterstufe.

Nach der Klarung der zentralen Begrifflichkeiten schulischer Geschlechterforschung werden
die  aktuellen Forschungserkenntnisse bezuglich der  Konstruktionen  von
Geschlechterverhaltnissen in Unterricht, Schul- und Lesebichern erlautert. In einem
weiteren  Schritt auf den Zusammenhang von  Geschlechterforschung und
Literaturwissenschaft naher eingegangen, um zu zeigen, in welcher Art von Verbindung sich
die beiden wissenschaftlichen Disziplinen befinden, und wie sich das eingangs benannte

Forschungsinteresse rechtfertigen Iasst.

Die Forschungsbefunde von Faulstich-Wieland aus dem Jahr 2008 ergeben, dass die
empirischen Erkenntnisse zum Thema Schule und Geschlecht eher gering ausfallen und die

Ratschlagsliteratur Giberwiegt*?

, wohingegen Bittner im Jahr 2011 argumentiert, dass bereits
zahlreiche empirische Untersuchungen zu Geschlecht und Lesben, Schwule, Bisexuelle und
Trans* und Inter* (LSBTI) in Schulblchern vorhanden sind und sich neuere Studien verstarkt
mit Themen der sexuellen Identitat, Heteronormativitat, Geschlecht und anderen
Ungleichheiten beschéftigen.** Anhand dieser kontraren Einschatzungen beziiglich des
Forschungsstandes wird deutlich, dass es zwar bereits Studien zu Geschlecht, Entwicklung
der Geschlechteridentitat* und Geschlechterdarstellungen in Schulbiichern®® gibt, jedoch
auch einige Bereiche aufgrund des veranderten Verstandnisses von Geschlecht einer
neuerlichen Analyse bedurfen. Das Gros der Untersuchungen im schulischen Kontext 1asst
sich in drei Teilbereiche gliedern:

1. empirische Studien, die sich mit der Wirkung von Unterricht auf die geschlechtliche

Identitat beschaftigen

4 vgl. Stiegler, B. (2000): Wie Gender in den Mainstream kommt. Teil 2. [Letzter Zugriff am:

12.9.2016]

42 vgl. Faustich-Wieland, H. (2008): Schule und Geschlecht. In: Helsper, W.; Béhme, J. (Hrsg.):
Handbuch der Schulforschung. Wiesbaden: VS Verlag fur Sozialwissenschaften, S. 673-695.

*3 vgl. Bittner, M. (2011): Geschlechterkonstruktionen und die Darstellung von Lesben, Schwulen,
Bisexuellen, Trans* und Inter* (LSBTI) in Schulbiichern. Eine gleichstellungsorientierte Analyse.

4 vgl. Jackle, M.; Eck, S.; Schnell, M.; Schneider, K. (2016):Doing Gender Discourse. Subjektivation
von Madchen und Jungen in der Schule.

° vgl. Markom, Ch.; Weinhaupl, H. (2007): Die Anderen im Schulbuch. Rassismen, Exotismen,
Sexismen und Antisemitismus in dsterreichischen Schulblchern.
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2. theoretische Uberlegungen zur gendergerechten Sprache und Méglichkeiten von
(Un)Doing Gender im Unterricht
3. kritische  Schulbuch- und Lesebuchanalysen, um geschlechterstereotype
Vorstellungen, die heteronormative Matrix und Einengungen der Geschlechterrollen
offenzulegen
In den 70iger, 80iger und 90iger Jahren des 20. Jahrhunderts beschéaftigten sich vornehmlich
Vertreterinnen des Feminismus mit Schul-Leseblchern fir den Deutschunterricht und
kritisierten jene aufgrund der Unterrepriasentanz von Frauen und Madchen.*® Aktuell stehen
in der englischen wie auch in der deutschen Schulbuchforschung verstarkt die Facher
Biologie, Englisch und Geschichte im Fokus der schulischen Geschlechterforschung.*’
Bittner beispielsweise kommt in ihrer gleichstellungsorientierten Analyse zu
Geschlechterkonstruktionen und der Darstellung von Lesben, Schwulen, Bisexuellen sowie
Trans* und Inter* in Schulblchern flr Englisch, Geschichte und Biologie zu dem Ergebnis,
,dass die Norm der Zweigeschlechtlichkeit in den untersuchten Schulblichern nicht

“4® AuRerdem stellt Bittner

hinterfragt wird, sondern ohne Problematisierung reproduziert wird.
fest, dass alle Personen bis auf zwei eindeutig als mannlich oder weiblich kategorisiert
werden und auch Patchwork- oder Regenbogenfamilien in den Schulblichern ausgeblendet
bleiben.*® Zu einem ahnlichen Ergebnis kommen Markom/Weinh&upl®® und Gelbmann®' in
ihren Analysen von osterreichischen Schulbliichern. Gelbmann stellt auerdem fir die
Linder-Biologie-Reihe (Oberstufe) fest, dass die Kernfamilie als Ideal dargestellt und
Homosexualitdt als Abweichung von einer normalen Sexualitdt présentiert wird.*® In der
Analyse von Biologieblchern zeigt sich deutlich, dass Stereotypen von Mannern und Frauen

unhinterfragt reproduziert werden und auch Diskriminierung aufgrund des Geschlechts oder

* vgl. Fichera, U. (1996): Die Schulbuchdiskussion in der BRD - Beitrdge zur Neugestaltung des
Geschlechterverhaltnisses. Bestandsaufnahme und Sekundaranalyse. Frankfurt am Main: Peter Lang,
S. 18.

" siehe Bittner, M. (2011): Geschlechterkonstruktionen und die Darstellung von Lesben, Schwulen,
Bisexuellen, Tans* und Inter*(LSBTI) in Schulblichern. Eine gleichstellungsorientierte Analyse.

siehe Gelbmann, V. (2013): Der Geschlechterdiskurs in 6sterreichische Biologieblchern - eine
Fallstudie. Dipl. Universitat Wien.

siehe Bazzul, J.; Sykes, H. (2010): The secret identity of biology textbook: straight and naturally
sexed. In: Cultural Stud of Sciene Education 6, S. 265- 286.

siehe Synder, V.; Broadway, F. (2004): Queering High School Biology Textbooks. In: Journal of
Research in Sciene Teaching 41, S. 617-636.

® Bittner, M. (2011): Geschlechterkonstruktionen und die Darstellung von Lesben, Schwulen,
Bisexuellen, Tans* und Inter*(LSBTI) in Schulbiichern. Eine gleichstellungsorientierte Analyse, S. 77.
“9vgl. ebd., S. 79.

% ygl. Markom, Ch.; Weinhaupl, H. (2007): Die Anderen im Schulbuch. Rassismen, Exotismen,
Sexismen und Antisemitismus in 6sterreichischen Schulblchern, S. 171-230.

° vgl. Gelbmann, V. (2013): Der Geschlechterdiskurs in Osterreichische Biologieblichern - eine
Fallstudie. Dipl. Universitat Wien, S. 153-156.

%2 ygl. ebd., S. 156.
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der sexuellen Orientierung nicht angesprochen wird.>®> Anhand dieser Ergebnisse zum
Umgang mit Geschlecht, Heteronormativitdt und Geschlechterverhaltnissen wird deutlich,
dass gerade in Bezug auf Biologieblcher noch Nachholbedarf im Hinblick auf die Herstellung
einer Chancengleichheit der Geschlechter besteht. In Anbetracht dieser Erkenntnisse
bezlglich Schulbiicher allgemein ist im nachfolgenden Abschnitt dieses Unterkapitels die
Frage zu beantworten, welche Erkenntnisse die Genderforschung bisher bezilglich der
Darstellung des Geschlechterverhaltnisses in der Literatur und des Umgangs mit

Geschlechterkonstruktionen im Unterricht und in Deutsch-Lesebuchern hervorgebracht hat.

Im Gegensatz zu den Erkenntnissen der Schulblcher zeigen die Analysen der
literarturwissenschaftlichen  Genderforschung ein  Bild, welches unterschiedliche
Konstruktionen des Geschlechterverhaltnisses gestattet. Schilcher zum Beispiel zieht fir
Kinderblcher der 1990iger Jahre im Anschluss an ihre Untersuchung, bezugnehmend auf
das Normalitatskonzept von Geschlechterrollen in Kinderbtichern, folgendes Fazit:

.Insgesamt lehnen die Texte geschlechtsspezifische Normierungen ab, sie beflirworten die
Universalisierung und die Pluralisierung von Geschlechterrollen und stehen somit fiir eine
Demokratisierung der Geschlechterverhaltnisse, die vor allem in der Kindergeneration schon als
weit fortgeschritten gedacht wird, wahrend Eltern- und Grofelterngeneration noch in starren
Schemata  verharren und  Uberkommene  traditionelle = Geschlechtervorstellungen
weiterpflegen.“54

Ausgehend von diesem Ergebnis kann der Schluss gezogen werden, dass in der Kinder- und
Jugendliteratur (KJL) ab den 1980iger Jahren ein Wandel bezlglich der Darstellung von
Geschlechterverhaltnissen einsetzt. Dieser hat zur Folge, dass vor allem in Kinderbichern
versucht wird keine stereotypen Vorstellungen von Madchen und Jungen zu verbreiten. In
der Jugendliteratur liegt der Fokus verstarkt auf starken, mutigen weiblichen Figuren, wobei
gleichzeitig auch Harry Potter und der Herr der Ringe vom Leserpublikum rezipiert werden.*®

Zudem hat die Darstellung der weiblichen Identitatssuche sowie das Tabuthema

53 vgl. Markom, Ch.; Weinhaupl, H. (2007): Die Anderen im Schulbuch. Rassismen, Exotismen,

Sexismen und Antisemitismus in dsterreichischen Schulblichern, S. 180, 202.

% Schilcher, A. (2004): ,Du bist wie alle Weiber, gehorsam und unterwiirfig, angstlich und feige*.
Geschlechterrollen im Kinderbuch der 90er Jahre. In: Kliewer, A.; Schilcher, A. (Hrsg.): Neue Leser
braucht das Land. Zum geschlechterdifferenzierenden Unterricht mit Kinder- und Jugendliteratur.
Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren, S. 17

% vgl. Bonacker, M. (2004): Power-Prinzessinnen und harmlose Helden-Rollentausch in der Fantasy?
In:  Kliewer, A.; Schilcher, A. (Hrsg.): Neue Leser braucht das Land. Zum
geschlechterdifferenzierenden Unterricht mit Kinder- und Jugendliteratur. Baltmannsweiler: Schneider
Verlag Hohengehren, S. 35-48.
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Homosexualitdt, obwohl meist mannlich konnotiert, einen Platz in den Frauen->°und

Adoleszenzromanen gefunden.*

In diesem Zusammenhang ist anzumerken, dass die Erkenntnisse zu den
Geschlechterverhaltnissen in der deutschsprachigen KJL sowie in der gesamten
Literaturforschung aus Einzelanalysen von Bulchern, des Werkes von Autorinnen und
Autoren oder dem Vergleich inhaltlich dhnlicher Werke stammen, weshalb es nur schwer
moglich ist, ein Gesamturteil Uber die Geschlechterverhaltnisse in der deutschsprachigen
Literatur abzugeben. Dennoch sollte hier ein Einblick in die Ergebnisse der Analysen
deutschsprachiger Literatur gegeben werden. Daher wird der Forschungsstand zu
Geschlechterverhaltnissen in Deutsch-Lesebtchern zunachst anhand der Verbindungslinien
zwischen  Geschlechterforschung und  Literaturwissenschaft  erlautert, um zu
veranschaulichen, auf welche theoretischen Erkenntnisse sich literaturwissenschaftliche
Lesebuchanalysen stlitzen. Anschlieliend werden einige spannende Forschungsergebnisse
zur Geschlechterkonstruktion und -dekonstruktion im Deutschunterricht ausgefiihrt, die auch
bei der Analyse von Lesebiichern zu bertcksichtigen sind. Darauf folgt eine Darstellung der

aktuellen Forschungsergebnisse der Lesebuchforschung selbst.

Bezlglich der Verbindungen zwischen Literaturwissenschaft und Geschlechterforschung ist
anzumerken, dass sich bereits wahrend der feministischen Ara eine kritische Lesart fir
literarische Texte entwickelt hat, die sich naher mit der Darstellung von Frauen beschaftigt.
Diese Forschungsperspektive wird von der feministischen Literaturwissenschaft bis heute
verfolgt. Die Ubergdnge zwischen feministischer Literaturwissenschaft  und
Geschlechterforschung in der Literatur sind zumeist fliekend, unterscheiden sich jedoch laut
Gymnich aufgrund ihres Verstandnisses von Geschlecht. Die Literaturwissenschaftlerin
Gymnich proklamiert einen Gegensatz im Verstandnis von Geschlecht zwischen
feministischen Forschungsvorhaben und den Gender Studies, indem sie den feministischen
Theorien ein essentialistisches Geschlechterverstandnis (sex und gender) zuschreibt und
ausschlieRlich den Gender Studies ein konstruktivistisches Versténdnis vorbehalt.® Dagegen
spricht allerdings, dass bei dieser Feststellung die neueren Entwicklungen in der

Frauenforschung scheinbar nicht mit einbezogen wurden, da mittlerweile auch in der

% vgl. Mentzel, St. (2004): Das Motiv der Identitdtssuche im aktuellen Madchen- und Frauenroman. In:
Kliewer, A.; Schilcher, A. (Hrsg.): Neue Leser braucht das Land. Zum geschlechterdifferenzierenden
Unterricht mit Kinder- und Jugendliteratur. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren, S. 52-56.
¥ vgl. Buchholz, E. (2004): Das Thema Homosexualitéat im zeitgendssischen Adoleszenzroman. In:
Kliewer, A.; Schilcher, A. (Hrsg.): Neue Leser braucht das Land. Zum geschlechterdifferenzierenden
Unterricht mit Kinder- und Jugendliteratur. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren, S. 58-68.
%8 vgl. Gymnich, M. (2010): Methoden der feministischen Literaturwissenschaft und Gender Studies.
In: Nunning, V.; Nunning A. (Hrsg.) (2010): Methoden der literatur- und kulturwissenschaftlichen
Textanalyse. Stuttgart: Metzler, S. 255.
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feministischen Theoriebildung ein konstruktivistisches Verstandnis von Geschlecht weit
verbreitet ist. Dieses Verstandnis von einer engen Verbindung zwischen Gender Studies und
feministischer Forschung teilt the European Association for Gender Research, Education and
Documentation, denn in dem Band ,Teaching Gender with Libraries and Archives® werden
Gender Studies und feministische Forschung synonym verwendet. Zudem machen De Jong
und Wieringa in ihrem Artikel zum Bibliothekswesen und der historischen Entwicklung von
Frauenbibliotheken deutlich:

.Later, in the process of crossing the boundaries between the academic disciplines, women’s
and gender studies ruptured the boundaries of identity categories as well, including those
related to ethnicity, sexual orientation and reIigion.”59

In Anlehnung an die beschriebene Annaherung von Frauen- und Geschlechterforschung ist
davon auszugehen, dass auch die feministischen Forschungsrichtungen ebenso wie
zahlreiche andere Wissenschaftsdisziplinen wahrend des ,discursive, poststructuralist turn“®°
ihr Verstandnis von der Entstehung von Identitdten und Geschlecht grundlegend verandert
haben. Trotz des kontraren Verstandnis von feministischen Theorien, erldutert Gymnich die
Perspektive der Gender Studies bei Textanalysen treffend: ,Fir die Methodik der
Textinterpretation bedeutet die Pramisse der Gender Studies, dass ein besonderes
Augenmerk auf die im Text zu identifizierenden Prozesse der Konstruktion von Geschlecht

«61

und Geschlechterdifferenz zu richten ist. Bei einer an der Geschlechterforschung

orientierten literaturwissenschaftlichen Untersuchung werden haufig die Verwendung von
Personalpronomina, die Interaktion der Figuren oder auch das Verhalten analysiert, um den

Konstruktionscharakter von Geschlecht in literarischen Texten offenzulegen.

Auch die Literaturwissenschaftlerin Stephan beschaftigt sich mit der Verbindung von
Geschlecht und Literatur und erwahnt gleichzeitig einige Mdglichkeiten zur Dekonstruktion
des Geschlechterverhaltnisses in der Literatur:

,Die Inszenierung der Geschlechter ist auch im Medium der Literatur nicht frei, sondern
historisch, kulturell und individuell beeinflusst und an den Kdérper als phantasmatischen Raum
gebunden. Trotzdem bietet die Literatur noch am ehesten die Chance, durch utopische
Entwurfe, parodistische Verfremdung, Karnevalisierung und Maskerade, aber auch durch
dramatische Zuspitzung, epische Verdichtung und lyrische Konzentration der Konfliktlinie
zwischen den Geschlechtern die sex-gender-Relation in ihrer Geltung spielerisch zu unterlaufen
und die zerstorerischen Wirkungen aufzuzeigen, die das sex-gender-System nicht nur im
Medium der Literatur hat.“®®

% De Jong, S.; Wieringa, S. (2013): The Library as Knowledge Broker. In: De Jong, S.; Koevoets, S.
(Hrsg.): Teaching gender with libraries and Archives: The Power of Information. Teaching with
Gender. Women’s Studies in International and Interdisciplinary Classrooms. Budapest: Central
European Press, S. 18.

3. a.0.

®' ebd., S. 255.

®2 Stephan, I. (2000): Literaturwissenschaft. In: Braun, Ch. von; Stephan, |. (Hrsg.): Gender-Studien.
Eine Einfuhrung. Stuttgart: Metzler, S. 297.
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Anhand der Ausflihrungen von Stephan zeigt sich einerseits, dass sich auch Literatur nicht
frei von historischen, kulturellen und sozialen Rahmenbedingungen entfalten kann, sondern
immer auch selbst in diese Bedingungen verstrickt ist. Andererseits bietet sie gleichzeitig die
Chance durch Ubertreibung oder unklare Festschreibung sowie Verdichtung auf allen
Ebenen des Textes Geschlechterrollen und -verhaltnisse zu pluralisieren und deren Wirkung
auf das einzelne Individuum zu kritisieren. Fur die Verbindung von Literaturwissenschaft und
Geschlechterforschung bedeutet das, dass Literatur zwar unter bestimmten
Rahmenbedingungen entsteht, jedoch als Kunstform die Moglichkeit besitzt, Uber den lIst-
Zustand der gesellschaftlich verankerten Geschlechterverhéltnisse hinauszugehen und
andere Formen des Verhaltnisses der Geschlechter und der Geschlechterrollen im
literarischen Raum zu konstruieren. Diese Mdglichkeit der Literatur, andere Denkweisen von
Geschlecht zu eroffnen, macht die Literatur fir die Gender Studies als Forschungsgebiet
interessant, weil Literatur als eine Art Probierraum fir Dekonstruktionsstrategien und die
Ausweitung von Geschlechterrollen fungiert oder auch Reflexionen ber mdgliche Folgen
dieser Offnung des Geschlechterverhaltnisses anstellen kann, ohne dass diese
Veranderungen in der Realitat wirklich umgesetzt werden mussen. Jedoch kann Literatur
auch dazu fiuhren, eine gesellschaftlich  vorherrschende Konstruktion des

Geschlechterverhaltnisses zu verfestigen und als naturlich erscheinen zu lassen.

Im folgenden Abschnitt dieses Unterkapitels wird der Forschungsstand zu
Geschlechterverhaltnissen im Literaturunterricht naher beleuchtet, um einen Uberblick iber
die aktuellen Forschungsinteressen innerhalb der Literaturdidaktik zu geben und um zu
begriinden, weshalb die Forschungsfrage der Diplomarbeit auch fir die Fachdidaktik von

Relevanz ist.

Nach dem PISA-Schock im Jahr 2003% mit einem signifikant schlechteren Ergebnis bei
Jungen als bei Madchen im selben Alter®® etablierte sich der Forschungszweig der
Mannlichkeitsforschung in der Leseforschung. Dieser Forschungszweig proklamiert eine
Vernachlassigung der Jungen und begrindet damit die intensivere wissenschaftliche
Auseinandersetzung mit dem Thema Lesekompetenz in Verbindung mit dem mannlichen
Geschlecht.

Eine andere Forschungsrichtung, die sich zeitgleich mit der Mannlichkeitsforschung
entwickelt hat, ist, den Unterricht hinsichtlich seiner Doing Gender-Strategien zu analysieren.

Dieser Forschungsansatz der schulischen Geschlechterforschung versucht aufzuzeigen, wie

63 vgl. URL: http://www.pisa-austria.at/ [Letzer Zugriff am 1.5.2017]

64 vgl. Garbe, Ch. (2007): Lesen - Sozialisation - Geschlecht. Geschlechterdifferenzierende
Leseforschung und -férderung. In: Bertschi-Kaufmann, A. (Hrsg.): Lesekompetenz, Leseleistung und
Leseférderung. Seelze: Klett/Kallmeyer, S. 81.
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Geschlechterforschung, die Institutionen und die Praktiken, die Wissen Uber Geschlechter
enthalten und verbreiten historisch und systemisch verflochten sind.®® Anschaulicher wird
dieser Ansatz anhand eines Beispiels. Bibliotheken gelten als greifbare Orte des Wissens
und der Erinnerung, in welchen das gesamte menschliche Wissen versammelt ist. Das dort
aufbewahrte Wissen ist jedoch aus diskursiver, poststrukturalistischer Betrachtungsweise
sowie der Perspektive der Gender Studies keineswegs statisch, wertfrei und ohne Einfluss
auf gesellschaftlich verankerte Rollenmuster von Geschlechtern. Im Gegenteil Bibliotheken
sind eng mit den akademischen, sozialen und 6konomischen Entwicklungen verbunden.®
Zudem dienen sie nicht nur der Sammlung und Erhaltung von Wissensbestanden, sondern
beeinflussen auch, welches Wissen von einer Gesellschaft rezipiert wird,

,Dy organizing it in such a way that it becomes accessible and approachable. In this way, they
are interwoven into the civic fabric of the collective identities of communities, cities and nations
[...] also interwoven with collective and partial gendered identities”.®’

Die Doing Gender-Strategien offenzulegen, bedeutet also die Entstehungsprozesse von
Geschlecht und Wissen uber Geschlecht in ihrem situativen Kontext zu betrachten. Weiters
wird im Bereich von Bildungsprozessen der Versuch gemacht zu verstehen, wie die
Zuganglichkeit und Art der Aufbereitung von bestimmten Wissensbestdnden das Denken
Uber Geschlecht und die Geschlechtsidentitdt von Lehrenden und Lernenden beeinflusst.
Eine Erkenntnis dieser Untersuchungen ist, dass zwischen Doing Gender und den
verschiedenen Schulfachern ein Zusammenhang besteht.®® Das Fach Deutsch ,gilt als weich
und weiblich“®®, daher kommt es zu einer Inklusion von Madchen und einer Exklusion von
Jungen™. Dies fiihrt zu einem Fachverstandnis, ,welches die Lernenden vorrangig als
Angehdrige einer Geschlechtergruppe begreift und den Unterricht entsprechend - und im
Widerspruch zu dem Anspruch des Faches individuelle und subjektive Zugange zu
erméglichen - auf kollektive Verbande ausrichtet.”" Die Méglichkeiten zur Partizipation von
Jungen im Deutschunterricht werden aufgrund der Zuschreibung, der Deutschunterricht sei
weich und weiblich, eingeschrankt und die Differenz zwischen den Geschlechtern wird

hervorgehoben.

In Anbetracht dieses Umstandes und dem fehlenden Wissen zu Interaktionsprozessen an

Schulen wurde das Forschungsprojekt (Un)Doing Gender an Schulen durchgefiihrt. In

65 vgl. Koevoets, S.; De Jong, S. (2013): Introduction. In: De Jong, S.; Koevoets, S. (Hrsg.): Teaching
gender with libraries and Archives: The Power of Information. Teaching with Gender. Women'’s
Studies in International and Interdisciplinary Classrooms. Budapest: Central European Press, S. 1.

% vgl. ebd., S. 4.

" a.a. 0.

% vgl. Willems, K. (2007): Schulische Fachkulturen und Geschlecht. Physik und Deutsch - natiirliche
Gegenpole. Bielefeld: transcript, S. 61.

® ebd., S. 61.

O vgl. ebd., S. 180.

" ebd., S. 181.
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Kooperation mit Lehrerlnnen, Schilerlnnen und Forscherlnnen wurde mittels qualitativer
Methoden an ausgewahlten Schulstandorten in Osterreich versucht herauszufinden, wie die
Kategorie Gender in der Interaktion von Lehrerlnnen und Schiilerinnen geformt wird.” In
diesem Zusammenhang konnten zahlreiche erste Erkenntnisse zum Thema (Un)Doing
Gender herausgearbeitet werden und die Lehrenden und Lernenden wurden wahrend des
Projekts fir das Thema in Form von Workshops sensibilisiert. Zwei dieser Erkenntnisse sind
fur den Literaturunterricht und die Lesebuchforschung nicht unerheblich. Als Erstes ist das
Ergebnis diskursiver Interferenzen bei Geschlechterzuschreibungen anzufuhren, bei dem
Zangl eine ,Gleichzeitigkeit von Undoing Gender im diskursiven und Doing Gender im
normativen Bereich“’® herausarbeitet. Diese Gleichzeitigkeit von Dekonstruktion und
Konstruktion von Geschlechterzuschreibungen kann dadurch begriindet werden, dass
Schilerlnnen zwar angeben geschlechtliche Zuschreibungen, unabhangig vom kérperlichen
Geschlecht abzugeben. Lehrkrafte jedoch von den Schilerinnen eindeutig als
Reprasentantinnen der Institution und in ihrer Realisierung von Weiblichkeits- und
Mannlichkeitsbildern wahrgenommen werden.” Dieser Befund ist fiir die vorliegende Arbeit
insofern von Interesse, da Literaturunterricht im Fach Deutsch nicht ausschlielich in der
Lektlre von Texten besteht, sondern Raum flr Diskussionen und die Auseinandersetzung
mit vielfaltigen Lebensentwirfen bietet. Im Literaturunterricht missen im Text dargestellte
geschlechtliche Rollenbilder nicht unbedingt affirmiert werden, im Gegenteil durch das
gezielte Aufgreifen stereotyper Rollenbilder kbnnen auch die persénlichen Vorstellungen von
Geschlecht und deren Entstehung aufgegriffen bzw. kritisch hinterfragt werden. Daraus folgt,
dass die literarischen Textpassagen und Aufgabenstellungen in den Leseblchern nicht die
einzigen Komponenten sind, die innerhalb des Literaturunterrichts eine Rolle bezlglich
Doing oder (Un)Doing Gender spielen, sondern auch die Art und Weise, wie mit den Texten

im Unterricht umgegangen wird.

Ein anderes Ergebnis, das aus diesem qualitativen Projekt hervorging, ist die Erkenntnis von
Scheibelhofer zum Thema Teaching Difference: ,Ob in Form der 'bedurftigen migrantischen
Schilerin' oder dem 'patriarchalen migrantischen Macho':  Vergeschlechtlichte

Konstruktionen und Imaginationen gehdren zum Inventar des schulischen Wissens Uber

2 ygl. Bidwell-Steiner, M.; Krammer, St. (Hrsg.) (2010): (Un)Doing Gender als gelebtes

Unterrichtsprinzip. Sprache - Politik - Performanz, S. 7.

Zangl, V. (2010): Machos und Zicken. Diskursive Interferenzen im Prozess der
Geschlechterzuschreibung. In: Bidwell-Steiner, M.; Krammer, St. (Hrsg.): (Un)Doing Gender als
94elebtes Unterrichtsprinzip. Sprache - Politik - Performanz. Wien: Facultas.wuv, S. 104.

vgl. ebd., S. 105.
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Fremde.“”® Damit verweist der Autor des Beitrages auf die enge Verbindung von der
Geschlechterdifferenz und der kulturellen Differenz, die sowohl von Lehrenden als auch von
Schulerinner bei der Thematisierung von kulturellen Unterschieden eine Rolle spielen.
Dieser Forschungsbefund ist vor allem fir die im nachfolgenden Kapitel erlduterten

Erkenntnisse der Lesebuchforschung von Interesse.

Auf Basis der Erkenntnisse der Mannlichkeitsforschung und der Untersuchungen zu
Leseverhalten, Lesemotivation und Leseleistung der Geschlechter entwickelte sich innerhalb
der Literarturdidaktik der Ansatz des gendersensiblen Literaturunterrichts. Ziel dieses
Unterrichts ist es, einen Einblick Uber die in der Literatur vermittelten Bilder von Geschlecht
zu geben und die Befahigung der Lernenden am kulturellen Diskurs uber Geschlecht
teilzunehmen. Wahrend mit dem gendersensiblen Ansatz bereits ein Schritt in Richtung
Sensibilisierung fir Doing bzw. Undoing Gender-Strategien im Literaturunterricht getan
wurde, scheinen die Erkenntnisse der Lesebuchforschung diesem didaktischen Ansatz
hinterherzuhinken. Im Gegensatz zu den empirisch gestiitzten, fachdidaktischen Ansatzen
fur den Literaturunterricht  beschaftigen sich  aktuelle  Untersuchungen  zur

Lesebuchforschung fast ausschliellich mit Fragen des integrativen, interkulturellen Lernens.

Das Interesse der Genderforschung an Schulblichern hat seit Beginn des neuen
Jahrtausends zugenommen. Es gibt jedoch im Moment nur wenige Fachdidaktikerinnen und
Fachdidaktiker, die sich mit der Lesebuchforschung beschéaftigen. Unter ihnen ist Swantje
Ehlers zu nennen, die seit dem Jahr 2003 kontinuierlich als Herausgeberin von Lehrwerken
zum Umgang mit dem Lesebuch und zum Forschungsstand der Lesebuchforschung fungiert.
Beispielsweise hat Ehlers einen Kriterienkatalog entwickelt anhand dessen Leseblicher
bezlglich interkultureller Merkmale nach wissenschaftlich, Uberprifbaren Kriterien analysiert
werden kénnen.”® In Bezug auf Mehrsprachigkeit in Leseblichern zeichnet Ehlers folgendes
Bild:

.Das Lesebuch hat auf derartige Gesellschaftsprozesse reagiert und tragt zunehmend der
veranderten schulischen Realitdt von sprachlich heterogenen Lernergruppen Rechnung. Das
Thema 'Zwei-/Mehrsprachigkeit’ wird in den Lesebuchern unterschiedlich dimensioniert; es
reicht von kulturellen Konflikten von Migranten tber Fremdheitsbilder in der Literatur bis zu
zweitsprachlichen Erwerbsprozessen bei Schilern ndH’ <’

’® Scheibelhofer, P. (2010): Teaching Difference. Zur Konstruktion von Fremdheit und Geschlecht im
Unterricht. In: Bidwell-Steiner, M.; Krammer, St. (Hrsg.): (Un)Doing Gender als gelebtes
Unterrichtsprinzip. Sprache - Politik - Performanz. Wien: Facultas.wuv, S. 70.

"® vgl. Ehlers, S. (2006): Die Struktur der deutschen und auslandischen Familie im Lesebuch fiir den
Deutschunterricht der Gegenwart. In: Matthes, E. (Hrsg.): Die Familie im Schulbuch. Bad Heilbrunn:
Klinkhardt, S. 324.

" [Anm. SR]: ,ndH* bedeutet: nicht-deutscher Herkuntt.

"8 Ehlers, S. (2003): Das Lesebuch im Kontext von Zwei- und Mehrsprachigkeit. In: dies. (Hrsg.): Das
Lesebuch. Zur Theorie und Praxis des Lesebuchs im Deutschunterricht. Baltmannsweiler: Schneider-
Verlag Hohengehren, S. 199.
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Diese Veranderung im Umgang mit Migration setzt Ehlers um 1998 an und spricht von einer
.konzeptionelle[n]  Neuorientierung im  Hinblick auf Wandergesellschaft und
Mehrsprachigkeit*.”® Diese Sichtweise teilt auch Dawidowski in Bezug auf die Darstellungen
des Fremden in Lesebuchern, indem er argumentiert, dass ab der Jahrtausendwende immer
mehr Texte der Migrationsliteratur zugeordnet werden konnen und das Fremde aktuell etwas
dialektisch Aufgehobenes in den Lesebiichern ist.?° Dialektische Aufhebung bedeutet, dass
der Widerspruch zwischen Fremdem und Eigenem dahingehend aufgehoben wird, dass die
positiven Aspekte beider Seiten erhalten bleiben, wahrend die negativen in Vergessenheit
geraten. Im Widerspruch zu den Erkenntnissen von Ehlers und Dawidowski stehen die
empirischen Ergebnisse von Schultes Untersuchung zum interkulturellen Lernen. Schulte
stellt mittels einer empirischen Analyse von Lesebichern der Jahre 2005 bis 2013 fest, dass
es zwar bereits einige Leseblcher gibt, die nicht ausschlieBlich auf die europaische Kultur
als Monokultur fokussieren, jedoch der Eindruck aufgrund der Themen, Autorinnenauswahl
sowie der Lebenswelt der Protagonisten Uberwiegt, dass mit den Lesebichern ein
ethnozentrisches Kultur- und Identitatsverstandnis vermittelt wird, welches nicht der realen
gesellschaftlichen Situation in Europa entspricht.®’ Das bedeutet fiir die Perspektive mit der
Leseblicher auf Identitatsbildungsprozesse schauen, dass die Mehrheit der Leseblicher
immer noch monokulturell gepragt ist und Identitdt als etwas Unveranderliches bzw.

eindeutig Feststellbares betrachtet wird.

Waéahrend das Forschungsinteresse an der Thematik Interkulturalitdt, Migration,
Kulturverstandnis in Lesebiichern in den Jahren von 2003 bis 2016 zugenommen hat,
scheint das Interesse an Geschlechterkonstruktionen in Leseblchern immer weiter
abzunehmen bzw. gar nicht vorhanden zu sein. Dies zeigt sich an dem Umstand, dass sich
in den Bibliothekskatalogen der Universitat Wien nur eine Diplomarbeit zum Thema ,Gender

Mainstreaming“®?

in Leseblchern fir die Sekundarstufe | recherchieren lasst, die in den
letzten zehn Jahren publiziert wurde. Auch die mehrfache Diskriminierung von schwarzen

Frauen® wird von den Lesebuchanalysen nicht in den Blick genommen, wodurch die

" Ehlers, S. (2003): Das Lesebuch im Kontext von Zwei- und Mehrsprachigkeit. In: dies. (Hrsg.): Das
Lesebuch. Zur Theorie und Praxis des Lesebuchs im Deutschunterricht. Baltmannsweiler: Schneider-
Verlag Hohengehren, S. 199.

0 vgl. Dawidwoski, Ch. (2013): Darstellungen des Fremden in Leseblchern des 20. Jhd. Eine
Typologie. In: Dawidowski, Ch.; Ehlers, S. (Hrsg. ): Das Lesebuch als Bildungsmedium. Vortrage des
GieRener Symposiums zur Lesebuchforschung. Frankfurt am Main: Peter Lang, S. 115.

8 vgl. Schulte, B. (2014): Interkulturelles Lernen in Leseblichern. Eine empirische Untersuchung
integrativer Deutschlehrwerke der Sekundarstufe |. Mlnster: Schneider-Verlag Hohengehren, S. 89.

8 Thiirauer, Isabella (2007): Gender Mainstreaming. Eine quantitativ-inhaltsanalytische Untersuchung
zu einer politisch veranlassten Geschlechterreprasentation in selektierten Deutsch-Leseblichern der
AHS-Unterstufe (Schulstufe 5-8). Dipl. Universitat Wien.

8 vgl. Crenshaw, K. W.(2013): Die Intersektion von ,Rasse” und Geschlecht demarginalisieren: Eine
Schwarze feministische Kritik am Antidiskriminierungsrecht der feministischen Theorie und der
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Gender-Thematik als unabhangig von einem vielfaltigen Kultur- und Identitatsbegriff
erscheint. Gegen die Nicht-Erwdhnung von Geschlechterrollen in Lesebuchanalysen zur
Interkulturalitdt spricht allerdings der Forschungsbefund von Scheibelhofer, der fir das
Projekt (Un)Doing Gender zeigen konnte, dass gerade die Konstruktionen von Geschlecht im
schulischen Kontext hdufig gemeinsam mit kulturellen Differenzen diskutiert werden. Weiters
kann der Begriff der Intersektionalitat ins Treffen gefuhrt werden, welcher sich gegenseitig
Uberlagernde Ungleichheitsdimensionen beschreibt, die ,gemeinsam ein komplexes Geflecht
unterschiedlichster Diskriminierungsmuster bilden.”®* Aus intersektionaler Perspektive
betrachtet, bestehen bei einem performativen Verstandnis von Identitdt auch
Verbindungslinien zum Geschlechterverhaltnis, die jedoch in den Untersuchungen zur

Interkulturalitat unerwahnt bleiben.

Nach der Kritik an den Lesebuchanalysen zur Interkulturalitat wird nun auf die einzige
Diplomarbeit zum Thema ,,Gender Mainstreaming®, die an der Universitat Wien in den letzten
10 Jahren veréffentlicht wurde eingegangen, um einen der aktuellsten Forschungsbefunde

zu Geschlecht und Leseblicher zu beleuchten.

In Bezug auf das Geschlechterverhaltnis aus quantitativer-inhaltsanalytischer Perspektive
zeigt sich laut der Untersuchung von Thirauer aus dem Jahr 2007 fur Leseblcher des
Schuljahres 2006/2007 und 1981/1982 im Vergleich, dass das Bemuhen um die Aufnahme
des Gender Mainstreaming Konzepts in die Leseblcher in den Bereichen Darstellung
(Familie, Gesellschaft, sonstige Bereiche), Sprache und Autorenschaft deutlich sichtbar
wird.®® Anhand dieser Diplomarbeit wird zwar sichtbar, dass es bei den Lesebiichern nicht
nur in Bezug auf die Darstellung von Kultur, Mehrsprachigkeit und Identitdt zu
Veranderungen gekommen ist, sondern auch in Bezug auf das Geschlechterverhaltnis ein
Wandlungsprozess stattgefunden hat. Dennoch umreif3t Thurauer ihr quantitatives Ergebnis
nur mit einer vagen These und geht inhaltlich nicht naher ins Detail. Das Ergebnis von
Thirauers Diplomarbeit ist zwar als Hinweis zu werten, dass bereits bei der Auswahl der
Texte Wert auf ein ausgeglichenes Geschlechterverhaltnis bei den handlungstragenden
Figuren sowie bei der Verwendung von Sprache und der Wahl der Autorinnen und Autoren

gelegt wurde, jedoch ist damit noch nichts dartber bekannt, wie in den Aufgabenstellungen

antirassistischen Politik. In: Lutz, H.; Herrera Vivar, M. T.; Supik, L. (Hrsg.): Fokus Intersektionalitat.
Bewegungen und Verortungen eines vielschichtigen Konzepts. Wiesbaden: Springer, S. 39.

# Bach, Lisa (2015): Von den Gender Studies in die Literartuwissenschaft. Intersektionalitat als
Analyseinstrument fur narrative Texte. In: Muth, L. (2015): Gender-Dialoge. Gender-Aspekte in den
Literatur- und Kulturwissenschaften. Berlin: Bachmann, S. 11.

° vgl. Thirauer, Isabella (2007); Gender Mainstreaming. Eine quantitativ-inhaltsanalytische
Untersuchung zu einer politisch veranlassten Geschlechterreprasentation in selektierten Deutsch-
Lesebichern der AHS-Unterstufe (Schulstufe 5-8), S. 123-124.
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zu den Texten mit dem Geschlechterverhaltnis umgegangen wird bzw. ob eine Analyse der

Lehrblcher fur die Sekundarstufe Il zu ahnlichen Ergebnissen kommen wirde.

Anhand der bisherigen Ausfuhrungen zum Forschungsstand konnen drei zentrale

Ergebnisse festgehalten werden:

1. Innerhalb von Schulbiichern werden die heteronormative Matrix und das traditionelle
Familienbild von Vater, Mutter und Kindern unhinterfragt reproduziert und naturalisiert.
Patchwork- oder Regenbogenfamilie und auch Homosexualitdt werden entweder gar nicht

oder nur in Ausnahmefallen erwahnt.

2. FUr den Umgang mit Geschlechterverhaltnissen in der Literatur kann festgehalten werden,
dass bereits zahlreiche literarische Werke mittels dekonstruktiver Strategien fur die

Pluralisierung und Demokratisierung des Geschlechterverhaltnisses eintreten.

3. Ein Wandlungsprozess in der Darstellung von Geschlechterverhaltnissen fir Lesebicher

fur die Unterstufe konnte bisher nur in einer quantitativen Studie nachgewiesen werden.

In Bezug auf die Inhalte von dsterreichischen Lesebiichern fir die Sekundarstufe Il liegen
bisher weder Befunde quantitativer, noch qualitativer Art zum  Thema
Geschlechterverhaltnisse vor. Zur Schliefung dieser Forschungslicke wird in der
vorliegenden Diplomarbeit die Methodologie der Kritischen Diskursanalyse nach Jager®
angewendet, um aufzuzeigen, welche Diskurslinien des Geschlechterdiskurses in den
Lesebuchern fir die Sekundarstufe Il enthalten sind. Die Methode der Kritischen
Diskursanalyse steht im engen Zusammenhang mit den Gender-Theorien von Butler, da sie
ihre Definition von Geschlecht auf das diskursive Weltverstadndnis von Foucault und die
Dekonstruktion von Derrida stutzt. Daraus und aufgrund der eingangs erwahnten
Schwierigkeiten einer Inhaltsanalyse begrindet sich die Methodenwahl der Kritischen

Diskursanalyse.

8 vgl. Jager (2004): Kritische Diskursanalyse. Eine Einflhrung. Manster: Unirast.
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3. Der Diskurs und die Methode der Kritischen Diskursanalyse

Im folgenden Abschnitt des dritten Kapitels werden der Diskursbegriff und die methodische
Vorgehensweise der Kritischen Diskursanalyse, wie sie in der vorliegenden Arbeit

Anwendung findet, naher erlautert.

3.1 Der Diskurs

Im alltaglichen Sprachgebrauch wird der Diskursbegriff verwendet, um auszudriicken, dass
ein kontroverses Thema entweder schriftich oder mandlich diskutiert wird. Jener
Diskursbegriff, den Foucault fir die Methodologie der Kritischen Diskursanalyse gepragt hat,
ist im Unterschied zum alltagssprachlichen Gebrauch des Begriffes umfassender und
vielfaltiger, denn Foucault hat Zeit seines Lebens keine einheitliche Definition dartber

abgeben, was er konkret unter dem Diskurs-Begriff versteht. Jedoch finden sich in seinen

«87 «388

Werken ,Die Archdologie des Wissens*’, ,Wahnsinn und Gesellschaft“”®, ,Die Ordnung der

“¢% und ,Die Ordnung des Diskurses*® fragmentarische Anndherungen an eine

Dinge
Definition des Diskurses. In ,Die Archaologie des Wissens® beispielsweise erldutert Foucault
den Diskursbegriff als Gruppe von Aussagen, die demselben Formationsgebiet zuordenbar
sind.”" Diese Gruppe von Aussagen legt Sprache und Denkweisen fest, die zu einem
bestimmten Zeitpunkt zur Verfiigung stehen. Foucault geht davon aus, dass

»in jeder Gesellschaft die Produktion des Diskurses zugleich kontrolliert, selektiert, organisiert
und kanalisiert wird - und zwar durch gewisse Prozeduren, deren Aufgabe es ist, die Krafte und
Gefahren des Diskurses zu bandigen, [...] Prozeduren der Ausschlief&ung“.92

Der Aussage folgend sind Diskurse regelgeleitet und bestimmen, was zu einem bestimmten
Zeitpunkt Gber ein bestimmtes Thema gesagt werden darf. In dhnlicher Weise definieren
Jager und Jager den Diskurs als ,Fluss von Wissen bzw. sozialen Wissensvorraten durch die
Zeit“®®, welcher die Bedingungen schafft, in welchen sich Subjektbildung und die Gesellschaft
entfalten konnen. Jager lehnt seinen Definitionsversuch zum Diskursbegriff an jenen von
Foucault an, wobei er vor allem bezugnehmend auf klinstlerische und literarische Diskurse
betont, dass die Diskurse die Realitat determinieren und nicht umgekehrt.** Zudem versteht

Jager die Subjekte einer Gesellschaft als Co-Produzenten des Diskurses und betrachtet sie

87 Foucault, M. (1997): Archaologie des Wissens. Frankfurt am Main: Suhrkamp.

88 Foucault, M. (1999): Gesellschaft und Wahnsinn. Frankfurt am Main: Suhrkamp.

89 Foucault, M. (1974): Die Ordnung der Dinge. Frankfurt am Main: Suhrkamp.

90 Foucault, M. (1991): Die Ordnung des Diskurses. Frankfurt am Main: Fischer Taschenbuch.

91 vgl. Foucault, M. (1997): Archaologie des Wissens, S. 156.

92 Foucault, M. (1991): Die Ordnung des Diskurses, S. 11.

93 vgl. Jager, M; Jager, S. (2007): Deutungskédmpfe. Theorie und Praxis der Kritischen
Diskursanalyse. Wiesbaden: VS-Verlag, S. 23.

94 vgl. Jager (2004): Kritische Diskursanalyse. Eine Einfuhrung, S. 146.
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daher als Individuen, die eine Veranderung der Wirklichkeit bewirken kénnen.*® Daraus folgt
fur die angestrebte Untersuchung von Leseblchern, dass bereits die Auswahl der
Autorinnen und Autoren sowie der Texte die Sichtweise auf die Realitdt des

Geschlechterverhaltnisses beeinflussen.

Eine ausfuhrliche Erlduterung des Diskursbegriffs geben Fairclough und Wodak in
Verbindung mit der Methodologie der Kritischen Diskursanalyse:

,<discourse is socially constitutive as well as socially conditioned - it constitutes situations,
objects of knowledge, and the social identities of and relationships between people and groups
of people. It is constitutive both in the sense that it helps to sustain and reproduce the social
status quo and in the sense that it contributes to transforming it. Since discourse is so socially
consequential, it gives rise to important issues of power. Discoursive practices may have major
ideological effects - that is, they can help produce and reproduce unequal power relations
between (for instance) social classes, women and men, and ethnic cultural majorities and
minorities through the ways in which they represent things and position people."96

Der Autor Fairclough und die Autorin Wodak verweisen in ihrem Verstandnis von Diskurs im
Unterschied zu Jager und Foucault auf die wechselseitige Beziehung zwischen sozialer
Realitat und Diskurs. Einerseits ist der Diskurs konstitutiv fir die soziale Wirklichkeit,
andererseits ist jener aber auch nicht abseits von der sozialen Wirklichkeit entstanden,
sondern ist gleichzeitig durch soziale Umstande determiniert. Daher kann der Diskurs sowohl
zur Festschreibung und Reproduktion des sozialen Ist-Zustandes beitragen als auch eine
Veranderung der gesellschaftlichen Konstellation bewirken. Auflerdem erwahnen Fairclough
und Wodak die diskursiven Praktiken, welche aufgrund der zentralen Stellung des Diskurses
im gesellschaftlichen Leben in der Lage sind, ungleiche Machtbeziehungen zwischen
sozialen Klassen oder den Geschlechtern herzustellen und zu reproduzieren. Diskursive
Praktiken umfassen im Unterschied zum Diskurs sowohl nicht sprachliche als auch
sprachliche Elemente und sind somit ein materielles Produktionsinstrument mit dem
historisch-soziale Gegenstande produziert werden. Ein Beispiel fur diskursive Praktiken ist
die soziale Produktion des Geschlechterverhalinisses Uber den historischen, den
biologischen und den kulturellen Diskurs. Die Geschlechtsidentitat beschreibt Butler als

»die wiederholte Stilisierung des Korpers, ein Ensemble von Akten, die innerhalb eines aulerst
rigiden regulierenden Rahmens wiederholt werden, dann mit der Zeit erstarren und so den
Schein der Substanz bzw. eines natiirlichen Schicksals des Seienden hervorbringen.“®’

Anders formuliert ist die Tatsache einer Geschlechtsidentitat eine andauernde, diskursive
Praxis, die erst durch die performative Wiederholung von Handlungsakten zu einer scheinbar

nattrlichen und damit unveranderlichen Substanz wird.

% vgl. Jager (2004): Kritische Diskursanalyse. Eine Einfihrung, S. 146.

% Fairclough, N.; Wodak, R. (1997): Critical Discourse Analysis. In: van Dijk, T. A. (Hrsg.): Discourse
as Social Interaction. London: Sage, S. 258.

 Butler, J. (1991): Das Unbehagen der Geschlechter, S. 60.
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Der Diskurs hingegen benennt ausschlief3lich den sprachlichen Teil der diskursiven Praxis.
Jeder Diskurs beinhaltet Elemente des Sagbaren zu einer bestimmten Zeit, die wiederum in
enger Verbindung mit der Produktion, Festschreibung und Veranderung von
gesellschaftlichen Macht- und Herrschaftsverhaltnissen zu diesem Zeitpunkt stehen. In
diesem Zusammenhang kommt dem Diskurs die Funktion als herrschaftslegitimierend und
sichernd zu wirken zu.*® Hierbei ist jedoch anzumerken, dass ein Diskursstrang nicht nur
eine Sichtweise auf die Realitdt vertritt, sondern durchaus unterschiedliche oder sogar

gegenteilige Diskurslinien zu einem Formationsgebiet beinhalten kann.

3.2 Die Kritische Diskursanalyse nach Jager

Die eine Methode der Diskursanalyse gibt es eigentlich nicht. Vielmehr versammeln sich
unter dem Begriff Diskursanalyse, ebenso wie bei der Definition des Diskursbegriffs,
verschiedene methodische Vorgehensweisen, die immer auch dem jeweiligen
Forschungsgegenstand entsprechend anzupassen sind. Die Sprachwissenschaftlerin Wodak
und der Sprachwissenschaftler Jager haben sich mit der Frage beschaftigt, wie die
Diskursanalyse zur Untersuchung von schriftsprachlichen Dokumenten eingesetzt werden
kann. Fur die diskursanalytische und herrschaftskritische Untersuchung von Texten pragte
Jager den Begriff der Kritischen Diskursanalyse, die wie bereits erwahnt, einige Parallelen
zur Inhaltsanalyse aufweist. Eine dieser Parallelen ist die Analyse von Inhalt und Form
konkreter Texte zu einem bestimmten Thema, wobei der Fokus der Diskursanalyse auf den
diskursiven und somit auf den Uber den Text hinausgehenden Bezligen liegt. Voraussetzung
fur eine Kritische Diskursanalyse ist daher die begrindete Auswahl der zu analysierenden
Schriftstlicke, die sich explizit mit der Thematik Geschlechterverhaltnis beschaftigen. Dies
lasst sich in den ausgewahlten Leseblchern insofern sicherstellen, dass fur die Analyse nur
jene Texte herangezogen werden, deren Texte und Aufgabenstellungen sich mit
Geschlechtervorstellungen und/oder Geschlechterverhaltnissen beschaftigen. Um ein
Verhaltnis zwischen literarischen Figuren beforschen zu kénnen, bedarf es mehr als einer
Figur, die im Text erwahnt wird, sowie einer Form von Interaktion zwischen diesen Personen
unterschiedlichen oder gleichen Geschlechts. Sobald eine Aufgabenstellung Fragen zum
Geschlechterverhaltnis oder den Geschlechterrollen behandelt bzw. erkennbar ist, dass im
Text zwei oder mehr Personen in Interaktion miteinander treten, ist davon auszugehen, dass
der im Mittelpunkt stehende Text sich u. a. mit dem Diskurs von Frauen und/oder Mannern,

Geschlechterrollen oder dem Geschlechterverhaltnis auseinandersetzt.

% vgl. Jager, S. (2004): Kritische Diskursanalyse. Eine Einfuhrung, S. 130.
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Die Eingrenzung des  Textkorpus  anhand der  Aufgabenstellungen, die
Geschlechterverhaltnisse und/oder Geschlechtervorstellungen in den Blick nimmt, begrindet
sich aus dem Umstand, dass sich literarische Texte durch Ambiguitat auszeichnen und es
von dieser Perspektive aus betrachtet nétig ware, alle in den Leseblchern vorhandenen
Texte zu untersuchen. Eine Strukturanalyse von gesamt Uber 500 Textausschnitten wirde
jedoch den Umfang einer Diplomarbeit Gberschreiten. Zudem bleibt fraglich, ob eine Analyse
aller Texte wirklich zielfihrend flr das Erkennen von Diskurslinien in Bezug auf
Geschlechterverhaltnisse ist. Das Ziel dieser Arbeit besteht namlich nicht darin jeden
einzelnen Text auf sein Geschlechterverhaltnis hin zu untersuchen, sondern vielmehr geht
es darum aufzuzeigen, welche verschiedenen Konstruktionen des Geschlechterverhaltnisses
in Erscheinung treten, um so einen Uberblick tiber vorkommende Geschlechterrollen und
geschlechtliche Machtverhaltnisse in approbierten Leseblichern zu geben. Der Fokus auf die
Aufgabenstellungen ist daher ein sinnvolles Kriterium zur Eingrenzung des zu
analysierenden Textkorpus, weil die Aufgaben erste Hinweise auf die im Text behandelten

Themen liefern und zumeist gleich auf relevante Figuren des Textes verweisen.

Einer der grofiten Unterschiede zwischen der Methode der Inhaltsanalyse und der Kritischen
Diskursanalyse besteht darin, dass die Diskursanalyse nicht nur deduktiv, sondern auch
induktiv vorgeht. Das bedeutet, dass fur die Strukturanalyse sowohl Kategorien aus der
vorhandenen Fachliteratur zu dieser Thematik Ubernommen werden, als auch neue
Kategorien aufgrund des jeweils spezifischen Forschungsgegenstandes und dessen Inhalt
erst gebildet werden. Weiters unterscheidet sich eine Kritische Diskursanalyse von einer
Inhaltsanalyse dahingehend, dass textexterne Faktoren bei Inhalts- und Textanalysen kaum
Berucksichtigung finden, wahrend

»gerade in der Diskursanalyse die externen Faktoren eine wesentliche Rolle [spielen; Anm. SR],
wobei Texte (das heilst Kohasions- und Koharenzphanomene) als Manifestation und Resultat
bestimmter Faktorenkombinationen gesehen werden.“*°

Das heif3t die Kritische Diskursanalyse versucht nicht nur den Text zu analysieren, sondern
auch dessen mogliche Interpretationen und soziale Effekte zu bertcksichtigen, die mit der
Sprache des Textfragments einhergehen. Jedoch haben sich Inhaltsanalyse und
Diskursanalyse in diesem Punkt in den letzten Jahren angenahert, wodurch sich die Kritische
Diskursanalyse von der Inhaltsanalyse meist nur noch durch die herrschaftskritische
Perspektive unterscheidet, die untersucht, wie Ungleichheit innerhalb einer Gesellschaft

entsteht und reproduziert wird.

99 Titscher, St.; Meier, M.; Vetter, E.; Wodak, R. (1998): Methoden der Textanalyse. Leitfaden und
Uberblick. Opladen: Westdeutscher Verlag, S. 42.
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Dennoch kann das geplante Forschungsvorhaben fir die Diplomarbeit keine vollstandige
Diskursanalyse im Sinne der Analyse und Kritik von historischen und gegenwartsbezogenen
Diskursstrangen fur die Diskurse von Frauen und Mannern leisten, da dieses Vorhaben auch
nach der Eingrenzung des Textkorpus noch die Analyse einer riesigen Menge an Daten
erfordern wirde. Jager bietet folgendes Verstandnis des Diskurses an und bertcksichtigt
darin diese Problematik der Kritischen Diskursanalyse als Methode. Der
Sprachwissenschaftler versteht einen Diskursstrang als Bundelung von Routinen, die
historisch erarbeitet wurden und den Charakter von Regeln haben, denen die Menschen
weitgehend routinehaft folgen.' Diese Betrachtungsweise erméglicht die Untersuchung
eines begrindeten, synchronen Ausschnitts des Datenmaterials auf die darin
vorherrschenden Diskursstrange. Somit konnen auch Aussagen Uber Diskursstrange
innerhalb eines bestimmten Bereichs (Lesebicher flir Deutsch Sekundarstufe Il) zu einem
bestimmten Thema (Geschlechterverhaltnis) getroffen werden, ohne die gesamte Historie
und alle Kontextbeziige jedes einzelnen Textes anhand von Dokumenten zurlickzuverfolgen.
Eine solche methodische Vorgehensweise, die ausschlielllich synchrones Datenmaterial flr
die Analyse heranzieht, hat allerdings den Nachteil, dass die Allgemeingultigkeit der
hervortretenden Diskursstrange und die Prognose fir die Zukunft nicht dermallen

aussagekraftig sind, wie bei der umfassenderen Variante nach Foucault.

Nach Jagers Ansicht sind Regeln historisch gewachsen und aktuell verankert'”, weshalb es
moglich ist, anhand einer synchronen Analyse des Datenmaterials gesellschaftliche
Zusammenhange und Handlungsmdglichkeiten von Subjekten zu verstehen und kritisch zu
betrachten. In dieser Diplomarbeit besteht der synchrone Ausschnitt darin, dass
ausschliefllich Lesebulicher, die fir die Sekundarstufe Il und flr das Schuljahr 2014/2015
approbiert wurden, fir die Analyse der Diskursstrange in Bezug auf das
Geschlechterverhaltnis herangezogen werden. Aufgrund der methodischen Vorgehensweise
der Kritischen Diskursanalyse, wie sie Jager'® beschreibt, und der Anpassung dieser
Methode an den Forschungsgegenstand, ergibt sich folgende methodische Vorgehensweise

fur die vorliegende Diplomarbeit:

Zunachst wird mittels Strukturanalyse ein Gesamtuberblick Uber die vorherrschenden
Diskursstrange innerhalb des Datenmaterials gewonnen, der anschlieRend anhand der
Feinanalyse von ausgewahlten Beispielen veranschaulicht, welches Wissen Uber das
Geschlechterverhaltnis in Leseblchern aufgrund der darin vorhandenen Darstellungen von

Geschlechterrollen und Geschlechterbeziehungen vermittelt wird und welche Diskursposition

190 ygl. Jager, S. (2004): Kritischen Diskursanalyse. Eine Einfiihrung, S. 211.
Tvgl. ebd., S. 212.
192 ygl. Jager, S. (2012): Kritische Diskursanalyse. Eine Einfilhrung. S. 90f.
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Leseblcher somit im gesamtgesellschaftlichen Geschlechterdiskurs einnehmen. Die
Strukturanalyse in dieser Arbeit setzt sich zum einen aus den Unterfragen der
Forschungsfrage zusammen, die auch mit dem aktuellen Forschungsstand zum Thema
Geschlecht und Geschlechterverhaltnisse in Schulbuchanalysen einhergehen. Zum anderen
erfolgt die Sichtung des Textkorpus anhand der oben genannten Kriterien und den darin
hervortretenden Themen. Die quantitative Strukturanalyse dient dazu vermittels
Diskursstrange einen Uberblick tiber die Diskurslinien zu gewinnen, die in den Leseblichern
beziiglich Geschlechterverhaltnisse sichtbar werden. Der Uberblick wird nach der Sichtung
der einzelnen Lesebicher und ihrer Kapitel sowie der Lektlre der darin enthaltenen
Aufgaben und Texte gewonnen. Die Methode ermdglicht auftretende Muster bezuglich des
Geschlechterverhaltnisses in Leseblchern zu verifizieren. Fir die qualitative Strukturanalyse
sind die Aussagen Uber das Geschlechterverhaltnis eines Textes und der Fokus innerhalb
der Aufgabenstellungen von zentraler Bedeutung. Im Anschluss an die quantitative und
qualitative Strukturanalyse, die im Vorfeld der Diplomarbeit durchgefihrt wird und deren
Ergebnisse im funften Kapitel wiedergegeben werden, kann die Feinanalyse einiger flir den
Textkorpus reprasentativer Texte durchgeflihrt werden. Diese Feinanalysen bilden den
Hauptteil der  Abschlussarbeit und zeigen, welche Konstruktionen von
Geschlechterverhaltnissen in Lesebuchern fir die Oberstufe enthalten sind. Abschliel3end
wird der Frage nachgegangen, inwieweit die analysierten Lesetexte und Aufgabenstellungen
auch kritisches Potential und Gegenentwirfe zum tradierten Geschlechterverhaltnis

beinhalten.
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4. Die Lesebiicher fiir die Sekundarstufe II Deutsch

Das Datenmaterial beschrankt sich auf approbierte Leseblicher, die fir den
Deutschunterricht der Sekundarstufe Il im Schuljahr 2014/2015 zugelassen waren. Mit
Ausnahme eines Lesebuches werden alle Leseblicher, die sich in der Rubrik ,Deutsch-
Lesen” fur das genannte Schuljahr befinden flir die Untersuchung herangezogen. Bei der
Ausnahme handelt es sich um das Buch ,Genial! Deutsch - Crashkurs: Master Edition“ von
Trummer und Schwaab.'® Der Grund fiir den Ausschluss dieses Schulbuches ist, dass es
sich zwar um ein Lesebuch handelt, jedoch richtet sich jenes an Erstleserinnen als
Zielgruppe und enthalt keinen literarischen Text mit entsprechender Aufgabenstellung. Die
anderen Lesebicher hingegen enthalten ausschliellich literarische Texte und
Textausschnitte sowie Aufgabenstellungen zu diesen Texten. In die Analyse werden daher
folgende Lesebulcher miteinbezogen:

— ,Das Lesebuch® von Schacherreiter und Schacherreiter'™

-, Blicklichter 1 von Forster, Schabus-Kant und Staud'®

-, Blicklichter 2* von Schabus-Kant und Staud'®

~ ,Blicklichter 3* von Staud'”’

— ,Blicklichter 4“ von Staud'®

Im nachfolgenden Teil der Arbeit wird auf Richtlinien und Gesetze, welchen ein fur die
Schule approbiertes Lesebuch entsprechen muss, sowie auf die Bedeutung des Lesebuchs
im Deutschunterricht der Oberstufe eingegangen. Damit wird die Besonderheit des
Forschungsgegenstands dargelegt und gleichzeitig erlautert, in welchem Kontext

Leseblicher entstehen und approbiert werden.
4.1 Gesetze und Richtlinien fiir die Verwendung von Unterrichtsmitteln

Das Schulunterrichtsgesetz aus dem Jahr 1986 besagt: ,,Unterrichtsmittel sind Hilfsmittel, die
der Unterstitzung und Bewaltigung von Teilaufgaben des Unterrichts und zur Sicherung des
Unterrichtsertrags dienen.”'® Daraus folgt, dass Unterrichtsmittel weder die Lehrkraft noch
die Unterrichtsinhalte ersetzen, sondern lediglich der Unterstutzung des schulischen

Unterrichts dienen. Zudem ist innerhalb dieses Gesetzes verankert, dass Lehrende nur jene

'% Trummer, G.; Schwaab S. (2004): Genial! Deutsch- Crashkurs. Master Edition. Wien: Lemberger.

'% Schacherreiter, Ch.; Schacherreiter, U. (2014): das Lesebuch. Linz: Veritas.

'% Eorster, B.; Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2006): Blicklichter 1. Wien: 6bv.

1% Schabus-Kant, E.; Staud H. (2005): Blicklichter 2. Wien: 6bv.

%7 Staud, H. (2006): Blicklichter 3. Wien: 6bv.

'% Staud, H. (2007): Blicklichter 4. Wien: 6bv.

% BGBI (1986): Bundesgesetz ber die Ordnung von Unterricht und Erziehung in den im
Schulorganisationsgesetz geregelten Schulen (Schulunterrichtsgesetz - SchUG), Nr. 472/1986, §
14, Abs. 1.
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Unterrichtsmittel im Unterricht einsetzen dirfen, die vom Bundesministerium fir Bildung
hinsichtlich Inhalt und Form dem Lehrplan der jeweiligen Schulstufe entsprechen und auch in
ihren Darstellungen als fiir den Unterrichtsgebrauch geeignet erachtet werden."® Die
Entscheidung, welche Schulblcher fir die Schule approbiert werden, trifft eine
Gutachterkommission, die vom Bundesministerium ausgewahlt wird und das Vorliegen der

111

Voraussetzungen gemal Schulunterrichtsgesetz’' ' prift. Fur die Approbation eines Buches

als Schulbuch ist ein Mehrheitsbeschluss mit Zweidrittelmehrheit notwendig."*

Erganzend zu den gesetzlichen Grundlagen der Approbation gilt seit 1995 das
Unterrichtsprinzip der Erziehung zur Gleichstellung von Frauen und Mannern. Ziel dieses
Prinzips ist, alle im Bildungsbereich tatigen Personen zu motivieren, Fragen der
Gleichstellung der Geschlechter verstarkt in den Lehrinhalten und Unterrichtsmitteln zu

beriicksichtigen."™

Weiters hat Osterreich die ,Recommendation CM/Rec (2007)13 of the committee of
ministers to member states on gender mainstreaming in education” ratifiziert. Diese Einigung
der EU-Mitgliedsstaaten enthalt die Verpflichtung, die Konsequenzen aller padagogischen
Entscheidungen fir Frauen und Manner im Entscheidungsfindungsprozess zu

beriicksichtigen."* Die Empfehlungen fiir Unterrichtsmaterialien lauten folgendermaRen:

“28. making authors and publishers of school textbooks, and of educational, teaching,
assessment and career guidance materials, aware of the need to make gender equality one of
the quality criteria for the production of these materials and the development of multi-media
products for use in schools;

29. encouraging teachers to analyse, challenge and so help to eliminate sexist stereotypes and
distortions which these textbooks, materials and products may convey in their content, language
and illustrations;

30. encouraging teachers to analyse and counter sexism in the content, language and
illustrations of comics, children’s books and games, video games, websites and films, which
shape young people’s attitudes, behaviour and identity,

1o vgl. BGBI (1986): Bundesgesetz Uber die Ordnung von Unterricht und Erziehung in den im

Schulorganisationsgesetz geregelten Schulen (Schulunterrichtsgesetz - SchUG), Nr. 472/1986 § 14,
Abs. 2, 4.

"vgl.a.a. 0.

"2 ygl. ebd. § 15, Abs. 1, 3.

"3 vgl. Gehrer, E. (1995): Grundsatzerlass zum Unterrichtsprinzip ,Erziehung zur Gleichstellung von
Frauen und Mannern®.

"4 Conucil of Europe (2007): Recommendation CM/Rec (2007)13 of the Committee of Ministers to
member states on gender Mainstreaming in education. URL:
https://search.coe.int/cm/Pages/result_details.aspx?ObjectiID=09000016805d5287 [letzter Zugriff am
30.10.2016].
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31. devising and disseminating indicators for the appraisal of teaching materials — particularly

textbooks and multi-media products — from a gender perspective”. °
Auffallig ist die Rolle der Lehrkrafte in diesem Dossier zum Gender Mainstreaming, denn sie
sollen nicht nur die Schulbticher und ihre Inhalte in Bezug auf die Auswirkungen auf beide
Geschlechter untersuchen, sondern das Thema Gleichstellung der Geschlechter auch im
Unterricht thematisieren. Die EU-Staaten haben sich darauf verstandigt, dass Autorinnen
und Autoren sowie Schulbuchverlage daruber informiert werden, dass die geschlechtliche
Gleichstellung in Schulblchern ein zentrales Qualitdtsmerkmal flr den Approbationsprozess
ist. In Anlehnung an die EU-Vorlage hat das Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und
Kultur (aktuell Bundesministerium fir Bildung) einen Leitfaden fir die Darstellung von Frauen
und Mannern in Unterrichtsmitteln herausgegeben. Dieser wird im nachfolgenden
Unterkapitel ebenso in komprimierter Form erlautert wie der Aufbau und das in Lesebiichern

enthaltene Wissen.

4.2 Das Lesebuch als Unterrichtsmittel

Lesebuicher sind fir den Deutschunterricht konzipiert und dienen neben einem Sprachbuch
und einem Literaturgeschichtebuch auch als Unterrichtsmittel in der Sekundarstufe Il. In den
Lesebuchern wird der literarische Diskurs fir die Schule abgebildet. Die hier im Fokus
stehenden Lesebuicher sind derart aufgebaut, dass sie entweder nach thematischen Inhalten
oder literarischen Textsorten gegliedert sind. Inhalt oder Textsorte sind die zentralen
Ordnungskategorien, welche als Orientierung und Titel der verschiedenen Kapitel dienen.
Die Kapitel selbst enthalten mehrere Texte, die thematisch der Uberschrift des Kapitels
entsprechen. Literarische Epochen werden selten in den Aufgabenstellungen erwahnt und
kaum naher erldutert. Daher stehen historische Zusammenhange auch aufgrund der
Mischung verschiedenster Epochen innerhalb der unterschiedlichen Kapitel eher im
Hintergrund. Die Aufgabenstellungen schlielen an die zu bearbeitenden Texte an und
dienen zum Uberwiegenden Teil einer vertiefenden TexterschlieRung. Dabei wird von den
Autorinnen und Autoren dieser Lesebliicher eine Auswahl von Texten der deutschsprachigen
Literatur und teilweise auch fremdsprachigen Literatur getroffen. Leseblcher vermitteln Gber
die Textauswahl ein bestimmtes Bild von Literatur und auch vom Geschlechterverhaltnis. Bei
diesen Darstellungen vom Geschlechterverhaltnis und der Literatur handelt es sich um
Wissen, welches gezielt ausgewahlt wird und auch mit den Vorstellungen des

Bildungsministeriums Ubereinstimmt. Schlussfolgernd werden damit Wissensbestéande Uber

"% Conucil of Europe (2007): Recommendation CM/Rec (2007)13 of the Committee of Ministers to
member states on gender Mainstreaming in education. URL:
https://search.coe.int/cm/Pages/result_details.aspx?ObjectID=09000016805d5287 [Letzter Zugriff am
30.10.2016].
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literarische Stromungen, aber auch Uber Geschlechterverhaltnisse, welche von den
Entscheidungstragerinnen und Entscheidungstragern als gtiltiges Wissen Uber und adaquate
Darstellung von Geschlechtern betrachtet wird, vermittelt. Ein solches Verstandnis von
Schulbuchern als Orte des tradierten Wissens bestatigt auch Wiater, in dem er erlautert:

~oystematisch betrachtet ist das Schulbuch keineswegs nur das Ergebnis didaktischer oder
speziell methodisch-medialer Uberlegungen zu Schulunterricht. Es erklart sich immer auch aus
politischen und padagogischen Setzungen. Das zeigt sich an den Auswahlgesichtspunkten bei
den prasentierten Lerninhalten, an den Schwerpunktsetzungen und den im Schulbuchvergleich
erkennbar werdenden Akzentuierungen und Abgrenzungen. Infolgedessen muss das
Schulbuch [...] eingebettet in einen politischen, padagogisch-didaktischen und gesellschaftlich-
okonomischen Kontext*'® betrachtet werden.

Das Schulbuchwissen unterliegt zwar der kritischen Prifung einer fachkundigen
Gutachterkomission auf Basis des Unterrichtsgesetzes und der Unterrichtsprinzipien,
dennoch ist die Gutachterkommission selbst in die aktuell vorherrschenden geschlechtlichen
Machtverhaltnisse und bestimmte Rollenvorstellungen von Mann und Frau verwoben. Daher
kann diese Kommission ihre Approbationsentscheidung nicht unabhangig vom

gesellschaftlichen Geschlechterdiskurs treffen.

Um herauszufinden, wie die Konstruktionen des Geschlechterverhaltnisse aussehen und ob
auch Ansatze zur Dekonstruktion von binaren und heteronormativen
Geschlechterbeziehungen in den Lesebichern vorzufinden sind, wird als Korrektiv fur die
Analyse der Leitfaden des BMUKK herangezogen. Jene Handreichung zur Gestaltung von
Unterrichtsmitteln liefert in Form von Fragestellungen zu den Themenbereichen
Verhaltensweisen, Lebensweisen-Vielfalt, Arbeit, Haus- und Erziehungsarbeit -
Arbeitsteilung, Gesellschaft, Moglichkeiten das Datenmaterial in Bezug auf diese Themen zu

hinterfragen.""”

Auf Basis dieses Leitfadens, der sich auf das Unterrichtsgesetz,
Unterrichtsprinzipien zur Gleichstellung der Geschlechter sowie auf die europaische
Einigung zum Gender Mainstreaming im padagogischen Bereich stutzt, und in Anbetracht
des Datenmaterials ergeben sich folgende Unterfragen zur Forschungsfrage:
— Welche Aussagen enthalten die Texte und Aufgabenstellungen bezuglich des
Geschlechterverhaltnisses?
— Welches Konstruktionen des Geschlechterverhaltnisses und der Geschlechterrollen
werden in den Lesebichern sichtbar?

— Inwieweit wird die heteronormative Matrix reproduziert?

Diese Unterfragen werden in den nachfolgenden Kapiteln einer Beantwortung anhand der

Methode der Kritischen Diskursanalyse zugeflhrt.

Me  Waiter, W. (Hrsg.) (2003): Schulbuchforschung in Europa - Bestandsaufnahme und
Zukunftsperspektive. Bad Heilbrunn: Klinkhardt, S. 12.
" vgl. Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und Kultur (BMUKK) (2012): Leitfaden zur Darstellung
von Frauen und Mannern in Unterrichtsmitteln, S. 6-9.
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5. Diskursstrange zum Geschlechterverhiltnis

Dieses Kapitel leitet den empirischen Teil der Forschungsarbeit ein. Dafir werden zunachst
die Ergebnisse der quantitativen Strukturanalyse pragnant dargestellt und anschlielend
ausfuhrlich auf die qualitative Strukturanalyse eingegangen.

Abbildung 1: Geschlechterverhaltnisse der Autorinnen und Autoren in allen
analysierten Lesebiichern

Verteilung der Texte nach dem
Geschlecht der Verfasserinnen

M mannliche Autoren
W weibliche Autorinnen

[ Verfasserln unbekannt

Quelle: eigene Darstellung

Der gesamte Textkorpus besteht aus 535 verschiedenen literarischen Texten, wobei 23%
des Korpus von weiblichen Autoreninnen und 73% von mannlichen Autoren verfasst wurden.
Die restlichen 4% stammen von unbekannten Verfasserinnen oder Verfassern. Der
Umstand, weshalb durchgangig quantitativ weniger Autorinnen und unbekannte
Verfasserinnen oder Verfasser in den Lesebuchern vertreten sind, hangt unter anderem mit
dem Anspruch von Lesebulchern, einen Einblick in die verschiedenen literarischen Epochen
zu geben, zusammen. Dennoch sind auch im Lesebuch Blicklichter 4, deren Autor den
Anspruch erhebt, Einblicke in die deutschsprachige Gegenwartsliteratur zu geben, lediglich
40 Texte von insgesamt 141 Texten von Frauen verfasst. Die einzige Ausnahme bildet das

“18 in Blicklichter 3, welches mehr Texte von Autorinnen als von

Kapitel ,Mann und Frau
Autoren enthalt, ansonsten Uberwiegt der Anteil der mannlichen Schriftsteller innerhalb der

untersuchten Lesebicher.

Anhand der Aufgabenstellungen in den verschiedenen Lesebichern werden 128 Texte

gemeinsam mit ihren Aufgabenstellungen als relevant fur die Strukturanalyse befunden.

"8 Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 147-166.
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Zudem zeigt sich wahrend der quantitativen Strukturanalyse der literarischen Texte, bis auf
einige lyrische Texte, die das Liebesempfinden an sich thematisieren, dass das Geschlecht
entweder anhand des Namens und/oder anhand bestimmter Merkmale in ihrer Zugehdorigkeit
zum mannlichen oder weiblichen Geschlecht eindeutig bestimmbar ist. Bei den
Aufgabenstellungen hingegen wird die Differenzierung in zwei Geschlechter des Ofteren mit
Eltern, Erwachsenen oder Kindern umschrieben. Die eindeutige Zuschreibung von
Geschlecht zieht sich wie ein roter Faden durch alle Lesebicher. Dieser Umstand wird in
den  Aufgabenstellungen  jedoch kaum  aufgegriffen. Das  vorherrschende
Geschlechterverhaltnis wird in den Aufgabenstellungen vorwiegend mit der Frage nach der
Form der Beziehung, wie stehen Figur X und Figur Y zueinander, thematisiert. Haufiger
werden Fragen nach weiblichen oder mannlichen Eigenschaften oder dem Bild von Frau
oder Mann gestellt. Am haufigsten wird anhand der Aufgabenstellungen ersichtlich, dass
innerhalb des Textes zwei oder mehr Personen miteinander in Interaktion treten und der Text
daher flr diese Strukturanalyse von Relevanz ist. Ein anschauliches Beispiel hierfur ist die
Aufgabenstellung in Blicklichter 3 zu Gerhart Hauptmanns Drama ,Vor Sonnenaufgang“''*:

~Welche Widerspriiche ergeben sich bei Hoffmann zwischen Redeinhalt und seinem Verhalten?
Wie ernst sind seine Ausfiihrungen zu nehmen?

Geben Sie eine kurze schriftliche Charakterskizze der beiden Manner!

Nehmen wir an, Helene hat nicht den Mut zu einem mdindlichen (Liebes-)Gestandnis und sie
verfasst einen Brief: Schreiben Sie diesen Brief!“'*

In diesem Aufgabenbeispiel zeigen sich mehrere Aspekte: Der Firmenchef Hoffmann
verstrickt sich wahrend einer Kommunikationssituation in Widerspriiche. Daher sind die
Ruckschlisse auf dessen Glaubwirdigkeit im Fokus der Aufgabenstellung. Auflerdem
kommen in diesem Textausschnitt mindestens zwei Manner vor. Weil sie verliebt ist und
jemanden ein Liebesgestandnis macht, spielt auch eine Frau namens Helene in Hauptmanns
Drama eine Rolle. In welcher Beziehung die Figuren zueinander stehen, wird meist erst
anhand des literarischen Textes erfassbar. Aufgrund der Aufgabenstellung wird der
Textausschnitt aus ,Vor Sonnenaufgang“ fur die Strukturanalyse herangezogen.
Auswahlkriterium fir die Aufnahme in den Textkorpus zur Strukturanalyse ist, dass zwei oder

mehr Personen unterschiedlichen oder gleichen Geschlechts in Interaktion treten.

Die Ergebnisse der qualitativen Strukturanalyse werden im Anschluss ausgefuhrt, wobei den
einzelnen Diskursstrangen je ein Unterkapitel gewidmet ist, um einen umfassenden Einblick
in die Erkenntnisse der Strukturanalyse zu vermitteln. Die Diskursstrange benennen in dieser
Strukturanalyse, was innerhalb der Leseblcher als sagbar gilt und den Charakter von

Regeln aufweist, denen Menschen routinehaft folgen."?" Bei der qualitativen Strukturanalyse

"9 Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 30-32. (Gerhart Hauptmann: Vor Sonnenaufgang)
2% ebd., S. 32. (Gerhart Hauptmann: Vor Sonnenaufgang)
1?1 siehe Kapitel 3.1 und 3.2 sowie Jager, S. (2014): Kritische Diskursanalyse. Eine Einfiihrung.
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werden in Bezug auf das Verstdndnis von Geschlecht, die Verhaltensweisen und
Geschlechterrollen, Unterschiede und Gemeinsamkeiten zu den Theorien der
Geschlechterforschung und den Kriterien fur gendersensible Unterrichtsmaterialen des
Bundesministeriums fur Unterricht, Kunst und Kultur offengelegt, welche dann im siebten
Kapitel bei der Gesamtanalyse und Interpretation der Ergebnisse thematisiert und mit den

theoretischen Erkenntnissen zum Geschlechterverhaltnis verbunden werden.

5.1 Das Verstandnis von Geschlecht in Deutsch-Lesebiichern

Dieser Diskursstrang erstreckt sich Uber den gesamten Textkorpus, der fur die Analyse
herangezogen wird, und soll veranschaulichen, welches Verstandnis von Geschlecht anhand
der Leseblcher generiert wird. Im zweiten Kapitel Geschlechterverhaltnisse in Schul- und
Lesebuchern wurde bereits angedeutet, dass es Unterschiede zwischen der eingangs
erlauterten Theorie zu Geschlecht und der gelebten Praxis in den Lesebuchern gibt. Die
wahrscheinlich groRte Differenz bezuglich des Geschlechterverstandnisses zwischen der
theoretischen Geschlechterforschung und den Leseblichern zeigt sich in der eindeutigen
Unterscheidung in genau zwei Geschlechter in den Aufgaben und den literarischen
Ausschnitten. Dabei bildet die Unterscheidung von Mann und Frau die Basiskategorie und
Jungen und Madchen die kindlichen Unterkategorien. Alle im Textkorpus vorkommenden
Figuren sind entweder aufgrund der Aufgabenstellung oder im Textausschnitt in ihrer
Geschlechtszugehdrigkeit eindeutig einer Geschlechterkategorie zuordenbar. Verstarkt wird
diese Erkenntnis durch Aufgabenstellungen, die nach geschlechtsspezifischen Merkmalen
fragen, wie zum Beispiel:

»+Aus welchen Griinden lesen |hrer Meinung nach Frauen (Madchen) anders?*'?

.Beschreiben Sie mdglichst genau die Handlungsmotive der beiden Schwestern. Inwiefern
stehen Sie eher auf der Seite Antigones oder auf Ismenes Seite? [...] Kreon sieht sich jedoch
den Zwangen ausgesetzt, ein 'Mann' zu sein. Beschreiben Sie das mannliche Rollenbild, das
Kreon vertritt.*'?

Bei dieser Art von Aufgaben werden die Geschlechter klar voneinander unterschieden. Dies
suggeriert, dass es zwei eindeutig bestimmbare Geschlechter gibt. In den Beispielen wird auf
die Andersartigkeit von Frauen in der Differenz zu Mannern hingewiesen. Dabei wird in
Bezug auf die mannliche Figur gefragt, mit welchen Schwierigkeiten ein Mann aufgrund der
Tatsache, dass er mannlich ist, konfrontiert ist. Diese Fragestellung verstarkt die Trennung in
zwei Geschlechter zusatzlich, denn damit wird angedeutet, dass es so etwas wie
geschlechtsspezifische Besonderheiten gibt. Zugleich kann anhand der hier zitierten

Beispiele abgelesen werden, dass bezlglich des Terminus Mann bereits fraglich geworden

122 Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 149. (Ruth Kliiger: Frauen lesen anders)
'2% Forster, B.; Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 138. (Sophokles: Antigone)
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ist, was genau darunter zu verstehen ist. Im Gegensatz dazu wird der Terminus Frau in
keiner der angefuhrten Aufgaben in Frage gestellt. Die Aufgabenstellung zum Leseprozess
von Frauen betont nicht nur, dass Frauen prinzipiell anders lesen als Personen mit einem
anderen Geschlecht, sondern auch durch die Verwendung des Plurals deutet an, dass es so

etwas wie eine Einheitlichkeit in der Lesart und Auswahl der Lekture von Frauen gibt.

Derartige Aufgabenstellungen entsprechen jedoch nur einem Teil des Aufgabenspektrums.
Ein anderer Teil besteht in Aufgaben, die durch Namen, geschlechtlich markierte
Bezeichnungen wie Herr und Dame, Fraulein oder durch Mann, Junge und Frau, Madchen
eine klare Trennung in zwei Geschlechter vermitteln. Ein Beispiel hierfur ist die Aufgabe zu
Goethes ,lphigenie auf Tauris“:. ,Welche Rollenbilder von Mann und Frau entwickelt
Iphigenie dem Kénig gegentiiber.“'?* Jedoch wird hier eine Einschrankung der Rollenbilder in
Bezug auf ihre Giiltigkeit vorgenommen, indem die Verantwortliche flr dieses
geschlechtliche Rollenbild genannt wird. Zudem beansprucht diese Art der Formulierung
keinen Anspruch auf Allgemeingultigkeit der angesprochenen geschlechtlichen Rollenbilder.
Dies zeugt von einem kritischen Bewusstsein der Aufgabenstellerinnen und Aufgabensteller

gegeniber den dargestellten Geschlechterrollen.

Dieser Eindruck beziglich der Aufgabenformulierung verstarkt sich, wenn im Text
geschlechtlich festgelegte Figuren vorkommen, deren Geschlecht jedoch in der
Aufgabenstellung nicht vorweggenommen wird. Als Veranschaulichung sollen die folgenden
Beispiele dienen: ,Welche gesellschaftlichen Gruppen macht Borchert fir Kriege

2“2 Arbeiten Sie die unterschiedlichen Verhaltensweisen der Kinder und

verantwortlich
Erwachsenen heraus. Welche Erklarung haben Sie fiir die Unterschiede?“'*® Diese Lesart
der Aufgabenstellung setzt allerdings voraus, dass Gender bei allen Aufgaben
Berlicksichtigung findet. Daher ist auch die Uberlegung anzustellen, dass diese
Formulierungen mdoglicherweise entstanden sind, weil Geschlecht hier gerade nicht

bertcksichtigt wurde.

Aulerdem deutet die Einengung einer Aufgabenstellung bezilglich des Geschlechts
daraufhin, dass aus dem literarischen Text Schllisse gezogen werden, die am Werk selbst
nicht auszumachen sind. Im Anschluss an Morgensterns ,Lieb ohne Worte* wird die Frage
gestellt: ,Was teilt das lyrische Ich der Geliebten mit?*'?” Diese Einengung eines literarischen

Textes, der selbst ohne geschlechtliche Markierung auskommt, durch die Formulierung der

'?4Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 82. (Johann Wolfgang Goethe: Iphigenie auf Tauris).
Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 119. (Wolfgang Borchert:

Lesebuchgeschichten)

126 Staud, H. (2007): Blicklichter 4, S. 114. (Herta Kraftner: Die Baumschneider)

127 Schacherreiter, Ch.; Schacherreiter, U. (2006): Das Lesebuch, S.104.(Christian Morgenstern: Lieb

ohne Worte)
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Aufgabe ist ein Einzelfall im gesamten Aufgabenspektrum des Textkorpus. Dennoch
verdeutlicht jener, dass mit geschlechtlichen Zuschreibungen auch in den

Aufgabenstellungen nicht immer sensibel und reflektiert umgegangen wird.

Lyrische Texte erweisen sich in der Strukturanalyse als jene Textsorte, die sowohl in der
Aufgabenstellung als auch im Text selbst ohne geschlechtliche Markierung auskommen. Hier
konnte die Frage gestellt werden, wie diese Aufgaben und Texte es Uberhaupt geschafft
haben, in den Textkorpus einer Analyse zu Geschlechterverhaltnissen aufgenommen zu
werden? Diese Frage ist anhand des Auswabhlkriteriums der Interaktion zwischen Personen
zu erkladren, da auch Pluralformen ohne geschlechtliche Markierung oder direkte Anreden
wie du, wir, ihr in der Analyse berucksichtigt wurden. Die Begrundung fur die Aufnahme
derartiger Aufgabenstellungen in den Textkorpus lasst sich mittels der Aufgabenstellung zu

Rainer Maria Rilkes ,Liebeslied“'?®

verdeutlichten. Die Frage dieser Aufgabe ist
geschlechtsneutral formuliert und bezieht sich auf die sprachlichen Mittel, die die Verbindung
der Liebenden zueinander veranschaulicht. Auch hier handelt es sich um eine Verbindung
zweier Figuren, jedoch kann aufgrund der Aufgabe noch nicht festgestellt werden, ob
innerhalb des Gedichts geschlechtliche Markierungen vorkommen. Daher ist es notwendig
auch den literarischen Text in den Blick zu nehmen, um Aussagen uber das
Geschlechterverhaltnis treffen zu kénnen. Die Analyse ergibt, dass auch innerhalb des
Gedichts keine geschlechtliche Markierungen vorliegen, sondern jenes in der Form eines
lyrischen Ichs gemeinsam mit der direkten Anrede einer anderen Person verbleibt. Daraus
I&sst sich ableiten, dass sowohl Aufgabenstellung als auch Text offen fir alle Geschlechter

und Beziehungen zwischen den Geschlechtern sind.

Die Ausfihrungen zur Bandbreite des Verstdndnisses von Geschlecht in
Deutsch-Leseblichern zeigen, dass literarische Texte und Aufgabenstellungen durchaus
Moglichkeiten bieten ohne eindeutige geschlechtliche Markierung auszukommen, sofern
darin lediglich ein personaler Erzahler ohne geschlechtliche Markierung oder Personen, die
ausschliefllich mit du oder ihr angesprochen werden, vorkommen. Doch quantitativ
Uberwiegen eindeutige geschlechtliche Markierungen, wie sie zu Beginn der Beschreibung

dieses Diskursstranges ausgefuhrt wurden.

5.2 Doing Gender: Konstruktionen von stereotypischen

Rollenzuschreibungen und Verhaltensweisen

Die erwahnten Formulierungen der Aufgaben im letzten Abschnitt haben gezeigt, dass auch

das geschlechtliche Rollenbild zu den relevanten Themen in den Arbeitsauftragen zahlt.

128 vgl. Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 49. (Rainer Maria Rilke: Liebesgedicht)
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Dieser Diskursstrang umfasst jedoch nicht nur jene Texte, deren Aufgabenstellung auf
Geschlechterrollen abzielt, sondern auch Informationen, die in den Texten zu weiblichen und
mannlichen Charakteren gegeben werden, die stereotype Vorstellungen von Geschlechtern
produzieren. Dazu gehoren Beschreibungen des AuReren ebenso, wie der kérperliche und
seelische Zustand von Figuren und die Art und Weise wie Akteurinnen und Akteure innerhalb

der literarischen Texte in Interaktion miteinander treten.

5.2.1 Geschlechterspezifische Rollenzuschreibungen

Die Aufgabenstellungen beinhalten Fragen zu mannlichen und weiblichen Rollenbildern,
wobei Uberwiegend nach der weiblichen Rolle in den Texten gefragt wird, auch einen
Veranderungsprozess des Frauenbildes' greifen die Aufgaben auf. Veranderungen des
Mannerbildes in den literarischen Texten hingegen werden nicht aufgegriffen. Die
Strukturanalyse der Texte ergibt, dass mannliche Figuren darin als Herrscher tber Volk und
Familie dargestellt werden, wohingegen weibliche Figuren als Unterdrickte, Leidende und
mit dem hauslichen Bereich verbunden reprasentiert werden. Um diese Erkenntnis zu
belegen, werden nachfolgend zwei langere Textstellen zitiert, die diese Rolle des Mannes als
und zugleich die Rolle der weiblichen Figuren veranschaulichen. Die erste Textstelle stammt
«130

aus einem turkischen Marchen, wahrend die zweite dem dramatischen Werk ,Der Oger

von Veza Canetti entnommen ist.

,Es war einmal ein Padischah, der hatte eine Tochter. Da er sonst kein Kind mehr hatte, so
hatte er diese Tochter Uberaus gerne und lief3 sie keinen Augenblick von seiner Seite. Als sie
vierzehn oder funfzehn Jahre alt war, sprach ihr Vater eines Tages zu ihr: 'Mein Kind, wiinsche
dir etwas von mir.'! Das Madchen erwiderte: 'Mein Vater, so mége mir meine Mutter die
Schussel halten, und du gielRe mir das Wasser aus der Kanne, damit ich mir jeden Morgen,
wenn ich aufstehe, Hande und Gesicht waschen kénne.' Der Padischah geriet ob dieser Worte
so sehr in Wut, dass er seinen Leuten befahl, ihr den Kopf abzuschlagen.“131

,Du hast kein Essen bereitet!'’ Jede Silbe war ein Stockhieb. Er schlug sie, bis sie
zusammensturzte. Dann schlug er sie erst recht: Die Bonne 6ffnete die Tlre und sah neugierig
zu. Draulien schellte es. Herr Igers Arm versagte. Das Kind sal® auf dem Boden und schrie.
Herr Iger holte noch einmal aus.“'*

In dem tarkischen Marchen wird ein Furst dargestellt, der Gber sein Volk und auch lber seine
Familie herrscht. Seine Tochter liebt er sehr, aber den Wunsch, dass er sie taglich bedient,
will er ihr nicht erfillen. Im Gegenteil der Wunsch der Tochter versetzt ihn derart in Rage,
dass er befiehlt, sein einziges Kind zu téten. Im Unterschied zu diesem Marchen stellt Herr
Iger im zweiten Beispiel bestimmte Anspriche an seine Frau. Als sie diesen nicht gerecht

wird, unabhangig von den Grinden, verprugelt er seine Frau und Iasst trotz des schreienden

129 ygl. Forster, B.; Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 174. (Nibelungenlied)

130 Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 158-160. (Veza Canetti: Der Oger)

31 Schacherreiter, Ch.; Schacherreiter, U. (2006): Das Lesebuch, S. 39. (Die verjagte Sultanstochter:
Tarkisches Marchen)

'3 Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 158. (Veza Canetti: Der Oger)
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Kindes nicht von ihr ab. Anhand dieser beiden Textstellen wird deutlich, dass die
traditionellen geschlechtlichen Rollenbilder in einigen Texten reproduziert werden. In den
Aufgabenstellungen zum Thema Gewalt wird zwar die Situation der weiblichen Figuren

aufgegriffen, aber die Darstellung der Mannerrolle bleibt unhinterfragt.

Demgegenuber fungieren einige Texte als Korrektiv dieser geschlechterspezifischen
Aufgabenverteilung. Dazu zahlen literarische Ausschnitte, deren hierarchische Ordnung
innerhalb der Geschlechterbeziehung nicht derart eindeutig ist, oder in welchen sich das
Machtverhaltnis derart prasentiert, dass die Frau die Entscheidungen trifft. Von Ziegler
thematisiert in ihrem Gedicht ,Das mannliche Geschlechte, im Namen einiger Frauenzimmer

besungen“'®

sowohl das mannliche Selbstbewusstsein, welches sich darauf stitzt, dass
Adam zuerst von Gott geschaffen wurde, als auch die Sicht von Frauen auf beide
Geschlechter. Zwar haben Frauen die gleichen Bedirfnisse und Starken, aber sie
unterscheiden sich darin, dass ihnen an allem die Schuld zugewiesen wird, wohingegen die
Manner die Macht Uber alles haben. Von Ziegler reprasentiert mit ihrer Lyrik eine kritische
Reflexion der tradierten geschlechtlichen Rollenbilder, indem die Geschlechtsidentitat des
Mannes aus weiblicher Sicht geschildert und die weibliche Rolle in einer von Mannern
dominierten Gesellschaftsordnung deutlich gemacht wird. Da das Geschlechterverhaltnis von
der Autorin explizit thematisiert wird, greift auch die Aufgabenstellung die
Geschlechterthematik auf. Mit der Frage, welche Aussagen der Dichterin heute noch aktuell
sind, wird einerseits das Gedicht selbst in Bezug auf die darin vorhandenen
Geschlechterrollen einer kritischen Prifung unterzogen, andererseits regt sie zu einem
Reflexionsprozess Uber das einstige Verhaltnis der Geschlechter und die aktuelle
Ausgestaltung dieses Verhéltnisses an. Dadurch koénnen die Festschreibungen der
geschlechtlichen Stereotypen von Mann und Frau in der Arbeit mit dem Text aufgebrochen

werden.

Eine andere Moglichkeit fur die Verteilung der Geschlechterrollen ist das Leben in einer
ausgeglichenen Partnerschaft, in der gleichberechtigt miteinander kommuniziert wird. Der

“134 verdeutlicht diese Art von Kommunikation

Ausschnitt des Romans ,Die Stadt der Blinden
anhand der Situation, dass die Frau im Gegensatz zu allen anderen Personen auf einer
Krankenstation sehen kann. Die Frau spielt mit dem Gedanken, den anderen ihr Geheimnis
zu offenbaren, zweifelt aber, ob sie es tun soll oder nicht. In der nachfolgenden Passage

bespricht sie ihre Plane mit ihrem Ehemann:

'3% Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 149-150. (Christiana von Ziegler: Das mannliche Geschlechte,
im Namen einiger Frauenzimmer besungen)

% Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 61-63. (José Saramago: Die Stadt der
Blinden)
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~WVir missen etwas gegen diesen Horror unternehmen, ich halte das nicht aus, ich kann nicht
weiterhin so tun, als wiirde ich nicht sehen, Denk an die Folgen, sie werden mit Sicherheit
versuchen eine Sklavin aus dir zu machen [...] Tu, was du flr richtig haltst, aber vergiss nicht,
was die hier sind, Blinde*."*®

Anhand der fehlenden Anflihrungszeichen und Markierungen des Sprecherwechsels lasst
sich ablesen, dass das Ehepaar eine enge Verbindung zueinander hat, fast schon im
Denken miteinander verschmilzt. Die Konsequenzen dieser Offenbarung des Geheimnisses
wiegen die Verheirateten gemeinsam ab, wobei die Entscheidung letztendlich der Frau

obliegt.

Ein weiteres Korrektiv zu klar differenzierten, geschlechtlichen Rollenbildern ist die
Veranderung des Frauenbildes in Ibsens Stiick ,Nora oder ein Puppenheim®." Nora ist mit
einem gut betuchten Mann verheiratet und Mutter von drei Kindern. Die Frauenfigur Nora
wird bei ernsthaften Gesprachen nie miteinbezogen bis sie den Dialog mit ihnrem Mann sucht,
in welchem Nora all inren Gedanken freien Lauf Iasst, und sie ihn schlussendlich verlasst."

Gegen die einheitliche Bestimmbarkeit der mannlichen Rolle in der Literatur lehnt sich Peter

“138 guf. Darin werden die unterschiedlichen

Handkes ,Veranderungen im Lauf des Tages
Rollen von Mannern im Plural aufgezahlt, die eine klare Bestimmung mannlicher Figuren

dekonstruieren.

5.2.2. Korperliche und seelische Zustinde

Eine weitere Linie des Diskursstranges thematisiert das Aussehen und den allgemeinen
Zustand der Protagonistinnen und Protagonisten. Explizit wird das optische Aussehen in
Verbindung mit dem Geschlecht von zwei Texten und den dazugehdrigen
Aufgabenstellungen angesprochen. Dabei wird die Frau auf ihren Mund™® und der Mann auf

seinen Hintern und sein Glied'* reduziert. Lucilectric singt in inrem Popsong ,M&dchen®:

.Was'n das fiur'n wundervoller Hintern,
Der da nebenan am Tresen steht
Und der Typ der da am Hintern noch mit dran ist

Hat sich gerade zu mir umgedreht“141

'3 Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 61. (José Saramago: Die Stadt der Blinden)
123 Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 150-153.(Hendrik Ibsen: Nora oder ein Puppenheim)

vgl. a. a. O.
'3 Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005):Blicklichter 2, S. 156-157. (Peter Handke: Veranderungen im
Lauf des Tages)
3% ygl. ebd., S. 51-52. (Christian Hofmann von Hofmannswaldau: Auf den Mund)
1;‘:’ vgl. ebd., S. 54. (Lucilectric: Madchen)

a.a.O.
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In anderen Textfragmenten wird das Aussehen von Figuren beilaufig erwahnt, wie zum

“142 \wenn die Bodenarbeiter und die Hohenarbeiter

Beispiel in Kraftners ,Die Baumschneider
allesamt in ihrem Aussehen beschrieben werden:

,Die Manner am Boden waren kleiner - oder schienen es zumindest - und gedrungener; sie
wirken mude schon als sie Sise Arbeit begannen. Die auf den Baumen [...] waren schlank,
geschwind und unermudbar.”

Das Aussehen von weiblichen Protagonistinnen tritt des Ofteren in Verbindung mit dem
Streben nach Veranderung beziehungsweise Vervollkommnung des eigenen Korpers in
Erscheinung. Unter anderem méchte Martha in Wedekinds Tragddie ,Friihlings Erwachen®'*
ihre Haarpracht verandern, doch dies wird ihr von ihren Tanten verwehrt."® Auch mit
strengen Didten und Essensplanen versuchen junge weibliche Figuren ihr AuReres zu
verschonern. Als Beispiel fur bereits krankhafte Ausmafle dieses Verhaltens ist die

Erzahlung ,Dirre Jahre*'*

von Helene Fl6ss zu nennen, in welcher eine junge Frau immer
mehr auf ihre Essgewohnheiten achtet und immer weniger Wert auf ihre Beziehungen zu
Freunden und Familie legt. Bei mannlichen Protagonisten wird der Kérperbau mittels Sport

verandert oder bewahrt, wie in ,Zweier ohne“'’

von Dirk Kurbjuweit, wo die beiden
Jugendlichen Johann und Ludwig exzessiv fur die Ruderwettbewerbe trainieren. Als
Begrundung fur das haufige gemeinsame Training fuhrt Johann an: ,Weil jeder auf einer
Seite zieht, miissen wir gleich stark sein, damit sich das Boot nicht im Kreis dreht.“'*® An den
beiden letzten Beispielen ist ersichtlich, dass Frauen ihre Erndhrung umstellen und Sport
betreiben, um besser auszusehen, wohingegen Manner sich primar auf sportliche
Wettkampfe vorbereiten und der trainierte Korper als ein Nebeneffekt dieser Vorbereitung in
Erscheinung tritt.

Ein besonderes Exempel in Bezug auf das Thema Aussehen und Geschlechterverhaltnisse

stellt die Kurzgeschichte ,Olaf“'*

von Hermann Kersten dar, denn darin werden der Vater
und der Sohn ausfihrlich mit Alter, Haarfarbe und Kleidung beschrieben. Die Mutter wird im
Gegensatz dazu ausschlieRlich in Bezug auf ihre psychische Situation dargestellt. Am Ende
des Ausschnitts, als Olaf sich das Leben nimmt, wird nicht, wie aufgrund des Einstiegs

erwartet werden kann, die Reaktion der Mutter erldutert, sondern ausschliellich jene des

"2 Staud, H. (2007): Blicklichter 4, S. 112-114. (Hertha Kréaftner: Die Baumschneider)
'*3 Staud, H. (2007): Blicklichter 4, S. 113. (Hertha Kraftner: Die Baumschneider)

* Schacherreiter, Ch.; Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 128-138. (Frank Wedekind:
Frahlings Erwachen)
3 ygl. ebd., S. 133. (Frank Wedekind: Friihlings Erwachen)
%6 Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 36-38. (Helene Fléss: Diirre Jahre)
11; Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S.176. (Dirk Kurbjuweit: Zweier ohne)

a.a.O.

'*% Schacherreiter, Ch.; Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 44-47. (Hermann Kestern: Olaf)
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Vaters."® Damit ist bereits eine weitere Linie dieses Diskursstrangs erwahnt, die sich mit
dem psychischen und physischen Zustand der Protagonistinnen und Protagonisten

beschéaftigt und nachfolgend eine ndhere Erlauterung erfahrt.

Die einzige Krankheit, die in Bezug auf mannliche Charaktere angesprochen wird und in
einigen literarischen Werken Erwéhnung findet, ist der Alkoholismus.”"' Bei Frauen hingegen
werden neben Essstérungen'®? und Depressionen'® auch Sterbeprozesse' représentiert.
Das Begehen von Suizid allerdings wird sowohl von Frauen und Madchen, als auch von
Mannern und Jungen in den Texten praktiziert. Bei erwachsenen, weiblichen Figuren ist die

« 155

Suizidrate am hochsten. In ,Romeo und Julia von Shakespeare begehen die

Hauptprotagonistin und der Hauptprotagonist aus Trauer um den geliebten Menschen

«156

Selbstmord. Helene hingegen aus dem Drama ,Vor Sonnenaufgang und ,Fraulein

Else“157

nehmen sich das Leben aufgrund des familiaren Drucks, der auf ihnen lastet und
ihnen den freien Willen abspricht. In den Aufgabenstellungen wird die vermehrte Darstellung
von sterbenden oder suizidalem Verhalten weiblicher Figuren und auch die
Alkoholabhangigkeit von mannlichen Figuren nicht explizit thematisiert. In den untersuchten
Texten zeigen sich jedoch augenfallige Unterschiede in der Darstellung von Mann und Frau

bezuglich ihres korperlichen und seelischen Zustandes.

5.2.3 Geschlechterspezifische Verhaltensweisen

Das Verhalten von Menschen setzt sich aus situationsbezogenen Handlungen sowie deren
Reaktionen zusammen. Diese verschiedenen Verhaltensweisen zeichnen sich durch ihre

Vielfalt aus.

Im zuvor beschriebenen Unterpunkt zu den Geschlechterrollen wird bereits die Thematik des
Suizids und des Sterbens behandelt, daher beschéaftigt sich der nachfolgende Abschnitt

zunachst mit Verlust und Trauer der Protagonistinnen und Protagonisten. Das analysierte

150 vgl. Schacherreiter, Ch.; Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 44-47. (Hermann Kestern:
Olaf)
191 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 140-142. (Arno Holz/Johannes Schlaaf Familie Selicke);
Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 173-175. (Heinrich Leopold Wagner: Die
Kindermorderin); Staud, H. (2007): Blicklichter 4, S. 47-49. (Arthur Koestler: Sonnenfinsternis)
152 vgl. Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 36-38. (Helene Fléss: Durre Jahre);
Forster, B.; Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 55-57 (Karen Duve: Die ist kein
Liebeslied)
153 ygl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 95-96. (Gustav Flaubert: Madame Bovary)
%% vgl. Forster, B.; Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 77-79. (Ferdinand Raimund:
Der Alpenkonig und der Menschenfeind); Schacherreiter, Ch., Schacherreiter, U. (2014): Das
Lesebuch, S. 34-36. (Vasalisa, die Weise)

° vgl. Forster, B.; Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 108-109. (William
Schakespeare: Romeo und Julia)
1% Staud, H. (2006): Blicklichter3, S. 30-32. (Gerhart Hauptmann: Vor Sonnenaufgang)
%7 Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 156-158. (Arthur Schnitzler: Fraulein Else)
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Datenmaterial zeigt, dass sowohl Frauen und Madchen als auch Manner und Jungen den
Verlust von Angehdrigen betrauern und Geflihle in Form von Tranen &uflern. In

“18 yon Hochgatterer trauert der Sohn und Ich-Erzéhler um den Vater, welcher

,Wildwasser
nach einer Kajak-Ausfahrt nicht mehr nach Hause kommt, und den seine Mutter als
Selbstmorder bezeichnet:

,Manche springen da hinunter, hat er gesagt, und sind tot, und manche springen nicht hinunter
und sind auch tot.

Ich weinte. Ich beschloss, das Paddel zu behalten. Nach einer Weile war ich tropfnass. Ich
stand immer noch an der Br[]stung.“159

Auch in den anderen Texten, wie bei ,Leben der schwedischen Grafin von G****'®° Orpheus

“11 ZuRert sich Trauer durch Weinen. Das Trauern bleibt in den

und Eurydike
Aufgabenstellungen unerwahnt und wird nicht mit dem Geschlechterverhaltnis in Verbindung
gebracht. Die Aussage, dass alle Geschlechter in der Lage sind zu weinen und Trauer
auszudrucken ist fir das Geschlechterverhaltnis insofern interessant, da Manner in ihrem
Aussehen in einigen literarischen Textstellen als stark und groR'®? charakterisiert werden und
den Beschiitzer'®® spielen, aber nicht immer diesem Stereotyp entsprechen miissen,
sondern auch in der Lage sind Geflhle zu zeigen. Hierfir steht exemplarisch die Erzahlung

«164

»Giganten“ ™" von Peter Henning. Darin bricht ein Obdachloser in eine Klinik ein und wird von

zwei Patienten ertappt, die ihn mit einer Zange derart bedrohen bis er zitternd und weinend

zusammenbricht.'®®

Im Gegensatz zu dieser Ahnlichkeit der Geschlechter im Zeigen von Trauer, zeigt sich
bezlglich aggressiver und gewalttatiger Verhaltensweisen bei den erwachsenen
Charakteren ein diametrales Bild. Denn erwachsene, mannliche Protagonisten sind sowohl
was physische als auch psychische Gewalt anbelangt, quantitativ betrachtet, Spitzenreiter. In
Summe werden Manner haufiger als Frauen, Madchen und Jungen zusammen, als
gewalttatig in Szene gesetzt. Aber auch qualitativ fallt diese Haufung an

Aggressionspotential von mannlichen Figuren auf, da sich darunter Vvielfaltige

%8 Forster, B.; Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 1, S. 25-28. (Paulus Hochgatterer:
Wildwasser)

"9 ebd., S. 28.

160 Schabus-Kant, E.; Staud, H (2005): Blicklichter 2, S.137-139. (Christian Furchtegott Gellert: Leben
der schwedischen Grafin von G***)

%! Forster, B.; Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 95-96. (Orpheus und Eurydike)
192 vgl. Forster, B.; Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 153-156. (Peter Henning:
Giganten); Schacherreiter, Ch.; Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 50-53. (Jutta Treiber:
Peka), S. 11-13. (Die Entstehung des griechischen Goétterhimmels); Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S.
176. (Zweier ohne)

'%% ygl. Schacherreiter, Ch.; Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 34-39. (Vasalisa); Forstner,
B.; Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 95-96. (Orpheus und Eurydike)

% Forstner, B.; Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 153-156. (Peter Henning:
Giganten)

®ygl.a.a. 0.
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Figurenkonstellationen versammeln. Zum einen sind Beziehungen zwischen Mannern und

“186 gls die

Frauen bzw. Madchen zu nennen, wie zum Beispiel in Schnitzlers ,Fraulein Else
19-Jahrige von Dorsday erpresst wird. Der reiche Freund der Familie Dorsday verlangt von
Else, dass sie sich ihm nackt zeigen muss, andernfalls wirde er ihr das Geld fir ihren Vater
nicht zukommen lassen.’®” Ein anderes Beispiel untermauert diese Erkenntnis, wie im Fall
von Herrn Iger treten zwei Arten von physischer Gewalt in Erscheinung, er schlagt seine
Frau nicht nur, sondern vergewaltigt sie auch, als sie zu ihm zurtckkehrt:

»oie konnte nicht liegen, die Beulen brannten, sie wie Feuer. Da merkte sie wie er zu ihr
heranriickte. Sie wollte aufspringen, er fasste ihre zerbeulten Arme. Sie rang mit ihm, sie stiel3
um sich und biss ihn.

So empfing sie ihr zweites Kind.*'®

Einige mannliche Protagonisten sind auch gegenuber ihren Kollegen aggressiv, wenn diese
ihnen aufgrund ihrer beruflichen Position oder soziokulturellen Stellung in der Gesellschaft

unterlegen sind. Die Erzahlung ,Giganten*'®®

von Peter Henning, in welcher zwei Patienten
einen Rauber mit Schirm und Rohrzange dingfest machen, liefert auch hierfir ein Exempel.
Denn der Rauber entpuppt sich als armer Landstreicher, weshalb sie ihn foltern bis

.ein Klageschrei des Landstreichers die Stille zerriss. Er schluchzte. Sein massiger Korper
zitterte wie unter StromstoRen, und sekundenlang lief ihm ein Schauer Gber den Ricken. Doch
das schien Gorski nur noch mehr anzustacheln.*'"

Andere mannliche Figuren werden auch gegenlber ihren Kindern gewalttatig. Zum Beispiel
in Form von Missbrauch bei Madchen'", psychischen Druck oder indem sie ihre eigenen

Kinder téten, wie dies im Mythos ,Die Entstehung des griechischen Gétterhimmels*'"2

gleich
in zwei aufeinander folgenden Generationen passiert, bis Zeus seinen Vater totet und damit
dem Spuk ein Ende bereitet.'® Die Darstellung des gewalttitigen, aggressiven Mannes ist
im Mythos stark Uberzeichnet und trotzdem wird in der Aufgabenstellung ebenso wie auch

bei anderen Aufgaben nicht darauf eingegangen.

In den literarischen Fragmenten aber wird diese Perspektive auf mannliche Figuren durch

Beispiele eines fiirsorglichen Vaters'® konterkariert und durch die Darstellung von

1% Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 156-158. (Arthur Schnitzler: Fraulein Else)
%7 vgl. ebd., S. 156.
1% ebd., S. 160. (Veza Canetti: Der Oger).
%9 Forstner, B.; Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 153-156. (Peter Henning:
giganten).

%ebd., S. 155.
' vgl. Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 199-201. (Thomas Enzinger: Talkshow)
"2 Schacherreiter, Ch.; Schacherreiter (2014): Das Lesebuch, S. 11-13. (Die Entstehung des
%r3iechischen Gotterhimmels)

vgl. Schacherreiter, Ch.; Schacherreiter (2014): Das Lesebuch, S. 11-13. (Die Entstehung des

%riechischen Gotterhimmels)

4 vgl. Forstner, B.; Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 75-76. (Johann Wolfgang
Goethe: Der Erlkonig).
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Kindesmorderinnen'” relativiert. Auch dieses Aufbrechen der Rolle des gewalttatigen und
aggressiven Mannes findet in den Aufgabenstellungen keine Erwahnung. Im Anschluss an
die bisherigen Ausfuhrungen zu den Darstellungen von geschlechterspezifischen
Verhaltensweisen wird der Fokus nachfolgend auf das kommunikative Verhalten der

Geschlechter gelegt.

5.2.4 Die Konstruktion von Geschlechterverhiltnissen in Interaktionssituationen

Zu dem Themengebiet der Interaktion ist an dieser Stelle anzumerken, dass das
Hauptaugenmerk auf der verbalen Kommunikationsebene liegt, da die nonverbale
Kommunikation im Textkorpus kaum erwahnt wird. Weiters steht dieses Teilgebiet in enger
Verbindung mit den Beziehungen und Verbindungen, die die Interagierenden miteinander
pflegen. In diesem Abschnitt wird ein Einblick in flr Geschlechterverhaltnisse relevante

kommunikative Verhaltensweisen gegeben.

Die verschiedenen Interaktionssituationen im Textkorpus lassen sich in vier Arten von
Gesprachen unterteilen: informatives  Gesprach, Verhor, Streitgesprach  und

Beziehungsgesprach.

Informative Gesprache umfassen in diesem Zusammenhang all jene Gesprache, die zur
Wissensaneignung dienen oder Ratschlage bzw. Belehrungen von einer Person an eine
andere Person enthalten. Diese Gesprache treten meist in Verbindung mit Kindern oder
Jugendlichen auf, wie zum Beispiel, wenn der Lehrmeister Grunemanz seinem Schiler
Parzival lehrt Fremden keine Fragen zu stellen.'”® Selbiges zeigt sich auch in der
Unterredung von Frauen mit ihren Séhnen und Tdchtern, wie in ,Die Entstehung des

griechischen Gétterhimmels* "’

unterstitzt Gaia (Die Mutter) sogar ihre Kinder im Kampf
gegen den Vater und Schwiegersohn. Aber auch beruflich héher gestellte Manner versuchen
Frauen zu belehren bzw. aufzuklaren. In ,Sara und Simon“'"® beispielsweise belehrt ein
Offizier die politische Gegnerin und Ich-Erzahlerin kurz nach ihrer Freilassung, als sie eine

Vermisstenanzeige wegen ihres Sohnes aufgibt:

,NUtzen werde ihr das nicht, dieses Herumstochern in alten Geschichten, dieses Wihlen und
Aufwadrmen. Andere, sagte er, seien schon aus geringerem Anlass wieder ins Kittchen

'’ vgl. Forstner, B.; Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 200-201. (Richard Schmitt:
Blutige Rache fur den Tod des Sohnes); vgl. Staud, H. (2007): Blicklichter 4, S. 173-174. (Heinrich L.
Wagner: Die Kindermdrderin)

'7® vgl. Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2006): Blicklichter 2, S. 15-17. (Wolfram von Eschenbach:
Parzival)

" Schacherreiter, Ch.; Schacherreiter (2014): Das Lesebuch, S. 11-13. (Die Entstehung des
%riechischen Gotterhimmels)

® Staud, H. (2007): Blicklichter 4, S. 54-56. (Erich Hackl: Sara und Simon)
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gewandert. Sie moge ihre Lage gut bedenken. Mit einer solchen Anzeige mache sie sich keine
Freunde.“'"®

Auch der Personalchef im Drama ,Was geschah, nachdem Nora ihren Mann verlassen hatte
oder Stiitzen der Gesellschaft'® klart Nora beziiglich ihre beruflichen Mdéglichkeiten auf:
~Wir haben hier aber keine Alten, Schwachen, Debilen, Kranken oder Kinder. Wir verfiigen

«181

Uber Maschinen. Zudem erklart der Chef Nora, dass ihr Ehemann kein legaler

Vorgesetzter ist.'®?

Der umgekehrte Fall, dass Frauen ihre Manner belehren, kommt in diesem Textkorpus nur
einmal vor. Dabei handelt es sich um eine Kurzgeschichte von Wolfgang Borchert, in der
eine alte Frau den verantwortlichen Politikern wegen ihres im Krieg gefallenen Sohnes die
Gewehre abnimmt.'® Eine andere Variante der Belehrung wahlt der Autor Stewart O*Nan in
seinem Roman ,Halloween* ', denn darin spricht eine Erzahlstimme das Leserpublikum
direkt an und klart es Uber Umstande eines schrecklichen Unfalls auf. Der Autor zwingt damit
die Leserinnen und Leser sich in die Situation vor dem Unfall hineinzuversetzen.'® Erst am
Ende des Ausschnitts wird offenkundig, dass hierbei jener junge Mann angesprochen ist, der
als einziger Uberlebt hat. Dieser Wechsel, von der geschlechtsspezifisch offenen Du-Anrede
hin zu einer bestimmten mannlichen Person, wird von den Aufgabenstellungen aufgegriffen.
Auf Basis dieses Einblicks in die kommunikativen Ablaufe von informativen Gesprachen zeigt
sich, dass vorwiegend mannliche Protagonisten Aufklarungsarbeit bei anderen Figuren

leisten, auch bei Frauen.

In Bezug auf das Verhor zeigt sich innerhalb des Geschlechterverhéltnisses eine noch
deutlichere Situation als bei den informativen Gesprachen, denn jene Figuren, die andere
Protagonistinnen oder Protagonisten verhoren, sind Manner. Ins Verh6r genommen werden
mannliche und weibliche Figuren ebenso wie Kinder und Jugendliche. Die Verhorsituation
erklart sich meist aufgrund eines vorgeworfenen Verbrechens und dem Berufsstand des

«186

Mannes, wie in ,Die Kinder des Teufels“ *°, in dem ein Kommissar herauszufinden versucht,

ob der 12-jahrige Dionysu wirklich etwas mit dem Teufel zu tun hat."®” Aber auch die

179 Staud, H. (2007): Blicklichter 4, S. 56. (Erich Hackl: Sara und Simon)

180 Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 154-155. (Elfriede Jelinek: Was geschah, nachdem Nora ihren

Mann verlassen hatte oder Stiitzen der Gesellschaft)

181 ebd., S. 154.

182 vgl. ebd., S. 154.

183 vgl. Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 118. (Lesebuchgeschichten, W.
Borchert)

184 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3. Wien: 6bv, S. 50-53. (Stewart O'Nan: Halloween)

185vgl. a. a. O.

186 Schabus-Kant, E., Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 72-76. (Felix Mitterer: Die Kinder des
Teufels)

187 vgl. a. a. O.
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Situation in Schnitzlers ,Anatol“'® kommt einem Verhor seiner Verlobten gleich, denn er
stellt solange Fragen, bis sie ihm endlich die Wahrheit offenbart, obwohl es Emilie sichtlich

schwerfallt ihre Vergangenheit vor Anatol preiszugeben.'®

Als zugehorig zu der Gesprachsart Streitgesprach erweisen sich nicht nur
zwischenmenschliche Konflikte, sondern auch sachlich gefuihrte Diskussionen, bei denen die
Anwesenden unterschiedlicher Meinung sind und die verschiedenen Standpunkte in Bezug

auf eine Sache abwéagen. ,Die Ritter der Tafelrunde*'®

nehmen zum Beispiel
unterschiedliche Positionen in der Frage ein, wie es mit der Suche nach dem Heiligen Gral
weitergehen soll. Bis zu diesem Zeitpunkt sind sich die Ritter einig nach dem Gral zu suchen,
aber da die Suche bisher nicht von Erfolg gekrdont war, mdchten einige Kampfer diese
Suchaktion beenden.' Die Ritter erlautern sachlich ihre Positionen und sprechen Griinde
fur die Weitersuche wie auch ihre Zweifel offen aus. Auch Anatol stltzt seinen Verdacht auf
das Faktum der Steine und fordert von Emilie eine nachvollziehbare Erklarung, weshalb sie

diese im letzten Winkel ihrer Lade versteht habe.'®?

Einen Gegenpol zu dieser sachlichen Diskussion unter mannlichen Figuren bildet ein zum
Teil sehr emotionaler Konflikt zwischen zwei Protagonistinnen, in welchem eine Mutter
versucht eine Talkshowmoderatorin fiir den Suizid ihrer Tochter verantwortlich zu machen,
weil diese in der Talkshow gezwungen worden sei, uber den Missbrauch ihres Vaters zu

sprechen.'® Darauf reagiert die Talkshowmasterin mit harschen Worten:

»oie wagen es das Wort Moral Uberhaupt in den Mund zu nehmen. Sie wagen das? Nadja hatte
sich nie an uns gewandt, wenn Sie nicht acht Jahre lang zugesehen hatten, wie Ihr eigener
Mann, seine, Ihre Tochter vergewaltigt hat. Wo ist denn da die Moral geblieben’?“194

In dieser Intensitat gibt es kein vergleichbares Streitgesprach im gesamten Textkorpus. Die
Emotionen beider Frauen kochen hoch, denn keine der beiden mochte Schuld am Tod des
jungen Madchens tragen. Ein weiterer spannender Aspekt ist, dass der vorliegende
Romanausschnitt von einem Autor verfasst wurde und somit der Blick aus mannlicher
Perspektive auf ein Streitgesprach zwischen Mutter und Moderatorin geworfen wird.
Aulerdem bieten weder ein anderer Text noch die Aufgabenstellung ein Gegenstiick zu
dieser Darstellung weiblicher Figuren in Diskussion mit anderen Frauen. Innerhalb des
Korpus gibt es kein Textfragment, indem erwachsene Frauenfiguren nicht in einem

Konkurrenzverhaltnis zueinander stehen.

188 Staud, H. (2007): Blicklichter 4, S. 143-147. (Arthur Schnitzler: Anatol)

189 ygl. Staud, H. (2007): Blicklichter 4, S. 143-147. (Arthur Schnitzler: Anatol)

%0 apd., S. 23-24. (Christoph Hein: Die Ritter der Tafelrunde)

91 vgl. ebd., S. 23.

192 ygl. Staud, H. (2007): Blicklichter 4, S. 143f. (Arthur Schnitzerl: Anatol)

133 vgl. Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 201. (Thomas Enzinger: Talkshow)
a.a.O.
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Die ausgefiuihrten Beispiele verweisen darauf, dass sobald eine mannliche Person in die
Diskussion involviert ist, basiert das Streitgesprach mehr auf einer sachlichen Ebene als im
zuletzt genannten Beispiel. Jedoch ist bei dieser These kritisch anzumerken, dass die beiden
Frauen lediglich die tote Tochter verbindet, wahrend Konflikte und Streitgesprache zwischen
Méannern eine langere Vorgeschichte aufweisen. Auch in zwischenmenschlichen
Beziehungen von Frau und Mann, meist handelt es sich um Liebesbeziehungen, kommt es
zu Streitigkeiten, die mit einer Vorgeschichte einhergehen. In den literarischen Werken kann
haufig erst aufgrund der Schilderung der Gedanken der Figuren nachvollzogen werden,
weshalb es zu diesem Konflikt gekommen ist. Das nachfolgende Beispiel eines
Beziehungskonflikts enthillt mehr Gber die Gedankengénge als Uber die direkte Rede,

worum es geht.

-~ Typisch, flgt sie, hinzu, nachdem Philipp aufgesehen hat, als wolle er zu einer Antwort
ansetzen, dann aber nichts herausbrachte: Keine Antwort, somit auch kein Interesse, nicht
anders als fir deine Verwandtschaft.

-Dann haben wir das auch besprochen.

Er sieht nicht ein, worliber Johanna sich beklagen will, immerhin ist sie es, die es nicht schafft
sich von Franz zu trennen.'®

Der Protagonist gibt der Frau lediglich ein knappe sprachliche Rickmeldung, wahrend er
sich in Gedanken die Frage stellt, weshalb sie sich aufregt. Zwischenmenschliche
Streitgesprache filhren gleich zur nachsten Gesprachsart dem Beziehungsgesprach,
welches die Kommunikation in Liebesbeziehungen bzw. kérperlichen Verbindungen umfasst
und vornehmlich der Frage nach der Entscheidungsmacht in diesen Verbindungen nachgeht.
Welche Figur innerhalb einer Beziehung die Entscheidungsmacht hat, ist daran zu erkennen,
wer Entscheidungen Uber die Zukunft trifft, den anderen unter Druck setzt oder einen
Liebesschwur einfordert.

7“196

In dem mittelhochdeutschen Tagelied ,Slafest du, friedel ziere gibt der Mann seiner

Geliebten freiwillig das Versprechen, alles fir sie zu tun, und reitet anschlieRend davon.'’

‘(198

Wahrend in Shakespears ,Romeo und Julia und in Lenz ,Der Hofmeister oder Vorteile der

Privaterziehung“'®*

jeweils die weiblichen Charaktere ihrem Auserwahlten einen Schwur
abnehmen, so dass sie Sicherheit haben. Beispielhaft ist das Gesprach von Gustchen und
Fritz Uber die Unbestandigkeit der Geschlechter. Gustchen stellt in diesem Zusammenhang

fest: ,O nein; ich bin ein Frauenzimmer; die Mannspersonen allein sind unbestémdig.“200 Aus

'%% Staud, H. (2007): Blicklichter 4, S. 139. (Arno Geiger: Es geht uns gut)

123 Schabus-Kant, E.; Staud H. (2005): Blicklichter 2, S. 41. (Dietma von Aist: Slafest du, friedel ziere?)
vgl. a. a. O.

1% Forstner, B., Schabus-Kant, E., Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 108-109. (William Shakespeare:

Romeo und Julia)

99 Schabus-Kant, E.; Staud H. (2005): Blicklichter 2, S. 175. (Jakob, Michael, Reinhold Lenz: Der

Hofmeister oder Vorteile der Privaterziehung)

20 gbd., S. 175.
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dieser Uberzeugung heraus, will Gustchen: ,du solltest mir - Nein, ich darf es nicht von dir

verlangen. [...] Wir wollten uns beide einen Eid schwéren.“?’

In diesem Ausschnitt ist sich die weibliche Figur zunachst unsicher, ob sie von ihm einen
Schwur verlangen darf. Nach einer Ermutigung des mannlichen Protagonisten spricht
Gustchen aus, was sie mdchte.?? In ,Romeo und Julia“ ?* |asst sich eine ahnliche Situation
erkennen, denn Julia hat Bedenken, ob sie sich auf inren Romeo verlassen kann und fordert

daher ebenfalls einen Schwur ein.

Die Entscheidungsmacht in einer zwischenmenschlichen Verbindung bedeutet nicht, dass
das Gegenuber nicht mitbestimmen oder mitreden darf, sondern es geht darum, wer
innerhalb der Beziehung aktiv Handlungen setzt, die zur Veranderung in dieser Konstellation
fuhren. Fraulein Else, im gleichnamigen Drama von Schnitzler, beispielsweise geht zum
Kunsthandler Dorsday in dem Glauben, dass er ein guter Freund der Eltern ist und ihr ohne
Weiteres das bendétigte Geld aushandigen wirde. Dorsday aber erkennt deren ausweglose
Lage und setzt sie unter Druck. Zwar Uberlasst Dorsday der jungen Frau die endgultige
Entscheidung, jedoch gerat sie in einen moralischen Zwiespalt zwischen der eigenen Ehre

und der familiare Ehre.?*

In Beziehungsgesprachen ist ein Machtgefalle zu erkennen, sobald eine Person eine andere
nicht ausreden lasst. Am deutlichsten zeigt sich das anhand des Dramoletts ,Die
Unvollendete“®®, bei welchem bereits der Titel darauf verweist. Die Frauenfigur in diesem
Stlick wird durch die Kritik ihres Mannes standig unterbrochen. Zudem interpretiert er ihre
Halbsatze in seinem Sinn.?®® Der méannliche Akteur gibt dadurch vor, woriiber sie eigentlich
sprechen, selbst dann als die weibliche Protagonistin eine Art Schuldeingestandnis abgibt,

«207

welches mit den Worten beginnt: ,Vielleicht habe ich mich doch ....“"", unterbricht er sie:

,Siehst du, wie verniinftig du sein kannst?*?°

Anhand der Beispiele zeigt sich, dass beide Geschlechter bestimmte Methoden gegeniber
dem anderen Geschlecht anwenden, um ihre Ziele zu erreichen. Wahrend maéannliche

Protagonisten ihr weibliches Gegentiber unter Druck setzen oder an der Vollendung der

201 Schabus-Kant, E.; Staud H. (2005): Blicklichter 2, S. 176. (Jakob, Michael, Reinhold Lenz: Der
Hofmeister oder Vorteile der Privaterziehung)
224 a.0.
93 Forstner, B., Schabus-Kant, E., Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 108-109. (Shakespeare: Romeo
und Julia)
204 ygl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 156-158. (Schnitzler: Fraulein Else)
25 Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 165. (Eleonore Zuzak: Die Unvollendete)
206
vgl. a. a. O.
275 a. 0.
% 5. a.0.
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Aussage hindern, verlangen weibliche Akteure glaubhafte Versprechen von den mannlichen

Figuren.

Eine andere Frage in puncto Entscheidungsmacht ist, wer einer Beziehung aktiv ein Ende
setzt und ob sich hier Unterschiede zwischen den Geschlechtern zeigen. Quantitativ lasst
sich zwischen den Geschlechtern kein Unterschied ermitteln, da sowohl Manner als auch
Frauen Beziehungen beenden. Aus qualitativer Perspektive betrachtet machen Manner eher
aus Grunden des offentlichen Ansehens Schluss, wohingegen Frauen diesen Schritt aus

209

Liebe zu ihrer Familie?® oder aus Griinden der Selbstverwirklichung?"® tun.

Zusammenfassend kann flir diese Teile des Diskursstrangs festgestellt werden, dass sich
trotz der vielfaltigen Darstellungen von weiblichen und mannlichen Figuren einige
Regelmaligkeiten zeigen, denn weibliche Charaktere werden in Verbindung mit dem
Streben nach dem perfekten Kérper in ihrem Aussehen beschrieben, wahrend das Aussehen
fur mannliche Protagonisten Nebensache ist. Eine weitere RegelmaRigkeit im Textkorpus
bildet die Verbindung von Mannern mit Alkoholismus und bei weiblichen Figuren die
gehaufte Erwahnung von depressiven Symptomen, wie Niedergeschlagenheit, Erschépfung,
Antriebslosigkeit und Essstorungen. Bezuglich der Verhaltens- und Interaktionsweisen lasst
sich feststellen, dass mannliche Protagonisten eher dazu neigen, jemanden unter Druck zu
setzen und zu drohen, auch innerhalb von Freundschaftsbeziehungen zwischen zwei
Méannern®"'. Wohingegen Frauen erwachsenen, maénnlichen Figuren gegeniiber weder
Drohungen aussprechen noch versuchen sie zu belehren oder ihnen Anweisungen zu
geben. In gegengeschlechtlichen Liebesbeziehungen verlangen weibliche Charaktere bei
einer langeren, rdumlichen Trennung von ihren Geliebten, dass sie ihnen schwdren
zuriickzukommen und sie dann zu heiraten.?'> Mehrere Frauen, die in einem Ausschnitt
vorkommen, stehen in einem Konkurrenzkampf zueinander, wie dies auch an der Passage
Stefan Zweigs ,Angst”, in der eine junge Frau eine Ehefrau erpresst, denn sie méchte deren

Ehemann von der geheimen Affare mit inrem Freund in Kenntnis setzen.?™

Die Zuordnung bestimmter Merkmale des physischen und seelischen Zustandes und dem
Verhalten in Interaktionen, die jeweils einem der beiden Geschlechter entsprechen, verweist
auf ein Verstidndnis des Geschlechterverhaltnisses, welches eine scheinbar natirliche
Differenz zwischen den Geschlechtern affirmiert. So werden Frauen ohne kritische Reflexion

in den Aufgaben weitgehend als das kérperlich und psychisch schwachere Geschlecht in

299 ygl. Schacherreiter, Ch.; Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 53. (Jutta Treiber: Peka)

219 ygl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 153. (Hendrik Ibsen: Nora oder ein Puppenheim)

21 ygl. Schacherreiter, Ch.; Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch., S. 70f.

#12 ygl. Forstner, B., Schabus-Kant, E., Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 108-109. (William
Shakespeare: Romeo und Julia)

218 vgl. ebd., S. 84. (Stefan Zweig: Angst)
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den analysierten Texten dargestellt. Wahrend mannliche Akteure mit Ausnahme von

Alkoholsucht als gesund und machtig reprasentiert werden.
5.4 Die berufliche Dimension im Geschlechterverhaltnis

Dieser Diskursstrang zeichnet im Unterschied zu den vorhergehenden Verhaltensweisen ein
eindeutiges Bild des Geschlechterverhaltnisses, welches sich Uber das Gros der Texte
erstreckt. Die méannlichen Protagonisten sind Monarchen®™, in Fiihrungspositionen beim
Militar?'®, Ritter?'®, Bauern®'’, Wissenschaftler*'® oder Lehrer?'®. Die weiblichen Charaktere
innerhalb des Textkorpus sind zu einem hohen Prozentsatz Miitter und Hausfrauen®®. In den

221 eine Lehrerin??, eine Meteorologin®®,

analysierten Texten kommen insgesamt eine Arztin
zwei Moderatorinnen?* und einer Autorin®® vor. Fiir das Geschlechterverhaltnis heiRt das,
dass mannliche Charaktere deutlich haufiger im Berufsleben stehen, wohingegen weibliche
Protagonistinnen hauptsachlich fir das Gebaren von Kindern bekommen und deren
Erziehung verantwortlich sind. Besonders deutlich wird die auf eine natirliche
Geschlechterdifferenz verweisende Aufgabenverteilung im Gedicht ,Der Mensch“??® von
Matthias Claudius:

~-Empfangen und genahret

Vom Weibe wunderbar,

Koémmt er und sieht und horet [...]

Dann legt er sich zu seinen Vatern nieder
Und er kémmt nimmer wieder.“**”

Der Mensch wird hier mit dem Mann gleichgesetzt und mit seinen Aufgaben, wahrend die
Frauen nur dazu dienen Kinder zu empfangen und diese zu ernahren. Dieses vom

mannlichen Blick gepragte Bild wird auch in der dazugehdrigen Aufgabenstellung

214 vgl. ebd., S. 134. (Sophokles: Antigone)
215 vgl. Schabus-Kant, E., Staud, H. (2005):Blicklichter 2, S. 122. ( Louis Begley: Lugen in Zeiten des
Krieges)
216 vgl. ebd., S. 167. (Johann Wolfgang Goethe: Gétz von Berlichingen mit der eisernen Hand)
21 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 16. (Franz Innerhofer: Schone Tage)
718 ygl. Staud, H. (2007): Blicklichter 4, S. 107 (Heinar Kipphardt: In der Sache Robert J.
OEpenheimer)
219 vgl. Schacherreiter, Ch., Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 56 (Stefan Anders: Der
Knabe im Brunnen)
220 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 92. (Thomas Glavinic: Wie man leben soll); ebd., S. 16
(Franz Innerhofer: Schéne Tage); Forstner, B., Schabus-Kant, E., Staud, H. (2006): Blicklichter 1.
Wien: 6bv, S. 51 (Marlen: Haushofer: Himmel der nirgendwo endet); ebd., S. 14 (Wolfram von
Eschenbach: Parzival)

! vgl. Forster, B., Schabus-Kant, E., Staud, H. (2006): Blicklichter 1. Wien: 6bv, S. 29. (Heiko
Neumann: Schweigemund)
22 \ql. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 107. (Marlen Streeruwitz: Lisa’s Liebe)
23 \gl. Staud, H. (2007): Blicklichter 4, S.139. (Arno Geiger: Es geht uns gut)
2% ygl. Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 199-201. (Thomas Enzinger: Talkshow);
vz%l. Staud, H (2007): Blicklichter 4. Wien: 6bv, S.115-116 (Thomas Glavinic: Der Kameramorder)
2 vgl. Staud, H (2007): Blicklichter 4. Wien: 6bv, S. 171-172. (Evelyn Grill: Der Sammler)
Zj Staud, H. (20086): Blicklichter 3, S. 75. (Matthias Claudius: Der Mensch)

a.a.O.
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aufgegriffen und die Lernenden werden dazu aufgefordert, eine geschlechtsneutrale
Fassung zu schreiben.?”® In einigen Textfragmenten wird die Aufgabenverteilung von Mann
und Frau zwar ebenfalls eindeutig festgelegt, jedoch weder in den literarischen Ausschnitten
direkt noch in den Aufgabenstellungen kritisch hinterfragt. Dadurch erfahrt die
Rollenverteilung des Mannes als Ernahrer der Familie und der Frau als zustandig fur die
Kinderziehung Bestarkung.

Auch lernende Madchen werden nur in wenigen Texten erwahnt. Eine Ausnahme bildet hier

,Der Knabe im Brunnen“??®

von Stefan Anders, als Uber die Nebenfigur Franziska berichtet
wird, dass diese die alte Schule besucht, wohingegen die gleichaltrigen Buben in einem
Neubau zur Schule gehen. Auch werden Madchen von einem Hauslehrer unterrichtet, wie

beispielsweise Gustchen in ,Der Hofmeister oder Vorteile der Privaterziehung*.?*

Die Lehrer-Schiler-Beziehung hingegen ist vielfach Thema der literarischen Ausschnitte,
wobei sowohl Lehrer als auch Schuler ausschlieBlich mannlich sind. Dabei fihren mannliche
Lehrer mit ihren Schilern ein strenges Regime mit strikten Regeln und Ahndung von
Regelbruch sowie schwerwiegenden Konsequenzen bei Verstdlien. Der Lehrer in ,Das
Wunschspiel“®®' hért beispielsweise nicht auf nachzufragen, bis er den Verantwortlichen fiir
die anzugliche Zeichnung auf der Tafel gefunden hat:

~Wer war es dann? [...] Es war.... [...] Ich weil} es nicht, Sir. [...] Das habe ich mir gedacht. Du
warst es selbst, nicht wahr, Palmer? Wer sonst sollte etwas so Widersprichliches tun?
Jonathan schittelte den Kopf.“232

Anhand dieser kurzen Passage wird bereits die Arbeitsbeziehung zwischen Schuler und
Lehrer deutlich. Der Lehrer ist solange von der Schuld des Schilers Uberzeugt, bis dieser
ihm das Gegenteil beweisen kann bzw. ihm den Namen des Kinstlers verrat, unabhangig
davon, welche Folgen dies fur den Schiuler in der Klasse hat. In einem anderen Text werden
die Schiler mit einem Rohrstab kdrperlich gezlchtigt, wenn sie sich nicht ordnungsgemaf

verhalten.?*3

Nachdem nun bereits einige Geschlechterverhéltnisse in Bezug auf das Verhalten und
insbesondere das kommunikative Verhalten sowie die Berufe von Mannern und Frauen

erlautert wurden, beschaftigen sich die folgenden drei Diskursstrange mit verschiedenen

228 \gl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 75. (Matthias Claudius: Der Mensch)
229 Schacherreiter, Ch., Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch. Linz: Veritas, S. 56. (Stefan Anders:
Der Knabe im Brunnen)
20 gSchabus-Kant, E., Staud, H. (2005): Blicklichter 2. Wien: 6bv, S. 175-176. (Jakob, Michael,
Reinhold Lenz: Der Hofmeister oder Vorteile der Privaterziehung)

' Forster, B., Schabus-Kant, E., Staud, H. (2006): Blicklichter 1. Wien: 6bv, S. 161. (Patrick
Redmond: Das Wunschspiel)
224 a.0.
233 vgl. Schacherreiter, Ch., Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch. Linz: Veritas, S.58. (Stefan
Anders: Der Knabe im Brunnen)
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Arten von Beziehungen zwischen den Geschlechtern, deren Bedeutung fir die Reproduktion

der heteronormativen Matrix im Anschluss erlautert wird.

5.5 Patriarchale Geschlechterbeziehungen

Im Duden wird das Patriarchat als Gesellschaftsordnung, in der der Mann die Macht
innerhalb des Staates und der Familie tragt, erklart.?** Auch bei diesem Diskursstrang ist das
Patriarchat in beiderlei Hinsicht zu verstehen, denn wie schon in Punkt 5.4 aufgezeigt,
befinden sich hauptsachlich Manner in beruflichen Flihrungspositionen. Hinzu kommt, dass
die meisten Vater mit inrem Einkommen das Uberleben der Familie sichern, weshalb sie
auch innerhalb der Familie zumeist eine Vormachtstellung gegeniber der Mutter und den

Kindern einnehmen.

Ménnliche Figuren sind haufig in politischen oder militdrischen Fuhrungspositionen
anzutreffen. Diese Protagonisten versuchen ihre Macht aufrechtzuerhalten und sich Respekt

«235

zu verschaffen. In ,Die letzten Tage der Menschheit geht der Kompanieflhrer Hiller

gegen einen Deserteur mit vor:

,das Schwein bekommt nichts zu fressen und zu saufen. Darf auch weder tags noch nachts
austreten. (Lachend) Hat er denn freilich auch nicht nétich! Also wie gestern. Wer was dawider
hat, den zerschmettere ich. (Er geht mit den Leuten ab. Zwei Soldaten bleiben vor dem Erdloch
zurlick. Man hért ein Wimmern. )“236

Dieses Beispiel zeigt, dass Manner in einer hdher gestellten beruflichen oder
gesellschaftlichen Position auch gegenliber Figuren mit dem gleichen Geschlecht kein
Mitleid haben, sondern ihre Aufgabe erfiillen. Das gilt auch fir mannliche Figuren bei denen
das Machtgefalle nicht so grol3 ausfallt, wie zwischen Soldat und Kompaniefihrer. In
Nestroys ,Der Talisman“®* findet sich eine Szene fiir das Ausnutzen der eigenen Position:
Plutzkern sucht nach einem Gartnergehilfen fur seine Chefin, dabei findet er Titus, doch als
er dessen rote Haare entdeckt, verjagt er den Mann mit den Worten: ,Fahrst ab, rote

Rub’n,“?%8,

Im privaten Umfeld zeigt sich ein ahnliches Bild bezuglich des Patriarchats, wobei gerade in

patriarchalen Familienstrukturen sexueller Missbrauch vorkommt, wie zum Beispiel in Veza

«239 «240

Canettis ,Der Oger“*” oder aber in ,Schweigemund“"” von Heiko Neumann. In Neumanns

234 vgl. Duden: ,Patriarchat* URL: http://www.duden.de/rechtschreibung/Patriarchat [Letzter Zugriff:

10.3.2017].
2% Staud, H (2007): Blicklichter 4. Wien: 6bv, S. 42-44. (Karl Kraus: Die letzten Tage der Menschheit)
2% Staud, H. (2007): Blicklichter 4. Wien: 6bv, S. 42f. (Karl Kraus: Die letzten Tage der Menschheit)

%7 Schabus-Kant, E. , Staud, H. (2005): Blicklichter 2. Wien: 6bv, S. 164-165. (Johann Nepomuk
Nestroy: Der Talisman)

2% apd., S. 164.

%% Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 158-160. (Veza Canetti: Der Oger)
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Erzahlung missbraucht der Stiefvater die Tochter und deren leibliche Mutter unterstitzt
Bestrafungsmalnahmen der Tochter durch diesen.?*’ Zudem gibt es im Textkorpus auch
literarische Textausschnitte, die patriarchale familidare Verhaltnisse offenlegen, jedoch ohne
korperliche Gewalt auskommen und zumeist in psychischer Gewalt oder Unterdrickung zum
Ausdruck gebracht werden. An dem Charakter von Effi Briest und dem Entzug der eigenen
Tochter durch den Ehemann Innstetten wird erkennbar, dass ihr Ehemann Entscheidungen
trifft unabhéngig davon, wie es Effi damit ergeht, obwohl er sie doch angeblich liebt.?* Noch
sichtbarer wird die psychische Unterdrickung einer weiblichen Protagonistin in ,Wie kommt
das Salz ins Meer?*?*® Die Ich-Erzahlerin wird darin von ihrer Familie zu einer Ehe mit einem
Mann gezwungen, den sie gar nicht heiraten will. Der Mann ist Diplomingenieur und bewertet
das gesamte Verhalten seiner Frau mit Plus- und Minus-Punkten: ,Plus: ich war hibsch.
Minus: Ein bisschen zu still. Plus: Du hast Hilde ausreden lassen. Minus: Mit Albert hast du
gar nicht gesprochen. Minus: Hilde kleidet sich besser als du.“*** Aus dem Plus- und
Minusbewertungssystem flir das Verhalten der Frau lasst sich ableiten, dass dieser Mann

alles bewertet, ohne Riicksicht auf die Geflihle der Frau.

Insgesamt wird anhand der hier ausgeflihrten Beispiele deutlich, dass patriarchale
Beziehungskonstellationen keineswegs eine Ausnahme bilden, sondern fir eine Mehrzahl
der Texte konstitutiv sind. Die Nicht-Erwahnung dieser patriarchalen Strukturen in den
Aufgabenstellungen sowie der Umstand, dass keine der Protagonistinnen einen Mann

unterdrickt, verstarken die Vormachtstellung der mannlichen Figuren zusatzlich.

5.6 Familidre Interdependenzen

In den untersuchten Leseblchern nehmen familiare Beziehungen einen zentralen
Stellenwert ein. Daher steht in diesem Unterkapitel der Diskursstrang familiare
Interdependenzen im Fokus der Analyse. Mit Ausnahme der lyrischen Texte kommt das
Thema Familie in fast allen epischen und dramatischen Texten des Textkorpus vor. Da
jedoch Familien weder ganzlich den patriarchalen noch den freundschaftlichen Beziehungen
zu zuordnen sind, ist fur familiare Verbindungen ein eigener Diskursstrang zu bilden. Der
Begriff Familie umfasst hier nicht nur das traditionelle Familienbild von Vater-Mutter-Kind,

sondern auch alle anderen verwandtschaftlichen Beziehungskonstellationen.

0 Forster, B., Schabus-Kant, E., Staud, H. (2006): Blicklichter 1. Wien: 6bv, S. 29. (Heiko Neumann:
Schweigemund)

*ygl.a. a. O.

242 ygl. Forster, B., Schabus-Kant, E., Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 99-101. (Theodor Fontane:
Effi Briest)

43 Staud, H. (2007): Blicklichter 4. Wien: 6bv, S. 150-151. (Brigitte Schwaiger: Wie kommt das Salz
ins Meer?)

% ebd., S. 151. (Brigitte Schwaiger: Wie kommt das Salz ins Meer)
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In den Leseblichern werden durchaus vielfaltige, familiare Konstellationen erkennbar, wobei
jedoch quantitativ betrachtet die traditionelle Kleinfamilie mit den Figuren Vater, Mutter und
Kinder Uberwiegt. Die Vielfalt ist insofern zu verstehen, dass auch alleinerziehende
Elternteile, Patchworkfamilien, Beziehungen der Eltern zu den Kindern und weitlaufigere

Verwandtschaftsverhaltnisse zu den familidaren Konstellationen gehoren.

Zumeist ist bereits aufgrund der Aufgabenstellungen klar, dass sich ein literarischer Text mit
familiaren Beziehungen beschéftigt. Eine andere Moglichkeit bei den Aufgabenstellungen ist
die Rollennennung einer Figur als Vater, Mutter oder Eltern. Weiters wird wie bei

Wendekinds ,Frithlings Erwachen“*°

nach dem Verhaltnis zweier Familienmitglieder
zueinander gefragt: ,Welches Bild gewinnen Sie in dieser Szene von Frau Bergmann und

der Beziehung zwischen Tochter und Mutter?*?*°

Ein herausragende Geschichte in Verbindung mit dem Thema Familie handelt von einem
alleinerziehenden Vater dessen Frau die Familie zur Zeit des Ungarnaufstandes 1956
verlassen hat. Alleine mit den beiden Kinder versucht er tGber die Runden zu kommen und
verliert in der Gegenwart der Kinder kein schlechtes Wort Uber die Mutter. Als der
alleinerziehende Vater nach einem Brand erneut das Haus der Verwandtschaft mit den
Kindern verlassen muss, weint der Junge und seine Schwester versucht ihn zu trosten.?*’

Auch die Vaterfigur in dem Méarchen “Vasalisa“**®

war einige Zeit alleinerziehend, doch dann
heiratet der Vater erneut eine Frau mit zwei Tochtern, wodurch eine Art Patchworkfamilie
entsteht, die dem Klischee der bdsen Stiefmutter und Stiefschwestern gerecht wird. Die
Stiefmutter und ihre Tochter sind eiferslichtig auf die schéne Vasalisa und versuchen sich
ihrer zu entledigen, indem sie sie zu einer bdsen Hexe schicken, von der flr gewohnlich
niemand wiederkehrt.?** Aber auch die Rolle des Stiefvaters ist eher negativ konnotiert. Im

d“ 250

Extremfall ,Schweigemun von Heiko Neumann vergewaltigt der Stiefvater die Tochter

sogar. Doch die Tochter traute sich nicht ihn anzuzeigen, obwohl sie sich des falschen Tuns
ihres Stiefvaters bewusst war. Das missbrauchte Madchen hasst ihren Stiefvater flr sein

Handeln, deckt aber gleichzeitig sein Verbrechen, indem sie schweigt.?’

5 Schacherreiter, Ch., Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 128-138. (Frank Wedekind:
Frihlings Erwachen)
%6 Schacherreiter, Ch., Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 137 (Frank Wedekind: Friihlings
Erwachen)
7 ygl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 172-174. (Zsuzsa Bank: Der Schwimmer)
ZZ Schacherreiter, Ch., Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 34-39 (Vasalisa, die Weise)
vgl. a.a.O.

 Forster, B., Schabus-Kant, E., Staud H. (2006): Blicklichter 1, S. 29. (Heiko Neumann:
Schweigemund)
#Tygl.a.a. 0.
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Die traditionellen Familiendarstellungen mit Vater, Mutter, Kinder verdeutlichen, dass eine
heile, harmonische Familienkonstellation ohne Generationenkonflikte bzw. Konflikte
zwischen den Ehepartnerinnen und -partner oder Liigen nicht existiert. Sowohl Vater, als
auch Mutter haben Affaren und bleiben nur wegen der Kinder mit ihren Partnerinnen und

“252 yon Streeruwitz lasst sich der verheiratete

Partnern verheiratet. In ,Lisa’s Liebe
Bldrgermeister Knobloch mit der Lehrerin seiner Tochter ein und flhrt eine Art Doppelleben.
Die Protagonistin Irene Wagner geht eine Affare mit einem jungen Pianisten ein und lebt
anschlieRend in Angst, weil sie von der Freundin des Pianisten erpresst wird.>>* |hr Mann
spielt zu Hause den Richter bei den Kindern und bei ihr, aber als sie ihm alles beichten
mochte, wird ihr klar, dass sie es nicht schafft, ihm diesen Fehler ihrerseits mitzuteilen.?®*
Wahrend hier die Mutter nicht den Mut aufbringt offen und ehrlich zu sein, hat Ibsens Nora
nicht nur den Mut ihrem Mann zu sagen, was sie stort, sondern auch sich von ihm aufgrund
dessen zu trennen.?® In Schnitzlers ,Fraulein Else“ **® hingegen wird die Tochter Else von
ihrem Vater und ihrer Mutter derart unter Druck gesetzt inrem Wunsch zu entsprechen, dass
sie sich, nachdem sie flr die Unbescholtenheit des Vaters alles getan hat, das Leben nimmt.
Mit Hilfe der angefiihrten Beispiele wird deutlich, wie breit die Palette an familiaren Konflikten

in traditionellen Familien ist.

Vater-Sohn-Beziehungen weiten ebenfalls den Blick fir vielfaltige familiarer Konstellationen
in Form eines liebevollen, fiirsorglichen Verhéltnisses®’, iiber Arbeitsbeziehungen®® und
Auflehnung bzw. Hass gegen den Vater.®® Die Beziehung von Viatern zu ihren Tochtern
kommt aufer in gewalttitigen®® oder von Alkoholsucht®®' geprégten Verhaltnissen nicht zur

Sprache.

Mutter-Tochter-Beziehungen dagegen, ohne dass auch der Vater in dem Textausschnitt eine

Rolle spielt, kommen kaum vor. Einer dieser seltenen Falle ist Frau Bergmann aus ,Frihlings
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Erwachen mit ihrer Tochter Wendla, die von ihrer Mutter nun endlich wissen will, wie

%2 Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 107-108. (Marlen Streeruwitz: Lisa’s Liebe)

253 vgl. Forster, B., Schabus-Kant, E., Staud H. (2006): Blicklichter 1, S. 84. (Stefan Zweig: Angst)

2% ygl. ebd., S. 87.

255 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 151, 153.(Hendrik Ibsen: Nora oder ein Puppenheim)

% abd., S. 156-158. (Arthur Schnitzler: Fraulein Else)

257 vgl. ebd., S. 172-174. (Zsuzsa Bank: Der Schwimmer)

258 vgl. ebd., S. 16-17. (Franz Innerhofer: Schéne Tage)

259 vgl. Schacherreiter, Ch.; Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 44-47. (Hermann Kesten:
Olaf)

%0 ygl. ebd., S.39-43. (Die verjagte Sultanstochter); Forster, B., Schabus-Kant, E., Staud, H. (2006):
Blicklichter 1, S. 29. (Heiko Neumann: Schweigemund)

%67 ygl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 140.(Arno Holz/Johannes Schlaaf: Familie Selicke)

%2 Schacherreiter, Ch.; Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 128-138. (Frank Wedekind:
Frahlings Erwachen)
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Kinder tatsachlich auf die Welt kommen und ihr die Geschichte mit dem Storch nicht mehr
glaubt. Die Tochter setzt die Mutter unter Druck bis sie schlief3lich erklart:

,Um ein Kind zu bekommen - muss man den Mann - mit dem man verheiratet ist ... lieben -
lieben sag ich dir - wie man nur einen Mann lieben kann! Man muss ihn so sehr von ganzem
Herzen lieben, wie - wie sich’s nicht sagen lasst! Man muss ihn lieben, Wendla, wie du in
deinen Jahren noch gar nicht lieben kannst ... Jetzt weil3t du’s.«?%®

Wendlas Mutter gibt ihr nach langerem hin und her doch eine Antwort, die aber vieles
offenlasst und nicht der gesamten Wahrheit bezlglich Wendlas Frage zum Thema Sex
entspricht. Im Unterschied zu Frau Bergmann versucht Shirin Gol in ,Nach Afghanistan

kommt Gott nur noch zum Weinen“?%*

ihre Tochter mittels Argumenten und der gesamten
Wahrheit aus ihrer Sicht von der Heirat mit einem Taliban abzuhalten.*®®* Neben der
liebenden, unterstiitzenden Mutterfigur, wie in den oberhalb angefiihrten Beispielen, werden
auch Matter gegenlber ihren Kindern unabhangig vom Geschlecht aggressiv oder bei
ungewollten Kindern sogar zu Mérderinnen.?®® In einem Textausschnitt werden auch die
Vater zu Mérdern aus Angst um ihre eigene Macht, fressen sie ihre Kinder in zwei

aufeinanderfolgenden Generationen auf.?®’

Eine weitere Darstellungsart von familidaren Beziehungen zeigt sich bei Kreon und Antigone.
Konig Kreon, der Onkel von Antigone, versucht im Gesprach mit seiner Nichte, sie davon zu
Uberzeugen, dass Antigone seine Sichtweise teilt und der Bruder nicht bestattet wird, um ihr
die Todesstrafe zu ersparen. Antigone will ihr Handeln unabhangig von der drohenden
Todesstrafe als Konsequenz, nicht riickgangig machen, denn sie sieht ihre Aufgabe darin,

den Bruder ordnungsgemaR zu beerdigen.?®®

Zusammenfassend kann bezuglich der familiaren Interdependenzen festgestellt werden,
dass es gerade bei Familienkonstellationen zu Spannungen und Gewalttaten kommt, wobei
hier das Geschlecht keine zentrale Rolle zu spielen scheint. Diese Taten tragen sich meist in
tradierten Kleinfamilien zu, die dadurch nicht mehr die einzige und ideale Familienform
verkorpern. Verbindungen zwischen Kindern und ihren Eltern werden zumeist derart
beleuchtet, dass jeweils das gleiche Geschlecht von Kind und Elternteil, sowie deren

Umgang miteinander ausflhrlich dargestellt wird. Die Verbindung zwischen Vater und

%63 Schacherreiter, Ch.; Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 137. (Frank Wedekind: Fruhlings
Erwachen)

%% Schacherreiter, Ch.; Schacherreiter U. (2014): Das Lesebuch, S. 87-91 (Siba Schakib: Nach
Afghanistan kommt Gott nur noch zum Weinen).

25 ygl. ebd., S. 87-91.

%6 ygl. Forster, B., Schabus-Kant, E., Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 51-53. (Marlen Haushofer:
Himmel, der nirgendwo endet); ebd., S. 200-201. (Richard Schmitt: Blutige Rache fir Tod des
Sohnes); Staud, H. (2007): Blicklichter 4, S. 173-174. (Heinrich L. Wagner: Die Kindermdrderin)

%7 ygl. Schacherreiter, Ch., Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 11-13. (Die Entstehung des
9riechischen Gotterhimmels)

% vgl. ebd., S. 122-127. (Jean Anouilh: Antigone)
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Tochter oder Mutter und Sohn hingegen wird in keinem Textfragment intensiv bearbeitet

oder in den Vordergrund der Handlung geruckt.

5.7 Geschlechterdifferenz bei freundschaftlichen Beziehungen

Die Strukturanalyse ergibt, dass rein platonische Beziehungen zwischen unterschiedlichen
Geschlechtern als quasi nicht existent bezeichnet werden konnen, denn die einzig
gemischtgeschlechtliche Freundschaft zwischen zwei Frauen und zwei Mannern endet unter
Alkoholeinfluss damit, dass eine Frau von beiden Mannern bedrangt wird und schlieRlich

weinend die Wohnung verlasst.?*®

Eine beachtliche Anzahl an Textfragmenten behandelt die Thematik Mannerfreundschaft.
Die verschiedenen Facetten von Mannerfreundschaften lassen sich in drei groRere
Kategorien unterteilen: Freundschaft von mehreren Mannern?”®, Komplizenschaft?’' und
innige, freundschaftliche Beziehung zwischen zwei Mannern??. Diese drei Kategorien
spiegeln sich auch bei den Darstellungen von mannlichen Jugendlichen und Kindern wider,
wahrend Frauenfreundschaften kaum auffindbar sind und im gesamten Textkorpus nur eine
Méadchenfreundschaft vorkommt.?”® Bei erwachsenen Frauen handelt es sich eher um
kurzfristige, unterstiitzende Verbindungen, die im Anschluss an die Notfallsituation wieder
aufgeldst werden. Als die Nachbarin Frau Iger zusammengeschlagen in deren Wohnung
auffindet und ihr persénlichen Schutz in der Nachbarswohnung anbietet?”*, zeigt sich eine

derartige kurzfristige, freundschaftliche Verbindung.

Ein Beispiel fur die Kategorien von Freundschaft bei mehreren Jungen und freundschaftliche
Beziehung zwischen zwei Jungen ist die 2. Szene des ersten Aktes in ,Fruhlings

Erwachen“?’®

von Frank Wedekind. Hier unterhalten sich zunachst Melchior, Otto, Georg,
Robert, Ernst und Moritz Uber die Hausaufgaben und ihren Unwillen diese zu erledigen,
anschliel3end bleiben Melchior und Moritz Ubrig. Die beiden unterhalten sich Gber ihre ersten

sexuellen Phantasien und sprechen indirekt Uber Fortpflanzung. Im Gegensatz zu Moritz

289 ygl. Staud, H. (2007): Blicklichter 4, S. 147-149. (Wolfgang Bauer: Magic Afternoon)

270 vgl. Schabus-Kant, E., Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 159-161. (Andreas Gryphius: Absurds
Comica oder Herr Peter Squenz), vgl. Staud, H. (2007): Blicklichter 4, S. 23-24. (Christoph Hein: Die
Ritter der Tafelrunde)

n vgl. Forster, B., Schabus-Kant, E., Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 153-156. ( Peter Henning:
Giganten); Schacherreiter, Ch., Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 15-18. (Das Gilgamesch-
Egos 6. Tafel)

2 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 176-177. (Dirk Kurbjuweit: Zweier ohne); Schabus-Kant, E.,
Staud, H. (2006): Blicklichter 2, S. 137-139. (Christian Firchtegott Gellert: Leben der schwedischen
Grafing von G***)

13 ygl. Schacherreiter, Ch.; Schacherreiter U. (2014): Das Lesebuch, S. 132-134 (Frank Wedekind:
Frihlings Erwachen).

21 ygl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 158-160. (Veza Canetti: Der Oger)

2% Schacherreiter, Ch.; Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 128-138. (Frank Wedekind:
Frahlings Erwachen)
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spricht Melchior offen Uber das Thema Sexualitat. Moritz schlagt daher vor: ,Wenn du mir
einen Gefallen tun willst, dann gib mir deine Unterweisungen schriftlich.“*”® Melchior
vergleicht Moritz zunachst mit einem Madchen, weil er sich nicht traut das Thema
anzusprechen, akzeptiert aber seinen Wunsch und willigt ein. Dadurch erweist sich Melchior
als wahrer Freund, der die Grenzen seines Kumpels respektiert und diesem gleichzeitig

weiterhilft.

Die wohl bekanntesten Freunde, die gleichzeitig auch raffinierte Komplizen im Aushecken
von Streichen sind, heilen Max und Moritz. In ,Blicklichter 1 ist ihr letzter Streich abgedruckt
und bildlich dargestellt.?”’

Bei den erwachsenen, mannlichen Protagonisten missen Freundschaft und Komplizenschaft
nicht unbedingt zusammenfallen. Als Beispiel hierflir kbnnen die Bewohner einer Anstalt,
welche einander nicht besonders gut kennen, aber sich zusammentun, um gewaltsam gegen

einen Einbrecher in der Kiiche vorzugehen, herangezogen werden.?”®

Eine weitere Kategorie, die mannliche, jugendliche Figuren betrifft, enthalt Texte deren
Akteure im Jugendalter Freunde waren, jedoch als Erwachsene zu Feinden werden. Als
Beispiel hierfir kann die Freundschaft zwischen Heinrich und Meierlein aus dem

«279

Entwicklungsroman ,Der griine Heinrich““"”, welche zunachst aus der Sicht von Heinrich als

sehr harmonisch und innig beschrieben wird, jedoch dann aufgrund der finanziellen

Forderungen, die Meierlein an den naiven Heinrich stellt, zerbricht.?*°

Zwar nimmt das Thema Freundschaft in den verschiedenen Lesebichern einen wichtigen
Stellenwert ein, besonders in Verbindung mit mannlichen Charakteren. Die Autorinnen und
Autoren der Lesebucher greifen in den Aufgabenstellungen freundschaftliche Verbindungen
jedoch nur insofern auf, dass sie weiterfiihrende Reflexionsfragen stellen wie beispielsweise,
was gefahrdet eine Freundschaft?®’ oder was kann man als Freund einer Person raten.?®?
Der Bezug zu den Freundschaften, die in den literarischen Texten vorkommen, fehlt und

liefert keine Hinweise, wie nah das Verhaltnis zweier Figuren zueinander wirklich ist bzw.

% Schacherreiter, Ch.; Schacherreiter U. (2014): Das Lesebuch, S. 128-132. (Frank Wedekind:
Frihlings Erwachen)
2 vgl. Forster; B., Schabus-Kant, E, Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 186-191. (Wilhelm Busch:
Max und Moritz)
278 vgl. ebd., S. 153-156. (Peter Henning: Giganten)
"9 Schacherreiter, Ch., Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 68-74. (Gottfried Keller: Der
9r[,'|ne Heinrich)
% vgl. Schacherreiter, Ch., Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 68-74. (Gottfried Keller: Der
98r1[]ne Heinrich)

vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 177. (Dirk Kurbjuwelt: Zweier ohne)
%82 ygl. Forster; B., Schabus-Kant, E, Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 163. (Patrick Redmond: Das
Wunschspiel)
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weshalb Mannerfreundschaften in den literarischen Texten wesentlich haufiger in den Fokus

genommen werden als Frauenfreundschaften.

Insgesamt wird anhand des hier mit Beispielen veranschaulichten Diskursstrangs
Jreundschaftliche Verbindungen“ deutlich, dass das Thema Freundschaft zumeist in
Verbindung mit mannlichen Protagonisten auftritt, wohingegen Verbindungen zwischen den
Geschlechtern und auch zwischen zwei oder mehr Frauen oder Madchen innerhalb des
Textkorpus kaum zum Thema gemacht werden. Kurzum zeigt sich in den gleich oder
verschieden geschlechtlichen Verbindungen, dass Freundschaften zwischen Mannern bzw.
Jungen funktionieren, wahrend derartige Verbindungen zwischen Frauen bzw. Madchen als
nicht existent reprasentiert werden. Bei weiblichen Figuren jedoch, wie im Diskursstrang
,Verhaltensweisen“ dargestellt, Uberwiegen Konkurrenzdenken und Konfliktpotential,
wodurch der Eindruck erweckt wird, dass wahre Freundschaft zwischen weiblichen
Charakteren nicht oder nur in einem begrenzten Ausmal funktioniert. Unter begrenztem
Ausmal} ist zu verstehen, dass Freundschaften nur kurzweilig zu einem bestimmten Zweck
gebildet werden, zum Beispiel um einer in Not geratenen Frau zu helfen, und diese

Verbindungen danach wieder aufgelost werden.

5.8 Die heteronormative Matrix

Der achte und letzte Diskursstrang beschaftigt sich mit der Frage, wie innerhalb der
Lesebucher durch die eindeutige Feststellung des Geschlechts und des damit verbundenen
Begehrens einer gegengeschlechtlichen Figur sowie der sexuellen Orientierung von Figuren
die Heterosexualitat als natirlich erscheinende Norm immer wieder von Neuem erzeugt und
wiederholt wird. Bei den untersuchten Lesebuchern setzt dieser Prozess bereits bei der
Identifikation des Geschlechts und der klaren Trennung in zwei Geschlechter ein. Dadurch
wird suggeriert, dass Figuren ausschlieRlich weiblich oder mannlich sein kénnen und es kein
Dazwischen gibt. Mittels lyrischer Texte konnte gezeigt werden, dass die Literatur auch die
Méglichkeit besitzt sich Uber die Zweiteilung der Geschlechter hinwegzusetzen, jedoch
kommen derartige Verfahrensweisen in epischen und dramatischen Texten nicht zum
Einsatz, weshalb die Zweiteilung der Geschlechter als naturliche Norm in Erscheinung tritt.
Dazu kommt, dass mit den Diskursstrangen ,Doing Gender: Konstruktionen von
Rollenzuschreibungen und Verhaltensweisen® und ,Die berufliche Dimension“ erwiesen wird,
dass es neben der Zweiteilung auch in einer Vielzahl von Texten zu einer klaren Aufgaben-
und Rollenverteilung zwischen den Geschlechtern kommt. Frauen werden als Mutter und
Erzieherinnen von Kindern betrachtet, wahrend Manner in der Politik oder in anderen

bezahlten  Arbeitsbereichen tatig sind. Verstarkt wird diese geschlechtliche
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Aufgabenverteilung aufgrund von patriarchalen Familienverhaltnissen, die Frauen und

Madchen unterdriicken.

Aber auch uber traditionelle Familienverhaltnisse und heterosexuelle Liebesbeziehungen
wird die Matrix vom natlrlichen Geschlecht, heterosexuellen Begehren und damit
heterosexueller Orientierung als gesellschaftliche Norm fortgeschrieben. Beginnend bei den
Madchen, die sich einen Jungen als eigenes Kind winschen und Madchen langweilig
finden®®®, Giber die Jungen, welche Gefallen an der weiblichen Figur finden®®, hin zu den
Beziehungsdarstellungen von Erwachsenen, die die jeweils anders geschlechtliche Partnerin
oder den geschlechtlichen Partner lieben®’, wird das heteronormative Konzept durchgangig
reproduziert. Der Bund der Ehe bestarkt das heterosexuelle Prinzip und auch die Affaren,
welche die Ehepartnerinnen und Ehepartner eingehen sind ausschliefdlich heterosexuelle

Verbindungen.

Im Textkorpus finden sich aber auch zwei Texte, die zwar eine eindeutige geschlechtliche
Markierung aufweisen, jedoch Verweise auf die Existenz von homosexuellen Neigungen
enthalten. Hier ist die Situation mit der Tafel zu erwahnen, an der ein Ubergroltes Glied
prangert, und Jonathans Abbild mit seinen weichen, eher weiblichen Ziigen, der auf den
Phallus starrt.?®® Der Kiinstler des Bildes scheint Jonathan wohl fiir homosexuell zu halten. In

,Zweier ohne“?®’

versuchen zwei junge Manner Zwillinge in jederlei Hinsicht zu werden, um
ihre grofRten Konkurrenten zu schlagen. Nach diesem Ziel richten sie auch ihre sexuelle
Orientierung aus und Ludwig stellt die Vertrauensfrage, ob Johann auch bereit ware mit ihm

in den Tod zu gehen.?®

In beiden Texten kommen zwar Anspielungen auf eine
homosexuelle Orientierung vor, jedoch gibt es keine Bestatigung der Homosexualitat durch
kérperliche Annaherung. Die beiden Textbeispiele fungieren also einerseits als Korrektive
zur heteronormativen Matrix, andererseits lassen sie aber auch einen grof3en Freiraum fir
gedankliche Interpretationen und legen somit keine Norm fest, was die sexuelle Orientierung
anbelangt. In den Aufgabenstellungen werden aber auch diese Anspielungen nicht zum

Anlass genommen, um die heterosexuelle Norm infrage zu stellen.

283 vgl. Schacherreiter, Ch., Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 133. (Frank Wedekind:
Frihlings Erwachen)

8 vgl. ebd., S. 132.

% ygl. Schabus-Kant, E., Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 175-179. (Jakob M. R. Lenz: Der
Hofmeister oder Vorteile der Privaterziehung); Forster, B., Schabus-Kant, E., Staud, H. (2006):
Blicklichter 1, S. 108-109. (Shakespeare: Romeo und Julia)

% ygl. Forster, B., Schabus-Kant, E., Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 160. (Patrick Redmond: Das
Wunschspiel)

*%7 Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 176. (Dirk Kurbjuweit: Zweier ohne)

8 ygl.a.a. 0.
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Die qualitative Strukturanalyse zeigt, dass das Gros der Diskursstrange innerhalb der
Lesebucher weitgehend mit den Kategorien anderer Schulbuchanalysen kongruent ist.
Unterschiede zu aktuelleren Schulbuchanalysen zeigen sich bei den Diskursstrangen
,Geschlechterdifferenz in freundschaftlichen Verbindungen®, ,Familiare Interdependenzen®
und ,Doing Gender: Konstruktionen von stereotypischen Rollenzuschreibungen und
Verhaltensweisen®, denn freundschaftliche Beziehungen haben im Textkorpus einen
wichtigen Stellenwert. Gerade hinsichtlich des Geschlechterverhaltnisses enthalt dieser
Diskursstrang spannende Erkenntnisse, da Mannerfreundschaften und
Freundschaftsbeziehungen zwischen Jungen ausfuhrlich und haufig dargestellt werden,
wahrend es nur einen Text gibt, indem eine Freundschaft zwischen Madchen thematisiert
wird. Langerfristige Frauenfreundschaften kommen nicht vor. Die Darstellung der
traditionellen Kernfamilie als Ideal ist in den Texten nicht mehr existent, wenn auch haufig
Beziehungskonstellationen zwischen Vater, Mutter und Kind dargestellt werden, so geraten
diese Beziehungen durch verschiedenste Umstande in Krisen, wodurch das Ideal einer
funktionierenden Kleinfamilie dekonstruiert wird. Zudem werden aber auch keine
funktionierenden Beispiele von anderen familidren Konstellationen angeboten, wie
beispielsweise Patchwork- oder Regenbogenfamilien. Derartige Familienbilder bleiben in den
Aufgabenstellungen zumeist unerwahnt und wenn doch, so erfiillen diese das marchenhafte
Klischee der bdsen Stiefeltern. Diese Art des Stereotyps bleibt in den Aufgabenstellungen
unreflektiert. Ebenso wie in anderen Analysen von Lehrwerken zeigt sich auch hier, dass die
Protagonistinnen und Protagnisten der literarischen Textausschnitte meist einer eindeutigen
geschlechtlichen Markierung unterliegen. Eine Ausnahme, die héchst wahrscheinlich auch
mit den Modglichkeiten der Lyrik als Textgattung verbunden ist, stellen in diesem
Zusammenhang einige Gedichte dar, die ganz ohne geschlechtliche Markierung auskommen
und daher fur alle Arten von geschlechtlichen Beziehungskonstellationen offen sind. Diese
lyrischen Texte bilden damit ein Korrektiv gegeniber dramatischen und epischen Texten, die

zumeist eindeutig bestimmbare geschlechtliche Identitaten produzieren.

Im nachfolgenden Kapitel wird anhand von vier prototypischen Beispielen flr den Textkorpus
veranschaulicht, welches Wissen Uber Geschlechterverhaltnisse zu den einzelnen Texten

und Aufgabenstellungen vermittelt wird.
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6. Die Feinanalyse: Geschlechterverhiltnisse in ausgewahlten
Beispielen

Das zentrale Auswahlkriterium fUr die prototypischen Beispiel besteht in einer typischen
Konstellation der Geschlechterverhaltnisse sowie dem Anspruch, dass anhand dieser fir die
Strukturanalyse paradigmatischen Texte ein Einblick in die verschiedenen, inhaltlichen
Facetten des Textkorpus gegeben wird. Die vier Beispiele stehen jeweils als Exempel flr
bestimmte literarische Texte und mehrere, herausgearbeitete Diskursstrange. Mit dieser
Analyse wird dargelegt, welche Konstruktionen des Geschlechterverhaltnisses innerhalb des
Textkorpus sowie den Aufgabenstellungen erkennbar sind und mit welchen sprachlichen

Mitteln diese Verhaltnisse produziert, reproduziert, verstarkt oder dekonstruiert werden.

Jager® hat in Bezug auf die Mdglichkeiten zur Feinanalyse von Texten einen Fragenkatalog
mit vielen unterschiedlichen Fragen angefertigt, der jedoch keineswegs den Anspruch auf
Vollstandigkeit erhebt oder den Zwang all diese Fragen ausfiihrlich zu beantworten. Daher
sind zwar alle vier Teilaspekte (institutioneller Rahmen, Text-Oberflache sprachlich-
rhetorische Mittel, inhaltlich-ideologischer Aspekt), die Jager in seinen Erlauterungen zur
methodologischen Vorgehensweise der Kritischen Diskursanalyse erwahnt von Relevanz. Im
Vordergrund stehen jedoch inhaltlich-ideologische und sprachlich-rhetorische Aspekte dieser
Feinanalyse.

Einerseits lasst sich dies insofern begrinden, dass Jager selbst in Verbindung mit der

2 also die Ansicht vertritt, dass in literarischen

Literatur vom ideologischen Diskurs sprich
Texten ideologische Ideen verbreitet werden. Literatur in Lesebichern und die
dazugehodrigen Aufgabenstellungen werden methodisch ebenso behandelt wie
Zeitungsartikel oder Interviewtranskriptionen, die fur diskursanalytische Untersuchungen als
typische Textsorten gelten. Die literarischen Texte nehmen von diesem Standpunkt aus
betrachtet keine Sonderstellung ein, sondern werden als Textmaterial betrachtet, das Uber
den asthetischen Diskurs Anteil am gesamtgesellschaftlichen Diskurs hat und mit seinen
Inhalten ldeologien verbreitet sowie gesellschaftliche Normalitatskonzepte beeinflusst. In
diesem Zusammenhang ist auch der sprachlich-rhetorische Aspekt fir die Beantwortung der
Forschungsfrage relevant, um offenzulegen, mit welchen Argumentationen, sprachlichen
Routinen und Kollektivsymbolen dieses Geschlechterverhaltnis von den Aufgabenstellungen
und den vorkommenden Figuren in den literarischen Werken konstruiert werden. Ziel der

Feinanalyse ist es herauszufinden, wie ein gesellschaftliches Ungleichgewicht zwischen

289 ygl. Jager, S. (2012): Kritische Diskursanalyse. Eine Einfiihrung, S. 98.
20 ygl. ebd. S. 110.
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Mannern und Frauen aufgrund der Texte und Aufgabenstellungen hergestellt wird bzw. auch,

wie dieser Ungleichheit von Seiten der Literatur etwas entgegengesetzt werden kann.

Andererseits begriindet sich die Konzentration auf die sprachlich-rhetorische und inhaltlich-
ideologische Dimension der Beispiele auch aufgrund der eingangs formulierten Unterfragen
zur Forschungsfrage, denn diese zielen vornehmlich darauf ab, herauszufinden, welches
Verstandnis des Geschlechterverhaltnisses und der Geschlechterrollen in den Lesebuchern
sichtbar wird. Die Beantwortung solcher Fragen setzt die intensive Auseinandersetzung mit
der inhaltlichen Ebene der Texte und Aufgabenstellungen voraus und erfordert auch die
Offenlegung von rhetorischen und sprachlichen Mitteln, die zur Konstruktion oder
Dekonstruktion des Geschlechterverhaltnisses innerhalb des Textes beitragen. Jedoch rickt
bei der Untersuchung der prototypischen Beispiele auf sprachlich-rhetorische Mittel die
Frage nach der Wortwahl eher in den Hintergrund, da ihr in den reduzierten Texten kaum

Gewicht fur den Erkenntnisgewinn zukommt.

6.1 Beispiel 1: Christian Fiirchtegott Gellert: Leben der schwedischen Grifin
von G*** (1747 /1748)

Der Roman ,Leben der schwedischen Grifin von G***«%

ist beeinflusst vom empfindsamen,
moralischen Roman und ist laut der Literaturgeschichte von Beutin et al. dem Genre des
moralischen Tendenzromans®? zuzuordnen. Einerseits helfen Literaturgeschichten ein
literarisches Werk einzuordnen und zu verstehen, andererseits engen Epochen- und
Gattungskategorisierungen die Deutungsvielfalt von Literatur ein und legen somit bestimmte
Lesarten nahe, wahrend sie andere ausschlieRen. Die Zuordnung eines Romans zu einer
bestimmten Literaturepoche und einem Genre vernachlassigt das Faktum, dass auch
Epochen- und Genregrenzen nicht eindeutig bestimmbar, sondern von flielenden

Ubergéngen gepragt sind. Das Spannende an der literaturgeschichtlichen Einordung von

|293 4

Gellerts Prosa ist allerdings, dass sowohl Beutin et. a und Sgrensen®® als auch die

25‘ 295

Informationen in ,Blicklichter im Einklang vertreten die Ansicht, dass der untersuchte

Roman ein Beispiel fur die Prosa der Empfindsamkeit ist. Die Aufgabenstellung im Lesebuch

#1 Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 137-139. (Christian Furchtegott Gellert:
Leben der schwedischen Grafin von G***)

22 ygl. Beutin, W.; Beilein, M.; Ehlert, K.; Emmerich, W.; Kanz, Ch.; Lutz, B.; Meid, V.; Opitz, M.;
Opitz-Wiemers, C.; Schnell, R.; Stein, P.; Stephan, I. (2013): Deutsche Literaturgeschichte. Von den
Anfangen bis zur Gegenwart. Stuttgart, Weimar: J.B. Metzler, S. 175-176.

2% ygl. a.a. 0.

29 ygl. Serensen, B. A. (2010): Geschichte der deutschen Literatur 2. Vom 19. Jahrhundert bis zur
Gegenwart. Minchen: C. H. Beck OHG, S. 175.

29 vgl. Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 137. (Christian Firchtegott Gellert: Leben
der schwedischen Grafin von G***)
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stellt diese eindeutige Zuordnung in Frage, indem die Lernenden reflektieren sollen, ob mehr

die Vernunft oder die Liebe in dieser Textpassage (iberwiegt.”®

Die Griunde fur die Auswahl dieses Romanausschnitts zur Feinanalyse bestehen darin, dass
sich die Aufgabenstellung mit der Bedeutung der Aussage des zweiten Ehemanns: ... die
Gewissheit, dass Sie nicht mehr am Leben waren, hat mir erst den erlaubten Besitz Ihrer

Gemahlin gegénnt*®’

, und der Frage nach mdglichen Erklarungen fur den Umstand, dass
wahrend der Aufklarung haufig Frauenschicksale im Fokus von dramatischen und
prosaischen Texten standen, beschaftigt. Damit wird das Hauptaugenmerk auf die Biografie
der Frau gelenkt, die aus mannlicher Perspektive eine Art Eigentum des Mannes darstellt,
wodurch der Frauenfigur die eigene Entscheidungsfahigkeit abgesprochen wird. Die Rolle
der Manner als machtige Entscheidungstrager und Figuren, die die Protagonistin erst in
diese missliche Lage bringen, allen voran der Prinz, findet keine Erwahnung in den
Aufgaben. Zudem wird innerhalb des Textes deutlich, dass es sich bei der Grafin um die Ich-
Erzahlerin handelt und diese zwar mit den Mannern spricht und von ihnen auch
zuvorkommend behandelt wird. Dennoch beschliel3t der zweite Ehemann im Alleingang,
nach der Rickkehr des ersten Ehemanns, dass er seinen weiblichen Besitz dem
urspringlichen Inhaber zurlckgibt. DarlUber hinaus steht dieser Romanausschnitt
beispielhaft fur einige Affaren, die im Textkorpus von Seiten der Ehefrauen eingegangen
werden, mit dem Unterschied, dass die geheimen Liebschaften in anderen literarischen
Werken von den Akteurinnen ganz bewusst eingegangen werden. Wahrend die Gréfin in
diesem Beispiel, im Glauben ihr Mann sei tot, erneut heiratet und zwar den besten Freund

des Grafen.?*®

Der Autor Christian Furchtegott Gellert ist bekannt fir seine Fabeln, in denen er
gesellschaftliche Missstdnde an der beseelten oder unbeseelten Natur aufzeigt.?®® Der
Roman ist an Vorbildern orientiert und kritisiert die Scheinheiligkeit der Menschen.*®® Damit
wird der Roman gleichzeitig auf ein bestimmtes Thema festgelegt, wodurch die Ambiguitat
von literarischen Texten eingeschrankt wird. Aulerdem mag diese Kritik méglicherweise fiir
den Prinzen zutreffen, der auf die Ablehnung der Grafin mit einer Intrige reagiert. Doch ist
fraglich, inwieweit den Hauptprotagonisten Scheinheiligkeit angekreidet werden kann. Fur die

Passage in ,Blicklichter 2“ scheint dieses Thema nicht im Vordergrund zu stehen, da die

2% ygl. Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 139. (Christian Fiirchtegott Gellert: Leben
ger schwedischen Grafin von G***)

a.a.0.

2% ygl. ebd., S. 138.

299 ygl. Beutin, W.; et al. (2013): Deutsche Literaturgeschichte. Von den Anfangen bis zur Gegenwart,
S. 180.

300 vgl. Sgrensen, B. A. (2010): Geschichte der deutschen Literatur 2. Vom 19. Jahrhundert bis zur
Gegenwart, S. 175.
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Szene mit dem Prinzen lediglich kurz zu Beginn wiedergegeben wird, wohingegen das
Ubereinkommen (ber den Verbleib der Grafin zwei Drittel des Ausschnitts beansprucht.

Kk

Historisch betrachtet ist das ,Leben der schwedischen Grafin von G**** in einer Zeit des
kleinstaatlichen Europas entstanden, in dem es des Ofteren zu kriegerischen
Auseinandersetzungen kam. Zeitgleich verbreitet sich die aufklarerische Idee, dass der
Mensch allein in der Lage ist, sich selbst zu vervollkommnen und jener daher nicht mehr bis
an das Ende seines Tage warten muss bzw. dem Wohlwollen Gottes ausgeliefert ist. Als
gutes Handeln wird im 18. Jahrhundert das vernunftgemafle Handeln gesehen. Ob Gellerts
Prosa eher der Idee der Aufklarung oder dem Genre der Empfindsamkeit zuzuordnen ist,

wird nachfolgend zu klaren sein.

Der Romanausschnitt wird im Lesebuch kontextualisiert, indem erlautert wird, warum die
Grafin Uberhaupt in diese Situation zwischen zwei Manner geraten ist. In dem Moment der
Verzweiflung lasst die Grafin als Ich-Erzahlerin des Romans ihr Leben Revue passieren und
erinnert sich daran, dass sie den Prinzen damals zurlickgewiesen hat und der sich mit dem

Scheintod des Grafen fur ihr geracht hat.

Der zweieinhalb Seiten lange Textausschnitt beginnt mit einer Uberschrift, die den Namen
des Autors, den Titel des Romans, Textgattung und Jahreszahl enthalt. Anschliel3end folgt
ein in rot gehaltener Absatz, darin wird erlautert, dass die Ich-Erzahlerin verwitwet ist und
nun auf ihr Leben zurtickblickt. Bereits mit 16 Jahren heiratet sie den Grafen. Doch der Prinz
von S** schickt ihn kurz darauf in den Krieg. Im daran anknupfenden schwarz gedruckten
Abschnitt aus dem Originaltext versucht der Prinz die Grafin zu verfihren, sie bleibt jedoch
standhaft und lehnt dessen Anndherungsversuche ab. Neben dem ersten Teil des
Originaltextes befindet sich ein Randvermerk, der auf die Rachsucht von Monarchen

verweist. 3’

Im Anschluss daran folgt ein weiterer roter Abriss, der zusammenfasst, was auf den
nachfolgenden Seiten im Roman passiert: Nach der Rickkehr des Grafen zieht er mit seiner
Frau und einem Freund namens R** aufs Land, doch der Graf wird erneut einberufen. Kurz
darauf erfahrt die Grafin, dass jener wegen einer falschen Verdachtigung zum Tode verurteilt
wird. Erst Jahre spater heiratet sie den besten Freund des Grafen und bekommt eine
Tochter. Der Graf kehrt nichtsahnend auf den Landsitz zuriick, doch als er seine Frau
ansieht, ahnt er etwas. In dem Moment, als dem Grafen klar wird, dass die Ich-Erzahlerin
nicht mehr mit ihm verheiratet ist, setzt der Originaltext wieder ein. Der Graf mdchte wissen,
wer ihr neuer Ehemann ist. Als die Grafin zdgert, versichert er ihr, dass sie seiner Ansicht

nach unschuldig ist. Die Zuneigung der Grafin verweigert er, denn diese durfe nur der

¥ygl.a.a. 0.
74



aktuelle Mann erfahren. Die Grafin gibt dem Grafen zunachst Hinweise, wer ihr neuer
Ehemann ist. Schlielllich begreift er, dass es sich um seinen besten Freund handelt. Dann
bittet er das Madchen, ihren Vater zu holen. Dieser hinterlasst dem Grafen eine Karte, in der
er die Situation bedauert.*®> AuRerdem fiigt jener die Erklarung hinzu: ,Der Irrtum oder
vielmehr die Gewissheit, dass Sie nicht mehr am Leben waren, hat mir den erlaubten Besitz
Ihrer Gemahlin gegonnt.“** AuRerdem bittet der Freund R** den Grafen um Gnade fiir beide
und Uberlasst die Entscheidung dem Grafen, wie mit der Tochter weiter verfahren werden
soll. Nachdem der Freund R** im Haus nicht auffindbar ist, bricht der Graf auf, um den
Freund zu suchen. Die Grafin bleibt mit der Tochter zuriick und zerbricht sich den Kopf
daruber, welchen der beiden Manner sie wahlen soll. Schliellich muss sie sich eingestehen,

dass es fiir sie das Schlimmste ware, einen der beiden zu verlassen.>**

Bei der Rickkehr der beiden Eheméanner auf den Landsitz hat Herr R** nur das Ziel, sich
von Graf und Gréafin zu verabschieden. Herr R** verspricht den beiden, ihnen nur noch in
Ehrerbietung zu begegnen. Der Graf nimmt auf den Wunsch des Freundes die Grafin als
seine Frau zurtck. Der Adelige macht keinem der beiden Vorwirfe, da sie aus Unwissenheit
gehandelt haben, und bittet den Freund auch weiterhin in ihrem Haus zu wohnen. Dieser
lehnt das Angebot ab, woraufhin die Grafin die Frage stellt, warum er gehen will. Die Gréafin
verspricht Herrn R**, dass sie ihn weiterhin in Freundschaft lieben wird und ersucht ihn in

Amsterdam zu bleiben. Dieser Bitte kommt der Mann nach.3®

Bezuglich der Gliederung ist zu erwahnen, dass nach dem Abdruck des Originaltextes die
Aufgabenstellung folgt, die sich mit den oberhalb erwdhnten Fragen beschaftigt. Am
Seitenrand stehen mit einem gelben Punkt markiert fettgedruckte Informationen zu den
Themen Motiv der verfolgten Unschuld, Motiv der unverschuldeten Bigamie, Gellerts Roman
als typisches Beispiel fur die Empfindsamkeit und die Entwicklung der Gattung Roman und

Birgerlicher Roman.>*®

Nach der ausfiuihrlichen Darstellung des Inhalts gilt es im Sinne Jagers herauszuarbeiten,
welche Haupt- und Unterthemen sich aus diesem Text herausfiltern lassen.’®” Als
Hauptthemen des Ausschnitts kdnnen aufgrund der Kontextinformationen am Seitenrand
und der Aufgabenstellungen die unverschuldete Bigamie, welche entsteht, weil der Prinz der

Grafin die Nachricht zukommen lasst, dass ihr Mann zum Tode verurteilt wurde. Ein weiteres

%02 ygl. Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 138. (Christian Fiirchtegott Gellert: Leben
der schwedischen Grafin von G***)

3 ygl.a. a. 0.

% ygl. a. a. O.

35 ygl. ebd., S.139.

3% ygl. ebd., 137-139.

%7 vgl. Jager, S. (2012): Kritische Diskursanalyse. Eine Einfiihrung, S. 102.
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Hauptthema ist die Mannerfreundschaft, die auf die Probe gestellt wird und trotz der
Umstande bestehen bleibt. Zudem steht das Schicksal einer Frau im Mittelpunkt des
Romanausschnitts und deren Ohnmacht selbst Uber ihre Zukunft zu entscheiden. Als
Unterthemen, die innerhalb der Romanpassage angesprochen werden, ist die Rachsucht
von Herrschern, die Flucht vor der Konfrontation durch Herrn R** sowie die Loyalitat und das

von Vernunft gepragte Handeln des Grafen gegenuber der Frau und dem Freund zu nennen.

Nachdem die Haupt- und Unterthemen des literarischen Ausschnitts herausgearbeitet
wurden, erfolgt nun die sprachlich-rhetorische Analyse. Dabei wird der Fokus vor allem auf
die sprachlich-rhetorischen Mittel der einzelnen Figuren und sprachliche Routinen innerhalb
des Textes gelegt. Zu Beginn des Romanausschnitts wehrt die Grafin den
Annaherungsversuch des Prinzen ab, indem sie ihn hoflich bittet, seiner Gemahlin mitteilen
zu durfen, dass er gerade bei ihr ist. Wahrend der Unterredung mit dem Grafen ist die Grafin
schweigsam und gibt ihm nur einen Hinweis darauf, wer ihr neuer Ehemann ist, anstatt ihm
den Namen zu nennen. Auch in die Unterredung der beiden Herren mischt sich die Grafin
erst auf Geheild des Grafen ein, indem sie den Freund bittet, in Amsterdam zu bleiben, und

ihm ewige Freundschaft schwort.>*®

Der Graf spricht am meisten und beginnt seine monologischen Aussagen zweimal mit Gott,
als ihm bewusst wird, dass mit der Grafin etwas nicht stimmt. Diese Wiederholung verweist
einerseits auf dessen Verzweiflung und Geflhle der Trauer, andererseits auf seine
christliche Glaubenszugehdrigkeit. AnschlieRend médchte er von der Frau und schlief3lich
auch von der Tochter wissen, wer denn der Ehemann bzw. der Vater sei. Er fordert die
Grafin mehrmals auf, ihm den Namen zu nennen. Nachdem er dem Wunsch des Freundes
entsprochen und die Grafin als seine Frau zurickgenommen hatte, fordert er den Freund
zum Bleiben auf und erklart die Dinge aus seiner Sicht, dass niemand Schuld an der Misere
sei und Eifersucht keine Rolle spiele, wenn der Freund weiter in ihrem Haus wohnen bliebe.

AnschlieBend bittet er die Grafin, den Freund zu (iberreden. 3%

Der Freund versucht zunachst aus der Situation zu entkommen, indem er dem Grafen
schriftlich sein Mitleid und seine Scham ausdriickt und ihm verspricht, dass sie sich nicht
mehr wiedersehen werden. Bei der Rickkehr verfolgt Herr R** eigentlich nur das Ziel
friedlich Abschied zu nehmen, stimmt dann aber dem Vorschlag der Grafin zu, weiterhin in

Amsterdam zu leben.?"°

%8 \gl. Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 139. (Christian Fiirchtegott Gellert: Leben
der schwedischen Grafin von G***)

%9 ygl. ebd., S. 138.

¥1%ygl. ebd., S. 138f.
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Die narrativen Schemata des Briefes von Herrn R** und des Monologs der Grafin zeigen
ganz deutlich, wie sehr Herr R** und die Grafin zwischen Schuld und Unschuld pendeln. Der
Freund schreibt in seinem Brief: ,Ich habe Sie durch die unschuldigste Liebe so sehr
beleidigt, als ob ich Ihr Feind gewesen ware. Ich habe lhnen lhre Gemahlin entzogen. [...]
lhre Gegenwart aber verdammt nunmehr das sonst so tugendhafte Band.“*"" Diese Passage
veranschaulicht, wie sehr Herr R** zwischen der in Unschuld geschlossenen Ehe und der
Schuld gegenuber seinem Freund schwankt. Einerseits hat er diese Frau aus Liebe
geheiratet und ganz ohne Hintergedanken, andererseits ist er es, der fur die Misere die
Verantwortung tragt. Die Gedanken und Gefuhle der Grafin zeigen ein ahnliches Bild, obwohl
diese den Mannern gegenuber nicht angesprochen werden, sondern ausschlief3lich in Form
eines inneren Monologs, wahrend sie sich alleine auf dem Landsitz befindet, offengelegt
werden. Die in ihren Aussagen kihn und gelassen wirkende Grafin ist verzweifelt und
unsicher, was ihre Zukunft anbelangt. Gegen Ende ihres Monologs kommt sie selbst zu dem
Schluss, dass sie sich nicht zwischen den beiden entscheiden kann. An der Aussage des
Freundes R** ist ersichtlich, dass er die alleinige Entscheidungsmacht tber den Verbleib der
Grafin hat und daher ohne den Einfluss anderer Meinungen beschlie3t, dem Grafen seine

Frau zuriickzugeben.®'?

Die argumentative Struktur des Textes lasst sich als geflihlsbetont und doch zielorientiert
beschreiben, da sowohl der Graf, der Freund R** als auch die Grafin Uber ihre Geflihle
sprechen und zugleich Bedingungen stellen. Der Graf beispielsweise spricht seine Trauer
Uber das Ende der Beziehung offen an und versucht den Freund mit allen Mittel zu
Uberreden, mit ihnen weiterhin zusammen zu wohnen. Jener lasst sich erst durch die
Argumentation der Grafin Uberzeugen, die ihm klarmacht, dass sie ihn niemals geliebt haben
kann, wenn ihr die Entfernung egal ware. AuRerdem erdffnet sie dem Freund einen
Mittelweg mit dem Vorschlag, zumindest in derselben Stadt zu bleiben. Zudem verspricht sie
ihm die ewige freundschaftliche Liebe. Auffallig in Bezug auf die Argumentation ist, dass die
Grafin und Herr R*™ dem Grafen gegeniber unterwirfig agieren und sich scheuen die
Wahrheit zu sagen. Der Graf hingegen versucht beide zu beschwichtigen, indem er weder
seiner Frau noch seinem Freund die Schuld zuspricht. Dennoch mdchte Herr R**, nachdem
er dem Grafen seine Frau zurlckgegeben hat, gehen. Doch auch das weil® der Graf zu
verhindern, indem zunachst ohne Wiederrede seine Frau zurlGcknimmt und diese

anschlieRend einsetzt, um dem Freund davon zu (iberzeugen.®"

¥ Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2. Wien: 6bv, S. 138. (Christian Firchtegott Gellert:
Leben der schwedischen Grafin von G***)
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Im Nachfolgenden werden die Hinweise auf ein grundsatzliches Gesellschaftsverstandnis,
das verinnerlichte allgemeine Menschenbild und die Normalitats- und Wahrheitsvorstellung
in diesem literarischen Werk erldutert. Anhand der Figur des Prinzen, welcher als untreu und
rachsuchtig erscheint, und dem Randvermerk bezuglich dem Verhalten von Monarchen in
dieser Zeit, werden Herrschern prinzipiell als gierig nach Rache und untreue Ehemanner
reprasentiert. Eine Ausnahme bildet der Graf, der weder nach Rache giert noch gegenlber
dem Ehepaar aggressiv wird. Trotz seiner Gefuhle verhalt er sich loyal und vernunftig. Der
Graf scheint den Glauben an die guten Absichten von Menschen nicht verloren zu haben,
denn er unterstellt den beiden keine Affare wahrend seiner Anwesenheit und betrachtet
einzig und allein die situativen Umstande als verantwortlich flr dieses Dilemma. Auch sein
Freund R** handelt der Vernunft entsprechend, weil er die Grafin dem gesellschaftlich héher
stehenden Grafen zurlickgibt. Daraus lasst sich schlielRen, dass Treue, Freundschaft und
vernunftgemales Handeln die zentralen Werte in diesem Gesellschaftsgeflige darstellen.
Diese Treue und das vernlnftige Handeln zeigen sich auch beim Prinzen, der zwar versucht
die Grafin zu verflihren, sich jedoch zuriickzieht als die Grafin seine Frau davon unterrichten

lassen mochte.®™

Die Gréafin ihrerseits wirkt in ihren Gedanken hin und hergerissen, bewahrt jedoch nach
aullen hin Ruhe und spricht ausschlieBlich dann, wenn sie dazu aufgefordert wird. Dieses
Benehmen liefert bereits einen ersten Hinweis auf die Konstruktion des
Geschlechterverhaltnisses in Gellerts Roman, denn die Frau bleibt in den Gesprachen
passiv und versucht auch nicht sich einzubringen als Herr R** (iber ihre Zukunft entscheidet.
Weiters zeugt diese Entscheidung des Freundes zugunsten des Grafen von der Relevanz
der Mannerfreundschaft und dem strategisch verninftigen Handeln, um einem Kampf zu
entgehen, sowie vom Geschlechterverhaltnis als ein streng hierarchisches, in dem das
mannliche Geschlecht die Entscheidungsmacht fir sich alleine beansprucht. Die Frau macht
sich zwar auch Gedanken, nimmt jedoch diese hierarchische Ordnung hin und stellt sie nicht

in Frage.

Bezlglich der Normalitats- und Wahrheitsvorstellung innerhalb des Textes kann festgehalten
werden, dass der zwischen Mann und Frau geschlossene Bund fur die gesamte
Lebensspanne Giltigkeit besitzt, auler wenn einer der beiden stirbt. Damit wird nicht nur die
Institution Ehe als ein heterosexuellen Paaren vorbehaltenes Recht reprasentiert, sondern
auch die heteronormative Matrix unhinterfragt reproduziert. Daruber hinaus ist die

geschlechterinterne Rangstellung eindeutig geregelt, die sich durch die bestehende

%1 Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2. Wien: 6bv, S. 137. (Christian Firchtegott Gellert:
Leben der schwedischen Gréafin von G***)
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hierarchische Beziehung zwischen dem Grafen und seinem Freund zeigt. Augenscheinlich
wird dies in der abgedruckten Romanpassage an der unterwirfigen Bitte, niemanden etwas
anzutun und der férmlichen Anrede mit Sie im Brief.*'* Als Norm ist in Gellerts Roman, der
die ldeologie der Aufklarung teilt, auszumachen, dass die Gefiihle aller Beteiligten dem
Diktat der Vernunft und dem bedachtem Handeln untergeordnet werden. Die Protagonistin
und die beiden Ehemanner zeigen zwar Geflhle, doch niemand gibt sich kdmpferisch oder
verhdlt sich dem anderen gegenlber aggressiv. Fur die Genrezuordnung zur
Empfindsamkeit, wie sie von den Literaturgeschichten behauptet wird, spricht jedoch die
Einbeziehung der Gefuhle und Gedanken der Akteurin und der Akteure sowie der Grund,

aus welchem heraus der Prinz gegen die Gréfin intrigiert hat.

6.2 Beispiel 2: Arno Holz und Johannes Schlaf: Die Familie Selicke (1890)

316 «317

Die Metzler'sche Literaturgeschichte charakterisiert ,Die Familie Selicke als
naturalistisches Drama, wodurch auch ein bestimmtes Verstandnis des literarischen Inhalts
nahegelegt wird. Der Mensch wird im Naturalismus, in Anlehnung an die aufstrebenden
Naturwissenschaften auch in der Literatur, ,mit Fleisch und Blut und mit seinen
Leidenschaften in unerbittlicher Wahrheit**'® beschrieben. Dabei steht beziiglich der
Protagonistinnen und Protagonisten die Frage im Raum, ob diese aufgrund ihres
genetischen Erbgutes zu Verbrechern, Alkoholikern bzw. Verlierern im Leben werden oder
an diesen Problemen die gesellschaftliche Schicht und das soziale Umfeld ausschlaggebend
ist.'® Das Stiick selbst ist in seiner Sprache sehr reduziert und stark gepragt von der
Umgangssprache, die Regieanweisungen dagegen fallen wesentlich umfangreicher und
detaillierter aus. Dies flihrt dazu, dass die Handlungsablaufe auf nlchterne
Zustandsbeschreibungen reduziert werden.*® Die Schriftsteller Holz und Schlaaf sind
bekannt fiir inre Sprach- und Formenexperimente®' und ihr fortschrittliches Denken. lhr Ziel
bestand darin, sprachlich die Wirklichkeit moglichst genau abzubilden ohne etwaige

Verklarungen®??, womit sie sich selbst am Naturalismus orientierte Autoren ausweisen.

315 vgl. Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 138. (Christian Furchtegott Gellert:
Leben der schwedischen Grafin von G***)

316 vgl. Beutin, W.; et al. (2013): Deutsche Literaturgeschichte. Von den Anfangen bis zur Gegenwart,
S. 345.

317 Staud, H. (2006): Blicklichter 3. Wien: dbv, S. 140-142. (Arno Holz/Johannes Schlaaf: Die Familie
Selicke)

318 Beutin, W.; et al. (2013): Deutsche Literaturgeschichte. Von den Anfangen bis zur Gegenwart, S.
345.

319 vgl. ebd., S. 346.

320 vgl. ebd., S. 355.

321 vgl. ebd., S. 349.

922 vgl. Sgrensen, B. A. (2010): Geschichte der deutschen Literatur 2. Vom 19. Jahrhundert bis zur
Gegenwart, S. 175.
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Die realitdtsnahe Schilderung einer Familientragodie in armlichen Verhaltnissen ist insofern
beispielgebend, da die Verbindung von niedrigem sozialem Milieu, Alkoholismus und Gewalt,
eine haufige Kombination in den analysierten literarischen Fragmenten reprasentiert. Aber
der eigentlich mafigebliche Grund fur die Entscheidung, dieses Stlck fur die Feinanalyse
heranzuziehen, ist, dass dieses Drama ein Exempel fur geschlechterspezifische
Verhaltensweisen ist, weil es fur den Textkorpus typisch mannliche und typisch weibliche
Verhaltensweisen enthalt. Zudem spielt das Geschehen in einer Familie, die dem tradierten
Familienbild Vater-Mutter-Kinder entspricht und damit paradigmatisch fur eine Vielzahl an
familidaren Interdependenzen innerhalb des Datenmaterials steht. Die Aufgabenstellung
verweist bereits darauf, dass sich dieser Text mit den Verhaltensweisen von Tochter und
Vater beschaftigt®*®, wodurch implizit auch das Generationen- und Geschlechterverhaltnis
angesprochen wird, denn die Tochter ist bereits erwachsen, hat aber ihre Heiratsplane

zugunsten ihrer familidren Pflichten aufgegeben.®**

Der dramatische Textabschnitt tragt eine Uberschrift bestehend aus den Autorennamen,
dem Titel, der Textgattung sowie der Jahreszahl. Darauf folgt ein in blau gehaltener
Textabschnitt, der den situativen Kontext wie u. a. die armlichen Verhaltnisse der Familie,
den erschopften Zustand der Mutter, die Alkoholsucht des Vaters und das todkranke Kind
Linchen kurz erklart.**® Auch das Motiv der &ltesten Tochter, warum sie nicht den Ausweg
aus dieser Familie wahlt, sondern die Verlobung zu ihrem zukinftigen Mann 16st, findet

Erwahnung. Toni filhlt sich ihrer Familie mehr verpflichtet als dem Verlobten.??

Im folgenden schwarzen Originaltext beginnt die Szenerie mit dem Zubettgehen der Kinder,
die moglichst schlafen sollen, wenn der Vater nach Hause kommt. Frau Selicke teilt ihrer
altesten Tochter Toni mit, wie schlecht es ihr geht, und dass sie sich vor ihrem
alkoholkranken Ehemann flrchtet. Der Zweitjlingste unterbricht ihr Gesprach, weil er wissen
will, ob der Vater schon komme. Die Mutter befiehlt ihm daraufhin leise zu sein und endlich
zu schlafen. Toni geht nachsehen und berichtet der Mutter, dass er sich bereits auf der
Treppe befindet. Bis der Vater da ist, versucht die Tochter die Mutter zu beruhigen, denn
diese ist kurz davor ohnmachtig zu werden. Der Zweitjiingste meldet sich erneut, Frau
Selicke befiehlt ihm erneut, nun endlich ruhig zu sein. Toni gibt der Mutter die Mdglichkeit,

sich zu ihrer eigenen Sicherheit zu verstecken.*’

323 ygl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3. Wien: 6bv, S. 142. (Arno Holz/Johannes Schlaaf: Die Familie
Selicke)
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Mit einem Poltern an der Kiichentlr betritt Herr Selicke die Stube. Er wird als gut gebauter
Mann mit schwarzgrauem Vollbart, der einen halboffenen, schwarzen Anzug tragt, und einen
kleinen Christbaum in der Hand hat, beschrieben. Unter dem Arm hat der Vater Papiertliten
geklemmt.*® In den Regieanweisung wird zudem erldutert, dass Selicke im Unterschied zu
den meisten anderen Malen weniger taumelt und deutlicher spricht. Der Vater ist ein wenig
verwundert Uber das geringe Licht in der Wohnung und setzt sich Iachelnd auf den Sofatisch,
dabei stellt er eine rhetorische Frage zum Licht und stellt dann fest, dass der
Weihnachtsmarkt einem ganz schén zu schaffen machen kann. Anschlie3end driickt er Toni
den Weihnachtsbaum in die Hand und fragt nach der Uhrzeit und den Jungen. Ein wenig
entsetzt Uber die spate Stunde steht er auf, geht zu den Jungen und wirft jeden einen

Pfannkuchen aufs Bett.>?°

Zuruck in Tonis Gegenwart holt er ein Goldstlick aus seiner Tasche und sagt, dass sie damit
morgen, wahrend die Jungen den Baum schmicken, einkaufen gehen soll, und am
darauffolgenden Abend wiirden sie dann Bescherung feiern. Herr Selicke moéchte von der
Tochter wissen, weshalb sie so ein Gesicht macht. Die Tochter antwortet darauf
ausweichend. Im Anschluss wird der Vater unruhig und versucht sich ihre Reaktion damit zu
erklaren, dass es ihr nicht passt, wenn der Vater einmal ein Glaschen trinkt.>* Daraufhin

“331 und klart sie dariiber auf,

beschimpft er die Tochter als ,dummes, altes Frauenzimmer
dass andere Madchen in ihrem Alter dem Vater nicht mehr an der Geldtasche hangen. Die
Tochter ignoriert seine Aussagen und versucht ihm beim Ausziehen behilflich zu sein, doch
jener fordert sie auf, endlich zu verschwinden.**? Der Ausschnitt endet mit den Worten von

Herrn Selicke: ,Ich - brauch dich nicht!“3*

Dem Verhalten des Vaters ist zu entnehmen, dass er seine Sohne mehr schatzt als seine
Tdchter, denn seine alteste halt er fir dumm und lastig und auch fir die kranke Tochter
interessiert er sich in diesem Ausschnitt in keinster Weise. Ungeachtet der beleidigenden
Aussagen des Vaters fuhlt sich die Tochter Toni ihrer Familie verbunden und versucht die

Mutter, aber auch den Vater so gut wie mdglich zu unterstitzen.

Bei diesem Dramenausschnitt gibt es keine =zusatzlichen Informationen an den
Seitenrandern, sondern lediglich die Aufgabenstellung, welche den Text abrundet. Dabei

werden zunachst drei Verstandnisfragen zum Aufbau des Dramas formuliert:

328 ygl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 141. (Arno Holz/Johannes Schlaaf: Die Familie Selicke)
39 ygl. ebd., S. 141,
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~Welche Aufgaben hat das vom Autor detailliert vorgeschriebene Biihnenbild? Welches Gespur
geht dem Vater (in seinem Zustand) gegeniber der Situation und den einzelnen
Familienmitgliedern ab? Warum hilft Toni ihrem Vater beim Ausziehen des Rocks, obwohl er
widerwartig zu ihr ist?334

Daran schlie3t eine Frage zur Genre- und Epochenzuordnung an, bei der die Lernenden
Uberlegen sollen, ob eine naturalistische Milieuschilderung genligend Stoff fir ein ganzes
Drama liefern kann.**®> An der letzten Aufgabenstellung kann abgelesen werden, dass auch
im Lesebuch von einem naturalitisch gepragten Stick ausgegangen wird. In den
Aufgabenstellungen davor wird das Verhaltnis des Vaters zu den restlichen
Familienmitgliedern thematisiet und versucht die Handlungsmotive der Tochter

nachzuvollziehen.

Als ein Hauptthema des Textes ist die Alkoholkrankheit des Vaters auszumachen, wodurch
die Familienmitglieder nie wissen, wann und mit welcher Laune der Vater nach Hause
kommt. Diese flhrt beim Vater zu einem fehlenden Einflihlungsvermdgen den anderen
Familienmitgliedern gegenuber. Auch lasst sich an den verletzenden Aussagen der Tochter
gegenlber ein Aggressionspotential des Vaters erkennen, welches sich im Schlusssatz
entladt und verdeutlicht, dass der Vater die Tochter weder als Unterstutzerin der Familie

noch als Mensch in seiner Gegenwart méchte.

Ein weiteres Hauptthema ist die Beziehung zwischen Mutter und Tochter, bei der die Tochter
versucht die am Ende ihrer Krafte angelangte Mutter zu unterstitzen und ihr die
nervenaufreibende Situation zu ersparen. Ein anderes Thema, welches aufgrund der
Bevorzugung der Jungen mit den Palatschinken und den klaren Worten gegenuber der
Tochter, dass sie dem Vater nur auf der Tasche liegt, in den Vordergrund tritt, ist das
Geschlechterverhaltnis  selbst. In unmittelbarem  Zusammenhang mit  dem
Geschlechterverhaltnis steht die Kontextinformation bezlglich der kranken Tochter und der
Vater sich weder fur das kleine Madchen noch fir die Mutter oder die alteste Tochter
interessiert. Die Entscheidung Tonis trotz der armlichen Verhaltnisse und den Problemen mit
dem Vater bei ihrer Familie zu bleiben, obwohl sie doch die Chance hat aus dem Elend
auszubrechen, bildet ein weiteres Nebenthema in dieser Passage. Die enge Verbundenheit
und ein Pflichtgefuhl gegenuber der Familie zeigt sich vor allem in der Beziehung der jungen
Frau zu ihrer Familie: Sie unterstutzt die Mutter bei der Kindererziehung und bietet ihr eine
Schulter zum Anlehnen. Auch den Vater, obwohl er sie beschimpft und abwertend behandelt,
hilft sie.

3 ebd., S. 142
¥ ygl.a. a. 0.
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Als narratives Schema ist auszumachen, dass im Vergleich zu den detaillierten
Regieanweisungen, die Aufschlisse uUber das Aussehen, Verhalten und psychische
Verfassung sowie die Art der Sprache geben, eher wenig gesprochen wird. Allen

Familienmitgliedern gemeinsam ist die Umgangssprache verbindet.

Gleich am Beginn prophezeit die Mutter, dass ein Unglick passieren wird, und gesteht offen,
dass sie psychisch am Ende ist.*** Aufgrund dieser Aussagen tritt die Mutter als hilflos und
ohnmachtig gegentber den Launen ihres Mannes in Erscheinung. Die Tochter versucht
Uberall zu helfen und deeskalierend einzuwirken. Den Bruder Walter interessiert
ausschliellich, ob der Vater schon zu Hause ist. Er scheint sehnsichtig auf diesen zu

warten, weil er gleich zweimal die gleiche Frage stellt.>*’

Dieser dramatische Textausschnitt wurde als Beispiel ausgewahlt, um geschlechtstypische
Verhaltensweisen und familiare Normvorstellungen, wie sie auch fir andere Texte innerhalb
des Textkorpus demonstrativ sind, zu veranschaulichen. Der Vater als Ernahrer der Familie
bringt das Geld nach Hause und verfligt Gber dieses. Aulierdem ist er alkoholabhangig und
neigt zu aggressivem Kommunikationsverhalten gegenuber der Frau und den Kindern.
Illustrativ wird dies an den Angstzustanden der Mutter als sie denkt ihr Mann kdme nach
Hause: ,Mich schwindelt! ... Mir ... is ... zum Umkomm’n! (Stiitzt sich gegen Toni) Horch! ...

Er kommt heut wieder hinten rum! Ach, mein Herz! Mein Herz! ... Fiihl mal!“3®

Im Ubrigen bestétigt sich an dieser Familienkonstellation das Ergebnis der Strukturanalyse,
dass Manner zu einem Grofteil berufstatig sind, wahrend Frauen in den Familien haufig die
Rolle der Hausfrau und Mutter zukommt. In diesem Zusammenhang ist jedoch auch die
historische Situation wahrend der Industrialisierung zu bedenken und der Umstand, dass
Frauen zu dieser Zeit noch das Einverstandnis ihres Mannes brauchten, um uberhaupt
arbeiten zu dirfen. Weiters fielen aufgrund der zunehmenden Anzahl an Fabriken und dem
Aussterben von Manufakturen viele Arbeitsplatze fur Frauen weg, da ihre Hande nicht mehr
gebraucht wurden. Hinzu kommt, dass Frauen in Osterreich erst ab 1897 fir ein Studium an
der Universitat zugelassen wurden. Zuvor hatten Frauen kaum Zugang zu Bildung, aul3er sie
stammten aus einem gut betuchten und forderlichen Elternhaus. All diese Umstande
beeinflussten auch den asthetischen Diskurs dieses 19. Jahrhunderts, weshalb die
Darstellung der Frau als Mutter und des Vaters als Ernahrer den damals vorherrschenden
geschlechtlichen Rollenbildern entspricht. Aber zugleich wird damit ein Ungleichgewicht im

Geschlechterverhaltnis zwischen Mann und Frau durch die haufige Wiederholung dieser

36 ygl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3. Wien: 6bv, S. 140. (Arno Holz/Johannes Schlaaf: Die Familie
Selicke)
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klaren geschlechtsspezifischen Aufgabenverteilung flir das 19. Jahrhundert als Norm

festgeschrieben.

In Anbetracht der erdrterten, familidaren Beziehungen ist fur Familien in Lesebuchern
festzuhalten, dass der Vater sich selbst als Oberhaupt der Familie sieht und auch von den
anderen Familienmitgliedern als solches akzeptiert wird. Als Alleinverdiener der Familie
kommt ihm die Macht, aber auch die Verantwortung zu, Entscheidungen fur die Familie zu
treffen. Das Ergebnis der Strukturanalyse hinsichtlich aggressiver Verhaltensweisen und
kranklicher Zustande erfahrt anhand dieses dramatischen Exempels Bestatigung, da der
Vater haufig zumindest verbal aggressiv agiert, wohingegen die Mutter als psychisch labil in

Erscheinung tritt.

Innerhalb des Dramenfragments argumentiert nur der Vater. Dieser mochte zunachst in eher
freundlichem Ton wissen, was mit Toni los sei. Doch als Toni ihm nur mit einem: ,Oh, gar

«339

nicht. Vaterchen“*”, antwortet, schlagt des Vaters Laune um. Er vergleicht Toni mit anderen

gleichaltrigen Madchen, beschimpft sie und schickt sie weg.

Fir die inhaltlich ideologische Betrachtungsweise des Textes folgt aus den bisherigen
Ausfihrungen, dass Manner und Frauen klar voneinander abgegrenzte Aufgaben zu
bewaltigen haben und der Handlungsspielraum von Frauen aufgrund des
Abhangigkeitsverhaltnisses wesentlich eingeschrankter erscheint als jenes der mannlichen
Familienoberhdaupter. Die patriarchale Geschlechterordnung wird auch an die Kinder
weitergegeben, indem die Jungen mit Palatschinken belohnt werden und den
Weihnachtsbaum aufputzen dirfen, wahrend die Madchen den Einkauf und das Kochen
Ubernehmen muissen. Fir die Ehefrau in dieser patriarchalen Familienkonstellation gibt es
keine Moglichkeit aus der Situation auszubrechen, weshalb sie gezwungen ist, ein Leben in

Angst vor ihrem unberechenbaren Mann zu fuhren.

Das damit vermittelte Normalitatskonzept besteht aus einer traditionellen Kernfamilie mit
einem Mann und einer Frau, die miteinander verheiratet sind, sowie einigen Kindern. Die
Frau und die Kinder stehen in einem Abhangigkeitsverhaltnis zum Ernadhrer. Der Idealtypus
der Kernfamilie wird in diesem Text nicht mehr aufrechterhalten, vielmehr wird auf die
Probleme eingegangen, die mit dem Zusammenleben verschiedener Generationen und einer

lebenslangen Ehe einhergehen.

%9 Staud, H. (2006): Blicklichter 3. Wien: dbv, S. 141. (Arno Holz/Johannes Schlaaf: Die Familie
Selicke)
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6.3 Beispiel 3: Johann Wolfgang Goethe: Iphigenie auf Tauris (1787)

Das Schauspiel von Goethe ist reprasentativ flir den Textkorpus, da bereits in der
Aufgabenstellung konkret nach den, im Text vorhandenen, geschlechtlichen Rollenbildern
von Mann und Frau gefragt wird.>*® Zudem ist die Unterredung zwischen Iphigenie und dem
Kdnig derart konzipiert, dass sie ihm ebenburtig erscheint und die beiden miteinander eine
gleichberechtigte Diskussion Uber den zukunftigen Verbleib von zwei fremden Junglingen
fuhren. Dieser Textausschnitt steht daher als stellvertretendes Exempel fir jene Texte und
Aufgabenstellungen, die das Geschlechterverhaltnis explizit thematisieren bzw. in welchen
sich Frauen emanzipieren oder bereits als ihrem mannlichen Gegeniliber gleichgestellt

erscheinen.

Eine Besonderheit dieses Textes ist, dass die Erstfassung in rhythmisierter Prosa verfasst
wurde. Goethe hat diese Fassung wahrend einer ltalienreise aber zu einem Blankvers
umgearbeitet. Bei der vorliegenden Textpassage handelt es sich um einen Ausschnitt aus

7.341

der Versfassung von 178 Diese Fassung entstand zwischen zwei historischen

Groldereignissen des 18. Jahrhunderts, namlich der Veroffentlichung von Kants ,Kritik der

reinen Vernunft“342

im Jahr 1781 und dem Beginn der franzosischen Revolution 1789. Zudem
Uberschneiden sich die historische Epoche der Aufklarung und die literarische Epoche der
Klassik in dem Punkt, dass reine Menschlichkeit im Gegensatz zu politischer Machtgier oder
egoistischen Tendenzen ein zentrales Ideal dieser Zeit bildet.>*®* Die Figur der Iphigenie
verkdrpert nach Sgrensen die Humanitat als Priesterin, indem sie die Abschaffung der
Todesstrafe gegeniiber Fremden erwirkt.*** Diese Errungenschaft wird auch in der
abgedruckten Textpassage in ,Blicklichter 3**° aufgegriffen. Hier kénnte auch argumentiert
werden, dass Iphigenie aufgrund ihrer eigenen Biografie mit Entschiedenheit gegen derartige
moralische Verbrechen eintritt und die Humanitdt nur eine Art Nebeneffekt dieser
Erfahrungen darstellt. Eine Funktion des Textes besteht daher in der Veranschaulichung des
Ideals der Humanitat in Gestalt einer Frauenfigur. Dies wird dadurch sichergestellt, dass sie
es schafft das Menschenopfer abzuschaffen und auch die Wahrheit fur sie einen zentralen

Stellenwert einnimmt.

Goethe selbst ist wahrend des Erstellens der Erstfassung viel beschaftigt und findet kaum

Zeit fur seine literarischen Arbeiten. Beutin et al. gehen von einer Verbindung zwischen

340 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 83. (Johann Wolfgang Goethe: Iphigenie auf Tauris)

T vgl. ebd., S. 79.

342 Pegot, J. R. (Hrsg. ) (2003): Immanuel Kant: Kritik der reinen Vernunft. Wiesbaden: Fourier.

43 vgl. Sgrensen, B. A. (2010): Geschichte der deutschen Literatur 2. Vom 19. Jahrhundert bis zur
Gegenwart, S. 255.

¥4 vgl. ebd., S. 256.

%% Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 79-83. (Johann Wolfgang Goethe: Iphigenie auf Tauris)
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Goethes personlicher Lebenskrise und Iphigenies Entledigung ihrer Lebendigkeit aus.>*
Ebenso wie Iphigenie sich ihrer Lebendigkeit entledigen musste, um als Symbol fir reine
Menschlichkeit gelten zu kdnnen, musste auch Goethe eine Trennung zwischen Leben und
Kunst vornehmen wahrend der Schaffensperiode des Dramas.**” Durch diese Art der
Interpretation, selbst wenn die Lebenskrise des Autors anhand von Briefen belegbar ist, wird
jedoch eine bestimmte Deutung des Dramas in den Vordergrund gestellt, die in enger
Beziehung zur Biografie des Autors steht, und bei der versucht wird das Drama anhand von
Goethes Leben zu verstehen. Andere Verstehensarten hingegen werden in dieser
Literaturgeschichte verschwiegen.

338 ist zu erwahnen, dass auch dieser Text

Zur Einbettung des Originaltextes in ,Blicklichter
durch eine Uberschrift mit Autor, Titel, Genrebezeichnung sowie einer Angabe der Art der
abgedruckten Fassung und der Jahreszahl von anderen Texten getrennt wird. Bereits in der
Uberschrift und in der ersten Information am Rand wird darauf hingewiesen, dass hier die
Uberarbeitete Versfassung abgedruckt ist. Darunter befindet sich ein blauer Abschnitt.>*°
Darin wird erklart, dass Koénig Agamemnon seine Tochter Iphigenie opfern will, aber die
Gottin Diana sie rettet und auf Tauris bringt. Dort angekommen belehrt Iphigenie Konig
Thoas beziglich der Todesstrafe. Diese Errungenschaft wehrt jedoch nicht lange, denn als
Iphigenie den Heiratsantrag von Thoas ablehnt, fuhrt dieser die Menschenopfer unverziglich
wieder ein. Zudem wahlt er Iphigenie aus, um das Opferritual fur zwei Fremde zu
organisieren. Bei den scheinbar fremden Eindringlingen handelt es sich um Iphigenies
einzigen noch lebenden Bruder Orest und dessen Freund Pylades. Die Fremden planen mit
dem Bild der Géttin Diana Uber den Meeresweg zu fliehen, weil ihnen das Orakel des Apoll
Heilung flr den, seit dem Mord an seiner Mutter vom Wahnsinn befallenen, Orest
versprochen hat, wenn er das Bild der Schwester zurtickholt. Iphigenie, so lautet ihr Plan,
soll mit ihnen kommen, doch sie bringt es nicht Gbers Herz, Thoas zu tduschen und offenbart

ihm in einem Gespréach die Wahrheit. 3*°

Der Originaltext setzt in Mitten des Gesprachs zwischen Kénig Thoas und Iphigenie ein. Der
Koénig bemerkt, dass Iphigenie die zwei Fremden wichtig sind und macht sie darauf
aufmerksam, dass sie lieber gehorchen soll anstatt sich aufzulehnen. Iphigenie beginnt

daraufhin von ihrer Vergangenheit zu erzahlen, wie es ihr damals ergangen ist, als sie

8 vgl. Beutin, W.; et al. (2013): Deutsche Literaturgeschichte. Von den Anfangen bis zur Gegenwart,
S.195f.

7 vgl. Beutin, W.; et al. (2013): Deutsche Literaturgeschichte. Von den Anfangen bis zur Gegenwart,
S. 196.

8 Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 79-83. (Johann Wolfgang Goethe: Iphgenie auf Tauris)

9 vgl. ebd., S. 79.

%0 ygl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 79-83. (Johann Wolfgang Goethe: Iphgenie auf Tauris)
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geopfert werden sollte. Die Priesterin kann nicht verstehen, wie Thoas die Vorbereitung des
Opfermahls von ihr verlangen kann. Aber Thoas fordert sie erneut auf zu gehorchen.
Dagegen wehrt sie sich, er solle nicht eine Gewalt verherrlichen, die sich daruber erfreut,
dass das weibliche Geschlecht schwach ist.**' Mit ,Ich bin so frei geboren als ein Mann“**?,
bekraftigt die Priesterin ihre Rolle. Aber ware sie ein Mann, so kdnnte sie ihn zum Kampf
herausfordern und ihre Meinung mit dem Schwert verteidigen®>, reflektiert sie ihre weibliche
Rolle weiter. Da sie aber kein Mann ist, bleiben ihr nur die Worte. Abschliellend stellt
Iphigenie daher fest: ,es ziemt den edlen Mann, der Frauen Wort zu achten.”*** Der Kénig
versichert ihr, dass er ihr Wort ehrt und zwar mehr als ein Schwert. Iphigenie weist ihn damit
zurecht, dass ein kluger Mann seinen Feind achtet. Den Schwachen stehe zudem die List
zur Verfligung, um sich durchzusetzen. Darauf entgegnet Thoas, dass sich die Vorsicht der
List entgegenstellt. Iphigenie aber behauptet, dass eine reine Seele keine Vorsicht
braucht.*®*®* Thoas warnt sie erneut sich durch ihre Aussagen nicht selbst in Gefahr zu
bringen. Iphigenie erklart daraufthin, dass ihre einzigen Waffen schéne Bitte und anmutiger
Stolz seien.®*® Wenn Thoas das nicht ernstnimmt, so hat sie keine andere Mdglichkeit als zu
fliehen. Diese Erklarung seiner urspringlich Angebeteten macht dem Konig klar, wie ernst
die Lage ist. Daher befiehlt er Iphigenie, ihm mitzuteilen, wer denn diese beiden Fremden
sind.*’

In der nebenstehenden Randnotiz wird erklart, dass Iphigenie den Kdnig nicht hintergehen
kann, weil dies ihren Idealen von Humanitat und ihrem inneren Wesen widerspricht.>*® Mit

359

dieser Kontextualisierung wird auch der Interpretationsansatz von Sgrensen™* affirmiert.

Nach einer kurzen Sprechpause geht die Priesterin auf die Ungerechtigkeit zwischen Mann
und Frau ein und stellt die herrschaftskritische Frage, ob nur ein Mann allein das Recht auf
eine unrechtmalige Tat hat. Diese dramatisiert Iphigenie etwas spater in ihrer Rede mit
folgenden Worten:

,Ist uns nichts Ubrig? Muss ein zartes Weib

Sich ihres angebornen Rechts entauliern,

Wild gegen Wilde sein, wie Amazonen

Das Recht des Schwerts euch rauben und mit Blute
Die Unterdriickung rachen?**®

z; vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 79. (Johann Wolfgang Goethe: Iphgenie auf Tauris)
a.a.O.
3 ygl.a. a. O.
¥ 3. a.0.
%5 ygl. ebd., S. 80.
¥ ygl.a. a. O.
%7 ygl. a. a. O.
8 ygl. a. a. O.
359 vgl. Sgrensen, B. A. (2010): Geschichte der deutschen Literatur 2. Vom 19. Jahrhundert bis zur
Gegenwart, S. 255.
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Iphigenie will also wissen, ob Frauen sich erst ihrer weiblichen Identitat entledigen missen
und selbst zu Manner ahnlichen Wesen werden mussen, um dem mannlichen Geschlecht
das Vorrecht auf Herrschaft zu rauben und die eigene Unterdriackung zu rachen. Weiters
versichert sie Thoas, dass sie von ihrem Willen nicht ablassen wird, aber wenn sie scheitert,
so tragt er die Verantwortung dafir. SchlieBlich bittet sie den Konig um seine Unterstutzung,

damit sie die Wahrheit als Ideal verwirklichen kann.*®"

Der Wahrheitsbegriff ist hier in Verbindung mit der Aufklarung zu verstehen und mit der
Aussage Kants, dass eine Luge ein ,Verbrechen des Menschen an seiner eigenen Person®
%2 ist. Neben dieser Information am Seitenrand offenbart die Priesterin dem Koénig den
gemeinsamen Fluchtplan von ihrem Bruder, dem Freund und ihr selbst. AuRerdem erldutert
die Priesterin dem Konig, in welcher verwandtschaftlichen Beziehung sie zu Orest steht, und
dass es sich um die letzten noch lebenden Nachkommen des Tantalos handelt, die die
Gotter mit einem Fluch belegt haben, so dass Mord, Vergewaltigung und Blutrache ihre
Familie beherrschen. Im Anschluss an diese Ausflhrungen uberlasst sie Thoas die

Entscheidung iiber die weiteren Schritte.*®

Aufgrund dieser Offenbarung will Thoas wissen, ob sie denkt, dass er als Barbar die Stimme
der Humanitat vernehmen kann, wenn nicht einmal ein Grieche es schafft, dies zu tun.*** Die
Priesterin ist davon Uberzeugt, dass dieses Vernehmen unabhangig von der Herkunft einer
Person mdglich ist. Zugleich aulert sie die Bitte, dass er sie zuerst téten soll, falls diese
Sache einen negativen Ausgang nimmt. Da sie ihrem Bruder Orest, den sie mit der Wahrheit
ausgeliefert hat, nicht mehr in die Augen sehen kénne.** Bevor Thoas seine Entscheidung
trifft, testet er eine weitere Mdglichkeit, ndmlich ob die Fremden Iphigenie aufgrund ihres
Amtes fir ihre Zwecke benutzen. Um ihm zu beweisen, dass alles wahr ist, gesteht sie ihm
zu, sie auf eine Insel zu verbannen, sollte sie ligen. Im Anschluss stellt die Priesterin eine
Forderung sofern ihre Version der Wahrheit entspricht. Thoas soll ihren Bruder, dessen
Freund und sie gehen lassen, damit sie endlich ihr Elternhaus entstindigen kann. Der Kdnig
ist zunachst erzirnt Gber den Fluchtplan und nicht bereit der Priesterin die Freiheit zu
schenken. Aber als er sich erinnert, wie oft ihn Iphigenies Stimme schon beruhigt hat und

Iphigenie ihm empfiehlt auf sein Herz zu héren, schenkt er den Dreien die Freiheit.>®®

%0 Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 80. (Johann Wolfgang Goethe: Iphgenie auf Tauris)
361
vgl. ebd., S. 81.
¥24.a.0.
%3 ygl. ebd., S. 82.
%4 ygl. a. a. 0.
% ygl.a. a. O.
¥ yvgl.a. a. 0.
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Dieser im Verhaltnis zu anderen Textausschnitten lange Auszug aus Goethes Drama legt
wesentlich mehr sprachliche Routinen und narrative Schemata frei als die bisherigen
prototypischen Beispiele. Zu Beginn kann anhand der Argumentation der Priesterin
nachvollzogen werden, dass sie eine Verbindung zwischen ihren Forderungen und dem
Geschlechterverhaltnis herstellt sowie haufig mit Ratschlagen und rhetorischen Fragen ihre
Argumentation verstarkt. Thoas stellt Fragen, mochte die Situation verstehen, versucht
Iphigenie mit Befehlen zu zwingen, die Wahrheit preiszugeben. Auch Beschreibungen, wie er
ihre Situation wahrnimmt, kommen vor. Sowohl Thoas als auch Iphigenie verstandigen sich
gerne in Form von Redewendungen, diese geben Aufschluss Uber die Einstellungen der
beiden. Zur Veranschaulichung folgen Beispiele der Priesterin und des Konigs:

Iphgenie

.Kein kluger Streiter halt den Feind gering.

»Ein Konig sagt nicht, wie gemeine Menschen,

Verlegen zu, dass er den Bittenden

Auf einen Augenblick entferne, noch

Verspricht er, auf den Fall, den er nicht hofft:

Dann fiihlt er erst die Hohe seiner Wiirde,

Wenn er den Harrenden begllicken kann.“3%®

,Der Zweifel ist’s, der Gutes bose macht.
Bedenke nicht; gewahre, wie du’s fiihlst.«>%°

“ 367

Thoas

,Die Vorsicht stellt der List sich klug entgegen
,Unwillig, wie sich Feuer gegen Wasser

Im Kampf wehrt und gischend seinen Feind
Zu tilgen sucht, so wehret sich der Zorn.

In meinem Busen gegen deine Worte.“*”"

«370

An Iphigenies verwendeten Redewendungen ist zu erkennen, dass sie versucht den Kdnig
zum Zuhoéren und zum Nachdenken Uber ihre Situation zu bringen. Thoas gibt seinerseits zu
bedenken, dass Iphigenie es nicht Ubertreiben soll und wie sehr sich alles in ihm dagegen

straubt, ihren Willen zu erfillen.

Innerhalb dieses literarischen Werkes ist zwischen zwei Arten von geschlechtlichen
Stereotypen zu unterscheiden, die aufgerufen werden. Zum einen wird das streng
hierarchische Verhaltnis zwischen den Geschlechtern hervorgehoben, denn der Mann
entscheidet Uber das Schicksal der Frau jenes der Fremden. Zum anderen lehnt die Frau
seinen Heiratsantrag ab und widersetzt sich dem Willen des Mannes das Opfermahl zu
planen, wodurch sie die scheinbar naturliche Hierarchie auflost. Die Akzeptanz dieses

Handeln und die Achtung vor den Worten Iphigenies ermdglicht es der Frau, ihre

%7 Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 80. (Johann Wolfgang Goethe: Iphgenie auf Tauris)
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ebd., S. 82.
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Vorstellungen der geschlechtlichen Rollenverteilung Thoas gegentber zu entfalten. Iphigenie
sieht keinen Unterschied zwischen Mannern und Frauen, sondern versteht die Geschlecht
als gleichgestellt in allen Belangen. Dadurch wird die zunachst patriarchal erscheinende
Ordnung aufgebrochen und es entsteht eine Diskussion Uber die Mdglichkeiten und
Probleme der Geschlechter. Gleichzeitig wird mit den AuRerungen Iphigenies die Differenz
zwischen den Geschlechtern bestarkt, indem auf die Verschiedenheit der
Handlungsmaoglichkeiten von Mann und Frau, um ihre Meinungen durchzusetzen, verwiesen
wird. Die Priesterin vertritt in diesem Zusammenhang die Ansicht, dass Mannern Waffen und
Worte zur Verfigung stehen, wohingegen Frauen lediglich Uber die Sprache verfliigen, um
ihrer Position Ausdruck zu verleihen. Zwar versichert der Kdénig, ihr Gehér zu schenken,
zugleich wird aber aufgrund von Iphigenies Bitte, dass auch sie nicht frei ist, sondern dem
Mann untergeben und diesem die endgultige Entscheidung obliegt, ob er sie und ihren
Bruder ziehen lasst.

Im Unterschied zu den beiden bisher erlduterten Beispielen bildet ,Iphigenie auf Tauris“*’

eine Art innovative Neuerung bezlglich des Verhaltnisses der Geschlechter zueinander.
Denn der Koénig vermittelt mit seine Haltung als Herrscher, indem er sich auf eine ernsthafte
Diskussion mit der Priesterin einlasst und sich schlief3lich trotz seiner Bedenken von ihren
Argumenten Uberzeugen Iasst, ein Bild von einem wertschatzenden, bereichernden Umgang
der Geschlechter miteinander. Ferner wird mit dieser Entscheidung die Wahrheit, mit der
Iphigenie dem Koénig gegenubertritt, gewlrdigt und als zentraler Wert innerhalb des Stlicks
hervorgehoben. Ein anderer gesellschaftlicher Wert mit dem sich das Stuck
auseinandersetzt, ist die Humanitat, von welcher Iphigenie, den in sie verliebten Thoas
Uberzeugen kann, so dass er Menschenopfer abschafft. Dies zeugt von der Offenheit der
Herrschers gegenuber weiblichen Ansichten sowie von Iphigenies
Argumentationskompetenz und Durchsetzungsvermdgen. Die Diskussion zwischen Thoas
und Iphgenie reprasentiert die Moglichkeit einer gleichberechtigten Diskussion zwischen
Mann und Frau, in der sich beide auf die Gedankengange des jeweils anderen einlassen,
jedoch behalt der Mann die Handlungs- und Entscheidungsmacht Uber die weibliche
Akteurin.

Auch die Argumentationen der beiden sind sehr ergiebig, da das Drama im Unterschied zur
Familie Selicke keine Regieanweisung enthalt, sondern Gedanken und Handlungen
ausschlie8lich im mundlichen Austausch wiedergegeben werden. Gleich zu Beginn des
Originaltextes bemerkt Thoas, wie sehr Iphigenie das Schicksal der beiden Manner berihrt.

Um ihr Nein zum Menschenopfer zu bestarken, unterstreicht Iphigenie jenes mit ihren

%72 Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 79-83. (Johann Wolfgang Goethe: Iphigenie auf Tauris)
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personlichen Erfahrungen und Geflhlen in der Opferrolle. Thoas entgegnet ihrer
Argumentation mit dem Verweis auf ihre Pflichten und hebt damit den Machtunterschied

zwischen Konig und Priesterin.

Iphigenie lasst sich davon nicht einschichtern, sondern kontert, dass er ihre Schwache
aufgrund ihrer Zugehorigkeit zum weiblichen Geschlecht nicht missbrauchen darf.
AnschlielRend erértert sie dem Koénig ihr Verstandnis des Geschlechterverhaltnisses. Um ihr
Argument noch deutlicher zu machen, erlautert sie, welche Handlungsmdglichkeiten ein
Mann in ihrer Position hat und welche einer Frau verbleiben. Thoas stimmt ihr in diesem
Punkt zu und versichert, dass er ihr Wort achtet. Nachdem Iphigenie etwas zu den
Méglichkeiten von Schwachen abschweift, die Starke nicht besitzen, ermahnt sie Thoas

erneut seine Geduld nicht Uberzustrapazieren.

Mit dem nachsten Beweisgrund kehrt Iphigenie abermals zum Thema Mann und Frau zurtck
und verweist darauf, dass sie nichts aufder der Bitte und ihrem anmutigen Stolz zur
Verfigung stehen. Dabei stellt die Priesterin fest, dass verbale Waffen durchaus mehr
ausrichten kénnen als eine echte Waffe. Um sich im Anschluss bewusst unter die Position

des Konigs zu begeben und dessen alleinige Entscheidungsmacht zu bestarken.

Auf die erneute Frage Thoas, warum sie sich denn so um das Schicksal dieser Fremden
bemunht, weicht Iphigenie einer Antwort aus. Stattdessen stellt sie die rhetorische Frage, ob
das Recht auf eine unerhorte Tat nur dem Mann zukdme und weiter, ob Frauen auch erst zu
den Waffen greifen mussen, um sich gegen die (mannliche) Unterdrickung
durchzusetzen.®”® Erst nach dieser Argumentation zur Geschlechterdifferenz offenbart

Iphigenie dem Konig die heimlichen Fluchtpléane von Orest, Pylades und ihr.

Thoas vermutet, dass die beiden Gefangenen die Priesterin eventuell nur fir ihre
persoénlichen Zwecke missbrauchen. Aber Iphigenie versichert ihm, dass sie die Wahrheit
spricht und erzahlt ihm als Sicherheit von dem Fluch ihrer Familie. In einem weiteren Schritt
erinnert sie ihn an seinen Schwur, sie gehen zu lassen, wenn sie in der Heimat gebraucht
wird. Nach ihrer Bitte um seine Gnade, offenbart ihr der Konig seine zwiespaltigen Gefiihle in
Verbindung mit dieser Entscheidung. Woraufhin Iphigenie ihm den letzten Rat gibt, in dieser

Sache mehr auf seine Geflihle zu horen als auf seine Zweifel.>™

Anhand dieser Argumentationen kann hinsichtlich des ideologischen Aspekts festgehalten
werden, dass Manner Probleme eher mit Gewalt und Waffen 16sen, wahrend Frauen nur das
Mittel der Sprache zur Verfligung steht. Aulerdem stehen Manner, wie Iphigenie in ihren

Uberlegungen erkennt, in der gesellschaftlichen Relevanz tiber dem weiblichen Geschlecht,

%73 ygl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 80. (Johann Wolfgang Goethe: Iphgenie auf Tauris)
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jedoch kann innerhalb dieses Auszuges keine Begriindung mehr flr dieses ungleiche
Machtverhaltnis zwischen den Geschlechter ausgemacht werden. Diese fehlende
Begrindung fur das ungleiche Machtverhaltnis zwischen den Geschlechtern deutet auf ein
konstruktivistisches Verstandnis von Geschlecht hin, welchen Geschlechterrollen als
gesellschaftliche Konstruktionen ohne biologische Basis fur die Differenz betrachtet. Das
Bewusstsein Uber die Geschlechterdifferenz und die ausfuhrliche Darstellung der Probleme
des weiblichen Geschlechts weist rund 200 Jahre vor Butlers Thesen auf ein, fur die
damalige vorherrschende gesellschaftliche Ordnung, revolutiondres Verstandnis von

Geschlecht des Autors hin.

Dieses Beispiel reproduziert zwar ebenso wie die anderen beiden Textbeispiele bisher die
heteronormative Matrix sowie die Tatsache, dass den mannlichen Figuren die endgultige
Entscheidungsmacht Uber das Schicksal von weiblichen und mannlichen Untergebenen
obliegt. Dadurch stehen Frauen und Manner real nicht auf einer Ebene, aber mittels
geschickter Argumentation erreicht sie eine ausgeglichene Diskussion und gibt dem Konig
am Ende einen Rat, den er mit seiner Entscheidung auch befolgt. Im Denken der Figuren
nehmen einerseits Vernunft, Humanitat und Wahrheit einen zentralen Stellenwert ein,
andererseits haben aber auch Religion und Fliche eine wichtige Bedeutung, denn Thoas

nimmt das Argument Iphigenies fur ihre Rickkehr in die Heimat ohne Widerspruch an.

6.4 Beispiel 4: Ulla Hahn: Anstindiges Sonett (1981)

Das vierte Beispiel kann thematisch der Liebeslyrik zugeordnet werden und ist
gekennzeichnet durch einen umarmenden Reim, der die Verbindung der Liebenden aufgrund
seiner Form noch zusatzlich verstarkt. Die Autorin selbst ist bekannt fur ihre Liebesgedichte
im Stil des Volkslieds und des romantischen Kunstlieds.*”® Damit erweckt sie Formen, die
nach 1945 als nicht mehr zeitgemaR galten, wieder zum Leben.* Inhaltlich beschéftigt sich

Hahns Lyrik intensiv mit Fragen des Seins und den Grunderfahrungen des Lebens.

Das Sonett von Ulla Hahn steht stellvertretend fir die literarischen Werke in den
Leseblchern, die ohne geschlechtliche Markierung auskommen und somit auch nicht
festlegen, dass es nur zwei eindeutig bestimmbare Geschlechter gibt. Auerdem steht dieser
Text auch exemplarisch fir von Frauen verfasste Literatur innerhalb des Korpus. Schon
wahrend der Strukturanalyse hat sich gezeigt, dass besonders lyrische Texte aufgrund ihres
gattungsspezifischen Aufbaus dafir pradestiniert sind, ohne geschlechtliche Markierung

auszukommen, wohingegen epische oder dramatische Texte bereits durch die Festlegung

%5 vgl. Serensen, B. A. (2010): Geschichte der deutschen Literatur 2. Vom 19. Jahrhundert bis zur
Gegenwart, S. 403.
8 vgl. ebd., S. 404.
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des Namens, der Beschreibung des Aussehens oder des Aufgabenbereichs einer Figur

geschlechtlich eindeutig bestimmbar sind.

Auch in diesem Gedicht wird mit einer Uberschrift, die den Namen der Autorin, den Titel, die
Textsorte sowie die Jahreszahl enthalt, eingefuhrt. Gleich im Anschluss daran steht im
Original der Titel in kursiver Schrift: ,Schreib doch mal ein anstindiges Sonett St. H**"’
Dieser Text kommt ohne Kontextinformationen am Seitenrand aus. Die inhaltliche Funktion
des Gedichts besteht aufgrund der eingangs zitierten Aufforderung in dem Versuch ein

Sonett zu verfassen, welches anstandiger ist als die bisherigen.

Die Gliederung entspricht mit zwei Quartetten und zwei Terzetten einem typischen Sonett.
Das erste Quartett steigt mitten im Geschehen mit der Aufforderung von Seiten des lyrischen
Ichs ein, dass das Du sich festbeilen soll und anschlieRend mochte das Ich drei Klisse
dorthin haben, wo es angenehm ist. Dabei soll das Du beim Mund beginnen und danach den

ganzen Korper entlang kiissen bis es wieder beim Mund angelangt ist.>"®

Im zweiten Quartett spricht das lyrische Ich weitere Wiinsche aus, denn es mdchte von den
Augen unter die Hande des Du springen. Darauf folgt eine weitere Aufforderung an das Du,
dem Ich zu zeigen, wie es richtig rund geht. Dann beschreibt sich das Ich als plétzlich

aufschreiend und wieder stumm werdend.*”

In den beiden Terzetten spricht das Ich von seiner Sehnsucht und dem Wunsch dieser
Moment wirde nie zu Ende gehen. Das Du soll zurickkommen genauso wie der Kehrreim in
den alten Liedern wiederkehrt.®® In der abschlieRenden Terzette trdumt das Ich vom
gemeinsamen Eincremen im Sommer und fordert das Du erneut auf, es zu faszinieren, so

dass Mund und Augen gedffnet bleiben.*®"

Die Aufgabenstellungen im Anschluss an das Sonett fragen zunachst nach der
Doppeldeutigkeit des Titels. Danach wird erklart, dass die Quartetten von einem Liebesakt
handeln und die Winsche des lyrischen Ichs in den Terzetten erlautert werden sollen.
AbschlieRend wird eine Stellungnahme zu einer wertenden Aussage gegentber dem Sonett

eingefordert.?®

Die zentralen Themen innerhalb des Sonetts sind Liebe, Sex sowie damit verbundene
Wiinsche und Sehnslichte. Weiters scheint die Zahl drei eine wichtige Rolle zu spielen, denn

diese taucht bei den Kissen auf und findet sich in der Anzahl der Imperative wieder. Dem

7 Staud, H. (2007): Blicklichter 4, S. 152. (Ulla Hahn: Ansténdiges Sonett)
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Imperativ als grammatikalisches Mittel, um Befehle bzw. Aufforderungen auszudriicken,
kommt eine wichtige Bedeutung zu, denn das Sonett beginnt und endet mit einem Imperativ,
der dem Gegenuber Handlungsanweisungen erteilt.

“383 steht an der Trennlinie zwischen Quartetten

Das Paradoxon ,Ich schreie ich bin stumm
und Terzetten und deutet dadurch mdglicherweise auch schon eine Veranderung in der
Beziehung an, denn das Du muss sich vom Ich rdumlich entfernen, obwohl sich das Ich

wunscht, dass es bei ihm bleibt.

Liebe und Liebesbeziehungen rufen keine geschlechtlichen Stereotypen auf, sondern es wird
lediglich eine zentrale Eigenschaft von Liebe betont, namlich dass es fur Liebe eines
Gegenlbers bedarf, und Trennung gerade in der Verliebtheitsphase sehr schwer fallt, weil
die beiden gerne andauernd Zusammensein wollen. Weiters kann als normative Feststellung
abgelesen werden, dass Liebe und Sex zumindest aus der Sicht des lyrischen Ichs

zusammengehoren.

Der Titel des Sonetts in Verbindung mit dem Inhalt rekurriert auf die weitverbreitete Meinung,
dass Sex etwas Unanstandiges ist und ein Tabu in der Gesellschaft darstellt. Weiters wird an
den Aufforderungen des lyrischen Ichs offenkundig, dass mit dem Liebesakt hohe Anspriiche
verbunden sind und es sich hierbei keinesfalls um ein Abenteuer fur eine Nacht handelt. Das
Du muss diese Vorstellungen und Meinungen zum Liebesakt nicht teilen, denn Uber das
Gegenuber werden keine Details preisgegeben, auller dass es das Ich nach dem Liebesakt

alleine lasst.

Die Besonderheit dieses Sonetts besteht darin, dass die Autorin es schafft die Intimitat
dieses Moments ohne geschlechtliche Markierung lediglich Gber zwei Personen, dem
lyrischen Ich und dem Du, herzustellen. Auch die Aufgabenstellung geht zwar auf die
Personen ein, jedoch nimmt sie ebenfalls keine Markierung in eine Richtung vor. Diese
Offenheit in Bezug auf das Geschlechterverhaltnis zeugt von einem modernen Verstandnis
von Geschlecht, welches Geschlecht als eine Kategorie unter anderen begreift und die
heteronormative Matrix nicht als Voraussetzung flir eine Liebesbeziehung oder den
Liebesakt selbst setzt. Wie bereits zu Beginn dieses Exempels angemerkt wurde, scheinen
lyrische Texte in Bezug auf das Geschlechterverhaltnis eine besondere Stellung
einzunehmen, worauf im nachfolgenden Kapitel ebenso naher eingegangen wird, wie auf die
Verbindung und Interpretation der Erkenntnisse der Struktur- und Feinanalyse der

Lesebulcher.

% Staud, H. (2007): Blicklichter 4, S. 152. (Ulla Hahn: Anstindiges Sonett)
94



7. Interpretation der Analyseergebnisse und Beantwortung der

Forschungsfrage

Die letzten beiden Kapitel haben sich mit der ausflhrlichen Analyse des ausgewahlten
Datenmaterials beschaftigt. Dieses Kapitel fuhrt die Ergebnisse der Struktur- und
Feinanalyse zusammen und leitet daraus Diskurslinien, die innerhalb der Leseblcher
bezuglich des Geschlechterverhaltnisses sichtbar gemacht werden konnten, ab. Ziel dieses
Kapitels ist eine Interpretation der diskursanalytischen Forschungsergebnisse in Verbindung
mit dem aktuellen Forschungsstand zu Geschlechterverhaltnissen in Schulblchern sowie
theoretischen Erkenntnissen aus der Literaturwissenschaft zZu den
Geschlechterkonstruktionen in literarischen Werken. Die Fragen, welche Aussagen auf Basis
dieser Analyse fir die Konstruktionen des Geschlechterverhaltnisses getroffen werden
kbnnen und wie die heteronormative Matrix in den Lesebichern Uber verschiedene

Strategien reproduziert wird, werden anschlieRend beantwortet.

7.1 Die Zweigeschlechtlichkeit in Lesebiichern

Eine Voraussetzung fiur die Fortschreibung der heteronormativen Matrix in Lesebichern ist
die geschlechtliche Zweiteilung und eindeutige Markierung von Geschlecht. Butler stellt in
Bezug auf die Heterosexualitat als gesellschaftliche Norm fest:

,Die institutionalisierte Heterosexualitat erfordert und produziert zugleich die Eindeutigkeit eines
jeden der geschlechtlich bestimmten Terme (gendered terms), die in einem gegensatzlichen
binadren System die Grenze mdglicher Geschlechteridentitaten bilden.“3*

Anhand von Butlers Ausflihrungen wird deutlich, dass die Heterosexualitat als Norm
zunachst zwei voneinander getrennt bestimmbare Geschlechter bendtigt. Wie sehr die
Zweiteilung in die Geschlechterkategorien Mann und Frau in unserer Gesellschaft verankert
ist, zeigen bereits die Fragestellungen im Kriterien-Katalog flr gendersensiblen Unterricht,
da die Fragen darin derart formuliert werden, dass sie diese Zweiteilung bestatigen.
Fragestellungen, die die Darstellung, die Aufgabenverteilung oder die Berufen von Mann und
Frau in Unterrichtsmaterialien erwahnen, nehmen eine klare Differenzierung zwischen den
Geschlechtern vor.*®® Diese scheinbar natiirliche Zweiteilung setzt sich auch weitgehend bei
den Aufgabenstellungen und Textausschnitten der analysierten Leseblcher fort. Das
Verstandnis von Geschlecht als eindeutig bestimmbares Identifikationsmerkmal bewegt sich
dabei ausschlief3lich in den Kategorien Mann und Frau bzw. den Unterkategorien Madchen

und Junge. Einige Aufgabenstellungen suggerieren, dass es zwei eindeutig bestimmbare

84 Butler, J. (1991): Das Unbehagen der Geschlechter, S.45.
° vgl. vgl. Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und Kultur (BMUKK) (2012): Leitfaden zur
Darstellung von Frauen und Mannern in Unterrichtsmitteln, S. 6-9.
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Geschlechter gibt, die jeweils Uber bestimmte Eigenschaften, Kenntnisse, Verhaltensweisen
und Gedanken aufgrund der Zugehdrigkeit zu einer der beiden Geschlechtergruppen

«386

verfigen. Zum Gedicht ,Palcebo“™ von Ewa Lipska wird beispielsweise die Frage gestellt:

,Welche unterschiedlichen Auffassungen vom Leben haben jeweils Frau und Mann?“%’
Diese Aufgabenstellung veranschaulicht zunachst die eindeutige Zweiteilung, die bereits im
Gedicht vorgenommen wird, und vermittelt zugleich, dass eine (naturliche) Verbindung

zwischen dem unterschiedlichen Geschlecht und den Einstellungen zum Leben besteht.

In den literarischen Textfragmenten kommt in diesem Zusammenhang den mannlichen
Protagonisten haufig die Rolle des berufstatigen, geldverdienenden Mannes zu, wohingegen
Frauen der Aufgabenbereich als Mutter und Hausfrau zufallt. Dieses Verstandnis von
Geschlecht, welches in den Aufgabenstellungen weitgehend unterhinterfragt bleibt, verweist
darauf, dass es auller den Geschlechterkategorien mannlich und weiblich keine andere
Moglichkeit der Existenz gibt. Ebenso wird der Eindruck durch die klare geschlechtliche
Rollenzsuchreibung erweckt, dass Figuren aufgrund ihres biologischen Geschlechts fir

bestimmte Aufgaben besser geeignet sind.

Doch zeigt sich zumindest von Seiten der Lesebuchautorinnen und -autoren bei einigen
Aufgabenstellungen bereits ein kritisches Potential gegenliber eindeutigen geschlechtlichen
Festlegungen, namlich wenn die Aufgabe keine geschlechtliche Markierung vornimmt,
sondern die Figuren erst im Text geschlechtlich festgelegt werden bzw. Fragen in Bezug auf
geschlechtliche Rollenbilder oder Verhaltensweisen nicht verallgemeinert, also nur in Bezug
auf den Text oder eine Figur gestellt werden. Dies geschieht beispielsweise Uber die
Bezeichnung von Eltern, wodurch zwar der Schluss naheliegt, dass es sich hierbei um einen
Mann und eine Frau handelt, jedoch das Geschlecht nicht derart in den Vordergrund gerickt
wird wie bei den Bezeichnungen Vater und Mutter. Zudem 6ffnet eine solche Bezeichnung
der Erziehungsberechtigten auch die Mdglichkeit flr gleichgeschlechtliche Personen, die
gemeinsam ein Kind erziehen, wodurch die Geschlechterkategorie zu einer

Identitatskategorie unter anderen wird.

Eine weitere Mdoglichkeit kann anhand der Aufgabenstellung zu Iphigenie auf Tauris
aufgezeigt werden, hier wird explizit nach den geschlechtlichen Rollenbildern gefragt, die die
Frau dem Herrscher gegeniiber entwickelt.*®® In diesem Beispiel bleibt ebenfalls die

eindeutige geschlechtliche Zweiteilung bestehen.

%6 Staud, H. (2007): Blicklichter 4, S. 160. (Ewa Lipska: Placebo)
¥ a.a.0.
%88 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 82. (Johann Wolfgang Goethe: Iphigenie auf Tauris)
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Eine Sonderstellung nehmen in diesem Zusammenhang Ilyrische Texte und die
dazugehorigen Aufgabenstellungen ein: Das Gedicht von Ulla Hahn veranschaulicht, dass
weder in der Aufgabenstellung noch im Text eine geschlechtliche Markierung vorgenommen
wird und somit die Offenheit fiir geschlechtliche Zuschreibungen aller Art erhalten bleibt.**°
Diese Besonderheit lyrischer Texte ist auf die asthetischen Eigenschaften dieser Textgattung
zurtckzufuhren, die mit wenigen Worten versuchen, einen Inhalt wie zum Beispiel
menschliche Erfahrungen und Emotionen ohne Figuren zu vermitteln. Diese Erkenntnis aus
dem Datenmaterial verweist auf die Moglichkeit der diskursiven Funktion von Lyrik, die
Schubowski in der Einleitung seines Werks ,Gender im Gedicht**® anfiihrt. Schubowski
erlautert, dass Gedichte diese generischen und &asthetischen Eigenschaften nutzen, ,um
ganz eigene Sinnstrukturen zu produzieren, die sich nicht diskursiv verrechnen lassen.**’
Damit liefert Schubowski zumindest einen Hinweis fiur die Einzigartigkeit lyrischer Texte
innerhalb des untersuchten Textkorpus und begrindet zugleich, dass das diskursanalytische
Instrumentarium flr einen adaquaten Erkenntnisgewinn von lyrischen Texten erst angepasst

werden muss.

Der Versuch in der vorliegenden Forschungsarbeit Lyrik mit demselben Instrumentarium wie
epische und dramatische Textfragmente zu untersuchen, sowie die daraus folgenden
Ergebnisse stitzen die Feststellung Schubowskis zusatzlich. Zudem wird dadurch eine
Grenze des eingangs erlauterten Forschungsvorhabens sichtbar, denn im Sinne der
Vergleichbarkeit der prototypischen Beispiele miteinander war es notwendig ein
Instrumentarium fir die Feinanalyse zu erstellen, welches auf alle Textgattungen angewandt
werden kann. Gleichzeitig fihrte diese Entscheidung dazu, dass beziglich dem
Geschlechterverhaltnis in lyrischen Texten lediglich die Aussage getroffen werden kann,
dass diese ebenso wie deren Aufgabenstellungen, ohne geschlechtliche Markierung

auskommen und daher ein Korrektiv gegentiber epischen und dramatischen Texten bilden.

In diesem Zusammenhang darf ein Aufgabenbeispiel nicht unerwahnt bleiben, in dem die
Aufgabenstellung festlegt, dass es sich bei der angebeteten Person, um eine Frau
handelt®®*, wahrend das Gedicht selbst ohne geschlechtliche Markierungen auskommit.
Dieser Fall ist jedoch ein Einzelfall im gesamten Textkorpus, weshalb fir die These, wenn
die Figuren innerhalb des literarischen Textes nicht geschlechtlich festgelegt werden, so
nimmt auch die Aufgabenstellung keine geschlechtliche Markierung vor, weiterhin Gultigkeit

beansprucht werden kann.

%89 ygl. Staud, H. (2007): Blicklichter 4, S. 152. (Ulla Hahn: Anstandiges Sonett)
%0 Schubowski, St. (2013): Gender im Gedicht. Zur Diskursreaktivitdt homoerotischer Lyrik. Bielefeld:
ggﬁnscript, S. 8.
a.a.O.
¥2ygl.a.a. 0.
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Zusammenfassend kann daher festgehalten werden, in den Leseblichern gibt es durchaus
Aufgabenstellungen, die mittels unterschiedlichen Ansatzen versuchen die geschlechtliche
Zweiteilung in Mann und Frau sowie geschlechtliche Stereotypenbildungen zu vermeiden.
Andererseits stehen diesen reflektierten Aufgaben bezlglich des Geschlechterverhaltnisses
wiederum quantitativ mehrheitlich literarische Texte entgegen, die die Geschlechter eindeutig
identifizieren und aufgrund des Geschlechts scheinbar natirliche Eignungen fir bestimmte
Aufgabenbereiche aufgreifen und reproduzieren. Dies fuhrt auch dazu, dass einige
Aufgabenstellungen die scheinbar naturliche Zuordnung zu bestimmten Aufgabenbereichen
aufgrund des Geschlechts unkritisch aus den Texten Ubernehmen, so dass klar voneinander

unterschiedene Rollenbilder von Mann und Frau entstehen.

7.2 Der Umgang mit dem Idealtypus Kernfamilie

Im vorhergehenden Punkt wird die These aufgestellt, dass das Geschlechterverhaltnis in den
untersuchten Leseblchern weitgehend die Zweigeschlechtlichkeit als Norm setzt und zum
Teil affirmativ mit stereotypen Vorstellungen von Mann und Frau umgeht bzw. einen Beitrag
zur Reproduktion von geschlechtlichen Stereotypen leistet. Um zu Uberprifen, ob diese
These auch fur die Familienkonstellationen in den Lesebichern zutreffend ist, werden in
diesem Kapitel die Analyseergebnisse zum Geschlechterverhaltnis in Familien erlautert.

Allen voran ist die Relevanz von Familienkonstellationen in Schulblichern hervorzuheben,

denn wie der Band ,Die Familie im Schulbuch“

von Matthes bereits vermuten lasst,
besteht an dieser Thematik reges Forschungsinteresse. Fernerhin stellte sich in der ersten
Durchsicht der Lesebucher heraus, dass Familienkonstellationen und Liebesbeziehungen
zwischen Mann und Frau nicht nur quantitativ haufig Erwahnung finden, sondern auch
inhaltlich einen zentralen thematischen Stellenwert einnehmen. Gesprache Uber
Beziehungen, Konflikte mit Partnerinnen und Partnern oder anderen Familienmitgliedern
werden in einem groRen Teil der epischen und dramatischen Textausschnitte zum Thema
gemacht. Dies ist auch anhand der ersten drei Beispiele in der Feinanalyse ersichtlich, denn
bei Gellert*** und dem Autorenduo Holz/Schlaaf®*®® werden explizit Kernfamilien beschrieben,
aber auch Goethes Iphigenie®®, die zunachst versucht ihre familidre Herkunft vor dem Kénig

geheim zu halten, kann als Beispiel fur familidre Interdependenzen betrachtet werden.

3BMatthes, E. (Hrsg.) (2006): Die Familie im Schulbuch. Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

%% ygl. Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2. Wien: 6bv, S. 137-139. (Christian
Firchtegott Gellert: Leben der schwedischen Grafin von G***)

35 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3. Wien: 6bv, S. 140-142. (Ao Holz/Johannes Schlaaf: Die
Familie Selicke)

39 vgl.ebd., S. 79-82. (Johann Wolfgang Goethe: Iphigenie auf Tauris)
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Im Gegensatz zu den Befunden der Schulbuchanalysen von Gelbmann®¥’ und Bittner*®®, die
die Kernfamilie als ldealtypus in Schulbuchern ausmachen und erlautern, dass andere
Familienkonstellationen  wie  beispielsweise  Alleinerziehende,  Patchwork-  oder
Regenbogenfamilien keine Erwahnung finden; kann fur die Ergebnisse zur Diskursanalyse
der Leseblcher festgehalten werden, dass die Kernfamilie zwar haufig vorkommt, aber
keineswegs das ldeal einer perfekten Familie verkérpert. Die analysierten Kernfamilien der
Lesebucher sind gepragt von Konflikten, Suchtverhalten, Affaren und Aggression bis hin zu
sexuellem Missbrauch, wodurch die Vorstellung einer Familie bestehend aus Vater-Mutter-
Kind(er) und eines harmonischen Zusammenlebens konterkariert wird. Auch
Alleinerziehende und Patchworkfamilien werden angefuhrt durch Erklarungen, weshalb der

Vater oder die Mutter nicht mehr in dieser Familie lebt®*®

, oder sind durch die Bezeichnung
von Stiefmutter bzw. Stiefvater als solche erkennbar. Aber auch diese familidren
Verbindungen kénnen kaum als Idealbild von Familie fungieren, wenn beispielsweise die
Stiefmutter versucht sich ihrer ungeliebten Stieftochter zu entledigen, indem sie diese zu

einer bosen Hexe schickt.*®

Gesellschaftlich und in der Politik wird die Familienkonstellation Vater-Mutter-Kind(er) Uber
die Jahrhunderte immer wieder als Idealtypus von Familie aufgerufen. Literatur hingegen ist
nicht der Ort fir harmonische und positive Beispiele von Kernfamilien, im Gegenteil in
literarischen Werken werden haufiger familidare Konflikte, wie beispielsweise
Generationenkonflikte oder Gewalt in der Familie verhandelt.*" Diese Erkenntnis von Brinker
von der Heyde zu den Konstruktionen von Familie in der Literatur kann durch die qualitative
Strukturanalyse auch fur die untersuchten Leseblicher bestéatigt werden, da es innerhalb der

d «402

dargestellten Familien zu sexuellem Missbrauch wie zum Beispiel in ,Schweigemun oder

,Der Oger“® kommt, auch die Ermordung von Familienmitgliedern wie u.a. bei ,Kain und

405

Abel“®* oder Orest (Iphigenies Bruder)*®® ist keine Seltenheit. Aber physische und

¥7 siehe Gelbmann, V. (2013): Der Geschlechterdiskurs in Osterreichische Biologieblichern - eine
Fallstudie. (Kapitel 2 in dieser Arbeit)
3% siehe Bittner, M. (2012): Geschlechterkonstruktionen und die Darstellung von Lesben, Schwulen,
Bisexuellen, Tans* und Inter* (LSBTI) in Schulblchern. Eine gleichstellungsorientierte Analyse.
gKapiteI 2 in dieser Arbeit)

% vgl. Forster, B.; Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 1, S. 25-28. (Paulus Hochgatterer:
Wildwasser); Schacherreiter, Ch., Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 34-36. (Vasalisa, die
Weise)
4% ygl. Schacherreiter, Ch.; Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 35ff. (Vasalisa, Die Weise)
401 vgl. Brinker von der Heyde, C. (2004): Einfihrung. In: Brinker von der Heyde, C.; Scheuer, H.
(Hrsg.): Familienmuster-Musterfamilien. Zur Konstruktion von Familie in der Literatur. Frankfurt am
Main: Peter Lang, S. 11.

> Forster, B., Schabus-Kant, E., Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 29. (Heiko Neumann:
Schweigemund)
*93 Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 158-160. (Veza Canetti: Der Oger)
% Forster, B., Schabus-Kant, E., Staud, H. (2006): Blicklichter 1, S. 167. (Genesis: Kain und Abel)
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psychische Gewalt findet auch in etwas abgeschwachter Form in anderen Textausschnitten
statt beispielweise bei Fraulein Else, die sich aufgrund des psychischen Drucks, nachdem

sie dem Wunsch der Eltern entsprochen hat, das Leben nimmt.*%®

Zudem stellt die Herausgeberin von ,Familienmuster - Musterfamilien“*”” Brinker von der
Heyde bezlglich des Begriffs Familie fest: ,Je nach historischem Ort und Zeit, nach
Kulturkreis, sozialer Schicht und Status verbinden sich mit ihm véllig unterschiedliche
Vorstellungen und Lebensweisen.“*® Damit stellt die Herausgeberin klar, dass Familie in
verschiedenen historischen Epochen und je nach gesellschaftlichem Status unterschiedlich
verstanden wird. Bei der Auswahl der prototypischen Beispiele wurde der Aspekt des
zeitlichen Entstehungsraums zugunsten der Anschaulichkeit fir mdglichst viele Beispiele

innerhalb des Korpus vernachlassigt.

Wahrend der Feinanalyse zeigt sich, dass die drei ausgewahlten Textausschnitte, welche
zugleich familiare Verbindungen behandeln, im Zeitraum Mitte des 18. bis Ende des 19.
Jahrhunderts veréffentlicht wurden und fir unterschiedliche gesellschaftliche Schichten
stehen. Mit Kénig Thoas ist der Herrscher an der Spitze eines Volkes dargestellt’”®, der
niedrige Adel wird von Graf und Grafin verkérpert*'® und die Familie Selicke deckt die
Schicht des Proletariats ab.*'' Aufgrund dieser Feststellung erscheint es in Bezug auf
familidare Geschlechterverhaltnisse von Interesse herauszufinden, wie der Begriff Familie im

19. Jahrhundert zu verstehen war.

Helmut Scheuer zitiert in seinem Beitrag zur Familie des 19. Jahrhunderts zwischen
JAutoritat und Pietat“4'? Wilhelm Heinrich Riehl, der die Familie als ideale Vorbereitung auf
das staatliche Leben sieht, folgendermalien:

,Die Familie steht unter der natirlichen Obervormundschaft der Eltern und speciell des
Familienvaters. Diese Obervormundschaft ist ein Urrecht, in der Natur der Sache gegeben. [...]
Ebenso steht der Mann zu seiner Frau in dem aus der Liebe hervorwachsenden Verhaltnif3 der

405 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 82. (Johann Wolfgang Goethe: Iphigenie auf Tauris)
406 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 156-158. (Arthur Schnitzler: Fraulein Else)
407 vgl. Brinker von der Heyde, C. (2004): Einfihrung. In: Brinker von der Heyde, C.; Scheuer, H.
SOHSrsg.): Familienmuster-Musterfamilien. Zur Konstruktion von Familie in der Literatur, S. 7f.

a.a.O.
409 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 82. (Johann Wolfgang Goethe: Iphigenie auf Tauris)
19 ygl. Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2. Wien: 6bv, S. 137. (Christian Fiirchtegott
Gellert: Leben der schwedischen Grafin von G***)
11 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3. Wien: 6bv, S. 140. (Arno Holz/Johannes Schlaaf: Die Familie
Selicke)
2 Scheuer, H. (2004): Autoritat und Pietét - Wilhelm Heinrich Riehl und Patriarchalismus in der
Literatur des 19. Jahrhunderts. In: Brinkern von der Heyde, C.; Scheuer, H. (Hrsg.): Familienmuster-
Musterfamilien. Zur Konstruktion von Familie in der Literatur. Frankfurt am Main: Peter Lang, S. 135-
160.
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Autoritat. Nicht gezwungen durch auRere Unterdriickung, sondern weil sie es ihrer Natur nach
gar nicht anders kann und mag, tritt die Frau unter die Autoritat des Mannes.“*"

Der Glaube an die Verbindung zwischen Natur und Herrschaft des mannlichen Geschlechts
im 19. Jahrhundert wird damit enthiillt. Parallel zementiert Riehl*'* damit die patriarchale
Ordnung, in der dem Vater als familidres Oberhaupt die gesamte Macht und Verantwortung
fir die Familie zuteilwird, in das Denken des 19. Jahrhunderts ein. Der Gedanke der
natlrlichen, mannlichen Macht Uber die Familie und damit auch Uber das weibliche
Geschlecht schwingt auch in den im 18. Jahrhundert verfassten Texten von Gellert und
Goethe mit. Da in Gellerts Prosa ebenso wie in Goethes Drama in erster Linie die
mannlichen Protagonisten die Entscheidungen fallen. Noch deutlicher zeigt sich das
Machtverhaltnis bei Familie Selicke, denn hier verwaltet der Vater Einkommen und
Aufgabenverteilung. Offensichtlich wird die mannliche Autoritat in allen drei prototypischen
Beispielen vor allem daran gemessen, dass die Mannerfiguren jeweils die Entscheidungen

treffen und aktiv handeln, wohingegen die Frauen sich ihrem Schicksal figen.

Scheuer aber sieht gerade in Verbindungen wie bei der Familie Selicke, in der der Vater
alkoholkrank ist und die gesamte Familie Angst vor ihm hat ein Beispiel fiir den Denkfehler,
den Riehl mit der natiirlichen Zuschreibung der Geschlechterrollen in der Familie begeht.*'®
Obwohl bereits im burgerlichen Trauerspiel offenkundig wurde, zu welch familidren
Katastrophen hierarchisch strenger Patriarchalismus flihren kann, stutzt Riehl, so Scheuers
Kritik, seine Theorie zu sehr auf die Macht anstatt auf Gefiihle.*'® Zudem stellt Scheuer in
Anbetracht literarischer Darstellungen von ahnlichen Familienkonstellationen wie bei Familie
Selicke die kritische Frage: ,Wie stark kdnnen Vater eigentlich sein, wenn sie ausgerechnet
vor ihren Frauen und Kindern ihre Gefiihle verstecken?“*'” Bezeichnend fiir die Vaterfigur in
Familie Selicke in dem vorliegenden Ausschnitt ist, dass er den Buben gegeniber freundlich,
aber der altesten Tochter gegenlber autoritdr und aggressiv agiert. Als ware er als
Familienoberhaupt eine gespaltene Persdnlichkeit, die zugleich liebenswirdig und totalitar

sein kann.

13 Riehl, W. H. (1856): Die Familie. Stuttgart, Augsburg: J. G. Cotta’scher, S. 115f. zit. nach: Scheuer,
H. (2004): Autoritdt und Pietat - Wilhelm Heinrich Riehl und Patriarchalismus in der Literatur des 19.
Jahrhunderts. In: Brinkern von der Heyde, C.; Scheuer, H. (Hrsg.): Familienmuster-Musterfamilien. Zur
Konstruktion von Familie in der Literatur. Frankfurt am Main: Peter Lang, S. 137.

4 ygl.a.a. 0.

415 ygl. Scheuer, H. (2004): Autoritit und Pietat - Wilhelm Heinrich Riehl und Patriarchalismus in der
Literatur des 19. Jahrhunderts. In: Brinkern von der Heyde, C.; Scheuer, H. (Hrsg.): Familienmuster-
Musterfamilien. Zur Konstruktion von Familie in der Literatur, S. 154ff.

“1%ygl. ebd., S. 137-154.

" Scheuer, H. (2004): Autoritdt und Pietét - Wilhelm Heinrich Riehl und Patriarchalismus in der
Literatur des 19. Jahrhunderts. In: Brinkern von der Heyde, C.; Scheuer, H. (Hrsg.): Familienmuster-
Musterfamilien. Zur Konstruktion von Familie in der Literatur, S. 154.
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So spannend und passend diese Lesart hinsichtlich des analysierten Dramas ,Die Familie

Selicke“!'®

auch sein mag, fiur die anderen beiden dramatischen Musterbeispiele erscheint
Riehls Festschreibung der natiirlichen Geschlechterordnung in der Familie*”® durchaus
zutreffend, denn bei Gellert besteht der Freund und aktuelle Ehemann der Grafin darauf,
dass der Graf die Grafin wieder zuriicknimmt, ohne die Frau nach ihrem Willen zu fragen.*®
In Iphigenies Fall will ihr eigener Vater sie zugunsten des positiven Ausgangs einer Schlacht
den Goéttern opfern. Dabei entkommt sie nur knapp dem Tode und als Priesterin gerat sie
aufgrund ihrer familiaren Verpflichtung, den einzigen noch lebenden Bruder zu retten,
zwischen die Interessensfronten von Koénig und Bruder. Sie spricht das ungleiche
Machtverhaltnis zwischen den Geschlechtern, sowie sie es bisher erlebt hat, offen an.

Trotzdem obliegt dem Herrscher das Vorrecht tiber ihre Zukunft zu entscheiden.*’

Sowohl Riehls*? als auch Scheuers Verstindnis familidrer Beziehungsverhaltnisse*?® besitzt
im Textkorpus aus qualitativer Perspektive betrachtet ihre Berechtigung, da die natlrliche
Rangordnung der Geschlechter in zahlreichen literarischen Werken fortgeschrieben wird und
in den damit verbundenen Aufgabenstellungen unerwahnt bleibt. Obwohl Iphigenie bereits
selbst dieses Ungleichgewicht zwischen den Geschlechterrollen wahrnimmt, aber keine
Begrindung findet, auf die sich diese Differenz stiitzt, verbleibt die endglltige Entscheidung

dennoch dem mannlichen Herrscher.

Quantitativ wird anhand der Ergebnisse der Strukturanalyse und jener der Feinanalyse
deutlich, dass der Patriarchalismus in den dargestellten Familienkonstellationen Uberwiegt.
Aussagen wie von Matthias Claudius und Christana von Ziegler in ihren Texten zum

424 oder

Geschlechterverhaltnis allgemein, dass die Frau nur zum Gebaren der Kinder da sei
dass Manner Herrscher Uber alles seien, wahrend Frauen die Schuld an allem tragen425, tun

ihr Ubriges zu diesem Eindruck. Auerdem zeigt sich anhand des Datenmaterials, dass das

*'® Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 140-142. (Armo Holz/Johannes Schlaaf Familie Selicke)

19 vgl. Riehl, W. H. (1856): Die Familie. Stuttgart, Augsburg: J. G. Cotta’scher, S. 115f. zit. nach:
Scheuer, H. (2004): Autoritat und Pietat - Wilhelm Heinrich Riehl und Patriarchalismus in der Literatur
des 19. Jahrhunderts. In: Brinker von der Heyde, C.; Scheuer, H. (Hrsg.): Familienmuster-
Musterfamilien. Zur Konstruktion von Familie in der Literatur. Frankfurt am Main: Peter Lang, S. 137.
420 vgl. Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 138. (Christian Furchtegott Gellert: Leben
der schwedischen Grafin von G***)

421 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 79f. (Wolfgang Goethe: Iphigenie auf Tauris)

422 vgl. Riehl, W. H. (1856): Die Familie. Stuttgart, Augsburg: J. G. Cotta’scher, S. 115f. zit. nach:
Scheuer, H. (2004): Autoritat und Pietat - Wilhelm Heinrich Riehl und Patriarchalismus in der Literatur
des 19. Jahrhunderts. In: Brinker von der Heyde, C.; Scheuer, H. (Hrsg.): Familienmuster-
Musterfamilien. Zur Konstruktion von Familie in der Literatur. Frankfurt am Main: Peter Lang, S. 137.
23 ygl. Scheuer, H. (2004): Autoritat und Pietat - Wilhelm Heinrich Riehl und Patriarchalismus in der
Literatur des 19. Jahrhunderts. In: Brinker von der Heyde, C.; Scheuer, H. (Hrsg.): Familienmuster-
Musterfamilien. Zur Konstruktion von Familie in der Literatur. Frankfurt am Main: Peter Lang, S. 154ff.
424 ygl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 75. (Matthias Claudius: Der Mensch)

% vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 149-150. (Christiana von Ziegler: Das ménnliche
Geschlechte, im Namen einiger Frauenzimmer besungen)
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Patriarchat in Familien in unterschiedlichen literarischen Epochen aufgegriffen wird. Diese
Erkenntnis spricht allerdings gegen die These von Scheuer, der in Bezug auf das 19.
Jahrhundert von einer Veranderung der familidaren Beziehungen in der Literatur Uberzeugt
ist.*?® Die Kiirze der Textausschnitte und das damit verbundene Minimum an Informationen
Uber die einzelnen Figuren und deren Beziehung zueinander sind flr dieses kontrare
Ergebnis wahrscheinlich nicht unerheblich. Da dieser Umstand daflr verantwortlich ist, dass
Uber die Protagonistinnen und Protagonisten kein umfassenderes Urteil mdglich ist, sondern
lediglich Uber den vorliegenden Textausschnitt und die dazugehérige Aufgabenstellung eine
Aussagen getroffen werden kann. Durch die vorgenommene Auswahl von literarischen
Ausschnitten fur die Zusammenstellung der Lesebucher gehen relevante Informationen wie
beispielsweise Personlichkeitseigenschaften, Zeit und Ort der Handlung verloren. Trotz
dieser fehlenden Kontextinformationen konnte ein deutliches Bild Uber die literarischen
Textausschnitte und deren Aufgaben herausgearbeitet werden, welches zum Ausdruck
bringt, dass kein ideales Familienkonzept existiert und der vorherrschende Patriarchalismus
in den Familienkonstellationen von den Aufgabenstellung nicht kritisch hinterfragt wird.
Dieser kritische Umgang mit der ungleichen, geschlechtlichen Aufgabenverteilung schreibt
Manner in der Rolle als Erndhrer und Herrscher der Familie und Frauen in der Mutterrolle
fest. Zugleich bestarken die dargestellten Familienkonzeptionen die heteronormative Matrix,
denn Zweigeschlechtlichkeit wird als Grundlage fir die Grundung einer Familie
vorausgesetzt. Alleinerziehende und Patchworkfamilien stellen zwar eine Abweichung zur
familidaren Norm dar, bewegen sich jedoch ebenfalls ausschlief3lich in der heterosexuellen
Norm und verscharfen somit den Eindruck der Heterosexualitdt als einzig maogliche

Lebensform.

Die beiden nachfolgenden Abschnitte werden sich ndher mit den Ergebnissen der Analyse
zu den geschlechtlichen Rollenmustern der beiden Geschlechter auseinandersetzen, um zu
zeigen, welche Bilder von Frau und Mann innerhalb des Datenmaterials auftreten und

welche Konstruktionen des Geschlechterverhaltnisses dadurch entstehen.

7.3 Protagonistinnen: Vom Opfer bis zur emanzipierten Frau

Die Strukturanalyse hat gezeigt, dass Frauenfiguren wesentlich haufiger Opfer von Gewalt
sind oder als psychisch labil bzw. krank dargestellt werden. In Verbindung mit bezahlter

Arbeit werden Protagonistinnen nur selten erwahnt, dies ist jedoch nicht damit

4% ygl. Scheuer, H. (2004): Autoritit und Pietat - Wilhelm Heinrich Riehl und Patriarchalismus in der
Literatur des 19. Jahrhunderts. In: Brinker von der Heyde, C.; Scheuer, H. (Hrsg.): Familienmuster-
Musterfamilien. Zur Konstruktion von Familie in der Literatur. Frankfurt am Main: Peter Lang, S. 154-
156.
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gleichzusetzen, dass Frauen nicht arbeiten méchten oder kdnnen, jedoch fallt ihnen in

zahlreichen Texten die Rolle der Mutter zu, die keinen Lohn fur ihre Tatigkeit erhalt.

Nach der Wiedergabe der quantitativen Ergebnisse zum weiblichen Geschlecht, soll
nachfolgend naher auf die qualitativen Erkenntnisse zu Frauenrollen in Lesebichern
eingegangen werden. Eine besondere Bedeutung kommt in diesem Zusammenhang der

“427 7u, denn Nora befreit sich im

Frauenfigur in Ibsens ,Nora oder ein Puppenheim
Unterschied zu einigen ihrer zeitgendssischen Protagonistinnen aus den Zwangen ihres
Mannes und ihrer Kinder. Als weibliche Figur vollzieht sie somit einen
Emanzipationsprozess, aber sie verliert dadurch den Kontakt zu ihren Kindern und die
finanzielle Absicherung durch ihren Ehemann. In Jelineks Fortsetzung ist Nora daher
gezwungen allein in der Gesellschaft zurechtzukommen.*?® Nora begibt sich erneut in die
Hande eines Mannes, ihres Arbeitsgebers, der ihr gerne Arbeit gibt, aber nicht das wonach

sie sucht. Er stellt sie als Fabrikarbeiterin ein, obwohl sie geistig tétig sein will.**

Identifikationsfiguren mit emanzipierten erfolgreichen Frauen fehlen in einem Groldteil der
Texte. Dieses Fehlen allein berechtigt den Forschungsbefund nicht, dass Frauen als das
schwache, verletzliche Geschlecht in den Lesebiichern in Erscheinung treten, jedoch gibt die
fehlende Thematisierung der Frauenrolle, als Mutter und Hausfrau, in den Aufgaben Anlass
dazu dieses mogliche Forschungsergebnis naher zu prifen. Daher wird zunachst auf den
umgekehrten Fall eingegangen, ob in den Aufgabenstellungen zu jenen Texten, die
emanzipierte, berufstatige Frauenfiguren aufweisen, auf diesen Umstand naher eingegangen
bzw. ein Vergleich zu anderen Texten hinsichtlich der beruflichen Tatigkeit hergestellt wird.
Fir das Ergebnis der Uberprifung dieser These ist festzuhalten, weder bei Berufstatigen
noch bei Muittern wird naher auf die berufliche Dimension von Frauen in den
Aufgabenstellungen eingegangen, obwohl sich hier im Vergleich zum mannlichen

Geschlecht klare Differenzen zeigen.

Neben dieser Erkenntnis wird an den vorgestellten Beispielen eins bis drei ersichtlich, dass
die Darstellung von Frauen in literarischen Textausschnitten durchaus vielfaltig ausgestaltet
ist. In den Feinanalysen zeigt sich, wie die mannlichen Charaktere mit den Ansichten ihrer
Ehefrauen und von ihnen begehrten Frauen umgehen, zumal es die mannlichen

Protagonisten sind, die entscheiden, was mit den Protagonistinnen geschieht oder nicht

2" Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 150-153. (Hendrik Ibsen: Nora oder ein Puppenheim)

%8 ygl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 154f. (Elfriede Jelinek: Was geschah, nachdem Nora ihren
Mann verlassen hatte oder Stiitzen der Gesellschaft)

429 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 155. (Elfriede Jelinek: Was geschah, nachdem Nora ihren
Mann verlassen hatte oder Stitzen der Gesellschaft)
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431 entscheidet

geschieht. Sowohl bei der Gréafin von G*****° als auch bei der Familie Selicke
der Ehemann, was mit seiner Frau bzw. mit seiner Tochter passiert. Dies wird daran
augenscheinlich, dass die weiblichen Figuren zwar sprechen durfen, aber ihnen
anschliefend von den mannlichen Figuren gesagt wird, was sie zu tun haben. An diesen
beiden Beispielen ist ein asymmetrisches Geschlechterverhaltnis ablesbar, in welchem

weibliche Protagonistinnen als ohnmachtig in Entscheidungsangelegenheiten erscheinen.

Einer derartigen Asymmetrie im Geschlechterverhaltnis widerspricht Goethes Iphigenie**? auf
den ersten Blick, denn Iphigenie scheint auf Augenhdhe mit Konig Thoas zu diskutieren.
Aber wahrend des Gesprachs lasst Iphigenie die Unterdriickung der Frau durch mannliche
Figuren anklingen und stellt angesichts ihres Zwiespalts als Priesterin und Schwester die
Frage, ob eine Frau ebenso erst zu einer richtigen Waffe greifen muss, um den Mannern die
Macht des Schwertes zu nehmen und damit die weibliche Unterdriickung zu rachen.*** Damit
spielt Iphigenie nicht nur auf die patriarchale Ordnung der Griechen und Barbaren an,
sondern ihre Aussage dient auch dazu aufzuzeigen, dass in puncto Humanitat auf Thoas
kein Verlass ist. Gleichzeitig bekraftigt die Priesterin aber damit ihre Forderung nach der

4 Anders

guten und gerechten d.h. mannlich dominierten Geschlechterordnung.*?
ausgedrickt Iphigenie ist sich ihrer unterlegenen Position durchaus bewusst und nimmt
diese auch als Unterdrickung wahr, aber sie sieht zugleich die patriarchale Ordnung als
Notwendigkeit an, denn diese gewahrt den Frauen Schutz vor wilden Barbaren, die die

Reinheit und die humanitaren Ansatze der Frau durch Untugenden gefahrden.**®

Aus den Ausfihrungen von Uerlings kann der Schluss gezogen werden, dass auch weibliche
Figuren, die ein gewisses Bildungsniveau haben und das Ungleichgewicht im
Geschlechterverhaltnis bewusst wahrnehmen, nicht unbedingt Widerstand gegen diese
streng hierarchische Geschlechterordnung leisten. Eine solche Ordnung verheifl3t namlich
auch Sicherheit und bewahrt Frauen vor Machtkdmpfen mit Waffengewalt aussetzen zu
mussen. Auf Basis dieser Erkenntnisse lasst sich verstehen, weshalb auch Protagonistinnen,
die ihre gesellschaftliche Unterordnung aufgrund ihrer eigenen geschlechtlichen Identitat
wahrnehmen, nicht aus dieser Hierarchie der Geschlechter ausbrechen bzw. sich nach ihrem

Ausbruch, wie in Jelineks Fortsetzung von Nora deutlich wird, wieder in diese

430 vgl. Schabus-Kant, E. ; Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 137-139. (Christian Fiirchtegott Gellert:
Leben der schwedischen Grafin von G***)

31 ygl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 140-142. (Arno Holz/Johannes Schlaaf Familie Selicke)

32 ygl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 79-82. (Johann Wolfgang Goethe: Iphigenie auf Tauris).

43 ygl. ebd., S. 80.

43 vgl. Uerlings, H. (2003): Ich bin von niedriger Rasse. (Post-)Kolonialismus und
Geschlechterdifferenz in der deutschen Literatur. Kéln: Bohlau, S. 70.

3 vgl. ebd., S. 62, 69.
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gesellschaftlich tradierte Geschlechterordnung einzugliedern versuchen.**® In &hnlicher

Weise legt Iphigenie ihr Schicksal in die Hande des Kénigs.**

Fir die Konstruktionen des Geschlechterverhaltnisses in Leseblchern bedeutet das, dass
die Rolle der Protagonistinnen als Mutter, Hausfrau und das schwachere, dem Mann
untergeordnete, Geschlecht affirmativ behandelt und auch von den Aufgabenstellungen
unkritisch GUbernommen wird. Als Gegenbeispiel fungiert die Thematisierung der
geschlechtlichen Rollenbilder in Iphigenie auf Tauris, weil sie gemeinsam mit Nora eine der
wenigen Frauenfiguren reprasentiert, die ihre Unterdrickung und die mannliche Macht tber
Frauen in der Gesellschaft explizit ansprechen, und ihre Wahrnehmungen auch von den

Aufgabenstellungen aufgegriffen werden.

Um diesen Punkt abzuschlieRen, ist fir die Untersuchung festzuhalten, dass bei direkter
Ansprache des Missverhaltnisses von Geschlechtern innerhalb des Textes diese Differenz
auch in den Aufgabenstellungen aufgegriffen wird. Allerdings bei kulturell tradierten
Vorstellungen von erwachsenen Frauen, die in den Texten aufgerufen werden, zeigen sich in
den Aufgabenstellungen keine Hinweise auf eine kritische Prifung der dargestellten
Frauenrollen, noch wird versucht dieses tradierte Bild mittels Vergleich mit anderen
Frauenfiguren in Verbindung zu bringen. Hinzu kommt, dass innerhalb des Datenmaterials
keine Protagonistin existiert, welche die Entscheidungsmacht Uber einen mannlichen,

erwachsenen Akteur besitzt.

7.4 Gewalt ist mannlich

Im Diskursstrang Verhaltensweisen zeigt sich deutlich, wie haufig die Verbindung zwischen
Gewalt und Mannlichkeit in den literarischen Textausschnitten vertreten ist. Fur die
Aufgabenstellung kann festgestellt werden, dass vergewaltigende, schlagende oder
psychische Gewalt ausubende mannliche Protagonisten ebenso wenig Erwahnung finden,
wie die zuvor angesprochenen Miuitter und Hausfrauen. Als Resultat wird ein
Normalitatskonzept sichtbar, welches eine Verbindungslinie von Gewalt mit dem Mann als
Tater konstruiert, wohingegen Frauenfiguren als Reprasentantinnen der Opferrolle dieser

psychischen oder physischen Gewalt gehandelt werden.

Als Korrektiv entgegen diesem weitverbreiteten Verstédndnis von Geschlechterrollen

innerhalb des Datenmaterials, fungieren einige weibliche Protagonistinnen, die zu

4% ygl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 154. (Elfriede Jelinek: Was geschah, nachdem Nora ihren
Mann verlassen hatte oder Stutzen der Gesellschaft)
*37 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 82. (Johann Wolfgang Goethe: Iphigenie auf Tauris).
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8 9

Kindesmorderinnen*® werden oder ihre Kinder mittels Gewaltanwendung®® erziehen. Im
Gegensatz zu schlagenden, vergewaltigenden und psychisch unterdrickenden Mannern

werden Frauen niemals aggressiv oder gewalttatig gegentber erwachsenen Mannerfiguren.

Dieses Forschungsergebnis spiegelt sich in der Feinanalyse insofern wieder, da sich die
gesamte Familie Selicke vor dem alkoholisierten Vater dngstigt**® und die Gréfin von G*****'
sowie Iphigenie zwar mit den sie umgebenden Mannern sprechen*??, jedoch dem Patriarchat
zufolge dem Mann untergeordnet sind und daher keine Entscheidungsmacht tber sich selbst

besitzen.

Weshalb werden Manner in den Texten wesentlich haufiger als gewalttatig und machthabend
dargestellt, ohne dass dieses Bild von Mannlichkeit durch die Aufgabenstellungen
angesprochen wird? Connell liefert hierflr einen interessanten Erklarungsversuch, der sich
naher mit der historischen Entwicklung der Bedeutung von Mannlichkeit befasst. Die
Kolonialisierung durch westliche Staaten ging mit ,den Definitionen von 'Mannlichkeit' (als
von Vernunft gepragte Charakterstruktur) und 'westlicher Zivilisation', die ihre Vernunft in

riickstandige Teile der Welt hinaustragt**®

einher, so konnte das Patriarchat in Verbindung
mit dem Imperialismus legitimiert werden. In groRer Entfernung zu ihrem Heimatland
unterlagen die Konquistadoren keinen gesellschaftlichen Regeln und konnten sehr
gewalttatig sein, ohne dafiir bestraft zu werden.*** Diese Gewaltbereitschaft setzte sich auch
in der Familie fort. In diesem familiaren Verbindungen unterstand die Frau, auch wenn sie
aktiv. am Beziehungsgefuge teilhatte, letztendlich dem Mann. Dies verdeutlichen
Frauenfiguren, die gebildet sind und gelernt haben zu diskutieren, jedoch keine Macht
besitzen, um ihren eigenen Willen durchzusetzen. Die Kindermérderin ist ein klassisches
Beispiel, denn einerseits weil3 sie genau, welches Schicksal (Leutnant zwingt sie zum

Beischlaf) sie erwartet, nachdem die Mutter eingeschlafen war**°, andererseits versucht sie

3 vgl. Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 171. (Heinrich Leopold Wagner: Die
Kindermorderin)
439 vgl. Forstner, B., Schabus-Kant, E., Staud, H. (2006): Blicklichter 1. Wien: ébv, S. 51 (Marlen:
Haushofer: Himmel der nirgendwo endet)
440 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 140-142. (Arno Holz/Johannes Schlaaf Familie Selicke)
a1 Schabus-Kant, E.; Staud, H (2005): Blicklichter 2, S. 137-139. (Christian Furchtegott Gellert: Leben
der schwedischen Grafin von G***)
442 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 79-82. (Johan Wolfgang Goethe: Iphigenie auf Tauris)

® Seidler, V. (1989): Rediscovering Masculinity: Reason, Language and Sexuality. London:
Routledge. UND Fromm, E. (1966): Die Furcht vor der Freiheit. Frankfurt am Main: Europaische
Verlagsanstalt. zit. nach Connell, R (2015): Der gemachte Mann. Konstruktionen und Krise von
Mannlichkeiten. Wiesbaden: VS Springer Fachmedien, S. 249.

4 vgl. Connell (2015):. Der gemachte Mann. Konstruktionen und Krise von Mannlichkeiten.
Wiesbaden: VS Springer Fachmedien, S. 249.
% vgl. Schabus-Kant, E.; Staud, H. (2005): Blicklichter 2, S. 173-175. (Heinrich Leopold Wagner: Die
Kindermdrderin)
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angesichts dessen auch nicht zu fliichten oder gar dem Leutnant etwas anzutun, um sich zu
schitzen.

Mit Connells historischen Uberlegungen zu den Ursachen des Patriarchats und der

t*®  wird verstandlich, weshalb mannliche

Verbindung von Gewalt und Mannlichkei
Protagonisten in der Literatur Frauen als dem Mann untergeordnet betrachten. Aufgrund des
Kriterien-Katalogs fiir gendersensiblen Unterricht,*stellt sich aber die Frage, ob eine
Darstellung des Mannes als Tater und der Frau als Opfer das reale Geschlechterverhaltnis in

puncto Gewalt noch zeitgemal abbildet?

Die sozialwissenschaftliche Forschung zeigt bezilglich des Gewaltverhaltnisses zwischen
den Geschlechtern im realen Leben ein etwas anderes Bild als das Analyseergebnis der
Lesebucher:

,Psychische und sexualisierte Gewalterfahrungen in den letzten drei Jahren schildern Frauen
deutlich haufiger als Manner. Kérperliche Ubergriffe haben Frauen und Manner nach eigenen
Angaben gleich haufig erlebt*.**®

Verglichen mit der Darstellung von Opfern sexuellen Missbrauchs und psychischer Gewalt in
Lesebuchern kann ein der Realitdt entsprechendes Bild ausgemacht werden, welches
hauptsachlich weibliche Figuren in der Opferrolle enthalt. Weiters wird jedoch bei diesem
Abgleich mit dem realen Geschlechterverhaltnis deutlich, dass nicht mehr ausschlieRlich
Manner die Tater und Frauen die Opfer sind, sondern dass es in den letzten Jahren zu einer
Annaherung zwischen diesen zunachst eindeutig verteilten Rollen gekommen ist. Damit
entsprechen die analysierten Texte nicht der aktuellen Lebenswelt von Jugendlichen oder
jungen Erwachsenen. Zwar steht bei Leseblchern der Einblick in verschiedene literarische
Epochen im Vordergrund, wodurch nachvollziehbar ist, dass nicht alle ausgewahlten
literarischen Werke innerhalb eines Buches die Lebenswirklichkeit der jungen Erwachsenen
widerspiegeln konnen. Zu kritisieren ist in diesem Zusammenhang jedoch, dass die
Aufgabenstellungen die Darstellung von geschlechtsspezifischen Verhaltensweisen,
insbesondere die geschlechtliche Rollenverteilung von Tater- und Opferrolle, bei keinem
Text hinterfragen oder zumindest einen Vergleich mit den heutigen Verhaltensweisen von
Mannern und Frauen anregen. Diese Ausschlielung des Geschlechterverhaltnisses hangt

mdglicherweise mit der Vorstellung zusammen, dass Manner aufgrund der erwahnten

46 vgl. Connell (2015): Der gemachte Mann. Konstruktionen und Krise von Mannlichkeiten.

Wiesbaden: VS Springer Fachmedien, S. 249.

! vgl. vgl. Bundesministerium flir Unterricht, Kunst und Kultur (BMUKK) (2012): Leitfaden zur
Darstellung von Frauen und Mannern in Unterrichtsmitteln, S.6f.
48 Osterreichisches Institut fir Familienforschung an der Universitat Wien (2011): Gewalt in Familien
und im nahen sozialen Umfeld. Osterreichische Pravalenzstudie zur Gewalt an Frauen und Ménnern.
Wien: Wograndl Druck, S. 146.
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historischen Umstande vornehmlich als Verursacher von Gewalt angesehen werden und

nicht als Opfer.

Daraus lassen sich zwei Schlusse ziehen. Einerseits kann die Geschlechterdifferenz mit
unterschiedlicher Aufgabenverteilung als Teil des Normalitats- und Wahrheitskonzepts
angesehen werden, welches Politik und die Autorinnen und Autoren der Lesebucher
vertreten, da jenes Verstandnis bereits in der Kolonialzeit seine Wurzeln hat. Andererseits
konnte diese Nicht-Erwahnung von gewalttatigem, geschlechtsspezifischem Verhalten und
die Nicht-Beachtung von klaren geschlechtlichen Rollenverteilungen in den
Aufgabenstellungen auch damit zu tun haben, dass die Lesebuchautorinnen und -autoren
geschlechtliche Unterschiede im Verhalten oder in den Aufgabenbereichen nicht noch mehr
hervorheben wollen als dies in den Texten ohnehin bereits passiert. Gegen diese These zur
Erklarung der Nicht-Beachtung geschlechtsspezifischer Verhaltensweisen spricht allerdings,
dass in den Aufgaben selbst teilweise, sofern Geschlechter im Text definiert werden, diese
auch eindeutigen Zuschreibungen von Mannlich- und Weiblichkeit stattfinden. Zudem
werden Aufgabenstellungen zu den geschlechtstypischen Verhaltensweisen und
Rollenbildern formuliert, wenn dieses Verhalten fir den Fortgang des Textes essentiell ist.
Bei Familie Selicke wird zum Beispiel gefragt, welches Gefiihl dem Vater aufgrund seines
Zustands fehlt und warum Toni dem Vater, obwohl er sie schlecht behandelt, trotzdem noch

hilft.**° Die psychische Gewaltanwendung von Dorsday*®

und die Anwendung physischer
Gewalt von mannlichen Figuren gegenuber Frauen bleiben hingen von den Aufgaben
unbearbeitet. Dadurch werden Manner auf ein geschlechtliches Rollenbild reduziert, welches

sie als gewalttatige und unsensible Wesen darstellt.

7.5 Freundschaften und die Konstruktion des Geschlechterverhiltnisses

Dieser Diskursstrang konnte erst anhand der Lektlre der Texte offengelegt werden.
Bezuglich der Aufgabenstellungen zeigt sich ein &hnliches Bild wie beim Thema Gewalt,
denn freundschaftliche Beziehungen werden von den Aufgaben ebenso wenig in den Blick
genommen, wie das Gewaltpotential von Mannern. Die Relevanz von Freundschaft kann
daran erkannt werden, dass dieses Thema von zahlreichen literarischen Texten aufgegriffen
wird. Dies allein war jedoch nicht ausschlaggebend, um eine eigene Diskurslinie an diesem
Thema auszumachen, entscheidend daflir war, dass bereits wahrend der Sichtung des
Datenmaterials deutlich wurde, dass Frauen- bzw. Madchenfreundschaften sowie
Freundschaften zwischen Personen unterschiedlichen Geschlechts bis auf eine Ausnahme

im gesamten untersuchten Textmaterial keine Erwahnung fanden. Die Ausnahme besteht in

49 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S.142. (Arno Holz/Johannes Schlaaf Familie Selicke)
0 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 158. (Arthur Schnitzler: Fraulein Else)
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«451

Frank Wedekinds ,Frihlings Erwachen und beschaftigt sich mit einer Freundschaft

zwischen drei Madchen, die gerade an der Schwelle zum Erwachsenwerden stehen.

Als spannend erweist sich bei der Freundschaftsthematik das Ergebnis, dass aufrichtige
langerfristige freundschaftliche Beziehungen ausschliel3lich mannlich konnotiert sind,
wohingegen Verbindungen zwischen Protagonistinnen durchaus in Notsituationen kurzfristig
sehr eng und hilfreich sein kénnen, jedoch vor und nach einem bedrohlichen Ereignis nicht
thematisiert werden. Aus diesem Grund ist davon auszugehen, dass diese
freundschaftsahnlichen Verbindungen nur aufgrund der Notsituation eingegangen werden
und sich sobald die Gefahr gebannt ist sofort wieder auflésen bzw. nicht mehr bendtigt
werden. Langerfristige Verbindungen zwischen weiblichen Charakteren werden
ausschliefllich in Form von Konkurrenzverhalten reprasentiert. Dieses Ergebnis ist auch
anhand der Textbeispiele eins und drei belegbar, denn Gellert schildert eine enge
Mannerfreundschaft zwischen einem Grafen und dessen Freund, der sogar gemeinsam mit
der Ehefrau des Grafen auf einen Landsitz zieht.**> Nach der Riickkehr des vermeintlich
toten Grafen verzichtet dessen Freund sogar auf seine Frau und sein Kind, um die
Freundschaft zu erhalten. Der Graf und der Freund schaffen es trotz der widrigen Umstande

Freunde zu bleiben.

Im dritten Textbeispiel bei Iphigenie auf Tauris**® kénnen zweierlei Arten von Freundschaft
ausgemacht werden. Erstens die Verbindung zwischen Pylades und Orest, die gemeinsam
nach Tauris reisen, um das heilige Gemalde der Goéttin Diana zu stehlen. Sein Freund
Pylades begleitet ihn auf dieser Reise und versucht ihn zu retten. Die zweite
freundschaftsahnliche Konstellation offenbart sich wahrend der Rettung Iphigenies durch die
Gottin Diana, welche die Opferung durch Iphigenies eigenen Vater verhindert. Die Géttin
rettet die junge Frau vor dem sicheren Tod und bringt sie nach Tauris, wo sie ihr dienen soll.
Eine solche Rettung aus einer lebensbedrohlichen Lage findet sich auch bei der Familie Iger
wieder, wenn die Nachbarin die Wohnung betritt und mit der misshandelten Frau zur Polizei
geht, anschlieRend aber iiberredet sie Frau Iger wieder zu ihrem Mann zuriickzukehren.***
Diese beiden Beispiele beweisen, dass unterstlitzende, freundschaftsédhnliche Beziehungen
zwischen Frauen im Notfall funktionieren, aber diese sich sobald die Gefahr des Moments

vorbei ist, wieder auflésen und jede Frau ihren eigenen Weg geht.

! Schacherreiter, Ch., Schacherreiter, U. (2014): Das Lesebuch, S. 128-138. (Frank Wedekind:
Frihlings Erwachen)

52 ygl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 140-142. (Arno Holz/Johannes Schlaaf Familie Selicke)

493 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 79-82. (Johann Wolfgang Goethe: Iphigenie auf Tauris).

5 vgl. Staud, H. (2006): Blicklichter 3, S. 158-160. (Veza Canetti: Der Oger)
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Bereits Derrida erkennt in Freundschaftsbeziehungen ein Ungleichgewicht hinsichtlich des
Geschlechterverhiltnisses, welches Méanner offensichtlich bevorzugt.*® In Anlehnung an
Montaignes philosophisches Konzept von Freundschaft, welches das Weibliche ausschliel3t,
erlautert Derrida in ,Politik der Freundschaft“*® die Folgen der Ableitung von Freundschaft
aus der Briderlichkeit und die Definition des Staates ausgehend von dieser
Freundschaftsdefinition: Die fraternalistische Freundschaftspolitik, welche in unserer
Gesellschaft ,eine wankende und morsche, aber umso herrischere Herrschaft“*” fiihrt,

schlieRt einen ,doppelten Ausschluss des Weiblichen“**®

mit ein. Montaignes Verstandnis
von Freundschaft, welches Frauen von derartigen Beziehungen ausnimmt, weil sie geistig
zum Gedankenaustausch nicht fahig seien, fihrt zu einem Ausschluss der Frau als Freundin
einer anderen Frau und schlieBt damit zugleich Freundschaften mit Mannern aus.**® Derrida
liefert damit einen Erkldrungsansatz anhand von Montaignes Uberlegungen, weshalb
Freundschaft gesellschaftlich weitgehend mannlich konnotiert ist. Montaigne erlautert seine
Definition des Freundschaftsbegriffs anhand des Beispiels einer Vater-Sohn-Beziehung,
dass Verwandtschaftsverhaltnisse und Freundschaftsbeziehungen sich nicht gegenseitig
ausschlielen. Als zentrales Kriterium fir Freundschaft sieht Montaigne den engen
Gedankenaustausch, hat jedoch bereits zuvor Frauen aufgrund ihres mangelnden
Verstandes von dieser Fahigkeit ausgeschlossen. Die hier skizzierten theoretischen
Uberlegungen von Montaigne und im Anschluss daran Derridas Erweiterungen machen
nachvollziehbar, wie sich die Idee von der einzig wahren Freundschaft als

Mannerfreundschaft historisch entwickelt hat.

Im Hinblick auf die aussagekraftigen Analyseergebnisse der Lesebuchtexte bedeutet das,
dass Montaignes Theorie zu von Freundschaftsbeziehungen bestatigt wird, gleichzeitig
werden jedoch die Identifikationsmdglichkeiten von Madchen in den Lesebuchern auf den
weiblichen Konkurrenzkampf beschrankt und die ldentifikationsmaoglichkeiten fur Jungen
durch die vielfaltige Darstellung von Mannerfreundschaften erweitert. Verglichen mit der
Lebenswelt von jungen Erwachsenen erscheint jedoch weder Montaignes
Freundschaftskonzept noch die Darstellung in den Lesebuchern den aktuellen, realen

Lebensumstanden zu entsprechen.

% ygl. Derrida, J. (2002): Politik der Freundschaft, Frankfurt am Main: Suhrkamp, S. 388.

**Derrida, J.(2002): Politik der Freundschaft, Frankfurt am Main: Suhrkamp.

7 KraB, A. (2016): Ein Herz und eine Seele . Geschichte der Mannerfreundschaft. Frankfurt am Main:
Fischer, S. 235f.

% Derrida, J.(2002): Politik der Freundschaft, S. 388.

9 vgl. Montaigne, M. E. de (1998): Essais. Erste moderne Gesamtiibersetzung ins Deutsche von
Hans Stilett. Frankfurt am Main: Eichborn, S. 99.
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Zum Abschluss der Gesamtanalyse und Interpretation der Analyseergebnisse kann
resumiert werden, dass die heteronormative Matrix von keiner der Aufgabenstellungen
dekonstruiert wird, jedoch in zwei literarischen Texten homosexuelle Neigungen angedeutet
werden. Die Reproduktion der heterosexuellen Norm in den Lesebichern vollzieht sich nicht
nur Uber die eindeutige Zuordnung der auftretenden Figuren zu einem Geschlecht, sondern
auch uber die Darstellung von Familienkonstellationen der Kernfamilie sowie der Zuweisung
von scheinbar nattrlich vorgegebenen Verhaltensmustern und Aufgabenbereichen in Beruf,
Alltag und nicht zuletzt Uber den Ausschluss von Frauen aus langerfristigen,

freundschaftlichen Beziehungen.

Als eine Diskurslinie beziglich des Geschlechterverhaltnisses konnte offengelegt werden,
dass die Texte und Aufgabenstellungen die Norm der Zweigeschlechtlichkeit affirmieren,
wobei einige lyrische Texte und Aufgaben sich dieser Norm verwehren. Auch die
Geschlechterrollen und damit verbundene Verhaltensweisen, welche Frauenfiguren als
Matter und Opfer von Gewalt und mannliche Protagonisten als Herrscher und Tater
erscheinen lassen, bilden eine wichtige Diskurslinie. Diese wiederrum wird von jenen
Textbeispielen durchkreuzt, die emanzipierte und berufstatige, scheinbar unabhangige
Frauencharaktere einfihren und damit ein Korrektiv zu jenen Akteurinnen bilden, die
unterdrickt werden. AulRerdem ist bezuglich dieser Diskurslinie zu den Geschlechterrollen
anzumerken, dass die Stereotypen vom Mann als das starke Geschlecht und von der Frau
als das schwache Geschlecht von den Aufgabenstellungen nicht aufgegriffen werden,
wahrend den nicht typischen Geschlechtervorstellungen entsprechende Rollen durchaus von

einigen in den Aufgabenstellungen in den Blick genommen werden.

In einer engen Verbindung mit dieser Diskurslinie und jener der geschlechtsspezifischen
Verhaltensweisen steht die Thematik der Entscheidungsmacht, die selbst bei emanzipiert
wirkenden Frauen oft deren mannlichen Partnern zuteil wird. Diese Macht des méannlichen
Geschlechts erstreckt sich auch Uber den Diskursstrang der Freundschaft, denn dieser
scheint vorbehaltlich fir Manner reserviert zu sein, da weibliche Freundschaftsbeziehungen
im Datenmaterial schlichtweg nicht zur Sprache gebracht werden mit dem Vorbehalt, dass
Frauen sich gegenseitig aus misslichen Lebenslagen befreien. Dieses deutliche Ergebnis
besonders in Bezug auf freundschaftliche Beziehungen bringt zum Ausdruck, wie sehr
sowohl die Texte als auch die Aufgabenstellungen vom mannlichen Denken dominiert

werden.

Das Ergebnis der Gesamtanalyse kann als Fallbeispiel fir Connells Konzept der
hegemonialen Mannlichkeit gelesen werden, denn der Begriff Hegemonie ist als

.gesellschaftliche Dynamik, mit welcher eine Gruppe eine Fulhrungsposition im
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gesellschaftlichen Leben einnimmt und aufrechterhalt“*® definiert. Connell versteht dieses
Konzept als relationalen Ansatz, welcher verdeutlicht, unter welchem Druck
Geschlechterkonfigurationen geformt werden. Hegemoniale Mannlichkeit ist als die
Konfiguration geschlechtsbezogener Praxis definiert, ,welche die momentan akzeptierte
Antwort auf das Legitimationsproblem des Patriarchats verkorpert und die Dominanz der

Méanner sowie die Unterordnung der Frauen gewahrleistet (oder gewéhrleisten soll).“*®"

Zwar zeigen sich in der Strukturanalyse und auch in den Feinanalysen, dass bereits einige
Aufgabenstellungen ihr kritisches Potential nutzen, um das in den Texten vorherrschende
Geschlechterverhaltnis zu hinterfragen, und auch die lyrische Textgattung straubt sich gegen
geschlechtliche Zuschreibungen, jedoch Uberwiegen die Darstellungen von patriarchalen
Geschlechterverhaltnissen mit dem mannlichen Protagonisten an der Spitze der Macht.
Wahrend weiblichen Charakteren unhinterfragt die stereotype Rollenbilder der Frau als
Mutter und Opfer zugeschrieben werden. Neben der Nichtberlicksichtigung von Freundschaft
und Gewalt als mannliche Domainen in den Aufgabenstellungen, offenbart sich bei der
Betrachtung des lyrischen Beispiels ein Spezifikum der Aufgaben zur Textsorte Lyrik. Die
Besonderheit dieser Aufgabenstellungen besteht darin, dass sie keine geschlechtlichen
Festschreibungen vornehmen und damit weder der sonst verbreiteten Zweiteilung der
Geschlechter entsprechen noch die heteronormative Matrix reproduzieren. Somit wird Uber
die lyrischen Texte und die damit verbundenen Aufgaben ein Korrektiv zum weitgehend
heteronormativ orientierten, patriarchal besetzten Geschlechterverhaltnis geschaffen,
welches das herrschaftskritische Potential der Literatur nutzt. Dadurch wird die traditionell
verankerte Zweigeschlechtlichkeit und die Norm der Heterosexualitat in der Lyrik aufgeldst
bzw. werden andere Konstruktionen des Geschlechterverhaltnisses durch diese Offnung fiir

eine Vielfalt an Geschlechtern und sexuellen Vorlieben ermdglicht.

0 Connell, R. (2015): Der gemachte Mann. Konstruktionen und Krise von Mannlichkeiten.
Wiesbaden: VS Springer, S. 130.

' Connell, R. (2015): Der gemachte Mann. Konstruktionen und Krise von Mannlichkeiten.
Wiesbaden: VS Springer, S. 130.
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8. Resiimee und Ausblick

Die diskursanalytische Untersuchung von approbierten Lesebichern fir das Schuljahr
2014/2015 fir die Sekundarstufe Il hat zu dem Ergebnis geflhrt, dass innerhalb der
literarischen Textausschnitte und den damit verbundenen Aufgabenstellungen eine
gesellschaftliche Ungleichheit zwischen den Geschlechtern hergestellt und fortgeschrieben
wird. Dieses Ungleichgewicht in den Darstellungen von Geschlechtern setzt bereits bei der
normativen Zweiteilung von Geschlecht in die Kategorien Mann und Frau ein, welcher alle
Figuren des analysierten epischen und dramatischen Datenmaterials zuordenbar sind.
Fortsetzung erfahrt die Ungleichheit durch die Reproduktion der Heterosexualitat als Norm,
wodurch homo- und transsexuelle Orientierungen als anormale Sexualitat erscheinen und
dadurch gesellschaftliche AusschlieBungsmechanismen gegenuber sexuell
andersorientierten Menschen beglnstigt werden. Positiv hervorzuheben ist in diesem
Zusammenhang, dass in zwei literarischen Texten Anspielungen auf eine homosexuelle
Ausrichtung der Sexualitat gemacht werden, wodurch zumindest das Faktum, dass diese Art
der Sexualitat existiert, angesprochen wird. Als zunachst vielfaltig prasentieren sich die
Konstruktionen des Geschlechterverhaltnisses zwischen mannlichen und weiblichen Figuren.
Doch bereits wahrend der Strukturanalyse kann belegt werden, dass bestimmte
Verhaltensweisen sowie berufliche und private Aufgabenbereiche in den literarischen
Fragmenten primar einer der beiden Geschlechterkategorien zugeschrieben werden. Dieses
Forschungsergebnis war vorhersehbar, denn die Lesebucher fir den Deutschunterricht
verfolgen in erster Linie das Ziel, einen Uberblick (iber verschiedene literarische Epochen zu
vermitteln. Spannender erscheint jedoch die Erkenntnis, dass die Aufgabenstellungen die
historische Dimension von Geschlechterverhaltnissen nur dann erwahnen, wenn diese
explizit von den Figuren innerhalb der Textes angesprochen werden. In diesen Fallen wird
dann auch auf die Rollenzuschreibung meist einem Geschlecht gegenuber eingegangen.
Woran die Aufgabenstellungen allerdings nicht anknupfen, ist die selbstverstandliche Rolle
der Frau als Mutter, die keiner bezahlten beruflichen Tatigkeit nachgeht und auf die Rolle
des Mannes als familiares oder politisches Oberhaupt. Auch die Darstellung mannlicher
Protagonisten als eher gewalttdtig und Frauenfiguren, die als Opfer von Gewalt in den
literarischen Ausschnitten reprasentiert werden, erfahrt in keiner Aufgabe Aufmerksamkeit.
Diese geschlechtliche Rollenzuschreibung wird von den Fragestellungen in den Aufgaben
weder aufgegriffen noch als Konstruktion ausgewiesen. An diesem unkritischen Umgang mit
geschlechtsspezifischen Rollenzuschreibungen durch die Formulierungen der Aufgaben ist
eine Affirmation des patriarchalen Geschlechterverhaltnisses auszumachen, die sich auch

darin zeigt, dass selbst in Texten mit emanzipatorischen Ansatzen und mit
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Diskussionskompetenz ausgestatteten Protagonistinnen den Mannerfiguren die letztglltige

Entscheidungsmacht vorbehalten bleibt.

Eine weitere Bestarkung erfahrt das Bild einer patriarchal gepragten Geschlechterordnung in
den Lesebuchern aufgrund der fur Schulbuchanalysen neuen Erkenntnisse zu
Freundschaftsbeziehungen. Diese wurde bisher von keiner Schulbuchanalyse naher
untersucht, da es keinen direkten Zusammenhang zwischen den Konstruktionen von
Geschlecht und Freundschaftsbeziehungen zu geben schien. In den untersuchten
Lesebuchern nimmt das Thema Freundschaft neben den Themen Familie und
Arbeitsbeziehungen einen wichtigen Stellenwert ein. Damit wird einerseits auf die
Lebenswelt der jungen Erwachsenen eingegangen, fur die Freundschaften eine zentrale
Bedeutung hinsichtlich des Erwachsenwerdens aufweisen. Andererseits zeichnet das
untersuchte Datenmaterial ein apodiktisches Bild bezlglich der Geschlechterverhaltnisse in
Freundschaften. Da in den analysierten Texten keine langerfristigen freundschaftlichen
Beziehungen zwischen weiblichen Protagonistinnen erwahnt werden, wohingegen
Freundschaften zwischen mannlichen Charakteren sowohl in Form von kindlichen als auch
in Form von Erwachsenenfreundschaften mehrfach und unabhangig davon, ob in diesem
Text auch Frauen erwahnt werden, vorkommen. Frauenfreundschaften oder Freundschaften
zwischen Personen unterschiedlichen Geschlechts werden dadurch als

Identifikationsmdglichkeiten fur Jugendliche ausgeschlossen.

Ein theoretisches Konzept um diese mannliche dominierte Auswahl von literarischen Texten
und die affirmierenden Aufgabenstellungen nachvollziehbarer zu machen, ist die
hegemoniale Mannlichkeit von Connell, die davon ausgeht, dass auch literarische Texte, die
als Korrektiv gegen die mannliche Dominanz fungieren zwar durchaus kritisches Potential
besitzen, jedoch durch die mehrheitliche Darstellung dominierender Mannerfiguren die

mannliche Macht im Geschlechterverhaltnis als scheinbar natirliche Norm gesetzt wird.

Die Lyrik als Gattung nimmt in allen Lesebuchern bezlglich des Geschlechterverhaltnisses
eine Sonderstellung ein, da viele Gedichte ausschliefdlich mit einem lyrischen Ich und einem
Du als Gegenliber auskommen und sich daher eine Offenheit bewahren, die es nicht zulasst
geschlechtlich eindeutige Markierungen vorzunehmen. Die diskursanalytische Forschung
zum Geschlechterverhaltnis in der Literatur steckt noch in den Kinderschuhen, ebenso wie
die hier durchgefuhrte Diskursanalyse anhand verschiedener literarischer Gattungen und
Literaturepochen. Fur die Literaturwissenschaft ist es in Anbetracht der hier vorgestellten
Forschungsbefunde spannend mit  diskursanalytischen Fragestellungen den
Geschlechterdiskurs in lyrischen Texten zu untersuchen. Denn an diesem Punkt ist diese

Diplomarbeit an eine Grenze der analytischen Moglichkeiten gestofen und es stellt sich die
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Frage, welche Erkenntnisse sich mit einem an den Besonderheiten der Lyrik ausgerichtetem
Untersuchungsinstrumentarium  bezuglich des Geschlechterverhaltnisses herausarbeiten

lassen.

Eine andere Moglichkeit fur weitere Forschungen im fachdidaktischen Bereich der Schul-
und Lesebuchforschung ist, den Textkorpus eines gesamten Lesebuches genauer zu
untersuchen, um herauszufinden, inwieweit andere literarische Texte, deren
Aufgabenstellungen sich nicht auf die Interaktion von zwei oder mehr Personen beziehen
oder den Geschlechterdiskurs explizit ansprechen, ein Potential fir die Dekonstruktion

tradierter patriarchal ausgerichteter Geschlechterkonstruktionen aufweisen.
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Anhang 1: Tabelle der ausgewdhlten literarischen Texte und

Aufgabenstellungen

Anhang 1.1: Tabelle Blicklichter 1

Aufgabenstellung Autorln, Titel, Seitenzahl

Aufgabe: Simon Singh: Von den Saulen der Sehnsucht

Informationen  ausschlielich zu mannlichen 2L st ver s benen Sdisle, b 1

Autoren suchen (Doyle, Verne, E.A. Poe)

Aufgabe: Walther v. Vogelweide: Under der Linden -
Differenzierung der zwei Geschlechter (gibt nur Lied, S.19.

zwei)

Aufgabe: W. Tschapka: Schonwetter, S. 20-22.

offen um welche Art von Liebesbeziehung es sich
handelt, ein Mann von jemanden geliebt

Aufgabe: Paul Hochgatterer: Wildwasser, S. 25-28.

Vater-Sohn-Beziehung, Vater wird vermisst

Aufgabe: Heiko Neumann: Schweigemunde, S. 29.

Nadine schweigt, Verhalten der Erwachsenen,
offen Geschlecht der Erwachsenen

Aufgabe: Jakob und W. Grimm: Frau Trude, S. 33.

Frau Trude und ein Kind (Geschlecht ist offen)

Aufgaben: Marlen Haushofer: Himmel, der nirgendwo
Vater, Mutter, Meta (Kind) CMEEL &, Sk,

heteronormative Matrix

Aufgabe: Duve Karen: Dies ist kein Liebeslied, S. 55-57.

2 Frauen und Hoffi (Geschlecht offen,
wahrscheinlich mannlich)

Aufgabe: Johann W. Goethe: Erlkénig, S. 75-76.
Vater, Kind (Geschlecht offen), Erlkonig

Aufgabe: Ferdinand Raimund: Der Alpenkdnig und der

Rappelkopf (Geschlecht offen), 3 Ex-Frauen Menschenfeind, S. 77-79

Aufgabe: Stefan Zweig: Angst, S. 87-88.
Irene Wagner und ihr Mann,

Irene (Affare mit anderem Mann)

Aufgabe: Orpheus und Euridyke, S. 95-96.
Orpheus und Euridyke
Aufgabe: Yvan Goll: Orpheus, S. 99

Orpheus sucht Euridyke tberall
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Aufgabe:

geheime Liebe zwischen Tristan und Isolde

Gunter des Bruyn: Tristan und Isolde, S. 99-
101.

Aufgabe:

Gondoliere, Mann, Frau und Ex-Frau

Hans Bender: In der Gondel S. 102-105

Aufgabe:

Hauptfiguren Frau und Mann, Schwur-Thematik

William Shakespeare: Romeo und Julia S.
108-109.

Aufgabe: Romeo und Julia-Motiv auch heute noch
aktuell

Christiane Zschirnt: Alles was man lesen

muss. S. 110-111.

Aufgabe:

klassische Liebespaar , Wandel hin

romantischen Liebe

zur

Ephriam Kishon (eig. Ferenc Hoffmann): Es
war die Lerche, S. 112-115.

Aufgabe:

Bruder Zafir und Schwester Ayse

Zoe Jenny: Ein schnelles Leben , S. 118-121

Aufgabe:

Gefiuihle des Mannes, junger Mann und junge
rothaarige Frau

Per Nilssson: So lonely, S. 127-129.

Aufgabe:

Antigone und Ismene sind  Schwestern
(Handlungsmotive), Kreon ist der Mann (Rollenbild)

Geschlechterverhaltnisse explizit

Sophokles: Antigone, S. 134-138.

Aufgabe:

Benten und Gorski nutzen ihre Machtpositionen
aus

Peter Henning: Giganten, S. 153-156.

Aufgabe:

Vergleich Ich-Erzahlerin mit Schneewittchen, der
Backerstochter

Sprache und Verhalten der Mutter

Ruth Kliger: Weiterleben, S. 156-158.

Aufgabe:

Lehrer, Jonathan, Nicholas

Patrick Redmond: Das Wunschspiel, S. 159-
163.

Aufgabe: Bibeltext Genesis: Kain und Abel S. 167.
Brudermord
Aufgabe: Gustav Schwab: Prometheus, S. 170.

Prometheus, Gottervater Zeus, Menschen (zwei
Gotter und die Menschen)

Aufgabe:

Veranderung Frauenbild Kriemhild (Beginn +
Ende),

Frau totet Hagen > Reaktion der Manner
Nibelungentreue am Beispiel v. Hagen

Geschlechterverhaltnis explizit

Nibelungenlied um 1200
S. 171-174.

Aufgabe:

Wilhelm Busch: Max und Moritz, S. 186-191.
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2 junge Burschen

Aufgabe:

Tat des Mannes verstehen? Rachemord?

Richard Schmitt: Blutige Rache fir den Tod
des Sohnes, S.200-201

Anhang 1.2: Tabelle Blicklichter 2

Aufgabenstellung

Autorln, Titel, Seitenzahl

Aufgabe:

Lehrer des Gurnemanz, unerfahrener Parzival

Wolfram von Eschenbach: Parzival, S. 14-17.

Aufgabe:

Vater-Sohn-Beziehung

Wernher der Gartenaere: Meier Helmbrecht, S.
19-21.

Aufgabe:

Beziehung zwischen Dali und David

Helene Floss: Dirre Jahre, S. 36-38.

Aufgabe:

Beziehung zwischen Partnerin und mannlichem
Sprecher

Dietmar v. Aist: Slafest du friedel Ziere?
S. 41.

Aufgabe:

Vorstellung von Liebe

Mechthild v. Magdeburg: wie der von minne ist
wunt wird gesunt, S. 46.

Aufgabe: Rainer Maria Rilke: Liebeslied, S. 49.
Zusammengehdrigkeit zweier Liebender

(Geschlecht offen)

Aufgabe: Conrad Meyer: Zwei Segel

Vergleich zwei Segel mit Liebespaar

S. 49.

Aufgabe: Christina Hofmann von Hofmannswaldau:
Frauenbild Verganglichkeit der Schonheit

Auf den Mund

S. 51-52.
Aufgabe: Lucilectric: Madchen S. 54.

Manner aus weiblicher Sicht

Aufgabe:

zwei Geschlechter, dem Partner alle Gedanken
offenbaren

Hans-Josef Ortheil: Die grof3e Liebe, S. 55-56.

Aufgabe:
Entscheidung der Arztgattin

Jose Saramago: Die Stadt der Blinden, S.61-
63.

Aufgabe:

Verhalten von Kommissar und Freimann

Felix Mitterer: Die Kinder des Teufels, S. 72-
76.

Aufgabe:

Jeffrey A. Carver: Am Ende der Ewigkeit, S.
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mehrere Passagiere sind in einer Zeitschleife

gefangen (Geschlecht offen)

105-106.

Aufgabe:

Kindersoldaten (Geschlecht offen), Ich-Erzahlerin

China Keitetsi: Sie nahmen mir die Mutter und
gaben mir ein Gewehr, S. 112-114.

Aufgabe:

unterschiedliche Auffassungen von Kriegern

Stefan Zweig: Jeremias
S. 116-117.

Aufgabe:

Gesellschaftliche  Gruppen, die fir

verantwortlich sind (Geschlecht offen)

Kriege

Wolfgang Borchert: Lesebuchgeschichten, S.
118-119.

Aufgabe:

Uberlebensstrategien von Tanja, aus mannlicher
Sicht erzahlt

Louis Begley: Liigen in Zeiten des Krieges, S.
120-123.

Aufgabe:
Martin und Candides

Voltaire: Candide oder der Glaube an die
beste der Welten, S. 134.136.

Aufgabe:

Frauenschicksal, 3-er Beziehung

Ch. f. Gellert: Leben der schwedischen Gréafin
von G*** S. 137-13.9

Aufgabe:

Charakteristik verschiedener Rollen

Peter Handke: Veranderungen im Lauf des
Tages, S. 156-157.

Aufgabe:

Selbsteinschatzung Pickelhering, Erwartungen der
Handwerker, Liebesgeschichte von Piramus und
Thisbe

Andreas Gryphius: Absurda Comica oder Herr
Peter Squenz, S. 159-161.

Aufgabe:

Misanthrop und Freund Philinte,
zwischen Celimene und Misanthrop

Beziehung

Jean-Baptiste de Moliere: Der Misanthrop, S.
162-163.

Aufgabe:

Plutzerkern, Titus Feuerfuchs sprechende Namen,
Sprachspiele

Johann Nepomuk Nestroy: Der Talisman, S.
164-165

Aufgabe:

Mutter und Gréningseck; Mariandel und die Wirtin,
Evchen wird von Groningseck verfuhrt

Heinrich L. Wagner: Die Kindermorderin, S.
173-175.

Aufgabe:

untersch. Personengruppen beschreiben Gotz -
Eigenschaften

J. W. Goethe: Gotz v. Berlichingen mit der
eisernen Hand, S. 167-170.

Aufgabe:
Gustchen, Fritz, Lauffer

Gesellschaftliches Ansehen als Hofmeister

Jakob M. R. Lenz: Der Hofmeister oder
Vorteile der Privaterziehung S. 175-179.

Aufgabe:

Talkmasterin Laura, Wortwechsel zwischen Laura
und einer Mutter

Thomas Enzinger: Talkshow, S. 199-201.
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Anhang 1.3: Tabelle Blicklichter 3

Aufgabenstellung

Autorln, Titel, Seitenzahl

Aufgabe:

sprachliche Mittel um das Ausgeliefertsein von Holl
an die Natur und den Vater zu zeigen

Franz Innerhofer: Schéne Tage, S. 16-17.

Aufgabe:
Charakterskizze der beiden Manner, Hoffmann
ambivalentes Verhaltnis zwischen Inhalt und

Verhalten;

Helenes Liebesgestandnis

Gerhart Hauptmann: Vor Sonnenaufgang S.
30-32.

Aufgabe:
Du-Anrede durch Erzahler (Geschlecht offen)

Stewart O’Nan: Halloween, S. 50-53.

Aufgabe:
Verhaltnis Menschen und Primaten
(Geschlecht offen)

Erich Kastner: Die der

Menschheit, S. 66.

Entwicklung

Aufgabe:

Menschen im Plural, wodurch wird der Mensch
bestimmt (Geschlecht offen)

Jura Soyfer: Lied des einfachen Menschen, S.
68-69.

Aufgabe:

gepragt durch den mannlichen Blick

Matthias Claudius: Der Mensch, S. 75.

Aufgabe:

Argumente von Iphigenie, Rollenbilder von Mann
und Frau von Iphigenie

J. w. Goethe: Iphigenie auf Tauris, S. 79-82.

Aufgabe:

typische  Verhaltensweisen
Jugendlichen

von (mannlichen)

Thomas Glavinic: Wie man leben soll, S. 92-
94.

Aufgabe:

Geflihlszustand in der Ehe von Emma

Gustave Flaubert: Madame Bovary, S. 95-96.

Aufgabe:

Innstetten und seine Frau, Wdllersdorf weil3 von
Effis Affare

Theodor Fontane: Effi Briest, S. 99-101.

Aufgabe:
Alfred und Kind

Odon von Horvath: Geschichten aus dem
Wienerwald, S. 103-106.

Aufgabe: Marlen Streeruwitz: Lisa’s Liebem S. 107-108.
Lisa’'s Liebe
Aufgabe: Sylvia Teudl: Klassentreffen, S. 126-125.

Gendern in der Aufgabenstellung, immer zwei
Geschlechter angesprochen

Aufgabe:

Elfriede Gerstl: Gedichte, S. 128.
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Gendern in der Aufgabenstellung

Aufgabe:
Vater-Tochter-Beziehung

Vater, welches Gefiihl fehlt ihm, Toni hilft dem
Vater, obwohl er sich so ihr gegenuber verhalt

Arno Holz, Johannes Schlaf: Die Familie

Selicke, S.140-142.

Aufgabe:

wie lesen Frauen

Ruth Kliger: Frauen lesen anders, S. 148-149.

Aufgabe:

Deutung der Aussage: Herr in allen Sachen

Christiana Mariana von Ziegler: Das mannliche
Geschlechte im Namen einiger Frauenzimmer
besungen, S. 149-150.

Aufgabe:
Charakter von Torvald,

Noras Aussage: ,lch muss mich selbst zu erziehen
versuchen®

Hendrik Ibsen: Nora oder ein Puppenheim, S.
150-153.

Aufgabe:

Nora und Chef tiber Beziehung

Elfriede Jelinek: Was geschah nachdem Nora
ihren Mann verlassen hatte oder Stiitzen der
Gesellschaft, S. 154-155.

Aufgabe:

Wissen von Elses Mutter bezlglich Dorsday, Was
ist ein Luder?

Arthur Schnitzler: Fraulein Else, S. 156-158.

Aufgabe: Veza Canetti: Der Oger, S.158-160.
Frauenrechte heute, Autorin verwendet

Pseudonym,

Titel

Aufgabe: Marlen Haushofer: Die Wand, S. 160-163.

glaserne Decke, Frau und ihre Beziehung zum
Hund

Aufgabe:

Kommunikation zwischen Mann und Frau

Eleonore Zuzak: Die Unvollendete, S. 165.

Aufgabe:

Beziehung (Geschlecht offen)

Christoph W. Bauer: Aufstummen, S. 166.

Aufgabe:

Eigenheiten des Dialogs

Adalbert Stifter: Der Nachsommer, S. 169-172.

Aufgabe:

Verhalten von Isti, handelnde Personen

Zsuzsa Bank: Der Schwimmer, S. 172-174.

Aufgabe:

Ludwig und Johann Beziehung

Dirk Kurbjuweit: Zweier ohne S. 176-177.
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Anhang 1.4: Tabelle Blicklichter 4

Aufgabenstellung

Autorln, Titel, Seitenzahl

Aufgabe:

Lyrisches Ich und alte Dichter

Wiladimir Majekowski: Wolke in Hosen, S. 11-
13.

Aufgabe:
Artusritter, ldeal und Realitat

Christoph Hein: Die Ritter der Tafelrunde, S.
23-24.

Aufgabe:
Rabbi und Schiiler

Ernst Tugendhat: Eine alte

Geschichte, S. 26.

judische

Aufgabe:

mehrere Soldaten

Erich Maria Remarque: Im Westen nichts

Neues, S. 29.

Aufgabe:
Diotima, Ulrich und deren Weltsicht

Robert Musil: Der Mann ohne Eigenschaften,
S. 33-34.

Aufgabe:

Oberleutnant, Kompaniefihrer Hiller

Karl Kraus: Die letzten Tage der Menschheit,
S. 42-44,

Aufgabe:

Iwanoff Revolutionar und Rubaschow

Arthur Koestler: Sonnenfinsternis, S. 47-49.

Aufgabe:

Sara und das Militar

Sara und Simon: Eine endlose Geschichte, S.
54-56.

Aufgabe:
Gefuhle der Haftlinge im Frihling

Fred Wander: Gesichter Erzahlung, S. 66-69.

Aufgabe: Hans Lebert: Die Wolfshaut , S. 83-84.
Sagemeister und Matrose unterschiedliche

Meinung

Aufgabe: George Tabori: Jubildaum

Arnold, Neonazi Jiirgen

S. 85-87.

Aufgabe:

2 Figuren, beide Landstreicher

Samuel Beckett: Warten auf Godot, S. 95-96

Aufgabe:
Mr. Robb Fragen und Oppenheimers Antworten

Heinar Kipphardt: In der Sache Robert J.
Oppenheimer, s. 107-110.

Aufgabe:

Verhalten Kinder und Erwachsene (Geschlecht
offen)

Herta Kraftner: Die Baumschneider, S. 112-
114.

Aufgabe:

Herinrichs Argumente und die des Fernsehsenders

Thomas Glavinic: Der Kameramoérder, S. 115-
116.

Aufgabe:

Hochzeit, Brautvater, Burgermeister

Robert Menasse: Schubumkehr, S. 134-136.

Aufgabe:

Arno Geiger: Es geht uns gut, S. 137-140.
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Symbole fiur die Beziehung zwischen Philipp und
Johanna

Aufgabe: Leo N. Tolstoi: Anna Karenina, S.142-143.
Beziehung zwischen Anna und ihrem Mann

Karenin

Aufgabe: Arthur Schnitzler: Anatol, S.143-147.

Anatol und Emilie - wer hat Recht?

Aufgabe:

Verhaltensweisen der Protagonisten/Innen

Wolfgang Bauer: Magic afternoon, S. 147-149.

Aufgabe:

Ivan und Ich-Erzahlerin

Ingeborg Bachmann: Malina, S. 149-150.

Aufgabe:

Ich-Erzahlerin, ein mannerfeindliches Buch?

Brigitte Schwaiger: Wie kommt das Salz ins
Meer? S. 150-151.

Aufgabe:

Liebesakt lyrisches Ich

Ulla Hahn: Anstandiges Sonett, S. 152.

Aufgabe:

Beziehung zwischen der Ich-Erzahlerin und Stein

Judith Hermann: Sommerhaus, spater, S. 156-
157.

Aufgabe:

Auffassungen von Mann und Frau vom Leben

Ewa Lipska: Placebo, S. 160.

Aufgabe:

Wechsel von wir auf ihr

Cilian Faschinger: grabrede, S. 164.

Aufgabe:
Dora Stein, Alfred Irgang, Charakter

Evelyn Grill: Der Sammler, S.171-172.

Anhang 1.5: Tabelle Das Lesebuch

Aufgabenstellung

Autorln, Titel, Seitenzahl

Aufgabe:

Rolle von Gaia, Tartaros, Eros, Uranos,
Totungsabsicht von Kronos gegeniiber seinen
eigenen Kindern

Die Entstehung des griechischen

Gotterhimmels, S. 11-13.

Aufgabe: Gilgamesch und Ischtar, Zorn der Gattin,
Endiku.

Das Gilgamesch Epos 6. Tafel, S. 15-18.

Aufgabe:

Vasalisa, ihre Eltern

Vasalisa, die Weise, S. 34-39.

Aufgabe: Sultanstochter, Eltern

Die verjagte Sultanstochter, S.39-43.

Aufgabe:

Hermann Kesten: Olaf, S. 44-47.
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Olaf, Verhalten des Vaters

Aufgabe:

ungewohnliche familiare Situation

Jutta Treiber: Peka, S. 50-53.

Aufgabe:

Infos des alteren Bruders Uber die Schule, Ich-
Erzahler, Verhalten des Lehrers Burx (Lehrer-
Schiler-Beziehung)

Stefan Anders: Der Knabe im Brunnen, S. 56-
61.

Aufgabe:

Verhalten von Meierlein, Abhangigkeit Heinrichs,
Reaktion von Heinrichs Mutter, Reaktion des
Rektors

Gottfried Keller: Der griine Heinrich, S. 68-74.

Aufgabe:

Mutter und Tochter, Heirat

Siba Shakib: Nach Afghanistan kommt Gott
nur noch zum Weinen, S. 87-91.

Aufgabe:

Lyrisches Ich und Geliebte

Christian, Morgensern: Lieb ohne Worte, S.
104.

Aufgabe:

Vorwurf von Kreon an Antigone

Jean Anouilh: Antigone, S. 122-127.

Aufgabe: jugendliche Freund Melchior , Moritz und
die Madchen

Frank Wedekind: Fruhlings Erwachen, S. 128-
134.

Aufgabe:

Mutter-Tochter-Beziehung

Gleicher Text nachste Szene, S. 135-137.

Aufgabe:

Inhaltlicher Bezug zum Mutter-Tochter Dialog auf
Seite 135-137.

Selber Text, S. 137-138.

Aufgabe:

Was ist wirkliche Freundschaft?

Seneca: Vermeintliche und wirkliche

Freundschaft, S. 155-156

Aufgabe:

Missverstandnisse erklaren

Johann Nepomuk Nestroy: Der bdse Geist
Lumpazivagabundus, S. 157-160.
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Anhang 2: Abstract

Die vorliegende Diplomarbeit beforscht die Konstruktionen des Geschlechterverhaltnisses in
Leseblichern fir den Deutschunterricht in der Sekundarstufe Il. Zwar gibt es bereits
zahlreiche Schul- und Lesebuchanalysen beziglich der Darstellung von Geschlechtern,
diese beschaftigen sich jedoch zumeist mit Unterrichtsmittel fiir die Sekundarstufe |. Zudem
fokussieren zahlreiche Lesebuchanalysen ausschliellich die feministische Perspektive,
anstatt die Darstellung aller Geschlechter in den Blick zu nehmen. Bisher durchgefiihrte
Forschungsvorhaben im Bereich der Fachdidaktik Deutsch kommen mehrheitlich zu dem
Ergebnis, dass Schulbiicher stereotype Geschlechterrollen, die heteronormative Matrix
sowie die ftraditionelle Kernfamilie als gesellschaftiche Norm reproduzieren. Einige
empirische Untersuchungen proklamieren allerdings einen Wandelungsprozess bezlglich
der Darstellungen von Geschlecht in Schulbichern in den letzten Jahren und auch das
Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und Kultur hat 2012 eine Handreichung fir die
Gestaltung von gendersensiblen Unterrichtsmaterialien herausgegeben. In dieser
Untersuchung werden mittels Kritischer Diskursanalyse nach Jager ausgewahlte Texte der
approbierten Leseblcher flir das Schuljahr 2014/2015 untersucht, um herauszufinden,
welche Konstruktionen des Geschlechterverhaltnisses sich in approbierten Lesebtichern flr
das Schuljahr 2014/2015 in den literarischen Texten und Aufgabenstellungen erkennen
lassen. Eine zentrale Erkenntnis dieses Forschungsvorhabens ist, dass literarische Texte
allem voran Lyrik durchaus die Fahigkeit besitzen Stereotypen von Geschlecht, wie die Norm
der Zweigeschlechtlichkeit, aufzubrechen. Dennoch herrscht in zahlreichen Texten eine
geschlechterstereotype Rollenverteilung vor, selbst in literarischen Werken jlungeren

Datums.
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