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Abstract
Da die Kapitel Migration und Integration in den GW-Schulblichern der Oberstufe noch nicht

hinsichtlich der Kompetenzorientierung analysiert wurden, kann man daher auch nicht sagen, welche
Anspriiche der Kompetenzorientierung in welchem Schulbuch erfillt sind. Diese Fragestellung
erscheint aber wichtig, wenn GW-Schulblicher dabei unterstiitzen sollen, im Unterricht folgende
Kompetenzen bei den Schiilerinnen zu férdern: Selbststandigkeit, vernetztes Denken, kritisches
Denken, Reflexionsfahigkeit, die Fahigkeit zur multiperspektivischen Betrachtung, das Beherrschen
fachspezifische Fahigkeiten und Fertigkeiten und das Erkennen von bestimmten Grundmustern
(Geographischen Theorien und Modellen). Die Forschungsfrage, die im Rahmen dieser Diplomarbeit
beantwortet werden soll, lautet: ,Sind die Erwartungen an die Schulbuchkapitel der 6. und 7. Klasse
AHS-Oberstufe zu den Themen Migration und Integration hinsichtlich der Kompetenzorientierung

erfillt?”

In dieser Arbeit wird das Verhaltnis zwischen Schulbiichern, Lehrpléanen, Kompetenzorientierung und
Ideologien beleuchtet. Anhand einer Gegeniiberstellung von ,traditionellem Unterricht” und
kompetenzorientiertem Unterricht sollen die Spezifika kompetenzorientierten Unterrichts
veranschaulicht werden. Die praxisrelevante Frage ,,Wie unterrichtet man Kompetenzen?“ wird in

dieser Diplomarbeit ebenfalls behandelt.
Zur Beantwortung der Forschungsfrage wurde folgende methodische Vorgehensweise gewahlt:

1. Auswahl von Bewertungskriterien aufgrund von fachlichen und fachdidaktischen Argumenten
2. Bewertung der einzelnen Schulbuchkapitel

3. Vergleich der Schulbuchkapitel und Darstellung der Ergebnisse

Im Hinblick auf die Forschungsfrage sind wichtige Schlussfolgerungen:

1. Die Schulblicher kdnnen in zwei Gruppen geteilt werden. Ein Teil erfiillt die Kriterien der
Kompetenzorientierung gut und der andere Teil nur in sehr geringem AusmaR. Zwischen diesen
beiden Gruppen gibt es einen Sprung von 2,6 auf 3,8 bei der Gesamtbewertung
(Bewertungsskala: 1 = Sehr gut, 2 = Gut, 3 = Befriedigend, 4 = Genligend, 5 = Nicht Genligend).
Das Schulbuch mit der schlechtesten Bewertung aus der ersten Gruppe hat die Bewertung 2,6.
Das Schulbuch mit der besten Bewertung aus der zweiten Gruppe ist mit 3,8 bewertet worden.

2. Das Ergebnis der Gesamtbewertung ist nicht von der Schulstufe abhangig, sondern vom
Schulbuch. Die Schulblicher Durchblick kompetent, Kompass, Meridiane und Raum Gesellschaft
Wirtschaft schneiden gut, die Schulbiicher GEOSPOTS, klar Geographie und Wirtschaftskunde

und System Erde unzureichend ab.



Diese Arbeit soll es Lehrerlnnen und Lehrern ermaoglichen, mit den Schwachen und Starken ihres
Schulbuches hinsichtlich der Kompetenzorientierung besser und reflektierter zu arbeiten und die

Ergebnisse bei der Wahl eines Schulbuches einflieRen zu lassen.



Ich habe mich bemiiht,

samtliche Inhaber der Bildrechte ausfindig zu machen und ihre Zustimmung zur
Verwendung der Bilder in dieser Arbeit eingeholt. Sollte dennoch eine

Urheberrechtsverletzung bekannt werden, ersuche ich um Meldung bei mir.



Inhalt

1
2

Warum diese Diplomarbeit fiir GW-Lehrerlnnen und GW-Schulbuchautorinnen wichtig ist!....... 1
T OY [T U oY SRS 6
2.1 Politik, Weltsichten und Schulbuchaufgaben............ccooi i, 7
2.2 Die Macht der AUFEADEN .....cooeiiii e s 8

2.3 Das Spannungsverhaltnis zwischen der Erziehung zum sozial handelnden Wesen und der
Beeinflussung der SChUIEIINNENT ......ooo i et e e e e e rtee e e anes 9

2.4 Aus welchen Perspektiven wird das Thema wie intensiv betrachtet? - Ein unlésbares

(o] o] [T o 4 1 PSP URROPPN 11
Lehrplane und Kompetenzorientierung — Der Weg zum kompetenzorientierten Unterricht ...... 12
3.1 Welche Ideale werden im GW-Lehrplan propagiert? .......ccccceeeecieeeicciieec e e 12
3.1.1 GW-Oberstufenlehrplan aus dem Jahr 2004..........coooviiiiiiiiiiie e 13
3.1.2 Grundsatzerlass Politische Bildung und Grundsatzerlass Medienerziehung................ 15
3.1.3 Allgemeiner, fir alle Facher giiltige, Teil des Lehrplans 2016...........ccccccveeeecvieeeennnenn. 18
3.14 GW-0Oberstufenlehrplan 2016.........ooociiiieieciiee ettt et e e e bae e e e raaee e 21
3.2 Traditioneller und kompetenzorientierter Unterricht .......cccccovviiiiiiiicciee e, 24
Kompetenzorientierter Unterricht: Herausforderungen und Probleme.........cccccevveiiniiienennneen. 36
4.1 Kann ethisches Verhalten gelehrt werden? ... 36
4.2 Zu starker Fokus auf unldsbar erscheinende Probleme...........ccooveiienienincniccieeceeee 39
4.3 Ist es besser, kritische und sensible Themen nicht kontroversiell zu diskutieren? .............. 41
4.4 Sprachschwierigkeiten und Kompetenzorientierung........ccovevivciieiiiiiiee i 42
Verankerung des Themas Migration in den AHS-Lehrplanen .........cccoccvieiiiiiieiiiiiiec e, 45
51 Vergleich der beiden LENIPIENE ......ooiiiiiiiiciiee e aaeee s 45
5.2 Im Jahr 2016 erlassener GW-Oberstufenlehrplan flr die AHS........cccoeeecieeecccieee e, 46
5.3 Im Jahr 2004 erlassener GW-Oberstufenlehrplan flr die AHS........cccoeeeiiiiiccieecceeeeee, 48
2T o U] o =] g1 €= =T o PRSP ST 51
6.1 SN o ] o =8 1 =T = o TSP PSTR 51
6.2 Begriindung der Bewertungskriterien........coivcvviiiiiiiiiecciieec et 52

6.3 Was sind die wichtigsten geographischen Theorien und Modelle beim Thema Migration? 57

Bewertung der AHS-SChUIDUCNEN .......ooi it 63
7.1 DUrchblick 6 KOMPELENT ...ccceeeeeeee e e e e e e e e e e e e raee e e e e 64
7.2 DUrchblick 7 KOMPEtENt c.cccceeeeee e e e et e e e e e e e e b rraeeeeeeas 70
7.3 GEOSPOTS 5 DIS B ..ottt sttt ettt b e s st st st b e enaees 76
7.4 GEOPSOTS 7 DS 8 ..ottt sttt et et sae e st s s b e b e b e e smeesmees 79
7.5 klar Geographie und WirtschaftSkUNAE 6 ...........ceevciiiieiiiiieecee e 82



9

7.6 klar Geographie und WirtschaftskUnde 7 .......ooo o 86
7.7 KOMPASS 5/6 ..uveeureeteeeteeetee et eeteeeteeeteeete e et e e re e bt ebeesbeesteesteeeaseeaseebeebeenseesssesaseeaseenseenseetenns 89
7.8 KOMPASS 7/8 ettt et ettt ettt et et st e st e s aae e b e et e ebe e beesbeestaeeaseeabeenbeebeenteesssesasesanas 108
7.9 Y L=Y g [T =R L TP T T TP PR 113
8 K I Y 1= T4 o [T 1= A OO PP P UPRTOTSP 117
711 RGW Bttt st st et et e b e sh e s ae e st e e e bt e bt e e ne e ene e et e e b e e nree 126
702 RGW 7ttt ettt ettt st et e b e bt e s bt s he e st e e b e e bt e bt e nae e eae e et e e reenree 130
713 SYSTEM BN 576 wooeveeeveereeeiee ettt et ettt e e e te v eeveeete e ste e eaeebeebeenbeenasesasesaseenreereenteens 133
N Y =T o T 1 e [ PRSPPI 137
=0T o T a1 YT PSPPSR 141
8.1 Vergleich der SChUIDUCHET .........ooi e e 141
8.2 Wie kdnnen jene Kompetenzen erworben werden, die sich mit den Schulbiichern nicht
EIWETDEN JASSENT ..ttt ettt e e he e e st e s bt e e s b e e sabeeesabeesabeesneeesareesneeesnreas 152
Lit@ratUrVEIZEICNINIS ...eiiiiieiiee ettt ettt e e st e e aee e sabe e s seeesabeeeeneeesareenas 161

Vil



1

Warum diese Diplomarbeit fur GW-Lehrerlnnen und GW-
Schulbuchautorinnen wichtig ist!

Schulbilicher haben eine sehr groRe Macht bei der Konstruktion von Wirklichkeiten und tragen

wesentlich dazu bei, welches Image ein Fach hat und was Schiilerlnnen lernen. Ich mochte sechs

Grinde fir diese These anfuhren:

1)

»Schulblicher umgibt eine Aura wissenschaftlicher Objektivitat und die Vorstellung, dass sie
jenen Wissenskanon vermitteln, der state oft the art ist und alles das enthalt, was Schiiler/innen
wissen missen”. !

Schulbilicher werden von Schiilerinnen selten hinterfragt. Den Schiilernnen ist in den meisten
Fallen nicht klar, dass sich in Schulblichern zu einem erheblichen Teil Vorlieben und Meinungen
von Schulbuchautorinnen widerspiegeln.

,Laut einer Umfrage des Projekts ,Migration(en) im Schulbuch’ verwenden 80 Prozent der
Lehrerinnen Schulbiicher, um ihren Unterricht zu strukturieren.” 2

Schulbiicher werden auch ,,der geheime Lehrplan® genannt, weil sich viele Lehrerlnnen bei der
Unterrichtsgestaltung am Schulbuch orientieren.

Jede Osterreicherin und jeder Osterreicher ist einmal zur Schule gegangen oder wird in die
Schule gehen und hat daher im Laufe seines/ihres Lebens Geographie- und Wirtschaftskunde-
unterricht (GW) besucht und ein Schulbuch besessen.

Die in den Schulbiichern enthaltenen Aufgabenstellungen kénnen dazu verwendet werden
Unterrichtsprozesse zu steuern. Die Steuerung von Unterrichtsprozessen soll an der Aufgabe in
Abbildung 1 veranschaulicht werden. Es wird darin vorgegeben, was die Schiilerinnen tun sollen
(zu der Aussage ,Asylwerber/innen leben im Schlaraffenland” Stellung beziehen), welches
Material daflir verwendet werden soll (das Schulbuch und die angegebene Internetseite) und wie
die Aufgabenstellung bearbeitet werden soll (zuerst den Text im Schulbuch und den auf der
Internetseite durchlesen und dann mit Bezugnahme auf diese Quellen Stellung zu der Aussage

beziehen).

! Hintermann (2011): 4
2 Urban (2014); online unter: https://www.progress-online.at/artikel/der-geheime-lehrplan (abgerufen am
16.2.2017)
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Abbildung 1: Beispielaufgabe aus dem Schulbuch Durchblick 7 kompetent3

5) Die Matura in GW ist kompetenzorientiert und die Lehrerinnen sollen daher daraufhin arbeiten,
Kompetenzen bei ihren Schiilerinnen auszubilden, damit diese die Matura gut oder sehr gut
bestehen. Wegen der kompetenzorientierten Matura werden die Lehrerlnnen wahrscheinlich
noch mehr mit dem Schulbuch unterrichten, weil das Erstellen kompetenzorientierter Aufgaben
zeitintensiv ist.

6) Lehrkrafte haben eine Vielzahl an Aufgaben in der Schule zu bewaltigen. Der haufige Einsatz von
Schulbiichern im Unterricht ist unter anderem auf den legitimen Grund zuriickzufiihren, dass es
zeitokonomisch ist, mit ihnen zu arbeiten. Von Autorinnen und Verlagen direkt aufbereitete
»professionelle” Information und methodische Ansétze kénnen dabei helfen Lehrpersonen zu

entlasten.

Aufgrund der genannten Griinde ist davon auszugehen, dass Schulbiicher eine wichtige Rolle im
Schulalltag spielen. ,,Und Schulbiicher bestimmen wesentlich den Unterrichtsalltag (vergl. Tabelle 8.5
in GOETZ K., Diss 1995). Und sie sind wohl aber auch das Medium mit dessen Hilfe am breitesten
Innovationen an die Lehrerschaft direkt herangetragen werden kénnen.“* Kompetenzorientierung ist
eine Innovation im Bildungsbereich. Folglich konnen Schulblicher eine wirkungsvolle MalRnahme

sein, um Kompetenzorientierung direkt an die Lehrerlnnen heranzutragen.

Eine Bewertung von Schulblichern hinsichtlich der Kompetenzorientierung ist auch deswegen
wichtig, weil es ein Feedback an die Schulbuchautorinnen ist. ,Hattie predigt eine Kultur des
»Feedbacks«, kein Begriff fallt hiufiger in seinem Buch.“> John Hattie bezieht sich hierbei auf
Feedback von Seiten der Schiilerinnen an Lehrerlnnen und umgekehrt, aber da Schulbuchautorinnen
ebenfalls Unterrichtsmaterial fiir Schiilerinnen bereitstellen, erscheint es mir logisch, sie in den

Feedbackprozess einzubeziehen. Es sei auch angemerkt, dass die Umsetzung aller in dieser

3 Durchblick 7 kompetent (2015): 48

4 Sitte (2007): 7

5 Spiewak (2013): 3; online unter http://www.zeit.de/2013/02/Paedagogik-John-Hattie-Visible-Learning/seite-3
abgerufen am 21.2.2017
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Diplomarbeit ausgewahlten Bewertungskriterien in Schulbiichern fiir manche Schulbuchautorinnen
schwierig bis unmoglich sein kdnnte, weil einigen von ihnen nur wenige Seiten zur Behandlung des

Themas zur Verfligung stehen.

Da die Kapitel Migration und Integration in den Schulbiichern der Oberstufe noch nicht hinsichtlich
der Kompetenzorientierung analysiert wurden, kann man daher auch nicht sagen, welche Anspriiche
der Kompetenzorientierung in welchem Schulbuch erfiillt sind. Diese Fragestellung erscheint aber
wichtig, wenn Schulbilcher dabei unterstiitzen sollen im Unterricht folgende Kompetenzen bei den
Schilerlnnen zu férdern: Selbststandigkeit, vernetztes Denken, kritisches Denken,
Reflexionsfahigkeit, die Fahigkeit zur multiperspektivischen Betrachtung, das Beherrschen
fachspezifische Fahigkeiten und Fertigkeiten und das Erkennen von bestimmten Grundmustern
(Geographischen Theorien und Modellen). Die Forschungsfrage, die ich im Rahmen meiner
Diplomarbeit beantworten mochte, lautet: ,,Sind die Erwartungen an die Schulbuchkapitel der 6. und
7. Klasse AHS-Oberstufe zu den Themen Migration und Integration hinsichtlich der

Kompetenzorientierung erfullt?“

In dieser Arbeit soll das Verhaltnis zwischen Schulbiichern, Lehrplanen, Kompetenzorientierung und
Ideologien beleuchtet werden. Anhand einer Gegeniiberstellung von ,traditionellem Unterricht” und
kompetenzorientiertem Unterricht sollen die Spezifika kompetenzorientierten Unterrichts
veranschaulicht werden. Die praxisrelevante Frage ,,Wie unterrichtet man Kompetenzen?“ wird in

dieser Diplomarbeit ebenfalls behandelt.

Ziel der Diplomarbeit ist es, zunachst Kompetenzen auszuwahlen, die als Kriterien dienen sollen. Die
Auswahl der Kompetenzen erfolgt aufgrund von fachdidaktischen und fachlichen Argumenten. Die
Schulblicher werden dann auf die Erfillung dieser Kriterien hin untersucht. Am Schluss soll ein
Produkt entstehen, das Lehrerinnen und Lehrern ermaglicht, mit den Schwachen und Starken ihres
Schulbuchs hinsichtlich der Kompetenzorientierung besser und reflektierter zu arbeiten und die

Ergebnisse bei der Wahl eines Schulbuches einflieBen zu lassen.

Barbara Christophe fiihrte in einer Studie mit dem Titel ,Deutsche Lehrerinnen und Lehrer tiber
Migration im Schulbuch” durch, bei der sie mit 16 niedersachsischen Lehrerlnnen ausfiihrliche
Interviews durchfiihrte und 131 Lehrerlnnen Onlinefragebogen zum Thema beantworteten. Ein
Ergebnis der Studie war: ,Man kann zweitens von ihnen erfahren, dass die Forderung nach
bestandiger Reflexion und Hinterfragung der eigenen Positionen allein wenig praktikabel in einem

von Zeitdruck gepragten Lehreralltag ist.” Christophe (2013): 33



Dieses Studienergebnis bestarkt die Wichtigkeit von Schulbuchanalysen, weil Schulbuchanalysen
die Lehrerinnen dabei unterstiitzen, Schulbiicher und Aufgabenstellungen in Schulbiichern fiir den
Unterricht auszuwdhlen und Lehrerinnen nicht die Zeit haben, um aufwendige Vergleiche und

Analysen anzustellen.

Ob und inwieweit Schulbiicher dazu fiihren, dass Schiilerinnen Kompetenzen entwickeln, hdngt
von der Lehrperson ab. Die Lehrperson wahlt aus, welche Aufgabenstellungen die Schiilerinnen
bearbeiten sollen, und ihr obliegt es auch zu entscheiden, mit welchen Medien im Unterricht

gearbeitet wird.

Sind Schulbiicher das richtige Medium zur Entwicklung von Kompetenzen bei Schiilerinnen?

Beim Thema Migration kann eine kompetenzorientierte politische Bildung von den Schiilerinnen sehr
gut erworben werden. Dazu zahlt zum Beispiel die Fahigkeit, 6ffentliche Diskurse zu analysieren, zu
erkennen welche Akteurlnnen welche Interessen haben und wie sie diese Interessen in der
Offentlichkeit mit welchen Mitteln, zum Beispiel Presseaussendungen, durchzusetzen versuchen. Das
Thema Migration eignet sich auch sehr gut dafiir, dass Schiilerinnen metakognitives Wissen erlernen.
Metakognitives Wissen ist ,Wissen, das Schiilerinnen und Schiiler Giber ihre eigenen Denk-,
Wahrnehmungs- und Verstehensprozesse haben.“® Wenn sie zum Beispiel reflektieren kdnnen, wie

das eigene Umfeld und der eigene Medienkonsum die eigene politische Einstellung beeinflusst.
Vier Aspekte, die dagegen sprechen Schulbiicher zu verwenden, um diese Kompetenzen zu schulen:

1. Schulblicher kdnnen keine tagesaktuellen Informationen enthalten. ,,Kein Schulbuch kann
auf grolRe aktuelle Ereignisse folgend danach gleich addquate Unterlagen liefern. Hier ist das
von vielen als Leitmedium des Unterrichts angesehene GW-Buch strukturell Gberfordert. Es
ist daher flr jede GW-Lehrkraft immer notwendig, Gber diese dort unterschiedlich stark
angebotenen Grundinformationen hinaus, laufend Material aus den verschiedensten
anderen Massenmedien miteinzubinden.”’

2. Der Platz in Schulbiichern ist beschrankt und viele Themen miissen daher so weit reduziert
werden, dass sich eine Reihe von Zusammenhangen und Facetten nicht mehr in ihnen
behandeln lasst. Im Fall eines komplexen Streitthemas ist beispielsweise das Abdrucken von
Presseaussendungen verschiedener Akteurlnnen, das Darstellen von Podiumsdiskussionen

und Interviews sowie die Darstellung und Entwicklung des 6ffentlichen Diskurses nur bedingt

6 Kiihberger (2011): 8, zitiert nach Hofmann-Schneller (2011): 21-22
7 Sitte (2016a): 1



moglich. Moglicherweise sind in Schulblichern deshalb so viele fertige
Lehrbuchautorinnentexte mit neutralen Formulierungen platziert, anstelle eines Mixes
kontrovers gestalteter Originalquellen.

3. In Schulbiichern kann auf Videos und Online-Radiosendungen nicht zugegriffen werden.

4. Invielen Aufgabenstellungen werden die Erkenntnisse nahegelegt. Die Schilerinnen
hinterfragen somit nur das, was die Schulbuchautorinnen hinterfragt haben wollen. In der
Aufgabe in Abbildung 1 wird beispielsweise die Aussage , Asylwerber leben im
Schlaraffenland” mithilfe des angegeben Materials als Mythos entlarvt. Bei der Analyse aller
AHS Schulbicher der 6. und 7. Klasse gab es keine Aufgabe, bei der linke Mythen zu dem
Thema dekonstruiert werden sollten. Die ausschlieRliche Verwendung des Schulbuches birgt
die Gefahr, dass die Schiilerinnen das Thema aus der Perspektive des Schulbuchautors/ der
Schulbuchautorin prasentiert bekommen. Eine erganzende Verwendung von anderen

Medien kann daher im Sinne einer kompetenzorientierten politischen Bildung sinnvoll sein.

Trotz der genannten Griinde kdnnen Schulbiicher dazu verwendet werden, um eine Reihe von
Kompetenzen bei Schiilerinnen zu férdern. Es gibt Schulblicher, die sehr gut bei der Bewertung der
Kompetenzorientierung abschneiden. Fiir die Lehrperson bietet sich jedenfalls eine Kombination von

Schulbuch und anderen Medien an.



2 Einleitung

Die Themen Migration und Integration sind politisch hoch brisant und fiir einen Grof3teil der
Bevdlkerung in Osterreich bedeutsam. Dariiber hinaus sind sie wohl auch fiir die jetzige
Schiilergeneration eine Thematik, die ihr zukiinftiges Leben in vielfaltiger Art und Weise
(6konomisch, gesellschaftlich etc...) sehr stark beeinflussen wird. Laut einer Umfrage zur
Oberosterreichischen Landtagswahl 2015 gaben 34% der Befragten an, dass Asyl & Fliichtlinge ein
»sehr wichtiges” und 29%, dass es ein ,,eher wichtiges” Wahlmotiv fiir sie gewesen sei. Es war damit
das wichtigste Thema — von den WahImotiven, die abgefragt wurden — fiir die Wihlerlnnen. 8An der
Studie nahmen 800 Menschen teil. Fiir eine WahlerInnenbefragung nach der Wien-Wahl ergeben
sich dhnliche Ergebnisse. 1200 Menschen wurden befragt, und fiir 31% der Befragten war das Thema

Asyl & Fliichtlinge ein ,sehr wichtiges”, fiir 25% ein ,,eher wichtiges” Wahlmotiv®.

Um nicht den Eindruck zu erwecken, dass es sich bei Migration in der Regel um Flucht handelt, sei
erwdhnt, dass Flucht in ein anderes Land eine Form von Migration darstellt. Eine andere Form ist zum
Beispiel Binnenwanderung. ,,Binnenmigration (hier synonym mit ,Binnenwanderung” verwendet)
wird generell als Wanderung innerhalb eines ,,Gebiets” verstanden (vgl. Leser 1997), wobei das

Gebiet” ein Staat oder eine Region sein kann.” 1°

Da Migration und Integration ein (emotional geladenes) politisches Thema ist und die Bewertung von
Schulbilichern kein unpolitischer Akt sein kann, sollen daher zunachst einige Gedanken {iber den
Zusammenhang zwischen Politik, der Beeinflussung von Weltsichten und den Aufgabenstellungen in

Schulbiichern angestellt werden.

In Fachdidaktik-Lehrveranstaltungen wird darauf hingewiesen, dass Aufgaben im
kompetenzorientierten Unterricht im Mittelpunkt stehen sollten. ,,Aufgaben steuern die
Unterrichtsprozesse, und nicht der Vortrag der Lehrenden oder das L-S-Gesprich“. 11, Auch aus der
Erfahrung zahlreicher Fortbildungsseminare zur ,Kompetenzorientierung in GW’ heraus kann
angenommen werden, dass der Knackpunkt der Umsetzung im Unterricht in der Konzeption und

Erstellung von ,kompetenzorientierten Aufgaben’ und der Vorbereitung auf ebendiese liegt.”

8Die Presse (2015); online unter: vgl.
http://diepresse.com/home/innenpolitik/4830427/00eWahl_Fluechtlingskrise-wichtigstes-Wahlmotiv

%Vgl. Hajek (2015); online unter:

http://www.peterhajek.com/media/pdf/ATV_GRW_Wien Wahltagsbefragung.pdf ; abgerufen am: 30.4.2017
Fassmann (2010); online unter: http://www.berlin-institut.org/online-
handbuchdemografie/bevoelkerungsdynamik/faktoren/binnenmigration.html ; Stand: 30.4.2017
1Hofmann-Schneller (2012): 18; online unter
http://www.eduhi.at/dl/Kompetenzorient_Lernen_Pruefen_GWK_Linz_Hofmann-Schneller_M_25012012.ppt ;
abgerufen am 30.4.2017
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http://www.peterhajek.com/media/pdf/ATV_GRW_Wien_Wahltagsbefragung.pdf
http://www.berlin-institut.org/online-handbuchdemografie/bevoelkerungsdynamik/faktoren/binnenmigration.html
http://www.berlin-institut.org/online-handbuchdemografie/bevoelkerungsdynamik/faktoren/binnenmigration.html

Im 2016 erlassenen GW-Lehrplan wird ebenfalls auf die hohe Bedeutung von Aufgabenstellungen
hingewiesen: ,Kompetenzorientierte Aufgaben- und Problemstellungen im GW-Unterricht gehen
dabei grundsatzlich iber den Anforderungsbereich | (Reproduktion und Reorganisation) hinaus und
beinhalten die Anforderungsbereiche Il (Anwendung und Transfer) sowie Il (Reflexion und
Problemldsung). Aufgaben in diesen hheren Anforderungsbereichen sollen zur Unterstiitzung des

Kompetenzerwerbs in mdglichst vielen Phasen des GW-Unterrichts zur Anwendung kommen.“3

Deswegen liegt der primare Fokus dieser Diplomarbeit auf den Aufgabenstellungen in den

Schulblichern.

2.1 Politik, Weltsichten und Schulbuchaufgaben
Massing schreibt, dass es ,,DEN Politikbegriff“ nicht gibt.'* So wird im ,landldufigen, nicht immer

positiv besetzten ,unwissenschaftlich kommunizierten, eingeschrinkten Politikverstandnis‘“ ** Politik
mit Parteipolitik gleichgesetzt.1® In dieser Arbeit wird von einem weit gefassten Politikverstindnis
ausgegangen. Bei diesem Politikverstandnis ist auch das Ausbilden und Beeinflussen von Werten und
Normen Politik, weil die Blrgerinnen dadurch mit einer bestimmten Haltung an strittige

sachpolitische Fragestellungen herantreten.

Ich mochte von dem Grundgedanken ausgehen, dass es keinen unpolitischen Unterricht gibt. ,,Es
gibt keinen unpolitischen Unterricht’, meinte etwa schon ein Klassiker der Politischen
Bildungsdidaktik HILLIGEN 1985.“ 17 In Anlehnung an Hilligen kann daher die Aussage formuliert

III

werden: ,Es gibt keine unpolitischen GW-Schulbiicher!”. Es stellt sich daher die Frage: ,Wie
beeinflusst die politische Ausrichtung der Schulbuchautorinnen bzw. ihre Normen und Werte ihre

Umsetzung der Kompetenzorientierung in den Schulblichern?“

In weiterer Folge kann geschlossen werden, dass es keine unpolitische Bewertung der Schulbiicher

hinsichtlich ihrer Kompetenzorientierung geben kann.

Sitte weist darauf hin, dass es keinen unpolitischen Unterricht gibt. ,,Bewusst oder unbewusst wird
politischer Gehalt namlich immer vermittelt: Z.B. durch die Struktur der Schule, durch den Stil der
Lehrer — etwa wie sie Normen setzen, den Unterricht in der Lerngruppe gestalten, was sie zulassen
etc.” 1 Solange man die Aufgaben nur daraufhin bewertet, ob sie prozedurales Wissen (Wissen, wie

man sich in Gruppenarbeiten produktiv einbringt, etc.) fordern, eine intellektuelle Herausforderung

13Bundesministerium fiir Bildung 2016: 60, abgerufen am 30.4.2017
14 vgl. Sitte (2013): 3

Bebd.:3

16 vgl. ebd.: 3

7ebd.: 1

Bebd.: 1



darstellen, Materialbezug besitzen und einen entsprechenden Operator verwenden, bleibt die

Bewertung der Aufgaben in diesem Sinn politisch.

Wenn aber zum Beispiel bemangelt wird, dass der volkswirtschaftliche Kosten-Nutzen-Diskurs tGber
Migration in einigen Schulbiichern fehlt, so wird der Akt der Bewertung der Schulbiicher — zumindest
aus einer konstruktivistischen Sicht — hochgradig politisch. Wiirden einige der SB-Autoren daraufhin
(mehr) Aufgabenstellungen abdrucken lassen, bei denen die Schiilerinnen aus volkswirtschaftlicher
Sicht fiir oder gegen Migration argumentieren sollen, so wiirde dieser Diskurs in weiterer Folge
starker in der Klasse gefiihrt werden, bzw. wiirden die Schiilerinnen ,Migration nach Osterreich” ein

bisschen starker durch die volkswirtschaftliche ,,Brille” betrachten

Die Frage, welche Kompetenzen sollen beim Thema Migration trainiert werden und warum?, ist
meiner Uberzeugung nach eine wichtige Frage, weil wenn bei Aufgabenstellungen die Wirtschafts-
kompetenz geférdert wird, zum Beispiel das Betrachten des Themas aus einer volkswirtschaftlichen
Perspektive und das Argumentieren aus der Sicht der 6sterreichischen Volkswirtschaft, so ist der
daraus resultierende Diskurs ein vollkommen anderer, als wenn die Reflexionsfahigkeit von ethischen
Fragen geschult werden soll. Im Schulbuch Geograffiti lautet eine Aufgabenstellung beispielsweise:
»In Menschenrechtsfragen gibt sich Europa (z.B. gegentiiber China oder dem Iran) gerne moralisch
Uberlegen. Diskutieren Sie die Frage, wie es dann sein kann, dass tagtdglich Menschen vor den Toren
Europas sterben und die Biirger/innen der EU einfach zusehen? Ist es moralisch vertretbar anderen
Menschen (zum Teil gewaltsam) die Chance auf ein besseres Leben zu verwehren?“. 1° Es macht
einen Unterschied, ob in einem Schulbuch das Thema Migration und Integration aus einer
volkswirtschaftlichen Kosten-Nutzen Perspektive betrachtet wird oder aus dem Gesichtspunkt der

globalen Gerechtigkeit.

2.2 Die Macht der Aufgaben
Die Erstellung von Aufgaben birgt die Macht der Konstruktion ,,der Wirklichkeit” von Schilerlnnen. In

vielen Aufgabenstellungen sind die ,,Aha-Erlebnisse”, die wahrscheinlich bei den Schiilerinnen
hervorgerufen werden, bestimmten Weltsichten zutraglich. Die Schulbuchautorinnen scheinen bei
der Erstellung dieser Aufgaben bewusst oder unbewusst von ihrer eigenen Weltsicht und ihren
Normen und Werten beeinflusst zu werden. Dies mochte ich nicht verurteilen, da es keinen
Unterricht ohne Normen und Werte geben kann. Mit den zwei folgenden Beispielen soll deutlich

gemacht werden, dass durch die Art der Fragestellung bestimmte Erkenntnisse nahegelegt werden.

1% Geograffiti 2 (2012): 131



,Nehmen Sie Stellung zu der in der Offentlichkeit latent feindlichen Grundeinstellung lllegalen
gegeniber und der Bereitschaft, zum eigenen Nutzen (Haushalt, Betrieb, etc.) auf diese Arbeitskrafte

nicht verzichten zu wollen.“ 2°

Ein naheliegendes Aha-Erlebnis bei der Beantwortung der Aufgabenstellung ist, dass viele
Osterreicherlnnen ein opportunistisches Verhalten aufweisen, wenn es um Menschen geht, die sich

illegal in Osterreich aufhalten.

»Stellen Sie Vermutungen an, warum auslandische Arbeitskrafte auf dem Arbeitsmarkt oft unter ihrer
Qualifikation eingesetzt werden (Dequalifizierung). Welche Konsequenzen hat dies fiir die

dsterreichische Wirtschaft.” %

Ein Aha-Erlebnis kdnnte sein, dass es aus einer volkswirtschaftlichen Kosten-Nutzen-Perspektive
vorteilhaft sein kann, wenn ausgebildete ausldandische Arbeitskrafte ihrer Qualifikation entsprechend

in den Arbeitsmarkt integriert werden.

2.3 Das Spannungsverhaltnis zwischen der Erziehung zum sozial handelnden Wesen

und der Beeinflussung der Schilerinnen!
Ich mochte auf ein Spannungsverhaltnis hinweisen. Das Spannungsverhaltnis zwischen der Erziehung

der Schiilerlnnen zu sozial handelnden Wesen und der Beeinflussung der Schiilerinnen. Hofmann-

Schneller schreibt in Bezug auf die Ziele des kompetenzorientierten Unterrichtens:
,Das Ziel: Gesamtkompetenz zur Teilhabe am politischen Leben

Jede Veranderung in der didaktischen Ausrichtung von Unterricht hat meiner Meinung nach ein Ziel
vorrangig zu verfolgen: In welcher Weise kann man Schiilerinnen und Schiiler darauf vorbereiten, die
verschiedenen Aufgaben in der Gesellschaft, in der Wirtschaft und in der Funktion als
Staatsbiirgerinnen und Staatsbirger wahrzunehmen? Kompetenzorientierung kann ein Weg dazu

sein. Vielleicht regt Sie das folgende Zitat dazu an, diesen Weg zu versuchen.

¢ Wer viel Wissen hat, dieses aber nicht kommunizieren kann, ist verloren.

e Wer gut reden kann, aber nichts weil3, wird scheitern.

e Wer Wissen nicht auf die Methoden seiner Entstehung und Interessengebundenheit hin
reflektieren kann, wird an der Wissensfiille ersticken.

e Wer Tatsachen beschreiben kann, aber sich vor der Wertung driickt, ist bestenfalls eine

Sachbearbeiterin/ein Sachbearbeiter.

20 Durchblick 7 kompetent (2015): 47
21 Kompass (2009): 77



¢ Wer nur beobachtet und nicht selbst aktiv werden will, kann sich als soziales Wesen

verabschieden.’ (Rhode-Jiichtern, 2009, S.127f)" 22

Aus dem Zitat geht deutlich hervor, dass Schiilerinnen durch die Kompetenzen dazu erzogen werden
sollen, sich fiir das zu engagieren, was sie fiir sich als gut erkannt haben. Dazu gehort aber auch die
Grundhaltung ,,in Diskussion zu bleiben” und alternative Sichtweisen —auch wenn man ihnen nicht
zustimmen kann — zur Kenntnis zu nehmen, beziehungsweise auch unterschiedliche Interessenslagen

zu akzeptieren.

Das ldeal des sozial handelnden Wesens ist ebenfalls im Grundsatzerlass Politische Bildung zu finden:
,Politische Bildung vermittelt, [....] dass eine gerechte Friedensordnung und faire Verteilung von
Ressourcen fiir das Uberleben der Menschheit notwendig ist und dass dies weltweit den Einsatz aller

Krafte erfordert und auch als persodnliche Verpflichtung aufgefasst werden muss.“%

Die Fragestellung ,Nehmen Sie Stellung zu der in der Offentlichkeit latent feindlichen
Grundeinstellung lllegalen gegeniiber und der Bereitschaft, zum eigenen Nutzen (Haushalt, Betrieb,

etc.) auf diese Arbeitskrafte nicht verzichten zu wollen“?

, stellt in meinen Augen ein gutes Beispiel
flr dieses Spannungsverhaltnis dar. Die Auswahl dieser Fragestellung und die Formulierung
beeinflussen schon die Richtung der Antwort. Es ist anzunehmen, dass die Schiilerinnen das

opportunistische Verhalten verurteilen werden, es somit fiir sich als ,falsch” oder ,bdse” erkennen.

Mit diesem Beispiel soll gezeigt werden, dass das, was die Schilerinnen als ,,gut” und das, was sie als

,bose” empfinden, auch durch die Aufgabenstellung beeinflusst werden kann.

GWHK ist in der Schule fiir die Sachpolitik, demgemal auch Migrations- und Integrationspolitik
zustandig. Wenn unter kompetenzorientierter politischer Bildung im Sinne Hofmann-Schnellers
gemeint ist, sich selbststéndig ein Urteil bilden, dieses reflektieren und in der Offentlichkeit

begriinden zu kénnen, so sollte auf Mehrperspektivitit in den Schulbiichern geachtet werden.? 2

Eine Moglichkeit, Mehrperspektivitat herzustellen, bestiinde darin, unterschiedliche

Interessensgruppen selbst Aufgabenstellungen entwerfen zu lassen.

22 Hofmann-Schneller (2011): 21-22
2 Bundesminisierium fiir Bildung (2015): 2; auch online unter
https://www.bmb.gv.at/ministerium/rs/2015_12.pdf?515357 Abgerufen am 7.2.2017
24 Durchblick 7 kompetent (2015): 47
ZBundesministerium fiir Bildung (2016): 60, auch online unter:
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2016_Il_219/BGBLA_2016_ll_219.pdf, abgerufen am
9.2.2017
26 Fachdidaktik 1 bei Hofmann-Schneller
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Beim Thema Migration und Integration kénnten das zum Beispiel folgende Interessensgruppen sein:

Migrantinnen der 1. und 2. Generation

Ein/e FPO-Politikerin

Ein/e Politikerln der Griinen

Ein/e Volkswirtin

Ein/e Vertreterln von Amnesty International

Ein/e Regierungsvertreterin mit der derzeitigen Position der Regierung

Ein/e Regierungsvertreterin mit der Position, die von der Regierung im Jahr 2015 vertreten wurde

2.4 Aus welchen Perspektiven wird das Thema wie intensiv betrachtet? - Ein

unlésbares Problem?
Hier stellt sich ein unldsbares Problem. Zu Migration und Integration gibt es sehr viele

unterschiedliche Standpunkte und es handelt sich um ein sehr facettenreiches Thema. Das

Grundsatzproblem lautet ,,Aus welchen Perspektiven wird das Thema wie intensiv betrachtet?”

Aus der Sicht von
e Afrikanerinnen in ihrem Heimatland
e Von FPO-Wihlerinnen
e Migrationsforscherlnnen
e Volkswirtlnnen
e Von Osterreicherlnnen mit Migrationshintergrund in der 1. oder 2. Generation, die
» einen Universitatsabschluss besitzen
> die SPO wihlen
» die Griinen wahlen
> die FPO wihlen
Die Aufzahlung konnte noch sehr lange weitergefihrt werden. In Schulblichern muss man sich aus
Platzgriinden auf einige Perspektiven beschranken. Auch die Gewichtung der Perspektiven stellt ein
ethisches Problem dar. Soll beim Thema mehr aus der Perspektive der Afrikanerlnnen, die in Afrika
leben, berichtet werden als von Menschen, die in Osterreich leben? Es gibt mehr Afrikanerlnnen und
wenn die Gewichtung nach der Einwohnerzahl erfolgen sollte, wéare das eine logische Folge.
Soll stirker aus der Perspektive von Menschen berichtet werden, die in Osterreich leben? Ein
Argument daflir ware, dass die Schiilerinnen und ihre Familie oder zumindest ein Teil ihrer Familie in
Osterreich leben. Mit dieser (iberspitzten Formulierung von Kriterienvorschldgen soll die Aussage,
dass es keine objektive Fragenauswahl und Perspektivengewichtung geben kann, veranschaulicht

werden.
11



3 Lehrplane und Kompetenzorientierung — Der Weg zum
kompetenzorientierten Unterricht

3.1 Welche Ideale werden im GW-Lehrplan propagiert?
Der Titel dieser Diplomarbeit lautet ,Sind die Erwartungen an die Kompetenzorientierung in den SB-

Kapiteln der 6. und 7. Klasse zum Thema Migration erfiillt?“ Nun kann zunachst gefragt werden:
»,Was ist unter Kompetenzen zu verstehen?” Die wohl am meiste zitierte Definition wurde von Franz
E. Weinert im Jahr 1999 verfasst: ,,Kompetenzen sind die bei Individuen verfligbaren oder durch sie
erlernbaren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu l6sen, sowie die
damit verbundenen motivationalen, volitionalen?” und sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten, um
die Problemldsungen in variablen Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu

kdénnen. %8

Lehrplane sind Kinder ihrer Zeit. In jeder Zeit gibt es Ideale, die im Bildungssystem hochgehalten und
als erstrebenswert angesehen werden. Auch aus den Kompetenzen im GW-Lehrplan kann ein
Idealbild eines Schiilers/ einer Schiilerin herausgelesen werden. Die drei fachlichen und die drei
methodischen Kompetenzen befinden sich auf der Seite 1 im GW-Oberstufenlehrplan 2004 fiir die
AHS und nehmen drei Viertel des Platzes auf dieser Seite ein. Daraus kann bereits auf die hohe
Bedeutung der Kompetenzen im Lehrplan geschlossen werden. Dass in finf von zwolf AHS GW-
Schulbiichern fiir die 6. und 7. Klasse auf den ersten Seiten die sechs Kompetenzen aus dem GW-
Lehrplan angefiihrt sind, driickt aus, dass diese sechs Kompetenzen ein wichtiger Einflussfaktor fiir
Schulbuchautorinnen beim Schreiben der Schulbiicher war.?® Somit haben auch die Ideale aus dem

GW-Lehrplan 2004 die Autorinnen beim Schreiben der Schulbiicher beeinflusst.

Welches Idealbild eines Schiilers/ einer Schilerin wird im Lehrplan und in den Grundsatzerlassen
propagiert? Um diese Frage zu beantworten, sollen der GW-Lehrplan der AHS Oberstufe, der aus
dem Jahr 2004 stammt, der Grundsatzerlass Politische Bildung aus dem Jahr 2015, der
Grundsatzerlass Medienerziehung, der allgemeine, fiir alle Facher giiltige Teil des Lehrplans 2016

und der GW-Oberstufenlehrplan 2016 auf die darin enthaltenen Ideale untersucht werden:

27 yolitional bedeutet ,,willentlich, bewusst angestrebt”
28 \Weinert (2001): 27; zitiert nach Lersch (2010): 36
2% Die sechs Kompetenzen stehen bei folgenden GW-Schulbiichern auf den ersten Seiten: Durchblick 6
kompetent, Durchblick 7 kompetent, Geospots 5 bis 6, Geospots 7 bis 8, Meridiane 5/6,
in folgenden Schulbiichern sind sie auf den ersten Seiten nicht vorgekommen: klar Geographie und
Wirtschaftskunde 6, klar Geographie und Wirtschaftskunde 7, Kompass 5/6, Kompass 7/8, RGW 6, RGW 7,
System Erde
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3.1.1 GW-Oberstufenlehrplan aus dem Jahr 2004
Die folgenden Zitate aus dem GW-Lehrplan wurden vom Autor unterstrichen, um die darin
enthaltenen Ideale der Kompetenzorientierung hervorzuheben:

» Ideal Selbststindigkeit und Miindigkeit:

»,Dariber hinaus soll der Unterricht aus Geographie und Wirtschaftskunde den Schiilerinnen und
Schilern jene Qualifikationen vermitteln, die den Schilerinnen und Schilern eine weitgehend

selbstbestimmte Wahl aus den vielfaltigen Bildungs- und Berufsangeboten in einer sich standig

verdndernden Welt ermdglichen sollen.”3°

.- Interesse wecken fiir ein Erwerbsleben im selbstindigen Bereich“3!
» Das Idealbild ist eine kritische Biirgerin/ ein kritischer Biirger:
Gesellschaftskompetenz:

- die Fahigkeit erweitern, die von den Massenmedien verbreiteten politischen, wirtschaftlichen und

gesellschaftlichen Informationen tiber Osterreich, Europa und die Welt kritisch zu beurteilen

- die personliche Rolle als Konsument bzw. Konsumentin kritisch durchleuchten und die

volkswirtschaftliche Bedeutung des Konsumverhaltens erkennen3?

»Synthesekompetenz

- Einsicht in das Wirkungsgefiige und die Dynamik des Raumes, der Gesellschaft und der Wirtschaft

sowie in die zugrunde liegenden Machtstrukturen vermitteln."33

An Schlagwortern wie , Einsicht in die zugrunde liegenden Machtstrukturen vermitteln” ist auch ein

Verstandnis von Unterricht erkennbar, in dem Machtverhaltnisse hinterfragt werden sollen.

- Aspekte geschlechtsspezifischer Unterschiede in verschiedenen sozio6konomischen Systemen

analysieren”3*

Geschlechterrollen sollen kritisch hinterfragt und als — zumindest zum Teil — sozial konstruiert

erkannt werden.

30 Bundesministerium fiir Bildung (2004): 1, auch online unter
https://www.bmb.gv.at/schulen/unterricht/Ip/lp_neu_ahs_06_11858.pdf?4dzgm?2
31Ebd.: 2

32 Epd.:
3 Ebd.:
34 Ebd.:

N
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Er/Sie ibernimmt Verantwortung und engagiert sich fiir Anliegen, die aus ethischer Sicht

erstrebenswert sind:

Umweltkompetenz:

,-Festigung der Erziehung zur globalen Verantwortung fur die ,eine Welt‘“3*

Gesellschaftskompetenz:

,-die Qualifikation erwerben, an der Entwicklung des ,Neuen Europa‘ aktiv mitzuwirken.“3®

«37

»,-Motivation zur personlichen Auseinandersetzung mit lokalen und globalen Fragestellungen

Der Schiiler/ die Schiilerin denkt vernetzt und betrachtet Sachverhalte aus verschiedenen

Perspektiven:
,Synthesekompetenz:

- Einsicht_in das Wirkungsgefiige und die Dynamik des Raumes, der Gesellschaft und der Wirtschaft

sowie in die zugrunde liegenden Machtstrukturen vermitteln. [...}

- die Komplexitat von Beziehungsgeflechten zwischen Natur und Humanfaktoren erkennen und zu

den Auswirkungen menschlicher Eingriffe Stellung nehmen kénnen.

- Raum, Gesellschaft und Wirtschaft facheriibergreifend mit benachbarten natur- und

sozialwissenschaftlichen Disziplinen betrachten kénnen.”32

Umweltkompetenz:

»[...] Interessensgegensitze bei der Nutzung von Rdumen erkennen |[...}*3°

Der/die Schiilerin interessiert sich fiir psychologische Fragestellungen im Zusammenhang mit

subjektiven Wahrnehmungen:
,2Umweltkompetenz:

-die Bedeutung der Wahrnehmung und Bewertung von Umwelt im weitesten Sinn flr das

menschliche Handeln erkennen“#°

35 Ebd.:
36 Ebd.:
37 Ebd.:
38 Ebd.:
3 Ebd.:
40 Ebd.:

PR R R R R
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Dies ist ein Punkt, bei dem Umweltkompetenz vom Umweltbegriff, so wie er in der Alltagssprache
verwendet wird, deutlich abweicht. In der Alltagssprache wird Umwelt hdufig mit der Summe aller
Pflanzen und Tiere gleichgesetzt. So assoziieren viele Menschen mit Umweltschutz zum Beispiel die

Rettung von Walen durch Greenpeace.

Der Aspekt ,-die Bedeutung der Wahrnehmung und Bewertung von Umwelt im weitesten Sinn fiir
das menschliche Handeln erkennen” hat einen sehr starken Bezug zur Psychologie. Daher kann
abgeleitet werden, dass sich das propagierte Ideal eines Maturanten/ einer Maturantin auch fiir die

Psychologie hinter den Entscheidungsprozessen von Individuen interessiert.

Eigenschaften, die aus den Kompetenzen des GW-Lehrplans herausgelesen werden kénnen, Gber die

das Ideal eines Schiilers/ einer Schilerin verfigen sollte:
o  kritisch
o selbststindig
e vernetzt denkend
o sich fiir die Psychologie hinter menschlichen Entscheidungsprozesse interessieren,
o die Welt aus verschiedenen Perspektiven betrachtend
e Verantwortung iibernehmend
e sich fiir Anliegen, die aus ethischer Sicht erstrebenswert sind, engagierend

3.1.2 Grundsatzerlass Politische Bildung und Grundsatzerlass Medienerziehung
Aus der Analyse von Grundsatzerldssen erhalt man noch mehr Informationen dariiber, welche Ideale

propagiert werden. Lehrpersonen kdnnen Grundsatzerlasse dazu verwenden, um ihren Unterricht zu
legitimieren. In Grundsatzerldassen werden facheribergreifende Unterrichtsprinzipien festgehalten.
»Ein Unterrichtsprinzip beschrankt sich nicht auf einen bestimmten Gegenstand, sondern soll sich

wie ein roter Faden durch alle Gegenstinde ziehen.“*

Welcher Idealtyp eines Menschen wird in den Bildungsbereichen Politische Bildung und

Medienerziehung propagiert?*

o kommunikations- und urteilsfahig

41 https://www.bmb.gv.at/schulen/unterricht/prinz/interkult lernen.html ; abgerufen am 7.2.2017
42 vgl. Bundesministerium fir Bildung (2014), Bundesministerium fiir Bildung (2015)
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weist eine konstruktiv-kritische Haltung auf (ist kritisch)
leistet einen aktiven Beitrag zur Gestaltung der Gesellschaft
reflektiert

anerkennt kontroverse Ansichten

hat ein kritisches Urteilsvermogen gegeniiber der Meinung anderer und der medialen

Darstellung von Inhalten erworben
geht verantwortungsbewusst mit neuen Medien um

leistet einen wesentlichen Beitrag zu Bestand und Weiterentwicklung von Demokratie und

Menschenrechten

beschaftigt sich mit wesentlichen politische Fragestellungen (z. B. die Legitimation von
politischer Macht und deren Kontrolle, eine gerechte Ressourcenverteilung, den
verantwortungsvollen und ressourcenschonenden Umgang mit Natur und Umwelt, die

Gleichheit der politischen Rechte u.v.m.;)

hat sich kritisch und reflektiert mit den eigenen Wertevorstellungen und Uberzeugungen

und jenen von politisch Andersdenkenden auseinandergesetzt
findet Gleichheit, Gerechtigkeit und Solidaritat wichtig

ist gegen Rassismus und Antisemitismus und hat eine positive Grundeinstellung gegeniiber
,Fremden” (wobei mit Fremden Menschen mit anderer Staatsbiirgerschaft und einer

anderen Kultur gemeint sind)
ist gegen Sexismus und Homophobie
thematisiert die Rolle Osterreichs in Europa und der Welt

besitzt ein Verstandnis fiir existentielle sowie globale Zusammenhange und Probleme der

Menschheit

engagiert sich mit aller Kraft fiir eine gerechte Friedensordnung, eine faire Verteilung von
Ressourcen und fiir das Uberleben der Menschheit und fasst sein Engagement dafiir als

seine personliche Verpflichtung auf
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Im Folgenden sollen Textstellen aus den Grundsatzerlassen zitiert werden, um die oben genannten
propagierten Eigenschaften zu belegen. Fir eine bessere Hervorhebung dieser Ideale hat der Autor

einzelne Stellen in den Zitaten unterstrichen.

Im Grundsatzerlass Medienerziehung steht: ,,Im Sinne medienpolitischer Bildung ist
Medienerziehung die Auseinandersetzung nicht nur mit Ursachen, Wirkungen und Formen medialer

Kommunikation, sondern auch mit den verschiedenen Interessen, die die Auswahl und den Inhalt

von Informationen und die Form der Vermittlung bestimmen. Angesichts der Herausforderung durch

die elektronischen Medien muss sich die Schule verstarkt dem Auftrag stellen, an der Heranbildung

kommunikationsfahiger und urteilsfahiger Menschen mitzuwirken, die Kreativitdat und die Freude an

eigenen Schopfungen anzuregen und sich im Sinne des Unterrichtsprinzips »Medienerziehung« um

eine Forderung der Orientierung des Einzelnen in der Gesellschaft und der konstruktiv-kritischen

Haltung gegeniiber vermittelten Erfahrungen zu bemiihen.” 43

,Politische Bildung ist eine Voraussetzung sowohl fiir die individuelle Entfaltung wie fiir die

Weiterentwicklung des gesellschaftlichen Ganzen. Sie ist ein aktiver Beitrag zur Gestaltung der

Gesellschaft und zur Verwirklichung der Demokratie; “**

,Kompetenzorientierte Politische Bildung befahigt damit dazu, sich eine eigene Meinung bilden und

artikulieren zu konnen — aber auch zur Selbstreflexion sowie zu Respekt und Anerkennung

kontroverser Ansichten. Schilerinnen und Schiiler erwerben ein kritisches Urteilsvermogen

gegeniber der Meinung anderer und der medialen Darstellung von Inhalten und lernen einen

(verantwortungs)bewussten Umgang insbesondere auch mit neuen Medien.“ %

,Lliele
Politische Bildung

o |eistet einen wesentlichen Beitrag zu Bestand und Weiterentwicklung von Demokratie und

Menschenrechten;

o befidhigt dazu, gesellschaftliche Strukturen, Machtverhéaltnisse und mogliche Weiter-

entwicklungspotentiale zu erkennen und die dahinter stehenden Interessen und

Wertvorstellungen zu prifen sowie im Hinblick auf eigene Auffassungen zu bewerten und

allenfalls zu verdndern;

4 Bundesministerium fiir Bildung (2014): 1; auch online unter:
https://www.bmb.gv.at/ministerium/rs/2012_04.pdf?5h6xgu Abgerufen am 4.5.2017

4 Bundesministerium fiir Bildung (2015): 1 Grundsatzerlass Politische Bildung 2015: Seite 1
https://www.bmb.gv.at/ministerium/rs/2015 12.pdf?515357 Abgerufen am 7.2.2017

4 Ebd.: 3
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o zeigt demokratische Mitbestimmungsmoglichkeiten auf allen gesellschaftlichen und politischen

Ebenen auf und befahigt dazu, als Einzelperson, als Mitglied einer sozialen Gruppe und als Teil der

Gesellschaft daran teilzuhaben;

o fordert Interesse an gesellschaftlichen Fragestellungen und die Bereitschaft, am politischen Leben

teilzunehmen, um die eigenen Interessen, die Anliegen anderer und die Belange des

Gemeinwohls zu vertreten;

o greift wesentliche politische Fragestellungen auf, wie z. B. die Legitimation von politischer Macht
und deren Kontrolle, eine gerechte Ressourcenverteilung, den verantwortungsvollen und
ressourcenschonenden Umgang mit Natur und Umwelt, die Gleichheit der politischen Rechte

u.v.m.;

e ermoglicht das Erkennen, Verstehen und Bewerten verschiedener politischer Konzepte und

Alternativen und fihrt zu einer kritischen und reflektierten Auseinandersetzung mit eigenen

Wertvorstellungen und den Uberzeugungen von politisch Andersdenkenden;

e basiert auf demokratischen Prinzipien und auf Grundwerten wie Frieden, Freiheit, Gleichheit,

Gerechtigkeit und Solidaritat; die Uberwindung von Vorurteilen, Stereotypen, Rassismus,

Fremdenfeindlichkeit und Antisemitismus sowie von Sexismus und Homophobie ist in diesem

Zusammenhang besonders anzustreben;

e thematisiert die Rolle Osterreichs in Europa und der Welt und vermittelt ein Verstandnis fir

existentielle sowie globale Zusammenhéange und Probleme der Menschheit;

e vermittelt, dass eine gerechte Friedensordnung und faire Verteilung von Ressourcen fiir das

Uberleben der Menschheit notwendig ist und dass dies weltweit den Einsatz aller Krifte erfordert

und auch als persénliche Verpflichtung aufgefasst werden muss.” ¢

3.1.3 Allgemeiner, fUr alle Facher glltige, Teil des Lehrplans 2016
Welche Werte und Ideale sollen laut dem allgemeinen, fiir alle Facher giiltigen, Teil des Lehrplans

bei Schiilerinnen ausgebildet werden? Um diese Ideale besser hervorzuheben, hat der Autor

einzelne Stellen in den Zitaten unterstrichen.

Leitvorstellungen:

Wert — Weltoffenheit: ,Im Zusammenhang mit der Globalisierung der Wirtschaft, vielfaltigen
Krisenerscheinungen und Konfliktregionen sowie damit einhergehenden Migrationsbewegungen

stellen sich verstarkt Herausforderungen im Bereich sozialer Zusammenhalt,

46 Bundesministerium fiir Bildung (2015): 2
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Verteilungsgerechtigkeit, interkulturelle Begegnungen und Geschlechtergleichstellung. In diesem
Zusammenhang kommt der Auseinandersetzung mit der regionalen, 6sterreichischen und

europadischen Identitat unter dem Aspekt der Weltoffenheit besondere Bedeutung zu.

Wert — Akzeptanz, Respekt und Achtung vor Menschen aus einem anderen Kulturkreis oder dem
anderen Geschlecht: , Akzeptanz, Respekt, gegenseitige Achtung und Diskursfahigkeit unter
Bezugnahme auf die individuellen Grundrechte sind wichtige Erziehungsziele insbesondere im

Rahmen des interkulturellen Lernens und des Umgangs der Geschlechter miteinander.

Wert — Kulturelle Konflikte zwischen Menschen mit verschiedenen Kulturen sollen offen

angesprochen und respektvoll diskutiert werden:

»Wenn Schilerinnen und Schiiler mit unterschiedlichen kulturellen Hintergriinden — zB

unterschiedlichen Muttersprachen und Religionszugehorigkeiten gemeinsam unterrichtet werden, ist

neben der sicheren Verwendung der Unterrichtssprache auch der vorurteilsfreien Begegnung der
Kulturen auf der Grundlage einer offenen und respektvollen Auseinandersetzung — auch mit

allfalligen Konfliktthemen —im Alltagsleben besonderes Augenmerk zu widmen.

Wert — Individualitat: ,Die Schiilerinnen und Schiiler sollen eigene weltanschauliche Konzepte

entwerfen und ihre eigenen Lebensplane und eigenen Vorstellungen von beruflichen Méglichkeiten

entwickeln.

Wert — Selbststandigkeit: ,Die Schiilerinnen und Schiiler sind sowohl zum selbststdndigen

Handeln

,Die jungen Menschen sind bei der Entwicklung zu eigenverantwortlichen Persdnlichkeiten zu

fordern.

,Die Erstellung eigenstandiger Arbeiten mit Mitteln der Informationstechnologie ist in

altersgemallem Ausmal anzuregen.

Wert — Teilnahme am sozialen Geschehen: ,als auch zur Teilnahme am sozialen Geschehen

anzuhalten.

47 Bundesministerium fir Bildung (2016): 2-3 ; auch online unter:

https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2016_|l_219/BGBLA_2016_Il_219.pdf
48 Ebd.:
4 Ebd.:
S0 Ebd.:
51 Ebd.:
52 Ebd.:
53 Ebd.:
54 Ebd.:
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Wert — Der/die Schiilerin setzt sich mit ethischen und moralischen Werten auseinander: , Den
Fragen und dem Verlangen nach einem sinnerfiillten Leben in einer menschenwdrdigen Zukunft hat

der Unterricht mit einer auf ausreichende Information und Wissen aufbauenden Auseinandersetzung

mit ethischen und moralischen Werten und der religidsen Dimension des Lebens zu begegnen.“2

Wert — Menschenrechte: ,Die Wiirde jedes Menschen, seine Freiheit und Integritat, die Gleichheit

aller Menschen sowie die Solidaritat mit den Schwachen und am Rande Stehenden sind wichtige

Werte und Erziehungsziele der Schule.”%®

Wert — kritisch sein: ,Zur Foérderung der digitalen Kompetenz ist im Rahmen des Unterrichts diesen
Entwicklungen Rechnung zu tragen und das didaktische Potenzial der Informationstechnologien bei

gleichzeitiger kritischer rationaler Auseinandersetzung mit deren Wirkungsmechanismen in

Wirtschaft und Gesellschaft nutzbar zu machen.“?”

Wert — vernetzt denken:

,Dies entspricht der Vernetzung und gegenseitigen Ergdnzung der einzelnen Disziplinen und soll den

Schilerinnen und Schiilern bei der Bewaltigung von Herausforderungen des taglichen Lebens

helfen.”“>®

»4. Aufgabenbereiche der Schule

Wissensaneignung, Kompetenzerwerb“>®

Ideal des kritischen Schiilers/ der kritischen Schiilerin:

,Die Schiilerinnen und Schiiler sollen sich in altersaddaquater Form mit Problemstellungen

auseinandersetzen, Gegebenheiten kritisch hinterfragen, Probleme erkennen und definieren,

Lésungswege eigenstandig suchen und ihr eigenes Handeln kritisch betrachten.“®°

Ideal des selbstreflektierten Schiilers/ der selbstreflektierten Schiilerin:

,,Die Entwicklung der eigenen Begabungen und Moglichkeiten, aber auch das Wissen um die eigenen

Starken und Schwachen sowie die Bereitschaft, sich selbst in neuen Situationen immer wieder neu

55 Ebd.:
56 Ebd.:
57 Ebd.:
58 Ebd.:
59 Ebd.:
50 Ebd.:
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kennen zu lernen und zu erproben, ist ebenso Ziel und Aufgabe des Lernens in der Schule wie die

Fahigkeit und Bereitschaft,“®!
Ideal des individuellen Schiilers/ der individuellen Schiilerin:

,Die Entwicklung der eigenen Begabungen und Méglichkeiten,”

Ideal des/der Verantwortung Gibernehmenden und die Initiative ergreifend Schiilers/Schilerin:

»ist ebenso Ziel und Aufgabe des Lernens in der Schule wie die Fahigkeit und Bereitschaft,

Verantwortung zu libernehmen, mit anderen zu kooperieren, Initiative zu entwickeln und an der

Gestaltung des sozialen Lebens innerhalb und auRerhalb der Schule mitzuwirken (,dynamische

“62

Fahigkeiten’).

Ideal des/der eigensténdigen Schiilers/Schiilerin: ,,Orientierungen zur Lebensgestaltung und Hilfen

zur Bewaltigung von Alltags- und Grenzsituationen sollen die Schiilerinnen und Schiiler zu einem

eigenstindigen und sozial verantwortlichen Leben ermutigen.“®

Ideal des Schiilers/der Schiilerin, die ein sozial verantwortliches Leben fiihrt:

,Orientierungen zur Lebensgestaltung und Hilfen zur Bewaltigung von Alltags- und Grenzsituationen

sollen die Schiilerinnen und Schiiler zu einem eigenstandigen und sozial verantwortlichen Leben

“64

ermutigen.

Ideal des Schiilers/der Schiilerin, der/die tolerant gegeniiber den Werten anderer Menschen ist:

»Die Achtung vor Menschen, die dabei unterschiedliche Wege gehen, soll — auf der Grundlage der

demokratischen Grundwerte — geférdert werden.“%°

3.1.4 GW-Oberstufenlehrplan 2016°°
Welche Ideale sind im neuen GW-Oberstufenlehrplan 2016 enthalten?

Ideal eines mehrperspektivisch denkenden Schiilers/ einer mehrperspektivisch denkenden

Schiilerin:

51 Ebd.:
62 Ebd.:
53 Ebd.:
54 Ebd.:
85 Ebd.: 60 ; online unter:

66\/gl. Ministerium fiir Bildung (2016): 60 - 64
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,,Die Existenz verschiedener interessengeleiteter Wirklichkeiten von der lokalen bis zur globalen

Ebene aufzuzeigen, zu vergleichen, zu bewerten und kritisch zu hinterfragen, ist Ziel eines

multiperspektivischen Zugangs zum Unterricht.“®’

Ideal eines kritischen Schiilers/ einer kritischen Schiilerin:

»Die Existenz verschiedener interessengeleiteter Wirklichkeiten von der lokalen bis zur globalen

Ebene aufzuzeigen, zu vergleichen, zu bewerten und kritisch zu hinterfragen, ist Ziel eines

multiperspektivischen Zugangs zum Unterricht.”
Ideal eines vernetzt denkenden Schiilers/ einer vernetzt denkenden Schiilerin:

,Prozesse und Phanomene interdisziplinadr, integrativ und in ihrer Dynamik und Wechselwirkung zu

erfassen, férdert die Synthesekompetenz.%®“

Ideal eines Schiilers/ einer Schiilerin, der/die ein fundiertes Verstiandnis tiber riumliche und

6konomische Prozesse besitzt: ,Nur aus dem fundierten Verstandnis rdaumlicher und 6konomischer

Prozesse erwachsen schliellich die Moglichkeiten zu kompetenter Kommunikation sowie zu
konstruktivem Handeln, aus Sicht des Lernens also zur Ausbildung der Kommunikations- und

Handlungskompetenz.“®

Ideal von Schiilerinnen, die als miindige Biirgerinnen aktiv an der Gesellschaft partizipieren und
sich fiir nachhaltige Entwicklung einsetzen: ,Dabei gilt der Grundsatz, die Schiilerinnen und Schiiler

zu miindiger und aktiver gesellschaftlicher Partizipation im Sinne einer Bildung fiir nachhaltige

Entwicklung zu befihigen, zu ermutigen und auch anzuhalten.“”®

Ideal eines Schiilers/ einer Schiilerin, der/die reflektiert: ,,Die Phase der Reflexion bzw. die

Entwicklung der Reflexionskompetenz runden den Prozess des Kompetenzaufbaus ab und bilden den

Ausgangspunkt fir weiterfilhrendes unterrichtliches Handeln.“”*

,Prozesse und Phanomene interdisziplinar, integrativ und in ihrer Dynamik und Wechselwirkung zu

erfassen, fordert die Synthesekompetenz.“”?

57 Ebd.: 60
68 Ebd.: 60
69 Ebd.: 60
70 Ebd.: 60
7L Ebd.: 60
72 Ebd.: 60
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In Bezug auf kompetenzorientierte Aufgaben steht im neuen GW-Lehrplan:

,Kompetenzorientierte Aufgaben- und Problemstellungen im GW-Unterricht gehen dabei

grundsatzlich Gber den Anforderungsbereich | (Reproduktion und Reorganisation) hinaus und

beinhalten die Anforderungsbereiche Il (Anwendung und Transfer) sowie Il (Reflexion und

Problemldsung). Aufgaben in diesen hoheren Anforderungsbereichen sollen zur Unterstitzung des

Kompetenzerwerbs in méglichst vielen Phasen des GW-Unterrichts zur Anwendung kommen.“”3

Auch diese dezidierte Aufforderung Aufgaben aus dem Anforderungsbereich Il (Anwendung und
Transfer) sowie Il (Reflexion und Problemldsung) ist nicht ideologiefrei. Alleine der Name des
Anforderungsbereichs Ill (Reflexion und Problemldsung) ,,Reflexion” beinhaltet schon das Ideal
eines Schiilers/ einer Schiilerin, die reflektiert. In der Beschreibung dieses Anforderungsbereichs
kommt dieses Ideal noch starker zum Vorschein: ,,umfasst den selbststandigen reflexiven Umgang
mit neuen Problemstellungen, den eingesetzten Methoden sowie Verfahren und gewonnenen
Erkenntnissen, um zu Begriindungen, Deutungen, Folgerungen, Beurteilungen und
Handlungsoptionen zu gelangen. Dies erfordert vor allem Leistungen der Reflexion und

Problemlésung.“”

Ideal eines Schiilers/ einer Schiilerin der/die reflektiert.

Bei einer Betrachtung der Operatoren in diesem Anforderungsbereich kann das propagierte Ideal der
Schilerinnen noch starker differenziert werden. Beispielhaft seien einige Operatoren

herausgegriffen:

»,Bewerten: Aussagen, Behauptungen, Vorschlage oder MalRnahmen beurteilen unter Offenlegung

bzw. Reflexion der angewandten Wertmalstdbe und fachlich abgesichert eine personliche

Stellungnahme dazu beziehen bzw. formulieren.“”>

4Reflektieren: Im Umgang mit Material und Quellen reflektiert arbeiten und das erzielte Ergebnis in

Bezug mit der gewdhlten Verfahrensweise setzen.“”®

Ideal eines Schiilers/ einer Schiilerin die in der Lage ist Problemstellungen multiperspektivisch zu

betrachten:

73 Ebd.: 60
74 Sitte (2011): 41
75 Sitte (2011): 41
76 Ebd.: 41
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Lerortern/diskutieren: Zu einer vorgegebenen Problemstellung eigene Gedanken entwickeln und ein

abgewogenes Sachurteil (gegebenenfalls Gber eine Pro- und Kontraargumentation) fallen, dabei

verschiedene Standpunkte und Interessen herausarbeiten und begriinden.“”’

Ideal eines Schiilers/ einer Schiilerin, die/der die Welt nicht nur in gut und bose einteilt, sondern

die Komplexitdt von Sachverhalten erkennt:

,Stellung nehmen: Zu einem Sachverhalt bzw. einer Behauptung differenziert argumentierend eine

eigene Meinung duRern.“’8

»,Begriinden: Komplexe Grundgedanken argumentativ schliissig entwickeln und im Zusammenhang

darstellen.“”®

3.2 Traditioneller und kompetenzorientierter Unterricht
In diesem Kapitel wird auf Unterschiede zwischen traditionellem und kompetenzorientiertem

Unterricht eingegangen. Des Weiteren wird erlautert, wie kompetenzorientierter Unterricht gestaltet
sein soll, damit Schilerinnen und Schiiler jene Kompetenzen (Eigenschaften und Fahigkeiten)

erwerben, die den Idealen der Kompetenzorientierung entsprechen.

Die anzustrebenden Ideale (zum Beispiel Selbststandigkeit, kritisches Denken) sind nur schwer in

einem traditionellen Unterricht erreichbar, in dem

o fragend-entwickelnder Unterricht vorherrscht

e es bei Prifungen hauptsachlich darum geht, Wissen zu reproduzieren

e die Schilerlnnen sich nicht selbststandig organisieren missen, weil sie jederzeit bei der
Lehrperson nachfragen kénnen und diese ihnen die gewiinschte Auskunft gibt

e die Lehrperson Frontalvortrage halt und es die ,Aufgabe” der Schiilerlnnen ist, still zu sitzen
und zuzuhoéren, damit sie bei einer Stundenwiederholung wiedergeben kénnen, was sie

davor aufnahmen

7Ebd.: 41
B Ebd.: 41
°Ebd.: 41
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Abbildung 2: Unvereinbarkeit von traditionellem Unterricht und Idealen der Kompetenzorientierung ?3°

Daher wurde nach Unterrichtsmethoden (Lehrmethoden + Lernmethoden) und Prifungsformaten
gesucht, mit denen die anzustrebenden Ideale (zum Beispiel Selbststandigkeit und kritisches Denken)
von den Schiilerinnen erworben werden kénnen. Der Name , kompetenzorientierter Unterricht
drickt schlieRlich aus, dass es sich um einen Unterricht handeln soll, der auf den Erwerb von
Kompetenzen durch die Schiilerinnen ausgerichtet ist. Beziiglich der Suche nach
Unterrichtsmethoden und Priifungsformaten schreibt Lersch: ,Es mangelt an praxistauglichen

Antworten auf die aktuell hochbrisante didaktische Frage: ,Wie unterrichtet man Kompetenzen?*“ &

Im Folgenden soll eine Gegeniberstellung von traditionellem und kompetenzorientiertem Unterricht

erfolgen, um die Spezifika kompetenzorientierten Unterrichts deutlich hervorzuheben.

Im traditionellen Unterricht Gberwiegt das fragend-entwickelnde Unterrichtsgesprach. Im
kompetenzorientierten Unterricht steht die Auseinandersetzung des Schilers/der Schilerin mit der
Aufgabe und dem Material im Mittelpunkt. ,Statt der dort (iberwiegenden, langatmigen (und damit
oft Zeit verschwendenden!) fragend-entwickelnden Unterrichtsgesprache (vgl. z.B. Hage u.a. 1985)
sind bei der Vermittlung neuer Kenntnisse oder Fertigkeiten eher kurze, knappe direkte Instruktionen
gefragt! Schiiler(innen) lieben das Ubrigens, vor allem unter dem Gesichtspunkt, dass sie ja
anschliefend selbst aktiv werden und mit diesem Neuen Wissen etwas anfangen sollen. Hier ist

angesichts des Primats der Kompetenzorientierung ein entscheidender Ansatz zur effektiven Nutzung

80 Bjldquelle: http://www.gs-edenkoben.de/images/fotos/tagebuch/aufgaben_der_schule.jpg abgerufen am
15.2.2017
81l ersch (2010): 33
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der Lernzeijt zu finden — ibrigens eines der empirisch am besten gesicherten Kriterien fir guten

Unterricht! (vgl. Helmke 2004, Meyer 2004)“%?

Es wird im kompetenzorientierten Unterricht davon ausgegangen, dass man Kompetenzen nicht in
einem Frontalvortrag lehren kann, sondern dass sie von den Schiilerinnen aktiv erworben werden
missen.®* Damit Schiilerinnen Kompetenzen erwerben kdnnen, sind Ubungsméglichkeiten
erforderlich. ,,D.h. neben dem Erwerb von Wissen muss der Unterricht auch Gelegenheit bieten, mit
diesem Wissen etwas ,,anzufangen”, ein Ké6nnen unter Beweis zu stellen oder mittels intelligenten
Ubens zu kultivieren. Auf der ,, Angebotsseite” ist deshalb im kompetenzorientierten Unterricht
neben der Vermittlung von Wissen auch noch dessen Situierung erforderlich, also das Arrangieren
von Anwendungs- bzw. Anforderungssituationen (Probleme, Aufgaben, Kontexte, usw.), die die
Schilerinnen und Schiiler moglichst selbststandig bewaltigen kénnen, damit jede(r) zeigen oder sich
selbst beweisen kann, was sie oder er weif und kann (,,Nutzungsseite”).“®* Mit Angebotsseite meint
Lersch den Zustandigkeitsbereich der Lehrperson und mit Nutzungsseite das Wissen und Kénnen der

Schilerlnnen.

Der Aufgabenbereich der Schilerinnen ist es, die Aufgaben zu bearbeiten und sich Gedanken dazu zu
machen. ,Also nicht nur die Lehrerinnen und Lehrer sind gefordert, sondern auch die Schiilerinnen
und Schiiler als aktive Nutzer der entsprechenden Lernangebote: Denn das Bewaltigen der
Anforderungssituation wird mit wachsender Kompetenz zunehmend reine ,Schiilersache’! Dies zu
wissen und bei der Planung und Gestaltung von Unterricht zu beachten, ist der Kern
kompetenzorientierter Lehrerprofessionalitit!“®> Der Anforderungsbereich der Aufgabenstellungen
soll daher mit zunehmendem Alter der Schiilernnen steigen. In den Schulbiichern kénnte
beispielsweise untersucht werden, ob das Anforderungsniveau in den Aufgabenstellungen zwischen

den verschiedenen Jahrgangsstufen zunimmt.

Wenn man sich die Kompetenzen im GW-Lehrplan ansieht, so ist Selbststandigkeit ein propagiertes
Ideal. Fiir Lersch ist Selbststandigkeit eine tGberfachliche Qualifikation. Wie sieht ein Unterricht aus, in

dem Selbststandigkeit der Schilerlnnen angestrebt wird?

Selbststandigkeit der Schilerlnnen spielt im kompetenzorientierten Unterricht eine sehr wichtige

Rolle. ,,Es geht darum die Schiilerinnen in moglichst selbststandig zu bewaltigende

Performancesituationen zu verwickeln, damit sich so etwas wie Kompetenz entwickeln kann.“%

82 Lersch 2010: 46
8 vgl. Lersch 2010: 42
84 Lersch 2010:40
8 Lersch 2010: 41
86 Lersch (2010): 41
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Darunter ist zum Beispiel zu verstehen, dass die Lehrperson nicht auf jede Schiilerinnenfrage sofort
eine die Schilerinnen zufriedenstellende Antwort liefert, sondern zum Beispiel antwortet ,Schau in
deinen Unterlagen nach! Frag deine Mitschilerlnnen! Was wiirdest du tun?“ Ein gutes Beispiel dafiir
sind Fragen zu Methoden, die im Unterricht bereits gelernt wurden (auch in einer fritheren Klasse)
und die jetzt auf eine neue Aufgabenstellung anzuwenden sind. Hier ist auch ein Umdenken dartber,
welches Ziel Unterricht haben soll, notwendig. Wenn die Lehrperson die geschilderten Gedanken zur
Selbststandigkeit der Schilerinnen nicht im Kopf hat, dann ist ein Verhalten bei dem sie jede Frage
der Schiilerlnnen zufriedenstellend beantwortet (zum Beispiel wiederholt wie Methoden
funktionieren, obwohl die Schiilerinnen das in ihren Unterlagen stehen haben oder sich gegenseitig
erklaren kénnten) durchaus rational. Durch die eigenstdndige Erarbeitung in Einzel- oder

Partnerarbeit kdnnen wichtige Qualifikationen von den Schiilerinnen erworben werden.

Wenn die Lehrperson nur das Ziel hat, dass die Schilerinnen die Aufgaben bewaltigen, aber ihr nicht
wichtig ist wie das geschieht, dann spielt es auch keine Rolle, ob die Lehrperson vor jeder etwas
schwierigeren Aufgabenstellung den Schiilerinnen erklart was dabei zu tun und wie die Aufgabe zu
|6sen ist oder ob sie von den Schiilerlnnen verlangt, sich soweit selbst zu organisieren, dass sie in der
Lage sind, ohne die Hilfe der Lehrperson die Aufgabe zu I6sen. ,Partnerarbeit sollte immer dann
selbstverstandlich sein, wenn ein Schiiler dem anderen behilflich sein kann. Das ware zum Beispiel
die Férderung weniger leistungsfahiger Schiilerinnen und Schiler durch leistungsstarkere (im
Umgang mit Graphiken, mit dem Atlas, bei den Ubungen mit dem Gradnetz, bei der Intepretation
von luft- und Satellitenbildern etc.). Es kbnnte aber auch eine Zusammenarbeit auf der Basis ,vier
Augen sehen mehr als zwei“ sein (bei Bildinterpretationen, Spielen etc.) Ein weiterer Einsatzbereich
ware die gegenseitige Kontrolle der Arbeitsergebnisse sowie das Klaren von MiRverstandnissen und

Problemen bei der Aufgabenstellung.” &

Bei der Umstellung hin zu einem Unterricht, in dem die Lehrperson nicht die erste, sondern die
letzte Ansprechstelle bei Losungshilfen ist, mag auch das Selbstbild vieler Lehrerinnen hinderlich
sein. In einem Unterricht, in dem Lehrerlnnen nur das Lernangebot bereitstellen, aber die
Schilerlnnen wahrend des Unterrichts selbststandig arbeiten und Fragen zunachst an ihre
Mitschilerlnnen stellen und erst in letzter Instanz an die Lehrperson, kann es sein, dass die
Lehrperson z.B. in einer Oberstufenklasse wenig zu tun hat. Die Arbeit der Lehrperson liegt vor allem

in der Stundenvorbereitung (Lernangebot bereitstellen).

Das ,traditionelle Lehrerinnenbild” einer Lehrperson, die mit fragend-entwickelndem Unterricht das

Unterrichtsgeschehen steuert, ist in den Kopfen vieler Lehrerinnen verankert und wurde von

87 Hofmann-Schneller (2000): 115
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Generation zu Generation weitergegeben. Selbiges gilt fiir die Vorstellung von Unterricht. So ist es
zum Beispiel nicht {iblich, mit den Schiilerinnen eine Methodensammlung anzulegen und von den
Schilerlnnen zu verlangen, die Methodensammlung aus vorigen Jahren im Unterricht parat zu haben
und sie Giber mehrere Jahre hinweg zu erginzen.® Wire dies der Fall, dann kdnnte auf die Frage der
Schilerlnnen “Wie geht das?“ die Lehrperson antworten: ,Schau in deiner Methodensammlung
nach!“. Ein weiterer Grund konnte sein, dass es im Selbstbild der Lehrerlnnen verankert ist, dass es
die Aufgabe von LehrerIinnen ist, Schiilerinnenfragen so zu beantworten, dass es eine moglichst

grolRRe Hilfestellung fiir die Schiilerinnen darstellt.

Im traditionellen Verstandnis von Geographie- und Wirtschaftskundelehrerinnen ging es darum, dass
Schilerlnnen Berge, Fliisse, Gebirgszlige, Meere, Klimazonen, Staaten, Hauptstadte,
Rohstoffvorkommen und Einwohnerlnnenzahlen auswendig lernen und wiedergeben kénnen. Da
dies heutzutage leicht im Internet recherchiert werden kann, es eine uniibersehbare Fiille an Wissen
gibt und die reine Reproduktion von geographischen Fakten keine Qualifikation ist, die am
Arbeitsmarkt oder von der Gesellschaft nachgefragt wird, entstand Kritik am lexikalischen

Auswendiglernen dieser Daten.

Es entstand die Forderung nach anwendungsbezogenem Wissen. ,Da mag jemand noch so viel

wissen: Wenn er mit seinem Wissen nichts anzufangen weil, ist er wenig kompetent.“8

8 Frau Dr. Hofmann-Schneller hat dies in dem GW-Fachdidaktikseminar ,,Fachdidaktik 1 vorgeschlagen.
8 Lersch (2010): 45
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Abbildung 3: Eine Zeichnung aus dem Buch ,,Der Computer Comic“%°

Laut Kihberger (Abbildung 5) gibt es in diesem Zusammenhang eine Verdnderung der
Hierarchisierung von verschiedenen Wissensarten. Wahrend im traditionellen Unterricht das
Faktenwissen —zum Beispiel Namen von Bergen, Flissen, Hauptstadten auswendig zu kénnen und
zusammenhangslos reproduzieren zu kdnnen — die wichtigste Wissensart ist, so ist sie im

kompetenzorientierten Unterricht viel unbedeutender.

,Kihberger (2011, S.8) spricht von vier Wissensdimensionen des Unterrichts:

eFaktenwissen: terminologisches Wissen, Daten etc.

% Gonick (1984): 3
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eProzedurales Wissen: Wissen, um fachspezifische Fahigkeiten, Techniken und Methoden
ausfihren und fiir die Aufgabenstellung passend anwenden zu kénnen

eKonzeptionelles Wissen: Konzepte, Modelle und Theorien, die fachspezifische Relevanz haben
*Metakognitives Wissen: Wissen, dass Schiilerinnen und Schiiler tiber ihre eigenen Denk-,

Wahrnehmungs- und Verstehensprozesse haben.

Ein kompetenzorientierter Unterricht hat demnach va. das prozedurale und konzeptionelle

Wissen zu férdern! Reine Reproduktionsleistungen treten immer mehr in den Hintergrund.” !

Abbildung 4: Die Karikatur pointiert sehr schén, dass in der heutigen Zeit so viel Information und Wissen vorhanden ist, dass
es darum geht, aus dieser Informationsflut selektiv das fiir sich wertvolle Wissen herauszufiltern und Wissen und
Informationen auf seine Genese hin bewerten zu kénnen.%?

91 Hofmann-Schneller (2011): 21-22
92 Gonick (1984): 4
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Reflexionsvieleck zur Aufgabenerstellung

Beurteilen : Das zu bewertende Ereignis oder den
Sachverhalt sichien, nach Beurtellungskriterien

Beurteiung zuchen und diese mit dem Ereignis oder
Sachverhalt in Beziehung setzen
Synihass Synthesen bilden : Ereignisse cder Sachverhalte
miteinander verkniipfen
Anarrie Analysieren : Strukturen durchschauen, die Elemente

identifizieren und die Beziehungen zwischen den
Elementen erkennen

Anwenden : Kenntnisse oder Einsichten auf andere
Sachverhalte dberfragen

Verstehen : Ereignizsse oder Sachverhalte
durchschauven, Erklarungen nachvollziehen (ohne
Verbindungen zu anderen Materialien herzustellen)

Wissen : Sich an Ereignissel Sachverhalte erinnern,
dieze erkennen

Kihberger,Chr.:2011,48bb.6

Abbildung 5: Umgedrehte Wissenshierarchie nach Kiihberger®?

Kihberger dreht daher die Hierarchisierung des Wissens um. Wahrend im traditionellen Verstandnis
Faktenwissen die Basis ist —,,Man muss doch wissen wie die Hauptstddte aller Lander Europas heillen
und wo sie liegen, weil das ist Allgemeinbildung!“ — und Intelligenz in Form von Single-Choice-
Prifungsfragen, wie zum Beispiel bei der Millionenshow durch die Frage ,Wie heil3t die Hauptstadt
von ...?" abgeprift und festgestellt wird, so verliert im kompetenzorientierten Unterricht dieses

Wissen an Relevanz, weil es zusammenhangsloses Faktenwissen ist und jederzeit im Internet
recherchiert werden kann. ,,Letztlich flihrt das Biiffeln topographischer Fakten — entgegen

landlaufigen Vorurteilen — keineswegs automatisch zu einer besseren Raumorientierung (vgl.

VIELHABER 1998, S. 26), maximal zu einem besseren Abschneiden in der ,Millionenshow*.“%

Wird jedoch vernetztes Wissen hergestellt, zum Beispiel wenn in Brissel das EU-Parlament Gber eine
wichtige Entscheidung abstimmt und diese Entscheidung gerade Gegenstand des GW-Unterrichts ist,
dann kann im Atlas nachgeschlagen werden wo Brissel liegt und dass es die Hauptstadt von Belgien
ist. So wird ein Inhalt ,,Abstimmung im EU-Parlament” mit einer Verortung auf der Europakarte
verknipft. Im traditionellen GW-Unterricht wiirden die Schiilerinnen stumme Karten ausfillen und
Tabellen auswendig lernen, auf denen auf der einen Seite das Land und auf der anderen Seite die
Hauptstadt steht, wahrend im kompetenzorientierten Unterricht die Themen behandelt werden und

quasi nebenbei auf einer Karte die Verortung stattfindet.

9 Hofmann-Schneller (2012): 12; bzw. online unter

http://www.eduhi.at/dl/Kompetenzorient Lernen Pruefen GWK Linz_Hofmann-Schneller M 25012012.ppt.
abgerufen am 27.3.2017

% Dobler et al. (2004): 39

% Die grundsatzlichen Gedanken dariiber Topographie vernetzt und nicht zusammenhangslos zu lernen, sind
von Frau Dr. Hofmann-Schneller ihr im Proseminar Fachdidaktik 1 referiert worden.
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Der Leistungsbeurteilung ist im kompetenzorientierten Unterricht besondere Beachtung zu
schenken. Dies resultiert alleine schon daher, dass Schiilerinnen eine starke Fixierung auf Noten
haben. Wenn im Unterricht selbststandiges Denken gefordert wird, aber Tests ausschlieflich darin
bestehen, Wissen zu reproduzieren, dann ist das ein Signal an die Schiilerinnen, dass es im Endeffekt
das auswendig gelernte Wissen ist, das zahlt, um eine (sehr) gute Note zu bekommen. Es bedarf

daher alternativer Formen der Leistungsbeurteilung und veranderter Prifungsfragen.

Im Folgenden befindet sich ein von mir selbst erstellter Test zum Thema Migration (inklusive
Prifungsstoff und Kriterien zu Bewertung des Tests). Der Prifungsstoff ist umfangreich ausgefallen
und es ist nicht sicher, ob die Schiilerinnen sich mit diesem Prifungsstoff zurechtfinden wiirden. Die

verschiedenen Perspektiven sollten daher auch im vorangehenden Unterricht behandelt werden:

»Thema: Migration
Prifungsstoff:
Mehrperspektivitat

» Aus verschiedenen Perspektiven argumentieren (sich im Vorfeld darlber informieren, welche
Perspektiven es bei dem Thema gibt: Einige Perspektiven beim Thema Migration:
Menschenrechtliche Perspektive; Volkswirtschaftliche Perspektive (was bringt oder kostet es
wirtschaftlich den Menschen in Osterreich); Perspektiven von Personen, die fiir eine
regressivere Asylpolitik sind (Griinde dafir); Perspektiven von Menschen, die auf der Flucht
sind; Perspektiven von hier lebenden Menschen mit Migrationshintergrund, ...

+ Wie sollte die Migrationspolitik aus der jeweiligen Perspektive aussehen? (Viele/Wenige
Menschen dirfen einwandern, welche Menschen (gut ausgebildete Menschen/Ausbildung
ist egal, nur Menschen aus Kriegsgebieten/alle Menschen), Staat soll viel/ wenig Geld zur
Forderung und Versorgung von Fliichtlingen investieren,

Push-Pull-Faktoren

> Es gibt eine Geschichte, in der das Leben von Migrantinnen, die von einem Land in ein
anderes Land auswanderten, beschrieben wird. Aus der Geschichte sind Push- und
Pullfaktoren herauszulesen. Die Push- und Pullfaktoren sollen einander gegeniibergestellt
werden. AbschlieBend soll die Migrationsentscheidung aus der vermuteten Sicht der
Personen, die ihr Land verlassen haben, beurteilt werden.

Testdauer: 20 Minuten

Wir haben uns dazu entschlossen, zum Thema Migration einen Test im AusmaB von 20 Minuten
und eine Lernzielkontrolle durchzufiihren. Laut Leistungsbeurteilungsverordnung sind 20 Minuten
die Maximaldauer fiir einen Test in der Oberstufe. Die Lernzielkontrolle darf nicht in die Benotung
einflieBen.
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Test

Aufgabe 1)

1. Lies den Zeitungsartikel Giber Nobar Sulaiman, Aida Knehr und ihre Kinder durch und wende
danach das Push-Pull-Modell (Tabelle 1) an, um die Vor- und Nachteile einer Flucht von
Syrien nach Osterreich gegeniiberzustellen. (3 Punkte)

2. Versetze dich in die Lage der Familie und beurteile mit Hilfe des Push-Pull-Modells, wie du
dich an ihrer Stelle entschieden hattest. Begriinde deine Entscheidung! (2 Punkte)

,Es gibt fr uns keine Zukunft in Syrien" — Nobar Sulaiman (41), Immobilienhédndler, und Aida Knehr
(35), Hausfrau. Nobar ist seit Ende Juli 2014 in Osterreich. Aida kam mit den Kindern nach. Es braucht
nur ein Wort, um zu erklaren, warum Nobar Sulaiman und seine Frau Aida Knehr mit ihren drei
Kindern die Heimat verlassen haben: Angst. Krieg und Gewalt, die IS-Terrorbrigaden vor Augen — das
sind Erfahrungen, die noch lange nachhallen. Ob es nicht gefahrlich sei, ein Foto von sich in einer
Zeitung abdrucken zu lassen, fragt der Kurde den Ubersetzer, der gleich beruhigt. Bis zu ihrer Flucht
hat die Familie in Qamishli gelebt, einer Stadt, die direkt an der tiirkisch-syrischen Grenze liegt.
Zuerst machte sich der Mann auf den Weg. Sulaiman floh in die Tiirkei, blieb einige Zeit in Istanbul.
Dann ging es per LKW weiter nach Osterreich. Warum? "Ich habe gewusst, dass es ein schdnes Land
ist mit netten Menschen — und dass es hier Freiheit und Demokratie gibt", sagt Sulaiman. Den
Empfang durch die Polizei wie auch das Lager Traiskirchen halt er ,fir in Ordnung". Seit Ende Juli
2014 ist er im Land, es dauerte nicht lange, dann hatte er Asyl. Er ist anerkannter Fllichtling. ,Ich
hatte alle Dokumente vorbereitet, damit meine Kinder und meine Frau moglichst rasch nachfolgen
kénnen", sagt er. Ein paar Wochen spater sind sie da. In der Zwischenzeit hatte der Vater und
Ehemann grol3e Sorgen, eine passende Bleibe zu finden. Wohnungen sind teuer — vor allem wenn
man keinen Gehaltszettel vorweisen kann, Fliichtling ist und kein Wort Deutsch spricht. Die
Wohnung, die schlieRlich in Wien-Favoriten gefunden wurde, ist mit rund 50 Quadratmetern flr eine
funfkopfige Familie klein, und sie hat ein groBes Manko: Es fehlt eine Heizungsanlage. ,,Im Winter
war es sehr, sehr kalt", sagt der 41-Jahrige und zeigt auf einen kleinen Elektroradiator, der traurig an
der Wohnzimmerwand hangt. Ohne Deutschkenntnisse wird die Jobsuche nahezu unméglich. In
Syrien hat Nobar Sulaiman Immobilien vermittelt. Auch ihm ist klar, dass er in Wien wahrscheinlich
einen Job in einer anderen Branche finden muss. ,Vielleicht gibt es eine Firma, die einen Fahrer
sucht", hofft er. Seine 35-jahrige Frau kiimmert sich wie schon zuvor um die Kinder. Dass man als
Muslime in Osterreich angefeindet werden kdnnte, glaubt das Paar nicht. Aber: ,,Da wir nicht
Deutsch kdnnen, haben wir auch keinen Kontakt zu Osterreichern." Die Sprachprobleme sind ein
Bereich, in dem sich die Fliichtlinge vom Staat vernachlissigt fiihlen. ,Auf den Amtern ist es fiir uns
sehr schwierig, wenn wir niemanden zum Dolmetschen finden." Beide Erwachsenen lernen mehr
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schlecht als recht zu Hause Deutsch. Wann Sie einen professionellen Kurs finden, ist offen. Man
suche, wird versichert. Die Kinder haben es da etwas leichter. Sie alle — zwei Buben im Alter von 15
und 14 Jahren und eine siebenjdhrige Tochter — gehen in die Schule. Die Wohnsituation ist das
nachste groRe Problem. ,In Wien ist es so schwer, etwas zu finden. Da kénnte die Stadt schon
helfen", findet Sulaiman. Mit den Verwandten im syrischen Qamishli halt man Kontakt, so gut es
geht: ,Die Situation ist sehr schlecht. Das einzig Positive ist, dass wir Kurden uns vor den IS-Truppen
selbst verteidigen." Daher ist fiir Nobar Sulaiman klar: ,,Wir wollen in Osterreich bleiben. Es gibt fiir
uns keine Zukunft in Syrien." - derstandard.at/2000015074264/Gekommen-um-zu-leben

Syrien Osterreich
Push — Faktoren Pull — Faktoren Push — Faktoren Pull — Faktoren

Tabelle 1

Aufgabe 2)

Priifungsaufgabe Mehrperspektivitit:

» Situations- und Problembeschreibung: Migration nach und
Integration in Osterreich aus verschiedenen Perspektiven
betrachten.

» Nenne Probleme mit denen Fliichtlinge aus Syrien in Osterreich
konfrontiert sind. (1 Punkt)

» Argumentiere aus der Sicht von Fliichtlingen aus Syrien fiir eine
grogressivere Asylpolitik. Wie kénnte der Staat Fliichtlingen wie
ulaimann und Knehr helfen? (1 Punkt)

° Argu_mentiere aus der Perspektive einer Rei.ni%unglslquft} eines/r
ArbeiterInnen oder eines/r FriseurInnen, die durch Migration

einen hoheren Wettbewerbsdruck am Arbeitsmarkt erfahrt und
deswegen fiir eine regressivere Asylpolitik ist. (1 Punkt)

» Argumentiere aus einer menschenrechtlichen Perspektive und
aus einer volkswirtschaftlichen Perspektive dariiber wie
Migrations- und Integrationspolitik geregelt werden sollte. (1
Punkt)

» Nennen weitere Personen- und Interessens mp(glen} die das
Thema Mi{;ration und Integration ebenfalls beschéaftigt und )
erldutere deren Perspektive. (0,5 Punkte fiir eine zusitzliche http://derstandard.at/2000
Perspektive und 1 Punkt fiir zwei zusitzliche Perspektiven) 015074264 /Gekommen-

um-zu-leben

Notenschliissel: 0 — 4 Punkte = Nicht Geniigend, 5 Punkte = Geniigend, 6 Punkte = Befriedigend, 7-8
Punkte = Gut, 9-10 Punkte = Sehr gut
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Benotungskriterien Test

Frage 1:

Wird das Push-Pull-Modell richtig angewendet (3 Punkte)

Kénnen die Schiilerinnen das Push-Pull-Modell anwenden, um selbst eine Entscheidung zu treffen, ob

sie nach Osterreich fliehen oder in Syrien bleiben wiirden (2 Punkte)

Frage 2:

Nenne Probleme, mit denen Fliichtlinge aus Syrien in Osterreich konfrontiert sind. (1 Punkt)
Kann aus der menschenrechtlichen Perspektive argumentiert werden? (1 Punkt)

Kann aus der volkswirtschaftlichen argumentiert werden? (1 Punkt)

Kann aus der Perspektive einer Person, die hier arbeitet und erhéhtem Wettbewerbsdruck
ausgesetzt ist, argumentiert werden? (1 Punkt)

Kann zumindest eine weitere Perspektive genannt werden (0,5 Punkte), wenn zwei Perspektiven
genannt werden kdonnen (1 Punkt)

Der Notenschlissel fiir den Test: 0-4 Punkte = Nicht Geniigend, 5 Punkte = Geniigend, 6 Punkte =
Befriedigend, 7-8 Punkte = Gut, 9-10 Punkte = Sehr gut“*®

% Keller et al. (2016): 33-36
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4 Kompetenzorientierter Unterricht: Herausforderungen und
Probleme

4.1 Kann ethisches Verhalten gelehrt werden?
In diesem Unterkapitel soll ein kritischer Diskurs dariber gefiihrt werden, ob manche Kompetenzen

« 1«97

wie ,Verantwortung ibernehmen fir die ,eine Welt oder selbstregulative Kompetenzen wie

498 -

,moralisches Handeln“>° Giberhaupt iber kompetenzorientierten Unterricht von den Schilerinnen

erworben werden.

Lersch unterteilt Kompetenzen in drei Arten:

. Fachliche Kompetenzen
. Uberfachliche Kompetenzen
o Selbstregulative Kompetenzen

Fachliche Kompetenzen: In Geographie und Wirtschaftskunde waren das die drei fachlichen und die

drei methodischen Kompetenzen, die im GW-Lehrplan 2004 stehen.

Uberfachliche Kompetenzen: Hier gibt er einige Beispiele fiir iiberfachliche Kompetenzen:
Selbststandigkeit, Kooperationsfahigkeit, Eigenverantwortlichkeit, Kommunikationsfahigkeit,

Empathie, Kritikfahigkeit, Lernkompetenz
Selbstregulative Kompetenzen:

,Die Kompetenzentwicklung in der Schule ist zu binden an die gleichzeitige Entwicklung eines
Systems von Welt-, Wert- und Handlungsorientierungen, die die Kompetenznutzung an die in
unserem sozialen und kulturellen Kontext allgemeingiiltigen oder anerkannten Normen und
Grundsétze zu orientieren vermag.“® Er gibt ein Beispiel fiir eine destruktive Nutzung der

Kompetenz: ,man kann sich auch zu einem hoch kompetenten Einbrecher entwickeln!“1%®

Bei den selbstregulativen Kompetenzen geht es ,,um den Riickbezug der erworbenen Kompetenzen
auf die subjektiven Motive des Handelns im Sinne einer verantwortungsvollen
Kompetenznutzung:“1%! Lersch gibt Beispiele fiir Ziele eines Unterrichts, in dem es um

selbstregulative Kompetenzen geht: , Allgemein- und Personlichkeitsbildung, moralische Erziehung;

97 vgl. GW-Oberstufenlehrplan 2004: 1
%8 vgl. Lersch (2010): 50

% Lersch 2010: 49

100 | ersch 2010: 49

101 | ersch 2010: 50
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Interessen und Motivationen; Wertorientierung, soziales Lernen, verantwortlicher Umgang mit

sozialen Kompetenzen*,.1%2

Es kann gefragt werden: ,,Kénnen diese selbstregulativen Kompetenzen im Unterricht Gberhaupt
erworben werden und wenn ja, wie?“ Selbige Frage gilt fir die zwei im GW-Lehrplan 2004

angefiihrten Punkte
. -Festigung der Erziehung zur globalen Verantwortung fir die ,,eine Welt”
. -die Qualifikation erwerben, an der Entwicklung des ,,Neuen Europa“” aktiv mitzuwirken.

Menschen sind keine Automaten, bei denen man einen bestimmten Input eingibt und eine
gewlinschte Wertorientierung und ein gewiinschtes ethisches Verhalten herausbekommt. Eine
extreme Version eines solchen Menschenbildes hatte der Begriinders des Behaviorismus John B.
Watson, der behauptete: , Give me a dozen healthy infants, well-formed, and my own specified
world to bring them up in and I'll guarantee to take any one at random and train him to become any
type of specialist | might select — doctor, lawyer, artist, merchant-chief and, yes, even beggar-man
and thief, regardless of his talents, penchants, tendencies, abilities, vocations, and race of his

ancestors.“103

Interessant ist, dass viele der Kompetenzen Haltungen sind und dariiber hinaus Schiilerinnen nicht
nur eine Einstellung aufweisen sollen und wenn sie gefragt werden, antworten: ,Ich bin fir ein
gemeinsames Europa“ oder ,Ich bin flir eine gerechte Welt, in der es allen Menschen gut geht”,
sondern dass sie darliber hinausgehend aktiv ihre Energie und ihre Ressourcen verwenden und fiir
diese ,eine Welt"” einsetzen. Es ist fraglich, ob die Bereitschaft fir aktives Engagement dadurch
ausgelost wird, dass Schiilerinnen Arbeitsblatter und Schulbuchaufgaben bearbeiten oder Texte
lesen. Meiner Ansicht nach wird aktives Engagement eher durch die Vorbildhaltung anderer
Menschen ausgel6st. Daher halte ich es flir wirkungsvoller, wenn die Lehrperson sich selbst , aktiv fur
diese ,,eine Welt” engagiert”, als dass sie mit den Schiilerinnen nur Informationen (iber Probleme
behandelt. Ein idealer kompetenzorientierter Unterricht, laut Lehrplan, geht daher nicht nur iber die
klassische ,Vermittlung von Informationen und Ausbildung von Wissen und Kénnen“ hinaus, sondern
wird auch von einer Lehrperson durchgefiihrt, die sich zum Beispiel in ihrer Freizeit fur die ,eine
Welt” einsetzen und die aktiv an einem ,,neuen Europa“ mitwirkt. Schulblicher kénnten insofern
vielleicht einen Beitrag zum aktiven Engagement leisten, indem Menschen, die sich fiir ihre Ideale
engagieren, portraitiert werden. Wie stark dies aktives Engagement fordert, bleibt fraglich.

Ungeeignet sind sie wahrscheinlich beim Aufzeigen von Méglichkeiten zum Engagement. Dies liegt

102 | ersch 2010: 50
103 Watson (1924): 104
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daran, dass Vereine in vielen Fallen nur lokal vorkommen und Schulblicher dsterreichweit
ausgeliefert werden. Fiir einen 16-jahrigen Schiiler oder eine 16-jahrige Schiilerin in Klagenfurt, die
sich ehrenamtlich im Umweltschutz engagieren mochte, ist die Information, dass es in Wien die
Moglichkeit gibt, sich ehrenamtlich bei Greenpeace, Global2000 oder Amnesty International zu

engagieren, wenig hilfreich.

Die Lehrperson kann die Werthaltungen der Schiilerinnen, ihre Persénlichkeit, ihre Bereitschaft sich
zu engagieren nur in kleinem Ausmal beeinflussen, da es gréRere Einflussfaktoren in der
Sozialisation der meisten Menschen gibt. ,Ein solcher reflexiver Transfer ist naturgemal extern, also
beispielsweise durch Lehrerinnen und Lehrer, nur schwer zu steuern, geht es doch um Ausbildung
hochst subjektiver Einstellungen und Haltungen, zumal deren Grundlagen auf persénlicher
Erfahrungen, hauslicher Lebensformen, sozio-kultureller Wertevorstellungen und anderer
Erziehungseinflisse interindividuell sehr unterschiedlich sind. Hier helfen weniger Belehrungen oder
andere Formen direkten Unterrichtens: Selbstregulative Kompetenzen entwickeln sich vielmehr
aufgrund von Uberzeugungen von Sinn und Wert wiinschenswerter Verhaltensweisen, die auf

entsprechenden Erfahrungen basieren.

Die padagogische Aufgabe besteht in diesem Zusammenhang in Gestaltung und Bereitstellen von
Erfahrungsfeldern wie demokratischer Schulkultur, soziales Klassenklima, vorbildliches Verhalten,
verbindliche Regeln, Formen gewaltfreier Konfliktregelung, respektvoller Umgang miteinander usw.,
die alle tiber implizite Lernprozesse — also ein Lernen ,,nebenbei” — die Ausbildung erwiinschter

Uberzeugungen und Handlungsmotivationen erlauben. %

Es gibt bisher kaum empirische Untersuchungen dazu, wie sich Geographieunterricht auf die
Wertvorstellungen der Schilerlnnen auswirkt: , Die Frage danach, wie im Geographieunterricht
Werterziehung unter gleichzeitiger Wahrung der Offenheit von Perspektiven und der Wahrung
normativer Zielsetzungen erfolgen kann, wie sie z.B. von Konzepten wie denen des Globalen Lernens
oder der BNE in den Bildungsstandards Geographie gefasst werden, ist bislang nicht auf der Basis
empirischer Untersuchung tatsachlich erfolgten Unterrichts beantwortet worden (vgl. u.a.
Scheunpflug/Uphues 2010). Uberhaupt ist die Frage nach dem Verhéltnis von Werturteilen oder
Bewertungen und Werthaltungen oder Wertorientierungen theoretisch zwar angemessen komplex
behandelt worden (vgl. v.a. Kock 2005a, 2005b, 2006; Hasse 1995, 2010; Rhode-Jichtern 1995),
empirisch bislang jedoch nicht mit einem dem Problemzusammenhang angemessenen

Forschungsinstrumentarium von Seiten geographiedidaktischer Forschung untersucht worden.” 1%

104 Lersch (2010): 50
105 Applis (2012): 279
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In den in den Jahren 2004 und 2016 erlassenen GW-Lehrplanen fiir die AHS-Oberstufe und in den
Grundsatzerldssen Politische Bildung und Medienerziehung befinden sich sehr viele Werte, die es im
Unterricht bei den Schiilerinnen auszubilden gilt (Kapitel 3.1.1, 3.1.2, 3.1.3, 3.1.4.). Dieser Vielzahl an
Werten stehen jedoch anscheinend sehr wenige empirische Studien gegeniiber, ob — und wenn ja,
welche Art von — Geographieunterricht liberhaupt dazu beitragt bestimmte Werthaltungen bei den

Schulerlnnen zu férdern.

Wenn es an dieser Stelle bereits an empirischen Material mangelt, dann wird die Datenlage bei der
Frage, wie sich Geographieunterricht auf eine nachhaltige Verhaltensdnderung bei den Schiilerinnen
auswirkt, verschwindend gering sein. Diese Frage sprengt meiner Ansicht nach die Grenzen der
Wissenschaft. Im Jahr 2016 erlassenen GW-Oberstufenlehrplan ist zum Beispiel die Forderung
enthalten: , Dabei gilt der Grundsatz, die Schiilerinnen und Schiiler zu miindiger und aktiver
gesellschaftlicher Partizipation im Sinne einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung zu befahigen, zu
ermutigen und auch anzuhalten.“% Wie méchte man liberpriifen, ob die Schiilerinnen in ihrem

spateren Leben dieser Forderung aufgrund des GW-Unterrichts nachgekommen sind oder nicht.

4.2 Zustarker Fokus auf unldsbar erscheinende Probleme
Schirlbauer kritisiert, dass der Institution Schule die Aufgabe aufgebiirdet wird an grol3en

gesellschaftlichen Problemen zu arbeiten und L6sungen zu entwickeln, wobei die
Erwachsenengeneration selbst diese Probleme nicht zu |6sen vermag. Stichwort
Migrationsproblematik, Klimawandel, Peak Qil, etc. ,, 1992 z.B. bemerkte dies z.B. auch ein politisch
organisierter Lehrerverein und stellte die Jahrestagung unter das Motto >> Schule — Mistklbel der
Gesellschaft<<. Das mag zwar grobschlachtig formuliert sein, aber — so meine These — die
Veranstalter haben dabei etwas durchaus Bemerkenswertes gesehen. In der Tat scheint Schule auch
eine Art Entsorgungsbetrieb oder eine Art Endlagerstatte fiir gesellschaftlich-politisch unlésbar

erscheinende Probleme zu sein.“%’

In einem Gruppeninterview, in dem Schiilerinnen lber die Folgen und Ursachen des Klimawandels
diskutieren, wird dieser Sachverhalt deutlich: ,,Bemerkenswert ist mit welchem Nachdruck sich die
Jugendlichen auf Grund ihres Alters den groBen Weltproblemen gegentiber als hilflos ansehen, was
in mehreren anderen Gruppendiskussionen ebenfalls deutlich wird: ,Ich mein wir sind jetz 16 17
Jahre alt wir kdnnen ja-: wir selber kdnnen ja auch net Berge verschieben. Aber irgendwann wenn wir
alter sind vielleicht. Ich weild es net. Keine Ahnung’ (Z. 1262ff.). Hier treten starke Verunsicherungen

bezliglich der eigenen Orientierungen der Jugendlichen (wie sie sich sehen wollen) und der

106gyndesministerium fiir Bildung (2016); auch online unter:
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2016_II_219/BGBLA_2016_ll_219.pdf : 60, abgerufen
am 23.4.2017

107 Schirlbauer (1996): 31
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Erwartungen, die an sie heran getragen werden (wie sie sich sehen sollen) auf. Denn offenkundig ist
es ja so, dass die Erwachsenen die anstehenden Probleme zum einen hervorbringen und zum
anderen nicht I6sen (,Aber des is auch des Problem mitm Klimawandel zum Beispiel. Erst wenns jetz
schlimmer wird dann werden die Leute aufmerksam. Aber des is glaub ich jedem trotzdem noch

ziemlich scheiBegal’, Z. 1266ff.).“1%

Es gibt eine Reihe von Werten, die von den meisten Menschen in unserer Gesellschaft gelebt werden
(friedlicher Umgang mit Mitmenschen, kein Diebstahl von fremdem Eigentum, Bereitschaft zu
arbeiten). Daneben gibt es aber auch eine Reihe von Werten, die nur von wenigen Menschen gelebt
werden. Ein Wert aus dem Grundsatzerlass Politische Bildung lautet beispielsweise: ,vermittelt, dass
eine gerechte Friedensordnung und faire Verteilung von Ressourcen fiir das Uberleben der
Menschheit notwendig ist und dass dies weltweit den Einsatz aller Krafte erfordert und auch als
personliche Verpflichtung aufgefasst werden muss.“'% Wie hoch ist der Prozentsatz an Menschen,
der sich mit aller Kraft fiir eine gerechte Friedensordnung und eine gerechte Verteilung der

Ressourcen einsetzt?

Das Aneinanderreihen von edlen Idealen in Lehrplanen und Grundsatzerlassen kann dazu fihren,
dass diese Ideale von Seiten der Lehrpersonen und der Schiilerinnen nicht mehr als anzustrebende

Ziele, sondern als Worthiilsen angesehen werden.

Die in der Schule und besonders im GW-Unterricht behandelten Probleme sind mannigfaltig.
Mogliche Probleme die im GW-Unterricht thematisiert werden kénnen: Klimawandel, Krieg in Syrien,
Fliichtlinge aus Syrien in Europa, Ausbeutung von Arbeiterinnen in der 3.Welt, Uberfischung der
Meere, Schuldenproblematik Osterreichs, Arbeitslosigkeit in Osterreich, Wirtschaftliche
Ungleichheiten auf der Erde, Regionale Konflikte (iber die Verfligbarkeit von knappen Ressourcen
(Boden, Wasser, Bodenschatze, usw.) und dahinter stehende politische Interessen , , Tragfahigkeit

der Einen Welt, Herausforderungen multikultureller und alternder Bevélkerungen...

Ein Kritikpunkt an der Kompetenzorientierung bzw. des GW-Unterrichts im Allgemeinen kénnte sein,

dass eine zu starke Fixierung auf Problemen besteht.

Des Weiteren das Kompetenzorientierung den moglicherweise illusorischen Anspruch hat, dass in der

Schule

108 Applis (2012): 203 - 204
1098yndesministerium fiir Bildung (2015): 2; auch online unter:
https://www.bmb.gv.at/ministerium/rs/2015_12.pdf?515357 abgerufen am 7.2.2017
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1. die SchiilerInnen diese Problematiken verstehen. (Was sind die Ursachen? Wie wirken

verschiedene Faktoren zusammen?)

2. Losungsmoglichkeiten erkennen bzw. erkennen welches Verhalten von ihnen und anderen

Akteurlnnen ethisch angebracht waére.
3. die Schiilerinnen sich ethisch richtig verhalten.

Die bereits einmal zitierte Textpassage aus einem Artikel von Hofmann-Schneller bzw. beschreibt

diesen Anspruch recht treffend:
,Das Ziel: Gesamtkompetenz zur Teilhabe am politischen Leben

Jede Veranderung in der didaktischen Ausrichtung von Unterricht hat meiner Meinung nach ein Ziel
vorrangig zu verfolgen: In welcher Weise kann man Schiilerinnen und Schiler darauf vorbereiten, die
verschiedenen Aufgaben in der Gesellschaft, in der Wirtschaft und in der Funktion als
Staatsburgerinnen und Staatsbiirger wahrzunehmen? Kompetenzorientierung kann ein Weg dazu

sein. Vielleicht regt Sie das folgende Zitat dazu an, diesen Weg zu versuchen.
¢ Wer viel Wissen hat, dieses aber nicht kommunizieren kann, ist verloren.
e Wer gut reden kann, aber nichts weil3, wird scheitern.

e Wer Wissen nicht auf die Methoden seiner Entstehung und Interessengebundenheit hin

reflektieren kann, wird an der Wissensflille ersticken.

¢ Wer Tatsachen beschreiben kann, aber sich vor der Wertung driickt, ist bestenfalls eine

Sachbearbeiterin/ein Sachbearbeiter.

¢ Wer nur beobachtet und nicht selbst aktiv werden will, kann sich als soziales Wesen

verabschieden.’ (Rhode-Jiichtern, 2009, S.127f)“110

4.3 |st es besser, kritische und sensible Themen nicht kontroversiell zu diskutieren?
In der kompetenzorientierten politischen Bildung sollen kontroverse Inhalte auch kontrovers

dargestellt werden. Geographie und Wirtschaftskunde ist ein Tragerfach fir politische Bildung. Die
Zustandigkeit betrifft den Bereich der Sachpolitik und das Spektrum umfasst Verkehrs-, Wirtschafts-,
Umwelt-, Sozial-, Regional-, Bildungs-, Energie-, Migrations-, AuBen und Sicherheitspolitik.1*

Verschiedene Interessensgruppen weisen unterschiedliche Perspektiven und Interessen auf, die

110 Hofmann-Schneller (2011): 21-22
111 ygl. Fassmann (2006): 8
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teilweise zueinander im Widerspruch stehen. Daher wird jedes Sachthema in der Offentlichkeit

kontrovers diskutiert.

Wahrend zum Beispiel in der Energiepolitik Gber Atomkraftwerke, Erneuerbare Energien und fossile
Rohstoffe und in der Verkehrspolitik tiber Autobahnen, 6ffentliche Verkehrsmittel und
Verkehrsanbindungen gesprochen wird, so sind es in der Migrations- und Asylpolitik
Menschen(leben), Gber die gesprochen und geurteilt wird. In der Verkehrs- und Energiepolitik kann
zum Beispiel iber die Treibhausgasemissionen und den Klimawandel ebenfalls eine Verbindung zu
Menschenleben hergestellt werden, aber die Verbindung ist abstrakt und der Zusammenhang ist
nicht so direkt wie beispielsweise bei der Migrations- und Asylpolitik. Dass es in der Migrations- und
Asylpolitik um Menschen und Menschenleben geht, ist meines Erachtens ein wesentlicher Grund,

weswegen Migrations- und Asylpolitik sehr emotionsgeladene Politikbereiche sind.

Die Forderung kontroverse Inhalte kontrovers darzustellen, hat ihre Berechtigung. Allerdings sollte
beriicksichtigt werden, dass Migration in der Schule ein sensibles Thema ist und viele Schiilerinnen
Migrationshintergrund haben. Kolleginnen von mir unterrichteten das Thema Migration im
Teamteaching und als sie mit den Schiilerinnen an Stereotypen arbeiten wollten, sagte ein Schiiler
»Auslander stinken” und weitere abwertende Bemerkungen liber Migrantinnen. In der Klasse sal ein
Schiller aus Syrien. Vorfalle wie dieser zeigen die Bedeutung eines behutsamen und kompetenten
Umgangs der Lehrperson mit dem Thema. Barbara Christophe formulierte das in einem Vortrag mit
folgenden Worten: ,Drittens, auch das habe ich bereits angeschnitten, kann man sich von Lehrern zu
etwas mehr Vorsicht und Behutsamkeit inspirieren lassen, wenn es darum geht, sich auf dem

schwierigen Eis des interkulturellen Miteinanders zu bewegen.“*!?

Bei anderen Sachthemen wie zum Beispiel der Verkehrspolitik werden die Schiilerinnen nicht zu den
Objekten, Uber die geredet und geurteilt wird. Beim Thema Migration ist das unter Umstanden schon
der Fall. Meines Erachtens kdnnte sich eine kontroverse Diskussion Uber das Thema Migration im
Klassenzimmer negativ auf das Klassenklima auswirken und gruppendynamische Prozesse auslosen,
die von der Lehrperson nicht mehr kontrolliert werden kénnen. Die GW-Lehrerln verladsst die Klasse
nach einer Stunde, aber die Schiilerinnen mussen circa 20 Stunden in der Woche miteinander

verbringen.

4.4 Sprachschwierigkeiten und Kompetenzorientierung
Meiner Meinung nach gilt es auch, aufzupassen, dass Schulbuchautorinnen nicht das Motto

»Schneller, hoher, weiter” umwandeln in ,, komplexer, reflexiver, herausfordernder” und die

Aufgabenstellungen in den Schulbiichern eine gegenlaufige Entwicklung zu den sprachlichen

112 christophe (2013): 33
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Voraussetzungen einer immer groBer werdenden Anzahl an Schiilerlnnen nimmt. Eine Moglichkeit,
diesen Spagat zu schlagen, wirde in einer Vereinfachung der Sprache bei sonst gleichbleibendem
Niveau liegen. Die Schulbuchautorinnen kdénnten sich Feedback von Lehrerinnen holen, die ihr

Schulbuch verwenden und in multikulturellen Klassen unterrichten.

Wichtig scheint mir dies auch deswegen zu sein, weil Schiilerlnnen ohne Migrationshintergrund
bezliglich des sprachlichen Niveaus einen Bonus haben. Wenn die Latte in den Schulblichern beim
Textverstandnis hoher gesetzt wird, so nehme ich an, dass Schiilerinnen mit schlechten
Deutschkenntnissen friiher scheitern werden. Die Selektivitdt des Schulsystems wiirde dadurch

verstarkt.

Eine Lehrperson in einer Schule mit hohem Anteil an Schiilerinnen mit Migrationshintergrund meinte
zu mir, dass sie ein Schulbuch nicht fir ihre Klassen bestellt, weil es sprachlich zu schwierig ist. Ich
beobachtete Unterricht in einer 6. Klasse mit sehr hohem Anteil an Schiilerinnen mit
Migrationshintergrund. Im Unterricht wurde Migration und Integration behandelt. Als konkretes
Beispiel wurde in der Stunde die Aufgabenstellung ,Diskutiert die kritischen Anmerkungen zum
MIPEX (Siehe Text $172)“!3 behandelt. Die Schiilerlnnen lasen zuerst das Textfeld (Abbildung 6) und
dann wurden sie von der Lehrperson aufgefordert zu beschreiben, was die Kritik am MIPEX sei. Ich
hatte den Eindruck, dass einer von 10 — 15 SchiilerInnen die gestellte Aufgabe selbststandig
bewiltigen konnte. Bei den anderen Schiilerinnen scheiterte es — glaube ich —an sprachlichen

Fertigkeiten.

113 Geograffiti 2 (2012): 173
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Abbildung 6: Material zu einer Aufgabenstellung zum MIPEX-Index.

114 Meridiane 5/6 (2013): 172
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5 Verankerung des Themas Migration in den AHS-Lehrplanen
In diesem Kapitel werden Stellen herausgesucht, in denen der Lehrplanbezug zum Thema Migration

sichtbar wird.

5.1 Vergleich der beiden Lehrplane
Auffallend ist, dass im 2016 erlassenen Lehrplan Basiskonzepte enthalten sind. , Die auf der Ebene

einer Empfehlung neu eingefiihrten Basiskonzepte geben deutliche Hinweise, in GW nicht nur

,Stoffe” zu behandeln, sondern vernetzendes und nachhaltigeres Konzeptwissen anzusteuern.” 1

Des Weiteren ist der neue GW-Lehrplan semestriert. Pichler nennt die Vorgaben von Seiten des
Ministeriums an sie Arbeitsgruppe, die mit der Erstellung des Lehrplans beauftragt worden ist:
»Weiters war von Beginn an vorgegeben, dass die flinfte und die achte Klasse nicht semestriert
werden sollen und damit als ein Modul zu betrachten sind. In der flinften Klasse wurde dies mit dem
9. Pflichtschuljahr begriindet, in der 8. Klasse sprachen die Matura und das kiirzere zweite Semester
gegen eine Semestrierung. Konkret waren damit die sechste und siebte Klasse zu modularisieren, fir

alle Jahrgange galt, Lehrplaninhalte mit Kompetenzen zu verknipfen.“1®

Es wurde darauf geachtet, dass in jedem Semestermodul sowohl geographische als auch

wirtschaftliche Themen enthalten sind.'’

Im neuen GW-Lehrplan wird vorgeschrieben den Fokus im Unterricht verstarkt auf den Erwerb von
prozeduralem, konzeptionellem und metakognitivem Wissen von Seiten der Schiilerinnen zu richten.
,Dies unterstitzt die Intention der Kompetenzorientierung, die reine Reproduktion von Faktenwissen
hintanzuhalten und den Fokus auf Konzeptwissen und anwendungsbezogenes Wissen zu richten.

Weiters sind das Methodenwissen und die Reflexion tiber das Wissen relevant.” 8

Im 2016 erlassenen Lehrplan wird explizit auf Charakteristika von Aufgabenstellungen und deren
Bedeutung im GW-Unterricht hingewiesen: ,Kompetenzorientierte Aufgaben- und
Problemstellungen im GW-Unterricht gehen dabei grundsatzlich Gber den Anforderungsbereich |
(Reproduktion und Reorganisation) hinaus und beinhalten die Anforderungsbereiche Il (Anwendung

und Transfer) sowie lll (Reflexion und Problemlésung). Aufgaben in diesen hoheren

115 pichler (2014): 49

116 pichler (2014): 17

17 vgl.:

https://de.wikipedia.org/wiki/Geographie und Wirtschaftskunde#GWK an der Oberstufe der Allgemeinbild
enden_H.C3.B6herer_Schulen .28 AHS .29 (abgerufen am 29.4.2017)

118 Bundesministerium fiir Bildung (2016): 60 ; auch online unter:
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2016_I|lI_219/BGBLA_2016_Il_219.pdf (abgerufen am
29.4.2017)
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Anforderungsbereichen sollen zur Unterstiitzung des Kompetenzerwerbs in méglichst vielen Phasen

des GW-Unterrichts zur Anwendung kommen.“1°

Ein weiterer Unterschied besteht in der Formulierung der Zwischeniberschriften: ,,Die
Zwischeniberschriften des bisherigen Lehrplans (wir erinnern uns, dass dieser nicht substantiell
verandert werden darf) wurden durch Erganzung mit passenden Operatoren zu diesen

beurteilungsrelevanten (Kompetenz) Bereichen gemacht.“1?

5.2 ImJahr 2016 erlassener GW-Oberstufenlehrplan fur die AHS
Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff zum Thema Migration im weiteren Sinne:

5. Klasse (1. und 2. Semester)

Die soziale, 6konomisch und 6kologisch begrenzte Welt

»,Bevélkerung und Gesellschaft diskutieren
- Die heutige und die mogliche zukiinftige Verteilung der Weltbevolkerung darstellen
- Dynamik der Weltbevolkerung analysieren

- Ursachen und Auswirkungen der raumlichen und sozialen Mobilitat in verschiedenen

Gesellschaften diskutieren“*?!
6. Klasse
»3. Semester — Kompetenzmodul 3
Vielfalt und Einheit — Das neue Europa [...]
Konvergenzen und Divergenzen europdischer Gesellschaften erértern |[...]
- Migrationen in und nach Europa erértern“1?
»7. Klasse

5. Semester — Kompetenzmodul 5

Osterreich — Raum — Gesellschaft — Wirtschaft

119 Bundesministerium fiir Bildung (2016): 60; auch online unter:
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2016_IlI_219/BGBLA_2016_Il_219.pdf (abgerufen am
29.4.2017

120 pichler (2014): 48

121 Bundesministerium fiir Bildung (2016): 64

122 Ehd.: 64-65
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Verdnderungen der geopolitischen Lage Osterreichs erldutern

- Qualitaten osterreichischer Grenzen seit dem 20. Jahrhundert in ihren diversen

Auswirkungen erlautern [...]

Wirtschaftsstandort Osterreich beurteilen [...]

- Auswirkungen regionaler Disparitaten auf das Alltagsleben und die Wirtschaft erlautern®!?

»6. Semester — Kompetenzmodul 6

Osterreich — Raum — Gesellschaft — Wirtschaft [...]

Demographische Entwicklung und gesellschaftspolitische Implikationen beurteilen [...]
- Mogliche soziale und 6konomische Folgen der Bevolkerungsentwicklung beurteilen
- Herausforderungen multikultureller und alternder Bevélkerungen erértern

- Auswirkungen gesellschaftlicher Inklusions- und Exklusionsprozesse auf die

Lebenssituationen ausgewahlter Bevolkerungsgruppen bewerten
»8. Klasse — Kompetenzmodul 7
7. Semester
Lokal — regional — global: Vernetzungen — Wahrnehmungen — Konflikte
Chancen und Gefahren der Globalisierung erértern |[...]

- Globalen Wandel und seine 6konomischen, sozialen und 6kologischen Ursachen und

Wirkungen — auch hinsichtlich der eigenen Lebenssituation — erértern
- Auswirkungen dkonomischer Globalisierung diskutieren*1?*
,Politische und 6konomische Systeme vergleichen

- Ursachen und Auswirkungen sozialer und 6konomischer Disparitaten auf globaler Ebene

beurteilen

- Formen, Méglichkeiten und Risiken der Entwicklungszusammenarbeit diskutieren“!?®

123 Epd.: 65
124 Ehd.: 66
125 Ehd.: 65
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5.3 ImJahr 2004 erlassener GW-Oberstufenlehrplan fir die AHS
,Orientierungskompetenz:

- Entwicklung der Fahigkeit, erworbenes Wissen und gewonnene Einsichten im privaten,
beruflichen und 6ffentlichen Leben bei raumlichen, wirtschaftlichen, politischen und

berufsbezogenen Entscheidungen anzuwenden [...]

Synthesekompetenz:

- Einsicht in das Wirkungsgeflige und die Dynamik des Raumes, der Gesellschaft und der

Wirtschaft sowie in die zugrunde liegenden Machtstrukturen vermitteln [...]

- die Komplexitat von Beziehungsgeflechten zwischen Natur- und Humanfaktoren erkennen und

zu den Auswirkungen menschlicher Eingriffe Stellung nehmen kénnen [...]

Gesellschaftskompetenz: [...]

- die Fahigkeit erweitern, die von den Massenmedien verbreiteten politischen, wirtschaftlichen
und gesellschaftlichen Informationen iiber Osterreich, Europa und die Welt kritisch zu

beurteilen [...]

- Motivation zur personlichen Auseinandersetzung mit lokalen, regionalen und globalen

Fragestellungen — die Qualifikationen erwerben, an der Entwicklung des ,,Neuen Europa“ aktiv

mitzuwirken“1%®

»5. und 6. Klasse:
Die soziale, 6konomisch und 6kologisch begrenzte Welt [...]
Bevélkerung und Gesellschaft [...]

- Ursachen und Auswirkungen der raumlichen und sozialen Mobilitat in verschiedenen

Gesellschaften erkennen [...]
Nutzungskonflikte an regionalen Beispielen

- regionale Konflikte tGber die Verfligbarkeit von knappen Ressourcen (Boden, Wasser,

Bodenschéatze usw.) und dahinter stehende politische Interessen erklaren kénnen

- Erfassen, wie sich Naturereignisse aufgrund des sozialen und 6konomischen Gefliges

unterschiedlich auswirken

126 Bundesministerium fiir Bildung (2004): 1; auch online unter
https://www.bmbf.gv.at/schulen/unterricht/lp/lp_neu_ahs_06_11858.pdf?4dzgm2; Stand 4.5.2017
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Vielfalt und Einheit — Das neue Europa [...]
Konvergenzen und Divergenzen europdischer Gesellschaften [...]
- Erkennen, dass sich Europa zum Einwanderungskontinent entwickelt hat
7. Klasse: [...]
Osterreich — Raum — Gesellschaft — Wirtschaft
Verdnderungen der geopolitischen Lage Osterreichs

- die unterschiedliche Qualitat der politischen Grenzen Osterreichs seit dem 20.

Jahrhundert in ihrer Wirkung auf Verkehr, Wirtschaft und Migration erfassen [...]
Demographische Entwicklung und gesellschaftspolitische Implikationen [...]

- die Lebenssituation ausgewahlter Bevolkerungsgruppen vor dem Hintergrund des

Phanomens , Fremdsein“ analysieren und bewerten kénnen

- die gesellschaftspolitischen Herausforderungen einer alternden und multikulturellen

Gesellschaft erfassen [...]
8. Klasse: [...]
Lokal — regional — global: Vernetzungen — Wahrnehmungen — Konflikte
Globalisierung — Chancen und Gefahren

- die Prozesse der Globalisierung und ihre unterschiedlichen Interpretationen erkennen

und bewerten

- den globalen Klimawandel in seinen moglichen Auswirkungen auf Lebenssituationen und

Wirtschaft charakterisieren kénnen

- lokale Betroffenheit durch globale Probleme erkennen und Verantwortungsbewusstsein

fir die gesamte Erde entwickeln [...]
Politische und 6konomische Systeme im Vergleich

- Zusammenhange zwischen der sozialen und politischen Entwicklung unterschiedlicher

Kulturrdume und ihre Auswirkungen auf Weltpolitik und Weltwirtschaft erkennen kénnen

[...]
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- Ursachen und Auswirkungen sozialer und 6konomischer Disparitaten auf globaler Ebene

beurteilen und Moglichkeiten von Verbesserungen durch Entwicklungszusammenarbeit

diskutieren“?’

127 Bundesministerium fiir Bildung (2004): 2-4
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6 Bewertungskriterien

6.1 Bewertungskriterien

Zur Beantwortung der Forschungsfrage sollen zunachst Kriterien erstellt werden, mit denen die
Schulbicher hinsichtlich ihrer Eignung auf Kompetenzorientierung liberprift werden sollen. Zur
Auswahl und Begriindung der Bewertungskriterien sollen fachdidaktische Literatur und Aussagen von

Expertinnen dienen. Der Fokus liegt auf den Aufgabenstellungen in den Schulbiichern.

1) Mehrperspektivitat: Werden die Schiilerinnen aufgefordert, unterschiedliche Perspektiven

einzunehmen?

=>» Werden die Schilerinnen in den Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, Sachverhalte
multiperspektivisch zu betrachten? Um dies zu ermitteln gibt es mehrere Malstabe, die
angelegt werden

1.1) Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe: Zum Beispiel , Listen Sie Vor- und Nachteile

einer Migration nach Osterreich auf. Stellen Sie dem gegeniiber, welche Vor- und Nachteile

Osterreich aus dem Zuzug erwachsen.“?

1.2) Mehrperspektivitat, die sich aus der Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt: Dies ist

zum Beispiel dann der Fall, wenn in einer Aufgabe aus einer menschenrechtlichen Perspektive
das Thema Migration behandelt werden soll und in einer anderen Aufgabe aus einer
volkswirtschaftlichen Kosten-Nutzen-Perspektive von ansassigen Menschen in den Staaten, in die
emigriert wird.

1.3) Sind kontroverse Materialien in den Schulbiichern enthalten? %

1.4) Wird auch aus der Perspektive der Migrantinnen berichtet oder nur Giber Migrantinnen?3

Hierfir sollen die Aufgabenstellungen daraufhin untersucht werden, ob die Schiilerinnen dazu
aufgefordert werden, das Thema Migration aus der Perspektive von Migrantinnen zu betrachten.

Das konkrete Bewertungskriterium lautet: ,, 1.4.1) Werden die Schiilerlnnen in den

Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das Thema Migration aus der Perspektive von

Migrantlnnen zu betrachten?”

128 Kompass 5/6 (2009): 77
129 5jtte (2011): 31
130schulbuchforscherin Christiane Hintermann meinte in einem Interview, dass Schulbuchkapitel tiber
Migration und Integration mehrperspektivisch geschrieben sein sollten. Eine wichtige Perspektive ist jene der
Migrantinnen. In Schulbiichern soll nicht nur Gber Migrantinnen, sondern auch aus der Perspektive von
Migrantinnen berichtet werden.
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Des Weiteren sollen die Schulbiicher auf Interviews mit Migrantinnen hin untersucht werden:

,1.4.2) Sind Interviews mit Migrantlnnen im Schulbuch enthalten?”

2) Welches Wissen wird abgefragt/ welche Kompetenzen werden trainiert? Wird prozedurales,

konzeptionelles und metakognitives Wissen abgefragt?

»® Faktenwissen: terminologisches Wissen, Daten etc.

e Prozedurales Wissen: Wissen, um fachspezifische Fahigkeiten, Techniken und Methoden
ausfuhren und fiir die Aufgabenstellung passend anwenden zu kénnen

¢ Konzeptionelles Wissen: Konzepte, Modelle und Theorien, die fachspezifische Relevanz
haben

¢ Metakognitives Wissen: Wissen, das Schiilerinnen und Schiler tber ihre eigenen Denk-,

Wahrnehmungs- und Verstehensprozesse haben.” 13!

Dieses Bewertungskriterium soll in drei Kriterien untergliedert werden:

2.1) Wird prozedurales Wissen abgefragt?

2.2) Wird konzeptionelles Wissen abgefragt? (Werden die Schiilerinnen in den Aufgabenstellungen

dazu aufgefordert, sich mit geographischen Modellen und Theorien zu beschéftigen?)

2.3) Wird metakognitives Wissen abgefragt?

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus abgedeckt oder geht es hauptséchlich darum, Wissen zu

reproduzieren?132

4) Ist ein Materialbezug vorhanden? 13

5) Werden passende Operatoren verwendet? 3%

6.2 Begrindung der Bewertungskriterien
1) Mehrperspektivitat:

In der LehrerInnenausbildung wird in Fachdidaktik 1 bei Frau Dr. Hofmann-Schneller darauf
hingewiesen, dass es wichtig ist, den Schilerlnnen zu ermdoglichen, ein Thema aus verschiedenen

Perspektiven zu betrachten. Zu welchem Schluss die Schilerinnen kommen, sollte nicht die

131 Kithberger (2011): 8, zitiert nach Hofmann-Schneller (2011): 21-22
132 pichler (2013): 18
133 pichler (2013): 18
134 pichler (2013): 18
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Angelegenheit der Lehrperson sein. Deren Aufgabe besteht darin, den Schiilerinnen die Moéglichkeit

zu bieten, verschiedene Perspektiven einzunehmen. Selbiges trifft auch fiir Schulbiicher zu.

Wenn ein Thema nicht multiperspektivisch betrachtet wird, fihrt sich kompetenzorientierte
politische Bildung ad absurdum. Denn fiir welchen Standpunkt sollen sich die Schiilerinnen
entscheiden, wenn nur einer oder lauter ahnliche Standpunkte vertreten werden? Wobei als
Gegenargument eingebracht werden kdnnte, dass Schiilerinnen durch ihr soziales Umfeld und die
Medien auch andere Standpunkte prasentiert bekommen. Es gilt jedoch, die Bedeutung von
Schulbiichern zu beachten: ,Schulbiicher umgibt eine Aura wissenschaftlicher Objektivitat und die
Vorstellung, dass sie jenen Wissenskanon vermitteln, der state oft the art ist und alles das enthilt,

was Schiiler/innen wissen muissen”. 3

Im Rahmen dieser Arbeit wurde auch ein Interview mit Frau Dr. Professor Hintermann gefiihrt. Sie
leitete von 2011 bis 2013 ein Projekt, bei dem die Darstellung von Migration in sterreichischen
Schulbiichern untersucht wurde. Hintermann meinte, dass Mehrperspektivitat ein ganz wichtiger

Punkt in Schulbiichern sei.

Des Weiteren wies sie darauf hin, dass es ebenfalls sehr bedeutsam sei, dass in Schulbichern nicht

nur Gber, sondern auch aus der Perspektive von Migrantinnen liber Migration gesprochen wird.

Mehrperspektivitat wird auch als dezidiertes Ziel im neun GW-Lehrplan genannt: ,Die Existenz
verschiedener interessengeleiteter Wirklichkeiten von der lokalen bis zur globalen Ebene
aufzuzeigen, zu vergleichen, zu bewerten und kritisch zu hinterfragen, ist Ziel eines

multiperspektivischen Zugangs zum Unterricht.“*3¢

»Mehrperspektivitat als Grundprinzip der Betrachtung im GW-Unterricht kann ein tauglicher Einstieg

sein, um das Kontingenzprinzip wirksam werden zu lassen.“1%’

Sitte meinte 2011: ,Unsere derzeit verwendeten GW-Oberstufenschulblicher haben beziglich
kompetenzorientiert gestalteter Materialangebote noch einige Defizite aufzuholen (vgl. die
Fragenanalyse auf der Tabelle Anhang 2). Viele Kapitel sind in groRen Teilen auRerdem zu sehr

beschreibend textlastig — kontroverse Materialien sind selten.” 138

135 Hintermann (2011): 4
136 Bundesministerium fiir Bildung (2016): 60
137 Ebd.: 60
138 Sjtte (2011): 31
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,Als Informatorium (also als Trager von Informationen) hat das Schulbuch unterschiedlichste
Materialien bereitzustellen. Es soll sich aber nicht allein mit der Vermittlung von Wissen, Fertigkeiten
und Handlungsentwiirfen begniigen. Es miiR3te zugleich zu riickhaltlosem Denken und Fragen
herausfordern, indem es auch kontroverse Texte sowie AnstdRe zu multiperspektivischen
Erorterungen enthalten soll! Das ist wohl eine der anspruchsvollsten Forderungen. Tendiert doch ein
groRer Teil des ,,Systems Schule” dazu, eindeutige, einfache, leicht abprifbare Lésungen bzw. Daten
als ,,Unterrichtsertrag” zu bevorzugen.“!®

Bei der Darstellung des Themas Migration in den Medien wird kein wissenschaftliches Endergebnis,
sondern die aktuelle kontroverse Diskussion erlebbar. ,,Hieraus resultiert aus padagogischer Sicht ein
hoher Bildungswert: Wissenschaftlich oder gesellschaftlich kontrovers diskutierte Themen auch im
Unterricht so weit wie moglich in ihrer Kontroversitdt zu behandeln ist ehrlicher (es gibt (noch?) kein
finales Wissen). Zudem vermeidet die Lehrkraft hierdurch die Manipulation der Schiiler durch zu

einseitige Darstellungen (genauer: s.u: Kontroversitatsprinzip)“ 14°

,Kontroversitatsprinzip

Im Umgang mit kontroversen Themen kann die Geographie sinnvoll auf ein Unterrichtsprinzip
zuriickgreifen, welches urspriinglich auf einer Tagung zur politischen Bildung in Beutelsbach (1976)
im Rahmen des ,,Beutelsbacher Konsens” formuliert wurde: Das Kontroversitatsprinzip besagt im
Kern, dass alles, was in Gesellschaft und Wissenschaft kontrovers ist (d.h. alle Themen, bei denen
widersprichliche Sichtweisen vertreten werden oder widerspriichliche Erkenntnisse vorliegen), auch
im Unterricht in seiner Kontroversitat behandelt werden muss. Ansonsten besteht die Gefahr,
einseitige Sichtweisen zu vermitteln oder die Schiiler gar zu manipulieren (vgl. Grammes 2005 und

Nehrdich 2011)“4

139 Sjtte (2000): 448
140 Oh| (2013): 7
Wlehd.: 7
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2) Welches Wissen wird abgefragt/ welche Kompetenzen werden trainiert? Wird prozedurales,

konzeptionelles und metakognitives Wissen abgefragt?

,Kiihberger (2011, S.8) spricht von vier Wissensdimensionen des Unterrichts:

¢ Faktenwissen: terminologisches Wissen, Daten etc.

e Prozedurales Wissen: Wissen, um fachspezifische Fahigkeiten, Techniken und Methoden
ausfiihren und fur die Aufgabenstellung passend anwenden zu kénnen

¢ Konzeptionelles Wissen: Konzepte, Modelle und Theorien, die fachspezifische Relevanz
haben

e Metakognitives Wissen: Wissen, das Schiilerinnen und Schiler tber ihre eigenen Denk-,

Wahrnehmungs- und Verstehensprozesse haben.

Ein kompetenzorientierter Unterricht hat demnach vor allem das prozedurale und konzeptionelle

Wissen zu férdern! Reine Reproduktionsleistungen treten immer mehr in den Hintergrund.” 142

Im neuen GW-Lehrplan wird die Bedeutung von prozeduralem und konzeptionellem Wissen

hervorgehoben:

»Im Unterricht soll dazu die Aktivitdt der Lernenden im Vordergrund stehen. Daher sind
Unterrichtsverfahren einzusetzen, die zu eigenstandiger und kritischer Informationsverarbeitung
flhren. Dabei sind vielfdltige, den jeweiligen Zielsetzungen angepasste Arbeitsformen zur
Gewinnung sowie Verarbeitung und Darstellung geographischer und wirtschaftlicher
Informationen zu nutzen. Methoden zur Aneignung neuen Wissens und Kénnens sind zu

entwickeln.“*3

»Modell- und Theoriebildung sind als Hilfe bei der Bewaltigung der Informationsfiille zu

nutzen.”**

,Dies unterstiitzt die Intention der Kompetenzorientierung, die reine Reproduktion von
Faktenwissen hintanzuhalten und den Fokus auf Konzeptwissen und anwendungsbezogenes
Wissen zu richten. Weiters sind das Methodenwissen und die Reflexion lber das Wissen

relevant.“#

Im Kapitel 6.3 werden die wichtigsten geographischen Modelle und Theorien erlautert. Flr das

Verstandnis der Ergebnisse des Bewertungskriteriums , Wird konzeptionelles Wissen abgefragt?”,

142 Hofmann-Schneller (2011): 21-22
143Bundesministerium fir Bildung (2016): 60
144 Ebd.: 60

145 Ebd.: 60
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3)

4)

5)

ist es empfehlenswert Kapitel 6.3 zu lesen, weil die Schulblicher bei diesem Bewertungskriterium

auf das Vorhandensein von Modellen und Theorien untersucht werden.

Im Interview meinte Frau Dr. Hintermann, dass beim Thema Migration und Integration auch
Medienkompetenz geschult werden sollte. Medienkompetenz fallt fir mich unter metakognitives

Wissen.

Werden alle drei Kompetenzniveaus abgedeckt oder geht es hauptsachlich darum, Wissen zu

reproduzieren?

Im neuen GW-Oberstufenlehrplan steht ,Kompetenzorientierte Aufgaben- und
Problemstellungen im GW-Unterricht gehen dabei grundsatzlich Gber den Anforderungsbereich |
(Reproduktion und Reorganisation) hinaus und beinhalten die Anforderungsbereiche Il
(Anwendung und Transfer) sowie Il (Reflexion und Problemldsung). Aufgaben in diesen héheren
Anforderungsbereichen sollen zur Unterstlitzung des Kompetenzerwerbs in moglichst vielen
Phasen des GW-Unterrichts zur Anwendung kommen.“146

Frau Dr. Hofmann-Schneller betont, dass bei der miindlichen Matura alle drei Anforderungs-
niveaus abgefragt werden und ,der Schwerpunkt soll auf dem AFN 2 und 3 liegen.“'¥

Es ist daher wichtig, dass in den Schulblichern bereits die Kompetenzniveaus 2 und 3 trainiert

werden, damit die Schiilerinnen fiir die Matura Gben kdnnen.

Ist ein Materialbezug vorhanden?®

Flr das Trainieren von Kompetenzen (z.B. Diagramme interpretieren, Texte vergleichen) bedarf

es Materialien.

Werden passende Operatoren verwendet?

,Da fur die einzelnen Anforderungsniveaus — Reproduktion, Reorganisation/Transfer sowie
Reflexion/ Problemlésung — die Verwendung von Operatoren zu empfehlen ist, missen die
Schilerinnen und Schiiler auch wissen, welche Handlungsweise zur Bearbeitung einer gestellten
Aufgabe bei einzelnen Operatoren zu erwarten ist. Padagogisch-didaktisch ware es sicherlich
kontraproduktiv, wenn jede einzelne Lehrerin/jeder einzelne Lehrer individuelle Listen aufstellt.

Die langfristige Planung muss nun berlicksichtigen, dass alle Kompetenzen mit unterschiedlichen

148Bundesministerium fir Bildung (2016): 60

147 Hofmann-Schneller (2012): 28; online unter
http://www.eduhi.at/dl/Kompetenzorient_Lernen_Pruefen_GWK_Linz_Hofmann-Schneller_M_25012012.ppt
(abgerufen am 9.2.2017)

148 pichler (2013): 18
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Niveaus und unterschiedlicher Komplexitat mehrfach an unterschiedlichen Themen und

Lernzielen gelibt werden kdnnen.” 14

6.3 Was sind die wichtigsten geographischen Theorien und Modelle beim Thema
Migration?
,Die Bedeutung des Konzeptwissens lasst sich mit folgendem Zitat zusammenfassen: ,Thinking

geographically does, however, provide a language — a set of concepts and ideas — that can help us to
see the connection between places and scales that others frequently miss. That is why we should
focus on geography’s grammar as well as on its endless vocabulary. That is the power of thinking

«150

geographically’ (Jackson 2006, 203)

Im neuen GW-Lehrplan fiir die AHS wird explizit auf die Bedeutung von konzeptionellem Wissen,
oder auch Konzeptwissen genannt, eingegangen: Modell- und Theoriebildung sind als Hilfe bei der

Bewiltigung der Informationsfiille zu nutzen. !

Was sind die zentralen geographischen Theorien und Modelle beim Thema beim Thema Migration?

»,Die Geschichte der Migrationsforschung hat eine Reihe von Migrationstheorien hervorgebracht.
Dabei hat sich allerdings keine allgemeingiltige Theorie, sondern eine Reihe konkurrierender,
nebeneinander stehender, aber auch sich erganzender Ansatze herausgebildet. Diese theoretischen
Ansatze kdnnen genutzt werden, um Migration zu klassifizieren und dariiber hinaus zu erklaren.”*2
Uber diese Theorien gibt es laut Hoogen keineswegs einen Common Sense in der Wissenschaft.
Hoogen flihrte Interviews mit Schiilerinnen zum Thema lllegale Migration durch. Ein Ergebnis der
Auswertung der Interviews beschrieb er wie folgt: ,,Besonders umstritten ist dabei das Push-Pull-
Modell. Allerdings ist es vor allem letzteres Modell mit dem Schiiler*innen Migrationsgriinde
strukturieren. Dabei weisen die Aussagen nur eine geringe Vielfaltigkeit an Griinden. Diese sind vor
allem einseitig auf der Makroebene angesiedelt (z.B. Krieg, allgemeine Armut, defizitdres politisches

System).“1%3

Hoogen zahlt das Push-Pull-Modell zu den deterministischen Modellen: ,Deterministische Modelle:
Die neoklassische, 6konomisch orientierte Erklarung des beginnenden 20. Jh. versteht Wanderung
vor allem als Markthandlung. Nach ihr wirkt ein Push-Pull-Kraftefeld auf die Migrant*innen, welches

einen Teil von ihnen dazu veranlasst, im Rahmen einer individuellen Nutzenabwagung zu migrieren.

149 Hofmann-Schneller (2011): 20
150 Fridrich (2016): 24
151Bundesministerium fiir Bildung (2016): 60
152 Hoogen (2016): 152
153 Hoogen (2016): 390
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Besonders in Bezug auf Lohndifferentiale, die tGiber die Nachfrage gesteuert werden, findet durch

diesen Mechanismus auch eine optimale Allokation des Produktionsfaktors Arbeit statt.“*>

Wahrend das Push-Pull-Modell laut Hoogen in der Wissenschaft umstritten ist und die Kritik an dem
Modell keiner fachdidaktischen Reduktion zum Opfer fallen dirfe, so stellt es laut dem Vizerektor
und Migrationsexperten Heinz Fassmann eine Notwendigkeit in jedem Schulbuch dar. Im Rahmen
der Ringvorlesung ,Grenzen” am 14.6.2016 fragte ich Prof. Fassmann, ob das Modell veraltet sei und
er erwiderte, dass dies nicht der Fall ist. Laut Fassmann ist das urspriingliche Modell veraltet, weil es
nur 6konomische Beweggriinde in der Entscheidung von Migrantinnen berticksichtigt. Heute wiirden
andere Beweggriinde wie ethnische Netzte im Zielland ebenfalls in dem Push-Pull-Modell
bericksichtigt. Das Push-Pull-Modell ist in seinem Kern eine Kosten-Nutzen-Abwagung. An dem
Modell kann kritisiert werden, dass der Mensch kein ausschlieRlich rational agierendes Wesen ist.
Dem halt Fassmann allerdings entgegen, dass Menschen auch keine ausschlieRlich irrational
handelnden Wesen sind und sie sich bei wichtigen Entscheidungen sehr genau liberlegen, was sie

tun.

Es ist daher wichtig, dass das Push-Pull-Modell im Schulbuch abgebildet wird und dass darin eben
auch Faktoren wie Familienangehdrige und Bekannte im Zielland als Pull-Faktoren erlautert werden
und es nicht simplifiziert oder in einer veralteten Form vorkommt. Dies ware zum Beispiel dann der

Fall, wenn es ausschlieRlich Beweggriinde wie Krieg oder Armut enthilt.

Hoogen weist darauf hin, dass die Schiilerinnen das Push-Pull-Modell verwenden, um zu erkldren
warum Menschen fliehen. Die befragten Schiilerinnen nennen allerdings nur wenige
Migrationsgriinde und kaum weitere Migrationstheorien: , Kennzeichnend ist die geringe Bandbreite
der gedullerten Migrationsgriinde, weitere Migrationstheorien wie Migrationsnetzwerke oder die
Neue Migrationsokonomie werden nur von wenigen Schiiler*innen und ausschlief8lich in Ansatzen

geduBert ...“*»®

»,Neue Migrationsokonomie: Diese ebenfalls 6konomische Erklarungstheorie geht davon aus, dass
Migrationsentscheidungen nicht von Individuen, sondern von Haushalten im Sinne einer
gemeinsamen Strategie getroffen werden. Dabei geht es den Haushalten nicht nur um Maximierung
des Einkommens, sondern auch um die Verringerung von Risiken durch Diversifizierung der

Einkommen...” 1°¢

154 Hoogen (2016): 153
155 Hoogen (2016): 391
156 Hoogen (2016): 153
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Migrationsnetzwerke: ,Die Ansdtze postulieren, dass bei Wanderungen nicht nur individuelle
Entscheidungen getroffen werden oder isolierte Einzelmigrationen stattfinden, sondern die
Wanderungen stiitzen sich auf Verflechtungen (Networks). Dabei verstarken diese Verflechtungen
Wanderungen. Sind solche Netzwerke nicht vorhanden, kann sich dies auch hemmend auf

Wanderungen auswirken.” %7

An diesen Zitaten wird deutlich, dass Hoogens und Fassmann unterschiedliche Auffassungen vom
Push-Pull-Modell haben. Wahrend es bei Fassmann bereits die Theorie der Migrationsnetzwerke

enthalt, so ist die bei Hoogens nicht der Fall.
Neben den drei genannten Theorien gibt es noch eine Reihe anderer Migrationstheorien:

Gravitations- und Distanzmodelle: Die Wahrscheinlichkeit und Haufigkeit von Wanderungen nimmt

mit zunehmender Entfernung ab.

,Verhaltensorientierte Modelle: Dieser Ansatz wurde in den 80er-Jahren entwickelt. Die
betreffenden Modelle gehen davon aus, dass Wanderungsentscheidungen immer subjektiv, auch

beeinflusst von eingeschrinkter Wahrnehmung und individueller Bewertung getroffen werden*!8

Auch Verhaltensorientierte Modelle stellen nicht unbedingt Widerspruch zum Push-Pull-Modell dar,

weil

1. den Individuen auch bei einer rationalen Kosten-Nutzen-Abwagung nicht alle Parameter zur
Verfligung stehen und sie somit nicht endglltig sagen kénnen, ob eine
Migrationsentscheidung gut oder schlecht sein wird. Sie kénnen nur aufgrund ihrer
subjektiven Wahrnehmung und den ihnen zur Verfiigung stehenden Informationen
entscheiden

2. die Gewichtung der Argumente fiir oder gegen Migration sich von Individuum zu Individuum

unterscheiden kann.

»Constraints-Modelle: Diese werden zu den verhaltensorientierten Modellen gezahlt. Sie gehen
davon aus, dass duBere Zwange den Handlungsspielraum von Migrant*innen einengen und in der
Folge z. B. in Bezug auf verfiigbare Geldmittel nicht die &rmsten Gruppen abwandern, sondern eher
Mittelschichten. Diese Einengungen beschranken aber nicht finanzielle Potenz, sondern kénnen auch

kultureller, sozialer und zeitlicher Natur sein. Auch Umweltfaktoren kénnen eine Rolle spielen.

157 Hoogen (2016) 154
158 epd.: 153
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Duale Arbeitsmarkte: Die wirtschafts- und arbeitsmarktorientierte Theorie postuliert, dass die
Industriestaaten ihren hohen Bedarf an verhaltnismaRig billigen Arbeitskraften fir einfache
Tatigkeiten Uber die Anwerbung oder die Duldung von Migrant*innen decken. In diesem
sogenannten sekundaren Sektor waren die meisten Arbeitsplatze fiir illegale Migrant*innen
anzusiedeln. Empirisch ist dieser Ansatz aber schwer zu Gberprifen, gerade wegen der

unzureichenden Datenlagen im irreguldaren Arbeitsmarkt.

Weltsystemtheorie: Durch eine immer grofRere Vernetztheit der Welt(wirtschaft) und weil eine
kapitalistische Wirtschaftsweise Zwange schafft, wandern Menschen von der Peripherie der

Weltwirtschaft in die Zentren.” 1

Systemtheorien zu Erklarung von Migration betrachten nicht nur die Push- und Pullfaktoren, sondern
es wird auch gefragt wie diese Push- und Pullfaktoren zustande gekommen sind. Es wird analysiert,
wie die Wechselwirkungen innerhalb des Systems sind, die zu den Migrationsprozessen flihren. Im
Push-Pull-Modell werden die Wechselwirkungen im System nicht weiter hinterfragt. Werden
Migrationsprozesse ausschliefRlich mit dem Push-Pull-Modell erklart, so ist die moralische
Verantwortung eine andere, als wenn sie mit Systemtheorien erklart werden. Dies kann am Beispiel
von Klimafliichtlingen veranschaulicht werden. Zum Beispiel anhand von Menschen, die aufgrund

von durch den Klimawandel induzierter Desertifikation von Afrika nach Europa fliichten.

Im Push-Pull-Modell wird Desertifikation, Hunger und Wasserknappheit als Push-Faktoren gewertet.
in einer systemtheoretischen Analyse wiirde der Klimawandel als wahrscheinliche Ursache fir
Desertifikation angenommen werden. Der derzeitige Klimawandel ist auf durch den von Menschen
verursachten TreibhausgasausstoR zurlickzufiihren. Der Grof3teil dieser Treibhausgasemissionen ist
von Menschen in Europa oder den USA, bzw. in den letzten 30 Jahren auch Staaten wie Indien und
China verursacht worden. Afrikanerlnnen haben vergleichsweise dazu sehr wenig
Treibhausgasemissionen emittiert. Deswegen besteht eine moralische Verantwortung von Menschen

in Europa und den USA gegeniiber Menschen aus Afrika.

In diese Systemtheorien wiirden auch Faktoren wie die Uberfischung der afrikanischen Kiisten durch
europaische Fangflotten und die Auswirkungen auf die einheimischen Fischer, kriegerische
Interventionen zur Sicherung von Erddl und anderen Rohstoffen und Landgrabbing durch

auslandische Investorinnen gehoren.

159 ebd.: 153-154
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Im Fall des Syrien-Krieges und der daraus resultierenden Fliichtlingsbewegungen nach Europa wirde
eine Analyse der Kriegsursachen fallen. Die Rolle von Russland, USA, Europa, der Turkei und dem Iran

kdonnte beleuchtet werden.

Diese Systemtheorien zu verstehen entspricht auch dem Ideal einer kritisch und vernetzt denkenden
Schilerin bzw. Schiilers. Dieses Ideal wird sehr stark im GW-Lehrplan und in den Grundsatzerlassen

Politische Bildung und Medienerziehung propagiert.

Migrationssysteme: Hierzu gehtren Gastarbeitervertrage oder traditionelle Zusammenhange, wie

koloniale Abhangigkeiten.

Transnationale Migration/Transnationalismus: , Transnationalitit bezeichnet 6konomische,
kulturelle, politische und soziale landerlibergreifende Verflechtungen und Organisationsformen, die
quer zu nationalstaatlichen Grenzen verlaufen. Im engeren, hier verwendeten Sinn ist damit die
Verbindung zwischen Privatpersonen liber Staatsgrenzen hinweg gemeint. In transnationaler
Migration liberschreiten Migrantinnen die Grenzen von Nationalstaaten. Sie kdnnen durch ihre
Lebensfiihrung neue Rdume bilden, die als transnationale Rdume bezeichnet werden kénnen. Deren
Merkmal ist nicht der geographische Ort, sondern die soziale Verflechtung, soziale Praktiken des

Austauschs sowie symbolische Reprasentationen. Transnationale Rdume werden gebildet durch

Zugehorigkeitsgefiihle, kulturelle Gemeinsamkeiten, Arbeitszusammenhange, — alltagliche

Lebenspraxis und darauf bezogene gesellschaftliche Regulierungen.” 1%

Handlungsorientierte und interpretative Ansatze: ,,Geht es handlungsorientierten und
interpretativen Ansatzen darum, Migrationsprozesse von den handelnden Subjekten her zu
verstehen und nicht aus dem Wirken >objektiver Faktoren< oder Strukturgegensatze zu erklaren.
Geographische Raumdistanzen mdgen wichtig sein, aber wichtiger als die spatial maps sind fiir diese
Forschungsrichtung die mental maps, also die subjektiven Landkarten, die als erfahrungsbasierte
soziale Ordnungsraster und Imaginationen das Handeln von (potenziellen) Migrantinnen
beeinflussen. Als Konsequenz dieser Ordnung wenden sich diese Ansatze gegen die Zentralstellung
der Rationalitatsannahme bei Migrationsentscheidungen. Vielmehr gehen Sie davon aus, dass solche
Entscheidungen nur in sehr begrenztem AusmaR als Ergebnis von Nutzen- und

Wahrscheinlichkeitsabwagungen zu verstehen sind.“16!

1605pindler (2007), auch onlinle unter
https://www.rosalux.de/fileadmin/rls_uploads/pdfs/ABC/ABC_der_Alternativen_Transnationale_Migration_Sp
indler.pdf (abgerufen am 27.2.2017)
161 pries (2001): 29
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Beim Bewertungskriterium ,,Wird konzeptionelles Wissen abgefragt?“ sollen die Aufgabenstellungen
in den Schulbuchkapiteln daraufhin untersucht werden, ob darin wichtige Migrationstheorien und -

modelle abgefragt werden.

Bei der Frage:

4. Warum finden wir Zuwanderer und Zuwanderinnen bestimmter Nationalitdten in einzelnen
europdischen Landern? Welche Faktoren haben die Zuwanderung nach Europa in den 1960er Jahren

in Gang gebracht? 162

ist das Ziel der Aufgabe, dass die Schiilerlnnen die Migrationstheorien Migrationsnetzwerke und
Migrationssysteme verstehen. Sie miissen dabei die Namen der Theorien nicht kénnen, aber deren
Inhalt schon. Die Schiilerinnen suchen im Text nach einer Antwort und erarbeiten sich dabei die zwei
Migrationstheorien. ,Auch aus der Erfahrung zahlreicher Fortbildungsseminare zur
,Kompetenzorientierung in GW’ heraus kann angenommen werden, dass der Knackpunkt der
Umsetzung im Unterricht in der Konzeption und Erstellung von ,kompetenzorientierten Aufgaben’
und der Vorbereitung auf ebendiese liegt.” 13 Es werden daher in dieser Arbeit nur jene

Migrationstheorien in den Schulbilichern bericksichtigt, zu denen es eine Aufgabenstellung gibt.

162 Kompass 5/6 (2009): 265
163 pichler (2013): 19
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7 Bewertung der AHS-Schulblcher

GW-Schulbiicher der AHS

Verlag

Durchblick 6 kompetent

westermann wien

Durchblick 7 kompetent

westermann wien

GEOSPOTS 5 bis 6

VERITAS

GEOSPOTS 7 bis 8

VERITAS

klar Geographie und Wirtschaftskunde 6

Jugend & Volk

klar Geografie und Wirtschaftskunde 7

Jugend & Volk

Kompass 5/6 Osterreichischer Bundesverlag Schulbuch
Kompass 7/8 Osterreichischer Bundesverlag Schulbuch
Meridiane 5/6 Ed. Holzel
Meridiane 7 Ed. Holzel
Raum — Gesellschaft — Wirtschaft 6 neu Ed. Holzel
Raum — Gesellschaft — Wirtschaft 7 neu Ed. Holzel

System Erde 5/6

westermann wien

System Erde 7

westermann wien

Tabelle 1: Auflistung der untersuchten GW-Schulbiicher
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7.1 Durchblick 6 kompetent
Seiten: 96 — 103 und Seite 108

Kapitel:

5.2 Zuwanderung — Lésung oder Quelle aller Probleme (Seiten 96 — 99)
5.3 Ethnische Minderheiten kontra Nationalstaat (Seiten 100 — 103)
Anzahl der Arbeitsaufgaben zu den Themen Migration und Integration: 15

1) Mehrperspektivitat

1.1) Mehrperspektivitdt innerhalb einer Aufgabe

Es gibt vier Aufgaben, bei denen die Schilerinnen dezidiert aufgefordert werden, innerhalb von einer

Aufgabe verschiedene Sichtweisen einzunehmen:

1. Interpretieren Sie die Karikatur M 6 aus Sicht der Abwanderungs- bzw. Zuwanderungsgebiete

und aus Sicht der Migrantinnen/Migranten.%

Bei dieser Aufgabe kann kritisiert werden, dass Abwanderungs- und Zuwanderungsgebiete geo-
graphische Raumeinheiten und keine Subjekte sind. Daher kann Abwanderung oder Zuwanderung
keine negativen oder positiven Auswirkungen auf die Gebiete haben, sondern nur auf die in den

Ziellandern bereits ansassigen und die in den Abwanderungsgebieten verbleibenden Menschen.

2. Diskutieren Sie in der Klasse, ob Sie der Behauptung, dass ,,Europa ohne Fremde verarmt”

zustimmen kénnen oder nicht.®®

3. Beider Anerkennung des neuen europaischen Staates Kosovo ist der Streit um die beidenin M 1

beschriebenen Prinzipien besonders deutlich hervorgetreten. Recherchieren Sie im Internet, wer

in diesem Konflikt fiir das eine bzw. das andere Prinzip eingetreten ist und warum.6®

164 Durchblick 6 kompetent (2014): 97
165 Epd.: 97
166 Epd.: 100
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E Wer hat recht?

Die Frage nach dem richtigen Umgang mit Flichtlingen und Migranti™
nen/Migranten spaltet die europaische Gesellschaft, Die Antworten
reichen von der bedingungslosen Bejahung des Rechts auf Wahl 4€8
Aufenthaltsortes bis zu einer Befilrwortung der Festung Europa. Wi

Immer in politisch strittigen Fragen gibt es nicht die &
ne richtige Antwort. Erwartet kinnen jedoch Antworte!
werden, die auf Basis der Einhaltung international ger
tenden Rechts, der Menschlichkeit und der korrekten
Wiedergabe von Fakten fuBen.

Verfassen Sie Rollenbeschreibungen fir folgende P&

sonen und legen Sie passende Materialien bei.

* Unternehmer/in: bengtigt Facharbeiter,/innen fr 91
Betrieb, erhalt diese aber nicht am nationalen A™
beitsmarkt

’ Geweri‘:‘schgft.sfmkﬁonér/ in: befiirchtet eine Yerdrar"
BUNg einheimischer Arbeitskrafte durch niedrig EN°
lohnte Mlgrantinnan/Migramen

M 8 Diskussionsrunde ’ :ﬁie:yg;m?: gndet gl diigpnicabisn HEimatland

. _ andquate Stelle
:Jr!IEuropa arbeitende Migrantin/arbeitender Migrant: will die Staats”

) Puﬁifﬁ?haﬁ nicht aufgeben, aber die Familie nachholen

olitikerin/Politiker folgender politischer Richtungen: Sozialdemok&

ten, Konservative/Christi I i : :
BEE Fihren Sie eine Diskussion wis in Ka. Kommunisten /Christlichsoziale, Griine, Liberale, Rechte, LINke

pitel 2 geschildert durch. * weitere Rollen nach

ARBEITSAUFGABE

Ihrer Einschétzqu

4.

Abbildung 7: Rollenspiel im Schulbuch?¢”

Die Arbeitsaufgabe in Abbildung 7 ist eine Vorzeigeaufabe aus der Sicht der Kompetenzorientierung
und soll hervorgehoben werden. Die Schiilerlnnen werden in Ihrer Eigenstandigkeit geférdert und sie
lernen, das Thema Migration multiperspektivisch zu betrachten. Es ist auch eine Aufgabe bei der die
Schilerlnnen ihre Kreativitat entfalten und autonom entscheiden kénnen, welche Rollen sie
auswahlen. Des Weiteren wird bei der Diskussion im Rollenspiel die Argumentations- und

Begriindungsfahigkeit geschult.

1.2) Mehrperspektivitat, die sich aus der Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

1. Schreiben Sie mithilfe diverser Informationsquellen einen Kurzbericht tiber Flandern und die
Wallonie und vergleichen Sie die beiden Regionen. Verwenden Sie auch die Wirtschaftskarte im

Atlas.

2. Beurteilen Sie anschlieBend, welche Folgen eine totale wirtschaftliche Trennung fiir die jeweilige

Region hitte. 168

1.3) Sind kontroverse Materialien in den Schulbiichern enthalten?

167 Durchblick 6 kompetent (2014): 108
168 Epd.: 102
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Kontroverses Material ist ebenfalls vorhanden. Zum Beispiel: 3.Bei der Anerkennung des neuen
europadischen Staates Kosovo ist der Streit um die beiden in M 1 beschriebenen Prinzipien besonders
deutlich hervorgetreten. Recherchieren Sie im Internet, wer in diesem Konflikt flir das eine bzw. das

andere Prinzip eingetreten ist und warum.

1.4) Wird auch aus der Perspektive der Migrantinnen berichtet oder nur tGiber Migrantlnnen?

1.4.1) Werden die Schulerlnnen in den Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das Thema

Migration aus der Perspektive von Migrantlnnen zu betrachten?

1. Interpretieren Sie die Karikatur M 6 aus Sicht der Abwanderungs- bzw. Zuwanderungsgebiete und

aus Sicht der Migrantinnen/Migranten.%®

2. Erarbeiten Sie Gemeinsamkeiten, die aus den Berichten M 12 und M 14 beziiglich des Schicksals

der Migrantinnen und Migranten zu erfahren sind.*”®

3. Wahlen Sie in einem arbeitsteiligen Verfahren je eine Minderheit aus der ersten und der zweiten

Gruppe aus und referieren Sie tiber die derzeitige politische und konomische Situation.’*

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantinnen im Schulbuch enthalten?

Es sind keine Interviews mit Migrantinnen enthalten.

2) Welches Wissen wird abgefragt/ welche Kompetenzen werden trainiert? Wird prozedurales,

konzeptionelles und metakognitives Wissen abgefragt?

2.1) Wird prozedurales Wissen abgefragt?

Prozedurales Wissen wird abgefragt, da die Schilerlnnen in den Aufgabenstellungen dazu
aufgefordert werden, verschiedene Methoden anzuwenden. Dazu zdhlen zum Beispiel Recherchen,

ein Rollenspiel und das Verfassen eines Kurzberichts.

Recherche:

Bei der Anerkennung des neuen europdischen Staates Kosovo ist der Streit um die beidenin M 1
beschriebenen Prinzipien besonders deutlich hervorgetreten. Recherchieren Sie im Internet, wer in

diesem Konflikt fiir das eine bzw. das andere Prinzip eingetreten ist und warum.

Recherchieren Sie in der unten angegebenen Quelle, warum so viele Vorurteile gegeniiber Roma und

Sinti bestehen, und nehmen Sie in der Klasse dazu Stellung.

169 Durchblick 6 kompetent (2014): 97
170 Epd.: 102
171 Ehd.: 101
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www.bpb.de — Informationen zur politischen Bildung 271 ...1"?

Verfassen eines Kurzberichts:

Schreiben Sie mithilfe diverser Informationsquellen einen Kurzbericht Gber Flandern und die
Wallonie und vergleichen Sie die beiden Regionen. Verwenden Sie auch die Wirtschaftskarte im

Atlas.'”3

2.2) Wird konzeptionelles Wissen abgefragt? (Werden die Schiilerinnen in den Aufgabenstellungen

dazu aufgefordert, sich mit geographischen Modellen und Theorien zu beschéftigen?)

Konzeptionelles Wissen wird in dem Schulbuch Durchblick 6 kompetent sehr gut abgefragt.

In dem Schulbuch befindet sich eine Aufgabe, bei deren Bearbeitung die Schiilerinnen etwas liber die
beiden Migrationstheorien Migrationsnetzwerke und Migrationssysteme lernen. Die Aufgaben-
stellung ist in Abbildung 8, die Migrationstheorie Migrationsnetzwerke in Abbildung 9 und die
Migrationstheorie Migrationssysteme in Abbildung 10 dargestellt.

BWE  \Vergleichen Sie die Migrationsgeschich-
te Europas mit jener der USA (vgl. auch Durch
blick 5 kompetent). Welche Unterschiede baw,
Gemeinsamkeiten stellen Sie fest?

Abbildung 8174

Ein- und Ausreise. In den Gro3stadten entstanden ethnische Viertel und
ein Netzwerk von Zuwanderergruppen, was auch Verwandte und Freunde
zur Wanderung veranlasste.

Abbildung 9: Die Migrationstheorie Migrationsnetzwerke im Schulbuch.7>

Andere Staaten wie Deutschland und Osterreich holten sich durch ge-
zielte Anwerbung sogenannte ,Gastarbeiter” aus der Tiurkei, dem ehe-
maligen Jugoslawien, aus Griechenland und Portugal. Diese Entwicklung
erreichte in den 1970er-Jahren ihren Hohepunkt. Die Gastarbeiter er-

Abbildung 10: Die Migrationstheorie Migrationssysteme im Schulbuch.176

172 Epd: 101
173 Ebd.: 102
174 Ebd.: 96
175 ebd.:96
176 ebd.:96
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Bei der Aufgabenstellung in Abbildung 11 lernen die Schiilerinnen etwas Uber die Theorie der dualen
Arbeitsmarkte. Diese besagt unter anderem, dass es einen Arbeitsmarkt mit gut bezahlten Jobs flr
die einheimische Bevoélkerung und einen Arbeitsmarkt mit sehr schlecht bezahlten Jobs fir
Migrantlnnen gibt. In den Ersteren fallen Berufe wie Arztinnen, Universitatsprofessorinnen,
Lehrerlnnen und in Letzteren Berufe wie Prostituierte, 24-Stunden-Betreuerlnnen fiir alte Menschen
und Erntehelferinnen.
il i
ﬂ“:" Erarbeiten Sie [Selﬂ_ﬁ‘:iﬂﬁﬁ_t'l'lkeiti_-,‘r.'h r_Jm
= chten M 12 bis M 14 beztglich

5 Beri ; T
aus den s der Migrantinnen und Migran-

des Schicksa ;
i, - 7 sind.

ar zu erfahrel _ :
W . ckallung 700r Frage, ob Sle

Abbildung 11177

':BI] ra B =18 L IRl . .1 |
@ Nehmen gie Stellung zur Frage, 0b S!e

--' schaftlich schlechien Zaiten ebenfalls in

iy WIrtstaic H . i

pat nd migrieren wirden.

: a5 La
-in anderes . ]
S iawne @ia in den Medien die

Abbildung 12: Bei dieser Aufgabenstellung beschdftigen sich die Schiilerinnen mit dem Push-Pull-Modell. Eine detailliertere
Beschreibung des Modells befindet sich im Kapitel 6.3.178

2.3)Wird metakognitives Wissen abgefragt?

Aufgaben, in denen metakognitives Wissen abgefragt wird, sind kaum enthalten. Am ehesten ist das

bei der Aufgabe mit dem Rollenspiel und bei folgender Aufgabe der Fall:

Recherchieren Sie in der unten angegebenen Quelle, warum so viele Vorurteile gegeniiber Roma und
Sinti bestehen, und nehmen Sie in der Klasse dazu Stellung.

www.bpb.de — Informationen zur politischen Bildung 271 ...

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus abgedeckt oder geht es hauptsachlich darum, Wissen zu

reproduzieren?

Es werden alle Kompetenzniveaus abgedeckt.

4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

Der ist vorhanden.

5) Werden passende Operatoren verwendet?

Ja.

177 ebd.: 99
178 ebd.: 96
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Durchblick 6 kompetent

Bewertungskriterium

1) Mehrperspektivitit insgesamt

1.1) Mehrperspektivitat innerhalb einer
Aufgabe

1.2) Mehrperspektivitat, die sich aus der
Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt
1.3) Sind kontroverse Materialien in den
Schulbiichern enthalten?

1.4.1) Werden die Schiilerinnen in den
Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das
Thema Migration aus der Perspektive von
Migrantinnen zu betrachten?

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantlnnen im
Schulbuch enthalten?

2.1) Wird prozedurales Wissen abgefragt?
2.2) Wird konzeptionelles Wissen abgefragt?
2.3) Wird metakognitives Wissen abgefragt?
3) Werden alle drei Kompetenzniveaus
abgedeckt oder geht es hauptsachlich darum,
Wissen zu reproduzieren?

4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

5) Werden passende Operatoren verwendet?

Bewertung

Sehr gut
Sehr gut

Sehr gut
Sehr gut

Sehr gut

Nein

Sehr gut
Sehr gut
Genligend
Sehr gut

Sehr gut
Sehr gut
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7.2 Durchblick 7 kompetent
Seiten: 45 -49

Kapitel: Volksgruppen und auslandische Bevélkerung im Uberblick (Seiten 45 — 49)
Anzahl der Arbeitsaufgaben zu den Themen Migration und Integration: 8

1) Mehrperspektivitat

1.1) Mehrperspektivitdt innerhalb einer Aufgabe

Das Kriterium ist erflllt. Es gibt eine Aufgabenstellung, bei der die Schilerinnen zu funf strittigen

Thesen Stellung nehmen sollen.

ARBEITSAUFGABEN

Bearbeiten Sle diese Thesen in einem arbeits-
telligen Verfahren,

C Ist Osterreich ein Zuwanderungsland?

In der Gffentlichen Diskussion werden viele — oft nicht hinterfragte —

The ' reten. Dazu gehbren: -
Ak desen) Tocin el e g Wl Formulieren Sie for jede These Argu-

These 1: Die Zuwanderung erhoht die Arbeitslosigkeit in Osterreich. mente, die dafur oder dagegen angefohrt wer-
; ich of den konnen. Dies sollte auch gaschehan, wenn
These 2; Ohne Zuwanderung kann das Penslonssystem nicht mehr Sie personlich schon eindeutlg einen Pro- oder

finanziert werden. Kontra-Standpunit einnehmean!

3 i i Prasentieren Sie in geeigneter Form

The s von Fachkraften ist der Wirtschaftsstandort ~ EEE Prasen o F
') oo 3.' Clhrs _Zuwanderung (z. B. Plakat) Thasen und Argumente und disku-
sterreich gefahrdet. tieren Sie die Glaubwiirdigkelt der unterschied-

These 4; Die Zuwanderung fihrt zur Gefhrdung der nationalen Ide ntitdt  lichen Standpunkte.
und zum Aussterben der deutschen Sprache.

These 5: Kindergeld und steuerliche Familienforderung erhohen die Ge-
burtenrate und machen Zuwanderung unnotig,

Abbildung 13: Fiinf strittige Thesen”?

In dem Schulbuch befindet sich jedoch auch eine Aufgabe, bei der der Anschein von Mehrper-

spektivitat gegeben ist, aber die Aufgabe lasst in Wirklichkeit nur eine Richtung der Antwort zu.

Bei der Aufgabe in Abbildung 14 wird die Aussage ,Asylwerber/innen leben im Schlaraffenland”
mithilfe des angegeben Materials als Mythos entlarvt. Kaum ein Schiiler oder eine Schiilerin wird,
nachdem er oder sie gelesen hat, dass Aslywerberlnnen ein Taschengeld von 40 Euro im Monat
erhalten und davon Hygieneartikel, Windeln, Seifen, oft auch WC-Papier bezahlen missen, zu dem
Urteil kommen, dass Asylwerberinnen im Schlaraffenland leben. Bei dieser Form von Aufgaben ist
das Ergebnis vorgegeben. Wenn aber in einem Schulbuch nur einseitig hinterfragt wird, ist das nur in
begrenztem Mal eine Unterstiitzung bei der Férderung von selbststandigem und kritischem Denken

der Schilerinnen.

Es missten daher auch Aufgaben enthalten sein, bei denen das Ergebnis offen ist. Denn bei der

Aufgabe in Abbildung 14 wird nur vordergriindig der Kompetenzbereich Il geschult. Durch den

179 Durchblick 7 kompetent (2015): 49
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Operator ,,Nimm Stellung ...“ wird der Anschein vermittelt, dass es sich, um eine Aufgabe aus dem

Kompetenzbereich , Reflexion & Problemlésung” handelt.

Man kénnte die Aufgabenstellung auch so formulieren: Lies dir den Text im Schulbuch und
informiere dich auf der Internetseite ... und arbeite anschlieRend heraus, warum die Aussage
»Asylwerber/innen leben im Schlaraffenland” nicht stimmt! Der Operator , herausarbeiten” ist
Anforderungsniveau | (Reproduktion) und wird mit folgenden Worten beschrieben: Informationen
und Sachverhalte unter bestimmten Gesichtspunkten aus vorgegebenem Material entnehmen,

wiedergeben oder gegebenenfalls berechnen.!® Der Operator ,Nimm Stellung” wird wie folgt

beschrieben: Zu einem Sachverhalt bzw. einer Behauptung differenziert argumentierend eine eigene

Meinung duRern.'® Es ist bei der Aussage ,,Asylwerber/innen leben im Schlaraffenland” aber kein
Material enthalten, das dafiir spricht, dass Asylwerberinnen im Schlaraffenland leben. Die

Schiilerinnen miissen daher zwangsweise zu der Erkenntnis kommen, dass die Aussage

»Asylwerber/innen leben im Schlaraffenland” falsch ist und ihnen wird nicht die Moglichkeit geboten,

differenziert zu argumentieren.

HEE MNchmen sie Sti
heirten Ausspruch Sy
o ey e follee | = oy ¥

Schlaraffenland” Beniitzen Sia fur die Bean
WOrtung die I||r-:1.-'|1|'r|t|m|s;r| des "-E.r'i'||,|||:]|.|r-‘|]-
| . WAk o e
Ind die Websita WYY, l.-I|H’2i".f-|1.a"I.'r'|"|f"'-"il'|a

oesterreich/fluechtling

esterreich, |||.J"![,|I1.||r1j.’.'--|£.ll'lf| oesterreic hy
r i . : = =R =
juestions-and -_|.-|.¢.W4_~|tj,-fn:-;'flt—w|r*||r-| de-
oesterreich, htmi. s

2llung zu dem oft ga-
werber/innen leben im

Abbildung 14: Eine Aufgabe, bei der das Vorurteil ,,Asylwerberinnen leben im Schlaraffenland” als Mythos entlarvt werden

soll. 182

180 Sjtte (2011): 39
181 Gjtte (2011): 41
182 Durchblick 7 kompetent (2015): 48
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Wie sieht die Lebensrealitat der Asylwerber/innen aus?

Miglichkeit 1: Eine Asylwerberfamilie mit drei

ﬁ:ﬁrh@éﬁhtlingslager_ in Mehrpersonenzimmern untergebracht. (Asylwerber/il
faben keinen Einfluss darauf, in welchem Bundesland und in welchem

Quartier sie untergebracht werden.)

Der Herbergshetrieh — NICHT

Unterbringung und Verpflegung

Asylwerber/innen erhalten pra Manat ein ,Taschengeld" von 40 Euro. Davon 24

E;I:?Zl:; s;EdE:Eiinea:tikel, Windeln, Seife, oft auch WC-Papier. In Summe
: rc = i ¥ Ll 0
it BrS0n % 5 = 200 Euro monatlich fir aine flinfkopfig®

Kindern ist in einem Gasthaus

dig Asylwerber/innen! — erhdlt ein Taggeld for

Méglichkelt 2: Eire Asylwerberfamilie mit drei Kinder

; i nnten
«Selbstversorgungsquartior der Volkshilfe oder darn Ist In einem sogena

Caritas untergebracht-

sonstige Ausgan
Kosten fir die U
[s0=18

&n.} Ergibt gesamt 910 Euro fi)

: r eine finfkaprige Familie DIe
Aterbringung in einer gine flnfkipfige Famili

Privatwohnung sind damit nieht finanzie®

Aut einige Lai
wohi abir éiﬁﬂiﬁ?s:ﬁgﬁ?'""e"“.eff innen generell keinen Anspruch, SN
gezahit: then mit drei Kindern ~ hier sind nur einige @

* Familienbeihilfe ink| Mehrki
. ’ rkind-
= Hmderbatrauungegeld e

* Sozialhiife ung einmali
alige Lnt | i
* Schulvaranstaltungshlltge g e s S

* Wohnbaihilfe

Quelle; Pers Rt
Peltivan, Polloy-Brigs OB/2042, Nrsg, v. Jaboda-Baverinstitt, Ling

Abbildung 15: Text zur Arbeitsaufgabe. 83

1.2) Mehrperspektivitét, die sich aus der Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

In den Aufgaben werden die Schiilerinnen aufgefordert, verschiedene Perspektiven einzunehmen.
Dazu zidhlen die Perspektive von Asylwerberinnen (Abbildung 14), eine Perspektive von Menschen
mit einer linken bzw. griinen Gesinnung und eine menschenrechtliche Perspektive. Mit der

kontroversen Diskussion der 5 Thesen wird die Vielfalt an Perspektiven erweitert.

183 Durchblick 7 kompetent (2015): 48
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Menschenrechtliche Perspektive:

Ein Beispiel flr diese Perspektive ist im Bewertungskriterium ,Wird prozedurales Wissen abgefragt?”

angefihrt.

Perspektive, die mit der Gesinnung der Griinen iibereinstimmt:

Nehmen Sie Stellung zu der in der Offentlichkeit latent feindlichen Grundeinstellung lllegalen
gegeniber und der Bereitschaft, zum eigenen Nutzen (Haushalt, Betrieb, etc.) auf diese Arbeitskrafte

nicht verzichten zu wollen.8

Als Kritikpunkt in Bezug auf Mehrperspektivitat kann angefiihrt werden, dass Perspektiven von
Menschen, die gegen Zuwanderung sind, in geringem AusmaR vertreten sind.

1.3) Sind kontroverse Materialien in den Schulbiichern enthalten?

In dem Schulbuch sind kontroverse Materialien enthalten. Dazu zdhlen die flnf strittigen Thesen

(Abbildung 13).

1.4)Wird auch aus der Perspektive der Migrantinnen berichtet oder nur Gber Migrantinnen?

1.4.1) Werden die Schiilerinnen in den Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das Thema

Migration aus der Perspektive von Migrantlnnen zu betrachten?

Die SchiilerInnen werden dazu aufgefordert das Thema aus der Perspektive von Migrantinnen zu

betrachten. Es kommt zum Beispiel die Perspektive von Asylwerberinnen vor.

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantinnen im Schulbuch enthalten?

Es sind keine Interviews mit Migrantinnen enthalten.

2) Welches Wissen wird abgefragt/ welche Kompetenzen werden trainiert? Wird prozedurales,

konzeptionelles und metakognitives Wissen abgefragt?

2.1) Wird prozedurales Wissen abgefragt?

In dem Schulbuch befindet sich eine Vorzeigeaufgabe fiir das Erlernen von prozeduralem Wissen. Sie

lautet:

Besuchen Sie die Website www.demokratiezentrum.org (Pfad: Ausstellungen — Migration on

tour”)

184 Ebd.: 47
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http://www.demokratiezentrum.org/

Bilden Sie drei Gruppen und bearbeiten Sie folgende Stationen:

e Station 5: Asyl — ein Menschenrecht

e Station 8: Aufenthalts- und Arbeitsrecht

e Station 9: Einblirgerung und Staatsburgerschaft
Fertigen Sie flr jedes Thema eine PowerPoint-Prasentation (PPT) sowie ein kurzes (!) Informations-
blatt an, das an alle Schiiler/innen verteilt werden kann. Prasentieren Sie die PPT in geeigneter
Form (Ablesen des Gezeigten ist damit nicht gemeint — die PPT soll Ihre Ausfiihrungen graphisch

unterstitzen).

Ein Abschlussquiz (jede Gruppe bereitet auch Fragen vor) soll die umfangreiche Arbeit

abschlieRen.®

Bei der Aufgabe lernen die Schiilerinnen, im Team zu arbeiten, eine PowerPoint-Prasentation und ein
Arbeitsblatt zu erstellen. Die Aufgabe eignet sich hervorragend, um Sozialkompetenz zu schulen und
auch zu bewerten. Die Lehrperson ist in der Arbeitsphase freigespielt und kann das Sozialverhalten
der Schiilerlnnen (arbeiten alle mit, unterstiitzen sie sich) ansehen und dieses beurteilen. Bei einer

anderen Aufgabenstellung erlernen die Schiilerinnen das Analysieren von Diagrammen:

|Interpretieren Sie die Grafiken M 8 bis M 10 und verfassen Sie fiir jede eine passende Schlagzeile.|

2.2)Wird konzeptionelles Wissen abgefragt? (Werden die Schiilerlnnen in den Aufgabenstellungen

dazu aufgefordert, sich mit geographischen Modellen und Theorien zu beschéftigen?)

Im Schulbuch Durchblick 7 kompetent befinden sich in den Aufgabenstellungen keine
Aufforderungen sich mit Migrationsmodellen und -theorien zu beschéftigen.

2.3)Wird metakognitives Wissen abgefragt?

In geringem Ausmal wird metakognitives Wissen abgefragt.

| § Rechercl leren

W‘.I'.-'W.[H;‘H]I'_}FJ'EHif_?x_r;|'|i_r|_1|‘[;-l_|;rpl’”I I[lterl.le{ [.TJF]F':
Integration verstent, :
gebnisse mit den
(M 12).

k )y Was man unter
Vergleichen Sie diese Fr-

Aussagen des Experten

Abbildung 16: Eine Aufgabe, in der metakognitives Wissen abgefragt wird. 186

185 Epd.: 46
186 Durchblick 7 kompetent (2015): 48
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3) Werden alle drei Kompetenzniveaus abgedeckt oder geht es hauptséchlich darum, Wissen zu

reproduzieren?

Das Kompetenzniveau 1 fehlt. Fir Schiilerlnnen, die zum Beispiel Sprachschwierigkeiten haben, kann
das Bearbeiten der Aufgaben daher schwierig sein und eventuell demotivierend, wenn sie keine

Aufgaben bewiltigen kénnen.

4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

Der ist vorhanden.

5) Werden passende Operatoren verwendet?

Ja.
Durchblick 7 kompetent
Bewertungskriterium Bewertung
1) Mehrperspektivitdt insgesamt Sehr gut
1.1)Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe = Gut
1.2)Mehrperspektivitat, die sich aus der Gut bis Sehr gut
Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt
1.3)Sind kontroverse Materialien in den Sehr gut
Schulbiichern enthalten?
1.4.1) Werden die Schilerlnnen in den Sehr gut

Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das
Thema Migration aus der Perspektive von
Migrantinnen zu betrachten?

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantlnnen im Nein

Schulbuch enthalten?

2.1) Wird prozedurales Wissen abgefragt? Sehr gut

2.2) Wird konzeptionelles Wissen abgefragt? Nicht Genligend
2.3) Wird metakognitives Wissen abgefragt? Gentligend

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus Befriedigend
abgedeckt oder geht es hauptsachlich darum,

Wissen zu reproduzieren?

4) Ist ein Materialbezug vorhanden? Sehr gut

5) Werden passende Operatoren verwendet? Sehr gut
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7.3  GEOSPOTS 5 bis 6
Seiten: 142 — 146

Kapitel: Zuwanderungs- und Integrationspolitik in Europa (Seiten 142 — 146)
Anzahl der Arbeitsaufgaben zu den Themen Migration und Integration: 6

1) Mehrperspektivitat

1.1) Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe

In dem Schulbuch befindet sich ein Rollenspiel, bei dem es um Fllichtlinge in Lampedusa geht. Die

vier Rollen sind

1) Der Biurgermeister einer Kleinstadt auf der slditalienischen Insel Lampedusa
2) Eine Sozialarbeiterin auf Lampedusa

3) Ein Flichtling aus Darfur

4) Eine Abgeordnete im Europaischen Parlament

Diese Frage erfillt das Kriterium der Mehrperspektivitat. Sie ist die einzige Aufgabenstellung in der

aufgefordert wird das Thema unter verschiedenen Blickwinkeln zu betrachten.

1.2) Mehrperspektivitat, die sich aus der Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

Das Kriterium ist nicht erfillt. Im Rollenspiel werden die Schiillerinnen dazu aufgefordert, das Thema
aus verschiedenen Perspektiven zu betrachten, aber die anderen Aufgaben sind nur ein Wiedergeben
von Faktenwissen. Da sie rein deskriptiv sind, wird dabei nicht dazu aufgefordert, eine andere

Perspektive einzunehmen.

1.3) Sind kontroverse Materialien in den Schulbiichern enthalten?

Ja, weil ein Rollenspiel enthalten ist.

1.4)Wird auch aus der Perspektive der Migrantinnen berichtet oder nur Gber Migrantinnen?

1.4.1) Werden die Schilerlnnen in den Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das Thema

Migration aus der Perspektive von Migrantinnen zu betrachten?

Im Rollenspiel kommt die Rolle eines Fliichtlings aus Darfur vor. Bei den anderen Aufgaben werden

die SchilerInnen nicht dazu aufgefordert, die Perspektive von Migrantinnen einzunehmen.

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantlnnen im Schulbuch enthalten?

Im Schulbuch sind keine Interviews mit Migrantinnen enthalten.
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2) Welches Wissen wird abgefragt/ welche Kompetenzen werden trainiert? Wird prozedurales,

konzeptionelles und metakognitives Wissen abgefragt?

2.1)Wird prozedurales Wissen abgefragt?

Beim Rollenspiel wird prozedurales Wissen abgefragt. Bei einer weiteren Aufgabe sollen Daten in ein
Diagramm eingetragen werden. Ansonsten beschrdanken sich die Aufgabenstellungen auf das
Abfragen von Faktenwissen. Zum Beispiel: Wie heiRt Osterreichs aktuelle Innenministerin/aktueller

Innenminister? Aus welchen fiinf Staaten kamen die meisten Asylwerberinnen?%’

2.2)Wird konzeptionelles Wissen abgefragt? (Werden die Schiilerlnnen in den Aufgabenstellungen

dazu aufgefordert, sich mit geographischen Modellen und Theorien zu beschéftigen?)

Im Schulbuch GEOSPOTS 5 bis 6 befinden sich in den Aufgabenstellungen keine Aufforderungen sich

mit Migrationsmodellen und -theorien zu beschaftigen.

2.3)Wird metakognitives Wissen abgefragt?

Metakognitives Wissen wird nicht abgefragt.

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus abgedeckt oder geht es hauptséchlich darum, Wissen zu

reproduzieren?

Es geht hauptsachlich darum, Wissen zu reproduzieren. Bei den Aufgabenstellungen kommt nur
einmal ein Operator aus dem dritten Kompetenzniveau vor. Das Kompetenzniveau 2 wird auch nur
zweimal abgefragt.

4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

Materialbezug ist vorhanden. Beim Rollenspiel werden die verschiedenen Rollen vorgegeben, bei
einer anderen Aufgabe werden Aussagen Uber Italien in den Raum gestellt und die Schiilerinnen
sollen mit Hilfe des Textes ankreuzen, ob die Aussagen ,wahr” oder ,falsch” sind.

5) Werden passende Operatoren verwendet?

Teilweise.

187 GEOSPOTS (2012): 146
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Bewertungskriterium

1) Mehrperspektivitit insgesamt

1.1)Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe

1.2)Mehrperspektivitat, die sich aus der
Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

1.3)Sind kontroverse Materialien in den
Schulblichern enthalten?

1.4.1) Werden die Schiilerinnen in den

Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das

Thema Migration aus der Perspektive von

Migrantlnnen zu betrachten?

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantinnen im

Schulbuch enthalten?

2.1) Wird prozedurales Wissen abgefragt?

2.2) Wird konzeptionelles Wissen abgefragt?

2.3) Wird metakognitives Wissen abgefragt?

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus

abgedeckt oder geht es hauptsachlich darum,

Wissen zu reproduzieren?

4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

5) Werden passende Operatoren verwendet?

Bewertung

Befriedigend
Gut
Genuligend

Gut

Befriedigend

Nein

Befriedigend
Nicht Genligend
Nicht Genligend
Genligend

Seht gut
Befriedigend
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7.4 GEOPSOTS 7 bis 8
Seiten: 37 -41

Kapitel: 2.3 Zuwanderungsland Osterreich

Anzahl der Arbeitsaufgaben zu den Themen Migration und Integration: Es gibt vier Aufgaben, wobei
bei einer der Aufgaben drei Fragen zu beantworten sind und diese Aufgabe daher wieder in drei

Teilaufgaben untergliedert werden kann.

1) Mehrperspektivitat

1.1) Mehrperspektivitdt innerhalb einer Aufgabe

Es gibt keine Aufgabe, bei der dieses Kriterium erfullt ist.

1.2) Mehrperspektivitat, die sich aus der Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

In den Aufgabenstellungen wird dazu aufgefordert, aus der Perspektive der Bundesregierung und aus

der eigenen Perspektive das Thema zu betrachten:

Perspektive der Bundesregierung:

3) In welchen Bereichen ortet die Bundesregierung Defizite bei der Integration?

Abbildung 17188

Eigene Perspektive:

Versuche dlie folgenden Fragen aus dem dsterreichischen Staatsbiirgerschaftstest durch Ankretizen zu beantworten. Als wie geeignet
wiirdest du diese Fragen beurteilen? Weihle unter den Beurteilungsmaglichkeiten A bis D aus: ANWENDUNG

A)zuschwer  B) zu leicht  C) gerade recht D) Frage fiir den Staatsbtirgerschaftstest meiner Meinung nach grundsdtzlich ungeeignet

Abbildung 18189
Lies dir die folgenden Aussagen zum Themenbereich Migration und Integration in Ruhe durch. Welchen Aussagen stimmst du zu, welche
lehnst du ab? Begriinde deine Entscheidung! ANWENDUNG [+
Abbildung 1919

Damit ist das Kriterium der Mehrperspektivitat, die sich aus der Bearbeitung von mehreren Aufgaben

ergibt, nur unzureichend erfiillt.

188 GEOPSOTS 7 bis 8 (2013): 41
89ebd.: 40
190ebd.: 41
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1.3) Sind kontroverse Materialien in den Schulbiichern enthalten?

Kontroverses Material ist nicht enthalten.

1.4)Wird auch aus der Perspektive der Migrantlnnen berichtet oder nur Gber Migrantinnen?

1.4.1) Werden die Schilerlnnen in den Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das Thema

Migration aus der Perspektive von Migrantinnen zu betrachten?

Nein.

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantlnnen im Schulbuch enthalten?

Nein.

2) Welches Wissen wird abgefragt/ welche Kompetenzen werden trainiert? Wird prozedurales,

konzeptionelles und metakognitives Wissen abgefragt?

2.1)Wird prozedurales Wissen abgefragt?

Prozedurales Wissen wird nur in geringem Ausmal abgefragt. Teilweise dadurch, dass die

Schilerlnnen ihre Meinung begriinden sollen.

2.2) Wird konzeptionelles Wissen abgefragt? (Werden die Schiilerlnnen in den Aufgabenstellungen

dazu aufgefordert, sich mit geographischen Modellen und Theorien zu beschéftigen?)

Im Schulbuch GEOSPOTS 7 bis 8 befinden sich in den Aufgabenstellungen keine Aufforderungen sich

mit Migrationsmodellen und -theorien zu beschaftigen.

2.3)Wird metakognitives Wissen abgefragt?

Bei der Aufgabenstellung ,Beurteile die folgenden Aussagen, wie sehr sie deiner Meinung nach

wichtige Aspekte der dsterreichischen ldentitat sind. Diskutiert anschlieRend eure Ergebnisse in der

Klasse” wird metakognitives Wissen abgefragt.

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus abgedeckt oder geht es hauptséchlich darum, Wissen zu

reproduzieren?

Dieses Kriterium ist teilweise erfiillt. So sollen die Schiilerinnen zum Beispiel ihre Entscheidung

begrinden:
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Lies dir die folgenden Aussagen zum Themenbereich Migration und Integration in Ruhe durch. Welchen Aussagen stimmst du zu, welche

ANWENDUNG [+

lehnst du ab? Begriinde deine Entscheidung!

Abbildung 201

4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

Keine der vier Aufgabenstellungen bezieht sich auf die drei Seiten Text aus dem Kapitel. Auf die

Diagramme und Tabellen, die auf diesen drei Seiten zu finden sind, wird auch kein Bezug genommen.

Allerdings beziehen sich die Aufgaben auf Fragen, bei denen die Schiilerinnen ankreuzen sollen.

5) Werden passende Operatoren verwendet?

Teilweise.

Bewertungskriterium

1) Mehrperspektivitit insgesamt

1.1)Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe

1.2)Mehrperspektivitat, die sich aus der
Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

1.3)Sind kontroverse Materialien in den
Schulblchern enthalten?

1.4.1) Werden die Schilerlnnen in den

Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das

Thema Migration aus der Perspektive von

Migrantinnen zu betrachten?

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantinnen im

Schulbuch enthalten?

2.1) Wird prozedurales Wissen abgefragt?

2.2) Wird konzeptionelles Wissen abgefragt?

2.3) Wird metakognitives Wissen abgefragt?

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus

abgedeckt oder geht es hauptsachlich darum,

Wissen zu reproduzieren?

4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

5) Werden passende Operatoren verwendet?

191 ebd.: 41

Bewertung

Nicht Genligend
Nicht Genligend
Nicht Genligend

Nicht Genligend

Nicht Genligend

Nein

Genuligend
Nicht Genligend
Gut
Befriedigend

Befriedigend
Befriedigend
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7.5 klar Geographie und Wirtschaftskunde 6
Seiten: 70 —-77

Kapitel:
3.3 Binnenwanderung in Europa (Seiten 70 — 72)
3.4 Der Traum von Europa — Immigration (Seiten 73 — 77)

Anzahl der Arbeitsaufgaben zu den Themen Migration und Integration: Zu den Themen Migration
und Integration gibt es in dem Schulbuch nur zwei Aufgabenstellungen! Schulbiicher sollten
Lehrpersonen beim Unterricht entlasten. Bei diesem Schulbuch ist das nur in sehr geringem
AusmalR der Fall. Beim Thema Binnenwanderung in Europa gibt es vier weitere Aufgaben. Diese

beziehen sich aber alle auf das Thema Verkehr und nicht auf das Thema Migration.

Diese zwei Aufgaben zum Thema Migration lauten (Abbildung 21 und Abbildung 22):

L‘g Lexikon

Die Gastarbeiterroute verband die Industriezentren Deutsch-
lands mit den Heimatgebieten der Gastarbeiter.

J Arbeitsaufgabe 10

Ermittle den Verlauf der Gastarbeiterroute durch Osterreich.
Bedenke dabei, dass es viele Autobahnen in den 1970er-Jahren
noch nicht gegeben hat. Uberlege, ob diese Menschen damals
durch offene Grenzen (Schengenraum) fahren konnten.
Bestimme die Staupunkte zu dieser Zeit.

Abbildung 21192

192 klar Geographie und Wirtschaftskunde 6 (2013): 75
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_J Arbeitsaufgabe 11

Nenne ein Stadtviertel in deiner niheren Umgebung, wo eine
starke kulturelle Ubernahme festzustellen ist. Beurteile die
Pfobleme, die dabei fiir die heimische Bevélkerung bzw. fiir
d!e nNeu angesiedelte Bevolkerung auftreten, Analysiere, wie
die Gemeinden / die Stadtverwaltungen diesen Problemen
begegnen bzw. welche Losungen sie anbieten,

Abbildung 22193

1) Mehrperspektivitat

1.1) Mehrperspektivitdt innerhalb einer Aufgabe

Von den zwei Aufgaben wird bei der ,Arbeitsaufgabe 11“ Mehrperspektivitat gefordert. Es werden
die Schiilerlnnen insgesamt nur dazu aufgefordert, zwei verschiedene Perspektiven einzunehmen.
Diese sind die Probleme der heimischen und die der neu angesiedelten Bevolkerung. Das ist zu

wenig, um das Kriterium zu erfillen.

1.2) Mehrperspektivitat, die sich aus der Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

Das Kriterium ist nicht erfallt

1.3) Sind kontroverse Materialien in den Schulbiichern enthalten?

Die Aufgabenstellungen beziehen sich nicht auf kontroverses Material. Das Kriterium ist daher nicht

erfullt.

1.4)Wird auch aus der Perspektive der Migrantinnen berichtet oder nur Gber Migrantinnen?

1.4.1) Werden die Schulerlnnen in den Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das Thema

Migration aus der Perspektive von Migrantlnnen zu betrachten?

Die Schiilerlnnen werden in unzureichendem AusmaR dazu aufgefordert, die Perspektive von
Migrantinnen einzunehmen. Ansatzweise bei der Aufgabenstellung 11, in der die Schilerlnnen dazu
aufgefordert werden, die dabei entstehenden Probleme aus der Sicht der sich ansiedelnden

Bevolkerung zu beurteilen.

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantlnnen im Schulbuch enthalten?

Es sind keine Interviews enthalten.

193 klar Geographie und Wirtschaftskunde 6 (2013): 76
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2) Welches Wissen wird abgefragt/ welche Kompetenzen werden trainiert? Wird prozedurales,

konzeptionelles und metakognitives Wissen abgefragt?

2.1)Wird prozedurales Wissen abgefragt?

Prozedurales Wissen wird nur in sehr geringem Ausmal’ abgefragt. Die Schiilerinnen werden nicht

dazu aufgefordert verschiedene Arbeitstechniken einzusetzen.

2.2)Wird konzeptionelles Wissen abgefragt? (Werden die Schillerlnnen in den Aufgabenstellungen

dazu aufgefordert, sich mit geographischen Modellen und Theorien zu beschéftigen?)

Im Schulbuch klar Geographie und Wirtschaftskunde 6 befinden sich in den Aufgabenstellungen
keine Aufforderungen sich mit Migrationsmodellen und -theorien zu beschaftigen.

2.3)Wird metakognitives Wissen abgefragt?

Metakognitives Wissen wird nicht abgefragt.

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus abgedeckt oder geht es hauptséchlich darum, Wissen zu

reproduzieren?

Die Kompetenzniveaus werden nicht in ausreichendem MaR abgedeckt.

4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

Es ist kein Materialbezug vorhanden. Die fiinf Seiten, in denen auch Diagramme und Karten
vorkommen, stehen praktisch entkoppelt von den Aufgabenstellungen im Schulbuch.

5) Werden passende Operatoren verwendet?

Teilweise. Vier Operatoren (Ermittle, Nenne, Beurteile, Analysiere) werden auch in der
Operatorenliste verwendet.

Ein Operator (Uberlege) kommt in der Operatorenliste nicht vor. Insgesamt werden nur diese fiinf
Operatoren verwendet und jeder Operator kommt nur 1-mal vor.
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Bewertungskriterium

1) Mehrperspektivitit insgesamt

1.1)Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe

1.2)Mehrperspektivitat, die sich aus der
Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

1.3)Sind kontroverse Materialien in den
Schulblichern enthalten?

1.4.1) Werden die Schiilerinnen in den

Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das

Thema Migration aus der Perspektive von

Migrantinnen zu betrachten?

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantlnnen im

Schulbuch enthalten?

2.1) Wird prozedurales Wissen abgefragt?

2.2) Wird konzeptionelles Wissen abgefragt?

2.3) Wird metakognitives Wissen abgefragt?

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus

abgedeckt oder geht es hauptsachlich darum,

Wissen zu reproduzieren?

4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

5) Werden passende Operatoren verwendet?

Bewertung

Nicht Genligend
Nicht Genligend bis Genligend
Nicht Genligend

Nicht Genligend

Nicht Genligend bis Geniigend

Nein

Nicht Genligend bis Genligend
Nicht Genligend
Nicht Genligend
Nicht Genligend bis Geniigend

Nicht Genligend
Befriedigend
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7.6 klar Geographie und Wirtschaftskunde 7
Seiten: 48 — 53

Kapitel: Kapitel:
3.2. Die Bevolkerungsentwicklung
3.3 Mobilitdt und Bevolkerungsverteilung

Anzahl der Arbeitsaufgaben zu den Themen Migration und Integration: Es gibt nur drei Aufgaben-
stellungen. Als Hilfe fiir den Unterricht scheint dieses Schulbuch nicht geeignet, weil die
Lehrperson wahrscheinlich mit diesem Schulbuch zu Hause Aufgabenstellungen entwickeln muss,

um Kompetenzen zu den Themen Migration und Integration bei den Schiilerinnen zu férdern.

Diese sind (Abbildung 23 und Abbildung 24):

J Arbeitsaufgabe 5
Das Wiener Telefonbuch liest sich wie ein Namenregister aus
der Donaumonarchie, Man findet unzihlige Namen, deren
Herkunft fast allen Regionen Europas zugeordnet werden
konnen.Viele aus den Medien bekannte Menschen tragen
ebenfalls Namen, deren Ursprung nicht im deutschsprachigen
Raum liegt. Zahle einige bekannte Personlichkeiten aus

Film, Fernsehen, Kultur oder Sport aufl

Abbildung 23194

194 klar Geographie und Wirtschaftskunde 7 (2011): 49
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1) Mehrperspektivitat

1.1) Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe

Es gibt keine Aufgabe, in der die Schiilerinnen dazu aufgefordert werden, verschiedene Perspektiven

einzunehmen.

1.2) Mehrperspektivitat, die sich aus der Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

Dieses Kriterium ist nicht erfullt.

1.3) Sind kontroverse Materialien in den Schulbiichern enthalten?

Es sind keine kontroversen Materialien enthalten.

1.4)Wird auch aus der Perspektive der Migrantinnen berichtet oder nur Gber Migrantinnen?

1.4.1) Werden die Schilerlnnen in den Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das Thema

Migration aus der Perspektive von Migrantlnnen zu betrachten?

Die SchiilerInnen werden nicht dazu aufgefordert, das Thema aus der Perspektive von Migrantinnen

zu betrachten.

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantlnnen im Schulbuch enthalten?

Es sind keine Interviews enthalten.

2) Welches Wissen wird abgefragt/ welche Kompetenzen werden trainiert? Wird prozedurales,

konzeptionelles und metakognitives Wissen abgefragt?

2.1)Wird prozedurales Wissen abgefragt?

Bei der Arbeitsaufgabe 7 in Abbildung 24 wird prozedurales Wissen abgefragt. Die Schiilerinnen

sollen versuchen, die Zu- bzw. Abnahme der Bevélkerung zu begriinden.

Im Schulbuch werden die Schiilerinnen aber nur in geringem Ausmal dazu aufgefordert, fach-
spezifische Fahigkeiten, Techniken und Methoden anzuwenden. Es gibt nur wenige Aufgaben, und
von denen sind die meisten so, dass sie keine Herausforderung fiir die Schiilerinnen darstellen. Zum

Beispiel die Aufgabe in Abbildung 23:

2.2)Wird konzeptionelles Wissen abgefragt? (Werden die Schiilerlnnen in den Aufgabenstellungen

dazu aufgefordert, sich mit geographischen Modellen und Theorien zu beschéftigen?)

Im Schulbuch klar Geographie und Wirtschaftskunde 7 befinden sich in den Aufgabenstellungen
keine Aufforderungen sich mit Migrationsmodellen und -theorien zu beschaftigen.
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2.3)Wird metakognitives Wissen abgefragt?

Metakognitives Wissen wird nicht abgefragt.

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus abgedeckt oder geht es hauptséchlich darum, Wissen zu

reproduzieren?

Es kommen zwar alle drei Kompetenzniveaus vor, aber nur je 1-mal: ,,Zahle auf”, ,,Analysiere”,

,Ermittle”, ,, Bestimme” und ,,Begriinde”.

4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

Bei einer Aufgabenstellung schon, bei zwei Aufgabenstellungen nicht.

5) Werden passende Operatoren verwendet?

Ja.

Bewertungskriterium

1) Mehrperspektivitit insgesamt

1.1)Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe

1.2)Mehrperspektivitat, die sich aus der
Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

1.3)Sind kontroverse Materialien in den
Schulblichern enthalten?

1.4.1) Werden die Schiilerinnen in den

Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das

Thema Migration aus der Perspektive von

Migrantlnnen zu betrachten?

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantinnen im

Schulbuch enthalten?

2.1) Wird prozedurales Wissen abgefragt?

2.2) Wird konzeptionelles Wissen abgefragt?

2.3) Wird metakognitives Wissen abgefragt?

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus

abgedeckt oder geht es hauptsachlich darum,

Wissen zu reproduzieren?

4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

5) Werden passende Operatoren verwendet?

7.7 Kompass 5/6
Seiten: 97 — 101 und 256 — 276

Kapitel:

Bewertung

Nicht Genligend
Nicht Genligend
Nicht Genligend

Nicht Genligend

Nicht Genligend bis Geniigend

Nein

Nicht Genligend bis Geniigend
Nicht Genligend

Nicht Genligend

Genligend

Nicht Genligend
Sehr gut

3.6 Weltweite Wanderungen nehmen zu (Seiten 97 — 101)

8.1 Wir sind Europa — Europa in der Klasse (Seiten 256 — 257)

8.2 Gibt es eine européische Kultur? (Seiten 258 — 261)

8.3 Von der Auswanderungs- zur Einwanderungsgesellschaft (Seiten 262 — 265)
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8.4 Festung Europa oder offene Gesellschaft? (266 — 269)

8.5 Wie kann Integration funktionieren (Seiten 270 — 272)

8.6 Europa der Minderheiten (Seiten 273 — 276)

Anzahl der Arbeitsaufgaben zu den Themen Migration und Integration: 38

1) Mehrperspektivitat

1.1) Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe

Dieses Kriterium ist nicht in ausreichendem MaR erfiillt.

—>» /. Stellen Sie gegeniiber, was die Zugewanderten

und die Aufnahmegesellschaften leisten miissen, damit In-

tegration gelingen kann.

Abbildung 25: Diese Aufgabe ist jene, bei der das Kriterium Mehrperspektivitdt am ehesten erfiillt ist. 19

Es gibt Aufgabenstellungen, bei denen Schiilerinnen Argumente daftir und dagegen finden sollen,

dass Europa eine Festung ist. Es wird hierbei der Anschein von Mehrperspektivitat vermittelt. In dem

zur Verfligung stehenden Material (M1, M2, M3, M4) befinden sich aber nur Argumente, die daftr
sprechen, dass Europa eine Festung ist (Abbildung 26 bis Abbildung 30).

—> 1. Festung Europa; Ubertreibung oder Realitat?

Finden Sie Argumente, die jeweils fiir eine der beiden

Einschdtzungen sprechen und stellen Sie diese einander

gegeniiber (M1, M2, M3, M4).

Abbildung 26197

196 Kompass 5/6 (2008): 272
197 ebd.: 269
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M1 Von der Kiistenwache vor Fuerteventura
festgenommene Flichtlinge

Abbildung 27198

I? Gestiirmte Festung Europa

Furopa ist dabei, eine Festung gegen Einwanderung zu
bauen. An den Aufiengrenzen werden die Zaune und Uber-
wachungsanlagen verstéirkt, Im Mittelmeer und auf dem
Altantik patrouilliert die Marine, um Fliichtlingsboote
aufzuhalten. (...) Dieser Festungsbau ruft Widerstand
hervor: Die Festung Europa wird unterlaufen und immer
dfter auch gestiirmt. Der Sturm auf den Zaun von Ceuta
und Melilla im Herbst 2005 und der Ansturm {iber See auf
die Kanarischen Inseln im Winter 2006 sind ein Vorge-
schmack auf den Widerstand, auf den die Hochriistung an
den Grenzen stofit. (...)

Das BIP pro Kopf liegt in Marokko bei 4000 Dollar, in Mali
gar nur bei 1000 Dollar, in Spanien bei iiber 27 000 Dollar.
Siidlich der Sahara verdient ein Arbeiter im Mittel unter
60 Euro im Monat, in Spanien 1 200. An keiner Grenze sind
die Unterschiede so grofs.

(Corinna Milborn, 2006)

Abbildung 28197

18 ebd.: 266
199 ebd.: 266
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Abbildung 29200

Abbildung 30201

20 ehd.: 266
21 ebd.: 267
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1.2) Mehrperspektivitat, die sich aus der Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

Perspektiven, die mir beim Durchsehen der Arbeitsaufgaben aufgefallen sind:

Die Perspektive der Schiilerlnnen aus der eigenen Klasse, die nach Osterreich emigriert
sind. %2

Die vermeintliche Perspektive eines Arbeitsmigranten und die vermeintliche Perspektive
eines Flichtlings. Vermeintlich deshalb, weil die Schiilerinnen aufgefordert werden, einen
fiktiven Lebenslauf einer Arbeitsmigrantin und eines Fliichtlings zu entwickeln. 2%

Die Perspektive von Schiilerinnen, deren Eltern aus unterschiedlichen Lindern stammen. 2%
Eine philosophische Perspektive ,,Welche Werte sind Ihnen wichtig? Reihen Sie die in M10
dargestellten Werte so, wie es ihrer Einstellung entspricht.” 20

Moralische Perspektive ,,Wie kdnnte die Situation von Menschen verbessert werden, die im
Verborgenen und von der Schattenwirtschaft leben miissen, weil sie keine Aufenthalts-
bewilligung in Europa haben.” 2%

Die Perspektive von arbeitslosen und frustrierten Jugendlichen mit Migrationshintergrund in

Frankreich, die wegen ihrer Diskriminierung einen Hass auf den Staat haben. 2%

Die Perspektive auf Integration in der Klassengemeinschaft. 2%

Positiv fallt auf, dass in dem Schulbuch das Thema Migration aus vielen Perspektiven betrachtet wird.

Dazu zahlen auch viele innovative und fiir den Schulalltag relevante Perspektiven. Zum Beispiel

werden mit der Aufgabenstellung in Abbildung 31 die SchiilerInnen dazu aufgefordert, sich dartiber

Gedanken zu machen, wie Schiilerlnnen besser in die Klassengemeinschaft integriert werden kénnen.

202 Kompass 5/6 (2008): 101
203 Ehyd. (101)

204 Epd.: 257

205 ygl. ebd.: 261

206 \/gl. ebd.: 269

207 vgl. ebd.: 272

208 y/g|. ebd.: 272

93



1. Sind in threr Klasse alle in die Klassengemein-
schaft integriert? Wie kann dies festgestellt werden, ohne
jemandem weh zu tun oder zu schaden? Wie kann eine
bessere Integration Einzelner in die Klassengemeinschaft
erreicht werden?

Abbildung 31: Eine innovative Aufgabenstellung zum Thema Integration 29

Als Kritikpunkt kann angemerkt werden, dass Perspektiven, die gegen den Zuzug von Migrantinnen
sind, im Schulbuch nicht vertreten sind.

1.3) Sind kontroverse Materialien in den Schulbiichern enthalten?

Kontroverse Materialien sind nicht enthalten. Es gibt nur eine Arbeitsanweisung ,,Sammeln Sie eine
Woche lang aus unterschiedlichen Tageszeitungen Artikel zum Thema Zuwanderung. ... Was fallt

Ihnen beim Vergleichen der Artikel sprachlich auf?* 20

1.4)Wird auch aus der Perspektive der Migrantinnen berichtet oder nur Gber Migrantinnen?

1.4.1) Werden die Schulerlnnen in den Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das Thema

Migration aus der Perspektive von Migrantlnnen zu betrachten?

Das Thema wird auch aus der Perspektive von Migrantinnen beleuchtet und es wird nicht nur Gber

Migrantinnen geschrieben.

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantlnnen im Schulbuch enthalten?

Es sind Interviews von Migrantinnen in Form von Steckbriefen von Schilerinnen enthalten

(Abbildung 32).

209 ebd.: 272
20 Ehd.: 265
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Athena 7.

Geboren in: Teheran (Iran)

Eltern geboren in: Iran

5 Begriffe, die mich charakterisieren:

sensibel, ehrlich, zu menschlich, Instig, ausgeflippt

In meiner Freizeil ... gehe ich gerne fort, ins Kino,
treffe mich mit Freundlnnen, hinge einfach irgendwo
rum, bin faul ...

Lieblingsmusikrichtungen: Punkrock,

Skin-Musik, SKA

Lieblingsessen: Chinesisch, Pizza, Fast Food

Die Wurzeln meiner Familie, meine Wurzeln:
sind in Persien (sehr konservativ); fiir mich ist Oster-
reich meine Heimat!

Diese Kultur lebe ich: Punk-Kultur

Europa ist fiir mich: Freiheit

Europierin bin ich, weil ... es sehr schin ist, zu
dieser Kultur zu gehdren! Da ich in einer konservativen
Familie lebe, bin ich froh, dass ich so ein Leben kennen
lernen durfte!

Abbildung 32: Interview mit einer Schiilerin mit Migrationshintergrund in einem Schulbuch. 211

2) Welches Wissen wird abgefragt/ welche Kompetenzen werden trainiert? Wird prozedurales,

konzeptionelles und metakognitives Wissen abgefragt?

2.1)Wird prozedurales Wissen abgefragt?

Prozedurales Wissen wird sehr gut abgefragt.
Zum Beispiel dadurch, dass Schiilerinnen

> ein Interview fihren,

> einen fiktiven Lebenslauf entwickeln und das Push-Pull-Modell darauf anwenden

21 Ebd.: 257



» oder sich, ausgehend von einem Raptext, Gedanken tiber Missstande und maogliche Auswege

machen sollen.

» 3. Interpretieren Sie den Rap-Text (M2). Welche Be-
findlichkeit kommt zum Ausdruck? Welche Missstande
werden aufgezeigt? Welche Auswege aus dieser Situation

| e i ¥l |
konnen 5Sie sich vorstellen?

Abbildung 33212

2.2) Wird konzeptionelles Wissen abgefragt? (Werden die Schiilerlnnen in den Aufgabenstellungen

dazu aufgefordert, sich mit geographischen Modellen und Theorien zu beschéftigen?)

Das Schulbuch Kompass 5/6 schneidet von allen untersuchten Schulbiichern am besten bei diesem
Kriterium ab. Es gibt einige Aufgabenstellungen, in denen die Schiilerinnen aufgefordert werden, sich
mit Migrationstheorien zu beschaftigen. In den dazugehorigen Texten werden die Migrations-
theorien erlautert. Die Schilerlnnen haben dadurch die Moglichkeit, wichtige geographischen
Theorien und Modelle zum Thema Migration zu lernen. Im Folgenden sollen Aufgabenstellungen und
dazugehorige Textstellen aus Kompass 5/6 wiedergegeben werden, in denen Migrationstheorien
behandelt werden. Erlauterungen der einzelnen Theorien und Modelle sind im Kapitel 6.3 zu finden.

ctiven Lebenslauf einer Ar-

n Sie einen f

5 RO 1 o Tl )
—> /. Entwicke

beitsmigrantin und eines Fliichtlings. Welche unterschiet
lichen Push- und Pull-Faktoren vermuten Sie?

Abbildung 34: Eine Aufgabenstellung zum Push-Pull-Modell im Schulbuch?13

212 Epd.: 272
213 Kompass 5/6 (2008): 101
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Chancenwanderung

Wanderungen haben bei aller Vielfalt der Motive
immer etwas mit dem Wunsch nach einer indivi-
duellen Verbesserung der Lebensumsténde zu tun.
Fotenzielle Migrantinnen beurteilen die Lebensum-
stande in ihrer Herkunftsregion und vergleichen die-
se mit den Moglichkeiten in potenziellen Zielregio-
nen, Sie erkennen dabei anziehende (Pull) und ab-
stoBBende (Push) Faktoren.

Push-Faktoran sind:

= Arbeitsmarkt mit hoher Arbeitslosigkeit

* Nigdriges Lohnniveau

* Mangelhaftes Bildungs- und Gesundheitssystem
*  Okologische Katastrophen

*  Bedrohung durch politisches System

Pull-Faktoren sind:

*  Arbeitsmaglichkeiten

*  Hohes Lohnniveay

*  Gutes Bildungs- und Gesundheitssystem
= Sicheres politisches Umfeld

*  Nihe zur Heimat

Abbildung 35: Eine Erlduterung des Push-Pull-Modells?**

214 apd.: 98



Uberwiegen die Pushfaktoren in der Herkunftsregion
und werden diese durch Pullfaktoren in der Zielre-
gion erganzt, wird eine Wanderung wahrscheinlich.
Herrscht in einern Staat Armut und in einern be-
nachbarten Reichtum, dann werden tendenziell viele
Migrantinnen danach trachten, in den reichen Staat
zu gelangen, Werden in einem Land Konflikte ge-
waltsam ausgetragen, kommt es zu Folterungen und
Unterdriickung, dann werden die davon Betroffenen
versuchen, in ein Land zu fltichten, wo sie keine Ver-
folgung, Bedrohung oder Gewalt fiirchten miissen.

Rechtliche Kategorien

Ob eine Wanderung aber tatsachlich realisiert wird,
hangt nicht nur von den Push- und Pullfakteren und
deren individueller Bewertung ab, sondern auch von
den technischen, rechtlichen und individuellen Még-
lichkeiten. Die rechtlichen Méglichkeiten definieren
die legistische Situation, in ein anderes Land zu rei-
sen, sich dort dauerhaft niederzulassen und eine
Erwerbstatigkeit anzunehmen. Diese rechtlichen
Maglichkeiten sind in den einzelnen Staaten sehr
unterschiedlich und fir einzelne Gruppen von Mi-
grantinnen héchst differenziert.

Abbildung 36: Die Fortsetzung der Erlduterung des Push-Pull-Modells.?1>

Das Schulbuch Kompass 5/6 ist das einzige der untersuchten Schulbticher, in dem das Push-Pull-
Modell erlautert wird. Es wird dariber hinaus auch auf die beschrankte Giiltigkeit des Push-Pull-
Modells verwiesen (Abbildung 36).

—> 3, Beschreiben Sie die weltweiten Migrationen und
versuchen Sie, die Ursachen dafiir zu identifizieren.

Abbildung 37: Eine Aufgabenstellung, zu der es einen Text im Schulbuch gibt, in dem eine Reihe von
Migrationstheorien erldutert werden.?6

215 ebd.: 98

216 Kompass 5/6 (2008): 101
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Herkunfts- und Zielgebiete

Die meisten Migrantinnen wandern in  benachbar-
te Lander. Wenn sie gréBere Distanzen (iberwinden,
dann sind die wohlhabenden Staaten das Ziel: Die

Abbildung 38: In dieser Textstelle ist das Distanzmodell enthalten.?*”

Die Mehrheit der Immigrantinnen gehaort dieser Grup-
pe an. Waren es in den 1960er und 1970er Jahren
noch die klassischen |, Gastarbeiter”, die geholt wur-
den, so sind es heute in Europa und den USA verstarkt
Personen, die auf dem Arbeitsmarkt nachgefragt
werden, wie |T-Expertinnen, Facharbeiterinnen oder
Saisonarbeiterinnen in der Landwirtschaft. Arbeits-
migrantinnen haben meistens — aber nicht immer —
unmittelbar oder nach einigen Jahren des Aufenthalts
das Recht, ihre Familie nachzuholen, Die Arbeitsmig-
ration wird durch die nationalen Gesetze geregelt.

Abbildung 39: In dieser Textstelle ist die Theorie Migrationssysteme enthalten.?

seir, eine Migration auf sich zu nehmen. Und er/fsie
wandert dorthin, wo ethnische Gemeinschaften fiir
Informationen, Wohnméglichkeiten und Erwerbsar-
beit sorgen kénnen. Das erklart auch, warum globa-
le Migrationsverflechtungen so stabil sind. Zuwan-
derer und Zuwanderinnen aus Pakistan oder Indien
sind auf die LSA, das Vereinigte Konigreich oder die
reichen arabischen Erddlstaaten ausgerichtet, Mig-
rantinnen aus Algerien, Marokko oder Schwarzafrika
auf Frankreich und jene, die einen der Balkanstaaten
oder die Tirkei verlassen, auf Deutschland, Oster-
reich oder die Schweiz.

Abbildung 40: Migrationsnetzwerke?*°

Viele Familien schicken ihre Séhne ader Téchter gezielt
ins Ausland, denn nur mit deren Hilfe kéinnen sie im
Heimatland Gberleben. Die Weltbank schatzt, dass
der Jahreswert der offiziell in die Entwicklungslinder
Uberwiesenen Gelder im Jahr 2004 bei 150 Milliar-
den Dollar lag. Die Summe der Riickiiberweisungen

Abbildung 41: Es ist die Neue Migrationsékonomie enthalten, weil die Migrationsentscheidung nicht von
Individuen, sondern von Haushalten getroffen wird. ?%°

217 ebd.: 97
218 ehd.: 99
219 epd.: 100
220 ehd.: 101



Zuwanderung und Integration

Unabhdngig von der spezifischen Geographie welt-
welter Migrationen und ihrer rechtlichen Einteilung
fithren internationale Wanderungen zu einer , Um-
verteilung ™ von Menschen, Innerhalb der Zielgebiete
sind es vor allem die groBen Metropolen, die die
meisten Zuwanderer und Zuwanderinnen aufneh-
men, Gerade in groBen Stddten mit einem wachsen-
den und differenzierten Dienstleistungssektor finden
sich immer wieder Erwerbsmaglichkeiten fir Zuwan-
derer und Zuwanderinnen mit sehr hoher, aber auch
mit sehr geringer Gualifikation

Abbildung 42: Weltsystemtheorie (Ansatzweise)??!

In Abbildung 42 ist ansatzweise die Weltsystemtheorie enthalten, weil bei dieser Theorie davon
ausgegangen wird, dass Jobs in der Peripherie verschwinden und in Zentren neue Jobs entstehen.
Aufgrund der Verlagerung des Jobangebots wandern Menschen von der Peripherie in die Zentren.
Die Begriffe Zentren und Peripherie haben in der Weltsystemtheorie jedoch mehrere Bedeutungen.
Unter Peripherie sind

1. Staaten am Rande der Weltwirtschaft mit hoher Arbeitslosigkeit und geringer

Wirtschaftsleistung und
2. landliche Gebiete mit hoher Arbeitslosigkeit und geringer Wirtschaftsleistung

zu verstehen. Als Paradebeispiele flir Zentren gelten Grol3stadte wie London, New York, Istanbul,
Shanghai, Peking oder Paris. Diese Metropolen sind sehr gut in die Weltwirtschaft eingebunden.

|. Unter welchen Bedingunaen waren Sie berait oder
reungen, Ihre Heimar »u verlassen 7 Begrinden Sie auch,

ihir : 12 ausWandarm witrden.

Abbildung 43: Eine Aufgabe, bei der die Schiilerinnen lernen, nach dem Push-Pull-Modell zu denken. 222

Migrationsnetzwerke und Migrationssysteme:

4. Warum finden wir Zuwanderer und Zuwanderinnen bestimmter Nationalitdten in einzelnen
europdischen Landern? Welche Faktoren haben die Zuwanderung nach Europa in den 1960er Jahren
in Gang gebracht? 223

221 ebd.: 100
222 ebd.: 265

23 ebd.: 265
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Einwanderungskontinent Europa

Viele Migrantinnen im StraBenbild Londons stam-
men aus Indien und Pakistan. In den franzésischen
Vorstadten leben viele Menschen mit algerischen
Wurzeln. In Deutschland kommt die gréite Grup-
pe der Zugewanderten aus der Turkei, in Osterreich
haben viele Menschen Wurzeln in Ex-Jugoslawien.
Der Wiederaufbau nach dem Zweiten Weltkrieg
und das Wirtschaftswunder der 1850er und 1960er
Jahre filhrten zu einem massiven Arbeitskréfteman-
gel, vor allem in der Industrie. Dieser solite durch
geplante Zuwanderung von billigen Arbeitskraften
ausgeqlichen werden. Frithere Kolonialmachte wie
das Vereinigte Konigreich, Frankreich und die Nie-
derlande férderten den Zuzug aus thren ehemaligen
Kolonien. Osterreich und Deutschland versuchten
die Machfrage am Arbeitsmarkt mit der gezielten
Anwerbung von ,Gastarbeiterinnen” beispielsweise
in der Thrkei, in Ex-Jugoslawien aber auch in Spanien
abzudecken.

Abbildung 44: Die Theorie Migrationssysteme?2*

WY Wir, die Zugviogel

Milica Andelkovie (geb. in Serbien):

971 habe ich pehirt, dass man ing Auslind gehen
Kann, leh erkundiste mich auf dem Arbeitsamt, wo man
mir einen Arbeitsplale in Frankrveich anbot, ich hiitte in
einem Gemisegarten Beete umstechen sollen, Ieh sehnte
mich gher nach einer Sehneiderel. Dann hat man mir
in Deutsehland einen solehen Job angeboten, aber dort
kannte ich niemanden, Mein Schwager lebte schon in Os-
terreich, ein anderer Verwandter hat in Wien gearbeitet,
also ging ich dahin

{nach: Wiener Integrationsfonds, 200:2)

Abbildung 45: Ein Beispiel fiir eine Migrationsentscheidung, die sich mit der Theorie Migrationsnetzwerke deckt.??*

224 ebd.: 264
225 ebd.: 264
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Migration hat System

Migration ist kein Zufall. Bei der Zuwanderung der
letzten Jahrzehnte nach Europa wirkten verschie-
dene Faktoren zusammen: Wirtschaftswachstum,
steigender Wohlstand, Arbeitskrafternangel und die
gezielte Anwerbung zogen Migrantinnen an. Dies
erzeugte einen Sogeffekt, in der Folge kam es durch
Familiennachzug (Familienzusammenfihrung) und
durch von Erfolgsgeschichten angelockte Bekannte
zu s0 genannten Kettenmigrationen.

Abbildung 46: Eine Textstelle, in der die Theorien Migrationssysteme und Migrationsnetzwerke enthalten sind.?26

—> 5. Wie kénnte die Situation von Menschen verbessert
werden, die im Verborgenen und von der Schattenwirt-
schaft leben miissen, weil sie keine Aufenthaltsbewilligung
in Europa haben?

Abbildung 47: Bei dieser Aufgabenstellung wird auf die Theorie der dualen Arbeitsmérkte eingegangen??”

226 ehd.: 264
227 ebd.: 269

102



Unsichtbare Menschen ohne Alternative

In Europa leben Millionen Menschen in einem recht-
lichen Status, der haufig abwertend als ,illegal”
bezeichnet wird. Es sind dies Menschen, die nicht
rechtmaBig eingewandert sind, kein Asyl bekommen
naben, keine Aufenthalts- und Beschaftigungsbewil-
ligung haben oder diese verloren haben. Das funk-
tioniert vor allem deshalb, weil es eine regelrechte
Schattenwirtschaft gibt, die diese Menschen mas-
senhaft einstellt und gerne beschaftigt: vor allem
in der Landwirtschaft, in der Bauwirtschaft, in der
Gastronomie, in der Haushaltshilfe und der privaten
«rankenpflege. Menschen ohne Aufenthaltsrecht
sind praktisch zur Schwarzarbeit gezwungen, Unter-
nehmen und Private nutzen diese Zwangslage aus
und zahlen Niedrigstlohne. Ohne offizielle Geneh-

Abbildung 48: Das ist die Textstelle zur Arbeitsaufgabe in Abbildung 47. Die Schiilerinnen lernen dabei die Theorie der

dualen Arbeitsmdrkte.

Zu dieser Textstelle gibt es keine Arbeitsaufgabe. Sie ist trotzdem erwahnt, weil hier ein Constrain-

Modell vorkommt. Constrain stammt aus dem Englischen und bedeutet beschranken. Es wird bei

diesen Modellen davon ausgegangen, dass es beschrankende Faktoren gibt und daher nur Menschen

migrieren kénnen, die diese Barrieren tiberwinden kdnnen. So wird zum Beispiel in Abbildung 49

erwihnt, dass es nicht die Armsten der Armen sind, die emigrieren, sondern diejenigen, die es sich

leisten konnen:
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Wohlstandsunterschiede erzeugen Migration
Die Arbeitsmarkte fur gering qualifizierte Arbeits-
krafte scheinen aktuell gesattigt. Die Zuwanderungs-
bestimmungen und Grenzkontrollen werden ver-
scharft. Das wachsende Wohlstandsgefalle zwischen
Europa und den angrenzenden Regionen ubt je-
doch eine unverdndert groBe Anziehungskraft
(Pull-Faktor) aus. Armut erzeugt Migration — diese
einfache Formel beschreibt treffend das Hauptmo-
tiv fiir globale Wanderungsbewegungen. Trotz en-
ormer Wohlstandsunterschiede bleiben aber auch
viele Menschen im eigenen Land, etwa aufgrund
von politischen Rahmenbedingungen wie Ausrei-
se- und Einwanderungsbestimmungen. Aber auch
die finanziellen Moglichkeiten spielen eine Rolle,
zumindest die Wanderungskosten mussen aufge-
bracht werden. Vor allem wenn Schlepper bezahlt
werden missen, wird Mobilitat teuer. Deswegen blei-
ben die Armsten der Armen haufig dort, wo sie sind.
Es gibt aber auch soziale und emotionale Griinde,
den Heimatort nicht zu verlassen.

Abbildung 49: Eine Textstelle in der unter anderem ein Constrain-Modell enthalten ist.??

2.3)Wird metakognitives Wissen abgefragt?

Metakognitives Wissen wird sehr gut abgefragt (Abbildung 50 bis Abbildung 54):

—

4. Diskutieren Sie, warum Einfliisse auf europdische

“ulturen aus dem angloamerikanischen Raum selten als

“edrohung empfunden werden, Einflisse aus anderen Kul-

turen aber eher schon. Woran liegt das (M4, M5, M6)?

Abbildung 50:

Aufgabe, bei der metakognitives Wissen sehr gut geschult wird. 229

228 ebd.: 264
29 Ebd.: 261
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MG Die Wahrnehmung von (anderer) Kultur

Wenn es um das Verhiiltnis der eigenen zu einer anderen
Kultur geht, neigt man dazu, die eigene als besser darzu-
stellen (Idealisierung). In diesem Zusammenhang blendet
man die sonst durchaus bewussten Nachteile der eigenen
Kultur aus und sieht nur mehr ein Idealbild. Dadurch wird
eine andere Kultur im Vergleich oft abgewertet.

Wenn wir iiber ;andere Kulturen” sprechen oder nachden-
ken, werden diese zudem oft als Einheit wahrgenommen
(Pauschalisierung),

In vielen Medien oder in politischen Diskussionen ist dann
beispielsweise von ,den Muslimen® oder ,den Tiirken® die
Rede. Dabei werden alle MuslimInnen oder TiirkInnen zu
einer homogenen Kultur gezihlt, was falsch ist. Die vor-
handene Unterschiedlichkeit wird sowohl bei dieser Pau-
schalisierung als auch bei der Idealisierung der eigenen
Kultur unterschlagen.

Abbildung 51: Definition von metakognitivem Wissen nach Kiihnberger: ,Wissen, dass Schiilerinnen und Schiiler iiber ihre
eigenen Denk-, Wahrnehmungs- und Verstehensprozesse haben. “?30

—» 4. Diskutieren Sie, warum Einfliisse auf europaische
“ulturen aus dem angloamerikanischen Raum selten als
Bedrohung empfunden werden, Einfliisse aus anderen Kul-
turen aber eher schon. Woran liegt das (M4, M5, M6)?

Abbildung 52 231

230 ebd.: 260
BlEpd.: 261
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» 6. Welche Werte sind Ihnen wichtig? Reihen Sie die
In M10 dargestellten Werte so, wie es |hrer Einstellung ent-

spricht,

—> 7. Wie sehr flihlen Sie sich als Europderin und woran
liegt das? Was misste geschehen, was milsste sich veran-

dern, damit Sie sich als , Europaerin” filhlen?

Abbildung 53232

» Z.5ammeln Sie eine Woche lang aus unterschied-
chen Tageszeltungen Artikel zum Thema Zuwanderung.
nterstreichen Sie darin die Begriffe 1nd sprachlichen Bilder

Aetaphern wie liilj]¢1111ir|r_35aﬁ;e||e etc.). Was fallt lhnen beim

fr el
=

eichen der Artike| sprachlich auf? Welche Emotionen
verden durch diese jlder ausgeldst (M1, M2, M3)?

Abbildung 54233

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus abgedeckt oder geht es hauptsachlich darum, Wissen zu

reproduzieren?

Es werden alle drei Kompetenzen geschult.

4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

Der ist vorhanden.

5) Werden passende Operatoren verwendet?

Ja.

6) Anmerkung

In dem Buch befindet sich eine Information, die aus heutiger Sicht falsch ist. Die Uberschrift eines
Absatzes lautet ,Migrantinnen sind jung, qualifiziert und motiviert.“?* Laut der Zeitung ,Die Presse’
vom 9.9.2015 sind nur 7% der Fliichtlinge aus Syrien Akademikerlnnen. 23>, Noch schlechter sieht es

bei der zweiten groRen Fliichtlingsgruppe, den Personen aus Afghanistan, aus. Von den 4221

232 Epd.: 261

233 Ebd.: 265

234 Kompass 5/6 (2008): 100

235 http://diepresse.com/home/politik/innenpolitik/4817541/Schwierige-Integration-von-Fluchtlingen-auf-
dem-Jobmarkt ; Stand 25.3.2017
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Afghanen, um die sich das AMS kiimmert, sind nur 40 Akademiker. Mehr als 90 Prozent haben eine
Pflichtschulausbildung, wobei es in einer afghanischen Pflichtschule vermutlich andere Standards
gibt.” 2**Dem Text aus der Presse ist zu entnehmen, dass der hdchste Bildungsabschluss von 90% der
beim AMS registrierten Fliichtlinge aus Afghanistan der Pflichtschulabschluss ist.?*” Die Aussage, dass

der GroRteil der Migrantinnen gut ausgebildet sind, ist nicht haltbar.

Positiv anzumerken ist, dass sich das Buch stark an der Lebenswelt der SchiilerInnen orientiert.

Bewertungskriterium Bewertung
1) Mehrperspektivitit insgesamt Befriedigend
1.1)Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe = Nicht Genligend bis Genligend
1.2)Mehrperspektivitat, die sich aus der Sehr gut

Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt
1.3)Sind kontroverse Materialien in den Nicht Genligend

Schulblichern enthalten?
1.4.1) Werden die Schilerlnnen in den Sehr gut

Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das
Thema Migration aus der Perspektive von
Migrantlnnen zu betrachten?

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantinnen im Ja
Schulbuch enthalten?
2.1) Wird prozedurales Wissen abgefragt? Sehr gut

2.2) Wird konzeptionelles Wissen abgefragt? Sehr gut
2.3) Wird metakognitives Wissen abgefragt? Sehr gut
3) Werden alle drei Kompetenzniveaus Sehr gut
abgedeckt oder geht es hauptsachlich darum,

Wissen zu reproduzieren?

4) Ist ein Materialbezug vorhanden? Sehr gut
5) Werden passende Operatoren verwendet? Sehr gut

236 Hgller (2015), online unter http://diepresse.com/home/politik/innenpolitik/4817541/Schwierige-
Integration-von-Fluchtlingen-auf-dem-Jobmarkt (abgerufen am 25.3.2017)
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7.8 Kompass 7/8
Seiten: 74-84

Kapitel:

2.4)Zuwanderung und Asyl in Osterreich (Seiten 74 — 77)
2.5)Integration und Einblrgerung (Seiten 78 — 80)
2.6)Vielfalt in Osterreich (Seiten 81 — 83)

Anzahl der Arbeitsaufgaben zu den Themen Migration und Integration: 19

1) Mehrperspektivitat

1.1) Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe

Das Kriterium Mehrperspektivitdt innerhalb einer Aufgabe ist in dem Schulbuch erfillt. Zum Beispiel

bei dieser Aufgabe:

Listen Sie Vor- und Nachteile einer Migration nach Osterreich auf. Stellen Sie dem gegeniiber welche

Vor- und Nachteile Osterreich aus dem Zuzug erwachsen.?3®

Bei der Aufgabenstellung betrachten die Schiilerinnen die Fragestellung aus der Perspektive von
Migrantinnen und aus der volkswirtschaftlichen Perspektive. Es kann kritisch angemerkt werden,
dass Osterreich ein Konstrukt ist und der Begriff eine mehrdeutige Verwendung hat. In dem Fall wird
der Begriff Osterreich synonym mit den Begriffen ,Osterreichische Volkswirtschaft” und ,bereits in
Osterreich ansassige Bevolkerung” verwendet. Es wire gut, wenn das in der Aufgabenstellung

praziser formuliert ware.
Das Kriterium Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe ist erfiillt.

1.2) Mehrperspektivitat, die sich aus der Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

Die Perspektiven, die wiedergegeben werden, spiegeln linke Perspektiven starker wider. Kritisiert
werden kdnnte beispielsweise, dass in dem Schulbuch dreimal Textstellen aus einer Zeitung mit
politisch linker Gesinnung (der Standard) zitiert werden, aber es finden sich darin keine Textstellen
aus einem Medium mit politisch rechter Gesinnung. Es wird im Text allerdings auch auf Probleme
der Zuwanderung verwiesen: Als Verliererinnen und Verlierer der Zuwanderung kénnen sich am
ehesten schlecht ausgebildete 6sterreichische Arbeitskrafte sehen. Hier kann es in

Niedriglohnbereichen tatsachlich zu direkten Konkurrenzsituationen und zu einem Sinken des Lohn-

238 Kompass 7/8 (2009): 77
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niveaus durch standigen Neuzuzug kommen. Verdrangungsprozesse gibt es in diesem Arbeitsmarkt-
segment zwischen bereits langer in Osterreich arbeitenden Migrantinnen und Migranten und neu

Zugewanderten. 2*°

1.3) Sind kontroverse Materialien in den Schulbiichern enthalten?

Kontroverse Materialien, im Sinn von sich widersprechenden Aussagen, sind nicht vorhanden.

1.4)Wird auch aus der Perspektive der Migrantinnen berichtet oder nur Gber Migrantinnen?

1.4.1) Werden die Schilerlnnen in den Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das Thema

Migration aus der Perspektive von Migrantinnen zu betrachten?

Es wird dazu aufgefordert das Thema aus der Sicht von Migrantinnen zu betrachten:

1. Schreiben Sie einen Antwortbrief an Ana Marija Civitic (M1). Diskutieren Sie darin die Fragen, die
Sie aufwirft. Wer soll lhrer Meinung nach in Osterreich bleiben ,, diirfen”? Wer soll dariiber

entscheiden diirfen?24°

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantlnnen im Schulbuch enthalten?

Interviews sind nicht enthalten, aber dafiir ein Leserbrief von einer von Abschiebung bedrohten

Schilerin.

2) Welches Wissen wird abgefragt/ welche Kompetenzen werden trainiert? Wird prozedurales,

konzeptionelles und metakognitives Wissen abgefragt?

2.1)Wird prozedurales Wissen abgefragt?

Das Kriterium wird sehr gut erfiillt. Es gibt viele Aufgaben, bei denen argumentative Fahigkeiten

geschult werden.

2.2) Wird konzeptionelles Wissen abgefragt? (Werden die Schiilerlnnen in den Aufgabenstellungen

dazu aufgefordert, sich mit geographischen Modellen und Theorien zu beschéftigen?)

Kompass 7/8:

Im Schulbuch Kompass 7/8 wird konzeptionelles Wissen sehr gut abgefragt.

239 Ebd.: 77
240 Epd.: 80
109




—> 1. Unter welchen Bedingungen wiirden Sie aus
Osterreich auswandern? Was wiirde Sie ausreichend anzie-
hen, um in ein anderes Land zu emigrieren? Wohin (M1)?

Abbildung 55: Eine Aufgabenstellung, bei der die Schiilernnen das Push-Pull-Modell auf ihr eigenes Leben
anwenden sollen.?*

—> 3. Erkldren Sie das Rotationsprinzip der Gastarbeiter-
Wanderung. Aus welchen Griinden hat diese Idee nicht

funktioniert und welche Probleme sind daraus erwachsen
(M4)?

Abbildung 56: Aufgabenstellungen zu den Migrationstheorien Migrationssysteme und Migrationsnetzwerke.?*

Familiennachzug statt Rotation

Seit den 1960er Jahren wurden von Seiten der Industrie
und Wirtschaft verstarkt billige Arbeitskrafte vor allem
in der Turkei und dem ehemaligen Jugoslawien ange-
worben. Diese so genannten ,Gastarbeiter” sollten
nach einer bestimmten Zeit wieder in ihre Heimatldn-
der zurlickwandern und durch neue ersetzt werden.
Das Rotationsprinzip funktionierte in der Praxis jedoch
nicht, Zugewanderte haben die Lebensqualitat schat-
zen gelernt und durch den Familiennachzug ihren Le-
bensmittelpunkt nach Osterreich verlagert. Aber auch
Unternehmen wollten qualifizierte Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter nicht verlieren.

Abbildung 57: Der Text aus dem Schulbuch zu der Aufgabenstellung in Abbildung 56.%%

241 Kompass 7/8 (2009): 77
%42 ehd.: 77
243 epd.: 75
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Abbildung 58: In dem Schulbuch werden auch verschiedene Formen der Integration behandelt. Dieses Wissen
féllt auch unter konzeptionelles Wissen.?*

Abbildung 59: Vier Formen der Integration®*

2.3)Wird metakognitives Wissen abgefragt?

Die Fahigkeit zur Reflexion wird bei den Kapiteln sehr gut geschult.

244 abd.: 80
25 ebd.: 80
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3) Werden alle drei Kompetenzniveaus abgedeckt oder geht es hauptséchlich darum, Wissen zu

reproduzieren?

Es werden alle drei Kompetenzniveaus abgedeckt

4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

Ein Materialbezug ist vorhanden.

5) Werden passende Operatoren verwendet?

Ja.

Kompass 7/8

Bewertungskriterium

1) Mehrperspektivitit insgesamt

1.1)Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe

1.2)Mehrperspektivitat, die sich aus der
Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

1.3)Sind kontroverse Materialien in den
Schulbiichern enthalten?

1.4.1) Werden die Schilerlnnen in den

Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das

Thema Migration aus der Perspektive von

Migrantlnnen zu betrachten?

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantinnen im

Schulbuch enthalten?

2.1) Wird prozedurales Wissen abgefragt?

2.2) Wird konzeptionelles Wissen abgefragt?

2.3) Wird metakognitives Wissen abgefragt?

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus

abgedeckt oder geht es hauptsachlich darum,

Wissen zu reproduzieren?

4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

5) Werden passende Operatoren verwendet?

Bewertung

Gut

Sehr gut

Gut

Nicht Genligend

Sehr gut

Interviews nicht, aber dafiir ein Leserbrief

Sehr gut
Sehr gut
Sehr gut
Sehr gut

Sehr gut
Sehr gut
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7.9 Meridiane 5/6
Seiten: 168 -173

Kapitel: Migrationskontinent Europa (Seiten 168 — 173)
Anzahl der Aufgabenstellungen zu den Themen Migration und Integration: 7

1) Mehrperspektivitat

1.1) Mehrperspektivitdt innerhalb einer Aufgabe

Das Kriterium ist gut erfiillt. Die Nennung von Vor- und Nachteilen bietet allerdings nur zwei
Perspektiven auf das Thema (Abbildung 60 und Abbildung 61). Es gdbe noch viele andere Blickwinkel,

aus denen das Thema ebenfalls betrachtet werden kann.

Nenne Vor- und Nachteile der gegenwartigen For-

i men von Migration in Europa. Beziehe auch deine
persénlichen Erfahrungen oder Erwartungen indeine
Uberlegungen mit ein.

Abbildung 60: Durch die Nennung von Vor- und Nachteilen von Migration wird Mehrperspektivitit hergestellt.246

Analysiert Berichte Uber Fluchtlinge, Asylanten/
Asylantinnen und Menschenschmuggel in diversen
Medien anhand folgender Fragestellungen: Welche
Meinungen werden vertreten? Wie wird argumen-
tiert? Inwieweit spielen Emotionen bei der Bericht-
erstattung eine Rolle?

Abbildung 61: Mehrperspektivitdt ist insofern gegeben, als die Schiilerinnen die Medien auf unterschiedliche Meinungen hin
untersuchen sollen.?#”

1.2) Mehrperspektivitdt, die sich aus der Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

Das Kriterium ist gut erfillt. Die Schiilerinnen betrachten das Thema aus verschiedenen

Perspektiven, wenn sie die Aufgaben in dem Schulbuch bearbeiten.

Geographlnnenperspektive:

246 Meridiane 5/6 (2013): 173
247 ebd.: 173
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Interpretiere die Abb. 13. auf dieser Seite in Hinblick auf Wanderungsgewinne und

Wanderungsverluste. Nenne mogliche Ursachen fiir diese Entwicklungen.?*®

Volkswirtschaftliche Perspektive:

Erklare die Bedeutung der Zuwanderung in den Bereichen Bildung und Arbeitsmarkt. Analysiere in

diesem Zusammenhang auch den folgenden Zeitungsartikel.?*

Personliche Perspektive:

Nenne Vor- und Nachteile der gegenwartigen Formen von Migration in Europa. Beziehe auch deine

persdnlichen Erfahrungen und Erwartungen in die Diskussion mit ein.?>°

1.3) Sind kontroverse Materialien in den Schulbiichern enthalten?

Kontroverses Material ist vorhanden.

1.4)Wird auch aus der Perspektive der Migrantinnen berichtet oder nur Gber Migrantinnen?

1.4.1) Werden die Schulerlnnen in den Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das Thema

Migration aus der Perspektive von Migrantlnnen zu betrachten?

Es wird nicht dazu aufgefordert Migration und Integration aus der Perspektive von Migrantinnen zu

betrachten.

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantlnnen im Schulbuch enthalten?

Es sind keine Interviews enthalten.

2) Welches Wissen wird abgefragt/ welche Kompetenzen werden trainiert? Wird prozedurales,

konzeptionelles und metakognitives Wissen abgefragt?

2.1)Wird prozedurales Wissen abgefragt?

Das Kriterium ist sehr gut erfiillt. Die Schiilerinnen sollen selbststandig aus einem Diagramm
(Abbildung 64) Daten entnehmen und aus diesen Daten ein neues Diagramm, den Migrant

Integration Policy Index, erstellen (Abbildung 62).

248 Meridiane 5/6 (2013): 173
249 Meridiane 5/6 (2013): 173
20 Meridiane 5/6 (2013): 173
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Migrant Integration Policy Index
Interpretiere den Uberblick zum MIPEX (Abb. 12)

‘anhand folgender Uberlegungen:

a) Wie bewertest du die Situation Osterreichs?
b) Inwiefern kann man Vergleiche zur Theorie der
Wohlfahrtsstaaten ziehen?

Erstelle ein konkretes Profil von Osterreich und
einem von dir selbst gewdhlten Land. Erarbeite
die Besonderheiten und Unterschiede. Weitere
Informationen findest du im Internet, wenn du
nach dem Begriff ,Migrant Integration Policy
Index” suchst.

Diskutiert die kritischen Anmerkungen zum MIPEX
(siehe Text S. 172).

Abbildung 62 2>

Cusie Brash Coonad, kigiun iregrahar Polcy e B, 3013

12, Migrant Integration Policy Index - ein Uberblick

Abbildung 6322

1 ahd.: 173
252 ahd.:173
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9. MIPEX von Osterreich

Mobilitél des Arbeilsmarkies
§6% 100

Antidisknminie-

rung fiihrung
A0%% 41%
Einblrgerungs- :
|
mbglichkeiten E; iung
22% -
Dauerhafter Palitische Partizipation
Aufenthall 33%
1 58%
= Baest Practice

B Osiacraich
==== Bagl Practice in den 31 Landam
Worst Practice in den 31 Landarm

Abbildung 642%3

Familignzusammen-

2.2)Wird konzeptionelles Wissen abgefragt? (Werden die Schiilerinnen in den Aufgabenstellungen

dazu aufgefordert, sich mit geographischen Modellen und Theorien zu beschéftigen?)

Im Schulbuch Meridiane 5/6 werden die Schilerlnnen nach keinen Migrationstheorien gefragt.

2.3)Wird metakognitives Wissen abgefragt?

Metakognitives Wissen wird abgefragt (Abbildung 65).

Flichtlinge und Asylanten

Analysiert Berichte Uber Fluchtlinge, Asylanten/
Asylantinnen und Menschenschmuggel in diversen
Medien anhand folgender Fragestellungen: Welche
Meinungen werden vertreten? Wie wird argumen-
tiert? Inwieweit spielen Emotionen bei der Bericht-

erstattung eine Rolle?

Abbildung 6524

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus abgedeckt oder geht es hauptséchlich darum, Wissen zu

reproduzieren?

Es werden alle drei Niveaus abgedeckt.

4) |st ein Materialbezug vorhanden?

B3 ebd.: 172
B4 ebd.: 173
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Ja, in Form von einer Karte, Texten und Diagrammen.

5) Werden passende Operatoren verwendet?

Ja.

Meridiane 5/6

Bewertungskriterium

1) Mehrperspektivitit insgesamt

1.1)Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe

1.2)Mehrperspektivitat, die sich aus der
Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

1.3)Sind kontroverse Materialien in den
Schulbiichern enthalten?

1.4.1) Werden die Schilerlnnen in den

Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das

Thema Migration aus der Perspektive von

Migrantinnen zu betrachten?

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantlnnen im

Schulbuch enthalten?

2.1) Wird prozedurales Wissen abgefragt?

2.2) Wird konzeptionelles Wissen abgefragt?

2.2) Wird metakognitives Wissen abgefragt?

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus

abgedeckt oder geht es hauptsachlich darum,

Wissen zu reproduzieren?

4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

5) Werden passende Operatoren verwendet?

7.10 Meridiane 7
Seiten: 80 — 87, 89

Kapitel:

Migration nach und in Osterreich (Seiten 80 — 83)
Asyl in Osterreich (Seiten 84 — 85)

Eine Frage der Integration (Seiten 86 — 87)

Wie erstellt man eine Fotoreportage (Seite 89)

Bewertung

Befriedigend
Gut
Gut

Gut

Nicht Genligend

Nein

Sehr gut
Nicht Genligend
Sehr gut
Sehr gut

Sehr gut
Sehr gut

Anzahl der Aufgabenstellungen zu den Themen Migration und Integration: 15

1) Mehrperspektivitat

1.1) Mehrperspektivitdt innerhalb einer Aufgabe

Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe ist bei folgenden zwei Aufgabenstellungen gegeben

(Abbildung 66 bis Abbildung 68):
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Integrationsmodelle .

Diskutiert, welches Integrationsmodell eurer MEJ'“
nung nach far Osterreich wiinschenswert ware.

Begrindet eure Meinung. s
g

Abbildung 66: Arbeitsaufgabe zu Integrationsmodellen?>>

1. Das Modell der passiven Assimilation ¢ 2. Das  franzisische Modell™
g L, ——
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nterschiedlichen Herkunftslandern
: Mach: Kenan Gingér

Abbildung 67: Grafische Darstellung verschiedener Integrationsmodelle?®
Im Text werden die verschiedenen Integrationsmodelle beschrieben.
W Die Vioraussetzungen fur eine Einblrgerung fahren
PL— (yf politischer und gesellschaftlicher Ebene immer
der zu kontroversen Diskussionen. Informiert
- _euch dberdie unterschiedlichen Positionen zu diesem
# Thema und nehmt dazu 5Stellung.

Abbildung 68: Eine Aufgabe bei der Mehrperspektivitit gegeben ist.2>7

1.2) Mehrperspektivitat, die sich aus der Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

Wenn zwei aufeinanderfolgende Aufgaben betrachtet werden, so werden Aufgabenstellung 2 und 3

(Abbildung 69) den Anspriichen der Mehrperspektivitat gerecht.

Als Kritikpunkt bei der Aufgabe 3 in Abbildung 70 kann angefiihrt werden, dass im Schulbuch kein
Material vorkommt, in dem die Asylpolitik und die Gesetzesdanderungen von offizieller Seite

begriindet und gerechtfertigt werden. Die Schiilerinnen werden auch nicht dazu aufgefordert, auf

255 Meridiane 7 (2015): 87
256 Meridiane 7 (2015): 87
257 Meridiane 7 (2015): 83
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einer Internetseite zu recherchieren. Insofern ist hier zwar der Anschein von Mehrperspektivitat
gegeben, weil die Schiilerinnen sowohl dazu aufgefordert werden, die Gesetzesanderung aus der
Sicht der UNHCR wie auch aus der Sicht der Bundesregierung zu beurteilen, aber im Schulbuch ist

ausschlieBlich die Perspektive der UNHCR dargestellt (Abbildung 71).

Bei der Betrachtung der Schulbuchkapitel fallt auf, dass die Perspektive von Menschen, die gegen
Zuwanderung sind, fehlt. Das Kriterium Mehrperspektivitat, die sich aus der Bearbeitung von

mehreren Aufgaben ergibt, ist daher nur in geringem AusmaR erfiillt.

E - Britrittsiinder 2007 4058

E "mmermehr Unrerneh— Drittstantsangehibrige 45 871

: Eurapa {pimschl, Tirkeil 16014

men ZE‘QEH ”TrE'r'E‘SSE‘ shem. Jugeosl. (BIH, REKS HRE, SRE) | 10E71

an der Zuwanderung | Torkel 3292

. AFRIKA 29Tk

bzw. sehen verstarkt oepaiEswn 1ia1

Menschen mit Migra- |LATEINAMERIEA kel

} } AELEM (ehine Tarkei, Lyperiil 5323

tionshintergrund als [ozeanien 307
Quelle: Statislik Austria, 2014

Zielgruppe auch in der
Werbung. Diskutiert folgende Fragen:

a) Worin liegen die Interessen an der Zuwanderung
aus unternehmerischer Sicht (Stichwort Arbeits-

krafte)?
b) Worin liegen die Interessen an Zuwanderung aus
politischer und wirtschaftlicher Sicht? i

¢) Worin liegen die Interessen an zuwanderungr_a}s
marketingtechnischer Sicht? .y

d) Von welcher Art der Zuwanderung ﬂ:‘i'r? aus'wirt-
schaftlicher Sicht oft gesprochen, d.h..,, WEc/ sollten
im Idealfall diese E’uwandererffuwaﬁderyfnen sein?

ﬁ Die Tatsache, dass von der Wr'rtscﬁéf; :quafffa'zi'erte

Zuwanderung” gefordert wird, wird von manchen
Menschen stark kritisiert: , Die Forderung ist asozi-
al.” Diskutiert in der Klasse die Pera:‘ls, die in dieser
Kritik liegen. i /

r

Abbildung 69258

8 Epd.: 83
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AUFGABEN

Die dsterreichische Asylpolitik gerdt immer wie-

Kritik und Erklarungen

der ins Kreuzfeuer der Kritik. Informiert euch in
diversen Medien (ber die einzelnen Kritikpunkte.
Inwieweit beurteilt ihr diese Kritikpunkte als , po-

litische Machtspiele”, welche Inhalte kritisieren E
die Asylpolitik als Sache?

Beurteilt die Gesetzesdnderung und die Kritik
der UNHCR.

Nenne jene Argumente, mit denen die Asylpolitik,
konkret auch die Gesetzesanderung, von offizieller
Seite begrindet bzw. gerechtfertigt wird.

Abbildung 70?9

29 ebd.: 85
120



Kritik am Gsterreichischen Asylgesetz 2005 von
Seiten der UNHCR:

Kritik am astarreichischen Asylgesetz 2005 voan
Seiten der UNHCR':

Ihe Aufnahmep

sl

Abbildung 71: Perspektive der UNHCR?¢0

20 ehd.: 85
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1.3) Sind kontroverse Materialien in den Schulbiichern enthalten?

Es werden die verschiedenen Integrationsmodelle vorgestellt. Ansonsten ist kein kontroverses

Material vorhanden. Das Kriterium ist daher in geringem Ausmalf erfiillt.

1.4)Wird auch aus der Perspektive der Migrantinnen berichtet oder nur Gber Migrantinnen?

1.4.1) Werden die Schulerlnnen in den Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das Thema

Migration aus der Perspektive von Migrantlnnen zu betrachten?

Die Schiilerlnnen werden nicht dazu aufgefordert, aus der Perspektive von Migrantinnen zu

argumentieren.

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantlnnen im Schulbuch enthalten?

Nein.

2) Welches Wissen wird abgefragt/ welche Kompetenzen werden trainiert? Wird prozedurales,

konzeptionelles und metakognitives Wissen abgefragt?

2.1)Wird prozedurales Wissen abgefragt?

Prozedurales Wissen wird sehr gut abgefragt. Bei den Aufgaben gibt es Methodenvielfalt und die
Schilerlnnen werden dazu aufgefordert, fachspezifische Fahigkeiten und Fertigkeiten zu erlernen

(Abbildung 72 und Abbildung 73).

E Die Ergebnisse rechts stammen von mehreren Umfra-

gen des GfK-Institutes (Institut fir Marktforschung)
aus den Jahren 2008 und 2009, die im Auftrag des
Innenministeriums durchgefiihrt wurden. Bewertet
die Ergebnisse. Erldutert magliche Ziele, die auseurer
Sicht mit der Verdffentlichung derartiger Umfragen
verfolgt werden.

Abbildung 72: Ein Beispiel fiir eine Aufgabe bei der fachspezifische Fihigkeiten erworben werden.?61

261 Meridiane 7 (2015): 87
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sy

Wichtige Begriffe - diese Reportage und prdsentiert eure Auswertung
in der Klasse. Die Analyse soll das Hauptthema, die
Inhalte, die Darstellungsformen der Texte und Bilder

H Erkldre die Bedeutung der Begriffe Realitat, Wahrheit,
sowie den Text-Bild-Zusammenhang beschreiben.

Wirklichkeit undinszenie rung fiirdie Reportage bzw.
die Fotoreportage.

Bildmanipulf@tﬁ;n Eigene Fotoreportage E
7 Nennt unterschiedliche Arten, mit denen Fotografien Erstellt eine eigene Fotoreportage zu folgenden
. . . . Themen:
die Realitit verfalschen kénnen.

a) ein Tag im Leben eines Arbeitslosen

Analyse von Fotoreportagen ) A ) - o .
b) ein Tag im Leben eines Jugendlichen mit Migrati-

a Sucht in djiversen Zeitschriften (z.B. Geo, Natr_'cna.‘ onshintergrund
Geographic, Stern ...) nach Fotoreportagen zu einem c) ein Tag im Leben eines Pensionisten, einer Pensi-
~geographisch-wirtschaftlichen” Thema. Analysiert onistin

Abbildung 73: Ein Beispiel fiir Methodenvielfalt?62

2.2)Wird konzeptionelles Wissen abgefragt? (Werden die Schiilerinnen in den Aufgabenstellungen

dazu aufgefordert, sich mit geographischen Modellen und Theorien zu beschéftigen?)

Konzeptionelles Wissen wird nur in geringem Ausmal? abgefragt.
Konzeptionelles Wissen wird am ehesten bei folgender Aufgabenstellung abgefragt:
Integrationsmodelle r,

Diskutiert, welches Integrationsmodell eurer Ms.l'-*—
nung nach far Osterreich winschenswert ware.

Begrindet eure Meinung. N
e

Abbildung 74: Zusdtzlich zu dieser Aufgabenstellung befindet sich eine grafische Veranschaulichung und eine schriftliche
Beschreibung der vier Modelle im Buch.

2.3)Wird metakognitives Wissen abgefragt?

Dieses Kriterium ist sehr gut erfillt.

Die Ergebnisse rechts stammen von mehreren Umfra-
gen des GfK-Institutes (Institut fir Marktforschung)
aus den Jahren 2008 und 2009, die im Auftrag des
Innenministeriums durchgefihrt wurden. Bewertet
die Ergebnisse. Erldutert mogliche Ziele, die auseurer
Sicht mit der Verdffentlichung derartiger Umfragen
verfolgt werden.

Abbildung 75: Beispiel fiir eine Aufgabe, bei der metakognitives Wissen abgefragt wird.263

262 Meridiane 7 (2015): 89
263 Meridiane 7 (2015): 83
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. Die Auslander”

In der Gesellschaft ist
H sehr oft von ,den Aus-
landern” die Rede. Defi-
niere, werinderDiskus-
sion mit ,Auslinder”
gemeint ist. Erklire,
was man dieser ,,undif-
ferenzierten” Aussage
entgegenhalten muss.

Abbildung 76: Aufgabe, bei der metakognitives Wissen abgefragt wird.264

Manche Integrationsexperten und -experiinnen sind
der Meinung, dass in der abfehnende;‘f Haltung ge-
genuber Migranten und Migrantinnén-ein Hindernis
flir die Integration liegen wiirde. Formuliere deine
Meinung dazu. L~

T i

Abbildung 77: Aufgabe, bei der metakognitives Wissen abgefragt wird.26>

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus abgedeckt oder geht es hauptsachlich darum, Wissen zu

reproduzieren?

Es werden alle drei Kompetenzniveaus abgedeckt

4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

Es ist ein Materialbezug vorhanden.

5) Werden passende Operatoren verwendet?

Es werden passende Operatoren verwendet.

264 Meridiane 7 (2015): 83
265 Meridiane 7 (2015): 87
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Bewertungskriterium

1) Mehrperspektivitit insgesamt

1.1)Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe

1.2)Mehrperspektivitat, die sich aus der
Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

1.3)Sind kontroverse Materialien in den
Schulblichern enthalten?

1.4.1) Werden die Schilerlnnen in den

Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das

Thema Migration aus der Perspektive von

Migrantinnen zu betrachten?

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantlnnen im

Schulbuch enthalten?

2.1) Wird prozedurales Wissen abgefragt?

2.2) Wird konzeptionelles Wissen abgefragt?

2.3) Wird metakognitives Wissen abgefragt?

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus

abgedeckt oder geht es hauptsachlich darum,

Wissen zu reproduzieren?

4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

5) Werden passende Operatoren verwendet?

Bewertung

Befriedigend bis Genligend
Sehr gut
Genligend

Gentligend

Nicht Genligend

Nein

Sehr gut
Befriedigend
Sehr gut
Sehr gut

Sehr gut
Sehr gut
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7.11 RGW 6
Seiten: 68 - 71

Kapitel: ,Einwanderungskontinent Europa“ — Ursachen und Folgen (Seiten 68 — 71)
Anzahl der Aufgaben zu den Themen Migration und Integration: 13

1) Mehrperspektivitat

1.1) Mehrperspektivitdt innerhalb einer Aufgabe

Zu b

3 3 A I: Analysteren Sie die Berichte iiber Fliichtlinge
und Asylanten in verschiedenen ésterreichischen Me-
dien. Bewerten Sie die unterschiedlichen Meinungen.
Wird argumentiert oder mit Emotionen gearbeitet?

Al

Abbildung 78: Aufgabe, bei der die Schiilerinnen dazu aufgefordert werden das Thema mehrperspektivisch zu betrachten.266

-

m A 3: Begriinden Sie den Vorteil einer EU-weit
einheitlichen Asyl- und Einwanderungspolitik. Wo
kinnten Nachteile liegen?

Abbildung 79: Aufgabe zur mehrperspektivischen Betrachtung des Themas Migration.?6”

Von den 13 Aufgaben werden die SchiilerInnen bei zwei Aufgaben dazu aufgefordert, eine

mehrperspektivische Betrachtungsweise einzunehmen (Abbildung 78 und Abbildung 79).

1.2) Mehrperspektivitdt, die sich aus der Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

Perspektiven: Im Vergleich mit den anderen Schulbiichern fallt auf, dass die historische Perspektive

bei den Aufgabenstellungen eine starkere Gewichtung hat.

Historische Perspektive:

Recherchieren Sie, wie die ,Wolga Deutschen” nach Russland und die ,,Siebenbiirger Sachsen“ in das

heutige Ruméanien kamen. 258

266 RGW 6 (2013): 70
27 ghd.: 70
268 ehd.: 68
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Ermitteln Sie, welche politischen Ereignisse in den genannten Landern in den Jahren 1953, 1956,

1968, 1981 und 1989 stattfanden. Welche Auswirkungen hatten diese auf Osterreich.?%°

In dem Schulbuch befinden sich Aufgabenstellungen, bei denen die Schiilerinnen aus einer
medienkritischen und einer geographisch-analytischen Perspektive sowie aus einer
volkswirtschaftlichen Kosten-Nutzen-Perspektive und einer ethischen Perspektive das Thema
betrachten sollen. Aufgrund der verschiedenen Perspektiven wird das Kriterium ,Mehrperspektivitat,

die sich aus der Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt” sehr gut erfiillt.

1.3) Sind kontroverse Materialien in den Schulbiichern enthalten?

Kontroverse Materialien sind in dem Schulbuch keine enthalten.

1.4)Wird auch aus der Perspektive der Migrantinnen berichtet oder nur Gber Migrantinnen?

1.4.1) Werden die Schulerlnnen in den Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das Thema

Migration aus der Perspektive von Migrantlnnen zu betrachten?

Bei einer Aufgabe werden die Schiilerinnen dazu aufgefordert, das Thema aus der Perspektive von

Migrantinnen zu betrachten (Abbildung 80 und Abbildung 81):

i . ol

J’ A4: Interpretieren Ste die Abb. 70.1 und 70.2? Bewer-
ten Sie anschliefiend mithilfe der folgenden Fragen Ihre
Interpretation:

Welches Problem wird dargestellt? Welcher Wider-
spruch wird aufgezeigt?

Wie werden die handelnden Personen dargestellt?
Muss der Betrachter bereits elwas wissen, um die
Zeichnungen zu verstehen?

Gegen wen oder was richten sich die Zeichnungen?
Welche , Botschaft” steckt in den Darstellungen?

Abbildung 80270

269 RGW 6 (2013): 68
270 ahd.: 70
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-":-l\i'i'(fi'.fs. T i
.\ DasTy

Abbildung 81271

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantinnen im Schulbuch enthalten?

Im Schulbuch sind keine Interviews mit Migrantinnen enthalten.

2) Welches Wissen wird abgefragt/ welche Kompetenzen werden trainiert? Wird prozedurales,

konzeptionelles und metakognitives Wissen abgefragt?

2.1)Wird prozedurales Wissen abgefragt?

Das Kriterium wird gut erfillt. Es gibt verschiedene Aufgabenstellungen. Bei den Aufgaben kénnen
auch fachspezifische Fahigkeiten und Fertigkeiten erworben werden. Die Schiilerinnen werden
allerdings nicht dazu aufgefordert, komplexere Arbeitsaufgaben wie Gruppenpuzzles oder Interviews

durchzufiihren. Daher ist das Kriterium gut, aber nicht sehr gut erfiillt.

2.2)Wird konzeptionelles Wissen abgefragt? (Werden die Schiilerinnen in den Aufgabenstellungen

dazu aufgefordert, sich mit geographischen Modellen und Theorien zu beschéftigen?)

Im Schulbuch RGW 6 wird kein konzeptionelles Wissen abgefragt.

2.3)Wird metakognitives Wissen abgefragt?

Metakognitives Wissen wird sehr gut abgefragt (Abbildung 82 und Abbildung 83):

1 ebd.: 70
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Abbildung 82: Eine Aufgabe, bei der metakognitives Wissen abgefragt wird.272

Abbildung 83: Bei dieser Aufgabe wird ebenfalls metakognitives Wissen abgefragt.?73

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus abgedeckt oder geht es hauptséchlich darum, Wissen zu

reproduzieren?

Ja.

4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

Der Materialbezug ist hervorragend. Es gibt keinen Text, zu dem es nicht auch Aufgabenstellungen
gibt.

5) Werden passende Operatoren verwendet?

Ja.

272 RGW 6 (2013): 70
273 Epd.: 70
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Raum Gesellschaft Wirtschaft 6

Bewertungskriterium Bewertung

1) Mehrperspektivitit insgesamt Befriedigend

1.1)Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe | Gut

1.2)Mehrperspektivitat, die sich aus der Sehr gut
Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

1.3)Sind kontroverse Materialien in den Nicht Genligend
Schulbiichern enthalten?

1.4.1) Werden die Schilerlnnen in den Befriedigend

Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das
Thema Migration aus der Perspektive von
Migrantinnen zu betrachten?

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantlnnen im Nein
Schulbuch enthalten?
2.1) Wird prozedurales Wissen abgefragt? Gut

2.2) Wird konzeptionelles Wissen abgefragt? Nicht Genligend
2.3) Wird metakognitives Wissen abgefragt? Sehr gut

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus Sehr gut
abgedeckt oder geht es hauptsachlich darum,
Wissen zu reproduzieren?

4) Ist ein Materialbezug vorhanden? Sehr gut
5) Werden passende Operatoren verwendet? Sehr gut

7.12 RGW 7
Seiten: 38 — 39

Kapitel: 3.6 Ist Osterreichs Einwanderungspolitik zu restriktiv? (Seiten 38 — 39)
Anzahl der Aufgabenstellungen zu den Thema Migration und Integration: 11

1) Mehrperspektivitat

1.1) Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe

Das Kriterium ist sehr gut erfillt.

Verschiedene Perspektiven innerhalb eines Rollenspiels, bei dem 37 Asylantinnen in einer Gemeinde

angesiedelt werden sollen (Abbildung 84 und Abbildung 85). Einige dieser Perspektiven sind?’*:

e Menschenrechtliche Perspektive

e Politiker (Blirgermeister),

e Perspektive von einer alteren Pensionistin, die der Ansicht ist, dass auf Grund der Religion
und Lebensart sowie der Sprachschwierigkeiten keine Integration stattfinden wird.

e Direktorin, die Probleme in den mangelnden Deutschkenntnissen der neuen Schiilerinnen

und ihrer unterschiedlichen Altersstruktur sieht.

274 RGW 7 (2013): 38
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e Ein junger Student, der der Meinung ist, dass man die Asylanten zu Sprachkursen animieren,
sie zu Veranstaltungen einladen und vor allem einfache Beschaftigungsmoglichkeiten fir sie
in der Gemeinde schaffen sollte, damit sie nicht zum Nichtstun verdammt sind und sich

aullerdem etwas dazuverdienen kdnnen.

% J A 2: Sollte die Ausldnderpolitik in der EU einheit-
lich geregelt werden? Legen Sie eine Tabelle an und
begriinden Sie Pro- und Kontra-Standpunkte.

m A 3: Nehmen Sie Stellung zu dem Satz: ,Allzuoft
wird in der politischen Debatte die Frage ,Asyl’” mit
der Frage ,Einwanderung’ vermengt®. Dokumentieren
Sie anhand von Aussagen auf den Webseiten der Par-
lamentsparteien deren verdffentlichte Positionen zu
beiden Fragen!

Abbildung 84: Zwei Aufgaben bei denen das Kriterium Mehrperspektivitdt erfiillt ist.27>

m A 2: Welche Vorteile sehen Sie personlich in der mul-
tikulturellen Gesellschaft? Welche Probleme bringt diese
aber auch mit sich? Stellen Sie etigene Uberlegungen an
und diskutieren Sie anschlieflend dariiber in der Klasse.

Abbildung 85: Eine Aufgabe bei der das Kriterium Mehrperspektivitdt erfiillt ist.276

1.2) Mehrperspektivitdt, die sich aus der Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

Historische/politische Perspektive: Versuchen Sie den Verlauf der Kurven auf Seite 39 unter
Bericksichtigung der politischen Entwicklungen in Europa zu erkldren und vergleichen Sie Antrage

und Einbiirgerungen.?””

In Kombination mit den verschiedenen Perspektiven beim Rollenspiel ist das Kriterium der

Mehrperspektivitat sehr gut erfillt.

1.3) Sind kontroverse Materialien in den Schulbiichern enthalten?

Kontroverse Materialien sind enthalten. Dazu zahlt das Rollenspiel.

1.4)Wird auch aus der Perspektive der Migrantinnen berichtet oder nur Gber Migrantinnen?

275 Ebd.: 39
276 Ebd.: 39
27 ebd.: 38
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1.4.1) Werden die Schulerlnnen in den Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das Thema

Migration aus der Perspektive von Migrantlnnen zu betrachten?

Die Schiilerinnen werden nicht explizit dazu aufgefordert, das Thema aus der Perspektive von

Migrantinnen zu betrachten.

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantinnen im Schulbuch enthalten?

Nein.

2) Welches Wissen wird abgefragt/ welche Kompetenzen werden trainiert? Wird prozedurales,

konzeptionelles und metakognitives Wissen abgefragt?

2.1)Wird prozedurales Wissen abgefragt?

Prozedurales Wissen wird abgefragt. Fachspezifische Fahigkeiten und Fertigkeiten werden zum

Beispiel bei folgender Aufgabe trainiert (Abbildung 86 und Abbildung 87):

[ A2: Versuchen Sie den Verlauf der Kurven auf
Seite 39 unter Berticksichtigung der politischen Ent-
wicklung in Europa zu erkléren und vergleichen Sie
Antrdge und Einbiirgerungen.

Abbildung 86: Arbeitsaufgabe?78

Abb. 39.1: Entwicklung der Asylantridge und Abb. 39.2: Entwicklung der ausldndischen Wohn-
Einbiirgerungen 19612010 | bevélkerung in Osterreich 1961-2011
e Ciuelle; TSH, Stalistix Austr Fe

BOO 000+— —

— Asylantrage
40 000 1 i h
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Abbildung 87: Diagramme zur Arbeitsaufgabe?”?

2.2)Wird konzeptionelles Wissen abgefragt? (Werden die Schiilerinnen in den Aufgabenstellungen

dazu aufgefordert, sich mit geographischen Modellen und Theorien zu beschaftigen?)

Im Schulbuch RGW 7 wird kein konzeptionelles Wissen (Modelle und Theorien) abgefragt.

2.3)Wird metakognitives Wissen abgefragt?

278 RGW 7 (2013): 38
279 RGW 7 (2013): 39
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Metakognitives Wissen wird sehr gut abgefragt (Abbildung 88).

.QQ A 3: Welche Rolle spielen in der offentlichen Debatte
dazu Berichte in Medien bzw. die offentliche Kenntnis
erfolgreicher Vorbilder der Integration?! Kennen Sie
solche, bzw. dokumentieren Sie solche auf einer Wand-

zeitung!

Abbildung 88: Bei dieser Arbeitsaufgabe wird metakognitives Wissen abgefragt.2&°

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus abgedeckt oder geht es hauptsachlich darum, Wissen zu

reproduzieren?

Es werden alle drei Kompetenzniveaus abgedeckt.

4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

Der ist vorhanden.

5) Werden passende Operatoren verwendet?

Ja.

Raum Gesellschaft Wirtschaft 7

Schulbiichern enthalten?

Bewertungskriterium Bewertung

1) Mehrperspektivitit insgesamt Gut

1.1)Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe | Sehr gut

1.2)Mehrperspektivitat, die sich aus der Gut
Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

1.3)Sind kontroverse Materialien in den Sehr gut

1.4.1) Werden die Schilerlnnen in den
Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das
Thema Migration aus der Perspektive von
Migrantinnen zu betrachten?

Nicht Genligend

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantlnnen im Nein
Schulbuch enthalten?

2.1) Wird prozedurales Wissen abgefragt? Sehr gut
2.2) Wird metakognitives Wissen abgefragt? Sehr gut
3) Werden alle drei Kompetenzniveaus Sehr gut
abgedeckt oder geht es hauptsachlich darum,

Wissen zu reproduzieren?

4) Ist ein Materialbezug vorhanden? Sehr gut
5) Werden passende Operatoren verwendet? Sehr gut

7.13 System Erde 5/6
Seiten: 119-121

20 Epd.: 39
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Kapitel: 3.2 Menschen in Bewegung (Seiten 119 — 121)
Anzahl der Aufgabenstellungen zu den Themen Migration und Integration: 3

1) Mehrperspektivitat

1.1) Mehrperspektivitdt innerhalb einer Aufgabe

Arheitsaufgahen
1. Uberlegen sie sich positive und negative Folgen fir die Auswande-
rings- und Zuwanderungsregionen und schreiben Sie diese in die
Tabelle.
Positive Auswirkungen ’
Auswanderungsgebiete . Negative Auswirkungen

Zuwanderungsgebiete

120

Abbildung 89281

Bei dieser Aufgabe (Abbildung 89) kann kritisiert werden, dass die Frage nicht prazise formuliert ist.
Auswanderungsgebiete und Zuwanderungsgebiete sind geographische Raumeinheiten und keine
Subjekte. Subjekte sind die Menschen, die in den Auswanderungsgebieten verbleiben oder jene, die
bereits in den Zuwanderungsgebieten leben. Fiir diese Menschen kann Migration positive oder

negative Auswirkungen haben. Die Aufgabenstellung sollte daher lauten:

Uberlegen Sie, wie sich Migration auf Menschen auswirkt, die in den Auswanderungsgebieten

verbleiben und auf jene, die bereits in den Zuwanderungsgebieten leben.

281 System Erde 5/6 (2007): 120
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Eine Gleichsetzung von geographischen Raumeinheiten mit der dort bereits ansassigen oder der im
Auswanderungsgebiet verbleibenden Bevolkerung verschleiert, dass es hinter den Konstrukten

,Auswanderungsgebiete” und ,Zuwanderungsgebiete” um Interessen von Menschen geht.

Wenn beispielsweise der Begriff Zuwanderungsgebiet gleichgesetzt wird mit den dort bereits
ansassigen Menschen und die Interessen der dort ansdssigen Menschen mit den Interessen des
Konstrukts ,,Zuwanderungsgebiete” gleichgesetzt werden, so leitet sich daraus der Anspruch ab, dass
die dort ansassigen Menschen die Herrscherlnnen lber das Zuwanderungsgebiet sind und dass das,
was fur sie vorteilhaft ist, auch flir das ,,Zuwanderungsgebiet” vorteilhaft ist. Wird hingegen der
Begriff ,,Menschen, die in Zuwanderungsgebieten ansassig sind“ verwendet, so kbnnten als andere
Perspektive die Interessen der Menschen, die migrieren, dargestellt werden. Bei dieser

Aufgabenstellung kommt die Perspektive der Migrantinnen jedoch nicht vor.
Das Kriterium ist daher nicht erfullt.

1.2) Mehrperspektivitat, die sich aus der Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

Arbeitsaufgaben

2. Erstellen Sie in der Klasse gemeinsam einen Fragebogen zum Thema
«Raumliche Mobilitat der Schilerinnen und Schiler dieser Klasse®
und stellen Sie die Ergebnisse tabellarisch sowie in Form von Dia-
grammen dar. Dabei sollten zumindest folgende Inhalte erhoben
werden:

¢ Migration (Haufigkeit des Wohnungswechsels in den letzten zehn Jah-
ren, Grinde dafir, Entfernung, Umzug innerhalb von Gemeinde,
Bezirk, Land oder Staat)

¢ Schulpendlerfinnen (woher?, wie oft?, Entfernung, Grinde)

* Pendlerbewegungen der Eltern (wohin?, wie oft?, Entfernung, Griin-
de)

3. Diskutieren Sie in der Klasse folgende Aussage: ,Es gibt keinen
Grund, kein Recht und keine Moral auf der Welt, den Menschen in
Burkina Faso oder 5ri Lanka vorzuenthalten, was wir uns selbst nicht
verbieten: die Suche nach einem besseren Lebhen.”

Abbildung 90282

Bei der Aufgabe 1 (Abbildung 89) soll Migration aus der Perspektive von bereits ansassigen
Menschen in Zuwanderungsgebieten und verbleibenden Menschen in Auswanderungsgebieten
betrachtet werden. Bei der Arbeitsaufgabe 3 (Abbildung 90) sollen die Schiilerinnen Uber eine

Aussage diskutieren, in der eine ethische Perspektive zitiert wird, die fir Migration pladiert.

Es befinden sich wenige andere Aufgaben in dem Schulbuch. Das Kriterium ist daher teilweise erfiillt.

82 ghd.: 121
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1.3) Sind kontroverse Materialien in den Schulbiichern enthalten?

Kontroverse Materialien sind keine in dem Schulbuch.

1.4)Wird auch aus der Perspektive der Migrantlnnen berichtet oder nur Gber Migrantinnen?

1.4.1) Werden die Schilerlnnen in den Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das Thema

Migration aus der Perspektive von Migrantlnnen zu betrachten?

Es gibt nur die Aufgabe in Abbildung 91 bei der dieses Kriterium erfllt ist.

3. Diskutieren Sie in der Klasse folgende Aussage: ,Es gibt keinen
Grund, kein Recht und keine Moral auf der Welt, den Menschen in
Burkina Faso oder Sri Lanka vorzuenthalten, was wir uns selbst nicht
verbieten: die Suche nach einem besseren Leben.*

Abbildung 91: Bei dieser Aufgabenstellung ist das Kriterium erfiillt. 283

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantlnnen im Schulbuch enthalten?

Nein

2) Welches Wissen wird abgefragt/ welche Kompetenzen werden trainiert? Wird prozedurales,

konzeptionelles und metakognitives Wissen abgefragt?

2.1)Wird prozedurales Wissen abgefragt?

Prozedurales Wissen wird teilweise abgefragt. Da sich nur drei Aufgabenstellungen zum Thema im
Schulbuch befinden, kdnnen die Schiiler anhand der Aufgaben nur in geringem Ausmal fach-

spezifische Fahigkeiten, Fertigkeiten und Methoden entfalten.

2.2)Wird konzeptionelles Wissen abgefragt? (Werden die Schiilerlnnen in den Aufgabenstellungen

dazu aufgefordert, sich mit geographischen Modellen und Theorien zu beschéftigen?)

Im Schulbuch System Erde 5/6 wird konzeptionelles Wissen nicht abgefragt.

2.3)Wird metakognitives Wissen abgefragt?

Metakognitives Wissen wird nicht abgefragt.

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus abgedeckt oder geht es hauptséchlich darum, Wissen zu

reproduzieren?

Es geht bei den Aufgabenstellungen nicht darum, Wissen zu reproduzieren. Allerdings gibt es nur drei
Arbeitsaufgaben. Kompetenzen kénnen daher von den Schiilerinnen nur in begrenztem AusmaR

erworben werden. Das Kriterium ist daher in geringem AusmaR erfillt.

283 ebd.: 121
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4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

Nein

5) Werden passende Operatoren verwendet?

In geringem AusmaR. Bei der ersten Aufgabe sollen sich die Schiilerinnen positive und negative
Auswirkungen Uberlegen und diese aufschreiben. Die Verben ,liberlegen” und ,,schreiben” sind keine

gangigen Operatoren.

Die Aufgabenstellung 2 entspricht dem Kompetenzniveau Il. Der Operator ,erstellen” entspricht dem

Kompetenzniveau Il

System Erde 5/6

Bewertungskriterium Bewertung

1) Mehrperspektivitit insgesamt Genligend

1.1)Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe Nicht Genligend

1.2)Mehrperspektivitat, die sich aus der Befriedigend
Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

1.3)Sind kontroverse Materialien in den Nicht genligend
Schulbiichern enthalten?

1.4.1) Werden die Schilerlnnen in den Genligend

Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das
Thema Migration aus der Perspektive von
Migrantinnen zu betrachten?

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantinnen im Nein
Schulbuch enthalten?
2.1) Wird prozedurales Wissen abgefragt? Gentligend

2.2) Wird konzeptionelles Wissen abgefragt? Nicht Genligend
2.3) Wird metakognitives Wissen abgefragt? Nicht Genligend
3) Werden alle drei Kompetenzniveaus Gentligend
abgedeckt oder geht es hauptsachlich darum,

Wissen zu reproduzieren?

4) Ist ein Materialbezug vorhanden? Nicht Genligend
5) Werden passende Operatoren verwendet? Gentligend

7.14 System Erde 7
Seiten: 42 — 65

Kapitel:

3 Demographische Entwicklungen und gesellschaftspolitische Auswirkungen (Seiten 42 — 65)
3.3 Volksgruppen in Osterreich (Seiten 54 — 55)

2.4)Osterreich — fremde Heimat (Seiten 55 — 59)

Anzahl der Aufgabenstellungen zu den Themen Migration und Integration: In dem Schulbuch gibt es
nur zwei Aufgabenstellungen. Es ist fraglich, wie Schiilerinnen bei den Kapiteln Migration und

Integration Kompetenzen erwerben kénnen.
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1) Mehrperspektivitat

1.1) Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe

Arbeitsaufgabe

Was ist flir Sie Integration? Diskutieren Sie im Klassenverband (iber die
unterschiedlichen Ansichten und erstellen Sie gemeinsam ein Plakat
mit den unterschiedlichen Positionen.

Abbildung 92: Eine Arbeitsaufgabe bei der Mehrperspektivitdt geschult wird. 284

Bei dieser Aufgabe (Abbildung 92) ist Mehrperspektivitat erfiillt. Allerdings geht es bei dem Begriff
um eine Definition und die Schiilerinnen werden in dem Schulbuch nicht explizit dazu aufgefordert,
verschiedene Perspektiven einzunehmen. Zum Beispiel die Perspektive von Migrantinnen, eine

volkswirtschaftliche Kosten-Nutzen-Perspektive, die Perspektive von Zuwanderungsgegnern, usw.
Das Kriterium ist daher in geringem AusmaR erfiillt.

1.2) Mehrperspektivitat, die sich aus der Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

Da Kriterium ist nicht erflllt. Es gibt nur zwei Aufgabenstellungen und die Schiilerinnen werden darin

nicht dazu aufgefordert, das Thema aus vielen verschiedenen Perspektiven zu betrachten.

1.3) Sind kontroverse Materialien in den Schulbiichern enthalten?

Es sind keine kontroversen Materialien im Schulbuch enthalten.

1.4)Wird auch aus der Perspektive der Migrantinnen berichtet oder nur Gber Migrantinnen?

1.4.1) Werden die Schulerlnnen in den Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das Thema

Migration aus der Perspektive von Migrantlnnen zu betrachten?

Die Schiilerinnen werden nicht dazu aufgefordert, das Thema aus der Perspektive von Migrantinnen

Zu betrachten.

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantlnnen im Schulbuch enthalten?

Nein.

2) Welches Wissen wird abgefragt/ welche Kompetenzen werden trainiert? Wird prozedurales,

konzeptionelles und metakognitives Wissen abgefragt?

284 System Erde 7 (2008): 48
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2.1)Wird prozedurales Wissen abgefragt?

Prozedurales Wissen wird nur in geringem AusmaR abgefragt.

2.2)Wird konzeptionelles Wissen abgefragt? (Werden die Schiilerlnnen in den Aufgabenstellungen

dazu aufgefordert, sich mit geographischen Modellen und Theorien zu beschéftigen?)

Im Schulbuch System Erde 7 befinden sich keine Aufgaben bei denen konzeptionelles Wissen

abgefragt wird.

2.3)Wird metakognitives Wissen abgefragt?

Die Schiilerlnnen werden nicht dazu aufgefordert, ihre eigenen Wahrnehmungs- und Verstehens-
prozesse zu hinterfragen. Es befindet sich auch keine Aufgabenstellung in dem Schulbuch, bei der die

Schiilerlnnen Informationen aus Medien hinterfragen sollen. Das Kriterium ist daher nicht erfiillt.

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus abgedeckt oder geht es hauptsachlich darum, Wissen zu

reproduzieren?

Es werden nicht alle drei Kompetenzniveaus abgedeckt. Dies liegt vor allem an der geringen Zahl an
Aufgabenstellungen.

4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

Bei einer der zwei Aufgaben ist ein Materialbezug vorhanden.

5) Werden passende Operatoren verwendet?

Ja.
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System Erde 7

Bewertungskriterium

1) Mehrperspektivitit insgesamt

1.1)Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe

1.2)Mehrperspektivitat, die sich aus der
Bearbeitung von mehreren Aufgaben ergibt

1.3)Sind kontroverse Materialien in den
Schulblichern enthalten?

1.4.1) Werden die Schilerlnnen in den

Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das

Thema Migration aus der Perspektive von

Migrantinnen zu betrachten?

1.4.2) Sind Interviews mit Migrantlnnen im

Schulbuch enthalten?

2.1) Wird prozedurales Wissen abgefragt?

2.2) Wird konzeptionelles Wissen abgefragt?

2.3) Wird metakognitives Wissen abgefragt?

3) Werden alle drei Kompetenzniveaus

abgedeckt oder geht es hauptsachlich darum,

Wissen zu reproduzieren?

4) Ist ein Materialbezug vorhanden?

5) Werden passende Operatoren verwendet?

Bewertung

Nicht Genligend
Gentligend

Nicht Genligend
Nicht Genligend

Nicht Genligend

Nein

Nicht Genligend bis Genligend
Nicht Genligend
Nicht Genligend
Nicht Genligend bis Geniigend

Befriedigend
Sehr gut
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8 Ergebnisse

8.1 Vergleich der Schulblcher

Die Forschungsfrage der Diplomarbeit lautet: , Sind die Erwartungen an die Schulbuchkapitel der 6.

und 7. Klasse AHS-Oberstufe zu den Themen Migration und Integration hinsichtlich der

Kompetenzorientierung erfillt?”

Einige Schulblicher entsprechen den Anspriichen sehr gut und andere unzureichend. Dazwischen gibt

es eine grolRe Bandbreite. In Tabelle 2 sind zentrale Ergebnisse der Arbeit dargestellt.

Gesamtbewertung (Mittelwert der

Wirtschaftskunde 6
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Kompass 7/8 1,2 2 1 1 1 1
Kompass 5/6 1,4 3 1 1 1 1
Durchblick 6 kompetent 1,6 1 1 1 4 1
Meridiane 7 1,9 3 bis4 1 3 1 1
Raum Gesellschaft Wirtschaft 7 2 2 1 5 1 1
neu
Meridiane 5/6 2,2 3 1 1
Raum Gesellschaft Wirtschaft 6 2,4 3 2 1
neu
Durchblick 7 kompetent 2,6 1 1 5 4 2
GEOSPOTS 5 bis 6 3,8 3 3 5 5 3
GEOSPOTS 7 bis 8 3,8 5 4 5 2 3
System Erde 5/6 4,4 4 4 5 5 4
klar Geografie und 4,5 5 4 bis 5 5 5 3
Wirtschaftskunde 7
System Erde 7 4,5 5 4 bis 5 5 5 3
klar Geographie und 4,7 5 4 bis 5 5 5 4

Tabelle 2: Die Ergebnisse der Schulbuchanalyse in einer Tabelle dargestellt. Die Bewertungsskala: 1 = Sehr gut, 2 = Gut, 3 =
Befriedigend, 4 = Gentigend, 5 = Nicht Genligend.

Die Begriffe prozedurales, konzeptionelles und metakognitives Wissen haben folgende Bedeutungen:
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e . Prozedurales Wissen: Wissen, um fachspezifische Fahigkeiten, Techniken und Methoden
ausfihren und fiir die Aufgabenstellung passend anwenden zu kénnen

e Konzeptionelles Wissen: Konzepte, Modelle und Theorien, die fachspezifische Relevanz haben

e Metakognitives Wissen: Wissen, das Schiilerinnen und Schiler tber ihre eigenen Denk-,

Wahrnehmungs- und Verstehensprozesse haben.” 28

Aus der Tabelle 2 kbnnen interessante Ergebnisse der Schulbuchanalyse abgelesen werden:

1. Die Schulblicher kénnen in zwei Gruppen geteilt werden. Ein Teil erfillt die Kriterien der
Kompetenzorientierung gut und der andere Teil erfiillt sie in geringem AusmaR. Zwischen diesen
beiden Gruppen gibt es einen Sprung von 2,6 auf 3,8 bei der Gesamtbewertung.

2. Das Ergebnis der Gesamtbewertung ist nicht von der Schulstufe abhangig, sondern vom

Schulbuch. Die Schulbiicher Durchblick kompetent, Kompass, Meridiane und Raum Gesellschaft

Wirtschaft schneiden gut, die Schulblicher GEOSPOTS, klar Geographie und Wirtschaftskunde

und System Erde unzureichend ab (Tabelle 3).

Schulblicher mit guter Gesamtbewertung | Schulblicher mit Gesamtbewertung
Bewertung schlechter
Bewertung
Kompass 7/8 1,2 GEOSPOTS 5 bis6 | 3,8
Kompass 5/6 1,4 GEOSPOTS 7 bis 8 | 3,8
Durchblick 6 kompetent 1,6 System Erde 5/6 4,4
Meridiane 7 1,9 klar Geografie und | 4,5
Wirtschaftskunde
7
Raum Gesellschaft 2 System Erde 7 4,5
Wirtschaft 7 neu
Meridiane 5/6 2,2 klar Geographie 4,7
und
Wirtschaftskunde
6
Raum Gesellschaft 2,4
Wirtschaft 6 neu
Durchblick 7 kompetent 2,6

Tabelle 3: Die Schulbticher kénnen in zwei Gruppen unterteilt werden. Die Bewertungsskala reicht von 1 = Sehr gut bis 5 =
Nicht Geniigend.

3. Diese Zweiteilung der Schulblicher spiegelt sich in folgenden Bewertungskriterien wider:
o Mehrperspektivitat insgesamt

e  Wird prozedurales Wissen abgefragt?

285 Kithberger (2011): 8, zitiert nach Hofmann-Schneller (2011): 21-22
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e Wird metakognitives Wissen abgefragt?

e Formale Kriterien (Werden alle drei Kompetenzniveaus abgedeckt oder geht es hauptséachlich
darum, Wissen zu reproduzieren? Ist ein Materialbezug vorhanden? Werden passende
Operatoren verwendet?)

4. Nur das Kriterium ,,Wird konzeptionelles Wissen abgefragt?“ ist bei 10 von 14 Schulblichern
ungenigend erfiillt. Was diese Schulbiicher Kompass 5/6, Kompass 7/8 und Durchblick 6
kompetent gegeniiber den anderen Schulbiichern auszeichnet, ist ihr sehr gutes Abschneiden bei
der Behandlung von Migrationstheorien und -modellen. Darliber hinaus sind Kompass 5/6,
Kompass 7/8 und Durchblick 6 kompetent jene Schulbiicher mit den besten
Gesamtbewertungsergebnissen. , Die Bedeutung des Konzeptwissens lasst sich mit folgendem
Zitat zusammenfassen: ,Thinking geographically does, however, provide a language — a set of
concepts and ideas — that can help us to see the connection between places and scales that
others frequently miss. That is why we should focus on geography’s grammar as well as on its
endless vocabulary. That is the power of thinking geographically’ (Jackson 2006, 203)“28

Welche Migrationstheorien werden in den Schulbiichern Kompass 5/6, Kompass 7/8 und

Durchblick 6 kompetent abgefragt?

In dem Schulbuch Kompass 5/6 kénnen die Schilerinnen Gber die Aufgaben in den Schulbiichern und

den dazugehorigen Text im Schulbuch folgende Migrationstheorien verstehen:
e Push-Pull-Modell
e Migrationsnetzwerke
e Migrationssysteme
e Constrain-Modelle
e Theorie der dualen Arbeitsmarkte
e Distanzmodelle
o Ansatzweise die Weltsystemtheorie

Eine Beschreibung der einzelnen Theorien befindet sich im Kapitel ,6.3 Was sind die wichtigsten

geographischen Theorien und Modelle beim Thema Migration?“ Eine ausfiihrliche Auflistung von

Schulbuchbuchaufgaben und Texten, in denen diese Theorien vorkommen, findet sich in den Kapiteln

7.1 Durchblick 6 kompetent, 7.7 Kompass 5/6 und 7.8 Kompass 7/8.

In den Schulbichern Durchblick 6 kompetent und Kompass 7/8 lernen die Schilerinnen Gber

folgende Modelle und Theorien:
e  Push-Pull-Modell

e Migrationsnetzwerke

286 Eridrich (2016): 24
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e Migrationssysteme
e Theorie der dualen Arbeitsmarkte (nur im Schulbuch Durchblick 6 kompetent)

e Formen von Integration (nur im Schulbuch Kompass 7/8)

Neben Konzeptwissen ist auch Methodenwissen (=prozedurales Wissen) und metakognitives Wissen
im kompetenzorientierten Unterricht von groRer Bedeutung. Auf diesen Sachverhalt wird
ausdriicklich im neuen GW-Oberstufenlehrplan verwiesen: ,Dies unterstitzt die Intention der
Kompetenzorientierung, die reine Reproduktion von Faktenwissen hintanzuhalten und den Fokus auf
Konzeptwissen und anwendungsbezogenes Wissen zu richten. Weiters sind das Methodenwissen

und die Reflexion Giber das Wissen relevant.“?%’

Wird prozedurales Wissen in den Schulbiichern abgefragt, und was kann man sich unter

prozeduralem Wissen in Schulbiichern vorstellen?

Beim diesem Kriterium gibt es 7 Schulbticher, die das Kriterium sehr gut erfillen. Jeweils ein
Schulbuch ist mit Gut und Befriedigend bewertet worden, zwei Schulblicher mit Genligend und drei
Schulbiicher mit Genligend bis Nicht Genligend. Es ist untersucht worden, ob die Schiilerlnnen bei
den Aufgabenstellungen fachspezifische Fahigkeiten, Techniken und Methoden erlernen kénnen.
Darliber hinaus ist auch die Vielfaltigkeit der Aufgabenstellungen in die Bewertung eingeflossen. Mit
Vielfaltigkeit der Aufgabenstellungen ist gemeint: ,,Werden die Schilerinnen in den Aufgaben

aufgefordert, unterschiedliche Methoden zur Bearbeitung der Aufgabe anzuwenden?”
Es soll ein Positivbeispiel und ein Negativbeispiel fir dieses Kriterium dargestellt werden:

In dem Schulbuch Durchblick 7 kompetent befindet sich eine Vorzeigeaufgabe fiir das Erlernen von

prozeduralem Wissen. Sie lautet:

Besuchen Sie die Website www.demokratiezentrum.org (Pfad: Ausstellungen — Migration on

tour”)

287Bundesministerium fiir Bildung (2016): 60
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Bilden Sie drei Gruppen und bearbeiten Sie folgende Stationen:
e Station 5: Asyl — ein Menschenrecht
e Station 8: Aufenthalts- und Arbeitsrecht
e Station 9: Einblrgerung und Staatsbirgerschaft

Fertigen Sie fir jedes Thema eine PowerPoint-Prasentation (PPT) sowie ein kurzes (!) Informations-
blatt an, das an alle Schiler/innen verteilt werden kann. Prasentieren Sie die PPT in geeigneter
Form (Ablesen des Gezeigten ist damit nicht gemeint — die PPT soll lhre Ausfiihrungen graphisch

unterstitzen).

Ein Abschlussquiz (jede Gruppe bereitet auch Fragen vor) soll die umfangreiche Arbeit

abschlieRen.?88

Bei der Aufgabe lernen die Schiilerlnnen, im Team zu arbeiten, eine PowerPoint-Prdsentation und ein

Arbeitsblatt zu erstellen und eine Prasentation vor Klassenkameradinnen zu halten.

Bei folgender Arbeitsaufgabe werden die Schiilerinnen nicht dazu aufgefordert fachspezifische
Methoden und Techniken anzuwenden und sie erwerben keine zusatzlichen Fahigkeiten (Abbildung

93):

¥ | :

§ Arbeitsaufgabe 5

Das Wiener Telefonbuch liest sich wie ein Namenregister aus
der Donaumonarchie. Man findet unzihlige Namen, deren
Herkunft fast allen Regionen Europas zugeordnet werden
konnen.Viele aus den Medien bekannte Menschen tragen
ebenfalls Namen, deren Ursprung nicht im deutschsprachigen
Raum liegt. Zahle einige bekannte Personlichkeiten aus

Film, Fernsehen, Kultur oder Sport auf!

Abbildung 93: Eine Aufgabe, die zu keinem Erwerb von neuen Fertigkeiten bei den Schiilerinnen fiihrt.25?

Wird metakognitives Wissen abgefragt, und was kann man sich unter metakognitivem Wissen in

Schulbiichern vorstellen?

288 purchblick 7 kompetent (2015): 46
28 klar Geographie und Wirtschaftskunde 7 (2011): 49
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Das Bewertungskriterium ,Wird metakognitives Wissen abgefragt?“ wird von 6 Schulbiicher sehr gut,
von einem Schulbuch gut, von zwei Schulblichern geniigend und von finf Schulblichern nicht
genigend erfillt.

Die Schulbiicher kénnen bei diesem Bewertungskriterium in zwei Kategorien unterteilt werden. Bei
der einen Halfte ist das Kriterium erfullt und bei der anderen Halfte nicht. Hierbei ist interessant,
dass nur beim Schulbuch GEOSPOTS die Bewertung von GEOSPOTS 5 bis 6 stark von dem
Bewertungsergebnis von GEOSPOTS 7 bis 8 abweicht. Bei den anderen Schulbiichern ist die
Bewertung fir die 6. Klasse ident mit der von der 7. Klasse (Tabelle 4).

Schulbuch Wird metakognitives Wissen abgefragt?
Durchblick 6 kompetent

Durchblick 7 kompetent

GEOSPOTS 5 bis 6

GEOSPOTS 7 bis 8

klar Geografie und Wirtschaftskunde 7

klar Geographie und Wirtschaftskunde 6

Kompass 5/6

Kompass 7/8

Meridiane 5/6

Meridiane 7

Raum Gesellschaft Wirtschaft 6 neu
Raum Gesellschaft Wirtschaft 7 neu
System Erde 5/6

System Erde 7 5

Tabelle 4: Bewertung der Schulbiicher in Bezug auf die Abfrage von metakognitivem Wissen. 1 = Sehr gut, 2 = Gut, 3 =
Befriedigen, 4 = Geniigend, 5 = Nicht Genligend.

VRrlkRr|Rr(RRrlROONM OB

Im Folgenden soll eine Aufgabenstellung, in der metakognitives Wissen sehr gut abgefragt wird,
abgebildet werden (Abbildung 94):

m A I: Analysieren Sie die Berichite iiber Fliichtlinge
und Asylanten in verschiedenen Gsterreichischen Me-
dien. Bewerten Sie die unterschiedlichen Meinungen.
Wird argumentiert oder mit Emotionen gearbeitet?

Abbildung 94: Bei dieser Aufgabe wird ebenfalls metakognitives Wissen abgefragt.?%0

Gibt es einen Zusammenhang zwischen der Anzahl der Aufgabenstellungen in Schulbiichern und

dem Abschneiden bei der Kompetenzorientierung?

In dieser Diplomarbeit liegt der Fokus auf den Aufgabenstellungen in den Schulbilichern. Die Anzahl

der Aufgabenstellungen pro Schulbuch korreliert sehr stark mit dem Bewertungsergebnis (Tabelle 5).

2% RGW 6 (2013): 70
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In manchen Schulbiichern sind wenige Aufgabenstellungen beim Kapitel Migration enthalten und

diese Schulblicher werden bei fast allen Kriterien mit Geniigend oder Nicht Genligend bewertet. Dies

ist dadurch erklarbar:

e Wenn es nur zwei, drei, vier oder fiinf Aufgabenstellungen gibt, kdnnen die Schiilerinnen in

diesen kaum dazu aufgefordert werden, allen Kriterien der Kompetenzorientierung gerecht

zu werden. Einer geringen Zahl an Aufgaben steht der Anspruch gegeniiber, in diesen
Aufgaben sowohl prozedurales wie auch konzeptionelles und metakognitives Wissen

abzufragen und dariiber hinaus auch zu einer Betrachtung aus unterschiedlichen

Perspektiven aufzufordern.

e Die Aufgabenstellungen in den unterdurchschnittlich abschneidenden Schulbiichern

tendenziell starker auf die Reproduktion von Faktenwissen als auf Kompetenzorientierung

ausgelegt sind. So lauten zwei Fragen zum Beispiel:

Wie heiRt Osterreichs aktuelle Innenministerin/aktueller Innenminister?

Aus welchen funf Staaten kamen die meisten Asylwerberlnnen

2291

Wirtschaftskunde 6

Gesamtbewertung | Anzahl der
Schulbuchaufgaben

Kompass 7/8 1,2 19
Kompass 5/6 1,4 38
Durchblick 6 kompetent 1,6 15
Meridiane 7 1,9 15
Raum Gesellschaft 2 11
Wirtschaft 7 neu
Meridiane 5/6 2,2 7
Raum Gesellschaft 2,4 13
Wirtschaft 6 neu
Durchblick 7 kompetent 2,6 8
GEOSPOTS 5 bis 6 3,8 6
GEOSPOTS 7 bis 8 3,8 4
System Erde 5/6 4,4 3
klar Geografie und 4,5 2
Wirtschaftskunde 7
System Erde 7 4,5 2
klar Geographie und 4,7 3

Tabelle 5: Korrelation zwischen der Gesamtbewertung und der Anzahl der Aufgaben pro Schulbuch

Wie schneiden die Schulbiicher hinsichtlich der Mehrperspektivitat ab?

291 GEOSPOTS (2012): 146
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Ergebnisse der Arbeit in Bezug auf das Bewertungskriterium Mehrperspektivitat sind in Tabelle 6
dargestellt.

Schulbuch

1) Mehrperspektivitat insgesamt (Mittelwert aus den

w [Kriterien 1.1), 1.2), 1.3), 1.4.1))
1.4.2) Sind Interviews mit Migrantinnen enthalten?

— |1.2) Mehrperspektivitat - Mehrere Aufgaben

— | = [1.3) Sind kontroverse Materialien enthalten?
— | [1.4.1) Aus der Perspektive von Migrantinnen?

= o | = [1.1) Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe

Durchblick 6 kompetent Nein
Durchblick 7 kompetent 1 1 bis 2 Nein
Kompass 7/8 2 2 Leserbrief
Raum Gesellschaft Wirtschaft 7

neu 2 1 2 1 5| Nein
GEOSPOTS 5 bis 6 3 2 4 2 3| Nein
Kompass 5/6 3 4 bis 5 1 5 1|Ja
Meridiane 5/6 3 2 2 2 5| Nein
Raum Gesellschaft Wirtschaft 6

neu 3 2 1 5 3 |Nein
Meridiane 7 3 bis 4 1 4 4 5| Nein
System Erde 5/6 4 5 3 5 4 | Nein
GEOSPOTS 7 bis 8 5 5 5 5 5| Nein
klar Geographie und

Wirtschaftskunde 6 5 4 bis 5 5 5 4 bis 5 | Nein
klar Geografie und

Wirtschaftskunde 7 5 5 5 5 4 bis 5| Nein
System Erde 7 5 4 5 5 5| Nein

Tabelle 6: Die Tabelle veranschaulicht das Ergebnis der Bewertung der Mehrperspektivitéit der GW-Schulblicher. Die
Bewertungsskala: 1 = Sehr Gut 2 = Gut, 3 = Befriedigend, 4 = Genliigend bis 5 = Nicht Genligend.

Bei den beiden Kriterien ,, 1.1 Mehrperspektivitdt innerhalb der Aufgabe” und ,1.2
Mehrperspektivitat, die sich aus der Bearbeitung mehrerer Aufgaben ergibt”, spiegelt sich die
Zweiteilung der Schulblicher wider. Hier gibt es allerdings Ausnahmen. So ist zum Beispiel das
Kriterium ,,Mehrperspektivitat innerhalb einer Aufgabe” im Schulbuch Kompass 5/6 ungeniigend

erfillt, aber die Gesamtbewertung dieses Schulbuchs ist 1,4.
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Im Folgenden sollen zwei Beispielaufgaben aus Schulbiichern, in denen das Kriterium ,,1.1
Mehrperspektivitat innerhalb der Aufgabe“ erfullt ist, dargestellt werden. Die Arbeitsaufgabe in
Abbildung 95 ist eine Vorzeigeaufgabe aus der Sicht der Kompetenzorientierung und soll
hervorgehoben werden. Die Schiilerinnen werden in Ihrer Eigenstandigkeit gefordert und sie lernen,
das Thema Migration multiperspektivisch zu betrachten. Es ist auch eine Aufgabe bei der die
Schilerlnnen ihre Kreativitdt entfalten und autonom entscheiden kénnen, welche Rollen sie
auswahlen. Des Weiteren wird bei der Diskussion im Rollenspiel die Argumentations- und

Begriindungsfahigkeit geschult.

E Wer hat recht?

Die Frage nach dem richtigen Umgang mit Fliichtlingen und Migrantin-
nen/Migranten spaltet die europdische Gesellschaft. Die Antworten

;e‘?he“ von der bedingungslosen Bejahung des Rechts auf Wah! des
U

enthaltsortes bis zu einer Befiirwortung der Festung Europa. Wie

Immer in politisch strittigen Fragen gibt es nicht die &
ne richtige Antwort. Erwartet kénnen jedoch Antworter
werden, die auf Basis der Einhaltung international £
tenden Rechts, der Menschlichkeit und der korrekten
Wiedergabe von Fakten fuBen.

Verfassen Sie Rollenbeschreibungen fiir folgende P’

sonen und legen Sie passende Materialien bei.

. Untgrnehmet/ in: bendtigt Facharbeiter/innen flr def
Be.trleb. erhélt diese aber nicht am nationalen A”
beitsmarkt

. Gewerk_schaft:_;funktionér/ in: befiirchtet eine Verdra™
gung einheimischer Arbeitskrifte durch niedrig €Nt
lohnte Mgrantinnen/MigraMen

M 8 Diskussionsrunde ! ﬁ:;ii:‘g;er/i?: gndet im europaischen Hein'tatland

: (uate Stelle
i Europa arbeitende Migrantiny arbeitender Migrant: will die 12t

. Pz[r_gtirsc?haﬂ r?n{‘:ht aufgeben, aber die Familie nachholen

itikerin/Politiker folgender politischer Richtungen: Sozialdemok@

ten, Konservative/Christli i -
: 3 istl ¥ i
MEE Fihren Sie eine Diskussion wie in Ka. Kommunisten / i IS ek Rt 8

pitel 2 geschildert 3 f
geschildert durch, * weitere Rollen nach Ihrer Einschétzung

ARBEITSAUFGABE

Abbildung 95: Eine Aufgabe bei der die Schiilerinnen dazu aufgefordert werden viele verschiedene Perspektiven
einzunehmen.??

auf politischer und gesellschaftlicher Ebene immer
. é;’éder zu kontroversen Diskussionen. Informiert
—euch uberdie unterschiedlichen Positionen zu diesem
4 Thema und nehmt dazu Stellung.

p Dié Voraussetzungen far eine Einblrgerung fuhren
7 ay

Abbildung 96: Eine Schulbuchaufgabe, die das Bewertungskriterium ,,Mehrperspektivitét innerhalb einer Aufgabe” erfiillt.293

292 purchblick 6 kompetent (2014): 108
293 Meridiane 7 (2015): 83
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Die Analyse der Schulbiicher hinsichtlich des Kriteriums ,,1.3) Sind kontroverse Materialien
enthalten?” fihrt zu dem Ergebnis, dass kontroverse Materialien in den Schulbuchkapiteln sparlich
vorhanden sind. Unter kontroversen Materialien wird in dieser Arbeit verstanden, dass sich
Aufgabenstellungen auf Zeitungsartikel, Textausschnitte oder Thesen beziehen, in denen
gegensatzliche oder zueinander im Konflikt stehende Perspektiven vertreten werden. In Durchblick 6

kompetent gibt es zum Beispiel zu folgender Aufgabe kontroverses Material im Schulbuch:

3. Bei der Anerkennung des neuen europdischen Staates Kosovo ist der Streit um die beiden in
M 1 beschriebenen Prinzipien besonders deutlich hervorgetreten. Recherchieren Sie im Internet, wer

in diesem Konflikt fiir das eine bzw. das andere Prinzip eingetreten ist und warum.?**

In Bezug auf Migration und Integration gibt es in Durchblick 7 kompetent acht Aufgabenstellungen.
Von denen beziehen sich zwei auf kontroverse Materialien. In Durchblick 6 kompetent?®, RGW 7%
und in GEOSPOTS 5 bis 6 ist jeweils ein Rollenspiel vorhanden. Sie erfiillen daher das Kriterium

ebenso wie Meridiane 5/6%°’. 8 von 14 Schulbiicher enthalten kein kontroverses Material (Tabelle 7).

Schulbuch 1.3) Sind kontroverse
Materialien in den
Schulbiichern enthalten?

Durchblick 6 kompetent Sehr gut
Durchblick 7 kompetent Sehr gut
GEOSPOTS 5 bis 6 Gut

GEOSPOTS 7 bis 8

Nicht Genligend

klar Geographie und
Wirtschaftskunde 6

Nicht Genligend

klar Geografie und
Wirtschaftskunde 7

Nicht Genligend

Kompass 5/6 Nicht Genligend
Kompass 7/8 Nicht Genligend
Meridiane 5/6 Gut

Meridiane 7 Genligend

Raum Gesellschaft
Wirtschaft 6 neu

Nicht Genligend

Raum Gesellschaft
Wirtschaft 7 neu

Sehr gut

System Erde 5/6

Nicht Genligend

System Erde 7

Nicht Genligend

Tabelle 7: Bewertungsergebnisse fiir das Kriterium 1.3) Sind kontroverse Materialien in den Schulbiichern enthalten?

294 Durchblick 6 kompetent (2014): 100
2% Durchblick 6 kompetent (2014): 108

29% RGW 7 (2013): 38

297 Meridiane 5/6 (2013): 173
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Das Kriterium ,,1.4.1) Werden die Schiilerinnen in den Aufgabenstellungen dazu aufgefordert, das
Thema Migration aus der Perspektive von Migrantinnen zu betrachten?” ist nur in den Schulbiichern
Durchblick 6 kompetent, Durchblick 7 kompetent, Kompass 5/6 und Kompass 7/8 sehr gut erfllt. 8

von 14 Schulbiicher decken dieses Kriterium nicht oder nur mit der Bewertung Geniigend ab.

Erfiillen die Schulbiicher die formalen Kriterien der Kompetenzorientierung?

7 von 14 Schulbiichern erfiillen alle drei ausgewahlten formalen Kriterien der Kompetenzorientierung
ausgezeichnet (Tabelle 8). Beim Bewertungskriterium ,, Werden passende Operatoren verwendet?”
sind 10 von 14 Schulbiichern sehr gut bewertet worden. Kein Schulbuch weist bei diesem Kriterium
eine ungeniigende Bewertung auf. Im Vergleich zu den anderen Bewertungskriterien schneiden die

untersuchten Schulblicher in Summe bei den formalen Kriterien besser ab.

Formale 3) Werden alle 4) Ist ein 5) Werden
Kriterien drei Materialbezug | passende
(Mittelwert | Kompetenzniveaus | vorhanden? Operatoren
aus den abgedeckt oder verwendet?
anderen geht es

drei hauptsachlich

Kriterien) darum, Wissen zu
reproduzieren?

Durchblick 6 kompetent 1 1 1 1
Kompass 5/6 1 1 1 1
Kompass 7/8 1 1 1 1
Meridiane 5/6 1 1 1 1
Meridiane 7 1 1 1 1
Raum Gesellschaft Wirtschaft 6 neu 1 1 1 1
Raum Gesellschaft Wirtschaft 7 neu 1 1 1 1
Durchblick 7 kompetent 2 3 1 1
GEOSPOTS 5 bis 6 3 4 1 3
System Erde 7 3 4,5 3 1
GEOSPOTS 7 bis 8 3 3 3 3
klar Geografie und Wirtschaftskunde 3 4 5 1
7

klar Geographie und 4 4,5 5 3

Wirtschaftskunde 6

System Erde 5/6 4 4 5 4

Tabelle 8: Bewertungsergebnisse fiir die formalen Kriterien der Kompetenzorientierung. 1 = Sehr gut, 2 = Gut, 3 =
Befriedigend, 4 = Gentigend, 5 = Nicht Genligend.
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8.2 Wie kdonnen jene Kompetenzen erworben werden, die sich mit den Schulbichern
nicht erwerben lassen?

1. Die ausschlieRliche Verwendung des Schulbuchs birgt die Gefahr, dass Schiilerinnen nur das
kritisieren, was die Schulbuchautorinnen hinterfragt haben wollen. In Schulblichern werden, wie
in anderen Medien auch, Wirklichkeiten konstruiert. Schiilerinnen sollen sehen, dass es nicht nur
die ,eine Realitat” gibt. Daher ist es empfehlenswert, mit verschiedenen Medien beim Thema
Migration zu arbeiten, in denen unterschiedliche Realitdten dargestellt werden.

Die Lehrperson kdnnte eine Zeitungskollekte machen, in der verschiedene Realitaten abgebildet
werden und die Kollekte den Schiilerinnen zur Verfligung stellen. Erstrebenswerter ware es, im
Sinn eines konstruktivistischen, projektorientierten Ansatzes, auch gemeinsam mit den
Schilerinnen, auf einer Lernplattform/ einem Dropboxordner/etc. eine solche Zeitungskollekte
anzulegen. Es kann aber auch auf bereits bestehende Zeitungskollekten zugegriffen werden.

Sitte erstellte solche Zeitungskollekten zum Thema Migration:

http://fachportal.ph-
noe.ac.at/fileadmin/gwk/Aktuelle%20Themen/Zs_August_2015_T1_Migration.pdf

http://fachportal.ph-noe.ac.at/gwk/aktuelle-themen/

https://www.edugroup.at/praxis/portale/geographie-und-

wirtschaftskunde/news/detail/linkdokumentation-zum-thema-fluechtlinge.htmil

,Ein weiter Grund fiir solche selbst angelegte Dokumentationen stellt auch der Umstand dar,
dass in den bei uns verwendeten Schulbiichern noch immer ein viel zu stark dominierender
Lehrbuchautorentext vorherrscht, sehr oft andere Text- u.a. Quellen nur Beiwerk sind.
Beschreibende Texte versuchen zwar ausgewogen zu sein, aber die gerade fir Zwecke der
Politischen Bildung (vgl. Sitte Ch. 2004 & 2011, exemplarisch aus regelmaRigen solchen Beitragen
in GWP: Winkelmann, Hibner 2016) konstituierenden gegensatzlichen Meinungen,
Perspektivenwechsel oder das Auseinandersetzen mit der in den Medien sich widerspiegelnden

Vielfalt werden sie nur bedingt gerecht.”2%®

Es wiirde sich anbieten, eine solche Zeitungskollekte mit Aufgaben zu verbinden, in denen
Schilerinnen zum Reflektieren lber eigene Erkenntnisse und Gefiihle angehalten werden. Daftir
eignet sich ein Portfolio. Die Schiilerlnnen zu reflektierten Blirgerlnnen zu erziehen, die
Thematiken mehrperspektivisch betrachten kénnen, wird im Lehrplan und den

Grundsatzerldssen gefordert (Kapitel 3.1.2 Grundsatzerlass Politische Bildung und

2%8 Sjtte (2016a): 1
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Grundsatzerlass Medienerziehung und Kapitel 3.1.4 GW-Oberstufenlehrplan 2016). Ein Vorteil
eines Portfolios ware, dass die Schiilerlnnen ihre eigenen Erkenntnisse und Geflihle nicht vor der
Klasse outen missen. Dariiber hinaus kdnnen so Konflikte innerhalb der Klasse, bei diesem
emotionalen Thema, vermieden werden (Kapitel 4.3 Ist es besser, kritische und sensible Themen

nicht kontroversiell zu diskutieren?).

Sitte C. gibt in einem Online Beitrag am Osterreichischen GW-Portal ,,gw.eduhi.at“ mit dem Titel
,Im Dilemma zwischen ,, ASYLANTENFLUT” und ,WELCOME REFUGEES” in seinem dritten

Abschnitt weitere Anregungen fiir die Arbeit mit Zeitungskollekten.?*®

Die Lehrperson kann aber auch einzelne, kontroverse Medienberichte, in denen unterschiedliche
Realitdten abgebildet werden, auswahlen und den Schiilerinnen Arbeitsaufgaben dazu stellen. In
den Arbeitsaufgaben kénnten die Schiilerinnen zum Beispiel dazu aufgefordert werden, sich mit
den unterschiedlichen Realitdten in den einzelnen Medienberichten zu befassen und dariiber zu
reflektieren. Eine Auswahl einzelner Berichte héitte gegeniiber einer sehr umfassenden
Zeitungskollekte den Vorteil, dass die Schilerlnnen nicht von der Informationsfiille Gberfordert
werden. Ein moglicher Nachteil bestiinde darin, dass die Lehrperson durch die Auswahl weniger
Medienberichte bereits stark selektiert und die Gefahr der Manipulation der SchiilerInnen

dadurch groRer ist.

2. In den meisten Schulbiichern wird kein konzeptionelles Wissen abgefragt. Die Lehrperson kann
daher Materialien vorbereiten und die Schiilerinnen wichtige Migrationstheorien und -modelle
erarbeiten lassen. Daflir eignet sich zum Beispiel die Methode des Gruppenpuzzles. Eine
Auflistung wichtiger geographischer Migrationstheorien ist im Kapitel ,,6.3 Was sind die
wichtigsten geographischen Theorien und Modelle beim Thema Migration?” zu finden. Das
Fehlen von Aufgabenstellungen zu Migrationstheorien in den meisten Schulbiichern ist ein Defizit
dieser Schulbiicher. Obwohl zurecht kritisiert werden kann, dass konzeptionelles Wissen nur sehr
sparlich in den Schulblichern abgefragt wird, so muss auch auf den begrenzten Platz in

Schulbiichern hingewiesen werden.

3. Inden Schulbuchkapiteln zum Thema Migration werden die Schiilerinnen nicht aufgefordert,
Systemtheorien zu behandeln. Systemtheorien sind umfassend und fragen nach den

Zusammenhéngen, die zu Migrationsprozessen fiihren. Dies ist im Kapitel ,,6.3 Was sind die

299 Sjtte C (2016b)
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wichtigsten geographischen Theorien und Modelle beim Thema Migration?“ genauer erlautert.
Hier stofRen viele Autorinnen von Schulblichern an ihre Grenzen, weil sich die Komplexitat und
Vernetztheit der Welt nicht in einigen Seiten im Schulbuchkapitel abbilden lasst. Die Lehrperson
besitzt jedoch die Freiheit, sich mit den Schiilerinnen diesem Thema intensiver zu widmen und
vernetztes Denken zu fordern. Dies entspricht auch dem in dem GW-Lehrplan und den
Grundsatzerldssen propagierten Ideal von vernetzt denkenden Schiilerinnen (Kapitel 3.1 Welche
Ideale werden im GW-Lehrplan propagiert?). ,Im unterrichtlichen Alltag besteht die Gefahr sich
bei der Behandlung komplexer Inhalte mit zu einfachen Wahrheiten zufrieden zu geben, um die
beschriebenen Herausforderungen zu umgehen. Der hohe Bildungswert kontroverser Themen
kann sich dann nicht entfalten. Andererseits kann eine zu detaillierte Betrachtung zu Verwirrung,
Verunsicherung und Orientierungslosigkeit der Schiiler fiihren.“3% Zwei Beispiele fiir zu einfache
Wahrheiten beim Thema Fliichtlingsmigration:

a. Esgibt die Guten, die Bésen und die Opfer: Die Guten sind Organisationen wie Amnesty
International. Die Bosen sind rechte Parteien und deren Wahlerlnnen, die Flichtlinge , lieber
sterben lassen, als ihnen den Zugang nach Osterreich und Deutschland zu ermdglichen”. Die
Opfer sind die Fliichtlinge. Bei dieser Sichtweise werden die Wahlmotive, die Lebensgeschichten
und Lebenssituationen von Wahlerlnnen von rechten Parteien und rechten Politikerlnnen nicht
bericksichtigt. AuBerdem wird rechten Politikerinnen unterstellt, dass sie sich nicht zum Schutz
von Fllichtlingen bekennen, obwohl Fliichtlingen auch von vielen rechten Politikerlnnen ein

,Schutz auf Zeit” gewahrt werden wirde.

b. Die Ursachen von Problemen, die zu Migrationsprozessen flihren, werden nicht bertcksichtigt.
Eine daraus resultierende Argumentation kdnnte zum Beispiel lauten: Die Bewohnerlnnen jedes
Landes missen ihre Probleme selbst [6sen. Wenn die Menschen eines Landes dazu nicht in der
Lage sind, sollen sie nicht in ein anderes Land ziehen und die dortige Bevdlkerung finanziell
belasten. Im Kapitel 6.3 werden Systemzusammenhange anhand von Klimafllichtlingen erlautert

und auf die moralische Verantwortung von Européderlnnen hingewiesen.

4. In einigen Schulbuchkapiteln zum Thema Migration ist das Kriterium der Mehrperspektivitat sehr
gut erfillt. Darlber hinaus eignen sich zum Beispiel folgende Methoden zur Férderung

mehrperspektivischen Denkens:

e Rollenspiele (Podiumsdiskussion, Fishbowl, Talkshow, Besprechung auf einer Konferenz)

e Planspiele

300 Oh| (2013): 7
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o die Methode der Denkhiite eignet sich fiir moralische Dilemmas: ,,Im Unterschied zum
Rollenspiel werden die zu Gbernehmenden Perspektiven bei der Methode der Denkhiite
nicht durch die soziale Position der Personen bestimmt, sondern durch bestimmte
charakterliche Merkmale oder Einstellungen.” 30
,Verteilt werden dazu 6 verschiedenfarbige ,Denkhiite” (vgl. ein Aufgabenblatt bei
Uhlenwinkel 2007 online in PG 7-8, S. 15): der Hut des Wissenschafters (der weille Hut
fragt nach objektiven Daten); der des Optimisten (der gelbe Hut bringt konstruktive
Vorschlage ein); ferner als griiner Hut eine ahnliche Position, die aber die Angewohnheit hat,
systematisch Nachteile auszublenden; dann die Rolle des Pessimisten mit schwarzem Hut,
der in allen Vorschlagen potentielle Probleme artikuliert; Ein blauer Hut organisiert und
moderiert; ein roter Hut reagiert auf die Befindlichkeiten der unterschiedlichen Gruppen®.302
Eine detaillierte Beschreibung der Methode der Denkhiite sowie eine Anleitung fiir die
Durchfiihrung von Rollenspielen und die Vor- und Nachteile der beiden Methoden ist online
als ein Artikel mit dem Titel ,ROLLENSPIELE UND DENKHUTE“ zu finden. Der Link zum Artikel
lautet: http://opus.kobv.de/ubp/volltexte/2013/6476/pdf/pgp06.pdf

e die Analyse von Presseausendungen von Akteurlnnen mit gegensatzlichen Interessen zum

selben Thema

e eine Zeitungskollekte

5. ImJahr 2016 erschien in der Zeitschrift Praxis Geographie ein Artikel mit dem Titel ,,,Ist
Zuwanderung gut oder schlecht?’ oder ist das die falsche Frage?“3% Die Frage , Ist Zuwanderung
gut oder schlecht?” beantwortet der Autor mit folgenden Worten: ,Wir konnen feststellen, dass
die Frage falsch gestellt ist, da Zuwanderung stattfindet und weder vermeidbar ist noch
riickgangig gemacht werden kann. Zuwanderung wird ganz unvermeidbar zunehmen. Die Frage
muss vielmehr lauten: Wie kann Zuwanderung so geregelt werden, dass eine positive
Bearbeitung kultureller und normativer Fremdheit in der Auseinandersetzung zwischen
,Einheimischen” und ,Zugereisten” gelingt, sodass eine Identifizierung beider Seiten mit den
legalen, moralischen und sozialen Grundlagen der immer wieder neu zu bildenden Gemeinschaft
entstehen kann und die Bildung von Parallelgesellschaften vermieden wird?“3% 21% der
Menschen in Osterreich weisen Migrationshintergrund auf. Unter Bevélkerung mit

Migrationshintergrund versteht man, dass die Eltern im Ausland geboren sind. Kulturelle Vielfalt

301 yhlenwinkel (2013): 44
302 Sjtte (2016b): 3
303 Applis et al (2016): 4
304 Epd.: 7
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ist daher Bestandteil unserer Lebensrealitat. Schule ist ein Ort, an dem Fragen nach einem
friedlichen und harmonischen Zusammenleben und den Bedingungen, die es dafir braucht,
gestellt werden konnen. Die Behandlung der Fragestellung im Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht bietet sich an. Bei diesem Zugang sind die Schiilerinnen selbst
Akteurlnnen und kénnen Gber Ihre eigenen Werte und lber die Werte, die Grundlage unserer
Gesellschaft sein sollten, diskutieren. Eine solche Herangehensweise entspricht dem Ziel der im
Jahr 2016 erlassen GW-Lehrplans ,,Dabei gilt der Grundsatz, die Schilerinnen und Schiiler zu
miindiger und aktiver gesellschaftlicher Partizipation im Sinne einer Bildung flir nachhaltige
Entwicklung zu befdhigen, zu ermutigen und auch anzuhalten.” (GW-Lehrplan 60)

Im Schulbuch Kompass 5/6 befinden sich Fragen, in denen Schiilerinnen aufgefordert werden,

sich mit dieser Frage zu beschaftigen:

Wie sehr flihlen Sie sich als Europaerin und woran liegt das. Was miisste geschehen, was misste

sich verandern, damit Sie sich als ,,Europaerin” fiihlen?

In welchen Bereichen ist Ihnen schon Diskriminierung von gesellschaftlichen Gruppen begegnet
(M3)? Woher kommen die negativen Einstellungen diesen Gruppen gegeniiber? Wie kann eine

,offene Gesellschaft” funktionieren? 3% (Abbildung 97)

305 Kompass 5/6 (2008): 261
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Abbildung 97: Abbildung zur Aufgabenstellung ,In welchen Bereichen ist Ihnen schon Diskriminierung von gesellschaftlichen
Gruppen begegnet?“306

Aus der Betrachtung von Abbildung 97 wird deutlich, dass Migrationshintergrund nur ein
Merkmal einer Person ist. Menschen kénnen auch in FuBballfans und nicht-FuRballfans, Manner
und Frauen, etc. eingeteilt werden. Jeder Mensch weist viele Eigenschaften und Merkmale auf.
Menschen einer anderen Ethnie sollten daher nicht auf ihren Migrationshintergrund und die
kulturellen Unterschiede zur eigenen Kultur reduziert werden. Dies im Unterricht zu vermitteln
kann ebenfalls dazu beitragen, den Blick auf Gemeinsamkeiten anstatt auf Unterschiede zu

richten.

306 Kompass 5/6 (2008): 259
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6. GW ist ein Tragerfach fir politische Bildung. Im GW-Unterricht muss daher auch eine reflektierte
Auseinandersetzung mit der Frage, wie man selbst zur Migrationspolitik steht, stattfinden. In
Schulbiichern ist eine solche intensive Auseinandersetzung mit der eigenen Haltung zur
Migrationspolitik nur in geringem AusmaR gegeben.

Die Entscheidung, ob Migrationspolitik progressiver oder regressiver gestaltet werden soll, war
bei den Landtagswahlen im Jahr 2015 in Oberosterreich und Wien das Wahlmotiv Nummer

1. 307.3%pje hohe Bedeutung, die Menschen in ganz Europa dieser Frage beimessen, lasst sich an
den Wahlergebnissen in verschiedenen europdischen Staaten ablesen. Eine reflektierte
Auseinandersetzung im Unterricht mit der eigenen Haltung zur Migrationspolitik entspricht dem
Anspruch der Kompetenzorientierung, also Schiilerinnen die Moéglichkeit zu bieten, sich zu

kritischen, miindigen und reflektierten Blirgerinnen zu entwickeln.

Ein Nachteil der Fragestellungen ,Wie stehst du zur Migrationspolitik?“ bzw. ,Bist du fiir eine
progressivere oder eine regressivere Migrationspolitik?“ ist, dass sie sehr allgemein gestellt sind.
Dadurch sind sie schwer zu fassen. Sie kdnnten auf konkrete Fallbeispiele heruntergebrochen
werden. Zum Beispiel: ,Beziehe Stellung zu dem Vorschlag, eine Obergrenze fir Fliichtlinge
festzulegen?“ Die Lehrperson kann kontroverses Material zu der Fragestellung vorbereiten und

die Schiilerinnen sollen dann mit Hilfe des Materials zu der Fragestellung Stellung beziehen.

Allerdings hat die Reflexion liber die eigene Grundhaltung in der Migrationspolitik einen
wichtigen Vorteil: Die Osterreicherlnnen treffen bei Wahlen im Abstand von einigen Jahren
Entscheidungen zwischen Parteien und stimmen nicht liber jede Migrationsentscheidung selbst
ab. Sie missen sich in Bezug auf Wahlen daher nicht detailliert mit den einzelnen Sachthemen
auskennen, sondern sollten wissen welche Partei der eigenen Uberzeugung am ehesten

entspricht.

»Fragen der Migration sind komplexe Fragestellungen, die sobald man von der Beschreibung zu
der Beurteilung gelangen mochte, einen analytischen und ethischen Rahmen benétigen (vgl.
Collier 2015, S. 30). Fur die Lehrkréafte sind die Herausforderungen, die mit der Behandlung
dieses aktuellen Themenfelds verbunden sind, hoch — nicht nur im Hinblick auf den fachlichen
Rahmen, sondern auch was die moralischen Einstellungen der Schiiler angeht und deren Abgleich

mit den rechtlichen Rahmenbedingungen, die durch die verfassungsgemafen Anspriiche der

307 Dje Presse (2015), online unter
http://diepresse.com/home/innenpolitik/4830427/00eWahl_Fluechtlingskrise-wichtigstes-Wahlmotiv
308 ygl. Hajek (2015)
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Gesellschaft — hier der deutschen Gesellschaft — grundgelegt sind.” 3 Im Kapitel 4.3 wird ein
Beispiel erlautert, bei dem die Lehrperson vor der Herausforderung steht, mit rassistischen

AuRerungen eines Schiilers umgehen zu miissen.

Im Hinblick auf die Reflexion tber die eigene Haltung in der Migrationspolitik kann bei den
Schilerlnnen zum Beispiel mit folgenden Fragen ein Bewusstsein dafiir geschaffen werden, ob

sich ihre Haltung mit jener ihres Umfelds deckt:

Welche Einstellung haben meine Eltern zu der Frage ,Soll die Migrationspolitik regressiver oder
progressiver gestaltet werden“?

Welche Einstellungen haben die 10 Menschen, die mir am nachsten stehen?

Welche Medien konsumiere ich (soziale Medien wie Facebook, klassische Medien)?

Was postet meine Facebook Community Gber das Thema Migration (falls Facebook verwendet
wird)? Wie wird es in den Medien, die ich konsumiere, dargestellt?

Welche Informationen fehlen?
Fragen wie diese kdnnten beispielsweise Teil einer Arbeitsaufgabe in einem Portfolio sein.

Flr die Reflexion der eigenen Haltung bietet sich ein facherlibergreifendes Arbeiten an. Zum
Beispiel in Kombination mit den Unterrichtsfachern Deutsch, Bildnerische Erziehung und/oder
Geschichte und Politische Bildung. In Deutsch und Bildnerische Erziehung kann die Macht der
Medien und Bilder auf die Wahrnehmung des Themas Migration behandelt werden. In
Kooperation mit Geschichte und Politische Bildung kann eine reflexive Auseinandersetzung mit
den politischen Parteien und deren Positionen in Sachen Migrationspolitik stattfinden. Eine
solche Herangehensweise entspricht auch den im Grundsatzerlass Politische Bildung

festgehaltenen und fir alle Facher giiltigen Anspriichen:

o ,Kompetenzorientierte Politische Bildung befahigt damit dazu, sich eine eigene Meinung
bilden und artikulieren zu kdnnen — aber auch zur Selbstreflexion sowie zu Respekt und
Anerkennung kontroverser Ansichten. Schiilerinnen und Schiiler erwerben ein kritisches
Urteilsvermogen gegeniiber der Meinung anderer und der medialen Darstellung von
Inhalten und lernen einen (verantwortungs)bewussten Umgang insbesondere auch mit
neuen Medien.”31°

e, Politische Bildung [...] ermdglicht das Erkennen, Verstehen und Bewerten verschiedener

politischer Konzepte und Alternativen und fiihrt zu einer kritischen und reflektierten

309 Applis (2016): 5
310 Byndesministerium fiir Bildung (2015): 3; auch online unter
https://www.bmb.gv.at/ministerium/rs/2015_12.pdf?5I5357 Abgerufen am 13.5.2017
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Auseinandersetzung mit eigenen Wertvorstellungen und den Uberzeugungen von politisch

Andersdenkenden®3!!

»,Komplexe Themen verlangen auch im Unterricht angemessen komplex und kontrovers
behandelt zu werden. Eine einzig giiltige und abgeschloRene Behandlung wird indes nicht
moglich sein — auch das sollte Lehrenden und Lernenden bewusst sein. Ziel der Thematisierung
solcher Fragen muss es entsprechend sein, Migration differenziert zu betrachten, z.B. nach
verschiedenen Dimensionen (raumlich, zeitlich, sozial, motivational) und den Auswirkungen auf
die verschiedenen Gruppen (Aufnahmegesellschaften, Migranten, Zuriickgebliebene) zu
unterscheiden, um eine eigene Bewertung vorzunehmen und evtl. Handlungsmoglichkeiten

abzuleiten.”3%2

311 Epd.: 2
312 Applis (2016): 7-8
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