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Abstract

The present work examines the moral judgment of the pupils of a sixth grade upper

secondary school on animal and species protection.

In the course of this work, a series of lessons was created in which the students
should learn to act morally and justify their judgments in an argumentative way by
means of an ethical discussion on the protection of sea turtles. First, the concern
of animal and species protection in a station operation (Stationenbetrieb) was
developed on the basis of sea turtles. After acquiring the necessary knowledge,
the students were taught a moral discussion using the dilemma method. They

worked together in groups and considered options for action to different dilemmas.

To evaluate the performance of the lesson, group discussions were carried out
before and after the dilemma method. The concepts of animal and species
protection and the moral judgment of the students were analyzed. The analysis of
the group discussion took place by using the method of the qualitative content

analysis.

The results showed that even before the lesson, the students had many concepts
of animal and species protection, which were only slightly extended in the course
of the lessons. It became apparent that students had difficulties both in
substantiating and reflecting on their moral behavior, as well as taking into account

the interests of other opinions involved.

Keywords: students’ concepts, animal welfare, species protection, moral actions,
dilemma method (Bdgeholz et al. 2004), group discussion (Lamnek 2005),

gualitative content analysis (Mayring 2015)



vi



Zusammenfassung

Die vorliegende Arbeit untersucht das moralische Urteilsvermégen der
Schulerinnen und Schuler einer 6. Klasse AHS Oberstufe zum Thema Tier- und

Artenschutz.

Im Zuge dieser Arbeit wurde eine Unterrichtsequenz erstellt, bei der die
Schulerinnen und Schiler anhand einer ethischen Diskussion zum Schutz von
Meeresschildkroten lernen sollen, moralisch zu handeln und ihre Urteile
argumentativ zu begrinden. Zuerst wurde anhand der Meeresschildkréten das
Anliegen des Tier- und Artenschutzes in einem Stationenbetrieb erarbeitet.
Nachdem sich die Schilerinnen und Schiler ein Wissen dazu angeeignet hatten,
wurde ihnen mit Hilfe der Dilemma-Methode das moralische Handeln vermittelt.
Dabei arbeiteten sie in Gruppen zusammen und Uberlegten sich

Handlungsoptionen zu unterschiedlichen Dilemmata.

Um die Umsetzung des Unterrichts zu evaluieren, wurden vor und nach der
Dilemma-Methode Gruppendiskussionen durchgefuhrt. Dabei wurden die
Konzepte zum Tier- und Artenschutz und das moralische Urteilsvermégen der
Schilerinnen und Schuler sichtbar. Die Auswertung der Gruppendiskussion

erfolgte mittels der qualitativen Inhaltsanalyse.

Die Ergebnisse der Auswertung zeigten, dass die Schuilerinnen und Schuler
bereits vor der Unterrichtssequenz viele Konzepte zum Tier- und Artenschutz
aufwiesen, die nur im geringen Male bei der Umsetzung der Unterrichtssequenz
erweitert wurden. Es wurde ersichtlich, dass die Schilerinnen und Schiler sowohl
Schwierigkeiten hatten, ihr moralisches Handeln zu begrinden und zu reflektieren

als auch die Interessen anderer beteiligter Meinungen zu bertcksichtigen.

Schlisselworter: Schilerinnen- und Schuilerkonzepte, Tierschutz, Artenschutz,
moralisches  Handeln, Dilemma-Methode (Bbdgeholz et al. 2004),

Gruppendiskussion (Lamnek 2005), qualitative Inhaltsanalyse (Mayring 2015)

Vi



viii



Inhaltsverzeichnis

1 BINIEIUNG ettt 1
2  Tier- und Artenschutz im Biologieunterricht ...............cccuvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiies 3
2.1 Lehrplanbezug des Tier- und Artenschutzes im Biologieunterricht.......... 3
2.2 Kompetenzmodell Biologie der AHS Oberstufe .........cccoeeevvviviiiiiciineeenn. 5
3 Theoretische Grundlagen ............ccooiiiiiiiiiiiiie e e e 6
3.1 Darstellung des TIersChUutzes...........cooooeeeioiiiie 6
3.2 Darstellung des ArtenSCRULZES ........ccoooeeeieieeeeeeee 9
3.3 Darstellung der Ethik und Moral............cooooeeiiiii, 10
4  Auswahl und Abgrenzung des Themengebietes............cccvvvvviiiiiiiiicieeeennns 16
4.1 Darstellung der Mensch-Tier-Beziehung ..., 16
4.2  Auswahl des Tieres fur den Unterricht..............ccoo 20
4.3 Moralisches Handeln bei Schulerinnen und Schilern............cccccccoooens 20
5 Didaktische Umsetzung der Unterrichtssequenzen ............ccccccceeeeiiniinnnnee. 24
5.1 Stationenbetrieb zur WissSensaneignung ..............veeeeeeeeeeeeeeeriiiiineeeeeean, 24
5.2 Die Dilemma-Methode als Unterrichtsmethode ..o 27
6  FOrsChUuNgSIragen......ccoo oo e 37
7  Methodik — das Gruppendiskussionsverfahren.............cccccccoviivveiiiiinneee. 37
8 Datenerhebung und Auswertung der Ergebnisse ...........cccccvvviiiiiiiiiiceiennnn, 42
8.1 Diskussionsleitfaden Tier- und Artenschutz...........ccccceeiie, 42
8.2 Ablauf der im Unterricht umgesetzten Gruppendiskussion ................... 44
8.3  Transkription der GruppendiSKUSSIONEN .........ccccuviiiiiiiiiiieeeiiie e, 50
8.4 Auswertung der GruppendiSKUSSION ............civiiiiiiiiiiiciiiie e, 51
9 Darstellung der Untersuchungsergebnisse..........cccoevieviiiiiiiciiiiiieececieeeeees 55
9.1 Ergebnisse der Gruppendiskussion (1. Forschungsfrage)..................... 55
9.2 Ergebnisse der Dilemma-Methode (2. Forschungsfrage) ...................... 73
9.3 Ergebnisse der Umlegung auf ein anderes Tier (3. Forschungsfrage) .. 83

iX



IO D 1S (U 1S3 o o 87
10.1  Vergleich der Konzepte zum Tier- und Artenschutz.............cccccevvvnennn. 87

10.2 Moralisches Handeln mit Hilfe der Dilemma-Methode ...........c............ 92

10.3  Umlegung der Tier- und Artenschutzkonzepte auf ein anderes Tier...97

11 REFIEXION .t 100
D - V. | AU 103
13 Literaturverzeichnis der Diplomarbeit.............cccooveeieiiiiiiiiiiiieeeeeeee, 104
14 ANNANG...coiiiiiiiiii e 108
14.1  PowerPoint-Prasentation zur Einfihrung in die Dilemma-Methode .. 108
14.2  Unterrichtsmaterialien zum Stationenbetrieb ...............ccccccciinnn 113
14.3  Literaturverzeichnis ANNang ..........coooviiiiiiie e 157



1 Einleitung

Wird Tier- und Artenschutz im Unterricht thematisiert, wird angestrebt, den
Schulerinnen und Schilern einen verantwortungsbewussten Umgang mit der
Umwelt zu vermitteln. Obwohl das Thema Tierschutz bereits Einzug in den
Biologieunterricht gefunden hat, wird es nur oberflachlich behandelt. Das Thema
Artenschutz wird oft vollig vernachlassigt. Dabei ist es wichtig, dass Schulerinnen
und Schiler ein Wissen tber Aspekte des Tier- und Artenschutzes erlangen, die
Notwendigkeit des Tier- und Artenschutzes hinterfragen und eine eigene
Meinung dazu entwickeln. Die Rolle des Menschen und die Interessen anderer
Beteiligter sind dabei zu bertcksichtigen, um ein aufgeklartes Urteil fallen zu
konnen. Das Urteilsvermogen ergibt sich aus einer reflektierten und begrtindeten
Stellungnahme, die nicht nur andere Interessen und Meinungen berucksichtigt,

sondern auch das eigene Handeln rechtfertigt.

Dabei ergibt sich in der Folge die Frage, wie die Schulerinnen und Schuler
bewerten, urteilen und entscheiden lernen. Ziel dieser Arbeit ist, anhand eines
eigens entwickelten Unterrichts zum Thema Tier- und Artenschutz, die
Bewertungskompetenz der Schulerinnen und Schiler zu beobachten und
Ruckschlisse auf ihre Urteilsfahigkeit zu ziehen. Dabei wird der Schwerpunkt auf
das moralische Handeln der Schiilerinnen und Schiler gesetzt und nach dem
Modell von Boégeholz et al. (2004) erarbeitet. Folglich werden ihre
Handlungsentscheidungen in Bezug auf Ethik und Moral laut den Erarbeitungen
von Pieper (2017) ndher untersucht und dargestellt.

Aufbau der Arbeit

Zu Beginn wird Bezug auf den Lehrplan und das Kompetenzmodell genommen,
um die Thematik des Tier- und Artenschutzes sinngemaf im Biologieunterricht
einzubetten. Der theoretische Teil beginnt mit der Darstellung der
Themenbereiche des Tier- und Artenschutzes, gefolgt von einem Uberblick tiber

Ethik und Moral, wobei das moralische Handeln genauer betrachtet wird.



Danach folgt die Darstellung der Auswahl des Themengebietes dieser Arbeit. Um
ein Verstandnis fur die Themenauswahl zu bekommen, wird zuerst auf die
Mensch-Tier-Beziehung eingegangen, da diese deutliche Auswirkungen auf das
moralische Handeln im Tier- und Artenschutz hat. Darauf aufbauend wird im
vierten Kapitel die Auswahl des Tieres (die Meeresschildkrote) fir die

Unterrichtsumsetzung begriindet.

In Kapitel 4 wird auch das moralische Handeln bei Schilerinnen und Schulern
erlautert. Im Folgekapitel wird die Methode vorgestellt, die das moralische
Handeln der Schilerinnen und Schuler im Biologieunterricht férdert. Dabei habe
ich mich fir die Dilemma-Methode entschieden, da diese viele Vorziuge bei der
Erarbeitung des moralischen Handelns bietet. Nach der Darstellung der
theoretischen Einfihrung in die Unterrichtsmethode, wird die von mir geplante

und umgesetzte Unterrichtssequenz vorgestellt.

In Kapitel 6 werden die Forschungsfragen dieser Arbeit erlautert und
anschlieBend wird die gewaéhlte Methodik, die diese Forschungsfragen
untersuchen und beantworten soll, erklart. Als Datenerhebungsmethode wird die
Gruppendiskussion von Lamnek (2005) herangezogen und die Analyse der
gewonnenen Daten beruht auf der qualitativen Inhaltsanalyse von Mayring
(2015). Die Datenerhebung und die Auswertung der Ergebnisse nehmen den
Grol3teil der Arbeit ein. Bei der abschlieRenden Diskussion der Ergebnisse wird

Bezug auf die Forschungsfragen genommen.

Am Ende der Arbeit werden die Forschungsergebnisse unter Beriicksichtigung
der ausgewahlten Literatur interpretiert, diskutiert und abschlieRend reflektiert.

Das darauffolgende Fazit soll der Arbeit einen runden Abschluss verleihen.

Diese Arbeit wurde in Zusammenarbeit mit meiner Kollegin, Sandra Blasel,
erstellt, die eine ahnliche Unterrichtssequenz und eine Diplomarbeit zum Thema
Tier- und Artenschutz fir die AHS Unterstufe erarbeitet hat. Der Leitfaden der
Gruppendiskussion wurde gemeinsam ausgearbeitet und fur die Umsetzung in

beiden Arbeiten verwendet.



2 Tier-und Artenschutz im Biologieunterricht

Der Tier- und Artenschutz sind zentrale Themen des Biologieunterrichts, die
jedoch nur selten umfassend behandelt werden. Die Vermittlung von Wissen zum
Tier- und Artenschutz und die Diskussion zur Tierschutzproblematik werden als
Pflichtaufgaben des Biologieunterrichts angesehen, um die Schulerinnen und
Schiler zu einem verantwortungsvollen Umgang mit Tieren zu erziehen
(Binngiel3er, Randler 2011, S. 24). Dadurch koénnen das Mitgefihl, die
Fursorglichkeit und die Verantwortung fir Tiere verstarkt werden, die Kinder und
Jugendliche in weiterer Folge zu einem bewussten Umgang mit anderen

Lebewesen und Mitmenschen erziehen (BinngielRer, Randler 2011, S. 24).

2.1 Lehrplanbezug des Tier- und Artenschutzes im Biologieunterricht

Es stellt eine Herausforderung fir den Schulunterricht dar, Schilerinnen und
Schiiler zu kritisch denkenden Individuen zu erziehen, die an Diskussionen in der
Gesellschaft teilnehmen konnen. Die Lehrerinnen und Lehrer vermitteln den
Lernenden nicht nur ein bestimmtes Fachwissen, sondern helfen auch dabei,
bestimmte Kompetenzen zu erlangen. Der Lehrplan (2017) sieht vor, dass die
Schilerinnen Schiler einen verantwortungsbewussten Umgang mit sich selbst
und ihrer Umwelt erlernen. Sie sollen eine Urteils- und Kritikfahigkeit erwerben
und zur Beteiligung an 6ffentlichen Diskussionen befahigt werden, um sich auch
mit ethischen Diskussionen und Wertvorstellungen in Bezug auf den Menschen
und die Umwelt kritisch auseinandersetzen zu koénnen (Lehrplan 2017).
AulRRerdem werden die Schulerinnen und Schiler dazu angeleitet, einen
gesundheitsbewussten Lebensstil gegeniber ihrer Mitmenschen und der Umwelt
zu entwickeln. lhr erlangtes Wissen wird dabei an ihr Vorwissen und ihrer
Vorerfahrungen angeknupft. Laut aktuellem Lehrplan (2017) sollen zeit- und

lebensnahe Themen anhand exemplarischen Lernens erarbeitet werden.

Um an Diskussionen in der Gesellschaft teilnehmen zu kénnen, bedarf es an

gewissen Fahigkeiten und Erfahrungen. Im Biologieunterricht sollen die

Schilerinnen und Schiler speziell auf die biologisch relevanten Themen

vorbereitet werden und Zusammenhange in der Natur erkennen kénnen. Ziel ist

es, das Interesse der Schulerinnen und Schuler zu wecken und sie zur
3



Entwicklung einer kritischen Haltung gegeniber aktuellen und kontroversen
Themen zu animieren. Dartber hinaus sollen sie die Fertigkeit erlangen, ihre
Urteile und ihr Handeln zu rechtfertigen, indem sie gut Uberlegte Argumente
finden, die sowohl ihre eigene Meinung als auch andere Interessen

bertcksichtigen.

Die Vermittlung des Tier- und Artenschutzes wird im Lehrplan der AHS Oberstufe
vom Bundesministerium fur Bildung, Wissenschaft und Forschung nicht explizit
gefordert (BMBWF2017, S. 74). Die Schwerpunkte der Bildungs- und
Lehraufgabe des Biologieunterrichtes in der AHS Oberstufe sind der Gewinn
biologischer Erkenntnisse, die einen wesentlichen Bestandteil der
Allgemeinbildung formen. (BMBWF 2017, S. 74). Die Schulerinnen und Schuler
sollen ein Verstandnis zur Evolution erlangen und eine ethische,
gesundheitsbewusste und umweltvertragliche Haltung entwickeln. Aufl3erdem
sollen die Schilerinnen und Schiler zu einer aktiven Teilnahme an
gesellschaftlichen Diskussionen befahigt werden (BMBWF 2017, S. 74). Die
Bildungsbereiche umfassen die Sprache und Kommunikation, den Menschen
und die Gesellschaft, die Natur und die Technik, Gesundheit und Bewegung und
Kreativitat und Gestaltung (BMBWF 2017, S. 74-75). Die Thematik des Tier- und
Artenschutzes kann dabei dem Bildungsbereich Mensch und Gesellschaft
zugeschrieben werden. Im Bildungsbereich Mensch und Gesellschaft soll den
Schulerinnen und Schilern unter anderem der Einfluss des Menschen auf die
Okosysteme vermittelt werden. Hier werden erstmals die Artenkenntnis und der
Artenschutz als Lerninhalt dieses Bildungsbereiches genannt. Auch die Bioethik
wird diesem Bildungsbereich zugeordnet, genauso wie die Bildung fir eine
nachhaltige Entwicklung (BMBWF 2017, S. 75).

Obwohl der Begriff Tierschutz im Lehrplan der AHS Oberstufe nicht explizit
beschrieben wird, kann dieses Themengebiet gemeinsam mit dem Artenschutz
genauer erarbeitet werden, um den Schilerinnen und Schulern die
Zusammenhange des menschlichen Wirkens und die Umweltprobleme zu
vermitteln und sie zu einem umweltbewussten Umgang zu befahigen (BMBWF
2017, S. 74).



Der Lehrplan (2017) fur die AHS Oberstufe bietet also Méglichkeiten an, um das
Thema Tier- und Artenschutz im Biologieunterricht zu erarbeiten. In Verbindung
mit dem Lehrplan sollte jedoch auch das Kompetenzmodell der
Naturwissenschaften, welchem der Unterrichtsgegenstand Biologie und
Umweltkunde angehort, betrachtet werden. Darin genannte Kompetenzen

kénnen auch bei der Erarbeitung des Tier- und Artenschutzes erlangt werden.

2.2 Kompetenzmodell Biologie der AHS Oberstufe

Das Kompetenzmodell der Naturwissenschaften (BMBWF 2017) setzt sich aus
drei Kompetenzbereichen zusammen: dem Aneignen von Fachwissen, dem
Erkenntnisgewinn und dem begrindeten und reflektierten Handeln. Um den
Schulerinnen und Schilern eine umfassende biologische Bildung zu
ermoglichen, sollen die Kompetenzen in allen drei Bereichen erworben und
gefordert werden (BMBWF 2017, S. 75).

Reitschert und HoRle (2007) nehmen auf die wachsenden Anforderungen der
Schilerinnen und Schiler Bezug und beschreiben die Forderung der
eigenverantwortlichen und mindigen Teilnahme an gesellschaftlichen
Diskussionen (Reitschert, HoRle 2007, S. 126). Um den Weg zu einer aktiven
und kritischen Diskursteilnahme zu bahnen, missen die Reflexions- und die
Kritikfahigkeit gefordert werden (Reitschert, HoR3le 2007, S. 126). Dafur und auch
fur die Forderung der ethischen Reflexionen und Argumentationen eignet sich

besonders der Biologieunterricht.

Bei dem im Zuge dieser Arbeit erstellten Unterricht sollen die Kompetenzen aus
allen drei Bereichen geférdert werden. Im Bereich der Aneignung von
Fachwissen sollen die Schilerinnen und Schiler zu Beginn der
Unterrichtssequenz fachspezifische Informationen aus bereitgestellten Quellen
entnehmen. AuBerdem sollen die Lernenden im Bereich der
Erkenntnisgewinnung zu biologischen Vorgéngen Fragen stellen und versuchen,
Hypothesen dazu zu formulieren. Bei der Dilemma-Methode sollen sie ihre
Standpunkte begrinden, reflektiert handeln und Handlungsempfehlungen
erstellen (BMBWF 2017, S. 75).



Die Thematik des Tier- und Artenschutzes kann in die sechste Klasse der AHS
eingebettet werden und entspricht den Lerninhalten des 4. Semesters bzw. dem
Kompetenzmodul 4 (BMBWF 2017, S. 78). Laut des Lehrplans (2017) werden
dabei die Lerninhalte der Okosysteme und der Umweltprobleme vermittelt. Diese
Inhalte kdonnen auch mithilfe der Thematik des Tier- und Artenschutzes
umgesetzt werden, da der Tier- und Artenschutz ein Teilgebiet davon ist und

Tierleid bzw. das Verschwinden von Arten zu verhindern versucht.

3 Theoretische Grundlagen

Da das Ziel dieser Arbeit die Entwicklung und Beforschung einer
Unterrichtssequenz zum moralischen Handeln im Bereich des Tier- und
Artenschutzes darstellt, gilt es, zuerst die theoretischen Grundlagen des Tier-
und Artenschutzes zu veranschaulichen. Um in weiterer Folge die ethische
Diskussion auf dem Verstandnis zu den Konzepten des moralischen Handelns
aufzubauen, muss zuerst geklart werden, was unter diesem Themenbereich

verstanden wird.

3.1 Darstellung des Tierschutzes

Um in die Thematik des Tier- und Artenschutzes einzusteigen, bedarf es einer
genaueren Erlauterung dieser Themenbereiche. Zuerst wird das Bestreben des
Tierschutzes erklart. Darunter werden alle Tatigkeiten und Aktivitaten
verstanden, die sich mit dem respektvollen Umgang mit Tieren beschéaftigen (Milz
2009, S. 239). Sambraus (1997) beschreibt den Tierschutz mit der Aufgabe,
,riere vor Schmerzen, Leiden und Schaden zu bewahren oder diese zu lindern.”
(Sambraus 1997, S. 30). Einer der zentralen Beweggrunde fir den Schutz der
Tiere stellt das Mitleid dar (Milz 2009, S. 245). Milz (2009) ist auch der Meinung,
dass der Mensch Sensibilitat zu einem friedvollen Umgang mit den Tieren zeigt
und versucht, die Tiere vor Leid und Schmerz zu bewahren. Er weist Empathie
gegenuber den Tieren auf und setzt sich dabei fir einen gerechten und fairen
Umgang der Menschen mit den Tieren ein (Milz 2009, S. 251). Aul3erdem verfugt
er Uber das Vermégen, Empfindungen und Gefiihle anderer Lebewesen zu
verstehen und angemessene Reaktionen darauf zu zeigen und versucht deshalb

das Elend anderer Lebewesen zu verhindern (Milz 2009, S. 251).
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Tiere haben in unterschiedlichen Kulturen und Vélkern einen unterschiedlichen
Stellenwert. Vor allem indigene Vdlker zeigen eine enge Bindung zu Tieren und
schreiben ihnen sogar Personlichkeiten zu, wohingegen sich vor allem die
westlichen Kulturen dem Tier Gberlegen sehen (Otterstedt 2009, S. 296). In den
westlichen Kulturen werden Tiere eher als Objekte gesehen, die fiur den
Menschen einen bestimmten Nutzen darstellen, wie zum Beispiel die Funktion
der Nahrungsquelle. Den Tieren wird dabei ein bestimmter 6konomischer Wert
zugeschrieben und dieser kann infolgedessen die Haltung des Menschen zu dem
Tier bestimmen (Otterstedt 2009, S. 294).

Die Haltung von Nutztieren dient den Bedurfnissen des Menschen, namlich unter
anderem als Nahrungsmittel. Die Tiere werden gehalten, gezlchtet und
letztendlich geschlachtet, um den Menschen zu ernahren. Dabei steht eine
tierschutzgerechte Haltung oft im Hintergrund. Deshalb bemiihen sich vor allem
moderne Tierschutzgesetze um eine Haltung der Tiere, die sich an den
Bedurfnissen und Rechten der Tiere orientiert (Goetschel 2009, S. 319). Diese
Tierschutzgesetze basieren auf einem ethischen Grundgedanken und fordern
nicht nur den Schutz der Tiere, sondern auch einen respektvollen Umgang, der
ihnen Anspruch auf ein Leben frei von Schmerzen und in Wirde gewéhrt
(Goetschel 2009, S. 319). Das bedeutet, dass die Bedurfnisse der Tiere
respektiert werden und sie von psychischen und physischen Leid bewahrt
werden sollen. Der Schutz der Tiere kann jedoch nicht immer absolut umgesetzt
werden, denn es gibt dabei bestimmte Interessen und Motive zu beachten
(Goetschel 2009, S. 320). Goetschel (2009) argumentiert dabei, dass ,[e]in
Eingriff in die Tierwlrde umso strenger zu bewerten [ist], je schwerer wiegend er
fur das betroffene Tier und je belangloser er fir den Menschen ist.“ (Goetschel
2009, S. 320) Er beschreibt, dass Tierversuche damit gerechtfertigt werden, dass
sie dem Zweck der Erforschung von Medikamenten dienen und das nicht anders
erreicht werden kann (Goetschel 2009, S. 320). Deshalb sei es in seinen Augen
gerechtfertigt, die Wirde des Tieres zu verletzen (Goetschel 2009, S. 320). Diese
Aussage kann naturlich kontroverse Diskussion ausldsen. Dennoch ist seine
Argumentation verstandlich. Mit Hilfe von Tierversuchen kénnen die

Nebenwirkungen von Medikamenten sichtbar werden und man versucht damit
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dem Menschen mogliches Leid bei der Anwendung von diesen Medikamenten
zu ersparen. Goetschel (2009) stellt in diesem Zusammenhang die Frage, ob das
Leid, das den Tieren bei der Erprobung der Wirksamkeit von Medikamenten
zugefuhrt wird, tatsachlich gerechtfertigt ist. Tiere missen angemessen ernéhrt
und gepflegt werden, auRerdem soll ihnen eine Unterkunft und eine notwendige

Bewegungsfreiheit gewahrt sein (Goetschel 2009, S. 332).

Die Tiere haben leider nicht die Moglichkeit, sich selbst zu rechtfertigen. Sie sind
auf einen auRenstehenden Vertreter, namlich den Menschen, angewiesen. Nur
der Mensch versucht, die Interessen der Tiere stellvertretend zu reprasentieren
(Goetschel 2009, S. 321). Da der Tierschutz jedoch nicht verbindlich von allen
Gesellschaftsmitgliedern umgesetzt wird, bedarf es einer Hilfestellung in Form
von Gesetzen, die die Umsetzung des Tierschutzes garantiert (Goetschel 2009,
S. 323). Diese Gesetze und Verordnungen des Tierschutzes sind staatlich
geregelt und werden in allen europaischen Staaten umgesetzt. Die Tiere werden
als geschutztes Vermogen des Eigentimers gehandhabt ,[...] weshalb sie
beispielsweise unrechtmaflig angeeignet, veruntreut, gestohlen, geraubt,
entzogen oder auch gehehlt werden konnen.“ (Goetschel 2009, S. 326) Ahnlich
wie bei materiellen Objekten, ist auch beim Verstol3 des Tierschutzes mit
rechtlichen Strafen zu rechnen.

Zusammengefasst beeinflussen neben den Gesetzen insbesondere das Mitleid
und die Mitfreude das moralische Handeln beim Tierschutz (Wolf 2009, S. 349).
,Die alltagliche Praxis des Tierschutzes bestatigt, dass bereits die Sympathie mit
(einigen) Tieren als Grundlage einer moralischen Behandlung vieles (wenn auch
nicht alles) leisten kann [...].“ (Wolf 2009, S. 351) Wolf (2009) meint au3erdem,
dass uns nicht nur die Sympathie zum Tierschutz motivieren soll, sondern dass
wir uns auch durch andere Werte und Normen dazu verpflichtet fihlen sollten,
Tiere zu schitzen, die wir nicht so gerne haben (Wolf 2009, S. 352). Jedes Tier

sollte also das Recht erfahren, in allen Belangen geschutzt zu werden.



3.2 Darstellung des Artenschutzes

Sambraus (1997) beschreibt unter Artenschutz den ,Schutz von Tier- und
Pflanzenpopulationen vor Ausrottung.” (Sambraus 1997, S. 30) Als mogliche
Ursachen der Ausrottung der Populationen nennt er den Menschen (Sambraus
1997, S. 30). Dieser kann indirekt oder direkt dafiir verantwortlich gemacht
werden (Sambraus 1997, S. 30). Der Walfang stellt zum Beispiel eine direkte
Ursache dar, wohingegen ein Tankerungliick als indirekte Ursache gilt. Aber
auch Naturkatastrophen, wie zum Beispiel Vulkanausbriiche, kdnnen zur
Ausrottung einer Art fihren (Sambraus 1997, S. 30). Erz (1991) beschreibt den
Artenschutz als ,[...] uberwiegend kollektive (Erhaltung von lebensfahigen
Population) und indirekten  (Sicherung innerhalb von natirlichen

Lebensgemeinschaften und ihrer Biotope) Schutz.“ (Erz 1991, S. 23)

Erz (1991) gibt an, dass sich der Tier- und auch der Artenschutz in einem
Spannungsfeld befinden. Da der Mensch an einer gewinnbringenden Wirtschaft
interessiert ist und die Umwelt daflir ausbeutet, aber auch gleichzeitig das
Verlangen verspuren kann, moralisch im Umgang mit Tieren zu handeln, befindet
er sich sozusagen in einem Dilemma (Erz 1991, S. 27). Durch die zunehmenden
menschlichen Interessen an der Umwelt wird das Aussterben der Arten
beschleunigt (Dahl et al. 2000, S. 4). Deshalb bedarf es bestimmten
ArtenschutzmalRnahmen die dem entgegenwirken und das Aussterben aufhalten
sollen und versuchen, ,[...] die Artenvielfalt global, national, regional und lokal zu
erhalten.” (Dahl et al. 2000, S. 4)

Dabei qilt es, Prioritaten zu setzen. Der bevorzugte Schutz gilt jenen Tieren,
deren Populationsgrof3e drastisch gesunken ist und die in der jeweiligen
Umgebung vom Aussterben bedroht sind (Dahl et al. 2000, S 17-18). Es gilt vor
allem den anthropogenen Einflissen auf das Aussterben der Populationen
entgegenzuwirken (Dahl et al. 2000, S. 18). Durch den Artenschutz soll allen
Arten ein dauerhaftes Uberleben aller Populationen in ihren natirlichen

Lebensrdumen gewéahrleistet werden (Dahl et al. 2000, S. 78).

Es gibt eine Vielzahl von Organisationen, die sich fir den Artenschutz einsetzen.

So wie zum Beispiel die International Union for Conservation of Nature (IUCN).
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Sie stellt eine detaillierte Auflistung jener bedrohten Arten auf, die als Rote Liste
bekannt ist (IUCN/SSC, 2008, S. vii). In dieser Liste werden Arten, die weltweit
vom Aussterben bedroht sind, kategorisiert. Dabei werden die Arten in bestimmte
Kategorien eingeordnet, die ihren Status in der Welt reprasentieren: extinct,
extinct in the wild, critically endangered, endangered, vulnerable, near
threatened, least concern sind die Bezeichnungen der Kategorien (IUCN/SSC,
2008, S. xiii). Um die Artenvielfalt zu erhalten und dem Artensterben
entgegenzuwirken, werden mehrere Schutzmal3nahmen, wie zum Beispiel
Naturschutzgebiete, eingeleitet (IUCN/SSC, 2008, S. vii). Doch der Naturschutz
alleine kann die Artenvielfalt nicht erhalten. Viel wichtiger ist dabei, die Erhaltung
eines funktionierenden Okosystems, um den Fortbestand der Arten, die von
diesem abhé&ngig sind, zu gewahren (IUCN/SSC, 2008, S. vii-viii). Die IUCN
Species Survival Commission (SSC) setzt sich seit 1949 fur die Erhaltung der
Artenvielfalt ein und stellt weltweit Anleitungen und Ratschlage fir den
Artenschutz auf, die sowohl von den Regierungen der Staaten als auch von
internationalen Abkommen (zum Beispiel in Europa) bertcksichtigt werden
(IUCN/SSC, 2008, S. viii).

Auch das Washingtoner Artenschutziibereinkommens (WA/CITES) setzt sich fur
den Schutz bedrohter Pflanzen- und Tierarten ein und versucht dem
internationalen Handel mit diesen Arten entgegenzuwirken (Dahl et al. 2000, S.
158). Je nach Kategorienzuordnung einer Art gelten unterschiedliche strenge
Aus- und Einfuhrbestimmungen fur den Handel mit lebenden oder toten Tieren
bzw. Pflanzen, also auch mit Teilen oder Erzeugnissen von diesen (Dahl et al.
2000, S. 159).

3.3 Darstellung der Ethik und Moral

Grundprinzipien von Ethik und Moral

Unter Ethik versteht man die ,Wissenschaft des moralischen Handelns" (Pieper
2017, S. 15). Dabei werden die Prinzipien der Moral und ihre Anwendungen
naher betrachtet. Die Ethik wird als Teil der Philosophie angesehen, da die
sittichen  Werte und moralischen  Normen beschrieben  werden
(Schweppenhauser 2006, S. 9). Die Moral wird durch die Erziehung und die
Wahrnehmung der Umwelt geformt. Als Kind lernt man bereits zwischen
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Geboten, Verboten und Erlaubnissen zu unterscheiden. Auf3erdem lernt man
nicht nur Regeln zu befolgen, sondern auch nach Regeln zu handeln (Pieper
2017, S. 15-16).

Laut Pieper (2017) lernt man also bereits als Kind, dass man in einer Welt von
Regeln, Gesetzen, Verboten und Vorschriften lebt. Aber die eigentliche
moralische Einsicht ist es, zu erkennen, dass diese Regeln nicht als von aul3en
aufgelegter Zwang verstanden werden, sondern als Garantie fur eine
Handlungsfreiheit in der Gesellschaft (Piaget 1981, zit. nach Pieper 2017, S. 17).

Es wird beschrieben, dass jeder Mensch zwar frei in seinem Handeln und Tun
ist, aber nicht vollig willktrlich machen kann, was er will. Sogar die Freiheit hat
Grenzen, die durch das Wollen und Handeln der Mitmenschen beeintrachtigt
werden (Pieper 2017, S. 17-18). Daraus entsteht das moralische Verhalten.
Wenn eine Person der Aufforderung einer anderen Person folgt, weil es
komfortabel ist, dann handelt sie in diesem Sinne nicht moralisch. Diese Person
handelt nicht aus eigener Uberzeugung heraus, sondern folgt der Uberzeugung
anderer, die diese Handlung fir gut und verninftig halten (Piaget 1981, zit. nach
Pieper 2017, S. 17-18). Das bedeutet, dass der Mensch erst dann moralisch
handelt, wenn er nicht den Vorschriften anderer folgt, sondern nach eigener
Uberlegung und Beriicksichtigung der eigenen und anderen Interessen urteilt
(Pieper 2017, S. 19). Die Ethik selbst schreibt dabei nicht vor, was das Gute ist,
sondern beschreibt den Denkvorgang zur Beurteilung eines moralisch guten
Urteils (Pieper 2017, S. 20). Unter moralisch gutem Handeln versteht man
bestimmte Handlungsmuster einer Gemeinschaft von Menschen, die auf
bestimmten gemeinsamen Werten und Normen basieren (Pieper 2017, S. 22).
Schweppenhéauser (2006) versteht unter einem moralisch guten Handeln den
Bezug der Moralprinzipien, Werte und Normen zu der Frage, wie man leben soll.
Er erklart, dass ,[m]oralische oder sittiche Phanomene keine
Naturgegebenheiten sind, sondern etwas, was Menschen selbst hervorbringen,
auch wenn sie sich dariiber gar nicht im Klaren sind.“ (Schweppenhauser 2006,
S. 17) Er ist der Meinung, dass der Mensch oft intuitiv so handelt, als wirden die
Grundsatze seiner Handlung vorgeschriebenen Haltungen entsprechen
(Schweppenhéuser 2006, S. 17).
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Die Ethik beschaftigt sich weiters mit der Untersuchung der moralischen
Handlungen. Dabei werden Kriterien aufgestellt und bericksichtigt, die
Handlungen moralisch rechtfertigen oder missbilligen (Schweppenhauser 2006,
S. 19). Um eine moralische Handlung zu definieren, bedarf es eines
Verstandnisses des Wortes ,moralisch®. Das Adjektiv ,moralisch® bzw.
z2unmoralisch®, kann zwei Bedeutungen haben. So kann es sich bei einem
unmoralischen Menschen um eine Person handeln, deren Verhalten nicht der
Moral einer bestimmten Gemeinschatft folgt oder aber es handelt sich um eine
Person mit einem anstoBigen Charakter (Pieper 2017, S. 23).
Umgangssprachlich wird der Begriff ,ethisch® meist mit ,moralisch” gleichgesetzt.
Tatsachlich sollte man das Adjektiv ,ethisch® nur in der philosophischen
Wissenschaft vom moralischen Handeln verwenden, da bereits am Anfang des
Kapitels die Ethik als die Wissenschaft des moralischen Handelns definiert wurde
(Pieper 2017, S. 24). Laut Pieper (2017) formt die Moral die Humanitat des
Menschen und beeinflusst sein alltagliches Handeln. Der Mensch stimmt nicht
immer seinen Mitmenschen zu, sondern spricht auch Lob, Tadel oder Ablehnung
aus und zeigt dadurch, wo er zustimmt oder was er missbilligt. Die Motive
dahinter kdnnen aus eigenem Interesse, aus personlicher Anschauung oder aus
einem allgemein erstrebenswertes Ziel geformt sein. Dabei kann es naturlich zu

Meinungsverschiedenheiten kommen (Pieper 2017, S. 26).

Pieper (2017) ist der Meinung, dass es eine Vielzahl von unterschiedlichen
Moralen in unterschiedlichen Kulturen gibt. Diese Kulturkreise sind
unterschiedlich gewachsen und haben unterschiedliche Traditionen entwickelt
(Pieper 2017, S. 28). Dadurch Iasst sich keine Universalmoral definieren, die alle
Kulturen teilen. Unterschiedliche Lebensbedingungen wie auch religiose
Ansichten oder der wirtschaftliche Status formen die Moral einer Kultur (Pieper
2017, S. 28). Neben den religiosen Ansichten der Moral gibt es auch eine
Arbeitsmoral. So verpflichtet sich ein Arzt / eine Arztin mit dem Eid des
Hippokrates dazu, allen Menschen in Not zu helfen und auch Lehrer /
Lehrerinnen verpflichten sich dazu, den Lernenden ein bestimmtes Wissen zu

vermitteln und sie zu mindigen Menschen auszubilden (Pieper 2017, S. 30).
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Umsetzung des moralischen Handelns

Die Vielzahl von unterschiedlichen Moralen fuhrt jedoch zu unterschiedlichen
Wertvorstellungen und Normen. Was eine fur gut empfindet, missbilligt die
andere (Pieper 2017, S. 48). Dies fuhrt uns nun zur Goldenen Regel der Ethik,
die besagt: ,Was du nicht willst, das man dir tu, das fug‘ auch keinem andern zu.*
(Pieper 2017, S. 34) Diese Regel zeigt, dass man sich in die Perspektive des
anderen hineinversetzen soll, um zu tberprifen, ob man die Entscheidung auch
dann befirworten wirde, wenn man selber davon betroffen ware (Pieper 2017,
S. 34). Die Goldene Regel gilt also als Mal3stab fir moralische Normen. Sie
schreibt damit nicht vor, wie man handeln muss, sondern zeigt nur vor, wie man
generell moralisch handeln sollte (Pieper 2017, S. 34). Demnach ist eine
Handlung dann als moralisch zu verstehen, wenn sie nicht nur die eigenen,
sondern auch die Interessen anderer Beteiligter bertcksichtigt und sogar das

eigene Begehren in den Hintergrund stellt (Pieper 2017, S. 34).

Schweppenhauser (2006) unterscheidet dabei zwischen zwei Uberlegungen, die
ein Handeln beeinflussen. Die Common-Sense Uberlegungen und die rationalen
Uberlegungen. Erstere basieren auf Erfahrungen, die zum intuitiven Handeln
fuhren. Zweitere beriicksichtigen die Uberlegungen, was getan werden sollte.
Beim moralischen Handeln stellt sich also immer die Frage, wie man handeln
sollte und wie man das Wohlergehen mdglichst aller Beteiligten beriicksichtigen
kann (Schweppenhauser 2006, S. 38).

Bioethik

Da nun ein Uberblick Uber die Ethik, die das moralische Handeln beschreibt,
geboten wurde, soll nun naher auf die Bioethik eingegangen werden, da der
Schwerpunkt dieser Arbeit auf die Beobachtung der Verhaltensweisen der
Schulerinnen und Schiler im Umgang mit Tieren gelegt wird. In der Bioethik wird
die Bricke zum moralischen Handeln in Bezug auf alle in der Natur
vorkommenden Organismen geschlagen (Pieper 2017, S. 81). Das bedeutet,
dass nicht nur das menschliche Leben im Zentrum der Ethik steht, sondern auch
das Leben der Tiere. In den letzten Jahren wurde die Bioethik immer wichtiger
(Pieper 2017, S.85). Vor allem Tierschitzerinnen und Tierschitzer setzen sich

fur einen verantwortungsvollen, moralischen Umgang mit der Umwelt ein. Eine
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Umweltethik ist gefordert, da der Mensch die Natur oft ausschlie3lich zu seinen
personlichen Interessen und Bedirfnissen nutzt und folglich sogar oft zerstoért
(Pieper 2017, S. 85). Demnach soll der Mensch lernen, die Verantwortung fur die
Umwelt zu Ubernehmen und sich als Rechtsvertreter der Natur zu verstehen, um
ihre Rechte stellvertretend zu repréasentieren. Der Mensch sollte sich vor allem
fur den Schutz der Tiere und der Pflanzen einsetzen und sich um die Erhaltung
der Artenvielfalt und die Verbesserung der Umweltbedingungen bemuihen
(Pieper 2017, S. 87). Auch Goetschel (2009) ist der Meinung, dass der Mensch
die Tiere mit Respekt behandeln soll, da zum Beispiel die Toétung eines Tieres
dem moralischen Handeln widerspricht. Auch ein Tier hat bestimmte
Existenzrechte und verdient es demnach, vom Menschen entsprechend der Ethik
und der Moral behandelt zu werden (Goetschel 2009, S. 318).

Im padagogischen Sinne ist es schwierig, Schilerinnen und Schiler zum
moralischen Handeln zu motivieren und dabei nicht nur den Menschen, sondern
auch die Tiere und die Pflanzen zu berucksichtigen. Pieper (2017) stellt dabei die
Frage, ob es mdglich ist, Gerechtigkeit, Freiheit und Toleranz im Unterricht zu
vermitteln und den Schilerinnen und Schilern dabei zu helfen, eine moralische
Kompetenz zu erlangen (Pieper 2017, S. 130). Um diese Frage zu beantworten,
bedarf es einer Erlauterung der moralischen Urteile, die schlie3lich zu einer

moralischen Kompetenz hinleiten kénnen.

Pieper (2017) ist der Ansicht, dass die eben beschriebene Intuition das Gute zu
tun auf Uberlegten, guten Grinden basiert, die ein bestimmtes Handeln
rechtfertigen. Man kann dabei sechs verschiedene Begriindungsstrategien, die
moralisches Handeln rechtfertigen, unterscheiden: 1) die Stitzung auf ein
Faktum, 2) der Bezug auf die Geflihle, 3) der Bezug auf mégliche Konsequenzen,
4) der Bezug auf einen Regelkatalog, 5) der Bezug auf die moralische Kompetenz
und 6) der Bezug auf das Gewissen. Meist stiitzen sich die Argumentation nicht
nur auf eine Begrindungsstrategie, sondern es wird auf mehrere
Rechtfertigungsstrategien Bezug genommen (Pieper 2017, S. 159-170). Die
erste Begrindungsstrategie veranschaulicht zum Beispiel, warum man im Bus
einer erschopften, schwangeren Frau den Sitzplatz Uberlasst und selber lieber

aufsteht. Dabei stitzt man sich also auf das Faktum, dass man einer
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schwangeren Frau seinen Sitzplatz anbieten soll (Pieper 2017, S.159-162).
Wenn man etwas tut, weil man sich sonst schlecht fuhlt, erklart zwar eine
Handlung, rechtfertigt diese aber noch nicht wirklich moralisch. Dennoch z&hlt
dies zu der zweiten Begrindungsstrategie, ndmlich den Bezug auf Gefiihle
(Pieper 2017, S. 162-164). Bei der dritten Begrindungsstrategie, die Bezug auf
maogliche Konsequenzen nimmt, versucht man sein Handeln nach dem grof3ten
Nutzen und dem geringsten Schaden abzuwagen (Pieper 2017, S. 164-167). In
Bezug auf einen Regelkatalog folgen zum Beispiel Menschen christlichen
Glaubens den 10 Geboten oder man folgt den Gesetzen eines Staates (Pieper
2017, S. 167-168). In Bezug auf die moralische Kompetenz folgt man nicht einem
bestimmen Regelkodex, sondern stimmt sein Handeln auf die moralische
Kompetenz einer anerkannten Person ab. Ein Kind folgt so zum Beispiel den
aufgestellten Regeln der Mutter oder der Grol3eltern (Pieper 2017, S. 168.169).
Die letzte Begrindungsstrategie nimmt Bezug auf das Gewissen. Das bedeutet,
dass ein Mensch eine bestimmte Handlung zum Beispiel nicht ausfuhrt, weil er
es mit seinem Gewissen nicht vereinbaren kann. Diese Begriindungsstrategie ist
jedoch kritisch zu beobachten, da nicht jeder Mensch die gleiche Stimme des
Gewissens hat und es schwierig ist zu beobachten, in wie weit das Gewissen

eine bestimmte Handlung rechtfertigen kann (Pieper 2017, S. 169-171).

Neben den Begriindungsstrategien fur ein moralisches Handeln, wird auch
Bezug auf Werte genommen, die das moralische Handeln beeinflussen. Pieper
(2017) beschreibt bei den Werten drei Gruppen von Werten: Die ethischen
Grundwerte, die auf der Wiirde des Menschen basieren, also Freiheit, Gleichheit
und Gerechtigkeit (Pieper 2017, S. 208-210). Davon unterscheidet Pieper (2017)
die moralischen Werte, die jedem Menschen ein gutes Leben erméglichen sollen,
das sind die sogenannten Individualwerte, Sozialwerte und 6kologischen Werte.
Pieper (2017) z&hlt in der dritten Gruppe die 6konomischen Werte auf, die eine
freie Marktwirtschaft ermdglichen. In diese Gruppe fallen bestimmte Guterwerte
wie z.B. das Geld, die Waren oder Besitz und Eigentum. Die ethischen Werten
sollten die Basis darstellen und am Wichtigsten sein. Immer ofter wird jedoch der
O0konomische Wert tber den ethischen Wert gestellt (Pieper 2017, S. 209-212).
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Goetschel (2009) meint, dass der Mensch grundsatzlich meist verbindlich nach
dem Recht und nur gelegentlich nach den ethischen Vorstellungen handelt
(Goetschel 2009, S. 322). Er bringt abschlieRend auf den Punkt:

,Das Recht sichert nur ein Minimum an Ethik, das fiir das Zusammenleben aller notwendig
ist - die Ethik hingegen stellt in allen Lebensbereichen Normen auf, denn sie zielt auf das
umfassende Gliick des Menschen. Wahrend die Ethik zuerst auf die innere Gesinnung des
Menschen und in zweiter Linie auf &uBere Verhaltensweisen zielt, bezieht sich das Recht
vorrangig auf duBeres Verhalten und nur indirekt auf innere Einstellungen.“ (Goetschel 2009,
S. 322)

4 Auswahl und Abgrenzung des Themengebietes

Dieses Kapitel beschaftigt sich mit der Auswahl des Themengebietes. Bei der
Vermittlung des Tier- und Artenschutzes gilt es die Mensch-Tier-Beziehung zu
berticksichtigen. Dabei wird auf die Bereitschaft des Menschen zum Tier- und
Artenschutz eingegangen und die Auswahl des Tieres, an Hand dessen die
Schulerinnen und Schiler das moralische Handeln erarbeiten sollen, erlautert.

4.1 Darstellung der Mensch-Tier-Beziehung

Um das moralische Handeln der Schilerinnen und Schiler gegentiber der Tiere
besser verstehen zu kdnnen, bedarf es eines Grundverstandnisses der Mensch-
Tier-Beziehung. In dieser Arbeit wird der Umgang der Schiilerinnen und Schiiler
mit den Tieren naher untersucht, weshalb es notwendig ist, zuerst die

Grundlagen einer Mensch-Tier-Beziehung zu beleuchten.

Mensch-Tier-Beziehung

Otterstedt (2009) beschreibt die Verbundenheit des Menschen mit den Tieren
und der Natur. Seit Beginn der Menschheitsgeschichte interagiert der Mensch
mit seinen Mitlebewesen, ,sei es zum eigenen Schutz, zur Jagd und zur
Nahrungsbeschaffung, zu den vielen Formen der Nutzung von Tieren oder auch
zur Gestaltung des Zusammenlebens mit ihnen.“ (Otterstedt 2009, S. 112). Der
Mensch zeigt also eine gewisse Abhangigkeit gegeniiber dem Tier. Sie dienen
einerseits als Nahrungsmittel fir den Menschen, werden aber andererseits auch

als Haustiere gehalten und sogar als Familienmitglieder angesehen. Um diese
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Beziehungen besser verstehen zu kénnen, wird nach mdglichen Ursachen und

Motivationen fur diese Bindungen gesucht.

Als mogliche Begrindung fir die Mensch-Tier-Beziehung kann die Biophilie-
Hypothese von Kellert und Wilson (1993, zit. nach Beetz 2009, S. 143)
herangezogen werden. Diese beschreibt die Liebe des Menschen zum
Lebendigen, also auch zu Tieren (Kellert, Wilson 1993, zit. nach Beetz 2009, S-
143). Der Mensch zeigt vor allem eine Zuneigung zu hilflosen, neugeborenen
Lebewesen. Daraus entwickelt sich die Empathie des Menschen.
Dementsprechend erkennt der Mensch das Tier als ebenso fihlendes Wesen an
(Reichholf 2009, S. 22).

Eine weitere mogliche Begriindung fir die Mensch-Tier-Beziehung stellt das
Kosten-Nutzen-Modell bzw. die soziale Austauschtheorie von Thibaut und Kelley
(1959, zit. nach Beetz 2009, S. 143) dar. Diese beschreibt, ,dass Beziehungen
nur dann aufrechtgehalten werden, wenn die Kosten und der Nutzen entweder
im Gleichgewicht sind oder der Nutzen groRer als die Kosten sind.“ (Thibaut,
Kelley 1959, zit. nach Beetz 2009, S. 143).

Das bedeutet, dass die Tiere fir den Nutzen von Interesse sind. Tatsachlich
beschreibt Reichholf (2009), dass die Wertschatzung und die Empathie immer
weiter vom Nutzen und Ertrag des Tieres verdrangt werden (Reichholf 2009, S.
23). Somit ist nur der Nutzen fur den Menschen von Bedeutung, die Zuneigung

zum Tier wird dabei nebensachlich.

Kind-Tier-Beziehung

Kotrschal (2009) erklart: ,Letztlich ist auch die Biophilie und der Tierbezug des
Menschen nicht einfach 'angeboren’, sondern sich in komplexen Interaktionen
mit der Umwelt zur spezifischen individuellen Auspragung.“ (Kotrschal 2009, S.
56) Er meint, dass bereits Kleinkinder ein grol3es Interesse an Tieren zeigen und
dieses im Laufe der Entwicklung weiter ausgebildet wird (Kotrschal 2009, S. 56).
Gebhard (2013) geht auf die spezielle Bindung zwischen Kindern und Tieren ein.
Er meint, ,dass Kinder besonders leicht eine Beziehung zu Tieren herstellen
konnen und dass auf der anderen Seite auch Tiere zu Kindern besonders
zutraulich sind.“ (Gebhard 2013, S. 130) Er nimmt dabei Bezug auf Teutsch
(1980, zit. nach Gebhard 2013, S. 130) und beschreibt ihr &hnliches Verhalten:
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beide zeigen das ,spielerische Uben ihrer Krafte®, das ,neugierige Erkunden der
Umwelt* und die ,Liebesbedurftigkeit* (Teutsch 1980, zit. nach Gebhard 2013, S.
130). Zusatzlich fuhrt Gebhard hinzu, ,dass Kinder ahnlich wie Heimtiere in einer
relativ existenziellen Abhangigkeit leben® (Gebhard 2013, S. 130). Damit nimmt
er Bezug auf die Eltern, die sich um das Wohlergehen des Kindes bzw. die

Heimtierbesitzer, die sich um das Wohlbefinden der Tiere bemihen.

Auch Prothmann (2009) geht genauer auf die Beziehung zwischen Kind und Tier
ein und beschreibt die Attraktivitat der Tiere fiur Kinder. Tiere kdnnen nicht nur
emotionale Belastungen bei den Kindern reduzieren, sondern auch deren
Wohlbefinden steigern und ,verkdrpern in den Augen der Kinder ein Stick
Vertrautes, Normales in einer hochgradig unbekannten und unvertrauten
Umgebung bzw. Situation.“ (Prothmann 2009, S. 195). Aul3erdem kdénnen sie
Angst und Depressionen mildern und durch ihre entspannende Wirkung, wenn
sie ruhen, kbénnen sie den Menschen und besonders Kinder zu einer positiven
Stimmung fuhren (Bottger 2009, S. 88). Beetz (2009) beschreibt auRerdem, dass
Kinder besonders in Stress- und Konfliktsituationen, die von ihren Eltern oder
Familienmitgliedern ausgeldst werden, Nahe und Zuflucht bei ihren Heimtieren
suchen (Beetz 2009, S. 146). Kinder beschreiben ihre tierischen Geféahrten oft
als Geschwister. Der Mensch baut also eine Beziehung zu den Tieren auf, die
einer zwischenmenschlichen Beziehung nahekommt. Dementsprechend kann
ein Kind oder ein erwachsener Mensch genauso tber den Verlust oder den Tod
eines Tieres wie Uber einen Mitmenschen trauern (Beetz 2009, S. 144).

Auswirkungen der Mensch-Tier-Beziehung auf den Menschen

Kotrschal (2009) meint, dass die Tiere bei einer wirksamen Mensch-Tier-
Beziehung die Gesundheit fordern und stressdampfend wirken konnen
(Kotrschal 2009, S. 67). Daruber hinaus tragen Tiere dazu bei, dass der Mensch
ein Verantwortungsgefuhl und Firsorglichkeit bei der Haltung eines Tieres
entwickelt und ihm somit auch ,das Gefihl des Gebrauchtwerdens, der
Selbstbestatigung und des Stolzes” (Bottger 2009, S. 88-89) lbermittelt wird.
Tiere mindern also nicht nur das Einsamkeitsgefuihl, sondern férdern auch das
Vertrauen des Menschen und unterstitzt ihn beim Abbau von Stress (Prothmann
2009, S. 190). Prothmann (2009) nimmt auch Bezug auf Forschungen, die die

18



positiven Wirkungen der Tiere auf den Menschen belegen und daher
tiergestitzte Interventionen im medizinischen Bereich empfehlen. In
Rehabilitationszentren konnen dadurch zum Beispiel die kognitiven und die
korperlichen Funktionen von Patienten nachweislich verbessert werden
(Prothmann 2009, S. 190).

Studie zur Mensch-Tier-Beziehung

Otterstedt (2009) beschreibt in ihrer Arbeit eine Studie mit dem Goethe-Institut 7
(2008), in der sie die Mensch-Tier-Beziehung genauer untersucht. In dieser
Studie wird die Haltung des Menschen zur Wertigkeit der Tiere und des
Menschen verdeutlicht. Zwei Drittel der Teilnehmerinnen und Teilnehmer ist der
Meinung, ,dass der Mensch mehr wert sei als das Tier.” (Otterstedt 2009, S. 308).
Nur ein Drittel gibt also an, dass Mensch und Tier gleich viel wert sind. Die Studie
kann jedoch auch Einsicht in die kulturellen Bewertungshaltungen der Menschen
geben und zeigt, dass es kulturell verschiedene Einschatzungen der Wertigkeit
bestimmter Tierarten gibt (Otterstedt 2009, S. 308). Otterstedt (2009) kommt zu
der Erkenntnis: ,Tiere sind ihrer Meinung nach nicht nur eine wichtige Nahrungs-
und Rohstoffquelle, sie sind vor allem ein wichtiger Teil im 6kologischen
Gleichgewicht.” (Otterstedt 2009, S. 308).

Aufbauend auf dieses Verstandnis wurde nun eine Unterrichtssequenz zum
Thema Tier- und Artenschutz und zum moralischen Handeln erstellt. Diese wird
nun in den néchsten Kapiteln genauer prasentiert. Da besonders Kinder eine
enge Beziehung zu Tieren aufweisen, wird angenommen, dass sie eine hohere
Bereitschaft zeigen, gegeniber Tieren als zum Beispiel Pflanzen moralisch zu
handeln. Dies soll nun naher untersucht werden. Bei der Uberlegung, welche
Tiere sowohl als Nahrungs- und Rohstoffquelle dienen als auch einen wichtigen
Teil in 6kologischen Prozessen darstellen und zusatzlich noch vom Aussterben
bedroht sind (um auf die Thematik des Tier- und Artenschutzes eingehen zu
kénnen), erweist sich die Meeresschildkréte als passendes Ubungsbeispiel zur

Ausarbeitung in einer Unterrichtssequenz.
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4.2 Auswahl des Tieres fiir den Unterricht

Ausgehend von der Mensch-Tier-Beziehung stellt sich die Frage, ob der Mensch
bei Tieren, die vom Aussterben bedroht sind, eine noch hohere Bereitschaft zeigt,
diese zu schiitzen, als bei unbedrohten Arten. Da der Fokus dieser Arbeit sowohl
auf dem Tierschutz als auch auf dem Artenschutz liegt, wird ein Tier ausgewahlt,
das fur die Erarbeitung beider Aspekte herangezogen werden kann. Aufgrund
ihrer Gefahrdungssituation eigenen sich die Meeresschildkroten in diesem
Zusammenhang, um einen Tier- und Artenschutz im Unterricht zu thematisieren.
Da es weltweit nur noch sieben Arten gibt und alle vom Aussterben bedroht sind
(IUCN Red List, 2017), ist die Notwendigkeit des Artenschutzes besonders
ersichtlich. Auch der Tierschutz kann anhand der Meeresschildkréten gut
erarbeitet werden, da den Tieren auf unterschiedliche Weise oft Schmerz und
Leid vom Menschen zugefugt wird. Da der Tierschutz die Tierrechte
berucksichtigt, kann infolge auch die Bricke zur Tierethik (Bioethik) geschlagen
werden. In der Diskussion zum moralischen Umgang mit Tieren sollen die
Schilerinnen und Schiler unterschiedliche Meinungen und Interessen
bertcksichtigen, reflektieren und bewerten lernen. Denn  die
Bewertungskompetenz der Schilerinnen und Schuler wird durch die Teilnahme
an ethischen Diskussionen zu kontroversen Themen, wie zum Bespiel zum Tier-

und Artenschutz, hauptséachlich im Biologieunterricht geférdert.

4.3 Moralisches Handeln bei Schilerinnen und Schulern

Der Fokus dieser Unterrichtssequenz liegt auf der Beobachtung des moralischen
Handelns bei Schilerinnen und Schulern der 6. Klasse AHS Oberstufe. Da das
moralische Handeln gerade bei kontroversen Themen, die keine eindeutige
Stellungnahme zulassen, beobachtet werden kann, bietet es sich an, solche
Themen, zu denen auch der Tier- und Artenschutz gehort, im Biologieunterricht

Zu vermitteln.

Bogeholz et al. (2004) beschreiben die Wichtigkeit des Urteilsvermdgens im
biologischen Kontext. Der Biologieunterricht hat nicht nur als Ziel, biologisches
Wissen zu vermitteln, sondern die Schilerinnen und Schiler sollen auch lernen,

verantwortungsbewusst an der Gesellschaft teilzunehmen (Bdgeholz et al. 2004,
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S. 89). Dafur mussen die Schilerinnen und Schiler ein Urteilsvermégen
erlangen, um naturwissenschaftliche Aussagen bewerten und beurteilen und
infolgedessen Entscheidungen dartber treffen zu kénnen (Bogeholz et al. 2004,
S. 89). Dieses Urteilsvermogen gilt es, im Biologieunterricht zu schulen.

Die Schilerinnen und Schuler sollen ihre eigene Meinung finden und dazu
befahigt werden, selbststandig zu bewerten und zu beurteilen. Die Meinung der
Lehrenden beeinflusst jedoch die Lernenden maf3geblich, da jene oft unbewusst
ihre Vorstellungen und Meinungen in den Unterricht einflieBen lassen. Die
Schilerinnen und Schiler Gbernehmen oft die Haltung ihrer Lehrenden und
entwickeln ein &ahnliches Urteilsvermdgen. Besonders bei ethischen
Diskussionen sollte das Urteilsvermbégen nicht vom Lehrenden vorgezeigt
werden, sondern die Schilerinnen und Schuler sollen sich selbststandig mit der
Problematik befassen und eigene Standpunkte vertreten kénnen. Bogeholz et al.
(2004) beschreiben:

LAlle fachdidaktischen Modelle erheben den Anspruch, zu einer systematischen
Bearbeitung ethischer Fragen im Biologieunterricht anzuleiten. Sie folgen dabei dem
Grundsatz, Schulerinnen und Schuler nicht zu bevormunden, sondern sie zu beféhigen,
eigenstandig reflektierte Bewertungen und Entscheidungen treffen zu kénnen."
(Bogeholz et al. 2004, S. 90)

Es geht bei der Auseinandersetzung mit ethischen Themen darum, dass die
Lernenden  ihre  Begrundungsfahigkeit  verbessern, ihren  eigenen
Verstandnisbereich erweitern und zu einer kritischen Auseinandersetzung zum
Thema befahigt werden (Reitschert, HORle 2007, S. 126). Wie bereits im
vorherigen Kapitel beschrieben, zeigt Pieper (2017) die Grundzige des
moralischen Handelns auf, die es zu erlernen gilt. Demnach sollen die
Schulerinnen und Schuler beféahigt werden, ihre persénlichen Anschauungen zu
vertreten, ihre Urteile kritisch zu hinterfragen, andere Perspektiven zu erkennen
und auf andere Aussagen zu reagieren (Pieper 2017, S. 26). In diesem
Zusammenhang untersucht diese Arbeit, ob die Schiilerinnen und Schiler an der
Erarbeitung der Tier- und Artenschutzthematik lernen kdnnen, ihre Argumente

und Handlungen moralisch zu bewerten.
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Die moralischen Handlungsentscheidungen sollen fir alle Beteiligten
nachvollziehbar und ersichtlich sein, auch wenn man nicht die gleichen Werte
und Ansichten teilt. Im Unterricht sollen die Schilerinnen und Schiler also lernen,
ihre Urteile und Meinungen rechtfertigen zu konnen. Den Lernenden soll dadurch
ebenfalls ersichtlich werden, dass es unterschiedliche Perspektiven gibt und
dass jede Person aufgrund ihrer personlichen moralischen Vorstellungen

unterschiedliche Haltungen entwickelt (Bogeholz et al. 2004, S. 91).

Bei der schrittweisen Erarbeitung der Urteilsbildung nach Bdgeholz et al. (2004)
wird auch auf die unterschiedlichen Argumentationsweisen der Meinungsbildung
eingegangen. Es werden die deontologischen von der konsequenzialistisch-
teleologischen Argumentationen unterschieden. Laut Bdgeholz et al. (2004)
folgen deontologische Argumentationen einer kategorischen Pflicht und vertreten
bestimmte Ansichten und Standpunkte (Bbogeholz et al. 2004, S. 92). Das
bedeutet, dass deontologische Argumentationen die Beschaffung der Handlung
in den Mittelpunkt stellt. Die Handlung soll gewissen Werten und Normen gerecht
sein (z.B. Religion, Moral, Gesetzen) und wird infolgedessen beurteilt und

gerechtfertigt.

Demgegenuber stehen die konsequezialistischen-teleologischen
Argumentationen. Boégeholz et al. (2004) beschreiben diese als
Argumentationen, die eine Handlung aufgrund ihrer Konsequenzen beurteilen
(Bbgeholz et al. 2004, S. 92). Bei konsequenzialistischen-teleologische
Argumentationen ist der Effekt oder die Konsequenz einer Handlung wichtiger
als die Handlung selbst. Dabei steht also das Ziel einer Handlung im Mittelpunkt.

Mit Hilfe dieser unterschiedlichen Argumentationsweisen sollen die Schilerinnen
und Schuler ein Urteilsvermégen und eine Bewertungskompetenz erlangen, die
sie schlussendlich dazu befahigt, die Beschaffenheit ihrer Urteile zu erkennen
und zu reflektieren. Das bedeutet, sie sollen ihre Urteile hinterfragen und
unterschiedliche Perspektiven der Argumente gegentberstellen und analysieren
lernen (Bogeholz et al. 2004, S. 92). Reitschert und Ho6Rle (2007) beschreiben
dafur ein achtstufiges Modell zur Bewertungskompetenz, das die Stufen der

Wahrnehmung, Reflexion und Urteilsfahigkeit aufzeigt (Reitschert et al. 2007, zit.
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nach Reitschert, H6Rle 2009, S. 127). Die Komponenten des Modells zur
Bewertungskompetenz bestehen aus 1) Wahrnehmung ethischer Relevanz, 2)
Bewusstmachen der eigenen Position, 3) Folgenreflexion der hypothetischen
Konsequenzen, 4) Beurteilung der Handlung, 5) ethisches Grundwissen
wichtiger Fachbegriffe (z.B. Wert, Moral), 6) Urteilsfallung, 7) Argumentation, 8)
Perspektivenwechsel (Reitschert, HoRle 2007, S. 127).

Reitschert und HoRle (2007) meinen, dass zuerst die Urteile intuitiv durch
Gefuhle und Emotionen geleitet werden, die auf Reaktionen auf die Umwelt, wie
z.B. Ablehnung, Zustimmung oder Unwohlisein basieren (Reitschert, H63le 2007,
S. 128). Erst durch daran anknipfende Reflexion des Urteils kommt es zu einer
bewussten Rechtfertigung und Begriindung des geféllten Urteils, die dem Modell
der Bewertungskompetenz folgt (Dittmer 2005, zit. nach Reitschert, HoRIe 2007,
S. 128).

Krappmann (2001) beschreibt, dass vor allem Kinder entweder auf Normen, die
sie zum Beispiel von ihren Eltern oder anderen Erwachsenen erfahren haben,
zurlUckgreifen oder sie bemihen sich um ein selbststandiges Urteil und machen
ihre eigenen Erfahrungen (Krappmann 2001, S. 156). Er fugt hinzu, dass man
ein selbststandiges Urteil besonders unter gleichaltrigen Kindern beobachten
kann, da es keine (erwachsene) Autoritatsperson gibt, der sie (zwingend)
zustimmen wollen (Krappmann 2001, S. 159). Bei der moralischen Entwicklung
ist es wichtig, dass die Kinder bzw. die Schilerinnen und Schiler lernen, andere
Urteile nicht zu Gbernehmen, sondern sie zu hinterfragen (Krappmann 2001, S.
159). Daraus kann sich oft eine Auseinandersetzung oder Diskussion zwischen
den Kindern bzw. Jugendlichen entwickeln, die nicht unterbunden werden sollte.
Stattdessen sollen die Schuilerinnen und Schuler lernen, nicht gleich andere
Urteile zu akzeptieren, sondern weiter zu diskutieren bis sie schliel3lich erkennen,
dass sich ihre Urteile und Argumente sich als unbrauchbar erweisen, denn dann
erfahren sie, was es bedeutet moralisch zu begrinden und zu handeln
(Krappmann 2001, S. 165).

Darauf aufbauend sollen die Lernenden befdhigt werden, bestimmte
Argumentationen und Handlungsoptionen auszuwahlen, deren Ziel eine

verantwortliche und nachhaltige Entwicklung ist (Bégeholz et al. 2004, S. 100).

23



Das heil3t, die Schulerinnen und Schiler sollen lernen, ihre Handlungen
deontologisch und teleologisch abzuwagen, um eine nachhaltige Denkweise zu
entwickeln und somit ein (ethisches) Urteilsvermégen zu erlangen. Eine mdgliche
Unterrichtsmethode, um den Schulerinnen und Schulern beim ethischen
Reflektieren und bei der Bildung des moralischen Urteilsvermdgens zu helfen, ist
die Dilemma-Methode (Bbgeholz et al. 2004, S. 104).

5 Didaktische Umsetzung der Unterrichtssequenzen

Um in die Thematik der Unterrichtssequenz einzusteigen, gilt es herauszufinden,
welche Konzepte Schilerinnen und Schiler zum Tier- und Artenschutz haben.
Am Ende der Unterrichtssequenz soll untersucht werden, ob sich diese Konzepte
im Laufe der Umsetzung der Unterrichtssequenzen verandert haben oder ob die
Schilerinnen und Schiler die gleichen Konzepte zum Tier- und Artenschutz
vorweisen. Vor der Umsetzung der Dilemma-Methode bedarf es einer
Wissensaneignung zur Thematik der Bedrohung der Meeresschildkroten. Die
Schulerinnen und Schiler benoétigen einen Pool an Hintergrundinformationen zu
den Meeresschildkréten, um in weiterer Folge daraus schdpfen zu kdnnen.
Deshalb wird zu Beginn der Unterrichtssequenz ein Stationenbetrieb zu diesem
Thema erstellt, um den Schilerinnen und Schiilern ein Wissen zu den zentralen
Themenbereichen zu vermitteln. Anschlieend soll mit Hilfe der Dilemma-

Methode das moralische Handeln der Schilerinnen und Schiler gelibt werden.

5.1 Stationenbetrieb zur Wissensaneignung

Der Unterricht ist fir eine 6. Klasse AHS Oberstufe ausgelegt, deshalb sollen die
Lernenden die Hintergrundinformationen zu den Meeresschildkréten moglichst
selbststandig erarbeiten. Da der Themenbereich sehr umfangreich ist und fur die
Umsetzung der gesamten Unterrichtssequenz nur vier Unterrichtseinheiten zur
Verfigung gestellt wurden, wurde die Unterrichtsmethode des
Stationenbetriebes ausgewahlt. Der Stationenbetrieb eignet sich besonders gut
dafur, wenn man mdglichst viele Informationen in kurzer Zeit vermitteln méchte.
Dabei kdnnen die Schilerinnen und Schuiler im eigenen Tempo arbeiten und
selektiv nach neuen Informationen suchen, um ihr Wissen zu den

Meeresschildkroten zu erweitern. Um sicherzugehen, dass den Schilerinnen und
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Schilern wichtige Informationen in Erinnerung bleiben bzw. dass sie auch die
Informationen, die sie spater fir die Dilemma-Methode brauchen, ausarbeiten,

wird ihnen ein Arbeitsblatt zu den Stationen ausgeteilt.

Es werden funf verschiedene Stationen erstellt. Bei den Stationen liegen
unterschiedliche Zeitungsartikel vor, aus denen die Schilerinnen und Schiler
wichtige Informationen entnehmen kodnnen. Die Artikel stammen von
unterschiedlichen online abrufbaren Zeitungen (z.B. www.spiegel.de) oder von
Tierschutz-Homepages wie z.B. WWF oder oceana. In weiterer Folge wurden die
Artikel gekirzt und bearbeitet, um sie flr den Unterricht passend aufzubereiten.
In der ersten Station konnen die Lernenden wichtige Informationen zum
Tierschutz entnehmen. In der zweiten Station finden sie Wissenswertes zur
Meeresschildkrotenjagd. Dabei gilt es herauszulesen, warum
Meeresschildkroten gejagt werden und wofir die Eier, das Fleisch und die Panzer
verwendet werden. In der dritten Station erfahren sie etwas zum Thema Beifang
und wie sich die Fischerei auf das Aussterben der Meeresschildkroten auswirkt.
In der vierten Station wird die Lebensraumproblematik behandelt. Dabei sollen
sie herausfinden, welche Auswirkungen der Klimawandel auf die
Meeresschildkroten hat. In der finften Station gilt es, die Bedrohung dieser Tiere

durch den Tourismus zu bearbeiten.

Umsetzung des Stationenbetriebes

Die Stationen werden im Raum verteilt aufgebaut. Die Tische werden so
verschoben, dass sich die Schilerinnen und Schiler frei durch den Raum
bewegen und die Stationen von allen Seiten erreichen kénnen. Es werden bei
jeder Station mehrere Kopien eines Artikels bereitgelegt, damit jede Schulerin /
jeder Schuler Zugriff auf ein Informationsblatt hat. Den Lernenden wird eine
Unterrichtseinheit (50 min) zur Verfigung gestellt, um die notwendigen
Informationen einzuholen. Um den Arbeitsfortschritt festzuhalten und wichtige
Informationen zu den Meeresschildkréten gesammelt notieren zu kénnen, wird
den Schulerinnen und Schuilern ein Notizblatt ausgehandigt. Darauf sind die
einzelnen Stationen noch einmal vermerkt und es stehen Fragen geschrieben,

die die Schilerinnen und Schiler beantworten sollen.
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Die Lernenden haben beim Stationenbetrieb die Mdglichkeit, nach ihrem eigenen
Tempo zu arbeiten. AuRerdem kénnen sie sich frei durch den Raum bewegen
und somit die Arbeitsauftrage nach ihrem Interesse erarbeiten. Das bedeutet,
dass sie keinen bestimmten Regeln folgen miussen, sondern selber entscheiden
kénnen, welche Station sie wann und wie genau erarbeiten. Ihnen wird jedoch
nahegelegt, so viele Informationen wie méglich zu sammeln, um in der nachsten
Einheit den n&chsten Arbeitsauftrag (die Dilemma-Methode) umsetzen zu
konnen. Das Notizblatt sieht wie folgt aus. Die dazugehdrigen Informationen der

Stationen befinden sich im Anhang.

Notizen zu den Meeresschildkroten

Station 1 — Tier- und Artenschutz

Warum sind Tier- und Artenschutz wichtig?

Station 2 - Jagd auf Meeresschildkréten

Warum werden Meeresschildkréten gejagt? Woflr werden die Eier, das Fleisch

und der Panzer verwendet?

Station 3 - Beifang

Wie wirkt sich die Fischerei auf das Aussterben der Meeresschildkroten aus?

Gibt es eine Mdglichkeit, dem entgegenzuwirken?

Station 4 - Lebensraumproblematik

Wie wirkt sich der Klimawandel auf die Meeresschildkroten aus?

Station 5 - Tourismus

Warum stellt der Tourismus eine Bedrohung fur die Schildkroten dar?
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5.2 Die Dilemma-Methode als Unterrichtsmethode

Merkmale der Dilemma-Methode

Die Dilemma-Methode entstand aus der Moraltheorie von Kohlberg in den 1960er
Jahren (Schuster, 2001). Schuster (2001) beschreibt diese Unterrichtsmethode
als ,geeignet, um in Diskussionen kognitiv-moralische Konflikte zu erzeugen,
deren Erleben Entwicklung stimulieren.” (Schuster 2001, S. 192). Dabei missen
die Schuilerinnen und Schiler Handlungsmoglichkeiten in ausgewéhlten
Problemgeschichten diskutieren (Schuster 2001, S. 192). Schuster (2001)
beschreibt, dass diese Problemgeschichten so aufgebaut sind, dass sich eine
beteiligte Person in einem unausweichlichen Wertekonflikt wiederfindet
(Schuster 2001, S. 192). Der Rahmen der Handlung kann nicht verandert
werden, somit muss sich die beteiligte Person fir einen Wert entscheiden
(Schuster 2001, S. 192). Bei den aufkommenden Entscheidungskonflikten
kommt es zur Verletzung eines Wertes wie z.B. Schuster (2001) beschreibt.
,Leben gegen Eigentum, Gesetz gegen Altruismus, Freundschaftsnorm gegen
Eigeninteresse.“ (Schuster 2001, S. 192).

Schuster (2001) fuhrt vier unterschiedliche Typen moralischer Dilemmata an: 1)
das hypothetische, 2) das semi-reale, 3) das fachspezifische Dilemma oder 4)
den Realkonflikt (Schuster 2001, S. 193). Diese vier Kategorien unterscheiden
sich im Malflstab ihrer Nahe zur Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler,
dennoch konnen sie ahnliche emotionale Betroffenheit bei den Lernenden
auslosen (Schuster 2001, S. 193). Beim hypothetischen Dilemma wird ein fiktiver
Konflikt zugespitzt dargestellt, das semi-reale Dilemma entstammt bereits der
Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler und es werden Situationen dargestellt,
die auch die Lernenden betreffen konnte (Schuster 2001, S. 93). Beim
fachspezifischen Dilemma werden Wertekonflikte eines bestimmten Faches (z.B.
Geschichte) herangezogen (Schuster 2001, S. 194). Beim Realkonflikt wird eine
Situation aus den Alltagserfahrungen der Schilerinnen und Schiiler entnommen
und es muss dabei eine gerechte Losung eines realen Problems erarbeitet
werden (Schuster 2001, S. 1934). Schuster (2001) beschreibt die Dilemma-
Methode wie folgt:
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.Bei der Diskussion von Dilemmata ist nicht die Entscheidung bzw. ihr inhaltliches
Ergebnis von Interesse, sondern das Abwagen zwischen den Werten und das Begriinden
der Entscheidung. In diesem Sinn ist der Weg, das heilt die intensive
Auseinandersetzung mit Wertfragen und die argumentative Verteidigung von
Standpunkten das unterrichtspraktische Ziel.“ (Schuster 2001, S. 195).

Das bedeutet, dass nicht das Lésen des Dilemmas im Vordergrund steht,
sondern der Prozess der konfliktreichen Auseinandersetzung und das Abwagen
von Werten und Begrindungen (Schuster 2001, S. 195). Die Erziehungsziele der
Dilemma-Methode kdnnen also als ,moralische Sensibilisierung®, ,Férderung der
Diskursfahigkeit*, ,Befahigung zur Ubernahme der Perspektive anderer und ein
,vertieftes Verstandnis sozialer und moralischer Konzepte und moralisch

relevanter Zusammenhange® (Schuster 2001, S. 196) definiert werden.

Schuster (2001) schlagt einen motivierenden Einstieg in die Thematik des
Dilemmas vor, um die Methode erfolgreich umsetzen zu kénnen. Ob die
Diskussion schlussendlich gelingt, ist von der Diskussionsbereitschaft und dem
Konflikterleben der Teilnehmenden abhangig (Schuster 2001, S. 197). Wenn die
Teilnehmerin / der Teilnehmer das Dilemma nachvollziehen kann und die
Situation selbst bei der Schulerin / bei dem Schuler Betroffenheit auslost, wird
die Dilemma-Diskussion womoglich gelingen (Schuster 2001, S. 197). Laut
Schuster (2001) erfordert die Dilemma-Methode weitere Aktivitdten der
Schilerinnen und Schiler, namlich ,Standpunkte einnehmen, begriinden und
vergleichen, Perspektiven tdbernehmen [...], Argumente und Begrindungen
formulieren und prézisieren, [...] herausarbeiten des Werts, der hinter einer
Entscheidung steht, [...] Vergleichsbeispiele aus anderen Kontexten finden, [...]
und anknipfen an die Argumentation des Vorredners [...].“ (Schuster 2001,
S.199).

Um den Schilerinnen und Schulern dabei zu helfen, ihre Aktivitaten wahrend der
Dilemma-Diskussion zu organisieren, ist es hilfreich, ihnen einen (teilweise)
strukturierten Ablauf einer Dilemma-Diskussion vorzulegen (Schuster 2001, S.
200). Schuster (2001) beschreibt ein siebenstufiges Ablaufschema einer
Dilemma-Diskussion. HoRle (2001a, 2001b, zit. nach Bdgeholz et al. 2004)

beschreibt ein dhnliches Modell. Beide Modelle definieren in einem Schritt das
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Dilemma. Bégeholz et al. (2004) stellen das Modell von H6Rle (2001a, 2001b, zit.
nach Bogeholz et al. 2004, S. 97-100) vor. Bei diesem Modell ist die Definition
des Dilemmas bereits der erste Schritt, wohingegen Schuster (2001) davor noch
eine Hinfuhrung zum Thema vorschlagt. Im nachsten Schritt fordert Ho6Rle
(2001a, 2001b, zit. nach Bdgeholz et al. 2004, S. 97) die Schuilerinnen und
Schiler dazu auf, Handlungsoptionen zu nennen. Im dritten Schritt méchte H6Rle
(2001a, 2001b, zit. nach Bogeholz et al. 2004, S. 98), dass die Schulerinnen und
Schuler ethische Werte aufzéhlen, die mit ihrer vorhin genannten
Handlungsoption verbunden sind. Schuster (2001) hingegen, schlagt den
Lernenden vor, bereits im dritten Schritt erste spontane Entscheidungen zu
treffen und diese auch gleich zu begriinden. Er mochte, dass die Schilerinnen
und Schiler erst im vierten Schritt mit Hilfe einer Gruppendiskussion die
ethischen Werte definieren. Im vierten Schritt schlagt H6Rle (2001a, 2001b, zit.
nach Bogeholz et al. 2004, S. 98) eine vertiefende Reflexion der ethischen Werte
vor. Dabei sollen die Schulerinnen und Schiler zwischen konsequenzialistischer
und deontologischer Argumentationsweise unterscheiden. Im flinften Schritt
fordert H6Rle (2001a, 2001b, zit. nach Bogeholz et al. 2004, S. 99) die Lernenden
dazu auf, eine begrindete Urteilsfallung zu treffen und mdgliche alternative
Urteile zu reflektieren. Schuster (2001) schlagt jedoch eine zweite reflektierte
Standortbestimmung vor. Danach sollen die Schilerinnen und Schiler im
sechsten Schritt ihre Entscheidungen bewusst Uberdenken und die Grinde fur
die Veranderungen in der Urteilsfindung der zweiten Standortbestimmung
reflektieren. HoRle (2001a, 2001b, zit. nach Bdgeholz et al. 2004, S. 99) fordert
die Lernenden dazu auf, die moglichen Konsequenzen des Urteils aufzuzahlen.
Dabei soll die Schilerin / der Schiler auch die Konsequenzen der Urteile von
anderen Personen berlcksichtigen. Im siebten Schritt leitet HoRle (2001a,
2001b, zit. nach Bégeholz et al. 2004, S. 100) die Schuilerinnen und Schuler dazu
an, eine letzte Reflexion des Urteils und eine abschliel}ende Urteilsbildung, zu
formulieren. Schuster (2001) schlagt jedoch eine Zusammenfassung der
Diskussion vor und verweist auf eine mogliche Weiterfihrung solcher
Diskussionen. Beide Modelle zeigen ein ahnliches Ablaufschema. Da HoRle
(2001a, 2001b, zit. nach Bogeholz et al. 2004) jedoch genauer auf die

moralischen Argumentationsweisen und ethischen Werte Bezug nimmt, wird die
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in diesem Unterricht geplante Dilemma-Methode nach dem Ablaufschema von
Ho6Rle (2001a, 2001b, zit. nach Bogeholz et al. 2004) umgesetzt.

Ablauf der Dilemma-Methode

Die Umsetzung der Dilemma-Methode in der geplanten Unterrichtssequenz in
einer 6. Klasse AHS folgt grundsatzlich dem Ablaufschema von Ho6R3le (2001a,
2001b, zit. nach Bogeholz et al. 2004). Bevor die Schilerinnen und Schiiler in
Kleingruppen eingeteilt werden, um ein ausgewahltes Dilemma zu erarbeiten,
wird der Klasse die Dilemma-Methode vorgestellt. Dazu wird eine PowerPoint-
Prasentation vorbereitet, die ein selbst erstellten Dilemma eines philippinischen
Fischers darstellt. Die Situation wird wie folgt beschrieben: Ein 51-jahriger
philippinischer Fischer arbeitet seit seiner Jugend als Fischer auf den Philippinen.
Er beliefert lokale Restaurants mit den gefangenen Fischen und erndhrt mit
seinem Einkommen seine drei Kinder und seine Frau. Obwohl er erfolgreich viele
Fische fangt, hat er immer eine betrachtliche Menge an Meeresschildkréten als
Beifang in den Netzen. Da der Fokus seiner Arbeit jedoch auf dem Fischfang
liegt, kiimmert er sich nicht um den Beifang. Dadurch verenden die

Meeresschildkroten oft qualvoll in den Netzen auf seinem Schiff.

Nun sollen die Schilerinnen und Schuler Vorschlage finden, um den Beifang der
Meeresschildkroten entgegenzuwirken ohne aber dabei die Existenz des
Fischers zu gefahrden. Daraufhin werden den Schilerinnen und Schiler die
einzelnen Schritte der Erarbeitung eines Dilemmas n&her erklart. Um es
verstandlich zu veranschaulichen, werden den Lernenden bei jedem Schritt ein
paar Beispiele genannt. Danach haben die Schiilerinnen und Schiiler noch Zeit,

um Fragen zu stellen bzw. Unklarheiten zu besprechen.

Im Anschluss an die gemeinsame Erarbeitung des Dilemmas werden die
Schulerinnen und Schiler in Kleingruppen eingeteilt und ihnen werden von mir
erstellte Dilemmata ausgeteilt. Auf den Arbeitsblattern wird die Situation der
Dilemmata ausfihrlich beschrieben und anschliel3end finden die Lernenden die
sieben Schritte der Erarbeitung des Dilemmas nach Hof3le (2001a, 2001b, zit.
nach Bogeholz et al. 2004) aufgelistet. Die Schilerinnen und Schiler werden

dazu aufgefordert, die Situation sorgfaltig durchzulesen und anschliel3end die
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einzelnen Schritte umzusetzen. Um ihre Ergebnisse spater auswerten zu
konnen, werden sie dazu aufgefordert, jeden Gedankenschritt auf den
Arbeitsblattern zu notieren. Nun folgt die Darstellung der von mir erstellten
Dilemmata, die die Schilerinnen und Schuler in den Kleingruppen erarbeiten
sollen. Die Problemgeschichte entspricht laut Schuster (2001) einem semi-realen

Dilemma.

Ausgewahlte Dilemmata fur die geplante Unterrichtssequenz

Dilemma: Touristin / Tourist - Badeurlaub

Deine Familie hat lange fir den Urlaub in Costa Rica gespart und du freust dich
schon darauf, endlich auf den schonsten Stranden spazieren zu gehen. Nach
einer 12-stiindigen Fluganreise und einer zweistiindigen Busanreise, seid ihr
endlich an eurem Ziel angekommen. Ihr kdnnt es nicht erwarten, das Meer zu
sehen und beschlief3t gleich, eine Runde schwimmen zu gehen. Die ersten
Eindricke der Umgebung sind noch schdner als ihr es euch vorgestellt habt und
ihr fahlt euch im Paradies angekommen. Doch dann stof3t ihr auf eine
Abgrenzung: der Strand ist gesperrt. Eine Absperrung soll das unerlaubte
Betreten verhindern und auf einem grof3en Schild steht geschrieben: “Sea turtle
nesting area - do not enter! Disturbance will harm eggs and hatchlings. It’s
illegal to touch hatchlings and to dig nests!” Deine Eltern meinen, dass es in
Ordnung ist, den Strand zu betreten, da ihr weder Eier noch Schildkroten sehen
konnt. Ihr seid die einzigen Menschen weit und breit. Dein Vater steigt mit dem
Sonnenschirm und dem Liegestuhl in der Hand Uber die Absperrung und sagt:
,Kommt, wir werden auch aufpassen. Aber ich moéchte hier jetzt schwimmen
gehen und den Strand geniel3en. Ich habe das ganze Jahr so hart gearbeitet und
jetzt sind wir so lange angereist, um diesen Strandurlaub zu genief3en. Und diese
Absperrung wird mir jetzt bestimmt nicht meinen Urlaub vermiesen. Aul3erdem
ist niemand hier, der uns davon abhalten konnte und Schildkroten sehe ich auch
keine.” Deine Mutter zogert anfangs, doch dann steigt auch sie Uber die
Absperrung. Du stehst noch einen Moment vor der Absperrung. Deine Eltern

drehen sich um und rufen dir zu: “Jetzt kommm doch endlich!”

Was tust du?
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. Schritt: Definieren des Dilemmas

. Schritt: Nennen von Handlungsoptionen, die zur L6sung des Dilemmas
fuhren konnten (Reflexion moglicher Lésungswege, rationale Grunde fur
oder gegen diese Losungswege, Urteil argumentativ begrinden)

. Schritt: Aufzéhlen ethischer Werte, welche die Handlungsoption
beinhaltet
(Werte und Interessen fur bestimmte Handlungsoptionen erkennen und

benennen)

. Schritt: Vertiefung der Reflexion ethischer Werte,
Unterscheidung zwischen Argumentationsweisen, die sich auf

a. Prinzipien und Werte (moralisch gut oder schlecht)
b. die Folgen/Konsequenzen (Abwéagung der Folgen) stitzen
. Schritt: Begruindete Urteilsfallung und Diskussion alternativer Urteile

(personliches Urteil fallen, Perspektivenwechsel vollziehen, andere

Meinungen bertcksichtigen)

. Schritt: Aufzahlen von Konsequenzen (Folgen eines Urteils benennen
konnen)

. Schritt: Erneute Reflexion des Urteils, abschlie3ende Urteilsbildung

Dilemma: Souvenirsammlerin / Souvenirsammler

Du bist mit deiner Klasse auf Projektwoche in Griechenland. Ihr dirft einen

Nachmittag an einem Strand verbringen und musst erst in ein paar Stunden

wieder in der Unterkunft sein. Du und deine beste Freundin / dein bester Freund

spaziert den Strand entlang und trefft dabei auf einen Souvenirstand einer

einheimischen alteren Dame. Sie zeigt euch ihre handgefertigten Kunstwerke

aus Meeresschildkrétenpanzer: Ohrringe, Armbéander, Halsketten und sogar

Dekoschalen. Deine beste Freundin / dein bester Freund mochte unbedingt ein

paar von diesen schénen Souvenirs aus Schildkrotenpanzer fir ihre / seine

Familie kaufen. Die selbstgemachten Produkte der Dame sind billig und

wunderschon, deshalb méchte er / sie gleich mehr kaufen. ,Das ist super. Meine
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Mutter und meine GroRmutter haben bald Geburtstag und sie wirden sich
bestimmt Gber so etwas freuen.”, sagt deine beste Freundin / dein bester Freund.
Sie / er ist begeistert von den Souvenirs und halt bereits mehrere in den Handen.
Du siehst ihr / ihm geduldig zu und wahlist auch ein paar Souvenirs aus, doch
dann erinnerst du dich daran, dass die Meeresschildkroten vom Aussterben
bedroht sind und legst die Souvenirs zurtick. Du redest mit deiner Freundin /

deinem Freund und bittest auch sie / ihn darum, die Produkte nicht zu kaufen.

Was tust du?

1. Schritt: Definieren des Dilemmas

2. Schritt: Nennen von Handlungsoptionen, die zur Losung des Dilemmas
fuhren kdnnten (Reflexion méglicher Losungswege, rationale Grunde fur
oder gegen diese Losungswege, Urteil argumentativ begriinden)

3. Schritt: Aufzahlen ethischer Werte, welche die Handlungsoption
beinhaltet
(Werte und Interessen fur bestimmte Handlungsoptionen erkennen und

benennen)

4. Schritt: Vertiefung der Reflexion ethischer Werte,
Unterscheidung zwischen Argumentationsweisen, die sich auf

a. Prinzipien und Werte (moralisch gut oder schlecht)
b. die Folgen/Konsequenzen (Abwagung der Folgen) stitzen
5. Schritt: Begriindete Urteilsfallung und Diskussion alternativer Urteile

(personliches Urtell fallen, Perspektivenwechsel vollziehen, andere
Meinungen bertcksichtigen)

6. Schritt: Aufzéahlen von Konsequenzen (Folgen eines Urteils benennen
konnen)

7. Schritt: Erneute Reflexion des Urteils, abschliel3ende Urteilsbildung
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Dilemma: Hotelbesitzer
Ein Hotelbesitzer kauft ein neues Grundstick mit einer perfekten Strandlage. Er
hat bereits mit der Planung des Hotels begonnen und der Baubeginn ist fur
nachste Woche angesetzt. Seine Plane beinhalten ein wunderschoénes,
modernes Hotel: die Wege von den Zimmern sind bis zum Strand beleuchtet und
am Strand stehen Pavillons und Liegen aus Holz und feste Sonnenschirme aus
Holz und Stroh. Auf3erdem stehen direkt am Strand Jetskis und Motorboote zum
Verleih. Er mochte auch einen Beachvolleyballplatz errichten und eine Strandbar,
um auf die Winsche all seiner zukinftigen Gaste eingehen zu kénnen. Kurz vor
Baubeginn erfahrt er jedoch, dass sein Strand von Meeresschildkréten zur
Eiablage aufgesucht wird. Er erfahrt, dass diese vom Aussterben bedroht sind
und unter offiziellem Artenschutz stehen. Daraufhin recherchiert er und findet
heraus, dass die Meeresschildkroten nur alle zwei bis drei Jahre zum Ablegen
der Eier an Land kommen. Da das seiner Meinung nach sehr selten vorkommt
und fur ihn nicht von grofRer Wichtigkeit ist, mdchte er mit seinen Bauplanen wie
gehabt fortsetzen. Am Tag des Baubeginns findet er eine Gruppe von
Tierschitzern auf seinem Grundstick. Diese mochten die Meeresschildkréten
beschiutzen und sein Bauvorhaben verhindern. Der Hotelbesitzer ist verzweifelt.
Er musste einen Kredit aufnehmen, um das Hotel errichten zu kdnnen und er hat
bereits das Grundstick gekauft. Er mdochte jedoch auch nicht von der
Gesellschaft verachtet werden, weil er nicht Ricksicht auf die bedrohten

Meeresschildkréten genommen hat.

Was soll er tun?

1. Schritt; Definieren des Dilemmas

2. Schritt: Nennen von Handlungsoptionen, die zur Losung des Dilemmas
fuhren konnten (Reflexion moglicher Losungswege, rationale Griinde fur
oder gegen diese Losungswege, Urteil argumentativ begrinden)

3. Schritt: Aufzahlen ethischer Werte, welche die Handlungsoption
beinhaltet
(Werte und Interessen fur bestimmte Handlungsoptionen erkennen und

benennen)
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4. Schritt: Vertiefung der Reflexion ethischer Werte,
Unterscheidung zwischen Argumentationsweisen, die sich auf

a. Prinzipien und Werte (moralisch gut oder schlecht)
b. die Folgen/Konsequenzen (Abwéagung der Folgen) stitzen

5. Schritt: Begriindete Urteilsfallung und Diskussion alternativer Urteile
(personliches Urteil fallen, Perspektivenwechsel vollziehen, andere

Meinungen bericksichtigen)

6. Schritt: Aufzahlen von Konsequenzen (Folgen eines Urteils benennen
kénnen)

7. Schritt: Erneute Reflexion des Urteils, abschliel3ende Urteilsbildung

Dilemma: Austauschschtlerin / Austauschschiler in Mexiko
Du lebst bei einer Gastfamilie in Mexiko und gehst dort fir ein halbes Jahr in eine
Schule, um deine Spanisch-Kenntnisse zu verbessern. Deine Gastfamilie lebt in
der Néahe eines wunderschonen Strandes. Mit deinen Gastgeschwistern
verstehst du dich ausgezeichnet und nachmittags geht ihr gerne im Meer
schwimmen oder trefft euch mit Freunden. Deine Gasteltern sind sehr nett und
sie kimmern sich liebevoll um dich. Du fuhlst dich sehr wohl und lernst die
mexikanische Kultur jeden Tag genauer kennen. Deine Gastmutter ist Hausfrau
und die wohl beste Kéchin in ganz Mexiko und dein Gastvater arbeitet als
Handwerker. Erst Wochen spater stellst du fest, dass er nicht, wie du
angenommen hast, mit Holz arbeitet, sondern wunderschéne Teller, Vasen und
auch Schmuck aus Meeresschildkroten-Panzer herstellt. Eines Tages zeigt er dir
seinen Arbeitsplatz und erklart dir voller Stolz, dass seine Familie diese Arbeit
schon seit Generationen ausiibt und ganz gut davon leben kann. Er hat keine
andere Ausbildung und nie etwas anderes gearbeitet. Aber er liebt es, dass seine
Arbeit auch seine Leidenschaft ist. Er zeigt dir seine Sammlung von
handgefertigten Dekorationsobjekten wie Vasen und Schisseln. Sie sind
tatsachlich wunderschén, doch du erkennst schnell, dass dafiir wohl sehr viele
Meeresschildkroten sterben mussten. Dein Gastvater mochte dir zeigen, wie du

selber eine schone Schussel herstellen kannst. Doch du zdgerst. Du weil3t, dass
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die Meeresschildkroten vom Aussterben bedroht sind und sie weltweit unter
offiziellem Artenschutz stehen. Du erkennst aber gleichzeitig, dass deine
Gasteltern keine andere Ausbildung haben und ihre Existenz vom Verkauf ihrer
Produkte abh&ngig ist.

Wie reagierst du?

1. Schritt: Definieren des Dilemmas

2. Schritt: Nennen von Handlungsoptionen, die zur Lésung des Dilemmas
fuhren kdnnten (Reflexion méglicher Losungswege, rationale Grunde fur
oder gegen diese Losungswege, Urteil argumentativ begriinden)

3. Schritt: Aufzahlen ethischer Werte, welche die Handlungsoption
beinhaltet
(Werte und Interessen fur bestimmte Handlungsoptionen erkennen und

benennen)

4. Schritt: Vertiefung der Reflexion ethischer Werte,
Unterscheidung zwischen Argumentationsweisen, die sich auf

a. Prinzipien und Werte (moralisch gut oder schlecht)
b. die Folgen/Konsequenzen (Abwagung der Folgen) stiitzen
5. Schritt: Begriindete Urteilsfallung und Diskussion alternativer Urteile

(personliches Urteil fallen, Perspektivenwechsel vollziehen, andere

Meinungen bertcksichtigen)

6. Schritt: Aufzéahlen von Konsequenzen (Folgen eines Urteils benennen
konnen)

7. Schritt: Erneute Reflexion des Urteils, abschliel3ende Urteilsbildung
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6 Forschungsfragen

Durch bioethische Diskussionen soll den Schilerinnen und Schilern eine
Bewertungskompetenz vermittelt werden, die sie dazu befahigt, ein reflektiertes
und kritisches Urteilsvermdgen durch moralisches Handeln zu erlangen. Durch
die Thematik des Tier- und Artenschutzes sollen die Fahigkeit zu begrinden und

die kritische Reflexion der Schilerinnen und Schiiler gefordert werden.

Der Fokus dieser Arbeit liegt bei der Untersuchung des moralischen Handelns
der Schulerinnen und Schuler in der bioethischen Diskussion zum Thema Tier-

und Artenschutz.

Es werden drei Forschungsfragen formuliert, die sich mit der Aufarbeitung des
moralischen Handelns im Bereich Tier- und Artenschutz beschéftigen:

1) Welche Konzepte haben Schilerinnen und Schiler der 10. Schulstufe

zum Tier- und Artenschutz?

2) Kann sich durch den Einsatz der Dilemma-Methode zum Thema Tier- und
Artenschutz eine moralische Haltung bei den Schilerinnen und Schuler

entwickeln?

3) Konnen die Schilerinnen und Schiler die in der Dilemma-Methode
erlangten Fertigkeiten zum moralischen Handeln auf ein anderes Tier

umlegen?

7 Methodik — das Gruppendiskussionsverfahren

Die Thematik des Tier- und Artenschutzes ist ein besonders kontroverses
Thema, da jede Person eine andere Meinung und Haltung dazu vertritt. Um die
Meinungsverschiedenheiten und Perspektiven der Schilerinnen und Schiler
zum Tier- und Artenschutz zu erfahren ohne diese jedoch zu bewerten, gilt es

eine dafur geeignete Methode auszuwéhlen.
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Das Gruppendiskussionsverfahren

Billmann-Mahecha und Gebhard (2014) stellen die Gruppendiskussion als eine
qualitative Methode vor, bei der man die unterschiedlichen Perspektiven und
Meinungsverschiedenheiten von Schilerinnen und Schiler erfassen kann
(Billmann-Mahecha, Gebhard 2014, S. 147). Auch Lamnek (2005) beschreibt die
Methode der Gruppendiskussion als eine geeignete Datenerhebungsmethode,
um Erkenntnisse mehrerer Diskussionsteilnehmerinnen und -nehmer zu erfahren
(Lamnek 2005, S. 23). Vom Aufbau her &hnelt die Gruppendiskussion einer
Befragung. Es werden auch Fragen an die Teilnehmerinnen und Teilnehmer
gestellt, jedoch nehmen diese auch Bezug auf einander und beantworten nicht
nur die Fragen der Moderatorin / des Moderators (Lamnek 2005, S. 23).
Billmann-Mahecha und Gebhard (2014) beziehen sich in ihrer Ausarbeitung
speziell auf die Arbeit mit Schilerinnen und Schilern, wohingegen Lamnek
(2005) auch andere Anwendungsbereiche der Gruppendiskussion anfuihrt. Laut
Billmann-Mahecha und Gebhard (2014), kénnen bei der Gruppendiskussion
Einwande und Gegenreden anderer Mitschilerinnen und -schiiler festgehalten
werden (Billmann-Mahecha, Gebhard 2014, S. 147). AuRerdem werden die
unterschiedlichen Denkprozesse im Laufe der Diskussion von der Sprecherin /
vom Sprecher selbst und von den Kolleginnen und Kollegen bearbeitet und
beeinflusst (Billmann-Mahecha, Gebhard 2014, S. 147). Mit Hilfe der
Gruppendiskussion kann man Einblicke in die Schilerinnen- und
Schilervorstellungen zu einem bestimmten Thema bekommen (Billmann-
Mahecha, Gebhard 2014, S. 147). AuRerdem erfahrt man dabei, welches Wissen
sie haben und welche Erfahrungen sie bereits mit dem Thema gemacht haben.
Zusatzlich werden bei dieser Methode auch die Werthaltungen der Schilerinnen
und Schiler festgehalten (Billmann-Mahecha, Gebhard 2014, S. 149).

Sowohl Lamnek (2005) als auch Billmann-Mahecha und Gebhard (2014)
erklaren, dass die Gruppendiskussion sich vom Einzelinterview darin
unterscheidet, dass nach keinem streng geregelten Leitfaden gearbeitet wird.
Der Diskussionsleitende sollte dabei auf die Diskussionsbeitrdge der
Teilnehmenden reagieren und, im Gegensatz zur Befragung, keinen gegliederten
Interviewleitfaden abarbeiten (Lamnek 2005, S. 23). Die / der Interviewende

mochte hier nicht die erwinschte Antwort auf seine Frage bekommen,
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stattdessen erwartet sie / er, dass die Teilnehmenden mit selbststandig
formulierten Antworten aufwarten (Billmann-Mahecha, Gebhard 2014, S. 149).
Da es zu keinem typischen Dialog mit der / dem Interviewenden kommt, mussen
sich die Diskussionsteilnehmenden an die Beitrage ihrer Kolleginnen und
Kollegen orientieren und darauf reagieren (Billmann-Mahecha, Gebhard 2014,
S.150).

Die / der Interviewende muss jedoch einen adaquaten Anreiz liefern, um die
Diskussion am Laufen zu halten. Dieser Anreiz sollte an mdgliche
Alltagserfahrungen der Schilerinnen und Schiler anknupfen, aber ihnen auch
die Moglichkeit geben, offen Uber personlich relevante Aspekte zu diskutieren
(Billmann-Mahecha, Gebhard 2014, S. 150). Auch Lamnek (2005) ist der
Meinung, dass die Befragung einer Alltagssituation entsprechen sollte, um
maoglichst authentische Meinungen und Haltungen beobachten zu kénnen
(Lamnek 2005, S. 34). Deshalb sollte auch die Gruppendiskussion an einem
vertrauten Ort, in einer ungestorten Umgebung, stattfinden, damit sich die
Teilnehmenden frei zu diesem Thema &auflern kénnen (Billmann-Mahecha,
Gebhard 2014, S. 150).

Die Diskussion sollte mit einem elektronischen Aufnahmegerat festgehalten
werden, um die darauffolgende Auswertung zu erleichtern. Vor der
elektronischen Aufzeichnung muss jedoch das Einverstandnis zur Tonaufnahme
von der Schule bzw. der Lehrerin / dem Lehrer und den
Diskussionsteilnehmenden eingeholt werden (Billmann-Mahecha, Gebhard
2014, S. 150).

Laut Billmann-Mahecha und Gebhard (2014) gilt es, den Einstieg in das
Gesprach locker und informell zu gestalten. Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer
werden darauf hingewiesen, dass sie sich so miteinander unterhalten kénnen,
wie sie es eigentlich immer tun (Billmann-Mahecha, Gebhard 2014, S. 150). Sie
sollen mdglichst schnell ins Gesprach kommen und ihre eigenen Haltungen und

Vorstellungen prasentieren (Billmann-Mahecha, Gebhard 2014, S. 150).
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Laut Billmann-Mahecha und Gebhard (2014) ist es zu empfehlen, dass sich die /
der Diskussionsleitende mit eigenen inhaltlichen Beitragen zurtickhalt und
lediglich mit kleinen Eingriffen sicherstellt, das Gesprach aufrecht zu halten
(Billmann-Mahecha, Gebhard 2014, S. 150). Das bedeutet, dass man lediglich
intervenieren soll, wenn eine Idee ungenau oder nicht vollstandig erklart wird. Die
Leiterin / der Leiterin darf keine neuen Aspekte in die Diskussion einbringen,
sondern soll lediglich bereits gebrachte Kommentare der Teilnehmenden wieder
aufgreifen und naher diskutieren lassen. Bei moglichen Unklarheiten und
genannten Widerspriichen kann die Diskussionsleiterin / der Diskussionsleiter
kontrolliert nachfragen, damit diese von den Teilnehmerinnen und Teilnehmern
selbst richtiggestellt werden kénnen (Billmann-Mahecha, Gebhard 2014, S. 150).

Um sicherzugehen, dass die Diskussion moglichst frei ablauft, sollte auf einen
streng geregelten Diskussionsleitfaden verzichtet werden (Billmann-Mahecha,
Gebhard 2014, S. 150). Auch Lamnek (2005) weist an, nur einen groben
Leittaden mit offenen Fragen zu formulieren (Lamnek 2005, S. 103). Er
beschreibt in weiterer Folge die Erkenntnisabsichten und die Planung der
Gruppendiskussion besonders Ubersichtlich, weshalb fur diese Diplomarbeit die

Gruppendiskussionsmethode von Lamnek (2005) herangezogen wird.

Lamnek (2005) unterscheidet bei der Gruppendiskussion zwei unterschiedliche
Erkenntnisabsichten. Zum einen gibt es die ermittelnde und zum anderen die
vermittelnde Gruppendiskussion (Lamnek 2005, S. 30). Erste beabsichtigt
Informationen substanzieller Art zu erlangen. Dabei geht es also um die
Ermittlung von Informationen. Die Absicht der vermittelnden Gruppendiskussion
sind die hervorgerufenen Verdnderungen in den Teilnehmerinnen und
Teilnehmern (Lamnek 2005, S. 30). Es steht dabei nicht im Vordergrund, ob den
Teilnehmenden gewissen Informationen bewusst sind, sondern vielmehr um die
Veranderung der sozialen Realitdt und die Erforschung gewisser Handlungen
(Lamnek 2005, S. 30). Diese Erkenntnisabsicht spielt deshalb besonders in der
Handlungs- und Aktionsforschung eine grol3e Rolle (Lamnek 2005, S. 30).

Laut Lamnek (2005) wird bei der ermittelnden Gruppendiskussion der Fokus auf

die Meinungen, Aussagen und Haltungen der der Teilnehmenden gelegt
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(Lamnek 2005, S. 31). Auch die Vorstellungen einer ganzen Gruppe ermittelt
werden und alle folgenden Prozesse, die die Entstehung einer persénlichen oder
Gruppenmeinung formen. Deshalb wird dieses Verfahren auch haufig in der
Markt- und Meinungsforschung angewendet (Lamnek 2005, S. 31).

Mit Hilfe der Gruppendiskussion wird versucht, kollektive Fragestellungen zu
erfassen (Lamnek 2005, S. 35). Durch die gleichzeitige Befragung mehrere
Diskussionsteilnenmerinnen und -teilnehmer, soll es zu einem Austausch von
Haltungsperspektiven und Aussagen im Laufe der Diskussion kommen (Lamnek
2005, S. 32-35). Lamnek (2005) nennt als ,,Ausgangspunkt der Diskussion (oft
auch fiktiv) gestellte Probleme, die aber flur das Leben der Teilnehmer von
Bedeutung sein sollen.” (Lamnek 2005, S. 70) Er argumentiert weiter, dass die
Voraussetzung fir eine erfolgreiche Gruppendiskussion diskussionsfreudige
Teilnehmerinnen und Teilnehmer sind (Lamnek 2005, S. 79). Es ist zu
empfehlen, dass alle Teilnehmenden die gleiche Sprache sprechen. Sollte dies
nicht der Fall sein, muss auf eine andere Mdoglichkeit der Datenerhebung

zuruckgegriffen werden konnen (Lamnek 2005, S. 79).

Die Gruppendiskussion weist laut Lamnek (2005) eine Vielzahl an Mdéglichkeiten
auf, Werte und Meinungen zu erheben. Die Teilnehmenden selbst steuern die
Bearbeitung gewisser Themenaspekte, sie nehmen dadurch meist offener und
ehrlicher an der Diskussion teil und liefern so Einblicke in persénlichen Haltungen
und AuRerungen. Schlussendlich liefern sie auch wichtige Beitrage fiir die
Aufstellung von Hypothesen (Lamnek 2005, S. 84). Durch die kaum geleitete,
naturlich entstehende Diskussion, kann ein grof3es Meinungsspektrum erfasst
werden und es kann zu spontanen Reaktionen auf individuelle AuRBerungen der
Teilnehmerinnen und Teilnehmer kommen. Jede / jeder hat die Chance einen
Beitrag zu leisten, wird jedoch nicht dazu gezwungen, sich zu diesem Thema zu
auf3ern (Lamnek 2005, S. 84).

Natirlich nennt Lamnek (2005) auch Nachteile, die diese Methode mit sich bringt.
So kann es passieren, dass sich durch soziale oder sprachliche Barrieren nicht
alle Teilnehmenden gleichmafiig beteiligen konnen. Oft bilden sich
Meinungsleitende heraus, die die Diskussion steuern, wahrend andere

schweigend daneben sitzen (Lamnek 2005, S. 84-85). Es besteht auch das

41



Risiko, dass die Diskussion vom Thema abschweift (Lamnek 2005, S. 84-85). Mit
dieser Methode lassen sich aufRerdem kaum quantitative Auswertungen
aufstellen und die Auswertung der Diskussion ist besonders zeitaufwandig
(Erstellen eines Transkripts) (Lamnek 2005, S. 84-85).

Da die Ziele der Gruppendiskussion mit den Zielen der Untersuchung dieser
Arbeit Ubereinstimmen, erweist sich die Gruppendiskussionsmethode als
geeignetes Verfahren fur die Datenerhebung der Schilerinnen- und
Schilervorstellungen in dieser Arbeit. Die Planung und Durchfihrung dieser

Methode flr diese Arbeit folgt daher der Darstellung von Lamnek (2005).

8 Datenerhebung und Auswertung der Ergebnisse

8.1 Diskussionsleitfaden Tier- und Artenschutz

Auch wenn bei der Gruppendiskussion eine moglichst freie Diskussion
gewinscht ist, bedarf es einigen Vorbereitungen vor der Umsetzung dieser
Methode. Bei der Erstellung des Diskussionsleitfaden wurde nach den Methoden
von Lamnek (2005) und Reinders (2012) vorgegangen. Beide Methoden ahneln
sich im Grundaufbau der Erstellung des Leitfadens. Reinders (2012) gibt jedoch
allgemeine Anleitungen fur das Verfassen von Leitfaden fur qualitativen
Interviews, wohingegen Lamnek (2005) genauer auf den
Gruppendiskussionsleitfaden eingeht. Dabei ist zu beachten, dass der
Diskussionsleitfaden als Richtlinie angesehen wird und daher nicht verpflichtend
Schritt fur Schritt umgesetzt werden muss (Lamnek 2005, S. 96). Die zu
untersuchende Fragestellung sollte mdglichst konkretisiert werden, um mit einer
klaren Zielsetzung in die Gruppendiskussion zu gehen (Lamnek 2005, S. 96).
Dies bedeutet, dass man vorab eine gewisse Strukturierung einplanen sollte, um
nicht vom Thema abzukommen. Die Offenheit und Flexibilitat der
Gruppendiskussion sollte jedoch stets gewahrleistet sein und die Teilnehmenden
sollen die Mdglichkeit haben, frei diskutieren zu kdnnen (Lamnek 2005, S. 96).
Es sollte lediglich ein Rahmen gesetzt werden, um auf wichtige Aspekte in der
Diskussion einzugehen. Der Leitfaden sollte die Teilnehmenden dazu hinfuhren,
die gewilnschten Themenbereiche zu erarbeiten und zu diskutieren. Die

Reihenfolge der Erarbeitung ist dabei nebensachlich, wenn die Teilnehmerinnen
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und Teilnehmer selbst in der Lage sind, einen roten Faden in der Diskussion
herzustellen (Lamnek 2005, S. 96).

Nach diesen Vorgaben wurde auch der Diskussionsleitfaden dieser im Unterricht
umgesetzten Gruppendiskussion erstellt. Zusatzlich wurde auch die Methode von
Reinders (2012) herangezogen, um einen fur den Unterricht in einer 6. Klasse

AHS passenden Gruppendiskussionsleitfaden zu erstellen.

Durch die Erstellung eines groben Leitfadens, kann der Moderator spontan auf
den Diskussionsverlauf reagieren und diese noch in eine gewiinschte Richtung
lenken (Lamnek 2005, S. 97). AulRerdem ist durch knapp formulierte Leitfragen
die Teilnehmerin / der Teilnehmer nicht dazu gezwungen, den Aussagen des
Moderators zu folgen, was offene und ehrliche Antworten der
Diskussionsteilnehmenden begunstigt (Lamnek 2005, S. 97). Es kann bei einem
grob-angelegten Leitfaden jedoch schwierig sein, die Aussagen zu vergleichen,
da in der Wortwahl der Teilnehmenden oft groRe Bedeutungsunterschiede

vorkommen kénnen (Lamnek 2005, S. 97).

Reinders (2012) und Lamnek (2005) beschreiben &ahnliche Schritte bei der
Erstellung der Fragen. Zu Beginn der Diskussion sollte man laut Lamnek (2005)
einen guten Einstieg, am besten mit einer Eisbrecherfrage, wéahlen. Diese ist fur
den Diskussionsinhalt nicht von Bedeutung und wird deshalb auch nicht
analysiert (Lamnek 2005, S. 98). Sie kann jedoch bereits in die gewiinschte
Richtung des Themas filhren, obwohl sie lediglich dazu dient, ein
Gemeinschaftsgefuhl zwischen den Teilnehmenden herzustellen (Lamnek 2005,
S. 98). Das soll dabei helfen, dass die Diskussion mdglichst nattrlich und fliel3end
verlaufen kann (Lamnek 2005, S. 98). Auch die fur diese Arbeit erstellte
Gruppendiskussion beginnt mit einer Eisbrecherfrage. Um in die Thematik des
Tier- und Artenschutzes einzusteigen, werden die Schilerinnen und Schiler

gefragt, welches ihr Lieblingstier ist und welches sie nicht so gerne haben.

Danach folgen die sogenannten  Schlisselfragen, auf die die
Diskussionsteilnehmenden eingehen sollen (Lamnek 2005, S. 99). Diese sind fur

den Diskussionsleitenden interessant und helfen, die Forschungsfragen zu
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beantworten (Lamnek 2005, S. 99). Die Schlisselfragen dieses erstellten
Gruppendiskussionsleitfaden fragen nach den Konzepten und der Notwendigkeit
des Tier- und Artenschutzes. Auflerdem richten sie sich nach der Frage der
Bedrohung der Tiere und wollen die Wertigkeiten der Tiere erfragen. Zum
Schluss folgt noch die Frage nach den Interessen anderer Beteiligter beim Tier-
und Artenschutz.

Bei der Moderation, soll sich der Diskussionsleitende zwar im Hintergrund halten,
aber dennoch die Mdglichkeit haben, bei Unklarheiten vertiefende Fragen zu
stellen bzw. bedeutsame Aussagen der Schiilerinnen und Schiiler in die richtige
Richtung zu lenken und zur weiteren Diskussion aufzunehmen (Lamnek 2005, S.
103).

8.2 Ablauf der im Unterricht umgesetzten Gruppendiskussion

Da nun ein Verstandnis zur Methode der Gruppendiskussion geschaffen wurde,
wird in diesem Kapitel der Ablauf der im Unterricht einer 6. Klasse AHS Oberstufe
umgesetzten Gruppendiskussion vorgestellt. Da eine Gruppendiskussion am
besten in Kleingruppen durchgefuhrt werden soll, sich in der zur Verfigung
gestellten 6. Klasse AHS Oberstufe aber 25 Schulerinnen und Schiiler (davon 12
weiblich und 13 mannlich) befinden, wurden die Lernenden in zwei Gruppen
aufgeteilt. Meine Kollegin, Sandra Blasel, ibernahm dabei die Diskussionsleitung
in einer Gruppe, wahrend ich die zweite Diskussionsgruppe anleitete. Die erste
Diskussion wurde zeitgleich im gleichen Raum durchgefiihrt. Dabei folgten wir
dem gleichen Diskussionsleitfaden. Die Diskussionen wurden mit Diktiergeraten
aufgenommen, um sie spater transkribieren und auswerten zu kénnen. Der
Diskussionsleitfaden wurde gemeinsam mit meiner Kollegin, Sandra Blasel
erstellt, die diesen auch in einer ahnlichen Diskussion zum Tier- und Artenschutz
in der AHS Unterstufe durchgefihrt hat. Ihre Arbeit verlief parallel zu meiner und

wir unterstitzen einander bei der Durchfihrung der Gruppendiskussionen.

Um einen Einblick in die fir diese Arbeit erstellte Gruppendiskussion zu

bekommen, wird der Ablauf zur Gruppendiskussion zum Thema Tier- und

Artenschutz im Unterricht nachstehend prasentiert. Der Leitfaden der zweiten

Diskussion unterscheidet sich vom ersten nur durch kleine Anderungen. In der

zweiten Gruppendiskussion, die nach der geplanten Unterrichtssequenz zu den
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Meeresschildkroten, stattfindet, sollen die Schilerinnen und Schiler zusatzlich
versuchen, die in der Dilemma-Methode erlernten Fahigkeiten des moralischen
Handelns auf ein anderes Tier ihrer Wahl umzulegen. Die restlichen Fragen des
Diskussionsleitfragen werden nicht verandert, um die Vergleichbarkeit der beiden

Diskussionen zu gewahrleisten.

Der Leitfaden wurde in Themenbereiche eingeteilt, die mit Hilfe von
Schlusselfragen in den Phasen 1-3 die Diskussion der Schulerinnen und Schuler
in die richtige Richtung lenken. Die folgende Tabelle (Abb.1) veranschaulicht die

Themenbereiche, die in den beiden Diskussion behandelt wurden.

1.Diskussion 2.Diskussion

Einstieg | Eisbrecherfrage 1 Eisbrecherfrage 2

und Artenschutz

Phase 1 | Konzepte zum Thema Tier- und | Vergleich des Wissens und der neu

Artenschutz gewonnen Vorstellungen zum Tier-

Phase 2 | Notwendigkeit des Tier- und | Ubertragung der Tier-

Artenschutzes Artenschutzkonzepte auf ein anderes
Tier
Phase 3 | Notieren wichtiger Aspekte Notieren wichtiger Aspekte

Abb.1: Behandelte Themenbereiche der Gruppendiskussionen

Der Unterricht ist fir eine 10. Schulstufe ausgelegt. Das Themengebiet entspricht
laut Lehrplan (2017) und Kompetenzmodell (BMBWF, 2018) einer 6. Klasse der
AHS. Deshalb werden die Unterrichtssequenzen und die Gruppendiskussionen

in einer 6. Klasse eines Gymnasiums in Wien umgesetzt.

Die erste Gruppendiskussion beginnt mit der Begruf3ung der Schuilerinnen und
Schuler und der Vorstellung der Diskussionsleiterinnen. Anschliel3end wird den
Teilnehmenden die Absicht der Diskussion kurz erklart und ihr Einverstandnis zur
Aufnahme eingeholt. Dabei wird den Schilerinnen und Schilern versichert, dass

ihre Daten anonym bleiben und nur fir meine eigene Arbeit verwendet werden.
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Zu Beginn der Gruppendiskussion werden die Aufnahmegeréte eingeschaltet
und die Eisbrecherfrage gestellt, um einen lockeren Einstieg in die Thematik des
Tier- und Artenschutzes zu schaffen. In der Phase 1 sollen die Konzepte der
Schulerinnen und Schuler zum Thema Tier- und Artenschutz erfragt werden. Die
Teilnehmenden sollen versuchen, die Unterschiede zwischen Tier- und

Artenschutz zu erklaren.

In der Phase 2, gilt es herauszufinden, ob Schulerinnen und Schiler eine
Notwendigkeit sehen, Tiere und Arten zu schitzen. Dabei wird nach der
Wichtigkeit des Tier- und Artenschutzes gefragt und welche Probleme entstehen
konnen, wenn eine Art ausstirbt. Zusatzlich werden die Schulerinnen und Schler
aufgefordert, Moglichkeiten zu nennen, wie man Tiere und Tierarten schiitzen
kann. AulRerdem wird die Frage, ob Tiere einen Wert haben, diskutiert. Zum
Schluss sollen sich die Schilerinnen und Schiler noch tberlegen, ob es andere
Beteiligte am Tier- und Artenschutz gibt, deren Interessen berucksichtigt werden

soll.

In der Phase 3 werden die Lernenden angeleitet, ihre Gedanken noch einmal
zusammenzufassen und zu notieren. Aul3erdem sollen sie schriftlich festhalten,
welche Probleme bei der Beriicksichtigung von Interessen unterschiedlicher

Beteiligter aufkommen kénnen.
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Leitfaden Gruppendiskussion Tier- und
Artenschutz im Unterricht

Rahmenbedingungen

6. Klasse einer AHS in Wien

Anzahl der Schilerinnen und Schuler: 25
Diskussionsleiterinnen: Sandra Blasel, Katrin Moreno
Vorbereitungen:

Ort: Klassenraum

Technik: Aufnahmegerat

1. Einstieg

Vorgehensweise: Begruung der Schilerinnen und Schuler, Vorstellung der
Diskussionsleiterinnen, Absicht der Gruppendiskussion erklaren, Einverstandnis

zur Aufnahme einholen Anonymitat zusichern

BegruRung und Vorstellung

Guten Morgen, ich mochte euch herzlich zu unserer Gruppendiskussion
begrif3en. Mein Name ist Katrin Moreno und ich studiere Biologie und Spanisch
auf Lehramt. Da ich mein Studium bald abschliel3en werde, schreibe ich gerade
meine Diplomarbeit. Ich habe im Zuge dieser Arbeit einen Unterricht zum Thema
Tier- und Artenschutz geplant und darf diesen nun bei euch umsetzen. Der

Unterricht startet mit unserer Gruppendiskussion.

Absicht der Gruppendiskussion erklaren

Ich arbeite im Bereich des Tier- und Artenschutzes. Dabei will ich herausfinden,
was Schulerinnen und Schiler tGber dieses Thema denken und wie man diese
Thematik am besten unterrichten kann. Dazu mdchte ich gerne eure Meinungen
einholen. Um diese Informationen sammeln zu kdnnen, méchten ich nun die erste
Gruppendiskussion durchfiihren. Es ist wichtig, euch zu sagen, dass ihr in dieser
Diskussion alles sagen kdnnt, was ihr euch zu diesem Thema denkt. Es gibt keine
falschen Antworten und selbstverstandlich flieRen eure Antworten nicht in eure

Biologienoten mit ein. lhr konnt also vdllig frei sprechen.
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Einverstandnis zur Aufnahme und Anonymitat

Wie ihr sicher schon bemerkt habt, liegt auf dem Tisch ein Diktiergerat. Ich
mochte diese Diskussion gerne aufzeichnen, um die gewonnen Informationen
spater verwenden zu konnen. Diese Daten werden natirlich nur fir meine
Diplomarbeit verwendet und nicht veréffentlicht. Selbstverstandlich verlauft die
Diskussion anonym. Eure tatséchlichen Namen werden in der Diplomarbeit nicht

aufscheinen. Ist das fur euch in Ordnung?

2. Einfihrende Fragestellungen

Ziele: Diskussionsanlass herstellen, Zugang zu den Schiulerinnen und Schuilern

schaffen

Fragestellung:

e Um in die Tierthematik einzusteigen, wirde ich gerne von jedem ein
Beispiel dafiir haben, welches Tier er oder sie besonders gerne hat und
welches nicht so gerne? Warum?

3. Vorwissen und Vorstellungen der Schilerinnen und Schiler eruieren

Ziele: Vorwissen, Vorstellungen, Ideen und Konzepte zum Thema Tier- und

Artenschutz erheben

Uberleitung: Ihr habt mir jetzt alle Tiere genannt, die ihr mégt, daher nehme ich
an, dass es euch wichtig ist, dass diese Tiere auch geschitzt werden. Da ich
aber nicht wissen kann, was ihr unter Tier- und Artenschutz versteht, mochte ich

das nun in den nachsten Fragen mit euch besprechen.

Fragestellungen:

e \Was ist Tierschutz fur euch?
e Habt ihr auch schon einmal was von Artenschutz gehort? Was ist der
Unterschied zum Tierschutz fur euch?

4. Notwendigkeit des Tier- und Artenschutzes erfragen

Ziel: Herausfinden, ob Schilerinnen und Schiiler eine Notwendigkeit sehen,

Tiere und Arten zu schitzen

Uberleitung: Jetzt wo wir geklart haben, was Tier- und Artenschutz fiir euch ist,
mdochte ich nun gern erfahren, wann es in euren Augen notwendig ist, Tiere zu
schiitzen?
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Fragestellungen:

e Warum ist es wichtig, dass Tiere und Tierarten geschutzt werden?

o Welche Probleme kénnen entstehen, wenn eine Tierart ausstirbt?
Was sind Ursachen fur Aussterben?

e Welche Moglichkeiten gibt es, um Tiere und Tierarten Uberhaupt zu
schiutzen?
¢ Welche Tiere und Tierarten wirdet ihr besonders schiitzen?

o Warum ware es euch wichtig, genau diese zu schitzen?

o Gibt es eurer Meinung nach auch Tiere und Tierarten, die gar nicht
schitzenswert sind?

o Gibt es eurer Meinung nach, Tiere oder Tierarten, die mehr wert
sind als andere? Ist es z.B. ok, ein Huhn zu téten eine Katze aber
nicht?

e Was sind die Grinde dafur, dass manche Tierarten bedroht sind?

e Uberlegt euch, ob es beim Tierschutz auch andere Beteiligte gibt, deren
Interessen berlcksichtigt werden sollten? Welche Probleme kdnnten
dabei entstehen?

5. Abschluss

Ziel: Moglichkeit, unbeantwortete Fragen zu besprechen; nicht angesprochene

Themen aktiv ansprechen, verabschieden

Uberleitung: Ich mochte mich zunachst einmal fir eure rege Teilnahme
bedanken. Bevor ich nun unsere Gruppendiskussion schliel3en, méchte ich euch
aber noch die Mdglichkeit geben, Fragen zu stellen. Gibt es irgendetwas das
offen geblieben ist oder wollt ihr noch etwas anmerken? Ich mdchte mich noch
einmal herzlich fir eure Anteilnahme bedanken und freuen mich auf die weitere

Zusammenarbeit mit euch.

Literatur: Lamnek, S. (2005). Gruppendiskussion: Theorie und Praxis.
Weinheim und Basel: Beltz.

Reinders, H. (2012). Qualitative Interviews mit Jugendlichen fuhren: Ein
Leitfaden. Miinchen: Oldenbourg Wissenschaftsverlag GmbH.
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8.3 Transkription der Gruppendiskussionen

Die Erstellung des Transkripts stutzt sich auf die Methoden von Mayring (2015).
Die mindlichen Diskussionsbeitrdge der Schulerinnen und Schuler sollen dabei
in ein schriftliches Textformat Uberfihrt werden, um die Schilerinnen- und
Schileraussagen in Folge verarbeiten und empirisch untersuchen zu kénnen
(Mayring 2015, S. 44).

Zuerst wird der Sprechtext der Teilnehmenden in seiner urspringlichen Form
verschriftlicht. Bei der weiteren Verarbeitung werden die Aussagen so bearbeitet
und reduziert, dass grammatikalisch und syntaktisch richtige Satze entstehen.
Durch eine weitere Reduzierung, werden die Aussagen der Schulerinnen und
Schiler so verkirzt, dass bestimmte Propositionen, die nicht fir ein Verstandnis
des Textes notwendig sind, geloscht werden. Es werden jedoch keine
Zusammenfassungen der Inhalte erstellt, um die Schilerinnen- und
Schileraussagen moglichst detailgetreu wiederzugeben. Um die parallel
durchgefiihrten Gruppendiskussionen getrennt voneinander untersuchen zu
kénnen, werden auch zwei Transkripte erstellt. Das erste Transkript beinhaltet
die erste und die zweite (nach der Dilemma-Methode durchgefihrte)
Gruppendiskussion, die von mir durchgefiihrt wurden. Das zweite Transkript
beinhaltet die Schilerinnen- und Schileraussagen beider Gruppendiskussionen
(vor und nach der Dilemma-Methode) unter der Diskussionsleitung von Sandra

Blasel.

Um den Verlauf der Diskussionsbeitrage in chronologischer Abfolge verortbar
darzustellen, wird das Transkript mit einer fortlaufenden Zeilennummerierung
versehen. Jeder Schulerin und jedem Schiler wird ein Codename, S1-25(w/m),
zugeordnet, um einerseits die Anonymitéat der Teilnehmenden zu bewahren und
andererseits die Aussagen bestimmten Sprecherinnen und Sprechern zuordnen
zu kénnen. Woérter in eckigen Klammern stellen Begriffe dar, die fir ein besseres
Verstandnis der AuRerungen hinzugefiigt wurden. Nachdem das Transkript fur
die weitere Bearbeitung passend reduziert wurde, wird das Material in Folge
qualitativ untersucht. Daflur wird die Methode der qualitativen Inhaltsanalyse von
Mayring (2015) herangezogen.
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Zusatzlich werden auch die Arbeitsblatter, die die Schilerinnen und Schiler zum
Stationenbetrieb und zur Dilemma-Methode ausgefillt haben, zur Analyse und
zur Auswertung herangezogen. In einer abschlie3enden Feedback-Runde am
Ende der Unterrichtssequenz &ul3erten die Lernenden ihre abschliel3ende
Meinung auch noch schriftlich. Diese Feedback-Notizen werden ebenfalls zur

Analyse und Auswertung herangezogen.

8.4 Auswertung der Gruppendiskussion

Die qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring

Bei der Auswertung des in den Gruppendiskussionen gewonnenen Materials,
gibt es unterschiedliche qualitative Auswertungsmdoglichkeiten. Billmann-
Mahecha und Gebhard (2014) empfehlen unter anderem die qualitative
Inhaltsanalyse nach Mayring (2015). Diese setzt ihren Schwerpunkt auf die
Ausarbeitung von Kategorien, um den Inhalt in systematischer Weise zu ordnen.
AulRerdem setzt sich die Inhaltsanalyse schwerpunktmafig mit der Aufarbeitung
von aus Kommunikation stammendem Material auseinander (Mayring 2015, S.
11). Da das Datenmaterial solchen kommunikativen Situationen entstammt und
die Konzepte der Schilerinnen und Schiler zum Tier- und Artenschutz ersichtlich
werden, kann mit Hilfe der qualitativen Inhaltsanalyse eine Kategorisierung der
Schilerinnen- und Schileraussagen erstellt werden. Aus diesen genannten
Grinden wird die ,Qualitative Inhaltsanalyse® nach Mayring (2015) fir diese

Diplomarbeit herangezogen.

Die Kategorisierung steht bei Mayring (2015) im Zentrum der Analyse. Durch das
Erstellen eines Kategoriensystems konnen die Aussagen der Schilerinnen und
Schuler moglichst nachvollziehbar analysiert werden. Mayring (2015) présentiert
ein allgemeines inhaltsanalytisches Ablaufmodell, nach dem auch in dieser
Diplomarbeit vorgegangen wird. Zuerst erfolgt die Festlegung des Materials
(Mayring 2015, S. 54). Es wird definiert, ,[...] welches Material der Analyse
zugrunde liegen soll.* (Mayring 2015, S. 54). Danach wird die
Entstehungssituation des erhobenen Datenmaterials beschrieben. Dabei wird
dargestellt, unter welchen Bedingungen das auszuwertende Material entstanden
ist (Mayring 2015, S. 55).
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Ist das Material festgelegt und die Entstehungssituation dargestellt, folgt die
Beschreibung der Form des Materials (Mayring 2015, S. 55). Diese drei Schritte
kdnnen als Bestimmung des Ausgangsmaterials zusammengefasst werden und

bilden in Folge die Basis fiur die weitere Analyse des Materials.

Um das Ziel der Analyse nicht aus den Augen zu verlieren, bedarf es einer
Fragestellung, die als Anhaltspunkt fir die weitere Auswertung anzusehen ist
(Mayring 2015, S. 59). Nach der Formulierung der Fragestellung muss eine dazu
passende Analysetechnik ausgewahlt werden (Mayring 2015, S 62). Dabei nennt
Mayring (2015) drei unterschiedliche Techniken: die Zusammenfassung, die
Explikation und die Strukturierung. Bei der Zusammenfassung soll durch
Reduzierung des Ausgangsmaterials der wesentliche Inhalt erhalten bleiben und
das Material auf einen Uberschaubaren Rahmen gebracht werden (Mayring
2015, S. 67). Die Explikation beschreibt einen Vorgang bei dem zum
Ausgangsmaterial zusatzliche Informationen aus anderen Materialen beigefugt
werden und Dbei einer strukturierenden Inhaltsanalyse werden dem
Ausgangsmaterial bestimmte Aussagen aufgrund festgelegter Ordnungskriterien

entnommen (Mayring 2015, S. 67).

Im Zuge der Analyse des Materials wird die Kategorisierung vorgenommen.
Nachdem das Material in geeigneter Weise analysiert und kategorisiert wurde,
erfolgt die Ruckuberprifung der zuvor erstellten Kategorien (Mayring 2015, S.
62). Zum Schluss werden die Ergebnisse dargestellt und interpretiert. Um den
eben dargestellten Ablauf einer qualitativen Inhaltsanalyse flr das bessere
Verstandnis zu veranschaulichen, dient die folgende grafische Darstellung
(Abb.1) des Modells.
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Festlegung des Materials

.

Analyse der Entstehungssituation

.

Formale Charakteristika des Materials

p

Formulierung der Fragestellung

p

Bestimmung einer dazu passenden Analysetechnik

b

Analyse mittels Kategoriensystem

Ruckuberpriufung des Kategoriensystems

ot

Darstellung und

Interpretation

Abb. 2: Allgemeines inhaltliches Ablaufmodell (in Anlehnung an Mayring 2015, S.62)

Auswertungsschritte der vorliegenden Arbeit

Ziel dieser Diplomarbeit ist, die Konzepte der Schilerinnen und Schiler zum Tier-
und Artenschutz zu erfassen und zu erkennen, inwieweit die im Unterricht zu
erarbeitende Dilemma-Methode das moralische Handeln der Schilerinnen und
Schiler beeinflusst. Die Vorgehensweise der Auswertung der Ergebnisse geht
von einem Transkript aus, das versucht, die Vorstellungen der Schilerinnen und
Schiler zum Thema Tier- und Artenschutz zu erfassen. Da dabei ein
Uberschaubares Material der Gruppendiskussionen analysiert werden soll, ist die
zusammenfassende Inhaltsanalyse (Mayring 2015) fir die Ausarbeitung dieser

Diplomarbeit geeignet.

Laut Mayring (2015) versucht ,die zusammenfassende Inhaltsanalyse [...] alles
Material zu berlcksichtigen und systematisch auf das Wesentliche zu
reduzieren.” (Mayring 2015, S. 68) Zusatzlich versucht man bei dieser

systematischen Reduzierung, bestimmte Aspekte naher zu betrachten, indem
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man auf induktive Weise bestimmte Kategorien fur die weitere Analyse bildet
(Mayring 2015, S. 68). Fiur die zusammenfassende Inhaltsanalyse schlagt
Mayring (2015) ein Ablaufmodell vor, nach dem auch in dieser Diplomarbeit
gearbeitet wird. Nachdem das Material festgelegt und die Fragestellung
formuliert wurde, werden die Analyseabschnitte bestimmt (Mayring 2015, S. 71).
Diese werden in Folge durch Paraphrasierung und Entfernen bedeutungsgleicher
Aussagen bearbeitet (Mayring 2015, S. 71). Die so bearbeiteten Aussagen der
Schilerinnen und Schiler werden anschlieRend in bestimmte Kategorien
zusammengefasst (Mayring 2015, S. 71). Als wichtigen letzten Schritt nennt
Mayring (2015) die Ruckuberprifung der gebildeten Kategorien mit dem
Ausgangsmaterial. Die folgende Abbildung (Abb. 2) soll den Ablauf der
zusammenfassenden Inhaltsanalyse fur ein besseres Verstandnis bildlich

darstellen.

Bestimmung der Analyseabschnitte

h

Paraphrasierung und Steichen

bedeutungsgleicher Aussagen

¥

Zusammenfassung in Kategorien

.t

Ruckuberprifung der gebildeten

Kategorien mit dem Ausgangsmaterial

Abb. 3. Ablauf der zusammenfassenden Inhaltsanalyse (in Anlehnung an Mayring 2015, S. 70)

Bei der induktiven Kategorienfindung wird nicht auf vorab formulierte theoretische
Konzepte Bezug genommen, sondern die Kategorien werden mit dem vorhanden
Material erstellt (Mayring 2015, S. 85). Da sich die Analyse der Schulerinnen-
und Schilervorstellungen zum Tier- und Artenschutz auf die von ihnen
formulierten Aussagen bezieht, empfiehlt sich beim Ausarbeiten dieser
Diplomarbeit eine induktive Kategorienbildung. Da eine wahrheitsgetreue
Abbildung der Schulerinnen- und Schulervorstellungen angestrebt wird, kdnnen
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unwesentliche oder vom Thema abweichende Aussagen der Schilerinnen und
Schiler gestrichen werden (Mayring 2015, S. 86-87). Bei der Erstellung der
Kategorien muss die Fragestellung der Analyse beriicksichtigt werden (Mayring
2015, S. 87). In der Ausarbeitung der Analyse der Gruppendiskussionen dieser
Diplomarbeit, geben dementsprechend die Forschungsfragen die Richtung der
Kategorienbildung an. Zuerst wird das Material auf mogliche Kategorien
untersucht, die in weiterer Folge in engere Kategorien zusammengefasst werden
(Mayring 2015, S. 87). Nachdem das Material der Gruppendiskussion erfolgreich
in Kategorien gefasst wurde, muss abschlieBend Uberprift werden, ob die
gebildeten Kategorien der beabsichtigen Analyse entsprechen (Mayring 2015, S.
87). Folgen die Kategorien der Intention der Analyse, konnen die
Kategoriensysteme in Bezug auf die Forschungsfragen interpretiert werden
(Mayring 2015, S. 87).

9 Darstellung der Untersuchungsergebnisse

9.1 Ergebnisse der Gruppendiskussion (1. Forschungsfrage)

Die Darstellung der Ergebnisse wird in drei Bereiche gegliedert. Diese Bereiche
entsprechen der Beantwortung der Forschungsfragen der Diplomarbeit. Der
erste Teil der Gruppendiskussion liefert wichtige Informationen zu dem
Vorwissen, der Ideen und der Konzepte der Schilerinnen und Schiler zum
Thema Tier- und Artenschutz. Der zweite Teil zeigt das moralische Handeln der
Schulerinnen und Schiler, das mit Hilfe der Dilemma-Methode untersucht
werden kann. Der dritte Teil beinhaltet die Auseinandersetzung mit der Umlegung
des moralischen Handelns auf ein anderes Tier in einer zweiten
Gruppendiskussion. Dabei soll sichtbar werden, ob die Schulerinnen und Schuler
die Fahigkeiten und Fertigkeiten erlangt haben, die moralische Diskussion auf

ein anders bedrohtes Tier umzulegen.
Bei der Analyse der beiden Gruppendiskussionsergebnisse werden daher

induktiv Kategorien gebildet, die eine genauere und vergleichbare Darstellung

der Ergebnisse ermdglichen.
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Folgende Hauptkategorien zu den Konzepten des Tier- und Artenschutzes

konnten aufgrund des Datenmaterials gebildet werden:

1) Die Konzepte der Schulerinnen und Schuler zum Tier- und Artenschutz
2) Mogliche Bedrohungen flr die Tiere und Arten

3) Stellenwert der Tiere und Arten im Okosystem

4) Beweggrunde fur den Tier- und Artenschutz

5) Wertigkeit der Tiere

6) Losungsvorschlage fur die Umsetzung des Tier- und Artenschutzes

7) Berucksichtigung der Interessen anderer Beteiligter

Ergebnisse der 1. Gruppendiskussion (vor der Dilemma-Methode)

Die Konzepte der Schulerinnen und Schiler zum Tier- und Artenschutz

Die Konzepte der Schilerinnen und Schiler zum Tier- und Artenschutz

e Definition Tier- und Artenschutz
e Artgerechte Haltung

e Lebensraumschutz

e Jagdverbote, Totungsverbote

Zu Beginn der Diskussion wird auf die erste Kategorie, die Konzepte der
Schilerinnen und Schiler zum Tier- und Artenschutz, eingegangen. Die
Schilerinnen und Schiler nennen dabei die artgerechte Haltung, den
Lebensraumschutz, die Jagd- und Totungsverbote und definieren den Tier- und
Artenschutz. Es wird dabei ersichtlich, dass diese das Konzept des Tierschutzes
grundsatzlich verstehen, jedoch sind die genauen Vorstellungen und
Unterschiede zwischen Tier- und Artenschutz nicht genau geklart. Die
Teilnehmenden verstehen hauptsachlich den “Schutz der Tiere” (Transkript 1, S.
2, Z.49) darunter, welcher auch durch bestimmte Mal3hahmen wie zum Beispiel
“Jagdverbote und Totungsverbote” (Transkript 2, S. 1, Z. 26) umgesetzt werden

kann.

56



Zu Beginn der Diskussion gehen sie bereits auf die artgerechte Behandlung der
Tiere ein. AuRerdem betonen sie, dass die Tiere vor allem vor den Menschen

geschutzt werden mussen:

,Diskussionsleiterin: Was bedeutet Tierschutz?

S9(m): Schutz der Tiere.

S10(m): Dass man sie artgerecht behandelt.

S3(m): Ich glaube, Tierschutz ist der Schutz der Tiere vor den Menschen.
Diskussionsleiterin: Die Tiere miissen vor uns geschutzt werden?

S3(m): Ja.” (Transkript 1, S. 2, Z. 49-54)

Schiler S8(m) argumentiert, dass bestimmte Tiere an gewisse naturliche
Lebensrdume gebunden sind und der Schutz dieser bereits zum Tierschutz

beitragt:

S8(m): Ich glaube, die Tiere werden auch geschitzt, wenn sie in einem Lebensraum
wohnen kénnen, der nicht vom Menschen beeinflusst wird. Also in dem sie leben kdnnen,
ohne vom Menschen beeinflusst zu werden. Ein Lebensraum, in dem nicht jeden zweiten
Tag ein Baum geféallt wird zum Beispiel. Denn die sind an eine Umgebung gewohnt und

alles andere ware dann nicht artgerecht.” (Transkript 1, S.2, Z. 55-59)

In Folge wird die artgerechte Haltung angesprochen und ein Vergleich angestellt,
um zu verdeutlichen, dass bei der Tierhaltung von zum Beispiel exotischen
Tieren, dem Tier nicht sein naturlicher Lebensraum geboten werden kann. Die
Schulerinnen und Schiler erkennen die Problematik und meinen, dass solche

Tiere nicht als Haustiere gehalten werden sollen, da dies nicht artgerecht ist:

»S7(m): Bartagamen.
S8(m): Genau, diese Tiere, wenn sie in Australien leben, werden sie sich jetzt nicht

irgendwo in Alaska wohlfiihlen, denke ich jetzt einmal.” (Transkript 1, S. 2, Z. 62-63)

In der Kategorie Definition zum Tier- und Artenschutz kénnen etwa 90% der
Teilnehmenden den groben Unterschied zwischen Tierschutz und Artenschutz
erklaren: “Ja beim Artenschutz geht es um eine ganze Gruppe und beim

Tierschutz geht es ums Einzelne.” (Transkript 1, S.2, Z. 68-70) Es entsteht jedoch
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eine Diskussion, da nicht alle Teilnehmenden die gleiche Definition des Begriffes

Gruppe haben:

“S7(m): Als Gruppe haben wir ja nicht eine Gruppe von Bienen gemeint, sondern eine
Art. Also man schitzt die ganze Art.

S5(w): Ja, aber niemand beschiitzt nur eine Gruppe von den Bienen. Man schutzt
automatisch die ganze Art. Du hast nicht zwei Bienenstdcke und schitzt nur den einen
und der andere ist dir egal.

S7(m): Ja aber, wenn du jetzt zum Beispiel den Regenwald schiitzt, schiitzt du eine
Artenvielfalt von Insekten bis hin zu anderen Tieren.

S3(m): Ja, ok schau. Ich bin Tierschiitzer und sorge dafiir, dass mehr Regenwald da ist.
Wenn ich sag, ich bin Tierschitzer und mach das, ist das so gesehen ja nicht falsch,
auch wenn ich alle Arten schiitze.

S8(m): Es gibt Tierschutz, das ist, wenn du ein bestimmtes Tier schiitzen mdchtest und

Artenschutz, wenn du mehrere Arten schiitzen mochtest.” (Trankskript 1, S. 3, Z. 75-85)

Die Schilerinnen und Schuler versuchen die Unterschiede zwischen dem Tier-
und Artenschutz zu erklaren und geben dazu Beispiele. Schiler S8(m) bringt
schlie3lich die Unterschiede auf den Punkt. In weiterer Folge argumentieren die
Schilerinnen und Schiler damit, dass es eine Vielzahl von Nutztieren gibt, die
also nicht vom Aussterben bedroht sind und folglich nicht geschitzt werden

mussen:

,S7(M): Aber zahlen Nutztiere auch zum Artenschutz?

Diskussionsleiterin: Ja. Zum Tier- und Artenschutz zahlen prinzipiell alle Tiere. Also alle
Tiere weltweit.

S7(m): Aber man muss ja nicht die Kiihe schiitzen, weil es ja schon so viele Kiihe gibt,
oder? Also ich mein die Nutztiere. Da gibt es schon so viele, die muss man jetzt nicht
speziell schitzen, weil sie sich immer mehr fortpflanzen. Also z&hlt das jetzt eigentlich
nicht dazu?” (Transkript 2, S.2, Z. 42-46)

Zusammenfassend ist zu erkennen, dass den Schuilerinnen und Schilern das
Konzept des Tier- und Artenschutzes bekannt ist, auch wenn sich ihr Verstandnis
zum Tierschutz und zum Artenschutz Uberschneidet und nicht getrennt betrachtet
wird. Dennoch haben sie viele Konzepte zu diesem Thema. Der nachstehende
Kommentar einer Schulerin gibt die allgemeine Haltung aller Teilnehmenden

wieder und zeigt, dass ihnen Tier- und Artenschutz wichtig ist:
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.Bei Artenschutz ist mir wichtig, dass die Lebensrdume und die Futtervorrate bedrohter
Tierarten geschiitzt werden, sowie, dass diese Tiere vor Wilderern geschitzt werden. Bei
Tierschutz ist mir wichtig, dass alle Tierarten vor Misshandlungen von Menschen

geschiitzt werden und ein artgerechtes Leben haben.” (Sw, Feedback)

Mogliche Bedrohungen der Tiere und Arten

Mogliche Bedrohung der Tiere und Arten

e Mensch als Bedrohung fur Tiere und Arten

e Nachfrage des Menschen nach Tierprodukten als Nahrungsmittel

Nach der Definition des Tier- und Artenschutzes, wird die Diskussion fortgesetzt
und versucht, mogliche Grinde fur die Bedrohungen der Tiere und Arten zu
erfassen. Diese werden fir ein besseres Verstandnis wieder in einer Kategorie
zusammengefasst. Alle Teilnehmenden erkennen die Wichtigkeit des
Artenschutzes, um dem Aussterben der Arten entgegenzuwirken. Sie stellen
Uberlegungen fiir die Ursachen des Artensterbens an und erklaren den
Menschen als Hauptbedrohung fiir die Tiere und Arten. Einige Schulerinnen und
Schuler erkennen sofort, dass manche Tiere so stark bedroht sind, weil es eine
grof3e Nachfrage an Tierprodukten gibt, ,S4(m): Weil die Menschen irgendwas
haben wollen, zum Beispiel Nahrung.” (Transkript 1, S.5, Z.164)

Sie sehen jedoch Mdglichkeiten, dieses Gefahrdungspotential einzudammen, in
dem zum Beispiel die Nutzung der Tiere so lange reduziert wird, bis sich die
Populationen wieder erholen konnen und der Artbestand folglich erhalten bleibt.

»,911(m): Die Menschen haben das immer so gemacht, dass die Tiere immer Zeit hatten
sich wieder zu reproduzieren, sodass die Population gleichgeblieben oder vielleicht
gewachsen ist. Aber wenn auRenstehende Leute dazu kommen, die mehr téten als
reproduziert wird, dann verursacht das ein Problem. Die Tierschitzer missten dann die
Jagd komplett einstellen, damit die Population wieder wachsen kann, denn die Tiere
dieser Population sind oft auch eine Hauptnahrungsquelle der Menschen.” (Transkript 1,
S. 6, Z. 184-190)
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Wie in der Aussage des Schilers S11(m) erkennbar ist, ist die Nachfrage der
Menschen nach Tierprodukten nicht immer auf Ausbeutung zurtckzufihren.
Stattdessen meint er, dass die Tierprodukte fur Teile der Bevolkerung eine
unverzichtbare Hauptnahrungsquelle darstellen konnen. Wenn diese
Hauptnahrungsquelle jedoch nicht mehr zur Verfligung steht, kdnnen dadurch

Probleme fiur die darauf angewiesenen Menschen entstehen.

Stellenwert der Tiere und Arten im Okosystem

Stellenwert der Tiere und Arten im Okosystem

e Nahrungskette im Okosystem
e Wechselbeziehungen innerhalb des Okosystems bei Wegfall von
Tierarten

e Aufrechterhaltung der biologischen Prozesse im Okosystem

Die Bedeutung der Tiere und Arten wird in der Kategorie Stellenwert der Tiere
und Arten im Okosystem genauer erarbeitet. Die Abhangigkeit unter den Arten
wird in dieser Diskussion ersichtlich. Die Schilerinnen und Schiler stellten fest,
dass jede Art einen gewissen Stellenwert im Okosystem hat und dass das
Aussterben einer Art unterschiedliche Folgen auslésen kann. So argumentieren
die Teilnehmenden, dass oft eine Kette von Folgereaktionen ausgelést werden
kann, wenn eine Tierart ausstirbt. Sie erklarten: ,Wenn ein Insekt ausstirbt und
da gibt es zum Beispiel einen Vogel, der nur das Insekt isst, dann stirbt der Vogel
wahrscheinlich auch aus.” (Transkript 1, S.3, Z. 86-89). Davon ausgehend stellen
sie Verbindungen mit dem Okosystem her und prasentieren die mdoglichen

Konsequenzen:
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,Diskussionsleiterin: Was wirden fur Probleme entstehen, wenn eine Art ausstirbt?
S6(m): Das ganze Okosystem kann zusammenbrechen.

Diskussionsleiterin: Zum Beispiel?

Mehrere Schiilerlnnen: Die Bienen.

S8(m): Ja, das hat auch Albert Einstein gesagt.

Diskussionsleiterin: Was passiert, wenn die Bienen aussterben?

S8(m): Ja, wir sterben innerhalb von vier Jahren aus.

S3(m): Ja, das passiert dann.

S8(m): Also als erster sterben mal alle Pflanzen, dann die Pflanzenfresser, dann die
Fleischfresser und dann wir.

S6(m): Wir sind aber auch Pflanzenfresser.

S8(m): Ja, aber wir essen auch Fleisch, wir sind Allesfresser.” (Transkript 1, S.3-4, Z.
100-111)

Die Schiler S6(m) und S8(m) erklaren, wenn auch etwas drastisch dargestellt,
die Wichtigkeit jeder einzelnen Art fir das Funktionieren der Okosysteme.
Dariiber hinaus erklaren sie, dass die Tiere normalerweise in einer
Wechselbeziehung stehen. Wenn jedoch eine Art ausstirbt, kommt es zu einem
gestorten Verhaltnis im Okosystem: ,[...] wenn alle Rauber ausgeraubt werden,
werden die anderen immer mehr. (Transkript 2, S. 2., Z. 54-55) Sie
argumentieren noch weiter und behandeln auch mdglich ausgeldste

Kettenreaktionen, die oft fatale Konsequenzen mit sich bringen kdnnen:

,S7(m): Bei Léwen oder Tigern zum Beispiel.

S9(m): Die rotten ja andere Tiere aus. Dann gibt’s plétzlich 10 Milliarden Gazellen.
S8(w): Ja und dann gibt’s kein Gras mehr.

S9(m): Ja genau und dann keine Pflanzen mehr und keine Photosynthese und so viel
CO2 und dann sterben wir alle.” (Transkript 2, S. 2, Z. 62-67)

Obwohl diese Argumentation sehr zugespitzt ist, ist ersichtlich, dass die
Schiilerinnen und Schiler die Zusammenhéange in den Okosystemen und auch
die Folgen des Artensterbens erklaren konnen. ,Immer, wenn eine Art fehlt,
kommt ein Problem raus.” (Transkript 2, S. 2., Z. 70). Im Laufe der Diskussion
aulBern sich die Lernenden auch zum Lebensraumschutz, der fur die
Aufrechterhaltung des Okosystems von Bedeutung ist. Sie erklaren, dass dieser

genauso wichtig sei, da durch die Lebensraumzerstérung oft viele Arten
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ausgerottet werden. ,Zum Beispiel bei der Abholzung vom Regenwald, da

sterben ja auch die Tiere aus.“ (Transkript 2, S.3, Z. 80)

Beweggrinde fir den Tier- und Artenschutz

Bewegrtinde fir den Tier- und Artenschutz

e Nutzen fir den Menschen

e Mensch-Tier-Beziehung

Anschliel3end wird die Kategorie der Beweggrunde fur den Tier- und Artenschutz
erfasst. Anfangs zdgern einige Teilnehmerinnen und Teilnehmer und kénnen
nicht genau begrinden, warum man Tiere schitzen soll. Eine Schilerin
beantwortet die Frage mit dem Nutzen der Tiere. Sie meint, dass Saugetiere als
Nutztiere gehalten werden und meistens eine wichtige Nahrungsquelle fir den
Menschen liefern: ,Man braucht alle. Aber ja, eigentlich eher Saugetiere.”
(Transkript 2, S.4, Z. 121-123) Eine weitere Schulerin bestatigt dieses Argument,
in dem sie sagt, dass ,Menschen die Tiere ‘benutzen’, somit sollte es

selbstverstandlich sein, dass wir sie auch schitzen.” (Sw, Feedback).

Andere nehmen Bezug auf die Mensch-Tier-Beziehung und begrinden ihre
Meinung damit, dass ,es Lebewesen [sind] und die sollte man generell schitzen.”
(Transkript 2, S. 2, Z. 58) Dieses Argument l6st eine weitere Diskussion aus und
ein Schiler meint: ,Wenn man ein Tier gern hat, dann sollte man es nicht

zuhause einsperren.” (Transkript 1, S. 2, Z. 36)

»S7(m): Ja, wenn man ein Tier liebt, sollte man es, finde ich, nicht zuhause halten.
S6(m): Ich wirde zum Beispiel gern einen Papageien haben, aber nicht in meiner
Wohnung.

S7(m): Ja, die sollen schén in der Freiheit fliegen kénnen.

S6(m): Ja, ich finde auch, dass ein Papagei drauf3en sein sollte, wie alle anderen Végel.”
(Transkript 1, S. 2, Z. 39-42)

Der Schuler S7(m) geht auf die Mensch-Tier-Beziehung ein und meint, dass man
ein Tier, zu dem man eine Beziehung hat und das man liebt, nicht in Kéafigen

einsperren sollte. Dem Tier zuliebe sollte man auf die Haltung exotischer Tiere
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verzichten, auch wenn man sie noch so gerne zuhause halten wirde, da man
ihnen nicht den natirlichen Lebensraum bieten kann. Sie fiigen hinzu, dass ,|[...]
Tiere nicht selbst fur ihre Rechte einstehen kdnnen, [daher] muss der Mensch
sich um ihre Tier-Rechte kimmern.” (Sm, Arbeitsblatt Stationenbetrieb).
Gefahrdete Tiere sind also auf den Schutz durch den Menschen angewiesen und

ihr Fortbestand hangt von den Tierschutz-Bemihungen des Menschen ab.

Wertigkeit der Tiere

Wertigkeit der Tiere

e Kultureller bzw. religioser Wert der Tiere
e Okonomischer Wert der Tiere als Nahrungsmittel
e Wertigkeit entsprechend des Stellenwertes im Okosystem

e Personlicher Wert durch emotionale Bindung

o Wertigkeit entsprechend der Haufigkeit des Tieres

In der Kategorie der Wertigkeit der Tiere diskutieren die Schilerinnen und
Schiler die unterschiedlichen Wertevorstellungen. Damit soll untersucht werden,
was das Wort ,Wert"“ fur die Schuilerinnen und Schuiler bedeutet und welche
Wertigkeit sie gewissen Tieren zuordnen. Zum Einstieg wird am Beispiel der Kuh
erklart, welchen Wert diese in unterschiedlichen Kulturen bzw. Religionen hat. So
wird sie zum Beispiel in Indien verehrt und als heilig angesehen, wohingegen sie

in westlichen Landern lediglich als Nahrungsmittel dient:

.Diskussionsleiterin: Oft ist es ja so, dass ein Tier fur eine Kultur einen besonders hohen
Stellenwert hat.

S8(m): Die Kuh im Hinduismus.

Diskussionsleiterin: Ja, genau. Zum Beispiel. Und was ist mit der Kuh bei uns?

S9(m): Essen. Rindfleisch.

S11(m): Bei uns ist eine Milchkuh circa 1600 Euro wert und bei denen ist das ein
Heiligtum.” (Trankskript 1, S.6, Z. 202-208)

Die Aussage des Schulers S11(m) zeigt, dass er an den finanziellen Wert, den
auch Gegenstande haben, denkt. Er schreibt der Kuh einen bestimmten Preis zu,

der demnach ihrem Wert entspricht. Um weitere Ergebnisse zum Thema
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Wertigkeit zu sammeln, wird die Frage gestellt, ob es unterschiedliche
Wertigkeiten bei Tieren gibt. Dabei werden konkrete Beispiele genannt, um den

Schulerinnen und Schiiler den Kontrast deutlich zu machen:

,Diskussionsleiterin: Haben Tiere einen Wert? Ist eine Katze mehr wert als ein Kéfer? Ist
es schlimmer, einen Hund zu téten oder ein Huhn?

S12(w): Naja, alle sind wichtig fur die Umwelt. Eigentlich ist jedes Leben gleich wichtig.
Wenn das eine nicht mehr da ist, dann stirbt vielleicht ein anderes auch aus. Deswegen
muss man alle schitzen.” (Transkript 1, S.5, Z. 145-149)

Die Schilerin S12(w) meint, dass alle Tierarten gleich viel wert sein sollten, da
sie alle einen wichtigen Stellenwert im Okosystem einnehmen. Sie betont die
Folgen des Aussterbens und dass diese eine Kettenreaktion auslésen kdénnen
und weitere Arten dadurch aussterben konnen. Um diesem Artensterben
entgegenzuwirken meint sie, dass alle Arten als gleich wichtig betrachtet werden
und den gleichen Schutz erfahren sollen. Ein anderer Schiler S3(m) wirft ein,

dass sich die Tiere sehr wohl in ihrer Wertigkeit unterscheiden:

»53(m): Mir ist meine Katze schon wichtiger als ein Kéafer.

Diskussionsleiterin: Warum?

S3(m): Weil ich zu dieser Katze eine Bindung hab und zu den meisten Kafern keine.
S5(w): Ja, aber das ist ja deine eigene Einstellung.

S8(m): Man kann nur fir sich selbst beurteilen, was wie viel einem wert ist.

S3(m): Ja, aber ich mein sowas zahlt echt nur so fur deine Umgebung, also einem Kéafer
im Garten und deine Katze. Also wenn du jetzt wirklich was tun willst und die Umwelt
schutzt, dann solltest du halt eigentlich nicht darauf achten, welches Tier fur dich wichtig
ist. Also einfach jedes schitzen.

Diskussionsleiterin: Kann man das?

S3(m): Nein, eigentlich nicht.

S9(m): Man kann sich nicht auf alle verlassen, ob sie sich auch daflir einsetzen.”
(Transkript 1, S.5, Z. 150-161)

Dieser Schiler S3(m) erklart seine personliche Meinung und meint, dass sein
Haustier mehr wert ist als ein Kafer. Die Begrindung daftr findet er in der
speziellen Mensch-Tier-Beziehung, die er mit seinem Haustier teilt. Er meint,
dass jeder Mensch selber entscheidet, welche Wertigkeit er einem bestimmten

Tier zuschreibt. Die personliche Haltung gegenuber einem Tier (Liebe,
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Zuneigung, Abneigung, Ekel usw.) definiert die Wertigkeit, die ihm zugeteilt wird.
Er flgt jedoch hinzu, dass jedes Tier es verdient, geschiitzt zu werden. Allerdings
ist es schwierig alle zu schitzen, da jeder eine unterschiedliche Beziehung zu
den Tieren hat und ihnen deshalb einen unterschiedlichen Wert zuschreibt und
sich dementsprechend oft mehr oder weniger fur den Schutz dieser einsetzt.
Darauf aufbauend wirft ein weiterer Schiler ein, dass ,eher [die], die in der
Unterzahl sind” (Transkript 2, S. 3, Z. 108) geschutzt werden sollen und nicht die,
die einem personlich wichtiger sind. Eine Schilerin nennt die Bienen und meint,
.[...] dass man die schutzen sollte, also jetzt nicht nur, weil sie flr uns wichtig
sind” (Transkript 2, S. 3, Z. 106) sondern nimmt dabei bei Bezug auf die
Wichtigkeit des Artenschutzes, um die 0©kologische Prozesse und
Wechselwirkungen aufrecht zu erhalten. Eine weitere Teilnehmerin sagt, ,[...]
dass wir nicht das Recht haben zu urteilen, welches Tier leben darf und welches
nicht, weil das nicht fair ist.” (Transkript 2, S. 4., Z.127-128) Nur etwa ein Viertel
der Schulerinnen und Schuler figen hinzu, dass die meisten Menschen subjektiv
entscheiden, welche Tiere fur sie mehr wert sind und nennen als Beispiel den

Hund, der bei den meisten Menschen einen héheren Wert hat als ein Vogel:

»510(m): Also ich mag Hunde mehr.

S8(w): [Sie] sollten grundséatzlich gleichbehandelt werden, aber das werden die meisten
nicht tun, weil jeder hat einen Hund lieber als eine Taube.

S6(w): Deshalb ist man da nicht so objektiv.” (Transkript 2, S.4-5, Z. 148-151)

Die Teilnehmenden meinen auch, dass die Nutztiere nicht so einen hohen Wert
haben und den Schutz des Menschen nicht beanspruchen, da sie in grol3er

Anzahl vorhanden und deshalb auch nicht vom Aussterben betroffen sind.

»S7(m): Aber man muss ja nicht die Kiihe schiitzen, weil es ja schon so viele Kiihe gibt,
oder?” (Transkript 2, S. 2, Z. 44)

Darauf reagiert jedoch eine Schulerin und stellt klar, dass ,es Lebewesen [sind]
und die sollte man generell schutzen.” (Transkript 2, S. 2, Z. 58) Die Teilnehmerin
spricht dabei das Recht der Tiere an und dass jedes Lebewesen ein Recht hat

zu leben.
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Losungsvorschlage fur die Umsetzung des Tier- und Artenschutzes

Ldsungsvorschlage fur die Umsetzung des Tier- und Artenschutzes

e Vegetarische und umweltbewusste Erndhrung

e Finanzielle Unterstlitzung von Tierschutzorganisationen
e Tierschutzgebiete

e Rickztchtung

e Bekampfung der illegalen Jagd

Aufbauend auf die Besprechung der Kategorie der Beweggrunde fur den Tier-
und Artenschutz, setzt die Diskussion mit der Umsetzung des Tier- und
Artenschutzes fort. Dabei kdnnen die Beitrage der Schiilerinnen und Schiiler in
der Kategorie Ldsungsvorschlage fiur die Umsetzung des Tier- und
Artenschutzes zusammengefasst werden. Es stellt sich die Frage, welche
Moglichkeiten der Mensch hat, um Tiere und Arten zu schiitzen. Die Schilerinnen
und Schiiler stellen Uberlegungen an, wie man dem Aussterben der Tiere
entgegenwirken kann und welche Handlungsoptionen zum Tier- und Artenschutz
beitragen. Die Teilnehmenden haben bereits konkrete Vorstellungen, wie man

Tiere, zum Beispiel durch eine vegetarische Ernahrung, schitzen kann:

,512(w): Ja, wenn man selber zum Beispiel weniger Fleisch isst, dann wird nicht mehr
so viel produziert.

S3(m): Darliber hatten wir echt schon viele Vortrage an dieser Schule, dass wenn man
einfach weniger Fleisch isst, dann weniger angebaut wird auf dieser Welt. Dann kann
wieder mehr Natur nachwachsen. Und das ist so das Effektivste, was man machen kann.
S7(m): Oder auch in dem man zum Beispiel Frichte und Gemuse, also eher Produkte
nimmt, die nicht gespritzt sind. Das wirde dann eben auch wieder die Bienen schiitzen.”
(Transkript 1, S.4, Z. 117-123)

Die Halfte der Schulerinnen und Schiler bringen den Vorschlag, weniger Fleisch
zu essen, da durch die schwindende Nachfrage die Produktion minimiert werden
kann und deshalb weniger Tiere fiur die Nahrungsmittelproduktion sterben
missen. Aul3erdem meinen sie, dass dadurch weniger Futterquellen fir die Tiere

angebaut werden mussen und sich somit die Natur erholen kann und nicht far
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den Anbau von Futterpflanzen abgerodet werden muss. Zusatzlich
berticksichtigen sie die Auswirkungen von Pestiziden und Herbiziden auf die
Bienen und empfehlen daher, Produkte zu kaufen, bei deren Anbau auf die
Verwendung dieser Giftstoffe verzichten wird, um dem Bienensterben
entgegenzuwirken. Die Teilnehmenden fligen hinzu, dass man den Tier- und
Artenschutz unterstitzen kann, in dem man Spendenorganisationen finanziell
unterstutzt. Sie meinen, dass es fur einen einzelnen schwer sein kann, die
Aufmerksamkeit der Offentlichkeit Zu bekommen. Doch
Tierschutzorganisationen haben die notwendigen Ressourcen und die Macht,
den Missbrauch der Tiere anzuprangern und die Aufmerksam der Offentlichkeit

und der politischen Regierung zu erlangen:

.Diskussionsleiterin: Welche Mdoglichkeit habe ich eigentlich oder hat man allgemein,
dass man Tiere und Tierarten schitzen kann? Gibt es Uberhaupt Mdglichkeiten?

S8(m): Ja, man kann an Organisationen wie Greenpeace spenden.

Diskussionsleiterin: Wieso? Was machen die damit?

S8(m): Sie schitzen Tiere. Sie demonstrieren, damit er [der Missbrauch] gestoppt wird.
Oder sie machen die Offentlichkeit aufmerksam.

S3(m): Und dann werden strengere Naturschutzgesetze gemacht.” (Transkript 1, S. 4, Z.
124-130)

Die Teilnehmenden bringen aber auch noch andere Vorschlage, um die Tiere
und Arten zu schitzen. So nennen sie auch ,Tierschutzgebiete” (Transkript 2,
S.3, Z. 84-85) oder die Mdglichkeit der ,Ruckzichtung” (Transkript 2, S.3, Z. 88),
um sie vor dem Aussterben zu bewahren. Ein Schiiler denkt an eine andere
Moglichkeit, um vor dem Aussterben bedrohte Tiere vor Ort zu retten. Dabei
nennt er als Beispiel die illegale Jagd der Lowen in Afrika und bringt den
Vorschlag, Tierschitzer vor Ort einzusetzen: ,[...] Da gibt es zum Beispiel so
Ranger, die durchgehen und alleingelassene Jungtiere mithnehmen und ziehen
die auf und lassen sie dann wieder frei.” (Transkript 2, S.3, Z. 88-90) Darauf
aufbauend, hat eine weitere Schulerin eine Idee, wie man der illegalen Jagd von
Tieren entgegenwirken kann: Mit Hilfe von ,Uberwachungen, kann man
kontrollieren, dass keine oder weniger Wilderer kommen.” (Transkript 2, S. 3,
Z.93) Sie meint aber, dass die illegale Jagd nur schwer eingedammt werden

kann, da es kaum Uberwachungen gibt, ist es schwierig, diese zu verhindern.
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Beriicksichtigung der Interessen anderer Beteiligter

Berucksichtigung der Interessen anderer Beteiligter

e Kulturelle Wichtigkeit bedrohter Tierarten

e Dilemma der Wilderer

Darauf aufbauend kann eine neue Kategorie, die Berucksichtigung der
Interessen anderer Beteiligter, erstellt werden. Die Schilerinnen und Schiler
argumentieren, dass bestimmte Tiere oft seit Generationen gejagt werden und
der Konsum dieser meist in den Traditionen der Kultur verankert ist. Die
Teilnehmenden erkennen die Problematik der Tiere als Nahrungsmittel, die auch

vom Aussterben bedroht sind:

»,56(M): Ja man koénnte vielleicht helfen eine andere Hauptnahrung zu finden, sag ich
einmal.

S3(m): Ich find, das kommt halt darauf an, wie urspriinglich diese Leute leben. Wenn sie
halt wirklich noch so leben wie sie halt immer gelebt haben, dann find ich, steht es uns
nicht zu, einfach zu kommen und wegen unserer Fehler, die unsere fortgeschrittene

Zivilisation gemacht hat, denen das zu verbieten.” (Transkript 1, S.6, Z. 194-198)

Der Schiler S3(m) berticksichtigt die Interessen anderer Beteiligter und meint,
dass Menschen nicht Uber das Schicksal anderer entscheiden dirfen. Eine

weitere Schilerin sieht das ahnlich:

,2Jreinwohner sollten weiter so leben durfen wie immer. Tiere aus der freien Wildbahn zu
essen gehort zu deren Kultur. Wir sollten nicht wegen der Probleme, die wir verursachen,

deren Lebensgrundlage gefahrden.” (Sw, Feedback)

Ein weiterer Schuler S11(m) versucht zu erklaren, dass es nicht einfach ist, ein
Tierschutzgesetz fur Tiere, die als Nahrungsquelle dienen, aufzustellen. Er meint,
dass man die Art zwar schitzen und somit die Jagd verbieten sollte, dass aber
dadurch gleichzeitig den Konsumenten eine wichtige Nahrungsquelle genommen

werden kann:
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»511(m): Ja in Australien zum Beispiel. Die haben es halt immer so gemacht, dass die
Tiere immer Zeit hatten, sich wieder zu reproduzieren, sodass die Population
gleichgeblieben oder vielleicht gewachsen ist. Und wenn jetzt aber eben noch andere
Leute dazu kommen, die mehr téten als reproduziert werden, dann ist das eben das
Problem: die Tierschitzer sagen, dass das Toéten der Tiere komplett eingestellt werden
muss, damit die Populationen wieder wachsen kdénnen, aber gleichzeitig ist dieses Tier
auch eine Hauptnahrungsquelle und dann mussen viele Menschen darauf verzichten.”
(Transkript 1, S. 6, Z. 184-190)

Darauf aufbauend ergibt sich eine Diskussion zu den Jagern und Wilderern.
Diese wird in der Kategorie Dilemma der Wilderer zusammengefasst. Die
Schilerinnen und Schiler beschreiben die Problematik: einerseits tragen die
Wilderer zum Aussterben bestimmter Tierarten bei, doch andererseits gehen sie
nur ihrer Arbeit nach, wvon der ihre Existenz abhangt. Die
Diskussionsteilnehmerinnen und -nehmer geben an, dass die Nachfrage an
Tierprodukten das Aussterben bestimmter Tierarten zwar fordert, benennen aber

die Wilderer als wichtige Beteiligte, die das Artensterben beeinflussen:

“S7(m): Ja, aber es gibt Leute, die férdern das Aussterben der Tiere. Zum Beispiel, gibt
es ja illegale Wilderer. Die verkaufen Tiger illegal und die sind ja auch vom Aussterben
bedroht. Ich glaube, ich habe mal gelesen, dass es noch 10000 [Tiger] auf der Welt gibt.”
(Transkript 1, S3. Z. 91-93)

Die Wilderer stellen also eine offensichtliche Problematik dar, die die
Schulerinnen und Schuler rege diskutieren. Die Teilnehmenden erkennen, dass
es schwierig ist, gegen die Wilderei anzukdmpfen, da illegal gearbeitet wird und

es nicht genug Uberwachung gibt, um dies zu kontrollieren:

,S7(m): Ja, die haben ja oft keine andere Wabhl, all diese Leute, die das machen. Die
brauchen das Geld. Und es gibt eine Nachfrage, also ist es etwas, das man machen
kann, um Geld zu verdienen.

S8(m): Meistens, wenn es eine Nachfrage gibt, dann gibt es auch mehr Angebot. Das ist

jetzt zwar nicht gut, aber so ist es.” (Transkript 1, S.3 Z. 96-99)

Sie nennen die Beweggrinde der Wilderer, finden aber keine Moglichkeit, das
Dilemma zu l6sen. So lange das Interesse grol3 ist, ware es unsinnig, auf die

Nachfrage einzugreifen. Eine andere Schulerin fugt hinzu, dass ,[m]an sie nicht
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aufhalten [kann], wenn sie das haben wollen. Man kann sie ja nicht alle
einsperren.” (Transkript 1, S. 12, Z. 411-412)

»93(W): Ein Wilderer macht das als Arbeit, also der lebt davon.

S10(w): Aber man kann sich ja auch deutlich weniger zerstorerische Arbeiten suchen als
Wilderer.

S3(w): Aber, wenn er das schon lange macht, wéars nicht gescheit.”

(Transkript 2, S. 10, Z. 345-349)

Beide Schilerinnen S3(w) und S10(w) beschreiben unterschiedliche Zugange zu
der Problematik. Die eine Schulerin S3(w) erlautert das Dilemma des Wilderers
und dessen Perspektive. Sie meint, dass der Wilderer sich um das eigene
Uberleben bemiiht und oft keine Moglichkeit hat, eine andere Arbeit auszufiihren.
Obwohl die zweite Schilerin S10(w) den Ldsungsvorschlag bringt, dass dieser
sich eine andere Arbeit suchen konnte, widerspricht die Kollegin diesem
Vorschlag. Eine weitere Schilerin versucht, einen Losungsvorschlag zur Wilderei
zu finden und schlagt vor, die betroffenen Gebiete zu ,iberwachen, damit keine

oder weniger Wilderer eingreifen.” (Transkript 2, S. 3., Z. 93)

Ergebnisse der 2. Gruppendiskussion (nach der Dilemma-Methode)

In der zweiten Diskussion wurde der Diskussionsleitfaden nur leicht abgeandert,
um die Aussagen der Schulerinnen und Schiler mit den Ergebnissen der ersten
Diskussion vergleichen zu kénnen. Die Frage nach den Konzepten zum Tier- und
Artenschutz wurde dabei nicht veréndert. Die Schilerinnen und Schuler werden
in der zweiten Diskussion jedoch gefragt, ob sie neue Vorstellungen zum Thema
Tier- und Artenschutz gewonnen haben, um die Unterschiede in den
Schulerinnen- und Schileraussagen vor und nach der Unterrichtssequenz zu
vergleichen. Dabei ergénzen die Schilerinnen und Schuler jedoch nur zu drei der
bereits in der ersten Diskussion aufgestellten Kategorien (Konzepte zum Tier-
und Artenschutz, mogliche Bedrohungen fir die Tiere und Arten,
Lésungsvorschlage fur die Umsetzung des Tier- und Artenschutzes) neue
Informationen. Sonst geben sie an, dass sich ihr Wissen und ihre Konzepte zum
Tier- und Artenschutz nicht verandert haben. Die Erganzungen werden nun

dargestellt.
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Die Konzepte der Schilerinnen und Schiler zum Tier- und Artenschutz

Ergebnisse der 1. Diskussion Ergebnisse der 2. Diskussion

e Artgerechte Haltung e Rechte der Tiere
e Lebensraumschutz
e Jagdverbote, Totungsverbote

e Definition Tier- und Artenschutz

Die Schulerinnen und Schuler beschreiben die gleichen Konzepte zum Tier- und
Artenschutz wie in der ersten Diskussion und fligen keine neuen Informationen
hinzu. Sie beschreiben jedoch die Rechte der Tiere genauer. Eine Schulerin fasst

zusammen und meint, dass alle Tiere das Recht auf:

“1) [einen] freie[n] Zugang zu artgerechter Ernahrung und frischem Wasser [haben] 2)
ohne Beschwerden, [in einer] artgerecht[en] Umgebung mit einem sicheren Schlafplatz
und 3) ohne Schmerzen, Verletzungen und Krankheiten [leben sollen] 4) und ein
normales Verhalten [vorweisen], gentigend Platz und Artgenossen [haben] 5) und ohne
Angst und Stress” (Sw, Arbeitsblatt Stationenbetrieb)

leben sollen. Und wenn ihnen eines dieser Rechte nicht geboten werden kann,
dann haben sie Anspruch auf Tierschutz und sollen vom Menschen geschutzt

werden.

Mogliche Bedrohungen fir die Tiere und Arten

Ergebnisse der 1. Diskussion Ergebnisse der 2. Diskussion
e Mensch als Bedrohung fur Tiere e Nachfragen des Menschen
und Arten an Tierprodukten als
¢ Nachfrage des Menschen an Statussymbol

Tierprodukten als

Nahrungsmittel
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Bei der Frage nach den Ursachen fir die Bedrohungen bzw. das Aussterben flgt
ein Schiler S7(m) die Nachfrage an Tierprodukten als Statussymbol hinzu. Er

beschreibt dabei den Wert des Elfenbeins als Statussymbol:

,S7(m): Ja, zum Beispiel Elfenbein. Das ist kein Grundnahrungsmittel und das braucht
eigentlich niemand. Das wird nur als Accessoire verwendet.

Diskussionsleiterin: Aber es wird deswegen eine Vielzahl von Elefanten getotet.
S7(m): Ja, weil die Nachfrage so grol3 ist. Aber tatséchlich braucht es ja keiner.
Diskussionsleiterin: Ja, aber wenn es niemand braucht, warum ist dann die Nachfrage
SO grof3?

S4(m): Damit man angeben kann.

S3(m): Ja, das ist ein Statussymbol.

S7(m): Ja genau. Das ist ein Statussymbol fiir die Reichen.” (Transkript 1, S. 11, Z.
387-395)

Losungsvorschlage fur die Umsetzung des Tier- und Artenschutzes

Ergebnisse der 1. Diskussion Ergebnisse der 2. Diskussion

e Vegetarische und umweltbewusste ¢ Nachfrage an
Erndhrung Tierprodukten senken

e Finanzielle Unterstitzung von (Verzicht auf Souvenirs)
Tierschutzorganisationen e Okotourismus

e Tierschutzgebiete (Meeresschildkroten ins

e Rickzuchtung Meer tragen)

e Bekampfung der illegalen Jagd

Bei der Ausarbeitung der Dilemma-Methode am Beispiel der Meeresschildkroten
finden die Teilnehmenden auch noch andere Madoglichkeiten, den Tier- und

Artenschutz umzusetzen und die Tiere zu schiitzen:

»58(W): Wir haben auch geschrieben, dass jeder was dazu beitragen kann zum Beispiel,
wenn man im Urlaub ist, dass man keine Souvenirs kauft. Dann sinkt die Nachfrage.*
(Transkript 2, S. 9, Z. 314-316)

Die Schilerin S8(w) betont, dass mit einfachen Schritten, wie zum Beispiel dem

Verzicht auf den Kauf von Souvenirs, die Nachfrage gesenkt und den Tieren
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geholfen werden kann. Ein anderer Teilnehmer S7(m) beschreibt die
Umwelteinflisse als Ursache fir das Artensterben und bringt daher den
Vorschlag, die frisch geschlipften Meeresschildkroten ins Meer zu tragen, um sie

zum Beispiel vor angreifenden Vogeln zu schitzen:

»S11(w): Aber wars da nicht kliiger, denen zu helfen?

S7(m): Das gibt es schon. Es werden zum Beispiel die Schildkréten ins Meer
reingetragen.”

(Transkript 1, S. 10, Z. 325-326)

Eine andere Schilerin erweitert diesen Gedanken und sucht nach einer
moglichst geringen invasiven Moglichkeit, um zu verhindern, dass die Jungtiere
von Vogel gefressen werden. Sie meint, dass man ,einfach schauen [kann], dass
keine Vogel hingehen und [man] vielleicht so neben ihnen gehen und ein Blatt
driber halten [kann].“ (Transkript 1, S. 10, Z. 331-332) Somit kénnen die
Jungtiere ungestort ihrem Weg ins Meer folgen und werden auf moglichst

schonende Weise geschutzt.

Da im Fokus der zweiten Diskussion die Aufgabe der Umlegung der in der
Dilemma-Methode erlangten Fertigkeiten zur Umsetzung des Tier- und
Artenschutzes auf ein anderes Tier steht, konzentrieren sich die Schilerinnen
und Schiler auf die Diskussion dieser Frage. Die Ergebnisse dieser

Fragestellung werden jedoch im Kapitel 9.3 genauer prasentiert.

9.2 Ergebnisse der Dilemma-Methode (2. Forschungsfrage)

Die Darstellung der Ergebnisse entspricht dem bearbeiteten Modell der
moralischen Urteilsfahigkeit nach Hol3le (2001a, 2001b, zit. nach Bégeholz et al.
2004). Es werden alle Ausarbeitungen der Dilemmata pro Gruppe einzeln
betrachtet und ausgewertet. Zuerst wird das Dilemma einer Gruppe kurz
dargestellt und anschlieRend werden die Ergebnisse der Erarbeitungsschritte in

der Dilemma-Methode prasentiert.
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Gruppe 1: Dilemma - Tourist

Die erste Gruppe bearbeitet das Dilemma der Touristen. Dabei befinden sich weit
angereiste Touristen in dem Dilemma, dass sie einen wunderschonen Strand
besuchen wollen, der aber gesperrt ist, da Meeresschildkréten dort momentan
nisten. Die Familie Uberlegt, trotz Absperrungen und Warnschildern, den Strand
zu betreten. Die Schulerin / der Schiuler, die / der die Rolle der Tochter / Sohnes
einnimmt, weil3 Uber die Problematik der Meeresschildkroten Bescheid und
mdochte den Strand nicht betreten, doch der Vater argumentiert, dass er nicht
umsonst so weit gereist sein mochte und deshalb die Absperrung tberschreiten

will.

Nach dem Definieren des Dilemmas, sollen die Schilerinnen und Schiler
Handlungsoptionen finden (H6Rle 2001a, 2001b, zit. nach Bégeholz et al. 2004,
S. 97). Sie argumentieren, dass die Familie sich ,[e]inen anderen Strand suchen,
sich genauer Uber die Sperre informieren, oder den Tag am Pool verbringen
[konnte].” (Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe Tourist 1) Sie rechtfertigen
dieses Urteil damit, dass sie ,nicht wollen, dass Schildkroten getdtet werden,
sondern [sie] wollen, dass die Sperrgebiete beachtet werden.” (Arbeitsblatt
Dilemma-Methode, Gruppe Tourist 1)

Im dritten Schritt, sollen die Schilerinnen und Schiler ethische Werte aufzahlen,
die ihre Handlungsoptionen beinhalten (H63le 2001a, 2001b, zit. nach Bégeholz
et al. 2004, S. 98). Dabei sollen sie auch Werte und Interessen flr bestimmte
Handlungsoptionen erkennen und benennen (HORle 2001a, 2001b, zit. nach
Bogeholz et al. 2004, S.98). Sie stiitzen sich dabei auf das Faktum, dass sie
bereits wissen, dass Meeresschildkréten vom Aussterben bedroht sind und in

Folge denken sie auch an die Konsequenzen.

Im vierten Schritt sollen die Schilerinnen und Schiler die Reflexion der ethischen
Werte vertiefen und dabei zwischen Argumentationsweisen, die sich auf
Prinzipien und Werte und auf Konsequenzen stltzen, unterscheiden (H6Rle
2001a, 2001b, zit. nach Boégeholz et al. 2004, S. 98-99). Bei diesem Schritt ist zu
erkennen, dass die Schilerinnen und Schiler Schwierigkeiten haben, ihre
Argumentationsweisen zu reflektieren und die Aufgabe zu erflllen. Erst nachdem

ich ihnen Beispiele genannt habe, verstehen sie ihren Arbeitsauftrag. Bei der
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Reflexion der Prinzipien und Werte, nennen sie den ,Tier- und Artenschutz” und
dass sie es ,[..] schade [finden], wenn sie aussterben.” (Arbeitsblatt Dilemma-
Methode, Gruppe Tourist 1) Bei der Frage nach der Abwagung der Folgen
meinen sie, dass ,bei Ausrottung mehr Quallen, Algen, Seegras” vorkommen
werden ,und [es] nicht mehr mdglich [sein wird], im Meer schwimmen zu gehen.”
(Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe Tourist 1) Sie figen also hinzu, dass als
Konsequenz die Wechselwirkungen zwischen den Arten in einem Okosystem

gestort werden kénnten.

Im fUnften Schritt sollen sie nun ein erstes Urteil fallen und dieses begriinden
(HORle 2001a, 2001b, zit. nach Bogeholz et al. 2004, S. 99). Diese Gruppe meint,
dass ,[sie] den Niststrand nicht betreten [wirde], da es noch andere Optionen
gibt und [man sich] Uber andere Optionen informieren [kann].” (Arbeitsblatt
Dilemma-Methode, Gruppe Tourist 1) Bei diesem Schritt sollen die Schilerinnen
und Schiler jedoch auch einen Perspektivenwechsel vollziehen und andere
Meinungen berlcksichtigen. Diese Gruppe nimmt aber keine anderen

Meinungen in Betracht und diskutiert auch keine alternativen Urteile.

Den sechsten Schritt erarbeiten sie genauer und zahlen mogliche Konsequenzen
auf (HORle 2001a, 2001b, zit. nach Bogeholz et al. 2004, S. 99). Sie formulieren
folgenden Loésungsvorschlage: ,Wenn man den Strand betritt, [sollte man dies
mit] Haftstrafen [regeln], die Nester [kbnnen] moéglicherweise beschadigt werden,
[was zum] Aussterben [fuhren kann].” (Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe
Tourist 1) Das Aussterben der Meeresschildkroten stellt fur sie eine Konsequenz
dar, die es zu verhindern gilt. Andere mdgliche Folgen kdonnen sich jedoch auf
den Tourismus auswirken. ,Gesperrte Strande” kdnnen sich auf den Tourismus
auswirken und es kann ich Folge zu einem ,Geldverlust” des Besitzers kommen.

(Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe Tourist 1).

Beim letzten Schritt sollen die Schulerinnen und Schuler ein letztes Mal ihr Urteil
reflektieren und am Ende zu einer Urteilsbildung und zu einem Lésungsvorschlag
kommen (HoORle 2001a, 2001b, zit. nach Bogeholz et al. 2004, S.100). Die

Gruppe einigt sich auf folgendes Urteil:
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»Wir wirden den Strand nicht betreten, da wir uns nicht strafbar machen wollen bzw. zur
Ausrottung beitragen wollen. Die moralischen Griinde sind uns wichtiger, weil wir nicht
wollen, dass wir zum Aussterben der Meeresschildkréten beitragen. Der Kompromiss
ware, dass die Familie einen anderen Strand aufsucht.” (Arbeitsblatt Dilemma-Methode,

Gruppe Tourist 1)

Gruppe 2: Dilemma - Tourist

Eine zweite Gruppe wird aufgefordert, das gleiche Dilemma zu erarbeiten.
Obwohl diese Gruppe ahnliche Losungsvorschlage findet, sollen auch ihre
Argumente vorgestellt werden. Auch sie machen den Vorschlag, dass die
Urlauber einfach den Pool stattdessen benutzen kdnnen. Aber im né&chsten
Schritt treffen sie ein anderes Urteil: ,Wenn ich in der Situation ware, dann ware
es mir egal, wenn es unbeaufsichtigt ist und ich wirde besonders aufpassen,
mich so kurz und leicht wie mdglich am Strandboden halten.” (Arbeitsblatt
Dilemma-Methode, Gruppe Tourist 2) Obwohl sie argumentieren, dass sie den
Strand mit Vorsicht betreten wuirden, ist ihr Eigeninteressen, nicht auf den

Genuss des Meeres und des Strandes verzichten zu wollen, am wichtigsten.

Im vierten Schritt, bei der nédheren Betrachtung ihrer Argumente, beginnen sie
auch an die Konsequenzen mdglicher Handlungen zu denken (HORle 2001a,
2001b, zit. nach Bogeholz et al. 2004, S. 98-99): ,Manchmal sollte man es nicht
machen, da die Tiere das Recht zu leben besitzen. Wenn man auf den Strand
gehen sollte, werden viele Tiere sterben. Die Schildkroten werden weniger, die
Algen werden mehr, das Meer wird saurehaltiger und man darf vielleicht nicht
mehr ins Meer gehen.” (Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe Tourist 2) Sie
begrinden ihr Urteil damit, dass Tiere ein Recht zu leben haben und man sie
deshalb nicht einfach rucksichtslos in Gefahr bringen soll (Arbeitsblatt Dilemma-
Methode, Gruppe Tourist 2).

Im flnften Schritt geben sie auch einen alternativen Losungsvorschlag an (HoRRle

2001a, 2001b, zit. nach Bogeholz et al. 2004, S. 99): ,Man koénnte sich Rader

ausleihen und zum anderen Strand fahren. Mit dem Bus oder mit dem Auto

fahren.” (Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe Tourist 2) Obwohl die

Familienmitglieder Uber eine weitere lAngere Anreise zum Strand vielleicht nicht

erfreut sein konnten, so stellt es dennoch eine Handlungsoption dar, um
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einerseits die Tiere zu schiitzen und anderseits selbst nicht auf den Badeurlaub

am Strand verzichten zu mussen.

Gruppe 3: Dilemma — Souvenirsammlerin / Souvenirsammler

Die nachste Gruppe bearbeitet das Dilemma einer Souvenirsammlerin / eines
Souvenirsammlers. Dabei modchte eine Touristin / ein Tourist ein Souvenir
kaufen, das aus Meeresschildkrotenpanzern hergestellt ist. Die Verkauferin ist
eine lokale Bewohnerin, die von ihren handgemachten Kunstwerken lebt. Die
Schilerinnen dieser Gruppe Ubernehmen dabei die Rolle einer Freundin der
Touristin / des Touristen und wissen, dass die Meeresschildkroten vom
Aussterben bedroht sind und man deshalb die daraus angefertigten Souvenirs
nicht kaufen sollte.

Nachdem die Schilerinnen das Dilemma definiert haben, sollen sie im zweiten
Schritt Handlungsoptionen finden, die zur LOosung des Problems beitragen
konnten (HORle 2001a, 2001b, zit. nach Bdgeholz et al. 2004, S. 97-98). Auch
diese Gruppe reflektiert iber mégliche Handlungsoptionen und versucht rationale
Grinde fur oder gegen diese Losungsvorschlage zu finden. Sie finden mehrere
Losungsvorschlage: Man konnte einerseits ,die Freundin bitten, es nicht zu
kaufen und [dartber] aufklaren; oder man konnte andere Geschenke
vorschlagen oder einen anderen Souvenirladen finden, wo die Souvenirs auch
billig sind und wo kein Tier dafir sterben musste.” (Arbeitsblatt Dilemma-
Methode, Gruppe Souvenirsammler) Die Schilerinnen nennen nicht nur
Losungsvorschlage, sondern beriicksichtigen auch die Perspektiven der
Beteiligten. So argumentieren sie, dass ,[die Freundin] es trotzdem will, weil sie
ein Geschenk braucht [oder] andere Geschenke zu teuer sein konnten.”
(Arbeitsblatt Dilemma Methode, Gruppe Souvenirsammler) Aul3erdem erkennen
sie, dass die Existenz der Verkauferin vom Souvenirverkauf abhangig ist und
wenn sie die Kunstwerke nicht verkauft, ,nichts verdient”. (Arbeitsblatt Dilemma-

Methode, Gruppe Souvenirsammler)
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Beim dritten Schritt, dem Erkennen und Benennen der Werte und Interessen von
Handlungsoptionen, wird Bezug auf die Geflihle und das Gewissen genommen.
Sie sagen, dass ,[sie] es nicht kaufen [wurden], weil dafur Schildkroten sterben.”
(Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe Souvenirsammler) Das Leben der Tiere
hat nach ihrer Argumentation einen htheren Wert als das Souvenir, das einen
okonomischen Wert (Preis) hat (Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe
Souvenirsammler) Als Alternative schlagen sie vor, ein Produkt zu kaufen, bei
dem keine Tiere sterben miussen: ,Man kann das ja auch kaufen ohne, dass es
aus echtem Schildkrétenpanzer ist.” (Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe

Souvenirsammler)

Der vierte Schritt bereitet auch diesen Schilerinnen Schwierigkeiten. Sie wissen
nicht, wie sie die ethischen Werte reflektieren kdnnen, da sie bereits vor dem
Problem stehen, die ethischen Werte nicht definieren zu kdnnen. Hier nennen sie
zwar das Aussterben der Meeresschildkroten als Folge, kénnen aber keine
weiteren Denkweisen formulieren bzw. ihre Argumente reflektieren. Beim
vorletzten Schritt, dem Nennen von Konsequenzen, fixieren sie sich auf das
Aussterben der Meeresschildkroten. Da sie im vorigen Schritt keine anderen
Urteile bertcksichtigen, kdnnen sie in Folge auch keine weiteren Konsequenzen
nennen. lhr abschlieRendes Urteil ist, ,[d]er Verkauferin [zu] sagen, dass sie bitte
ein anderes Souvenir vergunstigt, damit man dieses kauft.” (Arbeitsblatt
Dilemma-Methode, Gruppe Souvenirsammler) An ihrem Urteil ist zu erkennen,
dass die Schilerinnen sowohl versuchen, dem Aussterben der
Meeresschildkroten entgegenzuwirken als auch die Existenz der Verkauferin
nicht zu gefahrden.

Gruppe 4: Dilemma - Hotelbesitzer

Die Gruppe, die das Dilemma des Hotelbesitzers ausarbeiten soll, betrachtet ihre
Thematik aus mehreren Perspektiven. Das Definieren des Dilemmas fallt auch
dieser Gruppe leicht. Es handelt von einem Hotelbesitzer, der gerade ein
strandgelegenes Grundsttick fur die Errichtung eines neuen Hotels gekauft hat.
Er weild jedoch nicht, dass sein Grundstiick ein beliebter Platz fur die Eiablage
der vom Aussterben bedrohten Meeresschildkroten ist. Tierschitzerinnen und

Tierschutzer méchten ihn von seinem Bauvorhaben abhalten, um die Tiere zu
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retten. Der Hotelbesitzer hat jedoch einen hohen Kredit aufgenommen und
mdochte sein Projekt von einem modernen Hotel umsetzen. Allerdings méchte er
aber auch nicht von der Gesellschaft verachtet und fir das Zerstoren der
Nistplatze der Tiere verantwortlich gemacht werden.

Nachdem die Schuilerinnen und Schiler das Dilemma definiert haben, sollen sie
iIm zweiten Schritt, Handlungsoptionen nennen, die eine Moglichkeit zur
Behandlung des Dilemmas darstellen (H6R3le 2001a, 2001b, zit. nach Bdogeholz
et al. 2004, S. 97-98). Sie finden mehrere Lésungsvorschlage und meinen, dass
der Hotelbesitzer ,abends die Beleuchtung abdrehen [kann]’, da diese die
Meeresschildkroten irritiert und sie so womoglich das Meer nicht finden kdnnen.
AulRerdem bringen sie den Vorschlag, dass er einen ,Ferialjob fur die Eiersuche
anbieten” kdnnte und die Suchenden koénnen dabei mitmachen, die Eier zu
schitzen und den frisch geschlipften Tieren dabei helfen, ins Meer zu gelangen
(Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe Hotelbesitzer). Die Schilerinnen und
Schuler meinen auch, dass der Hotelbesitzer ,Schilder aufstellen” kann, die die
Touristen Uber die Nistplatze informieren und sie dazu auffordern, den Strand
nicht zu betreten (Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe Hotelbesitzer).
AulRRerdem fordern die Lernenden, dass der Hotelbesitzer ,wenige bis keine
Boote” vermieten soll, um die Meeresschildkréten nicht zu verletzten (Arbeitsblatt
Dilemma-Methode, Gruppe Hotelbesitzer). Auch schlagen sie vor, dass der
Hotelbesitzer einen “Zaun” aufstellen kann, der bis ins Wasser geht, um
einerseits die Touristen von den Meeresschildkréten fernzuhalten als auch den
Tieren die Freiheit zu geben, im abgesperrten Raum selbststandig das Meer zu
erreichen (Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe Hotelbesitzer). Zuletzt meinen
die Schulerinnen und Schiler noch, dass der Hotelbesitzer diese Situation als
,als Attraktion darstellen” kann. Im Sinne des Okotourismus konnte er die
Hotelgaste anwerben, beim Schutz der Tiere zu helfen. Sie koénnten den
Meeresschildkroten beim Erreichen des Wassers helfen und sichergehen, dass
die Tiere beim Nisten nicht gestdrt bzw. dass die Eier nicht gestohlen werden
(Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe Hotelbesitzer). Die Schilerinnen und
Schuler beziehen sich bei ihren Losungsvorschlagen hauptsachlich auf die im

Stationenbetrieb gefundenen Fakten zu den Meeresschildkréten.
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Im dritten Schritt sollen die Teilnehmenden nun ethische Werte aufzéhlen, die die
mdoglichen Handlungsoptionen beinhalten (HORle 200l1a, 2001b, zit. nach
Bdgeholz et al. 2004, S.98). AuRerdem sollen sie die Werte und Interessen flr
bestimmte Handlungsmoglichkeiten erkennen und benennen kdnnen (HORIle
2001a, 2001b, zit. nach Bogeholz et al. 2004, S.98). Dabei beriicksichtigen sie
jedoch nur den 6konomischen Wert, namlich den finanziellen ,Gewinn durch das
Hotel”. Als weiteres Interesse nennen sie die ,Rettung der Schildkroten” ohne

jedoch weiter darauf einzugehen und die Griinde dieses Urteils zu benennen.

Beim vierten Schritt, der Vertiefung der Reflexion der ethischen Werte sollen sie
unterschiedliche Argumentationsweisen bertcksichtigen, die sich sowohl auf die
Prinzipien und Werte als auch auf die Konsequenzen des Urteils stitzen (HORle
2001a, 2001b, zit. nach Bogeholz et al. 2004, S. 98-99). Sie argumentieren dabei,
dass sie ,die Tiere schitzen [mochten], weil [sie] gegen Mord [sind].” (Arbeitsblatt
Dilemma-Methode, Gruppe Hotelbesitzer) Bei den Konsequenzen ihres Urteils
geben sie nur die personliche Haltung dazu an: ,Ich mdchte die Tiere schitzen,
weil ich nicht mit den Konsequenzen leben will.” (Arbeitsblatt Dilemma-Methode,
Gruppe Hotelbesitzer). Sie nennen jedoch keine expliziten Konsequenzen, die

durch ihren Lésungsvorschlag entstehen koénnten.

Beim flnften Schritt sollen sie nun alternative Urteile und Argumente
berticksichtigen und einen Perspektivenwechsel vollziehen (Ho6Rle 2001a,
2001b, zit. nach Bogeholz et al. 2004, S. 99). Sie beriicksichtigen die Meinung
des Hoteliers, denken jedoch auf keine anderen mdglichen Meinungen, die z.B.
von den Touristen oder den Tierschutzerinnen und -schitzer kommen konnten:
~Wir verstehen den Hotelier, aber wenn dann die Schildkréten ausgestorben sind,
und die Algen im Meer immer mehr werden, geht sein Hotel den Bach runter.”
(Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe Hotelbesitzer) Sie argumentieren
infolgedessen, dass sein Hotel auch direkt davon betroffen sein konnte, wenn die
Meeresschildkroten tatsachlich aussterben sollten. Deshalb betonten sie, dass
es fur den Hotelbesitzer auf jeden Fall von Vorteil ware, sich aktiv flir den Schutz
der Meeresschildkréten einzusetzen, da dies genug Vorzige liefern kdnnte
(Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe Hotelbesitzer).
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Beim vorletzten Schritt finden die Teilnehmenden keine Konsequenzen. Als
abschlieBendes Urteil nennen sie das Errichten einer ,Abtrennung fur die
Schildkroéten”, denn dadurch kdnnen die Meeresschildkroten weiterhin einen Teil
des Strandes zum Nisten aufsuchen und der Hotelbesitzer kann dennoch sein

Hotel errichten lassen (Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe Hotelbesitzer).

Gruppe 5: Dilemma — Austauschschulerin / Austauschschuler
Die Teilnehmenden dieser Gruppe zeigen keine Schwierigkeiten das Dilemma zu
definieren und auch beim zweiten Schritt, beim Nennen von Handlungsoptionen,
bringen sie gute Vorschlage (H6Rle 2001a, 2001b, zit. nach Bdgeholz et al. 2004,
S. 97-98):
LEr kénnte in die Stadt ziehen und sich einen neuen Beruf suchen. Man kénnte ihm vor
Augen fihren, wie viele Schildkroten durch seine Arbeit sterben (mit Videos etc.).
Nachdem er sich aufgrund seines Berufes sehr gut mit Schildkréten und deren Panzer
auskennt, kann er in den Tourismus wechseln und Menschen von Schildkrétenpanzern
erzahlen, statt sie zu verarbeiten. Er sollte dafiir sorgen, dass sein Kind, nicht in seine

Fullstapfen tritt und einen anderen Beruf ausibt.” (Arbeitsblatt Dilemma-Methode,

Gruppe Austauschschiler)

Nachdem die Gruppe einige mogliche Handlungsoptionen genannt hat, reflektiert
sie einen genauer und versucht, ihr Urteil argumentativ zu begrinden. Die
Schilerinnen und Schiler meinen, dass der Handwerker womdéglich ein groRes
Wissen uber die Meeresschildkroten hat und dies koénnte er sich zu Nutzen
machen, um die Tiere zu retten (Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe
Austauschschiiler). Als Beispiel nennen sie den Okotourismus. Anstatt die Tiere
weiter auszubeuten, kdénnte man die Menschen daruber informieren und ihr
Interesse nutzen, um sie gemeinsam zu schitzen (Arbeitsblatt Dilemma-
Methode, Gruppe Austauschschuiler). AufRerdem meinen sie, dass der
Handwerker seinem Sohn dabei helfen soll, eine andere Arbeit auszutiben bevor
es zu schwierig werden konnte, einen neuen Beruf zu finden (Arbeitsblatt

Dilemma-Methode, Gruppe Austauschschiiler).

Im dritten Schritt sollen die Schuilerinnen und Schiiler die Werte und Interessen
fur diese Handlungsoptionen erkennen und benennen (HoRle 2001a, 2001b, zit.
nach Bogeholz et al. 2004, S. 98).
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~Womaoglich weil3 der Mann nicht, wie viele Schildkréten zu Schaden kommen, weshalb
man ihm das erklaren sollte. Wenn ihm das egal ist, kann man ihm sagen, dass die
Schildkréten aussterben und er bald keinen Beruf mehr haben wird dadurch.”

(Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe Austauschschiiler)

Die Teilnehmenden sprechen nicht nur die moéglichen Konsequenzen fiur die
Meeresschildkroten an, sondern versuchen auch dem Handwerker klar zu
machen, dass seine Existenz genauso bedroht ist. Dem Handwerker geht es
darum, Geld zu verdienen und seiner Familie ein Leben zu gewéhren. Wenn die
Meeresschildkroten aber aussterben, kann er seine Arbeit nicht mehr ausiiben
und wird folglich auch kein Geld mehr verdienen (Arbeitsblatt Dilemma-Methode,

Gruppe Austauschschiler).

Beim vierten Schritt, hat auch diese Gruppe Schwierigkeiten. Sie argumentieren,
dass der dritte und vierte Schritt das Gleiche erfragen und suchen somit keine
anderen Antworten. Im funften Schritt sollen sie nun ein Urteil fallen und dabei
andere Meinungen bertcksichtigen (H6Rle 2001a, 2001b, zit. nach Bdgeholz et
al. 2004, S. 99):

~Wenn er keinen [anderen Beruf] erlernen will / kann, kénnte man einen Kompromiss
eingehen. Er kann weiter Schildkrétenpanzer verarbeiten, aber Panzer von Tieren
verwenden, die nicht gezielt gejagt werden, sondern ohnehin tot sind (Beifang etc.).”

(Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe Austauschschiler)

Die Gruppe erarbeitet auch die letzten beiden Schritte nicht, da sie meinen, mit
dieser Aussage bereits das Dilemma geldst zu haben. Ihr abschlie3endes Urtell
ist es, den Handwerker zu bitten, einen neuen Beruf zu finden. Falls das fur ihn
aber nicht mdglich sein sollte, schlagen sie eine alternative
Handlungsmoglichkeit vor, die weder den Handwerker noch die
Meeresschildkréten in ihrer Existenz bedrohen, namlich die Verwendung von
bereits verstorbenen Meeresschildkrotenpanzern (Arbeitsblatt Dilemma-

Methode, Gruppe Austauschschiiler).
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9.3 Ergebnisse der Umlegung auf ein anderes Tier (3.

Forschungsfrage)

Umlegung auf ein anders Tier

Umlegung auf ein anderes Tier

e Elefant: Elfenbeinjagd

In der zweiten Gruppendiskussion soll herausgefunden werden, ob die
Schilerinnen und Schiler die in der Dilemma-Methode erlernten Fertigkeiten auf
ein anderes Tier umlegen kénnen. Da die Teilnehmenden bereits in der ersten
Diskussion die Elfenbeinjagd angesprochen haben, wird diese Thema fir die
weitere Ausarbeitung verwendet. In der Diskussion werden Griinde fur die
Elfenbeinjagd angesprochen und die Beweggriinde der Beteiligten an der Jagd.
AulRRerdem sollen die Schilerinnen und Schiler versuchen, Handlungsoptionen
zu finden, die auch die Interessen aller Beteiligten berticksichtigen.

Ein Schiler S7(m) bringt einen ersten Lésungsvorschlag. Er meint, dass man die
Tiere betauben kdonnte, um ihnen Leid zu ersparen. Dieser Vorschlag wird jedoch
gleich von einem Kollegen entkraftet, da dieser meint, dass dies keine
Losungsmaglichkeit sei, da die Tiere dennoch gegen ihren Willen ausgeraubt

werden:

»,S7(m): Ja sie haben eine Zeit lang versucht, die Elefanten zuerst zu betauben und ihnen
dann das Elfenbein abzuschneiden. Dadurch bleibt den Wilderer kein Grund mehr, die
Tiere zu erschiel3en.

S3(m): Ja, aber das Elfenbein bleibt dann noch genauso attraktiv.

S4(m): Ja, das ist ja eigentlich genauso schlimm, denn die Elefanten kénnen sich nicht
verteidigen.” (Transkript 1, S. 13, Z. 440-445)

Der Schiler S7(m) versucht, eine Mdglichkeit zu finden, die moralisch besser
vertretbar ist. Durch das Betduben soll den Tieren das Leid und der Schmerz
erspart bleiben. Eine andere Schulerin S11(w) berlcksichtigt auch die
Auswirkung auf das Tier selbst. Sie reagiert auf den Vorschlag mit der Betdubung

und meint, dass er zwar nicht so grausam ist, fugt aber hinzu, dass die Tiere
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dennoch missbraucht werden und sich das auf ihren Gemitszustand auswirken

kann:

»511(w): Dann fuhlen sie sich nicht mehr méannlich. Also dann ist es schwerer fiir sie, ein
Weibchen zu finden, weil sie keine Stol3zahne haben.

S5(w): Oder einfach warten bis sie eines naturlichen Todes sterben.

S11(w): Ja, warten bis sie sterben.“ (Transkript 1, S. 12, Z. 402-405)

Die Teilnehmerin S11(w) schlagt die am wenigsten invasive Losung vor und
meint, dass man das Elfenbein erst bei natirlichem Verenden des Tieres
abnehmen soll, um den Tieren das Leid und den Schmerz zu ersparen. lhr
Kollege S3(m) fugt jedoch hinzu, dass das keine Losung der Problematik sei, da
die Wilderer dennoch das Elfenbein erlangen und nicht gegen den illegalen
Handel mit Elfenbein gekampft wird (Transkript 1, S. 12, Z.407).

Daraus entwickeln sich in Folge andere Denkweisen. Die Teilnehmenden
meinen, dass man die Nachfrage am Elfenbein eindammen muss, um
moglicherweise den illegalen Handel stoppen zu kdnnen. Eine Schulerin bringt
den ersten Vorschlag und meint, ,[...] dass wer Elfenbein zuhause hat oder geerbt
hat, Strafe zahlen [muss].” (Transkript 1, S. 13, Z. 449-450)

-211(w): Man konnte bei jedem Kofferkontrollen machen. Und wenn jemand Elfenbein
einfuhrt, dann muss er einfach eine Strafe zahlen. Also ich finde, man sollte das einfach
streng beim Zoll kontrollieren.

S7(m): Ja, aber dann ist der Elefant trotzdem tot.

S11(w): Ja, aber es muss halt derjenige, der es gekauft hat, immerhin Strafe zahlen.”
(Transkript 1, S.14, Z.475-478)

Ein anderer Teilnehmer hat einen anderen Zugang und meint, dass ,[m]an sich
einen chinesischen Superstar suchen [musste], der sagt, dass das Elfenbein total
uncool ist.” (Transkript 1, S. 13, Z. 453-454) Wie er sagt, wird das Kaufverhalten
oft von Vorbildern oder Bezugspersonen beeinflusst. Ein Kollege stimmt diesem
Argument zu und meint, dass ,[da]s die beste Losung [ist], weil vieles ist illegal
aber trotzdem beliebt. Es geht ja nur darum, was die Leute dartber denken.”
(Transkript 1, S. 13, Z. 455-456).
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Es kommt auch zu einer Diskussion zum Tourismus. ,Viele Touristen kaufen
Souvenirs aus Elfenbein ohne sich dabei Uber die Herkunft oder die
Auswirkungen dieses Erinnerungssttickes bewusst zu sein.” (Transkript 1, S. 14,
Z. 469). Ein Schuler S2(m) fugt hinzu, dass man solche Souvenirs einfach nicht

kaufen sollte:

»22(m): Man sollte einfach darauf verzichten.
S3(m): Das geht nicht so leicht.
S7(m): Aber Elfenbein ist ja nicht notwendig. Das ist kein Grundnahrungsmittel, das

braucht keiner eigentlich, das ist nur ein Accessoire.” (Transkript 1, S. 11, Z. 385-388)

Dieser Schiler S7(m) nimmt Bezug auf den Wert des Elfenbeins und versucht
somit die Motive fur den Elfenbein-Kauf zu erfahren. Er meint, dass das Elfenbein
in seinen Augen keine wichtige Funktion und folglich keinen Wert hat. Ein anderer
Schiler S3(m) argumentiert jedoch, dass das Elfenbein sehr wohl einen Wert

aber keine wichtige Funktion hat:

~o7(m): Die Nachfrage am Elfenbein ist so grof3, obwohl es eigentlich keiner wirklich
braucht.

Diskussionsleiterin: Ja, aber wenn es niemand braucht, warum ist dann die Nachfrage so
grof3?

S4(m): Damit man angeben kann.

S3(m): Ja, das ist ein Statussymbol.

S7(m): Ja fur die Reichen.” (Transkript 1, S. 11, Z. 390-395)

Die Teilnehmenden stimmen zu, dass das Elfenbein einen 6konomischen Wert
hat. Es wird als Statussymbol angesehen und symbolisiert ihrer Meinung nach

Reichtum, Macht und Ansehen.

Die Diskussion setzt mit den Beweggrinden der Wilderer fort. Eine Schilerin
S5(w) meint, dass viele Wilderer vielleicht gar keine andere Chance haben. Ihre
Prioritat ist nicht das Toten der Tiere, sondern der Versuch, das eigene Leben
aufrecht zu erhalten. Oft ist dies ihre einzige Mdglichkeit, um Geld zu verdienen:
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»S5(W): Manche machen das vielleicht gar nicht mit bésem Hintergrund. Vielleicht
wollen sie gar nicht die Tiere téten, sondern sie miissen das einfach machen, weil sie
selber tiberleben wollen. Und von dem Fang verdienen sie Geld. Also sie kénnen davon
leben.

S4(m): Ja, ich bin auch der Meinung.

S7(m): Ja oder vielleicht machen sie es einfach, weil sie schlecht informiert sind.“
(Transkript 1, S. 10-11, Z. 356-360)

Ein Schiler S7(m) erganzt die Unwissenheit mancher Wilderer, die die Arbeit
einfach annehmen ohne sie genauer zu hinterfragen. Um der Problematik der
Wilderer entgegenzuwirken, schlagt ein Schuler vor, sie zu ,verfolgen und [zu]
bestrafen.” (Transkript 1, S. 13, Z. 458). Ein weiterer Schiler meint, dass man
auch ,Nationalparks errichten“ (Transkript 1, S. 13, Z. 459) kann und in diesen
LArbeiter einstellen kann, die den Nationalpark bewachen.“ (Transkript 1, S. 13,
Z. 459). Eine andere Schulerin meint, dass Wilderer sich ,einfach deutlich
weniger zerstorerische Arbeiten suchen konnen.” (Transkript 2, S. 10, Z. 347).
Darauf reagiert ein Schuler und wirft ein, dass diese oft keine andere Arbeit
machen kénnen, weil es keine anderen Mdglichkeiten gibt, ausreichend Geld zu
verdienen (Transkript 2, S. 10, Z. 348-350).

Zum Schluss der Diskussion sprechen die Schilerinnen und Schiiler auch noch
kurz den Walfang an. Sie erklaren, dass auch die Wale illegal gejagt werden,
aber auch fir Menschen in Island zum Beispiel eine Hauptnahrungsquelle
darstellen (Transkript 1, S. 11, Z. 378-380). Eine Schulerin bringt den Vorschlag,
,dass die Walfanger nur zu einer gewissen Zeit fischen durfen, denn das ist fur
alle besser.“ (Transkript 1, S. 11, Z. 381-382). Sie meint, dass so die Menschen,
die sich von Walfleisch erndhren, nicht komplett darauf verzichten missen, und
der Walbestand sich fiir eine gewisse Zeit erholen kann. Eine weitere Schilerin
meint, dass ,Ureinwohner weiterhin so leben sollen wie immer, denn fir sie
gehdrt es zu ihrer Kultur, diese Tiere zu essen.” (Transkript 2, S. 9, Z. 308-309).
Eine andere Teilnehmerin fugt jedoch hinzu, dass man das nicht einfach so
entscheiden kann, denn ,es kommt auch immer auf die Situation an, wie viele
Leute involviert sind und ob es nur um die Tiere geht, oder ob auch
Menschenleben am Spiel stehen.“ (Transkript 2, S. 9, Z. 308-309). Darauf

reagiert eine weitere Schulerin und meint,
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.[...] dass man streng sein und es fur alle verbieten sollte. Aber man muss
naturlich fir die Menschen Alternativen suchen, weil sie sonst kein Geld fir
Essen haben. Also man sollte zum Beispiel einen Wilderer helfen, eine andere

Einkommensquelle zu finden.“ (Feedback zur 2. Gruppendiskussion)

10 Diskussion

Nun werden die Ergebnisse der Gruppendiskussionen und die Umsetzung der
Dilemma-Methode interpretiert und reflektiert. Dabei wird Bezug auf die bereits
vorgestellte Theorie zum Tier- und Artenschutz und zum moralischen Handeln
bei Schulerinnen und Schulern genommen. Es soll untersucht werden, ob sich
die Konzepte der Schilerinnen und Schiler zum Tier- und Artenschutz bei der
Umsetzung der Unterrichtssequenz verandert haben. Im Zuge dessen werden
die Aussagen der Lernenden mit den bestehenden wissenschaftlichen
Untersuchungsergebnissen verglichen und interpretiert. Zuerst werden die
Ergebnisse der Gruppendiskussionen zu den Schilerinnen- und
Schilerkonzepten zum Tier- und Artenschutz diskutiert. Danach wird untersucht,
ob die Schilerinnen und Schuler mit Hilfe der Dilemma-Methode eine moralische
Haltung entwickeln und in Folge ein Urteilsvermogen zu ethischen Diskussionen
erlangen kénnen. Zum Schluss wird tUberprift, ob die Schilerinnen und Schuler
die in der Dilemma-Methode erlangten Fertigkeiten auf ein anderes Tier umlegen
kénnen. Mit dieser abschlieenden Diskussion sollen die Beantwortung der
Forschungsfragen zusammengefasst und dargestellt werden.

10.1 Vergleich der Konzepte zum Tier- und Artenschutz

Vorstellungen und Konzepte zum Tier- und Artenschutz

Tierschutz bedeutet laut Sambraus (1997) die Tiere vor Schmerzen und Schaden
zu schitzen (Sambraus 1997, S. 30). Wie in den Ergebnissen der
Gruppendiskussion sichtbar ist, haben die Schilerinnen und Schiiler das richtige
Verstandnis zum Tierschutz (siehe Kapitel 9.1). Um Tiere zu schitzen nennen
sie ,Jagdverbote, Totungsverbote, Lebensraumschutz und eine artgerechte
Haltung.” (siehe Kapitel 9.1, Transkript 1, Z.26 ff) Sie argumentieren, dass die
Tiere vor dem Menschen geschiuitzt werden mussen, denn dieser fugt ihnen nicht

nur Leid zu, sondern entzieht sie ihrem naturlichen Lebensraum. Sie kritisieren
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die Haltung von exotischen Haustieren (z.B. Bartagame), da diese in Hausern

nicht artgerecht gehalten werden kdnnen (siehe Kapitel 9.1).

Bei der Unterscheidung zwischen Tier- und Artenschutz werden erste
Unsicherheiten sichtbar. Sambraus (1997) definiert den Artenschutz als ,Schutz
von Tier- und Pflanzenpopulationen vor Ausrottung.“ (Sambraus 1997, S. 30) Die
Schulerinnen und Schuler wissen, dass der Artenschutz den Schutz von Gruppen
bestimmter Tiere betrifft, doch haben sie offensichtlich Schwierigkeiten mit dem
Begriff der ,Population®. Sie erkennen, dass es sich beim Artenschutz um den
Schutz einer Gruppe von Individuen einer Art handelt, verwenden aber den
Ausdruck ,Gruppe® fur die ,Population“. Es ist also ersichtlich, dass die
Schilerinnen und Schuiler Schwierigkeiten haben, sich akkurat zu &auf3ern.
Offensichtlich verstehen sie die Unterschiede und sie beschreiben noch genauer,
dass sich die Tierschitzerinnen und Tierschitzer oft nicht nur fur ein bestimmtes
Tier einsetzen, sondern versuchen, jegliche Bedrohungen der Tiere und Arten zu
minimieren (vgl. S.58, Trankskript 1, S. 3, Z. 75-86).

Ein Teilnehmer erkennt, dass Artenschutz gesetzlich geregelt ist, um die Arten,
die vom Aussterben bedroht sind, zu schitzen: “(...) Artenschutz sind die
verschiedensten Arten, die vom Aussterben bedroht sind. Die werden von der
Regierung geschutzt, damit die Arten dann noch am Leben bleiben.” (Transkript
2, S.1, Z.34-36). Die Schilerinnen und Schiler meinen wie auch Dahl et al.
(2000), dass man Tiere, deren Populationsgrof3e drastisch gesunken ist, priméar

schiitzen sollte (vgl. S. 58).

Bedrohungen der Tiere und Arten

Bei den Bedrohungen der Tiere und Arten nennen die Schulerinnen und Schiler
den Menschen (vgl. S58-59, Transkript 1, S.5, Z.164). Sie machen den
Menschen direkt fir das Aussterben von Arten verantwortlich. Auch Sambraus
(1997) nennt den Menschen als Ursache fur die Ausrottung der Tierarten und
nennt die direkten und indirekten Ursachen flr das Artensterben (Sambraus
1997, S. 30). Die Schulerinnen und Schuler beriicksichtigen allerdings nur die
direkten Ursachen, wie zum Beispiel die Jagd nach Tieren bzw. das Toten der
Tiere als Nahrungsquelle fir den Menschen, vergessen aber die indirekten

Ursachen wie zum Beispiel die Naturkatastrophen.

88



Stellenwert der Tiere und Arten im Okosystem

Bei der Frage nach der Wichtigkeit des Tier- und Artenschutzes sprechen die
Schiilerinnen und Schiiler den Stellenwert der Tiere und Arten im Okosystem an.
Sie erkennen die Wichtigkeit jeder Tierart fur die Aufrechterhaltung eines
funktionierenden Okosystems, indem sie ein Beispiel zur Veranschaulichung der
Nahrungskette anbringen: ,Wenn ein Insekt ausstirbt und da ist ein Vogel, der
nur das Insekt isst, dann stirbt der Vogel wahrscheinlich auch aus.” (vgl. S.60-61,
Transkript 1, S.3, Z. 86-89). Sie erkennen die Folgen des Aussterbens einer Art,
namlich das Auslosen von Prozessen im Okosystem, die wiederum andere Arten
gefahrden konnen. Sie erkennen infolgedessen unter anderem die Wichtigkeit
des Lebensraumschutzes fur den Tier- und Artenschutz, um den moéglichen

Kettenreaktionen und dem Aussterben der Tierarten entgegenwirken zu kdnnen.

Die Mensch-Tier-Beziehung

Bei der Frage nach der Notwendigkeit, Tiere und Arten zu schiitzen, nennen sie
den Nutzen der Tiere fur den Menschen. Auch Otterstedt (2009) beschreibt die
Notwendigkeit der Tiere. Sie beschreibt, wie auch die Schilerinnen und Schiler,
den Nutzen der Tiere als Nahrungsquelle und auch die Mdglichkeit des
Zusammenlebens mit Haustieren nennen (Otterstedt 2009, S. 112). In weiterer
Folge gehen die Schilerinnen und Schiler auch naher auf die Mensch-Tier-
Beziehung ein. Kellert und Wilson (1993) nennen als mdgliche Begrindung fur
diese Beziehung die Biophilie-Hypothese (Kellert, Wilson 1993, zit. nach Beetz
2009, S.143). Die Schulerinnen und Schiler geben an, dass sie zu ihren
Haustieren eine enge Beziehung teilen. Die Biophilie-Hypothese bestatigt dieses
Verhalten, denn sie beschreibt die Zuneigung des Menschen zu den Tieren
(Kellert, Wilson 1993, zit. nach Beetz 2009). Die Schilerinnen und Schiler
argumentieren jedoch, dass diese Beziehung die Haltung von Haustieren nicht
rechtfertigen soll. Sie meinen, dass man Tiere, wenn man sie liebt oder gerade
deshalb, weil man sie liebt, nicht in K&figen einsperren, sondern sie in ihrer
naturlichen Umgebung leben lassen soll (vgl. S. 62, Transkript 1, S. 2, Z. 37-47).
Der Mensch sollte also nicht seine Eigeninteressen, sondern die der Tiere und
ihre Interessen und Rechte bericksichtigen. Diese Argumente zeigen bereits

eine ethische Haltung gewisser Schiiler.
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Beitrage zum Tier- und Artenschutz

Bei der Frage nach den Mdglichkeiten des Tier- und Artenschutzes finden die
Schilerinnen und Schiler mehrere gute Vorschlage (vgl. S. 66-67, Transkript 1,
S.4,Z.117-123). Sie argumentieren, dass durch eine vegetarische oder vegane
Ernahrung nicht nur das Leid der Tiere beendet werden kann, weil sie nicht mehr
fur Nahrungsmittel getétet werden mussen, sondern dass durch eine niedrigere
Nachfrage an Tierprodukten auch weniger Nahrungsmittel fur die Tiere selbst
angebaut werden mussen und sich so die Artenvielfalt der Natur erholen kann.
Zusatzlich empfehlen sie, Produkte zu kaufen, die auf die Verwendung von
Pestiziden und Herbiziden verzichten, denn diese tragen zum Artensterben und
vor allem zum Bienensterben bei. Die Schilerinnen und Schuler erkennen also,
welche groRe Wirkungen bereits durch kleine Taten und Anderungen des
Lebensstils bewirkt werden kénnen. Zusatzlich argumentieren sie, dass jeder
Einzelne zum Tier- und Artenschutz beitragen kann, indem er / sie zum Beispiel

fur Tierschutzorganisationen Geld spendet (vgl. S. 66-67).

Wertigkeit der Tiere

Bei der Frage nach der Wertigkeit der Tiere haben die Schilerinnen und Schiler
Schwierigkeiten, die unterschiedlichen Definitionen von ,Wert® zu
berticksichtigen. Pieper (2017) beschreibt die ethischen Werte (Freiheit,
Gleichheit, Gerechtigkeit), die moralischen Werte (Individualwerte, Sozialwerte)
und die O6konomischen Werte (Guterwerte) (Pieper 2017, S. 208 ff). Die
Schulerinnen und Schuler denken nicht an den moralischen Wert, sondern primar
an den 6konomischen Wert. Ein Schiler nennt zur Veranschaulichung sogar den
Preis einer Kuh (vgl. S. 63, Trankskript 1, S.6, Z. 199-204). Dabei wird deutlich,
dass dieser Schuler den Begriff ,Wert“ mit einem finanziellen Wert, also einem
Preis, gleichsetzt. Ebenso ein Schiler der seine Katze im Sinne der Wertigkeit
einem Besitzgegenstand gleichsetzt. Otterstedt (2009) beschreibt den Wert der
Tiere auch als wichtige Nahrungs- und Rohstoffquelle und als wichtigen Teil im
Okologischen Gleichgewicht (Otterstedt 2009, S. 308). Eine andere Schilerin
spricht diese Idee an, indem sie versucht den Wert der Tiere zu verdeutlichen.
Sie erklart, dass alle Tiere in der Umwelt die gleiche Freiheit, Gleichheit und
Gerechtigkeit erfahren sollten und deshalb alle eine bestimmte Bedeutsamkeit
(Wert) fur die Umwelt haben (vgl. S. 63-65). Die Schulerinnen und Schuler
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vergleichen jedoch nicht den Wert der Tiere mit dem Menschen, sondern nur die
Wertigkeit der unterschiedlichen Tierarten untereinander. Sie sehen also den
Menschen nicht als Tier an. Eine weitere Teilnehmerin sagt, ,[...] dass wir nicht
das Recht haben zu urteilen, welches Tier leben darf und welches nicht, weil ich
find das nicht fair.” (Transkript 2, S. 4., Z.127-128). Anhand ihrer Aussage ist
ersichtlich, dass sie bereits eine moralische Haltung bei dieser Diskussion
einnahm. Sie weist bereits auf ein gerechtes, ehrliches und anstandiges Handeln
hin und missbilligt die Einteilung der Tiere nach Wertigkeit. Dennoch
argumentieren mehr als die Halfte der Schulerinnen und Schiler, dass die
meisten Menschen subjektiv entscheiden, welche Tiere fur sie mehr wert sind
und geben an, dass ein Hund bei den Menschen meist einen hoheren Wert hat
als zum Beispiel ein Vogel.

Beriicksichtigung der Interessen anderer Beteiligter

Bei der Frage nach der Beriicksichtigung der Interessen anderer Beteiligter beim
Tierschutz diskutierten die Schuilerinnen und Schiler in der ersten
Gruppendiskussion nur die Problematik der Wilderer. Sie erkennen, dass die
Wilderer oft keine andere Wahl haben und gezwungen sind, solche Arbeiten
auszuuben, um ihre eigene Existenz zu versichern. Sie bertcksichtigen nur die
Perspektive des Wilderers und der indigenen Vdlker, die auf ein bestimmtes Tier
als Nahrungsquelle angewiesen sind. Sie bertcksichtigen jedoch nicht mégliche
Interessenskonflikte  mit zum  Beispiel  Haustierbesitzern,  Bauern,

Tierschutzorganisationen, Politikern uvm. (vgl. S. 68-70).

Es konnte gezeigt werden, dass die Schilerinnen und Schiler der 6. Klasse AHS
Oberstufe bereits ein grofRes Vorwissen zum Thema Tier- und Artenschutz hatten
und auch mit den Konzepten dieser Themenbereiche vertraut waren. Vor der
ersten Gruppendiskussion war ersichtlich, dass die Lernenden die
grundlegenden Anliegen des Tier- und Artenschutzes verstanden haben. In der
zweiten Gruppendiskussion wurde ersichtlich, dass ihr Wissen und Verstandnis

dazu im Laufe der Unterrichtssequenz erweitert und perfektioniert wurde.
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10.2 Moralisches Handeln mit Hilfe der Dilemma-Methode

Bdgeholz et al. (2004) stellen mehrere Modelle der moralischen Entwicklung
gegenuber und erstellen schlussendlich ein siebenstufiges Modell, das auf Basis
des Schemas von Hol3le (2001a, 2001b, zit. nach Bdégeholz et al. 2004) entsteht.
Das Ziel aller Modelle der Moralentwicklung ist, das Urteilsvermdgen der
Schilerinnen und Schiler zu aktivieren und sie zur Reflexion der Urteile in
Dilemma-Situation zu lenken (Bdgeholz et al. 2004, S. 97). Der erste Schritt in
diesem Modell ist das Definieren das Dilemmas. Darauf folgt das Nennen von
Handlungsoptionen. Im dritten Schritt sollen ethische Werte aufgezahlt werden,
die mit den Handlungsoptionen in Beziehung stehen. AnschlieRend, im vierten
Schritt gilt es zwischen konsequenzialistischer und deontologischer
Argumentationsweise zu unterscheiden. Im flnften Schritt werden alternative
Urteile diskutiert und ein personliches Urteil soll reflektiert und begriindet werden.
Im vorletzten Schritt werden mogliche Konsequenzen, die diesem Urteil folgen
konnen, aufgezahlt. Zum Schluss, im siebten Schritt, soll das Urteil erneut
reflektiert werden (Bégeholz et al. 2004, S. 97-100).

Die Schulerinnen und Schiiler folgen bei der Bearbeitung ihres Dilemmas diesem
Modell (H63le 2001a, 2001b, zit. nach Bdgeholz et al. 2004, S. 97). Wie bereits
in den Ergebnissen dargestellt wurde, haben die Schilerinnen und Schiler
Schwierigkeiten bei bestimmten Schritten. Die ersten beiden Schritten kdnnen
von den Lernenden problemlos umgesetzt werden. Die Dilemmata koénnen
definiert werden und sie finden erste Handlungsmaoglichkeiten. Teilweise nennen
sie sogar sehr gute Losungsvorschlage, wie zum Beispiel den Kauf eines
Souvenirs, das nicht aus Meeresschildkrotenpanzer angefertigt wurde. Dadurch
macht die Verkauferin dennoch Gewinn und auch die Schilerin / der Schuler
bekommt ein Souvenir, aber es missen keine Meeresschildkréten dafir sterben

(Arbeitsblatt, Dilemma Souvenirkaufer).

Bei der Erarbeitung des dritten Schrittes entstehen bereits erste Unsicherheiten.
Die Schulerinnen und Schuler haben kein konkretes Verstandnis unter ,ethischen
Werten®. Die Zusatzinformation bei der Aufgabenstellung ,Werte und Interessen
fur bestimmte Handlungsoptionen erkennen und benennen® (HoRle 2001a,
2001b, zit. nach Bogeholz et al. 2004, S. 98) ist keine ausreichende Hilfestellung
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fur die Lernenden. Erst durch das Aufzeigen von Beispielen zu ausgewahlten
Dilemmata versuchen sie die Aufgabe zu losen. Allerdings wird in den
Ergebnissen sichtbar, dass sie die Aufgabe nicht erfolgreich ausfihren kénnen.
Reitschert und HoRle (2007) meinen es geht:

»[...] bei bioethischen Konflikten nicht um die Vermittlung bestimmter Werte oder Normen
und auch nicht um explizite Handlungsfahigkeit, sondern vielmehr um die Férderung der
Begriindungsfahigkeit, um die Erweiterung des eigenen Toleranzrahmens und um die
Fahigkeit zur eigenen kritischen Reflexion.“ (Dietrich 2002, zit. nach Reitschert, Hole
2007, S. 126)

In weiterer Folge zeigen die Schilerinnen und Schiler auch Unsicherheiten bei
der Ausarbeitung des vierten Schrittes. Eine Gruppe geht gar nicht auf den
Arbeitsschritt ein, sondern verweist auf die Antwort in dem Schritt davor. Die
Teilnehmenden, die das Dilemma der Souvenirsammlerin / des
Souvenirsammlers behandeln, schreiben, dass ,es [ihnen] persodnlich wichtig ist,
weil [sie] nicht [wollen], dass die Meeresschildkréten aussterben. Also sie sind
[ihnen] moralisch  wichtig.“ (Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe
Souvenirsammler). Diese Aussage macht offensichtlich, dass die Schilerinnen
und Schuler entweder nicht verstanden haben was der Begriff ,moralisch®
bedeutet oder nicht in der Lage sind, moralisch zu argumentieren und sich daher

hinter sozial erwiinschten Antworten verstecken.

Beim funften Schritt sollen die Schilerinnen und Schiler ein persénliches Urtell
fallen und ihre Urteile begrinden. Anhand der Ergebnisse ist zu erkennen, dass
die Lernenden keine Schwierigkeit haben, ein persodnliches Urteil zu fallen. Sie
sollen jedoch auch einen Perspektivenwechsel vollziehen und andere Meinungen
berticksichtigen. Die Gruppe, die das Dilemma der Austauschschilerin / des
Austauschschilers bearbeitete, beachtet die moglichen Interessen und
Meinungen anderer und meint, ,wenn [der Handwerker] keinen [anderen Beruf]
erlernen will bzw. kann, dann kénnte man einen Kompromiss eingehen. Er kdnnte
weiterhin Meeresschildkrbtenpanzer verarbeiten, wenn er allerdings Panzer von
Tieren verwendet, die nicht gezielt gejagt werden, sondern ohnehin schon tot
sind (z,B. tote Tiere vom Beifang.).“ (Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe
Austauschschuler). Auch die Gruppe des Dilemmas des Hotelbesitzers gibt an,
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die Meinung des Hoteliers zu begreifen: ,Wir verstehen den Hotelier, aber wenn
dann die Meeresschildkréten ausgestorben sind, und die Algen im Meer immer
mehr werden, geht sein Hotel auch den Bach runter.“ (Arbeitsblatt Dilemma-
Methode, Gruppe Hotelbesitzer). Man kann annehmen, dass die Schilerinnen
und Schuiler dieser Gruppe die Meinung des Hotelbesitzers reflektieren und
erkennen, dass seine Interessen womadglich nicht verwirklicht werden kénnen,
weil sich die Konsequenzen des Aussterbens der Meeresschildkroten auf seinen
Erfolg auswirken kann. Da nadmlich das Sterben der Meeresschildkréten dazu
fuhren kann, dass das Meer fur Touristen nicht mehr attraktiv genug ist (aufgrund
von moglichem Algenwachstum). Diese wirden dann womdglich andere
Urlaubsgebiete aufsuchen und der Hotelbesitzer in diesem Dilemma wirde
keinen Gewinn mehr machen (Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe

Hotelbesitzer).

Die Gruppe der Souvenirkaufer argumentiert, dass sie andere Meinungen auch
akzeptiert, zeigt aber keine andere Perspektiven oder Interessen auf. Diese
Gruppe hat womdglich den Arbeitsauftrag der ,Berlcksichtigung anderer
Meinung® nicht verstanden. Sie sollte andere Perspektiven darstellen und
erklaren und nicht angeben, ob sie sie akzeptieren oder nicht. Man kann
vermuten, dass sie die Bedeutung des Begriffs ,Berlcksichtigung® falsch

interpretiert haben.

Beim sechsten Schritt sollen die Schilerinnen und Schiler die Folgen und
Konsequenzen ihres Urteils benennen kdnnen. Die Gruppe, die das Dilemma der
Touristen behandelte, zahlt mehrere mogliche Konsequenzen ihres Urteils auf.
Sie argumentieren, dass sie den Strand nicht betreten wirden, weil sie nicht die
Konsequenzen erfahren mochten. Sie beschreiben moéglichen Folgen wie z. B.
,2Haftstrafen, beschadigte Nester oder das Aussterben der Meeresschildkréten.*
(Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe Touristen 1). Aul3erdem fligen sie hinzu,
dass durch das Aussterben der Meeresschildkroten das Okosystem Meer
zusammenbrechen konnte, weil es plotzlich zu viele Algen im Meer gibt. Das
zunehmende Wachstum der Algen kénnte in weiterer Folge dazu fihren, dass
,die Strande gesperrt werden®, was sich wiederum auf den ,Tourismus auswirkt®

und einen ,Geldverlust fur den Hotelier” (Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe
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Touristen 1) bedeutet. Die anderen Gruppen kdénnen keine Antworten zu dieser
Aufgabenstellung finden bzw. nennen sie nur das Aussterben der

Meeresschildkroten als Konsequenz, ohne es naher zu erlautern.

Im letzten Schritt, sollen die Schilerinnen und Schiler ihr Urteil ein letztes Mal
reflektieren und zu einem abschlieBenden Urteil kommen (HoRle 2001a, 2001b,
zit. nach Bogeholz et al. 2004). Alle Gruppen kdnnen ein abschlie3endes Urteil
finden und auch teilweise reflektieren. Das abschliel3ende Urteil der Gruppe, die
das Dilemma des Souvenirkaufers / der Souvenirkauferin behandelt, zeigt, dass
die Schulerinnen sowohl versuchen, dem Aussterben der Meeresschildkréten
entgegenzuwirken als auch die Existenz der Verkauferin nicht zu gefahrden. Sie
handeln im Interesse der Meeresschildkroten und der Verkauferin und meinen,
dass man ,[d]er Verkduferin sagen [kann], dass sie bitte ein anderes Souvenir
vergunstigt, damit man dieses kauft.” (Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe
Souvenirsammler). Auch die Gruppe der Touristen prasentiert ein gut

reflektiertes Urteil:

»Wir wirden den Strand nicht betreten, da wir uns nicht strafbar machen wollen bzw. zur
Ausrottung beitragen wollen. Wir wollen, dass sie die Sperrgebiete bertcksichtigen. Die
moralischen Griinde sind uns wichtiger, weil wir nicht wollen, dass wir zum Aussterben
der Meeresschildkréten beitragen. Der Kompromiss ware, dass die Familie einen

anderen Strand aufsucht.“ (Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe Touristen 1)

Pieper (2017) beschreibt, dass moralische Urteile auf Uberlegten Grinden
basieren, die ein Handeln rechtfertigen (Pieper 2017, S.15-16). Sie beschreibt
sechs verschiedene Begrindungsstrategien, die moralisches Handeln
begrinden: 1) die Stlitzung auf ein Faktum, 2) der Bezug auf die Geftihle, 3) der
Bezug auf moégliche Konsequenzen, 4) der Bezug auf einen Regelkatalog, 5) der
Bezug auf moralische Kompetenz und 6) der Bezug auf das Gewissen. Meist
stutzen sich die Argumentation nicht nur auf eine Begriindungsstrategie, sondern
beziehen sich auf mehrere (Pieper 2017, S.159-170). Durch den in der Aussage
der Gruppe der Touristen verwendeten Begriff ,wollen” wird deutlich, dass
Gefuhle das Handeln beeinflussen. AufRerdem winschen sie sich, dass die
Regeln befolgt werden. Ihr Urteil nimmt also auch Bezug auf den allgemeinen

Regelkatalog und sie rechtfertigen ihr Urteil damit, dass man Vorschriften
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generell folgen sollte. Sie stellten also ihr eigenes Interesse und ihren eigenen
Wert Uber den der Meeresschildkroten. Aul3erdem zeigt ihre Aussage, dass sie
nicht mit den Konsequenzen des Regelbruchs konfrontiert werden mdochten.
Auch die Gruppe, die das Dilemma des Hotelbesitzers behandelt, findet einen
gut reflektierten Lodsungsvorschlag und gibt an, dass der Hotelier eine
Absperrung am Strand errichten kdnnte, die es den Touristen weiterhin erlaubt,
den Strand zu besuchen, aber gleichzeitig den Meeresschildkroten einen
geschutzten Bereich zur Verfiigung stellt (Arbeitsblatt Dilemma-Methode, Gruppe

Touristen).

Wenn man die Aussagen der Lernenden mit den Begrindungsstrategien von
Pieper (2017) vergleicht, ist zu erkennen, dass die Schulerinnen und Schuler
meist ihr moralisches Handeln in Bezug auf ihre Gefuhle, auf mdgliche
Konsequenzen oder auf einen Regelkatalog begriinden. Sie nehmen aber auch
Bezug auf das Faktum, dass Meeresschildkréten vom Aussterben bedroht sind
und bertcksichtigen den Schutz dieser. Man kann vermuten, dass die Lernenden
im Interesse der Meeresschildkroten handeln, da sie sich die Stunde davor
intensiv mit der Thematik der Meeresschildkroten beschéaftigen mussten. Auf die
moralischen Kompetenzen oder aber auf ihr Gewissen nehmen sie bei der

Erarbeitung dieser Dilemmata nicht Bezug.

Wie auch schon Bdgeholz et al. (2004) bestétigen, ist die Umsetzung eines
moralischen Bewertungsmodells nicht einfach, aber durch mehrmaliges Uben
und durch eine starke Lenkung bei der praktischen Umsetzung, lernen die
Schulerinnen und Schilern schliel3lich das Modell des moralischen Handelns
umzusetzen (Bogeholz et al. 2004, S. 106). Es konnte gezeigt werden, dass die
Schulerinnen und Schuler Schwierigkeiten bei der Erarbeitung der Dilemma-
Methode hatten und sie offensichtlich zum ersten Mal mit dieser gearbeitet
haben. Manche Schilerinnen und Schiler waren bemuiht, die
Aufgabenstellungen méglichst gut umzusetzen und versuchten, ihre Argumente
kritisch zu betrachten und zu begrinden. Andere scheiterten jedoch an den
Formulierungen der Aufgabenstellungen ,Aufzahlen und Reflektieren ethischer
Werte“. Die Schwierigkeit, diese Aufgabe zu erflllen, lasst sich damit begriinden,

dass die Schulerinnen und Schiler keine Vorstellungen zur Bedeutung der
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Begriffe ,Ethik und Moral“ hatten. Erst nach mehrmaliger Hilfestellungen durch
die Lehrpersonen, wurden manche Unklarheiten beseitigt. Bei der zweiten
Gruppendiskussion wurde ersichtlich, dass manche Schulerinnen und Schuler im
Laufe der Unterrichtssequenz gelernt haben, ihre Urteile zu bewerten und zu
begriinden. Dadurch kann man erschlieRen, dass diese Lernenden die in der
Dilemma-Methode erlernten Fertigkeiten versucht haben, anzuwenden. Durch
das siebenstufige Modell des moralischen Handelns von HoRle (2001a, 2001b,
zit. nach BoOgeholz et al. 2004) sollen die Schilerinnen und Schiler ein
Urteilsvermdgen erlangen. Sie sollen lernen, ihre Argumente und ihr Handeln
kritisch zu bewerten, zu begriinden und schlussendlich eine gut Uberlegte
Entscheidung zu treffen. Dabei sollen sie andere Meinungen und Interessen
erkennen, bericksichtigen und darauf reagieren lernen. Das Ziel des
moralischen Handelns ist es, wie auch Krappmann (2001, S.165) beschreibt,
andere Urteile nicht gleich zu akzeptieren, sondern weiter zu diskutieren. Die
Umsetzung in der 6. Klasse AHS Oberstufe hat gezeigt, dass das mittels der
Dilemma-Methode erreicht werden kann, jedoch regelmafiger getibt werden

Mmuss.

10.3 Umlegung der Tier- und Artenschutzkonzepte auf ein anderes Tier

In der zweiten Gruppendiskussion sollen die Schilerinnen und Schiler die in der
Dilemma-Methode erlangten Fertigkeiten des moralischen Handelns auf ein
anders Tier ihrer Wahl umlegen. Da die Problematik der Elfenbeinjagd bereits in
der ersten Diskussion kurz angesprochen wurde, wird diese Thema in der
zweiten Diskussion wieder aufgegriffen. Die Schulerinnen und Schiler sind
bemiht, Losungsvorschlage fir diese Problematik zu finden. Die meisten
Begrindungen fur ihre Urteile beziehen sich auf ihre Gefiihle. So schlagen sie
vor, dass die Wilderer die Tiere betduben kbnnten, damit sie kein Schmerz und
kein Leid verspiuren missen. Andere Schilerinnen und Schiler reagieren jedoch
auf diesen Losungsvorschlag und argumentieren, dass die Wilderer dennoch das
Elfenbein abnehmen und das Problem somit nicht geldst ist. Die Schilerinnen
und Schiuler versuchten offensichtlich moralisch zu handeln und begrindeten
ihre Urteile anhand der Begrindungsstrategien, die auch Pieper (2017)

beschreibt.
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Ein Schiler versucht, die Interessen anderer Beteiligter zu verstehen und
reflektiert die Motive fiir den Elfenbein-Kauf. Dabei stellt er Uberlegungen uber
den Wert des Elfenbeins an. Der Schiler spricht dabei nicht den finanziellen Wert
(also den Preis) der Ware an, sondern erkennt, dass durch das Elfenbein der
Sozialwert des Besitzers steigt. Pieper (2017) beschreibt die drei Gruppen von
Werten: die ethischen Grundwerte, den 6konomischen Wert und die moralischen
Werte (Pieper 2017, S. 208-211). Der Schuler beschreibt demnach das Elfenbein
als Statussymbol und meint, dass nur reiche Menschen dieses besitzen wollen.
In der ersten Diskussion haben die Schilerinnen und Schiler nur den finanziellen
Wert der Tiere angesprochen und nicht die moralischen oder ethischen Werte
berticksichtigt. Man kann vermuten, dass sich ihr Verstandnis zu den Werten
durch die Dilemma-Methode erweitert hat, da der Schiler nun auch an andere
Werte denkt.

Die Schilerinnen und Schiler vollziehen auch den Perspektivenwechsel bei der
Diskussion zur Problematik des Elfenbeins. Sie berucksichtigen die Interessen
und Motive des Wilderers und argumentieren, dass er vielleicht keine andere
Wahl hat und sich gezwungen fihlt, dieser Arbeit nachzugehen, um seine eigene

Existenz zu versichern.

Man kann vermuten, dass die Schilerinnen und Schiler durch die Dilemma-
Methode angeregt wurden, kontroverse Diskussionen zu beginnen. Sie sprechen
am Ender der zweiten Diskussion auch noch die Problematik des Walfangs an.
Es scheint, dass sie das Dilemma erkennen und sie beschreiben, dass es
indigene Volker gibt, die aus kulturellen Griinden Walfang betreiben, um sich vom
Walfleisch zu ernahren, wohingegen andere Volker illegalem Walfang
nachgehen. Man kann vermuten, dass sie durch die Dilemma-Methode gelernt
haben, dass es in solchen Situationen keine perfekte Lésung gibt und finden die
Moglichkeit eines Kompromisses. Sie schlagen vor, dass der Walfang nur fir eine
gewisse Zeit betrieben werden darf, damit sich die Walbestande erholen kénnen,
aber die indigenen Volker dennoch nicht komplett auf dieses Nahrungsmittel

verzichten missen.
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Eine weitere Schiilerin vollzieht den Perspektivenwechsel und bertcksichtigt die
Meinungen und Interessen anderer Beteiligter. Sie meint, dass man zum Beispiel
auch auf die Interessen der Wilderer Rucksicht nehmen sollite. Sie betreiben
schliel3lich nicht Walfang mit der Absicht, die Tiere téten zu wollen, sondern mit
dem Interesse, Geld fiur den eigenen Lebensunterhalt zu verdienen. Deshalb
meint die Schilerin, dass man sich auch fir ihre Interessen einsetzen soll und
ihnen vielleicht dabei helfen kann, eine andere Einkommensquelle zu finden. Sie
fasst zusammen, dass solche Dilemma-Situationen aus unterschiedlichen
Perspektiven betrachten werden missen, um im Interesse der beteiligten
Personen und Tiere einen Kompromiss zu finden, der alle beteiligte Parteien
moglichst zufrieden stellen kann. Ein Schiler argumentiert, dass es nicht einfach
ist, Kompromisse zu finden, da ein Kompromiss immer die Benachteiligung einer
Partei bedeutet. Daraufhin bringt eine Schilerin abschlieend auf den Punk,
dass in Dilemma-Situationen nie eine Lésung gefunden werden kann, aber das
es gilt, Kompromisse zu finden, die die geringsten Nachteile fir alle Beteiligten

darstellen

Bei der Umlegung des moralischen Handelns auf ein anderes Tier, konnte
gezeigt werden, dass die Schulerinnen und Schuler der 6. Klasse AHS Oberstufe
einige Fertigkeiten in der Dilemma-Methode erlangt haben und diese in der
Diskussion zur Elfenbeinjagd anzuwenden versuchten. Die Schilerinnen und
Schiler begriindeten bereits ihre Argumente und berlcksichtigen andere
Interessen und Meinungen. Dabei vollzogen sie den Perspektivenwechsel und
rechtfertigten inr Handeln. Es wurde ersichtlich, dass sie auch die Konsequenzen
ihrer Handlungen bertcksichtigten und erkannten, dass in Dilemma-Situationen
keine Losungen der Problematik gefunden werden kdnnen. Stattdessen erklarten
sie, dass durch ein Abwagen der Konsequenzen und durch das Bertcksichtigen
aller beteiligten Interessen ein Kompromiss gefunden werden muss, der die eine

Moglichkeit einer Handlungsoption darstellt.
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11 Reflexion

Reflexion zur 1. Gruppendiskussion

In der ersten Gruppendiskussion zeigten vor allem die Schilerinnen und Schiler
unter meiner Diskussionsleitung grof3en Ehrgeiz. Sie waren bemuht, einen guten
Eindruck zu hinterlassen und jede Schulerin / jeder Schuler diskutierte nicht nur
rege mit, sondern lieferte auch interessante Beitrdge zur Thematik der
Diskussion. Die Lernenden waren gut zum Thema Tierschutz informiert und
zeigten bereits ein groRes Vorwissen. Beim Artenschutz hatten sie jedoch
Schwierigkeiten bei der Definition, doch in weiterer Diskussion wurde erkennbar,
dass sie auch ein Verstdndnis Uber dieses Thema haben. Erfreulicherweise
argumentierten sie auch, dass jedes Tier den gleichen Wert haben sollte,
allerdings gaben sie gleichzeitig zu, dass Haustiere wie Hunden und Katzen
einen héheren Wert haben, da man zu ihnen eine besondere Bindung aufbaut.
Unklar ist jedoch, was sie unter dem Begriff ,Wert“ genau verstehen, da dieser
Begriff nicht néher erlautert wurde. Die Schuilerinnen und Schiler brachten zwar
gute Argumente, waren jedoch nicht bemuht, diese genauer zu reflektieren oder
zu begriinden. Es machte manchmal den Eindruck als ware ihre Arbeit mit dem
Nennen einer Information geleistet. Fir meine Diskussion war es mir jedoch
wichtig, dass die Schilerinnen und Schuler ihre Argumente immer rechtfertigen
und erklaren, damit ich diese in meine Arbeit einbauen konnte. So musste ich
ofter nachfragen und etwas naive Fragen stellen, um die nétigen Informationen

noch zu bekommen.

Umsetzung der Unterrichtssequenz

Als Vorbereitung auf die Dilemma-Methode sollten sich die Schilerinnen und
Schiler mit Hilfe von mir vorbereiteten Informationen ein Wissen zu den
Meeresschildkréten aneignen. Die Erarbeitung dieser erfolgte selbststandig im
Stationenbetrieb. Es konnte beobachtet werden, dass die Schulerinnen und
Schuler bemiiht waren, die wichtigsten Informationen einzuholen und (auf meine
Anweisungen hin) hilfreiche Notizen auf ihren Arbeitsblattern festzuhalten.
Wenige Schulerinnen und Schuler beschwerten sich jedoch, dass die Artikel zu
umfangreich waren. Deshalb wurden sie manchmal darauf hingewiesen, wo im

Text gewissen Informationen zu finden sind, um nicht den ganzen Bericht lesen
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zu mussen. Man konnte also den Umfang der vorbereiteten Materialien
bearbeiten und bei Wiederverwendung des Materials eine geklrzte Fassung an
die Schilerinnen und Schuiler aushéandigen. Im Laufe der Stunde, lernten sie
jedoch, wo sie gewisse Informationen herausnehmen konnten und manche
Schilerinnen und Schiler halfen sich gegenseitig und verglichen ihre
Ergebnisse. Andere teilten den anderen mit, wo sie die Informationen entnehmen
konnen. Es storte aber nicht, wenn die Schilerinnen und Schiler
zusammenarbeiteten. Es war sogar erwinscht, dass jeder Lernende einen
Einblick in die Thematik bekommt und die wichtigsten Informationen auf ihrem
Arbeitsblatt notiert, um in der n&chsten Stunde damit weiterarbeiten zu kdnnen.
Bei der gemeinsamen Erarbeitung eines Dilemmas, sollten die Schilerinnen und
Schiler einen Einblick in das Ablaufmodell des moralischen Handelns erhalten.
Die Konzentration der Schilerinnen und Schiler war jedoch bereits deutlich
zurlckgegangen und so beteiligten sich nur wenige Schilerinnen und Schiiler an
der gemeinsamen Erarbeitung des Dilemmas. Es blieb am Ende der
Unterrichtssequenz die Unsicherheit, ob alle Lernenden den Ablauf des
moralischen Handelns mithilfe der Ausarbeitung der Dilemmata verstanden
hatte.

Bei der anschlieRenden Erarbeitung der Dilemmata in Kleingruppen hat sich
gezeigt, dass die Schilerinnen und Schuler Schwierigkeiten bei der Ausarbeitung
der Schritte des moralischen Handelns hatten. Meine Kollegin, Sandra Blasel,
und ich achteten darauf, ihnen nicht zu viele Vorschlage zu geben, da wie ihre
Meinungsfindung und Argumentationsweisen so wenig wie moglich beeinflussen
wollten. Die Schilerinnen und Schiler arbeiteten meist flei3ig und waren bemiiht,
die Aufgabenstellung zu erfullen. Nur wenige zeigten kaum Interesse und lie3en
sich anderweitig ablenken. Wir bemerkten jedoch schnell, dass alle Schuilerinnen
und Schiler Schwierigkeiten hatten, die Reflexion hinsichtlich der ethischen
Werte zu vertiefen. Die Ursache dafur lag in der Unsicherheit und dem
Missverstandnis von einzelnen Begriffen (wie z.B. ,Wert* und ,Moral®).

AulRerdem machte es den Eindruck, dass die Schulerinnen und Schiler nicht
wussten, dass es unterschiedliche Argumentationsweisen gibt, die sich entweder
auf die Moral oder auf die Konsequenzen stutzen. Obwohl die Unterschiede

mehrmals erklart wurden, schien es weiterhin Verstandnisschwierigkeiten zu
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geben, doch die Schilerinnen und Schiler versuchten dennoch die Aufgaben zu
erarbeiten. Es war auffallig, dass einige Schulerinnen und Schiler bei der
Bearbeitung der Dilemmata sehr gute ldeen und Denkweisen aufwiesen und
versuchten, mit Hilfe der gesammelten Informationen kritisch zu denken und zu

argumentieren.

Obwohl die Schilerinnen und Schuler noch nicht mit dieser Methode vertraut
waren, arbeiteten sie tUberraschend gut mit. Einige Schritte bereiteten ihnen
Schwierigkeiten und sie wussten nicht genau, wie sie ihre Argumente formulieren
sollten (bei den Konsequenzen, den Werten und der Moral). Aber fast jede
Gruppe hatte begriindetet Vorschlage fur mogliche Handlungsoptionen. Die
meisten erkannten, dass es keine LOsung fur solche Dilemmata gibt und
berticksichtigten die Interessen anderer Betelligter.

Bei den Argumentationen der Schulerinnen und Schiler konnte man erkennen,
dass nicht alle die gleichen Vorstelllungen von Ethik und Moral haben. Viele
stellen die Menschen uber die Tiere und meinten, dass diese mehr wert seien.
Andere argumentierten jedoch, dass alle Tiere gleich viel wert sein sollten. Sie
erkannten, dass die Meeresschildkréten zwar vom Aussterben bewahrt werden
sollten, doch dass es nicht einfach sei, den Tier- und Artenschutz umzusetzen,
da oft anderen bei der Umsetzung Schaden zugefiihrt wird. Uberraschender
Weise arbeiteten bei der Ausarbeitung der Dilemma-Methode auch jene fleil3ig
mit, die sich bei der Gruppendiskussion kaum beteiligt hatten. Vielleicht lasst sich
daraus erschliel3en, dass sie im Laufe der Stunde erst die nétigen Informationen
dazu sammeln mussten oder vielleicht konnten sie mit dieser Unterrichtsmethode

einfach besser umgehen.

Reflexion zur 2. Diskussion

Die zweite Diskussion, die nach der Dilemma-Methode durchgefiihrt wurde,
funktionierte anfangs auch gut, allerdings verloren die Schulerinnen und Schler
im Laufe der Gruppendiskussion die Konzentration. Womdglich lag es daran,
dass die Schilerinnen und Schiuler bereits eine arbeitsintensive Einheit zur
Erarbeitung der Dilemma-Methode hinter sich hatten. Die Lernenden begannen
vermehrt sich Uber private Angelegenheiten auszutauschen, weshalb ich

mehrmals intervenieren musste, um sie zum Thema der Gruppendiskussion
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zurlckzuholen. Bei der Umlegung des moralischen Handelns auf ein anderes
Tier, zeigten die Schulerinnen und Schiler, dass sie die zuvor in der Dilemma-
Methode erlernten Fertigkeiten umzusetzen versuchten. Sie bemuhten sich,
andere Perspektiven und Interessen anderer Beteliligter zu beriicksichtigen und
stellten fest, dass es bei ethischen Diskussion schwierig bzw. unmdglich ist, eine

perfekte Lésung flr alle Beteiligten zu finden.

12 Fazit

Das moralische Handeln kann bei Schilerinnen und Schilern durch
unterschiedliche Methoden erlernt werden. Die Dilemma-Methode nach Ho6RIle
(2001a, 2001b, zit. nach Bogeholz et al. 2004) erweist sich als geeignete
Methode in einer Oberstufen-Klasse der AHS. Obwohl die Schilerinnen und
Schiler Unsicherheiten zeigten und Schwierigkeiten bei der Erarbeitung
bestimmter Schritte aufwiesen, konnten erste Argumentationen beobachtet
werden, die auf moralischem Handeln basieren. Einzelne Schritte dieser
Methode sollten jedoch vor der Umsetzung im Unterricht Gberarbeitet werden. So
ist zum Beispiel der von HoRle (2001a, 2001b, zit. nach Bdgeholz et al. 2004)
vorgeschlagene Begriff des ,Losungsweges” unpassend gewahlt. Tatsachlich
konnen bei Dilemmata keine LOsungen gefunden werden, deshalb ist es
irrefuhrend nach einem ,Lésungsweg® zu fragen. Das Wort ,\Weg“ deutet an, dass
es am Ende des Weges auch ein konkretes Ziel gibt. Bei der Behandlung von
Dilemmata gibt es jedoch kein konkretes Ziel, stattdessen gibt es mehrere
Handlungsmoglichkeiten und Vorschlage der Kompromissfindung. Da die
Schilerinnen und Schuler zu kritisch denkenden Individuen befahigt werden und
ein Urteilsvermdgen zu ethischen Diskussionen entwickeln sollen, ist es zu
empfehlen die Schilerinnen und Schiler im Biologieunterricht darin
vorzubereiten.

Die Dilemma-Methode eignet sich besonders gut dafir, jedoch sollten den
Schulerinnen und Schilern die Konzepte der Ethik und Moral zuvor vermittelt
werden, um den Lernenden den Einstieg in die ethische Diskussion zu
erleichtern. Die Umsetzung in der 6. Klasse AHS Oberstufe zum Thema Tier- und
Artenschutz hat sehr gut funktioniert und kann fur ahnliche Thematiken

empfohlen werden.
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14 Anhang

14.1 PowerPoint-Préasentation zur Einfihrung in die Dilemma-Methode

Dilemma-Methode

am Beispiel der Meeresschildkroten

Dilemma

= Fin 51-j@hriger Mann arbeitet seit seiner Jugend als Fischer auf den
Philippinen.

= Fr beliefert lokale Restaurants und erndhrt mit seinem Einkommen
seine drei Kinder und seine Frau.

» [Fr fangt zwar viele Fische, hat jedoch auch immer eine groBe
Menge an Beifang (zum Beispiel Meeresschildkroten).

= Da im Mittelpunkt seiner Arbeit der Fischfang steht, nimmt er sich
wenig Zeit fUr den Beifang.

= Problematik: Meeresschildkroten verenden oft im Netz

Welche Vorschlage habt ihr, um den Beifang der
Meeresschildkroten entgegenzuwirken ohne die Existenz
des Fischers zu gefahrden?
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Leitfaden fUr die Bearbeitung

Quele: Bgeholz, C. et al. (2004]. Bewerten - Urlellen - Entscheiden im blologschen
Kontext: Modelle in der Blologiedidaktik. Zeltschrift fir Didaktik der Notuwissenscharften, 10,
8%-115.

= |, Schritt: Definieren des Dilemmas

Lebensunterhalt des Fischers und seiner Familie von der Arbeit als
Fischer abhangig

Meeresschildkréten vom Aussterben bedroht, Beifang stellt héchste
Bedrohung fUr Meeresschildkréten dar

= 2. Schritt: Nennen von Handlungsoptionen, die
zur Losung des Dilemmas fuhren konnten
(Reflexion moglicher Losungswege, rationale
Grunde fur oder gegen diese Losungswege,
Urteil argumentativ begrinden)

- weiteren Arbeiter einstellen, der die Meeresschildkroten aus
den Netzen befreit

- andere Netze verwenden

- andere Fischhaken verwenden
- andere Gebiete suchen

- USW.
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= 3. Schritt: Aufzahlen ethischer Werte, welche die
Handlungsoption beinhaltet (Werte und
Interessen fur bestimmte Handlungsoptionen
erkennen und benennen)

Meeresschildkrote vorm Aussterben bewahren
- versuchen, jedes Tier an sich zu schiUtfzen
- Anspruch auf gesicherten Lebensunterhalt, Arbeit (Beruf)

kein persdnlicher gewinnbringender Vorteil, sondern Uberleben des
Fischers

= \LISW

w» 4. Schritt: Vertiefung der Reflexion ethischer
Werte, Unterscheidung zwischen
Argumentationsweisen, die sich auf

* Prinzipien und Werte (moralisch gut oder
schlecht)

» die Folgen/Konsequenzen (Abwagung der
Folgen) stutzen
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Prinzipien und Werte
- man sollite keine Lebewesen toten

- Mensch als Ursache fUr Aussterben der Meeresschildkroten, deshalb
auch verpflichtet dem entgegenzuwirken

Konsequenzen
Existenz des Fischers bedroht

- Auswirkungen auf Okosystem Meer, wenn Meeresschildkroten
ausgestorben

» 5. Schritt: Begrundete Urteilsfallung und
Diskussion alternativer Urteile (personliches Urteil
fallen, Perspektivenwechsel vollziehen, andere
Meinungen berucksichtigen)

Fischer kann andere Arbeit finden?¢
Zusammenarbeit mit TierschUtzern / TierschUtzerinnen?2
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» 4. Schritt: Aufzahlen von Konsequenzen (Folgen
eines Urteils benennen konnen)

- Arbeit mit TierschUtzern / Tierschitzerinnen: mogliche rechtliche
Anderungen?

- Mitarbeiter zu teuer
- Schildkroten werden beim Befreien vielleicht verletzt

» 7. Schritt: Erneute Reflexion des Urteils,
abschlieBende Urteilsbildung

- beste Moglichkeit prasentieren

Quelle: Bégeholz, C. et al. (2004). Bewerten — Urteilen — Entscheiden im biologischen Kontext: Modelle in
der Biologiedidaktik. Zeitschrift fir Didaktik der Naturwissenschaften, 10, 89-115. (bearbeitet von Katrin
Moreno, 24.03.2018).
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14.2 Unterrichtsmaterialien zum Stationenbetrieb

Station 1 - Tierschutz

Erhebe Deine Stimme fur den Tierschutz

Tierschutz ist wichtig, bedrohte Arten durfen nicht aussterben. Das Gute: Jeder
kann etwas fur den Tierschutz tun. Das Schlechte: Zu wenige setzten sich aktiv
mit dem Thema auseinander. Mediale Aufklarung ist wichtig. Das Thema
Tierschutz kénnte so einfach sein: Wenn sich jeder Einzelne in der Gesellschaft
aktiv mit dem Thema auseinandersetzen wirde und die Egal-Einstellung der
Gemeinschaft reduziert wirde. Darum gibt es unter anderem Verbande und
Organisationen, die sich fur das Leben und eine artgerechte Haltung der Tiere
einsetzten (Peta, WWF, Vier Pfoten,...)

Warum ist Tierschutz so wichtig?

Abb. 1: Eingesperrter Hund

(Quelle: https://pixabay.com/de/tierschutz-hund-eingesperrt-1116205/

CCO0 Creative Commons)

Tiere sind Teil unseres Alltages. Dadurch, dass der Mensch direkt mit Tieren
umgeht und sie in sein Leben integriert, sei es in Form sogenannter
Nutztierhaltung, also zur reinen Lebensmittel- und Ressourcenproduktion oder
auch als Lebensbegleiter in Form von Heimtierhaltung, ergibt sich hieraus
automatisch die Frage, wie wir mit diesen Tieren umgehen sollten. Es lage in der

Verantwortung der Menschen, sich um die Tiere zu kimmern, da er Uber seine
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Entwicklung hinweg, die Tierhaltung und den damit verbundenen Nutzen immer

mehr in den eigenen Alltag integriert hat.

Bitte keine Experimente, bitte mehr Grundrechte!

Da Tiere ihre Rechte nicht selber einklagen kdnnen und in vdlliger
Abhéangigkeit vom Menschen stehen ist es notwendig, dass sich
Tierschutzorganisationen stellvertretend fur die Tiere einsetzen. Die Organisation
PETA setzt sich schwerpunktm&Rig in Bereichen der Gesellschaft ein, in denen
besonders viele Tiere besonders stark und besonders lang leiden. “Sind Tiere
dazu da, dass wir sie essen, an ihnen experimentieren oder sie anziehen? Sind
sie dazu da, uns zu unterhalten und sind sie auch dazu da, dass wir sie
ausbeuten und misshandeln? Wir sind der Auffassung, dass die Grundrechte von
Tieren — also ihre ureigenen Interessen — bertcksichtigt werden missen. Genau
wie wir kbnnen auch sie leiden und haben ein Interesse daran, ihr eigenes Leben
zu leben.” Das sagte Sylvie Bunz vom Tierschutzverein PETA, die auch
Verantwortliche fir PETA50PIus ist.

Gesellschaftliche Aufklarung ist ein wichtiger Punkt

Die Organisation Vier Pfoten sieht die gesellschaftliche Aufklarung ebenfalls als
ein wichtiges Thema: ,Der Aufklarungsbedarf ist gro®, da sogar viele der
Menschen, die sich selbst als tierlieb bezeichnen wirden, viel zu wenig
hinterfragen: Sie besuchen Zirkusse mit Wildtieren, weil sie denken, die Tricks,
die Tiere dort vorfuhren missen, machen ihnen Spal3. Dieses vom Menschen
erzwungene Verhalten entspricht jedoch nicht ihrer Natur und die standigen
Transporte sowie das Leben in engen Gehegen und Zirkuswagen bedeuten
erheblichen Stress fur sie. Viele Menschen tragen Jacken mit Fellbesatz, ohne
zu ahnen, dass es sich um echten Pelz handelt, geschweige denn, welche

Qualen hinter der Produktion stecken.”
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Wie arbeiten Tierschutzvereine?

Viele werden sich nun fragen: Wie gehen Tierschutzorganisationen vor, wie
arbeiten solche Vereine?

Der Verein Menschen fir Tierrechte setzt sich aktiv fir den Tierschutz ein, indem
er versucht, auf die Wichtigkeit des Themas aufmerksam zu machen. Dabei
formuliert die Organisation ein klares Ziel: Das ist es, ,dass den Tieren endlich
ihre elementaren Rechte zugestanden werden, wie das Recht auf Leben und
korperliche Unversehrtheit, Gleichbehandlung und Freiheit. Wir wollen den
Ausstieg aus dem Tierversuch, der ,Nutztier‘-Haltung sowie das Ende jeglichen
Missbrauchs von Tieren. Um dieses grof3e Ziel zu erreichen, setzen wir uns
hauptsachlich auf politischer Ebene fur die Tiere ein®, sagt Christina Ledermann.
Dadurch versuche der Verein ,den Stellenwert des Tierschutzes in der Politik zu
erhohen, um ein hohes Schutzniveau zu sichern und die Einfihrung von

Tierrechten zu bahnen®“.

Wie kann der Einzelne helfen?

Gemeinsam an einem Strang ziehen ist wichtig. Dabei sind Vereine auf die Hilfe
der Gesellschaft angewiesen. Durch ,aktive Mithilfe, Spenden und
Mitgliedsbeitrage®, auf die jede Tierschutzorganisation angewiesen ist, um sich
.kontinuierlich und professionell fur die Rechte der Tiere einsetzen zu kdnnen®,

erklart die stellvertretende Vorsitzende von Menschen fir Tierrechte.

Quelle: Hirschvogl, S. (2015). Erhebe deine Stimme fir den Tierschutz.
http://www.schlagerplanet.com/news/wissenswertes/kreuz-und-quer/deine-stimme-zaehlt-warum-ist-
tierschutz-wichtig_n6269.html (bearbeitet von Katrin Moreno, 24.03.2018).
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Warum ist Tierschutz so wichtig?

Tierschutz gibt es schon seitdem Menschen Tiere als Haustiere halten. Bereits
in der Steinzeit existierten Grundlagen des Tierschutzes, wenn auch eher aus
einem selbstdienlichen Zweck. Die Menschen lebten nach dem Prinzip, wenn sie
ihre Tiere gut behandeln, werden die Tiere ihnen gut dienen. Heutzutage geht
der Tierschutz wesentlich weiter und erstreckt sich auf alle Tierarten, selbst wenn

sie dem Halter keinen personlichen Nutzen bieten.

Was ist Tierschutz

Ob Tiere zu wirtschaftlichen Zwecken gehalten werden oder als Gesellschatft,
Tiere sollen human und stressfrei gehalten werden. Die sogenannten Funf
Grundfreiheiten sind in Europa und den USA weitgehend schriftlich festgehalten.
Diese Funf Freiheiten beinhalten:

e Freisein von Hunger und Durst. Ein Tier sollte Zugang zu frischem Wasser
und einer artgerechten Ernédhrung haben, die seine Gesundheit erhalt.

e Frei von Beschwerden. Eine artgerechte Umgebung sowie ein sicherer
und geschitzter Schlafplatz missen einem Tier zur Verfligung gestellt
werden.

e Frei von Schmerz, Verletzung und Krankheit durch Vorbeugung oder
schnelle Diagnose und Behandlung.

e Freiheit zum Ausdruck eines normalen Verhaltens. Genligend Platz,
angemessene Einrichtung und das Zusammenleben mit anderen
Artgenossen sollen dem Tier das Leben angenehm machen.

e Frei von Angst und Stress. Es soll sichergestellt werden, dass durch die
Lebensbedingungen kein kdrperlicher und geistiger Stress entsteht.

Warum gibt es trotz Tierschutz Tiere, die nicht artgerecht gehalten
werden?

Obwohl der Tierschutz klar die FiUnf Freiheiten listet, werden Tiere in
Zuchtfarmen, Laboratorien und Zoos gehalten, bei denen sie augenscheinlich
nicht in der oben genannten Weise respektiert und gehalten werden. Der Druck
der Offentlichkeit hat zwar zumindest dafiir gesorgt, dass die Behandlung und
Haltung von Tieren gesetzlich festgelegt ist, allerdings zeigt sich in wirtschaftlich
genutzten Institutionen der Unterschied zwischen Tierschutz und Tierrecht.

Wahrend der Tierschutz eine Art Kompromiss zwischen dem ethischen
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Grundsatz und dem Streben nach Gewinn ist, versuchen Tierrechtler
durchzusetzen, dass Tiere einen eigenen Rechtsstatus erhalten.

Wahrend man gern die Unternehmen allein fur diese inhumane Methode
verantwortlich macht, missen wir als Endverbraucher allerdings auch einsehen,
dass unser Konsumverhalten zur Nachfrage bestimmter Produkte und damit
bestimmter wirtschaftlicher Ertraglichkeit beitragt. Besser ausgedriickt: Wenn der
Endverbraucher beispielsweise nicht bereit ist, seinen Konsum von billigem
Fleisch einzuschranken, wird die Nachfrage nach Fleisch von Tieren aus
artgerechter Haltung nicht hoch genug sein, um die bestehenden Methoden zu

andern.

Quelle: http://www.neuropool.com/berichte/tiere/warume-ist-tierschutz-so-wichtig.html (bearbeitet von Katrin
Moreno, 24.03.2018).
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Warum Artenschutz wichtig ist...

Warum ist Artenschutz wichtig?

Weltweit gibt es mehr als 100 000 verschiedene Reissorten. Ist das notig? Ware
es nicht sinnvoller, sich auf den Anbau einiger weniger Sorten zu konzentrieren?
Auf den ersten Blick scheint ein solcher Gedanke durchaus logisch. Doch was
passieren kann, wenn nur die Arten Uberleben, die wir flir besonders wichtig

halten, zeigt folgende Begebenheit:

In den 1970er Jahren vernichtete eine Viruserkrankung die Reisernte in
zahlreichen Landern Asiens, es drohte eine riesige Hungersnot und viele
Menschen waren dadurch auch wirtschaftlich ruiniert. Wissenschaftler fanden
schlieB3lich unter den Tausenden Reissorten endlich eine, die gegen das Virus

immun war. Was ware, wenn diese Sorte bereits ausgestorben gewesen wéare?

Artenschutz mehr als nur eine schéne Sache

Artenschutz ist also nicht nur fur die Existenz der geschitzten Tiere und Pflanzen
bedeutsam, sondern fiir unser aller Uberleben. In der Vergangenheit stand oft
der Schutz grol3er, schoner und beliebter Tiere im Vordergrund. Nattrlich mdchte
auch heute niemand, dass Eisbar, Nashorn und Pandabér aussterben. Doch es
wird immer klarer, dass auch kleine und scheinbar unbedeutende Arten eine
grof3e Rolle im Naturkreislauf spielen. Denken wir an Kirill - kleinste Lebewesen
in den Meeren der die Basis der Nahrungskette flr ganz viele Meeresbewohner

darstellt.

Oder an die Biene, die viele unserer Kulturpflanzen und Baume bestaubt. Ohne
Bienen wirde uns nicht nur der Honig fehlen, sondern auch zahlreiche
Obstsorten und andere Nutzpflanzen. Und schlie3lich wirde damit auch vielen
Tieren die Nahrungsgrundlage entzogen. Und der unscheinbare Regenwurm
verarbeitet biologische Abfélle zu wertvollem Humus, auf dem Pflanzen

hervorragend wachsen kénnen. Auch eine wichtige Aufgabe!
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Wie funktioniert Artenschutz praktisch?

Es gibt verschiedene Ansatzpunkte fur Artenschutz. Zum einen ware der
Populationsschutz zu nennen. Unter Population versteht man alle Individuen
einer Art, die zur gleichen Zeit am gleichen Ort leben. Werden sie unter Schutz
gestellt, kann das zum Beispiel bedeuten, dass Blumen einer bestimmten Art in

einer Gegend nicht mehr gepfliickt werden dirfen.

Zum Populationsschutz gehdren auch Erhaltungszuchtprogramme von Zoos, die

bestimmte Tiere ziichten, um sie wieder in die freie Natur auswildern zu koénnen.

Ein anderer Ansatz ist der Lebensraumschutz. Da alle Tier- und Pflanzenarten,
die in einer Gegend leben, in einem komplizierten System voneinander
abhéangen, ist es auch notwendig, ganze Lebensraume zu schitzen, um dadurch
das Uberleben ihrer Bewohner zu gewahrleisten. Sorgt man dafir, dass
bestimmte Gewasser von den Menschen schonend genutzt werden, gibt man
gleich einer ganzen Menge Fischen, Vdgeln, Insekten, Pflanzen und anderen
Lebewesen bessere Chancen. Auch das Anlegen von Biotopen gehort zum

Lebensraumschutz.

Was kann jeder einzelne fur den Artenschutz tun?
Auch als Einzelperson kannst du dich fur den Artenschutz einsetzen. Hier ein

paar Beispiele:

e Viele Fischarten, die auf unseren Tisch kommen, sind vom Aussterben
bedroht. Informiere dich dariiber und bevorzuge Fische, die aus
nachhaltiger Fischerei stammen.

e Bringe keine Souvenirs aus dem Urlaub mit, die aus exotischen Pflanzen-
oder Tier(-teil)en hergestellt werden.

e Auch im eigenen (Schul-)Garten kénnt ihr zum Artenschutz beitragen: ein
Bienenhotel oder ein Froschteich, eine Blumenwiese oder ein Laubhaufen
sind nur erste Anregungen.

Quelle: https://lwww.wasistwas.de/archiv-natur-tiere-details/warum-artenschutz-wichtig-ist.html (bearbeitet
von Katrin Moreno, 24.03.2018).
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Warum Artenschutz — und wie?

Von den weltweit untersuchten Arten sind laut Roter Liste der
Weltnaturschutzunion IUCN beispielsweise eine von drei Amphibienarten, ein

Viertel aller Saugetier- und Nadelbaumarten sowie jede achte Vogelart gefahrdet.

Die Hauptursachen des Artensterbens sind bekannt: Lebensraumzerstérung,
Ubernutzung und illegaler Handel von wildlebenden Arten und das
Einbringen gebietsfremder Tiere und Pflanzen. Auch Klimaveranderung und
Umweltverschmutzung zeichnen sich immer deutlicher als Mitursache fur

Verbreitungsschwund oder das Aussterben von Arten ab.

Das Aussterben von Arten ist unumkehrbar. Mit jeder ausgestorbenen Art wird
unsere Welt armer an Genen, Farben, Formen und Gerduschen. Mit dem
Andauern des Artensterbens ist, Uber kurz oder lang, auch mit dem Verlust
wichtiger  und unbezahlbarer  Okosystemfunktionen wie  der
Photosyntheseleistung der Pflanzen, ihrer Klimaregulation, der Bestaubung und
Verbreitung von Wild- und Nutzpflanzen durch Insekten und andere Tiere sowie
der Selbstreinigung von FlieRgewassern zu rechnen. Auch der Verlust mancher
Pflanzen- und Tierart mit bekannter oder potenzieller Heilwirkung droht.

Nur der Mensch als Verursacher des Artensterbens kann es auch beenden. Ein
wichtiger Weg, die Artenvielfalt zu bewahren, ist, die Lebensrdume von Arten
zu erhalten und zu schitzen. Die Ausweisung von Schutzgebieten allein jedoch
stellt noch nicht die einzige L6ésung des Problems dar. Die Kontrolle der
Ubernutzung und des Handels von Tier- und Pflanzenarten, der Erhalt von
wichtigen Arten auf3erhalb von Schutzgebieten, die Reduktion von Mensch-
Wildtierkonflikten — all dies sind weitere Methoden, die Vielfalt des Lebens auf

der Erde zu erhalten.

Quelle: http://www.wwf.de/themen-projekte/bedrohte-tier-und-pflanzenarten/warum-artenschutz-und-wie/
(bearbeitet von Katrin Moreno, 24.03.2018).
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Station 2 - Jagd

Meeresschildkroten: Die Jagd auf die Tiere

Jedes Jahr werden Tausende Meeresschildkroten legal getétet. Noch mehr Tiere
sterben bei der illegalen Jagd und als Beifang. Die traurige Folge: Alle sieben

Arten sind vom Aussterben bedroht.

Abb. 2: Meeresschildkrote
(Quelle: https://pixabay.com/de/schildkr%eC3%B6te-schwimmen-
863336/ CCO Creative Commons)

Meeresschildkroten bewohnen tropische und subtropische Regionen. Besonders
in asiatischen Landern ist das Fleisch der Tiere begehrt. Auch
Umweltverschmutzung und industrieller Fischfang setzen ihnen zu. Zwar gibt
es seit Jahren weltweite Fang- und Handelsverbote, an der Umsetzung hapert
es Naturschutzorganisationen zufolge aber weiterhin.

Mehr als 42 000 Meeresschildkréten werden jahrlich legal gejagt. Noch weit mehr
Tiere sterben bei der illegalen Jagd oder als Beifang, schreiben die Forscher
um Frances Humber von der englischen University of Exeter und der

Naturschutzorganisation Blue Ventures Conservation.
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Die traurige Folge von Jagd und Uberfischung - alle sieben Arten der
Cheloniidae stehen auf der Roten Liste als vom Aussterben bedroht. Betroffen
seien vor allem Regionen in der Karibik und im Indo-Pazifik, fast drei Viertel der
Schildkroten wirden allein in Papua-Neuguinea, Nicaragua und Australien
gefangen. In 42 Landern und Gebieten weltweit sei die Jagd erlaubt, oft fur
traditionell lebende Volksgruppen an den Kisten. Fir diese Menschen seien
sie haufig als Proteinlieferant, Geldquelle und Teil der kulturellen ldentitat
wichtig, schreiben die Forscher.

Quelle: http://www.spiegel.de/wissenschaft/natur/tausende-meeresschildkroeten-werden-jaehrlich-legal-
gejagt-a-955370.html (bearbeitet von Katrin Moreno, 24.03.2018).

Artenschutz: Die Schildkrétensuppe ist zurltck

Ob mit Curry oder Rotwein: Die lange geschmahte Schildkrotensuppe ist wieder
in Deutschland erhéltlich. Artenschitzer protestieren gegen das Angebot eines
Spezialhandlers.

Lange war die Schildkrétensuppe aus dem Angebot deutscher Handler
verschwunden. Doch mittlerweile konnen Kunden die Delikatesse von
zweifelhaftem Ruf wieder kaufen: Ein Spezialh&ndler aus Reinbek bei Hamburg
offeriert auf seinen Webseiten neben Kangurufilet und Strauf3engulasch auch
Schildkrétensuppe, wahlweise in den Geschmacksvarianten Curry oder Rotwein.
"Was wir machen, ist vollig legal”, sagt Dominik Schulz von der Bennetts Trading
OHG. Das Fleisch stammt, so der Mitgriinder der Firma, von der Chinesischen
Weichschildkrote. Wahrend der Import von Produkten aus Meeresschildkroten
seit den achtziger Jahren verboten ist, sind die Sumpfschildkréten nicht
geschutzt. Schulz beruft sich auf ein Schreiben des Bundesamts fiir Naturschutz,
dem zufolge die eingefiihrte Spezies keinen nationalen oder internationalen

Artenschutzbestimmungen unterliege.

Zwar handelt es sich bei den strittigen Suppenschildkroten, wie Schulz versichert,
nicht um Wildtiere, sondern um Zuchttiere von einer Farm in Thailand. Das macht
jedoch fur Tierschiutzer kaum einen Unterschied: "Die Farmen kdnnen die
Nachfrage auf dem chinesischen Markt nicht decken", erklart eine Biologin.
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"Wenn man zusatzlich Tiere fur den deutschen Markt importiert, erhdht man
indirekt den Druck auf die Wildpopulation.”

Zudem ist die in Thailand fremde Schildkréte eine Gefahr flr die dortige Fauna:
"Wenn Tiere aus den Farmen entkommen, konkurrieren sie mit den heimischen
Arten um den ohnehin schwindenden Lebensraum und k&nnen obendrein
Krankheiten einschleppen.” Pro Wildlife fordert daher zum Boykott der

Schildkrotengerichte auf.

Quelle: Paetsch, M. (2002). Artenschutz: Die Schildkrétensuppe ist zuriick.
http://www.spiegel.de/wissenschaft/natur/artenschutz-die-schildkroetensuppe-ist-zurueck-a-184403.html
(bearbeitet von Katrin Moreno, 24.03.2018).

Schildkréten: Angstliche Methusalems

Aus ihren Panzern werden Brillengestelle angefertigt, das Fleisch landet auf der
Speisekarte von Gourmet-Restaurants: Schildkréten sind nach wie vor der
Willktir des Menschen ausgesetzt.

Zwar gibt es fiur die Meeresschildkroten seit Ende der achtziger Jahre ein
weltweites Handelsverbot. Aber egal ob geschitzt oder ungeschutzt - besonders
in Asien bleiben die Kriechtiere eine begehrte Delikatesse. Friher haufige Arten

sind dem Aussterben nahe.

In Urlaubsregionen droht der nachste Konflikt mit dem Menschen. An vielen
Stranden, wo friher einmal Brutplatze waren, stehen heute Hotelanlagen mit
Bars und Liegestuhlen.

Sobald die Meeresschildkréten nachts an Land kommen und nur einen einzigen
Scheinwerfer oder zurtickgelassenen Liegestuhl sehen, kehren sie verschreckt

ins Meer zuriick - und ihre Eier verlieren sie bei dieser Flucht im Wasser.

Quelle: Schréder, A. (2001). Schildkréten: Angstliche Methusalems.
http://www.spiegel.de/wissenschaft/natur/schildkroeten-aengstliche-methusalems-a-144209.html
(bearbeitet von Katrin Moreno, 24.03.2018).
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Seltene Schildkrote landet auf dem Grill

Mit Hilfe eines kleinen Senders wollten Wissenschaftler die Spur einer
Meeresschildkrote im ostlichen Pazifik verfolgen. Doch eines Tages blieb das
Signal - anscheinend aus kulinarischen Griinden - aus. Sie war einer der grof3en
Stars der US-Tierschutzorganisation Wildcoast: Schulkinder verfolgten im
Internet die Streifztige der 110 Kilogramm schweren Meeresschildkréte, und
Wissenschaftler konnten - dank eines umgeschnallten Senders - neue

Erkenntnisse Uber den Lebensraum des bedrohten Tieres erlangen.

Doch im Marz dieses Jahres, die Schildkrote schwamm gerade von ihrem
Brutplatz im Sidden Mexikos zur Halbinsel Baja California, war auf einmal
Schluss. Nach vier Monaten Uberwachung verstummten die Signale. Die
Wissenschaftler vermuteten zunachst einen technischen Defekt. Moglicherweise
war der Sender einfach abgefallen. Doch offensichtlich waren die Vorfalle um
einiges grausamer: Als der Wildcoast-Biologe Wallace Nichols Mitte Juli Wilderer
im Suden Baja Californias befragte, erlebte er eine Uberraschung. Die 50 Jahre

alte Schildkréte sei bei einem drtlichen Barbecue verspeist worden.

Die Kustengewédsser vor Mexiko sind Heimat finf verschiedener
Schildkrotenarten, die alle in Mexiko unter Naturschutz stehen. Doch die Strafen
sind gering, und das Engagement der Ordnungshuiter lasst offensichtlich zu
winschen Ubrig. Eine Untersuchung der Universitat von La Paz in Mexiko kommt
laut "New Scientist" zu dem Schluss, dass die Bewohner der Halbinsel Baja
California jahrlich rund 30.000 Suppenschildkroten verspeisen. Auch Nichols
glaubt, dass von den 300 Meeresschildkréten, die er wahrend der vergangenen

acht Jahre verfolgt hat, 25 auf dem Speiseplan der Mexikaner gelandet sind.

Quelle: http://www.spiegel.de/wissenschaft/mensch/satellitengestuetzt-seltene-schildkroete-landet-auf-
dem-grill-a-150050.html (bearbeitet von Katrin Moreno, 24.03.2018).
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Soldaten bewachen Schildkroten-Eier

Militar Gbernimmt Tierschutz - Wilderer stehlen in Mexiko Eier der
bedrohten Arten.

Bewaffnete Soldaten in Kampfanzigen patrouillieren am Strand von Morro
Ayuta, Uber ihnen knattern Drohnen in der Luft. So sieht Tierschutz an der
mexikanischen Pazifikkuste aus. Die Soldaten bewachen Hunderttausende Eier
der vom Aussterben bedrohten Meeresschildkroten.

Die unberuhrten Strande nahe San Pedro Huamelula im stdlichen Bundesstaat
Oaxaca sind eine beliebte Brutstatte der Schildkroten - und damit ein begehrtes
Ziel von Wilderern. Die Eierrauber stirmen den Strand in groRen Gruppen zu
Pferd, berichtet einer der Soldaten. Meist seien sie mit Macheten, manchmal
auch mit Gewehren bewaffnet. Vor funf Jahren seien Hunderte auf einmal

gekommen. "Das sah aus wie der trojanische Krieg."

Gegen solche Uberfalle konnen die 20 Soldaten auf dem 18 Kilometer langen
Strandabschnitt nichts ausrichten. Deshalb setzen sie dieses Jahr zum ersten
Mal zwei Drohnen ein. Die unbemannten Flugzeuge sind mit Kameras
ausgestattet und sollen helfen, die Verstecke der Wilderer in den Dinen und

Kakteenhainen ausfindig zu machen.

Die Ureinwohner an der Kiiste handeln seit jeher mit Schildkréteneiern. Doch seit
1990 ist der Verkauf verboten. Wilderern drohen bis zu neun Jahre Gefangnis
und Geldstrafen bis zu umgerechnet 10.500 Euro. Trotz der hohen Strafen, der
Patrouillen und der Drohnen wirden die Diebe im Schutz der Dunkelheit immer
wieder zuschlagen, sagt Nereo Garcia von der mexikanischen
Umweltschutzbehorde. Seit Juli wurde ein Eierdieb an dem bewachten Strand
festgenommen, 14.000 Eier wurden in der Region beschlagnahmt.

Die Eier gelten als aphrodisierende Leckerbissen. Die Wilderer bekommen fur
100 der golfballgroRen Eier 30 Peso (1,50 Euro), in Restaurants steht das halbe

Dutzend gekochter Eier fir 60 Peso auf der Karte. Ein Lokal im Dorf Juchitan
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serviert eine "vitaminreiche Meeressuppe”, die neben den Schildkroteneiern
noch Schnecken und Muscheln enthalt, fir 100 Peso. "Die verkauft sich ziemlich

gut. Die Touristen bestellen sie aus Neugier", sagt eine Kellnerin.

Doch Menschen sind nicht die einzige Gefahr fir die Eier. Wilde Hunde und Vogel
fressen sie, so dass nach den 45 Tagen Brutzeit nur noch aus 35 Prozent der
gelegten Eier Schildkréten schlipfen. Auch die Babyschildkréten haben Feinde.

Laut Experten erreicht nur eine von 1.000 das Erwachsenenalter.

Der Umweltschitzer Eduardo Najera warnt vor einer weiteren Gefahr fur die
bedrohten Tiere: dem Tourismus. Investoren kénnten die unberihrten Strande
entdecken. "Dann wollen sie 40-stbckige Hotels, einen Golfplatz und einen
Flugplatz bauen”, prophezeit er. Die Strande mussten unter Schutz gestellt
werden, "sonst ist es mit dem Wunder bald vorbei".

Quelle: http://www.wetter.at/wetter/welt-wetter/Mexiko-Soldaten-bewachen-Schildkroeten-Eier/205378875

(bearbeitet von Katrin Moreno, 24.03.2018).
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SCHILDKROTENHANDEL AUF MARKTEN IN SUDASIEN

Schildkroten werden weltweit ausgebeutet. Sie werden nicht nur massenweise
im internationalen Tierhandel vermarktet, sondern sind in vielen Landern auch

heute noch eine wichtige Eiweil3quelle.

Nicht nur in China und anderen ,exotischen“ Landern werden Schildkréten in
grolen Mengen verzehrt. In Sddasien haben das Absammeln von
Schildkroteneiern und der Verzehr von Schildkroten eine lange Tradition. In
Bangladesch werden immer wieder seltene Schildkrotenarten in aller

Offentlichkeit geschlachtet und zum Verkauf angeboten.

Vielerorts werden Schildkrotenfleisch und Schildkroteneier als Delikatesse
angesehen und finden in traditionellen medizinischen Lehren rege Anwendung.
In den letzten Jahrzehnten konnte die Wirtschaftskraft stidasiatischer Lander ein
erstaunliches Wachstum verzeichnen. Damit hat sich die Kaufkraft der lokalen
Bevolkerung, die sich diese vergleichsweise teure Ware leisten kann,
vervielfacht.

Gemal3 Schatzungen, werden jahrlich um die 13.000 Tonnen an Schildkréten von
Sid- und Sudostasien nach Ostasien transportiert. In den 1990iger Jahren
wurden jahrlich an die 1.500 Tonnen an wildgefangenen Schildkréten von
Bangladesch nach China exportiert.

Fir den menschlichen Verzehr werden besonders alle Arten von
Weichschildkroten herangezogen. Da der internationale Handel durch
gesetzliche Reglementierungen erschwert wurde, verlagerte sich der Markt
zunehmend auf die getrockneten Knorpelanteile des Weichschildkrotenpanzers,
der Calipee genannt wird. Dieser Calipee kann versteckt und unerkannt leicht
zwischen Ladungen von getrocknetem Fisch auf3er Landes geschmuggelt
werden. In Bangladesch kénnen einige Schildkrotenarten diesem immensen

Jagddruck nicht mehr standhalten und stehen knapp vor der Ausrottung.

Quelle: http://www.turtle-island.at/projekte/schildkroetenhandel-auf-maerkten-in-suedasien/ (bearbeitet von
Katrin Moreno, 24.03.2018).
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Bedrohte Meeresschildkroten aus dem Mittelmeer und eine

fragwiurdige Delikatesse

Uberbevolkerung, Verlust von Kistenlebensraumen, Bedrohungen der
Niststrande, Lichtverschmutzung, Zerstorung von Nistgebieten durch Tourismus
und Landwirtschaft, Stranderosion, sichtbare und unsichtbare Verschmutzung
des Mittelmeeres, Beifang von Schildkréten in Fischnetzen, gezielte Ausbeutung,
Nestpliinderung und Klimawandel wirken sich drastisch auf die Bestande der

Meeresschildkroten aus.

Im Mittelmeerraum war die Tradition des Verzehrs von Meeresschildkroten
regional unterschiedlich. In Zakynthos etwa, wo es die bekannte grolRe
Nistpopulation von Caretta caretta gibt, haben die Einheimischen keine
Schildkroten gegessen. Jedoch kamen lItaliener tber das Meer hertuber und
legten die Schildkréten nachts auf den Rlcken, um sie am nachsten Tag
aufzusammeln. Die Schildkréten wurden dann lebend nach Italien gebracht und
dort verzehrt. Auf den Balearen wurden Unechte Karetten hingegen gegessen.
In Agypten wird Caretta sp. gelegentlich immer noch auf Markten zum Essen
verkauft. Gelegentlich kann der Verzehr von Meeresschildkroten (anderen Arten
als der vegetarischen Griinen Schildkréte) zu schweren Vergiftungen und sogar

zu Todesfallen fuhren, je nach dem, was sie vorher gefressen haben.

Quelle: https://mare-mundi.eu/bedrohte-meeresschildkroeten-aus-dem-mittelmeer-und-eine-fragwuerdige-

delikatesse-die-schildkroetensuppe/ (bearbeitet von Katrin Moreno, 24.03.2018).
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»vessel Strikes: Sea turtles cannot breathe under water. Their regular ascent to
the surface for air puts them directly in the path of boats. Commercial and
personal watercraft are major hazards to sea turtles, particularly in shipping lanes
and during peak tourism months when millions of recreational boaters congregate
in coastal areas. Among sea turtles found stranded and dead on Florida beaches,
collisions with boats is the most common identifiable source of trauma. Injuries
from boat propellers include amputated flippers, fractured shells, brain injuries
and broken bones. Although not all of these injuries result in immediate death,
they may inflict injuries or increase stress, which ultimately affect a sea turtle’s

ability to forage, migrate, escape from predators and reproduce.

Intentional Killing: The killing of sea turtles and removal of their eggs for ritual,
food, crafting of decorative objects or use of their skin as leather still occurs in
many places around the world, including the United States. Poaching, or illegally
killing a sea turtle, is known to occur on some nesting beaches in southern
Florida, although strict regulations and beach patrols have helped diminish this

problem.

Invasive Species: Invasive species are species of plants, animals or insects that
have been introduced into an area where they are not found naturally. They can
wreak havoc on native species by out-competing them for space and food, or
acting as predators. For sea turtles, non-native species, such as fire ants, rats,
red foxes and even domestic and feral dogs, pose a serious threat because they

dig up their nests and eat their eggs.

Climate Change: Climate change is expected to worsen the stresses that sea
turtle populations already face. Climate change is likely to cause severe storms,
increase

beach erosion and raise sea levels, all of which will affect sea turtle nesting. In
addition to changes in nesting behavior, climate change has the potential to alter
the sex ratio of the hatchlings and modify ocean currents and sea turtle migration

routes. Furthermore, as oceans absorb higher levels of carbon dioxide, they
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become more acidic. Increased ocean acidification could dissolve the shells of
preferred sea turtle prey, such as mollusks and crustaceans, and lead to a

massive disruption of the oceanic food web.”

Quelle: Allison et al. (2009). U.S. Sea Turtles: A Comprehensive Overview of Six Troubled Species
(http://oceana.org/reports/us-sea-turtles-comprehensive-overview-six-troubled-species, S. 28, bearbeitet

von Katrin Moreno, 24.03.2018).
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Station 3 - Beifang

5

Abb.3: Meeresschildkréten am Strand
(Quelle: https://cdn.pixabay.com/photo/2016/11/18/13/14/animal-
1834408_960_720.jpg CCO Creative Commons)

Massentod: 900 Schildkroten-Kadaver an indischem Strand gefunden

Hunderte Meeresschildkroten sind im Sidden Indiens tot an den Strand
geschwemmt worden. Die Tiere sind offenbar ertrunken. Umweltschitzer

vermuten, dass Schleppnetzfischer fir das Drama verantwortlich sind.

Hunderte Oliv-Bastardschildkréten sind im Sidden Indiens tot an den Strand
gespult worden. Die etwa 70 Zentimeter langen Tiere kénnten Opfer von
Schleppnetzfischern geworden sein: Sie seien ertrunken, vermutlich weil sie
stundenlang in den Netzen gefangen gewesen seien, sagte die Vorsitzende der
Umweltschutzorganisation Tree Foundation. Bereits in der Nacht zum Samstag
seien 800 Meeresschildkroten an der Kiiste angeschwemmt worden, weitere 100
am Tag danach.

In den vergangenen Jahren fanden Umweltschitzer bei ihren taglichen
Kontrollen wahrend der Brutzeit nach eigenen Angaben jeweils nur rund zehn bis

zwoOlf tote Tiere an den Stranden.
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Tierschutzorganisationen sind sich deshalb sicher, dass die Fischer fur das
Verenden der Tiere verantwortlich sind. Ihre Organisation habe Informationen
aus der ortlichen Bevolkerung, dass kurz vor dem Massensterben 45 bis 50
Schleppnetzfischer bis auf drei oder vier Kilometer ans Ufer herangefahren seien.
Laut Gesetz missten sie einen Abstand von mindestens acht Kilometern
einhalten. Die toten Tiere hétten klare Anzeichen von Ertrinken gezeigt - etwa
hervortretende Augen und geschwollene Nacken sowie Blutungen, die die Netze
an der Unterseite der Korper verursacht hatten.

Bastardschildkroten missten mindestens alle 45 Minuten an die Oberflache, um
Luft zu holen. Nach Schatzungen der Umweltstiftung WWF gibt es derzeit
weltweit rund 800.000 Weibchen dieser Art. Erst vergangene Woche wurde eine
Studie verdffentlicht, laut der die weitaus meisten Meeresschildkroten, die dem

Menschen zum Opfer fallen, durch illegale Jagd oder als Beifang sterben.

Quelle: http://www.spiegel.de/wissenschaft/natur/900-meeresschildkroeten-in-indien-tot-an-den-strand-
gespuelt-a-956021.html (bearbeitet von Katrin Moreno, 24.03.2018).
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Abb.4: Fischernetz
(Quelle: https://cdn.pixabay.com/photo/2016/08/10/16/18/fishing-net-
1583687_960_720.jpg CCO Creative Commons)

Beifang: UV-Licht warnt Schildkréten vor Fischernetzen

Jedes Jahr sterben Tausende Meeresschildkroten als ungewollter Beifang in
Fischernetzen. Eine neue Methode kdnnte in Zukunft helfen, die Tiere vor dem
qualvollen Ende zu bewahren: ultraviolett leuchtende Netze.

In Fischernetzen verenden jedes Jahr Millionen von Meerestieren als ungewollter
Beifang, darunter auch zahlreiche ohnehin bedrohte Schildkrten. US-
Meeresbiologen haben jetzt eine Methode entwickelt, die viele der Reptilien vor
einem qualvollen Tod bewahren konnte. Die Forscher machen sich dazu die
Tatsache zunutze, dass viele Schildkrétenarten ultraviolettes Licht sehen
konnen, anders als etwa die meisten Fische.

Das Team der Forscher bestiickte deshalb die Kanten von Stellnetzen auf dem
Meeresboden der Pazifikkiiste vor der Halbinsel Baja California im Abstand von
funf Metern mit UV-Leuchtdioden. Im Vergleich zu den konventionellen Netzen,
die zur Kontrolle dienten, sei der Erfolg der Ma3Bnahme deutlich geworden: In der
beleuchteten Variante verfingen sich rund 40 Prozent weniger der in dieser
Gegend verbreiteten Griinen Meeresschildkréten (Chelonia mydas), schreiben

die Wissenschatftler in den "Biology Letters" der britischen Royal Society.
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Netze mit UV-Beleuchtung

In Zusammenarbeit mit Fischern pruften die Forscher dariiber hinaus in einem
beliebten Fanggebiet, ob sich die UV-Beleuchtung auch auf die Menge des
gefangenen Fisches auswirkte. Die Berufsfischer hatten entsprechende
Bedenken angemeldet. Aber der Vergleich zwischen Netzen mit und ohne
Beleuchtung habe keinen Unterschied gezeigt, weder bei der Fangmenge noch

bei seiner Zusammensetzung - und damit seinen kommerziellen Wert.

Damit konnte die Beleuchtung mit UV-Leuchtdioden in Gebieten mit vielen
Meeresschildkroten eine gute und kostengiinstige Methode sein, die Tiere vor
dem Tod in den Netzen zu bewahren, schreiben die Forscher. Dafur muissten
allerdings auch Umweltfaktoren der Einsatzgebiete einbezogen werden. Die
Klarheit des Wassers sowie die Sehstarke und -fahigkeiten der lokalen
Fischarten missten bericksichtigt werden. Auch haben die Forscher noch nicht
untersucht, ob die Beleuchtung am Tage wirksam ist. Die in den Tests genutzten

Fischernetze sind fur den nachtlichen Fischfang ausgelegt.

Quelle: http://www.spiegel.de/wissenschaft/technik/uv-leuchtdioden-an-fischernetzen-gegen-schildkroeten-
beifang-a-912581.html (bearbeitet von Katrin Moreno, 24.03.2018).
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»Fisheries Bycatch

Incidental catch, or bycatch, in commercial fisheries is one of the largest sources
of mortality for sea turtles in the United States. The level of sea turtle bycatch
varies by gear type, season and location of fishing activity. For example, vessels
operating within important foraging habitats, migration routes or in coastal waters
near nesting beaches during nesting season are likely to have a greater chance

of interacting with sea turtles.

Trawls: A trawl is an open-mouthed, funnel-shaped net that is towed through the
water column or dragged along the sea floor. Trawl fisheries operate throughout
the year and target a variety of species, including shrimp, flounder, cod,
groundfish, black sea bass, scallops and squid. Shrimp trawls have historically

had the highest bycatch rates of any fishery in the United States.

Abb. 5: Trawls:

(Quelle:https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/e/e5/Pelagisches_Schl
eppnetz.jpg CC BY 3.0 (http://creativecommons.org/licenses/by/3.0)], via
Wikimedia Commons)

To combat the risk of mortality, vessels targeting shrimp and summer flounder
are required to use Turtle Excluder Devices (TEDSs), a grid of bars made of metal
or other strong material that is sewn into a trawl net to allow sea turtles to escape.
TEDs allow shrimp or fish to move through the trawl to the back of the net, while
deflecting the sea turtles to an escape

hatch or flap of netting. When installed properly and of the proper size, TEDs can
lead to a 97 percent reduction in the number of sea turtles that remain trapped in

trawl nets.
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Abb. 6: TED — Turtle Excluder Device

(Quelle: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/4/49/Logger_ted_01.jpg By U.S.
National Oceanic and Atmospheric Administration [Public domain], via Wikimedia
Commons)

Dredges: Animals that live on the seafloor, such as scallops and clams, are often
caught using a method known as “dredging.” Dredging is a destructive method of
fishing that involves dragging a heavy metal frame and bag made of metal chain
links, often weighing several thousand pounds, along the seafloor. Dredges rake
up bottom habitat, including corals and sponges, while collecting scallops and
other bottom-dwelling species. Dredges also entrap or crush other organisms

such as sea turtles.

Longlines: Longlines target tuna, swordfish, grouper, sharks and other species.
In U.S. fisheries, the mainline or primary fishing line of a longline is typically
between five and 40 miles in length. This lengthy mainline floats in the water
column, suspended by buoys (pelagic longline), or is anchored to the seafloor

(bottom longline).

Abb. 7: Longlines

(Quelle: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/lcommons/9/9b/Ecomare_ -
_tekening_visserijtechniek_longline_%28longline%29.jpg By Ecomare/Oscar Bos (Ecomare) [CC BY-SA
4.0 (https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0)], via Wikimedia Commons)
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Smaller lines called gangions or snoods branch off the mainline, and each one
holds hooks baited with squid, mackerel or other fish. Billions of hooks are set
each year around the world. Hooks are ingested by sea turtles and snagged on
their shells and flippers. Sea turtles can also get wrapped up in the gear, which
can cut off circulation leading to the loss of limbs or death. Bottom longlines
typically cause a high mortality rate because sea turtles caught on the hooks and
trapped underwater, are unable to breathe and drown. To reduce the amount of
bycatch, fishermen can switch from hooks shaped like a “J” to circle hooks
shaped like a “G.” Sea turtles are less likely to be caught by circle hooks, and the
hooks are more difficult for them to swallow so injuries tend to be less serious.
Longliners can also use fish instead of squid for bait — research shows the use of
fish bait decreases the likelihood of hooked sea turtles. These steps, in
combination with closures based on when sea turtles are in a specific area as
well as fishing effort restrictions, can greatly reduce, if not eliminate, the catch of

sea turtles.

Gillnets: A gilinet is a mesh web of fishing line that drifts or sinks in the water
column or can be anchored to the seafloor. Gillnets are used to catch sharks,

swordfish and other fish species but are highly unselective.

Abb. 8: Gillnet: (Quelle:
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/e/e7/Net_fishing_professionally_0544
990019 _KALFA.jpg By Kalfanet (Own work) [CC BY-SA 4.0
(https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0)], via Wikimedia Commons)

Some gillnets can extend for miles and are often left underwater for long periods
of time. A fish swims into the invisible netting, and, as it swims in reverse to
dislodge itself, its gills become caught in the filament. Sea turtles also become

entangled in the netting and, unable to return to the surface, drown. Although
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they are banned on the high seas, in the United States, drift gilinets are still used
off the coasts of California and Oregon, and anchored gillnets are used along the

East Coast.

Purse Seines: Purse seines are typically set using two boats — a small skiff and
a launch vessel. The skiff encircles a school of fish, dragging one end of the net
behind. After a complete circle is made, the launch vessel tightens a rope to close
the bottom of the net. Generally, purse seines are not left underwater for
extended periods of time, so the risk of sea turtle mortality from forced
submergence is relatively low compared to other gear types. However, capture
of marine wildlife like sea turtles, dolphins and sharks in purse seines presents a

serious and continuing problem.

Abb. 9: Purse Seine

(Quelle: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/6/65/Purse_Sein_-
Pound _Ringwade.jpg By Reinhard (Own work) [GFDL (http://www.gnu.org/copyleft/fdl.html) or

CC BY 3.0 (http://creativecommons.org/licenses/by/3.0)], via Wikimedia Commons)
Nets:
Pound nets are stationary fishing stations that can extend more than 15 feet in
length and are used to catch striped bass, crab, flounder, menhaden and spot
and red drum, among other species. The system has three sections: a fence-like
‘leader’ that blocks fish from swimming past it, a net wall that forces animals to
swim towards the pound, and a pound net that serves as the actual entrapment

basin.
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Abb. 10: Pound Nets (Quelle:
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/0/01/Pound_net_landing_%285146698780%29.jpg
By Virginia State Parks staff (Pound net landing Uploaded by AlbertHerring) [CC BY 2.0
(http://creativecommons.org/licenses/by/2.0)], via Wikimedia Commons)

As sea turtles swim parallel to shore, their path is blocked by the leader and
serious injury or drowning can result from entanglement of their fins or heads.
Recent studies have shown that decreasing the mesh size and increasing net
stiffness can lower bycatch rates of sea turtles in pound nets. Beyond fisheries
bycatch, human-caused threats to sea turtles include coastal development,
pollution, intentional capture, invasive species, vessel strikes and climate
change.”

Quelle: Allison et al. (2009). U.S. Sea Turtles: A Comprehensive Overview of Six Troubled Species.
http://oceana.org/reports/us-sea-turtles-comprehensive-overview-six-troubled-species (S. 24-26,
bearbeitet von Katrin Moreno, 24.03.2018).
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Station 4 - Lebensraumproblematik

Abb. 11: Meeresschildkréte am Weg ins Meer
(Quelle: https://cdn.pixabay.com/photo/2016/05/19/04/30/atlantic-ridley-sea-turtle-
1402157_960_720.jpg CCO Creative Commons)

Klimawandel: Erderwarmung gefahrdet Meeresschildkrdten

Hohe Temperaturen sind eine extreme Gefahr fur Meeresschildkroten. Biologen
haben den Bruterfolg der Reptilien in Costa Rica beobachtet. Das Ergebnis: Setzt
sich die Erderwarmung fort wie bisher, werden sich die Uberlebenschancen

junger Schildkroten binnen Jahrzehnten halbieren.

Die zunehmende Erderwarmung konnte fur jede zweite junge Lederschildkrote
das Ende bedeuten. Schon derzeit schlipfen weniger Tiere in warmen und
trockenen Jahren. Pilar Santidrian Tomillo und ihre Mitarbeiter von der Drexel
University in Philadelphia (US-Bundesstaat Pennsylvania) hatten von 2004 bis
2010 den Bruterfolg von Lederschildkréten (Dermochelys coriacea) an einem
Strand in Costa Rica beobachtet und in Beziehung zu den Umweltdaten dieser
Jahre gesetzt. Lederschildkréten vergraben ihre Eier 60 Zentimeter tief in
weichem Sand, wo die Eier durch die gespeicherte Warme ausgebruitet
werden. Die winzigen Jungtiere stol3en sich nach dem Schlipfen empor und

versuchen, in einem mihsamen Marsch das Meer zu erreichen.

Der Schlupferfolg der Jungtiere werde stark von der Temperatur und Feuchtigkeit
des Sandes bestimmt, berichten die Forscher. Die vom Uno-Klimarat IPCC fur
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Costa Rica vorhergesagte dauerhafte Erwarmung und zunehmende Trockenheit
fuhrt nach Daten der Forscher dazu, dass die Uberlebensrate der jungen
Lederschildkréten dort in den kommenden 100 Jahren um 50 bis 60 Prozent

zurtickgehen wird.

Quelle: http://www.spiegel.de/wissenschaft/natur/klimawandel-gefaehrdet-meeresschildkroeten-a-
834915.html (bearbeitet von Katrin Moreno, 22.02.2018).

Klimawandel: Schildkréten-Jungs trotzen der Erwarmung

Je warmer, desto weiblicher: Bei hoheren Temperaturen schlipfen bei vielen
Reptilien zu wenig Mannchen aus den Eiern. In Sorge um den Fortbestand der
Suppenschildkroten haben Biologen eine Population vor Zypern untersucht - und
herausgefunden, dass sich die Herren recht wacker schlagen.

Anders als beflirchtet, gibt es wohl doch noch gentgend Mannchen der
gefahrdeten Suppenschildkréte, um den Bestand der Art im Mittelmeer stabil zu
erhalten. Die Sorge hat ihren Grund in der Embryonalentwicklung von Reptilien:
Bei vielen Arten schlipfen mehr Weibchen aus den Eiern, wenn es warmer ist.
Damit lasst der Trend zu héheren Temperaturen infolge des Klimawandels
befurchten, dass es eines Tages nicht mehr gentigend Mannchen geben
konnte, um eine moglichst grol3e genetische Vielfalt aufrechtzuerhalten. Diese ist
aber Voraussetzung fur den gesunden und sicheren Arterhalt.

Das Team untersuchte 2008 eine Schildkréten-Population im Norden der Insel
Zypern, in der Alagadi-Bucht. Dort gibt es bereits einen sehr grof3en Anteil von
Weibchen unter den geschlipften Schildkréten. Er liegt bei rund 95 Prozent. Bei
den zum Eierlegen an Land kommenden Weibchen sowie den Jungtieren wurden
genetische Tests unternommen. Damit Iasst sich unter anderem feststellen, wie
viele Vater die Nachkommen hatten. Die Analyse von mehr als 800 kleinen
Schildkroten ergab, dass mindestens 28 verschiedene Méannchen mit 20
Weibchen Nachwuchs gezeugt hatten. Dies gelte womdglich auch fur andere

Meeresschildkréten-Populationen, die stark dezimiert sind.

Quelle: http://www.spiegel.de/wissenschaft/natur/klimawandel-schildkroeten-jungs-trotzen-der-
erwaermung-a-811253.html (bearbeitet von Katrin Moreno, 22.02.2018).
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Helfer wollen Tausende Meeresschildkroten vor Ol-Tod

bewahren

Mehr als 800 Nester und 70.000 Eier: Tierschitzer am Golf von Mexiko wollen
eine ganze Generation Meeresschildkroten vor dem sicheren Tod retten. Doch
nie zuvor hat es eine Aktion dieser Grol3enordnung gegeben - und ob die Tiere

Uberleben, ist dennoch ungewiss.

Am Golf von Mexiko wird an vielen Fronten gekampft. Wahrend die Arbeiten der
BP-Ingenieure am Olleck derzeit von Hurrikan "Alex" behindert werden, bereiten
sich Helfer an den Kisten auf ein anderes trauriges Szenario vor: Fir viele
Meeresschildkrétenarten, die vor den US-Kusten im Golf von Mexiko leben, fallt

die Olkatastrophe genau in die Periode der Eiablage.

"Eine ganze Generation konnte verenden”, beflrchtet Chuck Underwood vom
U.S. Fish and Wildlife Service. "Wenn wir nichts dagegen unternehmen, kénnten
alle frisch geschlupften Meeresschildkroten sterben.” Deshalb hat die US-
Behorde beschlossen, einzugreifen: In den nachsten Wochen, wenn die
Muttertiere an die Strande und Inseln vor den Kiisten schwimmen, um ihre Nester
zu graben und dort ihre Eier abzulegen, wollen Helfer die Eier einsammeln, um

sie so vor der schwarzen Flut zu bewahren.

Doch die Befiirchtungen, dass die Eier und die frisch geschlipften Schildkréten
durch die Olschmiere verenden werden, sind sehr groR. Und nicht nur das Ol
selbst stellt fur die Tiere eine ernste Bedrohung dar: Auch die Dispersions-
Chemikalien, mit denen BP die Olteppiche auflésen wollte, kénnten fur viele
Tierarten - darunter auch die Meeresschildkroten - toxisch sein.

Dabei haben es die Meeresschildkroten, die sich in den Golf von Mexiko wagen,
sowieso nicht leicht: Viele Arten, die ihr ganzes Leben in dieser Meeresregion
verbringen, sind durch die Uberfischung der Meere bereits stark bedroht.
Atlantik-Bastardschildkroten standen in den achtziger Jahren bereits kurz vorm
Aussterben; nur noch 1000 Exemplare dieser Art waren damals noch am Leben.
Die meisten von ihnen legen ihre Eier an den Stranden von Mexiko und Texas
ab, doch oft wurden Gelege ausgepliindert, und viele Jungtiere verendeten in

den Netzen der Fischer am Golf von Mexiko.
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Inzwischen haben sich die Bestdnde wieder etwas erholt, und noch werden
Atlantik-Bastardschildkréten nicht unmittelbar von der Olkatastrophe bedroht, da
sie fernab der 6lverschmierten Kisten im westlichen Golf ihre Eier ablegen. Aber
die Experten befiirchten, dass viele der Jungtiere dennoch in die Olschmiere
gelangen konnten. Einige verolte oder verletzte Exemplare sind bereits gesichtet
worden. Insgesamt sind nach Angaben des Sea Turtle Restauration Projects, das
den Schutz der Meeresschildkroten am Golf von Mexiko koordiniert, mehr als 500
Tiere von der Olkatastrophe betroffen, mehrere hundert bereits verendet.

Die Lage fur die Tiere ist sehr bedrohlich, und auch wenn die Experten die
Erfolgsaussichten des Schildkréteneier-Projekts nur vorsichtig ansetzen, haben
sie kaum eine andere Wahl. Eines wollen die Biologen jedenfalls nicht: Einfach

zusehen, wie eine ganze Jungtier-Generation in ihr todliches Schicksal rennt.

Quelle: http://www.spiegel.de/wissenschaft/natur/golf-von-mexiko-helfer-wollen-tausende-
meeresschildkroeten-vor-oel-tod-bewahren-a-703832.html_(bearbeitet von Katrin Moreno, 24.03.2018).

Rising temperatures are cooking baby sea turtles in their nests

Baby sea turtles are vulnerable to predators, poachers, fishing gear and plastics.
And now with climate change, there’s one more hurdle on that list: unusually hot
sand.

Scorching sand heats up turtle nests, which are buried in pits on beaches. Those
elevated temperatures can cook developing embryos. “In some places the nests
are getting so hot that there’'s no survival,” says marine biologist Kristin
Mazzarella of Mote Marine Lab in Sarasota, Florida. “The eggs don't hatch.”

In the short term, most turtle species can cope with a little extra warmth. But in
the long game, overheating nests could be a serious burn for these ancient ocean

reptiles.
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Turtles in trouble

Lately beaches have been getting hotter, thanks to man-made climate change.
Warming is projected to continue into the next century, heating up beaches
around the world. Sea turtles will keep nesting along those hotter shores, but their
eggs will do worse and worse as temperatures rise, scientists say.

“We're seeing more dead eggs,” says sea turtle biologist Jeanette Wyneken of
Florida Atlantic University in Boca Raton. “And when we do get turtles hatching,”
she adds, “they’re often heat stressed: They may hatch and crawl to the water,
but then die.”

In 2015, only 58 percent of eggs hatched, she says. Last year, that number was

down to just 38 percent.

I's not just Florida. In Costa Rica, a study in the journal Nature Climate Change
predicted that critically endangered leatherback populations in the eastern Pacific
Ocean will fall by 7 percent every decade under current climate models. By 2100,
three-quarters of the nesting population might be gone. Overheated nests are the
biggest factor in the leatherback’s expected declines. Olive ridley sea turtles in
Costa Rica are also suffering from extreme heat. During the 2008-2009 nesting
season in Ostional Beach, no babies survived when nest temperatures lingered
above 35 degrees Celsius according to an earlier study. They could survive brief
temperature spikes, but faced big trouble if they didn’t cool down in time.

There are issues even below the lethal temperature limit. As the mercury climbs,
all the eggs eventually become female, because temperature determines the sex
of developing embryos. An all-female population would die out. But that’s a less
immediate threat than nests getting cooked, Wyneken says, as female-heavy
hatching ratios may be normal up to a certain level. “We can't say there are too
many females at this point,” she says. “The larger issue is when nests are laid

and they don't produce turtles. That’s a big deal.”
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Abb. 12: A bad nest (left) of 106 unhatched, dead eggs lined up on the sand, compared to a good nest (right) of 61

hatched eggs and four live hatchlings.

Keeping nests cool

Turtles have a few ways to respond to warming beaches. Leatherbacks, for
example, can lay their eggs further north or south, or at different times of year,
according to the Nature study, when temperatures are cooler. Moving higher or
lower on the beach is another potential coping mechanism, Wyneken says, but
scientists still don’t really know how turtles will respond. Even if the turtles do
know, switching things up isn’t always possible. Critically endangered
leatherbacks only nest on beaches in a narrow latitudinal range, the Nature study
explains, and their nests wouldn’t do well at other times of year because of bad

weather.

Humans are already stepping in for the sea turtles, though. Conservationists
shade and water their clutches in some places to cool them down. And even in
hot areas, a few nests are bound to sit in the shadows of trees or at the milder
edges of the beach, researchers say. Those spots may garner special protections
in the future.

Quelle: McDermott, A. (2017). Rising temperatures are cooking baby sea turtles in their nests.
http://oceana.org/blog/rising-temperatures-are-cooking-baby-sea-turtles-their-nests-8 (bearbeitet von
Katrin Moreno, 24.03.2018).
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»Global Warming

Global warming refers to the increase in the Earth’s temperature caused by the
dramatic increase in the concentration of greenhouse gases and other warming
pollutants in the atmosphere, primarily from burning of fossil fuels. These gases
accumulate in the atmosphere like a blanket around the Earth allowing sunlight
to pass through and warm the planet. Some of the heat from the sun is absorbed
by the Earth and then radiated back to the atmosphere. In turn, some of this heat
is captured by the greenhouse gases, warming the atmosphere. This process is
known as the Greenhouse Effect. While natural levels of greenhouse gases are,
in fact, vital to the maintenance of a habitable temperature on Earth, human
produced greenhouse gases are magnifying this process, causing the planet to

warm much more than our ecosystems can tolerate.

Extreme Weather

The IPCC reports that it is very likely we will see an increase in heavy precipitation
events over most areas, as well as an increase in intense tropical cyclone activity.
This type of severe weather could increase erosion rates and greatly reduce the
beach habitat of sea turtle species along the shores of the United States. An
increase in hurricanes along southern U.S. shores could flood the nests of sea
turtles found in the sands and decrease nesting success rates. Increased rainfall
causes high levels of mortality for sea turtle eggs and hatchlings, and affects the
sex of the hatchlings, if they survive, through the cooling of the turtle nests.
Scientists believe that the nesting areas of sea turtles naturally are located in
areas where extreme weather events have occurred in the past, but that sea
turtles succeed in these areas through maintaining a large population size and
spreading nests over a wide geographic area.

With sea turtle populations already diminished, nesting habitat shrinking and
growing threats from climate change, including increasing threats from extreme
weather, the strategy sea turtles have evolved for surviving extreme weather may

no longer work.
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Sea Level Rise

As global warming continues to melt glaciers and ice sheets and heat the oceans,
sea levels rise. In fact, sea level rise projections for the end of the 21st century
range from 0.18 m to 0.59 m. Sea level rise is predicted to flood low coastal areas
and accelerate erosion. Even a small rise in sea level could result in a large loss
of beach nesting habitat. A study conducted in Bonaire estimated that a 0.5 m
rise in sea level could consume up to 32% of beach area on the island. The three
most vulnerable land areas in the United States to sea level rise are Louisiana,
southern Florida and the Chesapeake Bay. Sea level rise in Florida will be
especially problematic as the beaches of Florida are some of the most important

sea turtle nesting habitat in the world.

The Florida Example

The peninsula of Florida has 825 miles of beaches, of which nearly 40% are in a
critical state of erosion. The peninsula is also home to some of the most important
sea turtle nesting rookeries in the world. Ninety percent of all loggerhead nesting
that occurs in the United States takes place on Florida beaches. Sea level rise in
Florida is predicted to be between 0.11 m and 0.36 m by 2080. The entire Florida
coastline is susceptible, especially the Florida Keys and Miami. Beaches that are
narrow, at low elevations and are backed by hotel land use were identified as the
most vulnerable in a recent study. Florida, with heavy coastal development and
artifically enhanced and armored beaches, may suffer accelerated beach loss,
further jeopardizing already threatened and endangered sea turtle populations.

Rising Temperatures

In addition to rising sea levels, climate change is likely to result in further
increases in the temperature of the sand, which could alter the sex ratio in sea
turtle populations. As with some other reptile species, the sex of sea turtle
hatchlings is determined by temperature. In the case of turtles, hatching when
the sand is above the pivotal temperature produces a female; hatching below the
temperature produces a male. If rising temperatures cause mostly female turtles
to be born, the population will rapidly decline. One recent study concludes that it
is likely that southern populations of turtles in the United States will become “ultra-

biased” towards female populations if temperatures increase by even 1°C.
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Similarly, if the air and water temperatures rise, the time of year when sea turtle
nesting occurs could be drastically changed. Evidence is growing that changes
in temperature due to climate change shift critical life events in many species
including their breeding, feeding and migration cycles. For example, important
springtime events, such as leaf-unfolding, migration, and the laying of eggs are

starting earlier or moving towards higher latitudes and altitudes.

Ocean Currents

Increasing ocean temperatures, together with the addition of significant amounts
of fresh water from melting ice caps and glaciers, may disrupt ocean current
patterns and break down the marine food web. Sea turtles depend on ocean
currents throughout their life. Juvenile sea turtles journey across ocean basins,

sometimes swimming with currents, in search of productive feeding grounds.
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Abb. 13: Ocean Currents (Quelle: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/0/09/A_1st_pic.jpg By

Capt javed patel (Own work) [CC BY-SA 4.0 (https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0)], via Wikimedia

Commons)

Young adults move through coastal areas, migrating thousands of miles to feed
in open-ocean pelagic waters in search of oceanic fronts, upwelling zones, and
eddies where their food is concentrated. Adult females often travel across ocean
basins to return to their original nesting beaches to lay eggs and renew the cycle.
They are excellent navigators, able to sense minute variations in the Earth’s
magnetic field. There is growing evidence that climate change will change ocean
currents. With any changes in ocean circulation, either through the oceans heat
content or atmospheric cycles, sea turtles may have to alter their movements and

possibly even shift their range, along with the timing of their nesting.
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Climate change will likely affect seagrass beds by changing tidal circulation or
water motion which would decrease the growth rates of the grass by limiting the
amount of sunlight that reaches the beds. Seagrass is a primary food source for
green sea turtles, so degradation of seagrass beds could have a significant effect

on these animals.

Ocean Acidification

Warming temperatures are not the only problem for the oceans resulting from the
massive amounts of carbon dioxide and other pollutants we are releasing into the
atmosphere. These excessive amounts of carbon dioxide are actually changing
the chemistry of the oceans—making them more acidic. Acidifying oceans will
have major adverse effects on corals and other marine life, especially those that
produce shells. As the oceans become more acidic corals and other organisms
will be unable to build new skeletons and shells and those that already exist will
begin to dissolve. The oceans absorb carbon dioxide from the atmosphere, which
reacts with sea water to produce carbonic acid and also reduces the amount of
available carbonate. Corals and other organisms use carbonate to produce their
calcium carbonate (limestone) skeletons and shells. As the pH in the oceans
become more acidic, shells and skeletons of ocean organisms are dissolving.
The lack of carbonate also means that corals and other organisms will find it

increasingly difficult to produce new skeletons and shells.

Hawksbill sea turtles primarily eat soft sea sponges that are found on coral reefs.
The degradation of coral reefs will likely hurt hawksbills and other sea turtle
species that use coral reefs for food and protection. Crustaceans and mollusks,
which play a large part in the loggerhead sea turtle diet, rely on what carbonate
can be found in the ocean to produce and replenish their calcium carbonate
shells. Ocean acidification could leave some vital animals in the sea turtle diet
more vulnerable to other species preying on them, lower rates of population

survival, and diminish the biodiversity of the ecosystem.”

Quelle: Griffin, E., Frost, E., White, L., Allison, D. (2007). Climate Change and Commercial Fishing: A One-
two Punch for Sea Turtles. http://oceana.org/reports/climate-change-commercial-fishing-one-two-punch-
sea-turtles (S. 4-7, bearbeitet von Katrin Moreno, 24.03.2018).
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,Coastal Development: Optimal sea turtle nesting habitats are dark, quiet
beaches with little or no detectable human presence. With the buildup of piers,
hotels, parking lots and residential zones along the U.S. coastlines, female sea
turtles are forced to use inferior nesting places. Compromising the quality of
nesting beaches leads to reduced hatchling survival, a deterrence of nesting and
even eggs shed at sea. Atrtificial lighting can interfere with the nesting behaviors
of adult females. Unnatural lights also confuse sea turtle hatchlings as they find
their way from nest to sea by moving toward the brightest area. In an
undeveloped area, this is the natural light of the night sky reflecting off the ocean,
but shoreside artificial lighting misdirects them away from their journey to the
open sea. Instead, disoriented hatchlings crawl landward toward street lamps and
hotel room lights, leading to almost certain death from dehydration, exhaustion,

predators and motor vehicles.

Pollution: Pollutants can cause injury, disease and death to marine organisms.
Even people living in landlocked states have a major impact on the health of the
oceans and on the health of sea turtles. Thousands of toxic chemicals, such as
PCBs, mercury and copper, are dumped or carried by streams and rivers into the
oceans. They originate from homes, factories, farms, roads, automobiles and
cruise liners. These contaminants accumulate in the tissues of sea turtles and
can harm their health, such as immunosuppression and hormonal imbalances.
Scientists believe that there may be a link between exposure to agricultural
pollutants and the spread and prevalence of fibropapillomatosis, a disease in sea
turtles that causes tumors to grow on their eyes, intestinal tracts, lungs, mouth
and heart. This disease is the most common cause of disability and death among
greens in Hawaii. Oil spills pose another risk for sea turtles worldwide, possibly
leading to immunosuppression and other chronic health issues. In addition to
chemical pollutants, sea turtles can be severely injured or killed by marine debris

and “ghost” nets and lines lost or abandoned by fishermen.”

Quelle: Allison et al. (2009). U.S. Sea Turtles: A Comprehensive Overview of Six Troubled Species.
http://oceana.org/reports/us-sea-turtles-comprehensive-overview-six-troubled-species (S. 27, bearbeitet
von Katrin Moreno, 24.03.2018).
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Station 5 - Tourismus

Okotourismus in Mexiko: Krabbeln mit Schildkréten

Friher lebte das Fischerdorf Mazunte von der Jagd auf Meeresschildkréten. Ein
striktes Verbot bedrohte seine Existenz - und erwies sich dann als Glucksfall. Die
Fischer sind nun Fremdenfuhrer, das Dorf ein Musterbeispiel fir nachhaltigen

Tourismus.

Einst war der Strand des Ferienortes Mazunte im Stden Mexikos Tag fur Tag der
Schauplatz eines Massakers. Heute jagen die Fischer hier nur noch Touristen -
und versuchen, sie zu Ausfligen auf ihren Schiffen zu Uberreden. Dabei
schwimmen die Gaste mit der friheren Beute der Fischer: den
Meeresschildkroten. Als Mexikos Regierung in den neunziger Jahren die Jagd
auf Schildkréten verbot, verlor das Dorf an der Pazifikkiiste Gber Nacht seine
Haupteinkommensquelle. Seitdem hat sich Mazunte in ein Hippieparadies
verwandelt und setzt nun auf Okotourismus. Wo die Fischer zuvor 20.000 bis
30.000 Schildkréten im Jahr schlachteten, fihren sie nun Besucher zu den
Platzen, wo sie schlipfen. "Der Tourismus ist gewachsen und hat die Licke
geschlossen, die die Jagd nach Schildkrétenfleisch und -leder hinterlassen hat",
erzahlt Ernesto Albavera. "Das Dorf ist in den vergangenen zehn Jahren um das

Zwei- bis Dreifache gewachsen."

Quelle: Livingstone, H. (2019). Okotourismus in Mexiko: Krabbeln mit Kréten.
http://www.spiegel.de/reise/fernweh/oekotourismus-in-mexiko-krabbeln-mit-kroeten-a-731939.html
(bearbeitet von Katrin Moreno, 24.03.2018).
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Oko-Tourismus: Meeresschildkroten lassen Kassen klingeln

In Dollar und Cent haben die Artenschutzexperten des WWF den Wert von
Meeresschildkroten berechnet: Okotouristen, die zur Beobachtung der bedrohten
Tiere anreisen, bringen der Bevolkerung dreimal mehr Geld in die Kassen als der
Handel mit Schildpatt, Schildkrétenfleisch und -eiern.

Wenn o0Okologische Argumente die marinen Schildkréten nicht mehr retten
kénnen, dann vielleicht der Appell an den Geldbeutel: Die Umweltstiftung World
Wide Fund for Nature (WWF) zeigte in einer am Freitag in der Schweiz
vorgestellten Studie, dass sich mit Oko-Tourismus sich an den Panzertieren fast
dreimal mehr Geld verdienen lasst als durch den Handel mit Schildpatt,

Schildkrotenfleisch und -eiern.

Weltweit sind Meeresschildkroten in ihrem Bestand bedroht, drei der sieben
Arten stehen vor dem Aussterben. Nach wie vor werden die Tiere wegen ihres
Fleisches und der Panzer gejagt, ihre Eier gelten als Potenz steigernde
Delikatesse. Zwar ist der internationale Handel mit allen Arten verboten, national
gibt es je nach Land verschiedene Einschrankungen. Nach Darstellung des WWF
verenden jahrlich rund 250.000 Meeresschildkréten als ungewollter Beifang bei

der Fischerei nach Tun- und Schwertfischen.

Spitzenreiter ist der Tortuguero National Park in Costa Rica

Jedes Jahr unternehmen etwa 175.000 Menschen Ausfliige in die Lebensraume
der Meeresschildkroten. Die Studie vergleicht den Gewinn, der sich mit
Schildkrotenprodukten  erzielen lasst, mit den Einnahmen durch
Beobachtungstouren: In neun Gebieten in tropischen Gewéassern weltweit, in
denen die Tiere gejagt werden, verdiene die Bevdlkerung im Jahr durchschnittlich
582.000 US-Dollar (485.000 Euro) an den Tierprodukten.

In neun anderen Gebieten, in denen die Reptilien als Touristenattraktion
genutzt werden, liegen die durchschnittichen Einnahmen durch

Ubernachtungen, gefiihrte Ausflige und Touren, Gastronomie und
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Transportwesen der Untersuchung zufolge im Schnitt bei rund 1,65 Millionen
US-Dollar im Jahr. Beim Spitzenreiter, dem Tortuguero National Park in Costa
Rica, werden sogar 6,7 Millionen Dollar erzielt. Wenn die Bestande weiterhin
schrumpfen, sind auch die touristischen Angebote und Arbeitsplatze in vielen

Entwicklungslandern gefahrdet.

Allerdings diene nicht jede Art von Tourismus dem Uberleben der Tiere,
unterstreicht der WWF. Die Brutgebiete der Reptilien, die ihre Eier im Sand
vergraben, werden vielerorts durch Strandbebauung zerstort. Okotourismus
konne aber zur Rettung der Tiere beitragen. "Wirtschaftlicher Gewinn und das

Uberleben der Schildkréten schlieRen sich nicht aus”, sagte Ziegler.

Quelle: http://www.spiegel.de/reise/aktuell/oeko-tourismus-meeresschildkroeten-lassen-kassen-klingeln-a-
301405.html (bearbeitet von Katrin Moreno, 24.03.2018).
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Help save sea turtles with these five simple steps

,Of the seven sea turtle species in the world, six nest in the United States, and
all of them are listed as endangered or threatened under the Endangered
Species Act — harmed by bycatch, marine debris, boat strikes, pollution,
and many more threats. Take a look at a few simple yet important steps that
you can take during your beach days to protect sea turtles.

1. Minimize beach lighting. The moon’s natural lighting guides sea turtle
hatchlings and nesting females, so walking on the beach at night with flashlights
or leaving on beach house lighting can disorient turtles. Turn off your exterior
lighting, keep blinds shut, and place red cellophane on flashlights when walking

on the beach at night.

2. Avoid beach fires during the nesting season. The light and heat from beach
fires can disorient sea turtles, causing them to crawl towards the fire. It's also
important to remove recreational equipment from the beach at night, since sea

turtles can get stuck in the equipment.

3. Keep beaches and waterways free of trash! Plastic bags are a patrticular
threat, since sea turtles can mistake them for jellyfish — one of their main prey
sources — causing them to starve or die. Additionally, turtles can choke or
become entangled in fishing gear like nets and hooks.

4. Don’t disturb nesting females. Sea turtles can get easily spooked when
they’re starting the nesting process, sometimes causing them to “false crawl” and

return to sea without nesting.

5. Stay alert when boating. Boat and propeller strikes can seriously injure or Kkill
sea turtles, so to avoid these incidents, slow down when you spot a turtle, stay in

channels, and avoid boating over their habitat like sea grass beds.”

Quelle: Elliott, B. (2014). Photos: Help Save Sea Turtles with These Five Simple Steps.
http://oceana.org/blog/2014/06/photos-help-save-sea-turtles-with-these-five-simple-steps (bearbeitet von

Katrin Moreno, 24.03.2018).
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WWEF - Deutschland

»Schildkroten-Nester am Strand

An vielen beliebten warmen Strand-Reisezielen sind wir nicht die ersten. Gerade
an den schdnen sonnigen Stréanden, die uns zu einem Badeurlaub locken, waren
oftmals Meeresschildkréten schon viel friiher da. Denn bei vielen dieser Strande
handelt es sich um ihre Niststrande, sei es nun im Mittelmeerraum, an den Kuisten
Sud- und Mittelamerikas, Afrikas, Stidostasiens oder Australiens. Allerdings sind
viele der Schildkroten-Nester an den Stranden durch unkontrollierten Tourismus
bedroht. Die Brutzeit der Schildkroten und die Hauptsaison der
Tourismusbranche fallen leider oftmals zusammen. Zur Eiablage kommen die
Weibchen der Meeresschildroten an den Strand zurick, an dem sie selber
geschlipft sind. Dort graben sie Sandgruben, in die sie je nach Art um die 100
Eier hineingleiten lassen. Nach ungefahr zwei Monaten schlipfen die
Schildkrétenbabys und machen sich im Schutz der Nacht auf den gefahrlichen
Weg ins Meer. Dabei orientieren sie sich am hellen Schimmern der
Meeresoberflache. Gelingt es ihnen, den am Strand lauernden Katzen, Hunden,
Waranen und Raubvdgeln zu entkommen, kdnnen die Meeresschildkroten bis zu
100 Jahre alt werden. Doch bis dahin ist es ein langer Weg: Man schatzt, dass

nur jede tausendste Schildkréte das Erwachsenenalter erreicht.

Urlaub, aber richtig
Der WWF appelliert an die Touristen: Sie sollen wahrend ihres Strandurlaubs
einige Regeln beachten, um die Eiablage und den Nachwuchs der vom

Aussterben bedrohten Meeresschildkréten nicht unnétig zu gefahrden.

Urlaubsvorbereitung
- Informieren Sie sich, ob an lhrem Urlaubsziel Meeresschildkréten vorkommen
- Buchen Sie keine Unterkunft, die direkt an die Nist-Strande grenzen

- Beachten Sie die Anweisungen an den Nist-Stranden

Wenn Meeresschildkréten vorkommen:
- Unternehmen Sie nachts keine Strand- Spaziergdnge
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- Bitten Sie gegebenenfalls Ihr Hotel, Sonnenliegen und Sonnenschirme Uber

Nacht nicht am Strand stehen zu lassen

Schutz der Nester an ,,Schildkrotenstranden*

- Verzichten Sie darauf im Sand zu wiihlen und Sandburgen zu bauen

- Stechen Sie keine Sonnenschirme oder anderen spitzen Gegenstande in den
Sand

- Nehmen Sie unbedingt lhren Mill wieder mit, oder benutzen Sie dafur

vorgesehene Tonnen

Das Schlipfen der Meeresschildkroten

- Unternehmen Sie nachts keine Strand- Spaziergange

- Joggen Sie am frihen Morgen nicht am Strand entlang

- Schildkrétenbabys nicht anfassen und nicht durch kinstliches Licht (von

Kraftfahrzeugen, Fahrradern, Taschenlampen) irritieren

Beim Tauchen/Schnorcheln

- Meeresschildkroten unter Wasser nicht anfassen oder auf andere Art storen
und

bedrangen, wenn sie auf dem Weg zum Luftholen an die Wasseroberflache sind,
kann es sein, dass sie durch die Stérung wieder abtauchen und dann nicht mehr

genug Luft zum Auftauchen haben

Beim Souvenirkauf

- Kaufen Sie auf keinen Fall Produkte aus Meeresschildkréten, wie
beispielsweise

Schildkrétenpanzer, -6l, oder Kdmme und Brillenfassungen aus Schildpatt.
Meeresschildkroten sind durch das Washingtoner Artenschutziibereinkommen
streng geschitzt, Produkte aus Ihnen dirfen Sie nicht ohne vorherige
behordliche Genehmigung nach Deutschland bringen. Zuwiderhandlungen sind

strafbar.”

Quelle: http://mobil.wwf.de/fileadmin/fm-wwf/Publikationen-PDF/Urlaub_am_Schildkroetenstrand.pdf
(bearbeitet von Katrin Moreno, 24-03-2018).
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