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Zusammenfassung / Abstract

Die Orientierung im Gelande ist im Alltag allgegenwartig und standig vorhanden, sei
es bewusst oder unbewusst. Beim Erklaren eines Weges, dem Suchen nach der
nachsten Tankstelle oder beim Navigieren im Stral3enverkehr, fur all das wird
Orientierungsfahigkeit bendtigt. Oft wird die Orientierung im Gelande mit trivialem
topografischen Wissen gleichgesetzt, doch sie umfasst viel mehr Dimensionen, die
von raumlichen Ordnungsvorstellungen Uber topografische Fahigkeiten und
Fertigkeiten bis hin zu raumlichen Wahrnehmungsmustern, den Mental Maps,
reichen. Die vorliegende Arbeit gibt einen Uberblick tiber die Literatur zu den
unterschiedlichen Dimensionen der raumlichen Orientierung und beschreibt, wie
diese Dimensionen im Rahmen eines zeitgemallen Geografie- und
Wirtschaftskundeunterrichts umgesetzt werden kdnnen. Dabei wird analysiert,
welche Anforderungen die Osterreichischen Lehrplane an den Schulunterricht stellen,
wie die Thematik in der Fachdidaktik aufgefasst wird, welche Verbindungen es
hierbei mit der Kartografie gibt und welche Moglichkeiten der Umsetzung einer
kompetenzorientierten Arbeit mit der Thematik vorhanden sind. Obwohl die
Orientierungsfahigkeit in der Gesellschaft einen hohen Stellenwert hat, ist die
Umsetzung dieser unterschiedlichen Dimensionen in der Schule noch nicht optimal.
Die Arbeit hat sich daher zum Ziel gesetzt, einen kompetenzorientierten Zugang zur
Arbeit mit dem Thema Orientierung im Gelande zu zeigen und zu thematisieren, wie
diese gewinnbringend in einen Unterricht des 21. Jahrhunderts eingebettet werden
kann.

Orientation in open terrain is an ability used constantly in everyday life. Whether we
use it consciously or unconsciously, when giving directions, looking for the nearest
petrol station or navigating through traffic our sense of orientation is essential to
performing all of these tasks. Our sense of orientation in open terrain is often falsely
equated to topographical knowledge when it actually encompasses a number of
dimensions ranging from spatial awareness, topographical knowledge and abilities to
patterns in spatial perceptions, so-called mental maps. This thesis provides an
overview of literature about these different dimensions and discusses how these
dimensions can be incorporated into contemporary high school geography and
economics classes. For this purpose it analyses the requirements of the Austrian
high school curricula concerning instruction, how the topic is understood in didactics,
connections to cartography, and what the possibilities are for competence oriented
teaching of this topic. Although the ability to orient oneself is considered a valuable
skill throughout society, the instruction on these dimensions within school lessons
has not been optimized. Therefore, this thesis objective is to show and discuss how
competence oriented teaching on the topic of orientation in open terrain will add
value to, and can be embedded within, geography and economics classes of the 21st
century.
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1. Einleitung

,Die Orientierungsfahigkeit ist eine der wichtigsten, schonsten, wertvollsten und

vornehmsten Natureigenschaften des Menschen“ (Pozdena 1951, S.8).

Geograf Podzena hat schon 1951 die Wichtigkeit und Selbstverstandlichkeit der
Fahigkeit des Orientierens festgestellt. Wir orientieren uns tagtaglich, sei es im
Straldenverkehr, am Weg zur Schule oder in der Natur, meist jedoch unbewusst und

ineffizient.

Die Orientierungsfahigkeit im Gelande ist eine Basisvoraussetzung fur eine gute
Bewaltigung des Alltags und sollte auch in der Schule nicht als selbstverstandlich
angesehen werden, sondern geschult und weiterentwickelt werden. Nicht nur in der
Forschung, sondern auch in der Gesellschaft hat die raumliche Orientierungsfahigkeit

einen hohen Stellenwert. (vgl. Hemmer 2012, S.64)

Die deutsche Gesellschaft fur Geografie hat auf diese Forderung der Forschung und
Gesellschaft reagiert und im Zuge der Veroffentlichung von Bildungsstandards fur
das Fach Geografie die raumliche Orientierungskompetenz als eigenen
Kompetenzbereich ausgewiesen. (vgl. DGfG 2010) Dieser Kompetenzbereich enthalt
alle funf Dimensionen der Orientierung, die nach derzeitigem Stand relevant sind: die
Kenntnis grundlegender topografischer Wissensbestande, die Fahigkeit zur
Einordnung geografischer Objekte und Sachverhalte in raumlichen
Ordnungssystemen, die Fahigkeit zum angemessenen Umgang mit Karten
(Kartenlesekompetenz), die Fahigkeit zur Orientierung in Realrdumen und die
Fahigkeit zur Reflexion von Raumwahrnehmung und -konstruktion. Somit ist sogar
die Orientierung im Realraum, die lange Zeit als Stiefkind der Orientierung behandelt
wurde, und die Arbeit mit Mental Maps in diesem Bereich eingegliedert. Im
Osterreichischen Bildungswesen ist die raumliche Orientierungskompetenz noch nicht
als eigener Kompetenzbereich ausgewiesen, sondern in den Bildungsbereichen und
Konzepten der Lehrplane integriert. Da die raumliche Orientierungskompetenz
sowohl in Deutschland als auch Osterreich ein Alleinstellungsmerkmal fiir das Fach
Geografie und Wirtschaftskunde darstellt, ist die Behandlung dieses Themas flr den

Geografieunterricht unumganglich.



Schon jetzt wird klar, dass das Thema Orientierung im Gelande nicht nur in der
Kartografie, sondern vor allem in der Fachdidaktik stark verankert ist. Aus diesem
Grund wird versucht, beide Bereiche miteinander zu verknupfen und die Synergie
dieser zu nutzen. Um diese Verknupfung zu gewahrleisten, stutzt sich die Arbeit auf

folgendes Framework (Abbildung 1):

Fachdidaktik - Modelle - Kartografie

) Wahrnehmungs-
Orientierung psychologie

im Gelande

Lehrerinnen u. Geomedienverfliigbarkeit

[ Lehrplan - Schule - Schulbucher ]

Gesellschaftliche Anspruche

Abb. 1: Framework der Diplomarbeit (eigene Darstellung)

Im Mittelpunkt steht die Orientierung im Gelande beziehungsweise wie es in
Deutschland oft genannt wird, die Orientierung im Realraum. Diese wird von
Ansprichen, die sowohl der Lehrplan als auch die Gesellschaft an sich an die Schule
stellen, beeinflusst. (vgl. dazu Beispiele aus den Lehrplanen der letzten 100 Jahre in
Kapitel 5.1.1.) Die Studie von Hemmer (2012, S.64) zeigt eindeutig, dass die
raumliche Orientierungsfahigkeit einen hohen Stellenwert in der Gesellschaft hat. Die
Schule ist verpflichtet, diesen gesellschaftlichen Ansprichen gerecht zu werden und
die Orientierung im Gelande umzusetzen. Spannend ist hierbei, wie sich die
Einbindung von Orientierung im Gelande im Laufe der Jahre entwickelt hat und
welche Hilfen die Lehrpersonen bei der Umsetzung des Themas — zum Beispiel
durch Schulblcher oder verfligbare Geomedien — hatten. In Kapitel 5 wird auf die

Frage im Speziellen eingegangen.



Auf der Gegenseite wird das Thema von drei wissenschaftlichen Bereichen
beeinflusst: der Fachdidaktik, der Kartografie und der Wahrnehmungspsychologie.
Die Fachdidaktik ist eine Lehr- und Lernwissenschaft, die sich einer
Fachwissenschaft, in diesem Fall der Geografie, beiordnet. Wir sprechen hier also
konkret von der Geografiedidaktik, die von Rinschede (2005, S.15 zitiert nach Béhn
1999, S.50) folgendermalien definiert wird: ,Geographiedidaktik ist die Wissenschaft
von der adressatenbezogenen Auswahl und Anordnung von Inhalten, die rdumlich
bestimmbar und raumwirksam sind, und ihrer optimalen Vermittlung in die

Verstandnisebene des Adressaten [des/der Schulerln, Anm. Steinbauer].”

Die Kartografie ist die Wissenschaft und Technik zur Darstellung von Geoinformation
mit analogen und digitalen Verfahren fur unterschiedliche Medien. Allgemeiner
definiert, vermittelt und veranschaulicht die Kartographie durch die Herstellung von
Karten und kartenverwandten Darstellungen raumbezogene Informationen. (vgl.
Muller & Richert, 0.J.) Dass ein Zusammenhang zwischen der Fachdidaktik und der
Kartografie im Bereich der Orientierung im Gelande automatisch vonstattengeht, wird
durch die Definition der beiden Begriffe eindeutig. Denn ohne inhaltliche Aspekte, die
die Kartografie liefert, als auch methodisch-didaktische Aspekte der Fachdidaktik, ist
es nicht moglich, das Thema im Geografie- und Wirtschaftskundeunterricht

umzusetzen.

Um diese Verknupfung festzuhalten, werden vor allem Modelle beziehungsweise
Kompetenzmodelle verwendet. Ein Kompetenzmodell versucht, die inhaltlichen
Aspekte eines Themas durch methodisch-didaktische Dimensionen aufzubereiten.
Es gibt dem System Schule Hilfestellungen, das Thema im Unterricht umzusetzen,
und zeigt auf, welche Fahigkeiten die Schilerinnen am Ende erworben haben sollen.
(vgl. Hemmer 2008, S.8ff) In der Literatur gibt es bereits drei theoretisch fundierte
Kompetenzmodelle zur raumlichen Orientierung, die in Kapitel 5.2 genauer erklart
werden. Um einen Schritt weiterzugehen und aufzuzeigen, wie stark die Bereiche
Kartografie und Fachdidaktik ineinander tGbergreifen, wird im Zuge dieser Arbeit der
Versuch unternommen, ein weiteres Kompetenzmodell fur die Orientierung im

Gelande zu entwickeln. (vgl. Kapitel 5.2.4.)



Weiter spielt beim Thema Orientierung im Gelande die Wahrnehmungspsychologie
eine wichtige Rolle, da eine Dimension der Orientierung die Fahigkeit ist,
Raumwahrnehmung und -konstruktion zu reflektieren. Sie beschaftigt sich mit den
subjektiven Anteilen der Wahrnehmung. Menschen nehmen Dinge anders wabhr, als
sie in der Realitat dargestellt werden. Dies ist ein essentieller Aspekt fur die Arbeit im
Unterricht mit Raumwahrnehmung und -konstruktion und den damit verbundenen
Mental Maps. (vgl. Goldstein 2015 & Kapitel 3.3.)

Aufgrund dieses Frameworks beschaftigt sich die Arbeit insbesondere mit dem
Kompetenzerwerb fur Schilerlnnen, den das Thema Orientierung im Gelande
bringen kann. Neben einer theoretischen Einfuhrung Gber die Moglichkeiten der
Orientierung im Gelande (kartografisches Vorwissen als Voraussetzung) und dem
Einsatz dieser bei unterschiedlichen Fortbewegungsarten und den damit
verbundenen Geschwindigkeiten, liegt der Schwerpunkt auf der Frage, welche

Kompetenzen Schulerlnnen durch die Orientierung im Gelande erwerben kdnnen.

Im Zuge dessen wird die Notwendigkeit der Unterrichtsmethode ,Geografie vor Ort",
der Lehre von Mental Maps und einer kompetenzorientierten Kartenarbeit, in der
Schule genau beleuchtet und deren Chancen, Problemfelder und Moéglichkeiten, die
im Klassenraum nur beschrankt bis gar nicht moglich sind, aufgezeigt. Um den
Kompetenzerwerb bei Mental Maps anschaulich darzustellen, wird ein
Kompetenzmodell zur Umsetzung des Themas im Zuge der Orientierung im Gelande

im Schulunterricht entwickelt.

Die Arbeit mit Mental Maps hat die Wissenschaft und Forschung der letzten 50 Jahre
stark gepragt. Obwohl Menschen sie tagtaglich, meist mehr unbewusst als bewusst,
einsetzen, gibt es noch sehr wenig Wissen uber ihre Entwicklung und Entstehung im
Kopf. Dennoch ist sie ein wichtiger Teil des Lebens und unumganglich fur eine gute
raumliche Orientierungsfahigkeit. Eine erhdhte Sensibilisierung der
Raumwahrnehmungen und -Vorstellungen im Geografieunterricht ist notwendig.
Studien zeigen, dass der Einsatz von Mental Maps, trotz des Bewusstseins der
Lehrperson Uber die Relevanz dieser kognitiven Karten, nur selten in der Schule
stattfindet. (vgl. Kapitel 3.3)



Die vorliegende Arbeit versucht deshalb ein Kompetenzmodell fir den Standard S15
»-anhand von kognitiven Karten/Mental Maps erlautern, dass Raume stets selektiv
und subjektiv wahrgenommen werden®, der Teil der funften Dimension der
raumlichen Orientierungskompetenz, Fahigkeit zur Reflexion von
Raumwahrnehmung und -konstruktion, der Deutschen Bildungsstandards fur das
Fach Geografie, zu erstellen. (vgl. DGfG 2010)

Es werden dabei drei bereits veroffentlichte Kompetenzmodelle (das Ludwigsburger
Kompetenzstufenmodell zur Kartenauswertung, das Kompetenzmodell zum Standard
S8 ,einfache Karten anfertigen“ und das Kartenlesekompetenzmodell im Realraum)
als Grundlage herangezogen. In Anlehnung an die Schreib-, Lese- und
Sprachkompetenz der Bildungsstandards des Faches Deutsch werden drei
Dimensionen fur das Modell entwickelt: Mental Maps lesen, Mental Maps zeichnen

und Mental Maps reflektieren. (vgl. Kapitel 5.2.4.)

1.1. Forschungsfragen

Aus dem Framework der Arbeit, in dem die Verbindungen zwischen Fachdidaktik,
Kartografie und gesellschaftlichen Ansprichen deutlich herauszulesen sind, lassen
sich die Forschungsfragen der Arbeit entwickeln. Der Schwerpunkt liegt auf dem
Kompetenzerwerb der Schulerinnen in Bezug auf das Thema Orientierung im

Gelande. Deshalb lautet die Hauptfrage:

Welche Kompetenzen kénnen Schiilerinnen durch die Orientierung im Gelénde

erwerben?

Da das Thema Orientierung im Gelande sehr weit gefasst ist und viele Inhalte
beschreibt, werden in der Arbeit zwei Bereiche genauer betrachtet. Einerseits
beschaftigt sich die Arbeit mit den Aspekten der (Schul-)Kartografie, soll die
wichtigsten Begriffe erklaren und Orientierungsmaoglichkeiten fur den Schulunterricht

aufzeigen. Unter diesen Aspekten soll folgende Frage geklart werden:



Mit welchen Mdéglichkeiten kann die Orientierungskompetenz im Gelénde geschult

werden und welche Rolle spielt dabei die Mental Map?

Andererseits beschaftigt sich die Arbeit konkret mit Aspekten der Fachdidaktik der
Orientierung im Gelande und soll zeigen, welche Kompetenzen Schulerlnnen durch
das Thema entwickeln kdnnen und welche Relevanz die Anwendung der
Unterrichtsmethode ,Geografie vor Ort* hat. In diesem Sinne sollen folgende Fragen

beantwortet werden:

Welche Vorteile, Chancen, Problemfelder und Méglichkeiten (vor allem im Bereich der
Kompetenzorientierung) hat das Thema Orientierung im Gelénde — insbesondere in
Verbindung mit der Unterrichtsmethode ,,Geografie vor Ort“ und einer

kompetenzorientierten Kartenarbeit?

Wie kann Kompetenz im Umgang mit Mental Maps in Verbindung mit Orientierung im

Geldnde aufgebaut werden und welches Kompetenzmodell macht dabei Sinn?

Wichtig ist hierbei, dass alle Forschungsfragen unter dem Aspekt des Frameworks
beantwortet werden und die einzelnen Bereiche oftmals nicht getrennt betrachtet
werden. In den Vordergrund ricken hingegen die Gemeinsamkeiten und Synergien

der Bereiche.

1.2. Struktur der Arbeit

Die vorliegende Arbeit behandelt zwei Disziplinen der Geografiedidaktik: die
Kartografie und die Fachdidaktik. Da diese beiden Disziplinen allerdings
ineinandergreifen und wechselseitig voneinander profitieren beziehungsweise
abhangig sind, wird diese Arbeit nicht strikt nach kartografischen und

fachdidaktischen Aspekten getrennt.

Begonnen wird die Arbeit mit einer Einflhrung in das Thema Orientierung und ihrer

Einbindung in die Fachdidaktik des Geografieunterrichts. Besonders angesprochen



wird hier der Kompetenzbereich ,Raumliche Orientierung®, der bei den

Bildungsstandards in Deutschland als eigener Kompetenzbereich angegeben wird.

Die Arbeit beschaftigt sich weiter mit unterschiedlichen Geomedien und versucht,
neben der Definition der Geomedienkompetenz zu zeigen, dass sowohl analoge und
digitale Karten als auch die Mental Map, die kognitive Karte, einen bedeutenden
Stellenwert in unserem Alltag und so auch im Schulunterricht hat. Bei der
Behandlung der verschiedenen kartografischen Darstellungsformen wird geprift, in

welchem Ausmald der kompetenzorientierte Umgang im Unterricht behandelt wird.

Zwei weitere Kapitel stellen unterschiedliche Orientierungsmaoglichkeiten im Gelande,
die mit Schulklassen einsetzbar sind, vor. Dabei wird darauf geachtet, dass auch der

mogliche Einsatz im Unterricht dargestellt wird.

Das vorletzte Kapitel dieser Arbeit beschaftigt sich mit Einsatzmodglichkeiten der
Orientierung im Gelande in Verbindung mit einer Fortbewegungsart. Dabei werden
folgende Fortbewegungsarten behandelt: Orientierungslauf, Mountainbiken und
Bergwandern. Der Fokus liegt auf dem Einsatz von Mental Maps wahrend der

Ausflhrung der Fortbewegung und der damit verbundenen Unterschiede.

Der Schwerpunkt im letzten Kapitel liegt auf den Moglichkeiten, die das Thema
Orientierung im Gelande in Bezug auf den Kompetenzerwerb im Geografieunterricht
bietet. Im Zuge dessen wird versucht, ein Kompetenzmodell zu entwickeln, das den
Einsatz von Mental Maps im Unterricht darstellt und vereinfachen soll. Auf diesem
Weg wird die Unterrichtsmethode ,,Geografie vor Ort“ vorgestellt, die einen Mehrwert

fur die Behandlung des Themas Orientierung im Gelande darstellen soll.

1.3. Ziel der Arbeit

Das Ziel der vorliegenden Arbeit ist, zu demonstrieren, dass das Thema Orientierung
im Gelande im Schulunterricht essentiell ist und mit Schulerlnnen insbesondere auch
vor Ort, also im Gelande, durchgeflhrt werden soll. Die Arbeit soll aulRerdem konkrete
Kompetenzen aufzeigen, die Schilerlnnen mit dem Thema Orientierung im Gelande

erwerben konnen, und festhalten, dass es Kompetenzen gibt, die nicht im Raum



Schule erworben werden konnen. Das zu erwartende Fazit ist, dass die
Unterrichtsmethode ,Geografie vor Ort* in Verbindung mit der Orientierung im Gelande

unumganglich ist.

Aus kartografischer Sicht ist das Ziel der Arbeit, zu zeigen, dass eine Mental Map fur
eine problemlose Orientierung im Gelande notwendig ist und sich diese Mental Map
mit unterschiedlichen Fortbewegungsarten und den damit verbunden

unterschiedlichen Geschwindigkeiten andert.

Im Allgemeinen soll die Arbeit auch zeigen, dass eine Verbindung zwischen den
Bereichen Kartografie, Fachdidaktik und Wahrnehmungspsychologie vorhanden ist
beziehungsweise fur die Umsetzung des Themas Orientierung im Gelande intensiv
genutzt werden soll. Dabei soll auch gezeigt werden, dass nicht nur wissenschaftliche
Disziplinen, sondern auch die gesellschaftlichen Anspriche eine adaquate Umsetzung

des Themas im Unterricht fordern.



2. Einfuhrung in das Thema ,,Orientierung im Gelande*

Die Orientierung im Gelande steht im Mittelpunkt dieser Arbeit. Um das Thema
bearbeiten zu kdnnen, ist es notwendig einige Begriffe wie Orientierung, Gelande
oder Geomedium sowohl aus kartografischer als auch aus fachdidaktischer Sicht
vorab zu definieren. Neben der Definierung der einzelnen Begriffe werden im
Anschluss kartografische Modelle, die Orientierung im Realraum, die raumliche
Orientierungskompetenz und ihr Bezug zu den dsterreichischen beziehungsweise

deutschen Lehrplanen genau betrachtet.

2.1. Begriffe und Definitionen

Fur die vorliegende Arbeit ist es wichtig, die vier Begriffe Orientierung, Gelande,
Geomedium und Geokommunikation zu definieren. Denn sie bilden die Grundlage

der Forschungsfragen und sind essentiell zur Beantwortung dieser.
2.1.1. Orientierung

Hemmer (2012) beschreibt die Orientierung als ,eine grundlegende Dimension
menschlichen Da- und Soseins.“ Menschen bendtigen nicht nur in der Geografie,
sondern auch im Alltag die Fahigkeit der Orientierung, um sich in der Welt zurecht zu
finden und ihrem Leben einen Sinn zu geben. (vgl. Hemmer 2012, S.10) Freadrich
(2005) bezeichnet die Fahigkeit, sich im Raum orientieren zu kénnen, sogar als ,eine
entscheidende Teilnahme am gesellschaftlichen Alltag®. Eine besondere Rolle
spielen hierbei die vier Himmelsrichtungen (Norden, Osten, Suden, Westen). (vgl.
Hemmer 2012, S.10) Im Gegensatz zu heute war in den meisten alten Kulturen und
Sprachen die Richtung des Sonnenaufgangs (Osten) die Haupt-Himmelsrichtung.
(vgl. Richter 2009, S.12)

Der Begriff Orientierung entwickelte sich aus dieser Tatsache. Wortwodrtlich Ubersetzt
bedeutet Orientierung: mit Blickrichtung zum Orient. (vgl. Richter 2009, S.9) Der
lateinische Begriff ,oriens® bedeutet wortlich ,aufgehende Sonne® und im
ubertragenen Sinn ,Land, das in Richtung der aufgehenden Sonne liegt: Orient,
Morgenland®. (vgl. Drosdowski 1989, S.502)



Der Osten steht in zahlreichen Kulturen fur Licht und Erlésung, aus diesem Grund
sind die meisten Altare in christlichen Kirchen Richtung Osten ausgerichtet. Erst
durch die grof¥flachige Verbreitung des Kompasses im spaten Mittelalter hat sich die

Hauptausrichtung nach Norden entwickelt. (vgl. Richter 2009, S.12)

Viele wissenschaftliche Disziplinen wie die Theologie, Politikwissenschaft oder
Psychologie beschaftigen sich zumindest im weitesten Sinne mit dem Thema
Orientierung. Die raumliche Orientierung auf unserem Planeten ist jedoch seit
Langem ein rein geografisches Arbeitsfeld. Die Vermittlung entsprechender
Kenntnisse und Fahigkeiten im Schulunterricht ist die Aufgabe des

Geografieunterrichts. (vgl. Hemmer et al. 2008)

2.1.2. Geldnde

Der deutsche Duden definiert das Wort Gelande einerseits als Landschaft
beziehungsweise Gebiet in seiner natlrlichen Beschaffenheit und andererseits als
ein ,bestimmtes in seinen Grenzen festgelegtes Stick Land“ (Duden 2018). Im Zuge
dieser Arbeit wird Gelande immer als Landschaft in seiner natirlichen Beschaffenheit
gesehen, wie es auch in der Kartografie verstanden wird: Das Gelande wird als die
naturliche Erdoberflache mit ihren Hohen, Tiefen, UnregelmaRigkeiten und Formen
definiert. (vgl. Wortbedeutung 2018)

Gelandeformen sind kleinraumige Strukturen der Landoberflachen und ein
geomorphologisches Phanomen, also die naturliche Form eines Gelandes. In Kapitel
3.2.3. werden die unterschiedlichen Gelandeformen und ihre Darstellung mittels
Hohenlinien genau erklart. Die Vermessung dieser Gelandeformen wird als

Gelandeaufnahme bezeichnet.

2.1.3. Geomedien

Geomedien und deren Verfugbarkeit im System Schule sind, wie schon in Kapitel 1
erwahnt, ein beeinflussender Faktor auf das Thema Orientierung im Gelande. Das
Geomedium bildet die Grundlage fur die Umsetzung der Orientierung im Gelande im

Unterricht. In der Literatur wird der Begriff Medium oft sehr weit gefasst und es gibt
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die unterschiedlichsten Sichtweisen. In dieser Arbeit werden Medien jedoch nur als
Trager von subjektiven Informationen behandelt. Rinschede (1999, S.101) bietet eine
Definition des Begriffs Medium aus geografisch-didaktischer Sicht: ,Medien sind
Trager von subjektiv ausgewahlten Informationen. Sie haben eine Mittlerfunktion

zwischen der Wirklichkeit und dem Adressaten/Lernenden.”

Bis 2008 wurde der Begriff Geomedien zwar bereits erwahnt, jedoch gab es bis zu
diesem Zeitpunkt keine konkrete Definition. Einzig Strobl (2004) bezeichnet
georeferenzierte, digitale Online-Medien als Geomedien, als Definition wird diese
Begriffsbestimmung aber nicht gewertet. Klein (2008, S.7ff) versucht den Begriff
erstmals zu definieren. Sie verwendet dabei bereits vorhandene Definitionen von
Begriffen, die in Zusammenhang mit Geomedien stehen. Diese sind: Geografie,

Geoobjekte, Geodaten, Geoinformationen, Geoinformationssysteme und Medien.

Sie verfasst in Anlehnung an die oben genannten Begriffe folgende Definition fur den

Begriff Geomedien:

,Geomedien sind mono- oder multimediale Reprasentationsformen zur Darstellung
diskreter oder kontinuierlicher raumlicher Phanomene und deren zeitlicher
Veranderung. Sie kdnnen in unterschiedlichen Komplexitatsgraden der Erfassung,
Verwaltung, Analyse und Prasentation von Geofaktoren oder Geoobjekten und ihren
Geodaten in dem integrativen Wirkungsgefiige aus physischen, biotischen und

anthropogenen Sachverhalten dienen.” (Klein 2008, S.9)

2.1.4. Geokommunikation

Als Geokommunikation wird im Allgemeinen die Verwendung von Geomedien, die an
eine Nutzerinteraktion gebunden ist, bezeichnet. (vgl. Henning & Schwartz 2011,
S.74) Nach Brodersen & Nielsen (2006) ist die Geokommunikation einerseits durch
eine gro’e Anzahl von Teilnehmerinnen und den damit verbundenen Interaktionen,
andererseits durch den Einsatz einer grol3en Anzahl unterschiedlicher Geomedien

und deren Kombinationen gepragt.
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Durch die Veranderung der Kommunikationsmittel, sei es die Zunahme der
Verwendung des Internets oder der allgemein veranderten Situation von
Kommunikationsmitteln in der Schule, hat sich auch das Kommunikationsverhalten
und somit auch die Geokommunikation weiterentwickelt und verandert. (vgl. Henning
& Schwartz 2011, S.74)

2.1.5. (Geomedien-)Kompetenzen im Schulunterricht

Um Medien auch aus der kompetenzorientierten Sicht zu betrachten, ist es
notwendig, die mdglichen Wirkungen von Medien genauer zu analysieren. Mdgliche

Wirkungen von Medien werden von Rinschede (2005, S.291) wie folgt beschrieben:

- Medien vermitteln Informationen und verbessern so die Sachkompetenz der
Schulerinnen.

- Medien vermitteln methodische Fahigkeiten und Fertigkeiten und fordern die
Methodenkompetenz der Schulerlnnen.

- Medien setzen Kommunikationsprozesse in Gang und erweitern so die
Sozialkompetenz der Schulerlnnen.

- Medien férdern Einstellungen und Haltungen und so auch die
Gefluhlskompetenz der Schulerlnnen.

- Medien setzen Handlungsablaufe in Gang und beeinflussen so die

Handlungskompetenz der Schuilerlnnen.

Dieses Wirkungsgefuge zeigt eindeutig, dass der Einsatz von Medien nicht nur die
Medienkompetenz, sondern auch weitere gesellschaftlich relevante Kompetenzen
verbessert beziehungsweise beeinflusst. Der Einsatz von Medien im Schulunterricht

ist also unumganglich.

Der Begriff Geomedienkompetenz wird erstmals von Strobl (2004) beschrieben, da er
den Erwerb von Geomedienkompetenz als wichtigen Baustein sieht, um aktiv an der
Gesellschaft teilzuhaben. Er schreibt dazu: ,Geographische Medienkompetenz als
Basis fur den kompetenten Umgang mit der geographischen Dimension digitaler

Medien ist ein wesentlicher Teilaspekt des Agierens in einer vernetzten
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Informationsgesellschaft. Die Basisqualifikation dafur wird sinnvollerweise in der

allgemeinen schulischen Ausbildung bereitgestellt (Strobl 2004, S.76f).

Um diesen Begriff definieren zu kdnnen, miussen die Begriffe Kompetenz,
Schltsselkompetenz und Medienkompetenz erklart werden. Unter Kompetenz wird
der gleichzeitige Einsatz von Wissen und Kénnen, wobei Wissen im Sinne eines
grundlegenden Verstandnisses und nicht als abfragbares Wissen eingegrenzt wird,
verstanden. (vgl. Klein 2008, S.27) Kompetenzen kdnnen in fachspezifische und
facherUbergreifende Kompetenzen, auch Schlisselkompetenzen genannt, gegliedert
werden. Die OECD (2005, S.6) beschreibt Schliisselkompetenzen folgendermalien:
»L...] sie tragen zu wertvollen Ergebnissen fur die Gesellschaft und die Menschen bei,
sie helfen den Menschen dabei, wichtige Anforderungen unter verschiedenen
Rahmenbedingungen zu erflllen und sie sind nicht nur fur die Spezialisten, sondern

fur alle wichtig [...]*

Die OECD hebt dabei den sicheren Umgang mit Medien als eine von drei
Schliusselkompetenzen hervor. Aus diesem Grund wurde der Begriff
Medienkompetenz bereits 1973 von Baacke eingefuhrt und seitdem immer wieder
verandert beziehungsweise erganzt. (vgl. Klein 2008, S.30) Baacke (1999, S.31)
definiert die Medienkompetenz wie folgt: ,Medienkompetenz soll, aufs Ganze
gesehen, den Nutzer befahigen, die neuen Mdglichkeiten der

Informationsverarbeitung souveran handhaben zu kénnen.*

Um den Begriff der Medienkompetenz zu konkretisieren und messbar zu machen,
schlagt Baacke (1999) die vier Dimensionen Medienkritik, Medienkunde,
Mediennutzung und Mediengestaltung mit jeweils mehreren Unterdimensionen vor.

Tabelle 1 veranschaulicht die Dimensionen der Medienkompetenz.

13



Uberdimension

Dimension

Unterdimension

Dimension der

Vermittlung

Medienkritik

analytisch = Fahigkeit, problematische
gesellschaftliche Prozesse angemessen zu

erfassen

reflexiv = Anwendung des analytischen Wissens

auf sich selbst und sein persénliches Handeln

ethisches Betroffensein = sozialverantwortliche
Abstimmung des analytischen Denkens und

reflexiven Rickbezugs

Medienkunde

informativ = Wissen uber Medien und ihre

Entstehung

instrumentell-qualifikatorisch = Fahigkeit, Gerate zu

bedienen, um Medien zu verwenden

Dimension der

Zielorientierung

Mediennutzung

rezeptiv-anwendend = Verarbeitung des Gesehen

oder Gelesenen, Programm-Nutzungskompetenz

interaktiv-handelnd = interaktive Tatigkeit mit
Medien

Mediengestaltung

innovativ = Veranderung und Weiterentwicklung

des Mediensystems

kreativ = Anwendung neuer Gestaltungs- und

Thematisierungsdimensionen

Tab. 1: Dimensionen der Medienkompetenz (Klein 2008, S.33)

Mit Hilfe dieser Begriffe und Erkenntnisse definiert Klein (2008, S.37) den Begriff der

Geomedienkompetenz, den sie als Ubergeordnetes Bildungsziel des

Geografieunterrichts betitelt, wie folgt: ,Geomedienkompetenz ist die Kenntnis von

Inhalt und Anwendung der verschiedenen Geomedien und die Fahigkeit, diese

zweckbezogen und zielgerichtet auszuwahlen, um Erkenntnisse zu lokalen und

regionalen Phanomenen daraus zu gewinnen, diese raumlich zu verorten, zu
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bewerten, aufzuarbeiten, zu kommunizieren und in die globalen Zusammenhange

einzuordnen.”

Die Geomedienkompetenz besteht damit, wie auch die Medienkompetenz, aus vier
Dimensionen: der geografischen Kompetenz, der geografischen Medienkompetenz,
der geografischen Informationskompetenz und der geografischen

Kommunikationskompetenz.

Die Notwendigkeit einer Geomedienkompetenz und der Erwerb dieser im
Schulunterricht zeigen unter anderem die zunehmende Nutzung von
Navigationsgeraten und Kartendiensten und die immer haufiger auftretende

Anwendung von Geoinformationssystemen. (vgl. Klein 2008, S.38)

2.2. Kartografische Modelle

In der Gesellschaft hat sich die Kartografie durch die Bereitstellung von Karten als
Kommunikationsmittel Gber rdumliche Sachverhalte durchgesetzt. Sie hat es sich zur
Aufgabe gemacht, dem/der Nutzerln ein Kommunikationsmittel bereit zu stellen, sei
es in digitaler oder analoger Form, mit dem er sich eine Vorstellung tber die Realwelt

machen kann. (vgl. geoinformation.net 0.J. a)

Fur die Erarbeitung dieser Kommunikationsmittel gibt es das sogenannte
kartografische Modell, das die Ablaufe einer Erstellung solcher Kommunikationsmittel
beschreibt. Die Einhaltung dieses Modells ist notwendig, um die
Kommunikationsmittel vergleichbar und einheitlich zuganglich zu machen. Die
Abfolge dieses Modells ergibt durch die Entstehung und den Gebrauch. (vgl.
Spektrum o0.J.)

Die Realwelt, also das Original beziehungsweise die Wirklichkeit, liefert alle
Ausgangsdaten. Die Realwelt wird durch die Strukturierung des Raumes von
Expertlnnen nach topografischen Objekten und deren Attributen in ein topografisches
Modell, dem sogenannten Primarmodell, Uberfuhrt. Das Primarmodell ist das
Ergebnis der Erfassung der raumlichen realen Strukturen und vollig unabhangig von

deren grafischer Visualisierung. Hier kommt /dieder Kartografin ins Spiel. Sie/Er hat
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die Aufgabe, durch Bildung von Kartenobjekten aus den Landschaftsobjekten mit
Hilfe von Kodierung und Signaturierung eine analoge oder digitale Darstellung zu
erzeugen. Das Ergebnis der Umsetzung ist das Sekundarmodell und dient der/dem
Nutzerln als Grundlage zur raumlichen Vermittlung der Realwelt, im analogen Fall

entspricht das Sekundarmodell einer Karte. (vgl. geoinformation.net 0.J. a)

Das Tertiarmodell entspricht der Auswertung

des Sekundarmodells seitens des/der
Realwelt
Betrachterln beziehungsweise Nutzerin. Es
ist also ein Vorstellungsmodell und wird
gleichgesetzt mit der Mental Map. Die
Transformation des Sekundarmodells in das

Tertiarmodell wird durch die Informations-

und Kommunikationstheorie, in Zuge dieser kodieren
Arbeit auch Geokommunikation genannt,
beschrieben. Dabei ist diese Transformation é\.f?/f'?-af-‘ Kartografisches Modell (geoinformation.net
oftmals nicht frei von Stérungen, seien es

externe oder interne Storungen. Ziel muss sein, diese Stdérungen zu minimieren,
dabei gibt es drei mogliche Fehlerquellen: Bei der Erfassung der raumlichen
Strukturen durch eine/n Expertln, bei der Modellierung durch den/die Kartografln

oder bei der Karteninterpretation durch den/die Betrachterin. (vgl. geoinformation.net

0.J. b)

2.3. Orientierung im Realraum

Unter raumlicher Orientierung wird die Fahigkeit verstanden, sich im Raum
orientieren zu kénnen. Dazu gehdren ,das Erfassen von Punkten und Flachen im
Raum in ihrer Lage zueinander, in ihrer Lage zum eigenen Standort und zu einem

aulderhalb der eigenen Person liegenden Orientierungspunkt® (Lindau 2012b, S.44).

Die Fahigkeit der Orientierung im Realraum hat laut Lindau (2012b, S.43) eine grol3e
Relevanz im Alltag, da es eine meist taglich genutzte Fahigkeit ist. Im Realraum
orientiert man sich anhand markanter Punkte, wie zum Beispiel an Tirmen, hohen

Gebauden, Verkehrsstrallen oder Seen. Entscheidend ist hier, ob die Orientierung in
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einem bekannten oder unbekannten Raum stattfindet. Bei bekannten Raumen
orientiert man sich meist anhand von Mental Maps, individuellen kognitiven
Karten/Raumvorstellungen. Bei unbekannten Rdumen dienen kartografische Medien
wie topografische Karten, Kompasse oder GPS als primare Orientierungshilfe. (vgl.
Lindau 2012b, S.44)

Die Orientierungsfahigkeit umfasst laut Seiler (1988, S.135) ein allgemeines und
spezielles Kartenverstandnis. Unter allgemeinen Kartenverstandnis wird das Wissen,
dass Darstellungen in der Karte der Umwelt entsprechen, verstanden; beim
spezifischen Kartenverstandnis werden bestimmte Kartenzeichen mit den
zugehorigen Umweltmerkmalen verbunden. Es geht also darum, die in der Karte
verwendeten Signaturen den Objekten im Gelande der Realitat — und umgekehrt —

zuordnen zu konnen.

2.4. Raumliche Orientierungskompetenz

Um den Begriff der rdumlichen Orientierungskompetenz erklaren zu kdnnen, muss
vorher der Begriff Kompetenz rudimentar eingegrenzt werden (eine detaillierte
Beschreibung findet sich unter Kapitel 2.1.5.). Unter Kompetenz versteht man den
gleichzeitigen Einsatz von Wissen und Kénnen. Wissen wird hier als grundlegendes
Verstandnis und nicht als abfragbares Wissen definiert. (vgl. Klein 2008, S.27) Zur
Erinnerung: Unter raumlicher Orientierung wird die Fahigkeit verstanden, sich im
Raum zu orientieren. Dazu gehdrt neben dem Erfassen des eigenen Standortes
auch das Erfassen von Objekten aulerhalb des eigenen Standortes und ihrer Lage
zueinander. (vgl. Lindau 2012a, S.44)

Die raumliche Orientierungskompetenz wird in der Literatur oft mit dem generellen
Lernziel ,sich orientieren kdnnen® gleichgesetzt. Schon Hitz wies 1991, 1986 und
insbesondere 2001b fur Osterreichische Lehrkrafte in der verbreiteten Zeitschrift GW-
Unterricht darauf hin. Fur dieses Lernziel wurde ein Theoriemodell von Kirchberg
(1980, S.324) und Kross (1995, S.9) erstellt, das von Hemmer & Hemmer (2009, S.4)

erweitert wurde.
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Das Theoriemodell (siehe Abbildung 3) enthalt vier Lernfelder der Orientierung:

1.

Topografisches Orientierungswissen (= affirmativer Bereich):

Es ist notwendig, ein topografisches Grundwissen aufzubauen, um auf Basis
dieses Wissens zu hdherrangiger Topografie zu gelangen.

Topografische Féhigkeiten und Fertigkeiten (= instrumenteller Bereich):

Die Schule muss Schulerinnen beibringen, sich selbststandig topografisches
Wissen aneignen zu kénnen.

Ré&umliche Ordnungsvorstellungen (= kognitiver Bereich):

Unter raumlicher Ordnungsvorstellung versteht man die Fahigkeit,
topografisches Orientierungswissen mit Inhalten zu verknipfen und in
bestimmte Zusammenhange einzuordnen, beziehungsweise die Fahigkeit,
einzelne topografische Begriffe Ordnungssystemen oder Orientierungsrastern
zuzuordnen.

Ré&umliche Wahrnehmungsmuster (= kognitiver Bereich):

Die Schulerlnnen lernen, Raum wahrzunehmen und mit dieser Wahrnehmung

umzugehen.

Der Unterschied zwischen Orientierungsraster und Ordnungssystem ist schnell

erklart: Orientierungsraster zerlegen den Raum nach eher einfachen Merkmalen,

wobei ein Kriterium in den Mittelpunkt der Betrachtung gertckt wird (so zum Beispiel

die Niederschlagszonen der Erde), und bilden die Grundlage zur Erstellung von

Ordnungssystemen. Diese sind auf kausale Zusammenhange und auf die Synthese

verschiedener Merkmale (zum Beispiel Klimazonen der Erde) ausgerichtet. (vgl. Hitz
2001, S.484)
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Topographie als
,Fahigkeit zur Orientierung®

I
1
1
|

Topographisches
Ornentierungswissen

R&aumliche Ordnungs-
vorstellungen

Topographische
Fahigkeiten und
Fertigkeiten

Raumliche
Wahrnehmungs-
muster

Grundkanon der
Grobkartographie

z.B. Kontinente und
Meere, GroBland-
schaften der Erde,
Staaten usw.

Orientierungsraster
und Orientierungs-
system

z.B. Klima- und
Vegetationszonen,
Okumene/Andku-

| mene, Bevolke-

Orientierung als
| selbststandiges
Handeln

z.B. Atlasarbeit,
Verwendung der
Karten, Zurecht-
finden im Gelande

|

o

Globale Perspekti-
ven und MaBstabs-
wechsel

z.B. ,Mental Maps®, |
Weltbilder, Vernet-
zung/Verflechtung |
usw

rungsverteilung | usw.
usw. ‘

e

Abb. 3: 4 Lernfelder des “Sich-Orientierens” (Hemmer 2012, S.12 zitiert nach Praxis Geographie, Heft
11/2009, S.4)

Diese vier Lernfelder (Abbildung 3) sind wechselseitig voneinander abhangig und

verstarken sich gegenseitig. (vgl. Hitz 2001b, S. 484)

So fordern schon die didaktischen Grundsatze der Lehrplane fur Hauptschulen und
Allgemein Bildende Hohere Schulen (1985 und 1993): ,[...] topographische Begriffe
sollen aber nie um ihrer selbst willen gelernt, sondern immer mit bestimmten
Sachverhalten beziehungsweise Fragestellungen verbunden werden [...]". Der
Lehrplankommentar (1985, S.61) prazisiert diese Forderung durch den induktiven
Charakter des Arbeitens noch mit den Worten: ,[...] topographisches Arbeiten wird
nicht auf diesen Themenkreis beschrankt bleiben. Teile dieses Themenkreises
konnen Uber das ganze Schuljahr verteilt werden [...]". (vgl. Sitte 1996, S.44ff) Auch
in den heute gultigen Lehrplanen fur das Fach Geografie und Wirtschaftskunde wird
die wechselseitige Beziehung der einzelnen Lernfelder angesprochen, zum Beispiel
in den Bildungs- und Lehraufgaben fur die AHS Unterstufe (2000): ,Aufbau von
Orientierungs- und Bezugssystemen mithilfe fachbezogener Arbeitsmittel und
Arbeitstechniken, um Wissen selbststandig erwerben, einordnen und umsetzen zu

konnen.”
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Der Lehrplan und somit die Gesellschaft haben den Mehrwert der raumlichen
Orientierungskompetenz bereits erkannt. Im nachsten Kapitel wird die Integration der
raumlichen Orientierungskompetenz in Lehrplanen im Detail betrachtet,
beziehungsweise wird ab Kapitel 5 die Umsetzung dieser im Unterricht genau

analysiert.

2.5. Lehrplan und Bildungsstandards (Osterreich — Deutschland)

Im folgenden Kapitel soll kurz auf die Integration der rdumlichen
Orientierungskompetenz in den dsterreichischen und deutschen Lehrplanen
eingegangen werden. Eine detaillierte Analyse der Integration in den Lehrplanen der
letzten 150 Jahren findet ab Kapitel 5.1. statt.

In Deutschland wurde in den im Jahr 2006 verabschiedeten Bildungsstandards der
Deutschen Gesellschaft fir Geografie die rdumliche Orientierungskompetenz als ein
eigener Kompetenzbereich ausgewiesen und ist ein Alleinstellungsmerkmal des
Unterrichtsfachs Geografie und Wirtschaftskunde. (vgl. Hemmer 2012, S.13f) Dabei
wurde das Theoriemodell von Kirchberg (1980) und Kross (1995) beziehungsweise
Hemmer & Hemmer (2009) mit den vier Saulen ,, Topografisches
Orientierungswissen®, ,Raumliche Orientierungsraster®, ,Topografische Fahigkeiten*
sowie ,Raumwahrnehmung“ auf Grundlage empirischer Erkenntnisse (Hemmer et. al
2008) um eine funfte Dimension erweitert, der ,Fahigkeit zur kartengestutzten
Orientierung in Realraumen®. Diese funfte Dimension wird als eine komplexe
informationsverarbeitende Problemstellung angesehen und hat in der Gesellschaft

einen grol3en Stellenwert. (vgl. Hemmer et. al 2012, S.64)
Die Abbildung 4 zeigt die funf (Teil-)Kompetenzen der rdumlichen

Orientierungskompetenz und ihre zugehdrigen Standards. Sie beschreiben die

Fahigkeiten, die Schulerlnnen am Ende der Sekundarstufe | besitzen sollen.
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Raumliche Orientierungskompetenz

I

Kenntnis grundlegender
topographischer
Wissensbestande

Kompetenz

Fahigkeit zur Einordnung

geographischer Objekte

und Sachverhalte in rdum-

liche Ordnungssysteme

Fahigkeit zu einem
angemessenem Umgang
mit Karten

I

Fahigkeit zur Orientierung
im Realraum

Fahigkeit zur Reflexion von
Raumwahrnehmung
und -konstruktion

Schilerinnen und Schaler

501 | verfagen auf den unter-
schiedlichen MaBstabsebenen
aber ein basales Orientie-
rungswissen (z.B. Name und
Lage der Kontinente und
Ozeane, der groBen Gebirgs-
ztige der Erde, der einzelnen
Bundeslénder),

502 | kennen grundlegende
raumliche Orientierungsraster
und Ordnungssysteme (z.B.
das Gradnetz, die Klima- und
Landschaftszonen der Erde).

Standards

Schiilerinnen und Schiller
kdnnen

S03 | die Lage eines Ortes
(und anderer geographischer
Objekte und Sachverhalte)

in Beziehung zu weiteren
geographischen Bezugsein-
heiten (z.B. Fliisse, Gebirge)
beschreiben,

S04 | die Lage geographi-
scher Objekte in Bezug auf
ausgewahlte raumliche
Orientierungsraster und
Ordnungssysteme (2, B.
Lage im Gradnetz) genauer
beschreiben.

Schiilerinnen und Schiiler
kénnen

S05 | die Grundelemente
einer Karte (z.B. Grundriss-
darstellung, Generalisierung,
doppelte Verebnung von
Erdkugel und Relief) nennen
und den Entstehungsprozess
einer Karte beschreiben,

506 | topographische, phy-
sische, thematische und ande-
re alltagsubliche Karten lesen
und unter einer zielfiihrenden
Fragestellung auswerten,

507 | Manipulations-Moglich-
keiten kartographischer Dar-
stellung (z.B. durch Farbwahl,
Akzentuierung) beschreiben,

508 | topographische Uber-
sichtsskizzen und einfache
Karten anfertigen,

509 | aufgabengeleitet
| einfache Kartierungen durch-
fahren,

510 | einfache thematische
Karten mit WebGlIS erstellen

Schiilerinnen und Schiiler
konnen

$11 | mithilfe einer Karte und
anderer Orientierungshilfen
(z.B. Landmarken, StraBen
namen, Himmelsrichtungen,
GPS) ihren Standort im Real-
raum bestimmen,

$12 | anhand einer Karte eine
Wegstrecke im Realraum
beschreiben,

513 | sich mithilfe von Karten
und anderen Orientierungs-
hilfen (z.B. Landmarken,
Piktogrammen, Kompass) im
Realraum bewegen,

514 | schematische Darstel-
lungen von Verkehrsnetzen
anwenden.

Schiilerinnen und Schiiler
konnen

$15 | anhand von kognitiven
Karten/mental maps erlautern,
dass Rdume stets selektiv und
subjektiv wahrgenommen
werden (z.B, Vergleich der
mental maps deutscher und
japanischer Schiler von der
Welt),

S16 | anhand von Karten
verschiedener Art erlautern,
dass Raumdarstellungen stets
konstruiert sind (z.B. zwei
verschiedene Kartennetzent-
wiirfe; zwei verschiedene
Karten uber Entwicklungs-
und Industrielander).

Abb. 4: Kompetenzen und Standards des Kompetenzbereichs Raumliche Orientierung in den
Bildungsstandards Geographie. (Hemmer 2011, in Anlehnung an DGfG 2010, S.17f)

Die ersten beiden Kompetenzen O1 und O2 beinhalten die Lernfelder

» 1opografisches Orientierungswissen® und ,Raumliche Ordnungsvorstellungen®. Hier

wurde eine Unterscheidung zwischen der reinen Kenntnis des Wissens (O1) und der

Anwendung des Wissens (O2) vorgenommen. Die Kompetenzen O3 und O4 gliedern

die ,Topografischen Fahigkeiten und Fertigkeiten“ in die ,Fahigkeit zu einem

angemessenen Umgang mit Karten“ (O3) und die ,Fahigkeit zur Orientierung im

Realraum® (O4). Die Kompetenz OS5 beinhaltet das Lernfeld ,Raumliche

Wahrnehmungsmuster®. Die finf Kompetenzbereiche spiegeln also alle derzeit

relevanten Dimensionen der Orientierung wieder. (vgl. Hemmer 2012, S.14f)

In Osterreich gibt es aktuell fir die Sekundarstufe | keine derartigen

Bildungsstandards fur das Fach Geografie und Wirtschaftskunde. Ein Grund far

solche Bestrebungen von Geografie-Didaktikern ist im Unterschied zu Deutschland,

wo jedes Bundesland eigenstandig Lehrplane erstellt, der Umstand, dass in

Osterreich das Unterrichtsministerium fiir jeden Schultyp bundesweit geltende
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Lehrplane erstellt. (vgl. bei Sitte Ch. 1989 bzw. fur LP 2000 Dokumentation bei
ATSCHKO 1996 bis 2000) Aus diesem Grund wird in der vorliegenden Arbeit meist
auf die Bildungsstandards der Deutschen Gesellschaft fur Geografie zurtuickgegriffen
und mit den dsterreichischen Lehrplanen verglichen (siehe dazu im Detail die

Lehrplan-Analyse von Kapitel 5.1.1.).

Im Lehrplan der Neuen Mittelschule (BGBI. 1l Nr. 185/2012) beziehungsweise der
AHS-Unterstufe (BGBI. Il Nr. 133/2000) wird die raumliche Orientierungskompetenz
nicht direkt ausgewiesen und beschrieben, sondern in die Bildungsbereiche

beziehungsweise in die einzelnen Themenkreise eingegliedert.

Im Lehrplan der AHS-Oberstufe aus dem Jahr 2004 wurde die
Orientierungskompetenz erstmals als einer von sechs Kompetenzbereichen definiert.
Dieser Bereich umfasst zwei Teilkompetenzen: (vgl. BGBI. Il Nr. 277/2004)

- ,Entwicklung der Fahigkeit, erworbenes Wissen und gewonnene Einsichten im
privaten, beruflichen und 6ffentlichen Leben bei raumlichen, wirtschaftlichen,
politischen und berufsbezogenen Entscheidungen anzuwenden®
,verdichtung und Sicherung eines weltweiten topographischen Rasters, um

raumbezogene Informationen selbstandig einordnen zu kdénnen”

Diese zwei Teilbereiche beziehen sich nicht ausschlieRlich auf die raumliche
Orientierungskompetenz, sondern auch auf die Orientierung in anderen
wissenschaftlichen Bereichen. Ebenso sind unter anderem die Teilkompetenz im
Bereich Methodenkompetenz ,Nutzung und Auswertung topographischer und
thematischer Karten sowie von Weltraumbildern® und die Teilkompetenz im Bereich
Synthesekompetenz ,Einsicht in das Wirkungsgefluige und die Dynamik des Raumes,
der Gesellschaft und der Wirtschaft sowie in die zugrundeliegenden Machtstrukturen

vermitteln“ Teil der raumlichen Orientierungskompetenz.

Im neuen semestrierten Lehrplan der AHS-Oberstufe (BGBI. Il Nr. 219/2016), der seit
Anfang des Schuljahres 2017/18 gilt, wird die rdumliche Orientierungskompetenz
nicht mehr als eigener Bereich ausgewiesen, sondern findet sich in den
Basiskonzepten ,Raumkonstruktion und Raumkonzepte®, ,Regionalisierung und

Zonierung®, ,Mal3stablichkeit und ,Wahrnehmung und Darstellung“ wieder. Das
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Problem ist hierbei jedoch, dass die in diversen Basiskonzepten integrierten
Hinweise auf verschiedene Orientierungskompetenzen zusammenhanglos
vorangestellt sind und in keinen Zusammenhang mit den Lernzielen der neunten,
zehnten und elften Schulstufe, die aus dem Lehrplan aus dem Jahr 2004 erhalten
geblieben sind, gebracht werden. Jekel & Pichler (2017, S.12ff) versuchen auf dieses
Problem einzugehen und zeigen anhand unterschiedlicher Beispiele auf, wie die
Lernziele mit den Basiskonzepten sinnvoll verknupft werden kdnnen. Jedoch
beschranken sich diese beiden Lehrplan-Autoren auf ein eher randliches Geografie-
und Wirtschaftskunde-Thema der Oberstufe. Eine durchgehende Kommentierung,
die den Adressaten in den Schulklassen ein Konzept zur Interpretation der
ansonsten im Lehrplan 2016 damit zusammenhanglos stehenden Klassen-
beziehungsweise Semesterthemen und -Ziele gibt, fehlt trotz mehrjahriger
Vorarbeiten bislang leider, weswegen die Perzeption dieser "top-down" und neu dem
Lehrplan als Vorsatz angehangten Intentionen nur sehr schwach ausgepragt tber
vereinzelte Ansatze in den approbierten Schulblchern zur Zeit an die Adressaten zu
kommen scheint. Anders wurde dies beim breit vorbereiteten Paradigmenwechsel
1985 durchgefluhrt. (vgl. Antoni 1985, Sitte W. 1988)
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3. Hilfsmittel und Instrumente flir die Orientierung im

Gelande

Wie in Kapitel 2.3. bereits erwahnt, ist die Orientierung im Gelande eine taglich
genutzte und erweiterte Fahigkeit und hat daher einen besonders grof3en Stellenwert
im Alltag. ,Benutzt man bei bekannten Raumen eher Mental Maps, individuelle
kognitive Karten beziehungsweise Raumvorstellungen, werden bei unbekannten
Raumen unterschiedliche kartografische Medien als primare Orientierungsmittel
eingesetzt® (Lindau 2012a, S.43).

Das folgende Kapitel stellt einige der wichtigsten Geomedien flr die Orientierung im
Gelande vor. Dabei wird der Schwerpunkt auf zwei Medien gelegt: die topografische
Karte und die Mental Map. Die klassische topografische Karte hat im Schulunterricht
noch immer die grof3te Bedeutung, da sie durch die Schulatlanten und Schulbtcher
die weiteste Verbreitung hat. Jedes Schulbuch der siebten Schulstufe enthalt ein
Kapitel zur Karteneinfihrung, bei dem eine topografische Karte als Hilfsmittel
angefuhrt wird. (vgl. dazu Kapitel 5.1.2.) Um die topografische Karte vorstellen zu
kdnnen, bedarf es vorab jedoch einer kurzen Beschreibung der Begriffe ,Karte und

kartenverwandte Darstellungsformen®.

Die Mental Maps werden schon in jungen Jahren tagtaglich unbewusst
beziehungsweise teilweise auch bewusst verwendet und stellen gerade fur bekannte
Raume das schnellste und einfache Orientierungsmittel dar. (vgl. Lindau 20123,
S.43)

Digitale Medien sind in der heutigen Zeit aus dem Alltag nicht mehr wegzudenken
und beeinflussen dadurch auch die Orientierungskompetenz. Sie bilden einfache
Moglichkeiten, Geoinformation visuell darzustellen und rasch die wichtigen Inhalte zu
filtern und zu analysieren. Aufgrund der Schwerpunktsetzung dieser Arbeit auf
kognitive Karten und eine kompetenzorientierte Kartenarbeit werden die digitalen
Medien jedoch nicht ausfuhrlicher behandelt. An dieser Stelle kann auf die
Diplomarbeiten von Jakob Gabler (2016), Manuel Hummer (2014) und Marko

Einspieler (2012) verwiesen werden.
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3.1. Karten und kartenverwandte Darstellungsformen

Traditionell wird die Karte als ,ein verkleinertes, vereinfachtes und verebnetes Abbild
der Erdoberflache“ (Kohlstock 2010, S.15) bezeichnet. Sie ist dabei nach ihrer
Aufgabe generalisiert und inhaltlich — thematisch — begrenzt. (vgl. Wilhelmy 2002,
S.16) Diese Definition reicht heutzutage jedoch nicht mehr, da einerseits vermehrt
thematische Karten erstellt werden, die nicht nur Abbildungen der Erde sind, und
andererseits, weil die Geokommunikation sich verandert. Daher muss die Definition
der Karte erweitert werden. Durch die technische Entwicklung werden auch nicht
prasente Darstellungen wie digitale Speichermedien der grafischen
Datenverarbeitung als Karte gesehen. Wichtig fur diese Diplomarbeit ist vor allem,
dass die subjektiven, inneren Vorstellungen der Realitat/Umwelt, die sogenannten
Mental Maps (Kapitel 3.3), ebenso als Karte definiert werden. (vgl. Wilhelmy 2002,
S.16)

Wilhelmy (2002, S.16f) stellt folgende Anforderungen an die Kartendarstellung:
Karten missen mathematische Grundanforderungen erflllen (Flachen- oder
Winkeltreue), genau (im Unterschied zur Kartenskizze), vollstandig, zweckmaRig,

klar, verstandlich, Ubersichtlich und leicht lesbar sein.

Es gibt drei Moglichkeiten, Karten einzuteilen: nach dem Mal3stab, dem Inhalt oder
der Entstehung und Funktion. Relevant fur diese Arbeit ist die Einteilung nach den
ersten beiden Kriterien. Bei der Einteilung nach dem Inhalt wird in topografische und
thematische Karten unterschieden. Im folgenden Kapitel (3.2.) wird die topografische
Karte genau erklart, da nur sie fur das Thema dieser Arbeit relevant ist. Bei der
Einteilung nach dem Maldstab wird zwischen grol3mafstabigen, mittelmalistabigen
und kleinmalstabigen Karten unterschieden. Dabei werden diese Klasse in der
Literatur sehr unterschiedlich eingeteilt. Fur Wilhelmy (2002, S.17ff) sind
grollmalstabige Karten groRer als 1:10.000, mittelImal3stabige Karten zwischen
1:10.000 und 1:500.000 und kleinmalstabige Karten kleiner als 1:500.000. Im
Lexikon der Kartographie von Werner (1970, S.387ff) ist die Einteilung in grof3er als
1:25.000, 1:50.000-1:200.000 und kleiner als 1:200.000 definiert. In der
Lehrveranstaltung ,Schulkartographie von Herr Prof. Kriz und Prof. Riedl werden

grollmalfstabige Karten groRRer als 1:100.000, mittelmalistabige Karten zwischen
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1:100.000 und 1:500.000 und kleinmafstabige Karten mit kleiner als 1:500.000
definiert. In dieser Arbeit wird hauptsachlich mit groBmafstabigen Karten, nach der
Klassifizierung von Kriz, gearbeitet. (vgl. Wilhelmy 2002, S.17ff; Kohlstock 2010,
S.16)

Bevor die detaillierte Vorstellung der topografischen Karte erfolgt, weist dieses
Kapitel noch kurz auf kartenverwandte Darstellungsformen hin: (vgl. Wilhelmy 2002,
S.20ff)
- Globus: Der Globus ist eine verkleinerte Nachbildung der Erde durch eine
Kugel aus Holz, Kunststoff oder ahnliches. Er ist mit einer Erdkarte Uberzogen.
Der Globus ist die einzige Abbildung, die sowohl winkel-, langen-, als auch
flachentreu ist und damit zum unersetzlichen Anschauungsmaterial wird.
- Luftbild: Das Luftbild wird heute noch sowohl als Vermessungsgrundlage als
auch als Grundlage fir den Karteninhalt genutzt.
- Relief: Das Relief ist eine groBRmalstabige Wiedergabe eines Teils der
Erdoberflache, in dem drei Dimensionen naturgetreu wiedergegeben werden.
Es ist eine sehr anschauliche Darstellung der Erdoberflache und vermittelt
aufschlussreiche Ubersichten.
- Blockdiagramm: Es ersetzt das dreidimensionale Relief durch eine
zweidimensionale zeichnerische Wiedergabe eines Teils der Erdoberflache.
- Panorama: Das Panorama ist eine Zeichnung oder auch Fotoreihe des von
einem Standort aus gesehenen Grund- und Aufriss der Umwelt. Dadurch

ergibt sich eine anschauliche Darstellung, ahnlich dem Schragluftbild.

3.2. Die topographische Karte

Das wichtigste Orientierungsmittel im Gelande ist heutzutage noch immer die
topografische Karte. Sie zeichnet die Oberflachenform der Erde mit verschiedenen
Darstellungsformen exakt ab. (vgl. Geyer & Dick, 2008, S.168) Fur eine erfolgreiche
Orientierung im Gelande ist das Kartenlesen daher Voraussetzung. Um Kompass,
Hohenmesser oder GPS erfolgreich verwenden zu kdnnen, bedarf es ebenfalls eines

sicheren Umgangs mit dem Kartenmaterial. (vgl. Hofmann et. al. 2006, S.116)
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Ausfluhrliche Definitionen Uber eine topografische Karte gibt es in der Literatur sehr
viele. Die Arbeit mdchte an dieser Stelle die Definition von Huttermann (2001, S.18)
verwenden: ,Eine topographische Karte ist ein verebnetes, malistabsgebundenes,
generalisiertes und inhaltlich begrenztes Modell raumlicher Informationen.” Diese
Definition der topografischen Karte zeigt, dass die topografische Karte die
Wirklichkeit zwar abbildet, aber Grenzen hat und immer kritisch betrachtet werden
muss. Eine topografische Karte gibt nur den Zustand zur Zeit der Aufnahme wider
und ist von der subjektiven Auslegung des Topografen und der generalisierenden

Darstellung des Kartografen beeinflusst. (vgl. Hattermann 2011, S.18)

Um den Begriff der topografischen Karte noch eindeutiger zu definieren, soll sie laut
Huttermann (2001, S.19) folgende Anforderungen erfullen:

1. Menge der primaren Informationen: Bei der Kartendarstellung sollten
Geofaktoren und ihre Beziehungen zueinander ausreichend bertcksichtigt
werden. Zusatzlich sollte die Karte Erlauterungen enthalten, die Uber die
Abbildung der Wirklichkeit hinausgehen (wie zum Beispiel Ortsnamen).

2. Darstellung des Karteninhalts: Die Informationen, die in der Karte dargestellt
sind, mussen klar, Ubersichtlich und leicht lesbar sein. Eine Legende fur die
Karte ist notwendig.

3. Malistab und Kartenausschnitt: Diese mussen fur den Zweck der Karte

angepasst sein.

Wichtig ist auch zu wissen, wie eine topografische Karte entsteht. Dazu ist die
Definition von Kaufmann (2001, S.17) interessant. Er beschreibt eine Ubersichtliche
Karte als Kunstwerk, die Genauigkeit, hohes technisches Kénnen, entsprechende

Einrichtungen und vor allem geschulte Fachleute voraussetzt.

Die Grundlage jeder Karte ist eine prazise und meist sehr aufwandige Vermessung.
Dabei werden neben den horizontalen Winkeln zwischen zwei Richtungen auch
vertikale Winkel fur die Hohen und Distanzen vermessen. Neben der Vermessung
bieten Luftaufnahmen und Satellitenbilder eine gute Grundlage fur die Erstellung
einer topografischen Karte. (vgl. Kaufmann 2011, S.17) Aus den Luftaufnahmen wird
ein grafisches Bild erstellt, heutzutage ist dies ein EDV-gestltztes Verfahren. Danach

wird das grafische Bild kartiert, das Ergebnis ist eine Kartierung (in der Regel ein
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Kartenentwurf). Unter Kartieren wird das exakte Abtragen von Koordinaten der
darzustellenden Objekte sowie die Angabe ihrer Lagebeziehung zueinander
verstanden. Auch das passiert heutzutage mittels EDV-Unterstutzung. Die
eigentliche Karte wird erst im Anschluss gezeichnet, also exakt grafisch gestaltet.
(vgl. Kohlstock 2010, S.179ff)

Das analoge Verfahren ist damit abgeschlossen. Da die meisten Karten heute jedoch
digital erstellt werden, muss das digitale kartografische Modell durch eine digital-
analoge Wandlung erst in ein grafisches Bild umgewandelt werden. Dafur gibt es
eine Vielzahl an Programmen und Verfahren, deren genaue Erklarung in dieser
Arbeit nicht von Relevanz ist. (vgl. Kohlstock 2010, S.182)

3.2.1. Karteninhalt und Darstellung

Bevor mit dem eigentlichen Lesen der Inhalte einer Karte begonnen, ist es wichtig,
sich mit dem Kartenrand zu beschéaftigen. Dieser enthalt wichtige Informationen fur
ein korrektes Lesen beziehungsweise eine korrekte Interpretation einer Karte. (vgl.
Huttermann 2001, S.26)

Das Kartenlesen beschreibt Huttermann (2001, S. 31) als eine Fahigkeit des
Menschen, die neben der Kenntnis der Legende, der Darstellung und des Mal3stabs
der Karte auch Kombinationsgabe und raumliches Vorstellungs- beziehungsweise

Orientierungsvermdgen voraussetzt.

Der Kartenrand bei topografischen Karten enthalt folgende wichtige Informationen:

- Bezeichnung und Nummer des Kartenblattes sowie Ubersichtsplan aller
Kartenblatter: Der Blatthame besteht aus Buchstaben, vier Ziffern und einem
Ortsnamen. Der Buchstabe steht fur den Malstab, die Ziffern geben die Lage
des Kartenblattes an. Als Ortsname wird die grof3te Stadt im Kartenblatt
gewahlt.

- Legende beziehungsweise Zeichenerklarung: Sie erklaren die Kartenzeichen
und Signaturen, die auf der Karte verwendet wurden. Sie gelten in der Regel

fur alle Karten.
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- Malstab, Béschungsmalstab und gegebenenfalls Schichtenabstande der
Hohenlinien

- Herausgeberln, Ausgabe beziehungsweise Nachfihrung und Datum des
dargestellten Gletscherzustandes

- Projektion und geodatische Bezugssysteme: Gitter, Langen- und Breitenkreise

- Koordinaten

- gegebenenfalls Deklination, Meridiankonvergenz und Nadelabweichung
(vgl. Hofmann et. al. 2006, S.124ff; Huttermann 2001, S.26ff)

Die Darstellung des Karteninhalts kommt auf die GroRe des Mal3stabs an. Folgendes
ist aber generell fur alle topografischen Karten gleich anzusehen: Topografische
Karten sind seit dem Mittelalter nach Norden ausgerichtet. Ortsnamen werden im
West-Ost-Verlauf angegeben. Alle anderen Namen werden als geografische Namen
bezeichnet; diese werden in Richtung der gréRten Ausdehnung des beschriebenen
Objektes geschrieben. Bewuchs wird meist durch grine Flachensignaturen und/oder
bildhafte Signaturen (zum Beispiel Wald) angegeben. Gebaude, Schotterfelder und
Gletscher haben ebenfalls Signaturen. Diese werden in der jeweiligen Kartenlegende
erklart. (vgl. Hofmann et. al. 2006, S.126)

Topografische Karten enthalten Hohenpunkte. Weiter gibt es Gelande- und
Gewasserpunkte sowie Objektpunkte und trigonometrische Vermessungspunkte. Die
Punkte sind an topografisch wichtigen, im Gelande klar identifizierbaren Stellen (zum
Beispiel Gipfel, Sattel, Wegkreuzungen, Flussmindungen) erkennbar. Schraffen
werden als Signaturen fur Kleinformen wie Gelandekanten und kurze Steilstufen
verwendet. Hellere und dunklere Flachentdnungen der Gelandeformen in den Karten
werden als Schummerung bezeichnet. Das ergibt einen plastischen Effekt fur den/die
Betrachterln. Gebirgslandschaft wird mit einer Nordwest-Beleuchtung dargestellt.
(vgl. Hofmann et. al. 2006, S.126)
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3.2.2. Mal3stab

Der Maldstab ist definiert als die Kartenstrecke dividiert durch die entsprechende
Strecke in der Natur. Die Strecke in der Natur schlie3t sich aus der Multiplikation mit

der Kartenstrecke. Tabelle 2 zeigt einige Beispiele zur Malstabsrechnung.

MaRstab Strecke Karte Strecke Natur
Tmm 25m
1:25 000 4mm 100m
1cm 250m
Tmm 50m
1:50 000 4mm 200m
1cm 500m

Tab. 2: unterschiedliche MaRstabe (eigene Darstellung)

Diese Berechnung kann auch mit Hilfe der sogenannten Malistabsleiste ermittelt
werden. Diese ist zum Beispiel auf dem Alpenverein-Planzeiger. Die Entfernung wird
in Kilometer angegeben. Diese Abstande auf der Karte stimmen natdrlich nur
uberein, wenn die zwei Punkte die gleiche Héhe haben. Je grélier der

Hohenunterschied, desto groRer die tatsachliche Entfernung.

Der Informationsgehalt der Karte ist abhangig vom Malstab. Kleinmalstabige Karten
decken groRere Bereiche ab und kdnnen daher auch weniger detaillierte
Informationen als grolmafstabige Karten darstellen. Dadurch sind Signaturen
generalisiert, die Darstellung einzelner Geofaktoren ist undifferenziert, weniger
einzelne Geofaktoren werden dargestellt und mehr landschaftliche Einheiten sind
abgebildet. Der MaRstab der Alpenvereins-Karten, die neben den Osterreich-Karten,
kurz OK, am haufigsten in der Orientierung im Geldnde verwendet werden, betragt
meist 1:25 000 oder 1:50 000. (vgl. Hofmann et. al. 2006, S.116f; Huttermann 2001,
S.21f)

3.2.3. Hbhenlinien
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Hohenlinien oder Hohenschichtlinien sind gedachte Linien, die alle benachbarten
Gelandepunkte der gleichen Meereshohe miteinander verbinden. Sie sind mitunter
am schwierigsten zu lesen und zu interpretieren, da sie komplexe Informationen
enthalten. Die Erfahrung, um diese Komplexitat lesen zu kénnen, kann unter
Umstande nur vor Ort im Gelande erworben werden. Das System Schule limitiert
jedoch meist die Moglichkeiten von Geografie vor Ort und damit auch der Schulung
des Lesens von Hoéhenlinien. (vgl. Hofmann et. al. 2006, S.119; Hattermann 2001,
S.34) Hohenliniendarstellungen kommen (in der Regel von den Themen abgesetzt
und dort nicht angewandt) in den Schulblchern der ersten Klasse vor. Inhaltlich
notiger - und damit erstmals in den Unterricht einzufihren - ware dies aber in der
dritten Klasse, wo sie fur die angestrebte Nutzung grolmafstabiger Karten von
Bedarf waren. (vgl. Weissenbdck 2014)

Der vertikale Abstand zwischen zwei Héhenlinien heilt Aquidistanz. In den meisten
topografischen Karten betragt die Aquidistanz 20 Meter. Bei einer Aquidistanz von 20
Metern ist jede funfte Hohenlinie, auch Zahllinie genannt, verstarkt eingezeichnet und
mit entsprechenden Héhenangaben beschriftet. Auf topografischen Karten werden
Hoéhenangaben meist so eingezeichnet, dass ihre Basis talwarts zeigt. Die Farbe der
Hohenlinien variiert je nach Bodenbeschaffenheit. (vgl. Hofmann et. al. 2006, S.119f;
Huttermann 2001, S.34ff)

Ein weiter Héhenlinienabstand auf der Karte entspricht flachem Gelande; eine dichte
Anordnung zeigt steiles Gelande an. Den genauen Zusammenhang gibt der

Neigungsmalistab an. Neigungsmalstabe sind zum Beispiel auf dem Alpenvereins-
Planzeiger angegeben. (vgl. Hofmann et. al. 2006, S.119f; Huttermann 2001, S.34ff)

Der Verlauf der Héhenlinien kennzeichnet die Gelandeform eindeutig. Dadurch
konnen Gipfel, Rlicken, Grate, Rinnen, Kare und Sattel direkt aus den
entsprechenden Hohenlinienbildern abgelesen werden. So stellen scharfe Knicke der
Hohenlinien immer Grate beziehungsweise Moranen und V-formig eingeschnittene
Hohenlinien Taler dar. Ob es sich um einen Grat oder ein Tal handelt, hangt davon
ab, wo oben und unten ist. (vgl. Hofmann et al., 2006, S.123) Die Abbildung 5

demonstriert die unterschiedlichen Gelandeformen anhand von Hohenlinien.
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Abb. 5: Héhenlinien und Gelandeformen (Hofmann et. al. 2006, S.123)

3.2.4. Die Karte im Geldnde

Die topografische Karte wurde nun als Geomedium ausfuhrlich erklart, das folgende
Kapitel widmet sich der konkreten Anwendung der Karte im Gelande und den
Madglichkeiten, sich damit im Gelande zu orientieren. Dabei wird versucht, die Arbeit
mit der Karte im Gelande maoglichst einfach zu erklaren und durch Angaben von

Beispielen auch den Bezug zum Einsatz im Unterricht zu schaffen.

Um sich mit einer Karte im Gelande zu orientieren, sollte diese zuerst ,einnorden®
werden. Dazu wird die Karte (und sich selbst) so lange gedreht, bis die
eingezeichneten Kamm- und Talverlaufe mit der Umgebung Ubereinstimmen. Die

Karte wird durch markante Punkte mit der Wirklichkeit verglichen. Ist ein Vergleich
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mit der Karte nicht moglich, da keine markanten Punkte vorhanden sind oder es nicht
nicht sicher ist, welche der vielen Kirchen die richtige ist, dann kann die Karte mit
Hilfe eines Kompasses oder alternativen Methoden zur Bestimmung der
Himmelsrichtungen eingenordet werden. Jede Karte ist entweder am Papier
.eingenordet’ oder weist zumindest einen Nordpfeil auf. Kennt man die
Himmelsrichtungen, kann man die Karte ganz einfach nach dem Gelande einnorden.
(vgl. Geyer & Dick 2008, S.169; Huttermann 1998, S.108ff)

Als nachstes bestimmt wird der eigene Standort bestimmt. Markante
Gelandestrukturen in der Nahe (zum Beispiel ein Wasserfall) kdnnen bei der
Standortbestimmung helfen. Reichen diese nicht aus, gibt es zwei einfache
Methoden, um den Standort genau zu bestimmen. Fir die erste Variante werden
eine eingenordete Karte und ein Kompass bendtigt. Zwei nicht zu weit voneinander
entfernte Punkte werden mit dem Kompass vermessen und die jeweiligen Winkel
werden an den Punkten in der Karte eingezeichnet. Durch die Verlangerung dieser
Linien erhalt man einen Schnittpunkt, der den Standort darstellt. Ist kein Kompass zur
Hand, reichen auch einfache Bleistifte. Zwei Bleistifte werden auf der eingenordeten
Karte jeweils auf die beiden Objekte senkrecht gesetzt. Nun werden die Objekte Uber
die Bleistifte anvisiert. Die ruckwartige Verlangerung dieser Visierlinien fuhrt zu
einem Schnittpunkt, der dem eigenen Standort entspricht. Zur ganz genauen
Bestimmung des Standorts wird anschliel3end die nahere Umgebung exakt mit den
kleinsten Details der Karte verglichen. (vgl. Geyer & Dick 2008, S.169; Huttermann
1998, S.108ff)

Die einfachste und schnellste Methode der Standortbestimmung ist heutzutage der
Einsatz eines GPS-Gerats. Mittlerweile ist fast jedes Smartphone ein GPS-Gerat.
Dennoch ist es wichtig, alternative Methoden (ohne technische Hilfsmittel) der
Standortbestimmung im Unterricht durchzuflhren, da ein Verlassen auf technische
Gerate nicht empfehlenswert ist. Diese kdnnen plétzlich ausfallen oder keinen
Empfang haben. (vgl. Huttermann 1998, S.109f)

Interessant ist, dass in den Schulbichern der heutigen Zeit viele dieser Methoden
zwar erklart werden, jedoch meist nur in der Theorie und ohne groBmalstabige Karte
beziehungsweise mit anderen kartografischen Darstellungen oder sogar

kleinmafstabigen Karten. Um sich Unterstutzung in der Arbeit mit Karten im Gelande
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zu holen, kann zum Beispiel auf das Schulbuch ,Weltbilder 3“ aus dem Jahr 1994 (S.
22-27) zuriickgreifen. (siehe dazu Anhang 1) Hier werden einfache Ubungen zum

Umgang mit der Karte im Gelande vorgestellt und eine OK50 Karte bereitgestellit.

3.2.5. kompetenzorientierte Kartenarbeit

,Die Fahigkeit, Karten zu nutzen ist somit, insbesondere in unserer mobilen Berufs-

und Freizeitwelt, als eine Kulturtechnik zu verstehen.“ (Haubrich et. al. 1997, S.282)

Nicht nur Haubrich et. al., sondern auch viele andere bekannte Autoren der
kartografischen Szenen haben sich bereits mit dem Thema der Kartenarbeit in der
Schule auseinandergesetzt. Es gibt unzahlige Ansatze, Ziele und Konzepte, doch nur
wenige empirisch abgesicherte Erkenntnisse zur Effektivitat der einzelnen
methodischen Schritte. (vgl. Hemmer 2012, S.16f) Da eine erfolgreiche Orientierung
im Gelande oftmals mit einer gut beherrschten Kartenarbeit einhergeht, mdchte sich
die vorliegende Arbeit mit der kompetenzorientierten Kartenarbeit beschaftigen. Das
Ziel der Kartendidaktik muss sein, den Schilerlnnen den eigenstandigen Umgang mit
der Karte zu ermoglichen. Die daraus resultierende Kartenlesekompetenz
beziehungsweise kartografische Kompetenz beschreibt also eine grundlegende
Kommunikationstechnik, vergleichbar mit Sprache, Schrift oder Zahl. (vgl.
Huttermann 1998, S.13) Laut Huttermann (1998, S.13) besteht die
Kartenlesekompetenz aus drei Fahigkeiten beziehungsweise Fertigkeiten: fertige
Karten lesen/auswerten, einfache eigene Karten zeichnen und Karten bewerten
konnen. “Fir die Orientierung im Realraum spielt besonders das Kartenlesen eine
herausragende Rolle” (Lindau 2012b, S.47).

Die Grunde fur eine kompetenzorientierte Kartenarbeit sind einfach erklart. Erstmal
ist die Karte bei vielen (kartografischen) Aufgabenstellungen, die sich auf das nahere
Heimatgebiet beziehen, unentbehrlich. Zweitens ist es von Vorteil fir den spateren
Beruf, aber auch fur die Freizeit, Karten lesen und interpretieren zu kénnen. Und zu
guter Letzt tragt die Kartenarbeit zum Lernen eines medienkritischen Verhaltens bei.
(vgl. Herzig 1995, S.13)
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Die Kartenarbeit hat im Geografieunterricht nach Huttermann (1998) drei Funktionen:
(vgl. Rinschede 2005, S.337)
1. Vermittlung, Erarbeitung und Darstellung von raumlichen Informationen
2. Aufbau eines topografischen Grobrasters durch Aneignung eines Lage-Bildes
von der Welt und ihren Teilrdumen
3. Vermittlung von Kenntnissen Uber Karten und der Fahigkeit zum Umgang mit
Karten

Doch wie startet nun die Arbeit mit der Karte? In der Literatur wird dieser Schritt oft
als ,Einfuhrung in das Kartenverstandnis® bezeichnet. Dabei geht es um die
.Kindgemale Erarbeitung grundlegender Elemente der Relief- und
Situationsdarstellung in topografischen Karten sowie der Darstellung von realen und
abstrakten Sachverhalten in thematischen Karten mit dem Ziel, Karten lesen und
daruber hinaus, einfache Karten erstellen zu kdnnen® (Rinschede 2005, S.338f). In
den meisten dsterreichischen Schulatlanten finden sich in den ersten Kapiteln
Beispiele zur ,Einfuhrung in das Kartenverstandnis®. Ebenso haben alle heute
gangigen Schulblcher fiir die 5. Schulstufe in Osterreich ein einfiihrendes Kapitel in

die Kartenarbeit. (vgl. Schulbuchliste)

Nach Rinschede (2005, S.340ff) gibt es funf verschiedene Verfahren zur EinfUhrung
in das Kartenlesen und -verstandnis, die auf die unterschiedlichen Lernmdglichkeiten

der Schulerlnnen eingehen.

Beim synthetischen Verfahren werden notwendiges Wissen und Kénnen durch einen
systematischen Einflhrungslehrgang vermittelt. Beim analytischen Verfahren werden
kartographische Darstellung und Realobjekt verglichen. Ist die originale Begegnung
nicht moglich, werden Erdbilder, Schragluft- und Senkrechtluftbilder eingesetzt. Beim
genetischen Verfahren werden schrittweise die Entwicklung der Qualifikationen mit
geeigneten Themen und Raumbeispielen verknupft. Beim
methodenkombinierenden/integrierenden Verfahren werden die vorigen drei
Verfahren kombiniert. Beim medienintensiven Verfahren werden zum Vergleich von
Wirklichkeit und Karte unterschiedliche Medien eingesetzt, um madglichst viele

Ebenen und Perspektiven anzusprechen. (vgl. Rinschede 2005, S.340ff)
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Der Osterreichische Lehrplan verlangt bei der kompetenzorientierten Kartenarbeit vor
allem einen induktiven Charakter: ,[...] topographische Begriffe sollen aber nie um
ihrer selbst willen gelernt, sondern immer mit bestimmten Sachverhalten bzw.
Fragestellungen verbunden werden. Dieses induktive Arbeiten mit Karten war auch
schon im Lehrplankommentar (1985, S.61) verankert: ,[...] topographisches Arbeiten
wird nicht auf diesen Themenkreis beschrankt bleiben. Teile dieses Themenkreises

konnen Uber das ganze Schuljahr verteilt werden [...]". (vgl. Sitte 1996, S.44ff)

Nach der Einflhrung in das Kartenverstandnis stellt Huttermann (1998, S.57) die
Frage, wie aufbauend weitere kartografische Gestaltungsmaoglichkeiten im Unterricht
behandelt werden kdnnen. In Bezug auf die Kartenarbeit ist das keine leichte Frage,
da mit der Grundschule und dem Anfang der Unterstufe die EinflUhrung in das
Kartenverstandnis abgeschlossen ist und davon ausgegangen wird, dass die
Schulerlnnen danach mit Karten umgehen kdnnen. Erst seit 1980 gibt es eine
Diskussion Uber die Progression in der Kartenarbeit. Der Begriff der
Kartenlesekompetenz wurde geboren und als Kartenauswerten, Kartenzeichnen und

Kartenbewerten verstanden. (vgl. Huttermann 2012, S.12)

In Anlehnung an Huttermann (1992) zeigt Classen (1997) in einem Schema, welche
Progressionsstufen eine Kartennutzung operationalisieren kbnnen, wobei in
aufbauenden Schritten vorangegangen wird, und welche Qualifikationen auf den

verschiedenen Niveaustufen der Kartennutzung liegen kdnnen. (siehe Abbildung 6)
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1. Karten lesen konnen, d. h.

- Kartenzeichen kennen: z. B. Gewésser, Vegetation

~ Hohenlinien unterscheiden: Hohe, Steilheit des Reliefs

- Siedlungen kennzeichnen: z. B. Stadte, Dorfer, Einzelhduser
- vorgegebene Routenbeschreibung auf einer Karte verfolgen

2. Karten auswerten kénnen, d. h.

- Wegstrecken abmessen (mit MaBstabsleiste, Lineal)

- aus Hohenlinien eine Gelandeskizze /ein Profil erstellen
eine Routenbeschreibung selbst anfertigen

3. Karten vergleichen koénnen, d. h.

- Karteninhalte unterschiedlicher MaBstabe vergleichen

- Karten unterschiedlicher Ausgaben miteinander vergleichen
- topographische und thematische Karte vergleichen

V ' 4. aus topographischer Karte andere Karten entwerfen kénnen, d. h.
- Anfertigen von Skizzen
- mit Datenmaterial eine topographische Karte in eine thematische Karte umwandeln

Progression
Arbeit am Tisch
|

5. sich mit Karten orientieren kénnen, d. h.

~ Einnordnen der Karte im Gelédnde

- Geldndepunkte in der Karte erkennen (Vergleich von Wirklichkeit und Kartenbild)
- Routenbeschreibung im Gelande wiedererkennen und nach der Karte verfolgen

6. kartieren konnen, d. h.
— Arbeitsschritte 1, 2 und 4 beherrschen
- erhobenes Datenmaterial in der Karte lokalisieren und eintragen

Progression
Arbeit im Geldnde

Abb. 6: Progressionstufen der kompetenzorientierten Kartenarbeit (Claassen 1997, S.23)

Dennoch beschreibt Huttermann im Jahr 2012 noch, dass massive Probleme bei der
Umsetzung der Kartenlesekompetenz im Schulunterricht vorherrschen. Dies kdnnte
einerseits daran liegen, dass eine Progression in der Kartenarbeit, die Uber die
EinfUhrung in das Kartenverstandnis hinausgeht, meist fehlt und technische Fragen
die bisherigen Ansatze beherrschen. Der Wandel vom Verstandnis der
Kartenerstellung zur Technik der Nutzung ist noch nicht vollzogen. Oft fehlt das
Verstandnis von Karten als Modelle beziehungsweise Konstrukte. (vgl. Huttermann
2012, S.32)

3.3. Kognitive Karten — Mental Map

Mental Maps oder kognitive Karten, wie sie im Deutschen genannt werden, pragten
in der zweiten Halfte des letzten Jahrhunderts sowohl disziplinare als auch
interdisziplinare Wissenschaft. Sie wurden dadurch rasch nicht nur in der
geografischen Forschung, sondern auch in der Lehre eingesetzt. (vgl. Bagoly-Simo
2012, S.172)
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Jeder Mensch hat eigene Vorstellungen von seiner engeren Umgebung und der
ganzen Welt. Diese Vorstellungen nutzen wir tagtaglich im Alltag, nehmen das
jedoch meist nicht bewusst wahr. Wir verwenden diese Fahigkeit, um einem Gast
den Weg zu unserem Haus zu erklaren, einen Urlaub zu planen oder Nachrichten,
die wir héren, mit einem Raum zu verbinden. Dabei werden aber nicht die realen
raumlichen Verhaltnisse, also die Wirklichkeit, abgerufen, sondern eingepragte,
subjektive, meist vereinfachte Vorstellungen Uber den Realraum in unseren Kdpfen.
(vgl. Maurmann 2002, S.30) Dieser Prozess wird Mental Mapping oder kognitives
Kartieren genannt. Er passiert standig, unbewusst und bei jedem: Keiner ist von

Mental Mapping ausgeschlossen. (vgl. Hartmann 2005, S.20)

Mental Maps sind das Ergebnis dieser Prozesse und ,eine Reprasentation der
Umwelt in der Vorstellung des Menschen® (Kaminske 2013, S.4). Sie stellen
subjektive und individuelle oder sozialgruppentypische Vorstellungsbilder der Umwelt
beziehungsweise des Raumes in den Kopfen eines jeden Einzelnen dar. (vgl.
Maurmann 2002, S.30) Man nimmt an, dass die raumlichen Verhaltnisse der
Umgebung als Raumpunkte auf einer ,Landkarte” gedacht werden, jedoch subjektiv,

unvollstandig, schematisiert und symbolisch. (vgl. Horn & Schweizer 2013, S.12)

Den Begriff Mental Map ins Deutsche zu Ubersetzen, war lange Zeit sehr schwierig.
Es wurden unterschiedliche Begriffe dafur verwendet, zumeist der Begriff kognitive
Karte. Deshalb wird auch in dieser Arbeit der Begriff kognitive Karte als deutsche

Ubersetzung der Mental Map verwendet. (vgl. Downs & Stea 1982, S.11)

3.3.1. Entstehung des Begriffs Mental Map

Dem Entstehen der Mental Maps gehen die cognitive maps des Psychologen
Edward. C. Tolman voraus. (vgl. dazu Tolman 1948) Er beschreibt damit ein
Gedachtnis fur die Lage von Landmarken zueinander, unabhangig vom Standort.
Seine Theorien Uber die Entwicklung komplexer Strukturen im kognitiven Bereich und
der standigen Weiterentwicklung dieser ,vorlaufiger Karten legen den Grundstein fur
spatere Entwicklungen der Mental Maps. Der Begriff Mental Map wurde erstmals von
Peter Gould und Rodney White im Jahr 1974 begrundet (vgl. Gould & White 1974),

wirklich entwickelt wurde er jedoch von Roger M. Downs und David Stea 1977 in
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ihrem Buch ,Maps in Minds: Reflections on Cognitive Mapping®. (vgl. Downs & Stea
1977) Die Existenz von Mental Maps wurde mittlerweile durch unterschiedliche
Studien belegt. (vgl. hierzu zum Bespiel Levine et. al. 1982) Der Begriff Mental Map
und seine zugrundeliegenden Konzepte wurden allerdings nicht nur in der
Psychologie oder Geografie verwendet, auch andere wissenschaftliche Disziplinen
beschaftigten sich im Laufe der Jahre mit diesem Begriff, wie zum Beispiel der
Architekt James Lynch im Jahr 1960. (vgl. Damir-Geilsdorf & Hendrich 2005, S.38)

In den folgenden Kapiteln soll nun der Begriff Mental Map genau erklart und

abgegrenzt werden.

3.3.2. Cognitive Maps nach Tolman (1948)

Der Psychologe Edward C. Tolman beschrieb den Begriff Cognitive Maps, der den
Grundstein fur die Mental Maps legt, zum ersten Mal. Inm gelang es, mithilfe seines
Rattenexperiments die Existenz von Cognitive Maps zu beweisen. Das Experiment
zeigt, dass die Tiere ihre Orientierungsfahigkeit im Labyrinth durch eine kognitive
Landkarte verbessern, um schneller ans Ziel, dem Futter, zu kommen. Tolman
definiert die Cognitive Maps als vom Standort unabhangiges Gedachtnis fur die Lage

von Landmarken zueinander. (vgl. Tolman 1948)

3.3.3. Mental Maps nach Downs & Stea (1977 bzw. 1982)

Downs & Stea waren, wie in Kapitel 3.3.1. schon erwahnt, die Personen, die den
Begriff Mental Map fur den Wissenschaftsbereich Geografie am nachhaltigsten
gepragt haben. Ihrer Meinung nach ist unser Bild von der Welt die Basis fur unser
raumliches Verhalten. Es ist daher wichtig, sich mit Mental Mapping
auseinanderzusetzen und zu versuchen, diesen Prozess zu verstehen. (vgl. Downs &
Stea 1982, S.31)

Mental Mapping ist fur Downs & Stea (1982, S.23) ein ,abstrakter Begriff, welcher
jene kognitiven oder geistigen Fahigkeiten umfasst, die es uns ermdglichen,
Informationen Uber die raumliche Umwelt zu sammeln, zu ordnen, zu speichern,

abzurufen und zu verarbeiten.” Sie heben hervor, dass das Mental Mapping
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beziehungsweise kognitive Kartieren vielmehr eine Tatigkeit, also ein
Handlungsprozess, den wir ausflhren, ist, als ein Objekt, das wir besitzen. Dieser
Prozess andert sich mit dem Alter und dem bewussten Gebrauch. (vgl. Downs &
Stea 1982, S.23)

Die Mental Map ist ein Produkt aus den Informationen, die wir beim kognitiven
Kartieren sammeln. Sie ist eine vom Menschen strukturiere Abbildung eines Teils der
raumlichen Umwelt, also ein Querschnitt, der die Welt zu einem bestimmten
Zeitpunkt zeigt, so wie der Mensch sie wahrnimmt. (vgl. Downs & Stea 1982, S.24)
Die genaue Definition einer Mental Map von Downs & Stea (1977, S.5) lautet wie
folgt: ,Mental map is a person’s organized representation of some part of the spatial

environment.”

Mental Mapping wird von ihnen als flexibler Prozess bezeichnet, da es uns
ermoglicht, ,geistige Bilder und Modelle der Umwelt zu entwickeln, die wir uns fast

nach Belieben vergegenwartigen konnen® (Downs & Stea 1982, S.24).

Nach Downs & Stea (1982, S.106ff) ist das kognitive Kartieren, also das Mental
Mapping, ein Prozess, der in drei Teilvorgange aufspalten werden kann: die
Interaktion, die Selektion und die Strukturierung. Beim ersten Teilvorgang geht es um
die direkte Interaktion mit der Umwelt. Sie ist essentiell fur die Entwicklung und den
Einsatz von kognitiven Kartierfahigkeiten zur Lésung von Aufgaben. Denn es ist ein
Unterschied, ob einen Ort passiv oder aktiv erkundet wird. Der zweite Teilvorgang,
die Selektivitat, spricht unsere Fahigkeit an, angesichts des groRen Umfangs
mdglicher Umweltinformationen eine Auswahl zu treffen, die wir speichern wollen.
Bei der Strukturierung, dem dritten Teilvorgang, geht es darum, die aufgenommenen

Informationen zu ordnen und in einen Zusammenhang zu bringen.
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Andreas Ramin (1994, S.12f) hat auf Basis dieser Aufspaltung den Prozess der
Strukturierung von Mental Maps auf drei Strategien zusammengefasst:
1. Gemeinsame Eigenschaften kdnnen geordnet und kategorisiert werden.
2. Einem bestimmten Raum wird eine bestimmte Bedeutung zugewiesen, die
durch individuelle und aufdere Einflisse bestimmt werden kann.
3. Stereotypen kdnnen dadurch entstehen, dass Ahnlichkeiten und raumliche
Bezugssysteme miteinander verbunden werden. Sie dienen zur 6konomischen

Ordnung rédumlichen Wissens. (vgl. Herzog 2005, S.213)

Zuletzt mochte diese Arbeit auf den Ansatz von Downs & Stea (1982) in Bezug auf
das Losen raumlicher Probleme eingehen. Fir jedes raumliche Problem werden zwei
Informationen bendtigt: Das WO und das WAS. Das WO beschreiben Downs & Stea
wie folgt: ,Wo sich etwas oder jemand befindet (Downs & Stea 1982, S.64). Es ist
also wichtig, den Standort zu kennen. Bei dem WAS geht es um die Eigenschaften
von Objekten oder Personen, die sich an einem bestimmten Ort befinden. Diese
Informationen bewertet also Objekte oder Personen. Die beiden Attribute erganzen
sich gegenseitig. Das Losen raumlicher Problemen basiert damit auf folgender
Annahme: ,Wenn wir ein kognitives Abbild schaffen wollen, das als Richtschnur fur
unser raumliches Verhalten dienen kann, so mussen wir auf die gespeicherten

Bruchstlcke der Erfahrungen zurtckgreifen (Downs & Stea 1982, S.82).

3.3.4. Abgrenzung Mental Maps zu &hnlichen Begriffen

Um den Begriff Mental Map weiter eingrenzen zu kénnen und seine Bedeutung zu

verfestigen, wird versucht, den Begriff von ahnlichen Begriffen abzugrenzen.

Mental Map vs. subjektives Kartographieren

Oftmals werden die Begriffe Mental Map und subjektive Kartografie als Synonyme
verwendet, jedoch bestehen hier deutliche Unterschiede hinsichtlich der
theoretischen Begrindung. Die Mental Map ,entstammt einer
verhaltenstheoretischen Sichtweise auf die mentale Reprasentation
beziehungsweise individuellen Abbildungen einer objektiven Welt* (Nadler & Sgibnev

2016, S.171). Subjektive Kartografie wird um die handlungstheoretische Perspektive
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erweitert und als subjektiv erlebte und von der Gesellschaft unterfutterte Konstruktion
der Welt angesehen. (vgl. Daum 2016, S.182)

Mental Map vs. Cognitive Map

Wie in Kapitel 3.3. schon erwahnt wird die Mental Map mit dem Begriff kognitive
Karte Ubersetzt, was oftmals zu Verwirrungen fuhrt. Denn im Englischen hat die

Cognitive Map nicht die gleiche Bedeutung wie die Mental Map.

Cognitive Mapping setzt im Gegensatz zu Mental Mapping den Schwerpunkt auf den
»im Bewusstsein stattfindenden Prozess der Wahrnehmung raumlicher Ordnungen®
(Langenohl 2005, S.52) und weniger auf den Vergleich einer mentalen
Reprasentation einer Landkarte und deren Wirklichkeit. Der Begriff wird meist in der

Kognitionspsychologie verwendet. (vgl. Langenohl 2005, S.52)

3.3.5. Altersabhéangige und geschlechtsspezifische Entwicklung von Mental

Maps

Die Prozesse des Mental Mapping sind veranderbar und von Alter, Erfahrung,
Lebensumstanden und Geschlecht abhangig. (vgl. Schniotalle 2003) Schon im
frihen Kindesalter entwickelt sich das Grundprinzip der raumlichen Orientierung und
auch die Fahigkeit des kognitiven Kartierens. Bleibt es bei Kleinkinder noch bei
einfachen Richtungs- und Distanz-Einschatzungen, entwickeln Kinder im
Vorschulalter schon die ersten Mental Maps, die sich auf ihre engere Umgebung
beziehen. Zwischen neun und elf Jahren verdichten sich die Mental Maps
zunehmend. Durch die steigende Mobilitat der Kinder im hoheren Alter verandert sich
auch der Aufbau ihrer Mental Maps. Sind sie anfangs aus konzentrischen Kreisen
aufgebaut, bestehen sie zunehmend aus Inseln, zu denen viel Wissen vorhanden ist,
wahrend die Zwischenraume eher lickenhaft besetzt sind. (vgl. Nadler & Sgibnev
2016, S.172)

Untersuchungen zeigen, dass Madchen und Jungen spatestens ab dem Eintritt in die

Pubertat unterschiedliche raumliche Fahigkeiten haben. Jungen entwickeln dabei im
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Allgemeinen ein detaillierteres Raumverstandnis und kdbnnen Karten besser lesen als
Madchen. Jedoch gibt es keinerlei Unterschiede im Bereich der
Visualisierungskompetenz. Diese Unterschiede in der raumlichen, kognitiven
Fahigkeit verringert sich mit dem Alter, verschwindet allerdings nicht ganz. (vgl.
Nadler & Sgibnev 2016, S.172f)

3.3.6. Bedeutung von Mental Maps und deren Einsatz im Unterricht

Die Frage ,Wozu brauchen wir Mental Maps?“ stellt sich nicht, da Mental Maps sich
selbststandig entwickeln und jeden Tag automatisch im Alltag verwendet werden. In
einer globalisierten Welt ist es wertvoll, Kenntnisse Uber die Erde und ihre Inhalte wie
Ausstattung, Vorkommnisse und Bevolkerung zu haben. Die entscheidende Frage ist
hier also vielmehr, warum sich Mental Maps unterscheiden und wie sie eingesetzt

werden konnen. (vgl. Kaminske 2013, S.5ff)

Zusatzlich zu den alters- und geschlechtsbezogenen Abhangigkeiten wurde
festgestellt, dass neben den eigenen Kenntnissen vor allem die Schule das
Vorstellungsvermogen pragt. Mental Maps werden also in erster Linie durch direkte,
personliche Eindricke gepragt. AulRerdem werden externe Informationen (meist aus
dem Schulunterricht) zur Erganzung des Weltbilds herangezogen. Da das
bestehende Weltbild jedoch stetig korrigiert und erganzt wird, kdnnen Informationen

leicht durch andere Informationen ersetzt werden. (vgl. Kaminske 2013, S.7)

Aufgrund dieser Kenntnisse ist der Einsatz von Mental Maps im Schulunterricht und
die Notwendigkeit der erhdhten Sensibilisierung fur Raumwahrnehmungen und -
Visionen unumganglich. (vgl. Hartmann 2005, S.20) Eine Studie von Horn &
Schweizer (2013, S.14ff) zeigt, dass die Mental Maps in der Geografiedidaktik
mittlerweile einen hohen Stellenwert haben. Dennoch setzen nur 50% der befragten
Lehrpersonen Mental Maps im Unterricht ein. Lehrpersonen mit einer hohen
Auspragung epistemologischer Uberzeugungen setzen Mental Maps vermehrt ein.
Gelegenheiten zum Einsatz von Mental Maps sehen sie vor allem bei Gesprachen,
Erstellung von Karten der unmittelbaren Umgebung, Aufarbeitung von Exkursionen,

EinfGhrung in die Kartenarbeit beziehungsweise eines neuen Themas oder bei der
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Behandlung von Urlaubszielen und Hauptstadten. (vgl. Horn & Schweizer 2013,
S.14ff)

Da Mental Maps nicht zwangslaufig als Grafik im Gedachtnis existieren missen,
sondern auch textliche Elemente hinterlegt sein kénnen, sollte darauf geachtet
werden, dass Mental Maps sowohl als Zeichnung als auch Text visualisiert werden.
(vgl. Nadler & Sgibnev 2016, S.173)

Auch Maurmann (2002, S.30) und Kaminske (2013, S.11) sehen es als Aufgabe der
Schule, Mental Maps im Unterricht einzusetzen und dabei den Schulerinnen
einerseits bewusst zu machen, welche Vorstellungen sie von ihrer Umwelt haben und
welche Lucken vorhanden sind, andererseits um zu zeigen, welche Aussagevaliditat
die Mental Maps aufweisen konnen. ,Der Unterricht kann dadurch zu einer

Verbesserung der Vorstellung des Raumes fuhren“ (Maurmann 2002, S.30).

Zusammengefasst kdnnen vier Hauptbereiche der schulbezogenen Forschung mit
und Uber Mental Maps genannt werden: (vgl. Bagoly-Simo 2012, S.172 zitiert nach
Chiodo 1993)

1. Beschaftigung mit der Fahigkeit einzelner Personen, geografische Strukturen

auf Karten identifizieren zu kdnnen

2. Entwicklung der Mental Maps von Individuen

3. allgemeinen Rahmenbedingungen der Entwicklung von Kartenlesekompetenz

4. Funktion als Diagnoseinstrumente fur Lehrerinnen in der Messung von

individueller Leistung und Gruppenleistung

Kompetenzerwerb durch den Einsatz von Mental Maps

Bei der Auflistung der Einsatzmdoglichkeiten der Mental Maps wird deutlich
erkennbar, dass diese unterschiedliche Kompetenzen der Schuilerinnen férdern

beziehungsweise aufbauen.

In den deutschen Bildungsstandards (siehe dazu DGfG 2010, S.17f) wird die Mental

Map vor allem den Kompetenzbereichen ,Erkenntnisgewinnung/Methoden® und
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»,Raumliche Orientierung” zugeordnet. Im Bereich ,Raumliche Orientierung“ wird
dezidiert darauf hingewiesen: ,Schulerlnnen kénnen anhand von kognitiven
Karten/Mental Maps erlautern, dass Raume stets selektiv und subjektiv
wahrgenommen werden.” (vgl. DGfG 2010, S.18)

Im dsterreichischen Bildungssystem werden die Mental Maps nicht spezifisch
erwahnt, sie finden jedoch sowohl in den Bildungsbereichen als auch in den
Basiskonzepten ihren Platz. So zum Beispiel in den Leitvorstellungen des Lehrplans
der Neuen Mittelschule: ,Die Schulerinnen und Schuler sollen eigene
weltanschauliche Konzepte entwerfen [...]° (vgl. BGBI. Il Nr. 185/2012) Auch das
Basiskonzept ,Wahrnehmung und Darstellung“ des Lehrplans fur die AHS-Oberstufe
.[...] beschaftigt sich neben der Frage, was Menschen als ,real“ erkennen, auch
damit, wie sie Bilder und Vorstellungen Uber die Welt entwickeln und dartber
kommunizieren. Dies beinhaltet zum einen die Reflexion und Analyse
alltagsweltlicher Wahrnehmung einschlielich der Orientierung im physischen
Raum.” (vgl. BGBI. Il Nr. 219/2016)

Thierer (2012, S.184f) hat flr den Bereich der Methodenkompetenz vier
Teilkompetenzen und fur den Bereich ,Beurteilung/Reflexion eine Teilkompetenz im

Umgang mit Mental Maps formuliert:

»ochulerlnnen formulieren geografisch relevante Fragestellungen zu Mental
Maps und erkennen durch den Vergleich von Mental Maps ein raumrelevantes
Problem.

- Schulerlnnen haben Kenntnis von kognitiven Karten und ihrem Einsatz in der
qualitativen Sozialforschung und kdnnen Vor- & Nachteile dieser Methode
abwagen.

- Schulerlnnen entwickeln die Fahigkeit, geografisch relevante Informationen
durch Mental Maps zu gewinnen.

- Schulerlnnen erlangen die Fahigkeit, durch Mental Maps erhobene
Informationen auszuwerten.

- Schulerlnnen beurteilen und reflektieren den Prozess der

Informationsgewinnung bezw. -auswertung und konnen beurteilen, ob der

Einsatz von kognitiven Karten zielfUhrend war.”
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Thierer sieht, dass der Einsatz von Mental Maps wesentlich zur Entwicklung des
Kompetenzbereichs ,Erkenntnisgewinnung/Methoden® und ,Beurteilung/Reflexion®
beitragen kann. (vgl. Thierer 2012, S.191)

Obwohl Mental Maps oftmals auf ihre ,Verhaltenswirksamkeit kritisiert werden, da
die aufs Papier gebrachte Karte/Bild/Skizze — abhangig von den kunstlerischen
Fahigkeiten einer Person — nicht unbedingt der kognitiven Reprasentation
entsprechen muss, eignet sich die Mental Map zur Erkenntnisgewinnung im
Geografieunterricht. Der Schwerpunkt sollte jedoch nicht auf den wertenden
Vergleich der subjektiven Wahrnehmung mit dem ,objektiven Realraum® liegen,
sondern auf die Sensibilisierung auf Reflexion und Interpretation. Denn nur so
konnen Schulerlnnen verstehen, dass raumbezogene Wahrnehmungen immer eine
subjektive Konstruktion sind. Ebenso kdnnen Mental Maps als Medium, das zu einer
Kommunikation Uber den Raum fuhrt, dienen. (vgl. Thierer 2012, S.183f)

3.4. Zwischenresiimee

,Die Fahigkeit, Karten zu nutzen ist somit, insbesondere in unserer mobilen Berufs-

und Freizeitwelt, als eine Kulturtechnik zu verstehen.“ (Haubrich et. al. 1997, S.282)

Haubrich et. al (19997) bringt die Notwendigkeit des Einsatzes unterschiedlicher
Karten im Geografieunterricht auf den Punkt. Die Orientierung im Gelénde ist und
bleibt eine der wichtigsten Fahigkeiten des Menschen, um seinen Alltag adaquat
bewaltig zu kdnnen. Auch wenn viele diese Fahigkeit unbewusst wahrnehmen
beziehungsweise sogar als Selbstverstandlichkeit ansehen, ist die bewusste
Beschaftigung und Weiterentwicklung dieser Fahigkeit ein Muss, um sich in der

heutigen Zeit zurechtzufinden.

Zum Aufbau der Orientierungsfahigkeit ist die Arbeit mit Karten, seien es analoge,
digitale oder kognitive Karten, notwendig. Dabei hat die topografische Karte noch
immer die grote Bedeutung im Unterricht, auch wenn diese durch die zunehmende
Digitalisierung der Welt in naher Zukunft an die digitalen Medien abgegeben wird.
Denn immer preiswertere und handlichere Gerate kommen auf den Markt. Die

Orientierungsmaglichkeit mit Handy und Smartphone wird von Tag zu Tag besser.
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Anzumerken ist, dass es einen Unterschied macht, ob die Orientierung am kleinen
Display oder am grof3en Kartenblatt stattfindet, da unterschiedliche

Raumvorstellungen zustande kommen. (vgl. Kapitel 3.2.)

Heutzutage werden topografische Karten allerdings noch als primare
Informationsquelle bei der Orientierung in unbekannten Raumen herangezogen.
Mental Maps hingegen sind die haufigste Variante, um sich in bekannten Raumen zu
orientieren und werden schon in jungen Jahren tagtaglich benutzt. Um sich eine
Mental Map aufzubauen beziehungsweise diese immer weiter zu entwickeln und
verdichten, ist es notig, mit Karten umgehen zu konnen. Daher muss das Ziel der
Kartendidaktik sein, dass Schulerlnnen eigenstandig mit Karten, sei es analog oder
digital, umgehen koénnen. Die kompetenzorientierte Kartenarbeit ist also notwendig,

um eine Kartenlesekompetenz der Schulerlnnen zu entwickeln. (vgl. Kapitel 3.2.5.)

Da eine Karte meistens mehr Informationen erhalt als fur das Losen eines Problems
notwendig ist, ist der Prozess der selektiven Informationsaufnahme von grof3er
Bedeutung. Diese Auswahl relevanter Informationen wird durch Schemata geleitet,
die durch Informationen und Erfahrung veranderbar sind. Durch diese
Vereinfachungen ist es moglich, innerhalb von kurzer Zeit relevante Informationen
auszuwahlen, um ein mentales Gelandemodell aufzubauen. (vgl. Neisser 1979,
S.26ff)

Es ist zu erkennen, dass die kompetenzorientierte Kartenarbeit und die Arbeit mit
Mental Maps in einer wechselseitigen Beziehung stehen und die beiden Bereiche oft
nicht getrennt zu betrachten sind. Zum Beispiel ist “bezogen auf das Kartenlesen im
Realraum eine wesentliche Voraussetzung die raumliche Vorstellungs- und
Kombinationsgabe, Kenntnis der Kartenlegende, des Mal3stabs und deren

Verwendung sowie ein ausgebildetes Orientierungsvermogen” (Lindau 2012b, S.48).

Der Schulunterricht muss genau hier ansetzen und beide Themen miteinander
verbinden. Nicht umsonst wird die “Raumliche Orientierungskompetenz” durch die
deutsche Gesellschaft fur Geografie mit finf unterschiedlichen Dimensionen
beschrieben. (vgl. DGfG 2010, S.17f)
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Interessant ist, dass die Rolle der Mental Maps im Unterricht, obwohl sie spannend
sein kann, meist hintenangestellt wird. Dabei tragt die Arbeit mit Mental Maps dazu
bei, dass Schulerlnnen sich dartber klar werden, dass die Welt und ihre scheinbar
objektive Umgebung eigentlich subjektiv wahrgenommen werden und die Aufnahme
der Informationen durch Schemata geleitet wird. Dadurch kann sich nicht nur die
Moglichkeit ergeben, gegenseitiges Verstandnis fur unterschiedliche Sichtweisen der
realen Welt aufzubauen, sondern auch eine Orientierungsfahigkeit entwickeln, die
Schulerlnnen selbst steuern und weiterentwickeln kdnnen. (vgl. Nadler & Sgibnev
2016, S.170)

3.5. Unterstiitzende Orientierungsmittel

Nachdem die topografische Karte und die Mental Map als primare Orientierungsmittel
vorgestellt wurden, mochte dieses Kapitel auf die unterstitzenden
Orientierungsmittel eingehen, die die kompetenzorientierte Kartenarbeit

beziehungsweise die Schulung der Mental Maps unterstitzen kdnnen.

Denn neben der topografischen Karte und den Mental Maps im Kopf gibt es viele
weitere Mdglichkeiten sich im Gelande zu orientieren, sei es mit technischen
Hilfsmitteln, wie dem Kompass oder GPS-Gerat (vgl. Geyer & Dick 2008, S.174ff)
oder naturlichen Hilfsmitteln, wie der Sonne oder den Sternen. (vgl. Hofmann et. al.
2006, S.134ff) Oft reichen ein Stift oder eine handelsubliche, analoge Uhr und schon
ist die Himmelsrichtung bestimmt. Fur Schulerlnnen ist es besonders wichtig, neben
der Arbeit mit der Karte auch solche Orientierungsmittel kennenzulernen, da es
einerseits nicht nur eine Bereicherung des eigenen Wissens ist, sondern auch in
brenzligen (hoffentlich unwahrscheinlichen) Situationen Sicherheit geben kann.
Technische Gerate vereinfachen das Orientieren im Gelande und sind eine enorme
Hilfe im Gelande. Dennoch kdnnen sie an ihre Grenzen stoRen und sind auf dulRere
Faktoren wie Strom oder Empfang angewiesen. Naturliche Orientierungsmittel sind
zwar nicht so genau und schwieriger zu handhaben, jedoch sind sie bestandig und in
den meisten Situationen anwendbar. In den wenigsten Schulblcher der
Sekundarstufe | sind neben der Arbeit mit dem Kompass noch weitere

Orientierungsmaglichkeiten im Gelande angegeben. Das Schulbuch Durchblick 1
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spricht zum Beispiel nur die Moosbewachsung auf den Baumen an, geht jedoch nicht
weiter darauf ein. Um sich dennoch Inputs fur die Umsetzung von verschiedenen
Orientierungsmaglichkeiten im Unterricht holen, lohnt sich ein Blick in die diversen
Fachzeitschriften fir den Geografie- und Wirtschaftskundeunterricht. Beispielsweise
stellt Linke (1997, S. 36ff) in ,Geografie und Schule Heft 108/1997¢ einige Ubungen
zur Kompassarbeit vor. Fraedrich (2005, S.4ff) gibt in der Zeitschrift ,geographie
heute Heft 231/232°, einige Beispiele zur Orientierungsmoglichkeit mit Sonne und
Sternen. Eine etwas altere Literatur aber dennoch mit einigen interessanten
Unterrichtsmethoden und konkreten Beispielen zum Thema Orientierung im Gelande
versehen ist das Buch ,Karte und Natur® von Hasitschka et. al (0.J.). Sie stellen
,neue Formen des Kartenlesens und Orientierens vor“ (Hasitschka et. al 0.J., S.7).
Dabei wir die topografische Karte als primares Hilfsmittel herangezogen und mit
weiteren Orientierungsmaoglichkeiten verknupft. VerknUpft wird das mit den

unterschiedlichen Orientierungs- und Gelandespielen.
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4. Orientierung in Bezug auf unterschiedliche
Fortbewegungsarten

Im folgenden Kapitel werden drei unterschiedliche Fortbewegungsarten, bei denen
die Orientierung im Gelande eine grolde Bedeutung hat, vorgestellt. Diese drei
Fortbewegungsarten sind der Orientierungslauf, das Mountainbiken und das
Bergsteigen. Es wurden diese drei Fortbewegungsarten ausgewahlt, einerseits well
die Durchfihrung dieser ohne eine ausreichend gute Orientierung im Gelande nicht
moglich ist, andererseits, weil alle drei Fortbewegungsarten perfekt im
Schulunterricht eingesetzt werden kdnnen. Sie bieten eine gute Abwechslung zum
Schulalltag im Klassenraum und kénnen auch facherubergreifend eingesetzt werden.
In Anlehnung an das Framework dieser Arbeit sollen bei jeder Fortbewegungsart die
Verknupfungen zwischen kartografischen Inhalten und fachdidaktischen Methoden
aufgezeigt werden. Ausreichende Vorbereitung im Unterricht gewahrleistet eine

erfolgreiche Durchfihrung dieser Unterrichtsvarianten.

Es wird daher zuerst Bezug auf die unterschiedlichen Geschwindigkeiten der
einzelnen Fortbewegungsarten im Rahmen der Orientierung genommen. Dann wird
versucht, aufzuzeigen, welche Unterschiede sich bei der Orientierung durch die
Veranderung der Geschwindigkeiten bei den einzelnen Sportarten ergeben. Hier wird
durch die Mental Maps Bezug auf die dritte wissenschaftliche Disziplin, die
Wahrnehmungspsychologie, genommen, die die Orientierung im Gelande
beeinflusst. Danach werden die Einsatzmaoglichkeiten der Fortbewegungsarten im
Rahmen des Schulunterrichts behandelt. Zum Schluss wird noch im Detail auf die

einzelnen Fortbewegungsarten eingegangen.

4.1. Unterschiedliche Geschwindigkeiten im Rahmen der Orientierung

Unterschiedliche Fortbewegungsarten bringen unterschiedliche
Fortbewegungsgeschwindigkeiten mit sich. Bewegt man sich beim Bergwandern
eher langsamer, kann man beim Mountainbiken Geschwindigkeiten von rund 50 km/h
erreichen. Aber nicht nur durch die unterschiedlichen Geschwindigkeiten, sondern
auch durch die unterschiedliche Zielsetzung der vorgestellten Fortbewegungsarten

(Orientierungslauf, Mountainbiken und Bergwandern) unterscheidet sich die Art der
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Orientierung. Beim Orientierungslauf ist es beispielsweise wichtig, genaue Details
von einer topografischen Karte ablesen zu kénnen und sich diese auch zu merken.
Man verwendet deswegen eine sehr grollmalstabige Karte, die viele Details enthalt.
Beim Bergsteigen liegt der Fokus eher auf dem Erkennen von Gelandeformen und
den damit verbundenen Anspriichen des Weges. Daher reicht hier meist eine Karte
im Mafstab 1:25.000 oder 1:50.000, je nachdem wie grol3 das Gebiet ist, das man
abdecken mdchte. Den grofdten Unterschied gibt es zum Mountainbiken, hier ist es
aufgrund der erhdhten Geschwindigkeit und somit den grolieren Wegen/Gebieten,
die abgedeckt werden, wichtig, sich ein ungefahres Bild vom Gelande zu machen
und sich nur grobe Gelandeformen beziehungsweise markante Punkte zu merken.
Fur Details ist hier wenig Platz. Daher werden beim Mountainbiken meist Karten im
Mafstab 1:50.000 verwendet.

Festzuhalten ist, dass bei allen drei Fortbewegungsarten und den damit verbunden
Geschwindigkeiten eine gut ausgepragte Mental Map und der richtige Einsatz dieser
von groflRer Bedeutung und extrem hilfreich sein kdnnen. Beim Orientierungslauf
verwendet man sehr grolmalfistabige Karten, da Details sehr wichtig sind. Aus
diesem Grund ist auch die Mental Map eher auf Details ausgerichtet. Zuerst kommt
es zu einer Groborientierung, bei der man sich an bekannten Punkten und Leitlinien
anhalt und die Geschwindigkeit hochhalt. Diese Groborientierung wird massiv durch
die Vorstellungen im Kopf beeinflusst und beeinflusst die mdégliche Geschwindigkeit
der Fortbewegung. Gerade beim Orientierungslauf kommt man an einem Punkt ofter
vorbei und merkt sich die Details. Bei der Feinorientierung wird die Mental Map durch
die Karte unterstitzt, da nicht jedes Detail auf der Karte sofort in die Mental Map
ubertragen werden kann. Hier verringert sich die Geschwindigkeit, um das Karten
lesen gewahrleisten zu kdnnen. Da beim Orientierungslauf der Raum eher eng
gefasst ist, wird auch die Mental Map eher klein sein, wodurch mehr Platz fur Details
ist. (vgl. Kapitel 4.4.)

Beim Bergwandern andert sich die Mental Map dementsprechend, dass der Fokus
nicht mehr auf Details liegt, sondern meist auf Gelandeformen und weiter entfernten
markanten Punkten. Man orientiert sich an Bachen, Flissen, Bergspitzen, Taler oder
Rucken. Die Mental Map wird vorab durch die Karte erstellt und man orientiert sich

dann an den markanten Punkten. Da meist groRere Rdume durch das Bergwandern
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erschlossen werden, wird auch die Mental Map groRer, sie ist nicht so sehr mit
Details verdichtet, wie sie es beim Orientierungslauf ist. Von Vorteil ist hier die
niedrige Geschwindigkeit, die beim Bergsteigen verwendet wird. Selbst wenn die
Mental Map einmal nicht ausreicht und die Karte zur Orientierung herangezogen
werden muss, ist das kein Problem. Die Geschwindigkeit ist so gering, dass man die

Karte selbst im Gehen verwenden kann. (vgl. Kapitel 4.3.)

Die markanteste Anderung der Mental Map findet bei der Fortbewegungsart des
Mountainbikens statt. Denn hier werden grof3ere Distanzen und héhere
Geschwindigkeiten erreicht. AuRerdem befinden sich Mountainbiker hauptsachlich
auf befestigten Pfade beziehungsweise Wegen und bendtigen keine
gelandebezogenen Details in ihrer Mental Map. Fur das Mountainbiken ist es wichtig,
dass die Mental Map Auffangpunkte enthalt, die ein falsches Abbiegen und somit ein
Verirren verhindern. Aus der Karte merkt man sich nur das Wichtigste und versucht,
die Distanzen richtig einzuschatzen. Gerade beim Mountainbiken ist der Einsatz der
Mental Maps relevant, da man wahrend des Fahrens nicht auf die Karte schauen
kann. Die hohe Geschwindigkeit ist also ein ausschlaggebender Faktor. (vgl. Kapitel
45.)

Anhand dieser drei Fortbewegungsarten ist gut zu erkennen, dass eine Mental Map
wichtig fur eine gute Orientierungsfahigkeit im Gelande ist und sich an die
unterschiedlichen Geschwindigkeiten anpassen muss. Je nach
Fortbewegungsgeschwindigkeit und der damit erschlossenen GroRe des Raumes

andert sich die Mental Map in ihrer Form und Verdichtung.

4.2. Einsatzmoglichkeiten im Rahmen des Schulunterrichts

Die drei Fortbewegungsarten Bergsteigen, Orientierungslauf und Mountainbiken

wurden deswegen ausgewahlt, da sie alle drei einfach und ohne viel Aufwand in den
Schulalltag integriert werden kdnnen. Wichtig ist vor allem, dass alle drei Sportarten
eine gute Moglichkeit bieten, den Schulunterricht nach drauf3en zu verlegen und mit
anderen Fachern zu verbinden. Das Bergsteigen beispielsweise fordert nicht nur die

korperliche Fitness der Schulerlnnen, sondern kann auch viele Inhalte aus den
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Bereichen Geografie und Wirtschaftskunde, Biologie, Physik oder Geschichte

spielerisch und in Bewegung vermittelt.

Gerade Schulen, die Uber keine eigenen Sportstatten verfigen, kdnnen den
Orientierungslauf, das Bergwandern oder das Mountainbiken nutzen, um sich zu

bewegen und den Unterricht aus der Schule raus verlegen.

In der Literatur findet man einige konkrete Beispiele, wie die drei Sportarten im
Unterricht einsetzen kann und vor allem auch, wie man sie mit dem Thema
Orientierung im Gelande verbinden kann. In den Kapiteln der einzelnen Sportarten
wird im Detail auf unterschiedliche Literaturbeispiele eingegangen, hier noch ein paar

Beispiele und Anregungen vorab.

Kreft (1998, S.23) beschreibt beispielsweise schon in den 90er Jahren die vielfaltigen
Einsatzmadglichkeiten des Orientierungslaufs, wie zum Beispiel in der Sportstunde,
bei einem Wandertag oder im Zuge eines fachertubergreifenden Unterrichts.
Hasitschka et. al. (0.J., S.19ff) geben fur den Orientierungslauf nicht nur konkrete
Umsetzungsbeispiele und Hilfen an, sondern fihren auch gleich die theoretischen

Hinweise und das Kartenmaterial mit an. (vgl. Kapitel 4.4.2.)

Fur die Sportart Mountainbiken veroffentlichte Sitte (1997, S.38ff) einen Artikel in der
Fachzeitschrift ,GW-Unterricht” mit einem anschaulichen Beispiel fur die siebte und
neunte Schulstufe, wie man die Orientierung im Gelande um Zuge dessen schulen
kann. (vgl. Kapitel 4.5.2.)

Man sieht schon jetzt, es gibt unzahlige Moéglichkeiten, die Orientierung im Gelande
durch einen Orientierungslauf, eine Bergwanderung oder eine Mountainbike-Runde
im Zuge des Schulunterrichts umzusetzen. Mittlerweile gibt es auch schon
ausreichend Literatur, an die man sich halten kann und die man zur Planung eines

Unterrichts auRerhalb der Schule heranziehen kann.

In den folgenden Kapiteln werden nun die einzelnen Fortbewegungsarten vorgestellt
und noch detaillierte Orientierungsmadglichkeiten und Moglichkeiten zur Umsetzung in

der Schule angeflhrt.
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4.3. Bergsteigen/Bergwandern

Eine Wanderung auf den Berg ist in der Schule mindestens einmal ein fixer
Bestandteil, jedoch wird diese Wanderung meist nicht genutzt, um die Orientierung
im Gelande zu schulen. Dabei ist das Wandern gerade flr eine grol3e Gruppe gut

geeignet und bendtigt kaum weitere Hilfsmittel.

Bergsteigen beziehungsweise Bergwandern ist, obwohl leicht zuganglich, eigentlich
eine sehr junge Sportart. Als Geburtsstunde des Bergsteigens gilt das Jahr 1336, als
der italienische Dichter Francesco Petrarca den Mount Ventoux bestieg. Andere
Aufzeichnungen sagen, dass die Geburtsstunde des Bergsteigens schon 130 n.Chr.
war, als Hadna den Atna bestieg, um den Sonnenaufgang zu bewundern. (vgl.
Amstadtner 1996, S.22) Doch erst im 19. Jahrhundert begann der Bergsport so
richtig, es entstand der Beruf des Bergflhrers. Vorreiter im deutschsprachigen Raum
waren hier der Deutsch-Osterreichische Alpenverein, gegriindet 1874 und ab 1945
geteilt in den Deutschen und Osterreichischen Alpenverein, und die Naturfreunde,
gegriindet im Jahr 1895. (vgl. Amstadtner 1996, S.21) Der Osterreichische
Alpenverein ist auch heute noch der Herausgeber der Alpenvereinskarten.

Immer mehr Menschen wollen die hochsten und gréf3ten Gipfel erklimmen und sich
so neue Ziele setzen. (vgl. Stuckl & Sojer 2014, S. 9ff) Heute versteht man unter
.Bergsteigen“ schon langst nicht mehr reines ,Spazierengehen oder ,Wir genielen
halt die Natur®. Vielmehr dient das Bergsteigen als neuer, trendiger Freizeitsport, der
durch die leicht erschwingliche und qualitativ hochwertige Ausristung auch fur die
breite Masse einfach zuganglich ist. (vgl. Perwitschky 2008, S.9; Stuckl & Sojer 2014,
S.20)

Das Bergsteigen unterscheidet sich vom Bergwandern nur durch das Geléande und
steht in einem flieBenden Ubergang. Beide werden dadurch charakterisiert, dass es
bergauf und bergab geht. Solange der Weg nicht zu steil und gleichférmig ist, spricht
man von Bergwandern, wird der Weg steiler und das Gelande ungleichférmig, dann
geht man Uber zu Bergsteigen. (vgl. Perwitschky 2008, S.65) Das Ziel beim
Bergsteigen ist meist das Erreichen eines Gipfels oder die Uberquerung einer
Gebirgskette. (vgl. Stickl & Sojer 2014, S.12)
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4.3.1. Orientierungsméglichkeiten beim Bergsteigen

Gerade beim Bewegen im Gebirge oder Hochgebirge, wo wenig Menschen sind und
der Handyempfang oftmals nicht vorhanden ist, ist eine gute Vorbereitung notwendig.
Neben der Routenplanung ist es wichtig, sich Gber die allgemeinen Gegebenheiten
zu informieren (Wetterlage, Gebiet, Hohenlage, bendtigte Ausristung, Zeit, ecetera).
(vgl. Stickl & Sojer 2014, S.41)

Sowohl fur die Routenplanung als auch fur die Orientierung vor Ort ist eine
topographische Karte mit groRem Malstab von Vorteil, da nur hier die notwendigen
Details erkennbar sind. In Osterreich werden fiir das Bergsteigen meist die OK25-
oder die Alpenvereinskarte verwendet. Das wichtigste Detail auf der topografischen
Karte fur den Bergsteiger: die Hohenlinien. Denn nur sie geben Auskunft Uber die
Steilheit der Route und die damit bendtigte Zeit. (vgl. Perwitschky 2008, S.41)

Neben der topografischen Karte leistet dem Bergsteiger — wie auch schon dem
Orientierungslaufer — der Kompass gute Dienste. Er hilft, die Karte einzunorden,
unbekannte Punkte im Gelande durch Karte und Kompass zu bestimmen und einen
bekannten Punkt auf der Karte im Gelande zu suchen. Nicht nur der Kompass,
sondern auch der Hohenmesser ist (wie schon in Kapitel 4.2. erwahnt) ein wichtiges
Instrument zur Orientierung beim Bergsteigen, da er durch die Messung des
Luftdrucks die Hohenmeter angibt und so relevant fur die Standortbestimmung und
Kontrolle der Route ist. (vgl. Stuckl & Sojer 2014, S.46f)

Weitere wichtige Orientierungsmaoglichkeiten beim Bergsteigen sind
Wegmarkierungen und Panoramakarten. Panoramakarten zeigen einen schragen
Blickwinkel auf das Gelande und erleichtern dem/der Betrachterln, sich das Gelande
und die Route bildlich vorzustellen. (vgl. Perwitschky 2008, S.41f)

56



4.3.2. didaktische Hinweise zur Umsetzung

Das Bergsteigen beziehungsweise Bergwandern ist eine gute Mdglichkeit, den
Unterricht mit der Klasse nach drauf3en zu verlegen. Denn beim Bergsteigen wird
nicht nur die kdrperliche Fitness der Schulerinnen gefordert, es kdnnen auch viele
Inhalte aus den Bereichen Geografie und Wirtschaftskunde, Biologie, Physik oder
Geschichte spielerisch und in Bewegung vermittelt werden. Dennoch sollte man,
wenn man mit einer Schulgruppe im Gelande unterwegs ist, einige Dinge beachten,
um die Sicherheit der Schulerlnnen niemals zu gefahrden. Nicht nur eine
ausreichende Routenplanung ist wichtig, man sollte sich auch Gber die allgemeinen
Gegebenheiten informieren (Wetterlage, Gebiet, Hohenlage, bendtigte Ausrustung,
Zeit, etc.). (vgl. Stuckl & Sojer 2014, S.41) Wenn man sich im Hochgebirge befindet,
kann das Wetter sehr schnell umschlagen, daher ist es unbedingt notwendig, eine
Notfallausristung bei sich zu tragen (Erste Hilfe Paket, Biwak, Schlafsack). Mit
Schulklassen ist es empfehlenswert, auf den ausgeschilderten Pfaden zu bleiben, die
Wege nicht zu verlassen und die Distanzen zu einer nachstgelegenen Hutte zu

minimieren.

4.4. Orientierungslauf

In vielen Schulen in Osterreich ist der Orientierungslauf bereits Bestandteil des
Unterrichts, sei es im Sportunterricht fachertbergreifend mit dem Geografie- und
Wirtschaftskundeunterricht oder als unverbindliche Ubung. Die Schiilerinnen lernen
durch diese Fortbewegungsart spielerisch das Orientieren im Gelande. Der
Orientierungslauf wird in Fachkreisen oft auch ,Jogging mit Képfchen® genannt, da

man bei dieser Sportart sowohl den Koérper als auch den Geist bendtigt.

Der Osterreichische Fachverband fiir Orientierungslauf (2000) beschreibt die Sportart
»Orientierungslauf* folgendermalien:
»oie besteht, wie die Abklrzung "OL" schon zeigt, aus zwei Komponenten:
- O ist der kognitive Teil, das Orientieren, das Planen von und Entscheiden
uber Routenalternativen usw.
- L ist der physische Teil, das Laufen, die Kondition und Geschicklichkeit im

unwegsamen Gelande.”
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Durch die Kombination dieser beiden Faktoren ist der Orientierungslauf ideal fur den
Schul- & Freizeitsport, aber auch fir den Leistungssport geeignet. Denn beide
Komponenten stehen in einer Wechselbeziehung zueinander und wer nicht beide
Komponenten beherrscht, hat keine guten Chancen bei einem Orientierungslauf.
(vgl. OFOL 2000)

1897 fand der erste Orientierungslauf in Norwegen statt, heutzutage hat der
Internationale Verband fur Orientierungslauf (International Orienteering Federation —
IOF gegrundet 1961 in Kopenhagen) mehr als 79 Mitgliedsverbande und ist vom
Internationalen Olympischen Komitee als anerkannte Sportart eingetragen. (vgl.
OFOL 2000) Die ersten Europameisterschaften fanden 1962, die ersten
Weltmeisterschaften in Finnland 1966 statt. (vgl. Linke 1998, S.208) In Osterreich
gab es die ersten Osterreichischen Meisterschaften im Orientierungslauf 1969 in
Pinkafeld, ausgetragen durch den Heeressportverein Pinkafeld. Am selben Ort
fanden 1974 auch die Orientierungslauf-Weltmeisterschaften statt, ein Meilenstein fur
den Orientierungslauf in Osterreich. (vgl. Fasching 2011, S.127f) Heute werden
zahlreiche internationale und nationale Wettkdmpfe ausgetragen. Mittlerweile gibt es
auch schon einige Varianten zum klassischen Orientierungslauf wie Mountainbike
Orienteering oder Ski-Orientierungslauf. (vgl. OFOL 2000)

Der Orientierungslauf ist ein Wettlauf im Gelande, bei dem Kontrollpunkte (auch
Posten genannt) mit Hilfe einer Karte und eines Kompasses so schnell wie mdglich in
der richtigen Reihenfolge gefunden werden missen, um dann ins Ziel laufen zu
konnen. Dabei ist die optimale Routenwahl zwischen den Posten oft
ausschlaggebend fur Sieg oder Niederlage. Die Posten sind mit Postenflaggen
markiert, an denen eine elektrische oder mechanische Markierungsvorrichtung
befestigt ist. Die genauen Standorte der Posten sind auf einer speziellen
Orientierungslauf-Karte, kurz OL-Karte, eingezeichnet. (vgl. Kaufmann 2001, S.83;
OFOL 2000; Fasching 2011, S.128f) Um kontrollieren zu kénnen, ob wirklich alle
Posten abgelaufen wurden, gibt es entweder Laufkarten (zum Abstempeln bei den
mechanischen Posten) oder die Lauferlnnen erhalten elektronische Chips, die sie an

die elektronischen Posten halten kénnen. (vgl. Hnilica & Hnilica 2001, S.8)
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Die Idealroute muss sich jede/r Lauferln selbststandig planen und auch finden
beziehungsweise einhalten. Das macht fur viele die Faszination im Orientierungslauf

aus.

4.4.1. Orientierungsméglichkeiten - Die Orientierungslauf-Karte

Die Orientierungslauf-Karte, kurz OL-Karte, ist wie beim Wandern das wichtigste
Hilfsmittel zur Orientierung. (vgl. Linke 2012, S.208) Sie ist bei den sogenannten
»oportkarten® einzuordnen. Dabei handelt es sich um eine Landkarte, die fur eine
spezielle Sportart extra erstellt wird. In Osterreich ist das Erstellen von Sportkarten
eine alte Tradition. Die ersten Sportkarten waren die Alpenvereinskarten fir den

Berg- und Schneesport, die seit 1865 erstellt werden. (vgl. Fasching 2011, S.126)

Die ersten OL-Karten entstanden in Osterreich nach 1960 im Raum Wien und im
Nordburgenland, sie waren jedoch zunachst nur Vergro3erungen einzelner
Kartenelemente aus den Osterreichischen Karten 1:50.000 auf den MaRstab
1:25.000. Sechs Jahre spater entstand die erste freihandgezeichnete, gedruckte
Farbkarte im Maldstab 1:25.000 (Abbildung 7). Professionell hergestellt wurden OL-
Karten erst ab dem Jahr 1974. (vgl. Fasching 2011, S.125ff) OL-Karten kann man
beispielsweise tiber den Osterreichischen Fachverband fir Orientierungslauf
beziehungsweise die dazugehdrigen Landesverbande erwerben. Fir OL-Karten
innerhalb Wiens kann man sich direkt an den Wiener Orientierungslaufverband oder
an den OLC Wienerwald wenden. Moéchte man auf eine richtige OL-Karte verzichten,
reicht meist auch ein Screenshot oder eine Kopie einer Karte im Mal3stab 1:25000.
Dabei sollte man aber auf die Urheberrechte achten, meist reicht die Angabe der

Quelle auf dem Druck.
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Abb. 7: erste Orientierungslaufkarte in Osterreich (Fasching 2011, S.127)

Unterschiede OL-Karte vs. OK50-Karte

Die OL-Karte unterscheidet sich von topographischen Karten (siehe Kapitel 3.2.). Die
Mafstabe der Karten sind nach der IOF-Regel zwischen 1:10.00 und 1:15.000 (bei
Sprintbewerben auch bis zu 1.300), also viel reichhaltiger als topographische Karten,
die meist einen Mal3stab von 1:25.000 oder 1:50.000 aufweisen. OL-Karten weisen
nicht nur eine hohe Genauigkeit auf (zum Beispiel werden Felsen in der Grol3e von
nur einem Meter dargestellt), sondern legen vor allem viel Wert auf eine gute
Lesbarkeit in der Darstellung der Belaufbarkeit des Gelandes. Aus diesem Grund gibt
es eigene von IOF erstellte Signaturen fur OL-Karten. (vgl. Linke 2012, S.208f;
Fasching 2011, S.128)

Die folgende Tabelle 3 soll die einzelnen Unterschiede beziehungsweise

Gemeinsamkeiten der OL-Karte im Gegensatz zur OK50 des Bundesamtes fiir Eich-

und Vermessungswesen (BEV) in Osterreich aufzeigen und miteinander vergleichen.
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OL-Karte OK 50
Mal3stab 1:10.000 1:50.000
Aquidistanz 5m 20m
Wald: weily, Freiland: gelb, ) )
Wald: grun, Freiland: Farblos,
Grobe Dickicht: hell- bis dunkelgrin, . .
. Wanderwege: grine Linien,
Farbunterschiede | Wege: schwarz (Linien), Strale:
Stralle: gelb
hellbraun
Viel detaillierter, Fokus wird auf
Merkmale in der Realitat gelegt
(Visuell erkennbare
Gegenstande, Elemente und _ o
) Weniger detailliert,
Hindernisse), z.B. Felsen,
Fokus wird auf
Baume, Zaun, Loch, Graben, ... S
) ~ochriftorientierung” gelegt.
+ Information bzgl. Der ) . .
Signaturen ) ) Ortsbezeichnungen; H6henlinien
Passierbarkeit. ) _
und Héhenpunkte mit
Hohenlinien vorhanden
] ) Hohenangabe.
(=Erkennbarkeit des Gelandes),
jedoch keine Hohenangabe.
Keine Schriftinformation
vorhanden.
Topographisches
Grundkartenwerk in Osterreich,
vielfaltiger Einsatz (z.B.
Einsatz Speziell fur Orientierungslauf Wandern, Bergsteigen, Skitouren
gehen, Mountainbiken,
Schulausflige, etc.)
Wiener Orientierungslaufverband | Bundesamt fur Eich- und
Hersteller (WOLV) Vermessungswesen (BEV)
Orientierung Nord Nord

Tab. 3: Unterschiede OL-Karte zur OK50 (eigene Darstellung in Anlehnung an OL-Karte: OLC
Wienerwald (0.J.): http.//olc-wienerwald.at/?p=karten abgerufen am 29.1.17; OK 50: BEV (2017))
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Kartenlese-Technik der OL-Karte

Wichtig beim Orientierungslauf ist, niemals den Kontakt zur Karte als auch zum
Gelande zu verlieren. Die Karte wird moglichst klein gefaltet und mit einer Hand
gehalten, der Daumen zeigt dabei immer auf den nachsten Posten. Die grol3e
Schwierigkeit besteht hierbei, die Hand mdglichst ruhig zu halten, um die Karte im
Laufen lesen zu kénnen. In der anderen Hand wird der Kompass gehalten. Das
grol3e Geheimnis eines guten Orientierungslaufers ist sowohl mit der Karte als auch
mit dem Kompass zu arbeiten und nicht auf ein Hilfsmittel zu verzichten. (vgl.
Kaufmann 2001, S.85; Holloway & Mumme 1987, S.34)

Die Karte wird zuerst mit Hilfe des Kompasses eingenordet, nur sehr geubte
Orientierungslaufer schaffen es mit der Karte in Laufrichtung ans Ziel zu kommen. Ist
die Karte eingenordet, kann man sich anhand von markanten Punkten und der
richtigen Himmelsrichtung dem Posten nur mit Hilfe einer Groborientierung néhern.
Erst wenn man knapp vor dem Posten ist, lohnt sich der genaue Blick auf die Karte.
(vgl. Kaufmann 2001, S.86ff)

Doch wie oft soll ich nun auf die Karte sehen? Das ist individuell ganz verschieden.
Es gibt jedoch einige Mdglichkeit um die Anzahl der Blicke zu verringern: (vgl.
Kaufmann 2001, S.88)

1. Einsatz des Kompasses: Hat man die Laufrichtung festgelegt, kann man sich
bei einfachem Gelande an den Kompass halten und die Laufrichtung durch
diesen kontrollieren.

2. Schritte zahlen: Weil® man wie viele Schritte man fur eine gewisse Strecke
braucht, kann man die Lange der Strecke von der Karte einmal ablesen und
dann zahlen. Diese Methode sollte jedoch ein paar Mal vor dem Wettkampf
erprobt werden.

3. Distanzblick: Durch langeres Uben kann man lernen, Distanzen auch ohne

Schritte zahlen einzuschatzen.
Die Routenplanung und richtige Verwendung von Karte und Kompass beim

Orientierungslauf beschreiben auch Holloway & Mumme (1987, S.38f) als essentielle

Fertigkeiten flr die erfolgreiche Absolvierung eines Orientierungslaufs. Wichtigster
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Tipp: Die Route zum nachsten Posten nicht direkt beim bereits gefundenen Posten
suchen, sondern ein paar Meter weiter weg, um nachfolgenden Laufern den Posten

nicht direkt zu prasentieren.

4.4.2. Didaktische Hinweise zur Umsetzung

Der Orientierungslauf lasst sich ohne groRe Aufwande gut in den Schulalltag
integrieren, sei es im Geografie- und Wirtschaftskunde- oder Sportunterricht. Nicht
nur das, er bietet sogar Schulen ohne eigenen Sportstatten die Moglichkeit, sich
drauf3en zu bewegen und Unterricht auRerhalb des Schulgelandes durchzufihren.
Schon Kreft (1998, S.23) beschreibt in den 90er Jahren die vielfaltigen
Einsatzmaglichkeiten des Orientierungslaufs wie zum Beispiel in der Sportstunde, bei

einem Wandertag oder im Zuge eines facherubergreifenden Unterrichts.

In der Bachelorarbeit von Kaiser (2017, S.95ff) sind einige interessante Beispiele und
vorbereitende Ubungen fiir den Orientierungslauf zu finden. Sie setzt dabei auf die
spielerische Komponente und versucht durch das Prinzip des ,vom Bekannten ins
Unbekannte® die Orientierungsfahigkeit der Schilerlnnen zu schulen. Sie startet mit
dem Orientierungslauf im Turnsaal und ubt dort einige verschiedene Varianten des

Orientierungslaufs. Erst dann geht sie mit der Klasse nach drauf3en.

Eine weitere empfehlenswerte Literatur zur Umsetzung des Orientierungslaufs im
Unterricht ist das Buch von Hasitschka et. al. (0.J., S.19ff), die nicht nur konkrete
Umsetzungsbeispiele und Hilfen geben, sondern auch gleich die theoretischen

Hinweise und Kartenmaterial mitanfihren.

Da beim Orientierungslauf nicht nur das Laufen an sich der wichtige Faktor ist,
sondern durch das Orientieren und das Auffinden der Idealroute zu den auf der Karte
eingezeichneten Posten ein entscheidender Faktor hinzukommt, werden auch
Schulerlnnen motiviert, die ungern laufen/Sport machen. Das Auffinden der Posten
fuhrt zu Erfolgserlebnissen und eréffnet Chancen fur weniger sportliche Menschen.
Gleichzeitig wird die Koordination gefordert, da es sich nicht um eine
Sportplatzlaufbahn, sondern um unebenes Gelande handelt. Hier ist jedoch auf die

Gefahrdung bei Ubermiidung zu achten. Der Orientierungslauf kann auch fiir jlingere
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Schulerlnnen durchgefuhrt werden, indem die Laufstrecke markiert wird und der
Faktor Orientierung/Kartenarbeit durch das Eintragen der Posten an der richtigen
Stelle auf der Karte fur einen Sieg notwendig ist. (vgl. Kaufmann 2012, S.84ff; vgl.
Linke 1998, S.208ff)

Weitere vorbereitende Ubungen im Schulunterricht werden zum Beispiel auch von
Linke (2012, S.213f) sehr gut beschrieben:
- Umsetzen geschatzter Entfernungen in Schrittzahlen und Vergleich mit den
tatsachlichen Schrittzahlen
- Streckenbeschreibungen als Ubungen im Kartenlesen
- Uberlegungen zur Streckenwahl nach drei Gesichtspunkten: sicheres Finden,
Schnelligkeit, sinnvoller Einsatz der Krafte
- Karte selbst aufnehmen, zeichnen, um den Blick fur das Gelande und das

Verstandnis der fertigen Karten zu scharfen

Eine weitere Variante findet man unter anderen auch bei Sitte Ch. (1989), wo er
anhand der Kartenarbeit auch zu einer verbalen Beschreibung des zurtckgelegten
Weges auffordert, beziehungsweise auf dem hier zitierten Online-Arbeitsblatt
Orientierungspunkte anhand von Stral3entafeln einfordert. (vgl. Sitte, Ch. 1998,
S.47ff)

Beachtet man als Lehrperson diese wichtigen didaktischen Aspekte zur Umsetzung
und erarbeitet mit den Schulerlnnen gemeinsam Schritt flr Schritt den
Orientierungslauf durch passende, vorbereitende Ubungen, dann eignet sich diese

Sportart perfekt, um die Orientierung im Gelande spielerisch zu schulen.

4.5. Mountainbiken

,Die Erfolgsgeschichte des Mountainbikes begann bereits Ende der 1970er-Jahre in
den USA* (Head & Laar 2016, S.7). Heute ist Mountainbiken eine etablierte und
facettenreiche Breitensportart. Das zeigt nicht nur die beeindruckende Zahl von
160.000 Mountainbiker, die im Jahr 2011 die Alpen Uberquerten, sondern auch die
grol3e Zahl an Hobbymountainbikern, die jeden Tag ihr Rad bewegen. (vgl. Head &

Laar 2016, S.43) In der Schule ist das Mountainbiken noch nicht so etabliert, da es
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aufgrund der notwendigen kleineren Gruppengrof3en und der Anschaffung von Rader
schwierig umzusetzen ist. Dennoch eignet sich auch das Mountainbiken ideal um die
Orientierung im Gelande zu schulen, vor allem die Schulung der Mental Maps

profitiert von dieser Fortbewegungsart enorm.

4.5.1. Orientierungsmaéglichkeiten beim Mountainbiken

Da sich Mountainbiker hauptsachlich auf StralRen, Wegen und Pfaden bewegen, ist
das Navigieren im freien Gelande fast nicht notwendig. Dennoch macht es Sinn, sich
schnell und sicher im Gelande orientieren zu kénnen, damit der Ankunft im Ziel nichts
im Wege steht. (vgl. Head & Laar 2016, S.63)

Fur die Orientierung beim Mountainbiken eignen sich topografischen Karten im
Maldstab 1:25 000, 1:50 000 beziehungsweise sogar Karten mit dem Mal3stab 1:100
000, je nachdem, wie schwierig und lange man seine Tour planen mdéchte. In der
Literatur werden Karten mit dem Mafstab 1:50 000 als die am geeignetsten Karten
genannt, da bei diesen Karten ein guter Kompromiss zwischen Detailgenauigkeit und
GebietsgrolRe stattfindet. Wichtig bei der Detailgenauigkeit ist fur den Mountainbiker
der Abstand der HOhenlinie, da nur so das Geléande ausreichend aus der Karte
erkannt werden kann. (vgl. Head & Laar 2016, S.54) Karten fur das Mountainbiken
kann man sich einerseits direkt beim Bundesamt fur Eich- & Vermessungswesen
bestellen, diese sind aber meist sehr teuer. Eine kostengunstigere Variante bieten
die Fremdenverkehrsverbande, die mittlerweile gro3e Gebiete mit ihren Karten

abgedeckt haben. Eine weitere Alternative bieten einfache Stral3enkarten.

Ein weiteres wichtiges Hilfsmittel bei der Orientierung mit dem Mountainbike ist das
GPS-Gerat. Im Gegensatz zum Orientierungslauf und Bergsteigen wird der Kompass
als Hilfsmittel so gut wie gar nicht eingesetzt. Das GPS-Geréat erleichtert die
Orientierung immens, jedoch sollte man sich nicht auf eine Abhangigkeit von diesem
Gerats einlassen, da mit Ausfallen oder einer etwaigen Wegsperrung gerechnet
werden muss. (vgl. Head & Laar 2016, S.54) Weitere wichtige Mdglichkeiten, sich zu

orientieren, sind Markierungen an den Pfaden und andere Mountainbiker.
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Da beim Mountainbiken extreme Geschwindigkeitsunterschiede keine Seltenheit
sind, verzerren sich das Entfernungsgefihl und das Gefuhl, welche
Hohenunterschiede man schon absolviert hat. In unubersichtlichem Gelande kann es
passieren, dass man Abzweigungen oder sonstige wichtige Informationen schnell
ubersieht. Daher ist es wichtig, die Entfernungen und Richtungen regelmaliig zu
kontrollieren (zum Beispiel durch ein GPS-Gerat) und Leitlinien beziehungsweise
Auffangpunkte zu nutzen. Die Herausforderung beim Mountainbiken ist, beim Fahren
aufgrund der Gefahrlichkeit durch Geschwindigkeit und unebenen Weg nicht standig
Informationen aus der Karte nehmen zu kénnen. Oftmalige Orientierungspausen sind
auch hinderlich, da man so wertvolle Zeit verliert. Wichtig ist daher, sich in den
Pausen nur das Wesentlichste aus der Karte zu merken und den nachsten
Streckenabschnitt genau zu scannen. Diese vereinfachte Aufnahme von
Informationen aus der Karte Iasst sich leicht Uben. Wichtige Merkmale sind:
Hauptrichtung, Leitlinien (zum Beispiele Bache und Taler), Auffangpunkte (Punkte,
wo sich die Orientierung andern) und markante Punkte. (vgl. Head & Laar 2016,
S.68)

4.5.2. didaktische Hinweise zur Umsetzung

Mit einer Schulklasse Mountainbiken zu gehen, ist sicherlich eine gute Moglichkeit,
die Orientierung im Gelande zu schulen und Abwechslung in den Unterricht zu
bringen. Geeignet erscheint hier ein facherubergreifender Unterricht der beiden
Facher ,Bewegung und Sport“ und ,Geografie und Wirtschaftskunde®. Da beim
Mountainbiken jedoch hohe Geschwindigkeiten erreicht werden kénnen und die
Sportart in einer Gruppe nicht ungefahrlich ist, sollte man sich vorab Uber einige
wichtige Aspekte zur Umsetzung informieren. Hat man keine eigene Ausbildung als

Mountainbike-Trainerln, empfiehlt sich die Hinzunahmen eines solchen.

Entscheidend ist beim Mountainbiken die Gruppengrol3e, diese sollte bei maximal
acht Personen liegen, das heilt, man sollte sich Uberlegen, wie man eine Klasse von
20 Schulerlnnen am besten aufteilt und die entsprechende Anzahl an
Betreuungspersonen beziehungsweise Trainerlnnen haben. Innerhalb der Gruppe ist
es wichtig, auf das richtige Tempo und den richtigen Abstand der Gruppenmitglieder

zu achten. Ebenso sollte immer ein ,Schlusslicht* bestimmt werden, damit sich die
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Lehrkraft jederzeit Uberzeugen kann, dass alle da sind und keiner verloren geht. Vor
grof3en Abzweigungen und Richtungsanderungen wird zusammen gewartet, dies ist

auch der ideale Zeitpunkt, sich neu zu orientieren und die Richtung vorzugeben. (vgl.
Head & Laar 2016, S.182ff)

Vor dem Start sollte man sich Uber die au3eren Umstande genau informieren
(Wetter, Wegbeschaffenheit, Notfall-Equipment, ecetera). Ebenso empfehlenswert ist
es, bevor man mit der eigentlichen Tour beginnt, einige vorbereitende Ubungen
durchzufuhren und Regeln fir die Gruppe festzulegen. Aulderdem ist darauf zu
achten, dass die Lange und Schwierigkeit der Tour dem Alter der Kinder angepasst
ist. Wichtig sind hier vor allem ausreichend Pausen, denn nur so erleben die
Schulerlnnen das Mountainbiken positiv. (vgl. Head & Laar 2016, S.104ff)

Sitte (1997, S.38ff) gibt in seinem Artikel in der Fachzeitschrift ,GW-Unterricht ein
anschauliches Beispiel fur die siebte und neunte Schulstufe, wie man die
Orientierung im Gelande durch das Mountainbiken schulen kann. Er gibt hier als
Gebiet die Lobau an, da die Nahe zu Wien gegeben ist und die Lobau auf Grund
seines vielfaltigen Okosystems auch gut geeignet ist, Zusatzinhalte, wie zum Beispiel
die Okologie beim Kraftwerk, einzubauen. Das fiir diese mit dem Rad
durchzufihrende Orientierungsubung notige Kartenmaterial entnahm er der Wiener
Stadtkarte 10.000, die er mit einer OK 25 V und einem Stadtplan ergénzte.

4.6. Zwischenresiimee

In diesem Kapitel wurde nicht nur gezeigt, dass die Orientierung im Gelande mit Hilfe
der drei Fortbewegungsarten einfach und ohne viel Aufwand aul3erhalb des Systems
Schule umgesetzt werden kann, sondern auch, dass die unterschiedlichen
Geschwindigkeiten bei den drei Sportarten ein entscheidender Faktor fir die

Orientierung im Gelande sind.

Durch die Veranderung der Geschwindigkeit andern sich die Moglichkeiten der
Orientierung und somit auch die Mental Map im Kopf. Bei langsamen
Geschwindigkeiten, wie beim Bergsteigen, ist die Mental Map nicht so entscheidend,

da hier ohne Probleme immer auf die Karte gesehen werden kann. Hingegen ist die
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Mental Map bei hdheren Geschwindigkeit, wie beim Orientierungslauf oder
Mountainbiken, entscheidend fur eine gute Orientierung und das Erreichen des Ziels.
Doch nicht nur die Geschwindigkeit ist entscheidend fur die Art der Mental Maps,
sondern auch die bendtigten Detailinformationen und die Grolde des Gebiets. Beim
Orientierungslauf sind Details sehr wichtig, da nur mit ihnen der nachste Posten
gefunden werden, dafur ist die Grolle des Gebiets Uberschaubar. Beim
Mountainbiken hingegeben werden teilweise grol3e Strecken zurtckgelegt, dafur
bendtigt man fur die Orientierung hauptsachlich markante Punkte und keine Details.
Die Mental Map andert sich in ihrer Form und Verdichtung also je nach
Fortbewegungsgeschwindigkeit, der damit erschlossenen GréRRe eines Raumes und

dem notigen Detailreichtum des Gebiets.
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5. Kompetenzentwicklung durch die Orientierung im
Gelande bzw. der raumlichen Orientierungsfahigkeit

Das letzte Kapitel dieser Arbeit hat den Schwerpunkt, wie das Thema Orientierung im
Gelande kompetenzorientiert umgesetzt werden kann. Ziel ist die Entwicklung eines
Kompetenzmodells fur die kompetenzorientierte Arbeit mit Mental Maps. Ein grol3es
Augenmerk liegt dabei auf einer besonderen Unterrichtsmethode — der
,Gelandearbeit®, auch ,Geografie vor Ort“ genannt. Im Zuge dessen wird analysiert,
welcher Mehrwert beim Kompetenzerwerb der Schulerlnnen durch die
Unterrichtsmethode ,Geografie vor Ort* im Zusammenhang mit kompetenzorientierter

Kartenarbeit beziehungsweise der Arbeit mit Mental Maps erreicht werden kann.

5.1. Orientierung im Gelande — Ein IST-Stand der Integration im

Schulunterricht.

,Zentrale Aufgabe des Geographieunterrichts ist es, Schulerlnnen zu einer
differenzierten Wahrnehmung von raumbezogenen Wirkungsgefligen, Prozessen
und Problemen zu befahigen.“ (Lindau 2012a, S.42)

Die Orientierung im Gelande macht genau das. Nicht nur Lindau (2012a), sondern
auch die Gesellschaft raumt der rdumlichen Orientierungsfahigkeit einen hohen
Stellenwert ein. (vgl. Hemmer et. al. 2004) Da die raumliche Orientierung ein
Alleinstellungsmerkmal des Faches Geografie und Wirtschaftskunde ist, ist die
Behandlung dieses Themas im Geografieunterricht von notwendiger und
unumganglicher Bedeutung, besonders im Zuge von Spezialkarten, bei

Wanderungen und Lehrausgangen. (vgl. Zemann 2014, S.31ff)

Mit den neuen Lehrplanen von 1985 fur die 10-14-Jahrigen, die den
Paradigmenwechsel weg von der beschreibenden Landerkunde hin zu einem
themenorientierten und von einfachen Strukturen und Fertigkeiten zu komplexeren
fortschreitenden Lehrplan betrachten, wurde fur das Unterrichtsfach Geografie und
Wirtschaftskunde die Orientierung mit ihren verschiedenen Dimensionen in den
Unterricht integriert. Erstmals gab es eine lernzielorientierte und aufbauend

thematische Struktur, die die beiden Bereiche ,Raum und Wirtschaft“ verband. Im
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Mittelpunkt stand auRerdem nicht mehr das Land und die Landschaft, sondern der
Mensch. (vgl. Sitte 2011, S.252)

Schon damals erkannte man, dass reines Topografiewissen, das auswendig gelernt
wird, nicht der Schlussel zum Erfolg ist. So steht zum Beispiel in den didaktischen
Grundsatzen der Osterreichischen Lehrplane (2000/2012) ,[...] sichert (dies)
gemeinsam mit zusatzlichen topografischen Ubungen den Aufbau eines
erdumspannenden topografischen Grundgerists und Rasters, [...] (das) immer
wieder herangezogen und weiter verdichtet werden soll, sowie ,Topographische
Begriffe sollen aber nie um ihrer selbst willen gelernt, sondern immer mit bestimmten
Sachverhalten bzw. Fragestellungen verbunden werden.“ Damit war der Wandel von

Topografiewissen zur Orientierungsfahigkeit vollzogen. (vgl. Sitte 2011, S.255)

Kartenbezogene Textstellen (und damit Textstellen zur raumlichen Orientierung)
waren auch schon in alteren Lehrplanen enthalten. (vgl. dazu Sitte 1989) Im Lehrplan
der Realschule aus dem Jahr 1879 stand in den Lehrzielen fur die 4. Klasse: ,Das
Zeichnen der Karten, teils als Skizzen einzelner Objekte aus freier Hand und aus
dem Gedachtnis, teils als schematische Darstellungen, teils als Kartenbilder in der
einfachsten Form auf Grundlage des Gradnetzes wird in allen Klassen
vorgenommen.“ Gut zu erkennen ist, dass bereits hier die Arbeit mit Mental Maps

gefordert wird.

Im Lehrplan 1909 fur das Gymnasium wird die Arbeit in allen vier Klassen der
Sekundarstufe | gefordert: ,[...] Hienach Orientierung in der wirklichen Umgebung
und auf der Karte. [...] Entwerfen einfacher Kartenskizzen [...]“ Auch im Lehrplan des
Gymnasiums 20 Jahre spater (1928) wird die Arbeit mit Karten in der gesamten
Sekundarstufe | gefordert. Dezidiert wird auch auf die Arbeit mit groBmalstabigen
Karten hingewiesen: ,[...] Ubungen im Lesen der Landkarten, insbesondere der
Heimatkarten grol3en Malistabes. Vergleichen der Karte mit der Wirklichkeit und der
Karten verschiedenen Mal3stabes untereinander; Messen auf der Karte. Versuche im
Zeichnen von Kartenskizzen, Profilen und dgl. [...] Verwendung von Heimatkarten
groRen Malistabes, besonders von Spezialkarten, bei Wanderungen und
Lehrausgangen.” Bei diesem Lehrplan kam es erstmals zu wortidenten

Formulierungen fur den Geografie- beziehungsweise damaligen Erdkundeunterricht.
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In Bezug auf die Unterrichtsmethode ,,Geografie vor Ort* findet man ebenfalls schon
in den Anfangen der Lehrplane dezidierte Forderungen, diese im Unterricht
umzusetzen, zum Beispiel im Lehrplan der Lehrerbildungsanstalt 1932: ,[...]
wiederholte kleinere Lehrausgange in die Umgebung und einige groliere

Lehrwanderungen werden sich als unbedingt notwendig erweisen. [...]*

Die neuen Lehrplane, die nach dem 2. Weltkrieg verfasst wurden, stitzen sich stark
auf die vorangegangenen Lehrplane, auch in ihnen wird die Forderung nach der
Umsetzung der Orientierung im Gelande in all inren Dimensionen deutlich: ,[...]
Verstandnis der Landkarte; Fahigkeit, Spezialkarten zu lesen und im Gelande zu
bendtzen. [...] In den Gang des Unterrichts sind Lehrausgange planmafig

einzubauen, [...] und der EinfUhrung in das Verstandnis der Karte zu dienen haben.’
(vgl. Lehrplan 1995)

Im Lehrplan der Hauptschule 1963 wird die Notwendigkeit von ,,Geografie vor Ort*
erstmals nicht mehr direkt gefordert und die Formulierungen werden im Allgemeinen
schwacher. So steht beispielsweise: ,Entwicklung des Raum- und
Orientierungssinnes; Kenntnis der Landkarte und ihrer Benutzung.” Erst in den
Lehrzielen wird die Arbeit mit groBmafstabigen Karten gefordert. Ein Grund dafur
kénnte sein, dass es der erste Lehrplan in Osterreich war, in dem der Geografie die
Wirtschaftskunde — unter Beibehaltung des Landerkundeparadigmas — angehangt
wurde. (vgl. Sitte Ch 1989)

In Bezug auf das Thema Mental Map ist der Lehrplan der AHS-Oberstufe von 1989
erstmals interessant. Hier wurde fur die 8. Klasse ein wahrnehmungsgeografischer
Lehrplan-Abschnitt eingebaut, es wird beispielsweise geschrieben: ,Erkennen, wie
unterschiedliche Vorstellungen tber Voélker, Lander und Orte zustande kommen.*
(Sitte Ch. 2001b, S.256) Diese erste Integration wurde in den Schulbichern
unterschiedlich interpretiert, es blieb jedoch meist auf einer kleinmalistabigen Ebene.
Ein gutes Beispiel ist das Kapitel von Sitte, W. (1993) Uber die
Wahrnehmungsgeografie im Schulbuch ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft im Wandel
der Zeit" (siehe dazu Anhang 2). Dieser erste Ansatz wurde im neuen Lehrplan von
2004 dann im Zuge der vier Raumwahrnehmungen von Wardenga (2002) indirekt
weitergefuhrt. (vgl. Sitte Ch. 2004)

71



Es ist eindeutig, dass die Arbeit mit groBmalstabigen Karten im Unterricht und vor
allem auch die ,Geografie vor Ort* in Verbindung mit dem Einsatz von Mental Maps
schon seit Beginn der schulischen Ausbildung gefordert wird. Ein gro3es Problem ist
jedoch, dass sich diese Forderungen hauptsachlich auf die Lehrplane der
Sekundarstufe | beziehen. Fur die Sekundarstufe Il findet man in den Lehrplanen

kaum bis keine Erwahnungen zur Orientierung beziehungsweise Kartenarbeit.

Erstmals fand die Orientierung in der Sekundarstufe Il im AHS-Oberstufenlehrplan
von 2004 ihren Platz. Hier wurde in den Kompetenzen dezidiert die Arbeit mit Karten
und dem Thema Orientierung festgeschrieben (siehe Sitte 2011, S.256) und in jeder
Klasse jeweils ein Lehrplan-Thema festgelegt, das die verschiedenen Dimensionen

eines Raumbegriffes der modernen Geografie behandelt.

Ein Schema zur Entwicklung der Lehrplane des letzten Jahrhunderts hat Sitte (0.J.)
vor allem in Bezug auf die Paradigmen fur das Fach Geografie und Wirtschaftskunde
veroffentlicht. Es zeigt, wie sich der gesellschaftliche Anspruch im Laufe der Jahre
verandert hat. (vgl. Sitte 0.J.) Die letzte vollstandige Dokumentation eines Lehrplan-
Entstehungsprozesses gab Atschko (1996-2000) in der Zeitschrift GW-Unterricht, als
der Lehrplan fur die 10-14-Jahrigen erneuert und angepasst verkirzt wurde. Das
Paradigma von 1985 blieb dabei gleich (und wurde auch im derzeitigen zum
Lehrplan der AHS-Unterstufe von 2000 textidenten Lehrplan fur die Neue
Mittelschule 2012 Gbernommen). Grund war unter anderem die EinfUhrung
verpflichtender Kern- und Erweiterungsbereiche. (vgl. Sitte Ch. 2001a) Diese
Erweiterungsbereiche kann die Lehrkraft unter bestimmten Bedingungen individuell
angepasst gestalten. Hier eréffnen sich jeder Lehrkraft in diesen als
Erweiterungsbereich ausgeworfenen Stunden, die in dieser Diplomarbeit
angesprochenen Orientierungsaktivitadten auch auflerhalb des Klassenraumes zu
gestalten, zm Beispiel in der ersten Klasse im Rahmen von Begegnungswochen im
Umfeld der Schule, in der zweiten Klasse anhand von Stadtplanen (inklusive
StraRenkarten) und insbesondere in der dritten Klasse bei der angestrebten
Kartenarbeit mit der OK 50, 25 V oder anderen groRmafRstébigen Karten. (vgl. dazu
auch Erstentwurf der LP-Kommission fur den LP 2000 bei ATSCHKO 1996, S.15)
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Obwohl die Orientierung im Lehrplan seit Beginn inkludiert ist, zeigen Studien (vgl.
Lindau 2012a, Sitte 2011), dass die Orientierung im Unterricht nicht in all ihren
Dimensionen behandelt wird und gerade die Orientierung im Gelénde nur sehr wenig
Platz im Unterricht findet. So zeigt zum Beispiel Lindau (2012a), dass im Unterricht
hauptsachlich die Kompetenzen O1-O3 angesprochen werden und die Kompetenzen
O4 (Fahigkeit zur Orientierung im Realraum) und O5 (Fahigkeit zur Reflexion von
Raumwahrnehmungen und -Konstrukten) eine stark untergeordnete Rolle spielen.
Sie fordert daher eine starkere Bertcksichtigung der Kompetenzteilbereiche O4 und
O5 durch eine starkere Thematisierung des Kompetenzbereichs “Raumliche

Orientierung” in den Lehrfort- und -weiterbildungen.

5.1.1. Lehrplanbezug der einzelnen Schulformen

Nach der Analyse der ehemaligen Lehrplane soll ein kurzer Blick auf die
Osterreichischen Lehrplane der Sekundarstufe | (Neue Mittelschule & AHS-
Unterstufe) in der jeweils aktuellen Fassung im Hinblick auf das Thema Orientierung
im Gelande und dessen Einsatz im Unterricht geworfen werden. Ebenso wird auf den
Lehrplan der Sekundarstufe Il der AHS eingegangen, um zu zeigen, dass die
Orientierung im Gelande vor allem in der Sekundarstufe | présent ist und in der

Sekundarstufe Il eine untergeordnete Rolle spielt.

Interessant ist hier der Artikel von Sitte (2011, S.257ff). Er berichtet von Uber mehr
als ein Jahrzehnt in den Fachdidaktik-Proseminaren erfolgten Eingangsbefragungen
zu studentischen Erinnerungen an Kartennutzung in ihrer Schulzeit. Eine
uberwiegende Mehrzahl der Teilnehmerlnnen berichteten, dass ihre Lehrkrafte im

Geografie- und Wirtschaftskundeunterricht groBmalstabige Karten eingesetzt hatten.
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Neue Mittelschule 2012 (BGBI. Il Nr. 185/2012) & AHS-Unterstufe 2000 (BGBI. I
Nr. 133/2000)

Der Lehrplan der Neuen Mittelschule (NMS) von 2012 und der Lehrplan der AHS-
Unterstufe unterscheiden sich nur im allgemeinen Teil und sind komplett ident, was
den fachspezifischen Teil des Faches Geografie und Wirtschaftskunde betrifft. Das
hat den Grund, dass der Lehrplan der NMS von 2012 in einigen Fachern — wie
Geografie und Wirtschaftskunde — den Lehrplan-Text wortident aus der Version fur
die Hauptschule und AHS-Unterstufe von 2001 Gbernommen hat. (vgl. Sitte W. 2001
bzw. ATSCHKO 1996 bis 2000)

Die Orientierung im Gelande wird im Lehrplan der NMS schon in den
Leitvorstellungen angesprochen: ,Die Schulerinnen und Schiler sollen eigene
weltanschauliche Konzepte entwerfen [...]“ Im Allgemeinen ist die Orientierung im
Gelande in beiden Lehrplanen sehr prasent und in vielen Bereichen integriert, nie
wird sie allerdings als eigene Kompetenz ausgewiesen. In den Bildungs- und
Lehraufgaben von Geografie und Wirtschaftskunde ist die Orientierung im Gelande
folgendermalen integriert:

- LAufbau von Orientierungs- und Bezugssystemen mithilfe fachbezogener
Arbeitsmittel und Arbeitstechniken, um Wissen selbststandig erwerben,
einordnen und umsetzen zu kénnen.*

- ,Bewusstes Wahrnehmen der rdumlichen Strukturiertheit der Umwelt.”

- ,Die raumdifferenzierende Betrachtungsweise in anderen Bereichen
anwenden sowie Kenntnisse und Einsichten aus anderen

Unterrichtsgegenstanden heranziehen kénnen.”

Auch in den Beitragen zu den Bildungsbereichen findet die rdumliche Orientierung
ihren Platz als ,Erwerb von Sprachkompetenz durch Auswertung von Texten, Bildern
und grafischen Darstellungsformen; [...]“ und ,Verwendung einschlagiger
Orientierungshilfen, [...]°. In den didaktischen Grundsatzen wird die raumliche
Orientierungsfahigkeit nach den bekannten Dimension definiert: ,Die regionale
Zuordnung der einzelnen Beispiele sowie die zusammenfassende Darstellung auf
jeder Schulstufe hat gemeinsam mit topographischen Ubungen den Aufbau eines

erdumspannenden topographischen Grundgerists zu sichern, das immer wieder
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herangezogen und weiter verdichtet werden muss. Topographische Begriffe sollen
aber nie um ihrer selbst willen gelernt, sondern immer mit bestimmten Sachverhalten
bzw. Fragestellungen verbunden werden.” Das zeigt, dass das Erlernen eines reinen

Topografiewissen im heutigen Unterricht keinen Platz mehr hat.

Interessant ist auch, dass in den ,Didaktischen Grundsatzen® die Unterrichtsmethode
~,Geografie vor Ort* (siehe dazu Kapitel 5.3.1.) dezidiert angesprochen wird: ,Der
Unterricht in Geographie und Wirtschaftskunde muss sich regelmafig der
erreichbaren realen Umwelt zuwenden. In Lehrausgangen, Wanderungen,
Betriebserkundungen und ahnlichem sollen die Schilerinnen und Schuler unmittelbar
an der Wirklichkeit raumliche und wirtschaftliche Situationen

erleben.”

In den einzelnen Themengebieten der vier Schulstufen ist die raumliche Orientierung
dann weniger prasent. Sie wird lediglich funfmal erwahnt.

- 1. Klasse: ,Erwerben grundlegender Informationen Uber die Erde mit Globus,
Karten, Atlas und Bildern® und ,,Regionale bzw. zonale Einordnung der im
Unterricht durchgenommenen Beispiele®

- 2. Klasse: ,Erwerben grundlegender Informationen Uber Stadte mit Hilfe
kartographischer Darstellungen® und ,Zusammenfassende Einordnung der
bisher behandelten Beispiele in Staaten, Landschaftsgurtel und
Wirtschaftszonen der Erde®

- 3. Klasse: ,Anhand von unterschiedlichen Karten, Luft- und Satellitenbildern

die Eigenart osterreichischer Landschaften erfassen®

In den Schulbichern der zweiten Klasse wird im Kapitel Dienstleistungen das Thema
Verkehr behandelt. Hier wird eine Arbeit mit StralRenkarten gefordert. Dies passt

hervorragend zu den Informations- und Kommunikationstechnik (IKT)-Anwendungen
aus der Lehrplan-Passage "Erwerben grundlegender Informationen und Fertigkeiten

fur die richtige Wahl von Verkehrsmitteln."

Interessant ist der Vergleich in der dritten Klassen zwischen den alten Lehrplanen

von 1986 und der derzeit Uberall glltigen Kirzung des Lehrplans von 2000 im ersten
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Lehrplan-Thema: (vgl. bei der Textgegenuberstellung bei Sitte W. 2001, S. 243)

1986 - Osterreichische Landschaften

2000 - Lebensraum Osterreich

Anhand von Karten, kartenahnlicher
Darstellungen sowie Luft- und
Satellitenbilder die Eigenart
ausgewahlter Landschaften erfassen.
Sich mit groBmalfstabigen Karten im
Raum zurechtfinden.
Orientierungsubungen.

Gliederung Osterreichs nach

GrofR3landschaften.

Anhand unterschiedlicher Karten, Luft-
und Satellitenbildern die Eigenart
Osterreichischer Landschaften erfassen.
Einige Ursachen und Folgen der
Bevodlkerungsverteilung

und -Entwicklung erfassen.

Tab. 4: Vergleich des 1. Lehrplan-Themas der Lehrpldne von 1986 & 2000 (eigene Darstellung)

AHS-Oberstufe 2004 (BGBI. Il Nr. 277/2004)

Im alten Lehrplan der AHS-Oberstufe aus dem Jahr 2004, der bis zum letzten

Schuljahr noch gegolten hat, wurde die Orientierungskompetenz in den Bildungs-

und Lehraufgaben erstmals als eigenen Kompetenzbereich definiert. Dieser Bereich

umfasst zwei Teilkompetenzen:

- ,Entwicklung der Fahigkeit, erworbenes Wissen und gewonnene Einsichten im

privaten, beruflichen und 6ffentlichen Leben bei raumlichen, wirtschaftlichen,

politischen und berufsbezogenen Entscheidungen anzuwenden®

»verdichtung und Sicherung eines weltweiten topographischen Rasters um

raumbezogene Informationen selbstandig einordnen zu kdénnen”

Dabei handelt es sich nicht ausschlieRlich um die raumliche

Orientierungskompetenz, sondern auch um die Orientierung in anderen

wissenschaftlichen Bereichen. Die Teilkompetenz im Bereich Methodenkompetenz

»,Nutzung und Auswertung topographischer und thematischer Karten sowie von

Weltraumbildern® wie auch die Teilkompetenz im Bereich Synthesekompetenz

,Einsicht in das Wirkungsgefuge und die Dynamik des Raumes, der Gesellschaft und

der Wirtschaft sowie in die zugrunde liegenden Machtstrukturen vermitteln“ sind

ebenfalls Teil der raumlichen Orientierungskompetenz.
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In den einzelnen Themenbereichen der Schulstufen fand die Orientierung im
Gelande jedoch kaum mehr Platz. Einzig fur die 5. und 6. Klasse wurden folgende
Kompetenzen beschrieben: ,,Gliederungsmaoglichkeiten der Erde nach
naturraumlichen, kulturellen, politischen und 6konomischen Merkmalen aufzeigen®
und ,unterschiedliche Gliederungskonzepte Europas nach naturraumlichen,
kulturellen, politischen und 6konomischen Merkmalen begreifen; Erfassen des

Europa-Begriffes".

Die Intention dieses Lehrplans war, die von Wardenga (2002) zeitgemalen vier
Raumbegriffe starker in einem Lehrplan zu fixieren. Diese wurden in der Zeitschrift
des Unterrichtsministeriums "Wissenschaftliche Nachrichten" auch der breiten
Lehrerlnnenschaft nahegebracht. Jeweils das erste Thema der 5., 6. & 7. Klasse (9.,
10. & 11. Schulstufe) beschaftigen sich damit. (vgl. Sitte Ch. 2004)

AHS-Oberstufe 2016 (BGBI. Il Nr. 219/2016)

Im neuen semestrierten Lehrplan der AHS-Oberstufe, der seit Anfang des
Schuljahres 2017/18 qilt, wird die raumliche Orientierungskompetenz nicht mehr als
eigener Bereich ausgewiesen, sondern findet sich in den Basiskonzepten
»,Raumkonstruktion und Raumkonzepte®, ,Mal3stablichkeit* und ,Wahrnehmung und
Darstellung® wieder. (vgl. Jekel & Pichler 2017)

- Auszuge aus dem Basiskonzept Raumkonstruktion und Raumkonzepte: ,[...]
Weiter soll der Wahrnehmungsraum als Grundlage raumbezogener Images
und ldentitaten sowie als eine Bezugsgrofle raumlicher Orientierung und
handlungsleitender Entscheidungen Beachtung finden. [...]"

- Auszuge aus dem Basiskonzept Mal3stablichkeit: ,[...] Der gewahlte Mal3stab
beeinflusst dabei die Perspektive, auf unterschiedlichen Malistabsebenen —
etwa in den Dimensionen der Mikro- und Makro6konomie, aber auch in
sozialen Kontexten — ergeben sich unterschiedliche Antworten auf ahnliche

Problem- und Fragestellungen. [...]*

- Auszuge aus dem Basiskonzept Wahrnehmung und Darstellung: ,[...]

Menschen als ,real” erkennen, auch damit, wie sie Bilder und Vorstellungen

77



uber die Welt entwickeln und dariber kommunizieren. Dies beinhaltet zum
einen die Reflexion und Analyse alltagsweltlicher Wahrnehmung einschlieRlich
der Orientierung im physischen Raum. [...] Anhand zur Verfligung stehender
Daten kann dies durch Mittel des Textes, der Kartographie und verwandter

grafischer Darstellungstechniken realisiert werden.”

Die Eingliederung der raumlichen Orientierung in die einzelnen Themenbereiche
findet im neuen Lehrplan, wie schon im Lehrplan aus dem Jahr 2004, kaum mehr
statt. Lediglich drei Nennungen kénnen gefunden werden: ,,Gliederungsprinzipien der
Erde nach unterschiedlichen Sichtweisen reflektieren®, ,Gliederung Europas nach
naturraumlichen, gesellschaftlichen und 6konomischen Merkmalen vergleichen® und
»Vielfalt der subjektiven Wirklichkeiten in Stadten vergleichen®. Die letzte Erwahnung
zielt auf die Dimension der Raumwahrnehmung statt und ist seit dem neuen Lehrplan

neu verankert.

5.1.2. Integration von Orientierung im Geldnde in den Schulblichern

Neben der Analyse der Integration von Orientierung im Gelande in den Lehrplanen der
letzten 150 Jahren sollen nun auch die Schulblcher der letzten 20 Jahre in Bezug auf
die Integration genauer betrachtet werden. In dem Sinne werden die
Schulbuchanalyse von AHS-Oberstufen Blchern von Sitte (2011) genauer betrachtet,
im kleinen Rahmen eine eigene Analyse zu AHS-Unterstufen Schulblchern der ersten
und dritten Klasse durchgefuhrt und drei Schulblcher der dritten Klasse aus den 90er
Jahren betrachtet. Folgende Werke wurden in Bezug auf den Kompetenzbereich

»,Raumliche Orientierung” analysiert:

Leben und Wirtschaften 3 (1991)

Der Mensch in Raum und Wirtschaft 3 (1993)
Weltbilder 3 (1994)

Meridiane 1 & 3 (2015/2017)

Durchblick 1 & 3 (2014/2016)

unterwegs 1 & 3 (2014/2016)
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Bei der Schulbuchanalyse von Sitte (2011, S.258ff) wurde bei unterschiedlichen
Schulbuchreihen jeweils die neunte und zwdlfte Schulstufe analysiert. Dabei wurde die
Kartenanzahl herausgefiltert sowie die Aufgabenstellungen zum Kartenmaterial nach
den drei Kompetenzniveaus, wie sie von Hofmann-Schneller (2011) definiert werden,
analysiert. Die drei Kompetenzniveaus sind ,Reproduktion® (KN1), ,Transfer” (KN2)

und ,Reflexion & Problemlésung® (KN3).

Die Studie zeigt ein eindeutiges Bild: Die wenigen Aufgabenstellungen zur
Orientierungskompetenz, die in den Schulbichern zu finden sind, sind meist
Aufgabenstellungen, die bereits in der Sekundarstufe | durchgefuhrt worden sind. Eine
Progression der Kartenarbeit ist durch die Schulblcher somit kaum bis gar nicht

gewahrleistet.

Im Detail zeigt die Studie, dass hauptsachlich die ersten beiden Kompetenzniveaus
angesprochen werden und es KEINE Aufgabenstellungen zum dritten
Kompetenzbereich gibt. Lediglich die Schulbicher Kompass 5 beziehungsweise 8 und
Meridian 5 geben einige wenige (2 von 52) Aufgabenstellungen zu diesem

Kompetenzbereich.

Sitte beschreibt die Ergebnisse seiner Analyse als versaumte Mdglichkeit, den
Lehrerlnnen und dadurch auch den Schulerlnnen Hilfestellungen zu geben, eine
Progression in der Kartenarbeit zu erreichen. Er sieht es als notwendig an, die
Methodenvielfalt in den Schulblchern, vor allem denen der zwolften Schulstufe, zu
erhdhen, da diese nicht nur die ,Raumliche Orientierungskompetenz®, sondern auch
viele andere Kompetenzen der Schilerlnnen positiv beeinflussen kann (siehe dazu
Kapitel 3.3.6.1.). (vgl. Sitte 2011, S.260)

Bei der eigens durchgefuhrten Analyse wurden drei Schulbucher fur die erste und
dritte Klasse, die heute im Unterricht verwendet werden, und drei Schulblcher der

dritten Klasse aus den 90er-Jahren genau betrachtet.

Bei den drei alteren Schulbuchern fur die dritte Klasse wird die Orientierung im
Gelande im ersten Kapitel relativ intensiv behandelt. In ,Leben und wirtschaften 3"

findet man vier groBmafstabige Karten auf 20 Seiten (S.2-21), mit denen
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unterschiedliche Aufgaben verknupft sind. Diese beschaftigen sich allerdings
hauptsachlich mit der Kartenlesekompetenz und sprechen nur die ersten beiden
Anforderungsbereiche an. Im Schulbuch ,Der Mensch in Raum und Wirtschaft 3"
findet man eine Doppelseite (S.12-13) zur Arbeit mit groBmalistabigen Karten, die
aber ebenfalls nur die ersten beiden Anforderungsbereiche anspricht. Ein anderes Bild
zeigt das Schulbuch ,Weltbilder 3% das auf sechs Seiten (S.22-27) die Orientierung
auch im Gelande inkludiert. Dabei werden neben simplen Ablesetbungen auch

konkrete Aufgaben zur Arbeit mit Karte und Kompass gestellt.

Hier zeigt sich ganz deutlich, dass die Orientierung im Gelande nicht mehr in allen
Schulblchern einen Stellenwert hat, aber dennoch versucht wird, diese in die

Schulbiicher zu inkludieren.

Die Schulbucher, die heute verwendet werden, zeigen ein ahnliches Bild. Die
Orientierung im Gelande findet hier noch weniger Platz als bei den Schulblchern der
90er Jahre. Bei den Schulblichern ,Durchblick 1 & 3“ findet sich im 1. Klasse-Buch ein
einfuhrendes Kapitel zur Orientierung und Kartenarbeit. Obwohl hier von der Theorie
bis hin zur Arbeit mit dem Kompass im Gelande viele Themen abgedeckt werden,
findet man keine einzige groBmalfistabige Karte. Im Buch fur die dritte Klasse wird kurz
das Lesen von Satellitenbildern (S.15) angesprochen und einmal wird mit einer
grollmalfstabigen Karte (S.23) gearbeitet. Spannend ist die Vorstellung einer
Projektdurchfihrung am Ende des Buches, (S.128) bei der eine emotionale Karte
erstellt werden soll, und die Wiederholungen des Gelernten aus der ersten Klasse
(S.132-133).

Die Schulbucher ,Meridiane 1 & 3“ zeigen ein ahnliches Bild. Im 1. Klasse-Buch gibt
es ein ausfuhrliches Kapitel Uber die Einfuhrung in die Kartenarbeit (S.14-31), wo
jedoch wieder nur kleinmaf3stabige Karten verwendet werden und die Arbeit mit
grollmalfstabigen Karten komplett ausgelassen wird. Auf zwei Doppelseiten (S.24-29)
wird kurz auf die Orientierung im Gelande eingegangen und wie man Kompass und
GPS verwenden sollte. Eine Verwendung vor Ort wird jedoch nicht angedacht. Im
Buch der dritten Klasse findet man keine Inhalte mehr zum Thema Orientierung im

Gelande, lediglich einfach Ableseaufgaben mit dem Atlas.
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Das dritte Schulbuch, das analysiert wird, ist ,unterwegs 1 & 3“. Auch dieses Buch hat
in der ersten Klasse ein eigenes Kapitel zur EinflUhrung der Kartenarbeit und beinhaltet
zusatzlich ein Kapitel Uber das ,Sich-Orientieren® (S.18-19). In diesem wird die
Orientierung im Gelande nicht nur durch die Karte und den Kompass erklart, es
werden auch naturliche Orientierungshilfen vorgestellt. Im Buch der dritten Klasse wird
die Orientierung im Gelande nicht mehr dezidiert angesprochen, jedoch wird die Arbeit
mit Karten mit dem Thema ,GroRlandschaften Osterreichs® ofter verkn(pft. Interessant
ist, dass hier auch verschiedene Methoden, wie zum Beispiel die Anfertigung einer
eigenen Mental Map, gefordert werden (S.13).

Die Analyse der Schulblcher zeigt ein eindeutiges, leider eher unerfreuliches
Ergebnis: Die Umsetzung des Themas Orientierung im Gelande wird zwar von den
Lehrplanen gefordert, jedoch wird das Thema nur schwach bis gar nicht in den
Schulblchern behandelt. Eine detailliertere Zusammenfassung der Erkenntnisse aus

der Schulbuchanalyse befindet sich im nachsten Kapitel.

5.1.3. Zusammenfassung der Erkenntnisse

Obwohl die raumliche Orientierung als Gegenstand der geografisch-didaktischen
Forschung und Entwicklung schon langer definiert worden ist, zeigt sich sowohl in
den Lehrplanen als auch in den Schulbuchern, dass die Orientierung im Realraum

lange Zeit als Stiefkind betrachtet wurde.

Findet man viel Auseinandersetzung in der geografisch-fachdidaktischen Literatur mit
analogen Karten, Kartenlesekompetenz und deren Einsatz im Unterricht, sieht es mit
der Orientierungsfahigkeit im Realraum deutlich magerer aus. Dieses Bild spiegelt
sich auch in den heutigen Lehrplanen und Schulblchern des 6sterreichischen

Bildungswesens wieder.

Die raumliche Orientierung wird zwar in den Bildungsbereichen beziehungsweise den
didaktischen Grundsatzen deutlich erwahnt und in die einzelnen Konzepte stark
integriert, findet aber in den eigentlichen Themenbereichen, also dem Lehrstoff an
sich, keinen bis kaum mehr Platz. Das lasst darauf schlieen, dass die raumliche
Orientierungsfahigkeit zwar standig und maoglichst haufig im Unterricht eingesetzt und

mit Inhalten verknupft werden soll, es aber kaum Vorgaben und Hilfestellungen gibt,
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,WIE® dieser Bereich umgesetzt werden soll beziehungsweise kann. Die Lehrerinnen
sind auf sich alleine gestellt. Spannend ist hierbei, dass die Orientierung im
Realraum vor allem in den Lehrplanen bis 1983 stark integriert war und auch vor Ort
durchgefuhrt werden sollte. Diese Forderung der ,Geografie vor Ort* findet man

heute weder direkt in den Themenkreisen der Lehrplane noch in den Schulbtchern.

Einzig die Forderung der Arbeit mit topografischen Karten, wenn auch nur
kleinmalstabigen Karten, findet man sowohl in heutigen Lehrplanen als auch in den
Schulblichern. Aber auch hier fehlt es noch an weiterem Input, da die
Kartenlesekompetenz hauptsachlich mit den Anforderungsbereichen | und li

verknUpft wird.

In Deutschland ist man, in Bezug auf die Integration der raumlichen Orientierung,
schon um einiges weiter. Hier wurde von der deutschen Gesellschaft fur Geografie
ein eigener Kompetenzbereich geschaffen, der angibt, welche Fahigkeiten
Schulerinnen im Bereich der raumlichen Orientierung erwerben sollen. Doch mit den
Bildungsstandards ist es nicht getan, denn auch diese geben nicht an, ,WIE“ man zu
diesen Fahigkeiten gelangt. Aus diesem Grund wurden drei verschiedene
Kompetenzmodelle entwickelt, die bei der Gestaltung des Unterrichts helfen sollen.

Eine genaue Betrachtung dieser findet man im nachsten Kapitel.

Da die Orientierungsfahigkeit im Gelande von grofl3er Bedeutung ist und oft gefordert
wird, diese in den Unterricht zu integrieren und auszubilden, sollten die Lehrplane
und vor allem die Schulblicher mehr Bezug auf dieses Thema nehmen und die

raumliche Orientierungskompetenz in all ihren Dimensionen noch starker einbauen.

5.2. Kompetenzentwicklung im Bereich ,,Raumliche Orientierung® —

Kompetenzmodelle

Nachdem nun ausfuhrlich die moglichen Einsatze und Probleme der rdumlichen
Orientierungsfahigkeit, vor allem in Bezug auf die Orientierung im Realraum
beziehungsweise dem Einsatz von Mental Maps, diskutiert worden sind, soll erlautert
werden, wie man die unterschiedlichen Dimensionen der raumlichen Orientierung im

Unterricht einsetzen kann. Dabei geht mehr um das ,Wie" als um das ,,Ob“, da ein
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Einsatz dieser Bereiche in den Lehrplanen der dsterreichischen und deutschen

Schulsysteme ohnehin gefordert wird.

Um das ,Wie“ genau definieren zu kdnnen, werden im folgenden Kapitel zuerst drei
Kompetenzmodelle zur kompetenzorientierten Kartenarbeit und der Orientierung im
Realraum vorgestellt. Weiter wird der Versuch unternommen, ein Kompetenzmodell zu
entwickeln, das den Einsatz von Mental Maps im Unterricht und damit den
Kompetenzerwerb der Schuilerlnnen im Zuge dessen darstellen soll.

In der deutschen Literatur gibt es zum Kompetenzbereich ,Raumliche
Orientierungskompetenz® drei Kompetenzmodelle, die auf theoretisch fundierten
Grundlagen basieren, jedoch noch nicht durch wissenschaftlich-empirische

Untersuchungen bestatigt wurden.

5.2.1. Ludwigsburger Kompetenzstrukturmodell zur Kartenauswertung

Da die Kartenlesekompetenz (erstmals beschrieben von Huttermann 1992) in der
kartografischen Geografiedidaktik einen grof3en Stellenwert einnimmt, wird als erstes
Kompetenzmodell das ,Ludwigsburger Kompetenzstrukturmodell zur
Kartenauswertung® vorgestellt, das von Hemmer et. al. (2010) veroffentlicht wurde.
Es beschreibt die wesentlichen Aufgaben, die der Geografieunterricht im Bereich der
kompetenzorientieren Kartenarbeit vermitteln soll. Derzeit ist das Modell nur
theoretisch und noch nicht mittels empirischer Befunde bestatigt. (vgl. Hemmer 2012,
S.153)

Wie schon in Kapitel 3.2.5. erwahnt, wird die Kartenlesekompetenz in drei
Teilbereiche gegliedert: Karten zeichnen, Karten auswerten und Karten bewerten.
Die Kartenauswertung umfasst dabei als Oberbegriff das Kartenlesen und die

Karteninterpretation. (vgl. Hemmer et. al. 2012, S.145)

Kartenlesen bezeichnet die Fahigkeit, Objekte, die in der Karte dargestellt werden, zu
erkennen und identifizieren zu kdnnen, ahnlich wie man Buchstaben erkennen muss,
um einen Text zu lesen. (vgl. Kohlstock 2010, S.199f) Das Ziel der

Karteninterpretation ist es, Aussagen uber Zusammenhange und Sachverhalte
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tatigen zu kdnnen, die nicht unmittelbar in der Karte dargestellt werden. Neben dem
Kartenlesen ist es notwendig, Kenntnisse uber die Kartenentstehung, ihre
Eigenschaften und das Fachgebiet, dem die Interpretationsaufgabe gilt, zu haben.
(vgl. Kohlstock 2010, S.201f)

Durch diese Erkenntnisse und in Anlehnung an das Lesekompetenzmodell von PISA
(vgl. Baumert 2001, S.82) wurde das ,Ludwigsburger Kompetenzstrukturmodell zur

Kartenauswertung® (siehe Abbildung 8) entwickelt.

Kartenkompetenz

tenzeichner Karten auswerten Reflexion uber Karter

Grafisches Dekodieren Primar karteninterne Externe Informationen
Informationen nutzen heranziehen
Einzelinformationen Beziehungen / \
(Elemente) erfassen (Relationen) erfassen Zum Inhaft Zur Grafik

Dekog'r‘;'fi” der Karte beschreiben Karte erklaren Karte beurteilen

| N

Bym- Geo- Genera- tinzel Raum- karten- mit externen sachimmanente
balisch metrisch ksiarung phdnomene strukturen immanent tnformationsn Beurtellungen/Beweriungen
Kartenlesen Karten interpretieren

Abb. 8: Ludwigsburger Kompetenzstrukturmodell zur Kartenauswertung (vgl. Hemmer et. al. 2010)

In Analogie zu PISA wird zwischen der Nutzung primar karteninterner und externer
Informationen unterschieden; in Abgrenzung zu PISA stellt das Dekodieren der Grafik
jedoch eine eigenstandige Dimension dar, da das Dekodieren von Karten deutlich

komplexer als das von Texten ist. Bei den primar karteninternen Informationen wird in
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Anlehnung an PISA zwischen dem Erfassen von Einzelphanomenen und
Raumstrukturen unterschieden. Im Modell wird es als ,Karte beschreiben® bezeichnet.
Die Dimension ,Karte erklaren® bezeichnet das Verstandnis von Beziehung und
bendtigt in der Regel neben kartenimmanenten Begrindungszusammenhangen
zusatzliches externes Wissen. Dasselbe gilt fur die letzte Dimension, dem ,Karte
beurteilen®, hier geht es um die sachimmanente Bewertung der Karte. (vgl. Hemmer
et. al. 2012, S. 149f)

5.2.2. Kompetenzmodell zum Standard S8: “einfache Karten anfertigen”

Das zweite Kompetenzmodell wurde von Obermaier, Frank und Raschke (vgl.
Obermaier 2009) entwickelt und unter anderem in den Wiener Schriften zur Geografie
und Kartografie publiziert. Es bezieht sich ebenfalls auf die dritte (Teil-)Kompetenz des
Bereichs ,Raumliche Orientierung®, allerdings auf den Standard S8 ,einfache Karten
anfertigen®. Als theoretische Grundlage wurde dabei die Schreibkompetenz
verwendet, wie sie in den deutschen Bildungsstandards des Faches Deutsch definiert
wird. Darauf aufbauend definieren Obermaier, Frank und Raschke (2010) drei
Dimensionen fur ein Kompetenzmodell zum Standard S8:
- Informationsauswahl und -Aufbereitung (welche Inhalte einer Karte sollen in
welcher Form dargestellt werden)
- Graphische Kodierung (welche Signaturen, Mal3stabe, etc. sollen verwendet
werden)
- Zeichnerische Fahigkeiten (wie sauber wird die Karte gezeichnet) (Obermaier
2009, S.188)

5.2.3. Kartenlesekompetenzmodell im Realraum

Das dritte Kompetenzmodell, das besonders wichtig fir die vorliegende Arbeit ist, da
es sich umfassend auf die Forschungsfrage bezieht, wurde 2012 von Lindau
entwickelt (vgl. Lindau 2012b, S.48) und beschaftigt sich mit der Kartenlesekompetenz
im Realraum, also indirekt mit der Orientierung im Gelande. Lindau erstellt in
Anlehnung an die beiden Kompetenzmodelle von Hemmer et. al (2010) und
Obermaier et. al (2010) ein Modell, indem die fur die Kartenlesekompetenz im

Realraum relevanten Kompetenzen dargestellt werden. Als weitere theoretische
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Fundierung verwendet sie die Lese- und Schreibkompetenz von Karten als nicht

kontinuierliche Texte. (vgl. dazu Baumert et. al. 2001)

Das Modell (siehe Abbildung 9) umfasst dabei nur die Bereiche “Karten lesen” und
“Karten zeichnen”, das “Auswerten von Karten” wird zurlckgestellt. In zwei
Dimensionen wird zwischen den Kategorien “Informationen auswahlen”
beziehungsweise “Karten beschreiben” und “Informationen graphisch dekodieren”
unterschieden. Beim Bereich “Kodieren” wird zwischen symbolischem und
geometrischem Kodieren und der Generalisierung differenziert. Das symbolische
Kodieren umfasst die Auswahl der Signaturen; die Lagebeziehungen von
darzustellenden Objekten gehort zum Bereich des geometrischen Kodierens. Dass die
Generalisierung als eigene Dimension dargestellt wird, begriindet darauf, dass die
Generalisierung bei Karten gerade im direkten Abgleich mit dem Realraum eine
zentrale Rolle spielt. (vgl. Lindau 2012b, S.48)

l'nfo'rm“a'tionen auéwa’hlen s

" Einzelinformationen (Elemente Graphlsches Kodieren
erfassen) : :
//\\\ /
// ;
A ,//
Einzelphanomene Raumstrukturen symbolisch geometrisch Generalisierung
; Sy
N \\ /}/
=)
- Karten beschreiben “ Grafisches Dekodieren
B

Abb. 9: Kompetenzmodell zur Orientierung im Realraum mit Hilfe von Karten (Lindau 2012b, S.48)

Das Kompetenzmodell von Lindau umfasst damit zwei (Teil-)Kompetenzbereiche des
Kompetenzbereichs “Raumliche Orientierung” und vier Standards. (vgl. dazu DGfG
2010, S. 17f) Diese sind:
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- “O3 Fahigkeit zu einem angemessenen Umgang mit Karten
(Kartenlesekompetenz). Die Schilerlnnen kénnen (S9) aufgabengeleitet
einfache Kartierungen durchfthren [...]*

- ,04 Fahigkeit zur Orientierung im Realraum. Die Schulerlnnen kénnen (S11)
mit Hilfe einer Karte [...] ihren Standort im Realraum bestimmen, (S12) anhand
einer Karte eine Wegstrecke im Realraum beschreiben, (S13) sich mit Hilfe von

Karten im Realraum bewegen.”

Der Standard S14 “schematische Darstellung von Verkehrsnetzen anwenden.” (DGfG
2010, S.18) wurde dabei absichtlich nicht integriert, da es sich bei dieser Art von Karte
um keine malstabsgerechte Kartendarstellung handelt und ein direkter Abgleich der
Kartendarstellung mit dem Realraum keine tUbergeordnete Rolle spielt. (vgl. Lindau
2012b, S.48)

5.2.4. Erstellung eines Kompetenzmodells fiir den Standard S15: “anhand von
Mental Maps erlautern, dass Rdume stets selektiv und subjektiv

wahrgenommen werden”

Ein Kompetenzmodell muss nach Hemmer et al. (2008: 18-19) folgende Kriterien
erflllen:

- Es muss normativ-bildungstheoretisch fundiert sein

- Es muss sich empirisch als belastbar zeigen

- Es muss sich durch eine schulpraktische Handhabbarkeit auszeichnen

Viele Ansatze der fachdidaktischen Literatur, wie auch die in Kapitel 5.2.1., 5.2.2. &
5.2.3. vorgestellten Kompetenzmodelle, versuchen diese Kriterien zu erfullen, indem
sie die theoretischen Grundlagen des Einsatzes raumlicher Orientierung durch Bezug
auf Kompetenzniveaus greifbar machen, durch empirische Studien Uberpraft worden
sind und an Schulen eingesetzt und erprobt worden sind. Jedoch gibt es kein einziges
Kompetenzmodell in der deutschsprachigen Literatur, dass alle drei Kriterien zur

Ganze erfullt.

Da in der Osterreichischen Literatur kaum theoretisch fundierte Grundlagen

beziehungsweise empirische Studien Uber den Einsatz von Mental Maps im Unterricht
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vorhanden sind und es keine eigenen Bildungsstandards fur das Fach Geografie und
Wirtschaftskunde fur die Sekundarstufe | gibt, werden als theoretische Grundlagen
deutsche und dsterreichische Literatur und die Bildungsstandards der Deutschen

Gesellschaft fur Geografie zur Erstellung des Kompetenzmodells herangezogen.

Der Standard S15, fir den das Kompetenzmodell entwickelt werden soll, lautet
folgendermalien: Schilerlnnen kénnen “anhand kognitiver Karten/Mental Maps
erlautern, dass Raume stets selektiv und subjektiv wahrgenommen werden”, und ist
Teil der (Teil-)Kompetenz O5 “Fahigkeit zur Reflexion von Raumwahrnehmung und -
konstruktion”. (vgl. DGfG 2010, S.18)

Als theoretische Grundlage fur das Kompetenzmodell wird neben der Lese- und
Schreibkompetenzen des deutschen Bildungssystems (vgl. Baumert 2001) auch die
Schreib-, Lese- und Sprachkompetenz der Bildungsstandards fur das Fach Deutsch
herangezogen. (vgl. Bifie 2017, S.3) Da Mental Maps nicht nur grafisch, sondern auch
als textliche Bausteine im Kopf hinterlegt sein kdnnen, ist der Vergleich mit dem
Unterrichtsfach Deutsch moglich. Die einzelnen Bausteine der Mental Map kdnnen mit
einzelnen Woértern einer Sprache gleichgesetzt werden, die nétig sind, um sich mit
einer Sprache beziehungsweise einer Mental Map auszudricken. Das bedeutet auch,
dass die Kompetenz vorhanden sein muss, die Sprache zu lesen beziehungsweise
niederzuschreiben. Denn nur so ist eine Kommunikation zwischen zwei Sprachen

(beziehungsweise zwei Mental Maps) maoglich.

Da Mental Maps zwar ab dem Vorschulalter existieren, aber nur in sehr kleinem
Rahmen Uber die unmittelbare Umgebung, vergleichbar mit den ersten Worten eines
Kindes, und sich erst ab dem 9.-11. Lebensjahr verdichten, werden als Grundlage die
Bildungsstandards fur die 4. Schulstufe verwendet. (Bifie 2009, S.3)

Aufgrund dieser theoretischen Basis und in Anlehnung an die Kompetenzmodelle von
Hemmer et. al (2010), Obermaier et. al (2010) und Lindau (2012b) kénnten sich
folgende Dimensionen fur ein Kompetenzmodell fir den Standard S15 ergeben (siehe
Abbildung 10):
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— Mental Maps zeichnen
— Mental Maps lesen

— Mental Maps reflektieren

Mental Maps lesen Mental Maps zeichnen Mental Maps reflektieren
Mental Maps Grafisches Informationen Mental Maps Mental Maps
beschreiben (De-)kodieren auswahlen beurteilen vergleichen
symbolisch geometrisch Generalisierung / >< \

primér karteninterne externe
Informationen Informationen

Einzelphanomene | Raumstrukturen

Abb. 10: Kompetenzmodell zum Standard S15 ,anhand kognitiver Karten/Mental Maps erldutern, dass Rdume
stets selektiv und subjektiv wahrgenommen werden” (eigene Darstellung in Anlehnung an Hemmer et. al 2010,
Obermaier 2010 & Lindau 2012b)

Diese drei Dimensionen gliedern sich jeweils in weitere Unterdimensionen:

Bei der Dimension “Mental Maps lesen” ist zwischen dem Beschreiben einer Mental
Map und dem grafischen Dekodieren zu unterscheiden.

Fur das Beschreiben einer Mental Map sind sowohl die Einzelphanomene als auch die
Raumstrukturen relevant, Schwerpunkt liegt hierbei auf zweiterem. Das grafische
Dekodieren gliedert sich in symbolisches (Auswahl der Signaturen) und geometrisches
Dekodieren (Lagebeziehungen der darzustellenden Objekte) und die Generalisierung
(Vereinfachung, Schemata).

Die Dimension “Mental Maps zeichnen” lasst sich in zwei Bereiche unterteilen: das
Informationen-Auswahlen und das grafische Kodieren. Beide Bereichen greifen auf

dieselben Inhalte wie bei der ersten Dimension zuriick.

Die dritte und wohl entscheidende Dimension fur das Kompetenzmodell ist “Mental
Maps reflektieren”. Sie beinhalten zwei Teilbereiche: “Mental Maps vergleichen” und
“Mental Maps beurteilen”. Beide Bereiche bedienen sich sowohl primar karteninterner

als auch externer Informationen.
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Dieses Kompetenzmodell sollte nun einer empirischen Uberpriifung unterzogen
werden. Dazu mussten zu jeder Dimension Aufgabenbereiche entwickelt werden und
im Schulunterricht Uberprift beziehungsweise analysiert werden. Dies wird im Zuge
der vorliegenden Arbeit nicht durchgefuhrt. Das Kompetenzmodell bleibt daher

(vorerst) ein rein theoretisches Modell.

5.3. Orientierung im Gelande — Ein Ausblick zur Integration in der
Schule

Nachdem nun eine Vielzahl an Kompetenzmodellen fir den Kompetenzerwerb von
Schulerlnnen im Bereich der raumlichen Orientierungskompetenz vorgestellt wurde,
mdchte die Arbeit an dieser Stelle noch einige konkrete Beispiele aufzeigen, wie die
raumliche Orientierung in den Unterricht integriert werden kann beziehungsweise
bereits worden ist. Da die 6sterreichischen Schulbucher hier eher wenig Input geben,

sollte man sich als Lehrperson nach Alternativen umsehen.

Dazu gibt es in der deutschsprachigen und dsterreichischen Literatur eine Vielzahl
an Umsetzungsbeispielen und konkreten Anwendungsmethoden. So beschreibt
Lindau (2012b, S.49ff) einige Einsatzmethoden kartografischer Medien im Realraum.
Diese Beispiele reichen von der Bestimmung des Standorts mit Hilfe einer
topografischen Karte Uber die Anfertigung von eigenen Wegbeschreibungen bis hin
zum “Geocaching”, einer neuen Trendsportart, die als Schatzsuche mit GPS-Geraten

verstanden werden kann.

Fur den Einsatz von Mental Maps im Unterricht ist der Artikel von Thierer (2012,
S.185ff) empfehlenswert, der einige konkrete Anwendungsmethoden wie das
subjektzentrierte Wahrnehmen eines Stadtteils am Beispiel von Wiblingen-
Tannenplatz oder die Stadtentwicklung in Lateinamerika beschreibt. Weitere
Beispiele finden sich auch in Gryls Buch “Reflexive Kartenarbeit”, zum Beispiel in den
Artikeln von Nadler & Sgibnev (2016, S.174ff) und Daum (2016, S.183ff). Besonders
hervorzuheben sind hier auch die Beitrage von Oberrauch & Keller (2016, S.186ff)
uber die Methode der Emotionskarten und Petting (2016, S.194ff) Gber die Methode

des Mappings. In Osterreich sind die diversen Fachzeitschriften fiir das Fach
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Geografie- und Wirtschaftskunde zu empfehlen, zum Beispiel die Artikel von
Huttermann (2002, S.2ff) in ,Geographie heute, Heft 199%, oder Mittmann (1984,
S.6ff) in ,Praxis Geographie, Heft 6“ zum Thema kompetenzorientierte Kartenarbeit,
Fraedrich (2004, S.4ff) in ,Geographie Heute, Heft 231/232“ oder Geiger (1984,
S.44ff) ebenfalls in ,Paxis Geographie, Heft zum Thema Orientierung mit Karte und
Kompass im Gelande oder Lenz (2002, S.8ff) in ,Gegographie heute, Heft 199 zur
Arbeit mit Mental Maps.

Zuletzt soll noch auf die Buchreihe von Clol} et. al. “Materialien zur Didaktik der
Geografie” und im Konkreten auf das Heft Nummer 17, herausgegeben von
Huttermann (1995), ,Beitrage zur Kartennutzung in der Schule”, hingewiesen

werden, da es einige Beispiele zur Anwendung von Karten jeglicher Art vorstellt.

Gerade bei den Unterrichtsmoglichkeiten von Orientierung im Realraum und Mental
Maps fallt auf, dass gefordert wird, den Unterricht auRerhalb des Klassenraums zu
vollziehen, umso noch bessere Ergebnisse in der Kompetenzentwicklung zu erzielen.
(vgl. BGBI. Il Nr. 185/2012, S.57). Aus diesem Grund soll an dieser Stelle noch im
Detail die Unterrichtsmethode “Geografie vor Ort” und ihr Mehrwert flr den
Kompetenzerwerb der Schilerlnnen zum Thema Orientierung im Gelande vorgestellt

werden.

5.3.1. Unterrichtsmethode: ,Geografie vor Ort*

Der Schulunterricht spielt sich Uberwiegend im Klassenraum ab, das gilt ebenso fur
das Schulfach Geografie und Wirtschaftskunde. (vgl. Hitz 2001a, S.148) Im
Klassenraum lassen sich jedoch einige Themen, so auch die Orientierung im
Gelande, oftmals nur theoretisch behandeln. (vgl. Fraedrich 2005a, S.2) Wenn man
Sachverhalte allerdings direkt am Objekt, also ,vor Ort*, erarbeitet, wird der
Unterricht vielfach effektiver. (vgl. Hitz 2001a, S.148) Schon Haubrich et. al. (1997,
S.208) schrieb: ,Wenn Schule fur das Leben vorbereiten will, dann ist grundsatzlich
eine originale Begegnung mit der realen Welt erforderlich.” Die ,Geografie vor Ort"
(auch Gelandearbeit genannt) stellt daher ein wichtiges und unverzichtbares

methodisches Verfahren dar, um den Kompetenzerwerb der Schilerinnen, vor allem
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in Bezug auf die raumliche Orientierungskompetenz, zu steigern. (vgl. Hitz 2001a,
S.148)

Hitz (2001a, S.148) definiert die Gelandearbeit folgendermalien: ,Gelandearbeit
bedeutet, dass die Schulerlnnen selbst aktiv werden missen, dass sie nicht nur

beobachten, sonders selbst forschend tatig werden.*

Eine sehr ahnliche Definition formuliert auch Fraedrich (1989, S.4): ,Gelandearbeit
bedeutet eindeutig operativen Unterricht, sie ist also ein methodisches Verfahren, bei

dem die eigene Aktivitat der Schulerlnnen im Mittelpunkt des Unterrichts steht.”

Gelandearbeit ist meist, je nach Verkehrsanbindung, hauptsachlich im Schul-
beziehungsweise Wohnort der Schulerlnnen und dessen Umgebung mdglich. Daher
erhalt der Lebensraum der Schulerlnnen eine besondere Bedeutung fur die
Gelandearbeit. (vgl. Hitz 2001a, S.148) Dieser Raum kann also ,als Ubungsfeld fiir
direkte Anschauung und Beobachtung, fur unmittelbare Erfahrung, fur
selbststandiges Handeln und Erlernen von Methoden und Verfahren dienen.*
(Schrand 1992, S.2).

Zu den Aufgaben der Gelandearbeit innerhalb des Unterrichtsfachs Geografie und
Wirtschaftskunde zahlen (nach Niemz 1980, S.4):
- die direkte Auseinandersetzung mit der geografischen Wirklichkeit
- verschiedenste Ubungen im Beobachten, Erkennen und Beschreiben
geografischer Erscheinungen oder Zusammenhange in der Wirklichkeit
- die Auswertung der Ergebnisse aus Beobachtungen und Untersuchungen mit

darauffolgender Darstellung der wesentlichen Ergebnisse

An dieser Auflistung ist eindeutig erkennbar, dass die Gelandearbeit ein
methodisches Verfahren ist, bei dem die Eigenaktivitat der Schilerlnnen im
Mittelpunkt steht. (vgl. Fraedrich 2005a, S.2) Aus diesem Grund zahlen
Lehrausgange, bei denen der/die Lehrerln sein/ihr Wissen in Verbindung mit der
Realitat prasentiert und die Schulerlnnen nur eine zuhérende Rolle einnehmen,
NICHT zu dieser Form der Unterrichtsmethode. Hitz (2001a, S.149) ordnet die

Gelandearbeit eher im Bereich der projektorientierten Verfahren ein.
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Vorteile von Geografie vor Ort (nach Hitz 2001a, S.149):

unmittelbare Auseinandersetzung beziehungsweise direkte Anschauung eines
geografischen Phanomens, was zu einem besseren Verstandnis von
Problemen fuhrt

vielfaltige Mdglichkeiten zur Selbsttatigkeit der Schilerlnnen

Gewinnung neuer oder zusatzlicher Einsichten und Ergebnissen
Erprobung/Ubung verschiedener geografischer (Arbeits-)Methoden
Moglichkeit des forschenden Lernens

gemeinsame Arbeit in Gruppen

starkere Motivation als im Ublichen Unterricht im Klassenraum und der damit

verbundene hohere Lernerfolg

Nachteile von Geografie vor Ort (nach Hitz 2001a, S.149):

hdhere Arbeitsbelastung

schwierige Organisation

Durchfiihrung von Geografie vor Ort

Gelandearbeit untergliedert sich in funf Schritte (nach Fraedrich 1989, S.3), in denen

Schilerinnen und Lehrerlnnen Unterschiedliches leisten:

1.

Problemstellung: Die Zielsetzung der Gelandearbeit kdnnen Schulerlnnen und
Lehrerlnnen aus einem Rahmenthema des Lehrplans oder direkt aus einem
bestimmten Lernziel ableiten. Bei der Problemstellung ist vor allem die
Lehrkraft gefordert, die Ziele sollten jedoch im Unterricht gemeinsam mit den

Schilerinnen definiert werden.

Planung: Die Lehrkraft muss sich Uber das Gelande informieren und die notige
Ausrustung fur die Gelandearbeit organisieren. Gemeinsam mit den
Schiulerlnnen ist ein inhaltlicher und zeitlicher Ablauf festzulegen. Unbekannte

Arbeitstechniken werden im Unterricht vorbereitet und eventuell vorab erprobt.
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Durchfiihrung: Hier stehen die Schulerlnnen im Mittelpunkt, die Lehrkraft
nimmt maximal eine beratende Rolle ein. Die Schilerlnnen bearbeiten die

Arbeitsauftrage in Gruppen.

Auswertung: Auch bei diesem Punkt stehen wieder die Schulerlnnen im
Vordergrund, die Lehrkraft berat und unterstutzt. Die Auswertung erfolgt in der
Schule, die Schulerlnnen sichten, ordnen ihre Aufzeichnungen und
vergleichen die Resultate mit den anderen Arbeitsgruppen. Danach werden die
Resultate in Karten, Diagramme, Berichte, ecetera zusammengefasst. Wichtig
ist hier die Diskussion und Interpretation der Ergebnisse, sowohl in der
Arbeitsgruppe als auch vor der gesamten Klasse. Die Ergebnisse kdnnen
ebenfalls prasentiert werden: Ein Bericht in einer lokalen Zeitung oder eine

Prasentation vor der gesamten Schule sind gute Moglichkeiten.

Beurteilung: Bei diesem Punkt geht es weniger um die Benotung der
Gelandearbeit durch die Lehrkraft, sondern vielmehr um die kritische Reflexion
der Schulerlnnen, ob die durchgefuhrte Gelandearbeit zu den gewlnschten
Ergebnissen gefuhrt hat, ob es Probleme wahrend der Durchfuhrung gab und

ob allgemeine Aussagen aus den Ergebnissen ableitbar sind.

Die Arbeit mdchte hier auf die Bachelorarbeit von Zemann (2016) hinweisen, die in

ihrer Arbeit die bis in die 1920er Jahre zurtickgehenden Wurzeln der Durchfihrung

von ,Geografie vor Ort* in Osterreich analysiert und im Zuge dessen auch ausgehend

vom Ansatz des Projektunterrichts und der britischen Unterrichtsmethode "fieldwork"

konkrete Vorschlage fur die Praxis bringt.

Hemmer (2005, S.3) beschreibt die Durchfuhrung einer Gelandearbeit durch ein
Struktur- und Verlaufsmodell (Abbildung 11).
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Struktur- und Verlaufsmodell der Standortarbeit
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Abb. 11: Struktur- und Verlaufsmodell der Standortarbeit (Hemmer 2005, S.3)

Laut Fraedrich (2005a, S.2) fordert und fordert die ,Geografie vor Ort* funf
Kompetenzen, die Teil einer Ubergeordneten Methodenkompetenz sind. Gerade bei
der Methodik fehlt den Schulerlnnen oft das Wissen, dadurch werden sie unsicher
und fuhlen sich nicht wohl. Methoden mussen experimentell ausprobiert und kdnnen
nicht theoretisch im Unterricht behandelt werden. Die Chance bietet die ,Geografie
vor Ort*. (vgl. Freadrich 2005a, S.2f)

Die Abbildung 12 zeigt, welche Kompetenzen bei ,Geografie vor Ort* geférdert

werden kdnnen und wann beziehungsweise wie diese zum Einsatz kommen.

Teilkompetenzen einer (ibergeordneten v Vorgehen am Beispiel des physisch-
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| { die Fahigkeit, die dlenende Funktion Evaluation der Ergebnisse in Bezug auf die War die Vorgehensweise geeignet,
‘ von Methoden zu verinneriichen Zielsetzung um den Bodentyp zu bestimmen?

Abb. 12: Methodenkompetenz bei Geografie vor Ort (Fraedrich 2005a, S.2f)
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6. Zusammenfassung der Erkenntnisse

Die ausgiebige Beschaftigung mit dem Thema Orientierung im Gelande und all ihren
Facetten wie die raumliche Orientierungskompetenz, die Mental Maps, die
Orientierung im Realraum und die kompetenzorientierte Kartenarbeit hat eines
gezeigt: Die Arbeit mit diesem Thema ist im Unterricht unumganglich und notwendig,
nicht nur aufgrund der Vielzahl an Kompetenzen, die mit Hilfe der Orientierung im
Gelande aufgebaut und weiterentwickelt werden kdnnen, sondern auch aufgrund der
vielen Moglichkeiten an Einsatz- und Unterrichtsmethoden, die mit diesem Thema

verbunden werden koénnen.

Um sich im Gelande orientieren zu kdnnen, gibt es ein groRes Spektrum an
Moglichkeiten, unter anderem unterschiedliche Karten wie die topografische Karte
oder digitale Kartendarstellungen, aber auch die Mental Maps, die vor allem bei

bekannten Raumen die Orientierung schnell und einfach unterstttzen.

Die Bedeutung der Mental Maps hat in den letzten Jahren deutlich zugenommen,
was sich sowohl in der kartografisch-didaktischen Literatur als auch in den
Lehrplanen beziehungsweise Bildungsstandards des deutschen wie auch
Osterreichischen Bildungssystems widerspiegelt. Mit Hilfe der Arbeit mit Mental Maps
konnen nicht nur Kompetenzen zur raumlichen Orientierungsfahigkeit, sondern auch
Kompetenzen im Bereich der Erkenntnisgewinnung und Reflexion/Beurteilung
entwickelt werden. (vgl. Kapitel 3.3.) Die Antwort auf die Frage ,Wie kann Kompetenz
im Umgang mit Mental Maps in Verbindung mit Orientierung im Geldnde aufgebaut
werden und welches Kompetenzmodell macht dabei Sinn?“wurde mit Hilfe eines
Kompetenzmodells beantwortet, das im Zuge dieser Arbeit entwickelt wurde. Es
zeigt, dass eine Vielzahl an Kompetenzen bei der Arbeit mit Mental Maps
angesprochen werden. Diese sind: Mental Maps lesen kdnnen, Mental Maps
zeichnen kdnnen und Mental Maps reflektieren konnen. (vgl. Kapitel 5.2.4.) Aufgrund
der limitierten Zeit und finanziellen Mittel ist das Kompetenzmodell ein rein
theoretisches Modell und nicht empirisch tUberprift. Um das Modell flr den
Geografieunterricht zuganglich zu machen, missten nun Aufgaben fir jede

Dimension entwickelt und im Schulunterricht erprobt werden.
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Eine Arbeit mit Mental Maps setzt allerdings eine kompetenzorientierte Kartenarbeit
voraus. Fur diesen Bereich gibt es mittlerweile schon drei Kompetenzmodelle
deutscher Autoren, die die einzelnen Dimensionen im Detail erklaren und aufzeigen,
wie man durch kompetenzorientierte Kartenarbeit die Kartenlesekompetenz der

Schulerlnnen aufbauen kann. (vgl. Kapitel 5.2.)

Diese Arbeit beschaftigte sich auch konkret mit der Frage: ,,Mit welchen Méglichkeiten
kann die Orientierungskompetenz im Gelénde geschult werden und welche Rolle
spielt dabei die Mental Map?“ Dafur wurden drei Fortbewegungsarten vorgestellt, mit
denen die Orientierungskompetenz gut geschult wird: das Bergsteigen, der
Orientierungslauf und das Mountainbiken. (vgl. Kapitel 4) Im Zuge dessen wurde auch
die wichtige Rolle der Mental Map aufgezeigt und dargestellt, dass sich diese je nach
Sportart und Geschwindigkeit verandert. Aul3erdem wurden auch einige konkrete
Umsetzungsbespiele aus Schulblchern oder der Fachliteratur gebracht. Es zeigt sich,
dass es unzahlige Mdglichkeiten gibt, die Orientierungskompetenz im Unterricht

umzusetzen;Hinweise auf die vorhandene Fachliteratur sind angefuhrt.

Da sich diese Diplomarbeit vor allem auf die Orientierung im Realraum fokussiert, sei
nochmal das Kompetenzmodell von Lindau (2012b) erwahnt, dass sich
ausschlieBlich auf die kartengestutzte Orientierung im Realraum bezieht. Dieses
Modell zeigt, dass vor allem das “Kartenlesen” und “Kartenzeichnen” von grof3er

Bedeutung bei der Orientierung im Gelande ist. (vgl. Kapitel 5.2.3.)

Nachdem einige der Dimensionen, die in den Kompetenzmodellen, allen voran dem
von Lindau (2012b), vorkommen, nicht im Klassenraum erwerbbar sind, stellt die
Unterrichtsmethode ,Geografie vor Ort* ein wichtiges und unverzichtbares
methodisches Verfahren dar. (vgl. Hitz 2001a, S.148) Neben den Kompetenzen der
“‘Raumlichen Orientierungskompetenz” fordert und fordert die “Geografie vor Ort” laut
Fraedrich (2005a, S.2) funf weitere Kompetenzen, die Teil einer Ubergeordneten
Methodenkompetenz sind. Methoden missen experimentell ausprobiert werden und
kénnen nicht theoretisch im Unterricht behandelt werden. Diese Chance bietet die
»Geografie vor Ort* und wird daher auch in den osterreichischen Lehrplanen
gefordert. (vgl. Fraedrich 2005a, S.2f; Kapitel 5.3.1.)
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Fraedrich beantwortet also gemeinsam mit Lindau die Frage: ,Welche Vorteile,
Chancen, Problemfelder und Méglichkeiten (vor allem im Bereich der
Kompetenzorientierung) hat das Thema Orientierung im Gelénde — insbesondere in
Verbindung mit der Unterrichtsmethode ,,Geografie vor Ort“ und einer
kompetenzorientierten Kartenarbeit?“ Eine kompetenzorientierte Kartenarbeit in
Verbindung mit der Unterrichtsmethode ,Geografie vor Ort* schult nicht nur die
Orientierung im Gelande, sondern ermdglicht Schilerlnnen den Zugang zu einem
kompetenzorientierten Schulunterricht au3erhalb des Klassenraums. Dabei wird
einerseits Abwechslung in den Schulalltag gebracht, andererseits erfahren die

Schilerlnnen das ,Lernen mit allen Sinnen®.

Die Antwort auf die gro3e Forschungsfrage dieser Arbeit: ,Welche Kompetenzen
kénnen Schiilerinnen durch die Orientierung im Geldnde erwerben?” wurde
ausfuhrlich behandelt. Wer glaubt, dass Schulerinnen durch die Orientierung im
Gelande lediglich die Kompetenz des ,Sich-Orientierens® erwerben, hat sich geirrt.
Nicht nur, dass die raumliche Orientierungskompetenz auch die Kompetenzen
.Kenntnis grundlegender topografischer Wissensbestande®, ,Fahigkeit zur
Einordnung geografische Objekte und Sachverhalte in rdumliche Ordnungssysteme®,
»Fahigkeit zu einem angemessenen Umgang mit Karten (Kartenlesekompetenz)®,
»Fahigkeit zur Orientierung im Realraum und die Fahigkeit zur Reflexion von
Raumwahrnehmung und -konstruktion“ umfasst (vgl. Kapitel 2.5.), bei der
Unterrichtsmethode ,Geografie vor Ort“ werden unter anderem weitere wichtige
Kompetenzen, wie der Umgang mit Gruppensituationen oder das Verstandnis von

Kommunikationsablaufen, angesprochen. (vgl. Kapitel 5.3.1.)

Obwohl der Kompetenzerwerb und die Moglichkeiten des Einsatzes im Unterricht des
Themas Orientierung im Gelande breit gefachert sind, ist die Integration im
derzeitigen Geografieunterricht wenig vorhanden. Vor allem die neuen Bereiche
Mental Map und Orientierung im Realraum beziehungsweise eine aufbauende
kompetenzorientierte Kartenarbeit finden kaum einen Platz. Das Ziel fur die Zukunft
sollte daher sein, alle Dimensionen der “Raumlichen Orientierungskompetenz”, wie
sie von der deutschen Gesellschaft fir Geografie definiert worden sind, sowohl in die

Osterreichischen Lehrplane als auch in die dsterreichischen Schulblicher vermehrt zu
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integrieren. Denn nur so kann die Forderung nach dem Einsatz von Orientierung im
Gelande im Unterricht erfullt werden. (vgl. Horn & Schweizer 2013, S.16; Kapitel 5.1.)

Lindau (2012b, S.56) geht sogar noch einen Schritt weiter und stellt folgende
wesentliche Aufgaben fur die Zukunft hinsichtlich der raumlichen Orientierung im
Realraum in den Raum: Zum einen sollten die aktuellen Entwicklungstendenzen der
technischen Moglichkeiten in die Kompetenzentwicklung der raumlichen Orientierung
integriert werden. Zum anderen sollte aus fachdidaktischer Sicht geklart werden,
welchen Einfluss digitale Medien auf die Entwicklung der Orientierungskompetenz

haben.

Dies zeigt wiederum, dass die Dimensionen und Mdglichkeiten der Orientierung im
Gelande noch lange nicht erschopft sind und eine Weiterentwicklung und damit
verbundene intensive Auseinandersetzung mit dem Thema sowohl in der Forschung

als auch in der Lehre eine wichtige Bedeutung haben.
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Arbeit m

Anhang 1 — Schulbuchintegration
groBmaRstabigen Karten
vgl. Bittermann et. al. (1994, S.22ff)

6. Wir orientieren uns mit Karte und KompaB

In der ersten und In der zweiten Klasse hast du be-
reits einiges Gber Landkarten und andere Orientie-
rungshilfen erfahren. Du weiBt schon, wie man mit
Hilfe einer Uhr die + Jngen

kann, da8 um 12 Uhr mittags dein Schatten nach Nor-
den weist und da8 uns in der Nacht der Polarstern die
Nordrichtung anzeigt. Du kennst auch den KompaB als
ein Instrument, mit dem man die Haupt- und Neben-
h I 1gen besti kann. Du weift auch
bersits, daB uns der mit der N

die Hohenschichtlinien, die Farbskala und die Karten-
zeichen helfen, eine Karte zu verstehen und als Orlen-
tierungshilfe zu benditzen.

Damit du dich im Geldnde orientieren kannst, muBt du g
Oberlegen:

® Wo befinde ich mich?

@ In welcher Richtung liegt mein Zielpunkt?
@ Wie weit ist es bis dorthin?

-

. Arbeite mit der Osterreichischen Karte 4. Durch den Schilfgurtel am Neusiedler See fih-
1:50000, Blatt 78 Rust! Die StraBe zwischen ren
Purbach am Neusiedler See und Breitenorunn
ist [7] stragen
[[] Fubwege
[[] eine Strade 3. Ordnung
D Kanale und Wassergrdben

[ einKarrenweg [[] Eisenbahniinien

D eine StraBe 1. Ordnung

5. In der linken oberen Kartenecke verlauft eine
(] Landesgrenze Osterreichische Karte 1 : 50 000, Blatt 78, Rust
2. Die genannte StraBe fuhrt groBtenteds durch Ausgabe mit Wanderwegen (rot)
D Staatsgrenze
Kartenlegende (Auswahl)
[] wald Elnzelzelchen: Straten, Elsenbahn: Flisse, Gowsssor:
6. Wie heift die héchste Erhebung im Karten- T — Satr | Gty = fvemiul
ausschnitt des Blattes Rust? U Papale S—— Vet 3 Orsng - Kt
D Weingarten lm_ G“ Rosw e N.H” Gy n,.u( Hach
e o (Wotrowrs Hnaate u i) = AT - Becs
LS P.n.“..zsl Sched Burgrire P m— h.ﬂ.nﬂt! [T e—
[] sumpt, Moorboden, Schilt . RS s
7. Wie welt Ist der Bahnho! Breitenbrunn vom — C ey czmmmmo s |
Ortszentrum entfernt? B ] Hotwictr
3. Eine Warte (einen Aussichtsturm) findest du auf m Grenzen:
dem Ortsplatz von e ibirie. OularTwi SRt Stoatigrans
% —————— S STy
8. In weicher Himmelsrichtung liegen vom Rosen- s 30NN
(] Breitenbrunn berg (139 m) aus gesehen ¢ e e it
Jois Mabstableiste:
[] Purbach am Neusiedier See ' 7
Purbach R 1l Sumid, MoorGodves Fofvancds Om S00m 000m 2000 m 3000 m 4000 m 5000m
[] Winden am See Sauspitz (366 m)

i 1t Exch- und " Wien, 2L L 700221920
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Abb. 13: Arbeit mit groBmal3stébigen Karten — Teil 1 (Bittermann et. al. 1994, S.22f)
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Auf diesor Uborsicht (Kartensplegel) kannst du ablesen, wie viele
Blatter der Osterraichischen Karte 1: 50 000" cas Stastsgebio! ab-
decken. Dieses amtiche Kartemverk ward vom Bundesamt fir Eich-
und Vermessungswesen in Wien (1080 Wien, Krotenthallorgassa 3)
herausgageben. Dort kannst du jedes gewOnschie Kartenblatt un-

ler Angabe der Nummer und des Blattnamens bestellen |z B
OK 50 000, Blatt 101 Eisenerz)

Das Bundesamt 10r Eich- und Vermessungswesen gibt such Kar-
terwerke im MaBstab 125000 und 1: 200 000 sowie Senkrecht-
luftbilder heraus.

9. Stelle fest, auf welchem Biatt der Osterrei-
chischen Karte 1:50000 dein Schulort (Hei-
matort) liegt!

10. Eine Schulklasse aus Wien plant eine Schul-
landwoche in Osttirol. Am Pragramm stehen
einige Wanderungen Im Defreggental und im
oberen Gailtsl. Welche Kartenblatter der

OK 1: 50 000 werden bendtigt?

™ 0 des 1t Edeh- Uno Vi I

in Wien, 2t L 20 008/92

Der KompaB ist ein Instrument, mit dem wir die Him-
melsrichtungen sicher bestimmen konnen. Seine Ma-
gnetnadel, die sich auf einer Nadelspitze leicht und
frei drehen kann, zeigt nach Norden, zum magneti-
schen Nordpol. Dieser liegt nicht weit vom geogra-
phischen Nordpol .entfernt. Die Abweichung ist in
Winkalgraden angegeban und betrigt beispielsweise
fUr Linz 2°, fOr Wien 1°,

Die Windrose besteht bel einfachen Kompafimodellen
aus einem Kranz, der Haupt- und Nebenhimmelsrich-
tungen darstellt. Heute haben die meisten Kompasse
als Windrose einen Kreisteilungsring. Dieser ist im
Uhrzeigersinn in 360° oder in 6 400" (Strich) eingeteilt.
Daraus ergeben sich folgende Werte fUr die Himmels-
richtungen: 4

Nord Ost S0d  West
Eintellung in 360° 0° 90° 180° 270°
Einteilung in 6 400/ o 1800° 3200° 4800

Die Magnetnadel und die Windrose (Kreisteilungs-
ring) befinden sich in einem Gehause

Wozu wir den Komp

Wir die Hi ll gen fest:

Du haltst den KompaB waagrecht in Brusthéhe und
drehst dich so lange auf deinem Standplatz, bis die
Magnetnadel mit der Nord-Markierung Uberein-
stimmt. Jetzt blickst du in Richtung der Nord-Markie-
rung ins Gelande, um einen markanten Punkt (z, B
Baum, Bergspitze. Haus) auszumachen. Damit hast
du von deinem Standpunkt aus die Nordrichtung fest-
gelegt

Wir norden die Karte ein:

Bever wir eine Wanderkarte zur Orlentierung Im Ge-
lande verwenden kénnen, missen wir sie einnorden.
Auf jeder Karte ist oben Norden; der linke und der
rechte Kartenrand verlaufen also in Nord-Std-Rich-
tung. Wir legen daher das KompafBigehause an den lin-
ken oder rechten Kartenrand und drehen die Karte
mit dem KompaB so lange, bis die Magnetnadel mit
der Nordmarkierung Gbereinstimmt.

?

Abb. 14: Arbeit mit groBmalistébigen Karten — Teil 2 (Bittermann et. al. 1994, S.25f)

118



Wir messen Winkel:
Mit dem KompaB k&nnen wir uns auch dann noch im
Gelande orientieren, wenn dieses un(bersichtiich ist
oder wenn es nebelig oder dunkel ist. Dabei geht es
immer darum, den Winkel zwischen der Nordrichtung
und der Zielrichtung zu messen.

geographische Nerdrichtung

Richtungswinkel

Standort

Auf der Skizze erkennen wir: Die Magnetnadel zeigt
die Nordrichtung an. Die Verbindungslinie zwischen
Standort und Ziel ergibt die Ziellinie. Der Richtungs-
winkel liegt zwischen der Nordrichtung und der Ziel-
linle. Je nach KompaBmodell wird er in Grad oder
Strich abgelesen

Die GréBe des Richtungswinkels wird auch als
Marschzahl bezeichnet. Bei sogenannten Orientie-
rungswanderungen st die Wanderstrecke vom Start
bis zum Ziel in Teilsticke zerlegt. Fir jedes Teilstick
ist die Marschzahl und die Entfernung in Meter oder
Schritten angegeben.

f BRN T D
Orientierungsauf

Mitterriegel
Katzelsdorf/ M.Q.cm_._
h 1:15000

M
Houidistanz 5m
Stand M:rz 1983

Karto t0r den Onentierungsiauf, wie
desheer verwende! werden

11. Stellt mit dem KompaB in eurem Klassenzim-
mer die Himmelsrichtungen fest.

12. Arbeite mit dem Kartenausschnitt und dem
KompaB! Ermittle mit Hilfe der angegebenen
Marschzahl und der Entfernungsangabe den
jewelligen Zielpunkt! (Achtung! Du muft die
Karte zuerst einnorden!)

OK 1:50 000 Blatt 164, Graz (Ausschnitt)

Startpunkt Jﬂ-um.mnmn:_ mn.:ﬁ”“a Zioipunkt
Hohenrain (479 m) 2400 2000

Eisenberg (Héhe 446) 0400 3300

Graz-Neudorf

(St. Christoph-Kirche) 3100 1200

Premstatten (381 m) 5700 2300

Pachern 0 800 4700

Osterroichische Karto 1 : 50 000, Blatt 164, Graz, mit StraBenaufdruck (Ausschnit)

Zusammenfassung
Neben Sonne und Polarstern sind Karte und Kom-
wichtige Orientierungshilfen im Geldnde. Die
sterreichische Karte 1:50000 erfat mit 213
Eir n das g Sie wird
vom Bundesamt 10r Eich- und Vermessungswesen
in Wien herausgegeben.

Jeder aus Mag del, Wind-
rose bzw. K gsring und Geha Er dient
zur g B der ¥

gen, zum Einnorden von Karten und zum Messen

von Winkein.

27

Abb. 15: Arbeit mit groBmal3stdbigen Karten — Teil 3 (Bittermann et. al. 1994, S.26f)
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Anhang 2 — Schulbuchintegration

Wahrnehmungsgeografie

vgl. Sitte, W. (1993, S. 73ff)

fiir die 8. Klasse
an allgemeinbildenden héheren Schulen

Mag. Dr. Gustay Kramer — Mag. Wilheim Maleik
Mag. Wolfgang Sitte ~ Mag. Franz Zach

Ed. Holzel

In Verlagsgemeinschaft mit

Bohmann Veriag

Holder-Pichler-Tempsky

Jugend & Volk, Wien

Manzsche Verlags- und Universitatsbuchhandlung
OBV Pédagogischer Verlag

Osterreicnischer Gewerbaverlag

Druck Ed. Holzel Ges.mbH., Wisn

ISBN 3-85116-166-0

3. kiasse ans RAUM
Gesellschaft
Wirtschaft

im Wandel der Zeit

3.1 Umweltwahrmehmung als Schlilssel zum besse-
ren Verstehen menschlicher Handlungen

P sche Grundiagen und handlungswirksame Bedeutu

tiger Wecl
verandert, ist aber zugleichauch Buhne und Aufforderung fr sein Han
ium seiner Verwirklichung.

als auch bei der
aul’ seine Wahmehmung der

rehmung in ein
gnale aus. U __*a

meist als Image bezeichnet.
wirksam zraa:% Interessen und auftretende Bed{ir

® Wej :9 kognitive Bild von verschiedenen Teilen der Stadt, in der wir
i unseren z%?%

welche Images von wem fiir
Nicht zuletzt ware ¢ sehr wertvi
gem, sichin das Denkenanderes
dert, dak man seine eigene Wahr

9 n»._sa_ ms&.
t der Wahrneh

erweitert, aber auch relativiert werden.

Hier erfahren Sie:

1. was man unter Umweltwahmeh-
mung versteht.

2, welchen Einwirkungen sle unter-
Jiegt und

3. wanum man sich mit i beschat
tigen Soil.

Abb. 73.1: Vorgang der Umwelwahmehmung

Zu i

aus der ¥ .:::%.:::rmnm?:gr

A 2: Nennen Si¢ personliche Beispiele, wo
Thre Umweltwahrnehmung Sie bei der
tscheilung fr thr Handeln in Alliags
tionen beeinflufit hat.

Abb. 16: Wahrnehmungsgeografie — Teil 1 (Sitte W. 1993, S.73)
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3.2 Fallbeispiele zur Umweltwahrnehmung

T
///d/%.rﬂﬂ.av

Abb. 74.1: Die Welt aus der Sicht cines Wiener
Karikaturisten

Abb, 74.2: Wahrnehmungsdiagramm (ideal-
typisch)

;F \\N\\V\V\\
=,

e

. Karikaturisten gelingt es in ihren
Zeick durch Wegl des Neben-
sachlichen und durch an..va—ozEﬁ cha-
rakteristischer “ﬁxaﬁ_n oft Wesentliches
infacht un i d 11
aauﬂﬂa.ﬁ_%—?. Siewill aufdas
u
bild eines — fiktiven Wieners von der Welt
in einem beg! A i fmerk
sam machen. Die Mitte der Stadt ist darauf
uberdimensioniert abgebildet. Noch heute
sagen viele Wiener, wenn sie in den ersten
Bezirk wollen, .ich fahre in die Stadt* und
nicht .in die innere Stadt” oder .in den
ersten Bezirk". Der Stephansplatz, aufdem
der Wiener nicht nur Silvester feiert, ist fur
ihn Symbol seiner — Identifikation mit
Wien; er driickt gewissermafen die Zuge-

horigkeit zu dieser Stadt aus.
Diese ist auch an der Verwendung von Possessivpronomen als Beifiigung zu
positiv b dduschen Symbolen erkennbar: unser Steffl”, .unsere
Oper”, .unser (Stadi-)Viertel". Die realen Merkmalsobjekte des ersten
Bezirks nimmt der fiktive Wiener nur reduziert wahr: Step mit
Dom, dessen de verhal Rig genau wieds ben wird, die
Fuf inderK m:.ﬂaa.&nﬂs<m_dnc==ma_:-owgamg=.

den, unter denen als hen und Ori hilfen* nicht immer

die per, das Equitablepalais, das ehemalige Singerhaus
mit seinem ausgebauten Dachgescho® sowie das alte Haashaus' ausge-
wahltsind. Noch starker wird mit zunehmender raumlicher und psychischer
Distanz reduziert und verzerrt. Dabei stellen Ringstrafe, n_E._ommuum. auch
Mittelmeer Grenzen dar, die dlicher L ltwahmeh
mung trennen. Stark zusammengeschrumpft ist das Gebiet zwischen Ring
und Giirtel, verschwindet klein und ohne [dentifikationssymbole oder Ori-
entierungsmarken der Raum der AuBenbezirke. Der Wiener Berg und der
Wienerwald - dieser als Ausldufer dergletscherbedeckten Alpen, diemanals
Bergwanderer und Skilaufer kennt - scheinen die Stadt zu begrenzen. Und
dann kommt in der raumlichen Vorstellung gleich das Mittelmeer, wo der
Wiener sicher in Gricchenland und [talien Badeferien machte. (Rund 50%
derins Ausland reisenden O: icher verbringen gewéhnlich in diesen bei-
den Landern ihren Urlaub.) Von Afrika hat sich nur wenig im Kopf des fikti-
ven Wieners verankert: der frither in allen Geographiebiichern abgebild
Talelberg, der aus dem Hemingway-Buch und Film bekannte schneebe-
deckte Kilimandscharo sowie ein paar exotisch klingende Namen.

' Heute wiirde sicher das neue eingezeichnet sein.

Wiirde man die oben einem fiktiven Wiener llten Wahrmeh i
halte in einem D ch isch d so konnte dieses ausse-
hen wie in Abb. 74.2. Di {iber die Wahmeh anderer Wiener
werden sich sicher nicht mit ihm konkret und exakt decken, gewisse Gemein-
samkeiten aber dennoch enthalten.

Wandel in der Wahmehmung des

. Hochgebirge sind von der Natur her zunéchst fir den Menschen
Ungunstriume, die er frither nur aus lebensnotwendigen oder religidsen

Griinden aufsuchte. Im Laufe der Kulturentwicklung dnd ich die Wahe-
nehmung des Menschen vom und damit auch seine Eins: zum Hoch-
gebirge. Das betrafl sowohl die Gebirgsbewohner als auch die Gebirgsbesu-
cher. Diese waggen sich in immer gréRerer Anzahl in die schaurig schdne

m 1

A 1: Versuchen Sie nach dem Beispiel der
Abb. 74.2, [hr persdnliches Wahrneh-
mungsfeld darzustelien, indem Sie kon-
krete bezeich intrag
Wihlen Sie dazu einen nordwarts gerich-
teten Sekior.

w2

A 1: Listen Sie Einkommensquellen auf,
die direkt oder indirekt mit mna. alpinen

A 2: Stellen Sie aus dem Angebot ver-

und gefahrliche* Hochgebirgswelt vor, jene fanden direkt und indirckt neve
und lukrative Erwerbsquellen. Nicht zuletzt hangt mit dem Wandel der

Reise (

weise: Alpenverein, mva_w_ikanwn..w.
zu

auch das E hen des Alpi in seinen

A, K2R

Ho¢ und untersu-

Hochg P
vielfaltigen Formen zusammen. Langst hat er sich von seinem
den Gebirge aus bis in die f ab ischen Hochgebirge der Erde aus-
gebreitet.

._6__&_2 sind Katal der gesellschaftli < 5

driicken in ihren Werken Empfindungen und Denkweisen der Zeit aus, inder
sie leben. Gleichzeitig verbreiten sie mit inren Werken aber auch neue Werte
und Ansichten in der Gesellschaft. Im folgenden soll daher anhand dreier
Alp aus verschied Zeitabschnitten der Wandel der Wahrneh:
mung des Hochgebirgsraumes im Laufe der Zeit und - wechselseitig mitihm
verbunden - auchdie derung der tiche gezeigt werden.

. Abb. 75.1 entstand in der ersten Halfte des 17. Jahrhunderts. joseph
Plepp stellte darauf den Unteren Grindelwaldgletscher dar. Das Hochgebirge
erscheint als schrecklicher, menschenfeindlicher Raum: himmelanstei-
gende, schroffe Berge mit felsigen und ur I Flanken, die nur
in tiefen Lagen Wiesen tragen, und dazwi-
schen ein zerklufteter (vorstoflender) Glet-
scher, der die armseligen Hiitten der weni-
gen Bauernim Talgrund gefdhrdet, Abgese-
hen von einigen Palbibergangen hielt man
die Alpenregion uber der Baumgrenze
damals fur eine den Menschen verschlos-
sene Welt, die von Démonen, Kobolden,
Drachen, Hexen und Geistern bevolkert
war. Anzichungskraft besaf sie noch nicht.

Das begann sich erst in der zweiten Halfte
des 18. Jahrhunderts zu dndern. Unter dem
Einflub der Aufkldrung fingen Naturwis-
senschaftler mit der Erforschung der Alpen
an; u. a. begannen J. J. Rousseau und A.
v. Haller mit ihren Schriften die europai-
sche Kulturwelt fiir ein neues, enthusiasti-
sches Naturempfinden zu sensibilisieren
und auf die Schonheit der Alpen aufmerk-
sam zu machen. 2

Die lebensfeindliche Fels- und Eisregion des Hochgebirges wird nicht mehr
als ein von mnsm_mzw,no__nn. fahren durcl ! h

; die Berge sind eine Herausforderung,
ihre noch unberiihreen Gipfel zu erobemn,

Freilich beschrink sich dieser Wahmeh del und die daran
gekniipften Aktivitdten zuerst nur auf eine kleine, elitare Schicht, die von
aulen in die Alpen kam. Die einheimische Bevblkerung blieb davon
zunéchst noch ausgeschiossen und hielt die ersten Alpentouristen fiir ver-
riickt - so wie diese kehrt die Alpenbewohner flir primitiv, rauberisch
und grausam hielten,

chen Sie Durchfithrungshinweise und
Preise. Aus alten Alpenvereinsjahrbi-
chem konnen Sie dann vergleichen, wann
und unter welchen Schwierigkeiten Spit-

L diese Gebiete I

erkundeten.

Abb, 75.1: Joseph Plepp, Gebirgslandschaft bei
Grindelwald
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Abb. 17: Wahrnehmungsgeografie — Teil 2 (Sitte W. 1993, S.74f)
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Abb. 76.1: Thomas Ende
schaft

lex Gebirgsland

J .:: Gegensatz zu den Westalpen

den Ostalpen die oben beschrie-

Erstbesteigung des Grofglockners 1800),
nd auch hier waren es zA:.:EGn_Sa und
Kunstler, dicuns? re Wahr-
nehmung des :o:i&.iﬂ _ nterlieBen.
Abb. 76.1 zeigt cin Aquarell, das Thomas
Ender um 1844 gemalt hat. Der Kunstler
bereiste im Vormarz im Aultrag Erzherzog
Johanns die Alpen, .um die schdnsten
Blickpunkte® des Geblrges im Bilde festzu-
halten. Dabei interessierte ihn besonders,
wie hier auf dem Bild ,Tiroler Gebirgsland-
schaft* im Otztal, das sogenannte .men
schenfeindliche Odland”. Sachlich werden
sschichten, welche die Berge
n::;:a: .:a die Qnae_x_ mit ihren Spal _2_ ,_m_ruv_n___ die o__.?:c_:_a:

il s«:@.rn::n:n Stimmung des
Esw na«::_nE gut die m%o_..sa_ des Hochge-

materielle Absicht die Gipfel _Bh:m_ nochaufden _:a_?vS: Routen - zu
erklimmen. Ender zeigt, wic sic mihsam, nur mit langen Stangen s:urn-:
stet, uber die steile, teilweise schneebedeckte Bergflanke
oben dann den prachtvollen Ausblick zu genicBen, Die
klein dargestellt, noch ordnen sie sich der Erhabenheit der Gebirgswelt
unter, sind weit davon entfernt, sie zu beherrschen; aber schon suchen sie
nach Moglich n, auch schwierige Gipfel zu erreichen.

Solche und viele ahnliche Alpenansichten (jetzt entsteht auch das idyllisch

Abb. 76.2: R. Liese, PaBland
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prigte Bild der Gebirgsbewohner, das sich lange hielt) forderten die touri-
che Entwicklung sehr stark. So wurde
die Entdeckung des Salzkammergutes als
Sommerfrische durch das Burgertum, das
sich im Laufe des 19. Jahrhunderts zur
gesellschaltsiragenden chit  entwik-
durch die Landschaftsbilder F. Wald-
s betrachilich beeinfluit.

%

. Das letzte Bild bel unserer Betrach-
tung stammt von R. Liese und heift . Pak-
landschaft* (Abb. 76.2). Es entstand Ende
der siebziger Jahre des 20. Jahrhunderts
Das Rot-Weift eines verkehrstechnischen
Signals steht darauf in Kontrast zu einem

listi Blau des und
cinem getraumten Gebirge. Den Kiinstler
interessiert nicht mehr die Landschaft als
qualitativer Bildinhalt. Die Auseinander
setzung mit dem Thema Alpen erfolgt auf
dem Weg Kritischen Engagements unter
Einbeziehung des Aspekis der Naturbedro-
hung durch die Geschaftsinteressen und die
Technik einer Freizeitgese! :. nF. ::.n
nere Bezichi zur
weitgehend verloren hat. Die Alp: pen werden
von ihr als ganzjihrig nutzbare Sportregion
gesehen, wo man mit Mountain-Biking,

Sport- und Eisklettern sowie Skilauf -
Sportarten, die teure Ausristungen und
meist umfangreiche technische Infrastruk-
turen erfordern - aktiv Urlaub macht und
die schone Landschaft zur Kulisse degene-
riert. ~ m:.wo:a: und das Werbematerial der
ﬂ industrie Zen
diesen Ir del der Alpenlandschaft

Wie der Fremdenverkehr mit dem ,Hochgebirgshild
(und -erlebnis)” heute wirbt

. Die Landschaftswahmehmung wird nicht nurvon der Malerei und aﬁ
Literatur vermittelt, sondem heute vor allem auch von der Rekl

Tirol — Ideale Spielwiese fur groBe
und kieine Bergabenteuer

Obermut: Auf dem Gipfel
Fanf Stunden waren wir durch die Wand

strie, und sie wird in'den Produkien der Massenmedien manipulaty ausge
n Das dort Bild vom Hochgebirge und Hoch lebni:
spielt im mnscw.ma sowohl derjenigen, die Urlaub machen wollen, als

_c;u:s nicht leisten kdnnen, eine erhebliche Rolle.

hen, bekommt diese Art der Hochgebirg: eine
tende Funktion.

Als Beisplel mogen Ausziige aus eines
:a:mn:_u_._azo: der Tiroler _,anaa.—ﬁ;a:?znacam &n:m:

Abb. 77.1

>\

Der folgende Absatz stand nicht in der Frerden g,
in einer Tageszeitung:

uslo!.:ci-n:ﬁ::w:urwano. gut und teuer ist und in den Sportge-

inerster  schiiften wird. Mit Ihr such-

Linie sogenannte Halbschuhtouristen. ten sie, oft in Unkenntnis der subjeiti-

Die Opfer haben melst eine vorzOgl-  ven und objekliven Gelaiven, das

che alpine Ausristung mit allem, was  Abenteuer auf dem Spieipiatz Hoch-
gebirge™.

den Sturz bedeuten konnen, Jetzt ist nur
noch der Himmel uber uns, Die Zeit bleibt
stehen, Sokche Augenblicke des Glicks
wiegen Stunden der Plage aul. Tausend-
tach gibt's deesas Glick auf den Giplein
Tirols — und es kostel nicht mehr als ein
bichen Selbstiberwindung und ein paar
Tropfen SchweiB.

Bergsieiger gehen aul Gletschern am Sell.
Darauf kdnnen Sie ausnahmsweise ver-
Zichten, wann m.n in i:ﬂ unserer Som-
dr die

geldhriichen Gobiote nuo-.no:r

P

A 1: Mit welchen psychologischen Mitteln
wird in dieser Fremdenverkehrswerbung
gearbeitet? Wie wird in ihr das Hochge-
birge dargestellt?
A 2: Untersuchen Sie Fremdenverkehrs-
mnowvars. Ansichiskarten oder Werbepla-
te von bestimmten Tourismusgebieten
hinsichtlich der Images, die sic aufbauen.
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Abb. 18: Wahrnehmungsgeografie — Teil 3 (Sitte W. 1993, S.76f)
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A 1: Analysieren Sie Abb. 78.1 und relati-

vieren Sie dieses Bild mit den thnen iiber
die Erschliefung des Westens” bekann-
ten Tatsachen.

Abb. 78.1: Bild aus eincr amerikanischen Dar-
stellung des Westens

78

Amerika: Metapher filr totalen Enthusiasmus oder fiir
absolute Ablehnung

. ie Obernahme und das Sﬁ_S:...__.rE von wS&cf&: (schemati-

len Vorurteilen __m:mﬁ von persol
Geschlecht, Schichtzugehdrigkeit, gesellsch;
Erziehung, Beruf, i
nen. Eine Rolle spielen dabei auch die wﬁ_n:::mn.: ..:.n eigenen Landes zum
fremden und das Ansehen, welches das cigene Land beim anderen genieft.
Das rati Denken tritt dabei sehr oft hinter Mechanismen von Abwehr
rung zuriick, &n m.n: aus einer Projektion von Wiinschen und
Diezwei [ hen Amer zelgen

ndert aus den Gebieten der europaischen Mas-
ng nach Amerika stromenden Emigranten mar-
auch den Weg ins Paradies. Eine nicht ::c‘:o?

berzeichnete Bild wurde nicht nur Diskussionsgegenstand der
a, du hast es besser"), sondern auch :o:.:::m&.:r! E-
Irland, Norwegen, D land, dem }
i idost- und Osteuropa. Es legte aber auch d nE:%Tm« .,5
den .amerikanischen Traum*: die Vereinigten Staatel
Tugend und aufgeklarter Regierungsform, als Land
heit und Selbstverwirklichung durch eigene Arbeit, woim
Einwanderer zum neuen Menschen geformt werden, wo es
terschiede glbt, wo das Erdebnls der ,Frontler- das Wesen der Menschen
pragt, die cine nur von .Indianerhorden” durchstreifte Wildnis .inwertset-
zen" (Abb, 78.1),

Dieser Amer steht auf der Seite ¢ine vor allem wo:
dem spéten 19, Jahrhund: de scharfe k
der USA gegeniiber, deren Stereotype n_uaamb Ewﬂ_ wa: verzertten. Man im:.
ihren Bewohnern AuRerlichkeit, Geschmack istischen Kon-
formi: naiven Opti und Liebe
zur Quantitdt bei gleichzeitigem Unver-
standnis fir Qualitat vor. G. Hauptmanns
Antiemigrationsroman L Atlantis® attak-
_cﬁz die Vulgaritdt und Leere der US-
lischaft. Fir Rilke symbolisierte Ame-
:rm den Haupifeind des Menschen in der
Mechanisierung. Bei Kafkas ,Amerika*
noa_aﬂ.ﬁ: Kalte und Inhumanitat des
Brecht venwendete die
Vereinigten Staaten im  Aufstieg und Fall
der Stadt Mahagonny” und Chicago in .Die
heilige Johanna der Schlachthdfe" sowie im
+Aufhaltsamen Aufstieg des Arturio Ui als
Im:a.:snmo: und — Z&Ev:& fur
keit und Gier der Kap
::n Faschisten. Und der Schweizer
Gelehrte J. Burckhardt wamte eindringlich
vor der europaischen Tendenz, alles Ameri-
kanische zu kopicren.

Ein Buchd:

Helbich, W.

W. DsSommer. U Bricfe aus Amerika. Deutsche Aus-
wanderer schreiben aus der Neuen Welt, 1830- 1930,
Marchen, 1988,

Warum die arbeitslose Lehrerin Gisela C. aus Milnster

die Toscana liebt

oder Urlaub zu machen, hang
der, dal wir dieses Land lieben. U
wir dieses Land sehen. Hans

7 10

Al Analysieren Sie Ihr eigenes Italien-

eckt es sich mit dem der Lehrerin

in seinem

Sie hat sich in die Einsamkelt zurtckgezo-
gen, d. h. auf glen cbligaten Bavemhof in
der Toscana. Eln paar deutsche Aussiei-

aul dem Higel ausbaven lassen. In der

lesenswerten Buch .Ach Europa - Ewr-:e-::::mﬁ. aus sieben Lindern,
mit einem Epilog aus dem Jahr 2006* (Suhrkamp Taschenbuch 1690),
warum so viele Menschen dieses Land lieben.

aus nicht nur eine Frage ces Kiimas. kh
kummere mich um den Garten, ich treffe
auf der Plazza die Leute aus dem Dorf .
ich bin einfach glacklicher hier

Umso besser, Mebe Gisela! Herzlichen

ene Kommune von Barliner Freaks, Ein
paar Hiuser sll.. hat sich eine obskura
Thera-

Nur daB dein trauherziger

Bret sin Plagiat ist, sine Biltsnlsse, eine

Sammiung von Gemeinplitzen, die sed
Jahren durch di

I beeinflube?

dich Uber den Reichtum und die Habgier
des Nordens — aber wohe, wonn der

- monatliche Schock ausblisbe, der aus der

Kiilte kommt, und wenn du dir dein Brot in
Poggibonsi verdienen muBtest! Dia Leute
aus der Gegend meinen es gut mit dir,
solanga du zahlan kannst. Sie tolorioron
dich, so wie das ganze Land die perma-
nente Invasion aus dem Norden hinaimmt,

Literatur geistorn .. Oberhaupt ist deine

pie .‘on.alg dort werden, gegen
ain Wochenend-Honorar von 600 Mark.

Romanze nur eine matie
zne__mo, Die grofia Liabe zu lalien hat sich
0059 einzeiner Besu-

mice Filialleiter und
deraufgerastet  fGr  den  Frankfurier
D Und das auf
der anderan Seite des Fiusses soll neulich
ein Schweizer Photograph no_ﬁcag

GiselaC. al

cher
zdndet. wo_so.!wsn.ngi&‘
fage einer Milliarden-industrie geworden,
Unerwidert war sie von Anfang an. Kein lta-
lenar kiime auf die Idee, freiwillig, ohne

niche, tl.n:.igo;ﬁ!:u& Lie-
ber M., du tust mir leig! ich bagreife nichi,
wie du es aushalten kannst in diesen ,go-
ordneten’ deutschon Verhaltnissen, mit
denen ich schon langst nichts mehr anfan-
gen kann, Der Norden, das ist doch nur dee
Terror des Goeldes, der Terror der Technik,
aer Terror der Disziplin. Zuviel Besitz, zu
viele Neurosen. Hier ist das Leben einfa-
cher, natliricher, menschlicher. Nicht so

sterin Westfaien oder nach Trefleborg oder
nach Hok van Holland zu ziehen . . .

Zu Hause, liebe Gisela, hast du dich |a
immer méichtg Uber den Sauren Regen
und (ber den Ristungswettlaul mig.
aberinder

normal, daf sie dich ausnshmen wie eine

Weihnachtsgans, liebenswilndig, nach
Kunst, und

von der du keine Abrung hast.

Ubrigens verstehe ich dich nur allizugut,
denn ich telle deine hartndickige Liebe zu
Nalien. Wirkommen ohne diesen Zufluchts-
o nicht aus. Er st unsere Liablings-Fro-
Jektion, unser Fredichtiino, unser Aller-
weits-Arkadien, Hier kéonen wir, heute wie
vor zweihundert Jahren, unsere Defekie
kompansioran, hier tanken wir Busionen,
hier stochem wir in den Trimmern einer
alten, halbvergessenen Utopie horum,

sein. Oder ist dir noch richt aufgefalien,
dab den Mallenern dor Umweltschutz
schnurzegal st und dal sie den Pazlfismus.

24 dieser Thema-
tik: Weixlbaumer, N. {Hg }: (talien (n imagina-
tion und Realitdt. Band 9 der Reibe .Matetia-
lien xur Didakrik der Geographie und Wir-

1lr elne Marotte halten? Du

anonym, nicht 50 kalt — und das ist durch-

Wie Schweizer sich und ihr Land sehen

. Wirtschaft und Tourismus haben von der Schweiz ein Klischee ausge-
baut, indem Banken, Uhren, Schokolade, Kise, Tell-Figuren, Riitli-Schwiire
aller Art, Rotes Kreuz, die Ziircher Bahnk Reund das horn meist
Symboltrager sind.

Etwas sachorientierter liest man in einem sehr informativen, von Schweizer
Autoren geschriebenen Buch tber die Schweiz u. a.: .Was die Schweiz in
aller Welt so anziehend macht, Ist - neben ihrer landschaftlichen Schénheit
natiirlich - ihr demokratischer Geist, ihre durch Jahrhunderte kaum erschil
terte politische Stabill
cher Erfolg.” (Die Sch
Band 1083).

Und in dem in der Reihe der APA GUIDES 1991 herausgekommenen Reise-

handbuch .Schweiz" steht: ,Dle Schwelzer Eldgenossenschalt, das Ist der

nz.mo 78:2::265:5 von Freiheit, Frieden, Demokratie mit nn: daraus
den wie hl d, Ordnung, h

Gemeinwohl und sicher auch Sauberkeit und Flei."

iz, Kohlhammer Taschenbiicher Birger im Si

. 1992, Geogr:
phie an der Universid).

Gisela C.7 Oder ist es starker durch Mafia-
Filme und Horroriiberschriften der Boule-
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Abb. 19: Wahrnehmungsgeografie — Teil 4 (Sitte W. 1993, S.78f)

123



Abb. 80.1; .Identitadtsvorstellung* der Schweiz?

w 14
A 1: Erklaren Sie anhand des Textes die
Symbolik der Abb. 80.1.

A 2: Uberzeichnet das Plakat die gesell-
schaftliche Situation unseres Nachbar-
staates? Konnte manches, was darauf
M_m.wﬁﬁ__. ist, auch fur Osterreich zutref-
en?

A 3: Welches Bild von seiner Heimat
Osterreich zeichnet Thomas Bernhard in

. Nun st die Geschichte des kleinen (41 000 km?, 7 Mio. E.), rohstoffar-
men Landes sicher eine ,Success-Story*. Der Verzicht auf Partcinahme in

den A der ischen Machte Ex_ die >vm§z=5m
durch eine demonstrativ zur vn:n:
bewahrte die Schweiz im Laufe der é.mu enen 500 Jahre vor fremdlandi-
schen Besetzern (Ausnahme: kurze Zeit in der Ara Napoleons). im Pro-Kopf-
Aufenhandelsvolumen rangiert der Staat an der Spitze der westlichen Lin-
der. Der Schwelzer Finanzplatz ist noch immer einer der bedeutendsten der
Welt - nicht zuletzt dank eines rigorosen Bankgeheimnisses. Von den 50
groften Industricuntemehmen Europas haben drei ihwen Sitz in der
Schweiz. Und mit ihrem BSP/Kopf-Wert steht die Schweizer Volkswirtschaft
an der Spitze aller Staaten der Exde.

._va__:oa_ En-.a._._ sich Unbehagen

gen und  gesellsch;
EX:@:E—%: Bestimmte Gruppen gehen
zu Konstanten helvetischer Politik und Kul-
r deutlich anf Distanz und duBern das
auch. Und es sind nichtnur Jugendliche, die
in Zirich gegen die Wohnungsnot oder fur
die Drogenfreigabe demonstrieren, Atom-
krafigegner und Greenpeace-Leute. Zu die-
sen Gruppen gehoren auch Jean Ziegler,
Max Frisch und Friedrich Diirenmatt, um

grofen Parteien bilden eine gemeinsame
Regierung) oder die Armee (1989 sprachen
sich bei einer Volksabstimmung 36% fur die
AbschafTung aus); sie kritisieren den Uber-
§9==muﬁwu~ (1989 wurden 900 000

%n.& und die Zerstorung der

Verkehr und Industrie (Chemieunfille,
Autobahnbau, Waldschaden) und das
- .Money-laundering”.

. Verblafit das glanzvolle Bild, das
viele vom .Paradies® im Herzen Europas
haben und entwickelt sich ein neues, das
etwa so aussieht wie Abb. 80.17 Es ist das
Plakat eines vom Lehrstuhl fiir Allgemeine
und Schweizer Geschichte (an der Theologi-
schen Fakultiit Luzern) im September 1991
veranstalteten Kolloquiums tiber ,Identi-
atsvorstellungen”.

Dazu u. a. folgende Bixher: Ziegler, |.: Dic Schweiz wascht weiler. Knaue Taschenbuch 1992,
Frasch, M.: Heimat Schweiz. Dorrenmatt, F: Dec Richter und sein Henker,

. Es zeichnet sich ab, dag ?ce.nam um das Fremde an Brisanz gewin-
nen. Die Welt zieht A nicht nur an, sondern braucht
sieauch als .Gast™-Arbeiter. Und diese kommen nicht nur aus dem ,Ostenin
den Westen”, sondem auch aus dem .Siiden in den Norden*", aus den euro-

seinem Buch , Ausldschung” (¢ k
Taschenbuch 1563, S. 112-119)7 Wie
erkliren Sie es?
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paischen T in die unseres K Nicht zuletzt
m=o=.n= Millionen von Touristen alljahrlich aus den durch Umiweltschaden

in die noch nicht T haften
Europas und Tausende von ihnen errichten dort i a bzw,

Alterswohnsitze.

Die Begegnung mit dem Fremden kann zunéchst faszinieren, wie die Relse-
welle in exotische Lander, die Aneignung folkloristischer Mode, die Ausbrei-
tung der Pizzerien und Chinarestaurantsu. a. beweisen. Die Begegnung mit
dem Fremden - vor allem dann, wenn es uns stort und wir es nicht verstehen -
135t oft cn:_:v.a:nE:n aus, aul die wir meist mit Angst oder Aggressivitat

agi Durch die individuelle und kollektive Unfahigkeit des voruneils-
frefen und addquaten Umganges mit dem Fremden sind Konflikte vorgege-
ben. Man denke doch an die leidvolle Debatte um Asylrecht, Auslanderwahl-
recht oder an die Anschlige gegen Asy heime. Auch die Reaktonen
der Diskriminierten, wie man sie (vorlaufig nur) aus Berlin, London oder
Paris kennt, sind in diesem Zusammenhang zu nennen.

Feindbilder auf beiden Seiten, dic tief in :Ezn_zs eingepragt sind, die aber
auch von besti Gruppenund immer wieder reaktiviernt
oder neu ges¢haffen werden, nahren Fremdenfeindlichkeit. Damit ist der
Weg zur - Stigmatisierung des Fremden nicht mehr weit, und man kann mit
Schuldzuweisungen Fremde oder Andersartige fiir kritische okonomische
und politische Situationen verantwortlich machen. Feindbilder werden
bewuls konstruiert”. Sie sind das propagandistische Pendant zu den von

der Werbung entworfenen . Bildern®. Beide haben bestimmte Zielgruppen
im Auge und wollen deren Denken und Handeln in ihrem Sinne beeinflus-
sen.

. Dr. R. Angerer, Pressereferent beim OIE, berichtet in der Zeitschrift
«Politische Bildung”, XIIL. Jg., 1991, H. L, von einer Untersuchung c_u».

~Fremdenfeindlichkeit und Feindbilder in den Pri dien”. Durch
wurden in den Zeited L-15. 1990 (Bund.

der Grenze zu c:hmz_ Wiedereinfithrung der <_m==€=.a= fiir Polen) Ea
12. bis 26. er 1990 (Diskussion um Abschieb von

Asylwerbern) verschiedene “asterteichische Tageszeitungen (Neue Kronen-
Zeitung, Der Standard, Die Presse, Wiener Zeitung, AZ, <o=G«c333 sowie
das Nachrict in Profil. Als Ergebnis wurde u. a.

Zu HQ

A 1: Untersuchen Sie, ob die ven Angerer
beschriebenen Merkmale der Berichter-
stattung in der Zeitung, die Sie téglich
lesen, vorkommen.

1 Das Vokabular der Berichierstattung nimmt Anlelhen bed der

e!soo!. otwohl beides nicht ohne dstermeichische Kundschaft

(Heer T 9", Ein Presse”-Artikel
\I.! g1 a1 13 ol Ew. den sogar an der Ausldnderfeindiichkedt die
(. Schuld, denn wenn sie nicht da waren, gibe os das Phanomen
::n veorstoigt sich 53!.6 2u direkter -ﬂ.ﬂ.nn:! U:-Rio:!o nichit!
assal 5. Z.Qnila—mnwila auch dia Zeitungen benutzen das Aus-
2. Beinahe 3.6'13 -.Bz:s.:ols-l. b i- So widmete
d. h, nach eoLcaao:Nl!:u ein halbes Jahr vor der Nationalralswah!
Darstallung der Situation in don zoiciﬂlsnos Die No?.sc! oinen Grofell n! poliischen Berichierstattung einer Ausgabe
ich auf di gabe und dem Thema A mit ao- Nun wird
tlkern und und sie auf osw:o — mitdom
Racherchon. (Ausnahme; éin .profil"-Artikel Uber die Verfolgung  Effekt, daB dies Bgﬁ.asﬁ..
von Foma in Rumanien. )
6 g in gen Keine [ U
3.0l bel Batrof- L die Gber gie
fonen sind nici gefragl. Die Rede it meist von den Don Lasern wird der Eindruck var-

den Asylanten, den Torken, den Ruménon usw.
4. Dia Mt von O i oder der

mittett, die Probleme kdnnten mit administrativen Magnahmen
gelbst werden, die

schen Palitic an d
Deutlich abzuleson an cen Themen .Schwarzmerkt' und

A I gh

tung, Belspl

JSchwarzarbeit”; FOr beides werden

Feindbild Islam

w 17

A 1: Stellen Sie kulturelle Leistungen

. Wie sehr die arabische Welt zum Feindbild geworden Ist, zelgen fol-  zusammen, die das Abendland dem Islam

gende Zitate: verdankt.
1973: 0 ichs drehen zu
Erpresser im Sand bedrohen don linder auch durch Preiserhdhungen Beinobe geraten n Schwiorigkeiten,
Westen. Neben der Reduzierung der betrotien. In Osterreich (Super S 4,50) Eradl ist zu einer Walle beid politischen
m%mo s gurch cle wird pldtzich vom hmca:.a%_ﬁ-‘ﬁ Auseinandersetzungen geworden.

Aus: Zeitstrom elner Epoche, S, 124 f,
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Abb. 20: Wahrnehmungsgeografie — Teil 5 (Sitte W. 1993, S.80f)
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1992: In die Holle mit den Ungléubigen

Was wird Rom ohne seine Feinde sein!
klagte Cato nach dem Fall Karthagos. Wir
.@:.I.-l:a!.i.l.g:_!_ xl!_
tder
&« Istam zu unserem Cuﬂaotor& In
Algerien greifen die Bartigen der Hellsfront
nach der Macht. In den Moslemrepubliken
der einstigen Sowjetunion fallen Nukloar-
watfen in Hande, die bisher den Gebets-
kranz hialten. Am Jordan laufen mosiemi-
sche Hitzkbpfe den altemnden Fedagn um
Jassic Arafat den Rang ab. Die Angst vor

Allahs Anhéngem fihrt uns wieder in die
Glieder. Schon macht das Gespenst aines.
Moslemveiches vom Atlas bis zum Indus
Schiagzeilen.

Doch der Iskam hatviele Gesichter. Diemel-
sten sind still und Iriedlich, ainige nur grell
oder grausam. Dreivientel aller Mosiems
leben Sstiich von Oman, sind Asiaten und
nicht Araber, E:xs.: uns weng Sﬂ

gn!-:@ohl&l.n-!?.l:ﬁoul
ine

gibt es nicht: Diese Weltreligion droht uns

Sympathisch finden missen wir die
Revolte der Istamisien darum nicht. Doch
unsere Angst vor dem Islam setzt am fal-
schen Punkt an. Der Vorwurl der Barbarel
galt gestern noch den welllichen Herr-
schern des Oriants. Haftbar machle der
Western vorschnell erst die arabischen
die

Aberdie Ur:

der eigenen ..Go durch Modemisierung.

nicht mit Weitrevolution,

Nach: DIE ZEIT, 10.1, 1992

Abb. 82.1: Feindbilder

2 18

A 1: Welchen Eindruck macht Abb. 82.1
auf Sie? Erkléren Sie die Symbolik der

Figuren, Welche Rollen werden a«: e:
zelnen Staaten (Volkern) zugesch

Lé
. Im _ns.o 1870, am Vorabend %m cn_:m_... F hen Krieges,
zeichnete ein fi i Karik (Abb. 82.1). Die
damaligen Staaten des Kontinents sind in _ra._ ==nn_.v__a= Unirissen als
Figuren dargestellt. Ihr Aussehen soll einen bestimmten Charakterzug des
_Q.B___mg Volkes wiedergeben. Der Zeichner spricht von einer .carte drolati-
que”. Gar so lustig ist die Karte aber nicht - eher gefahrlich. Denn gerade mit
solchen ,Bildern” beeinfluft man viele und nicht immer nur naive Men-
schen. Z_nnw suggestiver Bildelemente médchte der Xarikaturist beim

Vergleichen Sie die Aussage der Karte mit
der politischen Situation Europas in der
zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts.

A 2: Untersuchen Sie Karikaturen aus der
Geg ¢t nach . Feindbildausdriicken®.

82

le Krafte (Angst, Abscheu, HaB, Mitleid, Verachtung)
mobilisieren und damit dessen politische Einstellung beeinflussen.

5_ Zeitalterder Nationalstaaten ging Europa, §om=___vunaasu§_u- vor-
e, den Weg von der fiber die

”maﬁ in der Katastrophe der beiden Weltkriege. Auch w__%q dieser Art

E.vn: dazu beigetragen, den Geist und die Seele der Menschen zu vergiften,

Wie nehmen Insider ihre Stadt wahr?

. Die Vorstellungsbilder der lokalen Bevolkerung von einer Stadt heben
sich im allgemelnen von Images stark ab, welche Touristen von demselben
Raum haben. Wahrend diese sie niamlich hauptsichlich aus der Sight-
seeing-Perspektive wahmehmen, welche die Fremdenverkehrswerbung

sorgfaltig pflegt, sehen jene sie vor allem aus ihrer Alltagserfahrung.

. Die folgende Untersuchung wurde vom Institut fiir Geographie in

{uhet. g gilt als eine der schonsten Stadte Oster-
reichs, wobei aber die isten meist nur die Getreid den Dom- und
Festspielbezirk, die Festung, Mirabell und eventuell noch Hellbrunn ken-
nen. Ziel su- :n...:.-.ue_xxba:_n: wie die Stadtbewohner ihre Stadt wahr-

20

A 1: Stellen Sie mit einer Samstagsaus-
gabe der _Salzburger Nachrichten® Miet-
und tmmobilienprelse in den bevorzugten
Stadutellen fest und vergleichen Sie jene
mit dem mittleren Einkommen einer Mit-

die zum Zeltpunkt der 1 ch aul
io::&%:&» 58: wo sie am liebsten oder wo sie auf keinen Fall eine
neue ung beziehen wilrden, und man bat sie, die bevorzugten oder
abgelehnten Standorte alle in eine Karte einzutragen.

Eﬁ _saom.uv:_mn:n E.nog_m zeigt Abb. 83,1. Man erkennt darauf eine
findet der Norden der Stadt, B

generell der Suden. Besonders hohe Ablehnungswerte findet man inTaxam,

Lehen und«dem Bahnhofsviertel. Ausschlaggebend dafiir sind nach dem

Urteil der Befragten n_n .Srn Verbauungsdichte E:.: vor allem auf Lehen

zu), die extreme aber auch das soziale Image,

L

Emwuif: B Weichhan; Kartographie: W, Grubes

Erlduterung der Abb. 83.1

Ober die Stadt wurde ein relativ engmaschiges Rasterfeld (Scitenlinge
a__._om o—&&wﬁwﬂ 380 m)gelegl. Dann u»-__ﬂ man injedem Feld die indi-

dsfamilie mit zwei schulpflichtigen
Kindern.

Abb. 83.1: Wohnsitzwiinsche und Wohnsitz-
ablehnungen in der Stadt Salzburg

zu 20

A2: ,—«:n: Sie, wenn Sie in ¢iner —b_&om
pistadt oder der

wohnen, diese in Teilflichen (Bezirke).

Bewerten Sie diese auf die Frage .Wo

und aus und differen- P
zierte sie nach dem Grad der Ubereinstimmung sowie nach ihrem Aus- mache/ich wohinen* mit:
mak, Ider in rosa Fark und Ki 1= sehr geme 4 = nicht geme
c»eon:ms m_vsno:n solche in blauen Farbtdnen mit Punkisignaturen 2= geme 8 = auf keinen Fall
te; in grau g Feldern halten sich Eﬁaa:n Ea 3= indifferent
Ablehnung die Waage. Der Grad der Oberei i sie die Einzelergel
Wert des absolut kleineren Bewertungsfaktors in Prozent n@n Wsﬁ_m na b zu einem Kl
Reren Faktors im gleichen Feld, die Gewichtung oder das AusmaR aus der und versuchen Sie, fiir dieses Griinde
m__:::o der Nennungen pro Feld (Praferenz/Ablehnung) in Prozent der zusammenzustellen.

Wenn Sie in einer kleinen Siedlung woh-
nen, fiihren Sie eine dhnliche Untersu-
chung far das ganze Bundesland durch.
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Abb. 21: Wahrnehmungsgeografie — Teil 6 (Sitte W. 1993, S.82f)
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das diese Stadteile haben. Interessant ist dabei die Tatsache, daf die

Bewohner eines der durch schlechte Wohnqual
soziale Struktur betroffenen Vi

t und benachteiligre

zdem zu ihrem heimatlichen Wohn-

umfeld eine positive emotionale Bindung zelgten, Die Wissenschaft erklart
das damit, ,daf subjektive und kollektive Prozesse der Identitdtsfindung
und des Identitatshewubtseins durch Individuen oder Gruppen von aufen
bedroht werden, Benachteiligungen erfahren oder auf irgendeine andere
Weise in den Bedingungen ihrer Existenz oder Verwirkungsmoglichkeiten
Einschrdnkungen erfahren* (siche auch Abb. 87.1).

Abb, 84.1: Erdkaste in Merkatorprojektion

INRNNNAN

| Lol ||

ImERE|

il il

T

Vorsicht bei Karten

Karten spicien in unserem Alitagsleben eine immer
grofber werdende Rolle, Wir benutzen Stadtpline, Wander-
und Strafenk sehen in Zei und im F h
Karten, auf denen die Nachrichtenereignisse verortet wer-
den. Karten sind das technische und geistige Produkt
von uns wahrgenommenen Welt. Dabei hat jede Gesell-
schaft und jede Zeit ihre eigene Art, den Raum zu erleben,
t und d lien. Auf der Weltkarte des
Claudios Ptolemaios (2, Jh. n. Chr.) war Amerika noch nicht
i ichnet, auf derj Martin

{1507) fehlte Australien.

. Kar hische D 1l

Vorstelli uber Lage, Entf

beeinflussen unsere
Grolbe und Gestalt

Abb, 84.3: Peters-Karte

I 0 A1)

%
s
:

& phischer Objekte auf der Erde. Weil sich eine Kugel-
oberflache bekanntlich nicht vollig verzerrungsfrei aufeiner
Ebene abbilden lakt, gibt nur ein entsprechend groRer Glo-
bus einrichtiges Bild von der Lage, Grofe und Umrifgestalt
der Erdteile, Meere und Lander wieder. Erdkarten kénnen
winkeltreu (AbD. 84.1) oder fdchentreu (Abb. 84.2) sein,

aber niemals beides exakt zugleich. Auch die La
W:.. auf Karten, die dic ganze Erdoberflache darstellen, nur
ur ausgewahite Linien. K lirfe (K

P
jektionen”) werden dem jeweiligen Verwendungszweck ent-
sprechend errechnet (konstruiert), dabei wird fir viele Erd-
karten eine zwischen Flachen- und Winkeltreue vermit-
telnde Abbildung gewihlt (siche Sc Der Karto-
graph Peters stellte 1973 eine ,Projektion* vor, mit der er die
«Europazenurierung®  bei  Weltkarten  beseitigen  will
(Abb. 84.3). Das fand innerhalb der Gemeinschalt der Verei-
nigten Nationen bei einigen Stellen Beifall. Bei Kartogra-
phen stief sie jedoch auffachliche Kritik, und selbst der Laie
solite ihre Unzulanglichkeit erkennen. Die Karte ist zwar
flachentreu, weist aber erschreckende Verzerrungen der
Umrikgestalten auf, wie jeder beim Vergleich mit dem Glo-
bus feststellen kann. Die .Europazentrierung” aber kann
man auf Weltkarten auch ohne Verwendung der . Peters-Pro-
jektion” vermeiden. Abb. 85.2 zeigt eine Moglichkeit.

Zn NN

A 1: Versuchen Sie, auf einer Weltkarte Ihres Schulatlas
die kiuzeste a‘uazaaczm‘mﬂ ecke von San Francisco nach
Sydney festzulegen und stellen Sie ihre Lange in Kilome-
tern fest. Wicderholen Sie das gleiche auf einem Globus.
A 2: Farben Sie auf einer stummen Weltkarte die Fliche
der ehemaligen UdSSR kraftig rot und die Fliche der
USA (ohne Alaska) grau. Welchen Eindruck vermittelt
diese Darstellung und wodurch wurde er erreicht?

Medien berichten iiber die Welt

Bei unserer Wah auf der Erde spielt
neben der Qu auch die Quantita i die wir angelb

bekommen, eine nicht zu unterschitzende Rolle. Abb. 85.1 und 85.2 zelgen
die Unterschiede in ter Berichterstattung des ,Spiegel* und der .New York
Times" im gleichen Zeitraum, wobei auf beiden Karten auch die Prozent-

anteile der Weltbevolkerung angegel

Man erkennt auf der einmal . europazentrierten” und einmal ,amerikazen-
trierten” Karte deutliche U hiede in der Berick 1. Aufschluf

reichist auch der Vergleich zwischen der Anzahl der Berichte und dem Anteil
der Bevdlkerung des entsprechenden Staates. Beides sollte uns zu denken
geben, wenn wir uns immer nur einseitig (ber globale und regionale Fragen
informieren. (Vergleichen Sie dazu die Ausfuhrungen im Abschnitt GroBe

und regionale Vérteilung des politischen und wirtschaftlichen Infor
gehaltes von dsterreichischen Tageszeitungen®.)

pragen das

- .Der Spicgel”

et 1), Mew Yerk Times™ (Karte 2], in % aber Zotangaberichte

LU O
oyt OQisiy Oww ._...._._

Mo eit ven Zoltugsberichtan Bber Lindar u. Orto (1935) i Der Spingel”

smeldungen pragen das Weltbild, Beispicl 2: . New York Times™
- iz
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Abb. 22: Wahrnehmungsgeografie — Teil 7 (Sitte W. 1993, S.84f)
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7 2

A 1: Thre Aufgabe besteht zunéchst darin,
spontan und ohne Hilfsmittel die
anschliefend genannten Stadte moglichst
lage- und distanzrichtig in die Zeich

3.3 Methoden und Techniken zur Feststellung der
Umweltwahmehmung

Drei Atan dor Reprsentationkogativer Vorstolungen

Wie aus den len sichibar,
sich Umsveltvorstellungen des Menschen gewdhnlich auf drei Arten:
@ in verschi hen Formen,

® in verschiedenen bildhaften Formen,
# in verschiedenen sprachlichen Formen.

Daneben .G::o: cain_niwsaa!s:.ﬁa: aber auch durch Ausdrucks-

spicle dargestellt werden, Die fol, wollen nue einige Mog-
lichkelten der L h von U t i Es sind
keine izierten wi h fat %23:3&35 solche

BeiderE hat-

1

zung ziehen Sie die kiirzeste Verbindung
heran. Die Stadt, di¢ in jenem Bundes-
land liegt, wo sich Ihre Schule befindet,
stellen Sie in die Mitte.

i Athen 10 Moskau
2 Berlin 11 Oslo

3 Budapest 12 Paris

4 Bregenz 13 Prag

5 Glasgow 14 Rom

6 Graz 15 Salzburg
7 [stanbul 16 Sofia

8 London 17 Warschau
9 Madrid 18 Wien

Tragen Sie die Stadte jeweils mit einem
Kkleinen Punkt und der oben angegebenen
Nummer eln.

E 11 kann eine Sc
einer
der nur die Staaten A_..mo:ﬁmo: sind.

N:”

A 2: Nach Erledigung der Aufgabe 1
® stellen Sie unter Benutzung von Trans-

die groften Ab
und Uberel der Sct
gen bei lhren Kollegen fest.
* Anschliefend ichen Sie Thre
2 mit den tatséchlichen Gege-
benheiten (Luftli fi

Bei der abschliefenden Diskussion tiber
_2_255_5 und _S__o_GS Distanz- und
igen Sie,

tmE.o Images Sie von den Stadten
haben, in welchen Sie schon einmal
waren und welche in der letzten Zeit hiu-
fig in den Medien erwdhnt wurden,

machen und anregen, sie¢ in
den. Zweck ist, aw.:: 2u m.a.n:o: daR Sie in N:.S._w sn__a%;.ima kriti-
scher Ihrer und dariber nachden-

ken, welchen Einfliissen sie unterliegt.

Htve Karten (mntatmaps)

Abb. 86.1 zeigt Thnen zehn konzentrisch angeordnete Kreise, die
durch vier gerade Linien in Segmente geteilt sind. Der gemeinsame Mittel-
punkt reprasentiert den Standort threr Schule.

) 9 ,,.\..... 28
e S - 2 e =1\
| : s 2.4 5= ~
Abb. 86.1: Zeichnen Sie Thre mental map
|||I|-|.l=i_r..lt
Ein sehr _._w:mm bei 1 I hungen einge-
setztes methodi istdas ische Differen-
tial”. Mit ihm SBEE man, } ogr | Repra sozialerund rAum-
licher E zu ispi

® die Imageelemente von Orten, Lindern oder Regionen,

e Wohnstandortspraferenzen,

® die Bewertung von Orts- 82 Stadtebildern, Landschaften,
» die Eil o ngrupp und Volkem,
@ die Wahrneh von

Der Aufbau der Methode ist folgender-
maRen: Ein bestimmter Sachverhalt soll
von n_._n__ Versuchsperson aul einer Reihe
Begriffeei
werden, wobei man meist Gegensatzpaare
(daher auch die Bezeichnung Polaritits-
profil) verwendet ' (jung/alt, schmutzig/
sauber). Die zu bewertenden Begriffe brau-
chen keinen unmittelbaren Bezug zum
Untersuchungsobjekt zu haben, es geniigt
ein assoziativer Bezug. Wichtig ist. daf auf
der Skala eines Gegensatzpaares nur eine
Bewertung erfolgt.

Die Probleme bei dieser Methode liegen in
der Auswahl und Gegeniiberstellung geeig-
neter Adjektive oder Subjektive. In der Ska-
lierung (man nimmt gewdhnlich nichtmehr

als sieben Stufen und setzt den Nullwert in
die Mitte; hilfreich ist es, die Werte verbal zu
beschreiben), in der Festlegung der
Begriffsreihenfolge (Rechts-links-
Mischung positiver und negativer wow::,a
E_m urlich in der Interp

xm...: mit stati ischen 3«:5.

den(

abweichung usw.) verfeinert werden. Aller-
dings sollte man ohne entsprechende
FEichung nur die grofflen Anomalien im Kur-
venverlauf auswerten, wobei man die Wort-
paare als [deen- oder Satzkerne liest.

e PRr30n@N Mit hohom Viertoibewulitsein; valide Fillo: 92
——  Porsonen chne hohes ViertelbewuBtsein; valide Falle: 20

Das wilrde im Falle der Abb. 87.1 Beim Wortpaar ,voll/leer* heifien: ,Der
m.m%s__ ist viel zu dicht <n&w_._ﬂ. (in den Augen einer Person ohne Viertels-

oder Der il ist lich dicht verbaut* (in den Augen

oin.. Person mit hohem Isbewultsein). Man leiche in diesem
hang die Ausfilh im Abschnitt .Wie nehmen Insider ihre
m.u&inrs Sehr aufschlufreich sind U m_o.usnm»%ﬁa
halte bei nach Alter, Blidung, Wohnort oder and len differen-

zierten Personen.

GroRe und regionale Verteilung des politischen und wirtschaftiichen
o B

Auf hiede in der 1g der Medien wurde bereits
im Abschnitt 3.2 m::-_a:ﬁw.: ma:_na: am wa_mv_a_ zweier auslandischer
Publikati Tm f wirej hode vor, wie Sie relativ ein-
fach in Partner- und/oder Gruppenarbeit diese Frage an dsterreichischen
Tageszeitungen untersuchen kdnnen.

P )

A 1: Stellen Sie an den Tageszeitungen .Der Standard®,

«Kurier®, JKronen-Zeitung® und

Abb, 87.1: Semantisches Differential Lehen

Die erhaltenen Werte setzen Sie in eine einfache Dia-

um. Sie werden bei der Auswertung

vier Wochen lang das Ausma der vo__-_uo:n: und wirt-

und Barsenberichte) fest. Gehen Sie dabei wie nebenste-

nicht nur unterschiedliche Schwerpunkte bel der Vertei-
(ohne Anzeigen sowie Aktien- _3_%%- [nformationen merken (sie wiren wahrscheinlich
grofer, wenn man sie auf einzelne Staaten bezieht),

hend vor: sondern sehr groBe Dilferenzen In der Informations-:
Messen Sie mit einem Lineal grob die flir die Informationen u.nn.“”m_an.rnﬂ &Wmﬂﬂnmﬂﬂhgﬁ:wﬁﬁﬁuﬂmg.

Flache in Qi

Bilder) b

¢ Ty Pl hehe und der sogenannten Reichwelte (damit erfat die
5 wobel Sle aber nach o diffe Medienanalyse die Anzahl der Leser) stimmen.
Osterreich Nordafrika und Orient
(briges Europa RuBland
Latei il dasi Wteraur, Wssenschaflhe Nachricien, /1973 Grofe nd regonale
Angloamerika Ostaslen Verteitung des
Siidostasien Australien, Ozeanien dreler Tageszelungen.
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Abb. 23: Wahrnehmungsgeografie — Teil 8 (Sitte W. 1993, S.86f)
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