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1 Einleitung

Die vorliegende Diplomarbeit ist der Frage gewidmet, auf welche Weise das Lehrwerk
,»Aspekte neu B1 plus* die Sprechfertigkeit fordert.

Im Theorieteil der Diplomarbeit méchte ich mich mit folgenden Fragen befassen: Welchen
Stellenwert hat die Sprechfertigkeit im Unterricht? Warum soll im Unterricht Sprechfertigkeit
gefordert werden? Kann man die Sprechfertigkeit nur durch Schreiben erwerben? Welche
Methoden kdnnen zur Forderung des sprachlichen Handelns eingesetzt werden? Wie kann die
freie, mundliche Sprachproduktion entwickelt und trainiert werden? Im empirischen Teil der
Diplomarbeit wird eine Lehrwerkanalyse durchgefiihrt, die darlegen soll, inwiefern bzw. auf
welche Weise die Sprechfertigkeit im Lehrwerk ,,Aspekte neu B1 plus* gefordert wird. Durch
die Diplomarbeit mdchte ich einen Einblick in das Lehrwerk Aspekte neu B1 Plus erhalten bzw.

Ubungen analysieren, die zum freien Sprechen hinfiinren bzw. das freie Sprechen erweitern.

Mein Interesse an der Thematik Sprechfertigkeit wurde durch meine Freundinnen, welche fir
das Studium aus der Tirkei kamen, geweckt, da sie die deutsche Grammatik teils sogar besser
als Muttersprachlerlnnen kennen, jedoch sich sprachlich keineswegs gut ausdriicken kénnen.
Sie erzahlten mir, dass der Fremdsprachenunterricht zum Grofteil auf Tdrkisch stattfand und
die schriftliche Produktion die dominierende Rolle im Unterricht erhielt, wobei die freie
mindliche Produktion oft vernachlassigt wurde. Dieses Ereignis hat mich dazu bewegt, die
Wichtigkeit der Sprechfertigkeit fir den Fremdsprachenunterricht zu erforschen. AuBerdem
habe ich selbst mit elf Jahren Deutsch als Zweitsprache erworben und kenne das Gefuhl, dass
man sich zwar frei duBern mochte, dennoch die Angst hat sich zu blamieren. Dadurch, dass ich
einen personlichen Bezug zu der Thematik habe, kann ich mich besser in die Lernenden
hineinversetzen und kenne die Schwierigkeiten beim Sprechen einer Fremdsprache. Deshalb
kann ich meine eigene Erfahrung als DaZ-Lernende mit dem Fachwissen, dass ich mir in Bezug
auf die Sprechfertigkeit aneigne, integrieren. Dies ermdglicht mir eine breite Perspektive bei
der Untersuchung der Ubungen, welche die miindliche Kommunikation im Unterricht
ausbilden. In diesem Zusammenhang erachte ich das Sprechen im Fremdsprachenunterricht als
einen Grundbaustein, der Schilerinnen und Schillern den Dialog mit Muttersprachlern

ermoglicht.




Das wichtigste Ziel, das ich durch die Diplomarbeit erreichen mdéchte, ist, dass ich mich mit der
Didaktik bzw. der Methodik des Sprechens auseinandersetze, um mir dadurch Kompetenzen
fur meinen eigenen Unterricht anzueignen, sodass ich Férderungsma3nahmen untersuche, um
daraus die passenden Methoden in meinen eigenen Unterricht einzubauen. Als zukiinftige
Lehrperson ist es mein grélRter Traum, die Lernenden fiir den Unterricht zu motivieren, denn
nur, wenn ich Interesse wecken kann, kdnnen sie sich aktiv am Unterricht beteiligen. Ich
schatze es sehr, dass man sich als Lehrkraft bemuht, neue Methoden auszuproben, um den
Unterricht vielfaltig zu gestalten. In meinen Augen ist es die entscheidende Aufgabe einer

Lehrperson, die Unterrichtseinheit kommunikativ, attraktiv und lernférdernd zu konzipieren.

Da ich in der Turkei beruflich tatig sein mochte, erachte ich die Diplomarbeit als eine wichtige
Gelegenheit, um mich auf den DaF-Unterricht in der Turkei vorzubereiten. In diesem Sinne
mdochte ich mich im Folgenden mit dem Stellenwert der deutschen Sprache in der Turkei

befassen.




2 Deutsch in der Turkei

2.1 Stellenwert der deutschen Sprache in der Tirkei

Krumm rezipiert in seinem Artikel ,,Weshalb Deutsch?* den beriihmten, franzésischen
Soziologen Bourdieu, demzufolge die Sprache ,,ein soziales Kapital*“ (KrRumm 2014, S.11) ist,
welche uns bei der Interaktion mit unseren Mitmenschen weiterhilft. Deshalb lernen Menschen
diejenigen Sprachen, die ein Prestige haben, sodass ,,sie diese kapitalisieren kdnnen, etwas
davon haben“ (KRumM 2014, S.11). Auler den wirtschaftlichen Gewinnen kénnten die DaF-
Lernenden auch vom deutschen Kulturgut profitieren, sei es im Bereich Kunst und Literatur,
da das Deutsche die Sprache von Kafka, Stefan Zweig, Goethe. Mozart, Johann Sebastian Bach,
Beethoven ist und es ein Genuss ware, deren Werke in der Originalsprache lesen zu konnen?,
oder im Gebiet der Wissenschaft (vgl. KRumm 2014, S. 11).

., Deutsch ist die zweitwichtigste Sprache der Wissenschaft. Deutschland steht mit seinem
Beitrag zu Forschung und Entwicklung an dritter Stelle in der Welt und vergibt

Forschungsstipendien an auslindische Wissenschaftler .

Die deutsche Sprache hat ihre Wurzeln in der Turkei bereits im 19. Jahrhundert. Die damaligen
politischen, wirtschaftlichen und kulturellen Interessen prégten die Beziehung zwischen beiden
Landern. Hinzu kam auch ,,die Zusammenarbeit im militarischen Bereich®“ (DURUKAFA/
KAHRAMANTURK 2001, S. 207), da Sultan Selim, der Ill., ,,das osmanische Militirwesen
revidieren“ (DURUKAFA/ KAHRAMANTURK 2001, S. 207) wollte. Die Weiterentwicklung der
Armee wurde von Nachfolgersultanen fortgesetzt, daher wurden immer mehr Militarberater
und Offiziere vom Osmanischen Reich aufgenommen und zugleich tirkische Offiziere nach
Deutschland geschickt, um eine qualitative militarische Ausbildung zu absolvieren (vgl.
CETINTAS/ GENC 2016, S. 1677). Als Gegenleistung erhielten die Deutschen viele Rechte, wie
z.B. Forschungsgenehmigung oder Hafenerleichterungen (vgl. DURUKAFA/ KAHRAMANTURK
2001, S. 208).

Die Anndherung der Tirkei an Deutschland setzte sich mit dem Besuch Wilhelm II. in
den Jahren 1889 und 1898 in Istanbul fort. Wegen der politischen Stellung und des
wirtschaftlichen Interesses des Osmanischen Reichs wurde diese Zusammenarbeit auch
beim Ausbau der kulturellen Beziehungen durchgefihrt. An die Stelle der
vorherrschenden Sympathie flir Frankreich trat allmahlich Sympathie fur Deutschland
(CETINTAS/GENC 2016, S. 1676).

Lvgl. Goethe-Institut:https://www.goethe.de/de/spr/wdl.html (03.07.2018).
2 Goethe-Institut:https://www.goethe.de/de/spr/wdl.html (27.06.2018).
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Die politische Beziehung der beiden Lander hatte einen grofRen Einfluss auf die Gesellschaft
und somit auch auf die Sprache, dementsprechend wurden 1910 ,.,in Istanbul 120 deutsche
Geschaéfte eroffnet. 3000 deutsche Biirger lebten im gleichen Jahr in Istanbul* (DURUKAFA/
KAHRAMANTURK 2001, S. 208). Laut YiLDIz gewann die deutsche Sprache ,,durch die sich
immer mehr intensivierenden bilateralen Beziehungen zwischen dem Deutschen und dem
Osmanischen Reich* (1999, S. 34) an Bedeutung. Somit wurde das Erlernen der deutschen
Sprache zu einer Dringlichkeit im osmanischen Reich. Deshalb ,, wurde zum ersten Mal im
Jahre 1839 in der Schule fiir Tierdrzte Deutsch als Fremdsprache eingefiihrt [...] Im Jahre
1869 wurde das Fach Deutsch als Fremdsprache zum ersten Mal im Curriculum der
Gymnasien eingefihrt* (DURUKAFA/ KAHRAMANTURK 2001, S. 208).

Im Weiteren wurde im 19. Jahrhundert die Deutsche Schule Istanbul sowie das Sankt Georgs-
Kolleg gegriindet, die bis heute existieren. 1892 wurde die deutsche Sprache sowie Franzdsisch,
Englisch und Russisch in der offentlichen Sprachschule Lisan Mektebi (Sprachschule)
unterrichtet (vgl. YiLDIZz 1999, S. 34).

Durch die Grindung der Republik wurden weitere Fortschritte im Bereich Deutsch als
Fremdsprache erreicht:

In den Modernisierungsbestrebungen der 1923 gegrundeten tirkischen Republik ist das
Lernen der westlichen Sprachen Deutsch, Franzdsisch und Englisch zu einem Malstab
fir die Qualitat des Bildungswesens geworden. Der Stellenwert der einzelnen
Fremdsprachen in den Lehrplanen der tirkischen Bildungsinstitutionen hat sich aber je
nach den herrschenden politisch-gesellschaftlichen  Bedingungen geédndert
(POLAT/TAPAN 2007 S. 1).

Durch die Machtubernahme Hitlers im Jahr 1933 in Deutschland wanderten manche
Professoren in die Tirkei ein und forderten durch ihr Engagement die Entwicklung des
Deutschen als Fremdsprache in der Tirkei (vgl. YiLbiz 1999, S. 35). In den 60er Jahren
wanderten turkische Gastarbeiter nach Europa (die meisten nach Deutschland) ein, um dort zu
arbeiten und Geld zu sparen, um damit in der Heimat ein besseres Leben aufzubauen. Da in den

80er Jahren sehr viele Gastarbeiter in die Heimat zurtickkehrten,

bekam die Abteilung fir Germanistik durch die Remigrantenkinder, die in Deutschland
geboren oder aufgewachsen waren, und die deutsche Sprache fast wie ihre eigene
Muttersprache beherrschten, ein ganz anderes, neues Studentenprofil. Durch ihren
Aufenthalt in Deutschland hatten sie das Land mit seiner Kultur und dem Alltagsleben
so gut kennengelernt, dass sie quasi Kulturtrager wurden (OzYeRr 2013, S. 2).




Durch die Kinder der zuriickgekehrten Gastarbeiter erlebte das Fach seine Blutezeit, da sich die
Studentenzahlen in den 80er Jahren enorm erhdhten. Da die ,,Remigrantenkinder (OzYER
2013, S. 2) ihre Schullaufbahn zum GroRteil in Europa abgeschlossen hatten, flieBend Deutsch
sprachen und die Universitdtsaufnahmepriifung in der Tirkei ,,nach den Punktzahlen
eingeordnet (ILKHAN 2001, S. 130) wird, stellte das Germanistik oder Lehramtsstudium
Deutsch eine attraktive Chance dar, um einen Studienplatz zu erhalten. Dadurch kam es zu einer
Zunahme der Deutschstudierenden in der Turkei. Die Rolle der Remigranten ist immer noch
nicht zu unterschétzen fur den DaF-Unterricht in der Turkei (vgl. ILKHAN 2001, S. 130).

Im Gegensatz zu Osterreich, wo man als Lehramtsstudentln zwei verschiedene
Unterrichtsfacher studieren und einen Master/Diplomstudium abschlie3en muss, kann man in
der Turkei bereits mit einem Bachelorabschluss den Lehrerberuf austiben (vgl. MADEN 2015,
S. 128). ,,Mit einem verbindlichen Curriculum, welches vom Hochschulrat festgelegt wurde,
sind alle DAF- Abteilungen an den tirkischen Universitaten mit einer 4- jahrigen, also 8
Semester langen Ausbildung ausgestattet (CAKIR 2015, S. 238). Nach dem Studium mussen
die Lehrpersonen ein Staatsexamen erfolgreich ablegen, um ehrenamtlich als Staatsbeamte in
den Schulen arbeiten zu kénnen.

Im Folgenden mdchte ich eine Universitat vorstellen, deren Existenz flr den Stellenwert des

Deutschen in der Tirkei von grof3er Bedeutung ist:

2.2 Kurze Prasentation der ,Tirkisch-Deutsche Universitat”

Die Turkisch-Deutsche Universitét befindet sich in Istanbul, die ,,auf der Grundlage eines
Regierungsabkommens zwischen der Turkei und Bundesrepublik Deutschland gegriindet ist
und der tiirkischen Hochschulgesetzgebung unterliegz 3

Das Ziel dieser Universitat ist die Verbindung von tirkisch-deutscher, universitarer
Bildungstradition. Die Turkisch-Deutsche Universitét strebt,

,,durch enge partnerschaftliche Zusammenarbeit mit einem Konsortium deutscher Hochschulen

und durch intensive Kooperation mit tlrkischen sowie deutschen Unternehmen und

3 Turkisch-Deutsche Universitat Istanbul: http://www.tau.edu.tr/universitat/allgemeines
(27.06.2018).
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Institutionen, sich ein markantes Profil innerhalb der tiirkischen Universitéatslandschaft zu

erarbeiten.*

Dadurch, dass die TDU eine multilinguale Forschungsuniversitét ist, findet der Unterricht in
Bachelorstudien auf Deutsch statt, wobei die Lehrveranstaltungen der Rechtwissenschaften
sowohl in Deutsch als auch im Turkisch abgehalten werden. Des Weiteren findet das
Masterstudium je nach dem Forschungsbereich in Tlrkisch, Deutsch oder Englisch statt. Im
Rahmen der Kooperation mit deutschen Partner-Universititen beabsichtigt die Turkisch-
Deutsche Universitit in kommenden Zeiten seinen Absolventen ,,Doppel oder gemeinsame
Abschliisse zu verleihen (double degree oder joint degree.® Die Tiirkisch-Deutsche Universitat
empfangt seit WS 2013/2014 Bachelor- und Masterstudenten. Um an dieser Universitat
studieren zu durfen, werden von den Studierenden keine Deutschkenntnisse vorausgesetzt,

sondern im Vorstudienlehrgang gebiihrenfrei Deutschkurse auf dem Niveau A1-B2 angeboten.®

4 Tirkisch-Deutsche Universitat Istanbul:http://www.tau.edu.tr/universitat/allgemeines
(28.06.2018).

5 Tirkisch-Deutsche Universitat Istanbul:http://www.tau.edu.tr/universitat/allgemeines
(28.06.2018).

® vgl. Turkisch-Deutsche Universitat Istanbul:http://www.tau.edu.tr/universitat/allgemeines
(28.06.2018).
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Theoretischer Teil

3 Fertigkeit

Um zu erklaren, was im Allgemeinen unter dem Begriff Sprechfertigkeit verstanden wird,

mussen wir uns zunéchst mit der Bedeutung von Fertigkeit befassen, deshalb die Frage:
Was ist eine Fertigkeit? Fertigkeiten sind

erlernte durch Ubung erworbene Willkiirhandlungen. Sie sind also nicht funktionsbereit
vorhanden wie etwa das Saugen, Schlucken, Atmen. Fertigkeiten auBern sich im Tun,
im Auffihren und Ausiben. An ihrem Zustandekommen sind (a) Wahrnehmungen, deren
(b) Verarbeitung und Verbindung mit (c) ausfiihrender Motorik beteiligt (BuTzKAMM
2002, 74).

Friher wurde angenommen, dass im Gehirn fixierte Sprachareale vorhanden sind, die jeweils
eine andere Mission zu erfullen haben, zum Beispiel, dass fir das Sprechen eine eigene
Gehirnregion zustandig sei, doch hat diese Theorie bereits durch neue Forschungen ihre
Gultigkeit verloren. Wir wissen inzwischen, dass das Gehirn ein vernetztes und dynamisches
Organ ist. Deshalb sind z.B. Areale, welche beim Sprechen aktiv sind, auch beim Horen aktiv
(vgl. FAISTAUER 2001, S. 868).

Vielmehr dienen Fertigkeiten als eine Technik, um komplizierte Vorgange fur den Unterricht

abzutrennen und zu benennen:

Lernpsychologisch betrachtet sind die Fertigkeiten das, was wir ein Konstrukt nennen,
also keine klar abgrenzbaren, beobachtbaren Grundeinheiten unseres Umgangs mit
Sprache, sondern unser Versuch, hochst komplexe Prozesse fiir Ubungszwecke (auch
fir Forschungszwecke oder in Tests) zu isolieren und mit einem Etikett zu versehen
(KrRumM 2001, S.6).

Huneke und Steinig teilen die Fertigkeiten folgendermafen ein:

Rezeptive Produktive

Sprachverarbeitung Sprachverarbeitung
Gesprochene Sprache Ho6ren Sprechen
Geschriebene Sprache Lesen Schreiben

Tabelle 1: Die vier Fertigkeiten (HUNEKE/STEINIG 2013, S. 141).




Hierbei werden die Grundfertigkeiten erstens nach ihrer sprachlichen Verarbeitung und
zweitens nach ihrem Erscheinungstyp klassifiziert. Demnach ist das Sprechen eine produktive
und mundliche Fertigkeit (vgl. HUNEKE/STEINIG 2013, S. 141).

Durch die Fertigkeiten werden sprachliches Handeln und Automatisierung expliziert:

Sprachfahig sind wir, wenn wir das Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben soweit
automatisiert haben, dass wir unsere Aufmerksamkeit nicht mehr auf die Ausfihrung,
auf die physiologischen Komponenten der Kommunikation, also die akustische
Identifizierung von Lauteinheiten, die richtige Bildung der Laute, die Psychomotorik
der Schreibbewegungen konzentrieren missen, dass wir auch nicht mehr dariber
nachdenken mussen, welche Regeln wir anzuwenden haben, sondern uns ganz auf das
konzentrieren kénnen, WAS wir WIE sagen oder schreiben wollen, worum es im Hor-
oder Lesetext geht (KRumM 2001, S. 5).

4 Bedeutung der Fertigkeiten flir den Europarat?

Fertigkeiten werden vom Europarat vielmehr als Sprachhandlungen festgelegt (vgl. KRumm
2001, S. 8). ,Die Fertigkeiten werden im Referenzrahmen als Konsequenz dieser
Handlungsorientierung meist als kommunikative sprachliche Tdtigkeiten bezeichnet* (KRUMM
2001, S. 8). Diese werden in Kontexte, in denen Sprachhandlungen stattfinden, eingebaut.
Wahrend sich die psycholinguistische Forschung mit der Frage, welche mentalen Vorgange
beim Sprechen, Horen, Lesen und Schreiben ablaufen, beschaftigt, fokussiert sich der
Europdische Referenzrahmen auf die funktionale Sicht der Fertigkeiten, namlich wie die
Lernenden in soziokulturellen Kontexten handlungskompetent werden kénnen (vgl. FAISTAUER
2010, S. 961).

Fertigkeiten werden im gemeinsamen europdischen Rahmen in vier kommunikative Aktivitaten
eingeteilt: Produktive Aktivitdten und Strategien, rezeptive Aktivitdten und Strategien,
interaktive Aktivitdten und Strategien, Aktivitdten und Strategien der Sprachmittlung. Das
Sprechen ist eine produktive mundliche Aktivitat, z.B. ein Referat halten, eine mundliche
Interaktion, z.B.: eine Diskussion fulhren und eine miindliche Form der Sprachmittlung, z.B.
das Ubersetzen (vgl. FAISTAUER 2010, S. 962).




5 Sprechen

Es gibt zahlreiche Definitionen, die das Sprechen jeweils aus einer anderen Perspektive
betrachten und beschreiben. Von den Autoren Barkowski und Krumm wird das Sprechen aus

einem pragmatischen Blickwinkel prazisiert:

Sprechen ist eine der sprachlichen Fertigkeiten. Sie wird im Gemeinsamen
europaischen Referenzrahmen fiir Sprachen in zwei Unterfertigkeiten gegliedert, das
zusammenhéangende und das interaktive Spreche (an Gesprachen teilnehmen).
Merkmale des Sprechens sind seine Kontextabhangigkeit, der ungeplante Charakter der
Texte sowie seine dynamische und vergangliche Form. Aus dem Blickwinkel des
sozialen Handels ist das Sprechen ein wesentlicher Baustein flr zwischenmenschliche
Interaktion und das Herstellen und Erhalten von Beziehungen (BARKOWSKI/KRUMM
2010, S. 316).

Im Weiteren wird die Schwierigkeit des Sprechens erldutert:

Lernende haben das Ziel, spontan und kreativ zu sein, und den Anspruch, korrekt zu
sprechen. Aussprache und Diskursverhalten sollen adéaquat sein und kulturelle
Gesprachselemente wie Anspielungen, Metaphern etc. sollen passend verwendet
werden. Das Sprechen geschieht in einem Tempo, das gar nicht ermdglicht, dies alles
zu planen, zu kontrollieren und bewusst zu steuern. Dies bedeutet, dass vor allem beim
Sprechen das implizite, intuitive Wissen von Lernenden gefordert st
(BARKOWSKI/KRUMM 2010, S. 316).

Eine Definition, die das Sprechen aus einer soziologischen Perspektive betrachtet:

Sprechen ist also als Handlung zu begreifen, die zu einem Partner Beziehungen
herstellt, als ,soziale Interaktion‘. Man versteht darunter die durch Kommunikation
(Sprache, Symbole, Gesten usw. vermittelten wechselseitigen Beziehungen zwischen
Personen und Gruppen und die daraus resultierende wechselseitige Beeinflussung ihrer
Einstellungen, Erwartungen und Handlungen. Die Individuen vermitteln dabei einander
den ,,gemeinten Sinn“* ihrer Handlungen (SCHREITER 2001, S. 910).

Schreiter beschreibt Sprechen folgendermalien:

, Diese produktive Fertigkeit wird als eine sprachliche, soziale, psychische, korperliche,
historische, formative Tatigkeit angesehen, die Sinn konstituiert und andere Tatigkeiten
auslost™ (SCHREITER 2001, S. 908).




6 Stellenwert von Sprechfertigkeit im Fremdsprachenunterricht

Obwohl sich der Fremdsprachenunterricht durch die kommunikative Wende ,,in den 1970er
Jahren [...] dem Phanomen Gesprachsunterricht verstarkt zuwendet” (ROSLER 2012, S. 143),
wird die Forderung von Sprechfertigkeit immer noch vernachlassigt. 1996 bezeichnet Bolte in
ihrem Artikel das Sprechen als ,, Stiefkind des Fremdsprachenunterrichts* (BOLTE 1996, S. 4),
da die Sprechfertigkeit bis dahin weder in wissenschaftlichen Arbeiten in Hinsicht auf
Fremdsprachendidaktik noch im Unterricht kaum angesprochen wurde. Weiterhin setzt Bolte

folgendermalien fort:

,Mindliche Kommunikationsfertigkeit wird offensichtlich immer noch als Nebenprodukt von
(haufig schriftlich durchgefiihrten) Ubungen angesehen, die sich auf die Aneignung und

Festigung von Einzelelementen wie Vokabular und Grammatik richten* (BoLTE 1996, S. 4).

Meral Cakir rezipiert in diesem Zusammenhang Schwerdtfeger, die feststellt, ,,dass die
Ausklammerung emotionaler und sozialer Aspekte das Sprachlernen zu einer ,verkopften®
Angelegenheit macht“ (2015, S. 237) und dies dazu fiihrt, dass die Lernenden sich nicht frei
auBern konnen, weil jede Kommunikation an sich emotional eingefarbt ist (vgl. CAKIR 2015,
S. 237). Im Gegensatz zum Sprechen hat das Schreiben im Unterricht schon immer eine
besondere Rolle eingenommen, da auch Hausiibungen und Prifungen schriftlich stattfinden.
Natdrlich basiert diese Lage der Sprechfertigkeit im Fremdsprachenunterricht auf den Theorien
der Didaktiker (vgl. SCHREITER 2001, S. 914):

Schreiter rezipiert in ihrem Artikel Mundliche Sprachproduktion Bohn, demzufolge das
Schreiben eine positive Wirkung auf die Sprechfertigkeit austibt. Er belegt seine Meinung durch
Untersuchungen, die zeigen, dass das Schreiben eine groRere Wirkung auf das Sprechen hat als
das Sprechen auf das Schreiben (vgl. SCHREITER 2001, S. 914). In diesem Zusammenhang wird
die Unterstiitzung des Schreibens auf die Entwicklung des Sprechens auch von Schreiter selbst
betont ,,z.B.: Gliederungsaufgaben, die nur schriftlich méglich sind, tragen zur Strukturierung

gesprochene Texte bei (Transfer)“ (SCHREITER 2001, S. 919).

Nach Faistauer hat das Schreiben ,,im Ensemble der vier Fertigkeiten wahrscheinlich die
integrativste Rolle, denn im Schreiben sind Teile aller anderen Fertigkeiten integriert und es
kann daher zur Verbesserung der Entwicklung von Sprechen, Leseverstehen und Horverstehen
beitragen* (2001, S. 870). Dadurch, dass das Sprechen und das Schreiben produktive
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Fertigkeiten sind und die Erzeugungsprozesse miteinander korrespondieren, fordert das
Schreiben die Sprechfertigkeit in wichtigem MaRe, meint Faistauer, ,,da sowohl visuelle,
artikulatorische als auch motorische Komponenten in den Schreibprozess eingebunden sind
und das Schreiben von (inneren) Artikulationsbewegungen begleitet wird“ (FAISTAUER 2001,
S, 869).

Héaussermann und Piepho behaupten, dass das richtige Sprechen Uber richtiges Schreiben
erworben werden kann, dass durch kontrolliertes Schreiben ,,language awareness* (SCHREITER
2001, S. 914) entsteht und durch dieses korrekte Schreiben sich das Sprechen ergibt (vgl.
SCHREITER 2001, S. 914). Dennoch fanden diese Autorinnen heraus, dass es auch umgekehrt
funktioniert, ,,dass der lebendige Gedankenaustausch, der (ber das Sprechen erfolgt,
gleichzeitig Motor und Motivation fiir das Schreiben bedeutet” (SCHREITER 2001, S. 914).
Dadurch, dass die Fertigkeiten miteinander eng verbunden sind und groRBen Einfluss
aufeinander haben, sind fur die Forderung des Sprechens natirlich alle enorm wichtig, da ,,sie
in ihrer Gesamtheit die Entwicklung der Sprechfertigkeit unterstutzen® (SCHREITER 2001, S.
919).

Doch auch wenn andere Fertigkeiten zur Erweiterung der Sprechfertigkeit beitragen, betont
Faistauer die Unterschiede der Sprachverwendung, die nicht nur andere Voraussetzungen zu
erfiillen haben, sondern auch andere Regeln befolgen: Genauso sind auch ,,psycholinguistische
Prozesse“ (FAISTAUER 2001, S. 868), die beim Encodieren und Dekodieren von Inputs
ablaufen, signifikant. AufRerdem sind diese Prozesse &ulerst kompliziert und auch nicht
vollkommen erforscht. Daher ist es flr den Fremdsprachenunterricht von groRer Bedeutung,
alle Fertigkeiten als eine eigensténdige Fertigkeit anzusehen (vgl. FAISTAUER 2001, S. 868).
Denn es kann nach Faistauer ,,aus der Perspektive der Gedachtnisleistung gesehen, von
Spezialisierungen fir die einzelnen Fertigkeiten gesprochen werden, wobei enge Beziehungen
zwischen dem Horen/Sprechen und dem Lesen/ Schreiben anzunehmen sind* (FAISTAUER 2001,
S. 868).

Auch Solmecke stellt die Spezifitat der Fertigkeiten fest:

,,Jede dieser Fertigkeiten hat ihre spezifischen Eigenheiten, die sie von der anderen
unterscheidet und die Betonung ihrer Eigenstandigkeit und die Férderung nach deren
Berlicksichtigung im Unterricht nétig macht. “ (1993, S. 8).
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Im Rahmen eines Projekts von der Universitat Istanbul mit dem Titel Die Entwicklung der
sprachlichen Kompetenzen der Deutschlehrerkandidaten in der Turkei wurden Studierende
zwischen den Jahren 2010 und 2013 funf Mal gepruft, hierbei war das Ziel die Erreichung des
Sprachniveaus C1 bzw. ob dieses Ziel tiberhaupt realistisch sei und wie man die Lernenden
dabei fordern konnte. Es ist zwolf Studierenden gelungen, das C1 Niveau zu erreichen (vgl.
CAKIR 2015, S 238-241). Schliel’lich hat diese Untersuchung zur Erkenntnis gefiihrt, dass ,,die
einzelnen Veranstaltungen, die das Sprechen spezifisch tben, die mindliche Kompetenz der
angehenden Lehramtsanwarter nicht nur unterstiitzen, sondern gleichzeitig auch férdern und
erweitern (CAKIR 2015, S. 244). Daher sollte das Sprechen direkt Uber die Sprechfertigkeit
trainiert werden. Cakir rezipiert Funk, der auf einer Tagung auf folgendes hinweist:

., Sprechen lernt man nur tiber Sprechen® (2015, S. 245).

Lernende wurden befragt, welche Fertigkeit fiir sie am wichtigsten sei. Es kam heraus, dass sie
das Sprechen fir die wichtigste Fertigkeit auswahlten, da sie diese fur den Alltag bzw. Reisen

am meisten gebrauchen (vgl. KRumm 2001, S.8):

Sprechen: Alltag/Reisen 95,3%

Leseverstehen: Fachliteratur 85%
Horverstehen: Vortrage 80, 7%

Schreiben: Aufsatze 62,2% (KrRumMm 2001, S. 8)

Surkamp beschreibt die Wichtigkeit des Sprechens auf folgende Weise:

,,Sprache wird zu 95% gesprochen und nur zu 5% geschrieben, und im spdteren beruflichen
Kontext der heutigen Lernenden spielt mundliche Fremdsprachenkompetenz haufig eine

dominierende Rolle* (SURKAMP S. 291).

Dass die Mundlichkeit spater aber doch einen wichtigen Platz im Unterricht erhalt, verbindet
Konigs mit dem ,,auBerunterrichtlichen Verwendungszusammenhang von Fremdsprachen(-
Kenntnissen)“ (KONIGS 2007, S. 76) und konstatiert: ,, Damit miissen Lernende im
Fremdsprachenunterricht starker als friher lernen, auf sprachliche Gegeniiber spontan,
flexibel aber sprachlich doch méglichst angemessen zu reagieren® (KONIGS 2007, S. 76).
Deshalb soll der Unterricht die Lernenden auf alltdgliche Sprachsituationen vorbereiten, sodass

sie mit Muttersprachlern der Zielsprache kommunizieren kdnnen.
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7 Sprechen Forschungsstand

Das ,,Sprechen wird in der Wissenschaft aus verschiedenen Perspektiven betrachtet. So gibt
es beispielsweise prozess- und produktorientierte Ansatze, die sich mit dem Sprechen befassen.
Der prozessorientierte Ansatz beschaftigt sich mit der Psycholinguistik und der
diskursanalytischen Forschung. In der Psycholinguistik wird die artikulatorische Phonetik, die
mentalen Prozesse, welche beim Planen des Sprechens vorfahren, erforscht. Die
diskursanalytische Forschung setzt sich mit dem Sprechen in der Interaktion auseinander und
untersucht das monologische, dialogische und multilogische Sprechen (vgl. WoLF 2006, S. 64).
Hierbei wird das didaktische Konzept ,,einzelne Teilprozesse isoliert zu férdern, um auf diese
Weise zu einer Forderung des komplexen Gesamtprozesses zu gelangen® (WoLF 2006, S. 71)
prozessorientierte Forderung genannt. Im produktorientierten Ansatz werden, wie es der Name
schon sagt, Produkte des Sprechens in Betracht genommen. Hierbei ermitteln Textlinguistik
und Diskursanalyse die Redebeitrage aus einem produktorientierten Blickwinkel. Im Gegensatz
zu den anderen Fertigkeiten ist das Sprechen kein isolierter VVorgang, sondern ist stets ein Teil
der kommunikativen Interaktion (vgl. WoLF 2006, S. 64).

Nachdem unterschiedliche Definitionen Uber das Sprechen geschildert, die Bedeutung des
Sprechens im Unterricht ausfuhrlich erldutert und ein Einblick tber die zwei bedeutenden
Ansatze in Bezug auf das Sprechen erlangt wurde, mdchte ich als Néchstes der Frage
nachgehen, wie das Sprechen im Gehirn zustande kommt. Levelt unterteilt das Sprechen in

seinem beriihmten Sprechmodell in drei Phasen:
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Konzeptualisierung:
Was will ich sagen?

Wissensspeicher
Planung der Mitteilung 4—————— Weltwissen / Kenntnis von Adres-

saten/Situationen/Diskursen

praverbale Aussage

l

Formulierung:
Wie will ich es sagen und was

brauche ich dazu? ;
LA Wortschatz, grammatische

- Strukturen, Redemittel / formel-
.‘—
AL felt il hafte Wendungen / Chunks,

- Phonetik
Phonologische Strukturen

innere Aussage / , Artikulation im Kopf*

Artikulation:
Ich sage esl

— ausgesprochene Mitteilung

Sprechmodell nach Levelt 1989 (vereinfacht)

Abbildung 1: Sprechmodell nach Levelt 1989 (vereinfacht) (FUNK et al. 2014, S. 87).

Ebenso bringt Aguado in ihrem Artikel zum Ausdruck, ,,dass das Sprechen eine komplexe
kognitive Aktivitat ist — der Sprecher muss planen, formulieren und artikulieren — und dass
mehrere Wahrnehmungskandle involviert sind“ (AGuADO 2003, S. 13), wodurch eine tiefe
Informationsverarbeitung stattfindet. ,,Alle mentalen Vorgdnge werden immer wieder
Uberpruft, entweder durch einen internen Monitor (Konzeptualisierungsphase) oder durch das
Horverstehenssystem (Formulisierungs- und Artikulationsphase)“ (FUNK et al. 2014, S. 86-87).

Im Gegensatz zu den rezeptiven Fertigkeiten, wird bei der Produktion die Geschwindigkeit der
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Informationsverarbeitung selbst bedingt, somit kann der/die Sprecherln den Dialog
beeinflussen und den eigenen Erwerbsprozess kontrollieren (vgl. AGuapo 2003, S. 13). Im
folgenden Zitat erldutert Aguado die Bedeutung der aktiven Forderung von Sprechen anhand

der drei Ebenen nach Levelt:

Ferner hat das aktive Praktizieren des Sprechens eine wichtige, fur eine Komponente
und automatische Sprachproduktion unverzichtbare Ubungsfunktion, und zwar auf
samtlichen Ebenen des Produktionsprozesses: von der Konzeptualisierung Uber die
Formulierung bis hin zur Artikulation. Am ehesten wird der Ubungseffekt auf der
artikulatorisch-motorischen Ebene deutlich: Je mehr Gelegenheiten zum Sprechen
bestehen, desto eher ist der Artikulationsapparat ,,fihig“, neue oder angewohnte Laute
und Lautfolgen zu produzieren und diese zu automatisieren. Hinsichtlich der
formulativen Ebene ist zu sagen: Je haufiger bestimmte sprachliche AuRerungen
verwendet werden, desto ineffizienter wird es, sie bei jedem Gebrauch erneut regelhaft
zu bilden. Daher werden insbesondere hochfrequente sprachliche Ausdriicke
ganzheitlich memorisiert und ebenso abgerufen - was sich nicht zuletzt in einer hoheren
Produktionsgeschwindigkeit niederschlagt. Ahnliches lasst sich auch im Hinblick auf
die konzeptuelle Ebene postulieren: Was in einer Sprache gesagt werden kann,
unterliegt weitaus weniger haufig der Kreativitat und der Freiheit des einzelnen
Sprechers als vielfach angenommen und ist zu einem nicht unerheblichen Teil von der
jeweiligen Sprache bzw. der betreffenden Sprachgemeinschaft vorgegeben. Im Hinblick
auf eine flissige Sprechproduktion spielen Automatismen im weitesten Sinne also auf
allen Ebenen eine Rolle (AGUADO 2003, S. 13-14).

Eine dhnliche Unterteilung findet sich bei Schatz (vgl. 2006, S. 29):

e Konstruktion: Was wird gesagt? Wie wird es in dem jeweiligen Kontext gesagt?
(Zielperson, Zustand)
e Transformation: Was wird in Satze ibergeben und wie findet das statt?

e Realisation: artikulatorische und nonverbale Realisierung von AuRerungen

Konstruktion und Transformationen laufen in unserem Gehirn ab und nur die Realisierung wird
mit dem/der Zuhorer/in konfrontiert. Die Stufe der Realisierung bereitet den Lernenden
Schwierigkeiten, da sie hierbei nicht nur die Formulierung der Satze, sondern auch die
Avrtikulation und die nonverbale Kommunikation zu beachten haben, denn sonst kann es in der
Interaktion zu Missverstandnissen kommen (vgl. SCHATZ 2006 S. 30). In Hinsicht auf das
Schreiben definiert Bolte das Mundliche folgendermalien:

,, Miindliches, in diesem Zusammenspiel immer wieder neu geschaffen, ist gegeniiber

dem Schriftlichen flichtig, weniger gut aufnehmbar und kontrollierbar. Es hat auf der

anderen Seite aber auch einfachere Strukturen, man kann vager sein, mehr offenlassen

und sich mehr Fehler erlauben, und man kann den ganzen Korper sprechen lassen.«
(2007, S. 4).
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Im Gegensatz zum Schreiben laufen die Stufen beim Sprechen gleichzeitig ab, das heif3t, dass

die Sprecher unter Zeitdruck stehen. Daher kommt es zu AuBerungen, die zwar in der

Schriftlichkeit nicht gerne gesehen werden, dennoch beim Mindlichen gewdéhnlich sind. Koch

und Oesterreicher unterscheiden hierbei zwischen konzeptionell mindlich und konzeptionell

schriftlich (vgl. KocH/OESTERREICHER 1985, S. 17) und bringen dazu in ihrem Aufsatz

folgendes an:

Einerseits kann man im Bereich des Mediums den phonischen und den graphischen
Kode als die beiden Realisierungsformen fiir sprachliche AuRerungen unterscheiden.
Andererseits lassen sich hinsichtlich der kommunikativen Strategien, der Konzeption
sprachlicher AuBerungen, idealtypisch die beiden Modi gesprochen und geschrieben

unterscheiden (KoCcH/OESTERREICHER 1985, S. 17).

In einem anderen Artikel von Koch und Oesterreicher wird diese Aussage mit Beispielen

veranschaulicht:

KONZEPTION
gesprochen geschirieben
graphisch das is ‘ne wichtige dlas #st eine wichtige
Angelegenhet Angelegenheit
MEDIUM ;
phonisch [?'dasna'vlgtia [das "ist “aina ‘vigtiga
“angalemhart] "anga lexgyhart]

Abbildung 2: Konzeption & Medium (KOCH/OESTERREICHER 2008, S. 200).
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8 Funktion von Sprechfertigkeit im Fremdsprachenunterricht

Die Sprechfertigkeit hat laut Schatz im Fremdsprachenunterricht zwei Funktionen: Einerseits
dient sie als Mittlerfertigkeit und andererseits als Zielfertigkeit. Wéhrend es sich bei der
Mittlerfertigkeit um das allgemeine Sprachwissen wie z.B. ,,das gelernte Wort, der korrekt
gebildete Satz, der auswendig gelernte Dialog, die erfolgreich bewaltigte Ubung* (SCHATZ
20016, S.16) handelt, hat bei der Zielfertigkeit das Sprachkénnen, nédmlich sprachliches
Handeln bzw. die kommunikative Kompetenz selbst Prioritét (vgl. SCHATZ 2006, S. 16).

Das Sprechen muss isoliert behandelt werden, wenn wir das Ziel haben, ein sprachliches
Ph&nomen zu vermitteln bzw. Teilbereiche zu fordern, z.B. ,,Nachsprechen, eine durchgefiihrte
Grammatikibung zur Kontrolle laut lesen* (SCHATZz 2006, S. 16) etc. Diese tragen zwar dazu
bei, ,,dass die Lernenden die Worter und Satze der fremden Sprache so oft wie moglict ,, in den
Mund nehmen * und dadurch die Scheu vor dem Sprechen verlieren* (SCHATZ 2006, S. 16),
dennoch dirfen Methoden im Unterricht, welche Mittlerfertigkeit des Sprechens fordern, nicht
die Basis der Ausbildung von Sprechfertigkeit sein, da hier nicht das Sprechen an sich gefordert
wird. Es muss der Lehrperson bewusst sein, ,,dass es sich nur um Vorstufen —wenn auch
wichtige — des eigentlichen Lernziels, namlich der Fertigkeit Sprechen handelt* (ScHATZ 2006,
S. 16). Wenn es jedoch um die kommunikative Kompetenz geht, ist das Sprechen keineswegs
Mittel zum Zweck, sondern das Sprechen an sich ist das eigentliche Ziel (vgl. ScCHATZ 2006,
S.16).

Anhnlich wie Schatz macht auch Krumm auf zwei verschiedene Perspektiven aufmerksam:
Einerseits sollen die Fertigkeiten isoliert gelbt werden, da es sich bei den Fertigkeiten
keineswegs um Basisteile handelt, sondern auch diese wiederum aus einer Masse von
Teilfertigkeiten  bestehen, wie ,,psychomotorische, semantische und strategische
Komponenten“ (KrRumM 2001, S. 6), weshalb die Fertigkeiten im Unterricht auch alleine
behandelt werden miissen. Doch die isolierte Ubung einer Fertigkeit darf niemals allzu lange
Zeit in Anspruch nehmen, da wir andererseits die Fertigkeiten in den kommunikativen Kontext
setzen miissen, ,,denn kommunikatives Handeln lernt man nur, indem man lernt, kombinierten
Gebrauch von verschiedenen Fertigkeiten zu machen“ (KrRumm 2001, S. 6). Ferner stellt
Krumm fest, dass ,.kommunikatives Handeln immer Uber die Beherrschung isolierter
Fertigkeiten hinausgeht” (KRUMM 2001, S. 6), das heilt, kommunikatives Handeln ist nur

maoglich, wenn man alle Fertigkeiten miteinander koppelt (vgl. KRumm 2001, S. 6).
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Da man sogar bei einem Gespréach sowohl die Horerrolle als auch die Sprecherrolle einnimmt,
ist das isolierte Einsetzen der Sprechfertigkeit im Fremdsprachenunterricht nicht realitatsnah.
Trotzdem darf Sprechen als Mittlerfertigkeit nicht unterschatzt werden, weil die sprachlichen
Ph&dnomene nur auf diese Weise automatisiert werden konnen (vgl. SCHATz 2006, S. 16).
Surkamp (2010, S. 293) bezieht sich in ihrem Artikel Sprechzertifikate auf Siebold, demzufolge
handelt es sich bei einem erfolgreichen Fremdsprachenunterricht um die Substitution zwischen
,mitteilungsbezogener und sprachbezogener Kommunikation (message oriented vs. medium-
oriented communication, d.h. von Pendeln zwischen eigentlichem Kommunizieren und dem
Uben* (SURKAMP 2010, S. 293). Aus diesem Grund kann die Sprechfertigkeit je nach dem
Lernziel in unterschiedliche Unterrichtssequenzen eingebaut werden und somit bei der
Forderung einer allgemeinen Sprachkompetenz mitwirken (vgl. SURKAMP 2010, S. 293). Daher
kann uns der Fremdsprachenunterricht nur auf das Alltagsleben vorbereiten, ,,wenn er den
richtigen Mittelweg zwischen gezielter Schulung von Teil- und Einzelfertigkeiten und ihrer
Integration in die Gesamtheit der sprachlichen und aufersprachlichen Tatigkeit geht*
(SoLMECKE 1993, S. 31).

9 Kommunikative Kompetenz

Seit etwa 1980 pladiert man fur die Kommunikationsféhigkeit im Unterricht, daher wurde das
Sprachwissen durch das Sprachkdnnen ersetzt (vgl. KRumm 1996, S. 20). Dadurch befolgt der
Fremdsprachenunterricht ein neues Ziel: ,,Befahigung zur Kommunikation*“ (NEUNER/HUNFELD
1993, S. 84). Somit erhielten auch die Fertigkeiten Sprechen, Horen, Lesen, Schreiben im
Gegensatz zur Grammatik und dem Ubersetzen eine besondere Rolle im Unterricht. Hierbei
wurde von der Sprechakttheorie von Austin und Searle ausgegangen, die besagt, dass Sprache
als ein regelgeleitetes Handeln der Menschheit zu verstehen ist und Sprechakte auf Deutsch
Sprechhandlungen ,,die kleinsten kommunikationswirksamen sprachlichen AuRerungen (um
etwas bitten, jemanden begrii3en, nach dem Weg fragen)* sind (KRumM 1996, S. 20). Daher
soll der Unterricht die Lernenden dabei unterstiitzen, kommunikatives Handeln zu erwerben
und zu trainieren, damit sie diese Fahigkeit Uberhaupt bei der alltdglichen Interaktion personen-
und situationsgerecht umsetzen kdnnen (vgl. KRumm 1996, S. 20). Dass die Kommunikation
im Fremdsprachenunterricht ,,in erheblichen Umfang Einfluss auf die Entwicklung der

Gesprachskompetenz der Schilerinnen und Schiler nimmt* (BECKER /MROTZEK 2009, S. 103),
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ist mittlerweile eine allgemeingultige Erkenntnis. Genauso eignen sich die Lernenden durch
,.kommunikative Vielfalt im Unterricht (OzUNAL 2015, S. 267) neue Kenntnisse besser an (vgl.
OzUNAL 2015, S. 267).

Faistauer verbindet Sprache und Handlung miteinander:

,Sprache ist kein System von sprachlichen Formen, sondern ein Aspekt menschlichen
Handelns, ein Mittel der Verstandigung. Kommunikation bedeutet, miteinander mit der Sprache
etwas tun““ (FAISTAUER 2010, S. 964).

Im kommunikativen Unterricht geht es in erster Linie darum, dass sich die Lernenden mit der
Sprache auseinandersetzen, durch die vorbereiteten Aufgaben sprachliche Handlungen
vollziehen und die Auswirkung von der Sprache erleben kdnnen. Somit spricht man in diesem

Zusammenhang zugleich vom handlungsorientierten Unterricht (vgl. KRumm 1996, S. 20).
Dazu stellt Schatz folgendes fest:

,,Uben ist aber etwas anderes als kommunikatives Sprachhandeln, bei dem der Einsatz von
Wortschatz und Grammatik, Horverstehen und Sprechfertigkeit dazu dient, Verstehen mit dem
Gesprachspartner auszuhandeln und bestimmte Ziele und Absichten zu realisieren (SCHATZ
2006, S. 15).

Sprachliches Handeln geht iber Grammatik und Phonetik hinaus. Das heift, dass man im
Unterricht selbst Uberlegen muss; Was mdchte ich, dass die Lernenden lernen? Welche
Prioritaten setze ich? Somit konnte man je nachdem Niveau der Lernenden einige Fehler
tolerieren (vgl. SCHATZ 2006. S. 18- 19). Im folgenden Zitat versucht Schatz das Verhaltnis

zwischen Grammatik und Kommunikation naher zu erlautern:

,,Je besser die Grammatik beherrscht wird, umso besser gelingt sicher die Kommunikation,
aber es gilt auch: Die Grammatik muss nicht perfekt sein, damit die Kommunikation gelingt
(ScHATz 2006. S. 18). Somit tragt eine Grammatikbasierte Fremdsprachenunterricht

keineswegs zur kommunikativen Sprachhandeln bei.

Laut Faistauer besitzt ein Sprecher erst dann kommunikative Kompetenz, wenn er in der Lage
ist, ,, AuBerungen in verschiedenen Kommunikationssituationen adiquat zu verstehen und zu
erzeugen. Lernende sind mit einem kreativen Potential ausgestattet und eignen sich die Sprache
aktiv an* (2010, S. 964). Fur die Forderung der kommunikativen Kompetenz im

Fremdsprachenunterricht, bei der es um die Erweiterung des Sprachvermdgens geht, ist das
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Trainieren aller Fertigkeiten in demselben Male nétig (vgl. FAISTAUER 2010, S. 968). Das
kommunikative Handeln fordert die Lernenden auf, alle Fertigkeiten miteinander zu
verkniipfen, denn ,,um eine komplexe Aufgabe zu 16sen, werden alle vorhandenen sprachlichen

Ressourcen mobilisiert (KrRumm 2001, S. 8).

Dadurch, dass das Lernen selbst als ,,Integration von neuen Kenntnissen, in ein Schema
bezeichnet wird, wird auch die Integration der Fertigkeiten miteinander fur ein natlrliches
Lernen erfordert. Wenn man die Sprachhandlungen im Alltag naher beobachtet, sieht man, dass
die Interaktion dominiert, z. B. wenn man sich mit jemandem unterhalt, spricht man diese
Person an und hort ihr zu. Deshalb muss sich der Fremdsprachenunterricht dem nattrlichen
Sprachverhalten anpassen und gewisse Authentizitat aufweisen (vgl. FAISTAUER 2001, S. 870).
In diesem Zusammenhang legt Krumm fest, dass das sprachliche Handeln tber die einzelnen

Fertigkeiten hinausgeht:

,,Kommunikative sprachliche Tatigkeiten schlieBen den Gebrauch verschiedener Fertigkeiten
ein“ (KrRumM 2001, S. 9).

Aullerdem wird den Lernenden durch das Ansprechen mehrerer Kanéle (auditiv, visuell,
kinésthetisch) die Moglichkeit ,,unterschiedliche Lernchancen fiir unterschiedliche Lerntypen*
(FAISTAUER 2001, S. 870) gegeben.

Krumm zufolge basiert kommunikative Kompetenz auf drei ,,Hauptkomponenten® (KRUMM
1996, S. 20):

e Linguistische Komponente: besteht aus vier Fertigkeiten (HOren, Sprechen, Schreiben,
Lesen) und dem Sprachwissen, durch die man die Sprache korrekt anwenden kann.

e Pragmatische Komponente: setzt das Sprachkdnnen voraus, wie man ein Gesprach fiihrt
oder an einer Diskussion teilnimmt, wie die Korpersprache eingesetzt wird.

e Soziokulturelle Ebene: bezieht sich eher auf das Verhalten der Lernenden. Genau wie
das Sprachwissen und Sprachkdnnen spielt auch das Verhalten fir die erfolgreiche
Kommunikation eine groRe Rolle. Daher muss man feinfiihlig mit den vorhandenen
sozialen Gepflogenheiten umgehen. Hierbei wird sowohl die soziale Kompetenz als
auch die Rucksicht ,kultureller Konventionen (KRumMM 1996, S. 20) vorausgesetzt
(vgl. KRumM 1996, S. 20).

Kommunikative Kompetenz wird laut Schatz in Interaktionsfahigkeit ausgebaut, da eine

Kommunikation mindestens zwischen zwei Personen stattfindet (vgl. SCHATz 2006, S. 20):
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Sprachliche Interaktion ist also als ,ein Handeln ‘ zu begreifen, als ,,Sprachhandlung “,
die beim Gesprachspartner eine Reaktion, eine Antwort oder eine Tatigkeit, also eine
Aktion, auslost. Miteinander oder zueinander sprechen bedeutet ,, miteinander agieren *
und das bedeutet wortlich: miteinander etwas tun (SCHATZ 2006, S. 28).

Das heil3t, dass das Lernen im Unterricht auf die Kommunikation und Interaktion zwischen den
Lernenden und der Lehrperson basiert. Dabei stellt Aguado fest, ,,dass sich Spracherwerb nicht
lediglich in Interaktionen manifestiert, sondern vielmehr durch sie stattfindet. Spracherwerb
und Interaktion stehen somit in einem interdependenten Wechselspiel* (Acuabo 2003, S. 13).
Damit die Lernenden ihre Interaktionsfahigkeiten entfalten konnen, empfiehlt Schatz im
Fremdsprachenunterricht verschiedene Formen von Interaktion anzubieten, wie zum Beispiel
Gruppenarbeit oder Projektarbeit. Dadurch bewirkt man im Unterricht, dass die Lernenden
miteinander mehr kommunizieren bzw. interagieren. Hierbei beschreibt Schatz die Effektivitat

von Gruppen-und projektarbeiten wie folgt:

Sie bieten den Lernenden die Mdglichkeit, mit Sprache sozial zu handeln: Die Schiler
lernen, sich gegenseitig zuzuhoren, andere Meinungen zu tolerieren, auf schwéachere
Schiler Rucksicht zu nehmen, Kooperationsbereitschaft zu praktizieren, in der
Diskussion Durchsetzungsvermdgen und Kritikfahigkeit bis hin zu Konfliktbereitschaft
zu entwickeln und Entscheidungen zu treffen (SCHATZ 2006, S. 28).

Deshalb ist es enorm wichtig im Unterricht Arbeitsweisen einzubauen, wobei die Lernenden

ihre kommunikativ-interaktive Kompetenz erweitern kénnen.

10 Férderung von Sprechfertigkeit im Unterricht

Engel offenbart den Grundbaustein aller fremdsprachlichen Konzepte:

,»Als gemeinsamer Nenner aller Konzeptionen hat zu gelten, dass der Unterricht in Deutsch
als Fremdsprache den Lerner in jedem Fall zu aktivem, produktivem Gebrauch der Sprache
befahigen soll* (ENGEL et al. 1981, S. 10).

Damit die Lernenden Sprechfertigkeit erwerben, muss die absolute Bedingung, dass sie
sprechen, erfullt werden. Da man durch Lehrer-Schiler-Gesprache nicht sicherstellen kann,
dass jede/r drankommt bzw. alle Lernenden gleichermalRen zu Wort zu nehmen, kann man
durch andere Methoden das ,,zeitgleiche Sprechen* (LIEDKE 2010, S. 988) ermdglichen (vgl.
LIEDKE 2010, S. 988).
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Liedke erwahnt in ihrem Text diesbezlglich drei Methoden (2010, S. 988):

o zeitgleiches Sprechen mehrerer Personen (Chorsprechen, ,,orchestriertes Sprechen*)

e Schaffung paralleler Sprechsituationen (Partner-und Gruppenarbeit)

e (partielle) Auslagerung des Sprechfertigkeitstrainings auf Zeiten aufllerhalb des
Unterrichts.

Die Lehrkraft muss sich bemihen, authentische Sprechanldsse zu schaffen, welche den
Kommunikationssituationen im Zielland entsprechen und diese so durchzufiihren, wie sie unter
Muttersprachlern funktioniert (vgl. LIEDKE 2010, S. 988).

Ziel des Unterrichts sollte es sein, dass die Lernenden Sprache in mdglichst
authentischen Situationen produzieren und merken, dass sie damit etwas bewirken
konnen (handeln), also z.B. eine Frage stellen, die beantwortet wird oder jemanden
auffordern, etwas zu tun, was derjenige dann auch tut. Damit sich das Sprachhandeln
einpragt, ist es notwendig, dass die Lernenden wahre Aussagen formulieren, also etwa
auf die Frage ,,Wo wohnen Sie? " wahrheitsgemdfs mit ihrem eigenen Wohnort (in
Istanbul/ Nowgorod/Brindisi...) antworten, somit als sie selbst sprechen (FUNK et al.
2014, S. 89).

Im Fremdsprachenunterricht muss wahre Kommunikation stattfinden, sodass die Lernenden als
sie selbst reden konnen, damit sie ihre eigene echte Interaktionskompetenz trainieren (vgl.
SCHATz 2006, S. 25-26). Auflerdem unterstreicht Liedke vor allem das Ausblenden der
Erstsprache besonders seitens der Lehrperson (vgl. LIEDKE 2010, S. 988). Surkamp setzt flr
die freie mindliche Produktion die Verwendung der Zielsprache voraus:
Damit langfristig kommunikativ-handelnde, mitteilungsbezogene Phasen gefordert
werden, die zum freien Sprechen hinfiihren, ist eine mdoglichst weitgehend
fremdsprachliche  Organisation des Unterrichts erforderlich.  Funktionale
Fremdsprachigkeit bedeutet, dass die Fremdsprache die tragende und regelnde
Verkehrssprache und auch im Unterrichtsgeschehen entsprechend verankert ist. Der

interaktive Wechsel der Gesprachsanteile spielt dabei eine besondere Rolle (SURKAMP
2010, S. 293).

Die Kommunikation der Lernenden untereinander in deutscher Sprache ermdglicht
authentische Interaktion und bereitet die Teilnehmerlnnen somit auf Dialoge mit
Muttersprachlern vor. Fremdsprachendidaktiker empfehlen die Etablierung der deutschen
Sprache von Anfang an in den Klassenraum und listen Beispielsituationen fur die Verwendung
der Zielsprache auf (vgl. FUNK et al. 2014, S. 90):

Um Wiederholung/um ein Woérterbuch/um ein Taschentuch bitten,

Fragen, ob man auf die Toilette darf,

Sagen, wer im Kurs fehlt oder warum man zu spat gekommen ist,

Konkrete Fragen stellen, wie: Konnen Sie das bitte buchstabieren? Kannst du vielleicht
wiederholen? (FUNK et al 2014, S. 90).
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Dass der Fremdsprachenunterricht nicht in der Muttersprache stattfindet, verschenkt eigentlich
die ,,Chance zum Sprechen in authentischen Situationen mit einem echten Sprechbedurfnis®
(Funk et al. 2014, S. 90).

In der Tradition wird der Unterricht von Schilerlnnen folgendermaRen definiert:

,Wenn alles schlaft und einer spricht, so nennt man das dann Unterricht (FUNK et al. 2014,
S.88).

Tatsachlich zeigt eine Studie fir den Englischunterricht, bei der deutschsprachige
Englischlehrerinnen ihren Redeanteil im Unterricht abschétzen sollten, dass die eigene
Redezeit von Seiten der Lehrkrafte unterschatzt wird. Doch unter diesen Problemstellungen
stellt sich die Frage, wie der Unterricht gestaltet werden kann, sodass die Lernenden aktiviert
werden, sich am Geschehen im Unterricht beteiligen, sich frei duf3ern. Zunachst missen wir
einsehen, dass das Sprechen in einer Fremdsprache eine grofRe Klippe fur Schilerinnen
darstellt. Obwohl die Teilnehmerlnnen ein gutes Argument oder eine gute Idee haben, werden
sie beim Ausdruck ,,mit den dufSerst beschrinkten Mitteln in der neuen Sprache konfrontiert
(ROsLER 2012, S. 141) und da sie sich in der Klasse nicht bloRstellen wollen, schweigen sie
liecber (vgl. ROSLER 2012, S. 141). Daher ist es im Fremdsprachenunterricht &uRerst
ausschlaggebend,

dass sich bei den Lernenden die Einstellung herausbildet, dass sie in der neuen Sprache

auch etwas sagen dirfen, was nur annahrend so klingt wie das, was die Lehrenden oder

die Sprecher auf der CD produziert haben, weil dies ein normaler Bestandteil des
Lernprozesses und die Annaherung an die neue Sprache ist (ROSLER 2012, S. 142).

Wichtig ist, dass Begriffe wie Druck oder Angst im Klassenzimmer keinen Platz bekommen,
sodass ,,Vermeidungshaltungen sich nicht einschleifen® (ROSLER 2012, S. 142). In diesem
Sinne konnen die Teilnehmerinnen durch spielerische und abwechslungsreiche Methoden
angst- und stressfrei zum Reden motiviert werden (vgl. ROSLER 2012, S. 142). AulRerdem ist es
wichtig, den Lernenden bezliglich des Sprechens Freiraum zu bieten, sodass sie die Gelegenheit
erhalten, sich frei zu &uRern, denn das standige Verbessern der AuRerungen von Lernenden
kann sie demotivieren und somit die Entwicklung der Sprechfertigkeit hemmen (vgl. LIEDKE
2010, S. 988). Viele Lehrkrafte denken jedoch, dass sich die Fehler einschleifen, wenn sie diese
nicht ausbessern. Storch bringt Argumente vor, die das Gegenteil beweisen:

Die Gefahr, dass sich beim freien Sprechen Fehler einschleifen, wird eher als gering

angesehen, da viele der beim Kommunizieren auftretenden Fehler entwicklungsbedingt
ist und zu einem spéateren Zeitpunkt des Spracherwerbs quasi automatisch wieder
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verschwinden. Man geht in der Fachdidaktik heutzutage davon aus, dass eine
fehlerhafte mundliche Sprachproduktion keine negativen Auswirkungen auf die sich
entwickelnde fremdsprachliche Kompetenz hat. Der Ubungs-und Lerneffekt —
notgedrungen fehlerhaften — mindlichen Kommunizierens wird demnach wesentlich
hoher bewertet als die Gefahr, dass sich dabei Fehler festigen (STORCH 2008, S. 216).

Demnach sollte das Lernen einer Fremdsprache, wie bereits erwéhnt, als ein Prozess gesehen
werden, bei dem sich die Lehrkraft nicht auf die Fehler der Schulerlnnen konzentriert, sondern
den Fokus auf die bereits erworbenen und derzeit zu entwickelnden Kompetenzen richtet,
sodass man die Lernenden in dieser Hinsicht fordern kann (vgl. KONIGs 2007, S. 85). In diesem
Sinne zeigt uns die Studie von der Psychologin Brigitte Sindelar durch das Projekt
,Fehlerkiller”, bei der nicht die fehlerhaften, sondern die richtigen Worte mit einer Marke
versehen wurden, dass sich die Schulerinnen und Schiler durch diese Vorgehensweise in ihren
Arbeiten enorm verbesserten. Denn die traditionelle Korrekturmethode, bei der die Fehler mit

einem roten Stift unterstrichen werden, lasst die Fehler im visuellen Gedachtnis festigen.’
Deshalb empfiehlt Konigs einen Perspektivenwechsel:

., Weg von dem, was der Lerner noch nicht kann und hin zu dem, was er bereits kann und was

er gerade dabei ist, fur sich weiter zu entwickeln“ (KoNIGs 2007, S. 85).

Daher sollte die Lehrperson fiir ein angenehmes Lernklima sorgen und die Teilnehmerlnnen in
ihrem Lernprozess beratend unterstiitzen. Dabei ist der Unterschied zwischen Lehren und
Lernen besonders hervorzuheben, die Lehrperson ist fiir ,,die Schaffung und Bereitstellung von
sprachlichem Input” (AGUADO 2001, S. 597) zustandig, wodurch die Lernenden

Handlungskompetenz in deutscher Sprache erwerben.

11 Methoden zur Férderung von Sprechfertigkeit

Bei Schatz findet sich eine Differenzierung in Bezug auf die Ubungstypologie (2006, S. 43):

e Ubungen und Aufgaben, die miindliche Kommunikation vorbereiten.
e Ubungen und Aufgaben, die miindliche Kommunikation aufbauen und strukturieren,
e Ubungen und Aufgaben, die miindliche Kommunikation simulieren.

7 vgl. https://diepresse.com/home/bildung/schule/pflichtschulen/630595/Schulstudie_Aus-
Fehlern-lernen-die-Schueler-nichts
(11.06.2018).
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Schatz betont jedoch die Komplexitdt von Lernprozessen, die bei der Ausbildung von
kommunikativer Kompetenz ausgefihrt werden und erkennt, dass eine genaue Gliederung nicht
maoglich sei (vgl. SCHATZ 2006, S. 51). Schatz zufolge ist ,,eine absolute Genauigkeit /.../_aber
auch gar nicht notwendig, die Typologie soll uns helfen, diese Komplexitat in den Griff zu

bekommen und das Ubungsgeschehen transparenter zu machen* (SCHATZ 2006, S. 51).

11.1 Ubungen, die miindliche Kommunikation vorbereiten

Es handelt sich hierbei um reproduktive Aktivitaten, bei der variationsloses/imitierendes
Sprechen vorkommt. Die Forderung von Intonation und Sprechflussigkeit spielt in dieser Phase
eine groRe Rolle. Methoden zum Wortschatz, Grammatik, Ausdruck und Aussprache bereiten

die mundliche Kommunikation vor (vgl. SCHATZ 2006, S. 51).

Oftmals konnen sich die Lernenden aufgrund fehlenden Wortschatzes in der Zielsprache nicht
aufern; sie wollen reden, kénnen aber nicht die passenden Worter finden, um die Satze zu
formulieren, somit ist sowohl die Einfihrung als auch die Aktivierung von Wortschatzarbeit
fiir die Entwicklung von kommunikativer Kompetenz &uferst wichtig (vgl. FUNK et al. 2014,
S. 93). Ein weiteres Ziel des Fremdsprachenunterrichts ist, ,,Redemittel fur die angemessene
Versprachlichung von Sprachintentionen zu vermitteln* (STORCH 2008, S. 220). Genau wie der
Wortschatz bereiten auch Redemittel die Lernenden auf kommunikative Sprachhandlungen
vor. In dieser Hinsicht werden die Redemittel von Fremdsprachdidaktikern folgendermafen
definiert:

Redemittel kdnnen einfach oder komplex sein, aus einem Wort bestehen oder aus ganzen

Satzen. Sie sind an konkrete Sprachhandlungen gebunden, wie z.B. seine Meinung

auBern, und kénnen auf allen Niveaustufen als formelhafte Wendungen gelernt und in
einer entsprechenden Situation abgerufen werden (FUNK et al. 2014, S. 94).

Somit tragen sowohl Redemittel als auch der Wortschatz zum flissigen Sprechen bei. Im
Fremdsprachenunterricht missen wir das fliissige Sprechen férdern, sodass sich die Lernenden
frei dulRern kénnen. Damit die Flussigkeit beim Sprechen gefordert werden kann, ,,ist das
Einliben von Chunks oder formelhaften Wendungen und Ihre Automatisierung zentral* (FUNK
et al. 2014, S. 104). Zum Beispiel konnen die Lernenden Sitze wie ,,Ich hitte gerne einen
Apfelstrudel oder ,,Entschuldigung, diirfte ich mir ithren Stift ausborgen* verwenden, ohne
Konjunktiv 11 zu kennen, da sie diese Chunks im Gehirn abgespeichert haben und durch die
Automatisierung jederzeit abrufen kdnnen, somit braucht ,,die Produktion /.../ auch keine
mentale Anstrengung“ (FUNK et al. 2014, S. 104) und es wird fur die weiteren Formulierungen
Zeit erspart (vgl. FUNK et al. 2014, S. 103-106).
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Vielmehr gewinnt man durch den automatischen Abruf von formalhaften Wendungen
und Gesprachsroutinen Zeit fur mentale Tatigkeiten, die mehr Aufmerksamkeit
brauchen. Wiihrend man ganz automatisch und ohne dariiber nachzudenken “Meiner

Meinung nach* sagt, kann man schon iiberlegen, was man duflern mochte, ohne seinen
Redefluss zu unterbrechen (FUNK et al. 2014, S. 106).

Deshalb darf die Wichtigkeit der Automatisierungsaktivitaten fiir die Entwicklung von freiem

Sprechen nicht unterschatzt werden.

Schatz zufolge ,,hangt die Kommunikationsfahigkeit in hohem Mafe von der Aussprache ab*
(ScHATZ 2006, S. 53). Neben Wortschatz und Redemittel ist auch die Aussprache die
Sprechfahigkeit von groRer Bedeutung. ,,So kann sich z.B. die Bedeutung eines gesprochenen
Wortes an der Unterscheidung zwischen langen und kurzen Vokalen (z.B. Masse- Mal3e; Hiitte-
Hite) oder unterschiedlichen Wortakzenten (‘umschreiben —um - schreiben) festmachen®
(FuNK et al 2014, S. 95). Das Lernziel ist neben richtiger Aussprache zugleich auch die richtige
Betonung, da beim Sprechen ,,neben den lautlichen AuBerungen in Form von Worten und
Texten genauso Melodie, Stimmlage usw.* (Funk et al. 2014, S. 85) enorme Rolle spielen.

Fiehler nimmt dazu folgendermafen Stellung:

,Gesprochene Sprache bezeichnet die verbalsprachlichen Anteile der mundlichen
Kommunikation einschlieBlich aller bedeutungstragenden stimmlichen und prosodischen
Erscheinungen‘ (FIEHLER 2009, S. 26).

11.2 Ubungen und Aufgaben, die miindliche Kommunikation aufbauen und
strukturieren

Hierbei wird das gelenkte Sprechen gefdrdert. Die Lernenden werden zwar durch die Aufgaben
orientiert, aber dennoch findet eine selbststandige Produktion statt, d.h. sie mlssen die Satze
selbst konstruieren und diese miindlich &ufRern. Dabei soll den Lernenden Sprechanlésse (z.B.
Texte, Bilder, Graphik etc.) zur Verfugung gestellt werden, die sie zum Sprechen anregen,

sodass sie zum freien Sprechen tUbergehen kénnen (vgl. RAMPILLON 1996, S. 98).

Zunéchst soll das monologische und dialogische Sprechen erldutert werden, danach werden
einige Unterrichtsmethoden wie z.B. Dialoggeléander, Sprechibungsgymnastik und

Gespréachskonstruktion vorgestellt und beschrieben.

Sowohl im Alltag als auch im realen Leben kommen zwei Grundformen des Sprechens vor:

monologisches und dialogisches Sprechen. Im Gegensatz zum dialogischen Sprechen, hat man
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beim monologischen Sprechen die Mdglichkeit sich in Ruhe auf das Gespréch vorzubereiten

bzw. es zu planen, zu strukturieren (vgl. SCHREITER 2001, S. 912).
Schreiter beschreibt das monologische Sprechen folgendermalen:

Das monologische Sprechen diemt zur Weitergabe einer Information, die der Sprecher
aus anderen Quellen entnommen oder als Ergebnis seiner Auseinandersetzung mit der
auBersprachlichen Umwelt selbst produziert hat (reproduktives bzw. produktives
Sprechen) (SCHREITER 2001, S. 912).

Beim dialogischen Sprechen bedarf man mindestens zwei Gespréachspartnern, die sich jeweils
von HarerIn zur Sprecherin abwechseln. Schatz versteht unter einem Dialog ,,die Transkription
eines Rollenspiels, das zwei Muttersprachler nach bestimmten situativen Vorgaben spontan
ausgehandelt haben“ (ScHATz 2006, S. 108). Da man den Verlauf des Gesprachs nicht
voraussehen kann, weil das dialogische Sprechen durch Spontaneitdt charakterisiert ist,
erfordert es eine groRe Flexibilitat im Vergleich zum monologischen Sprechen (vgl. SCHREITER
2010, S. 913). Kommunikative Kompetenz setzt dialogisches Sprechen voraus, daher ist das
Horen, Lesen und Nachsprechen von Dialogen zwar fur die Vorbereitung auf die
Kommunikation nétig, jedoch keinesweg ausreichend. Schatz zufolge ,,muss eine
Ubungssequenz aufgebaut werden, die die Lernenden Schritt fiir Schritt zur freien Verwendung
der Dialogbausteine fiihrt“(SCHATz 2006, S. 120), denn nur so kénnen die Lernenden durch
das dialogische Sprechen freies Sprechen erwerben (vgl. SCHATZ 2006, S. 118-120). Im
Folgenden werden verschiedene Unterrichtsaktivitaten zum gelenkten Sprechen genannt und

beschrieben.

11.2.1 Dialoggeléander

Bei einem Dialoggelander sollen die Lernenden ,aus Redeanteilen Gespréache
zusammenstellen® (SCHREITER 2001, S. 917). Dabei mdissen sie eine gewisse Struktur
beriicksichtigen und mit den vorgegebenen Phrasen Dialoge bilden. Schatz macht in ihrem
Werk Fertigkeit Sprechen auf die Wichtigkeit des Dialoggeldanders aufmerksam: ,,Da das
Dialoggelander ihnen nur Stichwdrter anbietet, erbringen die Lernenden eine hohe sprachliche
Leistung, wenn sie den Dialog mit einem Partner spielen, das heif3t, , spontan‘ auf ihn
reagieren mussen‘ (Schatz 2006, S. 120) und erfasst, dass ,,Dialoggelander sich sehr gut dazu
eignen, Sprechfertigkeit aufzubauen* (SCHATz 2006, S. 120). Unten finden wir eine Abbildung,

die Dialoggelénder veranschaulicht.
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2 Eine Einladung am Telefon. ‘

O Miller.
® Guten Tag, Frau Miller, hier ist Annette, ist Jens da?
O Guien Tog, Annette. Ja, er ist da. Einen Moment.

© Jens Miller.

@ Hallo, Jens, hier ist Annette. Hast du am
Samstagnachmitlag Zeit?

Am Samstag? Ich gloube ja, warum?

lch habe Geburtstog, und ich mache eine Party.
Prima, wann fangt die Party an?

Um 4. Kommst du?

Klar.

Gut, dann bis Samstag.

Tschiis, Annette. Danke fir die Einladung.

\

@O

OCe0ecl

3 Was notiert Jens?
4 Annette ruft auch ihre Freundinnen Petra und Renja an. Schreibt einen Dialog auf und Ubt.

a [ Petra Schmidt | . | b | Renja Rentz l
NI T i) Anette ' : A
Samstag Zeit? | , SR Fos .
2 Wann?
Geburistag
Party | 6
Wann? - / Tennis \
/ Schade, Geburtstag
| (A / Musikunterricht / : |
E /},‘A spater? Super!
e
' B [ Primal
I -

Abbildung 3: Dialoggeldnder (SCHATZ 2006, S. 120).

11.2.2 Sprechlbungsgymnastik

Buttaroni und Knapp zufolge haben die Sprechiibungsaktivitaten die Aufgabe, ,,notwendige
Feineinstellung auf das Strukturnetz der Fremdsprache im Bereich der mindlichen Produktion
besonders konzentriert zu betreiben, oft verbunden mit einer lexikalischen Bereicherung*
(1988, S. 60). Die Sprechuibungsgymnastik basiert auf die Forderung des Strukturnetzes, wobei
auf die sprachlichen Mittel besonders geachtet wird. Die Lernenden werden aufgefordert, bei

einem Dialog, ,,der bereits im Detail analysiert und memoriert wurde, eine oder mehrere
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Variationselemente, die eine bestimmte linguistische Ebene betreffen, einzusetzen*
(BUTTARONI 1997, S. 254).

Diese Unterrichtsaktivitat spielt heutzutage keine effektive Rolle im Unterricht, sondern wird
als Aufwédrmphase angesehen. In Lehrwerken von audiovisuellen und kommunikativen
Ansitzen findet sich eine GroRzahl von Sprechiibungsgymnastik, da diese Ubung damals fiir
den Erwerbsprozess sehr fordernd betrachtet wurde (vgl. BUTTARONI 1997, S. 254). Bei der
Sprechlibungsgymnastik steht die Geldufigkeit im Vordergrund, weshalb auch Fritz eine
Verbindung mit Gesprachskonstruktion vorschlagt (vgl. FRITz, 2013, S. 13). Im Folgenden wird
ein Beispiel zur Sprechiibungsgymnastik geschildert:

(Gerda und Peter im Wohnzimmer. Peter sitzt am Computer. Gerda kommt gerade nach Hause)
G: Hallo. Na, Wie geht’s?

P: Du, seit einer halben Stunde hange ich an dieser Seite!

G: Weilt du was? Gehen wir lieber gleich jetzt ins Kino, und dann kannst du am Abend immer
noch weitermachen!

P: Meinst du?

Variationselemente: ~ Abteilungsleiter und  Sekretdrin ~ —GroRvater und  Enkel-

Universitatsprofessorin und Assistent-zwei Arbeitskollegen. ..

Beispiel 1: Sprechiibungsgymnastik (BUTTARONI 1997, S. 255).

11.2.3 Gesprachskonstruktion

Buttaroni definiert die Gesprachskonstruktion folgendermaRen:

Die ,, Gesprichskonstruktion™ ist eine Lerntatigkeit, die mehrere sprachliche
Fahigkeiten aktiviert: das unmittelbare Verstehen von AuBRerungen, ein gewisser Anteil
an mundlicher Sprachproduktion in Form tiberlegten Konstruierens und Produzierens
von AuRerungen, (nachfolgende) Memorierung derselben. Dabei werden der
Einfallsreichtum und die sprachlich-kommunikative Kreativitdét der Lernenden
gefordert. Vor allem bietet aber diese Aktivitat ausgiebig Raum flr die Konzentration
auf grammatikalische Korrektheit, pragmalinguistische Adaquatheit und inhaltliche
Koharenz gesprochener Sprache, d.h., es handelt sich um Redaktionsarbeit auf der
mundlichen Ebene (BUTTARONI 1997, S. 246).

Anhand der Gesprachskonstruktion wird ein authentischer Dialog rekonstruiert, wobei der

Zieldialog zirka sechs bis zehn Aussagen enthalten darf. Fritz weist daraufhin, dass diese
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Aktivitat duBerst lehrerinnenzentriert ist und empfiehlt danach unbedingt eine
lernerinnenzentrierte Methode, damit die Lernenden wieder im Vordergrund stehen (vgl. FRITZ
2003, S. 11). AuBRerdem sollte berlcksichtigt werden, dass ,,die Konstruktion kein Ratespiel ist,
d.h. wenn Lernende langer nicht das Zutreffende vorschlagen, dann kann die Unterrichtende
die Antwort geben‘ (FrRITZ 2003, S. 12).

Die Gespréachskonstruktion lauft folgenderweise ab (vgl. BUTTARONI/KNAPP 1988, S. 55;
BUTTARONI 1997, S. 249).

1) Globale Charakterisierung der Situation:
,,Den Ort, die Zeit, die Personen und ihr Verhaltnis zueinander® (BUTTARONI/KNAPP
1988, S. 55) werden von der Lehrperson beschrieben. Die Beschreibungsweise kann
,,mithilfe einer Skizze an der Tafel, durch Gestik und Mimik, rein verbal oder durch eine

Mischung mehrerer Mitteilungsformen geschehen* (BUTTARONI/KNAPP 1988, S. 55).

2) Regieanweisung und Konstruktion:
Die Lehrkraft soll jetzt die Teilnehmerinnen zu ersten Aussage hinleiten, sodass ,, die
kommunikative Funktion dieser Auferung zum Ausdruck kommt* (BUTTARONI/KNAPP
1988, S. 55).

3) Memorisierung des ersten AuRerungspaars:

Das erste AuBerungspaar wird memorisiert.

4) Regieanweisung und Konstruktion

Das nachste AuBerungspaar wird rekonstruiert.

5) Mermorisierung: Der bis jetzt erstellte Dialog wird mit einer neuen Partnerin

memorisiert (vgl. BUTTARONI 1997, S. 249).

6) Regieanweisung und Konstruktion

Das nachste AuBerungspaar wird ausgearbeitet.

7) Memorisierung

Der Dialog wird nochmals mit einer neuen Partnerin/ einem neuen Partner trainiert.
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8) Schriftliche Fixierung
Schlief3lich diktieren die Lernenden den Dialog und es wird ein Tafelbild erstelit.

Die Rekonstruktion eines authentischen Dialoges dauert durch intensive Bearbeitungsschritte
zirka 45 Minuten (vgl. BUTTARONI 1997, S. 249). Wiahrend der Ubung diirfen keine Notizen
gemacht werden, da die Entwicklung vom akustischen Gedé&chtnis ebenso ein Ziel dieser
Aktivitat ist (vgl. BUTTARONI/KNAPP 1988 S. 59). Laut Buttaroni und Knapp liegt
der wesentliche und wertvollste Anteil sprachlicher Arbeit in der Suche, in den
zahlreichen Umformulierungen, Paraphrasen und Zwischenldsungen. Hier geschieht
enorm viel Spracherwerb, vor allem werden sprachspezifische Parameter in ihren

Freiheiten aktiviert (Morphologie, Wortstellung, Transformationsmdglichkeiten
pragmatische Aspekte) (BUTTARONI/KNAPP 1988 S. 57).

Bevor zu Ubungen und Aufgaben, die miindliche Kommunikation simulieren iibergegangen
wird, soll anhand der Tabelle von Fritz die Unterschiede zwischen gelenktes und freies

Sprechens geschildert werden:

Merkmale Gelenktes Sprechen | Freies Sprechen
Korrektheit +
Spontaneitat +
Hohes Ausmaf an Lernerinnen +
Kontrolle
LehrerInnen Intervention +
Korrektur +
Gesprachskonstruktion Rollenspiele
Sprechgymnastik Simulationen
Diverse Nachsprechiibungen | Erzéhlen
Beschreibungen
Drama
Sprachspiele

Tabelle 2: Vergleich gelenktes und freies Sprechen (FRITZ 2003, S. 12).
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11.3 Ubungen, die freies Sprechen férdern

Das Freie Sprechen wird auch als ,,Konstruktion“ (RAMPILLON 1996, S. 98) bezeichnet, bei der
es sich um das ,,ungelenkte und kreative Sprechen* (FriTz 2003, S. 13) handelt. Der/die
Lernende ,,schopft in Inhalt und sprachlicher Form frei aus vorhandenen Kompetenzen. Als
neue Schwierigkeit kommt hier — wie auch in Ansatzen schon auf der zweiten Stufe — das
Problem der selbststindigen Strukturierung der Aussageintentionen hinzu* (RAMPILLON 1996,
S. 98). Buttaroni und Knapp nennen es ,die freie und kreative Sprachanwendung®
(BUTTARONI/KNAPP 1988, S. 44).

Beim freien Sprechen missen sich die Schilerinnen zunédchst Gedanken uber das jeweilige
Thema machen, danach ihre Gedanken formulieren und strukturieren, sodass sie ihr/e
GesprachspartnerIn versteht. Das Verbalisieren von Gedanken ist beim freien Sprechen das

Ausschlaggebende (vgl. RAMPILLON 1996, S. 98).

Flr Lernende ist der Erwerb von Sprechfertigkeit sehr schwierig, da die ,, Lernsituation

Unterricht”, in der echtes kommunikatives Sprachhandeln eher selten geschieht.
Sprachhandeln aber lernt man nur durch Sprachhandeln, so wie man Auto fahren nur
durch Sprachhandeln, so wie man Auto fahren nur durch Auto fahren (und nicht durch
eine Fahranleitung) lernt, schwimmen nur durch schwimmen usw. (SCHATZz 2006, S. 48-
49).

In diesem Sinne stellt sich jedoch die Frage, wie die Lehrperson das freie Sprechen im
Fremdsprachenunterricht férdern kann. Laut Funk und seine Kollegen ist es fiir eine ,,gelungene
Sprechaktivitat (FUNK et al. 2014, S. 92) essenziell, dass

die Lernenden auf Deutsch miteinander interagieren,

die Lernenden Uber sich oder Inhalte, die sie interessieren, sprechen kdnnen,
die Beteiligung hoch und ausgeglichen ist,

die Sprachmotivation hoch ist,

die Lernenden fliissig und verstandlich sprechen (FUNK et al 2014, S. 92).

Doch die Voraussetzung fir all diese aufgezéhlten Kriterien ist laut Buttaroni die Freiheit

selbst:

., Fiir die Entfaltung der kreativen Ausdrucksformen in den menschlichen Titigkeiten ist ein

HochstmaR an Freiheit der addquateste Rahmen ©“ (BUTTARONI 1997, S. 238).

Somit muss der Unterricht den Lernenden Freiraum zur spontanen Kommunikation
ermoglichen. Dennoch gibt es Teilnehmerinnen, die sich trotz dieser Freiheit nicht &uRern. In

diesem Sinne macht Buttaroni in ihrem Artikel anschaulich, dass auch im realen Leben
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Personen wahrend einer Diskussion in unterschiedlichem AusmaR etwas zur Sprache bringen,
d.h., dass es eigentlich authentisch ist, dass nicht alle mitreden (vgl. BUTTARONI 1997, S. 239).
In diesem Zusammenhang merkt auch Fritz die Wichtigkeit des Schweigen-Dirfens im
Fremdsprachenunterricht an:
Wichtig ist vor allem in Anfangerinnenbereich (oder aber auch spater) aulRerdem das
Recht zu schweigen, nicht vor allen in der Gruppe prasentieren zu missen und ein
Prinzip der Vermeidung von infantilisierenden Spielen und Aktivitaten, die besonders
in der Arbeit mit erwachsenen Lernenden die Motivation sinken lassen und

Sprechhemmungen erzeugen. Also sprechen Sie, dann wann Sie wollen und erzéhlen Sie
uns etwas Interessantes, aber das muss nicht jetzt sein (FRITz 2003, S. 14).

11.3.1 Diskussion

Durch Diskussionen im Unterricht

sollen sie aus ihrer rezeptiven Haltung herausgelockt und dazu angeregt werden, ihre
eigenen Meinungen mitzuteilen und tber ihre Gefuhle, Vorstellungen und Plane zu
sprechen. Wenn das tatsachlich gelingt, wird aus der simulierten Gesprachssituation im
Klassenzimmer eine wirkliche, echte Kommunikation (SCHATZ 2006, S. 127).

Es gibt zwei Diskussionsformen:

e Pro-und Kontra- Diskussion,
e Klarungsgesprach (ScHATz 2006, S. 127).

Pro-und Kontra Diskussion:

,,Mit Pro-und Kontra Diskussion bezeichnen wir eine Diskussionsform, bei der unterschiedliche
Meinungen ausgetauscht und begrindet werden und bei denen am Ende nicht unbedingt eine
Einigung herauskommen muss: Jeder kann auf seine Meinung beharren® (SCHATz 2006, S.
127).

Bei einem Klarungsgesprach hingegen geht es um die Kl&rung eines Anliegens, sodass
anschlieend das Ergebnis von allen toleriert wird. Wie auch bei anderen Arten des freien
Sprechens muss die Diskussion gut vorbereitet werden; der Satz ,,Nun diskutiert mal schon*
(Schatz 2006, S. 128) ist nicht sehr erleuchtend und keineswegs konstruktiv. Die Aufgabe muss
konkret formuliert werden. Zundchst mussen fir die Diskussion erforderlichen Redemittel
eingefuhrt bzw. aktiviert werden, genauso sollen vor der Diskussion Pro-Kontra Argumente

gesammelt werden. Auch die Diskussionsform muss im Vorhinein vereinbart werden (Findet
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die Diskussion im Plenum, in Gruppen oder Gruppe gegen Gruppe statt?) (SCHATZ 2006, S.
127-129).

Im ,,lernerzentrierten Unterricht™ stehen die Lernenden im Vordergrund und nehmen aktiv am
Unterricht teil. Laut Schatz dienen Diskussionen ebenfalls dazu ,,die Lernenden aus ihrer

Zurickhaltung herauszulocken (SCHATz 2006, S. 169).

11.3.2 Rollenspiel

Das Rollenspiel ist eines der effektivsten Methoden gegen Passivitdt und somit ,.eine
Maoglichkeit, dem Rededruck zu entkommen* (BUTTARONI 1997, S. 240). Das Schllpfen in eine
andere Rolle gewéhrt den Lernenden Freiheit, da sie ,.eine fremde Identitdt annehmen*
(BUTTARONI 1997, S. 240) und mdglicherweise deshalb weniger Angst haben, Fehler zu
machen. Laut Buttaroni zeichnet sich das Rollenspiel durch seine Authentizitét aus:
Rollenspiele eignen sich deshalb sehr gut fiir die Ubung der Fremdsprache, wie sie in
den sogenannten Alltagssituationen gebraucht wird (z.B. ,,Am Postamt*, , In der
Wechselstube ”, ,,In einem Schuhgeschdft” usw.). In ihnen proben die Lernenden

Situationen, die sie im Zielsprachenland mit grofRer Wahrscheinlichkeit werden
meistern missen (BUTTARONI 1997, S. 241).

Im Folgenden werden zwei Grundarten von Rollenspiel (Gesprachsausloser und

Sprechuibungsgymnastik) dargestellt:

11.3.2.1 Gesprdchsausléser

Die Teilnehmer erhalten einige auslosende Informationen tber eine Gespréchssituation und
sollen ,,frei improvisieren* (BUTTARONI 1997, S. 241).

Beispiel 2: Rollenspiel-Gesprachsausloser (BUTTARONI 1997, S. 241).

e Esistein Uhr in der Nacht. Zwei Radfahrer treffen sich bei einer Ampel.

e Frau Pfleger kommt aus dem Urlaub. Als sie an ihre Wohnungstir kommt, 6ffnet ihr
ein Wildfremder.

e Ein verzweifelter Tourist, der Pass, Geld und seine Familie nicht wiederfindet, wendet

sich an einen Passanten.

Beispiel 2: Rollenspiel-Gesprachsausléser (BUTTARONI 1997, S. 241).
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11.3.2.2 Verstecktes Drehbuch

Bei dieser Variante (BUTTARONI 1997, S. 241-242) bekommen die Teilnehmer jeweils

Informationen Uber ihre eigene Rolle.

Teilnehmer 1:

Du heif3t Sandra, bist 34 Jahre alt, Postangestellte. Es ist ungeféahr 18 Uhr, Winter. Eine
Freundin, die sehr gerne redet, hat dich gerade angerufen. Du hast mit Mihe das lange
Telefonat unterbrochen, in welchem sie dir unter anderem erzahlt, dass in eurem
Stadtviertel schon wieder ein Bankuberfall vertibt worden ist, da du vorhast, noch die
zweite Nachmittagsvorstellung eines erfolgreichen Films zu sehen. Das Kino ist etwas
weit von deinem Haus entfernt und du musst das Auto nehmen. Du hast dich schnell
fertiggemacht und bist die Treppen hinuntergestiegen. Nun machst du die innere Tur

der Hausgarage auf.
Teilnehmer 2:

Du heif3t Rolf, bist 41 Jahre alt, Computerfachmann. Es ist ungefahr 18 Uhr, Winter.
Heute hast du dir endlich zwei Stunden Tennisspielen gegonnt: du fuhlst dich nach
dieser Anstrengung grofRartig! Im Club wolltest du nicht duschen, du freust dich jetzt
auf ein heiRes Vollbad zu Hause. Du hast gerade in der Garage geparkt (mit deiner neuen
Wohnung mit dem Garagenabstellplatz bist du sehr zufrieden!). Wie du gerade aus dem
Auto aussteigst, fallt dir plotzlich ein Gegenstand, der ein paar Meter entfernt auf dem
Boden liegt, auf. Du sperrst das Auto zu und gehst die paar Schritte, um ihn aufzuheben:
es ist eine Pistole! Du kennst dich dabei nicht gut aus, aber vom Gewicht her scheint sie

dir, echt zu sein. In diesem Moment geht die innere Tir der Hausgarage auf.

Beispiel 3: Rollenspiel-Verstecktes Drehbuch (BUTTARONI 1997, S. 241-242).

Die Effektivitat eines Rollenspiels hangt von der Personenanzahl einer Dialogsituation ab,
hochstens drei Personen dirfen ein Rollenspiel durchfiihren, ,,damit die Interaktion so intensiv
wie moglich wird*“ (BUTTARONI 1997, S. 242). In Anbetracht dessen fasst Rosler die Bedeutung
des dramatischen Schauspiels flr die authentische Interaktion im Kurs auf:
Durch dramapéadagogische Verhalten sei es moglich, ein Lernen in Gang zu setzen, das
prozessorientiert und ganzheitlich sei, bildhaftes Denken und vor allem Selbsterfahrung

befordere durch Arbeit an eigenen Erlebnissen, Phantasien und Haltungen. In der
Englischdidaktik hat besonders Kurtz (2001) in einer ausflihrlichen empirischen Studie
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gezeigt, wie mithilfe von

Improvisationen mdoglichst authentische sprachliche

Interaktionen ins Klassenzimmer geholt werden kdnnen (ROSLER 2012, S. 144).

In der folgenden Tabelle beschreibt Fritz eine Unterrichtssituation, in der das freie Sprechen

intensiviert wird.

Phase Unterrichtende Lernende Arrangements
Einflhrung in die stellen die Situation vor | héren zu und Mit Bildern,
Situation stimmen sich ein Texten,

Erzahlungen und
Anweisungen,
Musik,
Raumgestaltung,
u.a.m.

Herstellen der
Situation

helfen den Lernenden

Stimmen sich ein,
stellen sich vor,
WO sie sind, etc.

Raumgestaltung

Kommunikative
Situation

ziehen sich zuriick

agieren in der
Situation

Préasentation

Moderieren

Préasentieren

Sollten nur dann
stattfinden, wenn es
a) von den
Lernenden
gewdinscht wird und
b) einen Grund und
etwas zu
prasentieren gibt.

Auswertung

Diese Phase muss meiner Meinung nach gar nicht stattfinden, denn
sonst schleicht sich wiederum die Korrektur ein und Lernende
wissen, nach dem Spiel folgt der ,,Ernst des Lernens®, der sollte aber
ausschlieBlich in den gelenkten Phasen seinen Platz haben.

Tabelle 3: Freies Sprechen (FRITz 2003, S. 14).
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Empirischer Teil

Im empirischen Teil meiner Diplomarbeit mochte ich eine Analyse des Lehrwerks ,,Aspekte
neu Bl plus“ durchfilhren. Hierbei mochte ich mich auf die Aufgaben und Ubungen
fokussieren, die zur Forderung der Sprechfertigkeit beitragen. Neuner und Hunfeld zufolge sind
Lehrwerke dem Versuch gewidmet ,,die Vorstellungen und Prinzipien von Lernmethoden so zu
prazisieren und konkretisieren, dass ein ganz bestimmtes Unterrichtskonzept entsteht
(NEUNER/HUNFELD 1993, S. 16). In dieser Hinsicht mdchte ich erforschen, ob in diesem
Lehrwerk Aktivitaten vorhanden sind, die die Kommunikation vorbereiten und gelenktes und

freies Sprechen fordern.

Fur die vorliegende Arbeit wird eine kriteriengeleitete Lehrwerkanalyse als Methode

herangezogen.

12 Lehrwerke

Im folgenden Zitat definiert Brill den Begriff Lehrwerk in Abgrenzung zum Begriff

Lehrmaterial:

Sprachliches Material, das speziell fur Lernende geschrieben worden ist und/oder
vorgefundenes sprachliches Material, das fiir sie speziell durch vereinfachende
Eingriffe oder Hinweise zum Umgang mit ihm, durch Ubungen usw. bearbeitet worden
ist, nennt man Lehrmaterial. [...] Wenn es Uber die Beschaftigung mit bestimmten
Teilaspekten von Sprache und Kultur hinaus den Anspruch erhebt, den gesamten
Lernprozess tber einen bestimmten Zeitraum zu begleiten oder gar zu steuern und die
Vielfalt der sprachlichen Phanomene abzudecken, spricht man normalerweise von
Lehrwerken® (BRILL 2005, S.1).

Ahnlich definiert auch Neuner das Lehrwerk im Unterschied zum Lehrbuch:

Das Lehrbuch ist ein in sich abgeschlossenes Druckwerk mit fest umrissener
didaktischer und methodischer Konzeption (Zielsetzung, Lehrstoffprogression,
Unterrichtsverfahren), in dem alle zum Lehren und Lernen benétigten Hilfsmittel
(Texte, Ubungen, Grammatikdarstellung, Vokabular, etc.) zwischen zwei Buchdeckeln
enthalten sind. Das Lehrwerk dagegen besteht aus mehreren Lehrwerkteilen mit
unterschiedlicher, didaktischer Funktion, wie Schulerbuch, Arbeitsheft, Glossar,
Grammatisches Beiheft, Zusatzlesetexte, auditive Medien (z.B. Tonband bzw. Kassette),
visuelle Medien (z.B. Wandbilder, Bildkarten, Diaserien, Folien fir den
Tageslichtprojektor, Filme, Videobander, CD-ROM, etc.), deren Einsatz in
Lehrerhandreichungen dargestellt wird. Sein im Allgemeinen offeneres didaktisches
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und methodisches Konzept eroffnet eine differenziertere und variablere
Unterrichtsgestaltung, ein verstarktes Eingehen auf die Interessen und Bedurfnisse der
jeweiligen  Lernergruppe und  eine  realistischere  Darstellung  von
Kommunikationssituationen und landeskundlichen Inhalten “ (NEUNER 2003, S. 399).

Einerseits kommen in den Lehrwerken Ubungen, Aufgaben und Aktivitaten zur Férderung der
Sprachkompetenz vor, andererseits werden lernpsychologische Hilfestellungen fur den
Lernprozess angeboten, sodass die Lernenden in jeder Hinsicht unterstiitzt werden. Die DaF-
Lernenden werden erst durch die Lehrwerke mit dem deutschsprachigen Raum konfrontiert,
somit ,.stellen die in Lehrwerken enthaltenen Texte und Themen den zentralen Zugang zur
fremden Sprache und Kultur dar und legen damit fest, in welchen Situationen, mit welchen
Texten die deutsche Sprache im Unterricht erlernt und praktiziert werden kann“ (KRumMm/
OHMs-DuUszeENKO 2001, S. 1030).

12.1 Kurzbeschreibung des analysierten Lehrwerks ,Aspekte neu B1 plus®

Fiir die Lehrwerkanalyse habe ich das Lehrwerk ,,Aspekte neu B1 plus“ ausgesucht. Dieses
Lehrwerk orientiert sich an Lerngruppen ab dem Sprachniveau B1 bis Cl. Da ich die
Forderungsmalinahmen in Bezug auf die Sprechfertigkeit in diesem Lehrwerk untersuchen
mdochte, war es mir wichtig, dass die Lernenden einerseits bereits in der Lage sind, sich zu
verstdndigen, andererseits, dass es mdoglich ist, kommunikative Aktivitdten oder Spiele
durchzufthren. Deshalb entschloss ich mich fir das Sprachniveau B1. Nach dem Gemeinsamen
Europdischen Referenzrahmen sind die Lernziele fiir die Sprechfertigkeit auf dem Niveau B1
folgende:
Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standartsprache verwendet wird und wenn
es um vertraute Dinge aus der Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht. Kann die meisten
Situationen bewaltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet. Kann sich
einfach und zusammenhdngend Uber vertraute Themen und personliche
Interessensgebiete aullern. Kann tber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Traume,

Hoffnungen und Ziele beschreiben und zu Planen und Ansichten kurze Begriindungen
oder Erklarungen geben (Gemeinsamer Européischer Referenzrahmen fiir Sprachen)®

Zunéchst soll das Lehrwerk ,,Aspekte neu Lehr- und Arbeitsbuch, Teil 1 B1 Plus* beschrieben
werden, um danach dieses nach eigenen Kriterien zu analysieren. Dieses umfasst zwei Teile
(Lehrbuch und Arbeitsbuchteil), wobei jedes flnf Lektionen enthélt.

8 http://www.europaeischer-referenzrahmen.de/ (04.07.2018).
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12.2 Lehrbuchteil

Am Beginn jeder Lektion ist ein doppelseitiger Auftakt (z.B.: ber verschiedene Personen
sprechen) mit sehr groRen Bildern und Ubungen bzw. Texten, die zur Kommunikation und
Interaktion fiihren, zu finden. Im Lehrbuch umfasst jede Lektion vier Module, wobei jedes je
nach Schwerpunkt mindestens zwei Fertigkeiten fordert. Jedes Modul enthélt ein anderes
Thema. Am Anfang jeder Lektion ist ein Kéastchen mit Lernzielen fiir die Module vorhanden.
Genauso sind die Fertigkeiten, welche in den Modulen trainiert werden, durch Symbole
gekennzeichnet. Durch das gezielte Training von Fertigkeiten wird der Lernprozess unterstiitzt
und ein effektiver und konstruktiver Unterricht ermdglicht. Im ersten und dritten Modul

kommen gelbférbige Kasten mit dem Symbol G vor, welche die neu erlernten Grammatikregeln

auffassen oder als eine Grammatikilbung dienen. Genauso werden auch in jeder Lektion

meistens mehrere Strategie-Vorschlége prasentiert.

Am Ende jeder Lektion ist jeweils ein authentisches Portrat von einer beriihmten Person zu
finden (z.B. Konig Ludwig 11.). Des Weiteren findet sich eine Seite Grammatik Ruckschau,
welche eine systematische Ubersicht tiber die in der jeweiligen Lektion gelernte Grammatik
gewahrt. Zuletzt kommt eine Doppelseite, wo das Alltagsleben im deutschsprachigen Raum
mithilfe von landeskundlich interessanten Filmen geschildert wird, sodass Lernende
landeskundliche Kompetenzen entwickeln kdnnen. AufRerdem wird dadurch die Fertigkeit Hor-

Seh-Verstehen gefdrdert und zur Interaktion im Kurs angeregt.

Am Ende des Kursbuches wurden unter der Uberschrift Redemittel Ausdruckmaglichkeiten
angeboten, wie man z.B. eine Meinung ausdruckt oder ein Argument anfuhrt. Im Folgenden
werden mit dem Titel Grammatik alle bis jetzt behandelten grammatischen Themen zur
Verfligung gestellt. AuBerdem ist das Lehrwerk mit zahlreichen farbigen Fotos und Bildern

ausgestattet, die vor allem landeskundliche Informationen explizieren.

12.3 Arbeitsbuchteil

Im Arbeitsbuchteil sind Ubungen zu den Lektionen im Kursbuch enthalten, die die gelernten
Strukturen festigen und erweitern. Das Arbeitsbuch ist genau wie das Kursbuch strukturiert;
jeweils vier Module pro Lektion. In jedem Modul kommen Aufgaben und Ubungen vor, die
sich auf die Themen der Module im Kursbuch beziehen. Im Arbeitsbuchteil sind in jeder
Lektion mehr Ubungen zum Wortschatz und Aussprache zu finden als im Lehrbuch. Die letzte

Ubung ist stets eine Aussprachelibung. AuBerdem befinden sich in den Lektionen mehrere
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Tipps, die sowohl grammatische Regeln erlautern als auch lernpsychologische Hilfen bieten.
Am Ende jeder Lektion findet sich eine Seite mit der Uberschrift Selbsteinschatzung, wo die
Lernenden ankreuzen sollen, wie sie ihre erworbenen Fahigkeiten einschatzen (+, O, -). Auf
den letzten beiden Seiten einer Lektion wird der Kapitelwortschatz zu allen vier Modulen

demonstriert.

13 Lehrwerkanalyse

Die Lehrwerkanalyse umfasst verschiedene Teilbereiche wie ,,Beschreibung von Lehrwerken,
Analyse von Lehrwerken, Kritik von Lehrwerken und Erprobung von Lehrwerken im
Unterricht* (SCHMIDT 1994, S. 400). Wie man auch in der unteren Abbildung sehen kann, ist
fiir die Analyse die Beschreibung von Lehrwerken notwendig (vgl. SCHMIDT 1994, S. 400).

Lehrwerkanalyse

\) \) l \)

Beschreibung — Analyse von — Kritik von <« Erprobung von
von Lehrwerken Lehrwerken Lehrwerken Lehrwerken im
Unterricht

Abbildung 4: Ubersicht ,,Lehrwerkanalyse” (SCHMIDT 1994, S. 400).

Bei der Beschreibung beschéftigt man sich mit den Fragen wie: Was bietet das Lehrwerk? Wie
ist das Lehrwerk aufgebaut? ,,Bevor man ein Lehrwerk analysieren kann, muss man zunachst
einmal wahrgenommen und (wenn auch nicht unbedingt in schriftlicher Form) fiir sich selbst
beschrieben “ haben, ,was da ist* meint Schmidt (SCHMIDT 1994, S. 400).

Die Durchfiihrung einer Lehrwerkanalyse geschieht durch Kriterienkataloge, welche entweder
vorgegeben sind oder erstellt werden. Lehrwerkanalyse bedeutet laut Schmidt (1994, S. 400-
401):
e anhand von auf die innere Struktur des Lehrwerks zielende Fragestellungen und/oder
e anhand vorgegebener oder selbst entwickelter Kriterien(Kataloge) Lehrwerkteile, im

besten Fall das ganze Lehrwerk, nach Malgabe dieser Fragen und /oder Kriterien
untersuchen und die Ergebnisse der Untersuchung fixieren und/oder

40



e im Hinblick auf die Lernwinsche, -bedurfnisse und -moglichkeiten einer konkreten
Lernergruppe ein Lehrwerk daraufhin untersuchen, ob es fir diese Lernergruppe
geeignet ist.

Der letzte Aspekt kann jedoch schon nach Schmidt zur Lehrwerkkritik gez&hlt werden (vgl.
1994, S. 400).

13.1 Kriteriengeleitete Lehrwerkanalyse

Es wurden verschiedene Gutachten entwickelt, die jeweils durch prazise Kriterien entsprechend
der jeweiligen Zielgruppe zur Analyse von Lehrwerken dienen. Um der Gefahr, ,,subjektive
Aussagen aufzunehmen und beschreibende und bewertende Kategorien zu vermischen®
(KRUMM 1994, S. 25) zu entkommen, versuchen Gutachten die Kriterien in einer Gruppenarbeit
festzulegen und stellen diese unter den Fachkréften zur Diskussion (vgl. KRumm 1994, S. 25).
Im Gegensatz zu der Ansicht, dass man zunéchst Erfahrung mit dem jeweiligen Lehrwerk
gemacht haben misse, um eine gute Lehrwerkanalyse durchzufiihren, achtet man beim
Gutachten auf die Gefahr der Erfahrung, n&mlich, dass sie neue Denkansatze und
Anschauungen blenden konne, daher ist es notwendig, ,,Lehrwerke auch unabhangig von ihrer
praktischen Erprobung auf die Ubereinstimmung mit didaktischen und fachlichen Konzepten
zu Uberprifen (KRuMM/ OHMS-DUSZENKO 2001, S.1034- 1035).

Hierbei sollen jedoch die folgenden zwei Faktoren beriicksichtigt werden (KRumm 1994, S. 25-
26).

e Istdas Lehrwerk so aufgebaut, dass die Mdglichkeiten und Grenzen seiner Verwendung
fir uneingeweihte Lehrkrafte, auch unter schlechten Bedingungen usw., deutlich
werden und dass im Zweifel auch der unerfahrene Praktiker ausreichende Hilfen fiir
die Realisierung der Lehrwerkkonzeption erhalt?

e Entspricht das Lehrwerk dem heutigen Stand der fachwissenschaftlichen also auch der
fremdsprachendidaktischen Diskussion? Wo weicht es gegebenfalls (etwa aufgrund
langer zuriickliegender Entstehungszeit) von diesem Stand ab, und wie ist diese
Abweichung zu bewerten).

So ist wie die Lehrwerkanalyse auch der Kriterienkatalog von Subjektivitat betroffen. Krumm

weist auf die Probleme der Kriterienraster hin:

Sie werden schnell kanonisch, gaukeln Objektivitat vor, sind statistisch, erheben den
Anspruch auf wissenschaftliche Autoritat. Alle Kriterien bleiben jedoch relativ, ihre
Gewichtung kann nur nach personlichen Préferenzen vorgenommen werden unter
Berticksichtigung der Situation vor Ort: der fachdidaktischen Kenntnisse der Kollegen,
der Bedurfnisse der Lernenden, der Kompatibilitat des neuen Lehrwerks mit anderen
Unterrichtsmaterialien oder eingefiihrten Lehrwerken auf anderen Lernstufen usw.
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Kurz: Ein Raster sollte als Hilfestellung aufgefasst werden, nicht als Korsett (KRumm
1994, S. 100).

Daher sollte man die Kiriterienkataloge nicht eins zu eins bernehmen, sondern stets

hinterfragen, welche Aspekte fiir den eigenen Kriterienkatalog relevant sein konnten (vgl.
KRuMM 1994, S. 100).

13.1.1 Mannheimer Gutachten

Obwohl das Mannheimer Gutachten zuné&chst in Frage gestellt bzw. sehr oft diskutiert wurde,
hat es ,.fur das Fach eine Tradition der Lehrwerkkritik- und Analyse begrindet* (Krumm/
OHMs-DUSzZENKO 2001, S.1034). Durch die Kriterien wird eine Analyse bzw. Beschreibung
des Lehrwerks und keine Beurteilung beabsichtigt, da es das optimale Lehrwerk nicht geben
kann, sondern Lehrwerke, die sich jeweils auf unterschiedliche didaktische Konzept und
Lernziele fokussieren, da sie andere VVoraussetzungen zu erfullen haben (vgl. ENGEL et al. 1981,
S. 9-10). Die Kriterien des Mannheimer Gutachtens werden von Krumm und Ohm/Duszenko
folgendermalen beschrieben (2001, S.1034):

Die Kriterien des Mannheimer Gutachtens bewerten die didaktischen Konzeptionen, die

linguistischen Grundlagen wie z.B. den Ausschnitt der vermittelten Sprache, die Art der

Grammatikvermittlung, Texte und Kontrastivitat, und die Themenplanung, wozu die
Frage der Literatur und der Landeskunde gerechnet wird.

13.1.2 Stockholmer Kriterienkatalog

Der Stockholmer Kriterienkatalog wurde 1985 von Hans-Jurgen Krumm verfasst, ,,dem die
Situation in nordischen Landern zugrunde liegt“ (KRuMM/ OHMs-DuUszENKO 2001, S.1035).
Im Folgenden werden die Bereiche aufgelistet, mit denen sich der Stockholmer Kriterienkatalog

befasst:

Aufbau des Lehrwerks

Layout

Ubereinstimmung mit dem Lehrplan
Inhalte-Landeskunde

Sprache

Grammatik

Ubungen

Perspektive der Schiler (Krumm 1994, S. 100-104).

42



13.1.3 Brlnner Kriterienkatalog

Der Brunner Kriterienkatalog wurde 1996 bei einem Seminar Lehrwerkanalyse von flinfzehn
Deutschlehrkréften verfasst. Dieser Kriterienkatalog hat das Ziel, ,.ein Instrumentarium zu
entwickeln, mit dessen Hilfe sie zukiinftig Lehrwerke selbststandig beurteilen konnen* (JENKINS
1997, S.182). Der Brinner Kriterienkatalog fokussiert sich auf den DaF-Unterricht in
Tschechien (vgl. JENKINS 1997, S.182). Die Kritikpunkte fir den Brinner Katalog werden

unten aufgezahlt:

Ubereinstimmung mit dem Lehrplan/der Zielgruppe
Gestaltung

Bestandteile des Lehrwerks, Medien:

Aufbau des Buches

Inhaltskonzeption

Sprache, Sprachliche Fertigkeiten

Wortschatz

Grammatik

Ubungen

Perspektive der Lernenden

Perspektive der Lehrenden (JENKINS 1997, S. 182-192).

Fur die Durchfiihrung der Lehrwerkanalyse mdchte ich einen eigenen Kiriterienkatalog
entwickeln, der sich auf die anerkannten Kiriterienkataloge (Mannheimer Gutachten,

Stockholmer Kriterienkatalog, Brinner Kriterienkatalog) bezieht.

13.2 Eigener Kriterienkatalog

Fur meinen eigenen Kiriterienkatalog habe ich mich an den drei Kriterienkatalogen
(Mannheimer Kiriterienkatalog, Stockholmer Kriterienkatalog, Brunner Kriterienkatalog)
orientiert, sowie das Buch von Schatz ,Fertigkeit Sprechen” als Basis genommen. Der
Schwerpunkt dieser Lehrwerkanalyse liegt bei der folgenden Frage: Durch welche Methoden
wird die Sprechfertigkeit in diesem Lehrwerk gefordert? In diesem Sinne mochte ich
verschiedene Aktivititen und Ubungen untersuchen und aufzeigen, inwiefern diese zur

Sprechfertigkeit beitragen.

e Gibt es Ubungen, die miindliche Kommunikation vorbereiten?
e Gibt es Ubungen, die das gelenkte Sprechen férdern?

e Gibt es Ubungen, die freies Sprechen fordern?

43



14 Lehrwerkanalyse , Aspekte neu Plus B1“

14.1 Gibt es Ubungen, die Kommunikation aufbauen und strukturieren?

14.1.1 Wortschatz

Aus der Analyse des Lehrwerks ,,Aspekte neu B1 plus“ geht hervor, dass das Lehrwerk eine
Vielzahl an Ubungen zum Wortschatz, Grammatik, Ausdruck und Aussprache bietet, wobei im
Arbeitsbuchteil in jeder Lektion mehr Ubungen dazu zu finden sind als im Lehrbuch. Obwohl
im Lehrbuch keine Ubungen zur Aussprache vorkommen, ist im Arbeitsbuchteil in jeder
Lektion die letzte Ubung stets eine Aussprachelibung. Ich werde mich bei der Analyse auf
Wortschatz und Redemittel konzentrieren und ein Beispiel zur Aussprache aufzeigen. Im
Lehrwerk ,,Aspekte Neu“ kommen zahlreiche Ubungen im Bereich Wortschatz und Redemittel
vor, wobei nicht alle davon auf die Kommunikation vorbereiten, sondern auch zur VVorbereitung

anderer Fertigkeiten herangezogen werden.

Die Wortschatziibungen dienen zur Einfihrung, Erweiterung und Festigung von Wortschatz.
Dadurch wird der Aufbau und Struktur der Kommunikation beschleunigt. Bilder werden bei
allen drei Aspekten, die ich untersuche, anregend und verschiedenartig eingesetzt. Bei
Wortschatzilbungen wird durch die Einsetzung von Bildern das visuelle Gedachtnis
angesprochen, dies ermdglicht sowohl das Speichern als auch das Abrufen der jeweiligen
Worter. AulRerdem wird durch die farbenfrohe Wort-Bild Kombination Interesse erweckt,
wodurch die Motivation am Lernprozess gesteigert wird.

Im ersten Kapitel kommen insgesamt vier Wortschatziibungen vor, die auf die Sprechfertigkeit
vorbereiten sollen. Davon tragen zwei Ubungen (S. 22 Ubung 3, S. 16 Ubung 2a) zur
Vorbereitung von gelenkten und zwei Ubungen (S. 16 Ubung 1a, S. 18 Ubung 5c) zur
Vorbereitung vom freien Sprechen bei, wobei die Ubung (S. 16 Ubung 1a) zugleich das
gelenkte Sprechen trainiert und auf das freie Sprechen in der folgenden Ubung vorbereitet. Im
zweiten Kapitel kommen vier Ubungen zum Wortschatz vor, von dem drei Ubungen (S. 32
Ubung 1a, S. 39 Ubung 5a und 5b) zur Vorbereitung von Sprechfertigkeit dienen. Wiéhrend die
Wortschatziibung auf der Seite 32 das freie Sprechen fordert, kdnnen die Ubungen (S. 39 Ubung
5a und 5b) sowohl als Vorbereitung fir das gelenkte als auch fur das freie Sprechen
herangezogen werden, da nach einer Ubung (6a) zum gelenkten Sprechen zwei weitere

Ubungen (6b und 7) zum freien Sprechen folgen, bei der die Lernenden ebenfalls den

44



erworbenen Wortschatz benétigen. Im dritten Kapitel kommen zwei Wortschatziibungen (S.
54. Ubung 1 und S. 55 Ubung 4a) im Teil ,,sehen/nachdenken/spielen...* vor, welche auf das
gelenkte Sprechen vorbereiten, die jeweils unterschiedlich voneinander sind. Im vierten Kapitel
sind hingegen zwei Ubungen zum Wortschatz zu finden, von denen aber nur eine (S. 71 Ubung
4a) zur Entwicklung des freien Sprechens beitragt. Obwohl im fiinften Kapitel drei Ubungen
zum Wortschatz vorkommen, bereitet keine davon auf die mindliche Kommunikation vor, da
die erste Ubung sich auf den folgenden Lesetext bezieht, wihrend die weiteren zwei Aufgaben
auf das Horsehverstandnis vorbereiten. Somit sind im finften Kapitel keine

Wortschatziibungen vorhanden, die auf die Sprechfertigkeit vorbereiten.

AuRerdem kommen im Arbeitsbuch im Gegensatz zum Lehrbuch mehr Ubungen zur
Einfihrung bzw. Erweiterung von Wortschatz vor, dennoch dienen diese keineswegs zur
Ausbildung von Sprechfertigkeit, da im Arbeitsbuchteil die Sprechfertigkeit nicht gefordert
wird. Die Ubungen im Arbeitsbuchteil basieren auf der Grammatik. Insgesamt sind im ersten
Kapitel vier Ubungen (S.88 Ubung 1a, S. 93. Ubung 1a, S.95 Ubung 2, S. 98. Ubung 1a) zum
Wortschatz zu finden, die jeweils unterschiedliche Methoden aufweisen und von denen keine
zum Sprechen beitragt. Im zweiten Kapitel hingegen treten drei Ubungen zum Wortschatz auf
(S. 103 Ubung 3a, S. 105 Ubung 7, S. 108 Ubung 1a), von denen nur eine Ubung (S. 105 Ubung
7) als Vorbereitung zum freien Sprechen gesehen werden kann. Obwohl im dritten Kapitel neun
und im vierten Kapitel acht Wortschatziibungen vorkommen, dienen keine dieser Ubungen als
Vorbereitung auf die Mindlichkeit. Auch im funften Kapitel sind acht Wortschatziibungen
vorhanden, dennoch bereitet keine davon auf das Sprechen vor.

Bei der Analyse werde ich mich auf Ubungen fokussieren, welche als Vorbereitung auf die
Sprechfertigkeit dienen, da ich ebenso untersuchen madchte, inwiefern die Ubungen im
Lehrbuch ,,Aspekte neu B1 plus“ das freie Sprechen steuern. Zunéchst werden einige Ubungen
zum Wortschatz, dann zu Redemittel aufgelistet und erldutert, inwiefern diese zur mindlichen

Kommunikation beitragen. Zum Schluss wird auch eine Ubung zur Aussprache aufgezeigt und

beschrieben.
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Ta Welche Symbole bedeuten fiir Sie Gliick, welche Ungliick? Wihlen Sie aus.

Vierblattriges
Kleeblatt

Rabe Schornsteinfeger

Sternschnuppe.

*

Hand der Fatima

Schwarze Spinne

1 b Welche Symbole, Zahlen, Buchstaben sind in lhrem Land Gliicks- oder Ungliickssymbole?

2a Welche dieser fiinf Worter gehéren fiir Sie zum Begriff ,Gliick“? Welche Wérter wiirden Sie noch

erganzen?
Reichtum Frieden Hobbys Schénheit
_ Natur
Harmonie Freiheit Ruhe Haas Familie
Kinder Arbeit Entspannung Freunde Karriere

b Begriinden Sie lhre Auswahl und vergleichen Sie im Kurs.

Am wichtigsten ist fiir mich Gesundheit. Was will ich mit Geld, wenn ich krank bin?
Aber wenn du Geld hast, kannst du dir eine gute medizinische Behandlung leisten.

Abbildung 5:Wortschatziibung- Prototyp: (,Aspekte neu B1 plus Teil 1“, Lektion 1, S. 16).

Anhand von Bildern und dabeistehenden Wdrtern sollen die Lernenden erklaren, ob sie mit den

jeweiligen Symbolen Glick oder Ungliick assoziieren. Hierbei wird zugleich der Wortschatz
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zu den sogenannten Gliickssymbolen eingeflihrt und das gelenkte Sprechen gefordert, da die
Lernenden Symbole, mit denen sie Glick oder Ungliick assoziieren, abstimmen sollen. In der
nachsten Ubung 1b sollen die Teilnehmerinnen frei iiber die Gliicks-und Ungliickssymbole in
ihrem Land sprechen. Somit kann die Wortschatziibung (S.16, Ubung 1a) als Vorbereitung fir
das freie Sprechen (S. 16 Ubung 1b) betrachtet werden, wobei in der Ubung selbst auch das
gelenkte Sprechen trainiert wird. Infolgedessen tritt eine weitere Wortschatziibung gemeinsam
mit dem gelenkten Sprechen auf (Ubung 2a: ,,Welche dieser funf Worter gehéren fiir Sie zum
Begriff ,, Gliick“? Welche Worter wiirden Sie noch erganzen?). Die Teilnehmer sollen sich
fiinf Worter von den vorgegebenen Bezeichnungen im Kastchen auswahlen, die sie mit dem
Begriff Glick verkniipfen. Es geht hier um die Assoziierung mit dem Begriff Gluck bzw.
inwiefern diese Ausdriicke noch ergénzt werden mussen, um mit Glick verbunden zu werden.
AnschlieRend folgt wiederum eine Ubung zum gelenkten Sprechen, die sich auf die
Wortschatziibung 2a bezieht, wobei die Lernenden ihre Entscheidung argumentieren sollen,
daher spricht man vom argumentativen Sprechen. Dazu sind Beispielsatze zur Hilfe
vorgegeben. Schlielllich werden die Ergebnisse im Plenum verglichen. Die Seite 16 ist ein
prototypisches Beispiel fir Wortschatziibungen, die auf die mindliche Kommunikation
vorbereiten. Eine dhnliche Systematik ist auch auf der Seite 18 mit der folgenden Angabe

Ubung 5c: “Ordnen Sie den Ausdriicken 1-5 die passenden Erklarungen a-e zu ““ zu erkennen.

Auf der Seite 18 ist zunédchst ein Blogeintrag Uber den Aberglauben zu finden, der den Tag
13.02 beschreibt, wo alles vom frilhen Morgen an schieflauft, jedoch der Tag trotzdem
wunderbar endet. Alle Ubungen auf dieser Seite basieren auf diesem Text. Vor der
Wortschatziibung ist eine Ubung zum gelenkten Sprechen vorzufinden (Ubung 5b), wo die
Lernenden die Pointe des Textes wiedergeben sollen. Bei der Wortschatziibung (Ubung 5c)
bereichern die Lernenden ihren Wortschatz, indem sie die Ausdriicke aus dem Blogeintrag mit
den jeweiligen Definitionen verbinden sollen (z.B. ,,aberglaubisch sein= an Dinge glauben,
die Gliick bringen oder schaden “). Es ist eine Zuordnungstibung (S. 18, Ubung 5¢), die auf die
miindliche Kommunikation vorbereitet. Nach der Wortschatziibung erfolgt eine Ubung zum
freien Sprechen und eine weitere Ubung zum gelenkten Sprechen, indem die Lernenden bei der
Ubung 5d die Aufgabe erhalten, von dem Ungliickstag in ihrem Heimatsland zu berichten und
bei der Ubung 5e sollen sie Uber die aberglaubischen Ausdriicke sprechen, wobei auch
Beispielsatze vorgegeben sind. Die Lernenden miissen die Worter, die sie sich in der Ubung 5¢
angeeignet haben, bei diesen zwei Ubungen anwenden. Dies fiihrt zugleich zur Festigung des

erworbenen Wortschatzes. Die Ubungen auf dieser Seite finde ich systematisch, weil hier
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anhand eines Textes der Wortschatz zum Thema Aberglaube eingefiihrt und auf die weiteren
kommunikativen Ubungen vorbereitet wird. Deshalb wirde ich auch dieses Beispiel als ein
Prototyp betrachten, da die Ubungen &uRerst durchdacht und strukturiert auftreten.

5a Lesen Sie den Blogeintrag. Zu welchem Thema schreibt der Blogger?

®00

Ein herzliches Hallo in die Runde!

Ich méchte kurz Gber meine heutigen Erlebnisse schreiben, die zeigen, dass ein Tag wie dieser
auch ganz anders enden kann als gedacht.

Normalerweise bin ich GUberhaupt kein aberglaubischer Mensch. Deswegen hatte ich von diesem
besonderen Datum auch gar keine Notiz genommen. Ich dachte, es wird ein Freitag wie immer.
Aber schon der Morgen belehrte mich eines Besseren:

Nach einer unruhigen Nacht erwachte ich durch einen lauten Knall. Die Mllabfuhr holte wie jeden
Freitagmorgen die Mulltonnen. Ich schaute auf die Uhr und machte einen Satz aus dem Bett. Ich
hatte verschlafen! Um ganze 45 Minuten!!!

Beim Sprung aus dem Bett stieB ich das Glas Wasser von meinem Nachttisch. Mit nassen FluBen

| lief ich ins Bad und schimpfte. Ich dachte: ,Jetzt bloB schnell Zdhne putzen." Aber wie ohne
Zahnpasta? Und naturlich war keine Ersatztube im Haus. Das musste dann mit Wasser gehen. {
Hemd und Hose hatte ich an - doch wo in aller Welt waren meine Strimpfe? Im Schrank fand

ich sie nicht. Ach ja - sie waren in der Wasche und die hing natirlich noch auf dem Balkon.

Die Strimpfe waren noch nass. Wunderbar! Aber da musste ich jetzt wohl durch.

In der Kuche angekommen griff ich nach der Kaffeekanne. Doch wo war der Kaffee? Das mache
ich doch immer als Erstes, wenn ich aufstehe. Aber heute war ich offensichtlich so durch den
Wind, dass ich die Maschine nicht angestellt hatte. Hier kam offensichtlich viel Schicksal
zusammen und ich hatte mich einfach wieder ins Bett legen sollen. Wenn da bloB nicht dieses
Meeting mit dem Chef gewesen wére! Also trank ich keinen Kaffee und dachte: ,Ein Glas Milch
macht vielleicht meinen Tag perfekter." Ich schenkte mir ein Glas voll ein, setzte an und spuckte:
Sie war sauer!

Als ich die Tur hinter mir schloss, stellte ich mit Erleichterung fest, dass ich die Aktentasche in
meiner Hand trug. In der Garage fiel mir ein, dass wichtige Unterlagen, die ich gestern noch
durchgesehen hatte, auf meinem Schreibtisch lagen. Also rannte ich noch einmal in die Wohnung
und da stand sie, meine Frau, mit ihrem Koffer in der Hand und sagte: ,Schatz, es geht los!™
Drei Stunden spater hielt ich Gberglicklich unseren Sohn im Arm. Was fur ein toller Tag! |

7/ D S

b Welche Missgeschicke passieren dem Erzahler? Warum endet der Tag doch anders, als man am
Anfang denkt?

¢ Ordnen Sie den Ausdriicken 1-5 die passenden Erklarungen a-e zu.

1. ____ aberglaubisch sein a durcheinander sein

2. ____jmd. eines Besseren belehren b etwas nicht beachten

3. ____einen Satz aus dem Bett machen c jmd. Gberzeugen, seine falsche Meinung aufzugeben
4. ____ keine Notiz von etwas nehmen d an Dinge glauben, die Gluck bringen oder schaden
5. durch den Wind sein e sehr schnell aufstehen

d Welcher Tag ist in lhrem Land ein Ungliickstag? Was sollte man an diesem Tag nicht tun?
e Welche aberglaubischen Aussagen kennen Sie? Was bedeuten sie?

Wenn man einen Spiegel zerbricht, dann hat man sieben Jahre Pech.
Aber es gibt auch den Spruch: ,,Scherben bringen Gliick.”

Abbildung 6: Wortschatzarbeit :(Aspekte neu B1 plus Teil 1“, Lektion 1, S. 18).
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Ein weiteres idealtypisches Beispiel ist auf der Seite 39 zu finden, da hier Schritt fiir Schritt auf
das Sprechen vorbereitet wird. Bei der ersten Ubung auf dieser Seite ist die Wortschatziibung
5a zu finden (,,entweder ...oder: Suchen Sie elf Gegenteilpaare ). Es sind elf gegensétzliche
Wortpaare zum Themenbereich Nesthocker angegeben, die jeweils mit dem richtigen
Oppositionswort verbunden werden sollen. Auf diese Weise werden die Lernenden sowohl
ihren Wortschatz aktivieren als auch auf die weiteren Ubungen, wo das gelenkte und das freie
Sprechen gefordert wird, vorbereitet. In der nachsten Ubung 5b (,,Wahlen Sie drei Begriffe.
Welche Assoziationen verbinden Sie damit? Sammeln Sie im Kurs®) ist eine weitere
Wortschatziibung zu sehen. Es sind mehrere Komposita zum Begriff Mutter vorhanden. Die
Lernenden wéahlen davon drei aus und erldutern, was sie mit den jeweiligen drei Ausdriicken
assoziieren. Anschliefend erfolgt eine Ubung zum gelenkten Sprechen (Ubung 6a), bei der die
Teilnehmerinnen die Bilder beschreiben und die Frage beantworten sollen, was die Mdtter auf
den Fotos alles fir ihre Kinder tun. Darauf folgend sollen Teilnehmerlnnen in der nachsten
Ubung (Ubung 6b) frei diskutieren, ob die Kinder selbstandiger wiirden, wenn die Mutter
weniger fir sie tun. Zuletzt liegt noch die Ubung 7 vor, bei der die Schiilerinnen und Schiiler
sich Gedanken dartibermachen sollen, wie die Zukunft der Nesthocker aussehen kdnne. Die
Ubungen auf Seite 39 haben einen engen Zusammenhang miteinander und bauen aufeinander
auf. Das heil3t, auf dieser Seite kann man es gut beobachten, wie zunéchst auf die miindliche
Kommunikation vorbereitet und im Anschluss daran anhand der Ubung 6a die mindliche
Kommunikation aufgebaut und strukturiert wird. SchlieBlich wird das freie Sprechen seitens
der Ubungen 6b und 7 erweitert. Deshalb dienen diese beiden Wortschatziibungen auf der Seite

39 als Vorbereitung auf die Mundlichkeit.
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5a entweder ... oder: Suchen Sie elf
Gegenteilpaare.

b Wahlen Sie drei Begriffe. Welche Assoziationen
verbinden Sie damit? Sammeln Sie im Kurs.

selbstbewusst loslassen Mutter Erde — Mutterliebe — Mutterrolle -
Macht selbststandig mutterseelenallein - Muttersohnchen —
abhangig Kontrolle Muttersprache — Rabenmutter - Schwiegermutter —
angstlich Verzweiflung Stiefmutter - Ubermutter

Risiko sich binden

behindern Sicherheit

andern mutig

Hoffnung fordern

Freiheit schiichtern

sich [6sen Ohnmacht

festhalten gleich bleiben

Evi Zeisig, Renate Leupelt und Gisela Retzlaff gehen ganz in ihrer Mutterrolle auf. Beschreiben Sie
die Aktivitidten der Miitter auf den Fotos. Was machen sie alles fiir ihre erwachsenen Kinder?

b Wiirde sich etwas dndern, wenn sie weniger fiir ihre Kinder tun wiirden? Diskutieren Sie.

7 Was denken Sie: Wie sieht die Zukunft der ,Nesthocker” aus?

Abbildung 7: Nesthocker (Aspekte neu B1 plus Teil 1%, Lektion 2, S. 39).

Zudem folgen z.B. auf den Seiten 32, 54, 55 ebenfalls auf die Mindlichkeit vorbereitende
Ubungen. Auf der Seite 32 lernen die Teilnehmerinnen anhand einer Ankreuziibung die
Bedeutung von , Nesthocker (S. 32 Ubung 1a: ,,Was denken Sie? Was bedeutet der Begriff

., Nesthocker*?). Es sind drei verschiedene Erkldrungen angegeben, man soll die richtige
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ankreuzen. In dieser Ubung sollen die Schiilerinnen und Schiiler zwischen bedeutungsahnlichen
Wortvarianten des Begriffes Nesthocker differenzieren. Hierauf folgen Ubungen zum
Sprechen, wobei eine davon die Translation in die Erstsprache verlangt (S. 32 Ubung 1b: ,,Gibt
es in Ihrer Sprache ein ahnliches Wort? “) und die zweite Ubung (S. 32 Ubung 1c: ,,Was fallt
Ihnen zum Begriff ,, Nesthocker* ein? Sammeln Sie im Kurs **) das freie Sprechen férdert, indem
die Lernenden aufgefordert werden, Wortassoziationen zum Begriff Nesthocker zu sammeln.
Dies aktiviert wiederum den Wortschatz.

Des Weiteren tritt im Buch ,,Aspekte Neu“ nur ein Assoziogramm (S. 54, Ubung 1:
,Lebensmittel und Farben. Sammeln Sie in Gruppen zu jeder Farbe moglichst viele
Lebensmittel. Notieren Sie die Worter mit Artikel “.) auf, welches die mindliche
Kommunikation unterstitzt. Die Assoziogramme dienen zur Aktivierung des VVorwissens sowie
zur Wiederholung des bereits erworbenen Wortschatzes. Hierbei handelt es sich um die Form
Wortigel. Es ist die erste Ubung im Teil ,sehen/nachdenken/spiclen..., bei der die
Teilnehmerlnnen in einer Gruppe zu den vorhandenen Wortigeln Lebensmittel sammeln und
diese mit dem Artikel notieren sollen. Aus didaktischer Sicht ist es enorm wichtig, dass Worter
stets mit ihren Artikeln erlernt werden, da zum Beispiel tirkischsprachige DaF-Lernende diese
Sprachressourcen nicht besitzen, weil im Turkischen keine Artikel vorkommen. In der ndchsten
Ubung (S. 54 Ubung 2a: ,,Sehen Sie das Foto an. Zu welchem Becher wiirden Sie greifen?
Warum? Was verbinden Sie mit der Farbe? “) sollen die Teilnehmerinnen das Bild, wo drei
Becher jeweils mit roten, gelben und griinen Flissigkeit zu sehen ist, ansehen und einen Becher
davon auswéhlen. Danach sollen die Lernenden ihre Auswahl argumentieren und ihre
Assoziationen mit der jeweiligen Farbe erdrtern. Deshalb wird das Assoziogramm als

Unterstutzung fur die mindliche Kommunikation betrachtet.

Weiterhin tragt auf der nachsten Seite 55 die Ubung 4a ebenfalls zur mindlichen
Kommunikation bei (S. 55 Ubung 4a: ,, Aussehen-Geruch-Geschmack: Sammeln Sie in Gruppen
maglichst viele Adjektive, mit denen man Lebensmittel beschreiben kann. Welche Gruppe findet
die meisten Adjektive? ). Es wird der Wortschatz wiederholt bzw. aktiviert, indem die
Lernenden in Gruppenarbeit Adjektive zur Kennzeichnung von Lebensmittel sammeln sollen,
damit die Teilnehmerlnnen auf die spielerische Aktivitat in der nachsten Ubung vorbereitet
werden. Bei der nachfolgenden Ubung werden die Lernenden aufgefordert, ein Lebensmittel
im Plenum ausfiihrlich zu beschreiben (S. 55 Ubung 4b: ,,Lebensmittel raten: Beschreiben Sie

ein Lebensmittel moglichst genau. Die anderen raten. ). Flr die Beschreibung benétigen die
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Schulerinnen und Schiiler Adjektive, die sie in der Ubung 4a gesammelt haben, deshalb kann

die Ubung 4a als eine Vorbereitungsiibung auf das gelenkte Sprechen verstanden werden.

4a Kléren Sie mithilfe des Wérterbuchs die folgenden Begriffe. Streichen Sie, was Ihrer Meinung nach
nicht zum Thema ,Extremsport” passt. Begriinden Sie lhre Auswabhl.

b Kennen Sie andere Extrem-
dieAngst  dije Spannung die Gefahr die Freiheit | sportarten? Wo kann man sie

derMut derNervenkitzel  das Risiko machen? Was braucht man dazu?

die Bewegung dieRuhe  g4asVergniigen | ¢ Was bewegt Menschen dazu, einen
- - | Extremsport zu machen? Haben Sie
die Ausdauer die Gelassenheit ;0 vernunft schon mal einen sehr geféhrlichen
die Entspannung die Erholung Sport gemacht? Warum (nicht)?

die Nervositat die Leistung die Sucht

die Herausforderung  dje Schwerelosigkeit

| die Geselligkeit derSpall  die Gesundheit

die Routine das Training
5 Schreiben Sie fiir eine Reisezeitschrift

der Teamgeist das Vertra ; —
9 e e \ einen Artikel Giber Sport- und
die Abw das Abenteuer Freizeitmoglichkeiten in lhrer Region
die Konzentration  gje Kontrolle | und préasentieren Sie ihn im Kurs.

Abbildung 8: Wortschatz + Gelenktes Sprechen: (Aspekte neu B1 plus Teil 1“, Lektion 4, S. 71).

Ein dhnliches Beispiel, was meiner Meinung nach genauso als Prototyp bezeichnet werden
kann, ist auf der Seite 71 zu finden (S. 71 Ubung 4a: ,,Klaren Sie mithilfe des Worterbuchs die
folgenden Begriffe. Streichen Sie, was ihrer Meinung nach nicht zum Thema ,, Extremsport
passt. Begrunden Sie ihre Auswahl*). Bei diesem Beispiel ist wieder sehr gut zu sehen, dass die
Ubungen strukturiert und zielbewusst hintereinander folgen. Es wird namlich in 4a sowohl der
Wortschatz eingefihrt als auch das gelenkte Sprechen erweitert, da in einem Kastchen Worter
zum Themenbereich ,,Extremsport vorgegeben sind, welche zundchst anhand eines
Worterbuches definiert werden sollen. Danach werden die Lernenden beauftragt, ihre
Entscheidungen zu begriinden. Diese Ubung wird als eine Vorbereitungsiibung auf die
folgenden zwei Ubungen zum freien Sprechen erfasst. Hierbei werden unter anderem
personliche Fragen gestellt, um diese zu beantworten die Schilerinnen und Schiiler den

Wortschatz zum Thema , Extremsport* bendtigen, den sie bei der Ubung 4a erworben haben.
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14.1.2 Redemittel:

In diesem Teil werde ich Ubungen schildern und analysieren, die Redemittel vermitteln und als
eine Vorbereitung zum Sprechen dienen. Bei Redemitteln ,,werden die Worter nicht isoliert
angeboten, sondern gleich in eine formelhafte Wendung eingebettet” (FUNK et al. S. 94). In
dieser Hinsicht finde ich die Ubungen im Bereich Redemittel duBerst forderlich, da Redemittel
zum flussigen Sprechen beitragen und eine VVoraussetzung fir die mindliche Kommunikation
darstellen. Im ersten Kapitel des Lehrbuches kommen drei Ubungen zum Thema Redemittel
vor, wobei davon zwei Ubungen auf die Sprechfertigkeit vorbereiten (S. 13 Ubung 3a und S.
17 Ubung 4a). Bei der ersten Redemitteliibbung sollen die Lernenden selbst Redemittel
produzieren, bei der zweiten Ubung handelt es sich um die rezeptive Fahigkeit, da die
Teilnehmerinnen nur die passenden Uberschriften eintragen miissen. Im zweiten Kapitel
kommen zwei Ubungen zu Redemittel vor, wobei nach beiden Ubungen eine Schreibiibung
folgt. Die Ubung 6¢ auf der Seite 51 ist die einzige Ubung zu Redemittel im Kapitel drei, wobei
auch danach eine Schreibiibung folgt. Im Kapitel vier kommen keine Ubungen zu Redemittel
vor. Im Kapitel fiinf kommen finf Ubungen im Bereich Redemittel vor, wovon zwei zur
Forderung des gelenkten Sprechens dienen. Bei der Ubung (S. 79 Ubung 1d) werden die
Lernenden aufgefordert, mittels der vorgegebenen Redemittel mindlich Vorschldge zu
formulieren. Bei Ubung (S. 83 Ubung 7¢) sollen die Schiilerinnen und Schiiler fiir das folgende
Gespréach selbst Redemittel sammeln. Im Arbeitsbuchteil finden sich im Gegensatz zu den
Wortschatziibungen ziemlich wenige Ubungen zu den Redemittel vor. Im ersten, zweiten und
vierten Kapitel erfolgen keine Ubungen zu den Redemitteln. Im dritten Kapitel ist eine Ubung
(S. 120 Ubung 2a) vorhanden, wobei hier das gelenkte Sprechen fiir den Erwerb von Redemittel
eingesetzt wird. Es tauchen im Kapitel finf zwei Ubungen zu den Redemittel auf, die jedoch

schriftlich erfolgen.
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¢ Uberlegen Sie, welche Redemittel Sie fiir die Aufgabe bendtigen. Sammeln Sie Beispiele in der

Tabelle.

ETWAS PLANEN \/\_-/
etwas vorschlagen i zustimmen ablehnen Gegenvorschlag machen
Ich wiirde vorschlagen, | Dasist eine gute ldee. | Das finde ich nicht Sollten wir nicht lieber ...?
e B Es wiére bestimmt viel

besser, wennwir ...

d Fuhren Sie nun das Gesprach.

Das ist eine gute Idee.

Was hdltst du davon, wenn wir zu- Wann hast du Zeit?

sammen far die Priifung lernen?

Abbildung 9:Gespréich (,,Aspekte neu B1 plus Teil 1“ Lektion 5, S. 83; Ubung 5c).

Im vierten Modul des fiinften Kapitels wird die Thematik Lernen und Behalten behandelt. Die
Ubung 7d befindet sich im letzten Teil des vierten Moduls, daher ist eine Menge Vorbereitung
auf diese Ubung vorhanden. Die Ubung ist ein Musterbeispiel dafiir, dass die Lernenden in
,Aspekte Neu“ anhand diverser Ubungen auf das gelenkte Sprechen vorbereitet werden.
Dennoch sind auch genug Beispiele vorhanden, bei denen dies nicht der Fall ist, jedoch werde
ich diese erst im folgenden Kapitel schildern. Bei der Ubung 7c sollen die Lernenden fiir die
Ubung 7d Redemittel sammeln, um sich dadurch Gedanken zu machen und eine Meinung zu
bilden, die sie beim Gesprach in 7d bendétigen werden. Mit Hilfe von diesen Redemitteln sollen
die Teilnehmerinnen ihre Zustimmung oder Ablehnung ausdriicken oder etwas vorschlagen
bzw. einen Gegenvorschlag machen. Damit werden sie beim Aufbau und der Struktur der
miindlichen Kommunikation unterstiitzt. Bei der nachfolgenden Ubung 7d werden die
Schilerinnen und Schiler aufgefordert, das Gesprach zu beginnen und hier die Redemittel zu
verwenden, die sie in der vorigen Ubung formuliert haben. Dabei handelt es sich nicht nur um
eine Diskussion, wo die Lernenden eine eigene Meinung bilden und diese vertreten sollen,
sondern es handelt sich vielmehr um eine Diskursaktivitdt, bei der die Lernenden zugleich in

eine Rolle schlipfen.
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Eine auRerst ahnliche Ubung, bei der ebenfalls Redemittel gesammelt werden, um in der
folgenden Diskussion diese zu beniitzen, ist auf der Seite 13 zu finden (S. 13 Ubung 3a: ,,Wie
konnen Sie Ihre Meinung sagen? Sammeln Sie Redemittel im Kurs®). Hierbei sollen die
Lernenden Redemittel sammeln, anhand dieser sie ihre Meinung auf3ern kénnen, wobei es zwei
Beispiele vorgegeben sind. Dadurch wird auf das freie Sprechen in der niachsten Ubung (S. 13
Ubung 3b: ,,Diskutieren Sie in Gruppen. Informieren Sie danach die anderen Gruppen Uber
ihre Ergebnisse*) aufgebaut. Die TeilnehmerInnen sollen in Gruppen drei Fragestellungen zum
Themenbereich Freundschaft diskutieren und anschlieRend tiber ihre Ergebnisse berichten. Bei
den ersten zwei Fragen (S. 13 Ubung 3b: ,,Welche Rolle spielt Freundschaft heutzutage? Was
kann in Freundschaften zu Problemen flihren?) handelt es sich um das Klarungsgesprach, da
am Ende der Diskussion ein Ergebnis entstehen soll. Bei der letzten Frage (S. 13 Ubung 3b:
,, Liebe-Freundschaft-Familie-Beruf: Was steht fur Sie an erster Stelle und warum?“) jedoch

ist die Form Pro-und Kontra- Diskussion zu erkennen.
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4a Ordnen Sie die Uberschriften den Redemitteln zu.

widersprechen zweifeln zustimmen  Meinung aullern

n 2. T
Ich bin der Meinung/Ansicht, dass ... Der Meinung bin ich auch.

Ich stehe auf dem Standpunkt, dass ... Ich bin ganz deiner/lhrer Meinung.

Ich denke/meine/glaube/finde, dass ... Das stimmt. / Das ist richtig. / Ja, genau.
Ich bin davon Uberzeugt, dass ... } Da hast du / haben Sie vollig recht.
3. 4.

Das stimmt meiner Meinung nach nicht. ‘ Also, ich weil3 nicht ...

Das ist nicht richtig. ‘ Ich habe da so meine Zweifel. C

Ich sehe das anders. Ob das wirklich so ist?

Da muss ich dir/lhnen aber widersprechen. Stimmt das wirklich?

» Diskutieren Sie die Aussagen in Gruppen.

Glick hangt von der Qualitat der Beziehungen eines Menschen ab.

Glick kommt nicht von auBen (Reichtum, Bildung, Aussehen ...), sondern von innen.

Die Erfullung unserer Wiinsche macht uns nicht dauerhaft glticklich.

Gliuck ist kein Zustand, Gluck ist ein Prozess.

Was den einen glicklich macht, macht den anderen unglutcklich.

Abbildung 10: Diskussion: (,,Aspekte neu B1 plus Teil 1“, Lektion 1, S. 17).

Eine weitere auf die mindliche Kommunikation vorbereitende Ubung befindet sich auf der
Seite 17 (S. 17 Ubung 4a: ,,Ordnen Sie die Uberschriften den Redemitteln zu “). Doch werden
hier im Gegensatz zu den Ubungen (S. 83 Ubung 5c und S. 13 Ubung 3a) die Redemittel nicht
selbst gesammelt, sondern die Uberschriften zu den passenden Redemitteln zugeordnet.
Dennoch wird diese Ubung ebenso wie die Aufgabe 5c auf der Seite 83 als Vorbereitung auf
das gelenkte Sprechen verwendet, indem funf Aussagen in Bezug auf das Thema Gliick in

Gruppenarbeit diskutiert werden sollen.

56



14.1.3 Aussprache

Wie bereits erwéhnt, befindet sich im Arbeitsbuchteil am Ende jeder Lektion eine
Aussprachelibung. Bei der unteren Aussprachelibung werden die Lernenden aufgefordert, die
Satze, die sie horen, nachzusprechen. Das Lernziel ist die richtige Betonung, da sich erst
dadurch die Bedeutung des Satzes vervollstandigen kann. Genauso spielt auch die Aussprache
von kurzen und langen Vokalen eine groRe Rolle, da bei falscher Aussprache vieles
missverstanden werden kann. Daher tragen die unteren Arbeitsauftrage zur Entwicklung der
Aussprache, somit zugleich zum flussigen und freiem Sprechen bei. Dass sich die
Aussprachelibungen nur im Arbeitsbuchteil befinden, finde ich keineswegs ausreichend, da laut
Schatz kommunikative Kompetenz auf die Aussprache basiert. In diesem Falle muss die

Lehrkraft selbst Material mitbringen, um die Lernenden in dieser Hinsicht einzutrainieren.

— Aussprache: lange und kurze Vokale b+ -

«J) a Lesen Sie die Wortpaare leise. Horen Sie dann zu und markieren Sie: kurz (a) oder lang (a).

2 1. Miete — Mitte 4, Ofen - offen 7. Hohle - Holle

2. Bett - Beet 5. Stadt - Staat

3. fuhlen - fillen 6. Teller - Taler
«JJ) b Horen Sie und sprechen Sie nach. Zuerst das Wort, dann den Vokal und dann noch einmal das
23 Wort.

¢ Wann sind die Vokale lang? Kreuzen Sie die passenden Regeln an.
Ein Vokal wird lang gesprochen, wenn ...
1. O ein h folgt, z. B. kiihl, (er) geht 4. [ der Vokal doppelt ist, z. B. Paar, Leere
2. [ ein ng oder ck folgt, z. B. jung, Rock 5. [ bei ie oder ieh, z. B. liegen, (sie) sieht
3. O ein doppelter Konsonant folgt, z. B. Knall

) d Horen Sie die Worter und schreiben Sie eine Liste. Welche Vokale sind lang, welche kurz?
24

Lange Vokale Kurze Vokale

Haare Wange

Abbildung 11: Aussprache (,Aspekte neu B1 plus Teil 1, Arbeitsbuchteil; Lektion 5, S. 154. 4 a-
b-c-d).
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14.2 Gibt es Ubungen, die das gelenkte Sprechen férdern?

Die Analyse von ,,Aspekte neu plus B1° zeigt, dass in diesem Lehrwerk vielfaltige Methoden,
die Kommunikation aufbauen und strukturieren, vorkommen. Im Lehrwerk ,,Aspekte Neu* sind
zahlreiche und verschiedene Ubungen zur Forderung von gelenkten Sprechen vorhanden,
dennoch treten diese sehr oft ohne eine Vorbereitungsiibung, wo Wortschatz oder Redemittel
vermittelt werden, auf. Da ich bereits die Ubungen, welche mit VVorbereitung (Wortschatz oder
Redemittel) auftreten, im vorigen Kapitel behandelt habe, werde ich in diesem Kapitel den
folgenden Fragen nachgehen: Wie treffen die Ubungen zum gelenkten Sprechen im Lehrwerk

“Aspekte Neu* ein? Was ist dabei zu erkennen? Was haben diese Ubungen gemeinsam?

Um das gelenkte Sprechen zu foérdern, sind Sprechanldasse im Fremdsprachenunterricht
erforderlich. Die Analyse zeigt, dass das Lehrwerk ,,Aspekte neu* ein umfangreiches Angebot
in Hinsicht auf Sprechanlasse bietet. Am hdufigsten treten Bilder auf, wobei diese sowohl als
Sprechanlass dienen kdnnen, sowie auch zur visuellen Unterstiitzung und Erwecken von
Interesse eingesetzt werden, es werden aber auch Texte als Sprechanlass eingesetzt. Genau wie
Bilder oder Fotos wird auch auf der Seite 58 die einzige Grafik mit der folgenden Angabe
(Ubung 1a: Arbeiten Sie zu zweit. Jeder wahlt eine Grafik und nennt die interessantesten
Informationen) als Impuls fur das gelenkte Sprechen herangezogen. Das Thema der vierten
Lektion ist Meine Freizeit. Es handelt sich um eine interaktive Aktivitat, bei der die Lernenden
in Partnerarbeit die Grafiken (Wer hat wie viel Freizeit? Top-Freizeitaktivitaten) ablesen und
miteinander besprechen sollen, welche Angaben sie hierbei besonders ansprechen. Danach
folgt eine Ubung zur Horfertigkeit.

In der unteren Tabelle werden die einzelnen Ubungen im Lehrwerk ,,Aspekte neu Bl plus®,

welche das gelenkte Sprechen férdern, veranschaulicht:

S. 14 Ubung 1a

S.38 Ubung 2b
S. 39 Ubung 6a

S. 44 Ubung 1c
S. 45 Ubung 3c

S. 62 Ubung 1a
S. 63 Ubung 2d

Lektion 1 Lektion 2 Lektion 3 Lektion 4 Lektion 5

S. 9 Ubung 2 S.27Ubung3 |S. 41 Ubung 2a | S. 58 Ubung 1a | S. 74 Ubung 1a
S.11Ubung5 |S.29Ubung3c |S. 43 Ubung 2b | S.59Ubungle |S. 74 Ubung 1c
S. 12 Ubung 1a | S.30 Ubung1l |S.43 Ubung3 |S.61Ubung3 S. 75 Ubung 4

S. 77 Ubung 4b
S. 78 Ubung 1c
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S. 14 Ubung 1c S. 46. Ubung 2c | S. 66 Ubung 4b | S. 79 Ubung 1d
S. 16 Ubung 1a S. 50 Ubung 4a S. 80 Ubung 1b
S. 16 Ubung 2b S. 50 Ubung 4b S. 81 Ubung 5b
S. 17 Ubung 4b S. 54 Ubung 2a S. 83 Ubung 7d
S. 18 Ubung 5b S. 55 Ubung 4b S. 86 Ubung 1b
S. 18 Ubung 5e S. 87 Ubung 5b
S. 22 Ubung 2b

S. 22 Ubung 4b

S. 23 Ubung 7b

Tabelle 4: Anzahl der Ubungen zum gelenkten Sprechen im Lehrwerk ,,Aspekte neu B1 plus*

In dem Lehrwerk sind keine Dialoggelander, Sprechiibungsgymnastik sowie
Gesprachskonstruktion zu finden, daher wird die Lehrkraft diese Methoden selbst vorbereiten
miissen. Im Vergleich zum Lehrbuch sind im Arbeitsbuch keine Ubungen zum gelenkten
Sprechen zu finden, da dieser Teil einen schreibfixierten Charakter aufweist. Dennoch stellt die
Ubung 2b auf der Seite 120 einen Sonderfall dar, da hier das gelenkte Sprechen zur Vermittlung

von Redemittel eingesetzt wird. Die Rechercheaufgaben wurden nicht beriicksichtigt.

Im Folgenden maéchte ich mehrere Ubungen auflisten und beschreiben, um die Reichhaltigkeit

des Lehrwerks zu schildern:

5 Welchen Traum haben Sie sich schon efiillt?
Welche Traume hatten Sie als Kind?
Was ist jetzt lhr groRer Traum?
Sprechen Sie zu zweit und berichten Sie
dann im Kurs diber den Traum
Ihres Partners / lhrer Partnerin.

Istail hat schon als Kind davon getréumt, einmal
nach Nepal zu reisen. Er wollte schon immer ...

Rita wollte unbedingt ... Nachdem sie ihre
Ausbildung beendet hatte, ...

Faolas grofer Traumist ...

Abbildung 12:Beispielsdtze: (,Aspekte neu B1 plus Teil 1“, Lektion 1, S. 11: Ubung 5).
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Bei der Analyse des Lehrbuchs wird ersichtlich, dass die meisten Ubungen zum gelenkten
Sprechen mit Vorlage, in dem Sinn mit Beispielsatzen unterstitzt werden, das heif3t, der Aufbau
sowie die Struktur der Kommunikation wird nicht allein den Teilnehmerlnnen tberlassen. So
eine Ubung begegnet uns gleich am Anfang des Lehrwerks auf der Seite 11. Im ersten Modul
des ersten Kapitels wird das Thema ,,Gelebte Traume* behandelt. In der letzten Ubung des
Moduls sollen die Lernenden in Partnerarbeit ein Interview mit den folgenden Fragen (Welchen
Traum haben Sie schon erfullt? Welche Traume hatten Sie als Kind? Wo ist jetzt ihr groRer
Traum?) durchfuhren und die Antworten im Plenum prasentieren. Als Unterstitzung sind
Beispielsatze vorgegeben, an denen sich die Lernenden orientieren konnen. Eine weitere Ubung
zum Interview sehen wir auf der Seite 59 (Ubung 2b: Machen Sie ein Interview mit einem
Partner / einer Partnerin. Berichten Sie anschlieRend im Kurs). Die Fragen, die an die Partnerin
gestellt werden sollen, sind vorgegeben (Wie viel Freizeit hat er/sie und wann? Was macht
er/sie am liebsten in der Freizeit? Was wirde er/sie gerne Ofter machen?) wobei trotzdem
diskutiert werden kann, ob die Ubung das gelenkte oder freie Sprechen fordert. Ich wiirde diese
Ubung als freies Sprechen bezeichnen, da das Gesprach zwar durch die Fragen orientiert wird,
aber trotzdem eine authentische Gesprachssituation entsteht, da die Teilnehmerinnen
personliche Informationen aus ihren Lebenswelten mitteilen. Dieses Gesprach kdnnte genauso
in einem Kaffeehaus stattfinden, somit geht die mdindliche Kommunikation aus dem
Klassenzimmer heraus und besitzt einen Alltagsbezug.
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1a Was verstehen Sie unter einem Helden? Wen wiirden Sie als Held bezeichnen? Warum?
Ein Held ist fiir mich ein Mensch, der versucht, die Welt zu verbessern, wie zum Beispiel ...
b Horen Sie eine Umfrage. Notieren Sie, wer als Held bezeichnet wird und warum.

Ein Held ist fiir mich ... Griinde

¢ Kennen Sie diese Menschen? Ordnen Sie die Namen den Fotos zu und erkldren Sie mithilfe der
Stichpunkte, warum man die Personen als Helden bezeichnen kann.

1. JurijGagarin 2. Mutter Theresa 3. Marie Curie 4. Martin Luther King

erster Mann im Weltraum sein - den Armsten der Armen helfen — gegen Rassismus kdmpfen -

1911 den Nobelpreis fiir Chemie bekommen - sich fiir die Gleichstellung der Afroamerikaner einsetzen -
radioaktive Elemente entdecken - sich in den Armenvierteln um Leprakranke kiimmern -

in 83 Minuten einmal die Erde umkreisen

Jurij Gagarin war der erste Mann im Weltraum.

Abbildung 13: Modellhaftes Beispiel (,,Aspekte neu B1 plus Teil 1%, Lektion 1, S. 14. Ubung
Ic).

Eine modellhafte Ubung ist auf der Seite 14 zu finden (S. 14 Ubung 1a: Was verstehen Sie unter
einem Helden? Wen wiirden Sie als Held bezeichnen? Warum?). Diese Aktivitdt kommt im
ersten Kapitel beim dritten Modul vor, wo das Thema ,,Heldenhaft* behandelt wird. Sie ist die
erste Ubung im Modul und dient als Brainstorming. Auch hier sehen wir einen Beispielsatz,
dass das Sprechen sozusagen lenkt. In der Ubung 1c ist eine weitere Ubung zum gelenkten
Sprechen zu finden. Die Lernenden haben sich in der vorigen Ubung (1b: Horen Sie eine
Umfrage. Notieren Sie, wer als Held bezeichnet wird und warum) eine Horilbung angehdrt, wo
eine Umfrage gemacht wurde, warum man jemanden als Helden bezeichnet. Bei der Ubung 1c
sollen die Lernenden zundchst die Namen den Fotos zuordnen, danach werden sie aufgefordert,

mithilfe von unten angegebenen Schlusselwortern zu erldutern, warum diese Menschen Helden
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sind, daher bendtigen sie neben Sprachkompetenz auch Weltwissen. AuRerdem wurde bereits
ein Name zu dem passenden Foto zugeordnet und ein Beispielsatz formuliert. Deshalb werden
die Lernenden hierbei in jeder Hinsicht gelenkt, da die Ubung einerseits visuell unterstiitzt wird,

andererseits Redemittel, sowie ein Beispielsatz zur Verfligung stehen.

Eine weitere Ubung, die auch als Brainstorming dient und mit zwei Beispielsatzen ausgestattet
ist, befindet sich auf der Seite 30 (Ubung 1: Ubernachten im Hotel: Was erwarten Sie von einem
guten Hotel?). Auf der Seite 59 ist eine interessante Ubung zum gelenkten Sprechen zu finden,
die auf die Horfertigkeit in den vorigen Ubungen basiert (S. 59 Ubung 1e: Bilden Sie Gruppen.
Sagen Sie einen Satz tiber eine Person. Die anderen raten). Bei dieser Ubung ist ein Beispiel
(A: Diese Person mochte in Zukunft mehr unternehmen. B: Das ist Matti.) vorgegeben, woran
sich die Lernenden beim Sprechen orientieren kénnen, deshalb wird es als gelenktes Sprechen
aufgefasst. Uberdies wurde in der vorigen Ubung 1d (Héren Sie den zweiten Abschnitt noch
einmal und machen Sie Notizen zur Freizeitgestaltung der Personen) bereits darauf vorbereitet.
Genau wie bei der Ubung 2d auf der Seite 63 (Arbeiten Sie zu zweit. Beginnen Sie einen Satz
wie im Beispiel. Ihr Partner/lhre Partnerin beendet den Satz. Wechseln Sie dann. Jeder sagt
flnf Satze), denn auch hier wurde bereits auf das gelenkte Sprechen vorbereitet. Es geht darum,
dass die Lernenden Konnektoren kennenlernen bzw. damit Satze formulieren kdnnen. Nach
drei Grammatikiibungen zu den Konnektoren sollen die Teilnehmerinnen mdindlich in
Partnerarbeit mit Konnektoren Satze konstruieren. Dazu werden ebenfalls Beispiele zur

Verfligung gestellt.

62



4  Sehen Sie sich die Kurstitel an. Welchen Kurs / Welche Kurse wiirden Sie gern besuchen und warum?

WUNSCHE AUSDRUCKEN -
Ich hatte Lust, ... Ich wiinsche mir, ... | Fiir mich wére es gut, ...
Ich hétte Zeit, ... Ich habe vor, ... Flr mich ist es wichtig, ...
Ich hitte SpaB daran, ... Ich wiirde gern ... J

Al

3

1 Ganzkorpertraining
V Moderne Lerntechniken

Finanzbuchfiihrung

Mein Tablet - mein
mobiles Biiro

Yoga und Entspannung Manner kochen wie
die Profis

Ich hitte Lust, noch besser kochen zu lernen. Darum wiirde ich den Kurs ,Méanner kochen wie die Profis”besuchen. » U6

Abbildung 14: Idealtypische Ubung (,Aspekte neu B1 plus Teil 1% Lektion 5, S. 75. Ubung 4).

Auf der Seite 75 sieht man eine idealtypische Ubung zum gelenkten Sprechen. Es treten sehr
viele Komponenten, wie Fotos, Redemittel und Beispielsatze, welche das gelenkte Sprechen
unterstiitzen, gemeinsam auf, deshalb ist es in jeder Hinsicht gelenkt. Mithilfe von Kurstiteln
sollen sich die Lernenden fur die Kurse, an denen sie teilnehmen wollen, entscheiden und ihre
Entscheidung begriinden. Genauso dienen die Kurstitel auch bei der Ubung la (Die
Volkhochschulen sind die bedeutendsten Weiterbildungszentren fiir Erwachsene in
Deutschland. Lesen Sie die Kurstitel aus dem Programmbheft einer Volkshochschule. Was kann
man in diesen Kursen lernen?) auf der Seite 74 zur Unterstlitzung von gelenktem Sprechen. Es
handelt sich hierbei um eine paradigmatische Ubung, denn bei der Ubung 1a werden sowohl
die Kurstitel zu den Weiterbildungszentren aufgezeigt als auch ein Beispielsatz angegeben. Die
Lernenden bekommen die Aufgabe, anhand von Kurstiteln zu erraten, was in diesen Kursen
vermittelt wird. Die Wortschatzlibung, welche danach folgt, ist unabhangig von der nachsten
Ubung 1c und dient damit keineswegs als Vorbereitung zur mindlichen Kommunikation. Bei
der Ubung 1c (Welche Personen melden sich zu diesen Kursen an? Vermuten Sie.) sollen

ebenfalls Vermutungen geéduRert werden, welche Personen sich zu diesen Kursen anmelden.
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3 Wihlen Sie ein Spiel, das Sie gut kennen, und erklaren Sie es. Diese Worter helfen.

die Spielfigur  Punkte sammeln

dasSpielfeld  dransein  der Wirfel
| der Stapel ein Feld vorriicken/zuriickgehen
| deroker  gje Spielfigurziehen - . oo

| die Karten mischen eine Runde aussetzen

} eine Karte ziehen/ablegen ~ wiirfeln

MauMau ist ein lustiges Spiel und das geht so: Zuerst bekommt jeder Spieler ...

,4_\.bbildung 15: Gelenktes Sprechen & Wortschatz (,,Aspekte neu B1 plus Teil 1%, Lektion 4, S. 61:
Ubung 3).

Weiterhin befindet sich ein prototypisches Beispiel auf der Seite 61, wo in derselben Ubung
sowohl durch die Worter im Késtchen auf die miindliche Kommunikation vorbereitet wird als
auch durch den angegebenen Beispielsatz die Kommunikation strukturiert wird. Diese Ubung
ist die letzte Ubung im Modul zwei, wo das Thema ,,Spiele ohne Grenzen* behandelt wird. Eine
dhnliche Ubung sieht man auf der Seite 79, die auf die Horfertigkeitsiibung 1b auf der Seite 78
basiert. Nach der Ubung zum Harverstandnis folgt eine Ubung zum monologischen Sprechen,
wobei die Teilnehmerinnen das Gehorte wiedergeben sollen. Danach finden wir die Ubung 1d
(Welche Ratschlage konnen Sie fur die Situation in dem Lied geben?), bei der Redemittel

vorgegeben sind, anhand derer das gelenkte Sprechen stattfinden soll.

64



b Arbeiten Sie zu zweit. Jeder liest einen Programmhinweis und tiberredet den anderen, das Stiick
gemeinsam anzusehen.

Wir kénnten doch ... Hast du (nicht) Lust ...7 leh finde es besser, wenn wir ..,
Was hdltst duvon...7 Lass uns doch lieker . ..

Kaspar Hauser
Textfassung von Carola Diirr

Im Jahr 1828 taucht in NlUrnberg ein unbekannter, etwa 17-j2hriger
junger Mann auf, der kaum sprechen kann. Keiner weiss, woher er
kommt. Damit beginnt einer der bis heute geheimnisvollsten Krirni-
nalfélle. Mdhsam malt der junge Mann den Namen ,Kaspar Hauser”
auf ein Blatt Papier. Dieser Name steht flr einen jahrelang einsam in
der Wildnis lebenden Jungen, der von der Gesellschaft isoliert auf-
wachst. Erst als junger Mann lernt er richtig sprechen und schreiben,
Als er finf Jahre spdter ermordet wird, nehmen die Spekulationen
liber seine Herkunft kein Ende und dauern bis heute an.

Kaspar Hauser - ein Prinz, der aus dem Weg gerdumt werden musste?
QOder doch ein Betriiger, der gine verriickte Geschichte gespielt hat?

Von Mai bis Oktober im Schauspielhaus Kaspar Hauser

Zeitgeistkabarett
von Michaela Maria Drux

Versprecher sind ihr Programm, Mit lustigen Wort-Verdrehern macht
sich Michaela Maria Drux (ber das aktuelle Zeitgeschehen lustig.

Das Programm ist schnell, geistreich und immer aktuell. Und seien Sie
gewiss, im Publikum sind Sie nicht sicher. Michaela Maria Drux geht
durch die Reihen, schaut auch mal in Handtaschen und gibt einzelnen
Zuschauern auch gerne Phantasienamen wie ,Streifenhérnchen®
oder ,Neandertaler”, Und natirlich ist auch das Thema Manner und
Frauen ein Thema fiir sie ...

Michaela Maria Drux istin Tirol geboren und, wie sie sagt, ,im Dirndl-
kleid neben dem Kélner Dom aufgewachsen”. Heute lebt sie in Zirich
und in K&ln. Sie ist als Kabarettistin und als Zeichnerin aktiv.

Von Juli bis September in der Herzbaracke Michaela Maria Drux

Abbildung 16:Text als Sprechanlass fiirs gelenkte Sprechen (,Aspekte neu B1 plus Teil 1°,
Lektion 4, S. 66: Ubung 4b).

Oben sehen wir eine Ubung, bei der mithilfe von Redemitteln auf die miindliche
Kommunikation vorbereitet wird. AuRBerdem dienen die zwei Texte als Sprechanlass, da die
Lernenden zundchst diese Texte lesen und anhand von vorgegebenen Redemittel versuchen
sollen, sich gegenseitig fir das jeweilige Theaterstiick zu tberreden. Danach folgt eine Ubung
zum freien Sprechen (S. 67 Ubung 5a: ,,Haben Sie schon mal eine Stadtfilhrung gemacht?
Berichten Sie*.)
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Aus der Analyse geht hervor, dass Texte oft als Sprechanlass eingesetzt werden, aber man
konnte eher sagen, dass die Ubungen zum gelenkten Sprechen auf den Texten basieren wie zum
Beispiel (S. 23 Ubung 7b: ,, Vergleichen Sie die beschriebene Situation mit der in ihrem Land )
(S. 30 Ubung 2b: ,, In welchem Hotel wiirden Sie gerne/auf keinen Fall Gibernachten? Warum
(nicht)? ). Bei diesen beiden genannten Beispielen wird neben der Sprechfertigkeit auch das
Leseverstandnis trainiert. Im Unterschied zu diesen genannten Beispielen ist auf der Seite 80
die Ubung 1b (,,Bilden Sie Gruppen und versuchen Sie, die Aufgabe zu losen. Welche Gruppe
schafft es zuerst? ©) zu finden, bei der sowohl das Textverstandnis tberprift bzw. der Text (S.
80 Ubung 1a) entschliisselt wird, als auch Redemittel fiir die mundliche Kommunikation zur
Verfilgung stehen. Interessant ist hierbei auBerdem, dass nach der Ubung 1b zwei Ubungen
zum freien Sprechen folgen, daher fungieren die Ubungen auf dieser Seite didaktisch sehr
sinnvoll. Dann sind auch Ubungen zum gelenkten Sprechen vorhanden, welche sich indirekt
auf den Text beziehen. Beispielsweise tacuht auf der Seite 46 die Ubung 2¢ mit der folgenden
Angabe auf: ,,Arbeiten Sie zu zweit. Erklaren Sie sich gegenseitig, warum Lachen gesund ist.
Verwenden Sie ihre Notizen aus 2b*. Bei der Ubung 2a ist ein Text zum Thema “Lachen ist
gesund* zu finden und in der folgenden Ubung 2b sollen Effekte des Lachens aus dem Text
schriftlich festgehalten werden. Mit Hilfe dieser Notizen sollen sie zum Thema Lachen
sprechen. Das gelenkte Sprechen bezieht sich auch in diesem Fall auf den Text, wobei die
Ubung 2b als eine Vorbereitungsiibung auf das Sprechen betrachtet werden kann, da sich die

Lernenden beim Sprechen auf diese Notizen stiitzen sollen.

Ebenso finden sich Ubungen zum gelenkten Sprechen, die sich auf die Fertigkeit Hor-Seh-
Verstehen beziehen, z.B. (S. 22 Ubung 4b: ,, Wie schatzen die Personen aus 4a die Leistungen
und Karrierechancen von Sybille Milde ein? “) und (S. 87 Ubung 5b: ,, Wie geht die Familie mit
Lottas besonderen Fahigkeiten um? Welche Probleme gibt es? *“) basieren auf Filmsequenzen,
wobei ich auf die letzte Ubung genauer eingehen mdchte. Die Lernenden haben sich bis zur
Ubung 5b auf der Seite 87 drei Filmsequenzen angesehen und diese ausgearbeitet. Bei der
Ubung 5a wird das Hor-Seh-Verstandnis trainiert, jedoch kann diese Ubung zugleich als
Vorbereitung fur 5b gesehen werden, da die Lernenden hier Aussagen zu den Personen
zuordnen sollen (S. 87 Ubung 5a: ,,Sehen Sie die dritte Sequenz. Wer konnte was sagen?
Ordnen Sie die Aussagen den Personen zu ““). Anhand dieser Aussagen sollen Teilnehmerinnen
erlautern, wie die Familie mit Lottas besonderen F&higkeiten umgeht und was dabei Konflikte
auslost. Um ein interessantes Beispiel zum gelenkten Sprechen zu nennen, die sich auf die
Schreibfertigkeit bezieht, mochte ich die Ubung 5b auf der Seite 81 (,Lesen Sie die
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Lernprobleme im Kurs vor. Geben Sie Tipps, wie man diese Probleme 16sen kann“) naher
beschreiben. Hier sollen die Lernenden bei Ubung 5a auf ein Blatt ihre Lernprobleme notieren.
SchlieBlich werden diese Blatter im Plenum vorgelesen und es wird gemeinsam nach einer
Losung gesucht. Zur Unterstlitzung der miindlichen Kommunikation werden zwei Beispielsatze
(,,Ich sehe immer im Worterbuch nach. Dann schreibe ich das Wort auf und spreche es
mehrmals laut”) angeboten. Auch fiir die Horfertigkeit werden Ubungen zum gelenkten
Sprechen herangezogen. Zum Beispiel S. 29 Ubung 3c, S. 44 Ubung 1c und S. 78 Ubung 1c,
wo das gelenkte Sprechen sich auf die Horfertigkeitsibung davor bezieht.
2a Seine Meinung duBern.
Vergleichen Sie die Redemittel.
Welche Formulierung ist starker,
wenn Sie lhre Meinung sehr

deutlich sagen mochten?
Kreuzen Sie an.

1. [a] Fur mich ist absolut klar, dass man ... 4. [a] Eigentlich bin ich dafiir, dass ...
[B] Man kénnte auch sagen, dass ... [b] Ichsage ganz offen, dass ...

2. [a] Vielleicht sollte man bedenken, dass ... 5. [a] Dagibt es keine zwei Meinungen, weil ...
[B] Ich vertrete immer die Position, dass ... [b] Es spricht viel dafir, dass ...

3. [a] Wirwissen doch alle, dass ... 6. [a] Meiner Meinung nach ...
[b] Ich finde es richtig, dass ... [b] Kdénnte man nichtauch sagen, dass...?7

b Vergleichen Sie mit lhrem Partner / lhrer Partnerin und besprechen Sie Unterschiede bei lhren
Lésungen.

Abbildung 17: Sonderfall (,Aspekte neu B1 plus, Arbeitsbuchteil”, Lektion 3, S. 120. Ubung
2a+2b).

Zuletzt mochte ich noch einen Sonderfall anmerken, da hier das gelenkte Sprechen zur
Vermittlung von Redemitteln eingesetzt wird, obwohl wir es bis jetzt immer nur umgekehrt
betrachten konnten. Bei der Ubung 2a handelt es sich um eine Ankreuziibung, wo die
Lernenden bei jeder Nummer jeweils a oder b auswahlen sollen. Bei der folgenden Ubung 2b
sollen die Ergebnisse in Partnerarbeit diskutiert werden, wobei hier zwar das gelenkte Sprechen
stattfindet, jedoch dieses sich auf die Ubung 2a bezieht und zum Erwerb von Redemitteln

benitzt wird.
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14.3 Gibt es Ubungen, die das freie Sprechen férdern?

Im Bereich des freien Sprechens erfolgen Ubungen zur Diskussion, zum Rollenspiel und
Brainstorming. Es fallt auf, dass sich sehr oft Aufgaben vorfinden, die anhand von Bildimpulsen
zum freien Sprechen anknupfen.

In der folgenden Tabelle werden Ubungen dargelegt, welche im Lehrwerk ,,Aspekte neu Bl

plus* das freie Sprechen entwickeln:

Lektion 1 Lektion 2 Lektion 3 Lektion 4 Lektion 5
S.10Ubung2 |[S.25Ubungl |S. 41 Ubung 1a | S.57 Ubung1 |S. 73 Ubung la
S. 11 Ubung 3c | S. 26 Ubung 1c | S. 41. Ubung 2b | S. 57. Ubung 2 | S. 73 Ubung 2
S. 13 Ubung 3b | S.28 Ubung1 |S. 41 Ubung 3 |S.57Ubung3 |S.73 Ubung 3
S. 15 Ubung 3b | S.29 Ubung5 | S. 45 Ubung 2a | S. 59 Ubung 2b | S. 78 Ubung 1la
S. 16 Ubung 1b | S. 30 Ubung 2b | S.45 Ubung 3d | S. 60 Ubung 1a | S. 80 Ubung 1c
S. 18 Ubung 5d | S. 32 Ubung 1b | S. 46 Ubung 1 | S. 60 Ubung 1b | S. 80 Ubung 2a
S.22Ubung1 |S. 32 Ubung 1c | S. 48 Ubung 1a | S. 64. Ubung 1b | S. 86 Ubung 3b
S. 23 Ubung 6b | S. 33 Ubung 2d | S. 48 Ubung 1c | S. 67 Ubung 5a
S.23Ubung8 |S. 38 Ubung 2b | S. 49 Ubung 3c | S. 70 Ubung 1a

S.38Ubung3 |S.55Ubung5c |S. 71 Ubung 4b

S. 38 Ubung 4 S. 71 Ubung 4c

S. 39 Ubung 6b

S. 39. Ubung 7

Tabelle 5: Anzahl der Ubungen zum freien Sprechen im Lehrbuchteil ,,Aspekte neu B1 plus*

Im Arbeitsbuchteil hingegen befinden sich nur zwei Aufgaben (S. 106 Ubung 8 und S. 125
Ubung 2c) zum freien Sprechen. Im weiteren Verlauf werde ich versuchen auf den GroRteil der
Ubungen Bezug zu nehmen bzw. diese zu schildern und zu beschreiben. Dennoch wird es mir
keineswegs gelingen auf jede einzelne Ubung einzugehen. Bei der Analyse sind mir die
folgenden Fragen &uRerst wichtig: In welcher Form (Diskussion, Bildimpuls, Brainstorming,
Rollenspiel) treten die Ubungen auf? Was haben diese gemeinsam? Inwiefern tauchen die
Ubungen mit oder ohne Vorbereitung auf? Ist eine didaktisch sinnvolle Reihenfolge

vorhanden?
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» AB Wortschatz }_——

1 Beschreiben Sie die Fotos: Was machen die Leute? Wo auf der Welt wurden die Fotos vermutlich
gemacht?

2  Welche Freizeitbeschaftigungen sind in lhrem Land besonders beliebt? Wie viel Freizeit haben die
Menschen dort durchschnittlich? Wann haben sie normalerweise Freizeit?

3 Bilden Sie Gruppen. Jede Gruppe notiert zehn Freizeitaktivititen auf Kartchen und gibt sie einer
anderen Gruppe. Dann zieht eine Person ein Kartchen und spielt die Aktivitat vor. Die eigene
Gruppe rat. Danach ist die ndchste Gruppe dran. Welche Gruppe errét die meisten Aktivitdaten?

Abbildung 18: Auftakt (,Aspekte neu B1 plus“ Lektion 4, S. 57. Ubung 1+2+3).

Die Analyse des Lehrwerks ,,Aspekte neu* legt dar, dass das Lehrwerk mit zahlreichen farbigen
Fotos und Bildern ausgestattet ist, die als Sprechanlass dienen. Diese Kombination von Bild
und freiem Sprechen wird vor allem im Auftakt am jedes Kapitels sichtbar. Generell werden

Bilder sehr haufig als Sprechanlass eingesetzt. Am Beginn jeder Lektion befinden sich mehrere
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Bilder zu dem jeweiligen Themenfeld des Auftaktes und Arbeitsauftrage, die in Bezug zu
diesen Bildern ausgearbeitet werden.

Die Ubung 1 befindet sich im Auftakt der Lektion vier. Beim ersten Arbeitsauftrag sollen die
Bilder mundlich beschrieben und Hypothesen aufgestellt werden. Sowie bei der ersten Ubung
werden die Teilnehmerinnen auch beim zweiten Arbeitsauftrag zum freien Sprechen
aufgefordert, diese sollen tber die Freizeitbeschaftigungen in ihrem eigenen Land berichten,
wodurch sie auch landeskundliches Wissen erwerben. Zum Schluss folgt eine Ubung zum
Rollenspiel, wobei die Kommunikation simuliert wird, indem die Lernenden verschiedene
Freizeitaktivitaten vorspielen.

Wie zuvor am Anfang erwahnt, sollen die Bilder in allen Kapiteln die Teilnehmer zum
Sprechen bringen, jedoch sind es vielféltige Aktivitaten, welche zum Einsatz kommen.
Beispielsweise dienen die Bilder im Auftakt des ersten und funften Kapitels zur visuellen
Unterstutzung der vorhandenen Lesetexte, wobei beim ersten Kapitel die ersten zwei Aufgaben
zur Forderung von Schreibfertigkeit beitragen. Die letzte Aufgabe (S. 9 Ubung 2 ,, Stellen Sie
sich vor. Sagen Sie zu jedem Thema aus 1a einige Satze Uber sich selbst ) hingegen wirde ich
als gelenktes Sprechen bezeichnen, da hier Teilnehmerlnnen anhand ihrer Notizen aus 1a Uber
sich selbst reden sollen. Somit steht diese Ubung nicht alleine fiir sich dar, sondern bezieht sich
auf die Ubung 1a. Beim fiinften Kapitel sollen die Lernenden sich zunichst die Bilder ansehen
und Hypothesen aufstellen, welcher Typ an welchem Schreibtisch arbeiten kdnnte (1a Sehen
Sie die Fotos an. Wer arbeitet hier? Beschreiben Sie die Personen). In diesem Fall finden sich
im Auftakt des fiinften Kapitels ebenso Fragen zu den Kurztexten (1b Lesen Sie die
Beschreibungen. Welcher Tisch passt zu welchem Typ?). Im Weiteren befinden sich zwei
Aufgaben zum freien Sprechen (Ubung 2: Wo und wie lernen Sie? Welchen Tisch kénnte man
bei Ihnen zu Hause finden? Ubung 3: Was gefallt Ihnen an ihrem Lernort? Was mdchten Sie
vielleicht &ndern?), indem die Teilnehmerinnen Uber ihr Lernverhalten berichten bzw. ihre

eigenen Erfahrungen teilen sollen.

Ahnlich wie beim vierten Kapitel werden auch im zweiten Kapitel verschiedenartige Fotos zum
Auftakt-Thema, in dem Fall Wohnwelten aufgezeigt. Die Lernenden sollen bei der ersten
Aufgabe offenbaren, wo sie am liebsten wohnen wiirden bzw. argumentieren, warum sich die
Menschen beschliel3en, in diesen Gebieten zu leben. Somit wird hier gleichfalls wie im vierten
Kapitel das freie Sprechen gefordert. Bei der nachfolgenden Ubung 2a sollen die
Teilnehmerlnnen als Antwort auf die Frage (S. 25 Ubung 2a: ,,Welcher ,, Wohntyp * sind Sie?

Entdecken Sie ihre Vorlieben. Kreuzen Sie an.*) auf Sie zutreffenden Aussagen ankreuzen.
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Diese Ubung fungiert als Vorbereitung auf das gelenkte Sprechen fiir die nachste Ubung (s. 25
Ubung 2b: ,,Welche Buchstaben haben Sie angekreuzt? Lesen Sie die Auswertung auf Seite 170.
Trifft die Beschreibung wirklich auf Sie zu?“), indessen die Lernenden anhand von der
Auswertung zum Kreuztest ,, Wohntyp*“ auf der Seite 170 feststellen sollen, inwiefern die

Erklarungen eine Wahrhaftigkeit besitzen.

Im Weiteren werden auch im Auftakt des dritten Kapitels die Lernenden aufgefordert sich die
vorhandenen Bilder zu den geschilderten Ratschldgen anzusehen und in Gruppen zu
diskutieren, welche Ratschlage hier gegeben werden (S. 41.Ubung 1a: Sehen Sie die Bilder an
und diskutieren Sie in Gruppen. Welche Ratschlage werden hier gegeben?). Hierbei sollen die
Lernenden anhand von Bildimpulsen diskutieren, daher wurde auf die Diskussion nicht
vorbereitet, wobei aber die Diskussionsform ,,in Gruppen diskutieren* vorgegeben ist. Es
handelt sich um ein Klarungsgesprach, da die Teilnehmerinnen dadurch zu einem gemeinsamen
Ergebnis kommen sollen. Daraufhin folgt eine Ubung zur Vermittlung von Sprichwortern, in
dem die beiden Teile des Satzes miteinander verbunden werden sollen (Ubung 1b: Ordnen Sie
zu und schreiben Sie die Sprichworter zu den Bildern). Bei der nachsten Ubung zum gelenkten
Sprechen (Ubung 2a: Wahlen Sie drei Sprichworter aus. Warum sollte man die Ratschlage
befolgen?) handelt es sich um das argumentative Sprechen, da die Schulerinnen und Schiler
begriinden sollen, warum man diese Empfehlungen annehmen sollte. Diese Ubung bezieht sich
auf 1b, wo man die vorgegebenen Sprichwdrter zu den Bildern zuordnen soll, deshalb wiirde
ich sie als gelenktes Sprechen auffassen. Danach folgt eine Ubung zum freien Sprechen
(Welchen Rat befolgen Sie bereits? Welches Sprichwort mdchten Sie in Zukunft in die Tat
umsetzen?), wobei ein personlicher Bezug hergestellt wird. Die letzte Ubung auf dieser Seite
dient ebenfalls zur Forderung von freiem Sprechen (S. 41 Ubung 3: ,, Gibt es in Ihrer Sprache
ahnliche Sprichworter? Wahlen Sie ein Sprichwort aus. Ubersetzen und erkléaren Sie es in der
Gruppe “.). Beeindruckend ist in diesem Beispiel, dass die Erstsprache der Lernenden
miteinbezogen wird. Die Teilnehmerlnnen sollen entsprechende Sprichwdrter in ihrer Sprache
finden und diese in der Gruppe erldutern. In diesem Zusammenhang spricht man von einer
kontrastiven Fremdsprachendidaktik, bei der die Erst-und Zielsprache miteinander verglichen
werden. Meiner Meinung nach ist diese Ubung fiir den Spracherwerb in jeder Hinsicht effektiv,
da Lernende dadurch die Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den beiden Sprachen

erkennen, was zum Sprachbewusstsein beitragt.
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1 Was bedeutet dieser Spruch? Diskutieren Sie: Ist das moglich?
*

X »
Trdume nicht dein Leben — Lebe deinen Traum!
4 * "

2 ) Sehen Sie sich die Fotos an. Um welche Traume konnte es hier gehen?

Abbildung 19: Diskussion: (,,Aspekte neu B1 plus Teil 1“ Lektion 1, S. 10: Ubung 1 und 2).

Die Analyse zeigt, dass im Lehrwerk ,,Aspekte Neu* viele Ubungen, die das freie Sprechen
fordern in der Form von Diskussion stattfinden, indem die Lernenden aufgefordert werden,
verschiedene Argumente zum Ausdruck zu bringen. Wie auch am Abbild zu erkennen ist,
handelt es sich bei der Ubung 1 auf der Seite 10 um ein Klarungsgesprach, wobei die
TeilnehmerInnen sich iiber die Aussage “Trdume nicht dein Leben-Lebe deinen Traum!*
austauschen sollen bzw. erlautern sollen, inwiefern dies méglich ist. Bei der folgenden Ubung
2 werden die Lernenden aufgefordert, drei Fotos zu beschreiben bzw. zu analysieren, um
welche Traume es in den Bildern gehen kénnte. Im néchsten Kapitel begegnet uns auf der Seite
29 eine weitere Ubung zum freien Sprechen (Ubung 5: ,,Was kénnen wir tun, um zu helfen?
Was kann oder muss der Staat tun? Diskutieren Sie *), bei der ebenfalls diskutiert werden soll.
Das Modul behandelt die Thematik ,,Obdachlosigkeit™. Bei der vorigen Aufgabe wurden die
Lernenden aufgefordert den Zustand obdachloser Menschen in ihrer Heimat zu recherchieren
(S. 29 Ubung 4: ,,Wie ist die Situation obdachloser Menschen in ihrem Land? Berichten Sie
iiber mogliche Ursachen und Hilfsangebote “) und bei dieser Ubung sollen ldeen gesammelt
und Meinungen ausgetauscht werden, wie mit Obdachlosigkeit umgegangen werden kénne. Sie
ist die letzte Ubung in diesem Modul, daher wurde bereits genug Informationen vermittelt. Auf
der Seite 33 folgt die nachste Ubung, wo das Diskutieren trainiert wird (Ubung 2d: Was spricht
ihrer Meinung nach gegen das ,, Hotel Mama*“? Diskutieren Sie zu zweit und vergleichen Sie
im Kurs). Anhand eines Lesetextes ,,Bei Mama ist’s am schonsten® (S. 32 Ubung 2a) und der

weiteren Ubung (Ubung 2c), wo sie Argumente fiir und gegen ,,Hotel Mama“ aus dem Text
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heraussuchen sollen, werden die Teilnehmer auf diese Diskussion eingeleitet. Hierbei sollen

Contra Argumente aufgestellt werden.

b Stellen Sie ,Ihre” Familie vor und vergleichen Sie die drel Familien im Kurs.

Familie Leupelt

Mutter Renate

Ich bin die Chefin im Haushait.
Anschaffen kann ich nur meinem
Mann etwas. Meine Tochter sagt,
.Lass mein Zeug in Ruh.” Ich
kann's aber nicht. Ich gehe hoch
und mache so einige Handgriffe,

Vater Herbert

Auf eine Art mdchte ich meine
Freiheit haben, kch hitte ganz
gern, wenn die beiden zwei
Straflen weiter wohnen wurden.

Tochter Angelika, 46

Zu Hause bin ich das kleine Kind,
das Befehle entgegennimmt und
sich nach den Regeln richtet, ob's
mir passt ader nicht,

Enkel Maximilian

Familie Retzlaff

Sohn Matthias, 35

Vieles macht melne Mutter ein-
fach. ich wirde es auch machen,
aber sie kommt mir immer zuvor,
sie hat mehr Zeit. 5o wird man
halt bedient und hoflert.

Familie Zeisig

. Mutter Evi
ich mag halt alles geordnet. Da
hat der Rabert iiberhaupt kein
Interesse dran, Wahrscheinlich
haben wirihn zu sehr verwihnt,

Sohn Robert, 32

Meine Mutter macht eigent-
lich komplett alles, Das ist
doch verdammt schon.

Freundin Nicole

Aber es Ist immer die Mama
im Spiel. Die Mama Ist immer
da, Mama, Mama, Mama!

Mutter Gisela

Ich will, dass sie selbststandig werden,
Doch der Verstand sagt so und das Herz
sagt etwas anderes. Das Herz sagt, ich
finde es schén, wenn sie da sind.

Sohn Martin, 30

Ich denke, dass ich In meiner
Selbststandigkeit und Entwicklung
eingeschrinkt bin.

3  Warum wohnen die erwachsenen Kinder noch zu Hause? Wie finden Sie das? Diskutieren Sie,

4 Oberlegen Sie sich in der Gruppe einen Dialog zwischen den Familienmitgliedern ,ihrer” Familie
(z. B. beim Essen, Putzen, im Garten ...) und spielen Sie die Szene vor.

Abbildung 20: Diskussion & Rollenspiel (,,Aspekte neu B1 plus Teil 1“, Lektion 2, S. 38: Ubungen

2b, 3 und 4).

Eine prototypische Systematik zwischen den Ubungen finden wir auf der Seite 38. Zunichst

sollen sich die Lernenden einen Film ansehen und Informationen zu den Familienmitgliedern




und zu der Situation notieren. Bemerkenswert ist bei der Ubung 2b, dass der erste Teil der
Aufgabe (,,Stellen Sie ,,Ihre” Familie vor) das freie Sprechen fordert, wéhrend beim zweiten
Teil der Aufgabe (Vergleichen Sie die drei Familien im Kurs “) das gelenkte Sprechen trainiert
wird. AuBerdem ist die Ubung mit Fotos von den Familienmitgliedern und kurzen
Informationstexten ausgestattet, sodass das Sprechen in jeder Hinsicht unterstutzt wird. Danach
folgt eine weitere Ubung zum freien Sprechen, wo die Diskussionsform Pro-Kontra Diskussion
vorkommt. Hierbei sollen die Lernenden argumentieren, warum erwachsene Kinder immer
noch zu Hause wohnen kénnten und ihre Meinung zu diesem Umstand auf3ern. In der letzten
Ubung handelt es sich um ein Rollenspiel, wo sich die Lernenden einen Dialog ausdenken und
diesen als Szene pantomimisch darstellen sollen. Weitere Ubungen zum Rollenspiel befinden
sich auf Seiten 23, 35, 55 und 57. Auf die Ubung 8 auf der Seite 23 (Drei Jahre spéater: Sybille
und Daniel planen den nachsten Tag. Spielen Sie eine kleine Szene am Esstisch) wurde mithilfe
von verschiedenen Aufgaben unter anderem auch mit Aktivitaten zum gelenkten sowie zum
freien Sprechen auf das Rollenspiel vorbereitet. Diese Ubung befindet sich im Teil
,,.sehen/nachdenken/spielen...“, wo die Thematik Karrierechancen fiir Frauen behandelt wird.
Vor der Ubung 5¢ (Uberlegen Sie sich Situationen, in denen man die Sprichworter anwenden
kann. Schreiben Sie kleine Dialoge und spielen Sie sie im Kurs) auf der Seite 55 werden in den
vorigen zwei Ubungen Sprichworter eingefiihrt. Bei der Ubung 5c¢ sollen diese Sprichworter
praktisch angewendet werden, indem die Lernenden Dialoge aufstellen und diese im Plenum
auffuhren. Weiterhin befindet sich im Auftakt des vierten Kapitels auf der Seite 57 die Ubung
3 (Bilden Sie Gruppen. Jede Gruppe notiert zehn Freizeitaktivitaten auf Kartchen und gibt sie
einer anderen Gruppe. Dann zieht eine Person ein Kartchen und spielt die Aktivitat vor. Die
eigene Gruppe rat. Danach ist die nachste Gruppe dran. Welche Gruppe errat die meisten
Aktivitaten?). Anhand von zwei Aufgaben zum freien Sprechen wird auf diese spielerische
Aktivitat vorbereitet, wo die Lernenden in Gruppen Scharade spielen. Zuletzt méchte ich noch
die Variante Verstecktes Drehbuch schildern, bei der die Lernenden anhand von Kurztexten
tber ihre eigene Rolle informiert werden. Dazu wird diese Ubung mithilfe von Fotos visuell
unterstiitzt. Beim Rollenspiel auf der Seite 35 werden die Teilnehmerinnen aufgefordert sich

flr eine Situation zu entscheiden und in eine Rolle zu schliipfen.
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5 Partnerarbeit - Rollenspiel: Entscheiden Sie sich fiir eine der drei Situationen und (ibernehmen Sie
eine Rolle,

Jakob, 21 Jahre
{Automechaniker)

Sie haben gerade eine wirklich
gute Anstellung gefunden. Sie
verdienen zwar genug, um von
zu Hause auszuziehen, sind sich
aber noch nicht ganz sicher.

Wanda, 25 Jahre
{(Verkauferin)

Sle kennen Jakob sehr

. gut. Seit drei Jahren
leben Sie schon in einer
eigenen Wohnung und
versuchen, Jakob auch
zu diesem Schritt zu er-
mutigen.

Endlich habe ich ... Dann kannst du ja jetzt ...
Ja, aber ich bin mir noch nicht sicher, ,,, Du kommst schon damit klar ,,,
Ich beflirchte nur, ... Es ist hochste Zeit, ...

Matthias, 23 Jahre (Student)
Sie sind Student und wohnen
in einer Wohngemeinschaft.
Sie suchen einen Job als
Kellner, aber Sie finden
keinen. Die Miete ist zu teuer,
Sie mussen ausziehen. Ihre
Eltern haben Ihnen ange-
boten, dass Sie wieder bei
ihnen einziehen konnen.

Johannes, 25 Jahre
(Student)

Sie sind der Mitbewoh-
ner von Matthias und
raten ihm davon ab,
wieder zu Hause einzu
ziehen. Sie bieten ihm
finanzielle Unterstiit-
zung an.

Sie haben mir angeboten, ... Uberleg dir das gut. ...
Ich habe wohl keine Wahil. ... Wenn du mochtest, kannich ...
Ich kann dir nicht versprechen, _ . Da kannst du dir Zeit lassen. ...

Ralf, 54 Jahre (Anwalt)

Ihre Tochter arbeitet seit
einem Jahr als Arztin und
wohnt immer noch zu Hause.
Zur Klinik braucht sie uber
eine Stunde mit dem Auto.
Sie raten ihr dazu, sich eine
Wohnung in der Nahe der
Klinik zu suchen.

Maria, 30 Jahre {Arztin)

Sie machten eigentlich noch
nicht ausziehen, denn Sie
haben keine Zeit, eine
Wohnung zu suchen und
sich darum zu kimmern.

Sie versuchen, lhrem Vater
lhren Standpunkt klarzu-
machen,

Sag mal, wére es nicht besser ...7 Wie meinst du das? ..,
Verstehe mich nicht falsch, aber ... Es ist nicht einfach, ...
Wir helfen dir schon. ... Ich finde aber, dass ...

Abbildung 21: Rollenspiel (,,Aspekte neu B1 plus Teil 1, Lektion 2, S. 35: Ubung 5).
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Als Sprechanlass werden im Lehrwerk oftmals auch Fragen verwendet. Charakteristisch fir
solche Fragen ist der personliche Bezug, wo die Lernenden aufgefordert werden tiber sich selbst
bzw. Uber ihre Erfahrungen zu berichten.

Beispielsweise dient die erste Ubung im Teil ,,sehen/nachdenken/spielen...* Teil des ersten
Kapitels als Brainstorming, wo die Thematik Karrierechancen fur Frauen behandelt wird.
Anhand dieser Frage soll in das Thema eingefiihrt werden. Danach folgen Ubungen zum Hor-
Seh-Verstandnis, wo sich die Teilnehmerlnnen Filmsequenzen ansehen und diese anhand von

mehreren Arbeitsauftrdgen ausarbeiten sollen.

Die Chefin

1 Inwelchen Berufen arbeiten viele Manner und in welchen viele Frauen? In welchen Berufen sind
Frauen haufig in Chefpositionen, in welchen eher selten? Vergleichen Sie mit Ihrem Land und

besprechen Sie mogliche Griinde.
-

Abbildung 22: Brainstorming (,Aspekte neu B1 plus Teil 1“, Lektion 1, S. 22: Ubung 1).

Im Weiteren sehen wir auf der Seite S. 46 eine dhnliche Ubung, die ebenso als Brainstorming
dient., daim Modul das Lachen thematisiert wird (S. 46 Ubung 1: ,, Wie oft lachen Sie am Tag?
Wann haben Sie das letzte Mal herzhaft gelacht? Woriiber? ©). Danach folgt ein Text zum
Thema Lachen, daher wirde ich diese Frage als VVorbereitung auf den Lesetext betrachten. Im
Gegensatz dazu findet man auf der Seite 64 eine Ubung, wo es genau umgekehrt funktioniert,
nédmlich es folgt zundchst ein Text, der Impulse fur das freie Sprechen bietet. Es handelt sich
hierbei um eine E-Mail, wo ein Madchen ihrer Freundin, welche sie besuchen kommen wird
von den Aktivitéten, die sie gemeinsam in Zirich unternehmen kénnen, erzahlt. Daraufhin folgt
in der nichsten Ubung die Frage (S. 64 Ubung 1b: ,, Was interessiert Sie am meisten? Woriiber
mochten Sie mehr wissen oder was wirden Sie am liebsten unternehmen? ). Dabei werden die
Lernenden aufgefordert ihre Interessen und Trdume in Bezug auf Zirich zum Ausdruck zu
bringen. Andererseits konnte man hier genauso behaupten, dass die Ubung 1b auf den Text
basiert, somit nicht das Sprechen, sondern der Text im Vordergrund steht. Auch auf der Seite
70 beginnt der Teil ,,sehen/nachdenken/spielen...* des vierten Kapitels mit einer Frage zum
Brainstorming (S. 70 Ubung 1a: ,, Welche Freizeitaktivitaten kann man in einem Park in einer
Grofstadt unternehmen? Sammeln Sie im Kurs. ), wo spontane Einfélle im Kurs gesammelt

werden sollen.
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1a Sind Sie ein Frithaufsteher oder ein Nachtmensch? Fillt Ihnen das Aufstehen schwer oder springen
Sie morgens frohlich aus dem Bett? Berichten Sie.

b Wie sieht ein typischer Tag bei Ihnen aus? Notieren Sie Stichpunkte und vergleichen Sie mit einem
Partner / einer Partnerin. Was ist gleich? Wo sind Unterschiede?

" == \u —
6 Uhr aufstehen, joggen,
duschen, mit der S-Bahn
zur Uni
S -
Im Gegensatz zu Peter mache ich am Nachmittag immer ...  Beimirist das ganz anders. -
Bei uns ist das dhnlich. Wir beide gehen um 8:30 Uhr ... Wihrend Peter abends ..., macheich ...

¢ Wann kénnen Sie am besten konzentriert lernen bzw. arbeiten? Wann sind Sie besonders mude?

Abbildung 23: Brainstorming (,,Aspekte neu B1 plus Teil 1 Lektion 3, S. 48: Ubung 1a+b+c).

Eine idealtypische Struktur blicken wir auf der Seite 48. Es beginnt mit einer Frage zum freien
Sprechen, welche als Brainstorming dient und den Einstieg in das Thema ermdglicht. Diese
Frage stellt einen Alltagsbezug her, indem die Lernenden sich als Individuum angesprochen
fuhlen. Dies weckt auBerdem Interesse an der Thematik und steigert die Lernmotivation. Gleich
danach folgt ein Arbeitsauftrag, wo das gelenkte Sprechen erweitert wird. Eigentlich haben
diese Fragen genauso einen persénlichen Bezug, jedoch sollen die Teilnehmerinnen in die
vorgegebenen Kastchen Schlagworter notieren und anhand dieser in Partnerarbeit ihre
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Ergebnisse vergleichen. Da sie sich beim Sprechen auf diese Stichwdrter stiitzen und zudem
Beispielsitze vorhanden sind, welche als Vorlage dienen, ist die Ubung in jeder Hinsicht
gelenkt. In der folgenden Ubung begegnet uns wiederum das freie Sprechen, wo die Lernenden
uber ihre Leistungsfahigkeit im Alltag reflektieren und die bestmoégliche Zeit fur sie
herausfinden bzw. beschreiben sollen. Wenn wir die erste Ubung zum freien Sprechen als
Vorbereitung auf die weiteren kommunikativen Ubungen betrachten, dann sehen wir wie die
Ubungen auf diese Seite aufeinander aufbauen und wie Schritt fur Schritt zum eigentlichen
Ziel, namlich zum freien Sprechen, Gibergeleitet wird. Dennoch kénnte ebenso kritisiert werden,
dass die erste Ubung, wo das freie Sprechen stattfindet ohne jegliche Vorbereitung (Vokabular

oder Redemittel) vorkommt.

1a Kennen Sie diese Spiele? Gibt es diese Spiele auch in Ihrem Land? Wie heiBen sie bei lhnen?

b Spielen Sie gern? Was ist Ihr Lieblingsspiel? Welches Spiel ist in Ihrem Land besonders beliebt?
Erzahlen Sie,

Abbildung 24: Bildimpuls & Brainstorming (,,Aspekte neu B1 plus Teil 1“, Lektion 4, S. 60:
Ubung 1a+b).

Aus der Analyse des Lehrwerks ,,Aspekte neu B1 plus* l&sst sich schlieBen, dass man das freie
Sprechen zugleich mit einem Bildimpuls und einer Frage zu Brainstorming antreffen kann, wie
man es in der ersten Ubung auf der Seite 60 erblickt (S. 60 Ubung 1a: Kenn Sie diese Spiele?
Gibt es diese Spiele auch in ihrem Land? Wie heiRen sie bei Ihnen?). Sie ist die erste Ubung im
Modul zwei des vierten Kapitels, die sich auf die in der obigen Abbildung zu sehenden Spiele
bezieht. Dadurch wird ein Bezug auf die Kultur der Teilnehmerinnen hergestellt. Genauso auch
in der folgenden Ubung (S. 60 Ubung 1a: Spielen Sie gern? Was ist ihr Lieblingsspiel? Welches
Spiel ist in IThrem Land besonders beliebt? Erzéhlen Sie) bekommen die Lernenden den Auftrag
uber die, in ihrer Heimat populédren Spiele zu sprechen. Daneben sollen die Lernenden auch

uber ihr eigenes Spielverhalten nachdenken bzw. berichten. Die erste Ubung kann als
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Vorbereitung auf die zweite Ubung betrachtet werden, da sie als Einleitung dient. Jedoch kann
man in diesem Zusammenhang nicht von einem systematischen Aufbau ausgehen, denn es wird
weder durch Wortschatzarbeit oder Redemittel noch durch das gelenkte Sprechen auf das freie
Sprechen hingefiihrt. Erwahnenswert ist auch die Aufgabe auf der Seite S. 28 (Ubung 1 Sehen
Sie sich die Fotos an. Was bedeutet ,, Obdachlosigkeit“?), wo das Modul ebenfalls mit einer
Frage zu Brainstorming und zwei Fotos beginnt, wo obdachlose Menschen zu sehen sind.
Dadurch soll das Vorwissen der Lernenden zum Thema Obdachlosigkeit aktiviert werden.

Danach folgt eine Aufgabe zur Wortschatzarbeit.

~ Eine Wohnung zum Wohlfiihlen

«) 1a Horen Sie den Dialog. Wie reagiert Maria am Anfang auf Annas Besuch und warum?
114

b Was ist an der neuen Wohnung besser als an der alten? Notieren Sie.

mit Balkon ... ~
¢ Wie wohnen Sie? Tauschen Sie sich zu zweit aus. SPRACHE IM ALLTAG ) )

% oo hin-und her-
) 2a Horen Sie die trennbaren und untrennbaren Verben aus dem ik el
115 Gesprach noch einmal. Markieren Sie den Wortakzent. NI 'hf

ansehen gefallen ":f ?&\

aufrdumen herlaufen :

ausziehen herumstehen

beginnen hinlaufen

bezahlen reinkommen

einkaufen verstehen

entscheiden vorbeikommen

erzahlen zerreiflen

Abbildung 25: Héren & Sprechen: (,Aspekte neu B1 plus Teil 1 Lektion 2, S. 26. Ubung 1a-b-
¢, 2a).

Ferner werden auch Ubungen zur Horfertigkeit als Impuls fir das freie Sprechen eingesetzt.
Hier werden Teilnehmerinnen sehr oft aufgefordert ihren Standpunkt zu der gegebenen
Thematik zu vertreten bzw. ihre eigene Ansicht zu auRern. Beispielsweise bereiten die Ubungen
(1a und b) zur Horfertigkeit die Lernenden auf die Talkrunde vor, denn Ubung ¢ (Wie wohnen

Sie? Tauschen Sie sich zu zweit aus.) fordert die Teilnehmer zum freien Sprechen Uber ihre
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eigene Wohnsituation auf. In Ubung 2 wird durch das Horen die Betonung der trennbaren und
untrennbaren Verben sensibilisiert. Eine ahnliche Struktur finden wir auf der Seite 49, wo genau
wie oben zunachst anhand von Ubungen (3a und b) zur Horfertigkeit Informationen in Bezug
auf das Thema Biorhythmus vermittelt werden und im Anschluss daran die Ubung 3c (Was
halten Sie von den Empfehlungen? Vergleichen Sie mit ihrem Tagesablauf) erfolgt, wo die
Lernenden frei die Vorschlage, welche in der Ubung 3b (Was macht man am besten wann?
Horen Sie den Beitrag noch einmal und ergdnzen Sie das Schema in Stichpunkten.) behandelt
werden, bewerten und mit ihrem Alltag in Beziehung setzen sollen. Daher dienen die Ubungen
zur Horfertigkeit als Forderung von freiem Sprechen. Doch auf der Seite 67 werden wir genau
mit dem Gegenteil konfrontiert, wo die Ubung (S. 67 Ubung 5a: Haben Sie schon mal eine
Stadtfiihrung gemacht? Berichten Sie) als Vorbereitung auf die folgende Ubung (S. 67 Ubung
5b: Sara und Gabi machen eine Stadtfuhrung. Horen Sie und wahlen Sie bei jeder Aufgabe die
richtige Losung a, b oder c.) zum Hor-Verstandnis gesehen werden kann.

In diesem Zusammenhang mochte ich auf die Beziehung zwischen Sprechen und Horen
eingehen, da bei der Entstehung von AuBerungen die jeweiligen Ausdriicke stets mental
Uberdacht, gesprochen werden, wobei man sich selbst stets zuhdrt. Somit kann Sprechen nicht
von Hdoren getrennt werden, sodass bei der Férderung von Sprechfertigkeit das Héren zugleich

mitgefordert wird. Dies gilt natiirlich auch umgekehrt (vgl. FUNK et al. S. 87).

Areale, die beim Sprechen im Gehirn aktiv sind, sind auch beim Horen aktiv, das heilit die
Rezeption und die Produktion der Sprechfertigkeit sind miteinander im gleichen Verhaltnis
(vgl. FAISTAUER 2001, S. 868). Sprechen und Horen ,, haben ihr Fundament vor allem in der
Phonologie und sprechen das phonologisch organisierte Lexikon an, also die lautliche

Reprdsentation der Sprache* (FAISTAUER 2001, S. 868).

Genau wie das Sprechen gehort auch das Horen zu den miindlichen Fertigkeiten, weshalb die
beiden Fertigkeiten sehr eng miteinander verknipft sind. ,, Sprechen als Reaktion auf einen
Gesprachspartner setzt Horen voraus® meint Liedke (2010, S. 983). Genauso legt Schatz fest,
dass beim Sprechen der Sprecher mit dem Horer interagiert und die beiden Gesprachspartner
das Gesprach zusammen aufbauen. Hierbei gibt der HOrer beim Zuh6ren seines
Gesprachspartners Reaktionen von sich, welche vom Sprecher aufgenommen und in das
Gespréch eingebunden werden (vgl. SCHATZ 2006 S. 33).

Der Horer gibt zu erkennen, dass er dem Gesprach und den Gedanken des Sprechenden
folgt, ihn zustimmend unterstutzt (Aja! Aha! Toll! Kopfnicken) oder Zweifel hat (So?
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Wirklich?). Er auRert sein Erstaunen (Na so was!) oder gar Ablehnung (Kopfschutteln,
Das glaub ich nicht!) durch Mimik und kleine Interaktionen (SCHATz 2006, S. 33-34).

Weiterhin betont Schatz den engen Zusammenhang zwischen dem Horen und dem Sprechen
mit dem Vergleich, dass ,, Horverstehen und Sprechen so untrennbar verbunden sind wie
siamesische Zwillinge (ScHATz 2006, S. 36). Laut Surkamp setzt das Sprechen die
Horfertigkeit voraus; er stellt fest, ,, dass eine erfolgreiche kommunikative Situation nicht nur
sprecherzentriert, sondern vor allem auch hororientiert sein muss* (SURKAMP 2010, S. 294).
Ebenso hebt Liedke die Wichtigkeit der Horfertigkeit in Bezug auf die kommunikative
Kompetenz heraus: ,, Das Lernziel kommunikative Kompetenz bezieht Sprechfertigkeit auf die
Fahigkeit, in verschiedenen kommunikativen Situationen die Sprecher-und Horerrolle

angemessen ausfiillen zu kénnen “ (LIEDKE 2010, S. 984).

7 Eine Grafik beschreiben. Was passt zusammen?

‘ 100% | 95% ‘ 87 % J 59% 50 % ‘ 47 % 25% 19% 5%
A Uber die Halfte / mehr als die Halfte £ knapp die Halfte
B ein Viertel F wenige/ einige
C die wenigsten / fast niemand / G viele
nur sehr wenige H fast alle / die meisten
D alle | dieHalfte

Abbildung 26: Grafik: (,Aspekte neu B1 plus Teil 1 Arbeitsbuchteil”, Lektion 2, S. 105. Ubung
7).

Im Arbeitsbuchteil befinden sich nur zwei Aufgaben zum freien Sprechen, davon ist eine auf
der Seite 106 zu finden, wéhrend die andere auf der Seite 125 mit der folgenden Angabe (2c:
Hat Sie die Aufgabe gestresst? Wie konnten Sie sich die Informationen merken?) vorliegt. Bei
der obigen Abbildung sind Prozentzahlen vorgegeben, welche die Lernenden der dazu
vorgesehenen Wortgruppen richtig zuordnen sollen. Damit wird der Wortschatz in Bezug auf
die Prozentzahlen eingeprigt. Danach folgt in der Ubung 8 ein Interview zum Thema ,,Sag mir,
wie du wohnst, dann weif3 ich besser, wer du bist* mit dem TV-Moderator Jorg Pilawa, anhand
dessen die Lernenden dieselben Fragen auch fur sich beantworten sollen. Hierbei benétigen die
Schilerinnen und Schiiler den Wortschatz in Hinsicht auf die Prozentzahlen, die sie bei der
vorigen Wortschatzlibung erlernt haben, daher ist sie als VVorbereitung fiir das freie Sprechen in

der nachsten Ubung zu betrachten. Zuerst sollen die Teilnehmerinnen das Interview lesen und
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spater den gestellten Fragen ebenso als eigenes Individuum entgegnen. Das heiflt, die
Lernenden werden hinsichtlich ihrer Wohnkultur ausgefragt. Ich wiirde diese Ubung als freies
Sprechen auffassen, da die Lernenden Uber ihre eigene Hauskultur nachdenken und dies
mithilfe von Fragen replizieren sollen. Danach entsteht ein Lehrer-Schiler-Gespréch, wobei im
Plenum die Ergebnisse debattiert werden. Auch hier kann eine freie mindliche Kommunikation
aufgezeichnet werden. Allerdings kann die Aufgabe auch als gelenktes Sprechen erfasst
werden, da man die Antworten von TV-Moderator Jorg Pilawa als Beispielsatze, die die

Kommunikation in dem Sinne anfiihren, verzeichnen kann.
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B Lesen Sie das Interview mit dem TV-Moderator Jorg Pilawa. Beantworten Sie die Fragen auch fur
sich selbst, Tauschen Sia sich dann im Kurs aus.

,Sag mir, wie du wohnst, dann weil} ich besser, wer du bist.”

Sie mochten sich entspannen. Wohin in lhrer Wehnung Wann ich die Haustlr aufschliefis, .
gehen Sie? __ haoffe ich, dase meine Kinder mir antgegentaufen und
I die khtzekleme Sauna in unsersm Haus, Ber EE"I"EI'II wie she den Tﬂg verbracht haban.

“Nas darf in threm Kinlschrank niemals fghlen?
Frische Milch, guier Kase und Schwwarzorot.,

Welches ist [hr Lieblingsmébelstick und warumd
Ein Ledersessel mit Fulbenk. Alle findan ihn senr hass-
kch, aber ih finde ihn sehr gemitheh.

Win wem kénnien Sie sich vorstelien, aine WG zu grinden?
War wirde es mit ung aushalten? Wit dres Kindarm ist
mmer etwas los, lch habe zwel gute Frewnde aus der
Schulzait, Wit deran kinnte es gut gahen.

Walche |hrer Macken waren flir einen WGE-Fartner nur

schwier zu akzepheran?

ch kann uncedentlich und test schlampg semn, wenn

‘eine Eoche ist ich vied arbeite. Und penibal und pingalig, wenn ich Jeit
Tantrum for die Familie. Dort essen wir zusammean nabe

mit den Kindern draimal am Tag

Wenn Geld keing Rolle spielen wirde, wig und wo wilr-
den Sie gerna wohinen?

Auf Amruem, Die Insel st fur mich das schanste Fleck-
chen Erde. Hier finde ich Maturgewalt pur, Luft, Weassar,
Didmen. Strand und Ruhe.

Gemiotichkeit bedeutet fur mech
... wenig Licht, gutar Rotwein, Kaminfeusr, maine Frau,

Abbildung 27: Interview (,Aspekte neu B1 plus Teil 1 Arbeitsbuchteil”, Lektion 2, S. 105. Ubung
7).
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15 Zusammenfassung

Es wurde durch einen selbst verfassten Kriterienkatalog analysiert, inwiefern bzw. auf welche
Weise die Sprechfertigkeit im Lehrwerk ,,Aspekte Neu B1 Plus* geférdert wird. Anhand von
drei Fragen (Gibt es Ubungen, die miindliche Kommunikation vorbereiten? Gibt es Ubungen,
die Kommunikation aufbauen und strukturieren? Gibt es Ubungen, die freies Sprechen
fordern?) sollte untersucht werden, in welchem AusmaR das Lehrwerk Ubungen zur Schulung
von Sprechfertigkeit bietet und in welcher Form diese Aufgaben zur Verfiigung gestellt werden.
Rechercheaufgaben wurden bei der Analyse nicht herangezogen.

Im Theorieteil der Diplomarbeit habe ich versucht, einen Uberblick tiber die Sprechfertigkeit
zu liefern. Hierbei war es mir besonders wichtig zu zeigen, warum der Fokus im
Fremdsprachenunterricht genauso auch auf Sprechen liegen muss bzw. dass es keineswegs
ausreichend ist, wenn wir das Sprechen Uber andere Fertigkeiten u.a. Schreiben trainieren.
Danach wurde der Begriff Kommunikative Kompetenz definiert und ausfihrlich thematisiert.
Dabei handelt es sich vielmehr um das kommunikative Handeln in der Fremdsprache, daher
sind alle Fertigkeiten in demselben MaRe noétig, da zum Beispiel flr ein Gesprach in der
Zielsprache neben dem Sprechen auch die Horfertigkeit vorausgesetzt wird. Dieser Aspekt
spielt fur einen gelungenen Fremdsprachenunterricht eine ausschlaggebende Rolle, denn die
Lehrperson hat die Aufgabe eine Balance finden, sodass die Forderung aller funf Fertigkeiten

ausgeglichen geschieht.

Dann habe ich wichtige Erkenntnisse verschiedener Autoren in Bezug auf die Férderung von
Sprechfertigkeit geschildert. Das Eindrucksvolle dabei war, dass alle Autoren, die ich zitiert
habe die Meinung vertreten, dass fir die Ausbildung von kommunikativen
Handlungskompetenz die Bedingung erfiillt werden muss, dass die Lernenden im Unterricht
sprechen. Daflir muss der Fremdsprachenunterricht in der Zielsprache abgehalten werden. Zum
Schluss habe ich die drei fragen, welche ich im empirischen Teil untersuche, erarbeitet, bzw.

maogliche Methoden fur die Férderung vorgestellt.

Im empirischen Teil wird zuerst erldutert, wie eine Lehrwerkanalyse, in diesem Fall eine
kriteriengeleitete Lehrwerkanalyse durchzufiihren ist. Es werden drei Kriterienkataloge
(Mannheimer Gutachten, Stockholmer Kiriterienkatalog und Brinner Kiriterienkatalog)
prasentiert und auf Basis dieser drei Kriterienkataloge ein eigener Kriterienkatalog erstellt.

Zunachst wurden Ubungen zu Wortschatz und Redemittel aufgezeigt, wobei auch eine Ubung
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zur Aussprache beschrieben wurde. Die modellhaften Beispiele, die auf die Kommunikation
vorbereiten, wurden hervorgehoben und im Detail untersucht. Im Weiteren wurden Aufgaben
geschildert, welche das gelenkte Sprechen erweitern. Auffallig ist hier, dass Methoden wie
Dialogarbeit, Sprechiibungsgymnastik oder Gesprachskonstruktion, die im theoretischen Teil
behandelt wurden und der Entwicklung vom gelenkten Sprechen beitragen im Lehrwerk
Aspekte Neu B1 Plus nicht beriicksichtigt werden. Bei manchen Ubungen fehlt es an konkreten
Hinweisen, ob die Aufgabe mundlich oder schriftlich erfolgen soll. Dies hat aber auch Vorteile,
da die Lehrkraft mehr Freiraum bei der Durchfiihrung des Arbeitsauftrages erhalt. Die
Lehrperson kann hier flexibel entscheiden und die Ubung dem Forderungsbedarf der
Zielgruppe anpassen.

Bei der Analyse des freien Sprechens fallt auf, dass am hdufigsten Aktivitaten zur Diskussion
und Brainstorming erfolgen. Erwéhnenswert ist auch die Macht von Bildern in diesem
Lehrwerk, welche als VVorentlastung sowie visuelle Unterstiitzung dienen. Bei der Analyse der
verschiedenen Ubungen habe ich auf den Zusammenhang zwischen den Ubungen, die auf die
mindliche Kommunikation vorbereiten, das gelenkte Sprechen entwickeln und das freie
Sprechen stabilisieren, geachtet und den Weg zum freien Sprechen anhand von idealtypischen
Beispielen demonstriert.

Im Laufe der Analyse des Lehrwerks Aspekte Neu B1 Plus wird evident, dass obwohl das
Ubungsangebot im Lehrwerk abwechslungsreiche Aktivitaten zu allen drei Bereichen bietet,
keineswegs geniigend Ubungen fiir die Forderung von Sprechfertigkeit vorhanden sind.
Aulerdem werden die Forderungen im Theorieteil in Bezug auf die Fremdsprachendidaktik
nicht immer erfiillt, z.B. begegnet uns das freie Sprechen oft mittels Ubungen zum
Brainstorming. Aus didaktischer Sicht ist dies nicht korrekt, da das freie Sprechen das
eigentliche Ziel ist und Schritt fur Schritt auf das freie Sprechen vorbereitet werden soll. Doch
es stehen auch Ubungen zur Verfiigung, die eine gezielte und systematische Reihenfolge
aufweisen, wie ich es bereits im empirischen Teil veranschaulicht habe. Trotzdem braucht die
Lehrperson, die mit dem Lehrwerk Aspekte Neu B1 Plus arbeitet zusétzliches Material um das
kommunikative handeln in der Fremdsprache zu intensivieren. In Anbetracht dessen sollten
Lernsituationen geschaffen werden, wo die Lernenden aktiv sind und in den Dialog gehen
kdnnen. Dabei sollte beachtet werden, keine Methoden einzubauen, deren Sinn und Funktion
man nicht einsieht oder die dem Lernverhalten der Zielgruppe nicht entsprechen. Meiner
Ansicht nach gehort ein breites Methodenpool zu Grundausstattung einer jeden Lehrkraft
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Abstract

Das Ziel dieser Diplomarbeit ist die Beleuchtung der Dringlichkeit von Sprechfertigkeit im
Unterricht bzw. der Versuch, zu schildern, dass erst die Férderung von Sprechfertigkeit die
Lernenden auf Dialoge mit Muttersprachlern vorbereitet. Da die Sprechfertigkeit immer wieder
in den Hintergrund verschoben wird, soll als Gegenreaktion aufgezeigt werden, dass das
Sprechen einer Fremdsprache nur moglich ist, wenn auch im Unterricht gesprochen wird. Im
empirischen Teil der Arbeit wurde anhand eines selbst erstellten Kriterienkatalogs das
Lehrwerk ,,Aspekte Neu B1 Plus* analysiert. Hierbei wurden drei Fragen in den Fokus gestellt:
Gibt es Ubungen, die miindliche Kommunikation vorbereiten? Gibt es Ubungen, die das
gelenkte Sprechen fordern? Gibt es Ubungen, die das freies Sprechen fordern? Dadurch wurde
untersucht, in welchem Umfang Ubungen fiir die Ausbildung von Sprechfertigkeit zur

Verfligung stehen und in welcher Form diese vorzufinden sind.
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