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1. Einleitung’
1.1 Problemaufriss

Die deutsche Sprache spielt in der Osterreichischen Gesellschaft eine bedeutende
Rolle. Sie ist nicht nur die Amtssprache, sondern auch die wichtigste Verkehrssprache
sowie Bildungssprache des Landes. Kinder, die in eine deutschsprachige Familie
hineingeboren werden, erwerben diese Sprache spielerisch im Rahmen ihrer
Sprachentwicklung. Osterreich ist auch gleichzeitig ein multilinguales Land, was
wiederum bedeutet, dass viele Menschen nicht nur Deutsch sprechen, sondern auch

andere Umgangssprachen im Alltag verwenden.

Dies lasst sich zum einen daran festmachen, dass in Osterreich drei weitere
Amtssprachen (Ungarisch, Slowenisch und Burgenlandkroatisch) vorhanden sind,
zum anderen einige Minderheitensprachen sogar unter gesetzlichem Schutz stehen,
wie zum Beispiel Kroatisch, Romani, Slowakisch, Tschechisch und die

Gebardensprache. (vgl. Republik Osterreich - Parlamentsdirektion 2019)

Es ist jedoch schwierig, festzustellen, wie viele Sprecherinnen einer Sprache in
Osterreich tatsachlich leben. Im Jahr 2001 wurde die letzte Volkszahlung
durchgefuhrt, in der nach der jeweiligen Umgangssprache gefragt wurde. Damals gab
es 183.445 turkisch sprechende Burgerinnen. (vgl. Statistik Austria 2007)

Im Osterreichischen Bildungssystem tragen vor dem Schuleintritt meist nur die
Erziehungsberechtigten die Verantwortung dartuber, dass Schulerinnen beim
Schuleintritt die deutsche Sprache gut genug beherrschen, um dem Unterricht folgen
zu konnen. Somit kommt diese Aufgabe im Regelfall ausschlie3lich den Eltern zu.
,Die Erziehungsberechtigten haben dafur Sorge zu tragen, dass ihre Kinder
zum Zeitpunkt der Schulereinschreibung die Unterrichtssprache im Sinne des

Abs. 1 lit. b soweit beherrschen, dass sie dem Unterricht zu folgen vermogen.*
(Bundeskanzleramt. Rechtsinformationssystem, 2017)

Um dem Unterricht grundlegend folgen zu kdnnen, mussen sich Kinder zunachst die
deutsche Sprache aneignen. Dadurch wird der Handlungsraum des Kindes erweitert.

Ein Kind muss die Sprache intensiv und umfangreich nutzen. In der kindlichen

Teile des Kapitels stammen aus meinem Exposé zu dieser Masterarbeit, das ich im Rahmen des Seminars

,Methodologie und Forschungspraxis im Feld DaF/Z* im WS 18/19 geschrieben habe.



Biographie ist die (deutsche) Sprache kein abstraktes System, sondern ein
lebensweltliches Mittel, das Handlungsmoglichkeiten und Spielraume bietet, die
ausgetestet und ausgebaut werden konnen. Hierfur sind mehrere Qualifikationen
notwendig, die das Kind einsetzen und miteinander verbinden kann. (vgl. Ehlich 2012,
S. 1f.)

Die Sprachaneignung des Deutschen ist fur ein Kind also ein entscheidendes
Kriterium, das zuklnftig einen malfigeblichen Einfluss auf die Teilhabe an der
dominant deutschsprachigen Gesellschaft haben wird sowie Uber den Bildungserfolg
bestimmen wird. Aus diesem Grund besteht ein grol3es Interesse daran, Erkenntnisse
Uber die Sprachaneignungssituation von Kindern zu gewinnen, die Deutsch nicht als
Erstsprache gelernt haben. Die vorliegende Arbeit konzentriert sich auf turkisch-
deutschsprachige Menschen in Osterreich, die sich Deutsch als Zweitsprache
aneignen. Der Spracherwerb geschieht allerdings nicht in einem Vakuum, sondern in
einem Wechselspiel des Individuums mit anderen Menschen aus der Gesellschaft.
Dabei ist auch noch zu unterscheiden, ob es sich um erwachsene
Zweitsprachlernerinnen handelt oder um Kinder. Der Fokus der vorliegenden Arbeit
liegt auf dem kindlichen Zweitspracherwerb in Osterreich, der hauptséchlich
diejenigen Kinder betrifft, die aus Familien mit Migrationshintergrund stammen. Laut
Khan (2018, S. 55) weist ein Kind einen Migrationshintergrund auf, wenn mindestens
ein Elternteil nicht im Inland geboren ist. Das wurde fur den Kontext dieser Arbeit
bedeuten, dass Kinder, die in Osterreich geboren sind und auch aufwachsen, einen
Migrationshintergrund hatten. Diese Fremdmarkierung soll soweit es moglich ist
vermieden werden, weil sie auRerdem im Kontext dieser Arbeit nicht prazise genug
erscheint. Darum wird der Begriff tirkisch-deutschsprachig bevorzugt, oder
tlrkeistdmmig anstelle tirkischem Migrationshintergrund verwendet. Auch die
Gesellschaft in der Tuarkei ist heterogen und nicht alle, die aus der Turkei stammen,
mussen zwangslaufig ,turkisch’ sein. Au3erdem soll dadurch auch die Vereinnahmung

von Minderheiten vermieden werden.

Bei Minderheiten handelt es sich um vulnerable, also verletzliche Gruppen in
Gesellschaften. Diese konnen, je nach sprachlicher, ethnischer, religidser und anderer
Zugehorigkeit, unterschiedlichen rassistischen Diskriminierungen ausgesetzt sein.
Die Institution (ZARA 2018, S. 11), Zivilcourage & Anti-Rassismus-Arbeit, hat im

vergangenen Jahr 1.920 rassistische Vorfalle dokumentiert. Die Initiative, welche sich



fur ein diskriminierungsfreies Bildungswesen (IDB) einsetzt, hat fur das Jahr 2017
insgesamt 173 Falle festgehalten, wobei 98 Falle von anderen Dokumentationsstellen
(unter anderem von ZARA) ubermittelt wurden. (vgl. ZARA, 2019, S. 12)

Datenanalyse 2018: Gemeldete Rassismus-Fille

Internet 1.164

Offentlicher Raum 312

Giiter & Dienstleistungen 1511

Politik & Medien (offline) 89
Polizei 82

Sonstige Behérden 70

Arbeitswelt 33

Gegen Anti-Rassismus-Arbeit (offline) (@19

0 200 400 600 800 1.000 1.200

Abbildung 1 ZARA Einzelfallbericht 2018

Anhand der Statistik ist zu erkennen, dass es in Osterreich weiterhin Menschen gibt,
die ihre Mitmenschen in unterschiedlichen Bereichen des Alltags rassistisch
diskriminieren und/oder beleidigen. Dieser Umstand formt bereits in sprachlicher
Hinsicht zwei Gruppen von Menschen in Osterreich: eine diskriminierende Gruppe

und eine diskriminierte Gruppe.

Zudem hangt der kindliche Zweitspracherwerb von vielen Faktoren ab. Liedke und
Riehl (2018, S. 275f.) verweisen darauf, dass viele hilfreiche Tipps in der
Sprachférderung darauf abzielen, die Sprechfreude der Kinder zu unterstitzen
beziehungsweise sie nicht zu beeintrachtigen. Eltern sollen demnach ihr Interesse an
den Mitteilungen des Kindes zeigen, eine positive Einstellung zur Mehrsprachigkeit
vermitteln, mit Sprachverweigerungen behutsam umgehen und ihre Kinder allgemein
zum Sprechen anregen. Diese Perspektive erscheint durchaus sinnvoll, da Eltern in
der Regel die wichtigsten Bezugspersonen fur Kinder darstellen. Allerdings werden in
dieser Betrachtungsweise gesellschaftliche Machtverhaltnisse auf3er Acht gelassen

und nicht berucksichtigt.

Es gibt zahlreiche Studien und Arbeiten, die sich mit Auswirkungen von Rassismus
auf unterschiedliche Bereiche beschaftigen und dabei auch gesellschaftliche

Machtverhaltnisse bertcksichtigen. Uslucan (2017, S. 133-136) legt dar, wie sich



Diskriminierung auf die soziale Integration, die psychische und physische Gesundheit
sowie auf die Bildungsbeteiligung und den Erfolg in Deutschland auswirkt. Stubler
(2018, 92f.) zeigt, dass der ,monolinguale Habitus“ (vgl. Gogolin 2001, S. 2)
Chancengleichheit und Bildungsmobilitat im dsterreichischen Schulsystem verhindert.
Rassismus wirkt sich also auf gesundheitliche und soziale Bereiche des Lebens aus,
aber inwiefern wirkt sich Rassismus auf den Zweitspracherwerb bzw. auf die
Sprachaneignung des Deutschen aus? Nach besten Wissen und Gewissen konnten
keine Arbeiten oder Studien gefunden werden, die sich explizit mit dem
Zweitspracherwerb im Kontext Rassismus beschaftigen. Das ist ein Hinweis darauf,

dass dieser Zusammenhang anscheinend noch wenig erforscht worden ist.

1.2 Forschungsfrage

Das primare Ziel dieser Arbeit ist die Auswirkungen von Rassismus auf die
Sprachaneignung des Deutschen bei in Osterreich lebenden, tiirkeistammigen Eltern
mit Kindern im Kindergartenalter zu untersuchen. Der Fokus liegt somit auf Deutsch
als Zweitsprache und ebenso auf der Erfragung nach Rassismuserfahrungen,
besonders hinsichtlich der Herkunftssprache Turkisch. Die Aufgabe besteht also
darin, die oben genannten Themengebiete naher zu beleuchten und sie im Kontext
Rassismus unter Berucksichtigung gesellschaftlicher Machtverhaltnisse naher zu
untersuchen. Zum einen soll ein genauerer Blick auf die Sprachaneignung von
turkisch-deutschsprachigen Kindern geworfen werden, zum anderen mussen auch die
Rassismuserfahrungen der Familien untersucht werden, um einen Kontext zur

Sprachaneignung herstellen zu konnen.

Das Ziel dieser Masterarbeit ist also, Auswirkungen von Rassismus und
Rassismuserfahrungen auf die Sprachaneignung des Deutschen bei in Osterreich
lebenden, turkeistammigen Kindern im Kindergartenalter zu untersuchen. Der
Schwerpunkt liegt daher auf Deutsch als Zweitsprache und ebenso die Erfragung
nach Rassismuserfahrungen, vor allem hinsichtlich der Herkunftssprache Turkisch.
Es wird ein genauerer Blick auf die deutsche Sprachaneignung turkisch-
deutschsprachiger Kinder geworfen und untersucht, ob sie von Rassismus oder
Rassismuserfahrungen beeinflusst wird oder nicht. Die Forschungsfrage wird

schlieldlich folgendermalen formuliert: ,Inwiefern wirken sich Rassismus und familiale



Rassismuserfahrungen auf die Sprachaneignung turkisch-deutschsprachiger Kinder

im Kindergartenalter aus?“

1.3 Aufbau der Arbeit

In diesem Abschnitt soll ein grober Uberblick Uber die vorliegende Masterarbeit
gegeben werden. In der folgenden Abbildung 2 wird der Aufbau grafisch dargestellt

und anschlieend nochmals kurz erklart:

Problemaufriss/ _{ Einleitung ’

Forschungsfrage

‘ Theorieteil 1 | Theorieteil 2 ’
Rassismus | Deutsch als Zweitsprache

Rassismus und
Machtverhadltnisse in
der Migrations-
gesellschaft

Methode Zweitspracherwerb

und Begriffskritik

Was haben )

Eltern Auswertung Wie wurde

gesagt? geforscht?

Analyse
Was Was
bedeuten die Diskussion bedeuten ihre
Ergebnisse? Aussagen?
[ Zusammenfassung und Ausblick }

Abbildung 2: Aufbau der Masterarbeit

Der Theorieteil ist in zwei grof3e Blocke unterteilt. Im ersten Block wird das Thema
Rassismus behandelt. Da Rassismus ein sehr umfangreicher, historisch gewachsener
und komplexer Begriff ist, bedarf es einer diskursiven Auseinandersetzung, um
thematisch relevante Bereiche flr diese Masterarbeit herzuleiten und abzugrenzen.
Zunachst wird ein kurzer Blick auf die osterreichische Migrationsgesellschaft sowie
auf etwaige Machtverhaltnisse in der Gesellschaft geworfen. Im Anschluss daran wird

Rassismus als Themengebiet naher beleuchtet.

Daruber hinaus konzentriert sich der zweite Block, Deutsch als Zweitsprache, auf den
Zweitspracherwerb. Um den Rahmen dieser Arbeit nicht zu sprengen, wird der Fokus
auf die Formen des Zweitspracherwerbs gelegt und Begriffe wie Erst-/Zweitsprache

oder Muttersprache kritisch betrachtet.

10



Danach wird die Methode der Masterarbeit vorgestellt, in der der Vorgang der

Forschung nachgezeichnet und die Vorgehensweise begrundet wird.

Im weiteren Verlauf der Arbeit werden die Interviews ausgewertet, analysiert und die
Forschungsfrage beantwortet. Im Anschluss daran folgt eine kurze Diskussion uber
die gewonnenen Daten und Erkenntnisse. Zu guter Letzt folgt eine Zusammenfassung

der Arbeit mit einem Ausblick.

2. Rassismus?

In diesem Abschnitt wird Rassismus in der Migrationsgesellschaft thematisiert. Die
Frage ist, ob Osterreich als solche bezeichnet werden kann und welchen Mehrwert es
hat, Osterreich als solche zu bezeichnen. Im weiteren Verlauf soll das Thema
,Machtverhaltnisse“ in geklrzter Form dargestellt werden. Jedoch ist das Ziel dieser
Arbeit nicht, eine ausfuhrliche und wissenschaftliche Auseinandersetzung mit
Machtverhaltnissen zu fuhren. Es ist allerdings notwendig, zumindest auf
Machtverhaltnisse hinzuweisen, wenn Rassismus in der Gesellschaft thematisiert
werden muss. Diese Perspektive ist im Kontext dieser Arbeit auch deshalb wichtig,
weil tlrkischsprachige, tiirkeistammige Menschen in Osterreich eine inferiorisierte

Minderheit darstellen und somit eine vulnerable Gruppe bilden.

2.1 Migrationsgesellschaft®

Paul Mecheril (2004) hat in seinem Buch ,Einfuhrung in die Migrationspadagogik” den
Begriff der Migrationsgesellschaft gepragt. Fur Fourtan & Ikiz (2016, S. 138) dient
diese Bezeichnung zur Beschreibung jener Veranderungen, die in Deutschland durch
Migrationsprozesse ausgelost worden sind. Dieser Terminus eignet sich ebenfalls fur
den Einsatz im 6sterreichischen Kontext, weil sich auch Osterreich durch Migration

verandert hat und weiterhin verandern wird.

Im Statistischen Jahrbuch 2018 (Statistik Austria 2018, S. 24) ist zu lesen, dass 1961

ca. 100.000 Menschen in Osterreich eine auslandische Staatsbiirgerschaft besaRen.

Teile des Kapitels stammen aus meiner Seminararbeit fiir das Seminars ,,Schulbesuch im konzeptionell

deutschsprachigen Bildungssystem Osterreichs* im WS 2016.

3Teile des Kapitels stammen aus meiner Seminararbeit fiir das Seminars ,,Schulbesuch im konzeptionell

deutschsprachigen Bildungssystem Osterreichs* im WS 2016.
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Im Jahre 1974 stieg diese Zahl auf 311.700 Personen an, da zu Beginn der 1970er
Jahre eine gezielte Anwerbung von Arbeitskraften, unter anderem auch aus der
Tarkei, stattfand. Aufgrund strengerer Regulierungen stagnierte in den
darauffolgenden Jahren der Zuzug aus dem Ausland, bis in den 1990er Jahren
Menschen vor dem Jugoslawienkrieg fliichteten und in Osterreich eine neue Heimat
fanden. Dieselbe Entwicklung, dass erneut Menschen vor Krieg fluchten und in
Osterreich Asyl erhalten, ist seit Beginn der 2010er Jahre erneut zu beobachten.
Generell konnte Osterreich seit den 1960er Jahren durch Zuwanderung einen
Bevolkerungszuwachs von rund 1.264.000 Personen verzeichnen. Dabei sind
insgesamt ungefahr 1,6 Millionen Menschen nach Osterreich eingewandert, wahrend
ca. 338.500 Personen ausgewandert sind. In absoluten Zahlen gesprochen lebten am
1. Janner 2018 knapp 1,396 Millionen auslandische Staatsangehérige in Osterreich.
Dies machte ca. 15,8% der Gesamtbevolkerung aus, wahrend der Anteil

auslandischer Birgerinnen in Osterreich im Jahr 1961 noch 1,4% ausmachte.

Es kann also zusammengefasst werden, dass Osterreich genauso eine
Migrationsgesellschaft ist, die sich im Laufe der letzten 50 Jahre demografisch
deutlich veradndert hat. Die Bedeutung, Osterreich als Migrationsgesellschaft zu
definieren, liegt darin, dass es zu einem Perspektivenwechsel unter den Menschen
kommt. Foroutan & Ikiz (2016, S. 138) weisen darauf hin, dass durch diese
Bezeichnung ein  analytischer  Blickwinkel —auf gesamtgesellschaftliche
Veranderungsprozesse moglich wird, wahrend der Terminus Einwanderungsland
lediglich die Bewegung einer groen Anzahl an Menschen von einem Ort zum

anderen beschreibt.

Zudem wurden turkeistammige Menschen, wie bereits erwahnt, mit einem
Arbeitsabkommen nach Osterreich geholt. Im Wort ,Arbeitsabkommen* wird also klar
definiert, was die Absicht hinter diesem Abkommen war: Der Fokus liegt auf der
Arbeitskraft. Cem Karaca (1984), ein bedeutender turkeistammiger Kunstler, der in
Deutschland im Exil lebte, besang diese Ambivalenz mit den folgenden Worten: ,Es
wurden Arbeiter gerufen, doch es kamen Menschen an.“ Turkeistammige Menschen,
die nach Osterreich eingewandert sind, haben also nicht nur ihre Arbeitskraft
mitgebracht, sondern auch ihre Sprache(n) und ihre Lebensweisen, ihre Hoffnungen

sowie auch ihre Traume und Angste, kurz ihre Existenzen als Menschen.
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Daruber hinaus fuhren Migrationsprozesse zu einem gesellschaftlichen
Wandlungsprozess, weil Menschen auch ihre Lebensweisen, Biografien und
Sprache(n) in die neue Gesellschaft tragen. Migration ist somit ein Phanomen,
welches eine Gesellschaft in unterschiedlichen Bereichen wie Arbeitsmarkt, Bildung
oder Wohnen beruhrt, umstrukturiert und einer gesamtgesellschaftlichen Annaherung
bendtigt. Sie wird somit aus diesem Blickwinkel heraus positiv wahrgenommen, weil
sie als bedeutender Motor fur gesellschaftiche Veranderungen und
Modernisierungsprozesse betrachtet werden kann. Auf der anderen Seite kommt es
innerhalb der Gesellschaft zu neuen Definitionsprozessen. Das ,Wir“ der Gesellschaft
wird definiert und entscheidet daruber, wer dazugehort und zu welchen Migrant’innen
eine Grenze gezogen wird. (vgl. Foroutan & ikiz 2016, S. 138f.)
Eingebettet sind diese Grenzziehungen in gesellschaftliche Differenz- und
Dominanzverhaltnisse. Die klassischen Linien, anhand derer Differenzen und
Zugehorigkeiten hergestellt werden, sind die Triade Race, Class, Gender. In
der gegenwartigen gesellschaftlichen Situation sind vor allem nationale,
ethnische« und kulturelle Identitatsmomente und Gruppenzugehorigkeiten

zentral fur das Selbstverstandnis und die Handlungsfahigkeit von Menschen.
(Foroutan & Ikiz 2016, S. 139)

Gesellschaftlich betrachtet, ware bei turkeistammigen Menschen diese Grenzziehung
beispielsweise entlang einer natio-ethno-religidsen Linie, in der zusatzlich auch die

Sprache Turkisch als Ausschlusskriterium dienen kann, erfolgt.

2.1.1 Machtverhaltnisse in der Migrationsgesellschaft

Um Rassismus in der Gesellschaft zu thematisieren und auch aufzuzeigen, ob und in
welcher Form tirkischsprachige Menschen in Osterreich davon betroffen sind, ist es
notwendig, auch eventuelle Machtverhaltnisse in einer Migrationsgesellschaft zu
thematisieren. Das Ziel dieses Abschnittes ist jedoch nicht, sich ausfuhrlich mit
Machtverhaltnissen zu beschaftigen, denn das wirde den Rahmen der Arbeit deutlich
Uberschreiten. Vielmehr soll dieses Kapitel einen Exkurs bieten und aufzeigen, dass
in einer Gesellschaft sogenannte Differenzkategorien existieren, die manche Gruppen

gegenuber anderen privilegieren.

Das Worterbuch Duden (2019) definiert Macht als ,Gesamtheit der Mittel und Krafte,
die jemandem oder einer Sache andern gegenuber zur Verfugung stehen®. Bozay
(2016, S. 36) berichtet Uber Arendt, dass sie Macht nicht nur als menschliche Fahigkeit

des Tuns sieht, sondern auch des ZusammenschlieRens mit anderen Menschen und
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daraus einvernehmlich zu handeln. Aufgrund dessen ist Macht ein Produkt des
Gruppenzusammenhalts und bleibt daher nicht im Besitz eines einzelnen Individuums.
Wenn also beispielsweise dartuber gesprochen wird, jemand hatte Macht, dann ist
damit die Ermachtigung gemeint, die diese Person von einer bestimmten Anzahl an
Menschen erhalten hat, in ihrem Namen zu agieren. Wenn sich die Gruppe, die ihn

unterstutzt, auflost, verschwindet auch seine Macht.

Macht kann somit nicht nur als Befahigung oder Einfluss verstanden werden, sondern
impliziert auch ein asymetrisches Verhaltnis von Personen oder Gruppen innerhalb
einer Gesellschaft zueinander. Sie steht somit nicht nur fur sich selbst allein, sondern
wird gegenuber bestimmten Personen oder Gruppen angewendet. Die Frage hierbei
ist, wie eine bestimmte Gruppe Macht innehaben und auch innehalten kann, wenn sie
im Kern doch ein Abstrakta darstellt. Die Antwort darauf liegt in der Betrachtung von

Diskursen verborgen.

Trotz der abstrakten Natur des Themas manifestieren sich Diskurse auch als
materielle Wirklichkeit, weil sie in komplexer Weise mit Institutionen (wie etwa der
Schule) verbunden sind. Um Machtverhaltnisse innerhalb einer Gesellschaft
darstellen zu kdnnen, ist es zusatzlich notwendig, auf den linguistic turn, also auf die
sprachtheoretische Wende in Philosophie und Kulturwissenschaften hinzuweisen. Die
Idee, dass Sprache als Widerspiegelung von Wirklichkeit verstanden wird, gerat bei
dieser Wende in den Hintergrund. Stattdessen wird Sprache als
wirklichkeitstragendes und -konstituierendes Phanomen verstanden. (vgl. Dirim &
Mecheril 2018, S. 23)

Aus dieser Perspektive resultiert die Feststellung, dass Sprache eine gesellschaftliche
Wirklichkeit fur jene erschafft, die in dieser Gesellschaft leben. Sprache ist somit nicht
nur ein Mittel, um die Welt zu beschreiben, sondern auch um eine Welt zu
konstruieren, in der bestimmte Gruppen einen Platz bekommen, der sie in bestimmten
Absichten befahigt oder hindert.

Dirim & Mecheril (2018, S. 19) vergleichen diese Positionierung in der Gesellschaft,
die konstruiert ist, mit dem Beispiel einer Kinderbetreuerin, die die Lego-Kisten
wegraumen mochte, nachdem sie keine Jungen mehr in ihrer Gruppe hat. Es zeigt
sich, dass die Deutungsmacht, zwischen Jungen und Madchen zu unterscheiden, bei

der Betreuerin liegt. Diese Differenzierung zieht auch eine Hierarchisierung der Kinder
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nach sich, weil in diesem Kontext Jungen als diejenigen verstanden werden, denen
Kompetenz zu bauen zugeschrieben werden. Im Gegensatz zu Madchen besitzen sie
eher die Moglichkeit, als preistrachtig und angesehen geltende Berufe zu ergreifen,
wie zum Beispiel Ingenieur. Madchen werden dadurch symbolisch schlechter gestellit.
Aufgrund der Machtasymmetrie konnen sich kleinere Kinder dieser Positionierung
auch aufgrund einer bis dato fehlenden (Selbst-) Reflexion nicht entziehen. Solche
gesellschaftlichen Kategorien beziehen sich nicht nur auf Jungen und Madchen,
sondern auch auf Mann und Frau, behindert oder nicht behindert, mit bzw. ohne
Migrationshintergrund, wodurch Individuen als solche Uberhaupt erst ansprechbar
werden. Menschen erlangen im Zuge dessen ihre soziale Existenz und gleichzeitig

werden sie den normativen Vorgaben des Sozialen unterworfen.

Dirim & Mecheril (2018) fassen die Macht von wirklichkeitskonstruierenden Diskursen
folgendermalien zusammen:
Eine zentrale Rolle spielen dabei die konstituierende Wirkung von Macht bzw.
Diskursen [...] Diskurse konstituieren beispielsweise das gesellschaftliche
Verstandnis davon, was Behinderung ist, was es heil3t, ein anerkanntes
Geschlechtssubjekt zu sein oder welche ,Pflichten’ damit einhergehen, Mitglied
eines natio-ethno-kulturell kodierten Kontextes [...] zu sein. Wie Diskurse

beschaffen sind und wie sie sich entwickeln, ist immer auch in Zusammenhang
mit Machtphanomenen zu begreifen, [...]. (Dirim & Mecheril 2018, S. 25f.)

Darunter ist nicht (nur) Gewalt oder Unterdrickung zu verstehen, sondern ein
allgegenwartiges Moment, welches gesellschaftliche Verhaltnisse naher definiert. Des
Weiteren beinhalten Diskurse Uber Heterogenitat auch Machtdimensionen, die sich
durch zwei Ebenen kennzeichnen: Zum einen haben wir jene Ebene, in der Individuen
mittels einer subjektkonstituierenden Machtdimension zum Subjekt werden, zum
anderen werden die Subjekte hinsichtlich ihres Status, Ansehens und ihrer Privilegien
differenziert. (vgl. Dirim & Mecheril 2018, S. 26)

In Osterreich leben Osterreicher'innen, Tirk'innen, Ruman’innen, Manner, Frauen,
Kinder, Menschen mit Behinderung, Mehrsprachige und viele andere Menschen, die
in sogenannte Kategorien zusammengefasst werden. Zudem werden Menschen
aufgrund von Merkmalen zu bestimmten Gruppen zugeschrieben. Sie sind folglich
keine Individuen mehr, sondern Vertreter'innen jener Gruppe, der sie angehoéren oder

als solche angesehen werden. Es gilt, diese Kategorien zu hinterfragen und sich damit
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auseinanderzusetzen, ob es beispielweise notwendig ist, Menschen in

Osterreicher/innen und Osterreicher/innen mit Migrationshintergrund zu unterteilen.

Foroutan & Ikiz (2016, S. 140) beschreiben dieses Dilemma, das durch diesen
nachvollziehbaren Wunsch entsteht. Auf der einen Seite wird die Markierung sowie
auch die Essentialisierung an sich kritisiert. Es besteht daher der klare Wunsch nach
Nichtmarkierung und Vermeidung von Essentialisierung. Allerdings ist es auch nicht
moglich, Differenzen im gesellschaftlichen Umgang strukturell zu beschreiben, ohne
sich bestimmten kategorialen Bezeichnungen zum Nutzen zu machen, die notwendig
sind, um Differenzordnungen aufzuzeigen. Dieses Dilemma scheint also nicht I6sbar
zu sein. Stattdessen wird der Vorschlag vorgebracht, sich eines strategischen
Essentialismus zu bedienen.

»+Auf Kategorien kann zwar nicht verzichtet werden, aber es kann ein

reflektierter Umgang mit diesen in der wissenschaftlichen Forschung bewusst

verfolgt werden. Ziel sollte es sein, eine Kategorie wie Migrationshintergrund

»nicht als stabile, sondern irritierende Signifikante« zu benutzen.” (Foroutan &
ikiz 2016, S. 140)

In dieser Arbeit wird bewusst auf die Bezeichnung ,Osterreicherin mit
Migrationshintergrund® verzichtet, weil sie eine doppelte ldentitatszuschreibung
darstellt, die nicht durch die betroffenen Personen selbst vorgenommen werden.
Zudem ist es fraglich, inwiefern eine Bezeichnung wie Migrationshintergrund, welche
eine kunstliche Trennlinie zwischen Menschen mit und ohne Migrationsgeschichte

zieht, heute noch verwendet werden kann.

2.2 Rassismusbegriff

Miles (2000, S. 17) verweist bei der Entstehung des Rassismusbegriffes auf die
Vorstellung von ,Rasse’, weil er von ihm abgeleitet worden ist. Diese Bezeichnung
wurde wahrend der nationalsozialistischen Zeit vorwiegend von Nationalsozialisten
verwendet, um eine Uberlegenheit der Arier gegeniiber den Jud’innen theoretisch zu
begrinden. Ursprunglich leiteten Nationalsozialisten diesen Begriff von den
wissenschaftlichen Theorien Uber Rasse, die im 19. Jahrhundert aufgekommen

waren, ab.

Ein Blick ins 19. Jahrhundert verrat uns die Begrunder: Joseph-Arthur Comte de
Gobineau und Houston Stewart Chamberlain, die Mitte des 19. Jahrhunderts gelebt

haben und als Begrunder dieses vermeintlich wissenschaftlichen Rassismus gelten.
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Laut ihrer Theorie sind alle anderen ,Rassen® der arischen ,Rasse” unterlegen.
Wahrend die ,Rassenmischung® fur Gobineau den Untergang der arischen Rasse
darstellen wurde, inspirierte Chamberlain Hitler mit seiner Behauptung, ,die Arier
seien das rassisch und kulturell Uberlegene Element der europaischen Kultur® (vgl.
Rathzel 2008, S. 276).

Arndt (2017, S. 33f.) beschreibt Rassismus als paneuropaisches Projekt. Die

Erfindung von Menschen’rassen’ hatte zum Ziel, dass Europa als weild und uberlegen

konstruiert wurde, um die Macht von Weil3en zu sichern. Sie halt fest, dass Rassismus

eine weille Herrschaftsform ist und benennt sie als white supremacy. Aullerdem

erklart sie unmissverstandlich, wer ihrer Ansicht nach Rassismus erfunden hat.
Weille* waren es, in Europa. Bei Rassismus als Glaube daran, dass

Menschen nach ,Rassen’ unterteilt werden kbnnen, handelt es sich um eine
aus Europa stammende Ideologie (Arndt 2017, S. 30).

In der Auseinandersetzung mit Rassismus ist es auch zwangslaufig notwendig, sich
mit dem Konzept des Nationalstaates auseinanderzusetzen. In der Regel setzen sich
Nationalstaaten aus einer heterogenen Bevolkerung zusammen. Darauf verweist
auch Rathzel (2008, S. 279), wenn sie beschreibt, dass fur das nationale Selbst eine
Bezugsgruppe hergestellt wird, die anders ist. Sie ist sozusagen ein Antagonist zur
eigenen nationalen lIdentitat, die als ethnisch homogene Basis imaginiert und

idealisiert wird.

Auch Dirim & Mecheril (2017, S. 447) beschreiben, dass das Konzept des
Nationalstaates eine imaginierte Einheit hervorruft, die sich als ,Nation“ versteht.
Symbolisch dargestellt bedeuten Migrationsphanomene, dass diese Einheit gestort
wird und, sinnbildlich betrachtet, Grenzen Uberschritten werden. Es kommt also zu
einem Konflikt, der sich auf zwei Ebenen abspielt. Auf der einen Seite kommt es zu
einer Art ldentitatskrise, weil das imaginierte, einheitliche ,Wir* der Nation ins
Schwanken gerat. Auf der anderen Seite steht die quantitativ-qualitative Regelung der
Einwanderung im Fokus. Diese muss namlich verwaltet und reguliert werden, um das
nationalstaatliche Konzept, also die Einheit, aufrechterhalten zu kdnnen. Somit lasst

sich diese Identitatskrise mit der Frage ,Wer sind wir?“ auf den Punkt bringen. Die

4 Eine genaue Auseinandersetzung mit der sozialen Kategorie ,wei“ und des geschichtlichen
Zusammenhangs erfolgt im anschlieBenden Kapitel 2.1.1. Die Erfindung von ,Rassen’
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zweite Krise, die Funktionskrise, widmet sich der Frage ,Wie werden und bleiben
wir?“. Das Fortbestehen des funktionalen Raumes steht also zur Diskussion und ldeen
mussen entwickelt werden, wie diese Einheit aufrechterhalten werden kann. Es gilt
also, die Bevolkerung zu normieren, bestimmte kulturelle Praktiken und
Wissensbestande zu vermitteln und habitualisieren, weil sie die Grundlage fur die

FortfGhrung des Nationalstaates sind.

Dieser Blickwinkel auf eine Nation Iasst sich auch anhand von Statistiken nachweisen.
Wie bereits in der Einleitung thematisiert wurde, ist genau dokumentiert, zu welchem
Zeitpunkt wie viele Menschen nach Osterreich einwanderten und wie hoch ihr Anteil
an der Bevolkerung in welchem Jahr war. Einblrgerungen werden ebenfalls statistisch
erfasst, wobei dies eine weitere Einteilung der Bevolkerung zur Folge hat: mit und
ohne Migrationshintergrund. Im Jahr 2017 lebten beispielsweise im Durchschnitt 1,97
Millionen Menschen mit Migrationshintergrund in Osterreich. (vgl. Statistik Austria
2018, S.9)

Rassismus ist ein machtiges Werkzeug, um eine Gesellschaft zu strukturieren.
Historisch gesehen liegt dem Begriff also die Pramisse zugrunde, Menschen kénnten
biologisch nach ,Rasse’ unterteilt werden. Rathzel (2008, S. 277) halt fest, dass kurz
nach dem Zweiten Weltkrieg Sozialwissenschaftler/innen, Genetiker/innen und
Anthropologen/innen in einer Erklarung festgestellt haben, dass die Einteilung der
Menschen in ,Rassen’ wissenschaftlich nicht begrindbar ist. Turkeistammige Eltern
und Kinder sind jedoch weiterhin Rassismen in Osterreich ausgesetzt. ZARA (2018,
S. 42) dokumentierte den Fall des Neujahrsbabys aus dem Jahre 2018. Die Familie
ist turkischer Herkunft und wurde im Internet mit Hassnachrichten Uberschuttet. Im
September 2018 ist deswegen auch eine Frau wegen Verhetzung verurteilt worden.
Die Oberosterreichischen Nachrichten (2018) berichteten von einem Agrar-
Funktionar, der einer Baustofffirma eine rassistische Mail schrieb und festhielt, dass
er nichts bei Turken einkaufen wirde. Es drangt sich daher die Frage auf, warum es
weiterhin Rassismus gibt, wenn ,Rasse’ als Konzept bereits vor Jahrzehnten widerlegt

worden ist.

Lingen-Ali & Mecheril (2016, S. 21) beschreiben Rassismus als eine Logik, die
Unterschiede zwischen Menschen konstruiert und Gewalt gegen das Konstruierte
ausubt. Die Konstruierten sind keine Individuen, sondern Teil eines kollektiven, natio-

ethno-kulturellen Korpers, welcher als Zielscheibe dient und einen geringeren Wert
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aufweist. Rathzel (2008, S. 276) erklart, dass bei Rassismus anhand phanotypischer
Merkmale eine psychische, kulturelle sowie intellektuelle Uberlegenheit bzw.
Unterlegenheit gerechtfertigt wird. Die Hassnachrichten, die die Familie des
Neujahrsbabys erhalten haben, kdnnen hier als praktisches Beispiel herangezogen
werden. Sie wurden nicht als Individuen betrachtet, sondern stellvertretend fur eine
imaginierte Gemeinschaft angesehen. Zusatzlich wurde mit Hilfe von phanotypischen
Merkmalen die eigene kulturelle Uberlegenheit gerechtfertigt und die Familie

rassistisch beschimpft.

Das [sic] sich sowas Uberhaupt noch vermehren darf... bin fur
Zwangsabtreibung von solchen minderwertigen Kreaturen (Zara 2018, S. 42).

Die Idee des Rassismus entstand also Mitte des 19. Jahrhunderts, in der Menschen
in unterschiedliche ,Rassen” eingeteilt wurden und Weile als die Uberlegene ,Rasse”
von allen bezeichnet wurde. Die gleiche Idee wurde spater auch von
Nationalsozialisten aufgegriffen und als pseudowissenschaftliche Begriundung fur die
Uberlegenheit der Arier gegeniiber Jid'innen benutzt. Es ist aber auch genauso
wichtig, Rassismus im nationalstaatlichen Kontext zu betrachten, in dem eine
imaginierte nationalstaatliche Einheit als Bezugsbasis herangezogen wird, um
Menschen anhand gewahlter bzw. spezifischer Merkmale als Anders zu markieren
und auszuschlieRen. Rassismus ist also nicht blof3 eine Theorie, sondern hat auch im

Kontext des Nationalstaates eine gesellschaftsstrukturierende Funktion.

2.2.1 Die Erfindung von ,,Rassen*

Es erscheint zunachst sinnvoll, den Begriff ,Rasse” zu thematisieren, weil sich aus
ihm heraus der Rassismusbegriff erst ableiten lasst. Im 16. und frGhen 17. Jahrhundert
wurde die Idee einer ,Rasse’ aus dem Tier- und Pflanzenreich auf die Menschen
Ubertragen und Iasst sich seit dem 16. Jahrhundert als Vokabel im Franzdsischen und
Englischen wiederfinden. Erst gegen Ende des 18. Jahrhunderts Ubertragt Immanuel
Kant den Begriff schlieBlich ins Deutsche. (vgl. Arndt 2017, S. 30)

Miles (2000, S. 18f.) unterteilt die Bedeutungskonstitution des ,Rasse“-Begriffs in zwei
Ebenen. Auf der ersten Ebene werden allgemeine, biologische oder somatische
Merkmale fur eine Klassifizierung oder Kategorisierung herangezogen. Auf der
zweiten Ebene werden jene somatischen Merkmale ausgewahlt, die eine Differenz

zwischen Menschen bestimmen. Wenn also von ,Rasse” gesprochen wird, bezieht
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sich das auf die Differenzierung von Menschen nach bestimmten phanotypischen
Merkmalen (z.B. Hautfarbe), denen dann eine Bedeutung zugeschrieben wird und
dadurch zu einem Einteilungskriterium der Bevolkerung wird. Zu den auferlichen
Merkmalen werden auch kulturelle Merkmale hinzugezahlt, wodurch ein spezifisches
Profil biologischer und kultureller Eigenschaften entsteht. Bei genauerer Betrachtung
fallt auf, dass nicht kleinohrig oder gro3ohrig als Rasse gekennzeichnet wird, sondern
die Hautfarbe, also weil8 oder schwarz, eine wesentliche Rolle spielt. Ein Blick in die
historischen Dokumente zeigt, dass Volker, die heute als weil8 gelten, friher als Rasse
bezeichnet wurden. Rasse ist also ein Mittel zur sozialen Konstruktion von

Wirklichkeit, die keine biologischen, sondern sozial imaginierten Realitaten beschreibt.

In diesen sozial imaginierten Realitaten haben Menschen somit verschiedene soziale
Positionen, welche ihnen zugeschrieben werden. Das &ulRere, phanotypische
Erscheinungsbild wird somit nicht als neutral wahrgenommen, sodass Menschen nach
ihren Handlungen bewertet werden konnten, sondern sie werden schon vorher in
Kategorien eingeteilt. Bestimmte phanotypische und kulturelle Eigenschaften kdnnen
im Zuge dessen auch zum Ausschlusskriterium werden. Es kann anhand derer
entschieden werden, ob eine Person nun als Osterreicher/in bezeichnet wird oder
nicht. Wenn also das Kriterium des ,Osterreichischseins“ an einer hellen Hautfarbe
und einer monolingualen deutschen Sprache festgemacht wird, wurde dies
turkischsprachige, osterreichische Staatsburger/innen, die vielleicht noch nie in ihrem

Leben in der Tiirkei waren, als Osterreicher/in ausschlieRen.

Im historischen Kontext betrachtet war die Erfindung von ,Rassen® eine
Notwendigkeit, um Genozid, Verschleppung, Raub an Leben, Land und Reichtirmern
zu legitimieren. Diese Graueltaten widersprachen auch damals den Grundprinzipien
der Aufklarung, des Humanismus, der Idee von Freiheit, Demokratie, Gerechtigkeit,
Menschenrechte und Menschenwirde. Hier kommt ,Rasse” ins Spiel, denn diese
Taten wurden an Menschen veribt, die durch die Erfindung von ,Rassen® ihr
Menschsein verloren. Versklavte und Kolonisierte galten somit nicht mehr als
Menschen, sondern wurden hochstens als reines Bindeglied zwischen Mensch und
Tier angesehen. Menschen waren Weille, alle anderen waren ,Nicht-Weile“. Aus
diesem Grund wurde es erst moglich, dass man gegenuber hunderten [sic!]

Gesellschaften auf der ganzen Welt Gewalt austben konnte. (vgl. Arndt 2017, S. 32)
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Es gibt ,Menschenrassen’ und die ,weil3e Rasse’ sei allen anderen ,Rassen’
Uberlegen. Im (Grindung-)Kern geht es dem Rassismus darum, die ,weilde
Rasse’ mitsamt des Christentums, das dem Weil3sein inharent verstanden
wird, als vermeintlich naturgegebene Norm(alitat) hinzustellen, um eigene
Anspruche auf Herrschaft, Macht und Privilegien zu legitimieren und zu sichern
(Arndt, 2017, S. 32).

Die Unterscheidung der Menschen in Weille und Nicht-Weille hat somit eine
weitreichende Konsequenz: Es bedeutet, dass Nicht-WeilRe implizit keine Menschen
mehr sind. Auch wenn der/ die Tater/in, der/die eine Hassnachricht an das
Neujahrsbaby verfasst hat, diesen Umstand nicht bewusst wahrnimmt, so kann
anhand ihrer Formulierung genau diese entmenschlichende Praxis beobachtet
werden. Daruber hinaus wird die Familie im Hasskommentar auf Seite 14 als ,sowas”
bezeichnet. Dies ist eine Bezeichnung, die darauf schlieBen lasst, dass die

Familienmitglieder nicht als Menschen wahrgenommen werden.

2.2.2 Die Konstruktion von ,,Rassen*

Wie Dbereits erwahnt, wurde kurz nach dem Zweiten Weltkrieg durch
Wissenschaftler/innen festgestellt, dass die Einteilung der Menschen in Rassen
wissenschaftlich nicht haltbar ist. Warum also verschwand Rassismus nicht? An
dieser Stelle wird Rassenkonstruktion interessant. Sie wird dazu verwendet, wenn
soziale Beziehungen durch biologische Merkmale, die eine Bedeutung bekommen,
strukturiert und unterschiedliche soziale Gruppen konstruiert werden. Es handelt sich
um einen Vorgang der Kategorisierung und Reprasentation, in dem ,Andere’
normalerweise somatisch definiert werden. Somit wird diese Gruppe fur eine von
Natur aus existierende gehalten, die sich biologisch reproduziert. Wenn ein
bestimmtes Merkmal als Differenzierungsmallhahme zu einer anderen Gruppe
herangezogen wird, so unterwirft man sich automatisch dem gleichen Prozess. Man

kennzeichnet sich sozusagen automatisch selbst. (vgl. Miles 2000, S. 20-22)

Arndt (2017, S. 32) zufolge betont Mary Douglas bereits vor Uber 20 Jahren, dass
jedes Sehen des menschlichen Korpers eine soziale Dimension besitzt. Es besteht

daher ein Verlangen nach sozialen Hierarchien und Grenzen.
Dieses Prinzip liegt auch dem Rassismus zu Grunde. Im Zentrum der ldeologie
des Rassismus steht die Erfindung von korperlichen Unterschieden, die es

erlauben, die Existenz von ,Menschenrassen’ zu postulieren (Arndt, 2017, S.
32).
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Arndt (2017) berichtet auch, dass der Schriftsteller und Rassismusforscher Albert
Memmi ausfuhrt, dass eine Vielzahl moglicher korperlicher Merkmale zu einem
Bindel zusammengefasst und als vermeintlich naturgegeben prasentiert werden
kann, um angeblich relevante Unterscheidungsmerkmale bilden zu konnen. Die
Auswahl dieser Kriterien erfolgt dabei nicht willkirlich, sondern richtet sich nach
spezifischen 6konomischen und politischen Machstreben. Diese Differenzmarker sind
jedoch menschengemacht und keineswegs historisch gewachsen. Aul3erdem werden
sie als ,naturlich gegebene® Marker der Differenz erklart. Hautfarben sind daher eine
der offensichtlichsten und gewichtigsten Marker, die zur Etablierung sogenannter
,Menschenrassen®, dem Fundament des Rassismus, verwendet wurden. Zudem
haben Hautfarben viele verschiedene Nuancierungen, von Rosa bis zu diversen
Beige- und Brauntonen. Dennoch sind diese unter Weil3, Gelb, Schwarz oder Rot
zusammengefasst worden. Niemand ist tatsachlich mit einer Farbe gleichzusetzen.
Die Erfindung der Hautfarben geht auch auf den Rassismus zurlck, weil er den
Menschen dieses Sehen beigebracht hat. Es ist daher unmdoglich, Menschen nach
ihrem heller oder dunkler werdenden Teint einzuordnen, weil die Grenze, ab wann
jemand gerade noch ,Weil3" oder ,nicht mehr Weil3“ ist, nicht definiert werden kann.
Diese als vermeintlich naturlich gegebenen Unterschiede wurden von den Menschen
konstruiert und interpretiert, indem ihnen bestimmte soziale, kulturelle und religidse
Eigenschaften sowie Verhaltensmuster zugeschrieben werden. Somit konnen sie aus
einer Machtposition heraus generalisiert, verabsolutiert und hierarchisiert werden.
(vgl. Arndt 2017, S. 32f.)

Aufgrund des historischen Kontexts, auf den sich Rassismustheorien in den

anglophonen Landern beziehen, wird er vor allem als ein Problem zwischen

WeilRen und Schwarzen verstanden. [...] Rassismus gegen Gruppen, die nicht

schwarz sind, wird meist nicht als solcher definiert, z.B. antiirischer Rassismus
in Britannien (Rathzel, 2008, S. 277).

Die Begriffe ,Rasse” und ,Rassenkonstruktion“ sollen demnach veranschaulichen,
dass sie den Grundstein fur weitere Begriffe, gesellschaftliche Prozesse und
Realitaten darstellen. Ohne ,Rasse” kann keine ,Rassenkonstruktion® entstehen und
folglich auch kein ,Rassismus®. Es ist in Zusammenhang mit ,Rassismus® notwendig,
den Begriff der ,AusschlieBungspraxis® hervorzuheben. Man versteht darunter
konkrete Handlungen und Prozesse, wonach bestimmte Gruppen ausgeschlossen

werden, ohne etwas Uber deren Ursache auszusagen. (vgl. Miles 2000, S. 23)
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Es ergibt sich an dieser Stelle die folgende Frage: Soll Rassismus anhand seiner
Ideologie oder seiner Funktion definiert und benannt werden? Miles (2000, S. 22) ist
der Auffassung, dass Rassismus durch den ideologischen Gehalt definiert werden
solite. Er rat davon ab, Rassismus inflationar zu gebrauchen, weil darunter die
Erklarungskraft des Begriffes leidet. Auch sieht er keinen zwangslaufigen
Zusammenhang zwischen Kognition und Praxis. Eine andere Perspektive hat
Rassismusforscher Ibram Kendi auf diese Frage:

If the fundamental problem is ignorance and hate, then your solutions are going

to be focused on education, and love and persuasion. But of course [Stamped

from the Beginning] shows that the actual foundation of racism is not ignorance

and hate, but self-interest, particularly economic and political and cultural
(Kendi 2017).

2.2.3 Von ,Rasse* zu Kultur: Kulturalismus®

Zu Beginn des Kapitels 2.1.1. Rasse wird die Frage aufgeworfen, warum Rassismus
nicht verschwand, obwohl von Wissenschaftler/innen festgestellt wurde, dass die
Einteilung der Menschen in Rassen wissenschaftlich nicht haltbar ist. Rathzel (2008,
S. 2771.) erklart, dass zum einen der genetische Rassismus weiterhin verteidigt wurde,
zum anderen entwickelten sich sowohl in der Politik als auch im Alltag neue
Strategien, Rassismus zu argumentieren. Diese werden als differentieller bzw.
kultureller Rassismus bezeichnet. Da nun Differenzen in den Vordergrund geruckt
werden, wird eine Hierarchisierung der Kulturen umgangen. Allerdings wird nur die
Einwanderung jener Gruppen als Bedrohung deklariert, die im ,alten Rassismus*® als
minderwertig betrachtet worden waren.
Auch im alten Rassismus wurden ,Rassen” als kulturell anders definiert, wenn
man auch nicht von Kultur, sondern von Eigenschaften oder Mentalitat sprach.
Man spricht nicht offen davon, dass Kulturen vererbt sind, warnt aber vor ihrer
,vermischung®, wie der alte Rassismus vor der ,Rassenmischung“ warnte. Die
Behauptung, Kulturen anderten sich nicht, wenn Menschen an ihrem

Ursprungsort blieben, beinhaltet eine Naturalisierung von Kultur, die der
Naturalisierung von Gruppen als ,Rassen” entspricht. (Rathzel, 2008, S. 278)

Hinter all diesen Debatten Uber einen sogenannten ,Kulturkampf* verbirgt sich dieses
Verstandnis von Kultur. Der neue Rassismus konzentriert sich also auf Kultur als

Differenzmerkmal, um Menschen die Zugehdrigkeit zur Gesellschaft abzuschreiben,

5Teile des Kapitels stammen aus meiner Hausarbeiten fiir das Seminars ,,Kulturreflexives Lernen* im WS 2017.
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oder sie als in Osterreich nicht beheimatet zu sehen. Aufgrund der Auffassung,
Kulturen wirden sich nicht andern, wenn Menschen an ihrem Ursprungsort blieben,
ist es auch moglich, die Narrative einer nationalstaatlichen Kultur aufrechtzuerhalten.
Das kulturelle Ich ist demnach eng mit dem nationalen Ich verbunden und aufgrund
der kreierten Bedrohungsszenarien muss dieses Ich verteidigt werden. Laut Rathzel
(2008, S. 278) werden dadurch aggressive Reaktionen der Bevolkerung auf ,Fremde”
als naturliche Reaktionen angesehen, wenn eine bestimmte Toleranzgrenze als

Uberschritten dargestellt wird.

Weil ,Kultur’ als Platzhalter fur den Begriff ,Rasse’ zu dienen scheint, sollte auch dieser
kritisch hinterfragt werden. Fur Hormel & Jording (2016, S. 212f.) ist die Frage, was
genau Kultur bedeutet, was eine Kultur Uberhaupt ist, schwieriger zu beantworten, als
es zunachst den Anschein erweckt. Im Zuge dessen zeigt ein Blick auf
humanwissenschaftliche Disziplinen, dass je nach der jeweiligen Erkenntnisposition
unterschiedliche Antworten auftauchen konnen. Diese schwierige Definierbarkeit ist
Teil der Essenz, die den Kulturbegriff auszeichnet. Die 1970er Jahre sind aufgrund
des ,cultural turns®, in der eine Neuausrichtung der Sozialwissenschaften zu den
binaren Oppositionen Kultur/Natur und Kultur/Gesellschaft stattfand, ein bedeutendes
Jahrzehnt fur den Kulturbegriff. Diese Dekonstruktion Iasst sich als Distanzierung von
der Verdinglichung kulturell-homogener Gesellschaften verstehen und lenkt den

Fokus auf ein bedeutungsorientiertes Kulturverstandnis.

Des Weiteren erlautert Altmayer (2010, S. 1403f.), dass ,Kultur mittlerweile zu einem
der SchlUsselbegriffe der letzten Jahre aufgestiegen ist. Beschreibungen des
wissenschaftlichen Selbstverstandnisses und praktische sowie wissenschaftliche
Aufgabenstellungen des Faches kommen ohne den Begriff nicht mehr aus.
Ursprunglich leitet sich ,Kultur® vom lateinischen Wort ,colere“ ab, was so viel wie
.pflegen” oder ,anbauen” bedeutet. Es handelt sich also um einen landwirtschaftlichen
Kontext und bezieht sich daher auf den Prozess sowie auf das Ergebnis der Pflege
der Felder. In der Antike wurde das Prinzip auf den menschlichen Bereich Ubertragen

und fir drei verschiedene Situationen verwendet:

e die Pflege des Selbst, aul3erlich sowie charakterlich,
o die Pflege von Tugenden, Wissenschaft und geistigen Anlagen,

e die Pflege des religidsen Brauchtums und die Verehrung der Gotter.
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Diese Bedeutungsvarianten sind im heutigen Sprachgebrauch nach wie vor

vorhanden, wenn beispielsweise von kultivierten Menschen die Rede ist.

Laut Altmayer (2010, S. 1405-1407) wird Kultur weitgehend als ein in sich
geschlossenes homogenes System von standardisierten Mustern verstanden.
Individuelle Angehorige dieser ethnischen Gruppe teilen diese Kultur als
Gemeinsamkeit und werden dadurch von Angehoérigen anderer ethnischer Gruppen
unterscheidbar. Diese Herangehensweise wurde zunachst an kleinen und
Uberschaubaren Gruppen entwickelt. Bei inrer Ubertragung auf ganze Nationalstaaten
hatte das amerikanische Militar durch die sogenannten ,Nationalcharakterstudien®
einen malgeblichen Anteil. Wahrend des Zweiten Weltkrieges und in der
Nachkriegszeit wurden diese Konzepte fur Japan und Russland verwendet. Im
Bereich der Erforschung der interkulturellen Kommunikation diente diese Perspektive
als Grundlage. Die Kritik an diesem Verstandnis von Kultur wird immer deutlicher, weil
sie den Widerspruchen und der Heterogenitat moderner Gesellschaften in Zeiten der
Globalisierung nicht gerecht wird, weil kulturelle Orientierungen sich vermischen,
Individuen auf unangemessene Weise auf ihre nationalen bzw. ethnischen Identitaten
reduziert werden sowie das pauschalisierende und stereotypische Kategorisieren
gefordert statt hinterfragt wird. Trotz aller BemUhungen konnte die Vorherrschaft
dieses homogenisierenden Kulturkonzepts im DaF/DaZ-Kontext nicht erschuttert
werden, obwohl durch kulturwissenschaftliche Positionen in den Disziplinen der
Soziologie, der Ethnologie oder den Geschichtswissenschaften langst eine Alternative
vorliegen wurde, die fur das Fach ,Deutsch als Fremdsprache® eine interessante

Perspektive bieten kdnnte.

2.3 Othering

Je nach politischem, sozialem und 6konomischem Kontext kdnnen unterschiedliche
Rassismen in Erscheinung treten. Aufgrund dessen schlagt Miles eine Definition vor,
um Gemeinsamkeiten verschiedener Rassismusformen bestimmen zu koénnen.
Demnach handelt es sich bei Rassismus um eine Ideologie,
die eine soziale Gruppe als ,Rasse’ konstruiert, indem sie vorhandene oder
behauptete phanotypische Merkmale mit behaupteten sozialen
Verhaltensweisen verknUpft. Soziale Verhaltensweisen werden dadurch zu
unveranderlichen Eigenschaften von Gruppenmitgliedern naturalisiert. Die so

als Rasse konstruierte Gruppe wird als minderwertig definiert im Verhaltnis zu
denjenigen, die diese Rassenkonstruktion vornehmen (Rathzel, 2008, S. 278).
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Durch diesen Vorgang werden auch rassistische Praxen der Ausgrenzung,
Marginalisierung und Verfolgung gerechtfertigt. Aufgrund unterschiedlicher
Machtverhaltnisse schafft es die konstruierende Gruppe, ihre Definition
durchzusetzen, um die konstruierte Gruppe zu marginalisieren, indem sie ihnen

beispielsweise Rechte vorenthalten. (vgl. Rathzel 2008, S. 278)

Foroutan & Ikiz (2016) und Cheema (2017) berichten, dass Othering, bzw. auch
Andern genannt, ein auf postkoloniale Theorien basierendes Konzept ist, welches von
Spivak 1985 erweitert wurde. Diese machtvolle Abgrenzungspraxis teilt in
gesellschaftlichen Diskursen sowie sprachlich die Gesellschaft in Eigene und Andere
ein. Cheema berichtet, dass bereits 1978 Edward Said in seinem Werk ,Oriantalism®
die erfolgreiche Konstruktion der Gegensatze Orient und Okzident aufzeigt, das bis
heute weiterhin bestehen bleibt und zu einem positiven kollektiven Eigenbild des
»Westens" formiert wurde. (vgl. Cheema 2017, S. 23)

Dieser Aspekt ist wesentlich fur das Verstandnis von Othering fur aktuelle

Diskurse, denn erst in der Abgrenzung zum ,,Anderen” wird die machtvolle

Eigengruppe konstruiert, das heil3t das ,Andere” ist konstitutiv fur das ,Eigene*
(Cheema 2017, S. 23).

Bei Othering wird eine Gruppe von Menschen von der eigenen Gruppe
ausgeschlossen, indem sie zu ,Anderen” gemacht und als ,Fremde® markiert werden.
Diese Markierung geschieht auf sprachlicher Weise, da &aullere Merkmale als
Differenzierungsmerkmale genommen werden, um aus den Betroffenen eine
rassifizierte’, sozial andere Gruppe zu formen. (vgl. Cheema 2017, S. 23)
Zugehorigkeitsverhaltnisse und Grenzziehungen in einer Migrationsgesellschaft
Gesellschaften, die sich bedingt durch Migrations- und
Globalisierungsprozesse verandern, sind auch mit neuen Formen von
Grenzziehungen und neuen Aushandlungsprozessen bezuglich
Zugehorigkeiten und Nicht-Zugehorigkeiten konfrontiert. Der Mechanismus, der

der Herstellung von Grenzenzziehungen und natio-ethnokultureller
Zugehorigkeiten zugrunde liegt, ist Othering (Foroutan & Ikiz 2016, S. 142).

Mit Othering ist eine machtvolle Bezeichnungs- und Abgrenzungspraxis gemeint, die
die Mitglieder der Gesellschaft zu ,Anderen erklart, indem das Eigene zum
Referenzwert erklart wird. Hier. Diese binare Unterscheidungspraxis stellt
vermeintliche Selbstverstandlichkeiten und Normen her, denen die als anders
markierten nicht entsprechen, wahrend das Eigene unmarkiert und unbenannt bleibt

und gegenuber kulturell oder ethnisch Anderen als Uberlegene Norm etabliert wird.
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Dieser Prozess hat neben der ausgrenzenden Funktion auch eine identitatsstiftende,
starkende Funktion, weil sie eine innere, harmonische Homogenitat symbolisiert und
innere Spannungen Uberdeckt. Der Andere wird zum Antagonisten des Eigenen. Uber
die Distanz zur anderen Gruppe wird die Zugehorigkeit zur eigenen Gruppe genauer
definiert. (vgl. Foroutan & Ikiz 2016, S. 142)
Es hangt von gesellschaftlichen Machtverteilungen ab, wer in der
hegemonialen Position ist, Menschen beispielsweise entlang >kultureller<
beziehungsweise >ethnischer<« Merkmale zu markieren und sie

stereotypisierend und essentialisierend auf diese zu fixieren (Foroutan & Ikiz
2016, S. 142).

Othering ist sozusagen eine Machtfrage. Die Antwort darauf, wer dazugehoren kann,

bzw. darf, liegt nicht im Ermessen der Betroffenen.

Jene, die die Reprasentations- und Definitionsmacht besitzen, entscheiden, welche
Bilder, also soziale Reprasentationen, und Stereotypen ihren Weg ins gesellschaftlich
gultige Wissen finden. Darauf basieren dann wiederum Othering-Prozesse. Zudem
wirkt das Wissen um soziale Reprasentationen in diesem Kontext orientierungs- und
sinnstiftend, weil sie als Basis fur das alltagliche Begreifen dienen und Subjekten
ermoglichen, miteinander zu kommunizieren, indem bestimmte ,Codes’ fur den
sozialen Austausch und zur Benennung sowie Klassifikation geliefert werden. (vgl.
Foroutan & Ikiz 2016, S. 142)

2.3.1 ,Integration®

Der Begriff Integration wird meist in Bezug auf Minderheiten in unterschiedlichen
Kontexten verwendet. Er dient als Forderung (,Die Integration von Fluchtlingen ist
wichtig®), als Zustandsbeschreibung (,Die Integration hat nicht funktioniert”) oder auch
als Motiv (,Diese Mallnahmen dienen der Integration®). Es stellt sich daher die Frage,

was Integration nun eigentlich bedeutet?

Das (Online-)Worterbuch  Duden definiert den Begriff folgendermalen:
.(Wieder]herstellung einer Einheit [aus Differenziertem]; Vervollstandigung [...]
Verbindung einer Vielheit von einzelnen Personen oder Gruppen zu einer
gesellschaftlichen und kulturellen Einheit® (Duden (b) 2019).

6 Teile des Kapitels stammen aus meiner Hausarbeiten filir das Seminars ,,Kulturreflexives Lernen im WS 2017.

27



Laut Duden ist also das Ziel der Integration die Wiederherstellung einer Einheit und
seine Vervollstandigung. Im kulturellen sowie gesellschaftlichen Kontext ist auch die
Verbindung der Einzelpersonen oder Gruppen zu einer kulturellen und
gesellschaftlichen Einheit gemeint. Integration ist somit kein Ausdruck des
Zusammenlebens unterschiedlicher Einheiten, sondern der Vorgang, aus

unterschiedlichen Personen und Gruppen eine Einheit zu formieren.

Scheller (2015, S. 23) betont, dass keine einheitliche Definition fur den Begriff existiert.
Sein lateinischer Ursprung (integrare) steht fur die (Wieder-) Herstellung einer Einheit,
womit sich diese Beschreibung als weitgehend verbindlicher Kern des Verstandnisses

von Integration festhalten lasst.

Die Hauptfunktion von Integration kann als die Zusammenflhrung einzelner Teile zu
einer Einheit, also zu einem Ganzen, gesehen werden. Hier erscheint es wichtig, einen
Blick auf die Struktur des Ganzen zu werfen, in der sich die Teile befinden.
Ist die Einheit gepragt durch ihr machtigstes Element, an welches sich
samtliche weiteren Bestandteile anpassen (mussen), haben diese kleineren
Elemente zumindest einen proportionalen eigenen Anteil an der
Gesamtstruktur oder gehen die speziellen Eigenschaften und Besonderheiten

aller Teile sogar paritatisch zu gleichen Anteilen in die Gesamtheit mit ein?
(Scheller 2015, S. 23)

Dies sind existenzielle Fragen fur die einzelnen Bestandteile der Einheit. Es darf nicht
in Vergessenheit geraten, dass es sich bei diesen theoretischen Fragen um Menschen
handelt und die betroffenen Bereiche identitatsstiftende Merkmale wie beispielsweise
Sprache, Kultur oder Religion betreffen. Die Frage hierbei ist, ob Integration die
Anpassung an eine wie auch immer geartete Mehrheitskultur bedeutet, und damit
gesellschaftliche Teilbereiche vereinheitlicht werden konnen. Wenn ja, kann dann
weiterhin von Integration gesprochen werden, wenn fundamentale Differenzen
existieren? (vgl. Scheller 2015, S. 23)

In der Gesellschaft existieren unterschiedliche, oft widersprichliche Auffassungen
hinsichtlich des Integrationsprozesses, je nachdem, welche politischen Krafte die
Geschicke des Landes lenken und somit auch die Deutungshoheit Uber das
Verstandnis des Begriffs fur sich beanspruchen. In den 1980er und 1990er Jahren
gingen  Konzeptionsmodelle in  Deutschland von einer  homogenen
Mehrheitsgesellschaft aus und stellten ein Verhaltnis zwischen einem ,Wir“ und den

~<Anderen“ her. Im Zuge dessen ergab sich auch die Fragestellung, welche Merkmale
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herangezogen werden, um Unterscheidungsmerkmale festzulegen. Meist waren
diese Marker kultureller, religidser, ethnischer oder nationalstaatlicher Natur. Ein
weiterer Blickwinkel auf die Integration bezieht sich auf die gleichberechtigte Teilhabe
an den okonomischen, Okologischen, sozialen und kulturellen Ressourcen der
Gesellschaft. Diese Herangehensweise hat in den letzten Jahrzehnten immer mehr
Kritik hervorgerufen, weil damit eine Wir-lhr-Polarisierung verbunden ist und die mit
den ihr verbundenen strukturellen Ungleichheiten vernachlassigt und ausgeblendet
wird. In diesem Sinne wird die strukturelle Diskriminierung als subjektives Versagen
interpretiert und die Schuld den Betroffenen zugeschoben. Obwohl sich Integration als
Methode versteht, Menschen die Teilhabe an der Gesellschaft zu ermdglichen, wird
sie in der Migrationspolitik tendenziell als Exklusionsmittel eingesetzt. Problematisch
ist hier auch, dass die Migration als Abweichung von der Norm behandelt wird, die
geregelt werden muss. Daraus ergibt sich eine defizitorientierte Haltung, welche
Integration als Sondermalnahme sieht, die dementsprechend eingesetzt werden
muss. (vgl. Caritas 2018, S. 1-3)

In der gegenwartigen Gesellschaft basiert die Erhaltung dieser Norm auf allgemein
gehaltenen Werten, die auf kulturellen Bezugen basieren. Wenn diese nicht
eingehalten werden, kdnnen sogar kollektive Sanktionen drohen, um die normative
strukturelle Ordnung wiederherzustellen bzw. aufrechtzuerhalten. In einer
demokratischen Gesellschaft wird diese Macht einer Regierung verliehen, die zur
Verfolung und Durchsetzung gesamtgesellschaftlicher Interessen und Zielen von der
Mehrheitsgesellschaft beauftragt wird. (vgl. Scheller 2015, S. 26)

Abgesehen davon hebt Mecheril (2011, S. 1) hevor, dass sich ,Integration® nicht auf
die Unterstutzung von Menschen konzentriert, die mit alltdglichen Restriktionen zu
kampfen haben. Auch prioritisiert der Begriff nicht die rechtliche Integration von
Migranten/innen im Sinne der Ausstattung mit Teilhaberechten. Mit ,Integration® sind
auch keine politischen Malinahmen gemeint, die sich auf die aktive Bekampfung von
Diskriminierung beziehen. ,Integration wird in der Regel unter dem negativen
Vorzeichen der ,Nicht-Integration” thematisiert. Es handelt sich um eine
Negativnarrative, die von einer ,misslungenen® oder ,verweigerten“ Integration®

spricht.

Zusatzlich muss im Zusammenhang mit der ,Integration® der Begriff ,Paternalismus®

in den Vordergrund geruckt werden. Es handelt sich dabei um die Konstruktion zweier
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Gesellschaftsschichten, in denen der einen Seite Hilfe, Zuwendung Unterricht und
Unterstlitzung zukommen soll, da diese bedurftig sind und in der die andere Seite die
Hilfe und Unterstitzung zukommen lassen kann, weil sie dazu in der Lage ist. Diese
Konstruktion ist als Mechanismus zu verstehen, der Menschen mit und ohne
Migrationshintergrund auf sozial wirksame Weise differenziert und sich fur das
vermeintliche Wohl der 'Migranten/innen einsetzt. In diesem Kontext wirkt der
Paternalismus als Einschrankung der Selbstbestimmung und Selbstverfligung der
Menschen, womit der Unselbststandigkeit und der Entmundigung Vorschub geleistet
wird. In Anbetracht der Tatsache, dass diese Handlungsmuster institutionell verfestigt
worden sind, leitet sich daraus ein Herrschaftsverhaltnis ab, in dem Bevormundung,
Weisung und Belehrungen moglich werden. Paternalistische Strukturen greifen auf
patriarchale Vorstellungen zurlick und sehen sich in ihrer Logik als Beschutzer und
legitime Wachter Uber Regeln und Handlungsweisen, also Uber das, was gut und was
schlecht fur die ,Behandelten® ist. (vgl. Wien 2011)
In einer grolRen, differenzierten Gesellschaft besteht im fortgeschrittenen
Stadium eine relativ eindeutige Positionszuweisung, sowohl raumlich auf dem
Territorium der eigenen nach aulRen abgegrenzten Einheit als auch sozial.
Durch diese feste Zugehorigkeit und Zuordnung existiert im Gegensatz zu
einfachen Gesellschaften mit wenig interdependenten Individuen nur geringe
Mobilitat der einzelnen Mitglieder und gleichzeitig bei gegebenen optimalen
Strukturen ein geringer Bedarf an Neumitgliedern (Scheller, 2015, S. 26).
2.4 Linguizismus. Ein migrationspadagogischer Blick auf

Sprachverhaltnisse’

Die migrationspadagogische Betrachtung sprachlicher Verhaltnisse rickt den Fokus
auf die Sprecher/innen einer bestimmten Sprache. Welche Konsequenzen zieht es
mit sich, eine Sprache zu sprechen, die von der Mehrheitsgesellschaft abweicht?
Welche Nachteile entstehen dadurch? Diese Betrachtungsweise beschaftigt sich mit
der bedeutungskonstitutiven, instrumentellen sowie symbolischen Funktion von
Sprachen. Ein wichtiger Aspekt ist auch die Funktionalisierung von Sprache, weil sie
in gesellschaftlichen Machtverhaltnissen dazu eingesetzt wird, zu entscheiden, wer

unter welchen Umstanden an der Gesellschaft teilhaben darf oder nicht. In diesem

"Teile des Kapitels stammen aus meiner Seminararbeit fiir das Seminars ,,Schulbesuch im konzeptionell

deutschsprachigen Bildungssystem Osterreichs* im WS 2016.
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Sinne wird Sprache gezielt dazu eingesetzt, bestehende Machtverhaltnisse
beispielsweise mittels institutionellem Rassismus aufrechtzuerhalten.(vgl. Dirim 2016,
Sprachverhaltnisse, S. 216f.)

In Europa hat sich aufgrund der Entwicklung der einsprachigen Nationalstaaten im 18.
Jahrhundert eine Homogenitatsideologie verfestigt, weswegen Menschen die
Moglichkeit verloren haben, in mehrsprachigen Kontexten aufzuwachsen. Andere
Kontinente und Staaten haben diese Erfahrungsmdglichkeit nicht verloren.
Einheimische sehen es daher als anthropologischen Grundwert, einsprachig zu sein.
Diese Einsprachigkeit ist auch mit dem Aspekt verbunden, als Einheimischer/e zu
gelten. (vgl. Krumm 2009, S. 236)

Dirim (2016, Sprachverhaltnisse, S. 218) verwendet unter diesem Aspekt den Begriff
,migrationsgesellschaftliche Mehrsprachigkeit, weil dieser so umfassend ist, dass
damit nicht nur Migrationssprachen und deren Gebrauch zum Analysegegenstand
werden, sondern auch alle anderen Sprachen in der Migrationsgesellschaft und deren
Gebrauch auf eine auf diesen Kontext bezogene Weise in den Blick genommen
werden.” (Dirim 2016, Sprachverhaltnisse, S. 218).

Die Grundvoraussetzung des Menschseins ist der Besitz von Sprache. Darauf basiert
unser Begriffssystem. Mittels der Sprache rufen wir unser Weltwissen ab und wenn
wir bewusst Denken, dann ist das nichts anderes als sprachliches Denken. Eine
fremde Sprache zu lernen, 6ffnet also die Turen in eine andere Welt, wahrend ein
politisch erzwungener Sprachverlust eine besonders grausame Form von Sprache
darstellt. Daruber hinaus verdeutlicht diese Perspektive, warum Menschen um ihre
Sprache kampfen und einen Angriff auf inre Sprache als einen Angriff auf inre Existenz
betrachten. (vgl. Schréder 2010, S. 57)

Es herrscht Konsens darlber, dass Spache als ein Merkmalnationaler Identifikation
gilt. Dieser Konsens war beispielsweise deutlich sichtbar, als Heinz-Christian Strache
2013 Werner Faymann in einer Talkshow mit einem Plakat konfrontierte, auf dem
,Basbakanimiz Werner Faymann — seninleyiz“ (dt.= unser Kanzler Faymann, wir sind
mit dir) stand. Beide Politiker waren sich einig, dass es sich hierbei um eine
verwerfliche Tat handelt. (vgl. Dirim & Mecheril 2017, S. 448)

Strache und Faymann, zwei vermeintlich gegensatzliche Politiker, reporduzieren in

ihrer medialen Konfrontation das nationale Selbstverstandnis als deutschsprachige
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Nation. Dabei ist Osterreich sowohl auf der Ebene der Alltagssprache als auch auf der
Ebene der Amtssprache ein mehrsprachiger Staat, denn Slowenisch, Ungarisch und
Kroatisch sind ebenfalls regionale Amtssprachen. Zudem gibt es mit
Burgenlandkroatisch sogar eine offiziell anerkannte Minderheitensprache, inklusive
dem Recht auf Bildung in dieser Sprache. Osterreich ist zwar amtlich ein
mehrsprachiges Land, dennoch Uberragt das Deutsche alle anderen Sprachen in
Hinblick auf das nationale Selbstverstandnis. (vgl. Dirim & Mecheril 2017, S. 448)

Sprache als Unterscheidungsmittel zu verwenden, knupft direkt an koloniale
Denktraditionen an, weil nicht nur versucht wurde, Menschen aufgrund ihres
aullerlichen Erscheinungsbildes (z. B. Hautfarbe) zu differenzieren, sondern auch
anhand ihrer Sprache, um eine Uberlegenheit zu legitimieren und die Unterwerfung
der Betroffenen dadurch zu begrinden. AufRerdem ist die Linguizismuskritik ein
spezieller Teil der Rassismuskritik und modchte entlarven, inwieweit in der
postkolonialen Zeit koloniale Denktraditionen vorhanden sind und Menschen aufgrund
ihrer Unterschiede hinsichtlich ihrer Sprachen, Dialekte, Soziolekte, Akzente und
anderen sprachlichen Merkmalen kategorisiert, hierarchisiert und somit inre Teilhabe
an gesellschaftlichen Ressourcen erschwert oder gar verhindert wird. (vgl. Dirim 2016,
,lch wollte nie, dass die anderen merken, dass wir zu Hause Arabisch sprechen®, S.
198)
Unter dem Begriff Linguizismus wird im Allgemeinen eine Form des Rassismus
verstanden, welcher spezifische Abwertungen und Ausgrenzungen von
Menschen auf Grund ihrer Sprachen, Akzente und Dialekte thematisiert. Es ist
ein Instrument der Machtaustibung zur Wahrung und Herstellung einer sozialen
Rangordnung. Somit wird Sprache instrumentalisiert, als sozial markiertes

Phanomen, durch das soziale Klassen produziert und reproduziert werden (vgl.
Bourdieu 1992:81) und mit dem soziale Ungleichheit erzeugt wird (Dirim 2011).

3. Deutsch als Zweitsprache

Der Dreh- und Angelpunkt dieser Arbeit ist der Begriff Deutsch als Zweitsprache, der
eine multifaktorielle Kettenreaktion an Fragen auslost und eine strukturierte
Herangehensweise erfordert. Um den Rahmen der Arbeit nicht zu sprengen, wird der
Fokus auf den Zweitspracherwerb gelegt. Dabei soll eine kritische

Auseinandersetzung mit haufig verwendeten Begriffen stattfinden.
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3.1 Muttersprache, Erstsprache

Im Kontext von Sprache und Migration in Deutschland wird im &ffentlichen
Diskurs verhandelt, ob Eltern mit Migrationshintergrund mit ihren Kindern zu
Hause Deutsch oder ihre Muttersprache sprechen sollen oder und in welchem
Ausmal muttersprachlicher Unterricht angeboten werden soll. (Konig 2016,
271)

Was Kénig 2016 Uber Deutschland festhalt, gilt auch fir Osterreich. In den letzten
Jahren wurden immer wieder Zeitungsberichte online zur Verfugung gestellt, welche
die Muttersprache zum Thema hatten. Der Standard (2016) veroffentlichte ein
Userkommentar mit dem Titel ,Warum das Muttersprachenverbot am Schulhof ein
Irrweg ist”. Die Presse (2017) titelte ,Ein Viertel der Schuler spricht zuhause nicht
Deutsch“. Die Zeitung Heute (2018) verdffentlichte einen Artikel mit der Uberschrift
,~Jedes 4. Schulkind spricht im Alltag nicht Deutsch®. Oe24(2018) und die Kleine
Zeitung (2018) titelten am gleichen Tag im September ,Jeder 2. Wiener Schuler
spricht zuhause kein Deutsch® und ,51 Prozent haben nicht Deutsch als
Umgangssprache®. Muttersprache ist ein medial prasenter und gesellschaftlich und
politisch im Fokus stehender Begriff. Es ist also notwendig, den im 6ffentlichen Diskurs
prasenten und mit Emotion geladenen Begriff Muttersprache zu erlautern und kritisch

zu betrachten.

Triarchi-Herrmann (2012, S. 28f.) erklart, dass jene Sprache als Muttersprache
bezeichnet wird, die als erste vom Kind erworben wird. In vielen anderen Sprachen
lasst sich sogar eine wortwortliche Ubersetzung finden, z.B. auf Englisch ,mother

tongue® oder auf Turkisch ,anadili®.

Dietrich (2004, S. 308) ist der Meinung, dass die Muttersprache die gemeinsame
Sprache eines Individuums mit einer kulturell homogenen Gemeinschaft ist, zu der es
auch eine spezifische affektive Bindung empfindet. Ahrenholz (2017, S. 3) bezeichnet
jene Sprache, die meist von Geburt an im familiaren Umfeld gelernt wird, als
Muttersprache. In Anbetracht dieser Definitionsperspektiven wird klar, dass neben
einer individuellen Muttersprache auch eine gesellschaftlich-normative Leseart (vgl.
Konig 2016, S. 272) existiert.
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3.1.1 Zur Problematik des Muttersprachenbegriffs

Obwohl sich im alltaglichen Sprachgebrauch und im offentlichen Diskurs die
Muttersprache als vermeintlich eindeutiger und wissenschaftlich anmutender Begriff

etabliert hat, erscheint es unumganglich, ihn zumindest zu problematisieren.

Liedke & Riehl (2018, S. 7) empfinden Muttersprache nicht als wissenschaftliche,
sondern als vermehrt in politischen Kontexten eingesetzte Ausdrucksweise, um
beispielsweise hinsichtlich der Identitat der Sprecher/innen betreffende Aussagen
machen zu koénnen. Es ist namlich wichtig, zu beachten, dass im wissenschaftlichen
Kontext Muttersprache keineswegs einen einfach zu definierenden und
bedeutungsneutralen Begriff darstellt. Hufeisen & Riemer (2010, S. 738) befinden ihn
fur Sprachlehr- und -lernzusammenhange als nicht geeignet, weil die Sprache der
Mutter nicht immer auch die erste Sprache ist, die gelernt wird. Aul3erdem muss
erwahnt werden, dass Lernende haufig andere Gedankenverknupfungen mit der
Muttersprache verbinden als Wissenschaftler/innen. Auch Triarchi-Hermann (2012, S.
29) verweist darauf, dass es vorkommen kann, dass ein Kind aus unterschiedlichen
Grunden nicht die Sprache der Mutter erwirbt. Khan (2018, S. 48) hebt beispielsweise
hervor, dass in der heutigen Zeit auch Familienkonstellationen auftreten kdnnen, in
denen Kinder nicht mit der Mutter, sondern mit dem Vater oder einer anderen

Bezugsperson aufwachsen.

Liedke & Riehl (2018, S. 7) sind ebenfalls der Ansicht, dass Mufttersprache der Realitat
der Spracherwerbssituation nicht gerecht wird und in der Vater, Geschwister oder

Verwandte eine bedeutende Rolle spielen (kdnnen).

Aus sprachwissenschaftlicher Perspektive bezieht sich die Kritik auf die unprazise

Semantik des Begriffes.

Es ist unklar, ob er sich auf die Sprache bezieht, welche als erste erlernt wird,
auf die Sprache, welche am besten beherrscht wird, diejenige, welche am
haufigsten gebraucht wird oder mit welcher man sich identifiziert (Khan 2018,
S. 48).

Khan (2018, S. 47) halt zudem fest, dass Muttersprache aus sprachwissenschaftlicher
Sicht auch aufgrund ihrer Zweideutigkeit in der Kritik steht. Es ist demnach unklar, ob
sie sich auf die erste erlernte, am besten beherrschte oder am haufigsten gebrauchte
Sprache bezieht, oder auf jene, mit der sich der/die Sprecher/in am starksten

identifiziert. Darum bevorzugt sie Erstsprache bzw. auch Herkunftssprache genannt.
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Liedke & Riehl (2018, S. 8) bezeichnen jene Sprache, die als erstes und bis zum Alter
von drei Jahren gelernt wird, als Erstsprache und nicht als Muttersprache. Auch sie
betonen, dass im wissenschaftlichen Kontext die Bezeichnungen Erst-, Zweit- und

Drittsprache verwendet werden.

Daruber hinaus verweist Konig (2016, S. 274) darauf, dass die Verwendung des
Ausdrucks Muttersprache mit bestimmten Normvorstellungen einhergehen kann,
welche einen bilingualen oder mehrsprachigen Spracherwerb als normabweichend
darstellen kann. Laut Konig ist es wunklar, ob 2zudem eine bestimmte
Sprachbeherrschung oder Sprachpraferenz vorausgesetzt werden sollte. Muss also
jemand, der eine Sprache als Muttersprache bezeichnen mdchte, sie auf einem
bestimmten Niveau beherrschen oder sie gerne sprechen? Wenn sich die
Sprachpraferenzen jedoch andern, kann diese Definition der Realitat nicht gerecht

werden.

Die Perspektive der Normvorstellungen, von denen Konig spricht, soll zum Anlass
genommen werden, um eine kurze Exkursion zu machen. Dirim & Mecheril (2018, S.
25) verweisen aus dieser Betrachtungssicht heraus auf Heterogenitatskonstruktionen
in padagogischen Kontexten, wenn beispielsweise von einem ,Lehrplan fiur
herkunftssprachlichen Unterricht” (auch ,muttersprachlicher Unterricht genannt) die
Rede ist. Fur Dirim & Mecheril fuhrt dies in weiterer Folge zu einer Einteilung der
Schuler/innen, die eine Herkunftssprache haben und jenen, die vermeintlich keine
besitzen. Die Sprache, welche jene Kinder bereits sprechen und derer keine nahere

Bezeichnung bedarf, wird auf diese Weise als ,Normalfall* etabliert.

Harr et. al. (2018, S. 194) erklaren, dass diese Form des Unterrichts eine Ruckkehr
der Kinder der Gastarbeitergeneration in den Regelunterricht im Herkunftsland
ermoglichen sollte. Allerdings ist die heutige Anwendung kritisch zu betrachten:
Die Begrifflichkeiten sind heute nicht mehr zeitgemal, da die Schuler/ innen,
die den Unterricht besuchen, oft selbst gar keine Migrationserfahrungen haben,
ihr Herkunftsland oder ihre Heimat Deutschland, Osterreich oder die Schweiz
ist und sie selber kaum Aussagen daruber treffen kdnnen, welche ihrer
Sprachen, die die meisten von frihester Kindheit gelernt haben, ihre

Muttersprache ist. Die Begriffe bergen zudem die Gefahr der Ethnisierung.
(Harr et. al. 2018, S. 194)

Sogar sogenannte ,Muttersprachler/innen® definieren ihre eigene Muttersprache

unterschiedlich. Das lasst sich an den von Konig (2016) untersuchten deutsch-
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turkischen Sprachbiografien feststellen. Muttersprache kann als starke Erstsprache
(S. 276) betrachtet werden. Dies ist demnach jene Sprache, die aus unterschiedlichen
Grunden besser beherrscht wird und leichter zuganglich ist. Sie kann aber auch als
die von Sprachverlust bedrohte Sprache (S. 278) identifiziert werden.
Tarkischsprachige Menschen nehmen im deutschsprachigen Raume eine Position der
Sprachminderheit ein, deren Sprache verloren gehen kann, wenn sie niemand mehr

spricht.

Zudem geht mit dem Begriff der Muttersprache die Vermittlung eines bestimmten
Bildes einher. Knappik (2016, S. 230) stellt sich daher die Frage, warum
.Muttersprachler/innen® als Personen imaginiert werden.. Damit geht einher, dass
Mehrsprachige zudem diese ,Perfektion® Uberhaupt erreichen mussen. Als
Erklarungsansatz verwendet Knappik das Konzept des ,Native-Speakerism®, in der
eine Sprachvariante Uberhoht, also einer anderen Sprachvariante als Uberlegen
gesetellt wird und sowohl die Sprache als auch ihre Sprecher/innen via Geburt zu
einer Nation als zugehorig konstruiert werden. Bei der Beschreibung der Verknlpfung
lehnt sich Knappik an Bonfiglio, der die diskursive Figur der Mutter-Kind-Metaphorik
folgendermalden beschreibt:
Bekannter scheint die Mutter/Kind-Metaphorik zu sein, mit der ein bestimmtes
Bild der Sprachaneignungssituation (und ein bestimmtes Bild von Mutterschaft)
erzeugt wird: Das Kind lerne, wahrend es im Arm gehalten und gestillt wird, die
Sprache der Mutter (in manchen Darstellungen ist davon die Rede, dass die
,Muttersprache’ mit der ,Muttermilch‘ aufgesogen werde). Dieses Bild erzeugt

Konnotationen von starker Verbundenheit, auf3erdem Fruchtbarkeit der und
Schutz durch die Mutter [...](Knappik 2016, S. 230).

Knappik (2016, S. 230) betont, dass das Bild erzeugt wird, dass Sprachaneignung
vorwiegend in dieser Situation stattfindet und nicht etwa durch das Spielen mit
Gleichaltrigen, oder etwa in der Schule. Diese Metapher lasst auch kaum Platz fur
eine zweite Muttersprache. In diesem Kontext muss auch darauf hingewiesen werden,
dass die Vorstellung von Sprache und Sprachaneignung biologisiert wird. Sie wird

also als organischer, korperlicher und naturlicher Vorgang gedacht.

Somit wird das Bild des natio-ethno-kulturalen ,Wir® durch die biologisierende
Metapher der Muttersprache verstarkt und als ein Bild prasentiert, dass eine Nation

aus Sprecher/innen besteht, die sich die Sprache zum einen auf ,naturliche® Weise
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angeeignet haben und somit auch ,naturlicherweise® zur Nation gehoren. Aufgrund

dessen kann eine Nation auch folglich nur eine Sprache haben.
Alle Menschen, die sich qua Geburt an dem gleichen geographischen Ort
befinden und ,mit der Muttermilch’ die gleiche Sprache aufsaugen, sind
homogenisierend zusammengefasst in der vorgestellten Gemeinschaft
(Anderson 1983) der Nation. [...] Das Projekt der Konstruktion, Klassifizierung
und Hierarchisierung von Sprachen in sogenannten Sprachfamilien entspricht
einer Rassialisierung von Sprachen; die Einheit, zu der die jeweiligen

Sprecherlnnen zusammengefasst werden, ist jedoch nicht die der ,Rasse’,
sondern die der ,Nation‘ (Knappik 2016, S. 234).

All diese Blickwinkel zeigen, dass Muttersprache ein nicht prazise definierbarer,
politischer, politisierter und emotionaler Begriff ist, der verschiedene mentale Bilder
hervorruft, Hierarchisierungen ermdglicht und aus diesen Grinden fur diese
wissenschaftliche Arbeit ungeeignet ist. Im Kontext Rassismus wird die Muttersprache
zudem zur Rassialisierung von Sprecher/innen genutzt, die durch die Konstruktion
einer homogenen Gesellschaft auf natlrliche Weise zu einem geographischen Ort,
einer Nation, (an)gehoren. Jene, die diese Kriterien nicht erfillen, gehdren nicht dazu.
Im weiteren Verlauf der Arbeit wird unter Berlcksichtigung dieser Aspekte stattdessen
der Begriff Erstsprache fur jene Sprache verwendet, welche als ,erste“ erworben

wurde.

3.2 Zweitsprache, Fremdsprache

Beim Begriff Zweitsprache besteht die Versuchung, sie als jene Sprache zu
identifizieren, die in der zeitlichen Reihenfolge als zweite gelernt wird. Fur manche
Fallte trifft dies auch zu, aber Kniffka & Siebert-Ott (2012, S. 15) halten fest, dass dies
fur die wissenschaftliche Begriffsbestimmung nicht von Bedeutung ist. Sie weisen
darauf hin, dass in der Spracherwerbs- und Sprachlehrforschung meist zwischen der
Aneignung einer Fremd- und einer Zweitsprache unterschieden wird, wobei hierbei
der Erwerbskontext eine Rolle spielt. Findet die Sprachaneignung innerhalb der
Zielkultur statt, so handelt es sich um den Erwerb der Zweitsprache. Demnach ist das
primare Kriterium fur den Fremdspracherwerb, dass er aulRerhalb der Zielkultur
stattfindet. (vgl. Kniffka & Siebert-Ott 2012, S. 15)

An einem praktischen Beispiel demonstriert bedeutet dies, dass turkischsprachige
Schuler/innen in der Turkei Deutsch als Fremdsprache im schulischen,

turkischsprachigen Kontext, also aulerhalb der deutschsprachigen Zielkultur
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erlernen. Demnach wird der deutschsprachige Spracherwerb turkischsprachiger

Kinder in Osterreich als Zweitspracherwerb angesehen.

Auch Kniffka & Siebert-Ott (2012, S. 15) erweitern mit einem Verweis auf Rdsler
(1994) die Definition. Dieser hebt den Stellenwert der Sprache fur die Erlangung,
Aufrechterhaltung oder Veranderung der Identitat hervor. Wenn sie eine wichtige Rolle
fur die Sprecher/in spielt und unmittelbar kommunikativ relevant ist, dann kann sie fur
Rosler als Zweitsprache bezeichnet werden. Wenn nicht, empfiehlt er, die

Fremdsprache zu verwenden. (vgl. Rosler 1994, S. 8)

Kniffkas & Siebert-Otts Verweis auf Rdosler ermdglicht die Erweiterung der Definition
und zeigt auf, dass die Unterscheidung von Fremd- und Zweitsprache auf einen

geografischen Standort zu reduzieren, nicht zielfUhrend ist.

Eine andere Art der Differenzierung bezieht sich auf die Unterschiede in der
Erwerbssituation. Liedke & Riehl (2018, S. 8) geben demnach an, dass es sich beim
Zweitspracherwerb um nicht gesteuerte Prozesse handelt, die in alltaglichen
Lebenssituationen erworben werden, weil die Zweitsprache eine wichtige Ressource
fur die Sprecher/innen darstellt, wahrend der Fremdspracherwerb fur gewdhnlich
gesteuert, also im Unterricht stattfindet. Abgesehen davon kdnnen sich ungesteuerte
und gesteuerte Erwerbssituationen auch vermischen, wenn Menschen in ein

anderssprachiges Land auswandern und in diesem Land Sprachkurse besuchen.

Das Profil jener Menschen, die Deutsch als Zweitsprache sprechen oder lernen, ist

vielschichtig und heterogen.
Sie reicht von der russischen Immigrantin, die einen Integrationskurs fur
Zuwanderer besucht, bis zum Studenten mit Migrationshintergrund, der seine
schrift-sprachlichen Kompetenzen in einem Schreibkurs an der Universitat
verbessern mochte. [...] Ob allerdings das Deutsche fur eine turkische
Immigrantin, die als Hausfrau und Mutter in einer vorwiegend turkisch
gepragten Umgebung lebt und nur wenige Deutsch-kenntnisse zum Uberleben

im Alltag braucht, in gleichem MalRe Zweitsprache weil alltagsrelevant ist, mag
bezweifelt werden (Kniffka & Siebert-Ott 2012, S. 16).

Diese Aussage zeigt, dass Sprachbezeichnungen keineswegs statisch sind, sondern
sich andern konnen und eine klare Abgrenzung nicht moglich ist. AulRerdem
verdeutlicht der Verweis auf die turkische Immigrantin die Schwierigkeit einer klar
abgrenzbaren Definition. Es zeigt sich auch am Beispiel des Kindes, welches Deutsch

als Fremdsprache in einem nicht-deutschsprachigen Schulkontext gesteuert im
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Unterricht erlernen konnte. Durch die Verlagerung des Lebensmittelpunktes in ein
deutschsprachiges Land kann sich die Fremdsprache zur Zweitsprache entwickeln,
wenn sich auch sein Stellenwert im Leben andert und, wie Rdsler (1994) anmerkt,
auch ein wichtiger Marker fur die Identitat wird. (vgl. Liedke & Riehl 2018, S. 8)

3.3 Zweitspracherwerb

Bevor im Detail auf den Zweitspracherwerb eingegangen wird, erscheint es als
sinnvoll, die Unterscheidung von gesteuertem und ungesteuertem Erwerb kurz zu

erlautern.

Beim ungesteuerten, natirlichen Erwerbskontext geht es um den Erwerb der
Zweitsprache im Kleinkindalter im Rahmen alltaglicher Kommunikation, also ohne
Unterricht. Es gibt keine systematischen Versuche, den Erwerbsprozess zu steuern.
Beim gesteuerten, institutionalisierten Erwerbsprozess wird die Zweitsprache
systematisch gesteuert und auch im schulischen Kontext durch verschiedene Arten
von Lehrverfahren vermittelt. (vgl. Khan 2018, S. 49)

Kniffka & Siebert-Ott (2012, S. 30) unterscheiden bei sprachlichen
Aneignungsprozessen grundsatzlich zwischen ,Lernen® und ,Erwerben®. Lernen ist
der durch Unterricht gelenkte, gesteuerte Prozess, wahrend beim Erwerben die

naturliche (auch ,ungesteuerte” genannt) Sprachaneignung gemeint ist.

Ausgehend davon, dass Sprachaneignung ein Leben lang stattfindet, konnen ab dem
Schuleintritt des Kindes gesteuerte und ungesteuerte Sprachaneignungsprozesse
nicht mehr voneinander getrennt angesehen werden. Die Erwerbskontexte werden
zwar vorher unterschieden, dennoch sind sowohl vor als auch nach dem Schuleintritt
psychische Faktoren, wie z.B. Motivation oder Angst, entscheidende Determinanten

Uber Erfolg oder Misserfolg des Zweitspracherwerbs. (vgl. Khan 2018, S. 49)

Die fruhkindliche Sprachentwicklung vor dem Schuleintritt ist ein Beispiel fur einen
ungesteuerten Spracherwerb, bei dem kein formaler Unterricht stattfindet.
Ungesteuerter Spracherwerb kann auch im Erwachsenenalter stattfinden. Dies traf
auch auf Zuwanderer/innen zu, die ihre Deutschkenntnisse in der Freizeit oder am
Arbeitsplatz erworben haben. (vgl. Kniffka & Siebert-Ott 2012, S. 29)
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3.3.1 Erst-Zweitspracherwerb

Im Kapitel 4.1.1 Muttersprache, Erstsprache wurde etabliert, dass jene Sprache, die
Kinder von Geburt an erlernen, als Erstsprache gilt. Beim Zweitspracherwerb kommen

nun Dynamiken hinzu, die eine sukzessive Aufschlisselung bendtigen.

Grundsatzlich werden zwischen Kindern, die mit einer Sprache aufwachsen und
jenen, die von fruhester Kindheit an mit zwei Sprachen aufwachsen, unterschieden.
Die erstere Erwerbsform wird als monolingualer Erstspracherwerb bezeichnet. (vgl.
Kniffka & Siebert-Ott 2012, S. 30)

Khan (2018, S. 47) ist der Meinung, dass jene Sprache, die zuerst erworben wurde
und in der Sprachentwicklung eine wichtige Bedeutung spielt, als Erstsprache (L1)
beigebracht wird. Die Zweitsprache L2 wird uUblicherweise zu einem spateren
Zeitpunkt erlernt, wobei hier der bilinguale Erstspracherwerb unterschieden wird.
Der bilinguale Erstspracherwerb wird manchmal auch als »simultaner« oder
»paralleler« Zweitspracherwerb bezeichnet und dem »sukzessiven« oder
»konsekutiven« Zweitspracherwerb gegenubergestellt [...], d. h. der Situation,

dass die Aneignungsprozesse der Sprachen zeitlich versetzt stattfinden (Liedke
& Riehl 2018, S. 11).

Des Weiteren verweisen auch Kniffka & Siebert-Ott (2012, S. 30) auf die zeitliche
Verzogerung im Erwerb und heben die fehlende Einigkeit Uber die Altersgrenze in der
Forschung hervor. Haufig wird in der Literatur das Kindesalter von drei Jahren mit

frihem Zweitspracherwerb in Verbindung gebracht.

3.3.2 Simultaner und sukzessiver Zweispracherwerb

Der sukzessive, also der zeitlich aufeinanderfolgende, Spracherwerb ist aufgrund der
vorhandenen Migrationsbedingungen die haufigste Form des Zweitspracherwerbs. In
der Regel erwirbt das Kind zuerst die Herkunftssprache und erst mit dem Eintritt in
den Kindergarten kommt die Sprache des Landes, in dem das Kind lebt, hinzu. (vgl.
Kauschke 2012, S. 121)
Beim frihen sukzessiven bilingualen Spracherwerb setzt der Erwerb der
zweiten Sprache im Alter von ca. drei bis vier Jahren ein, beim kindlichen
Zweitspracherwerb dagegen erst ab dem Alter von etwa funf bis zehn Jahren
(Chilla 2011a). Diese Unterscheidung scheint wichtig zu sein, weil der frihe
sukzessive Spracherwerb moglicherweise mehr Ahnlichkeiten mit

monolingualen Erwerbsverlaufen aufweist als der spatere (Kauschke 2012, S.
121).
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Zudem teilt Khan (2018, S. 48) den Zweitspracherwerb ahnlich, aber nicht gleich ein.
Sie spricht von einer simultanen Zweisprachigkeit, wenn Kinder mehrere Sprachen
bereits in der frGhen Kindheit gleichzeitig erlernen. Auf der anderen Seite sieht sie
einen Zweitspracherwerb, der erst nach der Erstsprache im spateren Kindesalter oder
Erwachsenenalter erworben wurde und bezeichnet diesen als sukzessive

Zweisprachigkeit.

Auch Liedke & Riehl (2018, S. 11, 12) geben an, dass ab dem Alter von drei Jahren
vom sukzessiven Zweitspracherwerb die Rede ist und nicht mehr vom bilingualen
Erstspracherwerb. Als Grund geben sie an, dass bei frihkindlichem
Zweitspracherwerb ein Groldteil der L1 bereits erworben wurde, mit Ausnahme von
komplexen Strukturen, wie beispielsweise dem Passiv. Sie weisen separat noch
darauf hin, dass einige Forscher/innen die Unterscheidung von fruhkindlichem (von
drei bis sieben Jahren) und kindlichem (nach dem Alter von sieben Jahren)

Zweitspracherwerb vornehmen.

Es zeigt sich also, dass die Definition und der Ablauf des Zweitspracherwerbs von den
Wissenschaftler/innen nicht eindeutig und einheitlich definiert werden kann. Wahrend
Kauschke (2012) auf Chilla verweist und vom sukzessiv-bilingualen Spracherwerb (im
Alter von ca. drei bis vier Jahren) spricht und den kindlichen Zweitspracherwerb in den
Zeitraum zwischen funf und zehn Jahren platziert, bezeichnen Liedke & Riehl (2018)
den Spracherwerb ab dem Alter von drei Jahren als sukzessiven Zweitspracherwerb.

Khan (2018) bevorzugt die Terminologien simultane und sukzessive Zweisprachigkeit.

Im Gegensatz dazu scheint der Zweitspracherwerb im Erwachsenenalter anderen
Gesetzmaligkeiten zu folgen:
Beim Erwerb einer zweiten (oder weiteren) Sprache in einem spateren
Stadium, vor allem nach der Pubertat, kann man beobachten, dass die
Sprache in den meisten Fallen nicht mehr auf einem muttersprachlichen
Niveau erlernt werden kann. Man spricht daher von einer kritischen Periode flr

den Zweitspracherwerb (neuerdings wird auch haufiger der Terminus >sensitive
Periode« verwendet) (Liedke & Riehl 2018, S. 12).

Allerdings gehen in der Forschung die Meinungen auseinander, wann die Fahigkeit
abnimmt, eine Sprache auf einem sogenannten muttersprachlichen Niveau zu
erwerben. Es konnte daher sein, dass diese Fahigkeit von Anfang an kontinuierlich
abnimmt und nach dem Ende der Pubertat auf einem gewissen Niveau bleibt. Die

andere Variante ware, dass der Erwerb einer anderen Sprache auf dem Niveau der
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Erstsprache bis zur Pubertat moglich ist und erst danach der Abbau beginnt. Es
scheint, als ob beide Moglichkeiten zutrafen, weil inzwischen davon ausgegangen
wird, dass es fur verschiedene linguistische Teilbereiche verschiedene Zeitfenster
gibt. (vgl. Liedke & Riehl 2018, S. 12)

4. Methode

Die vorliegende Masterarbeit untersucht einen moglichen Zusammenhang zwischen
Rassismus/familialen Rassismuserfahrungen und der Sprachaneignung von turkisch-
deutschsprachigen Kindern. Im Zuge dessen wurden unterschiedliche Methoden
verwendet, um die dazu notwendigen Daten zu gewinnen. In der folgenden Abbildung

werden sie grafisch kurz vorgestellt und im Anschluss naher erklart:

* Narratives
Interview

* leitfadengestltztes
Interview

Auswahl der Methoden ]

» Erstsprache Turkisch
» Wohnort Wr. Neustadt

Auswahl der Eltern

* Kind im
Kindergartenalter
» Erkenntnisgewinn
+ Uberarbeitung der Probeinterview
Schwachen
* Durchfiihrung
Interviews * Auswahl fir die
Auswertung
Anlehnung an
dokumentarische Auswertung J
Methode

In Anlehnung an
Analyse J‘i Bettina Dausiens
Perspektiven

Abbildung 3: Grafische Darstellung der Methode
4.1 Das narrative Interview

Das Ziel dieser Masterarbeit ist, Auswirkungen von Rassismus und
Rassismuserfahrungen auf die Sprachaneignung des Deutschen bei in Osterreich
lebenden, turkeistammigen Eltern mit Kindern im Kindergartenalter zu untersuchen.
In dem Sinne liegt der Fokus auf Deutsch als Zweitsprache und der Erfragung nach
Rassismuserfahrungen, besonders hinsichtlich der Herkunftssprache Turkisch. Es

war somit wichtig, eine Erhebungsmethode sowie ein Setting zu wahlen, die
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gewahrleisten konnen, sensible Themen wie ,Rassismuserfahrungen® und ,Sprache®

zu thematisieren.

Um die Diskriminierungserfahrungen der Eltern und der Kinder zu erforschen, wurde
das narrative Interview als Forschungsmethode gewahlt. Bei narrativen Interviews
werden Befragte dazu veranlasst, spontane Stegreiferzahlungen wiederzugeben.
Diese Art des Interviews ist vor allem dann bedeutend, wenn subjektive Erfahrungen
und erzahlenswerte Ereignisse relevant fur die gewahlte Fragestellung sind. (vgl.
Holtgrewe 2009, S. 57) Die vorliegende Arbeit bewegt sich im Bereich der qualitativen
Sozialforschung. Diese zeichnet sich dadurch aus, dass sie einerseits
hypothesengenerierend operiert und andererseits wenige Interventionen der
Forschenden beinhaltet. (vgl. Henkelmann 2012, S. 97)

Diese Forschungsarbeit konzentriert sich auch auf den sprachlichen Aspekt. Es
werden sprachbiografische Daten erfasst, indem die Eltern sowohl nach ihrem als
auch nach dem Spracherwerb ihrer Kinder befragt werden. Tophinke (2002, S. 1) halt
fest, dass es sich bei der Sprachbiografie um einen vorwissenschaftlichen Begriff
handelt, der hervorheben moéchte, dass sich Menschen hinsichtlich ihrer Sprache(n)
in einem Entwicklungsprozess befinden, welcher durch sprachrelevante

Lebensereignisse beeinflusst wird.

In Zusammenhang mit narrativen Interviews erweist es sich also als notwendig, den
Begriff Biografie genauer zu erklaren. Dausien (2008, S. 354) beschreibt ihn als
kulturelle Praxis, das Leben zu beschreiben. Hierbei handelt es sich um ein auch in
der Alltagssprache verwendetes Konzept und erfordert besondere methodologische
Uberlegungen. Im Wortsinn bedeutet sie ,Lebensbeschreibung®. In dieser Form finden
auch die Interviews zu dieser Studie statt. Die Befragten werden gleich zu Beginn des
Interviews dazu aufgefordert, biografische Eckdaten tuber ihr Leben zu berichten. Dies
fuhrt zu einer Reflexion Uber das bisher Erlebte und ebnet den Zugang zur Lebenswelt

der Familien.

Daruber hinaus hebt Henkelmann (2012, S. 100) bei dieser Art der Forschung die
Wichtigkeit der Zurtckhaltung der Forschenden hervor, weil in biographisch narrativen
Interviews die Befragten mit ihren sprachlichen Handlungen im Vordergrund stehen
sollen. In Anlehnung an Henkelmann wird wahrend der Interviews auch darauf

geachtet, dass die Eltern einen grof3en Spielraum beim Erzahlen haben, um mittels
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gezieltem Nachfragen zusatzliche Informationen Uber die fur sie und fur die

Forschungsfragen relevanten Themengebiete naher beleuchtet werden kdénnen.

4.2 Auswahl

Fir die Interviews musste ein Profil erstellt werden, wonach die Eltern ausgewahlt
werden konnten. Sie sollten formal gesehen ahnliche Lebensrealitaten teilen und in
ahnlichen Lebensabschnitten sein. Das erste Kriterium war, dass die Eltern in Wiener
Neustadt wohnen mussen, um den Faktor eines Stadt-Land-Gefalles zu umgehen.
Aulerdem ist das Leben in kleineren Gemeinden aufgrund der Grol3e auch anders
strukturiert. Es gibt meist nur einen Kindergarten und eine Volksschule. Aufgrund der
kleinen Anzahl an interviewten Eltern hat diese Studie keinen Anspruch auf
allgemeine Gultigkeit. Dennoch erschien es mir im Sinne eines tiefen Einblicks in
bestimmte Zusammenhange wichtig, dass die Eltern formal gesehen ahnliche

Voraussetzungen hatten.

Das zweite Kriterium war, dass die Familien ein Kind im Kindergartenalter haben
mussten. Es wurde bereits im dritten Kapitel Deutsch als Zweitsprache aufgezeigt,
dass es ein sogenanntes sprachsensibles Alter gibt. In diesem Alter ist es notwendig,
dass Kinder sprachlichen Input bekommen. Aus diesem Grund wurden Familien
interviewt, die Kinder in diesem Alter haben, um einen Einblick in das Leben dieser
Kindern zu erhalten. Bei Familie 3 ist das Kind noch nicht im Kindergarten, allerdings
hatte das Kind bereits an der Spielgruppe des Vereins Startklar teilgenommen.

Deswegen wurde diese Familie fur die Studie interviewt.

Bei der Kontaktaufnahme der Eltern hat Verein Startklar in Wiener Neustadt eine
unterstitzende Funktion eingenommen. Des Weiteren bietet der Verein
Deutschforderkurse fur Kinder im Alter von zwei bis sechs Jahren an. Die
Voraussetzung fur eine Teilnahme am Kurs ist, dass Kinder Deutsch als Zweitsprache
erwerben. Aus diesem Grund hat der Verein engen Kontakt auch zu tirkisch-
deutschsprachigen Familien, deren Kinder in diesen Kursen in ihrem
Zweitspracherwerb  unterstitzt werden. Zudem haben die Leiterinnen
Informationsblatter fir diese Masterarbeit an Eltern ausgeteilt, was wiederum die

Kontaktaufnahme zu anderen Eltern erleichterte.

Es wurde auch aulRerhalb des Vereines nach Familien gesucht, damit nicht

ausschliefRlich Eltern zu Wort kommen, die Kinder in diesem Verein haben. Im
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Bekanntenkreis wurden ebenfalls Eltern vermittelt, die Interesse an einem Interview
hatten. Wiener Neustadt ist eine kleine Stadt mit ca. 45.000 Einwohner/innen und hat
eine bedeutende, aber dennoch uUberschaubare Anzahl an tlrkeistammigen
Bewohner/innen. Deswegen war das wichtigste Kriterium in diesem Zusammenhang,
dass die Eltern und ich uns nicht kannten und auch keine gemeinsamen Freunde

hatten, um etwaige Bias auf beiden Seiten zu vermeiden.

Daruber hinaus erwies es sich als schwierig, Eltern zu finden, die bereit waren,
freiwillig an einem Interview teilzunehmen. In Absprache mit Verein Startklar wurde
vor Kursbeginn der Kontakt zu den Eltern gesucht, indem Informationsblatter verteilt
wurden und die Forschungsarbeit vorgestellt wurde. Die Tatsache, dass das
Gesprach aufgezeichnet werden wirde und es unter anderem auch um das Thema
,Rassismus in Osterreich“ geht, hat viele Eltern abgeschreckt. Sowohl schriftliche als
auch muandliche Zusicherungen, dass das Interview anonymisiert verwendet wird,
konnten viele Familien nicht Uberzeugen. Schlussendlich konnten insgesamt sechs

Interviews gefuhrt werden.

4.3 Allgemeine Angaben

Die Abkurzungen und Zahlen im folgenden Abschnitt beziehen sich auf Mutter/Vater
und ihre Nummerierung kennzeichnet die Zugehorigkeit zur gleichen Familie.
M1/V1/K1a/K1b sind demnach Mutter und Vater sowie Kind a und Kind b der Familie

1. Zunachst sollen die vier interviewten Familien kurz vorgestellt werden:
M1 und V1

M1 ist in Osterreich geboren, hat die Modeschule besucht und arbeitet nun im Verkauf.
V1 istin der Turkei geboren, hat in Istanbul Wirtschaft studiert, ist dann nach der Heirat
nach Osterreich gezogen und arbeitet nun als Angestellter in einer Firma. Sein
Studium konnte er in Osterreich nicht anrechnen lassen. Sie haben zwei Kinder: einen
Sohn (8 Jahre alt) und eine Tochter (6 Jahre alt).

M2 und V2

M2 und V2 sind beide in der Turkei geboren. M2 hat in der Turkei als Buchhalterin
gearbeitet und lebt seit 11 Jahren in Osterreich. Hier hat sie unter anderem in einem
Fast-Food-Restaurant gearbeitet und arbeitet vormittags drei Stunden, bis die Kinder

nach Hause kommen. V2 ist im zentralanatolischen Gebiet auf die Welt gekommen
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und mit vier Jahren nach Istanbul gezogen. Im Alter von 12 Jahren begann er an, bei
einem Frisor zu arbeiten. Mit 16 Jahren zog er dann nach Osterreich und arbeitete
hier als Frisor. Spater arbeitete er 9 Jahre in einer Firma als Abteilungsleiter. Heute
ist er in einer anderen Firma als Angestellter beschaftigt. Sie haben zwei Kinder: eine
Tochter (8 Jahre alt) und einen Sohn (4 Jahre alt).

M3 und V3

M3 ist in Osterreich geboren und aufgewachsen. Als Kleinkind bekam sie keinen Platz
im Kindergarten und lebte zwischendurch 1,5 Jahre in der Tirkei. In Osterreich
besuchte sie noch ein Jahr den Kindergarten, machte die Matura und arbeitet seit 11
Jahren als Sekretarin an einer Hochschule. V3 ist in der Turkei geboren,
aufgewachsen und lebt seit 15 Jahren in Osterreich. In der Tirkei absolvierte V3 die
Matura und arbeitet momentan als Koch in Osterreich. Sie haben einen Sohn: 2 Jahre

alt.
M4 und V4

M4 und V4 sind beide in der Turkei geboren und kamen im Alter von 9 Jahren nach
Osterreich. M4 lebte als Kind zun&chst in Tirol, dann in Oberdsterreich und nun in
Niederdsterreich. Zuerst arbeitete sie einige Jahre als Zimmermadchen, dann machte
sie eine vierjahrige Ausbildung, um in einer Kunststoffirma arbeiten zu kénnen und
arbeitet heute als Hausfrau. V4 besuchte nach der Volks- und Hauptschule, die

Fachschule in der HTL und arbeitet seit 12 Jahren als Maschinenbautechniker.
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Tatigkeit Geburtsort | Schullaufbahn in | Staatsbiirgerschaft
M1 | Im Verkauf Osterreich | Osterreich Osterreich
V1 Hilfsarbeiter Turkei Turkei Tarkei
Kla | 2. Klasse Volksschule | Osterreich | Osterreich Osterreich
K1b | Kindergarten Osterreich | Osterreich Osterreich

M2 Hausfrau Tarkei Tarkei Tarkei

V2 | Hilf Turkei Turkei/Osterreich | Osterreich
K2a | 2. Klasse Volksschule | Osterreich | Osterreich Osterreich
K2b | Kindergarten Osterreich | Osterreich Osterreich

Sekretarin Osterreich | (Turkei)/Osterreich | Osterreich
V3 Koch Tarkei Tarkei Tarkei
K3 - Osterreich | Osterreich Osterreich

M4 | Hausfrau Turkei Turkei/Osterreich | Osterreich
V4 Maschinenbautechniker | Turkei Turkei/Osterreich Tarkei

K4a | Kindergarten Osterreich | Osterreich Osterreich
K4b | Kindergarten Osterreich | Osterreich Osterreich

4.4 Erstellung des Interviewleitfadens und Fiihrung des Interviews

Ein leitfadengestutztes Interview setzte sich aus vorformulierten Fragen zusammen
und dient fur das Interview als Orientierungshilfe. Das Interview wird daher auf diese
Weise strukturiert. Diese Form des Interviews bietet den Befragten einen grof3zigigen
Spielraum, um von ihren Erfahrungen zu erzahlen. Es ist im Zuge dessen auch
moglich, Fragen, die wahrend des Interviews entstehen, zu stellen beziehungsweise

auch die Reihenfolge der Fragen zu andern. Um Ja/Nein-Antworten zu vermeiden,



werden primar offene Fragen gestellt, sodass die Befragten moglichst viel von sich

erzahlen kénnen. (vgl. Bundeszentrale fur politische Bildung, 2019)

Grundsatzlich widersprechen sich narrative und leitfadengestitzte Interviews.
Narrative Interviews zeichnen sich durch spontane Stegreiferzahlungen aus, das
Leitfadeninterview ist hingegen eine strukturierte Variante. Aus diesem Grund ist es
wichtig, an dieser Stelle die Kombination der beiden Methoden zu begrinden. Um
einen tieferen Einblick in das Leben der Befragten zu erhalten, wird das Interview an
die Methode des narrativen Interviews angelehnt. In Bezug auf die Forschungsfrage
ist es jedoch wichtig, in bestimmten Bereichen vergleichbare Daten zu gewinnen.
Aufgrund dessen ist es notwendig, einen Leitfaden zu erstellen, der diese Bereiche
abdeckt.

Das Interview ist in drei Phasen unterteilt. In der ersten Phase werden biografische
Daten erfasst. Es wird erfragt, wann und wo die Eltern und ihr(e) Kind(er) geboren
wurden und wo sie aufgewachsen sind. Zusatzlich wird noch erlautert, wo sie in die
Schule gingen und welchen Beruf sie erlernt haben. Am Ende des ersten Teils wird
nach dem Alltag der Familie gefragt, im Speziellen auch der Alltag des Kindes: wann
und wie lange es im Kindergarten ist und wie es die Zeit nach dem Kindergarten
verbringt. All diese Fragen dienen zum einen der Datenerhebung, aber auch zum
Auflockern der Eltern. Es handelt sich hierbei um ein kunstliches Setting mit einem
Interviewer und zwei Interviewten, was befremdlich wirken kann. In dieser Phase ist
es maoglich, ein Vertrauensverhaltnis zwischen Eltern und Interviewer zu etablieren,

damit die Eltern onne Hemmungen uber ihre Erfahrungen erzahlen kénnen.

Die zweite Phase handelt vom tarkischsprachigen sowie deutschsprachigen
Spracherwerb der Eltern und der Kinder. Dabei werden die Eltern befragt, welche
Sprache(n) sie als Kind selber gesprochen haben, wie sie die deutsche Sprache
erlernten und welche Sprache(n) sie mit inrem Kind sprechen. AuRerdem wird erfragt,
wo das Kind Deutsch bzw. Turkisch spricht. Das Ziel in diesem Abschnitt war der

Informationsgewinn Uber den sprachlichen Alltag der Familie.

Die dritte Phase ist den Diskriminierungserfahrungen gewidmet. In dieser Phase
werden die Eltern danach gefragt, ob sie schon einmal aufgrund ihrer Sprache,
Herkunft, Religion oder aus anderen Grunden diskriminiert wurden. Es werden

Beispiele wie Schule, Berufsleben, Freunden/innenkreis und Bekanntenkreis,
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Offentlichkeit und Kindergarten des Kindes angefiihrt, um ihnen einen Anhaltspunkt
zu geben, an welche Situationen sie denken sollen. Das Ziel dieses Abschnittes ist,
zu eruieren, wo und in welchen Kontexten die Eltern und/oder ihre Kinder mit

Diskriminierung konfrontiert wurden.

Bevor die Interviews beginnen konnten, wurde ein Probeinterview mit Eltern
durchgefuhrt. Alle Interviews wurden im Frahjahr 2019 im Laufe von zwei Monaten in
den Wohnungen der Eltern (mit Ausnahme des Probeinterviews) durchgefuhrt und mit
dem Handy aufgezeichnet. Insgesamt sind sechs Interviews durchgefuhrt worden, aus
denen vier Interviews ausgewahlt worden sind. Der Grund daflr war, dass es sich bei
den ausgewahlten vier Interviews zum einen um die langsten Interviews handelt (zwei
Interviews dauerten knapp 40 Minuten, zwei knapp 60 Minuten), zum anderen war
nach einer Durchsicht die Erkenntnis vorhanden, dass aus diesen vier Interviews die

meisten Daten gewonnen werden konnten.

Aufgrund meiner eigenen Sprachkenntnisse in der turkischen Sprache (Turkisch ist
meine Erstsprache) wurde den Eltern zusatzlich angeboten, die Interviews in jener
Sprache zu fuhren, in der sie sich wohl und kompetent genug fuhlen, um von ihren
Erfahrungen zu berichten. Aus diesem Grund wurde der bereits erstellte Leitfaden von
mir ins Turkische Ubersetzt und war wahrend des Interviews griffbereit, damit etwaige
Verzdgerungen im Interview vermieden werden konnten. So ergab es sich, dass
Familie zwei und vier die Interviews auf Turkisch fuhrten, bei Familie eins und drei
fand das Interview auf Deutsch und Turkisch statt. Hier waren es M1 und M3, welche
das Interview hauptsachlich auf Deutsch fuhrten. Das Interview mit V1 wurde zunachst
auf Deutsch begonnen, allerdings wurde dann die Sprache auf Tarkisch umgestellt,
weil er sich in dieser Sprache kompetenter fuhlen konnte. Fur die Auswertung und
Diskussion wurden somit jene Interviewabschnitte, die in turkischer Sprache gefuhrt

wurden, von mir personlich ins Deutsche Ubersetzt.

4.5 Probe-Interview

Bevor die Studie beginnen konnte, wurde ein Probeinterview gefuhrt, um
herauszufinden, ob der erstellte Leitfaden dazu geeignet war, im Rahmen eines
narrativen Interviews eingesetzt zu werden. Die Eltern haben sich entschieden, das
Interview auf Deutsch zu fuhren. Das Probeinterview fand in den Raumlichkeiten des

Vereins Startklar statt. Dies erwies sich fur die interviewte Familie am
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unkompliziertesten, weil sie ihr Kind in den Forderkurs brachten und die Wartezeit fur

das Interview nutzen konnten.

Es zeigte sich anhand der Durchfuhrung des Probeinterviews, dass sie fur die
Adjustierung des Interviewstils sowie fur die Formulierungen im Interview hilfreich sein
solite. Obwohl beide Elternteile im Interview anwesend waren, bewirkte die
unspezifische Adressierung der Gesprachspartner/innen, dass hauptsachlich eine
Person von sich erzahlte und die Fragen beantwortete. Im Zuge dessen ergab es sich,
dass das Interview hauptsachlich mit der Mutter gefuhrt wurde und der Vater sich erst

am Ende des Interviews nach direkter Ansprache einbrachte.

Hinsichtlich der Formulierungen konnte festgestellt werden, dass Fragen, wie etwa
,Welche positiven und negativen Erfahrungen haben Sie hinsichtlich ihrer Erstsprache
Tarkisch in Schulen gemacht?“, nicht zielfuhrend waren, weil sie nicht explizit genug
waren. Im Interview hat die Mutter bei diesen Fragen mit den Schultern gezuckt und
konnte zwar von einigen, negativen Erfahrungen berichten, aber die Erlebnisse
wurden allgemein gehalten. Die Verbindung dieser positiven und negativen
Erfahrungen mit Rassismus war somit nicht ersichtlich. Kurz vor Ende des Interviews
wurde spontan die Frage ,Wurden Sie schon mal aufgrund Ilhrer Sprache
diskriminiert?“ formuliert. Beide Elternteile haben auf Anhieb Uber konkrete

Diskriminierungserfahrungen berichten konnen.

Die Erkenntnisse, die durch das Probeinterview gewonnen werden konnten, wurden
auf die anderen Interviews Ubertragen. Der von mir erstellte Leitfaden wurde
Uberarbeitet und die Fragen wurden hinsichtlich der individuellen
Diskriminierungserfahrungen umgeschrieben. Sie wurden als direkte, konkrete
Fragen nach Diskriminierungserfahrungen umformuliert (,Wurden Sie schon einmal
aufgrund lhrer Sprache/Herkunft/Religion oder aus anderen Grinden diskriminiert?®).
Zusatzlich wurden beide Elternteile nacheinander mit der gleichen Frage adressiert,
sodass es moglich wurde, zur gleichen Fragestellung die Perspektiven der Mutter und

der Vater zu erhalten.

4.6 Reflexion meiner eigenen Position in der Forschungsarbeit

Als turkeistammiger, turkischsprachiger und turkischnamiger Student mit Deutsch als
Zweitsprache und eigenen Rassismuserfahrungen habe ich unweigerlich ein

Naheverhaltnis zu den Interviewten. Diese Erwahnung ist wichtig, weil dies sowohl
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meine personliche Motivation fur diese Arbeit als auch Anlass zur Selbstkontrolle und

Eigenreflexion ist.

Bourdieu (1990, S. 76) spricht von einer sogenannten ,Komplizenschaft® zwischen
Fragenden und Untersuchten, da beide Seiten ein gemeinsames Ziel verfolgen:
‘Interviewer/innen und Interviewte mochten am Ende eine ,Geschichte® haben, die
sachdienlich ist, um die Aufgabe, also die Beantwortung der gestellten
Interviewfragen, in Zusammenarbeit zu |6sen. Bourdieus Perspektive bezieht sich
allerdings auf eine Interviewsituation. Die von mir durchgefuhrten Interviews
entstanden vor dem Hintergrund, dass beide Parteien, also Forscherinnen und
Befragte, als Teil einer marginalisierten Minderheit in Osterreich leben und teilweise
auf ahnliche Erfahrungswerte zurtckgreifen konnen. Obwohl diese in den Interviews
beziehungsweise auch mit den Eltern im Vorfeld nicht thematisiert wurden, kann
davon ausgegangenwerden, dass sie implizit wahrgenommen und vorausgesetzt
werden. Dies wurde vor allem am Ende des Interviews mit Familie vier deutlich.
Nachdem ich mich fur die Teilnahme am Interview bedankt hatte, entgegenete mir M4,
dass es far sie selbstverstandlich sei, einem turkischen
Blirger/Mitblirger/Staatsbiirger/Landsmann® zu helfen. Im Grundegenommen waren
sie auch Turken/innen und wenn sie dazu beitragen kann, dass jemand aus ihrem
eigenen Land vorankommt, mache sie das glucklich. Sie ist als Turkin sehr stolz

darauf.

Dausien (2016, S. 39) stimmt ebenfalls dieser potentiellen ,Komplizenschaft*
zwischen 'Forscherinnen und autobiografischen Erzahler‘innen zu und halt fest, dass
diese in der Biografieforschung grundsatzlich naheliegt. Eine andere Dimension der
Selbstreflexion erfordert meine eigenen Rassismuserfahrungen in ahnlichen
Kontexten, weil wie bereits erwahnt, ich gesellschaftlich in ahnlichen Kategorien
eingeteilt werde. Es ist fur mich als Forscher eine Aufgabe, meiner eigenen
Erfahrungen, Erlebnisse und auch Emotionenen bewusst zu sein und ihren Einfluss
zu berucksichtigen, um eine wissenschaftliche Analyse der Interviews vornehmen und

die Aussagen interpretieren zu kdnnen.

8 Das von M4 im Interview verwendete Wort ‘vatandas’ hat unterschiedliche
Ubersetzungsméglichkeiten.
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4.7 Auswertung und Analyse

Im anschlielfenden Kapitel werden die Interviews ausgewertet. Die aufgenommenen
Interviews wurden transkripiert, formatiert sowie die Aussagen nummeriert. M2:A7
wurde demnach auf die Aussage Nummer sieben von M2 verweisen. Es wurden viele
biografische Daten der Familien erfasst. Nichtsdestotrotz wird sich die Auswertung auf
zwei fur diese Forschungsarbeit relevante Bereiche beschranken: Sprachaneignung

und Rassismuserfahrungen.

Bei der Auswertung zu den Erfahrungen hinsichtlich der Sprachaneignung werden die
notigen Daten sowohl zur Erstsprache als auch zur Zweitsprache ausgewertet. In
Bezug auf die Rassismuserfahrungen wird ein Filter auf die gewonnenen
Informationen gelegt. Alle Familien haben zu diesem Thema Uber ihre persdnlichen
Erfahrungen, Meinungen, Erlebnisse aus ihrem Umfeld und Eindricke aus den
Medien berichtet. In der Auswertung werden jedoch nur jene Rassismuserfahrungen
ausgewertet, die sie selber erlebt haben. Dies ist dann der Fall, wenn Rassismus
direkt gegen sie gerichtet war, oder sie anwesend waren, als sich Rassismus gegen
eine andere Person gerichtet hat und sie dies bezeugen konnen. Erlebnisse, die Uber

Dritte berichtet worden sind, bleiben somit unberucksichtigt.

Bei der Auswertung wird die dokumentarische Methode verwendet. Wenn nun
Aussagen getroffen werden, so betrachtet diese Methode nicht nur den expliziten
Inhalt der Aussage, sondern rekonstruiert auch ihren Sinngehalt sowie setzt diesen in
einen sozialen Kontext. Es handelt sich also zunachst um die Frage, was gesagt wird,
um danach im Anschluss zu analysieren, was dieser Aussage zugrunde liegen konnte.
Somit steht im Vordergrund, was explizit gesagt wird und was die Aussage impliziert.
(vgl. Nohl 2005, S. 6f.)

Fir die Interpretation wurde Bettina Dausien als Vorbild herangezogen. Dausien
(2017, S. 37f.) empfiehlt flr eine ganzheitliche Betrachtung, dass das soziale Setting
der Interviews in die Interpretation miteinbezogen und das Interview selbst
gesellschaftlich kontextualisiert wird. In diesem Sinne erklart Thoma (2018, S. 80) ,
dass dadurch ermoglicht wird, gesellschaftliche Makrostrukturen wie beispielsweise

Migrationsverhaltnisse interpretativ zu rekonstruieren.

Thoma (2018, S. 80) weist darauf hin, dass das narrative Interview urspringlich fur

den monolingualen Kontext entwickelt wurde. Fir diese Masterarbeit ist somit auch
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die Dimension der Mehrsprachigkeit von Bedeutung, weil die Interviews unter

anderem bilingual gefuhrt wurden.

Auch Dausien (2008, S. 361, 362) schlagt in der Interpretation biografischer Texte
mindestens drei Kontexte vor, die systematisch reflektiert werden sollten: Biografie -
Interaktion und ihre symbolischen Reprasentationen — kulturelle Muster und soziale
Regeln. Die ausgewerteten Interviews werden in den Konext ihrer symbolischen
Reprasentation und kulturellen Muster gesetzt, weil sie einen Schwerpunkt in dieser
Arbeit darstellen. Somit wird der Kontext Biografie ganzlich ausgeklammert. Die zwei
Kategorien werden nun kurz vorgestellt:
2. Interaktion und ihre symbolischen Reprasentationen: [...] Das Interview bzw.
die Geschichten, die im Interview erzahlt werden, werden in der konkreten
Situation von den beteiligten Interaktionspartnerinnen gemeinsam ,hergestellt".
Man konnte hier von ,doing biography* sprechen, einer konkret situierten
Praxis, die bei der Interpretation des Produkts (z.B. des Interviewtranskripts)
systematisch reflektiert werden muss. Damit geraten alle Aspekte der
Interaktion zwischen Interviewerln und Erzahlerin in den Blick
(Machtverhaltnisse, Interessen, Differenz- und Identifikationsaspekte,
Interaktionsdynamiken usw.). Auch Aspekte der Kommunikation in sozialen
Situationen und Interaktionsordnungen, die relativ unabhangig von den

konkreten Interaktionspartnern bestimmte ,Regeln® vorgeben, sind hier zu
reflektieren (Dausien 2008, S. 362).

Dieser Punkt beinhaltet groRe Uberschneidungen mit 4.4. Reflexion meiner eigenen
Position in der Forschungsarbeit. Bei dem von mir vorgebrachten Beispiel, dass M4
mir als ,turkischen Landsmann® helfen mdchte, spielen die von Dausien (2008, S. 362)
vorgebrachten Kategorien wie Machtverhaltnisse, Interessen, ldentifikationsaspekte
eine grofle Rolle. Aus diesem Grund sollen die Antworten, auf die im Interview
gestellten Fragen, im weiteren Verlauf dieser Masterarbeit aus dieser Perspektive

betrachtet werden.

3. Kulturelle Muster und soziale Regeln: Das dritte Konstruktionsfeld [...] wird
bestimmt durch narrative Muster, Gattungen und Genres, durch kulturelle
Modelle der Thematisierung von Biografien, konkrete Vorbilder,
Erzahltraditionen und kollektive Deutungsmuster, aber auch durch soziale
Vorgaben, formale und informelle Regeln institutionalisierter Praxis der
Biografisierung (Dausien 2008, S. 362).

Der zweite Kontext stellt eine besondere Relevanz fur die Betrachtung und
Interpretation der Interviews dar, da kulturelle Muster und soziale Regeln
Verhaltensweisen von Menschen in der Gesellschaft beeinflusst. Es ist somit

entscheidend, diese zu identifizieren und zu kontextualisieren. Familien erzahlen in
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den Interviews Uber Entscheidungen, die sie hinsichtlich ihrer Kindererziehung

getroffen haben. Diese Entscheidungen sollen demnach analysiert werden.

5. Auswertung

Bevor die Interviews analysiert und interpretiert werden, folgt zunachst eine

Zusammenfassung der Ergebnisse der Interviews, um einen Uberblick zu erlangen.

5.1 Familie 1

Die Erstsprache und die Familiensprache ist Tuarkisch. Turkisch wird von ihnen
grundsatzlich Uberall gesprochen. AuRerdem mdchten sie nicht, dass die Kinder die
Sprache verlernen. In deutschsprachigen Umgebungen, wie z.B. bei einem Fest im
Kindergarten der Tochter, spricht die Mutter mit ihren Kindern Deutsch, weil es die
gemeinsame Sprache ist. Daruber hinaus mdochten sie nicht, dass andere glauben,
die Familie wirde auf Turkisch Uber sie reden. Sie handhabt das genauso in der
Arbeit. (vgl. M1:76)

[...]ist es auch wichtig, wenn man Mitarbeiter halt neben sich hat, und auch eine

Tarkin ist, z.B.: nicht Turkisch redet, sondern Deutsch redet. Weil die

Kundschaften die reinkommen, die werden sich darlber argern und die werden
glauben wir reden Uber denen (M1:76).

Der Sohn, welcher in die Volksschule geht, bevorzugt Turkisch. Im Gegensatz dazu
erzahlt die Tochter vieles auf Deutsch. Warum ihre Kinder unterschiedliche Sprachen
bevorzugen, weil3 M1 nicht, aber sie vermutet, dass es an der Sprachkompetenz
liegen konnte. Laut ihr fallt es der Tochter leichter, Deutsch zu sprechen. (vgl. M1:49,
55,79, 81)

Grundsatzlich hilft die Mutter dem Sohn mit den Hausaufgaben, fur die sie viel Zeit
bendtigen, weil die Angaben zuerst auf Deutsch gelesen, ins Turkische Ubersetzt,

besprochen und dann auf Deutsch beantwortet werden mussen. (vgl. M1:100)

M1 berichtet bezuglich Diskriminierungserfahrungen von mehreren Vorfallen. Einmal
wurde sie bei einer Bewerbung abgelehnt, weil sie ,Auslanderin‘ sei. Die Begrindung
lautete:

Sehen Sie wir haben ihre Bewerbungen, wir wissen Uber Sie einiges, aber es

geht einfach nicht. Sie sind Auslanderin und als Auslanderin werden wir Sie als
Chefin in der Abteilung Modedesign nicht einstellen (M1: 28).

54



In der Arbeit, M1 arbeitet im Verkauf, hatte ein Artikel umgetauscht werden sollen,
aber sie konnte aufgrund interner Firmenregeln den Artikel nicht zuricknehmen. Die
Kundschaft reagierte daraufhin folgendermaflien:
Ah, was steht da bei Ihnen auf ihrem Button? Wie hei3en Sie? Sie sind ja eh
Auslanderin, dann ist es ja eh klar, dass Sie mir das nicht zuricknehmen
(M1:36).
Sie sprach die Problematik damals ebenso bei ihrem Chef an und berichtete ihnm Uber
den Vorfall beim Artikelumtausch. Dieser hatte folgenden Vorschlag:

Wenn du dich wirklich gut fuhlen willst, kannst du ja deinen Namen andern. Wir
kénnen dich ja Julia nennen (M:36).

Auch auf der Strale fuhlen sie sich unwohl, wenn sie Turkisch reden, weil sie haufig

erleben, dass altere Menschen Uber sie flistern:
Schau mal! Die reden wieder Turkisch (M1:40).

Ahnliches erlebt sie auch, wenn sie mit einer Freundin spaziert, die ein Kopftuch tragt.
Auch da begegneten sie Menschen, die flisterten und sagten, dass es wieder die mit
den Kopftuchern waren. M1 gibt jedoch an, dass sie aufgrund ihrer Religion keine
Diskriminierungserfahrungen erlebt hat. Laut ihr liegt das daran, dass sie kein
Kopftuch tragt. (vgl. M1:38, 40, 91)

V1 gibt an, dass er in der Arbeit selbst keine direkten Rassismuserfahrungen gemacht
hat und M1 halt fest, dass sie auch im Kindergarten des Kindes keine

Diskriminierungen erlebt haben.

5.2 Familie 2

Die Erstsprache der Eltern ist Turkisch. Bezlglich des Sprachgebrauchs sind seitens
der Familie unterschiedliche und teilweise widerspruchliche Aussagen zur Sprachwahl
und Praferenz getatigt worden. Zu Hause sprechen sie als Familie Turkisch, aber V2
mochte auch zu Hause wenig Turkisch sprechen. M2 sagt ebenfalls, dass die Kinder
zu Hause Turkisch sprechen, aber eigentlich gemischt sprechen. Wenn sie drauf3en
sind, spricht die Tochter Deutsch, der Sohn Turkisch und Deutsch. Allgemein richtet
sich der Sohn nach den Eltern und spricht jene Sprache, die sie im Alltag verwenden.
(vgl. M2:50, 52, V2:47)
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Es wird in der Familie auch ermahnt, Deutsch zu sprechen. M2 ermahnt ihren Mann,
dass er Deutsch sprechen soll. Auch die achtjahrige Tochter ermahnt ihre Eltern

manchmal, dass sie mehr Deutsch sprechen sollen. (vgl. M2:37, V2: 47)

Aulerhalb des Hauses spricht V2 konsequent Deutsch. Die Motivation dahinter
begriindet er damit, dass er von ,Osterreicherinnen‘ nicht konfrontiert werden will,
warum er Tuarkisch spricht. Beim Augenarzt wurde er diesbezuglich von einem alten
Herrn angesprochen und dafur gelobt, weil er Deutsch mit seinem Kind gesprochen
hat. (vgl. V2:31)

In Bezug auf Rassismuserfahrungen kommen im Interview widerspruchliche
Aussagen vor. V2 berichtet, dass er als Jugendlicher im Alter von etwa 16 Jahren
Rassismus erlebt hat, als er von einem anderen, gleichaltrigen Jugendlichen ,als
Tschu**** beschimpft wurde. Allgemein findet er, dass es in Osterreich Rassismus
gibt. Dennoch resumiert er am Ende der Aussage, dass es im sozialen Leben in
Osterreich kaum bis gar keinen Rassismus gibt. Er hat nie Rassismuserfahrungen
gemacht. Dieser Aussage stimmt auch M2 2zu. Auch sie hat keine
Rassismuserfahrungen erlebt und fugt hinzu, dass ihr Leben aus den Kindern und aus
der Schule der Kinder besteht. (vgl. V2:71, M2:72)

Auf Nachfrage, ob sie Rassismuserfahrungen in ihnrem Umfeld beobachtet oder erlebt
hatten, erzahlen V2 und M2 von ihrer Freundin, die ein Kopftuch tragt. Einmal waren
sie gemeinsam Billiard spielen, als ihre Freundin von zwei Mannern verbal attackiert
wurde. M2 fugt hinzu, dass sie mit derselben Freundin auch gemeinsam picknicken
waren und ebenfalls negative Erfahrungen gemacht haben. Sie hat gehort, wie andere

negative Kommentare tber ihr Kopftuch abgegeben haben. (vgl. V2:93, 95; M2:96)

5.3 Familie 3

Die Erstsprache der Eltern und die Familiensprache ist Turkisch. V3 spricht mit dem
Kind Tarkisch, M3 spricht Deutsch. Der Grund dafur war zum einen der Wunsch, dass
das Kind mit Eintritt in den Kindergarten bereits Deutsch beherrschen sollte, zum
anderen wurde die Mutter, als sie selbst in dem Alter war, im Kindergarten aufgrund

ihrer sprachlichen Defizite von den Padagogen‘innen ,verappelt'. (vgl. M3:24, 31, 45)

Des Weiteren wird die sprachliche Forderung des Kindes konsequent aufgeteilt,

sodass beide Eltern versuchen, die gleichen Inhalte zu vermitteln. Grundsatzlich
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bleiben beide Eltern bei ,ihrer* Sprache. Es gibt nur eine Ausnahme, namlich, wenn
die Oma aus der Turkei zu Besuch ist. Wenn M3 dem Kind etwas sagt, was auch die
Oma verstehen sollte, dann redet sie mit ihrem Sohn auf Turkisch. In der Regel achten

sie als Eltern trotzdem darauf, dass sie bei einer Sprache bleiben. (vgl. M3:64)

Die Eltern kommunizierten an Familienmitglieder, wer Turkisch und wer Deutsch
reden soll und darf. Dartber hinaus sprechen auch die Eltern der Mutter, die in der
Tirkei leben, Tirkisch mit dem Kind, wahrend V3s Eltern, die in Osterreich leben,
Deutsch mit dem Kind sprechen durfen. Der Grund ist die von M3 eingeschatzte
Sprachkompetenz im Deutschen. (vgl. V3:59; M3:60, 66)

Beide Eltern berichten von Rassismuserfahrungen. Vor einigen Monaten wurden M3
und ein Familienmitglied gestoRen und als Tsch****® beschimpft. (M3:84, 90, 96)

[...] weil es der Person nicht gepasst hat, weil sie Turkisch gesprochen hat. [...]
Er hat uns beschimpft, dass wir nicht Tlrkisch sprechen sollen (M3:90, 92).

Als sie in einer kleinen Bank arbeitete, wurde sie von ihren Kollegen‘innen
ausgegrenzt, weil sie anders war und wurde auch gefragt, warum sie kein Kopftuch
tragt. (vgl. M3:82, 84)

V3 erlebte ebenfalls Rassismus, als beispielsweise Kunden‘innen sagten, dass er ein
Auslander ware und (Deutsch) nicht verstehen wurde. V3 berichtet von einem Vorfall
mit der Rettung. Als M3 in den Wehen lag, konnte er der Person am Telefon die
Adresse nicht vermitteln. Zudem betont M3, dass sie dabei war und ihr Mann die
Adresse verstandlich gesagt hat. Sie musste, wahrend sie Wehen hatte und auch
brechen musste, zwischenzeitlich zum Telefon greifen und die Adresse durchsagen.
FuUr beide ist es klar, dass ihr Gegenuber nicht verstehen wollte. (vgl. V3:104, 112,
114; M3:115)

5.4 Familie 4

Die Erstsprache der Eltern, der Kinder sowie die Familiensprache ist vorwiegend
Tarkisch. Allgemein redet die Familie zu Hause Turkisch. Dennoch kommt es auch

vor, dass sie bei Freizeitaktivitaten Deutsch sprechen. In Umgebungen, in denen

9 Es handelt sich dabei um ein Schimpfwort, das nicht nur, aber unter anderem auch tiirkeistammige
Menschen abwertet.
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niemand aul3er ihnen Turkisch versteht, sprechen sie als Familie ebenfalls Deutsch,
damit niemand glaubt, sie wilrden Uber andere sprechen. lhr Kind spricht im
Kindergrten und auch im Verein Startklar Deutsch. (vgl. V4:30, M4:33, 43)

Der altere Sohn, K4a, war mit eineinhalb Jahren in der Krabbelstube und hatte mit
Eintritt in den Kindergarten laut Padagogen‘innen gute Deutschkenntnisse. Sie
entschieden sich daher fur einen wesentlich entfernteren Kindergarten, weil es in dem
wesentlich weniger turkischsprachige Kinder gab. Die erhofften sprachlichen
Fortschritte blieben jedoch im neuen Kindergarten aus. Laut der Mutter lag es daran,
dass ihr Sohn mit den zwei bis drei turkisch-deutschsprachigen Kinder in der gleichen
Gruppe Turkisch sprach. Aufgrund der Empfehlung der P&adagoginnen im
Kindergarten nahmen sie auch am deutschsprachigen Forderprogramm des Vereins
Startklar teil. Schon nach drei Monaten waren deutliche Fortschritte zu erkennen.
Mittlerweile besucht ihr Sohn seit Uber einem Jahr zweimal pro Woche das
Sprachforderprogramm des Vereins und die Eltern sind dartber sehr zufrieden. (vgl.
V4:2; M:10)

Beide Eltern erlebten als Kinder Rassismus in Osterreich. Beide wurden von anderen
Kindern beschimpft. Sie sagten, dass sie stinken wurden. In der Volksschule brachte
ein Kind einmal eine Plastikschlange mit in die Schule, um ,auslandische’ Kinder zu
erschrecken. In der Hauptschule gab es einen rassistischen Lehrer, der sagte, dass
sie (die ,auslandischen’ Kinder) nicht zuhéren muassten, weil aus ihnen sowieso nur
Kloputzer werden wurden. (vgl. M4:8, 57; V:59)

M4 musste sich vor Arbeitskollegen‘innen bezuglich ihres Glaubens rechtfertigen,
warum sie kein Kopftuch tragt, wenn sie eine Muslimin ist und warum sie nicht nach
ihrer Religion leben wirde. Am Arbeitsplatz hat V4 keinen Rassismus erlebt, weil alle
auf die eigene Arbeit achten und sich alle Auslanderinnen und Osterreicherinnen
kennen. (vgl. M4:51, 53; V4:83)

M4 halt fest, dass sie auf der Stral3e noch nie direkt konfrontiert worden ist, aber die
Blicke andern sich, wenn sie Turkisch spricht. Als sie einmal mit ihrem jingeren Sohn
einkaufen war, sal} ihr jungerer Sohn im Einkaufswagen. Sie sagte ihm auf Turkisch,
dass er kurz warten soll. In dem Moment sprach eine alte Frau ihren Sohn an und

sagte ihm, dass seine Mama mehr mit ihm Deutsch reden sollte. (vgl. M4:102)
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5.5 Zusammenfassung der Interviews

Bevor die

Interviews

interpretiert werden,

folgt hier

nochmals eine Kkurze

Zusammenfassung der Ergebnisse. Es ist anhand der gesammelten Daten deutlich

erkennbar,

dass die Familien Gemeinsamkeiten und ebenso unterschiedliche

Zugange zum Thema Sprachaneignung sowie Rassismus(erfahrungen) haben. In den

Tabellen 1 und 2 sind die wichtigsten Aussagen nochmals zusammengefasst.

Erfahrungen zur sprachlichen Aneignung:

Umgebung spricht M2

Deutsch mit den
Kindern. Niemand soll
denken, dass Uber sie

geredet wird.

ausschlief3lich Deutsch
mit den Kindern, damit
niemand fragt, warum

er Tarkisch spricht.

Familie 1 Familie 2 Familie 3 Familie 4
M1 spricht mit ihren | Deutsch wird Uberall | M3 spricht mit ihrem | K4a hatte bei
Kindern meistens | gesprochen: am | Kind Deutsch, V3 und | Kindergarteneintritt
Turkisch, weil sie | Arbeitsplatz, draufen. | die meisten | gute
Turkisch nicht | Zu Hause moéchte V2 | Familienmitglieder Deutschkenntnisse;
verlernen sollen und | weniger Turkisch | Tarkisch. Fortschritte blieben
weil die Schule dazu | sprechen. aus.
rat.
K1a bevorzugt | Kinder sprechen | M3 wollte Kind nicht | Nach Sprachférderung
Turkisch, K1b redet | Deutsch in der Schule, | einsprachig erziehen, | durch Verein Startklar
gern auf Deutsch. zu Hause gemischt, | damit es im | war deutliche
aber grundsatzlich | Kindergarten Deutsch | Verbesserung zu
Tarkisch sprechen kann. sehen. Jetzt sind die
Eltern zufrieden.
In deutschsprachiger | DrauRen spricht V2 | Es wurde klar | In deutschsprachiger

kommuniziert, welche
Familienmitglieder
welche Sprache

sprechen sollen.

Umgebung sprechen
sie Deutsch. Niemand
soll glauben, dass sie

Uber andere sprechen.

Tabelle 1: Tabelle 1: Erfahrungen zur sprachlichen Aneignung der Familien
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Rassismuserfahrungen:

Familie 1 Familie 2 Familie 3 Familie 4
Chef stellt M1 nicht ein, | V2 wurde als Tsch**** | M3 wurde als Kind im | Kind brachte
weil das Team keine | beschimpft. Kindergarten von | Plastikschlange in die
»Auslanderin® als | Widerspruchliche Erzieherinnen Volksschule, um M4
Vorgesetzte will. Aussage:  Allgemein | ,verappelt'. und andere

denkt er, dass es in
Osterreich Rassismus
gibt, resiimiert aber am
Ende der

dass es fast gar keinen

Aussage,

Rassismus gibt.

,auslandische’ Kinder

zu erschrecken.

Kundschaft unterstellt | Auf Nachfrage | Kollegen‘innen in der | Kinder sagten, M4&V4

M1, sie wirde Artikel | berichten sie von einer | Bank schlieBten M3 | wiirden stinken.

nicht zurticknehmen, | Freundin, die | aus. Sie musste ihre

weil sie ,Auslanderin‘ | Rassismus aufgrund | Entscheidung, kein

ist. ihres Kopftuches | Kopftuch zu tragen,

erfahren hat. rechtfertigen.

Chef schlagt M1 vor, Auf der StralRe | Lehrer sagte, dass aus

ihren Namen in Julia beschimfpte jemand | M4 und den anderen

zu andern. sie und ein | ,auslandischen’
Familienmitglied  als | Kindern nur
Tsch****,  weil sie | Kloputzerinnen

Tarkisch sprachen.

werden.

,Schau mal! Die reden

Als sie die Rettung

Arbeitskollgegen‘innen

wieder Turkisch.” anriefen, ,wollte’ ihr | wollten eine
sagen Leute auf der Gegeniber die | Rechtfertigung, warum
StralRe Uber M1&V1. Adresse nicht | M4 kein Kopftuch tragt
verstehen. und nicht nach ihrer

Religion lebt.
Frau sagt beim

Einkaufen zu K4b, M4
solle mehr Deutsch mit

ihm sprechen.

Tabelle 2: Rassismuserfahrungen
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6. Analyse

In dieser Masterarbeit wurden Interviews mit vier verschiedenen Familien gefuhrt, um
zu untersuchen, ob und welche Rolle Rassismus, Rassismuserfahrungen sowie
eventuelle Machtverhaltnisse in Hinblick auf die Sprachaneignung im Leben tlrkisch-
deutschsprachiger Menschen in Osterreich spielen. Es erfolgt in diesem Kapitel die
Analyse der Ergebnisse, indem die Interviews und Aussagen der Eltern
kontextualisiert werden, um sie dadurch interpretieren zu kdnnen. Die Aussagen der
Eltern sollen in jene Kontexte gesetzt werden, die Dausien (2008, S. 361, 362)
vorschlagt und eine groRe Relevanz fur diese Arbeit darstellen: Das sind Interaktion

und ihre symbolische Représentation, sowie kulturelle Muster und soziale Regeln.

6.1 Interaktionen und ihre symbolische Reprasentation

In den Interviews fanden nicht nur sprachliche Interaktionen zwischen Interviewer und
Eltern statt, sondern auch die Eltern rekonstruierten Erlebnisse, in denen sie mit

anderen Menschen aus der Gesellschaft interagiert haben.

6.1.1 ,,Sie reden bestimmt schlecht uiber mich*

Zu Beginn sticht ein Aspekt deutlich hervor: Drei der vier Eltern geben explizit an, dass
sie in der Offentlichkeit oder in sozialen Settings, in denen die gemeinsame Sprache
Deutsch ist, ebenfalls Deutsch sprechen. Diese Verhaltensweise ist sowohl im Kontext
der Kinder als auch der Erwachsenen zu beobachten. Eltern meiden mit inren Kindern
auf der StraRe, im Wartezimmer von Arzten‘innen oder auf Spielplatzen die tiirkische
Sprache und bevorzugen Deutsch als Umgangssprache. Darlber hinaus vermeiden

die Erwachsenen, am Arbeitsplatz mit ihren Kollegen‘innen Turkisch zu sprechen.

Wenn wir im Kindergarten in einem Fest sind und halt die gesamte
Gemeinschaft sag ich mal nur Deutsch miteinander sich kommunizieren kann,
dann red ich auch mit meinen Kindern Deutsch. Dass, die Leute, die neben uns
stehen nicht glauben, wir reden Uber denen (M1:76).

Draul3en spreche ich auf jeden Fall Deutsch. Beim Arzt, am Spielplatz spreche
ich auf jeden Fall Deutsch. Das mache ich nicht fur uns, sondern wegen ihrer
Sichtweise auf uns. Jemand anderer, zum Beispiel ein’e Osterreicher’in, sagt
zum Beispiel ,Warum redet er nicht Deutsch? Sein Kind geht hier in die Schule.
Warum redet er nicht Deutsch?”[...] Sie sollen es zumindest sehen. (Ben
disarida muhakkak Almanca konusuyorum. Doktor da olsun, parkta olsun
muhakkak Almanca konusuyorum. Bu kendimiz icin degil, bize olan bakigagilar
icin. Baskasi, Avusturyali mesela, ,Niye Almanca konugsmuyor? Cocugu burada
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okula gidiyor. Niye Almanca konusmuyor?“ diyor [...] Sadece gorsunler.)
(V2:31).

[...] Neben Menschen, die uns nicht verstehen, reden wir vermehrt Deutsch,
damit sie nicht denken, wir wirden Uber andere reden. Darauf legen wir grof3en
Wert. [...] Wenn wir zum Beispiel auf den/die Arzt‘in warten, reden wir generell
Deutsch. Damit es auch Deutsch spricht und mitbekommt, in welcher
Umgebung es sich befindet. [...] Also wenn Osterreicher'innen neben uns sind,
oder vielmehr Menschen, die uns nicht verstehen, spreche ich vermehrt
Deutsch ([...] bizi anlamayan insanlarin yaninda daha ¢ok Almanca
konusuyoruz. Bagkalarinin hakkinda konustugumuzu dustinmesinler diye ¢ok
Onem gosteriyoruz ona. [...] mesela doktorda sira bekliyoruz, genelde
Almancakonusuyoruz. O da Almanca konugsun, bulundugu ortami bilsin diye.
[...] Yani Avusturyalilar yanimizda oldugu zaman, daha ¢ok bizim dememizi
anlamayan insanlarin yaninda daha ¢ok Almanca konusurum.) (M4:33).

Diese Verhaltensweise wird auf unterschiedliche Weise begrundet:

e Menschen, die kein Turkisch sprechen, sollen nicht denken, dass uber sie
gesprochen wird.

« ,Osterreicherinnen‘ sollen sehen, dass sowohl Eltern als auch Kinder Deutsch
sprechen.

e Das Kind soll mitbekommen, in welcher Umgebung es sich befindet.

Sprachaneignung im Kleinkindalter geschieht durch sprachliche, soziale
Interaktionen. Anhand der Interviews ist zu erkennen, dass diese Interaktionen nicht
losgelost von aulleren Einflissen sind, sondern einem bestimmten Muster zu folgen
scheinen. Dies lasst sich mit Hilfe der Ahnlichkeiten in den Argumentationen der Eltern

herauslesen.

Heinemann & Dirim (2016, S. 199) sprechen in diesem Kontext von delegitimierten
Sprachen. Franzosisch oder Englisch rufen einen Ausdruck der staunenden
Bewunderung fur die Sprachkompetenz der Sprecher‘innen hervor, wahrend andere

Sprachen als fremd bzw. storend im 6ffentlichen Raum wahrgenommen werden.

AuRerdem scheint den Eltern aus den Interviews bewusst zu sein, dass es Raume
gibt, in denen andere (mit-)bestimmen, welche Sprache(n) sie als Familie sprechen
konnen und durfen. Diese Wahrnehmung wird folglich auf die Kinder transportiert, die
ebenfalls fruh mit einer asymmetrisch verteilten Macht konfrontiert werden, sodass
ihre Sprachwahl untereinander nicht ihrer freien Entscheidung obliegt, sondern eine
andere Gruppe von Menschen das Entscheidungsrecht hat. Hinzu kommt die

moralische Dimension, die besagt, dass allein eine bestimmte Sprachwahl ihre
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Integritdt als Menschen in Frage stellt, weil ihnen unterstellt werden konnte, sie
wurden (schlecht) Uber andere reden. Auch Heinemann & Dirim (2016, S. 201)
sprechen davon, dass auch durch die Moralisierung ein Audruck ungleicher
Machtverteilung herauszulesen ist, da die Macht, normative Verhaltensweisen
festzulegen, bei der Mehrheitsgesellschaft liegt.

Die normative Durchsetzung von monolingualen Rdumen dient immer auch der
Herrschaftssicherung (Heinemann & Dirim 2016, S. 202).

Die Sicherung monolingualer Raume hat somit nicht nur eine moralisierende Wirkung,
sondern wahrt eine bestehende Ordnung in der Gesellschaft, in der die Teilnahme an
bestimmten Orten an die Bedingung der Sprachwahl geknupft ist. Die deutsche
Sprache stellt in diesem Kontext kein bloRes Kommunikationsmittel dar, welches die
Menschen als Werkzeug zur gemeinsamen Verstandigung verwenden, sondern ist an
ein Machtgefuge geknupft, das zudem eine Fremdmarkierung zur Folge hat. Die
normative Festlegung, dass gemeinschaftliche oOffentliche R&ume monolingual
deutschsprachig zu sein haben, positioniert Menschen mit anderen
Umgangssprachen aulderhalb dieser Gemeinschaft, wenn sie sich dazu entschliel3en,

eine andere als die deutsche Sprache als Kommunikationsmittel auszuwahlen.

6.1.2 Self-Othering

Im Kapitel 2.6 wurde Othering als machtvolle Ausgrenzungspraxis beschrieben,
welche die Gesellschaft in ,Eigene' und ,Andere’ unterteilt. Daruber hinaus
ubernehmen in den Interviews die Familien dieses Konzept und Ubertragen es auf sich
selbst. Aulierdem akzeptieren sie diese Rolle in der Gesellschaft, unabhangig davon,
ob sie in Osterreich geboren und aufgewachsen sind oder die Osterreichische
Staatsburgerschaft besitzen. Im folgenden Beispiel wurde M1 von einer Kundschaft
aufgrund ihres Namens als ,Auslanderin’ bezeichnet. Ihr Chef hat ihr vorgeschlagen,
ihren Namen auf Julia zu andern.
Nein, ich nenn mich nicht Julia, wenn ich nicht so heil3e, nicht dass die Leute,

die Kundschaften die zu mir kommen, glauben missen, dass ich Osterreicherin
bin. Weil vom Aussehen schau ich auch nicht so aus (M1:36).

M1 lehnt diesen Vorschlag ab, in dem sie bekraftigt, dass sie nicht aussieht wie eine
Osterreicherin‘. Aus symbolischer Perspektive betrachtet, geht es hier um
Identifikationsaspekte, die mit dem Begriff ,Osterreicherin‘ einnergehen. Der Begriff

Osterreicherin‘ ist also an bestimmte Namen und an ein bestimmtes Aussehen
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geknupft. Zudem herrscht Einigkeit zwischen der Kundschaft, dem Chef und M1 darin,
dass M1 den Kriterien nicht entspricht, eine ,Osterreicherin‘ zu sein und diese auch
akzeptiert. Dieses Selbstbild Ubertragt M1 im weiteren Verlauf auch auf ihr Kind. Im
Gesprach erklart sie die Schwierigkeiten einer zweisprachigen Erziehung, weil die
Aufgaben aus dem Deutschen ins Turkische ubersetzt, besprochen und dann
schlussendlich auf Deutsch beantwortet werden.

Normalerweise liest ein Osterreichisches Kind liest zlgig durch. Zack, zack,

kreuzt es alles an (Normalde Avusturyali bir gocuk olsa tek sefer okuyacak. Tak
tak isaretleyecek) (M1:100).

Die Bezeichnung ,Osterreichisch® wird hier als Synonym mit ,monolingual
deutschsprachig® verwendet, wodurch ihr Kind aufgrund zweier Aspekte als nicht-
Osterreichisch markiert wird: das Kind ist nicht monolingual deutschsprachig und nicht

monolingual aufgrund der turkischen Erstsprache.

Anhand der Sicht der symbolischen Reprasentation dieser Interaktionen lasst sich ein
ungleiches Machtverhaltnis zwischen M1 und der Mehrheitsgesellschaft folgern. Die
Kundschaft und der Chef reprasentieren die Mehrheitsgesellschaft, die aus ihrer
Machtposition heraus M1 als ,nicht-Osterreichisch® markieren. Auf3erdem positioniert
die Kundschaft M1 aufgrund des Namens als ,Auslanderin®. Der Chef Ubernimmt
diese Kategorisierung und bietet den Lésungsvorschlag an, dass M1 ihren Namen
andert, um der Kategorie der Kundschaft entsprechen zu kdnnen. Somit widerspricht
M1 als Osterreichische Staatsburgerin dieser Fremdmarkierung nicht, sondern
versucht sich dagegen zu behaupten, indem sie ihre Position als ,Auslanderin®

akzeptiert und verteidigt.

Mecheril & Rigelsky (2010, S. 62) halten daher fest, dass in solchen Fallen die
Andersbehandlung von Menschen, die als ,fremd” markiert werden, sich nicht andern
wird, selbst wenn formelle Voraussetzungen der Zugehorigkeit, wie beispielsweise die

Staatsburgerschaft, erfullt werden.

Denn in der fur Ayse alltaglich relevanten Wirklichkeit hat vor allen anderen
Kriterien, die Deutsch-Sein anzeigen und legitimieren, die Physiognomie
Bedeutung: Wer in Deutschland ‘schwarze Haare und braune Augen hat’, bleibt
selbst mit nicht-auslandischem Pass auslandisch. Der von Ayse berichteten
Erfahrung liegt eine Konstruktion der natio-ethno-kulturellen Anderen zugrunde.
Ayse wird als einer anderen, an sozialen und physiognomischen Merkmalen
identifizierbaren natio-ethno-kulturellen Gruppe zugehorig wahrgenommen und
behandelt. Ayse wird von sich selbst und anderen als Auslanderin angesehen,
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deshalb ist sie Auslanderin. Diese Wahrnehmungs- und
Behandlungserfahrungen prasentiert Ayse nicht als einmalige oder
gelegentliche, sondern als eine diachron und synchron generelle
Lebenserfahrung (Mecheril & Rigelsky 2010, S. 62).

Das bedeutet, dass durch die Konstruktion einer natio-ethno-kulturellen Gruppe, die
durch aufRere Merkmale gekennzeichnet ist, formale Zugehdrigkeitsmerkmale, wie
z.B. eine Staatsburgerschaft, keine Bedeutung spielen. Ayses Lebenserfahrung,
aufgrund ihres aulReren Erscheinungsbildes als ,Auslanderin® behandelt zu werden
und sich selber auch so zu sehen, hat groRe Ubereinstimmungen mit M1. Auch sie
wird von ihrer Umwelt anhand aul3erer Merkmale als ,,Auslanderin® wahrgenommen
und nimmt sich folglich auch selbst so wahr. Abgesehen davon ist der Terminus
»LAuslanderin® ein ausgedehnter und nicht einheitlicher, diffuser Begriff, der in
unterschiedlichen sozialen Kontexten verschiedene Bedeutungen aufweist. Der
Kontext in einem administrativ-ordnenden Amt ist ganzlich anders als etwa im Alltag,
wo M1 von einer Kundschaft als ,Auslanderin® bezeichnet wird. (vgl. Mecheril &
Rigelsky 2010, S. 63)

Im Gegensatz dazu verwenden Mecheril & Rigelsky (2010, S. 63) den Begriff
»2Auslanderdispositiv‘, um die terminologische und praktische Heterogenitat dieses
Ausdrucks zu beschreiben. Dispositiv bezieht sich auf den Zusammenhang zwischen
komplexen und dynamischen, aufeinander bezogenen und voneinander abhangigen

Elementen. Dies ist also ein Geflige aus interaktiven Praktiken.

Das bedeutet wiederum, dass die Bezeichnung ,Auslander® nicht einfach nur eine
Beleidigung darstellt, sondern eine Reihe sozialer Dynamiken auslost, die sowohl das
Fremd- als auch das Selbstbild der betroffenen Person beeinflusst sowie eine
gesellschaftliche Ordnung schafft, in der den Menschen bestimmte Rollen mit
unterschiedlicher Macht zugewiesen werden. Der Kundschaft kommt die
machthabende Position zuteil, M1 aus der Gesellschaft auszuschlieRen. Dieser
Ausschluss hat nicht nur Auswirkungen auf M1, sondern auch auf ihren Chef, der
diesen Ausschluss akzeptiert und durch die Ubernahme dieser Kategorie die Aussage
der Kundschaft indirekt legitimiert. Der Chef sieht sich in der Position des Helfenden,
womit ebenfalls zwei Machtpositionen konstruiert werden: Die Hilfsbedurftige (M1)
und der Helfende (der Chef). Somit ist M1 nicht als Produkt dieser Interaktion zu

sehen, sondern als Person mit eigenstandigen Interessen und einem eigenen Willen,
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welche die Position der ,Auslanderin“ selbstbestimmt einnimmt und aus ihr heraus
eine selbstermachtigende Strategie entwickelt, um mit der Situation umzugehen.

Und da hab ich gesagt: ,Das mach ich nicht. Wenn sie mich akzeptieren wollen,
dann so, wenn nicht, dann haben sie Pech gehabt (M1:36).

Diese Interaktionskette zwischen der Kundschaft, dem Chef und M1 zeigt die sozial-

dynamische Wirkung, die der Begriff ,Auslanderin“ nach sich zieht.

Self-Othering ist bei Familie zwei ebenfalls zu beobachten. V2 begriundet seine
Sprachwahl in der Offentlichkeit damit, dass er nicht von ,Osterreicherinnen’
konfrontiert werden will, warum er Turkisch spricht. Zusatzlich untermauert V2 mit
einer Begegnung beim Augenarzt, dass seine Entscheidung richtig ist.
Weil ich beim Augenarzt nur Deutsch geredet habe, kam ein Osterreicher zu
mir und hat gesagt ,Ich danke dir sehr, dass du Deutsch mit deinen Kindern
sprichst. Du machst etwas ganz Tolles® (G6z doktoruna gittigimizde sadece
Almanca konusuyorum diye Avusturyali bir adam geldi, ,Sana ¢ok tesekkur

ediyorum g¢ocuklarinlan Almanca konustugun icin. Cok guzel bir sey
yapiyorsun® dedi) (V2:31).

Im Anschluss daran fugt V2 folgende Aussage hinzu:

Der Mann'® sagt ,Ich bin in meinem Land, aber drei Auslander’innen reden
miteinander. Ich verstehe nicht, was sie reden. Ich mochte es auch verstehen.”
[...] Eigentlich stimme ich dem ein bisschen zu (Adam diyor ,Ben kendi
ulkemdeyim, ama 3 tane mesela yabanci kigi konusuyorlar. Ne konuguyorlar
ben de anlayayim. Senin konustugunu anlamiyorum.”[...] diyor.[...] Aslinda ben
buna biraz da hak veriyorum) (V2:33).

Am Beispiel von V2 lasst sich das ungleiche Machtverhaltnis ebenfalls ableiten. Der
alte Herr verortet die Macht Uber die Deutungshoheit und Bewertungskompetenz der
Sprachwahl des Vaters bei sich. Gesellschaftlich betrachtet sieht sich der alte Herr
wohl dazu berechtigt und ermachtigt, die Sprachwahl des Vaters bewerten zu kdnnen.
Durch dieses Selbstverstandnis ist der alte Mann auch in der Lage, einen
Anerkennungsraum fur den Vater zu schaffen, indem er ihm fur sein von ihm gut
befundenes Verhalten loben kann. Dieses Verhalten lasst Rickschlisse auf ein
soziales Hierarchieverstandnis zu. Es gibt somit eine Gruppe, die loben kann und eine

Gruppe, die gelobt wird. Aufgrund dessen gilt der Umkehrschluss, dass bei

0 Der Mann‘ ist hier eine unbestimmte Person, die von V2 als Beispiel zur Veranschaulichung

verwendet wird. Die Aussage bezieht sich nicht auf ein direktes Erlebnis.
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Verhaltensweisen, die nicht gebilligt werden, Sanktionen drohen konnen. M1 benennt
diese Sorge mit dem folgenden Beispiel:
Das ist genauso in verschiedenen Arbeiten, wie z.B.: im Verkauf, wo man halt
prasent dortsteht, ist es auch wichtig, wenn man Mitarbeiter halt neben sich
hat, und auch eine Turkin ist, z.B.: nicht Turkisch redet, sondern Deutsch

redet.Weil die Kundschaften die reinkommen, die werden sich dartber argern
und die werden glauben wir reden uber denen (M1:76).

Auch die zweite Familie Ubertragt das Konzept des Otherings auf ihre Kinder, die in
Osterreich  geboren sind, aufwachsen und auch die Osterreichische
Staatsburgerschaft besitzen. Dies lasst sich anhand des folgenden Zitates klar

erkennen:

Dass wir Auslander’innen sind, ist offensichtlich (Evet, zaten Auslander
oldugumuz ortada.) (M2:39).

6.2 Kulturelle Muster und soziale Regeln

Wie bisher gezeigt wurde, Iasst sich anhand der Beschreibungen der Eltern und ihrer
Formulierungen bestimmte kulturelle Muster sowie soziale Regeln ableiten. Diese
Regeln erméglichen kalkulierbare Reaktionen, wenn sie sich in der Offentlichkeit
bewegen und innerfamiliar interagieren. Die Sprachwahl kann zu Anerkennung, Kritik
oder auch zu einer Beschimpfung fuhren. In dem Sinne zwingen diese sozialen
Regeln und kulturellen Muster die Eltern dazu, Handlungsstrategien zu entwickeln,
um mit der Situation umgehen zu kdnnen. Letztendlich wird dieser Abschnitt anhand
der Aussagen der Eltern zeigen, welche unterschiedlichen Handlungsstrategien

seitens der Eltern verfolgt werden.

6.2.1 Der Umgang mit Bildungseinrichtungen

Im Fokus der tiurkisch-deutschsprachigen Eltern mit Kindern im Kindergartenalter
stehen der Bildungserfolg ihrer Kinder und die Erkenntnis, dass fur diesen Erfolg die
Sprachaneignung des Deutschen unabdingbar ist. Fur die Umsetzung dieses Ziels
werden jedoch unterschiedliche Strategien verfolgt.
Wir haben uns uber Kindergarten erkundigt. Nachdem wir gesehen haben,
dass der Anteil an Turk’'innen hier sehr hoch ist, haben wir uns fur einen
Kindergarten entschieden, der weiter weg ist (Kindergarten’i ilk basta biraz

arastirdik, buradaki Kindergarten durumlari nasil diye. Baktik buradaki Turk
miktar1 agiri ¢ok, bizde uzaktan bir Kindergarten sectik.) (V4:2).
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Familie vier erzahlt, dass sie den Kindergarten nach der Anzahl turkisch-
deutschsprachiger Kinder ausgesucht haben. Das Kriterium: je weniger, desto besser.
Dabei werden auch zusatzliche logistische Hindernisse, wie etwa die Entfernung und

die Aufteilung des einzigen Familienautos, in Kauf genommen.

Dieses Muster, dass die Anzahl turkisch-deutschsprachiger Kinder in
Bildungseinrichtungen ein Problem darstellt, betrifft auch die zweite Familie.
In der Schule gibt es viele turkischsprachige Kinder, da haben wir noch kleine
Schwierigkeiten. Da sprechen sie Turkisch miteinander, aber ich ermahne sie
immer ,Sprich nicht Turkisch. Sprich Deutsch®, aber wie lange soll das
weitergehen? (Okulda agirlikta Turk ¢cocuklari var. Tabii ki orda biraz

bocaliyoruz. Yine Turkge’ye donuyorlar, ama hep ikaz ediyorum. ,Turkce
konugma. Almanca konusg“, ama bu nereye kadar?) (M2:53).

Die Anzahl der turkisch-deutschsprachigen Kinder ist deswegen ein Problem, weil
Kinder meist in jener Sprache kommunizieren, die anscheinend ihre starkere Sprache
ist und in der sie eine grolRere Kompetenz aufweisen. Abgesehen davon, dass Eltern
auch hier das im vorherigen Kapitel beschriebene Self-Othering auf die Kinder
Ubertragen, wirkt es fast so, als ob das primare Ziel der ,Schutz’ der Kinder vor
anderen turkisch-deutschsprachigen Kindern ware. Die soziale Regel, auf die beide
V4 und M2 schlieBlich zurlckgreifen, ist die Verwendung der deutschen Sprache in
Bildungseinrichtungen. Des Weiteren ist die Schaffung von deutschsprachigen
Situationen und Sprechanlassen fur die Sprachaneignung der deutschen Sprache
unabdingbar. Die Handlungsstrategie, die hier verfolgt wird, besteht aus der
Sanktionierung der Erstsprache, also jener Sprache, welche das Kind von Anfang an

als Kommunikationsmittel erlernt hat und diese plétzlich tabuisiert wird.

Die Sprachaneignung von K4a verlief laut Mutter und den Kindergartenpadagoginnen
sehr erfreulich, weil es mit eineinhalb Jahren zunachst in einer Kinderkrippe war und
grolRe Fortschritte im Sprachverstandnis machte. Mit drei Jahren wurde das Kind
schlieBlich im Kindergarten aufgenommen. Auch dort war das Feedback zunachst
positiv. Nach einem Jahr passierte aber folgendes:
Die Padagogin dort hat uns gewarnt: ‘Ilhr Sohn hat ziemliche Ruckschritte
gemacht. Wir sollten etwas unternehmen. Wir kdnnen hier nicht standig sagen,
dass er Deutsch reden soll. Das wurde Druck auf ihn austben und dann
mochte er vielleicht nicht mehr herkommen. Ich habe auch Druck auf ihn
ausgeubt. ,Mein Sohn, spricht mit Osterreicher'innen, mit Deutsch

sprechenden Kindern Deutsch.” (Oradaki pedagogu dedi bizi uyardi.
,Oglunuzun Almancasi baya geriledi. Bir seyler yapmaniz lazim. Biz burada
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surekli cocuga diyemiyoruz Almanca konus, Almanca konus diye. Cocuklara
baski olur, buraya gelmek istemez diye. Bende gocuga baskiyapiyordum.
,0glum, Avusturyalilarla, Almanca konusan gocuklarla konug® diye.) (M4:10).

Anhand der Beschreibung der Mutter geht hervor, dass man erwartet, dass im
Kindergarten ausschlief3lich Deutsch gesprochen wird. Dennoch sind der Padagogin
die Hande gebunden, weil sie nicht Druck ausuben will. Diesen Druck ubte hingegen
die Mutter aus. Beide Gesprachspartnerinnen verorten das Sprechen der Erstsprache
Tarkisch mit anderen Kindern als Problem und Hindernis fur die Sprachaneignung.
Auch M2 problematisiert die Erstsprache des Kindes im schulischen Kontext als
Problem. Diese beschreibt einen Eislaufausflug ihres Kindes, als sie beobachtete,
dass ihre Tochter beim Ausflug mit anderen turkisch-deutschsprachigen Kindern im
Rahmen der Aktivitat beide Sprachen gesprochen hat, namlich Turkisch und Deutsch.
(vgl. M2:57)
Ich finde, dass es eine Regel geben sollte: In der Schule wird Deutsch

gesprochen. Kein Turkisch. (Bence okul iginde bir kural olmali. Almanca
konusgulacak. Turkgeyok.) (M2:57).

Wenn Kinder miteinander in jener Sprache kommunizieren, in der sie sich am besten
verstandigen konnen, wird dies von den Familien meist kritisch betrachtet. Entweder
werden die Kinder ermahnt, dass sie nicht mit ,Turken‘innen‘, sondern mit
,Osterreicherinnen‘ spielen sollen, oder es wird ein Sprachverbot fiir Tirkisch in der
Schule gefordert. Wenn man die gesellschaftliche Machtperspektive betrachtet, findet
hier klar eine Unterordnung statt. Das Ubergeordnete Ziel ist, die Sprachaneignung
des Kindes zu unterstitzen und voranzutreiben. Die Strategien in diesen Fallen
verfolgen immer die ldee, dass die Tabuisierung und Sanktionierung der Erstsprache

die Sprachaneignung des Deutschen unterstitzen bzw. erleichtern soll.

Im Falle der Familie vier zeigte sich ein praktischer Losungsansatz, der ohne Verbot
der Erstsprache auskam und offenbar erfolgreich war. Eine Padagogin des
Kindergartens schlug den Eltern den,Verein Startklar® vor, damit ihr Kind am
Sprachférderprogramm des Vereines teilnehmen kann.
Janner 2018 hat er dort begonnen. Er fing an, mit den anderen
Osterreichischen Kindern Deutsch zu sprechen. [...] Ein Jahr lang hat er
Tarkisch mit den anderen Kindern gesprochen und er war in sich gekehrt, weil
er manche Worter nicht aussprechen konnte (Gegen sene birinci ayda basladi

2018in. Cocuk direk diger Avusturyali cocuklarla konusmaya bagladi sinifta. [...]
Bir sene boyunca Turk ¢ocuklarla irtibata gectiginde daha ¢ok geri gekilmisti
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¢cunkl konugurken bazi kelimeleri yanlis sdylediginden dolayi igine kapanmisti.)
(M4:10).
Die Mutter verortet dennoch weiterhin das Problem darin, dass das Kind mit anderen
Kindern Turkisch spricht. Laut ihrer Aussage ist die einzige Variable, die sich im Leben
des Kindes andert, die Teilnahme an einem Sprachférderprogramm, in welchem das
Kind jenseits des Kindergartens die Mdglichkeit hat, in einem padagogischen und

deutschsprachigen Umfeld mit anderen Kindern in Kontakt zu kommen.

Anhand dieser zwei Beispielen ist erkennbar, dass die Sorge der Eltern darin besteht,
dass ihr Kind die deutsche Sprache nicht ausreichend erlernen wird. Ein
Losungsansatz besteht darin, dass das Kind den sozialen Regeln der Gesellschaft
folgen muss, um dieses Ziel zu erreichen. In diesem Fall ist die Regel, dass in
deutschsprachigen Umgebungen Deutsch gesprochen werden muss. Hierbei wird
jedoch nicht darauf geachtet, ob die Sprachkompetenz des Kindes das erlaubt oder
nicht. Es lasst sich ein kulturelles Muster der Sanktionierung der eigenen Erstsprache
erkennen, um dieses Ziel zu erreichen. Demnach zeigen die Aussagen der Eltern,
dass sie in einer Gesellschaft leben, in der sie gewisse soziale Regeln einhalten
mussen, um keine negativen Reaktionen zu erhalten. Das beginnt bei der Sprachwahl
und wirkt sich auch auf die Sprachaneignung aus. Da das Osterreichische
Schulsystem deutschsprachig strukturiert ist, besteht hier die Sanktionierung vielmehr
darin, dass das Kind schlechtere Bildungschancen hat, wenn es nicht die notwendigen
Sprachkenntnisse erwirbt und diese auch vorweisen kann. Die Strategie, welche die
Eltern in diesen Fallen verfolgen, ist die Sanktionierung der eigenen Erstsprache. Es
ergibt sich daraus die Frage, warum Eltern die Strategie des Verbots der eigenen

Sprache verfolgen?

6.3 Stigma

Um Eltern und ihre Handlungsstrategien, die sie zur Sprachaneignung verfolgen,
besser verstehen zu kdnnen, muss hier auf Stigma verwiesen werden. Es ist an dieser
Stelle erforderlich, einen kurzen Exkurs zu machen, um Begrifflichkeiten, wie z.B.
Fremd- und Selbstidentitdt, Ich und soziales Ich sowie erwartete und tatsédchliche
Identitét, vorzustellen, damit das Konzept des Stigmas erfasst werden kann, um es in

die Analyse berucksichtigen zu kdnnen.
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6.3.1 Identitatsperspektiven

Bei der Fremd- und Selbstidentitat geht es um die doppelte Perspektive auf die eigene
Identitat. Von Engelhardt (2010, S. 126f.) bezieht sich bei der Erklarung auf Erving
Goffman. Dieser beschreibt Fremdidentitit als eine, die zugewiesen wird und eine
notwendige Voraussetzung fur soziale Interaktionen ist. Durch die Fremdidentitat
konnen auch Verhaltensweisen gesteuert werden, je nachdem, wer das Gegenuber
ist und in welcher Kategorie man eingeordnet wurde. Eigenidentitét bezieht sich auf
das eigene Ich, die ebenso als Ich-ldentitét bezeichnet wird und sich auf das
subjektive Empfinden der Person bezieht. Sie ist das Ergebnis verschiedener sozialer
Erfahrungen, die sich im Laufe der Biografie bilden. Mit anderen Worten heil3t das,
dass sich das eigene Ich durch ein Wechselspiel von Fremd- und Selbstidentitat und

mit Hilfe von sozialen Interaktionen formt.

Die soziale Identitadt bezieht sich auf die Zugehorigkeit des Menschen zu
Uubergeordneten Kategorien, wie z.B. gesellschaftliche Gruppen oder soziale Rollen.
Hierzu zahlen etwa Geschlecht, Nationalitat, Beruf usw. Unter der persénlichen
Identitdt versteht man die individuelle Unverwechselbarkeit jeder Einzelperson, die
sich an der korperlichen Erscheinung oder am Namen festmachen lasst. Menschen
kdnnen mehreren sozialen Gruppen zugeordnet werden, aber die personliche Identitat
ist aufgrund seiner Einzigartigkeit nicht austauschbar. (vgl. Von Engelhardt 2010, S.
127f.)
Die personale Identitat ist mit der Sozialstruktur und der Kultur der Gesellschaft
verbunden. Die Gesellschaft und ihre unterschiedlichen kulturellen Milieus
liefern die Mittel [...] um Personen, denen wir begegnen, mehr oder minder
eindeutig einer sozialen Kategorie zuzuordnen und ihnen damit eine soziale
Identitat zuzuweisen. Dabei findet ein kulturelles Muster Anwendung, mit dem
die Merkmale, Eigenschaften und Verhaltensweisen definiert werden, die erfullt
sein mussen, damit eine Person zu Recht der jeweiligen sozialen Kategorie
(etwa Mann, Frau, Einheimischer, Zugewanderter, Arzt, Patient, Arbeiter,
Manager) zugeordnet werden kann (Von Engelhardt 2010, S. 128).
Zu den Identitatsperspektiven kommt also die Dimension der erwarteten und
tatséchlichen Identitat hinzu, bei der eine Person aufgrund bestimmter Merkmale einer
bestimmten Kategorie zugeordnet wird. Durch kulturelle Muster werden Kategorien
konstruiert, denen Menschen zugewiesen werden. Dieses Muster kam bei M1 zur
Anwendung, weil die Kundschaft M1 aufgrund ihres Namens als ,Auslanderin’

bezeichnete. Die Identifizierung der sozialen Kategorie ist vorlaufig und kann auch
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abgeandert werden. Es ist also jene Kategorie, die aufgrund bestimmter Merkmale
erwartet wird, aber nicht zutreffen muss. Aus diesem Grund hat auch der Chef M1
vorgeschlagen, ihren Namen zu andern, damit sie anhand des kulturellen Musters
nicht sofort als ,Auslanderin® identifiziert werden kann. Es kann zu Diskrepanzen
zwischen dem Selbst- und dem Fremdbild bzw. der erwarteten und der tatséchlichen
Identitdt kommen, wenn eine Person nicht richtig’ kategorisiert wird. M3 weist
aullerdem darauf hin, dass Menschen uberrascht sind, wenn sie horen, dass sie
Tarkisch spricht. Die erwartete Identitdt stimmte in diesem Fall nicht mit der
tatsédchlichen Uberein. (M3:84)

Daran wird deutlich, dass mit den kulturellen Mustern sozialer Identitat immer

auch normative ldentitatsstandards verbunden sind. Die Eigenschaften und

Verhaltensweisen kdnnen in positiver oder negativer Weise von den erwarteten
|dentitatsstandards abweichen (Von Engelhardt 2010, S. 129).

6.3.2 Stigma als Normabweichung

Wenn es also zu einer negativen Abweichung der tatsachlichen Identitat von
normativen Standards kommt, dann handelt es sich um das Phanomen des Stigmas.
Damit sind Fehler, Unzulanglichkeiten sowie Handikaps gemeint, die sich nicht mit
normativen Identitatserwartungen oder -standards vereinbaren lassen und die
Diskreditierung des betreffenden Menschen zur Folge haben. Zudem fuhrt die
fehlende vollgultige Anerkennung als normale Person zu einer beschadigten Identitat.
Dies wird auch als spoiled identity bezeichnet. (vgl. Von Engelhardt 2010, S. 129)
Weil sie mich oft nicht als Turkin identifiziert haben. Spater waren sie
Uberrascht wenn ich gesagt hab, dass ich auch Turkisch spreche. Vielleicht ist
es das. Ich muss sagen, dass die Personen in Wien besser damit umgehen
konnen (M3:84).
Hier beschreibt M3, warum sie aufgrund ihrer Religionszugehorigkeit kaum negative
Erfahrungen macht. Sie wird nicht oft als Tarkin identifiziert. Durch die Diskrepanz
zwischen der erwarteten und der tatsdchlichen ldentitat kann sie Diskriminierung
aufgrund ihrer Religion zum Teil entgehen, solange die tatsédchliche ldentitat
verborgen bleibt. Dieser Aussage liegt aullerdem zugrunde, dass eine negative
Abweichung von normativen Standards etwas ist, womit ,umgegangen’ wird.
AuBerdem kann dieser Umgang anscheinend positiv oder negativ sein. Auch V1
(V1:77) und V4 (V4:77) berichten davon, dass an anderen Orten aul3erhalb Wiener

Neustadts der Umgang mit Differenzen variiert. V1 gibt einen Ort nahe Dortmund in
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Deutschland als positives Beispiel an. Die Meinung uber Wien geht bei M3 und V4

auseinander. Sie findet den Umgang in Wiener Neustadt ,schlechter’, V4 den Umgang

in Wien.
Goffman unterscheidet drei Typen von Stigmata (ebd.: 12f.). Zum einen werden
Stigmata mit korperlichen Beeintrachtigungen (Verunstaltungen, Verletzungen
und Behinderungen) verbunden, zum anderen mit psychosozialen
Eigenschaften, die als Charakterfehler gelten (etwa Willensschwache,
unnaturliche Leidenschaften, Unehrenhaftigkeit) und die in einen
Zusammenhang gebracht werden mit Phanomenen wie Geistesverwirrung,
Gefangnishaft, Drogensucht, Homosexualitat, Arbeitslosigkeit,
Selbstmordversuche und radikales politisches Verhalten. Zum dritten werden
Stigmata an GroR3gruppen geknupft (Rasse, Kultur, Nation, soziale Klasse,

Religion), was bedeutet, dass das Stigma von Generation zu Generation sozial
vererbt wird (Von Engelhardt 2010, S. 129).

FUr diese Masterarbeit hat das Stigmata, welches an Grol3gruppen geknupft ist, eine
besondere Bedeutung. Wie im Kapitel 6.1.1 Self-Othering gezeigt wurde, ubertragen
Eltern das Konzept des Otherings auf ihre Kinder. Es kommt somit zu einer sozialen
Weitervererbung des Stigmas, was wiederum haufig mit abwertenden Bezeichnungen
verbunden wird. (vgl. Engelhardt 2010, S. 130)

In den Interviews haben die Eltern von solchen Abwertungen (Auslanderin, Tschu****)
berichtet. Friher oder spater wird einer Person bewusst, dass sie stigmatisierende
Eigenschaften in sich vereint und nicht den normativen Erwartungen entspricht. Dies
fuhrt zu einer ,Spannung zwischen dem Ich-ldeal und Ich®, was auch mit Selbsthass

und Selbstverachtung einhergehen kann. (vgl. Von Engelhardt 2010, S. 131)

6.4 Auswirkung auf die Sprachaneignung

Aus den Interviews geht somit hervor, dass Eltern ein gemeinsames Ziel verfolgen:
Eltern wollen ihre Kinder bei der Sprachaneignung des Deutschen unterstitzen und
verfolgen dabei unterschiedliche Strategien. Diese Strategien werden durch das
Stigma beeinflusst, weil sie aufgrund bestimmter Merkmale wie beispielsweise nicht-
deutscher Erstsprache von den gesellschaftlichen normativen ldentitatsstandards
abweichen. Der Umgang mit Stigma ist jedoch unterschiedlich. In den folgenden

Abschnitten soll dargelegt werden, wie dies in den einzelnen Familien aussieht.
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6.4.1 Familie 1: Stigma und Handlungsstrategie

M1 sieht sich selber als Auslanderin, weil sie den normativen Erwartungen einer
Osterreicherin nicht entspricht. Unter den normativen Erwartungen sind inr Name und

ihr Aussehen zu verstehen. (vgl. M1:38)

Die Handlungsstrategie zur Sprachaneignung kann aus diesem Absatz
herausgelesen werden:
Also wir reden meistens eigentlich nur Turkisch. Hauptsache ist fur uns, dass
sie ihre turkische Sprache nicht verlernen. Dass, sie von Anfang an den
richtigen Spald und die richtigen Worter zu lernen. Ich denk immer auch und
das wird immer gesagt, auch von den Schulen gesagt wird: Wenn das Kind die
Muttersprache nicht perfekt kann, kann sie keine andere Sprache lernen. Das

ist das Wichtigste. Und das machen wir auch so, gell? Wir, als erstes kommt in
erster Reihe Turkisch, dann Deutsch, ja (M1:49).

Familie eins empfindet aufgrund der sprachlichen Abweichung von der
gesellschaftlichen Norm die Erstsprache als etwas, das verlernt werden kann, wenn
sie sich nicht diesem Thema annehmen. Das Bewusstsein uber die Abweichung von
der Norm druckt M1 folgendermalen aus:

Normalerweise liest ein Osterreichisches Kind zugig durch. Zack, zack, kreuzt

es alles an (Normalde Avusturyali bir gocuk olsa tek sefer okuyacak. Tak tak
isaretleyecek) (M1:100).

Hier stellt sie einen Vergleich zur Gesellschaft her, indem sie die Vorgehensweise
ihres Kindes als von der Norm abweichend darstellt, weil es nicht, wie es
.-normalerweise” der Fall ist, monolingual deutschsprachig, sondern zusatzlich auch

turkischsprachig ist.

Zudem ist die Mutter darauf bedacht, die Sprachaneignung des Kindes im Deutschen
zu unterstutzen, ohne die Erstsprache dabei zu unterdriicken. Dabei wird die
Erstsprache als Hilfsmittel zur Sprachaneignung des Deutschen eingesetzt. Auf diese
Weise wird auf der einen Seite die Erstsprache aufgewertet, indem sie eine
handlungsorientiere Relevanz, Wichtigkeit und innerfamiliare Anerkennung erlangt,
wahrend gleichzeitig auch der Spracherwerb im Deutschen vorangetrieben wird. Sie
berufen sich dabei auch auf die Schule als Institution, um ihre Strategie zu
legitimieren. Dies kann auch als Hinweis verstanden werden, dass aus ihrer
Perspektive die Entscheidung, der Erstsprache diese Rolle zu geben, eine

Begrundung, vielleicht sogar eine Rechtfertigung erfordert.
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Daruber hinaus beschreibt M1 die Umsetzung dieses Wechselspiels zwischen dem
Deutschen und dem Turkischen als zeitintensiv. Die Angaben der Hausaufgaben
werden Ubersetzt, auf Tulrkisch besprochen, und schlussendlich auf Deutsch
beantwortet. Sie halt in dem Sinne fest, dass die Schwierigkeit fur das Kind darin
besteht, zwei Sprachen in Wort und Schrift beherrschen zu missen und sie deswegen
versucht, viele Aktivitaten in zwei Sprachen anzubieten. Letztendlich lesen sie vor
dem Schlafen gehen ein Marchen auf Turkisch, ein zweites auf Deutsch und beten

auch auf beiden Sprachen. (vgl. M1:100)

6.4.2 Familie 2: Stigma und Handlungsstrategie

Die negative Sichtweise auf sich selbst hat M2 im Interview mit folgenden Worten

ausgedruckt:

Dass wir Auslander’innen sind, ist offensichtlich. Es ist bekannt. Wie perfekt
konnen wir schon sein? Wir kdnnen nicht perfekt sein (Evet, zaten Auslander
oldugumuz ortada. Biliniyor. Ne kadar perfekt olabilirizki? Olamayiz.) (M2:36).

Es ist deutlich erkennbar, dass die negative Abweichung von der gesellschaftlichen
Identitatsnorm zur Herabwertung des Ichs fuhrt. Diese Ausgangssituation zwingt sie
als Individuum beziehungsweise die Eltern als Individuen dazu, eine Strategie zu
entwickeln, um auch mit dieser individuellen (Selbst-)Herabsetzung umgehen zu
konnen. Im gleichen Satz formuliert M2 diese Strategie wie folgt:
Es ist notwendig, dass wir das, was sie Integration nennen, machen. Eigentlich
werden wir dann ausgeschlossen, wenn wir das nicht machen (Sadece iste

entegrasyon dedikleri seyi biraz yapmak gerekiyor. Yapamadigimiz zaman o
zaman diglaniyoruz aslinda) (M2:39).

Die ubergeordnete Handlungsstrategie kann hier als ,Integration’ bezeichnet werden.
Aus einer Machtperspektive heraus lasst sich ableiten, dass es eine gesellschaftliche
Gruppe gibt, die die Macht hat, Forderungen zu stellen, und eine, die dieser Forderung
nachkommen muss. Es kann demnach geschlussfolgert werden, dass im Falle einer
,Nichtintegration® Diskriminierung als Konsequenz folgt und Diskriminierte selbst
Schuld an ihrer Diskriminierung sind. Integration wird folglich als Mittel betrachtet,
Diskriminierung zu entgehen.

JIntegration’ ist zugleich ein Sanktionssystem, da bei nicht erbrachter

"Integration" symbolische und 6konomische Strafen drohen. ,Integration’

bestatigt die Zuschreibung von Fremdheit, da die Vokabel nahezu
ausschlieBlich benutzt wird, um Uber sogenannte Menschen mit
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Migrationshintergrund (MmM) zu sprechen. Indem sie als MmM bezeichnet
werden, werden sie - selbst wenn sie in Deutschland geboren und
aufgewachsen sind und hier ihren Lebensmittelpunkt haben - als ,fremde
Elemente’, die zu integrieren seien, konstruiert (Mecheril 2011, S. 1).

Mecheril (2011) beschreibt also ,Integration“ als ein Sanktionssystem. M3 scheint
dieses Integrationsverstandnis ebenfalls zu teilen und versucht, durch die Einhaltung
von ,Integrationsgeboten® ihre Kinder vor eventuellen Sanktionen zu schutzen. Aus
dem Interview mit Familie zwei geht hervor, dass sie ihre Erstsprache so oft es geht

an unterschiedlichen Orten zensieren:

e M2 modchte nicht, dass in der Schule Turkisch gesprochen wird. (M2:52)

M2 ermahnt ihren Ehemann zu Hause, dass er kein turkisches Fernsehen

einschalten soll. (V2:10)

e M2 sagt ihrem Mann, er soll zu Hause Deutsch sprechen. (M2:37)

e V2 mochte zu Hause so wenig wie moglich Deutsch sprechen. (V2:47)

e M2 spricht aullerhalb des Hauses auf jeden Fall Deutsch, um nicht von
Osterreicher‘innen konfrontiert zu werden, warum er Turkisch spricht.

e M2 erzahlt, dass manchmal ihre Tochter sie ermahnt, Deutsch zu sprechen.

(M2:30)

Es ist also feststellbar, dass durch das Stigma die eigene Erstsprache zensiert wird,
um die Sprachaneignung des Deutschen nicht zu erschweren. Die Erstsprache wird
somit als Hindernis gesehen, dem eine inferiore Rolle innerhalb der Familie
zugeordnet wird. Die Frage, die sich hier aufdrangt, ist, ob es sich aufgrund der
Spannung zwischen dem Ich-ldeal und Ich, wie Von Engelhardt (2010, S. 131)
beschrieben, um Selbsthass und Selbstverachtung handelt. Auf jeden Fall steht die
Haltung zur Erstsprache im deutlichen Kontrast zu Familie eins, die die Erstsprache

unterstutzend zur Erstsprache einsetzt und sie in den Lebensalltag integriert.

6.4.3 Familie 3: Stigma und Handlungsstrategie

Anhand der Biografie von M3 kann nachverfolgt werden, dass ein Stigma im Kontext
gesellschaftlicher Interaktion stattfindet und sich wandeln kann. Als sie in einer Bank
gearbeitet hat, wurde sie nicht in der Gruppe aufgenommen, weil sie anders war. Es
handelte sich dabei um eine kleine Bank, die nur wenige ,auslandische”
’Kunden‘innen hat. Mit ihrer neuen Arbeitsstelle ist sie aber sehr zufrieden. (vgl.
M3:82)
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[...] in meiner Arbeit ist es ein Vorteil wenn man nicht deutsch- oder
Osterreichstammig ist. Weil man viele Sprachen kénnen soll. [...] Bei uns im
Unternehmen ist es ein Vorteil, je "Auslander" man ist. Das genielde ich auch,
das schatze ich an meinem Professor (M3:78).

M3 ist sich bewusst, dass sie vom normativen erwarteten ldentitatsstandard abweicht
und reflektiert zwischen zwei Situationen, in denen dieses Stigma ein Nachteil war,
aber jetzt ein Vorteil ist. Ihr Stigma im Kontext der Mehrheitsgesellschaft hat sich
jedoch nicht gewandelt, aber im Kontext ihrer Arbeit ist ihre Erstsprache eine

Ressource, die ihre Person aufwertet.

Bezuglich der Sprachaneignung verfolgen M3 und V3 das Ziel, durch die Vermittlung
der deutschen Sprache dem Kind Diskriminierungserfahrungen zu ersparen. M3
betont, dass sie sich entschlossen haben, ihr Kind nicht einsprachig zu erziehen und
begrundet dies folgendermalien:
Weil wir haben uns beschlossen, wir wollten nicht einsprachig. Weil in unserem
Umfeld doch viele der Meinung sind, dass man Turkisch zuerst lernen soll,
damit die Muttersprache sehr gut ist. Mein Mann spricht auch super Turkisch
und dann haben wir gesagt, dass jeder die Sprache zum Kind sprechen soll,
Uber die er selbst am besten verfugt. Weil ich einfach im Turkischen die
Ausbildung nicht bekommen habe. Das war der Beschluss. Und fur mich

personlich war es sehr wichtig, dass mein Kind wenn er in den Kindergarten
kommt im September, dann sich ausdricken kann (M3:24).

Zudem unterstreicht M3, dass es fur sie sehr wichtig ist, dass sich ihr Kind mit Eintritt
in den Kindergarten in der deutschen Sprache verstandigt. Den Grund daflr
beschreibt sie an anderer Stelle damit, dass sie selber im Kindergarten von den

Padagoginnen ,verappelt wurde und dies ihrem Kind ersparen mochte. (M3:45)
Auch V3 betont, dass sie die Sprachaneignung aus praventiven Grunden unterstutzt:

Damit die nachfolgenden Generationen diese (Diskriminierungen) nicht
erleben, [...] bemuhen wir uns, unserem Kind so gut wie moglich Deutsch zu
vermitteln (Hem bunun dilini 6grenerek hem de gelecek nesillere bunlari
yasamamalari igin [...] gaba sarfediyoruz, cocugumuz mumkunoldugunca
Almancasini en iyi geligtirebilecegi sekilde.) (V3:104).

Um dies zu gewahrleisten, sprechen sich die Eltern ab und versuchen, die gleichen
Inhalte jeweils in den Sprachen zu vermitteln, die sie am besten sprechen. Bucher
(vor-)lesen, Farben benennen und andere Aktivitaten werden sowohl auf Turkisch als
auch auf Deutsch naher erklart. Des Weiteren haben sie beschlossen,

Familienmitglieder in ihr Konzept miteinzubeziehen. Im Zuge dessen konnte geregelt
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werden, wer in welcher Sprache mit ihrem Kind sprechen soll. M3 erzahlt auch, dass
fur sie Turkisch die gleiche Wichtigkeit wie Deutsch hat. (M3:45)

6.4.4 Familie 4: Stigma und Handlungsstrategie

Zum Beispiel hat mein Sohn einen dsterreichischen Freund namens Niko.
Beide haben sich sehr lieb und schatzen einander. Sie wollten ein Freundefoto
haben. Dieses 6 jahrige Kind kennt das noch nicht. Solange seine Familie ihm
nichts dergleichen beibringt, oder das Kind keine schlechten Erfahrungen mit
Auslander’innen, besonders mit Turk'innen macht, wird er auch nichts gegen
Auslander’innen haben, denke ich (Mesela su an oglumun Niko diye bir
Avusturyall arkadasgi var, ikisi de birbirini cok seviyor sayiyorlar. Freundefoto
cekilmek istediler. Su an mesela o gocuk bilmiyor, 6 yasinda. Ailesi ona birgey
anlatmadigi sureceya yada ¢ocuk yabancilardan, Turklerden ozellikle birgsey
gormedigi surece o ¢gocuk yabanciya karsi olmaz diyeduigunuyorum.) (M4:34).

Anhand dieser Aussage lasst sich das Stigma der Familie aus der Sicht der Mutter
herauslesen. Sie als Familie gehdren einer bestimmten sozialen Gruppe an, von dem
der kleine Niko noch nichts weil3. Demnach halt M4 fest, dass im Falle einer negativen
Erfahrung oder einer entsprechenden Erziehung sich Nikos Umgang und Haltung zu
dieser sozialen Gruppe andern konnte. Der Mutter scheint daher bewusst zu sein,

dass sie sich dieser machtvollen Differenzierung nicht entziehen kann.

Es zeigt sich also, dass das Stigma im Leben dieser vier Familien eine bedeutende
Rolle spielt und Eltern unterschiedliche Strategien verfolgen, um ihr Ziel, die
Unterstutzung der Sprachaneignung ihres Kindes, zu erreichen. Die Strategie setzt
sich aus zwei Aspekten zusammen. Zum einen versuchen sie, selber Mallnahmen zu
setzen, um die Sprachaneignung des Kindes zu unterstitzen, zum anderen nehmen

sie Unterstutzung von auf3en in Anspruch.

Ihre eigene Strategie besteht darin, Bildungseinrichtungen qualitativ einzuordnen,
indem sie die Anzahl an turkisch-deutschsprachigen Kindern als Kriterium wahlen.
Aus diesem Grund entschieden sie sich gegen den Kindergarten, der direkt in ihrer
Nahe war und wahlten einen, welcher deutlich entfernter liegt. Dazu werden auch
logistische Hindernisse in Kauf genommen. Zusatzlich hat M4 Druck auf ihr Kind
ausgeubt, damit es im Kindergarten nicht mit turkisch-deutschsprachigen Kindern
spielt und Turkisch spricht. Sie wollte, dass es ausschliel3lich mit deutschsprachigen
Kindern spielt. (V4:2)
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Aus diesem Grund haben sie die Unterstutzung von aul3en angenommen, auf die sie
im Kindergarten aufmerksam gemacht worden sind. Seit Uber einem Jahr besucht K4a
nun den Verein Startklar, der auch Spielgruppen fur Kinder mit Deutsch als
Zweitsprache anbietet. Laut den Eltern hat ihr Kind grof3e Fortschritte gemacht und
kommuniziert jetzt auch auf Deutsch. Fur sie steht daher fest, dass der Verein eine
gute Idee ist und sie bedauert, dass es solche Forderprogramme wie den Verein

Startklar noch nicht gab als sie noch jung und neu in Osterreich waren. (M4:10)

6.5 Beantwortung der Forschungsfrage

Zu Beginn der Arbeit wurde die folgende Forschungsfrage gestellt: ,Inwiefern wirken
sich Rassismus und familiale Rassismuserfahrungen auf die Sprachaneignung

turkisch-deutschsprachiger Kinder aus?*

Bei der ersten Familie berichtete M1 von ihren Rassismuserfahrungen aus dem
Berufsleben. Sie wurde bei einer Bewerbung abgelehnt, weil die Firma keine
»2Auslanderin® als Chefin einstellen wollte. In ihrer jetzigen Arbeit wurde sie von einer
Kundschaft aufgrund ihres Namens als ,Auslanderin® bezeichnet. |hr Chef schlug ihr
vor, sie solle ihren Namen auf ,Julia® andern. Auf der Stralle machte sie negative

Erfahrungen, weil sie Turkisch mit ihrem Mann sprach.

Bei der zweiten Familie machten Eltern widersprichliche Aussagen. Sie berichteten
von Rassismuserfahrungen, resumierten aber im Interview zunachst, es gebe in
Osterreich fast gar keinen Rassismus. Auf Nachfrage berichteten sie davon, dass sie
beobachtet haben, wie ihre Freundin, die ein Kopftuch tragt, aufgrund ihrer

Religionszugehorigkeit Rassismus erlebte.

Die dritte Familie erlebte ebenfalls Rassismus. M3 erzahlte, dass sie aufgrund ihrer
Sprachkenntnisse von den Erzieherinnen im Kindergarten ,verappelt® wurde. Auch
musste sie sich vor ihren Kolleg’innen rechtfertigen, warum sie kein Kopftuch trug.
Ihre Mutter und sie wurden auf der Stralde als Tsch**** beschimpft, weil sie Turkisch

sprachen.

Die Eltern der vierten Familie wurden als Kinder von anderen Kindern beschimpft,
sie wurden stinken. Ein Lehrer sagte M4 und anderen ,auslandischen“ Kindern, aus
ihnen wuarden nur ,Kloputzerinnen® werden. Sie musste sich auch vor

Arbeitskolleg’innen rechtfertigen, warum sie kein Kopftuch trug.
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Im Grunde genommen kann gesagt werden, dass alle interviewten Familien
Rassismus erfuhren. Rassismuserfahrungen wie Othering oder Linguizismus sowie
unterschiedliche Machtverhaltnisse und Abweichungen von gesellschaftlichen
Normverstellungen fuhren zu einem Stigma, dem sich die Familien nicht entziehen
konnen, weswegen Familien unterschiedliche Handlungsstrategien entwickeln, um
mit diesem Stigma umzugehen. Alle Familien verfolgen grundsatzlich ein
gemeinsames und Ubergeordnetes Ziel: die Unterstitzung ihres Kindes in der
Sprachaneignung des Deutschen. Die Handlungsstrategien, die den Familien den
Umgang mit ihrem Stigma ermdglichen, wirken sich auch auf die Sprachaneignung
der Kinder in der deutschen Sprache aus. In den folgenden Abschnitten soll daher fur
jede Familie einzeln erlautert werden, welche Auswirkungen Rassismus auf die

Sprachaneignung des Kindes hat.

Bei der ersten Familie zeigt sich die Auswirkung dadurch, dass Turkisch konsequent
und selbstermachtigend eingesetzt wird, um die Sprachaneignung des Deutschen zu
unterstutzen. Der Spracheinsatz kann als eine Art Widerstand interpretiert werden.
Aullerdem wird die Situation ihrer Erstsprache in der Gesellschaft als ,bedroht”

wahrgenommen, weil sie befurchten, ihre Kinder kdnnten die Sprache verlernen.

Die Auswirkung bei der zweiten Familie zeigt sich in der starken (Selbst-)Zensur der
Erstsprache Turkisch. Um den Diskriminierungserfahrungen entgehen zu kénnen, die
sie aufgrund der Verwendung der tiirkischen Sprache in der Offentlichkeit oder im
Schulsystem erwarten, verfolgen sie die Strategie, ihre Erstsprache und die
Erstsprache der Kinder so oft wie moglich zu unterbinden. Aufgrund dessen
versuchen sie, Deutsch in der Offentlichkeit konsequent zu verwenden. Aulerdem
ermahnen sie sich gegenseitig zu Hause. ,Integration® wird demnach als ein
Sanktionssystem (an-)erkannt und als Mittel verstanden, um sich und ihre Kinder vor
potenziellen Diskriminierungserfahrungen zu schitzen. Diese (Selbst-)Zensur scheint

als Aufgabe im Rahmen der ,Integration® verstanden zu werden.

Bei der dritten Familie ist die Auswirkung in Form der Sprachwahl der Mutter zu
erkennen. Einer der Grunde, warum sie die Entscheidung traf, Deutsch mit ihrem Kind
zu sprechen, waren eigene Rassismuserfahrungen als sie selbst im Kindergarten von
Padagoginnen ,verappelt® wurde, weil sie noch keine ausreichenden

Sprachkenntnisse hatte.
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Im Gegensatz dazu zeigt sich bei der vierten Familie die Auswirkung in Form der
Wahl des Kindergartens und der Auswahl der Freunde/innen des Kindes sowie der
Zensur der Erstsprache Turkisch. Da aus ihrer Perspektive die Anzahl tirkisch-
deutschsprachige Kinder im nahen Kindergarten zu hoch war, haben sie sich fur den
deutlich entfernteren Kindergarten entschieden. Als die gewunschten Fortschritte in
der Sprachaneignung des Deutschen ausblieben, wurden andere turkisch-
deutschsprachige Kinder als Problem identifiziert, was wiederum zur Ermahnung des
Kindes fuhrte. Es sollte demnach nur mit ,Osterreichischen® und ,Deutsch

sprechenden” Kindern sprechen.

In der folgenden Abbildung wird das gemeinsame Ziel der Eltern, welches sich in der
Analyse der Interviews herauskristallisiert hat, nochmals grafisch dargestellt. Es wird
aufgezeigt, dass die Eltern zwar das gleiche Ziel verfolgen, aber dafur andere

Strategien einsetzen.

[ Ziel: Sprachaneignung des Deutschen

Self-

empowernder LSerst-) Zensur und Vermeidung von
Einsatz der er Erstsprache Dfeut.sc un Kindergirten mit
Erstsprache zur Alls . Zurklsﬁh als hoher Anzahl an
Unterstlitzung LJ::erstutzung E?sfc)::r::::\er- gleichsprachigen

der Kindern & Zensur

Sprachaneignung
des Deutschen

Familie 1

Sprachaneignung
des Deutschen

Familie 2

werb

Familie 3

der Erstsprache

Familie 4

Abbildung 4: Unterschiedliche Wege zur Sprachaneignung

Es zeigt sich also, dass zumindest im Leben dieser vier Familien Sprachaneignung
kein einseitiger Prozess ist, auf den nur Eltern und Kinder Einfluss haben. Vielmehr
findet sie im Rahmen eines gesellschaftlichen Prozesses statt, der Eltern beeinflusst
und dazu bewegt, Handlungsstrategien zu entwickeln, um die Sprachaneignung des

Kindes positiv zu unterstutzen.
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7. Diskussion

In der vorliegenden Forschungsarbeit wurde daher untersucht, ob sich Rassismus und
familiale Rassismuserfahrungen auf die Sprachaneignung turkisch-deutschsprachiger
Kinder auswirken. Die Forschungsfrage konnte dahingehend beantwortet werden,
indem gezeigt wurde, welche Auswirkungen sie auf die Sprachaneignung der Kinder
haben. Im Rahmen dieser Arbeit und der Auseinandersetzung mit dem Thema
Rassismus stach ein Aspekt besonders heraus, der im Vorfeld der Arbeit wenig

Beachtung fand: Wissen uber Rassismus und Ausgrenzungspraktiken.

Um die Sprachaneignung nun im Kontext Rassismus naher betrachten zu konnen,
war es notwendig, mit Eltern Uber Rassismus und Rassismuserfahrungen zu
sprechen. Es wurde festgestellt, dass nicht alle Eltern Rassismuserfahrungen als
solche identifizieren konnen, weil ihre Erfahrungen nicht ihrem Verstandnis von

Rassismus entsprechen.

V2 (V2:33) wurde es nicht als Rassismuserfahrung werten, wenn ein fremder Mann in
der Offentlichkeit sagen wiirde, in ,seinem“ Land soll nur ,seine“ Sprache gesprochen
werden. Der linguizistische Gehalt dieses Beispiels, gepaart mit dem Konzept des
Otherings, lasst sich klar erkennen. Nichtsdestotrotz sieht das V2 nicht so. Im
Gegenteil: Er stimmt dieser Argumentation zu und identifiziert sich als Diskriminierter
mit dem Diskriminierenden. Im weiteren Verlauf des Interviews aullert seine Frau
(M2:57) den Wunsch nach einem Sprachverbot in der Schule. Demnach soll Turkisch
in der Schule verboten werden. V2 (V2:58) identifiziert diese linguizistische Forderung
als Rassismus, weil sie als Gesetz fur alle gefordert wird. V2 verbindet Rassismus
daher mit Institutionen und erkennt Alltagsrassismus nicht in allen Facetten.
Fehlendes Wissen uber Rassismus kann somit ein wesentlicher Faktor sein,

Rassismus nicht als solchen zu erkennen.
Die Analyse der Interviews offenbarte die Problematik des Self-Otherings. Wie

im Kapitel 6.1.1 Self-Othering bereits gezeigt werden konnte, werden
Ausgrenzungspraktiken wie Othering selbst Ubernommen. Dabei kommt es zu einer
paradoxen Situation, der sich Eltern nicht zu entziehen vermogen: Sie mochten ihren
Kindern Ausgrenzung aufgrund sprachlicher Defizite ersparen, ubernehmen aber
sprachliche Ausgrenzungspraktiken und projizieren diese auf ihre Kinder. In der

Analyse wurde also dargelegt, dass es zur Konstruktion einer natio-ethno-kulturellen
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Identitdat kommt, die an bestimmte Kriterien gebunden ist. Wenn jemand diesen
Kriterien nicht entspricht, kann er/sie dem kollektiven ,Wir“, zum Beispiel

,Osterreicherin® nicht dazugehdren. (vgl. Mecheril & Rigelsky 2010, S. 62)

Das grundlegende Verstandnis dieser ldentitatskonstruktion ist die Singularitat, mit
der sie operiert. Im Zuge dessen erklart Krumm (2009, S. 236), dass sich aufgrund
der Entwicklung der einsprachigen Nationalstaaten in Europa im 18. Jahrhundert eine
Homogenitatsideologie verfestigt hat und Menschen dadurch die Erfahrung verloren
haben, in mehrsprachigen Kontexten aufzuwachsen. Diese Normalitatsannahme,
dass Individuen und Staaten ,normalerweise” einsprachig seien, bezeichnete Gogolin
(2001, S. 2) als ,monolingualen Habitus®. Aus dieser Perspektive heraus betrachtet,
erscheint Monolingualitédt eine historisch gewachsene Grundkonstante in der
Gesellschaft zu sein, welche die interviewten turkisch-deutschsprachigen Eltern
ebenso zu akzeptieren scheinen. Wie konnen also Ausgrenzungspraktiken vermieden
oder sogar aufgelost werden, denen beispielsweise turkisch-deutschsprachige Kinder
ausgesetzt sind, weil sie von ihren Eltern und von der Gesellschaft als ,Andere®
markiert werden? Wie kann die Weitervererbung des sozialen Stigmas verhindert
werden? Obwohl es sich hierbei um wichtige Fragen handelt, kdnnen diese nicht im

Rahmen dieser Arbeit beantwortet werden.

Anhand der Ergebnisse konnte gezeigt werden, dass bei diesen vier Familien vier
unterschiedliche Handlungsstrategien eingesetzt werden, um bei ihren Kindern die

Sprachaneignung des Deutschen zu unterstutzen.

8. Ausblick

Es konnte gezeigt werden, dass Rassismus bei diesen vier Familien eine
einflussreiche Rolle im Rahmen der Sprachaneignung ihrer Kinder spielt. Der erste
Schritt sollte demnach sein, die Ergebnisse dieser Arbeit als Ausgangsbasis fur
weitere Forschungsarbeiten heranzuziehen, um durch weitere Interviews von
grolReren Gruppen valide sowie statistisch relevante Daten zu gewinnen. Hier konnte
entweder der Schwerpunkt auf die gleiche Fokusgruppe gelegt werden, indem erneut
turkisch-deutschsprachige Eltern interviewt werden, oder das Setting konnte ganzlich

geandert werden, um unterschiedliche Gruppen miteinander vergleichen zu kdnnen.

Ein weiterer interessanter Ansatz fur weitere Forschungsarbeiten ist die individuelle

sprachliche Entwicklung des Kindes aus der vierten Familie. Seine Eltern haben
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berichtet, dass es bereits kurze Zeit nach dem Besuch im Verein Startklar in Wiener
Neustadt deutliche Fortschritte in der Aneignung der deutschen Sprache verzeichnen
konnte. Aul3erdem nimmt es seit mittlerweile einem Jahr an den Spielgruppen des
Vereines teil . Der Verein bietet unter anderem Sprachférderungen fur Kinder mit
Deutsch als Zweitsprache im Alter von zwei bis sechs Jahren an. Hier konnten
entweder der Verein Startklar oder auch andere Vereine/Institutionen, die ahnliche
Sprachférderprogramme  fur  Kleinkinder anbieten, naher betrachtet und
beispielsweise Sprachentwicklungsverlaufe von Kindern nach ausgewahlten Kriterien

untersucht bzw. gegenubergestellt werden.

Drei der Familien haben Wiener Neustadt mit anderen, ihnen bekannten Orten
verglichen. Es Iasst sich daher vermuten, dass es regionale Unterschiede hinsichtlich
Rassismuserfahrungen geben konnte. In dem Sinne bietet es sich an, sich in einer
Forschungsarbeit diesem Thema zu widmen, ob diese Unterschiede rein subjektiver
Natur sind oder ob es nachweisbare, strukturelle Unterschiede zwischen diesen oder
auch anderen Orten gibt, die dazu fuhren, dass Familien mehr oder weniger
Rassismuserfahrungen machen. Die Idee, das Ausmall an Rassismus an
verschiedenen Orten zu erforschen, kann mit der Sprachaneignung in Bezug gesetzt

werden.

Die vorliegende Masterarbeit ist somit als Anstof fur weitere Forschungen zu
verstehen. Der primare Blick auf die Sprachaneignung bei Kindern beschrankt sich
vorwiegend auf das Kind und auf die Eltern, was naturlich seine Berechtigung hat.
Schliel3lich eignet sich ein Kleinkind die Sprache an und Eltern unterstiutzen es durch
entsprechende sprachliche Inputs und Strukturierung des Alltags. Trotzdem gilt es
noch zu klaren, welche Rolle gesellschaftliche Verhaltnisse dabei spielen, in der die
Sprache erworben wird. Schliellich beeinflussen und strukturieren sie maf3geblich

das Leben der Eltern und der Kinder.
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Anhang

Abstract Deutsch

Die Sprachaneignung des Deutschen spielt fir mehrsprachige Kinder eine zentrale
Rolle, weil sie den Bildungserfolg sowie die Teilhabe an der Gesellschaft mal3geblich
beeinflusst. In der Regel wird der Zweitspracherwerb in vielen Fallen an der
individuellen Leistung der Eltern und Kindern gemessen, wodurch gesellschaftliche
Machtverhaltnisse nicht berlcksichtigt werden. Das Ziel dieser Arbeit war,
herauszufinden, ob Rassismus und Diskriminierungserfahrungen einen direkten
Einfluss auf die Sprachaneignung der Kinder haben. Hierfur wurden Interviews mit vier
turkisch-deutschsprachigen Eltern mit Kindern im Kindergartenalter gefuhrt, bei denen
sie zu familalen Rassismuserfahrungen und zur Sprachaneignung ihrer Kinder befragt

wurden.

Die Ergebnisse zeigten deutlich , dass erlebter Rassismus der Eltern eine Auswirkung
auf die deutsche Sprachaneignung der Kinder hat. Aufgrund des gesellschaftlichen
Stigmas entwickelten Eltern auch unterschiedliche Handlungsstrategien, um die
Sprachaneignung der Kinder im Deutschen zu unterstitzen. Diese Strategien
konzentrierten sich dabei stark auf den eigenen Umgang mit der Erstsprache
Tarkisch. Sie wurde abhangig von der jeweiligen Familie entweder innerhalb der
Familie als Unterstutzung eingesetzt, in der Familie bzw. in der Offentlichkeit zensiert,
oder der Umgang mit anderen turkisch-deutschsprachigen Kindern Uberhaupt

vermieden.

In einem Fall fihrten unter anderem Rassismuserfahrungen dazu, dass sich ein
Elternteil in der Kommunikation mit dem Kind gegen die eigene Erstsprache
entschied. Ganz gleich, welche Strategien gewahlt wurden, sie alle hatten die

Forderung der Sprachaneignung des Deutschen zum Ziel.

Letztendlich zeigten die Ergebnisse, dass sich gesellschaftliche Machtverhaltnisse
sowie Rassismus und Diskriminierungserfahrungen auf die Sprachaneignung der
Kinder auswirken. Um allgemeine Aussagen Uber die Sprachaneignung
mehrsprachiger Kinder in Osterreich treffen zu konnen, bedarf es weiterer

Forschungsarbeiten und grof3eren Stichproben.
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Abstract English

The language acquisition of German plays an essential role for multilingual children
since it has a huge impact on both educational success and participation in society. In
many cases second language acquisition is usually measured by individual
achievements of parents and their children, which in turn disregards social power
structures. The aim of the present study was thus to find out whether racism and
discrimination experiences directly effect the language acquisiton of children. Four
interviews with Turkish-German-speaking parents of children at pre-school age have
been conducted during which they had to respond to questions related to experiences

with racism they made in their familiy and language acquisiton of their children.

The results showed that racism experienced by parents had an impact on the German
acquisition of the children. Due to their social stigma parents hence devised different
strategies to support their children in the process of their German acquisition. These
strategies had a strong focus on the use of the first language Turkish. Depending on
the individual family, Turkish has either been used as a support or heavily censured,
or more specifically, interactions with other Turkish-German-speaking children have
been avoided in the first place. In one of the cases experiences with racism resulted
in a parent’s decision to not make use of the first language when communicating with
the child. Whatever the chosen strategy the common aim has always been to promote

the German language acquisition.

The results confirmed that social power structures as well as racism and discrimination
experiences effected the language acquisition of the children. However, further
research with broader samples is required in order to provide general statements

regarding the language acquisiton of multilingual children in Austria.
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Interview Familie 1

S |Inhalt Nr
Herzlich Willkommen, vielen Dank dass Sie sich Zeit nehmen und
mit mir dieses Interview fiuhren. Ich mochte mit lhnen uber

| personliche sprachliche Erfahrungen sprechen, die Sie und lhr| 1
Kind machen bzw. gemacht haben. Bitte stellen Sie sich vor: Wer
sind Sie? Was machen Sie?

Mein Name ist M1. Ich bin in Osterreich geboren. Und wir sind seit 11
Jahren verheiratet, haben zwei Kinder. Ich habe hier verschiedene
Schulen eigentlich besucht. Nach der Hauptschule war ich in der
Modeschule, mit der Matura abgeschlossen. Dann habe ich die College

M1 [gemacht in Wien, Modeschule Hetzendorf. Nach der Schule war ein| 2
bisschen problematisch sozusagen einen Job zu finden im
Modebereich. Es war extrem schwer fur mich. Und ich bin jetzt im
Verkauf. Und ja, kurz gesagt: mit zwei Kindern, elf Jahre verheiratet,
stehen wir hier.

| Und Sie? Yada siz? 3

VA Ich bin V1. Ich arbeite in einer Firma. Ich geboren in Turkei. Und was 4
soll noch?

| Nerede buyudiuniiz? Nerede okula gittiniz? Hangi okula gittiniz? 5

V1 | Bis 24 Jahre Turkei hab ich Abschluss, Universitat auch. 6

| Welcher Bereich? 7
Ekonomie. (Wirtschaft) Zwei Jahre hab ich schon fertig. Dann noch zwei

V1 |Jahre und 4 Jahre. Buchhaltung. Und ich bin hier gekommen,| 8
Osterreich. Osterreich ist nicht gut fur mich.

| Warum? 9

V1 |Warum? ... Asozial. Die Leben ist nicht gut hier. Das ist nur okay. 10

M1 | Tarkge anlat istersen. 11

V1 [Tuarkge anlatayim o zaman. 12

| Onun icin Turkge sordum zaten. 13
Para falan burada, hani tamam bir sekilde dnemli degil. Cunku herkes
kazaniyor, ediyor. Ama sosyal yasam olarak burasi pek i¢ agici dedgil.

V1 | Arti, dedigim gibi irkgihk had safhada. Burada mesela birgok yere gittim, | 14
Avrupa’da gezdim. hani en buyuk irk¢ilik Avusturya’da bunu gordum
Almanya’da bile bdyle degil. Yani orada turkler artik nasil diyeyim.

M1 | Kabullenmigler. 15
Kabullenmisler. Ama burada hi¢ dyle bir sey gormedim ve daha da

V1 : 16
artiyor, irkgilik devam ediyor.

| Sosyal Yasam burada iyi degil dediniz. Hangi konuda? 17

" Sprecher‘in
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V1

Sosyal yasam ya calismak konusunda, burada galigsan bagka turlu
zamanin yok zaten. Sosyal yasama vakit olmuyor, ailene vakit
ayiramiyorsun. Ama g¢alismadigin zamanda bu sefer de kafayl yeme
durumuna geliyorsun, ¢unkul higbir sey yok, calismiyorsun para da yok
dogru duzgun. Hani zaten rahat birakmiyorlar. Bu sefer de kafayi
yiyeceksin. O daha katd, iki arada bir deredesin yani. O yuzden sosyal
yasam yok burada. En dnemlisi ailene vakit ayiramamak. Cunku isten
geliyorsun. Yorgun argin geliyorsun, ¢ocuklar oynamak istiyor veya bir
yere gitmek istiyorsun olmuyor.

18

M1

Genelde yorgunluktan dolayi kaliyor bizde.

19

V1

Kaliyor. Her sey kaliyor iste. isin durumuna gére tabi herkesin igi farki.
Benim Schicht'im, mesela drei Schicht ¢alisiyorum. Biraz zor. Hani bazi
seyler var mesela 4-5 calisanlar var. Turkiye’den buraya geldigimiz
zaman dedik sey yapalim. Diplomami gevirelim. Burada devam etmek
icin okumak istedim aslinda Universiteyi. Ama kabul etmediler.
Oncesinde almanca gérmem lazim, 2 sene 3 sene artik ne kadarsa,
ekstra bir daha okuman lazim dediler.

20

M1

Sifirdan baslamasi lazim dediler.

21

V1

Sifirdan baglaman lazim dediler, bunu da ben pek gb6zime
kestiremedim. Cunkul yani evlisin ve para lazim. Kag liraydi o zamanlar?
150 euro mu 200 euro mu diyorlardi, oda bana asla yetmezdi. Hani
ogrenci parasiyla. O yuzden devam etmedim okula. Aslinda okusam iyi
olurdu ama etmedik

22

Ne zaman geldiniz Turkiye’den?

23

V1

2005’in sonuydu 2006’da geldim.

24

Sie haben gesagt: ,,Es war schwer nach der Schule einen Beruf zu
finden.“ Warum?

25

M1

Weil in Osterreich erst einmal in der Mode es absolut nichts gibt. In der
Modebranche insgesamt damals als ich abgeschlossen hab, hat es funf
Firmen insgesamt gegeben, die mit Mode was zu tun gehabt haben. Die
kann ich auch gerne aufzahlen: Palmers, Triumph, Woolford, Schops
und verschiedene Trachtenfirmen. Genau die vier bis funf Firmen, die
es gab, reinzukommen dort war extrem schwierig — in den Bereich, den
man wollte. Ich wollte als Modedesignerin arbeiten, das hat nicht
funktioniert. Ja, da wars wieder mal so weit. Ich hab dort — keine Ahnung
— so um die 30, 50 Bewerbungen abgegeben. Und jedes Mal hab ich
eine Absage bekommen, jedes Mal. Zum Schluss haben sie mich auch
eingeladen, wo sie mir gesagt haben: ,Sie wurden nicht in dem Bereich
wo sie wollen arbeiten, aber Sie wuirden als CAD Programmerin
arbeiten." Quasi die Schnitte auf den Stoff legen am Computer. Und ich
hab gesagt: ,Das ist nicht mein Ding, ich will eigentlich designen und
nicht eigentlich nur einen Klick machen auf der Maus". Dann haben die
gesagt: ,Ok, wir werden uns das Uberlegen." — usw. Und dann hab ich
eigentlich einen Anruf bekommen von einem Oberchef. Und er hat zu
mir gesagt: ,Ilch wiurde Sie so gerne aufnehmen. Sie sind so begabt.
Weil wir prasentieren ja nicht nur Werbung, sondern auch verschiedene
Zeichnungen, Schnitte, Ideen etc." Und er hat gesagt: ,Ich wirde Sie so
gerne aufnehmen, aber das Team, wo Sie als Chefin dort hingestellt
werden sollen, die wollen Sie nicht". Direkt so, also wirklich ich war da
baff, ich war da weg. Ich hab gesagt: ,Sie sind der Chef, Sie miussen

26
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entscheiden, und nicht wer dort arbeitet." Er hat gesagt: ,Sie werden
dort nicht zurechtkommen, weil sie Sie als Chef nicht sehen werden."

Hat er eine Begriindung gegeben, warum das Team Sie nicht
wollte?

27

M1

Weil ich eine Auslanderin war. Das war seine Begrundung. Das war
seine Aussage sozusagen. Wie ich dort eingeladen war, hab ich
gesehen, dass sie wirklich alle meine Bewerbungen aufgehoben haben.
Sie sind mit so einer Mappe hergekommen. Nochmal, nochmal, sag ich:
»~Ja, wieso soll ich das nicht probieren." Und zum Schluss, also wirklich
zum Schluss so nach vier bis funf Jahren, wo ich wirklich es jedes Jahr,
alle paar Monate versucht hab reinzukommen haben sie gesagt: ,Sehen
Sie, wir haben ihre Bewerbungen, wir wissen uber Sie einiges, aber es
geht einfach nicht. Sie sind Auslanderin und als Auslanderin werden wir
Sie als Chefin in der Abteilung Modedesign nicht einstellen.” Und die
Begrundung war, dass ich eine Auslanderin war.

28

Wie haben Sie sich dabei gefuhlt?

29

M1

Jetzt ehrlich gesagt — wie der letzte Dreck. Weil man Ubt, man versucht,
man macht eigentlich dafur alles, um den reichlichen Beruf, den
richtigen Wunschjob zu machen und dann steht man da und sagt: ,Du
bist die Auslanderin und du kriegst den Job nicht". Und da schaut man
blod drein.

30

Ist das Ih_nen auch passiert, dass Sie im Berufsleben diskriminiert
wurden? Is hayatinizda sizin de boyle irk¢ilik yasadiginiz bir durum
oldu mu?

31

V1

Irkeilik, her alanda var burada. Ama is yerinde Oyle bir sey genel olarak
yasamadim. Tabii gordum. Oyle seyler var, kendi acimdan yasamadim.

32

Ne gordiinuz?

33

V1

Misal, kendi vatandaslarina bazi seyleri daha ¢abuk ileriye veriyorlar,
statl olarak. Ama auslanderlara daha kotu isleri veriyorlar. Bu var.
Ondan hari¢ genel bir ayrim s6z konusu, yani var her yerde var. Sadece
calistigim yerde degil butiin her yerde var.

34

Haben Sie noch in einem anderen Bereich, in lhrem anderen
Berufsleben (Erfahrungen gemacht)?

35

M1

Ich hab da einiges. Ich hab nach einer bestimmten Zeit einen Job
gefunden als Filialleitung. Ich habe Uber 10 Jahre als Filialleitung
gearbeitet. Und ich habe eine Kundschaft gehabt. Und das war eine
Umtausch, was ich als Firmengesetz nicht zuricknehmen durfte, wegen
dem Zeitraum, glaub ich, das war irgendwas. Und ich durfte das nicht
zuricknehmen, laut den Gesetzen von der Firma. Und er hat gesagt:
»,Ah was steht da bei Ihnen auf Ihrem Button? Wie heil3en Sie? Sie sind
ja eh Auslanderin. Dann ist es ja eh klar, dass Sie mir das nicht
zuricknehmen". Sag ich: ,Was heil3t das? Das hat ja mit dem Uberhaupt
nichts zu tun. Das hat mit meiner Personlichkeit, mit meiner, mit meinem
Land, wo ich herkomme gar nichts zu tun. Das sind die Gesetze von der
Firma, die ich als Filialleitung von der Firma auch einhalten muss, aber
nicht mit mir." Und er hat gesagt: ,Ja, ich werd Sie halt dem

36
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Vorgesetzten halt melden etc." Sag ich: ,Kein Problem, Sie kdnnen sich
gerne melden". Weil es kommen ja nonstop solche Sachen. "Ok, wie
heilRen Sie? Ich notier's mir da. Und ich werd’s melden. Sie sind ja eh
Auslanderin. Ist ja eh klar, dass Sie das nicht machen werden.” Das eine
hat mit dem anderen nichts zu tun. Weil das sind die verschiedenen
Gesetze von der Firma, was wir als hier Arbeitende oder Flhrende
einhalten mussen. Und danach hab ich mit meinem Chef geredet und
hab ihm das alles erzahlt. Und er hat gesagt: "Wenn du dich wirklich gut
fuhlen willst, kannst du ja deinen Namen andern, wir kdnnen dich ja Julia
nennen". Sag ich: ,Nein, ich nenn mich nicht Julia, wenn ich nicht so
heifRe. Nicht, dass die Leute / die Kundschaften, die zu mir kommen,
glauben miissen, dass ich Osterreicherin bin. Weil vom Aussehen schau
ich auch nicht so aus." Und da hab ich gesagt: ,Das mach ich nicht.
Wenn sie mich akzeptieren wollen, dann so. Wenn nicht, dann haben
sie Pech gehabt."

Haben Sie in der Schule, im Berufsleben oder in der Offentlichkeit
auch rassistische Erfahrungen gemacht?

37

M1

In der Schule nicht. Also in der Schule, wo ich als Letztes hingegangen
bin. Das war die Modeschule Hetzendorf. Das war wirklich eine
interkulturelle Schule. Da hat wirklich jeder zu jedem Respekt gehabt.
Da hat jeder jeden respektiert, weil wir wissen, dass einiges entsteht,
wenn interkulturelle Mitgliedschaften sind, entstehen da sehr viele
Ideen, Modebereiche etc. Hier naturlich, wo ich noch in die / diese
Modeschule ging, war ein bisschen ein Problem. Ein Problem in dem
Sinne: Ich war Auslanderin, ich war tuchtig, ich hab sehr gute Noten
gehabt. Wie kann ein auslandisches Madchen so gute Noten haben?
Von meinen Kollegen her, sag ich mal, nicht von der Lehrerin. Die waren
immer so in der Eifersuchtsphase. Also, das hab ich schon sehr, sehr
stark gemerkt. Was noch war: Von draufden; Ja, drauf3en ist immer,
immer ein Blick da, wo man sich manchmal Uberhaupt nicht wohl fuhlt.
Wenn ich mit meinem Mann Turkisch rede auf der Stral3e, es gibt schon
Omas und Opas, die dich bléd anschauen. Obwohl fir denen eh
mittlerweile es ganz klar sein muss, dass Osterreich nicht nur aus
Osterreichern besteht, sondern aus hunderttausend verschiedenen
Leuten.

38

Und sagen diese Opas und Omas auch mal was?

39

M1

Nein, eigentlich nicht. Aber man hort, dass man im Nachhinein fllstert,
so hinterricks geredet wird. Ich verstehe ja wirklich alles. Also, wenn ich
daneben gehe und Turkisch rede mit meinem Mann oder einer
Freundin, egal, und sie sagt: ,Schau mal, die reden wieder Turkisch".
Oder, wenn ich eine Freundin hab, die neben mir Kopftuch tragt und sie
sagt: ,Die wieder mit den Kopftuchern". Dann fangt alles das wieder von
vorne an. Denk ich mir jederzeit: ,Ihr Omas, habt’s ihr oder eure Eltern,
UrgroRReltern, habt’s genauso Kopftlucher getragen. Nicht nur wir.“ Das
verstehen sie nicht, das wollen sie nicht verstehen.

40

Siz gunlik hayatimizda is yeri hari¢, ¢evrenizde irkgilikla karsi
kargiya kaldiniz mi? Boyle bir tecribe oldu mu?

41

V1

Ya mesela benim kayingom var, tanidigimin abisi. Bayag: sey yani
blayuk yerler bitirdi elektronik muhendisi kendisi Turk oldugu igin ona is

42
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vermiyorlar yasi asagi yukari 45 den fazla is vermiyorlar adama yani Bu
basli basina bir irk¢ilik. Her yere basvuruyor ama sonug yok.

M1

Ben de istedigim igi alamadim agabeyim de istedigi isi alamadi, yengem
de dyle WU'’yu bitirdi. Wirtschaftsuni’yi bitirdi. O da istedigi isi alamadi

43

V1

Firmaya gidiyorsun misal yani Diyorlar ki biz sana ig veremeyiz diyor.
Direkt niye diye soruyorsun. Kondisyon ¢ok yuksek. Biz veremeyiz senin
parani diyor. Diyorsun tamam ben istediginiz parayla baslayayim
mesela yok diyor. Rasistlik falan hani o yizden. Adam bogsunami okudu
ya.O kadar sene gérdum yani. Bunlar ¢ok aci.

44

M1

Bir sey icer miydiniz sormadim ama?

45

Yok, niyetliyim.

46

M1

Allah kabul etsin

47

Tesekkirler. gocugunuzdan biraz bahsetmek istiyorum? Konnen
Sie ein bisschen uber Ihr Kind erzahlen? Wie alt ist es?

48

M1

Wir haben zwei Kinder, der eine ist gerade in der Moschee. Am
Wochenende geben wir ihn zum Moschee ab und da lernt er unsere
Religion, unsere Gebete etc. Und die Kleine ist das da. (Anmerkung:
zeigt auf Tochter, die auch im Raum ist). Das ist die meine Tochter. Der
GroRe ist 8 Jahre alt und die Jungere ist 6 Jahre alt. Der Erste geht in
die Josefstadt, zweite Klasse und meine Tochter fangt dieses Jahr im
September an. Ja, wie wir zu Hause mit unseren Kindern umgehen.
Also, wir reden meistens eigentlich nur Turkisch. Hauptsache ist fur uns,
dass sie ihre turkische Sprache nicht verlernen, dass sie von Anfang an
den richtigen Spal} und die richtigen Worter zu lernen. Ich denk immer
auch und das wird immer gesagt auch von den Schulen gesagt: ,Wenn
das Kind die Muttersprache nicht perfekt kann, kann sie keine andere
Sprache lernen.” Das ist das Wichtigste. Und das machen wir auch so,
gell? Wir, als Erstes kommt in erster Reihe Turkisch, dann Deutsch, ja.
Wir haben da auch immer viele Aktivitaten zu Hause. Wir basteln sehr
viel. Wir reden, also die Jungere singt sehr viel auf Deutsch, alles was
sie vom Kindergarten mitnimmt, nimmt sie nach Hause, also von
Gedichten her, von Geschichten. Sie kann das auch sehr gut
ruberbringen und da ist der Bruder auch bisschen hilfreich. Weil der
Bruder tut sich schwer und sie lernt immer mit, wenn sie neben ihm sitzt.
Ja, ich weil} nicht was ich da genau erzahlen soll.

49

Wie sieht Ihr Alltag mit den Kindern aus? Nehmen wir lhre Tochter.

50

M1

Also, wie sieht unser Alltag aus? Wir stehen mal in der Frih auf, richten
uns her, in den Kindergarten, weil ich auch arbeite ist es so. Ich erzahl
mal einen Tag, an dem ich nicht arbeite, bring ich sie ins Kindergarten
und dann komm ich naturlich nach Hause, richte halt das Essen etc. Fur
am Abend oder zum Mittag, je nachdem. Wenn meine Tochter nach
Hause kommt. Ich hol halt beide Kinder ab. Das ist halt schwer zu
kombinieren mit einem Kind.

51

Wie lange bleibt sie im Kindergarten?

52

M1

Sie bleibt — zweimal in der Woche bleiben sie bis drei Nachmittag und
die restlichen drei Tage bis 13:00.

53

Wie verbringt Ihre Tochter die Zeit nach dem Kindergarten?

54
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Nach dem Kindergarten ist es halt so: Weil wir halt einen Bruder haben,
setzt sie sich meistens dazu. Wenn ich mit dem Grof3en Aufgabe mach,
oder ihm was erklare, sie zeichnet daneben was oder malt was an.
Manchmal Ubersetzt sie sogar die Worter, die der Bruder nicht im Kopf
hat. Wenn ich sage, wenn wir z. B. einen Text mit dem Jungen reden,
ja, wenn er eine Aufgabe hat und, wenn es nur eine Kreuzaufgabe ist,

M1 | muss er den Text ja trotzdem verstehen. Wir setzen uns mal hin, lesen| 55
alles mal auf Deutsch, dann sag ich: ,Komm, wir tun das auf Turkisch
Ubersetzen, mir ist wichtig, was du da verstanden hast." Und dann sagt
er, dann sagt manchmal sogar meine Tochter: ,Ah, ich weil3 wie das
hei3t." Dann Ubersetzt sie auch das Wort und ihr Bruder schaut und
sagt: ,Brav hast gemacht, warst schneller als ich". Ja, kochen tun wir
auch gemeinsam.

| Welche Sprachen haben Sie als Kind gesprochen? 56
M1 | Turkisch 57
I Cocukken baska hangi dil konustunuz? Hangi dil 6grendiniz? 58
Turkce ’den baska bildiginiz bir dil var m1?
V1 | Turkiye’de ingilizce 6grendim. Ondan hari¢ bagka bir dil 6grenmedim 59
| Almanca dilini nasil nerede ve ne zaman 6grendiniz? 60
Almancay! ilk esimle sonra 06grenmeye basladim. Kurs yaptim
Tarkiye'de buraya gelmeden 6nce.O zaman ilgilenmeye basladim,
mecburiyetten dolayl. Sonugta buraya gelecegdim yasayacaktim ilk 6nce

V1 |gabuk adapte oldum ama sonralari boyle sikmaya basladi artik beni. O| 61
yuzden su an hala Almanca konusamiyorum, konustuklarinizin hepsini
anliyorum, ama cevap verme konusunda ne bileyim dilimden bir tlrlu
gelmiyor benimkisi.

O neden, birde galistigin ¢cevre sade yabanci, turk oldugu icin. Cunku

M1 . D e o . e 62
cumleleri duzgun konusan hicbir insan yok calistigim firmada
Evet onun da ¢ok etkisi var. Buraya ilk geldigimde kurslara falan gittim.

Bir siri konusma kursu falan. Hani yazarken ¢ok rahat yaziyorum.

V1 [Simdi sen bana bir cimle sdylesen, ben onu ¢ok rahatlikla yazarim, yani| 63
grammatik olarak. Ama konugmaya gelince yapamiyorum. Bilmiyorum
neden?

| Almanca beni kasiyor dediniz. Neden nasil kasildiniz? 64

V1 | Altyapi ingilizce oldugu icin yabanci dil ingilizceye gére... nasil diyeyim.. | 65

M1 | kaba bir dil. 66
Evet. Kaba bir dil. O ylzden hani konugsmak biraz sey geliyor, evde de

V1 |sdyle tamam. Esim ¢ok iyi Almanca konusuyor ama, O almanca| 67
konustugu zaman ben konusmak istemiyorum. O da beni bitiriyor

M1 | En blayuk sorun (Gulugmeler) 68

| Esiniz ¢ok iyi Almanca konustugu igin mi ? 69

VA Onun icin degil de, O konustuktan sonra ben almanca konusmak 70

istemiyorum.
| Hata yaparim diye mi korkuyorsunuz? 71
V1 | Eh yani o da var tabi, ama canim istemiyor ya almancay! konusmak. 72
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M1

Evlendigimiz ilk donemler evde en azindan beraber bir geyler
cahsiyorduk. Git diyor sen benle dalga gegeceksin, dyle dalga falan
gecmeyecegdim diyorum. Ogretmeye calisiyorum, ya da dgrenmeye
caligiyoruz, ama ise falan girdikten sonra isin rengi biraz daha degisti.
Zaten herkes tarzanca konusuyor Ben niye duzgun konugayim denildi
birka¢ sefer. Bu sefer diyordum sen duzguninu 6gren, ama duzgun
konusunca bu sefer onlar beni anlamiyor oldu
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Ben mesela konusturmaya c¢alisiyorum dizgun Almancayl ama
karsimdaki bana konusmuyor bildigin tarzanca konusuyor dyle dyle oldu
seneler gegti hani sonugta Auslander oldugun igin galistigim insanlarda
hep Auslander- Yugoslav Arnavut Romanya Macar’t Her neyse herkes
oyle konustugu icin ortak bir dil oldu ayni Alman degil de baska bir dil ©
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Welche Sprache oder Sprachen sprechen Sie mit lhrem Kind? Sie
haben gesagt, zu Hause sprechen Sie Turkisch, drauBen auch?

75
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Das ist je nachdem, das ist unterschiedlich. Wenn wir im Kindergarten
in einem Fest sind und halt die gesamte Gemeinschaft, sag ich mal, nur
Deutsch miteinander sich kommunizieren kann, dann red ich auch mit
meinen Kindern Deutsch. Dass, die Leute, die neben uns stehen, nicht
glauben, wir reden Uber denen. Das ist genauso in verschiedenen
Arbeiten, wie z. B. im Verkauf, wo man halt prasent dort steht, ist es
auch wichtig, wenn man Mitarbeiter halt neben sich hat, und auch eine
Tarkin ist z. B., nicht Turkisch redet, sondern Deutsch redet. Weil die
Kundschaften, die reinkommen, die werden sich dartber argern und die
werden glauben, wir reden Uber denen. Und das ist genauso, wenn ich
mit den Kindern in einer Gemeinschaft bin, wie ich halt gesagt hab, wo
halt verschiedene Leute dort sind, die nur Deutsch kommunizieren
konnen, sich gegenseitig, alle miteinander halt reden kdnnen, dann
reden wir auch Deutsch. Wir haben halt so kleine Feste, keine Ahnung,
wie Laternenfeste, Sommerfeste, Kinderfeste und da geht man auch
uberall hin.
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V1

Yasadigin yer, Ulke olarak sehir olarak irkgilik gok oldugu igin biraz seni
geriyor. Yani sen de yasasan onlari, insan geriliyor, ama herkes birbirini
sevecek durumda olsa boyle seyler yasanmaz. Daha zevkli hale gelir
yasamak yani niye boyle sdyledim, ¢unkl benim abim de Almanya’da
yasiyor. Onun yasadigi yerde gordum. Turk de ¢ok orada alman da ¢ok.
Dortmund’un bir kdyunde. Orda artik yabancilar adamlar benimsemigler
ama bir de sey var Yani saygl var saygida duyuyorlardi. Artik ama
burada, o yok olmadigi igin burada hani biraz sikinti bilmiyorum bu
Niederdsterreich bdlgesi mi bdyle? Obur yerleri de pek goérmedim,
yasamadim, ama burada dyle Almanya’da ¢ok saygi duyuyorlar Herkes
birbirini seviyor. Simdi sen diyeceksin. Almanyaya gog¢sen daha iyi
olmaz mi. (alle lachen) zor yani burada
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Wo spricht Ihr Kind Deutsch?
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M1

In der Schule und im Kindergarten auf jeden Fall. Zu Hause redet sie
auch. Ich weil} nicht, welches Thema ich nehmen soll. ,Wann sprichst
du gerne Deutsch?“ (spricht Tochter an) Also meine Tochter erzahlt sehr
vieles auf Deutsch, der Sohn nicht, der Grol3e nicht. Er ist wieder so,
lieber Turkisch nicht Deutsch. Wo? Kann ich ehrlich gesagt nicht sagen.
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101




Aber einer redet gerne Turkisch, sie redet gerne Deutsch, aber warum
so ein Unterschied ist, weil3 ich noch nicht.

Haben Sie eine Vermutung?
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M1

Vermutung? Meine Tochter, weil sie sich leichter tut Deutsch zu reden,
der Grol3e so ein bisschen unsicher ist bei manchen Sachen.
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Wo spricht Ihr Kind Turkisch?

82

M1

Uberall.
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V1

Muttersprache.
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Da gibts kein Ende, als Uberall, wenns draul3en ist, wenns drinnen ist.
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Hat ihre Tochter deutschsprachige Freund‘innen, die sie nach dem
Kindergarten trifft?
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Derzeit noch nicht, aber ab und zu sind wir gemeinsam hingegangen.
Deutschsprachig nicht direkt, die sind auch Auslander, aber wie gesagt,
Kommunikation ist Deutsch als Sprache. Wir sind ein paar Mal
hingegangen, sie sind auch ein paar Mal zu uns ribergekommen, so
direkt nach dem Kindergarten, schick ich sie noch nicht zum Spielen.
Sie ist zu klein, von meinem Gedanken her.
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Haben Sie vom Verein Startklar was gehort?
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M1

Ja, wir haben auch eine Broschire bekommen fur meine Tochter Das
ist ja dieses Schuljahr angefangen, was ich weil3. Fur sie, haben sie
gesagt, sie braucht diesen Kurs nicht, weil sie eigentlich gut Deutsch
kommunizieren kann und, weil sie jetzt im September in die Schule
kommt, haben wir die Broschure nochmal bekommen fur die
Sechsjahrige, Vorschulkind oder Erstklassler. Da werden wir auch
hingehen, haben wir uns gestern ausgemacht. Und fir den Grof3en
uberleg ich eigentlich auch. Da gibt es fur 8- bis 12-jahrige, glaub ich,
da wird mehr Uber Grammatik etc. geredet. Da weigert er noch, der
Sohn streikt noch, der will noch nicht.
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Wir haben schon ein bisschen uber Diskriminierungserfahrungen
gesprochen. Sie haben auch gesagt, dass Sie aufgrund lhrer
Sprache, aufgrund lhrer Herkunft diskriminiert worden sind. Sind
Sie auch schon einmal aufgrund lhrer Religion diskriminiert
worden?
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M1

Direkt wegen meiner Religion ich selber nicht. Das liegt sicher daran,
dass ich kein Kopftuch trage. Aber die Freundinnen, die ein Kopftuch
tragen, sind naturlich ofter diskriminiert worden. Mehr hab ich eigentlich
nicht dazu zu sagen, weil sie schauen nur das Aulden / das Aussehen
von aufden und nicht den Mensch drinnen, die sie diskriminieren.
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Haben Sie schon mal im Kindergarten lhres Kindes solche
Erfahrungen gemacht, beziiglich Diskriminierung aufgrund der
Sprache, Herkunft, der Religion oder aus anderen Griinden?
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M1

Im Kindergarten ... nein gar nichts.
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Ya siz ya kargi1 veya Almanca konugsmayan ¢ocuklara karsi?

94

102




V1

Bir sey yasamadim oyle bir sey. Ama okulda su an ¢ok zorlagsmaya
baglamis yeni yasalarla beraber. Onu duydum dyle bir sey bilmiyorum,
sen duydun mu? (fragt Frau) Daha zorlasiyor anaokulundaki ¢ocuklar
mesela sinav yapiyorlar. Almanca sinav falan getirmigler okula,
almiyorlar almancasi iyi degilse.

95

Deutschforderklassen deniyor ona, ¢ocuklarin Almancasi
yetersizse.
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V1

Vorschule’den baglatiyorlar. Seneye daha kotu olacakmis, Oyle
duydum. Daha farkli seyler getireceklermis.
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M1

Seneye iki gesit imtihan hazirlanacakmis, c¢ocuklar igin. Ona gore
hangisini iyi yaparsa ona gore siniflandirma yapilacakmis. Nasil bir sey
olacak bilmiyorum yani.
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Ya her haliyle, zaten gocuguna gerekli ilgi alakayi gosteremiyor. Kimi
ailenin gocuklari almancayi hi¢ konusamiyor, kimisinin stper konusuyor
oda iste ailenin kendi iginde yasayisindan. Zor yani ¢ok zor.
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Biz mesela anlattigim gibi bir ders, iki dakikada bitecek olan bir ders, biz
onun Uzerine yarim saat oturuyoruz. Almancasini okuyoruz turkgesine
geviriyoruz, anlayip anlamadigini konusuyoruz. Ondan sonra sorularin
cevaplart ABC seklinde ise nasil isaretlenecek onu konusuyoruz.
Normalde Avusturyali bir ¢cocuk olsa tek sefer okuyacak. Tak tak
isaretleyecek ama bizde bdyle bir sey yok. Bu mumkunati yok. Yabanci
cocuklar gok daha zorlaniyor. Ciinki iki dili de bilmek zorunda, iki dili de
konugmak zorunda, Iki dili de yazmak zorunda. Biz gece yatarken bile
ki, bu ara fazla yapamiyoruz ramazandan dolayi, ama bir tlrkce bir
almanca masalimiz oluyor. Her gun bizim dualarimizi okuyoruz. Bir
turkge bir Almanca okuyoruz. Ama bilmiyorum. Her aile bu kadar 6zen
gOsteriyor mu? Yada 6zen gostermeye caligsiyor mu? Ne kadar dogru
yapiyoruz ne kadar yanls yapiyoruz onu da bilmiyoruz.
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Ich hab jetzt Uber lhre Diskriminierungserfahrung gefragt. Eine
letzte Frage: Haben Sie das Gefuhl, dass lhr Kind schon mal
Diskriminierung erlebt hat, seitens des Kindergartens, seitens von
Freunden, Freundinnen, in der Offentlichkeit,
Kindergartenpadagoginnen?

103

M1

Diskriminierung nicht wirklich, glaub ich. Aber der Sohn hat schon viele
Streitigkeiten gehabt in der Schule, ich mein, er ist jetzt in der zweiten
Klasse. Das war aber keine Diskriminierung, das sind auch Turken, die
haben sich Uber was anderes gestritten. (spricht V1 an). Ama oglumuz
okulda da oyle bir sey yagsamadi herhalde irk¢ilik.
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O yasamiyor da biz yasiyoruz ya en basiti komgumuz var bir tane
Avusturyall.

105

Buradami?

106

M1

Evet. Biz iki evin Ustindeyiz, ki dairenin. Alttaki daireler su sekil, biz
boyleyiz giris ¢ikisimiz burada. Ama ne hikmetse suradaki her seyden
rahatsiz oluyor, 6bur giristeki olan, benim ¢ocugum daha 1 yasinda
degildi buraya geldigimizde. Gece kapilari ¢arpiyor musuz. Ben bir
yasindaki ¢gocugu uyutmak igin zaten zorlaniyorum niye kapi ¢carpayim.
Hani bdyle seyler diyordu, bize ya da misafirimiz geliyordu onu bes gege
kapimizda polis vardi. Hep degilse de 6-7 sefer geldi Polis. Cok ses
oluyormus, ses yapilyormusuz
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103




Polis geliyor hani bir seyde diyemiyor, artik cagiriyor nasil oluyor
bilmiyorum, ¢ocuklar dyle bir sey degil kumandayla sesini kapatayim.

Vi Misafirim gelince, misafirim niye rahatsiz olsun diyorum. Rahat degiliz 108
diyorum hani.
Bazen halada hakikaten rahat degiliz, yani misafirimiz geliyor. Saat onu
gectikten sonra gocuklara diyorum ki biraz sessiz olun yavas yurayun
M1 | bu hafta sonu olsa bile rahatsiz oluyor. Her seyden rahatsiz oluyor ¢ok. [ 109
Kadinin burada herkesle bir sorunu var. Su an biraz durdu ama biraz
sakin Allah’a sukar.
Sinir gecti herhalde bir seneyi gecti herhalde bir stredir bir sey yok. Yani
V1 110
irkgilik her yerde.
Ya asag! inip bahgede neyi var neyi yok, kendisinin olmadigi bir seyin
fotografini ¢ekip bunu Genossenschaft'a gondermek irkgilik degil de
ne? Hayir sana ne, ¢op olur, ne bileyim baska bir sey olur, onu
M1 [ilgilendirmez ki bahgesinin i¢inde. Sen ne karigiyorsun? Ta onun igine | 111
oyle seyler de yapiyorlar yani. Yapanlar ¢ok, kag tane var. Oyle burada
var, diger tarafta var bir tane sari sagli. Oradakiler de biraz irk¢i oluyor
boyle arada sirada ¢ikan.
V1 [Sen dogma blyume burada misin? 112
| Evet. Ben dogma biiyime buradayim 113
V1 |Yas kag senin? 114
| 32 115
V1 Memleket? 116
I Hatay, iskenderun. 117
V1 | Ailen hep Wiener Neustadt'da miydi? 118
I Ailem hep Wiener Neustadt’daydi. Felixdorf’dan tagindik Wiener 119
Neustadt’a. 2000 yilindan bgeri buradayiz
M1 |Bizde Felixdorf'dan tasindik 120
| Aa sizde mi oradan tasindiniz 121
V1 | Eskiden orada oturuyorlarmig 122
M1 | Kiz kardesiniz falan var mi? 123
| yok 124
M1 | O zaman taniyamam © 125
V1 |[Tek gocuk musun 126
I Yok iki kardesim daha var. Oldu O zaman ¢ok tesekkur ediyorum, 127
benimle bu bilgileri paylastiginiz igin.
M1 | Bir sey degil Umarim Isinize yarar. 128
| insallah gok tesekkiir ediyorum 129
M1&V1 | Rica ederiz. 130
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Interview Familie 2

Inhalt

Nr

Hos geldiniz. Roportaja katildiginiz i¢in ¢cok tesekkir ediyorum.
Konumuz sizin ve gocugunuzun almanca ve tiirkge dilinde yapmis
oldugu tecriibeler hakkinda olacaktir. ilk ©nce kendinizden
bahsedermisiniz? Ka¢ yasindasiniz? Nerede dogdunuz? Biraz
kendinizden bahseder misiniz?

M2

Ismim M2. 11 yildir Avusturya’dayim. Tirkiye’de dogdum. Istanbul’da
ogrenim goérdim. Burada ¢ok galismis bir tecribem yok. Az galigtim. 2
yil restorantta’ galistim. Tilrkiye'de muhasebecilik yaptim. Deutsch
kurslarina gittim. Orada 6grendim. Restorantta calisirken biraz daha
cekingenligimi attim stimden. Benim igin o ¢ok iyi oldu.

Okula nerede gittiniz?

M2

Okulu Turkiye'de bitirdim. Egitimimi Tarkiye’de tamamladim.

Kag¢ yasinda geldiniz Avusturya’ya?

M2

24 yasinda.

Siz?

N|jo|loal~d|W®

V2

Ben I¢ Anadolu bdlgesinde dogdum. Ondan sonra 4 yasinda istanbul’a
gittim. 16 yasina kadar istanbul’daydim. Lise 1e kadar Istanbul'da
okudum. O arada da kuaforde calismaya bagladim. 12 yasindan 16
yasima kadar. 16 vyasinda Avusturya’ya geldim. Polytechnische
Schule’ye gittim. Ondan sonra Lehrling yapmadim. Kuaforde ige
bagladim, c¢unku Turkiye’de egitimim vardi kuaforlik Uzerine. 2 sene
kuaforde calistiktan sonra 2002’de bir firmada galismaya basladim. 4
sene makinecilik yaptim. 9 sene bolum sefligi yaptim. 2015den sonra da
askere gittim. Sonra bagka bir firmada devam ediyorum.

Biraz g¢ocugunuzdan bahseder misiniz? Anaokuluna giden
¢ocugunuz ka¢ yasinda o nerede dogdu nerede bliyudii? Biraz
ondan bahseder misiniz?

V2

iki cocugumuz da burada dogdu. Bir tanesi 2001 senesinde dogdu.
Kizimiz simdi ikinci Klasse'ye gidiyor Volksschule’ye. Oglumuz da 4
yasinda O da 2015’te dogdu. 3 ocakta. Oda simdi Kindergarten’e gidiyor.
Ikisi de okullarini gok seviyorlar. Kindergarten’e gitmeyi gok seviyorlar.
almanca konusuyorlar tabii ki okullarda. Bizde almanca konusuyoruz
elimizden geldigi kadar. almanca televizyon izlemeye c¢alisiyoruz. Ben
bazen spor haberlerinden dolayi turkge'’yi karisdirsam da esim beni ikaz
ediyor. Ama genellikle disaridan kendi igcimizde hikayelerimizi elimizden
geldigi kadar almanca konusmaya dikkat ediyoruz. Bunu da basariyoruz.
Tabii almanca kitaplar, Geschichteler, hikayeler okuyoruz. Orda bir sikinti
yasayacagini sanmiyoruz. Cocuklarimizin almanca konusunda sikinti
cekeceklerini sanmiyoruz. Simdiye kadar okul olsun, Kindergarten olsun
higbir problem yasamadik.

2 Fast-Food Restaurant

10

105




Gunluk hayatinizdan bahseder misiniz? Bir gununuz boyle nasil
gegiyor?

11

V2

Gunluk hayatimizi rutin. Robota baglanmig bir sekilde ben 3 vardiya
calistyorum. Gunde 8 saat galigiyorum. Bir saati yolda falan geciyor.
Esimde yeni bagladi ise. O da 3 saat ¢aligiyor. Cocuklar okuldan gelene
kadar caligiyor. Cocuklarla genellikle yuzde seksen esim ilgileniyor
gunlik hayatta. Bos zamanlarimizda okul diginda mutlaka bir dondurma
turu yapiyoruz. Genellikle hafta sonlari kagamak yapiyoruz bazen, ¢unku
bizde sikiliyoruz, digarida gezmek istiyoruz .Yilda ya da 2 yilda bir uzak
yerlere gitmeyi istiyoruz. ki ti¢ glinligiine de olsun bazen bir haftaligina
olsun, Budapeste, italya olsun, bazen kagamak yapiyoruz. Bu ¢ok iyi
geliyor ¢cocuklarimiza da bize de, iyi geliyor bunlari seviyoruz, evet.
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Cocugunuzun giinlik hayatindan bahseder misiniz? Yani
anaokulunda kac¢ saat kaliyor? Kacta gidiyor, kacta geliyor?

13

V2

Anaokuluna 8’de birakiyoruz en ge¢ 1 e kadar aliyoruz gocugumuzu. Eve
geldigimiz zaman yemek yeniyor ¢ocugumuzun maalesef bir telefon
aliskanhgi var. Hep Telefonla oynamak istiyor eve gelince.

14

M2

Sadece babada ama (lacht)

15

V2

Maalesef (lacht)

16

Guinde ka¢ saat oynuyor telefonla?

17

V2

Bazen 20 dakika sonra aliyoruz, hemen telefonu unutuyor. Televizyona
falan daliyor, telefonu unutuyor. Bizde gérse hemen istiyor.

18

M2

Cok asir degil aslinda. Ona sinirini koruyoruz. Cogu zaman zaten
kendisi de birakiyor, ama ¢ok asiri degil. Her seyi kurallar gergevesinde
yapiyor ver dedigimiz zaman ‘Cok oynadin bugun. Yeter artik. Gozlerin
agridr’ dedigim zaman birakiyor. Buyugumuz de zaten kizim da bir
problem yok. Bu hafta i¢i almiyor, ‘Hayir' dedigimizde o zaten kurallar
biliyor, ama kiuguk de biraz zorlaniyoruz, evet.

19

Anaokulundan sonra c¢ocugunuz zamanini nasil gegiriyor?
Anaokulundan eve geliyor, yatana kadar zaman nasil gegiriyor
normalde?

20

M2

Bahcemiz var. Zaten evimiz buylk, genelde bahcedeyiz. Yazin
sikildiklar zaman yine parka gidiyoruz. Bahge olmuyor, arkadaslarini da
istiyor. Parka gidiyoruz. Hauptplatz turlarimiz oluyor, mutlaka gidiyoruz
yarim saat. Esimin de vardiyasi uyuyorsa, evdeyse aksamlari gikiyoruz
disarl. Genelde bdyle uyumadan once kitabimizi okuyoruz . Kitap
rutinimiz her zaman var, kart oyunlarimiz var.
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V3

UNO olsun. Zeka oyunlari oynamay! seviyor, kendi kendine oynamayi da
seviyor, ucaklari ile oynamayi ¢ok seviyor. Kendi dinyasinda Legolarla
oynamayi seviyor, kimseye bakmadan 2 saat Legolari ile oynuyor
mesela.

22

M3

Memorylerle mesela Worterleri 6grendi, hepsini artik agtigi zaman
soyleyebiliyor.

23

V3

Batin hepsini anlatiyor ve refleks olarak buyuk insanlarin aynisini
yapiyor. Artik onu aliskanlik haline getirmis

24

M3

Vorbild olarak bizim s6zlerimizi aliyor bizim, s6zlerimizi kullaniyor.
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Cocugunuzun arkadaslarini istediginden bahsettiniz. Cocugunuzun
arkadaslarindan biraz anlatabilir misiniz?

26
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M2

Cok samimi arkadaslarimiz var. Her hafta sonu onlara gidiyoruz.
Neunkirchen’de oturuyorlar, iste Yasinlere gidelim diyor. Ya da onlar bize
gelsin diyor. Tabii ki bazen iste anlatmaya c¢aligsiyorum. ‘Bu hafta isimiz
var olmaz’ diyerekten her zaman olmuyor, ¢unkl arkadaslar diyerek
kastettigim hani baska gocuklari da istiyor. Grupla oynamayi da istiyor, o
zaman parka gidiyoruz. iste orada hemen kontak kuruyor, kizim da 6yle
oglum da dyle. Hemen kontak kurabiliyorlar. Bir saatlik baska ¢ocuklarla
oynamak bile ¢ok iyi geliyor parkta. Ondan sonra eve donuyoruz. Tabii
dedigim gibi arkadas ¢evremizde var, hafta sonlari bulusuruz, iki haftada
bir boyle.

27

Hangi dilde konusuyor c¢ocugunuz arkadaslariyla bulustugu
zaman? Mesela parkta olsun. Orada daha c¢ok tanimadigi
arkadaslan vardir diye tahmin ediyorum veya Yasin ile fark ediyor
musunuz?

28
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Karsidaki kisi hangi dili konuguyorsa o da ona gore cevap veriyor. tirk¢e
konusuyorsa turkge. almanca konugsuyorsa almanca cevap veriyor. Daha
cok almanca konusuyor.
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Daha gabuk 6grendi. O mesela buyuklerin arkadaslarimizin almancasi
iyi. Onlar burada dogmuslar, burada okula gitmisler. Onlar, onlarla gok iyi
kontak kurabiliyor. Onlar almanca konustugu zaman almanca cevap
verebiliyor. Biz genelde karisik konusuyoruz acgik¢asi, Anne Baba.
Tamam, benim Deutsch’'um perfekt degil ama kendimin yettigi yerlerde
mesela yemek saatinde almanca konugsmaya c¢alisiyorum. Ya da oyun
oynarken kart oyunlari oynarken almanca konusuyorum. Biz nasil
konusuyorsak acikgasl o da bize dyle cevap veriyor. Ama ben turkce
konustugum zaman o da turkge cevap veriyor, bazen kizim uyariyor
‘Anne’, diyor iste ‘almanca konusalim mi?” Ya da ‘hadi’ diyor, almanca
oyun ogreniyor, onlari oynayalim diyor. Biz nasil konuguyorsak, onlar da
bize dyle cevap veriyor.
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Ben disarida muhakkak almanca konusuyorum. Doktorda olsun, parkta
olsun muhakkak almanca konuguyorum. Bu Kendimiz igin degil. Bize
olan bakis agilar igin. Bagkasi, avusturyali mesela, ‘Niye almanca
konusmuyor? Cocugu burada okula gidiyor, niye almanca konugsmuyor’
diyor. Sadece onlara muhatap olsun diye sadece gorsunler. Cunki bunu
ben yasamisim. GOz doktoruna gittigimizde sadece almanca
konusuyorum diye avusturyali bir adam geldi ‘Sana c¢ok tesekkur
ediyorum ¢ocuklarin ile almanca konustugun igin’ dedi. ‘Cok guzel bir sey
yapiyorsun’ dedi. Yani demekki adamlar dikkat ediyorlar. O yuzden
disarida muhakkak almanca konusuyoruz.

31

Buna benzer bir olay daha yasadiniz mi?

32

V2

Evet. Cocuklar icin de@il ama genel olarak avusturyalilar arasinda
mesela irkgilar var, ama adam sana sebebini soyluyor yani. ‘Ben
avusturyallyim, kendi ulkemdeyim. Ama Uuc tane yabanci Kkisi
konusuyorlar. Ne konusuyorlar? almanca konusun ben de anlayayim’
diyor. ‘Senin konustugunu anlamiyorum ki’ diyor. almanca konugsan ben
de anlayacagim, belki ben de katilacagim. ‘Anlamadigim igin rahatsiz
oluyorum’ diyor. Yani irk¢ilik olmuyor aslinda ben buna biraz da hak
veriyorum diyebilirim. Irk¢ilik olmuyor yani sadece diyor ‘Ben de
anlayayim kendi ulkemde. Benim dilimi konusuyorsun ben de anlayayim.
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Belki ben de kontak kuracagim sizinle ama onun diginda genel olarak
irk¢iliga zaten sonra gelecegiz bu konuya da. Cok azdir oda nedir?
Hastalik olabilir, nasil diyeyim? Hastalik, psikolojisi bozuk insanlar
diyebilirim. Ama genel olarak baktigimizda irkcilik yok diyebilirim.

Verein Startklar diye bir tane Verein var Wiener Neustad’da.
Duydunuz mu adini?

34

V2/M2

Hayir duymadik.

35

Tamam. Simdi dili 6grenmesinde yaptigi tecriibeler hakkinda veya
Sizin yaptiginiz tecriibeler hakkinda sorum olacak. Cocugunuzla
Hangi dili konugsuyorsunuz gogu zaman anlattiniz tiirkge ve almanca
kanigtirtyorsunuz biraz daha bahsedebilir misiniz ondan. Ne zaman
tirkce ne zaman almanca cocugunuz veya kimle tiirkce kimle
almanca konusuyor?

36

M2

Genelde ben turkge konusuyorum. Zaten Muttersprache’yi ilk dnce
kizimin anaokulunda ben ¢ok stres yaptim. Stresli bir anneyim aslinda.
Hani o6grenebilecek mi, nasil yapacak, o zamanlar daha da bir ice
donuktd. Kendini ifade edemiyor gibi dugunuyordum ve gok Tantelerle
kontak halindeydim. Turk Tantemiz’le 6zellikle. O daha ne diyordu ‘Sen
¢ok bosa endise ediyorsun. Kizin ¢ok iyi. Kulagi ¢ok iyi ,en basta anadili
iyi oldugu igin her seyi kaydedebiliyor. Merak etme’ gibisinden Oyle seyler
soyliyordu. Sonra direk midurimiz ile de konustum. Ozel bir Termin
yaptim o da bana ayni seyi sOyledi. Yani biraz da sey. Sadece bu
almanca ya da turkgce ile alakal degil. Aileler biraz ¢cocuklart ile ilgilenmeli
bence. Hani ben tamam belki kart aliyorum ve oyun oynuyoruz ama ben
gocuguma turkge’yi ogrettigim zaman onun ne oldugunu bildigi zaman
zaten almancayi buyudugu zaman otomatikman kaydediyor ve boylelikle
kolaylagiyor. Cuma guni Damla hanimla konustugumuzda O da dedi ilk
geldigi zaman zaten oglun ¢ok iyiydi tirkgesi. Simdi almancasi ¢ok iyi
dedi. Ben hep onunla almanca konusuyorum. Turkce'ye artik ihtiyaci
yok. Zaten hani anne turk¢e konusuyor ogretiyor sadece. O yluzden
diyorum ya aileler ¢ok iyi almanca biliyor ¢ocuklar, ¢ok iyi olacak diye bir
kural yok. Cocuklarimizla bol bol konugsmaliyiz, kitap okumaliyiz. Bu
tirkge kitap da olabilir, almanca da. Ilk basta mesela benim oglum
almanca kitap okumak istemiyordu. ‘Anne, ben nasil konusuyorum, dyle
okuyalim’ diyordu. Tamam 6yle okuyalim dedim bdyle devam ettik ama
hep iste Bilderbuchlar okudum, baktim ne yapmak istiyor. almanca
kitaplar1 aldik Bucherei’'a gittik, sectik, aldik. Simdi bana diyor ki ‘almanca
okuyalim’ ve artik her aksam almanca kitaplari okuyoruz. Ben okudugum
zaman, sona geldigi zaman, kafaya kaydediyor demek ki. Anne diyor bitti,
tamam kitap bitti. Bittigini biliyor olaylarin. O yuzden turkge konusuyorum
agirhkli olarak, ama dedigim gibi ilk basta ¢unku sey dediler, yarim
yamalak konusmayin. Ben ¢unku okulumu Turkiye’de bitirdim, egitimimi
Tarkiye’de gordum. Ne kadar perfekt olabilirim ki diye dusundum. En iyisi
hic. Mesela seyleri biliyorum. Worter'ler’i biliyorum yani ‘Was ist das?’
iste diyorum. ‘Das ist ein Buch. Das ist ein Glas’ Bunlari sdyledigim
zaman Grammatik de ¢unku aileler bocaliyor. O yuzden yanlis bilgi
verecegime hi¢ vermeyeyim dedim. Nerede dogruysam, iste nerede
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kendimi daha iyi ifade edebiliyorsam c¢ocuklara daha iyi bilgi
aktarabiliyorsam onu ogrettim. Onu verebilmeye c¢alistim. Memory
kartlariyla bagladik. Worter'lerle bagladik. Farbe'ler. Egime soyluyorum.
‘Deutsch sprechen’. Deutsch konugalim’ Oyle ama genellikle agirlik
olarak ben de ana dil var. T

urkge konuguyoruz. Kitaplarimiz Deutsch ama genelde turkge okuyorum

almancayi nasil ogrendiniz? Deutschkursun disinda almancayi
ogrendiniz mi

38

M2

Yok ben McDonald’s da galistim 2 sene. Benim en buylk sansim oydu
zaten. Biz biraz boyle korkak bir toplumuz, biraz gekingen bir toplumuz
galiba. Ben ilk Privatkursa gittim, Hilfswerk’e. Orada bir 6 ay 6grendim,
ondan sonra ¢gok zaman gegcmeden McDonald’s da ise bagladim, hemen
orada sey dedim, ben kasaya gegmek istiyorum falan dedim. Sefte o
zaman gulmuastu bana. Dedi 6nce biraz mutfakta galis, neyin ne oldugunu
ogren, senin daha almancan yok. Ondan sonra gegersin. Sonraki 3 ay
calistiktan sonra mutfakta kasaya gegtim, orada hani ‘Hello’ demeye bile
korkuyordum agikgasi. Selam vermeye bile korkuyordum. Hani bir sey
yaparsam yanlis mi sOylerim insanlarin tepkisi ne olur gibisinden. Cok
freundlich insanlarda var ama gercekten ‘Bu bilmiyor, bu yabanci’ diyen
insanlar da var. Bir onyargili veya seni hemen elestirmeye, bozmaya
¢alisan insanlar da var. Karsima ¢ikti gikmadi degil ama orada dedigim
gibi sadece utangaghdimi attim. Bana iyi geldi, simdi ¢ocuklarimla
doktora gidebiliyorum. Elternsprechtag’lara tek basima gidiyorum,
kendim konusuyorum ve benim igin bunlar yeterli aslinda. Kendi igimi
kendim hallede biliyorum zaten. Hep de diyorum, karsima iyi insanlar
cikiyor, Allah’a sukudr. AMS’e Mesela gidiyorum, anlatiyorum. Herkes
bana diyor ki iste, “Berater’in hangisi?” Ben diyorum, onlar ¢ok kotu bir
kadin, benim icin dyle degdil. Bana o kadar iyi davraniyorlar ki, o kadar
guler yuzluler ki, biraz kontak mi diyeyim, kendini ifade edebilmek mi,
diyeyim bilemiyorum bunun adi nedir bilemiyorum ama biraz karsiya
pozitif enerji vermek gerekiyor. Evet zaten Auslander oldugumuz ortada,
biliniyor, Oyle ne kadar perfect olabiliriz ki, olamayiz. Sadece iste
entegrasyon dedikleri seyi biraz yapmak gerekiyor. Yapamadigimiz
zaman, o zaman diglaniyoruz aslinda.

39

Siz almancayi nasil ve nereden 6grendiniz?

40

V2

Ben 16 yasinda Istanbul gibi bir yerden Waldegg gibi bir kdye geldim. 15,
16 milyon insan oldugu yerden gunluk bir tane teyzeyi, bir tane dayyi
gordugunuz zaman sevinebileceginiz bir yere geldim. Tren gordugum
zaman seviniyordum. Oyle bir yere geldim. Cok kotlydi benim igin tabii
ki. Allah’a sukur 9 ay sonra sehre geldik, yasadigimiz sehre Wiener
Neustadt'a geldik zaten. istanbul’da okula gittim, orada da arkadaslarim
vardi, bir grup halindeydik. almanca hi¢ konusmuyorduk zaten,
bilmedigim icin. Almanca’da konusmuyorduk, egitimimi bu yuzden
yapamadim ya. 18 yasina gelmigstim, almancam yoktu. O yluzden egitime
devam ederdim. Yoksa fizik ve matematik Uzerine c¢ok seyler
yapabilecegimden emindim. Oyle oldu. Iki sene okula gittikten sonra ben
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turk berberi buldum bir tane sansa. Turkiye'de berberlik yaptigimi
sOylemigtim, kuaforlik, orada basladim. Oradaki gelen musgteriler
sayesinde ben de korkumu attim, ¢inki almanca 6grenmenin en iyi yolu
Oyle kitapla falan degil, sadece avusturyalilarla muhabbet ederek. Cunku
soyle bir sey. Onlar size bir sey anlatiyor, siz anlamadiginiz zaman onlar
bagka turli anlamaya c¢alisiyor dyle olmasa bile yine donup dolasiyor
bagka bir yone anlatiyor, bir sekilde avusturyalilar ile daha ¢ok sorun
¢ozullebiliyor almanca 6grenme konusunda. Turklerle ben hala gun
geliyor ¢ok samimi oldugum kisilerle istedigim gibi almanca
konugamiyorum. Avusturyall olsa saatlerce konusabilirim Cunku hala
bdyle bir sey var yani yanlis mi konugurum Acaba bir turk’le falan ama
avusturyali ile yanlis konugsam bile onu duzeltiyor beni anliyor hala bir
cekimserlik oluyor bazen. Almanca konusmanin en iyi yolu alman Kisi ile
konusacaksin. Avusturyali kisiyle konusacaksin.

Cocugunuzla hangi dillerde konusuyorsunuz? Turkge ve almanca

! dediniz. Onun disinda baska dillerde Konugsuyor musunuz? 42
M2 |Hayrr. 43
V2 |Sadece Iingilizce bazen yardimci oluyoruz 44

Video izliyoruz genelde yani boyle bakiyoruz. ingilizce merakli oldugu

M2 7 ot ” . 45
zaman ingilizce izliyorlar bdyle. Ama genelde turkge ve almanca.

| Konustugunuz dilleri nerede ve ne zaman konusuyorsunuz? 46

Turkceyi sadece evde konusuyoruz ama ben evde de az tirkce

V2 [konusmak istiyorum. Almancayi da her yerde konuguyoruz. Is yerlerinde | 47
olsun, disarida olsun her yerde konusuyoruz.

| Cocugunuz turkcgeyi Nerede, kiminle konusuyor? 48

Evde konusuyorlar. Anneleri ile tirkge konusuyorlar. Karisik yine, ama

M2 |disarida gegtigimiz zaman kizim zaten almanca konuguyor. Oglum da| 49
karisik, dedigim gibi. Biz ne tarafa, o, o tarafa.

| Cocugunuz almancayi nerede ve kiminle konusuyor? 50

Almancayl mesela digsarida bir parkta. Mesela kizimiz hemen kontak
kurabiliyor ¢ocuklarla, hemen iletisime gegebiliyor artik. O zweite

M2 |Klasse'ye gidiyor zaten. Kendini ifade edebiliyor, okulda 6gretmenleri ile | 51
kontagi c¢ok iyi. Oglumuz resim yapiyor Kindergarten’de. Onu hemen
bana kapida almanca anlatiyor 6gretmen de yanimizda.

V2 [[unverstandlich] ¢ok guzel konustugunu soyledi. 52
Bana diyor, her yaptigini anlatiyor, diyor. Tantemiz de belki avusturyali.

O da diyor her seyi anlatabiliyor ama bana aninda Blatt’ini getiriyor, bunu
bdyle yaptim iste bu bdyle yapiliyor diyor, hemen aninda bana anlatiyor.

M2 |Okulda almanca konusuyoruz, 6gretmeni ile konusuyor, arkadagslariyla| 53
konuguyor okul agirhkli. Tdrk g¢ocuklar var. Tabii ki onda biraz
bocaliyoruz, yine turkce 'ye donuyorlar, ama hep ikaz ediyorum. Kizim
turkce konusma, almanca konus, ama bu nereye kadar.

I Tiurkce konusmalarini neden istemiyorsunuz? Niye ikaz 54

ediyorsunuz?
Acikgasi okulda istemiyorum. Zaten evde yeteri kadar konusuyoruz. Bir

M2 e 55
olay! anlatabilirmiyim?

| Tabi tabi! 56
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M2

Eislaufene gittik bu yil. Ben kizimin agzindan hi¢ almanca kelime
duymadim. Okulla hi¢ almanca kelime duymadim. Diger Turk ¢ocuklari
da ayni sekilde Hepsi bir grup hepsi turkge konusuyor. Acikgasi ¢ok
Uzuldum, eve geldim esim anlattim. Arkadaglarima da sdyledim. Okulda
da cok fazla. Hani turk cocuklarinin nasil diyeyim anaokulunda diyorlar
ki, bunu biz engelleyemeyiz. Bunu ben 6gretmenle de konustum. Tamam
anaokulunda tamam dedik. 3 yasinda ¢ocugu nasil engelleyeceksin?
Engelleyemezsin. Kurallar oldukga zaten ¢ocuk bozuyor, ama okulda
bence okul iginde bir kural olmali. Aimanca konugulacak. Turkge yok. Her
gocuk zaten zweite Klasse'ye gelmis. Vorschulkind degil artik.
Vorschulkind olsa belki tamam diyecegiz. Ana dili zaten yetersiz. Tamam
ana dilinde konusabilir herkes. Ama erste Klasse zweite Klasse artik
Volksschule. Bence olmamali. kurallar olmali. Cocuklar 6grenemiyor, o
yuzden okulda da birazcik kural yok. Kendi halinde birakilmig demeyeyim
de. Aslinda 6yle bir sey. Cocuklar kendi haline birakilmig yabanci
cocuklara bence bir kural olmali. Okulda almanca konusulacak. Zaten
evde mutlaka konuguyoruz. Bu da bence buyuk bir etken olabiliyor
bence. Cocuklarin almanca konusmalarini zorlastirmasin da.

57

V2

O birazcik irkgiliga geciyor. O tepkiyi ¢cekeriz diye Oyle bir sey yapmalari
zor olur.

58

M2

Evet, ondan da hani diyorum ya. Anaokulunda evet tamam. Bence bu
benim fikrim. Okulda bir ¢gocuk almanca konusmali. O yuzden gocuk
adapte olamiyor.
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V2

Haklisin ama, dedigim gibi. Bunu bir kural haline getirirse irkgilik olur.

60

M2

Ama bunun bir gerekgesi olmali. Soylemeliler velilere. Gergi bizim aileler
bunu da kabul etmiyor. Cocuklar zor 6greniyor deyince. Bu da bir
olumsuz tepki. Cok biliyorum, cocugumuza yakistirmiyoruz bazi seyleri.
Ama ben buna inaniyorum. Bu gergek. Bir adim geride basliyor zaten
yabanci ¢ocuklar. Okul Biraz kati olmali ve bunu da streng Eltern’lere
anlatmali. Bir seyler istiyorsaniz, bir basari olsun istiyorsaniz, bence
olmali. Zaten gocuk Pause’de konusuyor arkadasiyla hi¢ konusmamasi
gibi bir sey olabilirmi? Zaten olmaz. Konusur, ¢ocuk bu. Ama dedigim
gibi, bir yere gittiginde, bir geziye gittiginde Klasse’de Bence almanca tek
dil olmali. Biraz o konuda tek Kural olmal yani.

61

Siz kural olarak olursa irk¢ilik olur dediniz. Buna dair fikirlerinizi
paylasmak ister misiniz?

62

V2

Simdi soyle bir sey var Avusturya’da. Mesela sey oldu, okullarda
basortlli gocuklar olmayacak, yani basorti yasaklandi biliyorsunuz.
HukUmet basortuyu yasakladi. Ne oldu simdi? Avusturya hukimetine ne
tepki oluyor?
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M2

Ama biraz giyim kugama giriyor o.
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V2

Tamam iste, ayni seyde degerlendirebilirsin. Giyim kugsam degil.
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M2

Ben dyle dusunmuayorum.

66

V2

Evet dedigim gibi, sey dersen, sadece almanca konusulacak, almanca
konusulacak derseniz ki orasi Sprachschule oluyor, orda hi¢ olmaz.
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Onun igin zaten zaten yine ek dersler var. Cocuklar turkce dersi goruyor.
Macar var ingilizce zaten almancadan sonra geliyor, ¢ok var turkge dersi
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de ekstradan goruyor, hani Stunde goruyor, bilmiyorum haftada kag ders
goruyor.

V2

Bence bu guzel bir sekilde anlatilirsa kural olarak bence guzel bir kural,
ama insanlara bunu giizel bir dille anlatmak lazim. Ozellikle bakin,
gocuklarinizin iyiligi igin, gcocuklarimizin gelecegi icin okullarda bdyle bir
kural koymak istiyoruz ki bu sadece sizin i¢in sizin daha iyi yerlere
gelmeniz igin. Bence evet konulmali ve guzel bir sekilde anlatiimali.
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Simdi gelelim roportajimizin 2. Bolimiine. Irk¢ilik yasadiniz mi? Bu
dilinizden dolayi, dininizden dolay1 veya kokeniniz den dolayi
olabilir. Okulda olmus olabilir, igyerinde, kendi ¢gevrenizde irk¢ilikla
karsi karsiya kaldiniz mi?

70

V2

Ben 16 yasinda Avusturya’ya geldigim zaman almancam yoktu ve 2 sene
Polytechnische Schule’ye gittim. 18 yasindaki arkadaglarim vardi, 17, 16
yaslarinda arkadaslarimiz vardi, onlar tarafindan yapiliyordu ama 16
yasindaki ¢ocugun gorgu acildiginda ne kadar degerlendirebilirsiniz
bilmiyorum? Ama genel olarak sosyal hayatta Avusturya’da O
diyebilecegim kadar irk¢ilik gérdum. Ben hig kargilagsmadim.
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M2

Ben de hi¢ karsilagsmadim.
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V2

Gittigimiz yerlerde de hani illaki herkes gulecek, muhabbet edecek diye
bir sey yok, ama son zamanlarda ben biraz herhalde, nasil diyeyim,
gitmem gereken yerler oldu, oralarda o kadar guler yuzlt insanlar gordum
ki gercekten hosuma gidiyor. Yani Avusturya’daki Tabii herkes Oyle
olacak diye bir sey yok. Hastanelere falan gittigimiz zaman olsun,
suratsiz insanlar gordum, suratsiz Doktorlar gordim, acile hastaneye
gittigim zaman, ama o tabii ki sadece tembellikle diyebiliriz. Yani her
yerde var ama genel olarak avusturyall insanlar evet guler yuzlu
diyebilirim.
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Siz?

74
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Ben de simdiye kadar hi¢ karsilagsmadim. Zaten benim dinyam ¢ocuklar,
okul. Okulda da 6gretmenlerimiz ¢ok iyi, anaokulunda kizimla bagladim,
¢ok cok iyilerdi. Direktorimuz vardi, yani ben dedim hani kizim igin ben
endiseleniyorum, yabanciyiz dedim, dil konusunda onay etmeyecegimi
dusundyorum dedigim zaman bana gozleri dolarak Sen yabanci degilsin
dedi. Yani boyle insanlar da var. Umarim hep boyle devam eder. Hig
karsilasmadim.
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16 yasindaki zamaninizdan bahsettiginiz o zaman, irk¢ilik
yasadiginiz zaman. 16 yasindaki bir g¢ocugun irk¢ihigini nasil
degerlendirirsiniz diye bir yorumda bulundunuz. Siz 16 yasindayken
nasil degerlendirdiniz o zaman?
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Ben degerlendiremedim, c¢unkd ben onlarin bana ne dedigini, ben
anlamiyordum. Ben onlarin ne dedigini anlasam, zaten agzinin payini
veririm. Yani benim sikintim onun bana ne dedigini anlamamig olmam.
‘Scheil® Tschusch’ diyor mesela, 6rnek veriyorum. Rusgadan gelen bir
kelimeyemis. Sonradan o6grendik. Ondan sonra yabanci diyor yani
yabanci desem ne olur demesem ne olur. Ben kendimi biliyorum, ama
ben bunlari gérdikge dinyay! olan bakis agisi daha farkhlasti. Simdi
sOyle bir sey diyecegim, dinyanin her santimetre karesinde benim
hakkim var diyecegim. Ben kendimi sade Turk olarak gérmuiyorum
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karsimdaki insanlarin Ulkesi irki beni hig ilgilendirmiyor. Ben batun dinya
insanlarinin bir oldugunu duasundyorum. Bu zamanla benim inancimi
falan komple degistirdi. Yani bir insana sadece Musliman oldugu igin
bakmiyorum sadece Muslumanlik olarak géormuyorum, butiun dinyayi
insan olarak goruyorum. Benim inancim insanlik olarak goruyorum,
kargindaki turkmus, almanmis bagka birisiymig, benim icin hi¢ fark
etmiyor. Dil olarak da fark etmiyor, ¢linku belki onlar beni bu gunlere
getirdi. Onlar irkgilik yaptikca ben daha farkli baktim dinyaya oOyle
diyebilirim, ama dedigim gibi, sadece cevap veremedim cevap
verebilseydim onun agzinin payini verirdim ya da gulup gegerdim, Clnku
onemsiz oldugunu dusunurdim.

Konugmamizda ilkokullardaki bagortii yasagina degindiniz, biraz
ondan bahseder misiniz? Siz bunu iyi bulmadiginizi sdylediniz. Siz
dini kiyafete giriyor dediniz.
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Yine karsiyim, dini kiyafete giriyor dedim ama yine de kargiyim.
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Neye karsgisiniz?

80

M2

Bagortlsu yasagina.

81

Onu biraz degerlendirebilir misiniz?
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Ben bunu her turll sekilde degerlendirebilirim. Evet giyim kugama giriyor,
Avusturya diyoruz, Avusturya Cumhuriyeti diyoruz. Cumhuriyet varsa,
Ozgurlik vardir, bunu herkes biliyor. Bu Turkiye icin de gecerli. Bu
konuda Turkiye’mizin de ¢ok eksikleri var, Turkiye ye gelirsek daha ¢ok
eksikler var, o bagka bir konu. Cumhuriyet varsa 6zgurlukttr, 6zgurluk
varsa buna bir sey diyemezsiniz. Kanunlarimiz izin vermiyor ¢unku.
Avusturya Cumhuriyeti yaziyorsa ‘Republik Osterreich’ yaziyorsa siz bir
kanuna evet diyemezsiniz. Cunku 6zgur bir Ulkede yasiyoruz, giyim
kusam konusunda 6zgur bir tlkede yasiyoruz. O yluzden basi kapali da
gelebilir sortlu da gelebilir buna kimse bir sey diyemez. Yani yanlis diye
dusundyorum ama bir tirli baktigimiz zaman 5 yasindaki gocugun 7
yasindaki cocugun 9 yasindaki gocugun bagortl takmasi da ben anlam
veremiyorum. Ben de ona anlam veremiyorum.
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Aslinda bu sdyle, basortusu yasagl sadece okul olarak dusundugun
zaman, nereden tutsam acaba bilemiyorum. Ama bir Volksschule
gocugunun bence dini anlamadigini saniyorum. Yani basortusu bir simge
oluyor sadece. Aslinda burada da bagortisu yasaglr denilen sey
bilmiyorum, yani c¢ocuk ondan bir sey anlamiyor. Aslinda belki
universitede olsa tamam eyvallah belli bir kafasinda bir olgu, dine dayal
olgular gelisiyor. Tamam. O ¢ocuk kendini yonlendirebilir, ben bagimi
kapatabilirim, Allah sdyle buyurmus. Sudur budur. Ama basi kapall
insanlari dusundugum zaman ¢ogu.... (Pause) ... yanls da konusmak
istemiyorum, bir genelleme de yapmak istemiyorum. Gergekten
entegrasyon yok, karsilar. Sanki burasi Turkiye avusturyalilari dighyorlar.
Cok ¢unklU duyuyorum, iste yaparim. Okulda ¢ocuklarimiz uymuyor, bir
sey dedigimiz zaman okulda duyuyorum, iste senin gocugun soOyle
dedigin zaman o kisi kiyameti kopariyor. Olmuyorsa uyacaksin kurallara.
Hani bunlarin hepsi basortull insanlar demiyorum, ama gordagum
kadariyla aileler, okulda, mesela kapinin onunde toplaniyorlar,
konusuyorlar. Neden ben hig gormuyorum, bir tane avusturyal bir grup
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olusturup konussun. Ben kizimi birakiyorum, ondan sonra oglumu
birakiyorum, ise gidiyorum. Inan yani Tirk annelerimiz hep toplanip
konusuyor, iste buna karsilar. Bunlar hep goruyorlar aslinda, belki de o
yuzden basortusu bir simge olmus, bu iste basortisu yasagi, bagoértulu
insanlar boyle boyle bir kaliplasmis aslinda ama degil.

V2

Biz islam’l, biz derken tabii ki de kendimden bahsetmiyorum. islam’i
tanitamadik, yanhs tanittik. islam’i eksik yonleri ile tanittik. Avusturyalilar,
amerikalilar Kurani Kerim agip okuyor, ben diyor bambaska bir sey diye
okudum, simdi diyor, o kadar insanlar var milyonlarca musliuman insan
var, goruyoruz televizyonlarda, iste bak, savasiyorlar iste, bak sakal
birakiyorlar, terdristler diyor ama ben Kurani Kerim okudugumda ben
bagka bir sey anlatiyor diyor Kur'an-1 Kerim'e asik oluyor. Biz Islam’i
onlara anlatamadik.

85

M2

Basortult deyince zaten onyargi hemen kafadan geliyor, yani dyle degil
iste. Neden bagortuli gocugu neden ilk basta bir damga yesin. Hepimiz
Tark’dz, o da Turk. Ben istemiyorum, butun Tark gocuklarimiz okulda
basarili, en basgarili ¢cocuklar olsun, ama senin ¢ocugun boyle dedigi
zaman kabullenmeliyiz, cocugumuzun o minusunu kapatmaliyiz ve evde
de g¢alismaliyiz. Yani Bu sadece okula kalmiyor aslinda. Biz hep okulu
sucluyoruz, ya okulla ilgili de degil. Okul, ev, gocuk bu Uglu zincir aslinda
bir halka ama aileler hep okul, hep okul yapmiyor, okul bir sey dedigi
zaman, ogretmen bir sey dedigi zaman, hayir benim gocugum soyle.
Gecen sene kizim bir sinifa giderken o6gretmen diyor ki gocugunuz
yetersiz bir alt Klasse yapsa daha iyi olur kiyametler kopuyor. Bu kotu bir
sey degil ki, yani bir sene daha okuyacak ama temeli saglam olacak o
gocugun. Iste anlatamiyoruz, yani biz kendimiz bile arkadasimiza
diyemiyoruz ki, ya bak, demek ki yetersiz. Vorschule’ye gitsin. Bir yil daha
Vorschule yapsin, kabul etmiyor annelerimiz. Hep istiyoruz ki tamam
gocugumuz ¢ok iyi olsun. En iyisi olsun ama olmuyorsa olmuyor. Demek
ki biz anlatamadigimiz halde bir 6gretmen, bir okul nasil anlatacak, yani
zor konular. Bagortlsu de aslinda bu. Sadece bir simge olarak onu bir 6n
plana ¢ikarmis, herkes kotuleniyor. Aslinda dyle degil. Keske biraz daha
iyi anlatabilsek kendimizi.

86

V2

Bence ben toparlayayim ve noktayr koyayim. Biz kendim igin
soyleyecegim. Musliman alem igin sdyleyecegim, dnce kendimiz Islami
gergegi ile yasayacagiz, islam gibi yagsayacagiz ve dyle de aktaracagz.
CUnki biz Islami maalesef eksi yonleri ile gosterdik. Biz derken
Masliman alemi kendi ulkem olarak soylemiyorum. Arabistan’a
bakiyoruz. Arabistan derken Ortadogu’ya bakiyoruz, hep savas, savas,
savas. Bu bizim cahilligimizden, akhimizi ¢alistirmadigimizdan, baska
konulara gelecedim de konu ¢ok uzuyor, bu bagoértisu konusunda gok
serbest olabilir. Orada sorun yok ama dedigim gibi énce islami bu
insanlara giizel anlatmamiz lazim ki, ge¢ kaldik. Oncelikle kendimiz
Islami yasayacaktik. Ondan sonra bu insanlara anlatacaktik. Onlar igin
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de basortusu sikintisi hi¢ olmayacakti, ¢inku onlarin da basortusu var
ya. Yahudilerin de var, Hristiyanlarin da bagortusu var yani.

Siz kendinize dair fazla irk¢ihk yasamadiginizdan bahsettiniz.
Baskalarinin irk¢ilik yasadigini gordiuniz mu? Tanidiklarinizin
onlara karsi yapilan irk¢ilik duydunuz mu?

89

M2

Bagortlsu olan arkadasimiz var mesela. Esra.

90

V2

Esra, bilardo davasi, onu mu diyorsun?

91

M2

Yok yani Bilardo davasi, hem okulda da ¢ocuklarinin anaokulundan beri
sorun yaslyorlar yani sadece duydugumuz kadariyla arkadasimiz
anlatiyor. Bir avusturyali gocuk hiperaktif hareketler yapiyor ama
ogretmen normal karsiliyor, arkadasimiz Anaokulundan beri sorun
yasiyor. Simdi 1. Sinifa gidiyor, oglu Vorschulklasse’ye indirdiler orda da
hala Sonderschule’ye gondermeye caligiyorlar. Birazda Kopftuch’la ilgili
oldugunu dusunuyorum.

92

V2

Ayni seyi bizde bilardo oynamaya giderken yasamistik. Yine ayni
arkadasimizla gittik. Igkili iki arkadas vardi, yasi bizden buyuklerdi. Yani
birisi babam birisi dedem yasinda olan insanlar diyebilirim.

93

M2

Ama basortusu ile mi alakaliydi?

94

V2

Evet, orada arkadasimiza dalasmislardi. Ben hi¢ orali olmadim,
oynunumu oynuyordum. Sonra arkadasim onlarin Ustine dogru
yuriduga zaman olayi fark ettim. Ondan sonra, ne dedi falan diye
soyledigim zaman dedigi sey. Siz bize benzemiyorsunuz dedi. Siz
basortulistniz. Siz bize benzemiyorsunuz. Olay bu. Bagka ne
benzemiyor ki? Benim de ki g6zum var, onun da ki gozu var. Evet dedim
ben senin gibi topuza benzemiyorum dedim. Orada agzinin payini
verdim. Sonra ustine yurudiukten sonra sustular, yani oluyor.
Basortusunden dolayi evet, irkcilik oluyor direkmen. Dedigim gibi goze
batiyor ama bu da neden? Islami yanhs tanittigimiz dan dolay!.

95

M2

Yine piknige gitmistik. Orada iste arka taraftan sesler geldi, korktuk.
Dedigini duyduk, yine arkadasimizdan.

96

Ayni arkadasginiz mi?

97

M2

Evet hi hi. Ya ne oluyor? Cok fazla oluyor basortu ile alakall.

98

V2

Bizim aile olarak ne basortusuyle bir sikintimiz var.

99

M2

Asla.

100

V2

Ne baska Hristiyanlarla, Yahudilerle, baska ulkenin insanlariyla hicbir
sikintimiz yok. Bu sadece biraz egitim, biraz duginmekten geciyor. Once
insan olmak, karakterli insan olmak gerekiyor. Geriye kalani bos.

101

M2

Ama hani biz dedik, irkgilik la kargilasmadik, kisa bir zaman once ben is
bulma kursuna gittim. Orada kapali arkadaslar da vardi. Onlar da sikayeti
hep buydu, yani bagortull istemiyoruz. Firmalar istemiyormus. Basortusu
olanlar yasiyorlar, ¢ok yasiyorlar. Aslinda c¢alismak istiyorlar, iste
gorusmeye gittiklerinde Telefonda okey diyorlar, gorusmeye gittiklerinde
basortuyu gorunce hayir diyorlar.
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Siz bunun hakkinda ne dusgliniiyorsunuz?

103

M2

Diyorum ya, aslinda ¢ok yanlis. Hani okullarda belki evet diyorum,
cocuklarda bir alg! yok kafalarinda. Ama bu seye benziyor, ben makyaj
yapmiyorum bana diyor ki sen makyaj yapmak zorundasin. Oyle genel
bir sey, ya da her glin mini etek giyeceksin, geleceksin. Bence ayni sey,
bir degisiklik yok.

104

Okullarda olabilir dediniz. Belli bir yas sinirn mi duglinilyorsunuz
yoksa?

105

M2

Universitede tamam diyorum ya, artik geng insanlar. Kafalarinda bir
algilart olusuyor, bir dusunceleri oluyor. Nereye gitmek istediklerini
biliyorlar, ama ilkokul gocugu bence olmuyor ¢inku havuza gidiyorlar, o
cocuk ister istemez kendi kendini digliyor. Aslinda havuza gidiyor gocuk
giremiyor. Bunu daha onceden de duyduk, havuza onlarin 6zel bir
kiyafetleri var ama kabul edilmemis. Cok kotu bir duygu aslinda gocuk
igin. Ilkokul gocugu kag yasinda oluyor 11 yasina kadar. 8, 9, 10 yasinda
olan bir gocugun bunu yagsamasi bence guzel bir sey degil. Ruhsal olarak
da kotu etkiliyor, kendi kendine bunu zemin hazirliyor. Aslinda gerek yok.
Evet onu yasiyorsan icinde yine yasarsin ama biliyor ki bu Glkede karsi
gelmiyorsa eger ¢ocuklar icin diyorum buyukler igin asla demiyorum,
cocuklar igin gerek yok. Yapmasin, ailelerde Ustune Ustline gitmesin.
Belli bir yasa geldiginde o ¢ocuk zaten kendine yapmak istedigini
bilecektir. O zaman kendi kendini de savunabilecek. Ilkokulda bunu
gocuk yasadigi zaman savunamiyor. Ne diyecedini bilmiyor, sadece
uzulbyor. Boyle kalacak ama ilerisi i¢in diyorum, savunabilecek ve o
zaman daha guclu olacak ¢ocuk.

106

V2

Tam tersini yagsayan da oluyor. Kiguklugunden beri bagortu takip da belli
bir yastan sonra basortusunu atip ¢ok Isyan edenler de oluyor.

107

M2

Yani roportaj yapiyorlar neden kapalisin diyor, kiz agik ve net diyor gevre
baskisi diyor. Diyorum ya Sadece bu simge olarak 6nune koyuluyor
insanlarin yapacak higbir sey olmaz ¢ok kotu

108

V2

Ya da niye basin kapali, esim oyle istiyor diyor oda var.

109

(Pause) Oldu o zaman ¢ok tesekkiir ediyorum roportaja katildiginiz
icin

110

M2

Rica ederiz.

111

Interview Familie 3

S

Inhalt

Nr

Herzlich Willkommen. Vielen Dank, dass Sie sich Zeit nehmen fiir das
Interview. Zaman ayirdiginiz igin ¢ok tesekkir ediyorum. lch mochte
mit lhnen lber personliche sprachliche Erfahrungen sprechen, die
Sie und lhr Kind gemacht haben. Konnen Sie ein bisschen von sich
erzahlen? Wann sind Sie geboren? Wo sind Sie aufgewachsen?

M3

Ich bin 33 Jahre alt. Ich bin in Wien geboren und auch aufgewachsen. Ich
war nur kurz eineinhalb Jahre in der Turkei als Kind, weil meine Mutter
keinen Kindergartenplatz bekommen hat und sie musste dringend
arbeiten. Dann bin ich zurGckgekommen und war ein Jahr im Kindergarten
und ich habe gar keine Deutschkenntnisse gehabt, weil ich bin nur mit
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Tarkisch aufgewachsen, weil meine Eltern auch nicht die deutsche
Sprache beherrschen.

Wo sind Sie in die Schule gegangen?

M3

Im 12. Bezirk, also in Wien.

Welchen Beruf haben Sie erlernt?

M3

Also ich hab die Matura, die kaufmannische, und ich arbeite seit 11 Jahren
an einer Hochschule als Sekretarin.

(o270 W I I~ [V}

Siz de kendinizden bahseder misiniz? Nerede dogdunuz? Kag
yasindasiniz? Mesleginiz nedir?

V3

1981 Ankara da dogdum Avusturya’ya geleli 15 sene oldu, burada gesitli
mutfaklarda g¢alisip ascilik 6grendim. Onun haricinde evliyim, bir cocugum
var.

Okula nerede gittiniz?

V3

Okula Turkiye de gittim, liseye kadar okudum. Liseyi bitirdim, burada okula
gitmedim. Burada herhangi bir egitimim olmadi.

10

A: Mesleginizden bahseder misiniz?

11

V3

Meslegim tirk ve de Italyan mutfag: Gizerine ascilik yapabiliyorum. Bunun
Uzerine birazcik calistigim yerlerde egitim aldim, 6grendim. Kendi isimle
ugrastim bir sure dncesine kadar, tekrar kendi isimi agacagim. Onun igin
hazirlik yapmaktayim.

12

Biraz ¢gocugunuzdan bahsedebilir misiniz gocugunuz kag¢ yasinda
nerde dogdu?

13

V3

Cocugum 26 Nisan 2017 yilinda dogdu 2 yasina girdi gecenlerde.
Kendisiyle ben turk¢ge konusuyorum  annesi almanca konusuyor.
Kendisiyle bu dili segmeyi 6grendi kiminle konugacagini, mesela benden
su istiyorsa su, annesinden istiyorsa ‘Wasser’. Hani bunu ikimizden ayirt
etmeyi 6grendi gibi. Ee tabi bagka egitimlerde vermeye ¢alisiyoruz bunun
yani sira. Hani hem fiziksel olarak hem beyinsel olarak elimizden
geldigince aklimizin yettigince yetistirmeye c¢aligiyoruz hepsini.

14

Guzel. Ailecek aranizda hangi dili konusuyorsunuz?

15

V3

Evde kendi icimizde turkge konusuyoruz. Annesiyle ben, benle ¢cocugum
turkce, annesiyle cocugumuz da almanca konusuyor.

16

Wir haben jetzt ein bisschen uber den Beruf lhres Mannes erfahren.
Konnen Sie jetzt ein bisschen uber lhren Beruf erzahlen?

17

M3

Nach der Matura war ich kurz bei der Bank. Das hat mir absolut nicht
gefallen. Dann hab ich das Jobangebot auf der Hochschule bekommen,
was ich auch angenommen habe. Und seit 11 Jahren bin ich dabei. Ich war
halt dazwischen ein Jahr in der Karenz. Eigentlich 2 Jahre, aber die haben
mich gebeten, ob ich nicht friher zurGckkommen kann. Das hab ich
zugesagt, weil ich da meine Arbeitszeiten auch selber einteilen kann. Von
Vollzeit bin ich dann auf Teilzeit zurtck.

18

Konnten Sie ein bisschen lber lhr Kind erzahlen? Wo ist es geboren?

19

M3

Es ist in Neunkirchen geboren. Es ist mittlerweile 2 Jahre alt. Es ist sehr
beweglich. Wir gehen halt jeden Tag raus. Muss die Energie eben

20
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rausschieben, wie jedes andere Kind auch. Wir genielRen die Zeit, die wir
gemeinsam zur Verfugung haben als Familie.

Ilhr Mann hat erzahlt, dass er Turkisch spricht und Sie eben Deutsch.
Und gemeinsam zu Hause sprechen Sie Turkisch?

21

M3

Turkisch. Also mit meinem Mann rede ich Turkisch und mit meinem Sohn
Deutsch.

22

Fallt lhnen das eher leicht?

23

M3

Eher leicht. FUr mich ist es eigentlich besser, weil wir haben uns
beschlossen, wir wollten nicht einsprachig, weil in unserem Umfeld doch
viele der Meinung sind, dass man Turkisch zuerst lernen soll, damit die
Muttersprache sehr gut ist. Mein Mann spricht auch super Tarkisch und
dann haben wir gesagt, dass jeder die Sprache zum Kind sprechen soll,
uber die er selbst am besten verfugt. Weil ich einfach im Turkischen die
Ausbildung nicht bekommen habe. Das war der Beschluss. Und fur mich
personlich war es sehr wichtig, dass mein Kind, wenn er in den
Kindergarten kommt im September, dann sich ausdrucken kann, dass er
dann mir erzahlen kann, was er im Alltag oder so im Geschehen erlebt hat.

24

Wie sieht lhr Alltag aus? Konnten Sie ein bisschen uber lhren Alltag
erzahlen?

25

M3

Also das kommt drauf an. Ich arbeite von Montag bis Mittwoch. Also wir
stehen fruh auf, gegen 06:00/06:30. Wir stehen auf, kuscheln ein bisschen
und dann ist schon Fruhstick so nach einer Stunde. Wenn ich nicht zu
Hause bin, passt mein Mann auf meinen Sohn auf. Wenn er arbeitet, pass
ich auf meinen Sohn auf. Es ist halt unterschiedlich. Also einen Rhythmus
haben wir. Mittagszeit schlaft er ca. zwei Stunden und spatestens um 20
Uhr ist er im Bett. Krank war es Gott sei Dank bis jetzt erst einmal. Ich
brauch den Rhythmus auch und er auch. Besonders zur Mittagszeit, weil
dann kann man bisschen Haushalt machen oder sich selbst ausruhen.

26

Cocugunuzun guniunden bahsedebilir misiniz yani cocugunuz kagta?
Anaokuluna gidiyor mu?

27

V3

Hayir.

28

Gitmiyor. Anladim. O zaman biraz ginuniuzden bahsedebilir misiniz?

29

V3

Oglumuz ile ginumuz aslinda ¢ok guzel geciyor. Genelde butun gunleri
dolu dolu gegiriyoruz. Gun icerisinde her gun farkl, kimi gun hava guzelse
parka havanin durumuna gore havuza. Havanin durumuna gore kapali
oyun parkina. Mumkun oldugunca sosyal bir cocuk olmasina galigiyoruz.
Zaten icinden de gelen bir sey bu. Arkadas edinmeye ¢alisiyor. Gin
icerisinde yemek saatlerine mumkun oldugunca egitebildigimiz kadaryla,
bu tuvaletinden olur, yeme sekillerinden olur, ona yardimci olmaya
calistyoruz. Onun haricinde erken kalkiyoruz, erken yatiyoruz diyebiliriz.
Yeri zamani geliyor 5 te kalkiyoruz, 7de yatiyoruz, ama genel itibariyle
geceleri duzenli yatiyoruz. Cok sevdigimiz igin ona bir tane daha kardes
istiyoruz, bir kardesi olsun istiyoruz, en azindan onun haricinde kendisiyle
ne yapmaya c¢aligiyoruz? Mumkun oldugunca zaten onun istekleri
dogrultusunda, agikg¢asi artik zamanin sartlarinda, belki de tek oldugundan
onun istekleri oluyor. Parmaginin ucunda biz dénuyoruz gibi bir sey. Bagka
ne yaplyoruz onun igin yapabildigimiz her seyi elimizden geldigince
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yaplyoruz, ama simartmadan mumkin oldugunca mutlu etmeye
caligiyoruz.

M3

Wir erziehen ihn auch ziemlich frei. Als wir sind eher Richtung Montesori
schon. Also nicht zur Ganze. Wir haben nicht alles akzeptiert. Aber er wird
auch in einen Montesoir Kindergarten gehen. Weil er einen stadtischen
Kindergartenplatz mit September nicht bekommt, weil er 2.4 und nicht 2.5
Jahre alt ist. Und wir merken das schon. Er braucht das Soziale. Er braucht
schon Kinder in seinem Umfeld. Wir unternehmen jeden Tag mit ihm was.
Je nachdem wer nicht arbeitet an dem Tag. Indoor, Outdoor Spielplatze.
Wir waren auch in Babykursen. Babyschwimmen, Krabbelgruppen, und
Verein Startklar. Gehen wir mittlerweile aber auch nicht mehr, weil sich die
Lehrerin geandert hat. Und er ist in der Gruppe mit einem Madchen
gewesen. Er hat mit der anderen Lehrerin eher das Bewegliche gelernt. Er
ist schon fahig zu sitzen, aber nicht so lang wie das 3 jahrige Madchen.
Und da haben wir beschlossen: Das ist jetzt fur ihn nichts mehr. Er war
immer der Jungste, weil er schon mit 13/14 Monten zum Deutschkurs
gegangen ist. Und nachher haben wir dann aus den Grinden dann
beschlossen, dass er nicht mehr geht. Weil wir habens auch nicht so weit
gehabt. Es war eigentlich ein Ritual fur uns mit ihm einmal in der Woche
was Fixes zu machen. Wir versuchen ihn sehr selbststandig zu erziehen.
Das er gewisse Sachen - Zahne putzen, Baden fast auch schon - wir
versuchen ihn so gut es geht selbststandig zu erziehen. Auch Essen. Mit
6/7 Monaten haben wir ihn zugefuttert. Und dann nicht mehr. Dann hat er
alles bekommen. Zwingen tun wir ihn bei kaum etwas. Auch bei Essen.
Wenn er isst, dann isst er, wenn nicht, dann nicht. Dann gibts aber auch
keinen Nachschub mehr. Also wenn er kein Fruhsttck ist dann ... Aul3er er
kommt in die Kiche und meldet sich selber und er mécht was zum essen,
dann kriegt er was zu essen. Das ist aber sehr selten. Jetzt ist er in der
Trotzphase und das ist wieder was anderes. Da kann er uns manchmal gut
fertig machen.

31

Sie haben gesagt, dass Sie nicht alle Aspekte von Montessori
akzeptieren. Konnen Sie daruber ein bisschen sprechen? Was finden
Sie gut daran? Was nicht?

32

M3

Was ich sehr gut dran finde, ist die Selbststandigkeit. Ich finde ein Kind ist
fahig, man muss es nur lassen. Und es probieren lassen. Es braucht
Geduld. Das war bei uns zum Beispiel das Essen, wo er schon mit 7
Monaten ein Joghurt geloffelt hat. Die Wohnung hat dementsprechend
ausgeschaut. Uns wars das aber wert. Zum Teil waren die Decken mit
Joghurt beschmiert. Was uns nicht so gut gefallt, ist auch zum Beispiel
Bucher lesen. Er kann sich bei Montessori frei aussuchen ein Buch. Und
sobald er ein Buch wahlt, muss er das lesen. Wir sind halt nicht so. Wenn
wir mit einem Buch bis zur Halfte fertig sind und er mag nicht mehr, dann
nehmen wir halt ein anderes. Und jetzt kann man mit ihm auch viel mehr
unternehmen, weil er sich viel mehr konzentrieren kann. Friher waren das
10 Minuten und jetzt sind wir schon bei Uber 20 Minuten. Was uns bei
Montessori auch gut gefallt, dass man Kinder Iasst viel zu probieren, dass
es die Moglichkeit hat. Das versuchen wir auch so bestmaoglich. Auch wenn
wir der Ansicht sind, dass diese Generation viel weniger Freiheiten oder
Freiraum hat, wie unsere. Ich bin der Meinung, dass ich viel freier war. Wir
schauen uns den Spielplatz schon an. Jeder ist wie ein Kuckuck vorm Kind
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und passt halt auf. Ich zu meiner Zeit mit 5/6 war halt alleine draul3en
spielen. Das gibts jetzt nicht mehr. Man unternimmt wirklich mit dem Kind
24 Stunden etwas.

Fallen lhnen noch andere Unterschiede von heute zu frither auf?

34

M3

Ja einiges, was fruher naturlich erziehungsmaRig. Unsere Eltern waren
halt gar nicht gebildet. Ihnen war es wichtig, dass wir was zu Essen und zu
Trinken haben. Obwohl fur meine Familie, vor allem fur meine Mutter, die
Bildung fur die Madchen wichtig war. Meine Mutter hat gesagt: ,Madchen
sollten auf alle Falle Bildung bekommen, weil Jungs immer irgendwie
arbeiten konnen.“ Ihr war es sehr wichtig, dass wir einen Beruf haben und
arbeiten gehen. Also vor allem, dass wir eine Bildung haben. Bei meinen
Bridern war es eher so: ja, schon und gut, aber kein Muss, die kdnnen
auch irgendwo auf der Baustelle ihr Geld verdienen.

35

Simdi biraz sizin g¢ocuklugunuzdan bahsetmek istiyorum.
Cocuklugunuzda hangi dili veya hangi dilleri konustunuz, okulda
ogrendiniz? Bunlardan biraz bahsedebilir misiniz?

36

V3

Cocuklugumda aile igerisinde Kurt kokenli oldugumuz icin kurtge
konugulurdu. Bundan tabii kulak dolgunlugu ile edinmisti fakat
konugulmayan bir unutulmaya mahkum oldugu icin, maalesef bizde bu
kulak dolgunlugu silindi. Silindikten sonra kaldi dylece. Turkce 6grendik biz
de. Onun haricinde yabanci dil olay! yoktu. Yabanci dili buraya gelince
calistigimiz ig yerlerinde ve de biraz gittigimiz kurslarda, edindigimiz
bilgilerle 6grendik ama kendi evimiz igerisinde yabanci dil 6grenecek bir
durum ve de hig¢, hani gevremizde Oyle bir olay yoktu. Konugulmasini
gerektirecek veya ogrenilmesini gerektirecek bir durum olmadigi i¢in bu
Tarkiye'de bu kadar kaldi. Yani okulla sinirli kaldigi icin belki bir 6grenme
istegi de gelmedi. Onun haricinde baska da bir sey yapmadik Turkiye’'de.
Bu kadar benim icin. Basit yani

37

Evde kurtgce konustunuz mu ¢ocukken?

38

V3

Hayir, bu butln ailede degil. Anne tarafl oyleydi. Kendi 6zelime girmek
zorundayim. Annemle babam ayri oldugu icin benim annem Turkiye'de
babam buradaydi. O yluzden annem aile tarafina yakin kaldigi igin evler
yakin degildi ama gorusme esnasinda kendi i¢lerinde kurtce konugulurdu
fakat asimile olduklari icin glzel bir sekilde anneannem vefat ettikten sonra
sadece turkge konugsmaya basladilar. Kendi aralarindaki kurtgeyi de artik
anlamaz hale geldiler, bizde konugmuyorlar da zaten kurtge. Hani dyle bir
durumumuz yoktu, O yuzden sadece tlurkge Ogrendik biz de mecbur
oldugunca duzgun akigkan ve anlagilabilir.

39

Bu durum hakkindaki goriiglerinizi alabilir miyim?

40
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V3

Simdi dil 6grenebilseydik ¢ok guzel olurdu. Bu bir kiltar, ¢inkt kaltira
tasiyorsunuz. Kulturt devam ettirmenin en guzel yolu da konusmaktir bana
gore. Ama maalesef aile igerisinde bunu aktarabilmek igin iyi bir zaman
vermek lazim. Guzel dgretebilmek icin surekli konugsmak lazim. Surekli
konusabilmek icin de surekli cevrenizde bu dili konusan insanlarin olmasi
lazim. Bu arkadas cevresi olur, is ¢evresi olur, evde olur, butin ¢evrenizin
icerisinde bunu ne kadar konusursan o kadar gelistirebilirsiniz. Tabii bunun
ogrenip 6grenmenin kot yanlarini gérmus degilim. Kiart arkadasim ¢ok
oldu ama hani bunlar da konugurken kendini ifade edebilmek icin genelde
turkgeyi tercih ediyorlardi. O yuzden ben kendim de higbir zaman bir
eksiklik hissetmedim. Kirtce 6grenmemek de yasadigim sehrin yasadigim
dinyanin bana kolaylik saglayacak tarafi neyse onun tUzerinde durmaya
calistim. Buraya geldik isimizi yUrutebilecek kadar almanca 6grenmeye
gayret ettik. Turkiye’deyken de kibar bir insan oldugumuzu gosterebilecek
kadar duzgun bir tirkce 6grenmeye gayret ettik. Ama Oyle olsaydik ne
kadar guizel olurdu. Ee tabii ki farkh olabilirdi ama bu birazcik da kultur, yani
yasadiginiz yerin, sizde olan kultlr biraz da yasadiginiz yerle alakal belki.
Din olarak sectiginiz yasantinin da birazcik etkisi olabilir. ClUnkd iyi bir
muslimansaniz arapga da o6grenmek isteyebilirsiniz, kendinizi
geligtirebilmek igin, okudugunuzu daha iyi anlamak i¢in ama bu birazcik da
icten gelen bir durum oldugu igin, eger okumakla ¢ok bir alakaniz yoksa,
dualari 6grenmeye de birazcik kapali kaliyorsunuz. Kendinizi bagka yonde
gelistirmeye galisiyorsunuz belki, 6grenemediginiz seylerin Ustiine koyup,
hani ben buraya geldikten sonra hayatim birazcik degisti. O yuzden
birazcik daha hayat muicadelesi igine girdik. O yuzden c¢ok fazla dil
egitimine agirhk veremedim. Kendi isimizi gorecek kadar.
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Er spricht so viel, dass er seine Sachen erledigen kann. Ich bin sehr selten
dabei. Aulder, ich muss mal Behdrden anrufen. Aber er spricht Deutsch so
gut, dass er wirklich mit seinem eigenen Leben klarkommt und sich auch
gut ausdricken kann.

42

V3

Elimizden geldigince. (lacht)

43

Welche Sprachen oder Sprache haben Sie als Kind gesprochen?

44
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Als Kind nur Tarkisch familiar — bis ich mit dem Kindergarten angefangen
habe. Das war auch der Grund, warum ich gesagt hab: ,Mein Kind soll
Deutsch lernen, wenn er in den Kindergarten geht.“ Weil ich zum Teil auch
sehr verappelt wurde. Zu meiner Zeit war es noch nicht Ublich, dass die
Kinder in den Kindergarten gehen, dass die Mehrheit der turkischen
Frauen auch arbeiten. Das war erst im Anfangsstadium. Ich werde nie
vergessen, dass ich am Muttertag etwas machen musste und ich die Tante
nicht verstanden habe, was ich machen muss und, dass sie mich dann
verappelt haben. Man vergisst solche Kleinigkeiten nicht. Und das sind
auch die Hauptursachen, wo ich gesagt habe: ,Nein, mein Kind soll sich
klar und deutlich ausdricken kdonnen, auch wenn ihm was nicht passt.
Meine Elterngeneration war da eher die Generation "wir sparen und gehen
zuruck". Fur uns als Generation, als eigene Familie, kommt das aber nicht
in Frage und deswegen sagen wir Turkisch ist genauso wichtig wie
Deutsch.
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Wo waren Sie im Kindergarten?

46
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In Wien.

47

Sie haben erzahlt, dass Sie verappelt wurden. Von wem?

48
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Die Tanten. Weil ich sie nicht verstanden hab. Sie haben versucht sich
auszudrucken. Auch zum Beispiel bei den Bastelstunden. Wenn man zum
ersten Mal mit 5 Jahren die deutsche Sprache hort, klar das dauert alles.
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Wie haben Sie die deutsche Sprache erlernt?

50
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Schulisch. Ich bin im 12. Bezirk aufgewachsen. Da waren auch nicht sehr
viele Kinder, die Deutsch gesprochen haben. Da waren eher
turkischstammige, die auch nur Turkisch sprechen konnten. Also
hauptsachlich schulischer Werdegang. Ab der Hauptschule, nach der
Hauptschule, zu Maturazeiten hab ich dann Freunde gehabt, die nicht
Tarkisch als Muttersprache hatten, eigentlich auch nicht Deutsch. Man hat
sich halt auf Deutsch unterhalten. Also wirklich osterreichische Freunde
hab ich nicht gehabt, also eher bosnische, kroatische — eher diese
Richtung. Das war das soziale Umfeld. Als Kind hatte ich kein
deutschsprachiges Umfeld. Man hat also automatisch Turkisch
gesprochen.
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Wo sind Sie aufgewachsen?

52

M3

In Wien.

53

Wann sind Sie nach Wiener Neustadt gekommen?

54

M3

Mit meiner Ehe genau vor 4 Jahren. Wir sind beide aus Wien. Der Grund
fur unseren Umzug war, dass mein Mann hier in der Nahe selbststandig
ist. Und dann haben wir beschlossen, ja, wer pendelt den Weg? Ich oder
er? Ich hab mir gedacht, ich kann meinen Job immer wechseln. Da haben
wir beschlossen, wir bleiben in Neustadt.

95

Siz almancayi nasil ve nereden 6grendiniz?

56
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Almancayi buraya geldigimde 1-2 kurs yaparak 6grenmeye c¢alistik. Cunku
onlarin o dénem bir yardimi olmadi bize. Ik zamanlarin vermis oldugu
heyecanla bir an 6nce de adapte olmanin verdigi bir baskiyla. Gergi baski
aileden gelen bir sey degil de, sadece hayati atiimanin verdigi bir hiz, o
yuzden kursa gittik. Viyana da bir kursa gittik. Bir ay suren bir kurstu. Onu
bitirdik, kardesimle beraber ondan sonra baska bir kursa gittik, haftada bir
gun olan fakat bu 06grenme heyecanindan c¢ok fazla bir sey
yapamiyorsunuz. Hani birazcik da babamlar da kaldigimiz igin 6grenme
imkanimiz ¢oktu, fakat kapalisiniz diyorum ya. Benim mesela kitap okuma
gibi bir aligkanhdim olmadi. Hi¢ boyle birazcik uzun sure bir seye baktigin
zaman uykum geliyor. Bu da bende sikilmaya sebep oluyor, direk gozler
kapaniyor. Akilda nasil oturttuk, tabii calistigimizda, isyerlerine
girdigimizde  oradakilerin  ogrendiklerini  6grenerek biraz  daha
cevremizdekilerin yardimiyla bunu duzelterek kendi kendimizi gelistirmeye
calistik. Onun haricinde ekstra bunun icin caba sarf etmedik, pek de
yabanci bir arkadasim yok acikcasi. Genel itibariyla turkge konusan
insanlar arkadaglarim, ama esimin arkadaslari geldigi zaman mumkudn
oldugunca onlara hitap etmeye ¢aligsiyorum. Cok fazla vakit gegiremesekte
onlarla beraber, ama mumkun oldugunca hos vakit gegirmeye gayret
ediyoruz tabii. igimizden geldigince mimkiin oldugunca birazcik, tabii El
kol hareketleri yaparak gulumseyerek sohbet ediyoruz.
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Cocugunuzla hangi dillerde konugsuyorsunuz? Biraz anlattiniz zaten,
siz kurtce konusabiliyor musunuz?

58
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Hayir. Kartce konusmayi hig bilmiyorum. Almanca kadar olsaydi bile ¢ok
sevinirdim ama hi¢ anlamiyorum. Gergekten isterdim birka¢ dil daha
bilseydim ve bunlari aktarabilseydim En azindan kulak dolgunlugu olsaydi
annesi bu yonde daha yetenekli birazcik da kadinlarin Cok konusma
arzusundan dolayir kadinlarin. Tabii konugsmaya egilimi daha fazla bu
konuda daha yetenekliler. Annesi bu konuda daha ¢ok yardimci olabiliyor.
Annesinden gorduklerinde anladigim kadariyla ben de bunlari tirkce
aktarmaya calisiyorum kendisine. Tabii bir annenin yerine
dolduramiyorsun herhangi bir egitim konusunda. Evimizin lideri bizim
annemiz. O nasil yon gosteriyorsa, fikir birligine vararak ve konusarak
gocugumuz igin en guzel sekilde, ben tirkge annesi almanca aktarmaya
caligiyoruz.
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Also bei uns ist es so: Wenn wir mit ihm Zahlen oder Farben lernen, dann
sprechen wir uns untereinander aus. Also ich sag ihm: ,Ich lern jetzt mit
ihm die Zahlen und du mit ihm auf Tarkisch.” Also ich stamm nicht aus der
kurdischen Kultur, mein Mann aber. Und wenn er Kurdisch sprechen
konnte, hatte ers auch ans Kind weitergegeben. Wir sprechen uns also viel
ab. Wenn wir ein Buch lesen, sagen wir: ,Lies du auf Turkisch und ich auf
Deutsch.” Auch in der Familie haben wir beschlossen, dass die Mehrheit
eben auch Turkisch mit ihm sprechen soll. Weil auch die Personen, wo wir
wissen, sie sprechen nicht so gut Deutsch, wir bitten dann auch: ,Bitte nur
Turkisch sprechen, damit das Kind die Sprache nicht falsch lernt.“ Oder
wenn er ein neues turkisches Wort lernt, dann sagen wirs gleich auf
Deutsch. Oder auf Deutsch dann auf Turkisch. Wir versuchen, dass es
parallel lauft.
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Wo sprechen Sie welche Sprachen?
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In der Arbeit Englisch. Hauptsachlich.

62

Und mit lhrem Kind? Gibt es bestimmte Orte, an denen Sie vermehrt
versuchen mit lhrem Kind nur eine Sprache zu sprechen?
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Hauptsachlich nur Deutsch. Aulder, wenn die Oma aus der Turkei kommt
und sie versteht gar kein Deutsch. Wenn ich denk, dass sie verstehen
muss, was ich mit dem Kind rede, da flielRen dann schon turkische Worter
mit ein. Aber sonst achten wir darauf, dass eine Person mit einer Sprache
bleibt. Naturlich rutschen ab und zu Mal — wenn man verargert ist —
tirkische Woérter zu Minimum-Graden mit ein.
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Wo spricht Ihr Kind Deutsch?
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Also mit mir. Mit seiner Oma. Er hat drei. Die, die in Osterreich wohnt,
vaterlicherseits. Sie spricht auch Deutsch mit ihm. Und der GroRvater —
also dein Papa — auch Deutsch. Das wars dann eigentlich auch schon. Wir
haben da auch familiar dariber gesprochen. Also meine Eltern nur
Tarkisch und sie halten sich auch daran.
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Wo spricht Ihr Kind Turkisch? Also mit wem?

67

M3

Mit dem Papa, mit dem Onkel, mit meiner Mutter und meiner Schwester
eigentlich auch. Mit den Personen, die die deutsche Sprache zwar
beherrschen, aber nicht so damit befreundet sind.
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Wie meinen Sie befreundet?

69
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Also nicht — wie soll ich sagen — er spricht mit den Personen Turkisch, wo
wir wissen, dass fur sie Turkisch besser ist. Auch zum Beispiel beim Onkel.
Wo wir auch sagen: ,Bitte red nur Turkisch mit ihm.“ Weil er beherrscht die
turkische Sprache auch so gut wie mein Mann. Nicht, dass er ein falsches
Deutsch oder ein falsches Turkisch lernt. Weil ich, ich muss sagen, ich bin
zwar als Kind mit Tarkisch aufgewachsen, aber Turkisch Buch lesen geht
nicht. Gar nicht. Englisch, Deutsch absolut kein Thema. Turkisch schreiben
kann ich auch nicht, leider. Ich sprech schon gut Turkisch. Aber, wenn ich
zum Arzt oder zum Amt gehen musste, ich hatt die Fahigkeit nicht, das zu
beschreiben, was ich eigentlich habe. Wir schauen, dass mein Kind da
diese Lucken nicht hat in beiden Sprachen.
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Kennen Sie aus ihrem personlichen Umfeld Freunde, Freundinnen,
die in Osterreich aufgewachsen sind, aber Tiirkisch schreiben gelernt
haben?
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M3

Ja, gibt schon ein zwei Personen
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Koénnen Sie uber den Unterschied ein bisschen sprechen? Warum
haben die Turkisch in Wort und Schrift gelernt und Sie nicht?
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Weil Sie viel tirkische Bucher gelesen haben. Auch als Kind. Ich kenn nur
eine Person, die wie mein Mann ist, aber hier geboren ist. Sie hat viele
Kinderbucher auf Tuarkisch bekommen, die sie auch meinem Sohn
weitergeerbt hat. Da hab ich mir gedacht, das sind Bucher, die 30 Jahre
alt sind. lhre Eltern haben die ihr geschenkt. Das war bei uns nicht der Fall.
Wir haben Bucher in der Schule bekommen, zum Lesen und Lernen und
eben das Private. Und da beginnts halt.
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Spiuren Sie diesen Nachteil, den Sie beschreiben, im Alltag?
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Nein, mein Mann verbessert mich auch. Also das find ich immer super. Ich
frag auch viel nach, wenn wir Fernsehen und ich ein paar Worter nicht
verstehe. Er verbessert mich auch. Ich hab auch bestimmte Worter nie
korrekt aussprechen konnen, weil es meinen Eltern wahrscheinlich auch
nicht bewusst war, dass es falsch ausgesprochen wird.
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Dann koénnen wir jetzt zum zweiten Block unseres Interviews
kommen. Wurden Sie schon einmal aufgrund lhrer Sprache, Herkunft,
ihrer Religion diskriminiert?
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Ja schon, zwar nicht so haufig, weil in meiner Arbeit ist es ein Vorteil, wenn
man nicht Deutsch oder Osterreich-stammig ist. Weil man viele Sprachen
konnen soll. Mein Professor schaut auch wirklich. Wir haben sehr wenig
Osterreicher in der internationalen Marketing-Abteilung. Er bevorzugt auch
Personen, die mehrere Sprachen sprechen. Weil mein Professor auch die
Sprachen braucht. Weil er ab und zu mit einem Professor auf Turkisch sich
austauscht, dann leite ich das meinem Mann weiter. Bei uns im
Unternehmen ist es ein Vorteil je "Auslander" man ist. Das geniel3e ich
auch, das schatze ich an meinem Professor. Man lernt auch viel Uber
verschiedene Kulturen. Zum Beispiel Thanksgiving, ansonsten kriegt man
das ja nicht mit, was Thanksgiving Uberhaupt ist. Ja, schon.
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Mhm. Sie haben uber lhre Kindergartenzeit erzahlt, wo Sie am
Muttertag von den Kindergartenpadagoginnen verappelt worden
sind. Gab es da in lhrem Werdegang auch noch andere Situationen?
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Schulisch dann nicht muss ich sagen. Schulisch vor allem mein
Hauptschullehrer hat mich sehr unterstutzt. Auch bei meinen Eltern. Meine
Eltern waren nicht der Meinung, dass ich nach England fahren soll, wegen
Englisch. Und er hat extra meine Eltern geholt und gemeint: ,Aus dem
Madchen wird was. Versucht sie zu unterstitzen so weit es geht.“ Und
meine Eltern haben das auch gemacht. In der Schule hab ich das also nicht
mehr gehabt. Schulisch absolut nicht mehr. Und in der Arbeit dann auch
nicht mehr. Aber ich hab kurzfristig in der Bank gearbeitet. Und da war die
Thematik schon. Das war eine Bank mit sehr wenig auslandischen
Kunden. Das hat mir dann gar nicht gefallen. Weil ich hab gemeint: ,OKk,
das ist deren System, entweder muss ich das akzeptieren oder ich geh.”
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Konnen Sie da ein bisschen druber sprechen? Welche Erfahrungen?
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Aus deren Sicht war es, weil ich wirklich anders war. Und sich mich nie in
der Gruppe. Es war eine Minifiliale, das ist was anderes mit 30 Personen.
Wenn das nur 4 sind und man findet den Anschluss nicht, dann gibt’s das
auch nicht. Es hat dann schon angefangen mit dem Mittagessen, dass sie
sich allein was bestellt haben, wo mich keiner gefragt hat. Und die
Unterstutzung hab ich nicht bekommen. Weil man in der Bank die paar
Monate als Trainee ist und das hab ich dann auch in der Filiale nicht
bekommen. Der Beschluss war fur mich, ob ich die Filiale wechsel, ich geh
zum Oberleiter, der mich aufgenommen hat oder ich geh weg.
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Hat es Situationen gegeben in dieser Bank, wo lhre Religion oder
Sprache thematisiert wurde?
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Ja naturlich. Oder auch zum Teil der Optik. Mich hat auch oft gestort, dass
man mich gefragt hat, warum ich kein Kopftuch trage. Das sind personliche
Entscheidungen. Das ist fur mich ein Eingriff. Jeder hat das zu entscheiden
selber, wie er zu leben hat, egal welcher Religion. Das hat das Gegenuber
vollkommen zu akzeptieren. In meiner Arbeit gibt es auch eine aus Indien,
die mit Kopftuch arbeitet. Und das ist fur uns, auch fur meinen Chef, kein
Problem. Das war nie ein Thema. Sonst hab ich eigentlich nicht sehr, sehr
viel. Weil sie mich oft nicht als Turkin identifiziert haben. Spater waren sie
Uberrascht, wenn ich gesagt hab, dass ich auch Turkisch spreche.
Vielleicht ist es das. Ich muss sagen, dass die Personen in Wien besser
damit umgehen konnen. Nachdem ich in Neustadt gelebt hab, hab ich das
Geflihl, dass hier die Osterreicher und die Turken eher untereinander
bleiben. Ich hab auch das Gefluhl, dass der Hass hier grof3er ist. Mir haben
hier Tarkischstammige geraten, im Kindergarten ofter vorbeizuschauen,
damit ich zeige, dass ich mich um mein Kind auch kimmere. Ob das
stimmt oder nicht kann ich nicht beurteilen, werden wir sehen.
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Wer hat lhnen das erzahlt?

85

M3

Eine Freundin von mir, die hier aufgewachsen ist und in die Schule
gegangen ist. Sie hat gemeint, man muss sich blicken lassen und zeigen,
dass man hinter dem Kind steht.
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Sie haben Wien und Wiener Neustadt verglichen ...
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Vom Bildungsniveau. Ich hab nicht sehr, sehr viel Umfeld. Aber es gibt hier
doch viele, die Deutsch gar nicht sprechen, was fur uns in Wien eine
Seltenheit war. Ich wurde auch hier schon auf der Strale angesprochen,
als ich Turkisch gesprochen hab und das jemand nicht gepasst hat. Das
kenn ich aus Wien gar nicht. Da finde ich, dass die Turken untereinander
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sich nicht so erweitert haben, wie die Personen, die in Wien leben.
Vielleicht auch, weil sich das Umfeld geandert hat. Ich hab jetzt keine
Statistik draus gemacht, aber das ist halt meine eigene Meinung oder das,
was ich halt gesehen hab.

Sie haben eine Situation beschrieben, wo Sie auf der Stralle
angesprochen worden sind, weil Sie Turkisch gesprochen haben. Kénnen
Sie beschreiben wie das war?
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Das war eh vor kurzem - vor 6/7 Monaten als ein Familienmitglied aus der
Tarkei gekommen ist, also fur immer zum hier leben. Wir waren auf der
Stralde, haben Turkisch gesprochen und sie wurde angeschubst, weil es
der Person nicht gepasst hat, weil sie Turkisch gesprochen hat.
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Was hat diese Person gesagt?
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Er hat uns beschimpft, dass wir nicht Turkisch sprechen sollen. Ich hab ihn
halt durchgehend angeschrien. Was soll man sonst machen in so einem
Moment? Das haben wir erlebt und ja, paar Mal wurden wir auf der Stral3e
beschimpft. Sowas hab ich in Wien nicht erlebt.
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Wie wurden Sie beschimpft?
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Wie ist diese Bezeichnung? Wie nennt man Turken als Schimpfwort?

94

"Tschusch"?

95

M3

Genau, ja.
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Sie haben liber den Unterschied zwischen Wien und Wiener Neustadt
aus lhrer Sicht erzahlt.
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Vom Bildungsniveau ist es auch nicht das High-Level. Entweder kennen
wir hier nicht die richtigen Personen. In Wien, denke ich, sind Osterreicher
und Turken kultivierter.

98

Warum glauben Sie, dass es diesen Unterscheid gibt?
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Ich glaub, wegen der Bildung. In Wien haben die Auslander sich mehr
einleben miussen. Was hier nicht der Fall ist. Hier sind die Turken
untereinander, wo ich zum Teil schon die Augen verdreh. Das haben nicht
mal meine Eltern in den 80ern gemacht und du lebst es noch aus.
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Konnten Sie diese Situationen ein bisschen beschreiben?
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Der Frauenanteil, die arbeiten geht, ist niedriger hier. Aus meiner Sicht,
was ich so kennengelernt hab, dass wir nur Kinder fur sie auf die Welt
setzen und nicht nur, das das Ziel eigentlich auch ist. Oder auch das die
Hierarchien in den Familien anders sind. Also auch in der Familie selbst.
Auch spielen die religidsen Aspekte hier eine groRere Rolle. Weil hier gibts
den Phoenix. Da waren wir auch bei Kermes und so. Jedem seine
politische Meinung interessiert uns absolut nicht. Aber es ging uns auch
darum, dass mein Kind in diesem Umfeld. Da wird man sofort eingeladen
zu ... und hin und her. Schlecht ist es eh nicht. Aber, wenn man schon nach
der politischen Richtung fragt, dass sie sich nicht mehr so aufern wie
frdher. Da muss man wirklich hinterfragen was es ist. Weil eigentlich die
Religion ausleben ist ja super, das ist ja wunderbar, dass mans so
ausleben kann wies vorgeschrieben ist. Und ich find, dass das
Bildungsniveau auch schon bei unserer Generation niedriger ist. Muss ich
eingestehen. Das macht einen wichtigen Aspekt aus. Wir sagen auch bei
meinem Kind, das allerwichtigste ist naturlich, dass er ein guter Mensch
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ist. Aber fur uns ist dann der zweite Weg, ob ers geht oder nicht ist dann
seine Entscheidung. Aber, dass wir ihm die Moglichkeit dann anbieten,
damit er seinen eigenen Weg dann gehen kann, was er mdchte.

Esinizle irk¢ihk hakkinda konustuk. Sizin goruslerinizi alabilir miyim?
Avusturya’da simdiye kadar okulda veya is hayatinizda veya disarida
sokakta yurudugiunuz zaman, konustugunuz dil yuziinden, dininiz
yuzunden veya etnik kokeniniz yliziinden bir irkgilikla karsi karsiya
kaldiniz mi?
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Kisisel olarak evet, bununla karsi karsiya ¢ok kaldik. Yaptigimiz is geregi
burada yabancilara sadece galisan bir sey olarak goren bir kitle de var,
ama sayglli davranan insanlar da var. insani insan olarak degerlendiren
insanlar da var. Diline dinine rengine bakmadan ama burada tabiri caizse
¢obani da, gorgulusu de yeri geldiginde yobaz bir insan haline gelebiliyor.
Cunku kendi yaptigim is Uzerinden yola ¢ikacak olursa insanlarin egref
Saati ile affedersiniz esek saati her zaman birbiriyle tam olarak uymuyor.
Insanlar her geldiginde sizinle farkh bir duygu ile karsi karsiya geliyor. Bu
achk duygusu ust Uste gelince insanlara basit bir soru sordugunuzda
anlamiyorsun iste, yabancisin, boyle farkl hos olmayan sozler sdyluyorlar.
Bazen munakasa ediyorsunuz, bazen etmiyorsunuz. Bunu anlatmasi zor.
Ama dediginiz gibi g¢evrenizde goruyorsunuz, yakinlarinizdan
duyuyorsunuz, sokakta yururken kufur eden, itekleyen hatta polisin bile
sokakta yasayan, bura vatandasi, burali olan insanlari kontrol ederken -
mesela bira icerken sokakta itip kalkarken beni niye kontrol ediyorsunuz o
kadar yabanci varmig gibi yuksek sesle bagiran bunlara kendi gézimauzle
sahit oldugumuz da oluyor. Tabii burada bir irk¢ilik had safhada. Bana goére
kendini agmis bir durumda ama yabancilarin da kendini ezdirmedigini
dusundyorum. Hem bunun dilini 6grenerek hem de gelecek nesillere
bunlari yasamamalari igin buranin dil egitimine 6zen gostererek bir sonraki
nesile. Bence buranin kendi insanindan daha elit bir hale getirecegine
inantyorum. Onun icin de c¢aba sarf ediyoruz, gocugumuz mumkun
oldugunca almancasini en iyi gelistirebilece@i sekilde. Bu kurslar olur,
birazcik da verilen egitimin kalitesi ile alakali. Bunlari geligtirerek kendisi
icinden faydal hale gelebilecek insan olmasini saglamaya caligiyoruz,
ama kendi Uzerime tabii ki birgok sikinti yagsadim. Yasamak istemezdim
ama birazcikta bir zamanin verdigi seyde var. Farkh oluyor kisiye gore
davranista bazen herkese hakkettigini vererek bazen hos olmayan seyler
de yasadim. Almanca ogrenseydim en azindan esim kadar almanca
bilseydim, kendimizi daha guzel ifade edebilseydik, belki bu tip seylerle
kargilagsmazdik. Ogrenmek gerekli ama dedigim gibi bu zamanin sartlari ile
herkesin bir seyi 6grenme ¢abasi artik kalmamis. Her sey artik gayet basit
bir sekilde hallolmaya caligiyor. Bu dedigim gibi hani bir sey isterken burali
bir insan icin de yabanci bir insan igin de gayet sunu istiyorum diyor ismini
vermekten ziyade yani masa sandalye gozluk istiyorum demekten ziyade
sunu istiyorum diyerek ve de kargi tarafa birazcik daha anlayisl
davranmayarak ne istiyorsun diye zorlayarak igi yokusa surmesi ile. Tabii
ki diyalog zor bir hale geliyor. Diyalog zor bir hale gelince insanlar
arasindaki konugsma, ses tonu haliyle tavri farklilagiyor. Bu da tabii ki
insanlar arasinda gerginlige yol agiyor. Tabii ki basta ilk 6nce yasadigimiz
sehrin dunyanin sartlarina uyarak yasamak gerek. Avusturya’da buna
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uymak gerek. Asimile olmak sart ama kendini ezdirmeden bana goére.
Mumkin oldugunca da biz kendi isimizi kendimiz gormeye calisiyoruz.
Tabii esimin destedi muhakkak kaginilmaz. Bana her konuda ¢unku
yetemiyorsunuz, maliyede olsun bu cocukla ilgili herhangi bir doktor
konusu olsun. Tabii ki tek basima yetemeyecektim dogru anlasam da en
azindan emin olamayacagim bdyle konular oldugu i¢in almanca 6grenmek
sart. Irk¢ilik konusunu agabilmek i¢cin mecbur dil 6grenmek gerekli. Baska
onun haricinde irk¢iligi nerelerde goruyoruz, ¢cok yerde goruyoruz, ¢ogu
yerlerde yasiyoruz, hos olmayan olaylar.

Mesleginizi tekrarlayabilir misiniz?
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Asclyim

106

Nerede cgalisiyorsunuz?
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Bes 6 sene 6ncesine kadar Viyana'da birkag yerde calistim. Son 5 senedir
Kendi isyerim var Neunkirchen’de. Orayi ¢alistirdim, su anda galismiyorum
tabii yani bu ascilik geregi yaptiginiz is geregi birgok insanla gun igerisinde,
yuzlerce insanla bazen diyalog haline geliyoruz. Hepsi ile musteri iligkisini
korumak icin hele kendi dukkanimizi bagkalariyla daha samimi hale
getirebilmek i¢cin mumkun oldugunca gelen musterilerinize dagitacak,
kendi mekanimmis havasi yaratmak igin onlarin da kendi 6zelligi ile
ilgilenmeniz gerektiginde tabii birazcik daha almancay! gelistirmeniz
gerekiyor. Bu nasil oluyor, insanlarla iste rahatsizsa veya iyi gérinmuyorsa
bir stire gérunmuyorsaniz. Bunlarla birazcik ilgilendiginizi belli ederek bu
sekilde birazcik daha geligtiriyorsunuz, hem sosyal gevrenizi hem konusma
Isteginizi gidererek bu sekilde iyi oluyor. O yiizden birgok konugma firsatim
oluyor yabanci insanlarla ama tercihen dedigim gibi kendimi daha rahat
ifade etmek igin tlrkceyi tercih ediyorum.
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Sokakta bazen boyle irk¢iliga sahit oldugunuzdan veya kendinizin
yasadiginizdan bahsettiniz. O olaylardan bahsedebilir misiniz? Hangi
olaydi onlar?
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Benim yakin zamanda soOyleyecegim, dedigim gibi yani sokakta yatip
kalkanlari goéruyorsunuz, surekli sagda solda marketlerin bankalarin
sokaklarin ortasinda sarhos kendini bilmez tavirlar.
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Ambulansi soyleyebilirsin adresi anlamadi ya
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Esim dogum yapacak mesela ¢ok aci verici bir olay, ama aci bir gergek
esim afedersiniz dogum i¢in suyu gelmisti ambulansi aradim
ambulanstakine Weikersdorferstrale 5¢c/6 Wiener Neustadt'i yaklagik 10
kere tekrarladim.
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Und ich war dabei. Das war verstandlich. Das war wirklich verstandlich.
Dann hab ich noch bei meinen Wehen und, wo ich noch brechen musste,
auch noch das Telefon nehmen muissen und die Adresse geben. Weil er
hat ganz genau verstanden, dass mein Mann eine andere Sprache spricht.
Das war aus meiner Sicht bei den Wehen verstandlich. Es war nur eine
Adresse.
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Anlasiimayacak ters bir sekilde konugsaniz bile almancayi kargi tarafin
dedigim gibi anlamamak istememesi.
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Sie wollen nicht verstehen.
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Isi tamamen zorlastirmasi belki kendi agisindan dogru bir sey yaptigini
sanmasl, Yyani olabilir sakinlestirmek kafanizi bagka bir seye
yogunlastirmak igin her sey olabilir, ama o anki ruh halini anlamayan
insanlar i¢in yardimci olunabilecek pek bir durum yasamiyoruz. Sokakta
goérdigumuz hani bural sokakta yatiyor kalkiyor. Ben galigsiyorum vergi
oduyorum bu insan galigmadan misal benim verdigim ve kazandigim
paradan bana kufur ediyor, ne oluyor zoruna gidiyor. Ne yapiyorum ben de
polise gidiyorum, diyorum ki bu adam neden bana bdyle sdyluyor. Ben
calisiyorum. Bakin Ustim bagsim temiz ¢ocugumla ailemle beraber
geziyorum para harciyorum, bu ulkeye para kazandiriyorum. Ama bu insan
ne yapiyor ¢alismiyor ka¢ senedir yatiyor, yiyor, igiyor ne yaptigi belli degil
ama gene bana kufur ediyor Ben sikayetgiyim, ama bunun bir yaptirimi
yok. Onun i¢in bu ta ki fiziksel bir temas olmayinca ya kadar. Bu tip seyler
insanin agikgasi zoruna gidiyor. Ne yapiyorsun, bdyle bir sey gordugu
zaman, zaten artik zamanin geldiginden dolayi herhangi bir sokakta bir
yabanci ile buralinin tartismasi veya kavgasi, veya herhangi bir fiziksel
mudahalesi gordugunuzde de artik. Kimse kendisine zarar gelmemesi igin
sadece seyirci olarak kaliyor, artl videoya ¢ekiyor. Hani eglence olarak hos
bir sey mi degil ama bunlarin bircogunu yasiyoruz, goriyoruz, bunu
buranin bagbakanindan da bir yerde goruyorsunuz. Bana gore irkgi
tavirlari hos mu? Degil. Biz bir tirk’dz. Turk olarak kendi devletimizin
icerisinde barinan yabanci insanlari Tamam bir yere kadar kucakliyoruz
ama hos seyler gormuyoruz kendi yasadigimiz Ulkedeki yasanan olaylara
bakinca biz yabancilar kendi Ulkemizde yasanan sikintilari burada
yasatmiyoruz, benim gozlemledigim kadariyla. Mumkun oldugunca buraya
yasamak igin gelen insanlar var, hayatlarini bir tik belki Gste tagimak igin
yasamak istiyorlar. Biz de bunu kendimiz i¢in kendi hayat ve sart
kosullarimiza gore uyarlayip birazcik daha iyi bir sekilde yasamak istiyoruz.
O ylUzden de yasadigimiz seyleri mumkun oldugunca aramizda birakalim.
Ama dedigim gibi bitmiyor bunun sonu yok.
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Yok. Ve c¢ogaliyorda. Was mir jetzt eingefallen ist, da war ein
amerikanischer Professor da. Die Englander passen auf, was sie sagen,
da gibt es eine diskrete Zone. Aber bei den Amerikanern ist die diskrete
Zone geringer. Er hat nach meinem Namen gefragt und dann hat er
gefragt, ob mein Name turkischstammig ist. Und ich hab gesagt: “Ja.” Und
darauf hat er gesagt, ich soll doch froh sein, dass ich bei der politischen
Situation nicht in der Turkei wohne. Und ich war so baff. Ich hab nicht
gewusst, ob ichs erstens richtig hore und zweitens, ich hab gar nicht drauf
reagieren konnen. Das Einzige was ich gesagt hab, war: “Ich muss jetzt
nach Hause gehen.”
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I |(lacht) 118
(lacht) Weil ich am Anfang auch nicht sicher war, ob ich das richtig gehort
habe. Man realisiert das gar nicht. Ich hab das damals mit meinem Mann

M3 gesprochen und hab mir gedacht: Jeder hat das selber zu entscheiden wer, 119
wo, wie lebt. Fanden wir komisch. War fur mich schon ein personlicher
Eingriff auch. Das zu beurteilen, wo ich besser zu leben habe. Also, dass
ich hier besser lebe als unten. Man weil} es nicht.

| [Passiert lhnen das oft? 120

B |Nein, nein — sehr selten. 121
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Siz cevaplarken asimile olmak sart diye bir yorumda bulundunuz.
Asimile kelimesini. Asimile sart dediginizi biraz daha aciklayabilir
misiniz? Yani bunu sdylerken ki diiguncelerinizi.

122
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Bu ifade etmenin daha kolay bir sekilde oldugu icin asimilasyondan
bahsettim. Genel bir anlatim, tum diller icin gerekli olan bir sey yasadiginiz
dunyaya sirf Ulkeden dolay! degil, uyum saglayabilmeniz i¢in zamanin
sartlarina daha iyi faydalanabilmeniz igin uymamiz gereken kurallar bana
gOre asimilasyon. Bunun igerisinde dil var, kiltar var. Bunun igerisinde din
belki ¢cok az olabilir ama, yasadiginiz seyler gevresinde cami dedgil, kilise
varsa kilisenin sayginligina, kilisenin guzelliginin verdigi ihtisami belki
girmezseniz de girdiginizde en azindan oranin ihtisamina birazcik bakarak,
kendi kalturimuzdeki cami ile kiyaslarsiniz, bu guzel bir sey bunlari bence
ogrenmek insanliga deger katar bu deger de kendinizi zenginlestirir.
Zenginlegtirdikge etrafinizdakilere belki de en guzel bir sekilde kendi
gocuklariniza yansitabilirsiniz. O yuzden asimilasyon her sekilde sart.
Zaten bir sekilde asimile olmazsaniz, affedersiniz ot gelir, bagka bir sey
gidersiniz, bunun tabiri caizse. Hos degil o yuzden kendini asimile
ettirmesi, yasadigi ¢cevreyi ziyade olarak bence sart olmali da. Yoksa hani
evlenemezsiniz, herhangi bir sey yapamazsiniz, bir is kuramazsiniz.
Cunku belli bir seyden 6din vermek zorundasiniz bir seyler 6grenmek
istiyorsaniz asimile olmak zorundasiniz, evlenmek istiyorsaniz, karsindaki
insanla anlagmak istiyorsaniz onun sartlarina onun hosuna giden seyleri,
hosunuza gitmese de edinmek zorunda kalabiliyorsunuz. Bir ig yeri kurmak
istiyorsaniz bunun zorluklarina katlanmak zorunda oldugunuz igin o igin
zorluklarini Ustlenmeniz gerekir. Bu yuzden Bunlarin hepsi bir sekilde
asimilasyon. Cocuga kizmamak i¢in kendinizi egitmek zorundasiniz. Bu da
bir asimilasyon hayatin her evresinde bir sey yasiyorsunuz. O yuzden
boyle ben asimilasyonu bagka nasil agabiliim kendi agimdan o6rnek
verecedim seyler bunlar.
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Oldu o zaman cok tesekkiir ediyorum bunlari benimle paylastiginiz
icin. Vielen Dank fiir die Teilnahme an diesem Interview.
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Biz tesekkur ederiz.
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Interview Familie 4
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Roportaja katildiginiz igin tesekkiir ediyorum. Konumuz sizin ve
¢ocugunuzun almanca ve tiurkge dilinde yapmis oldugu tecrubeler
hakkinda olacaktir. Kendinizden bahseder misiniz? Ka¢ yasindasiniz,
nerede dogdunuz, nerede bliylidiniz? Biraz anlatabilir misiniz?
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Ben 1986 Tirkiye dogumluyum. Buraya 1995 yilinda geldim. ilkokulu
ortasinda (00:30) basladim. Bir buguk iki yil Volksschule yaptim ama kolay
degildi. Cunkl normal derslerin hi¢birine katilamiyordum o zamanlar fazla
turk olmadigindan dolay! Forderstunde’ler ya da almanca 6grenim saatleri
genelde ders saatlerinin sonundaydi yarim saat veya bir saat. Bir saat
yapiyorsun ama higbir sey anlamiyorsun. Cunku karsindaki kisi almanca
konustugu icin sana komutlara almanca veriyor bir gsey anlamiyorsun yani
ilerleme sifir, Ondan sonra ancak duyaraktan ezbere almanca
ogreniyorsun. almancayi ezbere 6grendigin icin gramatik Katastrophe
oluyor Yani o kadar ¢ok berbat ki Sadece ezbere 6grendigin kelimelerle
konuguyorsun geri kalanini bilmiyorsun veya konusmuyorsun. Cunku
icinde bir eminsizlik var guvensizlik var ¢unkl konustugunda rezil olma
durumu olabilir diye. Iste gramatik artik yanhs konusuyor diye ondan dolayi
Volksschule ezbere 6grettire derslerden gegirdiler ki Hauptschule’'ye gegsin
diye. Hauptschule’de biraz almanca duzeldi seyden dolayi sadece duyarak
dan 6grendim diye. Yoksa hi¢ almanca dersi falan almadim. Ondan sonra
1’den 4’e kadar ganz normale Schulerdim. Sadece almancam her zaman
4 ve 5 arasinda gidip geliyordu. Cunku geri kalan dersleri tek almanca
isleyen ¢oktu onlari gecgtik. Ondan sonra Okulda fazla sinifta kaldigim igin
Aslinda benim 3 siniftan sonra direkmen Polytechnische’ye gidiyordum.
Ondan sonra 4 sinifida yaptim. Ondan sonra seye basvurdum HTL'e
bagvurdum. HTL'de maalesef ingilizce Deutsch Mathe hepsi ¢ok iyi
olmadigi igin Ingilizce ve Mathe’de, yok Mathe degil ingilizce ve Deutsch’da
Prifung yaptim Ingilizce’de schriftlich gecgtim. Deutsch’da schriftlich
gecemedim. Mundlich yaptim. Mundlich'te de tam gegemedim. ondan
dolayl HTL’e degil de 4 yillik olan Fachschule’ye girdim. Fachschule’'de de
Deutsch her zaman sorundu. her zaman yani bir kere degil her zaman
cunku bir konu yaziyorlar ve o konu ile ilgili en az 3 sayfa yazman lazim
bagkalarn 3-4 sayfa yazarken ben bir 1,5 sayfa zor yaziyordum
yetmiyormus gibi bir de hem konumda olacak hem de hatalar az olacak
Ben de zaten Adam 4 satirdan sonra zaten birakiyordu diyordu gerisine
bakmama zaten gerek yok zaten limit agtin diyordu ondan dolayi ya iste
Thema'yi ¢ok iyi ezbere 6greneceksin ya da $Sansina kalmis bir seydi sonra
Fachschule’yi bitirdim meslek sahibi oldum su anda ¢alisiyorum 12 yildan
beri ¢alisiyorum simdi iki gocugum var su an oturdugumuz yer yabancilarin
oldugu ¢ok iyi olmayan bir bdlge, Flugfeld tarafinda c¢Unkd butin
yabancilarin Hepsi burada. Tarklerin hepsi de burada ondan dolayi digari
ciktiginda yani buyuk ihtimal turklerle karsilasiyor ve iyi bir egitim almamis
ya da aile terbiyesi almamig gencler oldugu igin terbiyesi de bozuluyor biraz
gocugun almanca dersen almancay! Katastrophe burada ¢ogu almanca
bilmeyen ¢ocuk oldugu halde biliyorsa da ¢ok kirik almanca biliyor. Sonra
Kindergarten zamanla bagladi ¢ocugun. Kindergarten ilk basta biraz
arastirdik buradaki Kindergarten durumlari nasil diye. Baktik buradaki turk
miktari asirn ¢ok bizde Uzaktan bir Kindergarten sectik. Daha
Anemonensee tarafinda 6 kilometre 6tesinde olani. Orada 2-3 tane turk
vardi sorun degildi ¢gunku fazla degildi 6burlerine bakarsan Eger 10 kigilik
bir grupta belki 5-6 tanesi turk olunca bilirsin yani tlrk gocuklari bir araya
gelince gruplasirlar ve sadece turkge konusurlar. almanca 'ya pek 6nem
gOstermezler oradaki bakicilar 6zense bile almanca konusun, almanca
konusun dese bile yani sessiz ve uzakta kaldiklarinda aninda turkge
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konusuyorlar Biz dusunduk Kindergarten iste almancasi biraz duzelir diye
ama olmadi ¢unkd orada bir iki tane turk vardi onlar turkge konustugu icin
almanca ¢ok kotu konusuyordu, gramertik sifirdi yani kendini higbir zaman
boyle anlatamiyordu. Bizde Startklar'daki kursu gorduk. Bir bas vuralim
dedik bagvurduk bagvurduktan bir iki ay sonra ¢ocukta daha ¢ok ilerleme
gorduk daha ¢ok agik yani utanma falan yoktu. Haftada iki kere gidiyordu.
3 ay sonra disarida avusturyalilarla ; Avusturyali gcocuklar vardi artik onlarla
konusmaya bagladi. Anneleri ile konugsmaya basladi, iletisim kurmaya
basladi. Sonra bunu 6nceden goren kisiler diyor ki bu nasil boyle almanca
konusabiliyor, beni sasirtti falan diyor ¢ok iyi almancasi var diyor. Bir anda
durum degisti yani ondan dolayl daha ¢ok Startklar'da kursa katilmaya
baslattik. Haftada iki kere daha rahat bir yildan fazla Startklar'da kursa
gidiyor ve su an almancasi ¢ok iyi yani. Tam istedigimiz bir seviye
diyebiliriz.

Burada hangi sehirde okula gittiniz?

V4

Ben Mattersburg’ta gittim. Hem Mattersburg Volksschule hem
Hauptschule. o zamanlar 95 yilinda, 95-99 yillarinda turk sayisi ¢ok azdi
yani sinif basina tirk sayisi bir yada ikiydi. ondan dolay! fazla goze
batmiyorduk. Tek Auslander oldun mu turk oldun mu bizi gosteriyorlardi
sorun olmuyordu ama c¢ocuklar arasinda bir sey vardi yani boyle sen
Auslander’sin, boyle bir Aullenseiter yuzde yUz oluyorsun zaten. iyi olsan
da iyi olmasan da siddet kullansanda siddet kullanmasanda yine de
Auslander oluyorsun. Ve seni bir degisik bir siniflandirma gibi bir seyler
oluyor yani Volksschule'de.

Mesleginizi sorabilir miyim?

V4

Ben makine teknisyeniyim. Maschinenbautechniker'yim. 2007den beri
caligsiyorum

biraz siz kendinizden bahsedebilir misiniz? Nerde dogdunuz, nerde
yetistiniz, ka¢ yasindasiniz?

M4

1986 da Turkiye'de Adapazar’nda dogdum Sakarya’da. Baba tarafim
Karadeniz go¢gmeni Sakarya. Anne tarafim ise Selanik gdé¢meni.
Tarkiye'den buraya 1995 yilinda geldik. Ablamla birlikte. Annemle babam
buradaydi g¢alisiyorlardi vize 95 yilinda giktik. Anne ve babamla yedi sene
sonra bir araya geldik onlar calistigimiz yil ¢gikmamisti. 9 yasindaydim
Tirol'a geldim ilk anne babam oradaydi. Orda Vils kuguk bir sehir vardi Vils
bir kugcuk bir sehri. Vils Almanya yakinlarinda Almanya’nin sinir
yakinlarinda kaguk bir sehirdi. Sinifa ilkokul 4 te basladim ikinci tirkim ben
bir de Ibrahim diye bir gocuk vardi oda bana hi¢ yardimci olmuyordu
babamda konustugu halde Ibrahim kizima yardimci ol dedigi halde tercime
et falan almancayi hi¢ yardim etmiyordu ¢ok diglandim. Birden almanca
ingilizce gok fazla geldi zaten icime kapaniktim. Cocuklar ‘Wah du stinkst’
falan diyorlardi bana kokuyorsun diyorlardi bunu zaten zamanla sora sora
ogrendim ne anlama geldigini ama zaten bakiglari iyi bir sey demediklerini
gosteriyordu. Bir keresinde de bdyle uzun bir siyah plastik yilan kalin, o
kadar gercekciydi ki onu getirmigler okula. Okul dyle bir okuldu ki Ust kat
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ilkokul alt orta okul ikisinin arasinda nerdeyse bir buguk kat mesafe vardi
yuksekti yani okul onu ¢ocuklar getirmigler okula bizi yabancilari korkutma
niyetiyle direk bizim Ustumuze attilar Oyle bir korktuk ki yani dilimiz
tutulacakti neredeyse korkudan sikayet ettik iste ailelerimize babalarimiza
sOyledik. Babam rektorle konustu. Rektorde aileleriyle konustu okula
cagirdi  boyle bir seyin olmayacagini soyledi asiri irkgihik. ClUnkl okula
gitmek istemiyorduk yani ilk 6nce zaten baktiginda onun plastik oldugunu
anlayamiyorsunuz ki yani dokuz yasindasin daha 6nce gérmemigsin oyle
bir animiz oldu zaten ondan sonra ortaokul birde o bagladigimiz sinifta
ayni arkadaslarla oldugum ortaokul birde sinifta kaldim zaten ilk sene karne
almadik orta birde sinifta kaldim almanca yetersizliginden. Mesela ablamda
benle ayni zamanda okula baglamisti o kalmadi daha ¢ok konusmaya
acikti. O daha c¢ok giriskendi ben icime kapanik oldugumdan daha az
insanla iletisime gectigimden daha geriledim. Birinci sinifi tekrarlasan daha
iyi olur demisti rektor. Birinci sinifi tekrarladim bagka arkadaslarla tanigtim
onlarla daha ¢ok konusabildim onlar daha farklilardi dyle devam etti, iste
sonra orta 4te R diye bir kasabaya yerlestik orda on on bes kilometre
uzakliktaydi orta 4 e orada gittim. Sinifta 8 tane turk’tik. Bildigin hababam
siniflydi yani normalden asiri kurallari yikan bir siniftik erkekler daha
dogrusu. Sonra anne baba ayrimi oldu. 2005te ayrildilar. Sonra
(Oberosterreich/Linz’e yerlestik amcam kaliyordu orda o tarafa geldik yani
ilk yasadigimiz bolgeyi terk ettik. Orda ben ortaokuldan sonra meslek
yapamamistim. Karnemde besim vardi. Chemie ve Physik’de. Ben ve diger
4 arkadasim turk. Zaten konuyu anlamamiz biraz zor oluyordu ¢unku ilk
ogretmenin asir irkgi olmasi ikincisi konuyu ¢ok sey anlatiyordu nasil
diyeyim detaysiz, hani biz anlayamiyorduk bizim gibi bir cok Avusturyali
arkadasta zor gecti yani 5i zor atlattilar. Neyse Abschlusszeugnis
alamadim orta okuldan. Sonra meslek hayatimda zor oldu meslek hayatina
atimam da zor oldu. Kiguk bir kasabada yasadigimiz igin meslek
segeneklerinde ¢ok azdi. Ya garsonluk ogrenecektim hani gastronomi
uzerine resepsiyon ascilik garsonluk boyle seyler. Kaldigimiz kasabaya
uzak oldugu igin diger oteller vardi oteller ama sayil birde meslek igin alma
seyleri azdi yani isci. Sonra bir otele bagladim iste odaci olarak yatak
toparliyorduk ilk 3 sene bodyle gegti sonra Linz’e geldik anne babam
ayrildiktan sonra 2002-2005 arasi otelde calistim. 2005te Linz'de farkh
firmalarda calistim farkli pozisyonlarda. AMS’e yazildim orda Frauen in
Technik Bereich meslek yapiliyor dedi katilmak isterseniz. iste oraya
katildim sonra bir pencere firmasinda Kunststoff Uzerine bir meslek yaptim.
4 sinifik bir meslek. Sonra esimle tanistim 2010da evlendim buraya
geldim. Esim Burgenland’dan ben Linz'den tanistik evlendik. Iki tane
oglumuz var. Babam kardeslerim Linz'de yasiyor oOyle. 2013te ilk
cocugumuz oldu, 2016da ikincisi. Oyle iste

Anaokuluna giden ¢ocugunuzdan bahseder misiniz ka¢ yasinda

| 9 9
nerde dogdu
Eisenstadt'da dogdu 2013 yilinda. Ismi Burak. Almancasi iste ilk bir buguk
yasinda verdik burada privat bir yere. Krabbelstube ¢ok yakinda. Ben
M4 calisiyordum o sirada. Karenzi yanhs doldurdugumuzdan dolayi bir buguk 10

yasindayken calismak zorunda kaldim. Orda direk almancayi aliyordu.
Sabah 7den o6glenden sonra 4e kadar ¢ocuk oradaydi gerekirse oglen
uykusunu orada yapiyordu direk ana dili gibi almancadan basladi. Biz evde
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turkgce konusuyorduk ama daha ¢ok orda oldugundan dolayl almancayi
anliyordu. Konusamasa da ona dediklerini anliyordu. Pedagogu diyordu
bizim dediklerimizi anhyor yapiyor diye. Sonra iki buguk yagina geldiginde
orasl bize pahali geldi biraz, bir sene oradaydi oradan aldik Buragi.
Kindergarten’e gotirdik. iki buguk yasinda orda bagladiginda gok glizel
anliyor falan dediler stper yani iki buguk yasinda direk ana dili gibi almanca
konusup anlamasi almancay! guzel iste fakat orda iki tane daha turk
cocugu vardi. Mete ve Batuhan. ilk gittigi yerde tiirk yoktu burada direk
onlarla daha eglenceli oldu, ilk defa turk arkadas turk diyalog falan oldu.
Onlarla diyaloga girmeye bagladi, sonra bir sene sonra falan oradaki
pedagogu dedi bizi uyardi Burak baya geriledi almancasi yani bir seyler
yapmaniz lazim, hani biz burada surekli gocuga diyemiyoruz, almanca
konus almanca konus diye ¢ocuklarla. Baski olur buraya gelmek istemez
diye. Bende ¢ocuga baski yapiyordum oglum hani avusturyalilarla almanca
konussan ¢ocuklarla konus diye daha sonra pedagogum degisti daha sonra
bagkasi geldi dedi ki ‘Verein Startklar’ diye bir Verein var dedi, denemek
ister misiniz? Dedi. Isteriz dedik oraya bir gitti Burak . Gidis o gidis yani
gecen sene birinci ayda basladi 2018 in. Cocuk direk diger avusturyali
cocuklarla konugsmaya bagsladi sinifta yani zaten varmista iginde digari
cikarmiyormus. Bir sene boyunca turk ¢ocuklarla irtibata gectiginde daha
cok geri ¢ekilmisti gunkl konusurken bazi kelimeleri yanlis sdylediginden
dolay! igine kapanmisti. Biz turkge konusuyoruz bazi kelimeleri almanca
konusuyoruz ama genelde ana okulu haricinde turkge konusuyoruz. Daha
¢ok ¢cocuk orada ne 6grendiyse o. Startklar’da da spielerisch 6grendiginden
dolayl daha ¢ok kendine 6zguveni geldi orda da baya ilerletti, arkadaslar
edindi. Boyle su an iyi okula bagladiginda bir digiincemiz yok. Acaba hani
orada konustuklarini anlar mi diye. Mesela benim esim buyuk sikinti
cekmis o yasta dokuz yasinda geldigimizden oda 95 te geldi bende. Mesela
konuguluyordu bakiyorduk ylzune yani bizim en buyluk sikintimiz buydu,
dokuz yasina buraya geldigimiz igin Startklar falan da yoktu. Ailedeki
almanca zaten c¢at patti. Hig bir bdyle Avusturya da almanca konusan bir
arkadasimiz da olmadigi igin okul haricinde kendi kendimize gelistirdik yani
zorlana zorlana. Ama bunlar daha sansli. Bir de o bizim yasadiklarimizi
yasamasin diye daha ¢ok ustine dustuk. Teoman’da gegen sene bagladi
bu daha kuguk oldugundan pek bir seyler kavrayamadi ama bu sene onuda
yazdiracagiz.

| [Glinluk hayatinizdan biraz bahseder misiniz? 11
M4 | Benim mi? 12
I |ikinizin sizin © 13
Esim genelde iste oluyor hafta igi. Bugiin iginde izin almigti. Iki vardiyeli
caligiyor sabahgi 6glenci. Ben genelde buragi anaokuluna goéturtyorum her
sabah. Teoman’la birlikte araba bende oluyor, esim trenle gidiyor ise.
Buragi 12 bugukta aliyorum Teoman’la gidip. Teoman’in 6glen uykusu
M4 oluyor, sabahtan 0Ogleye kadar, iste kahvalti fasli, ev temizlemek, 14

ilgilenmek, gamasiriydi bilmem nesi falan. Burak geliyor zaman gegiriyoruz
evde birlikte ev hali yani. Esim geliyor sabahgiysa yemek yapmis oluyor
Teoman 0oyle uykusundan uyanmis oluyor hava guzelse disari ¢ikiyoruz
biraz disarda yuruyoruz aligverise gideceksek alisverise gidiyoruz
cocuklarla. Burak genelde babasiyla bisiklet surmeye gider. Bende genelde

134




Teoman bende olur, o bana daha duskuin birde babasini gok bunaltiyor ikisi
ayni anda oldugunda. Daha ¢ok benimle beraber boyle sabahgiyken boyle.
Oglenciyken ikisi de benim tstimde yiik oluyor, fazla tartistiklari igin, blyUk
oglum kugugu fazla g¢ekmedigi icin, oyuncaklarini fazla paylagsmak
istemedigi icin, fazla itip kalkiyor. Hava glzelse tabi disardayiz ikisinin de
bisikleti var zaten bisiklet suruyorlar, parktayiz genelde ylzde doksan.
Blyuk anneye buyuk babaya gidiyoruz, babaanne dede onlarda c¢ok
yakinda, hala da ¢ok yakinda. Genelde akraba goérusleri olur onlarinda
cocuklari bizim gocuklarla ayni yastalar, gorusuirler. Bizim evimizin
buradaki parkada gidiyoruz, ama burada da fazla yabanci var. Bu sene
daha yasamadik ama, gegen sene ve ondan onceki senelerde 9-
10yaslarinda cocuklar fazla agiza alinmayacak kelimeler kullaniyordu
kufur. Ee Burakta tam bdyle stinger gibi hepsini ¢ekiyor biz kullanmiyoruz.
Biz mesela tepki verirken oha,gus gibi seyleri bile sakinirken ¢ocuk baska
seyleri duymasi. Bir yandan egitiyorsun bir yandan ¢ocuk diyor bu ne yani
boylede konusuluyormus. Cocugunu egitiyorsun bir yandan parktaki
cocuklari da soyliyorsun yani sdylememen gerektigini. Yani kisitli bir
ortamdayiz bu yasadigimiz gevreyi kesinlikle begenmiyorum burada 2012
nin 12. ayinda tasindik daha Burak dinyaya gelmemisti. Bilmiyorduk boyle
bir sey oldugunu . Biz 2010 da evlendigimiz igin buraya bende
yabanciydim. Gelmis bulunduk gevreyi begenmiyoruz, hi¢ bir sekilde gok
fazla kdpek var. Hayvanlara kargi degiliz ama ¢ok fazla hayvan pisligi var.
Ozellikle yagmur yagdiginda yere atilan hayvan pisligini kaldiran da
olmuyor gorsek sikayet edecegiz, ama nasil yapiyorlar ne ara yapiyorlar
bilmiyorum ama, kimsede rahatsiz olmuyor ¢ok fazla rahatsizim. En fazla
rahatsiz oldugum konu o diyebilirim. Neredeyse hayvanlardan insanlari
tiksindirtecekler yani. Benim babaminda kopedi var posetini pesinde
tasiyor. Kopegi pisligini yapmak tabi onunda ihtiyaci yapacak ama
kaldinyor atiyor ¢cope. Burada ¢ocuklar yesillige basmalarini istemiyorum ki
yesillik yani doga basmalari gerekiyor, ama pislikten dolayi insan korkuyor.
Kag kere cocuk kopek pisligine basti birde o kadar pis kokuyor ki
ctkaramiyorsunuz yani insanin midesi kalkiyor. Boyle yaniii ilerde insallah
bir firsatimiz olursa buradan tasiniriz. Burayi kesinlikle begenmiyoruz. Bu
bolgede c¢ok fazla yabanci oldugu icin ¢ocugu Anemonensee’ye
goturayoruz. Oysa ki surada 300 metre 6tede Kindergarten var oraya da
goturebilirim. O yuzden araba hep bende kaliyor, esim trenle ise gidiyor
buradan bisikletle Bahnhof’a gidiyor oraya park ediyor bisikletini oradan da
Ternitz’e gidiyor araba bende oluyor haliyle Anemonensee’ye gotirmem
lazim ¢ocugu. Sirf yani dil igin yoksa buradaki bir ¢ok aile gibi bende
cocugumu yuaruyerek goturtram getiririm bu yani.

| [Cocugunuz ana okuluna saat kacgta gidiyor kagta eve geliyor? 15
7-8 arasi iste 8de orada olsa iyi olur gunku sekiz bugukta oyuna baslaniyor
yemek yemesi lazim gocugun orda. Bugun mesela 8de biraktim tam. 12de

M4 de orada 6glen yemegi oluyor tam 12de. On iki buguga kadar yemis oluyor. 16
12 buguk-1 arasi almam lazim. Birde tam alman gerek. Saat 7 ile 1 arasi
anaokulunda egitim zamani. Iste dokuzuncu ayda ilkokula baslayacak
Teoman’da anaokuluna baglayacak.

| [Kardeslerinizden bahseder misiniz? Kag kardessiniz. 17

M4 |3 kiziz ben ortancayim bir anlam var bir de kiz kardesim iste. 18
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siz?

19

V4

Biz de 3 kardesiz benim buyuk abim var bir de kuguk kiz kardesim var.
Kuguk kiz kardesim burada Volksschule’ye basladi.

20

Simdi gelelim ¢ocugunuzla konustugunuz  dillere. Siz
cocuklugumuzda hangi dili veya dilleri konustunuz.

21

M4

Zaten dokuz yagina kadar Turkiye'deydik. Turk kokenliyiz turk¢e konugtuk.
95 yilinda geldik Avusturya ya.

22

Sizin anne tarafiniz mi Selanik go¢meniydi? Selanik go¢gmeni Selanik
tarafinda yasayan turkler anlamina mi geliyor? Yunanca konusurlar
miydi?

23

M4

Annemler konusmuyor, anneannemler de konusmuyor, anneannemin
blayukleri konusur muydu bilmiyorum anne tarafinda pek gorustugumuz
yok. Selanik go¢gmeni oldugunu biliyorum ama Sakarya’ya yerlesmisler,
ayni bizde de babamin babasi dedem iki yasindayken dedemin babasi
savagta Oluyor onun annesi kardesini alip Karadeniz Rize’den Sakarya ya
gocuyor. Sakarya Adapazari’nin kdyune. Karisinin kdyune. Boyle yani
sorarsaniz koku ne kepenekler Rize de var yani bizim soyumuz var orada.

24

Almancayi nasil 6grendiniz biraz anlattiniz okulda kursta falan?

25

V4

Ik basta duymayla ikincisi de arkadaslarla. Yani kitaptan 6grenmek o kadar
cok yabanciydik ki hi¢ kimse anlatmiyordu o zamanlar yabanci sayisi az
oldugu igin fazla géze batmiyorduk ondan dolayi devlette demiyordu boyle
yapalim bunlarda bdyle 6grensin diye hi¢ bir sey yoktu. Hangi yillarda
basladi, 2000 li yillarda bagladi artik turkleri ve yabancilar ciddiye almaya
bagladilar, ¢unku sinifta yabanci sayisi Ugte bir artti, gectigi icin artik bir
onlem almalan lazimdi ama benim zamanimda yoktu. Ama 2000 den
sonras! gelenler onlara ekstra 6gretmenler tutuldu. Forderstunde olarak
orda almanca turkge ogretildi.

26

Siz

27

M4

Bende iste sinifta 6greniyordum, sonra igte almanca 6gretmeni dedi ekstra
bir 6gretmen sana bir almanca dersi versin diye, diger ¢cocuklarin almanca
dersinde ben hep ayr bir sinifa gidiyordum diger ogretmenle. Bana
der/die/das Artikel 6gretmeye calisiyordu iste grametik. Oda kisa surdu
zaten 6gretmen gorevinden ayrildi baska bir yere gitti buydu yani boyle kisa
bir donemdi onun haricinde igte arkadaslardan ne duyarsa diye. Dialekt
karisimi almanca Tirol'un Dialekt’'i de baya baglagh oldugu igin.

28

Cocugunuzla hangi dilde konusuyorsunuz

29

V3

Genelde turkge ama almancada konusuyoruz zaman zaman sade almanca
konustugumuz da oluyor karigiyor yere ve durumuna gore degisiyor.

30

O yere ve duruma goreyi anlatabilir misiniz yani ne zaman tirkge ne
zaman almanca?

31

V4

Gunluk hayatta turkce bazi 6zel oyunlar yapiyorsak veya Freizeit aktivite
yaplyorsak eger o zamanda almanca konusuyoruz

32

M4

Daha ¢ok bizi anlamayan insanlarin yaninda daha c¢ok almanca
konusuyoruz. Bagkalarinin hakkinda konustugumuzu duastinmesinler diye
¢cok oOnem gosteriyoruz ona. Doktorda olsun mesela doktorda sira
bekliyoruz genelde almanca konusuyoruz oda almanca konugsun
bulundugu ortami bilsin diye aligveriste konugsurum Cocuklarla genelde
alisverise giderim ikisinde goturirim yanimda. Yani avusturyalilar

33
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yanimizda oldugu zaman daha ¢ok bizim dememizi anlamayan insanlarin
yaninda daha ¢ok almanca konusurum. Evde de konusuyoruz ama, yani
sirf tirk¢e konusuyor degiliz. O da bizle karigik konuguyor turkge almanca
karisimiyla konusuyor, bazi bilmedigi tlirkce kelimeleri direk almanca
soyluyor

I | Gocugunuz tiirkgeyi nerde ve kimle konusuyor? 34
V4 | Kuzenleriyle ilk bagta. Yani kuzenleriyle konusuyor, dedesiyle. 35
Kuzenleriyle konugurken diyalog sorunu da oluyor c¢ocugun esim Ig
Anadolu’dan oldugu i¢in bizde sade diyalog konugsmuyoruz yani direk
M4 |tlirkge konustugumuz igin ben esimde direk konusmuyor, orda bile| 36
zorlaniyor gocuk turkgede digerleri Dialekt konustugu i¢in nasil bir Beispiel

diyeyim.

| [Lehgesi agir mi biraz onlarin konustugu lehge 37

V4 | Yani sive sadece kelimelerin sonlari biraz degisiyor sadece hepsi bu 38
Buragin ismi bile Burak degil de Burah oluyor, mesela ¢ocuklar

M4 goérumcemin gocuklari silah oynuyorlar tabancalara oyuncaklarla. Burak 39
mesela karistiryor cocuk sonuna h ekleme diyoruz ya gocuga silah yerine
silak diyor mesela karistiriyor o tlr seyler.

I [Anladim 40
Ondan dolay! zorlaniyoruz ama iste asacagdiz herhélde Burak 6 yasina
girecek genelde kuzenleriyle konusuyor benim ablamin kiziyla turkge

M4 | konuguyor onun haricinde de bdyle normal gorustugumuz aileler yok, bir| 41
aile var onunla da yine tlrkge konuguyor onlara oturmaya gittigimizde onun
haricinde konusmuyoruz yani evde gunluk hal, iste babaanne de dede de.

I [Gocugunuz almancayi nerede ve kimle konusuyor ? 42
iste almancay! Startklar'da konusuyor almanca 6grenmeye gittigi yerde

M4 | . , 43
Kindergarten'de konusuyor.

V4 | Tanteler’len falan. 44

M4 | Oradaki arkadaglariyla. 45

V4 | Buradaki avusturyali komsularla 46
Parkta almanca konusan c¢ocuklar olursa onlarla konuguyor tabi ki
yetigskinlerle de konusuyor sadece c¢ocuklarla degil bu Startklara
bagladiktan 3 ay sonra kayinpederim Graz'da kura gitmisti biz orda

M4 | Aufenthaltsraum’da otururken ¢ocuk karsida on metre 6tede bir adam vardi| 47
oturan adamin yanina gitti onunla muhabbet etti sasirdik baya baya iki
blyuk insan gibi muhabbet ettiler sonra gelip anlatti iste adamin ona neler
sordugunu falan yani konusmaya meyilli cocuk zaten anlasin yeter Kki.

| |Startklar’a giden gocugunuz Burak mi? 48
Hi hi. Teoman bir 20 hafta gitti ama qitti geldi kaldi dyle. Burak gegtigimiz

M4 o . - 49
yil birinci aydan beri durch gidiyor.

I Anladim. Simdi gelelim ikinci boliime. Avusturya da dilimizden dolay: 50

dinimizden dolayi bagska sebeplerden dolayi irk¢ilik yagsadiniz mi?
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M4

Berufsschule’de mesela bana genelde ben hepsinden buyuktum yas olarak
oradaki ergen cocuklar daha ¢ok musliumanlara karsiydi muslimanlarin
yurt disinda bir camilerinin olmalarina karsiydi genelde kapali kadinlara
karsiydi hani buna bir anlam veremiyorlardi, kafalarin kapamalarina
Ozellikle sicak gunlerde hani hi¢ terlemiyorlar mi yanlarindan gegtigimizde
kokuyor diyorlardi, bu tur seyler yani muslumanliga kargilar 6zellikle geng
kesim karsilar. Benim tanidigim 6zel is arkadasliklarinda da bdyleydi bana
soruyorlardi neden senin kafan kapali degil madem muslimansin neden
basin acik muslimanhgi yasiyor musun namaz kiliyor musun bu tar seyler
soruyorlardi da anlatiyordum yani boyle

51

Biraz bahsedebilir misiniz o is arkadaslarinizdan baska sorular
soruyorlar miydi veya o konusmalarinizda siz kendinizi nasil
hissediyordunuz?

52

M4

Kotu hissediyor insan agiklamak zorunda kaliyorsun hepsi sonugta bir
tercin meselesi tamam muaslumaniz namazimizi kihyoruz kilan kiliyor
kilmayan kilmiyor orucumuzu da tutuyoruz mesela orugta gok sey diyorlardi
iste mesela bu tempoda calisiyorsun nasil a¢ susuz kalabiliyorsun hani
biraz tempon eksildiginde direk oru¢ tutuyorsun o yuzden bdyle seyler
diyorlardi bagka da genel sorular iste.

53

Ogretmeninizin gok irk¢i oldugundan bahsettiniz

54

M4

Tirol'da. Evet.

95

Onu biraz daha anlatabilir misiniz nasil belli ediyordu irk¢iligini ne
yapiyordu?

56

M4

Ya iste siz su an dinlemeyin sizin olacaginiz tek sey tuvalet temizlikgisi,
sizden ancak tuvalet temizlikgisi olur zaten, buradan hepiniz bir bes alin
karnenizde de gorun. Zaten kiguk bir kasabaydi o kaldigimiz yer meslek
bulmakta zordu Oncelik zaten avusturyalilarindi ikinci yil gercekten iyi bir
yerde olmak icin sinifinda iyi bir yere gelecektin boyleydi, adam baya
irkgiydi zaten dersi Ustten anlatiyordu en blyuk aklimda kalan sizden olsa
olsa Kloputzer olur tuvalet temizlikgisi olur demesiydi.

o7

Siz bahsetmistiniz gocuklar siz okula giderken hissettiriyordu yabanci
oldugunuzu oyle bir kavram kullandiniz, nasil hissettiriyorlardi biraz
onu.

58

V4

Valla her zaman sen kokuyorsun diyorlardi sen kotisun diyorlardi dyleydi.

59

M4

Arada bir kokuyorsun dedikleri i¢in insan supheleniyordu kokuyor muyum
gercekten diye.

60

V4

Sen sinirlenebiliyorsun ama, sonugta onlar gocuk oldugu i¢in onlarin fazla
bir sucu yok biraz ailelerin sugu var.

61
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M4

Ailenin cocugu nasil yetigtirdigi ile alakali. Kiguk bir cocuk mesela bilemez
irkgihdin ne oldugunu, 6teleyemez yani sen turk’sin sen muaslimansin
senle ben ayni dili konusamiyoruz diye. Mesela su an Burak, Niko diye bir
avusturyall arkadagi var, ikiside birbirini ¢ok seviyor sariliyorlar, hani
Freunde. Foto ¢ekilmek istediler su an, mesela o ¢ocuk bilmiyor 6 yaginda
ailesi ona bir sey anlatmadigi sUrece ya da gocuk yabancilardan turklerden
Ozellikle bir sey gormedigi sirece, o gocuk yabanciya karsi olmaz diye
dusundyorum, tabi bunun kendini gelistirmekle de alakasi var da, ¢unku
herkes bir degil her dinin irkin gseysi var ama gocuk kucukliginde ne
gorurse ona gidiyor genelde. Benim yetistigim kasabada misal 9 yasindasin
9 yasindaki bir cocuga nasil sen kokuyorsun diyebiliyorsun, o yastaki bir
cocuk nasil bir bagkasina ‘Wah, du stinkst” diyorlardi. yanindan bir
geciyorlardi 6yle bir bakiyorlardi ki, kizlarda erkek ¢ocuklari da yani hani ne
kokabilirsin ki zaten sigara igmiyorsun, bir sey icmiyorsun, hani genel
temizligini yapiyorsun zaten ne kokabilirsin ki. 9 yasindaki bir gocuk nasil
sana Oyle kelimeler sarf ediyor, ya da oyle o dedigim yilan uzun, soyle
sirtina almisgti erkek cocugu onu nasil korkutmayi dusundyorsun, yani
ailenin icinde ne yasiyorlar nasil bir kindir bu ki digariya naklediyorsun.
Okula gitmek istemiyorduk resmen ya hani zaten gelmigiz farkl bir Glke,
ayni anda iki tane dil, almanca, Ingilizce ha bir de bdyle bir sey olmasi
hepten sogutuyor okuldan, bir yandan da gitmek zorundasin yani zooor.
Zordu ya su anki nesil bizim gibi bilingli ailelerden yetisen ¢ocuklar gok
sansli bizim annemiz babamiz ¢aligiyordu tamam klasik bizde ¢alisacagiz,
esimde c¢alisiyor ama bir yandan da c¢ocuga bir seyler 6gretmeye
caligiyoruz, bizde dyle degildi bizim basimiza oturan dersini yap diyende
yoktu, yani anne babamiz da dersini yaptin mi yaptim ha okey tamam,
kontrol etmek yoktu. Elternsprechtag’lara gidilirdi esimde hig¢ gidilmemigte
bende giden oluyordu

62

V4

Hig gidilmezdi yani, ille de diyecek iste birisi gelmesi lazim diyordu, o zaman
da belki abim geliyordu her seyi de abime anlatiyorlardi. Pek bir ilerleme
yoktu, yani sonugta anlatsan bile bana ulastiginda ha hi ha hi diyordum,
cunku aileler pek ciddiye almiyor Volksschule’de. Babam almanca bilmiyor
annem almanca bilmiyor durumu nasil anlatacaksin ki

63

M4

Kayinvalidemin hi¢ okuma yazmasi yok, yani hi¢ bir sekilde Turkiye'de
yetismis kadin hig bir sekilde okula yollanmamig ayipmis kiz gocugu okur
muymus falan, bilmem ne hig bir sekilde hala bilmiyor 50 kusur yaginda ee
almanca zaten bilmiyor hello ¢usten bagka. Hani sorsan 25 yildir buradalar
gocuguna da nasil bir verim saglayabilsin ki ¢ocugun kendi kendini
yetigtirdi, yetigtirmese Oyle kaliyor o yuzden dedigim gibi su an ki nesil
teknoloji dinyasi haricinde yetisen nesil ¢cok sansli, ha teknolojide iyide
ama kafalarini telefona gommedikleri strece aileleri izin vermedigi surece.
Biz mesela izin vermiyoruz c¢ocugumuza. Su agidan yani sansli
ilgilenebiliyoruz ¢cocugumuzla, vakit ayirabiliyoruz bize aynisi yapilmadi
bizim beklentimiz zamaninda karsilanmadi belki de o yuzden.

64

Kayinvalidenizin, sizin annenizin almanca o6grenmesinde zorluk
cekmesinin sebebini nasil anlatabilirsiniz?

65

V4

Tarkge zaten o kadar da iyi degil sade duydugunu soyler okuma zaten yok
kelimeleri ylizde 30-40 tahminen bilir, sayilari paralari falan her seyi iyi bilir,
hesap falan iyi bilir, sorun yok gunlik sadece aligverise gittigi icin dankey
mankey, ¢us hello,, biraz da kufur.

66
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M4

Beni bile anlamiyor zaman zaman kaynanam, ben onu anlamaya
calisiyorum.

67

Turkce mi anlamiyor?

68

M4

Tarkge, almanca zaten yok ta hani tirkge anlamiyor zaten tlrk kdkenliler
de onun kendine ait bir tirkgesi var, mesela Zielpunkt vardi zamaninda
magaza biliyorsunuz oraya puskullu diyordu, kendi kendine isim koyuyor
hani sen onu tahmin edeceksin. Reno’ya Cello. Maalesef cahil kalmiglar
yani kendilerini yetistirememisler, ginu kurtarmaya c¢alismiglar, ¢ocuk
yapalim buyutelim bir gekilde buyusun, ¢unku onlarda Oyle gormus
kugukluklerinde cocuk dogurmuslar, bahgeye gidip calismiglar nohut
tarlasi, fasulye sabahtan aksama kadar calismislar.

69

V4

Bir taraftan da fazla bir ihtiyaclari yok

70

M4

O zaman kim gidiyordu ki fabrikaya bir yere ¢alismaya sadece bunla gegim
vardl.

71

V4

Calismadigi icin aligverige git 6de gel bu yani.

72

M4

Avusturya’ya geldim kurtuldum diyor kaynanam o isten kurtuldum diyor,
geldigimden beri 95 yilindan beri yasiyorum diyor kendisi ¢unku. Tarkiye
de baya yipratmig mesela ¢ok agir iste egilip kalkmakta yani o yizden belki
de kendini gelistirme ihtiyaci mi duymadi gunu mu kurtarmaya calisti
bilemiyorum, yani birde esimin abisi 0zurliymus yani engelliymis, o vefat
etmis nasil derler tandir dedikleri ekmek tandirlari oluyor kdylerde ekmek
yapiyorlar kayinvalidemde is yapiyormus yani klasik ¢ocuk 10 yasinin
altinda o yaslarda yanmis orda cayir cayir yani ondan da biraz seyini
kaybetmis dengesini kaybetmis kayinvalidem. Buyukler istiyor ki is
yapsinlar gelinler, gocuklar ama bir yandan da canindan oluyorsun, yani o
yuzden de pek hayata karsi tutulmasi diger ¢ocuklarindan, ama yani gok
ya fazla gérmiyorum ona bazen ¢unku canindan can gitmis, yani normal
bir 6lum degil yana yana dyle.

73

Basiniz sag olsun

74

V4

Sag olun

75

Sizden bahsedelim biraz okulda is yerinde boyle irk¢ilikla karsi
karsiya kaldiniz mi? Bagka yerde olabilir sokakta yurirken otobuste
trende.

76

V4

Burada biraz Rassismus az oluyor, ¢unku kalabalik bir ortam yok yani
Viyanadaki gibi bir otobus duraginda bekleyipte bir on, on bes tane kisinin
cogalip ta icinde iki U¢ tane Auslander olupta dyle bir durum burada yok
buradaki avusturyalilar genelde camileri istemiyorlar. Camideki kalabaligi
istemiyorlar ya da irkgi saldirilar yapiliyor, okullarda ise benim zamanimda
sadece iste belirli seyler kullaniliyordu sen Aulenseiter'sin, sen
Auslander’sin sen stinken yapiyorsun, sen kotusun, sen turksun diye sen
pis turksun diye kotuluk yapiyorsun sen pis turksun diye.

77

M4

Zaten sessiz bir insan oldugunda zaten otomatik Auf3enseiter oluyorsun.

78

V4

Ondan sonra Hauptschule zamaninda da artik bunlar biraz azaliyor, ¢linku
artik korkmaya basliyorlar ¢unku Oyle bir sey dediginde yuzune yiyecegi
tokad bildigi icin artik yapmiyorlar biraz daha ¢ok arkadas ortamin oluyor
ama, sey degilse. Fachschule’ye girdiginde orda tabi 20 kiginin iginden bir
veya iki kisi biraz anormal oluyor, onlari biraz Avusturya da biraz da sey
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olmus gibi sanki etkilenmisler gibi daha ¢ok insani rezil etmeye c¢aligiyorlar
ya da avusturyali oldugunu hatirlatmaya caligiyorlar, bu da 4 yil boyunca
surdu yani o kadar ¢cok bazen kavgayla bile bitmisti yani ama sonugta
elimizde degildi gunku 6gretmenler bir sey yapiyorlardi, illa bir ciddi bir sey
olacak ki rektore gidecekte ondan sonra yoksa yoktu.

Hic oyle bir sey oldu mu yani ciddi bir sey

80

V4

Ciddi bir sey olmadi olsa bile zaten benim Burgenland’in okuyordum nasil
olsa zaten Burgenland’'in Schulinspektori benim uzaktan tanidigimdi.
Mattersburg’un eski direktoriaydu. Eski rektoru de gocuklarla o kadar gok
ilgiliydi ki yani bazen geliyordu ¢ocuklarla Auslanderlarlan top oynuyordu
rahat konusabiliyorduk. Bir ara Eisenstadt’da okuldan giktiktan sonra ona
denk geldik ne yapiyorsun ne ediyorsun, iste diyor iki ¢ tane problemli
cocuk var diye dedim, hangi gocuklardi ya turk gocuklari iste bir tane geldi
Hornstein’dan bir tane gocuk okula geliyor hep kagiyor diye soy ismi nedir
dedim BOZKURT dedi. Ha tamam. Alles klar. dayimin oglu tabi. Onlarda
yeni Turkiye’den geldikleri i¢cin gocuk pek okuma yanlisi degildi ondan
dolayi hep kagilyordu oradan yine bir baglanti olmustu zaten.

81

is yerinizde hig oldu mu?

82

V4

Is yerimde hi¢ bir sikintim olmadi. Clinkii herkes kendi isine bakiyor. Zaten
herkes birbirini tanidigi i¢in avusturyal ve yabanci.
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M4

Isi bildigin anda irkgilik yasamazsin pek. Isi bilmedigin takdirde sikinti
yasanir zaten

84

V4

Irk¢i bir durum oldugu halde yukariya sikayet ediyorsun zaten, yani bunda
Ausnahme gibi bir durum yok.

85

Viyana’daki irk¢ilikla buradaki irkciligr karsilastirdiniz. Viyana da
boyle otobis duraginda 10-15 kisi falan dediniz ondan biraz
bahsedebilir misiniz? Yani gercek bir olay mi yoksa yasadiginiz bir
sey mi?

86

V4

Yasamadim sadece gazeteden gordum.

87

M4

internetde Avusturya diye bir yer var. Orada genelde paylagiliyor
gectigimiz aylarda yagh bir kadin evet baya bir saydiriyor dyle seyler oluyor
tramvayda, otobuste yani direk bire bir sen hi¢ karsilastin mi1?

88

V4

Ben hi¢ karsilasmadim kargilagsam bile guler gegerim

89

M4

Kayinvalidemin alt komsusu var 80 yaslarinda Avusturya da yalniz yasiyor
baya bir bunamis, her turli kargi yabanci tirke zaten yani. Hausmeister
kendisi salonlari o siliyor merdivenleri nerdeyse eve gelmeyin diyecek
kayinvalideme, gitmemizi i istemeyecek yani o derece kapilari vurmalar
kittemeler c¢ocugun bir keresinde Kinderwagen disaridaydi yagmur
yagiyordu dedim iceriye alayim yani i1slanmasin daha yeni gitmigtik. Diyor
yani sen burada yasamiyorsun bunun burada ne isi var yani insanlik
namina bir sey yok anliyor musunuz, hani biz olsak insandir bu kadin bu
gocuk arabasiyla eve geri gidecektir diye dusunurtuz islanmasin. Cunku
bunun igin din 1rk dil bir sey gerekmiyor, nereli oldugun ne oldugun
gerekmiyor insanlik yani. Orada bir o kadinla tartistik baya bir polis
gelecekti artik yani normal degildi, tabi birbirimize karsi bir temasimiz
olmadi ama sesler yukseldi onun disinda baska bir sey yasamadik ama
otobus tren hayatimiz ¢ok fazla olmadi bu medyadan gorduklerimiz onlarda
anormal zaten.
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Tabii

91

V4

Bagka bir 6rnek vereyim. 2002 yillari bizim Mattersburg’da bir evimiz vardi
orada oturuyorduk biraz sehrin diginda olan bir sokakti zaten. Karsi
komsumuzda FPO'li. Gemeinderat'da. Bize biraz karsiydi tabi. Clnki
yolun sadece bir tarafl park edilebiliyordu oda onlarin tarafiydi onlarda
istemiyordu yani her seyi yapiyorlardi arabayi park ediyorsun onlarin evinin
onune sabahleyin bir kalkiyorsun arabanin dninde veya arkasinda onlarin
arabasi var milim milim park edilmis gel de sikayet et dava a¢ kapilarina
vur polisi ara sabahin korinde ise gideceksin ondan sonra daha ¢ok sorun
oldu yani bir ara polis bile gelmisti ifademizi almisti bu park sorunundan
dolayl. CUnkl bizim park sokak tarafimizda parklasyon yoktu biz nereye
park edecegiz. Ondan sonra arabalarimiza irkgi saldirilar oldu gogu zaman
arabalara tukuruluyordu ya da ¢amur atiliyordu arabalarin Ustine komple
yani canlari sikilmig istediklerini yapiyorlardi yani.

92

Kim atiyordu biliyor muydunuz? Suphelendiginiz birisi var miydi?

93

V4

Komgsumuzun tam kendisi, birde ogullarina da komut verirdi, sdyle yapin
boyle yapin diye, yani ailesi bunun igindeydi ondan sonra zaten 5 yila
kalmadan ¢iktik oradan.

94

Yasiniz biiyudiikce irk¢iligin, cocuklarin size kufur etmelerinin
azaldigindan soz ettiniz. Kufur ederlerse tokadi yiyecekler diye bir
kavram da bulundunuz. Irk¢ilik nedeni yiliziinden hi¢ kavgaya
karigtinizmi? Veya oyle bir sey yasadiniz mi?

95

V4

Dogrusu hig karismadim. Sadece Volksschule zamaninda kafur etmiglerdir
bana. Auslander’'dan dolayi. Orda biraz sa¢ bas girmigizdir, ama sonugta
almanca bilmedigin igin 6gretmen geliyor durumu anlatacaksin
anlatamiyorsun nasil anlatacaksin dyle bakiyorsun sadece diyorsun bana
vurdu diyorsun ama derdini anlatamiyorsun sonra yine bir suglu duruma
dusuyorsun, bu yabancilarinda Auslander schimpfen etme nedeni de yani
blayuk ihtimal dylesine oldugunu dusunmuayorum, ¢unki kesin birisi diyor
kendini cool zannediyor o da diyor ha, bu cool diyor bende ona aynisini
diyeyim.

96

M4

Zaten siniflarda bir cool kesim oluyor sigara icen cool oluyor, ne bileyim
ergenlik donem iste, yok markali giyenler, donu dusuk olanlar cool kesim
oluyor. Bir cool kesim var bir de Aul3enseiter kesimi var. Biri bir sey yaptigi
zaman coolsa, ha bu iyi bir sey bunun pesinden gidelim iteleyelim
kakalayalim seysi oluyor

97

V4

Komplett korkuyla alakali. Hauptschule’de benim arkam saglamdi ondan
dolay! hi¢ kimse hig bir sey diyemiyordu. Veya o kadar ¢ok egitimsiz degildi
yani ama Volksschule ise komplett anders. Cocugun hi¢ kimsenin ne
dedigini bilmiyor ondan dolayi
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M4

Okulda daha yasin kag illa kin besleyebilirsin de ama dokuz yasinda da
olmustu

99

V4

Iste bundan dolay! da gocugun Volksschule’ye en kiigiik zorunda bile her
zaman c¢ok ciddi alacagim ve olursa gerekeni yaptiracagim yani kendi
yasadigim seyleri gocuklarimin hi¢ bir zaman yasamasini istemiyorum yani
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Siz digarda bir yere gittiginiz zaman doktoru mesela o6rnek verdiniz
oraya gittiginiz zaman almanca konustugunuzdan bahsettiniz. Clinki
kendileri hakkinda tiirkce konugsmayan avusturyalilari onlarin

101

142




hakkinda konustugunuzu disunmemeleri igin. Hi¢ disarda turkge
konustugunuz zaman tepki aldiniz mi?

M4

Yok tepki almadikta boyle bir bakiyorlar bakiglari degisenler de oluyordu
yani bakiyorlar bir keresinde bir aligveristeydim kiyafet deneyecektim.
Teoman da Einkaufswagerl’daydi. orada yasl bir kadin dedi ¢ocuk zaten
telaffuz edemiyor, konusamiyor, annen dedi senle daha ¢ok almanca
konusmasi lazim ¢lnkd ben gocuga dur dedim. Teoman gelecegdim Gstumu
giyeyim bekle, kadin da orada gocuk ona bir gsey deyince anlamadi ¢lnku
bende anlayamadim, daha telaffuz edemiyor annen dedi senle daha ¢ok
almanca konugmasi lazim duydu ya benim turk¢e konustugumu, direk
gocuga Oyle vurguladi bu yani daha dogrusu kimseyle ugrasmak
istemiyorum kimsenin bana burada kalkipta bu memlekette oturuyorsun
yaslyorsun buranin parasini yiyorsun buranin dilini konus diye
vurgulamasini istemiyorum. Belirli bir yastasin 6zellikle. Istemiyorsun yani
kimseden komut almak. Daha ¢ok direk o yuzden almanca konugsuyorum
gocugumun da Oyle cevap vermesini istiyorum ikinci plana atiimamak igin
belki cocuk orada oyun oynayacak oradaki Spieltisch’te annesi ¢agiracak
diger cocugu gel buraya hani o turk anne onla oynayabilirsin yada onu
oyalayacak bu nedenle

102

Cocugunuzun hig irk¢ilikla karsi karsiya kaldigini fark ettiniz mi? Bu
konu haricinde bagka bir durumlari oldu mu digsarda komsuda olabilir
anaokulunda 6gretmenler olabilir. Bu kadin haricinde

103

M4

Yok. Burak’ta hi¢ olmadi da iste Teoman’da hatirlamaz onu da bir dyle
kadin vurguladi, annen daha cok almanca konussun senle diye

104

Oldu o zaman. Katildiginiz i¢in cok tesekkur ediyorum

105

M4

Ne demek yardimci olabiliyorsak, eger bir turk vatandagina sonugta bizde
turk’dz ve bir kendi Ulkemizden bir insana ilerletebilmesi igin bir sey
yapabildiysek ne mutlu bize. Sonugta bizimde bir tirk olarak gégsumuz
kabarir.

106

Cok tesekkilir ediyorum sag olun.

107

Leitfaden Deutsch

Einleitende Worte

,Herzlich Willkommen, vielen Dank dass Sie sich Zeit nehmen und mit mir dieses

Interview fUhren. Ich mochte mit Ihnen Uber personliche sprachliche Erfahrungen

sprechen, die Sie und Ihr Kind machen bzw. gemacht haben.”

Block I: Vorstellung der Eltern und des Kindes

1.

Vorstellrunde Eltern (Vater und/oder Mutter)
a. Wann und wo sind Sie geboren?
b. Wo sind Sie aufgewachsen

c. Wo leben Sie?
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d. Wo sind Sie in die Schule gegangen?

e. Welchen Beruf haben Sie erlernt?
2. Vorstellrunde Kind
a. Wie alt ist |hr Kind?

b. Wo ist es geboren?

c. Wo ist es aufgewachsen?

3. Allgemeine Fragen zu Eltern und Kind

a. Wie sieht |hr Alltag aus?
b. Wie sieht der Alltag des Kindes aus?

Wie lange bleibt das Kind im Kindergarten?
Wie verbringt das Kind die Zeit nach dem Kindergarten?
Warum haben Sie sich entschieden, |hr Kind bei Verein Startklar

anzumelden?/Kennen Sie den Verein Startklar?

Block IlI: Erfahrungen zum Spracherwerb

o o o

Welche Sprachen haben sie als Kind gesprochen?
Wie haben Sie die deutsche Sprache erlernt?
Welche Sprache(n) sprechen Sie und Ihr Kind jetzt?

Wo sprechen Sie diese Sprache(n)? (zu Hause, beim Spielen, auf dem

Spielplatz, beim Einkaufen usw.)
e. Wo spricht Ihr Kind Deutsch?
Wo spricht lhr Kind Turkisch?

Block lll: Diskriminierungserfahrungen Erstsprache

4. Eltern

a. Wurden Sie schon einmal aufgrund lhrer Sprache, Herkunft, Religion

oder aus anderen Grinden diskriminiert?

i.
ii.
iii.
iv.

V.

5. Kind

Schule

Berufsleben

Freundes-/Bekanntenkreis

Offentlichkeit (Verkehrsmittel, auf der StraRe, beim Einkaufen...)

Kindergarten des Kindes
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a. Wurde I|hr Kind schon einmal aufgrund seiner Sprache, Herkunft,
Religion oder aus anderen Grunden diskriminiert?
i. Kindergarten
ii. Freundeskreis
iii. Offentlichkeit (Spielplatze, beim Einkaufen, auf der Strale....)

Leitfaden Tiirkisch
Baslangi¢

‘Hos geldiniz. Roportaja katildiginiz igin tesekkur ediyorum. Konumuz sizin ve
cocugunuzun Almanca ve Turkge dilinde yapmis oldugu tecrubeler hakkinda

olacaktir.’

Block I: Vorstellung der Eltern und des Kindes

6. Vorstellrunde Eltern (Vater und/oder Mutter)
a. Kag yasindasiniz ve nerde dogdunuz?
b. Nerde yetisdiniz?
c. Nerde yasiyorsunuz?
d. Okula nerde gittiniz?
e. Mesleginiz?
7. Vorstellrunde Kind
a. Cocugunuz kag yasinda?
b. Nerde dogdu?
c. Nerde buyuda?
8. Allgemeine Fragen zu Eltern und Kind
a. Gunluk hayatinizdan bahseder misiniz?
b. Cocugunuzun gunlik hayatindan bahseder misiniz?
i. Ana okuluna saat kagtan kacga gidiyor?
ii. Ana okulundan sonra ¢ocugunuz zamanini nasil gegiriyor?
iii. Cocugunuz Verein Startklar'da kursa gidiyor/kursuna gidiyor mu?

Neden gondermeye karar verdiniz?

Block IlI: Erfahrungen zum Spracherwerb

g. Cocuklugunuzda hangi dili veya dilleri konuguyordunuz?
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h. Almancayi nasil ve nerde 6grendiniz?

i. Cocugunuz ile hangi dil veya dillerde konuguyorsunuz?

j- O dilleri nerde veya ne zaman konuguyorsunuz?(evde, parkta, oyun
oynarken, aligveriste ...)

k. Cocugunuz Turkgeyi nerde ve kimlen konusuyor?

I.  Cocugunuz Almancay! nerde ve kimlen konusuyor?

Block llI: Diskriminierungserfahrungen

9. Eltern
a. Diliniz, dininiz veya kokeninizden dolayi hig irkgilik yasadiniz mi?
i. Okulda
ii. Is yerinde
iii. Kendi Cevrenizde
iv. Disarida (Otobusde/Yolda/Aligveriste...)
v. Cocugunuzun ana okulunda
10.Kind

a. Dili, dini veya kokeninden dolayi ¢gocugunuz hig irk¢ilik yasadi mi?
i. Ana okulunda
ii. Cevresinde
iii. Digarida (Otobusde/Yolda/Algveriste...)
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