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Einleitung

Liest man den Titel dieser Arbeit zum ersten Mal, so ist der Zusammenhang der beiden
Sprachen Latein und Russisch fir viele zunachst nicht zu erkennen. Auf der einen Seite steht
eine Sprache, die schon als lange ausgestorben gilt und im Unterricht nur auf passive Art und
Weise stattfindet. Bei Russisch auf der anderen Seite handelt es sich um eine lebende
Fremdsprache, in deren Unterricht vor allem Wert auf den Erwerb sprachlicher Fertigkeiten
gelegt wird, die sowohl aktiv, als auch passiv beherrscht werden sollten.

Nun stellt sich berechtigterweise die Frage, inwiefern man bei der Vermittlung dieser Sprachen
Uberhaupt  Vergleiche ziehen kann, da auch der Lehrplan eines lebenden
Fremdsprachenunterrichts differenziert zu dem des Lateinunterrichts aufgebaut ist. Doch
gerade in Bezug auf die Lehrpléne gibt es mehr Gemeinsamkeiten als man auf den ersten Blick
annehmen wirde. Um diese nun auch deutlich zu machen, méchte ich u.a. einen Vergleich der
Lehrpléne durchftihren, welche auch Lehrpléne aus der Vergangenheit miteinschliel3t, die noch

nicht von der Einfiihrung der neuen Reifeprifung betroffen waren.

Der Wandel im Fremdsprachenunterricht betrifft jedoch nicht nur die sich in den Jahren
verénderten Zielsetzungen, sondern in logischer Konsequenz auch die daflir benétigten
Lehrbiicher, weshalb ich eine kurze Lehrwerkanalyse ausgewahlter Lehrwerke beider Sprachen
prasentieren mdchte, um auch vor dem Hintergrund der neuen Reifeprifung die Eignung jener

fiir den derzeitigen Unterricht zu prifen.

Allen Sprachen gemeinsam ist eine individuelle Grammatik, die besonders bei den zu
behandelnden Sprachen einen hohen Stellwert einnimmt, da sie sowohl sinntragend ist und das
strukturelle Gerust ihrer Sprache bildet. Aus diesem Grund wird auch dieser Aspekt einen Teil

zu dem angestrebten Vergleich beitragen.

Nicht zu vergessen ist die Vermittlung der Kultur, die gerade fiir den Fremdsprachenunterricht
zur Ausbildung einer interkulturellen Kompetenz ausschlaggebend ist. Dies betrifft den
lebenden Fremdsprachenunterricht, weil die Kultur im Land der Zielsprache auch maRgeblich
zum Sprachverstehen beitragen kann, genauso wie den Lateinunterricht, da jede Sprache immer
im Kontext ihrer jeweiligen Entstehungszeit zu verstehen ist, wozu auch die Kultur zu z&hlen

ist.

Ein anderer Faktor, der eventuell Einfluss auf das Sprachverstehen haben kdnnte, ist das Alter,
in dem SchulerInnen beginnen, eine neue Fremdsprache zu lernen. Dies hangt genauso mit der

Tatsache zusammen, ob man sich zuvor bereits andere Fremdsprachen angeeignet hat und

7



dadurch mdglicherweise Vorteile gegenuber anderen Fremdsprachenlernern aufweist. Aus
diesem Grund mdchte ich nicht nur genauer auf die Variable Alter beim Sprachenerwerb
eingehen, sondern auch einen Unterschied zwischen dem Erst- und Zweit bzw.

Mehrsprachenerwerb aufzeigen.

Im Anschluss an meine Theorie folgt eine empirische Erhebung Uber das Thema der Strategie
der Sprachvermittlung im Lateinischen bzw. Russischen, die die von mir getétigten
Uberlegungen im besten Fall untermauern bzw. widerlegen sollen. Die Auswertung erfolgt
anhand von eigens kreierten Fragebdgen, die derzeit unterrichtende Lehrpersonen der Facher
Latein oder Russisch schriftlich beantwortet haben und mir in anonymer Form fiir meine

Erhebung zukommen lieRen.



A. Theoretische Grundlagen

1. Ruckblick auf den Sprachunterricht

1.1. Russischunterricht in Osterreich seit 1945

Ohne Zweifel war in Osterreich das Russische und dessen Unterricht schon vor dem Ende des
zweiten Weltkriegs bekannt, was durch den ersten Lehrstuhl fur Slawistik in Wien ersichtlich
wird, der bereits 1849 geschaffen wurde. Doch im Gegensatz zu heute, in einer Zeit, in der
Russisch gerade auch im européischen Raum als durchaus wichtige Handelssprache angesehen
ist, wurde es damals als orientalisch angesehen und mit Sprachen wie Turkisch, Arabisch oder
Persisch gleichgesetzt. AuBBer an Universititen war der Russischunterricht aulerdem nur an der
,Offentlichen Lehranstalt fiir orientalische Sprachen“! mdglich, wobei man hier von einem
Sprachunterricht, wie wir ihn kennen, absehen muss. Es handelte sich hierbei um eine Art
Grammatikvermittlung von einem/r Akademikerin in Zusammenschluss mit einem/r
MuttersprachlerlIn, der/die sich um die richtige Phonetik bemihte und Beispiele vorbrachte, die

in der Praxis Anwendung finden konnten.?

Nach dem zweiten Weltkrieg sah man sich allerdings mit einem steigenden Interesse am
Russischunterricht konfrontiert und 1945 wurde dementsprechend von den politischen Parteien
ein Erlass herausgegeben. Jener Erlass sah eine Forderung von Fremdsprachen im Unterricht
vor und setzte voraus, dass in Schulen, an denen zwei moderne Fremdsprachen unterrichtet
werden, sowohl eine des Westens als auch des Ostens, zu der auch das Russische z&hlte, gelehrt

werden miisse. Reguldr wurde der Russischunterricht erst im Jahre 1946/47 eingefiihrt.

1.1.1. Die Entwicklung des Russischunterrichts in Osterreich

Da nun endlich im Schuljahr 1946/47 das Russische in die dsterreichischen Schulen eingeftihrt
wurde, musste dementsprechend auch ein passender Lehrplan gestaltet werden. Aufgrund der
Tatsache, dass es sich bei diesem Fach um ein komplett Neues handelte, konnte man auch auf
keinen alteren Lehrplan zurlickgreifen. Selbstverstandlich versuchte man sich an anderen
lebenden Fremdsprachen hinsichtlich des Aufbaus zu orientieren, doch die gestellten

Anforderungen mussten angepasst werden, sodass man sich auf Grundlegendes beschrankt

1 Schmid, Alfred: Zur Geschichte des Russischunterrichtes in Osterreich. In: Mitteilungen fiir Lehrer slawischer
Fremdsprachen. 50. Wien 1985. S.4

2vgl. ebd. S.4

3vgl. ebd. S.12ff



hatte. Mit den Lehrbichern ,,Lehrbuch der russischen Sprache fur den Schul- und
Selbstunterricht* und ,,Russisch I, Lehrbuch der russischen Sprache fiir die erste Klasse der
Haupt- und Mittelschulen* standen bereits brauchbare Unterrichtsmaterialien zur Verfiigung.
Was jedoch ein groRes Problem darstellte war der Lehrerlnnenmangel. VVoraussetzungen wie
»der Besitz der Osterreichischen Staatsbiirgerschaft sowie die Nichtiiberschreitung der
Altersgrenze (65 Jahre)“* mussten in diesem Falle mehr oder weniger auBer Acht gelassen
werden, da sonst ein Russischunterricht nie hatte stattfinden kénnen. Oft wurden Lehrerinnen
anderer Fécher, die sich zuvor zu Kriegszeiten ein paar Russischkenntnisse angeeignet haben,
eingesetzt. Es kam sogar soweit, dass Personen zu Russischlehrern wurden, die zwar die
Sprache beherrschten, doch nie zuvor eine padagogische Ausbildung genossen haben. Sollte
sich fiir eine Schule wirklich niemand finden lassen, wurde hier auf den Russischunterricht

verzichtet.®

Einen ersten Hohepunkt in Hinblick auf Schilerinnenzahlen verzeichnete Russisch in den
Schuljahren 1950/51 bis 1953/54 mit ca. 30 000 Schiilerinnen.® Aufgrund dieses regen
Interesses waren Lehrerlnnen gezwungen oft an mehreren Schulen zu unterrichten, um alle
Stunden abzudecken. Somit hatte ihre Arbeitswoche teils Uber 40 Wochenstunden zu

verzeichnen, was im Vergleich zu heute rund doppelt so viele sind.

Angeboten wurde das Fach als Freifach, Pflichtfach oder als alternatives Pflichtfach. Was
Lehrbiicher anbelangt, so wurde hier auch eine Erneuerung vorgenommen. An Mittelschulen
fand das ,,Lehrbuch der russischen Sprache* und an Hauptschulen das Lehrbuch ,,Russisch I
mit seiner Fortsetzung ,,Russisch 11 Verwendung. Trotz des enormen Aufschwungs in diesen
Jahren war jede/r Lehrerin fur sich selbst mit der Aufgabe konfrontiert, eine geeignete
Methodik zu finden, den Schillern auf dem besten Wege die Sprache néherzubringen, da es bis
zu dem Zeitpunkt noch keine allgemein glltigen Richtlinien gab, auf die man hétte

zurtickgreifen kénnen.’

Der Druck in den sowjetischen Besatzungszonen Russisch zu lernen war hoch, doch ab dem
Schuljahr 1953/54 liel3 jener nach und horte schlieBlich mit dem Staatsvertrag endgultig auf,
was einen plotzlichen Riickgang der Schulerinnenzahl zur Folge hatte. Es flihrte so weit, dass
es ein paar Jahre spater keine Hauptschule mehr mit verpflichtetem Russischunterricht gab, und

“Ebd. S.17

5Vgl. ebd. S.15ff

6 Vgl. Schmid, Alfred: Zur Geschichte des Russischunterrichtes in Osterreich. In: Mitteilungen fiir Lehrer
slawischer Fremdsprachen. 51. Wien 1986a. S.2

Vgl. ebd. S.10ff
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1965/66 sogar dazu, dass Russisch — auch nicht als Freifach — an keiner einzigen Hauptschule

mehr unterrichtet wurde.®

Den nachsten Hohepunkt nach dem pl6tzlichen Riickgang sollte es erst wieder im Jahr 1975/76
geben, in dem rund 2700 Schilerinnen an 65 héheren Schulen in Russisch unterrichtet wurden.

Diese Zahlen konnten sich auch bis in die 80er halten.®

Was die Methodik anbelangt, war man von Anfang an auf sich selbst gestellt. Bei den
regelmaRig stattfindenden Tagungen fur Russischlehrer wurde dieses Problem oft thematisiert
und Voraussetzungen in Sachen Phonetik, Aussprache, Wortschatz oder Grammatik, sowie die
Leistungskontrolle oder der Umgang mit Fehlern wurden in dem Umfeld behandelt. Auch
Literatur und Landeskunde wurden festgelegt. Wichtig zu definieren war auch die
Unterscheidung zwischen Russisch als Pflichtfach und als Freigegenstand. Durch
Schulversuche sollten genau die angesprochenen Themen erprobt und neue Wege erschlossen
werden. Es wurden eigens Lehrplane dafr erstellt, die vor allem die Kommunikation in den

Mittelpunkt der Aufmerksamkeit stellten.

Seit der Perestroika wurde das Interesse der dsterreichischen Schilerinnen wieder geweckt und
Russisch bekam einen erneuten Aufschwung. Manche Schulen bemihten sich sogar um
Schileraustauschprogramme, die sich bis heute allgemeiner Beliebtheit erfreuen. In den letzten
Jahren wurde auch eine Vielzahl an Lehrbuchern verdffentlicht, die sich vor allem hinsichtlich
ihrer Prioritaten im Unterricht unterscheiden, auf die ich spater noch néher eingehen méchte.
Heutzutage besteht auch die Maglichkeit Russisch in schriftlicher und mindlicher Form bei der

der Matura zu wihlen.!

1.1.2. Der Stellenwert des Russischen im Wandel

Fuhrt man sich nun den Russischunterricht nach Kriegsende bis heute vor Augen, so wird sofort
klar, dass diese Sprache in Hinblick auf ihre Bedeutung in der Gesellschaft einen beachtlichen
Wandel vollzogen hat. Zu anfangs, als die Sprache nach dem Krieg erst Einzug in die Schulen
fand, war die Bereitschaft und positive Einstellung Russisch zu lernen noch recht hoch. Dies

war in erster Linie Zukunftsédngsten geschuldet, genauso aber der Tatsache, dass sich noch

8 Vgl. Schmid, Alfred: Zur Geschichte des Russischunterrichtes in Osterreich. In: Mitteilungen fur Lehrer
slawischer Fremdsprachen. 52. Wien 1986b. S18ff

% Vgl. Schmid, Alfred: Zur Geschichte des Russischunterrichtes in Osterreich. In: Mitteilungen fiir Lehrer
slawischer Fremdsprachen. 55. Wien 1988. S.15

10vgl. ebd. S26f

1 vgl. http://www.russischlehrer.at/index.php?id=33 (Stand: 30.09.2019)
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niemand dartiber im Klaren war, welche bzw. eine wie grof3e Rolle die Sowjetunion einnehmen
wirde und wie wichtig es sein wird, deren Sprache zu beherrschen. Nachdem der Koreakrieg
ausgebrochen war, wurde die Angst noch weiter geschurt und die Anzahl an
Russischinteressenten an den VVolkshochschulen wuchs erheblich. Jene Stimmung beschréankte
sich allerdings vorwiegend auf die Gebiete, die unter sowjetischer Besatzung standen. In den
ubrigen Besatzungszonen bestand wenig Interesse daran, sich Russisch anzueignen, da fiir sie

auch kein ersichtlicher Nutzen im Vordergrund stand.*?

Drei Jahrzehnte spater war der Russischunterricht in der Schule nicht merklich etabliert. Nun
lag der Krieg lange Jahre zurtick und die Motivation, diese Sprache zu lernen, musste eine
andere sein. Jedoch war Russisch fir viele eine Sprache, die sich durch ihre komplexen Formen
auszeichnete, was naturlich alles andere als anziehend auf den Grofteil der Menschen gewirkt
hat. AuRerdem war man nicht wirklich offen dafir, eine Sprache zu lernen, mit der eine fremde
Kultur und Gesellschaft einhergeht. Im Gegensatz zu heute war das Russische auch fir die
berufliche Laufbahn nicht unbedingt ein gewinnender Pluspunkt, da es damals noch deutlich

weniger Verwendungsmaglichkeiten im Beruf gab.!3

In der heutigen Zeit ist das Russische in deutschsprachigen Landern schon zum Alltag
geworden. Aufgrund von Emigranten wurde und ist diese Sprache immer prasent und z&hlt
nicht mehr als fremd. Trotzdem wird Russisch noch immer nicht die Bedeutung zugeschrieben,
die es eigentlich verdient hatte. Betrachtet man die Tatsache, dass Russland als einer der
wichtigsten Partner hinsichtlich Handel und Wirtschaft gerade fiir Deutschland, Osterreich und
die Schweiz zu sehen ist und Russisch als Geschaftssprache fir viele Unternehmen
unausweichlich ist, so ware eine noch groRere Forderung in unseren Schulen notwendig, um

den Bedarf zu decken.'*

1.2. Lateinunterricht im Wandel vom Mittelalter bis heute

Heutzutage steht es auBer Frage, dass ein Lateinunterricht in keinem Mal3e mit einem anderen
Fremdsprachunterricht vergleichbar ist, da hier nicht die Praxis und der aktive Umgang mit der
Sprache im Vordergrund stehen, sondern viel mehr Wert auf den geschichtlichen Hintergrund

der gelesenen Texte gelegt wird. Der Grund dafur ist offensichtlich: Latein gilt als ,,tote*

12 vgl. Schmid 1985. S.10f

13 vgl. Busch, Wolfgang: Russisch — ein junges Unterrichtsfach mit alter Tradition. In: Geschichte der
Unterrichtsfacher 1. Deutsch, Englisch, Franzésisch, Russisch, Latein, Griechisch, Musik, Kunst. Minchen 1983.
S.130

14 \vgl. Beier, Karl- Heinz: Russisch. In: Bausch, Karl-Richard (Hg.) & Christ, Herbert (Hg.) & Krumm, Hans-
Jurgen (Hg.): Handbuch Fremdsprachenunterricht. Tubingen 2007. S.557

12



Sprache, und somit als eine Sprache, die fiir niemanden mehr als Muttersprache besteht.*> Doch

trotz dieser Tatsache geht dieser Sprache eine sehr lange Unterrichtstradition voraus.

Schon im Mittelalter war das Lateinische nicht mehr als lebende Sprache bekannt. Doch mit
der Bildungsreform von Karl dem Grol3en galt Latein als die Sprache, die gerade in Kloster-
und Domschulen schriftlich, sowie mundlich, einwandfrei beherrscht werden sollte, da nicht
nur der Unterricht ausschlielich in dieser Sprache abgehalten wurde, sondern auch das
kirchliche Leben nur mithilfe der lateinischen Sprache gemeistert werden konnte. Um also
Lateinkenntnisse zu erlangen musste die Sprache bewusst im Unterricht als Fremdsprache
gelernt werden. Man kann annehmen, dass dies auf direktem Wege geschah und Schiler im
Unterricht so mit dem Alltagslatein konfrontiert wurden. Die Sicherung ihrer Sprachkenntnisse
geschah im Anschluss durch ein intensives Studium eines lateinischen Lehrbuchs, wofir haufig

die aus dem vierten Jahrhundert stammende Grammatik des Donats zur Verfiigung stand.®

Im Spéatmittelalter lag die Konzentration im Unterricht darauf, die Schuler auf das Lesen von
Texten wissenschaftlicher oder philosophischer Natur vorzubereiten. In den einzelnen
Bereichen orientierte man sich an mafgeblichen Vorbildern und hielt sich somit ,,in der
Grammatik nach Donat und Priscian, in der Rhetorik nach Cicero, in der Dialektik nach
Boethius.“}” Wollte man zu dieser Zeit zu dem Kreis der Gelehrten zahlen, war ein Studium
des Lateinischen unumgénglich. Auch die romische Kirche, das Rechtswesen oder Kloster
bedienten sich jener Sprache. Nur wenn man Latein beherrschte, war man auch in der Lage, die
Bibel oder andere Klassiker der antiken Literatur zu lesen. Dante sah hier nun die Problematik,
dass ,.es als Weg zur Gelehrsamkeit [galt], andererseits behinderte es den Wissensfortschritt,
indem es das Wissen auf nur Wenige begrenzte.*®

Der Humanismus sorgte fur einen plétzlichen Wandel. Man verfolgte das Ziel, Latein auch
aktiv anwenden und sprechen zu kdnnen, und strebte beispielsweise die Redegewandtheit eines
Cicero an.*® Wenig spater wurde diese Zielsetzung jedoch insofern kritisiert, dass man dem
Reden und Schreiben wieder weniger Beachtung schenkte und stattdessen allgemeines Wissen

uber Geistes- und Kulturleben im Altertum als wichtiger erachtete. Diese Kritik fihrte

15 Vgl. Crystal, David: Language Death. Cambriddge 2014. S.1

16 Vgl. Fuhrmann, Manfred: Latein und Europa. Geschichte des gelehrten Unterrichts in Deutschland vor Karl
dem Grossen bis Wilhelm I1.. Kéln 2001. S.14f

17 Menze, Clemens: Altsprachlicher Unterricht. In: Nickel, Rainer (Hg.): Didaktik des altsprachlichen Unterrichts.
Darmstadt 1974. S.3

18 MeiRner, Franz-Joseph: Altsprachlicher Unterricht und Fremdsprachenunterricht. In: Bausch, Karl-Richard
(Hg.) & Christ, Herbert (Hg.) & Krumm, Hans-Jirgen (Hg.): Handbuch Fremdsprachenunterricht. Tiibingen 2007.
S.151

9vgl. ebd. S.151
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schlielich allerdings so weit, dass 1882 der lateinische Sprachunterricht um einige Stunden

reduziert wurde und 1892 sogar zur endgiiltigen Abschaffung des lateinischen Aufsatzes kam.?

Ab dem 20. Jahrhundert nahm der aktive Gebrauch des Lateinischen im Unterricht immer mehr
ab, bis es schlussendlich nur mehr als Mittel zum Zweck dienen sollte, um klassische Texte
verstehen zu kénnen.?! Auch wenn Latein mit den Jahren immer weniger Aufmerksamkeit an
unseren Schulen erreicht, so bleibt es eine Voraussetzung fiir viele Studienabschlusse, sich
Grundkenntnisse dieser Sprache angeeignet zu haben, sei es schon in der Schule, oder erst an

der Universitat selbst.?

1998 galt Latein in Deutschland als die drittstarkste Fremdsprache in den Schulen, in Osterreich
belegte es sogar vor Franzosisch Platz 2.2 Auch knapp 20 Jahre spater hat diese Statistik fir
Deutschland noch Bestand?*, in Osterreich konnten zwar mehr Schiilerinnen dafiir begeistert

werden, nichtsdestotrotz wurde es innerhalb der Jahre von Franzésisch tiberholt.?®

2. Ziele des Fremdsprachenunterrichts im Wandel

GemaR der Entwicklung und dem Fortschritt des Sprachunterrichts in den letzten Jahrzehnten
sah man sich auch mit der regelméaRigen Anpassung der Lernziele, die die Schilerlnnen in
einem adaquaten Unterricht erreichen sollten, konfrontiert. Dies betraf einerseits die Lehrpléne,
an denen immer wieder einige Anderungen vorgenommen wurden, und auf der anderen Seite
die fur die Umsetzung des Lehrplans bendtigten Lehrblcher, ohne die ein entsprechender
Lernerfolg fast undenkbar wére. Mitverantwortlich dafir war auch die Umstellung der
Reifeprifung, die nun auf das Erlangen verschiedenster Kompetenzen orientiert ist, worauf
zuvor nicht primér geachtet wurde. Wéhrend der lebende Fremdsprachenunterricht in Hinblick
auf Lehrplan und Lehrbiicher keine gravierenden Anderungen hinnehmen musste, war der
Lateinunterricht besonders davon betroffen. Das neu etablierte Prifungsformat kam zwar der

geforderten Kompetenzorientierung entgegen, bedeutete jedoch auch einen enormen

2vgl. Menze 1974. S.3f

2 vgl. Barandovska-Frank, Vera: Latein. Ein Uberblick (iber eine moderne internationale Sprache. In: Language
Problems & Language Planning. O.0. 2002. S.180

22\/gl. Prof. Dr. Schnapp, Friedrich E.: Wozu eigentlich (noch) Latein?. In: Jura — Juristische Aushildung. Heft 1.
0.0.2012.S.16

ZVgl. MeilRner 2007. S. 151

2 \/gl. https://www.destatis.de/DE/Themen/Gesellschaft-Umwelt/Bildung-Forschung-
Kultur/Schulen/Tabellen/allgemeinbildende-beruflicheschulen-fremdsprachl-unterricht.html (Stand: 08.10.2019)
B Vgl https:/fwww.diepresse.com/1558427/osterreichs-schuler-lernen-vermehrt-latein (Stand: 08.10.2019)
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Arbeitsaufwand fir alle Lehrkrafte, die ihre Schilerinnen auf etwas vorbereiten sollten, fir das

die géngigen Lehrbicher allerdings eher ungeeignet bzw. nicht ausreichend konzipiert waren.

2.1. Gegeniberstellung von Lehrplanen der Vergangenheit und der Gegenwart

Um nun den Wandel des Fremdsprachenunterrichts genauer zu beleuchten, méchte ich mich
nun dem Vergleich der AHS- Lehrplane widmen. In diesem Fall dienen mir die Lehrpléane der
Jahre 1986, 2000, 2004 und 2018 (den heute Geltenden) als Grundlage meiner
Gegenuberstellung. Anzumerken ist, dass sich die Lehrplédne von 1986 und 2000 ausschlief3lich
auf die Unterstufe beschrénken, der Lehrplan von 2004 hingegen nur auf die Oberstufe. Nur

die heute guiltige Fassung des Lehrplans von 2018 umfasst alle acht Schuljahre.?

2.1.1. Lehrplane des Russischunterrichts

Zunéchst lege ich mein Augenmerk auf die Lehrpléne, die den Russischunterricht in der
Unterstufe beinhalten. Die drei ausgewahlten Lehrplane (1986, 2000, 2018) liegen zwar jeweils
knapp 20 Jahre auseinander, doch haben sich die allgemeinen Ziele, die es im Sprachunterricht
zu erreichen gibt, nur geringfugig geandert. Was jedoch im Lehrplan von 1986 noch fiir jede
Fremdsprache separat verfasst wurde, wurde in den Lehrpldnen ab 2000 bereits fur alle
lebenden Fremdsprachen zusammengefasst, mit der Ausnahme der Anmerkungen zu erster und
zweiter lebender Fremdsprache. Zwar verfolgt man in jedem der drei Lehrpléne dieselben
Lernziele, was die vier Fertigkeiten Horen, Lesen, Sprechen und Schreiben, die im Laufe der
Jahre geschult werden sollen, anbelangt, doch unterscheiden sie sich dennoch in ihrer
Formulierung. Dies betrifft beispielsweise schon die Einteilung der Fertigkeiten, zu denen heute
nicht mehr allein vier, sondern fiinf zihlen, da man die Kompetenz ,,Sprechen® weiter in die
Bereiche ,,an Gesprichen teilnehmen® und ,,Zusammenhingend Sprechen® unterteilt hat, was
aufgrund des divergierenden Schwierigkeitsgrads besser zu beurteilen ist.?” Doch auch
hinsichtlich der Zielsetzungen gehen die Darstellungen auseinander. Im Jahr 1986 wird im
Lehrplan das Unterrichtsfach Russisch, angefangen bei der 1.Klasse fortgefiihrt weiter bis zur
4.Klasse, noch eigens fir sich bearbeitet. Jeder Jahrgang zeichnet sich durch eine prazise
Darstellung der zu erreichenden Fertigkeiten aus, die bis ins kleinste Detail geschildert wird.

Darlber hinaus wird auch Bezug auf Lerninhalte und sprachliche Mittel wie Orthoepie, Schrift

%\l

https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe? Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568&Fassun
gVom=2018-09-01 (Stand: 14.10.2019)

27V/gl. ebd.
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und Orthographie, Wortschatz und Grammatik genommen.?® Da sich die darauffolgenden
Lehrpldne nicht mehr auf die Sprache Russisch spezialisieren, sondern jede lebende
Fremdsprache auf eine Ebene bringen und die Ziele im Fremdsprachenunterricht recht
allgemein formulieren, lassen diese eine solch genaue Ausarbeitung vermissen. Wéhrend der
Lehrplan von 2000 zumindest auf genereller Basis flr alle Sprachen die Lernvorsatze eines
jeden Jahrgangs beschreibt?®®, wird in der heute geltenden Fassung ein Auszug des
,Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen fir Sprachen“ (GER) prasentiert, der die
jeweiligen Kompetenzniveaus darstellt, worauf diese anschlielend als Zielsetzungen der

einzelnen Lernjahre gesetzt werden.*

Ein wesentlicher Punkt, der gerade im heute geltenden Lehrplan auftaucht, ist der Umgang mit
Fehlern. Das Sprichwort ,,Nur aus Fehlern lernt man* trifft hier ganz besonders zu und deshalb
ist diese Problematik ein natirlicher Prozess beim Erlernen einer Sprache. 1986 noch
keineswegs im Lehrplan verankert, wurde 2000 bereits eine ,,erfolgreiche[n] Kommunikation,
die nicht mit fehlerfreier Kommunikation zu verwechseln ist“3! angestrebt. Noch

umfangreicher wird es heute ausgefuhrt:

,,Die Bereitschaft der Schillerinnen und Schiller, neue sprachliche Strukturen in den Bereichen Lexik und
Grammatik anzuwenden und dabei VerstéRe gegen zielsprachliche Normen zu riskieren, ist im Sinne des
Ubergeordneten Zieles der kommunikativen Kompetenz von zentraler Bedeutung und bei der Evaluation
der Schilerleistungen dementsprechend einzubeziehen.

Im Fremdsprachenunterricht ist weiters auf allen Lernstufen zu berlicksichtigen, dass sich Schillerinnen
und Schiler der Zielsprache Uber lernersprachliche Zwischenschritte annédhern und dass Fehler ein
selbstverstandliches Merkmal des Sprachenlernens sind. Dies ist in Ubungsphasen und bei der
Fehlerkorrektur zu berlicksichtigen.

Dennoch ist insgesamt und in sinnvollem Male eine mdglichst hohe Qualitdt und zielsprachliche
Richtigkeit der fremdsprachlichen AuBerungen anzustreben; lernersprachliche Abweichungen von der
Zielsprache sind dabei stets niveaubezogen und aufgabenspezifisch zu behandeln. <%

Mit Blick auf die Zukunft ist es zwar essentiell auf die Korrektheit der sprachlichen AuRerungen
der Schilerlnnen zu achten, um Verstandnis zu garantieren, doch sollten Fehler in der
Leistungsbeurteilung eine untergeordnete, wenn nicht sogar eine nichtige Rolle spielen, sofern

ein Bemuhen seitens der Schilerlnnen und ein individueller Fortschritt erkennbar ist.

Um nun auch einen Einblick in die Oberstufe zu bekommen, werde ich eine Gegenuberstellung

der Lehrpléne von 2004 und 2018 vornehmen. Trotz des dazwischenliegenden Zeitraums von

2 \/gl. https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblPdf/1986_591 0/1986 591 0.pdf (Stand: 11.10.2019)

2 Vgl https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblPdf/2000_133_2/2000_133_2.pdf (Stand: 11.10.2019)
30°vgl. https:/fwww.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568
(Stand: 14.10.2019)

31 https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblPdf/2000_133_2/2000_133 2.pdf (Stand: 11.10.2019)

32 https:/iwww.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe? Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568
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mehr als einem Jahrzehnt wurde der Lehrplan keinen groRartigen Veranderungen unterzogen.
Im Wortlaut fast ident beziehen sich beide erneut auf alle in dsterreichischen Schulen gelehrten
Fremdsprachen, mit keinem konkreten Bezug auf das Russische. Neben einer
Sprachkompetenz, die eine adéquate Kommunikation im jeweiligen Gesellschafts- und
Kulturkreis ermdglicht, sieht der Lehrplan auch das Férdern einer interkulturellen Kompetenz
und das vielféltige Angebot an Sprachlernstrategien, die die Motivation der Schilerinnen zum

weiteren Fremdsprachenerwerb steigern sollen, vor.

Das angestrebte sprachliche Konnen hinsichtlich der jeweiligen Fertigkeiten, welches sich die
Lernenden nach dem Abschluss der einzelnen Jahre bzw. dem Ende der zwolften Schulstufe
angeeignet haben sollen, wird, wie auch in der Unterstufe schon zu sehen war, mit den
Kompetenzniveaus des GER in Beziehung gesetzt. Ein Punkt, den der Lehrplan von 2004
allerdings vermissen lasst, ist die berechtigte Einteilung der zweiten lebenden Fremdsprache in
sechsjahrig und vierjahrig, da schon im Unterstufenlehrplan von 2000 die Rede von einer
zweiten lebenden Fremdsprache ab der dritten Klasse war. Im Oberstufenlehrplan verzichtet
man jedoch ganzlich auf die sechsjéhrige Version und unterscheidet lediglich zwischen erster
und zweiter (ab der funften Klasse) lebender Fremdsprache.®® 2018 wurde dieses Problem
erkannt und behoben, indem vierjéhrig und sechsjéhrig gelernte Sprache getrennt voneinander
den Zielniveaus angepasst wurden. Die logische Konsequenz daraus ergibt die Senkung des
Niveaus der Lesefertigkeit auf B1 bei der nur vier Jahre lang gelernten Sprache, wahrend B2

hier nur von den zwei Jahre langer Lernenden erwartet wird.>*

Eine Neuerung im Lehrplan 2018 stellt die semestrierte und in Kompetenzmodulen dargebotene
Jahreseinteilung dar.®® Fir jedes Semester wird eine ausfihrliche Schilderung der zu
erreichenden sprachlichen Fertigkeiten gestellt, die es fiir eine Lehrperson im Unterricht auch
umzusetzen gilt. Was einerseits als Anhaltspunkt fir neue Themen dienen kann, kann sich
schnell auch zu einer Herausforderung fur die eigene Jahresplanung entwickeln, sollte man eher
einen freieren Unterrichtsstil bevorzugen. Mit dem heutigen streng durchstrukturierten
Lehrplan ist man als Fremdsprachenlehrerin in einer Oberstufe sehr stark an diesen gebunden,
da man bei jeglichen Abweichungen die Schilerinnen nur schwer an die geforderten Ziele

heranbringen kann.

33 vgl. https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/Bgbl Auth/BGBLA_2004_11_277/BGBLA_2004_11_277.html
(Stand: 11.10.2019)

3 vgl. https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568
(Stand: 14.10.2019)

3 vgl. ebd.

17



Generell ist Russisch in Osterreich heutzutage als Pflichtfach, Wahlpflichtfach oder Wahlfach
eher erst ab der neunten Schulstufe tblich. Einige wenige Schulen bieten es aber schon ab der
siebenten Schulstufe an, und vereinzelt gibt es Russischunterricht sogar schon ab der ersten
Klasse, fur deren Schilerlnnen diese Sprache die erste lebende Fremdsprache ist und fur die

die Lehrpléane der Unterstufe deshalb durchaus relevant sind.3®

2.1.2. Lehrplane des Lateinunterrichts

Trotz der im vorhergehenden Kapitel langen Tradition des Lateinunterrichts, welche schon
Jahrhunderte zurtickliegt und bis heute anhélt, liegt der Fokus folgend auf dem Unterricht, der
unsere Zeit bestimmt. Demnach konzentriert sich mein Interesse bei dem Vergleich von
Lehrplénen auf die Jahre 1986, 2004 und 2018. Der Lehrplan fiir das Jahr 2000, welcher mir
fiir einen Einblick in den Lateinunterricht wéhrend der Unterstufenjahrgange zu dieser Zeit
dienlich sein sollte, wurde bewusst bei der Auswahl missachtet, da er dem heutigen Lehrplan
wortgetreu gleicht und somit als weiteres Vergleichsobjekt Uberflissig erschien. Somit
begrenzen sich flr die Unterstufe die Lehrplane auf die Jahre 1986 und 2018.

Bereits 1986 war Latein ein Fach, mit welchem Schiilerlnnen frihestens ab der siebenten
Schulstufe konfrontiert wurden. Erkenntlich anhand der Ausfiihrung der Bildungsaufgaben in
jenem Fach wird die Abgrenzung zu den anderen Sprachen auch schon vor 30 Jahren recht
deutlich. Eine Schulung von Fertigkeiten, wie wir sie aus anderen Fremdsprachen kennen, sucht
man in Latein vergeblich. Zwar ist heute als Ziel eine ,,Erweiterung und Festigung der aktiven
und passiven Sprachkompetenz*®” angegeben, doch werden als produktive Fertigkeiten, wie sie
im Lehrplan genannt werden, nicht etwa das Sprechen oder Schreiben in der jeweiligen Sprache
bezeichnet, sondern vielmehr Ubersetzungs- und Interpretationsfahigkeiten.®® 1986 war von
einem aktiven Gebrauch noch nicht die Rede, da sich die Sprachkompetenz auf fundierte
Kenntnisse hinsichtlich Wortschatz, Grammatik und auch Sachwissen beschrankte, um
anschlieBend Verstandnis der gelesenen Texte zu gewahrleisten und diese ,,in ein
sprachrichtiges und stilistisch ansprechendes Deutsch“®® zu iibersetzen. Dieses Ubersetzen
sollte auch forderlich fur die Muttersprache sein, indem es das Sprachbewusstsein und das

Ausdrucksvermdgen in einer positiven Weise beeinflusst. Das Bewusstsein der Schiilerinnen

36 Vgl. http://www.russischlehrer.at/index.php?id=4 (Stand: 16.10.2019)

37 https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe? Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568
(Stand: 14.10.2019)

38 Vvgl. ebd.

39 Vgl. https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblPdf/1986_591 0/1986 591 0.pdf (Stand: 11.10.2019)
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dariiber, dass die lateinische Sprache auch einen starken Einfluss auf andere in Europa
vertretende Sprachen hatte und sie strukturelle Ahnlichkeiten oder verwandte Worter mit jenen

aufweist, soll geschult werden.*°

Was den konkreten Lehrstoff, der den Schulerlnnen in den beiden Jahren der Unterstufe in
jenem Fach vermittelt werden soll, anbelangt, so verfolgt man sowohl damals als auch heute
dieselben Ziele: Grammatikalische Grundkenntnisse sollen durch die Ubersetzung von Texten,
die in einem kulturhistorischen Kontext eingebettet sind, nicht nur ein fundiertes sprachliches
Wissen fiir die Oberstufe bilden, sondern auch zeitgleich einen Einblick in das Leben wahrend

der rémischen Antike und die Geschichte des rémischen Reichs gewahren.*

Seit September 2018 gelten in Osterreich die neuen AHS-Plane fiir die Oberstufe, welche auch
an den Aufgaben der neuen Reifepriifung orientiert sind.*’ Die Umsetzung eines
modulorientierten Unterrichts, in dem Originaltexte lateinischer Autoren in den Kontext der
historischen, kulturellen, geistlichen oder kinstlerischen Geschichte Roms gesetzt werden
sollen, liegt als Zielsetzung sowohl dem heutigen Lehrplan, als auch der Vergleichsgrundlage
von 2004 zugrunde. Durch die Auseinandersetzung mit jener Lektire, die es entweder selbst zu
Ubersetzen und interpretieren gilt oder bereits in Ubersetzter Form dargeboten wird, werden die
Schilerlnnen mit damals relevanten Themen wie Philosophie, Rhetorik oder Religion vertraut
gemacht, die sie mit der heutigen Realitat und ihrem personlichen Leben verknupfen sollen.
Die fir das Verstandnis der Lektire essenzielle Interpretation hat im Laufe der Jahre allerdings
einen Wandel vollzogen und entspricht heute einer Kompetenzorientierung. Damals verfolgte
man noch die Variante der klassischen Ubersetzung eines Texts mit anschlieRender
Interpretation, welche sich durch Inhalts- bzw. Verstandnisfragen auszeichnete. Aufgrund der
neuen kompetenzorientierten Reifeprifung musste diese alte Tradition jedoch eine Neuerung
erfahren und ebenfalls auf das Erlangen jeglicher Kompetenzen angelegt sein. Als Grundlage
der Interpretation gilt allerdings nicht ein bereits selbst Ubersetzter, sondern ein den
Schilerinnen vollig unbekannter Text. Durch die Unterteilung in Wort-, Satz- und Textebene

hinsichtlich der einzelnen Kompetenzen sollte es fir Schiilerinnen somit trotz der anfanglichen

40'vgl. https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe? Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568
(Stand: 14.10.2019)

4 Vgl https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568
(Stand: 14.10.2019)

42°\/gl. https://bildung.bmbwf.gv.at/schulen/unterricht/lp/Ip_ahs.html (Stand: 18.10.2019)
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Unwissenheit keine unldsbare Herausforderung darstellen, wesentliche Punkte des Texts

sinngemaR zu erfassen.*®

Auch die Einteilung der zu bearbeitenden Module ist mittlerweile nicht mehr ident mit dem
friheren Lehrplan. Als Lehrperson unterlag es damals dem eigenen Ermessen, welches Modul
als nachstes Thema im Unterricht behandelt werden soll. Neben dem festgelegten
Einstiegsmodul ,,Gestalten und Personlichkeiten aus Mythologie und Geschichte* fur den
sechsjahrigen, und die Wahl zwischen diesem und dem Modul ,,Der Mensch in seinem Alltag“**
fir den vierjahrigen Lateinunterricht, herrschte nur eine grobe Einteilung von Modulen
hinsichtlich funfter bzw. sechster und siebenter bzw. achter Klasse. Seit 2018 durchlduft der
Lateinunterricht in der Oberstufe eine Semestereinteilung, wobei jedem Semester ein bis drei
Module zugeordnet sind. Die zuvor zur Wahl stehenden thematisch recht ansprechenden
Einstiegsmodule flir das vierjahrige Latein wurden durch das fir Schilerlnnen jener
Altersgruppe eher anspruchsvolle Modul, in welchem ,,Schliisseltexte aus der européischen
Geistes- und Kulturgeschichte“*® behandelt werden sollen, ersetzt. Womit sich eine Klasse
heute direkt nach dem Anfangsunterricht beschéftigen muss, war damals mit dem Modul
,Latein und Europa“ gleichzusetzen, mit welchem Schiulerinnen erst in der siebenten bzw.
achten Klasse vertraut gemacht wurden. Das fiir den sechsjahrigen Lateinunterricht 2004 noch
spatestens in der sechsten Klasse behandelte Modul ,,Der Mensch in seinem Alltag*, wird 2018
erst in das sechste Semester (Ende der siebenten Klasse) gelegt, welches nach den Modulen
,Politik und  Gesellschaft® und ,Herkunft, Idee und Bedeutung FEuropas®“ den
Schwierigkeitsgrad in Hinblick auf das Thema wieder etwas sinken lasst und eine Art Erholung
darstellen soll, bevor das fir Schulerinnen thematisch schwierigere Modul ,,Fachsprachen und

Fachtexte* folgt.*®

Anhand der Lehrplane ist deutlich ersichtlich, dass der Sprachunterricht in Latein bei weitem
nicht einem lebenden Fremdsprachenunterricht in Russisch gleicht. Wahrend in Russisch
historische und kulturelle Aspekte neben dem Schulen einer aktiven und passiven

Sprachkompetenz in den Unterricht miteinflieBen sollen, gelten die schon immer im

43 Vvgl. https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe? Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568
(Stand: 14.10.2019)

4 https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2004_I1_277/BGBLA_2004_11_277.html (Stand:
11.10.2019)

 https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe? Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568
(Stand: 14.10.2019)
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Lateinunterricht erworbenen sprachlichen Fahigkeiten nur als Mittel zum Zweck um durch das

Lesen von klassischer Lektlre das Wissen iber die Welt der Antike zu erhalten.

2.2. Lehrwerkanalyse

Aufgrund der bis jetzt durch die Darlegung der Lehrplane ausschlielich nur theoretischen
Darstellung eines zielfihrenden Unterrichts ist es mir ein Anliegen nun auch die Praxis in meine
Bearbeitung miteinzubeziehen, welche in Form von Lehrbiichern des jeweiligen Faches
realisiert wird. Ein erfolgreicher Sprachunterricht Iasst sich nur durch adaquate und fur die
Schilerinnen ansprechende Unterrichtsmaterialen verwirklichen, wobei ein entsprechendes
Lehrbuch die Grundlage bildet. In den folgenden Kapiteln mdchte ich mich nun sowohl
Lehrbichern des Russischunterrichts, als auch des Lateinunterrichts widmen, wobei meine
Analyse angesichts der sich unterscheidenden Lernziele der beiden Féacher eine jeweils andere

Herangehensweise verlangt.

2.2.1. Entwicklung von Lehrbtuchern im Russischunterricht

Parallel zu den sich stetig d&ndernden Zielsetzungen des Lehrplans haben auch die Lehrbiicher
zwangsweise einen Wandel vollzogen, um jene Vorgaben auch umsetzen zu kénnen. Dariiber
hinaus spielt auch die Lebenswelt der Schiilerinnen eine bedeutende Rolle, da auch diese im
Laufe der Jahre eine Entwicklung durchlaufen hat. Technologien wie Computer oder Handy,
von denen damals noch nicht einmal die Rede war, sind aus dem Alltag in der heutigen
Gesellschaft nicht mehr wegzudenken, weshalb sie auch im Sprachunterricht

situationsorientiert im richtigen Mal3e eingebracht werden sollten.

Um nun konkret auf die Entwicklung von russischen Lehrbiichern im Laufe der Jahrzehnte
einzugehen, habe ich mich an Lehrbiichern fur den Anfangsunterricht orientiert und das Werk
,Dialog 1 gewihlt, welches zum ersten Mal 1992 erschien. 2009 folgte die zweite Auflage
und 2016 wurde vom Verlag Cornelsen, der auch fur die vorangegangenen Werke
verantwortlich war, ein gleichnamiges Lehrbuch verdffentlicht, welches in Aufbau und
Gestaltung kaum mit den friheren Versionen zu vergleichen ist und eine vollig neue
Aufbereitung gemal eines kompetenzorientierten Unterrichts erfahren hat. Die
Inhaltsverzeichnisse geben schnell dariiber Auskunft, dass sich die Auflagen von 1992 und
2009 in jeder Hinsicht bis auf geringfiigige Abweichungen gleichen, wohingegen die Version

von 2016 thematisch gesehen auf ein Minimum reduziert wurde. Was 1992 noch aus 15
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Lektionen bestand, wurde 2009 auf insgesamt nur mehr zwolf Lektionen zusammengefasst und
2016 schliellich auf nur 5 umfangreiche Kapitel beschrankt. Zwar wird in der neuesten Fassung
die Behandlung einiger Themen aufler Acht gelassen, jedoch bietet das Lehrbuch den
Schulerlnnen die Mdoglichkeit einer sehr intensiven Beschéftigung durch verschiedenste
Aufgabenformate, wahrend in den alteren Versionen die Quantitat der angebotenen Ubungen
gegeniiber der Qualitdt Uberwiegt. Die Lektionen in allen drei Ausgaben sind auf
Alltagssituationen ausgelegt und behandeln Themen wie Wohnen, Schule, Familie oder
Freunde und alles, was damit in Zusammenhang steht. Die auf Russland bezogene
Landeskunde, welche in den Lehrblchern von 1992 und 2009 nur sehr sporadisch Platz findet,
ist 2016 in jeder Lektion themenspezifisch verankert und bildet neben dem Spracherwerb auch
ein erstes Verstandnis fir die russische Kultur. Neu ist auch der Anhang, der zundchst nur einen
Uberblick tiber die Grammatik und nach Alphabet oder Lektionen ausgerichtete VVokabellisten
beinhaltete und auch 2009 keine Anderungen nach sich zog. Erst 2016 machte man sich die
Mihe, diesen um einige fur die Schilerinnen essenzielle Punkte zu erweitern. Neben einer mit
Illustrationen ausgestatteten zusatzlichen Vokabelliste lassen sich auch Ubungen zum
freiwilligen Selbststudium finden, die eine Differenzierung von drei Schwierigkeitsgraden
zulassen. Auch das im Lehrplan vorgegebene Angebot von Lernstrategien hinsichtlich
sprachlicher Fertigkeiten wird geboten, um Schilerlnnen das eigenstandige Weiterlernen in der

Zukunft zu erleichtern.

In Bezug auf die gebotenen Verfahren, welche im Lehrbuch zur Férderung des Spracherwerbs
eingesetzt werden, zeichnet sich 1992 noch durch immer wiederkehrende Muster aus. Die
gewahlten Ubungen versuchen zwar rezeptive und produktive Fertigkeiten zu schulen, doch
belduft sich der aktive Sprachgebrauch hauptsachlich auf das Nachsprechen von zuvor
Gehortem. Wo diese Methode &ulRerst sinnvoll und durchgehend benutzt wird, ist zum Training
der Intonation und Akzentuierung. Teilweise wird von Schilerlnnen auch ein eigenstandiges
Formulieren von Antworten auf Fragen in Bezug auf ihre eigene Person verlangt, was ebenfalls

die Sprachfahigkeiten verbessert.

Die Darstellung der Grammatik, beispielsweise die Einflihrung einer neuen Konjugation bzw.
Deklination, erfolgt das ganze Lehrbuch hindurch tabellarisch vor oder nach einem kurzen
Lesetext. Trotz der haufig erst im Anschluss folgenden Présentation einer Verbtabelle wird in
Anbetracht von grammatikalischen Neuheiten eher der deduktive Vermittlungsansatz
bevorzugt, da aufgrund der direkten Platzierung unter dem Text der Blick in den meisten Fallen
zuerst auf die Grammatik fallen wirde und die allgemeine Theorie somit vor der Bearbeitung

des Textes gegeben ist.
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Ein weiteres beliebtes Verfahren ist die Gegenuberstellung, welche fiir diverse Aspekte
angewendet wird. Sei es flr die Veranschaulichung unterschiedlicher Betonungsmuster, fur die
Einfihrung neuer gegenséatzlicher Vokabel oder sei es fir den syntaktischen Vergleich des
Deutschen und Russischen: Diese Art der Darstellung zéhlt aufgrund ihrer leichten

Einpragsamkeit als bedeutende Hilfestellung beim Erlernen neuer Sprachaspekte.

Um in erster Linie den passiven Sprachgebrauch zu schulen, setzt man 1992 vorzugsweise auf
das Ubersetzen vom Russischen ins Deutsche, jedoch nur selten anders herum. Diese Methode
bietet sich im Anfangsunterricht eher weniger an, da die vorgegebenen Beispiele zumeist exakt
dem schon zuvor bearbeiteten Muster entsprechen und der Schwierigkeitsgrad als
dementsprechend gering einzuschéatzen ist. Vorteilhafter wirkt die reine Ubersetzung in einem
bereits hoheren Stadium des Spracherwerbs, wenn die Rede von einer schénen, deutschen
Formulierung eines russischen Originaltextes ist, wahrend sie hier hingegen als Uberflissig zu

werten ist.

Verfahrenstechnisch kann man bei der Ausgabe von 1992 und der nachfolgenden Version von
2009 von keinen auferordentlichen Verdnderungen sprechen. Abgesehen von der etwas
moderneren Grafik mit mehr Originalfotos und einer Bearbeitung der Texte, die
nichtsdestotrotz dieselben Themen behandeln, wird in diesem Lehrbuch auf die sich schon
bewdahrten Verfahren zurtickgegriffen. Viel haufiger wird jedoch durch inhaltliche Fragen auf
die unzahligen Texte Bezug genommen, was die Schulerlnnen zur Wiederholung des
Vokabulars anregt. Auch die frilher schon angewandte Ubersetzungsmethode, die allerdings
auch fiir die umgekehrte Variante (vom Deutschen ins Russische) als Ubung benutzt wird,
findet in ausreichendem Male Platz. Ansonsten wird sich den schon bekannten Mustern
bedient, weshalb man sagen muss, dass diese Weiterentwicklung eher auf die auferliche als auf
inhaltliche Form beschrankt war. 2016 kann man dann dagegen von einem wahren Wandel
sprechen. Dieses fiir einen kompetenzorientierten Unterricht konzipierte Lehrbuch zielt vor
allem auf das Training aller sprachlichen Fertigkeiten in einem kreativen Ausmal} ab. Neben
dutzenden Ubungen, die zu zweit oder in einem Gruppenverband bearbeitet werden sollen, wird
auch das zur Genuge vorhandene Bildmaterial adédquat in Aufgaben integriert, was gerade fur
SchlerIinnen im Anfangsstadium einer Sprache motivierend wirkt. Auch der Spal} kommt hier
nicht zu kurz, denn die friher nur gelesenen Dialoge sollen zum Beispiel szenisch nachgeahmt
werden, was einem situationsorientierten Sprachgebrauch zu Gute kommt. Natdrlich sind auch
alle bekannten Verfahren vorhanden, die jedoch um einiges erweitert wurden. Um die
Intonation zu festigen bedarf es neben Horen und Nachsprechen nun auch einer anschlieRenden

Reflektion, die beispielsweise auf einen Vergleich zwischen zwei Aussprachevarianten eines
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Lautes abzielt. Auch die Einfihrung von neuer Grammatik regt Schilerlnnen zum
eigenstandigen Denken an, wenn eine neue Konjugation selbst anhand eines Textes
vervollstdndigt werden muss. Darlber hinaus wird der Bezug zu anderen Sprachen, die
maoglicherweise schon zum Teil bekannt sind, angestrebt, indem auRer dem Deutschen
manchmal Vergleiche zu Englisch, Franzésisch und Latein gezogen werden, womit ein

Anknipfen an bestehendes Wissen unterstiitzt wird.

Die sprachlichen Fertigkeiten, die laut heutigem Lehrplan ,mit gleicher Gewichtung,
regelmiBig und moglichst integrativ zu iiben“*’ sind, werden in den friineren Versionen nicht
in gleichem MaRe bedacht. Damals lag der Schwerpunkt mehr auf der Férderung des
Leseverstandnis oder einem Horverstdndnis, welches weniger auf ein Verstehen von
Gesprochenem abzielte, sondern vielmehr die Schulung einer passenden Intonation im
Vordergrund sah. Wéhrend die Aufgaben zum aktiven Sprechen nur aus dem Beantworten von
bereits angefertigten Fragen bestand, wurden Schulerlnnen kaum zum Kreieren eigener Dialoge
animiert. Den Angaben in den Lehrbuchern von 1992 und 2009 zufolge, war auch der
Schreibfahigkeit kein hoher Stellwert zugeschrieben, da alles auf mundlicher Basis geldst
werden sollte. 2016 sah dies bedeutend anders aus. Einerseits ist hier die RegelmaRigkeit des
Trainings aller Fertigkeiten gegeben, anderseits wird auch bedacht, mehrere Fahigkeiten
gleichzeitig anzusprechen, was sich in den friheren Ausgaben meist ausschlieRlich auf Horen
und anschlielendem Lesen beschrankt hatte. Hier werden beispielsweise Fragen zu einem
Hortext, der jedoch nicht schriftlich im Lehrbuch fixiert ist, gestellt, die anschlieRend miindlich

beantwortet werden sollen.

Insbesondere das Training des Horverstandnisses ist zu heutiger Zeit um ein Vielfaches
erweitert worden. Neben einer Audio-CD, die auch friiher schon zusammen mit einem
Lehrwerk zu kaufen war und zumindest im Unterricht Horbeispiele vorbringen kann, werden
uns heute dutzende weitere Mdglichkeiten dafiir zur Verfigung gestellt. Die neuste Version des
Lehrbuchs bietet nebenbei auch eine extra DVD an, auf der die im Lehrbuch vorzufindenden
Videoclips anzusehen sind, die fir Schilerlnnen im Unterricht als Abwechslung
wahrgenommen werden und die Aufmerksamkeitsspanne steigern wirden. Da sich nicht jeder
dazu bereit erklart, Kosten fur etwaiges Zusatzmaterial in Anspruch zu nehmen, um sich auch
daheim mit abwechslungsreichen Horiibungen zu beschéftigen, kann die Lehrperson zum Uben

im Unterricht oder zu Hause auch andere neumodische Technologien nutzen. Der GroRteil aller

47 https:/Iwww.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe? Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568
(Stand: 14.10.2019)
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Schulen bietet eine eigene Lernplattform an, auf welcher Lehrerlnnen wie auch Schilerinnen
Zugriff haben, um bestimmte Materialien miteinander zu teilen. Wéhrend SchiilerInnen diesen
Zugang vor allem fiir die Abgabe gewisser Aufgaben gebrauchen, wird der Lehrperson die
Maoglichkeit zuteil, ihrer Klasse auch uber diesen Kanal zusatzliche Informationen zukommen
zu lassen, gerade in Bezug auf das Trainieren des Horverstandnis. Es benétigt nicht viele
Handgriffe, um den Schulerlnnen einen Link aus YouTube, ein Portal, das allerhand von
fremdsprachigen Videos und Audiodateien gewahrleistet, bereitzustellen, den man jederzeit
ohne Umstdnde daheim abspielen kann. Somit ist nicht nur ein regelmaRiges
Horverstandnistraining zu verwirklichen, sondern erfullt auch die im Lehrplan verankerte
,,Nutzung von audiovisuellen Medien und neuen Technologien“®, was mit Sicherheit auch ein

steigendes Interesse der SchiilerInnen nach sich zieht.

Anhand von ,,Dialog 1, welches im Laufe von knapp 20 Jahren einige Bearbeitungen erfahren
hat, ist eindeutig die Anpassung eines Lehrbuchs an Zeit und Gesellschaft sichtbar. Im
Hintergrund spielt auch die neue kompetenzorientierte Reifeprifung eine Rolle fir den
extremen Wandel der in den letzten Jahren erschienenen Werken.

2.2.2. Lateinische Lehrbucher fir den Lektireunterricht

Wahrend der lateinische Anfangsunterricht mehr auf dem Erlernen grammatikalischer
Grundkenntnisse basiert, sollte der Unterricht in der Lekturephase durch die intensive und
regelmaRige Beschaftigung mit original lateinischen Texten ein wirkliches Eintauchen in die
romische Geschichte ermdglichen. Meine Analyse konzentriert sich auf Lehrbiicher des
Lektureunterrichts, die mit ihrer Textauswahl meist ein Modul abdecken, wobei vereinzelte
Texte auch fir mehrere Module einsetzbar sind. Im Gegensatz zu den Russischlehrbiichern wird
sich meine Herangehensweise hier auf zwei verschiedene Lehrbicher stltzen, die im Grofen
und Ganzen dasselbe Modul behandeln, und sie hinsichtlich Themen- und Textauswahl
miteinander vergleichen. Uberdies mdchte ich sie vor dem Hintergrund der standardisierten
Reifepriifung auf die neuen Zielvorstellungen im heutigen Lehrplan und die Ermdglichung

eines kompetenzorientierten Unterrichts tberprifen.

Da die neue Reifeprifung erst mit dem Schuljahr 2014/15 und der derzeitige Lehrplan fur die
Oberstufe erst 2018 eingefiihrt wurde, mangelt es bis heute noch an dafur ausgerichteten

Lehrbichern. Gerade fir den Lateinunterricht wurden sehr wenige Bearbeitungen an friiheren

8 https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe? Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568
(Stand: 14.10.2019)
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Lehrwerken durchgefiihrt, weshalb es auch unméglich war, zwei unterschiedliche Bucher zu
finden, die einerseits fur die bessere Gegeniberstellung dasselbe Modul behandeln und
andererseits schon dem neuen Lehrplan entsprechen. Meine endgultige Wahl fiel auf ,,Ars
rhetorica. Roms rhetorisches Erbe®, welches 2006 als Teil der ,,Latein-Lektire aktiv:-Reihe
herausgegeben wurde und demnach noch keine Bearbeitung erfahren hat, und ,,Die Macht und
das Wort: Politik, Rhetorik, Propaganda im Spiegel lateinischer Texte; Rostra: Politik und
Rhetorik von der Antike bis heute®, welches in der Reihe von ,,Latein in unserer Zeit*“ mit der
etwas spateren Herausgabe 2011 bereits Ansatze einer Kompetenzorientierung vorweisen kann,
aber dennoch fiir den alten Oberstufenlehrplan von 2004 konzipiert wurde. Aus den Titeln kann
man bereits erschlieBlen, dass sie damit Bezug auf das Modul ,,Politik und Rhetorik* fiir das
vierjahrige Latein nehmen und fur den sechsjéhrigen Unterricht sowohl die Module ,,Rhetorik,
Propaganda, Manipulation® und teilweise auch ,,Politik und Gesellschaft* abdecken. Aufgrund
der Tatsache, dass sich diese Moduleinteilung mit der des Lehrplans von 2004 gleicht, sollten
die Zielsetzungen, die dem Modul zugrunde liegen, ohne Weiteres erfillt werden kénnen. Auch
der Wortlaut, wie ein modulbasierter Unterricht zu verlaufen hat, wurde keinen Anderungen

unterzogen, weshalb es auch noch heute heif3t:

,Der Lektlreunterricht setzt sich aus thematisch orientierten Modulen zusammen. Module sind
Unterrichtssequenzen unterschiedlicher L&nge, die auf der Lektiire von Originaltexten unterschiedlicher
Gattung und unterschiedlicher Autoren basieren. Bei der Auswahl der Texte ist eine breite Streuung von
der Antike bis in die Neuzeit anzustreben. [...] Fur jedes Modul sind ein dem Bedarf entsprechendes
Vokabular zu erarbeiten und fiir die Lektire relevante grammatikalische Phanomene zu festigen. «4°

Zumal sich dieses Modul sehr auf das Thema Rhetorik fokussiert, ist es nicht verwunderlich,
weshalb die Gattungsvielfalt eher in den Hintergrund rickt und der Schwerpunkt auf die
wichtigsten Reden der rémischen Geschichte gelegt wird. Trotzdem werden in beiden
Lehrbiichern auch andere Texte wie zum Beispiel Monographien, Lehrgedichte, Kriegsberichte
oder staatstheoretische Schriften vorgestellt. Die Auswahl der Autoren gestaltete sich jedoch
auf eine jeweils andere Weise. Die Wahl der Texte fir ,Latein-Lektiire aktiv*“ erfolgte
themenspezifisch. In dem am Beginn présentierten Inhaltsverzeichnis wird ersichtlich, dass fur
die dargebotenen Themenkapiteln dazu passende Texte von mdoglichst unterschiedlichen
Autoren, die auch zeitlich gesehen nicht alle in der rémischen Klassik zu verorten sind,
ausgewahlt wurden. Die Verfasser der ,,Latein in unserer Zeit“-Ausgabe setzten dahingehend
auf eine andere Auswahlmethode. Hier erfolgt die Kapitelgliederung nicht nach Themen,

sondern nach Autoren, von denen die wichtigsten Stellen ihrer Werke angemessen zum

49 https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe? Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568
(Stand: 14.10.2019)
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Ubergeordneten Thema ,,Politik, Rhetorik, Propaganda‘“ herausgegriffen wurden. Dadurch ist
den Schilerlnnen zwar eine gute Ubersicht aller Autoren gegeben, allerdings wird mit Texten
von Cicero, Caesar, Sallust und Tacitus, mit Ausnahme von Thomas Morus, ausschlieBlich die
Klassik behandelt, was im Grunde gegen die VVorstellungen im Lehrplan spricht.

In Bezug auf den Umgang mit modulrelevantem Vokabular ist in beiden Bilichern eine leicht
abweichende Handhabung zu erkennen. ,,Ars rhetorica™ zieht es vor, gleich zu Beginn eine
uberschaubare Liste haufiger fur den Grofteil der Texte relevanter VVokabeln zu prasentieren.
Zusétzlich wird nach vielen Texten ein extra ,,Vocabularium® geboten, welches meist auch
schon bekannte, aber fiir die Zukunft essenzielle Worter beinhaltet. Zuletzt sind unter jedem
Text noch eigens Vokabelangaben zu finden, um den Schilerlnnen einen schnelleren
Ubersetzungsfluss zu ermdglichen. Im Gegensatz dazu beschrinkt sich ,,Latein in unserer Zeit*
auf die ausschliel3lich textbezogenen Vokabelhilfen, welche, was flr beide Lehrbicher gilt, im
Verhaltnis zur Textlange in den meisten Féllen eine viel zu hohe Anzahl aufweist, was demnach
entgegen einer ,effizienten Benutzung des Worterbuchs* *®wirkt, wie es der Lehrplan eigentlich
vorsieht. Worter, die ohne Schwierigkeiten dort selbststdndig zu finden sind und keine eigene
kontextbezogene Bedeutung aufweisen, sollten dementsprechend auch wéhrend des Unterrichts

mithilfe des Worterbuchs erschlossen werden.

Aufgrund der frithen Herausgabe des ,Latein-Lektiire aktiv-Buches entsprechen die
ausgewdhlten Texten noch nicht dem fur die standardisierte Reifeprifung notwendigen
Kompetenzmodell. Deshalb sehen die Verfasser lediglich eine reine Ubersetzung der
Textstellen vor, zu der im Anschluss inhaltlich bezogene Aufgabenstellungen, die nur teilweise
als heute geltende Interpretationskompetenzen anzusehen sind, geldst werden sollen. In diesem
Fall liegt es im Ermessen der Lehrperson, sollte sie dieses Lehrwerk heute flr ihren Unterricht
einsetzen wollen, welche Textstellen sich als Interpretationstext eignen wirden und auf
passende Weise adaptieren lassen und was fiir kompetenzorientierte Aufgaben einer
TexterschlieBung zugutekommen wirden. Das erst 2011 erschienene ,,Latein in unserer Zeit*-
Lehrbuch bietet dahingehend Vorteile, da es bereits an dem Kompetenzmodell orientiert ist. Es
werden sowohl Texte speziell zur Ubersetzung geboten, als auch reine Interpretationstexte mit
anschlieenden kompetenzorientierten Aufgaben gestellt, wodurch der Lehrkraft ein enormer
Arbeitsaufwand abgenommen wird. Aus Sicht eines/r Schiler/in ist ebenfalls ein positiver

Aspekt ersichtlich, betrachtet man den Ldsungsschlissel am Ende des Lehrbuchs. Oft fiihlen

%0 https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe? Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568
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sich Schiiler im Lateinunterricht durch den Stress des Ubersetzens uberfordert und wissen zu
Hause keinen anderen Weg mehr zu einer richtigen Losung. Hierbei ist der Schlissel durchaus
als Hilfe fur das Arbeiten zu Hause anzusehen, wenn Schilerlnnen in einem schwierigen
Moment darauf zuriickgreifen, um mit ihrer Ubersetzung voranzukommen. Auch ein
selbststandiges Uben kann dadurch geférdert werden, da es eine Selbstkontrolle erlaubt und

keine Fragen offenbleiben.

Obwohl die Lehrbicher noch nicht komplett dem derzeitigen Standard angepasst wurden, sind
sie dennoch nicht weniger fiir einen kompetenzorientierten Unterricht geeignet. Beide
Varianten kénnen durchaus im heutigen Schulalltag Verwendung finden, wenn auch fir die
Behandlung des besagten Moduls moglicherweise ein Buch alleine nicht ausreicht. Es bedarf
gegebenenfalls einer Kombination beider, um das Modul inhaltlich komplett abzudecken, da
auf der einen Seite ein breiteres Angebot an Texten unterschiedlicher Epochen vorliegt, auf der
anderen Seite aber die intensive Beschéftigung mit bedeutungsvollen Autoren und ihrem
Wirken gefordert wird. Hinsichtlich der Vorbereitung auf die Reifeprifung sind beide Buicher
aufgrund ihrer Textauswahl zu empfehlen, auch wenn die ,,Latein-Lektiire aktiv- Ausgabe

noch an einer Ausarbeitung der geforderten Arbeitsauftrage mangelt.

3. Stellenwert der Grammatik

Bevor ich Bezug auf den grammatischen Teil sowohl in einem modernen
Fremdsprachenunterricht als auch in einem altsprachlichen Unterricht nehme, ist es nétig, den
Begriff ,,Grammatik* ndher zu erldutern. Grammatik nennt man das Gerdist, das die Struktur
einer Sprache bestimmt und es ermdglicht, dass Mitglieder derselben Sprachgemeinschaft
miteinander problemlos kommunizieren kénnen. Von Geburt an mit dieser Sprache vertraut
lernt man das grammatische System unbewusst nebenbei, ohne die genauen Regeln dafir zu
kennen.®® Nun stellt sich die Frage, ob die Herangehensweise bei dem Erlernen einer
Fremdsprache nach dem gleichen Prinzip ,,conversatione et usu zu betreiben oder auf doctrina

et praeceptis zu griinden sei*.%

51 Vgl. Haas, Alexandra: Entwicklungstendenzen im Fremdsprachenunterricht unter besonderer
Berlicksichtigung des Russischunterrichts. Wien 1995. S.48
52 Butzkamm, Wolfgang: Psycholinguistik des Fremdsprachenunterrichts. Tuibingen 1989. S.83 (Hervorh. Im
Original)
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3.1. Grammatikwissen in lebenden Fremdsprachen

Abhéangig von der eigenen Muttersprache und den anderen Fremdsprachen, mit denen man bis
zu diesem Zeitpunkt schon zu einem gewissen Grad vertraut ist, hat man ein gewisses
Verstandnis von Sprache entwickelt, bevor man sich dem Erlernen einer neuen Sprache widmet.
Diesem Vorwissen, welches sich Uber die Jahre durch abstrakte Konzepte und Begriffe
entwickelt hat, muss im Fremdsprachenunterricht insofern Beachtung geschenkt werden, dass
es als Anknupfungspunkt fur alle weiteren Erfahrungen gilt, die auf unkompliziertem Wege
vermittelt werden sollten. Aufgrund dessen ist seitens der Lehrperson zum einen ,die
Zusammenfihrung der verschiedenen linguistischen Perspektiven zu einem kohdrenten
System*“® und zum anderen ,,die Abstimmung der Darstellungsverfahren auf das Vorwissen
und die Erwartungen der Lerner>* im Auge zu behalten, was gerade wahrend dem Erarbeiten
von fremder Grammatik zu Tragen kommt. Die flr einen Sprachunterricht in der Schule
verwendeten Grammatiken sind speziell dafur konzipiert, die erforderlichen Lernziele mit
einem moglichst leicht verstandlichen, grammatischen Grundwissen zu untermauern.® Dieses
Grundwissen ist immer einem Zweck unterzuordnen und soll durch ihren situationsorientierten
Einsatz einen essenziellen Beitrag fir eine erfolgreiche Kommunikation leisten. Warum sich
die Grammatikvermittlung im Unterricht, gerade vor allem in Russisch, aber doch recht
komplex gestaltet, liegt darin begriindet, dass es nicht ausreicht, den Schulerinnen das
regelmaRige System bezuglich Morphologie und Syntax zu zeigen, weil die Anzahl der davon
abweichenden Formen einen wesentlichen Teil der Sprache ausmachen und diese den Lehrstoff
der russischen Grammatik prégen. Speziell fir das Russische ist auch die schwebende

Akzentsetzung, die ebenfalls fiir differenzierte grammatische Strukturen verantwortlich ist.>

Doch was genau ist nun wirklich fur den Unterricht relevant und was Ubersteigt die
Voraussetzungen eines kommunikativ orientierten Fremdsprachenlernens. Laut geltendem
Lehrplan der Unterstufe wird Grammatikvermittlung im modernen Fremdsprachenunterricht

wie folgt gehandhabt:

»Der Vermittlung von Wortschatz und Grammatik in vielfaltig kontextualisierter und vernetzter Form ist
grofites Gewicht beizumessen, [...]. Der funktionale Aspekt der Grammatik hat VVorrang gegeniiber dem
formalen Aspekt. Generell sind die situative Einfihrung und ein induktives Erschliefen grammatischer
Sachverhalte aus kommunikativen Zusammenhé&ngen und Textbeispielen anzustreben. Grammatische
Teilsysteme dirfen sich keineswegs verselbststandigen und wegen ihrer leichteren Uberpriifoarkeit

%3 Roche, Jorg: Fremdsprachenerwerb. Fremdsprachendidaktik. Ttbingen 2013. S.172

% Ehd.

S Vgl. ebd. S. 174f.

%6 \Vgl. Hermenau, Otto: Die Entwicklung der Sprachbeherrschung im Russischunterricht. Zweiter Teil der
Methodik des Russischunterrichts in der allgemeinbildenden Oberschule. Berlin 1963. S.72
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indirekt zum eigentlichen Lernziel des Fremdsprachenunterrichts werden. Wo es sinnvoll ist, sind
grammatische Strukturen besser ohne Regelformulierung als lexikalische Einheiten zu vermitteln. <’

Auch der Oberstufenlehrplan sieht vor, dass ,,Wortschatz, grammatische Strukturen und

Idiomatik [...] in allen Fertigkeitsbereichen situationsorientiert, unter funktionalem Aspekt, im
Kontext und systematisch zu erweitern [sind].“*® Diese Anforderungen an den Unterricht
verdeutlichen, dass die gelehrte Grammatik nie blof3 einem Selbstzweck dienen darf und immer
im Kontext anderer Themen und Fertigkeiten stehen muss. Aber was erweist sich nun als die
beste Mdglichkeit, diesen Forderungen auch nachzukommen ohne die Grammatik ganz aul3er
Acht zu lassen? Wahrend etliche Paddagogen auf ein fundiertes Grammatikwissen setzen, sind
Andere Anhdnger des intuitiven grammatischen Lernens. Einer von ihnen ist der Autor
Aliusque Idem, der unter diesem Pseudonym seine Streitschrift verdffentlicht hatte. Wie auch
ein native speaker ausschliellich tber jahrelanges Horen und Sprechen eine Sprache nahezu
fehlerlos beherrscht, ohne sich deren Struktur tatsachlich bewusst zu sein, so meint er ist auch
eine Fremdsprache durchaus zu lernen. Denn wie wichtig ist es fir das Sprachverstehen
wirklich, einen Satz in seine kleinsten Einzelheiten zu zerlegen und alles genau zu hinterfragen?
Durch eine Sprachgewinnung beruhend auf Intuition werden Schilerlnnen Zusammenhéange
selbst nach einer gewissen Zeit bewusst, ohne dass eine Lehrperson es ihnen zuvor erklart hat.
Mithilfe ihres bis dahin erworbenen Sprachinventars schaffen sie es daran anzukniipfen und
sich Briicken zu schlagen. Mit der Aussage ,,Longum iter est per praecepta, breve et efficax per
exempla“®® legt Aliusque Idem nahe, dass durch das Uben von Musterbeispielen im Anschluss
bei den SchulerInnen ein Sprachverstehen generiert wird, welches eine reine Grammatiktheorie
an Effektivitat bei Weitem Gbertrifft.®°

Auf die Frage, ob, wie und wie sehr einzelne Grammatikphdnomene im Unterricht tatsachlich
behandelt werden sollten, gibt es keine eindeutige Antwort, da dies im Ermessen einer jeden
Lehrperson selbst liegt. Doch wurden in den vergangenen Jahren zwei Grundsétze erarbeitet,
nach denen man sich insbesondere im Russischunterricht orientieren kann. Im Sinne eines
kommunikativen Unterrichts sollte zundchst nur dann neue Grammatik erarbeitet werden, wenn
sie in diesem Moment einem erfolgreichen Sprachaustausch zugutekommt und daftr

unentbehrlich erscheint. Da Grammatik im Fremdsprachenunterricht nur eine Hilfsfunktion

57 https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe? Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568
(Stand: 14.10.2019)

%8 Ehd.

%9 Seneca, Lucius Annaeus: Epistulae morales 1,6,5

80" Aliusque Idem: Mister Knickerbocker und die Grammatik- oder warum der Sprachunterricht nicht umkehrt.
Eine moderne Streitschrift. Mlnchen 1986. S.55ff
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darstellen sollte und nur zum Zwecke der Kommunikation thematisiert wird, ist das Erarbeiten
von Grammatikwissen im Vorhinein und auf VVorrat keineswegs eine ansprechende Methode,
weil direkt danach kein fur den aktiven Sprachgebrauch erforderlicher Bezug hergestellt wird.
Basierend auf dem zweiten Grundsatz ist des Weiteren darauf zu achten, den Schulerinnen
immer nur einen neuen Aspekt hinsichtlich der Grammatik néherzubringen, da sich bei zu viel

Theoriestoff schnell Uberforderung einstellen kann.%!

Erfahrungsberichten von Russischlehrerinnen zufolge ist ein Unterricht ganz ohne jegliche
Grammatikeinfihrungen nicht umsetzbar, da Schilerinnen zeitweise gewisse Dinge einfach
hinterfragen, weil sie ihr bisheriges Leben, sei es in privater oder in schulischer Hinsicht, dazu
motiviert wurden, nachzufragen, wenn sie etwas nicht verstehen. Viele sind es nicht gewohnt,
neue Dinge ohne weitere Diskussion einfach hinzunehmen, weshalb eine Lehrperson in diesem
Fall darauf so gut es geht eingehen muss und eine maglichst leicht verstandliche Erklarung
liefern sollte, die daraufhin durch Beispiele unterstitzt wird. Bedarf ein Thema doch einer etwas
ausfihrlicheren Behandlung, ist unbedingt darauf zu achten, dass nicht zu detaillierte
Einsichten in die grammatische Struktur vorgenommen werden, weil reine Theorie nicht nur,
wie bereits erwahnt, Uberforderung auslésen kann, sondern sich meist auch negativ auf die

Motivation der Schiilerlnnen auswirkt.52

Uber die konkrete Grammatikvermittlung scheiden sich die Meinungen, da grob zwischen drei
unterschiedlichen Methoden differenziert wird: Die erste, meist sehr beliebte Methode zeichnet
sich durch die induktive Ableitung grammatischen Wissens ab. Den Anfang bilden einer
bekannten Sprachsituation entnommene Beispielsatze, die jeweils eine grammatische Neuerung
aufweisen und den SchilerInnen ohne Anmerkungen prasentiert werden. Ihre Aufgabe besteht
nun darin, eine selbststandige Analyse der dargebotenen Satze durchzufiihren und jene
Neuheiten zu erkennen und zu isolieren, worauf schlieBlich eine Verallgemeinerung folgt. Ein
Zusammenfassen seitens des/r Lehrer/in nach formalem und funktionalem Aspekt fuhrt zuletzt
zu der gewiinschten Regel, welche die Schilerlnnen nun selbststandig mindlich und schriftlich
durch Deduktion anwenden kénnen. Gerade fir die Vermittlung komplizierter Grammatik, die
im Deutschen keine Entsprechungen findet, wie der russische Verbalaspekt, ist diese Methode
optimal zu nutzen, da sie nicht sofort damit konfrontiert werden, sondern sich langsam annéhern
und durch eigenes Denken die grammatischen Eigenheiten der Sprache erschlieBen missen.

Aufgrund des hohen Zeitaufwands scheint es unmaglich, sich immer der induktiven Methode

81 Vgl. Loos, Harald; Zavarsky, Friedrich: Grammatik im Anfangsunterricht. In: Mittelungen fir Lehrer
slawischer Fremdsprachen. 53. Wien 1987. S.28
2\vgl. Haas 1995. S.54

31



zu widmen, weshalb zeitweise auf die analytisch-deduktive Variante zurlickgegriffen wird.
Zwar steht auch hier ein bzw. wenige Séatze zu Beginn der Vermittlung, doch dienen diese
bereits ,,als Kurzinduktion zur Entwicklung der Regel*“®®, worauf schon die Regelformulierung
und formale Festigung folgt, was letztendlich in der funktionalen Anwendung in verschiedenen
Aufgaben mundet. Diese Methode reicht aus, sollte es sich um ein simples Grammatikkapitel
handeln, welches keine ausschweifenden Erklirungen benétigt um allein durch etwas Ubung
gefestigt zu werden. Sollen Paradigmen erarbeitet werden, die den Schilerlnnen langst auf
formaler und funktionaler Ebene bekannt sind, bietet sich die deduktive Ableitung an. Hier
bildet die Regel den Anfangspunkt, gefolgt von Beispielen, die die zuvor getroffenen Aussagen
zur Regel untermauern. Abschliefend kommt es zur sprachpraktischen Anwendung, die in

Anbetracht ihrer Vertrautheit wenig Probleme darstellen sollte.®*

Ist die Grammatik den Schulerlnnen einmal ein Begriff, muss diese addquat getbt werden,
sodass die neuen Strukturen auch in den aktiven Sprachgebrauch einflielen konnen. Um das
passive Verstehen nun dahingehend zu verstérken, dass es auch eigenstéandige, produktive
Anwendung findet, sind Grammatikiibungen ,,in inhalts- und mitteilungsbezogene situativ-
kommunikative Zusammenhinge“®® einzubetten, sodass die Sicherung der zielgerechten
Anwendung der Grammatik einen groRen Teil zu einer erfolgreichen Kommunikation in der
Zielsprache beitragt. Auch laut Lehrplan wird im lebenden Fremdsprachenunterricht eine
situationsadédquate Kommunikation als hochstes Lernziel angestrebt, weshalb die
Grammatikvermittlung diesem Ziel immer unterzuordnen ist, weshalb man in diesem
Zusammenhang auch von einem ,,integrierte[n] Grammatikunterricht®® sprechen kann, der

nichtsdestotrotz die Basis zur Erreichung eines gelungenen Sprachaustausch bildet.

3.2. Grammatik als Basis fiir die Ubersetzung im Lateinunterricht

Wie Russisch z&hlt auch Latein zu einer synthetischen Sprache, welche allerdings noch eine
komplexere Struktur hinsichtlich Morphologie und Syntax aufweist.” Dadurch maRgeblich
beeinflusst wird auch der Lateinunterricht, der dem Erarbeiten grammatischer Besonderheiten

dieser Sprache einen hohen Stellenwert beimisst. Da sich das Lateinische aus diesem Grund

83 Hermenau 1963. S.76

8 vgl. ebd. S. 75ff

% Raabe, Horst: Grammatikibungen. In: Bausch, Karl-Richard (Hg.) & Christ, Herbert (Hg.) & Krumm, Hans-
Jurgen (Hg.): Handbuch Fremdsprachenunterricht. Tubingen 2007. S. 283

8 Schranzer, Nadja: Der Stellenwert der Grammatik im Fremdsprachenunterricht; unter besonderer
Berlicksichtigung des Franzdsischunterrichts. Wien 1991. S 104

57Vgl. Auer, Peter (Hrsg.): Sprachwissenschaft: Grammatik — Interaktion — Kognition. Stuttgart 2013. S.305
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auch von den modernen Fremdsprachen abhebt, steht auch aulRer Frage, dass hier neben das
gewohnliche Ubersetzen auch die explizite Darstellung der dafiir erforderlichen grammatischen
Regeln hinzutritt. Das alleine flhrt nicht nur zu einem Grundverstandnis der lateinischen
Sprache, sondern ist auch Wegbereiter ,,zu metasprachlicher Kompetenz und theoretischem
Verstehen linguistischer Zusammenhinge.“®® Um dies auch wirklich zu erméglichen, muss
dem Grammatikunterricht dementsprechend gentigend Zeit eingerdumt werden. Wenn auch im
modernen Fremdsprachenunterricht der Sinn einer ausfuhrlichen Behandlung von Grammatik
zur Diskussion steht, so verfolgt man damit im altsprachlichen Unterricht gewisse Féhigkeiten
und Ziele: Einerseits steht das Ubersetzen lateinischer Literatur, also das Rekodieren im
Mittelpunkt, was aufgrund der komplexen Struktur nur mithilfe eines Grundgerists
grammatikalischen Wissens geschehen kann, da die lexikalische Bedeutung der Worter allein
noch keinen Aufschluss Giber deren Zusammengehorigkeit im Satz gibt. Doch dariiber hinaus
ist im Grammatikunterricht auch die Fahigkeit zur TexterschlieBung, oder zum Dekodieren,
von allerhdchster Bedeutung. Denn was hat die beste Ubersetzung fiir einen Nutzen, wenn der
Inhalt von Schulerinnen nicht erkannt wird. Aus diesem Grund ist auch die Dekodierung eines
Textes, was ohne ein fundiertes Grammatikwissen ebenfalls nicht moglich ware, im Unterricht
unumganglich.%® Die Entwicklung der ebengenannten Fahigkeiten des Rekodierens und
Dekodierens stitzt sich allerdings auf verschiedene Kompetenzen, die als Zielsetzungen im
Grammatikunterricht gesehen werden. Handelt es sich bei Latein zwar um eine tote Sprache,
so ist das Streben nach einer anwendungsbezogenen Sprachkompetenz, auf welche das
Verstehen und richtige Ubersetzen lateinischer Texte zuriickzufihren ist, als oberstes Ziel zu
betrachten. Des Weiteren wird dem Erlernen von relevanter Terminologie und Regeln, was
auch als deklaratives Wissen zu bezeichnen ist, zusatzlich zu der Fo6rderung eines
sprachanalytischen Wissen, welches benétigt wird, um jene zuvor erlernten Regeln und
Phanomene auch zu verstehen, eine bedeutende Rolle beim Erarbeiten der unbekannten
Grammatik zugeschrieben. Doch nur die Kombination aller drei Fertigkeiten fiihrt zu dem
gewiinschten Ziel einer adaquaten, richtigen Ubersetzung, mit der viele Schilerinnen oft zu
kampfen haben. Viele weisen beispielsweise ein ausgezeichnetes, deklaratives Wissen vor und
sind in der Lage jede Form ohne weiteres terminologisch richtig benennen zu kdénnen, doch
kommen sie bei einer korrekten Ubersetzung ins Deutsche oft ins Schwanken, weil sie keine
Beziehung zum Satzkontext aufbauen koénnen. So hat das Erreichen einer

anwendungsbezogenen Sprachkompetenz, welche von deklarativem und sprachanalytischem

88 Kuhlmann, Peter: Fachdidaktik Latein kompakt. Gottingen 2009. S.69 (Hervorh. Im Original)
8 Vgl. Glicklich, Hans-Joachim: Lateinunterricht. Didaktik und Methodik. Géttingen 2008. S.86

33



Wissen untermauert wird, oberste Prioritdt hinsichtlich des Grammatiklernens, um erworbenes
Wissen zu verinnerlichen und bei einer Ubersetzung anwenden zu kénnen. Selbstverstiandlich
ist in Bezug auf die Anwendung nicht jede Kleinigkeit von relevantem Nutzen betrachtet man
zum Beispiel die von Grund auf unterschiedlichen Funktionen eines Ablativs und deren damit
verbundene Ubersetzung. Sollten Schiilerinnen nicht die Terminologie einer jeden Funktion
namentlich benennen, doch eine durchaus akzeptable Ubersetzung davon anfertigen kénnen, so
sollte eine Lehrperson dies ohne Einwénde akzeptieren, da das Ubergeordnete Ziel einer

annehmbaren Ubersetzung erftllt wurde. ™

Ein GroRteil der LehrerInnen sind gerade am Anfang des Lateinunterrichts sehr darauf bedacht,
beim Ubersetzen das Augenmerk so sehr auf die Grammatik zu legen, dass sich bei ihnen die
Methode des ,,Konstruierens™ einstellt. Dabei wird jeder Satz in seine Einzelteile zerlegt,
wéhrend Subjekt und Pradikat die Basis bilden und die weiteren Teile erst nach und nach durch
konkretes Erfragen wieder in den Satz miteinbezogen werden. Diese Methode beruht sozusagen
auf reinem grammatikalischem Wissen, da jedes Wort einzeln hinsichtlich seiner
morphologischen Struktur untersucht wird und dann an der richtigen Stelle des Satzes eingeflgt
wird. Doch auch wenn die Grammatik beim Ubersetzen ein unausweichlicher Faktor ist, ohne
dessen Berticksichtigung bei langeren Texten oft selten eine korrekte Ldsung zustande kommt,
ist diese Ubersetzungsmethode sehr umstritten, da hier nicht der ganze Text an sich als eine
Einheit gesehen wird, sondern er Stuck fur Stick ausschliellich rein &uRerlich
zusammengesetzt wird. Dieses Verfahren widerspricht dem natirlichen Verstandnis, einen Text
als Gesamtes wahrzunehmen. Das Analysieren eines aus dem Kontext gerissenen Wortes stellt
fiir Schilerlnnen auBerdem insofern eine Schwierigkeit dar, dass sie bei Unsicherheit oft dazu
geneigt sind, einfach zu raten, da sie den Zusammenhang zum Inhalt des eigentlichen Textes
missachten, und wahllos Worter aneinanderreihen, die sinngemald meist nicht einer richtigen
Ubersetzung entsprechen. Die passive Sprachkompetenz, die beim Erlernen einer
Fremdsprache wie Latein vorrangig erscheint, beinhaltet das Lesen einer Sprache, genauso wie
das Verstehen. Nur weil es sich bei der lateinischen Sprache um eine tote Sprache handelt und
sie nicht mehr aktiv gesprochen wird, bedeutet das nicht, dass man sie passiv nicht genauso
beherrschen kann, wie eine lebende Fremdsprache.”® Anstatt Satz fiir Satz vorzugehen, wobei
man bedingt durch die Position des Préadikats im Lateinischen auch immer am Ende des Satzes
zu Ubersetzen beginnt, was erneut gegen die Natur einer Sprache spricht, ware ein erster

Uberblick tber den Text ratsamer, da man trotz der etlichen grammatischen Schwierigkeiten

0'Vvgl. Kuhlmann 2009. S. 70f
"1\Vgl. Nickel, Rainer: Altsprachlicher Unterricht. Darmstadt 1973. S. 120ff
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einen groben inhaltlichen Einblick bekommt und das anschlieBende Ubersetzen deutlich
erleichtert, da schon eine bestimmte Erwartungshaltung gegeben ist. Auch bei der Ubersetzung
an sich ist es zwar nicht negativ zuerst die Grundbausteine von Subjekt und Prédikat ausfindig
zu machen, aber um den Text so zu erfassen, wie es der Autor vorgesehen hatte, ist die
Ubersetzung von vorne vorteilhafter, auch wenn beim ersten Lesen einige Unklarheiten
auftreten sollten. Diese kann man im Anschluss noch detaillierter in den Fokus der
Aufmerksamkeit stellen, sollten nach mehrmaligem Lesen noch immer Verstandnisprobleme
vorherrschend sein. Generell ist diese Art, mit Latein umzugehen, unbedingt flr den spateren
Lektlreunterricht ins Auge zu fassen, weil der kulturgeschichtliche Hintergrund von
Originaltexten beim Ubersetzen eine groRere Rolle spielt, als das korrekte Ubersetzen von

grammatischen Formen.

Obwohl Latein als tote Sprache eine Abgrenzung von den anderen in der Schule gelernten
Fremdsprachen bildet, ist der Unterricht im weitesten Sinne dennoch als Sprachunterricht
aufzufassen, auch wenn keine aktive Kommunikation stattfinden kann. Gerade bei dem Thema
Grammatik kann der Lateinunterricht dieselbe Vorgehensweise wie ein lebender
Fremdsprachenunterricht verfolgen. Gerade wegen der Tatsache, dass das Lateinische durch
sein umfangreiches Regelwerk, welches, gekennzeichnet durch dutzende Abweichungen und
Besonderheiten, einige Schwierigkeiten parat halt, ware es sinnvoll, Schulerinnen mithilfe
verschiedener Methoden das neue Wissen weiterzugeben. Wie auch bei lebenden
Fremdsprachen ist eine Unterscheidung zwischen der bereits im vorherigen Kapitel erlduterten
induktiven und deduktiven Grammatikvermittlung vorzunehmen, wobei die richtige Wahl der
Methode hier von anderen Faktoren abhangig ist. Zum einen ist das Alter der Schilerlnnen
mafgeblich dafir entscheidend, wie bestimmte Phanomene eingefiihrt werden. Da man bei
jungeren Lateinlernerinnen in der Unterstufe davon ausgehen muss, dass sie auf3er mit dem
Englischen noch mit keinen anderen sprachlichen Strukturen vertraut sind, ist hier grotenteils
induktiv vorzugehen, weil ihnen sowohl die Terminologie als auch das allgemeine Wissen uber
Morphologie und Syntax fehlt. Umso &lter und erfahrener die Schilerinnen in Hinblick auf das
Erlernen neuer Sprachen sind, kann man aufgrund ihrer Vorkenntnisse und der begrenzten Zeit
durchaus die deduktive Variante anwenden, solange es sich um keine zu komplexen Phdnomene
handelt, die in jedem Fall auf induktive Art vermittelt werden mdssen. Ist ein Thema bereits

eingefuhrt und ist nur angesichts seiner Relevanz in einem Text zu wiederholen, bietet sich
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auch hier das deduktive Vorgehen an, da die Regel schon in der Vergangenheit formuliert

wurde und nur noch durch Beispiele aufgefrischt werden sollte.”

Wahrend die Sprachkenntnisse in der Lektirephase schon in einem solchen Mafe ausgepragt
sein sollten, dass das Lesen von lateinischen Originaltexten auBer Diskussion steht, stellt sich
im Anfangsunterricht noch die Frage, welche Texte zum Zwecke der Vorbereitung auf die in
der Lekturephase grammatikalisch komplexeren Werke in Betracht gezogen werden sollten,
um im Anschluss den Ubergang so flieBend wie maoglich zu gestalten. Wihrend die derzeit
aktuellen Lehrbuicher auf eigens erfundene Texte zuriickgreifen, bei denen jede Lektion ein bis
zwei neue in den Text miteingebundene Grammatikphanomene thematisiert, die die Schuler
nach und nach internalisieren sollen, sieht der heutige Unterstufenlehrplan im Grunde
genommen eine andere Alternative vor: ,,Es sind sollen méglichst Originaltexte herangezogen
werden bzw. solche, die diesen nahe kommen. Auf die altersaddquate und den individuellen
Lernfortschritt beriicksichtigende Vermittlung ist zu achten.*”® Demnach sollte schon, wie auch
Glucklich in seinem Werk bemerkt, gleich von Beginn an mit Originaltexten gearbeitet werden,
da sie hinsichtlich Syntax und Vokabular bereits in groBem MaRe den spateren Lektlretexte
ahneln. Er kritisiert die selbst gestalteten Lehrbuchtexte insofern, dass den Schilerlnnen durch
die in einer Lektion aufdringliche Konfrontation mit nur einem speziellen
Grammatikph&dnomen die Authentizitat lateinischer Lektire genommen wird. Wéhrend hier die
Konzentration auf nur einen Bereich der Grammatik gelegt wird, gerét das bereits bekannte
Wissen in den Hintergrund und wird nur sporadisch wieder eingearbeitet, was in keinem Falle
einem Originaltext entspricht, da dieser eine bunte Mischung aller Phanomene aufweist.
Zweifellos kann nicht von Anfang an mit Texten gearbeitet werden, die nur mit einem
ausgebauten Wissen an grammatikalischen Besonderheiten verstanden und tbersetzt werden
kénnen, zumal nicht das gesamte Regelwerk auf einmal présentiert werden kann und dies nur
auf Verwirrung stolen wiirde. Die Auseinandersetzung mit ausgewéhlten Textstellen aber,
welche nur vereinzelt durch neue Strukturen gekennzeichnet sind und maglicherweise auch von
der Lehrperson entsprechend adaptiert wurden, wére als durchaus denkbare Alternative zu
Kunsttexten zu sehen, um Schulerinnen schon zu Beginn mit der wirklichen lateinischen

Sprache vertraut zu machen.” So ist auch die Relevanz der neu eingefiihrten Grammatik und

2\/gl. Kuhlmann 2009. S.74f.
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des Wortschatz gewahrleistet, was bei eigens fir den Anfangsunterricht gefertigten Texten oft

keine bedeutende Rolle spielt.

Trotz der im Anfangsunterricht intensiven Beschaftigung mit Grammatik, die zum Teil genauso
viel Zeit in Anspruch nimmt wie das reine Ubersetzen, ist auch ihr Stellenwert wahrend der
Lektlrephase nicht weniger gesunken. Wenn das perfekte Beherrschen grammatischer
Strukturen auch nicht das Hauptziel bei der spateren Arbeit an lateinischen Texten darstellt, wie
es in den ersten zwei Jahren der Fall ist, so darf der Bezug darauf keineswegs vernachl&ssigt
werden. Ist sie dem Ubersetzen und dem Interpretieren zwar untergeordnet, gilt das regelmaRige
Wiederholen textrelevanter syntaktischer und morphologischer Besonderheiten als
unverzichtbar, um durch das Erkennen ihrer speziellen Bedeutung im Kontext sowohl den

Charakter des Textes als auch die Intention dahinter auszumachen.”

4. Kultureller Aspekt der Sprachvermittiung

Neben dem reinen Erwerb der Sprache sieht die Fremdsprachendidaktik das Verstandnis der
Kultur jener Sprachgemeinschaft als ebenfalls grundlegende Basis fiir eine funktionierende
Kommunikation an. Eine strikte Fokussierung des Unterrichts auf die Sprache alleine wirde
der in den letzten Jahren stattfindenden Diskussion der Didaktiker widersprechen, die meinen,
,man lerne [...] die Fremdsprache nur dann richtig sprechen und verstehen, wenn man auch die
Kultur verstehe.“’® Doch was genau ist unter dem weitldufigen Begriff ,,Kultur zu verstehen?
Kultur ist als ein traditionell lang bewdhrtes System gepragt von Werten, Normen,
Verhaltensmustern etc. wahrzunehmen, welches von den Mitgliedern einer Gesellschaft geteilt
wird und diese im Gegenzug auch als Gemeinschaft zusammenhalt, und von Generation zu
Generation weitergegeben wird.”” Doch wie weit diese Vermittlung in einem
Fremdsprachenunterricht Gberhaupt vorstellbar ist und welche Voraussetzungen ein darauf
ausgerichteter Unterricht erfillen muss, um eine kulturelle Vermittlung zu ermdéglichen, werde

ich in den folgenden Kapitel versuchen darzulegen.

5'Vgl. ebd. S.131f
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4.1. Interkulturelle Kompetenz als Ziel des Fremdsprachenunterrichts

Seit Beginn der Globalisierung gehért es zum normalen Alltag, regelmalig mit
unterschiedlichsten Kulturen in Kontakt zu treten. Um sich heute im Arbeitsmarkt von der
Masse abzuheben, erfordert es deshalb wichtige Kompetenzen, die (ber alle moglichen
Bereiche verstreut sind. Angefangen bei einer sozialen Kompetenz, (iber eine unternehmerische
Kompetenz und vielen weiteren zahlt eine fremdsprachliche und kulturelle Kompetenz in der
Gesellschaft als eine der gefragtesten, da sie Uber private Zwecke wie Auslandsaufenthalte
hinaus auch am Arbeitsplatz oder in der Wissenschaft einen grof3en Nutzen bietet, wenn das
Kommunizieren in einer seltenen Fremdsprache ein Alleinstellungsmerkmal darstellt. Um aber
in einer multikulturellen Gesellschaft zurechtzukommen ist weniger eine rein fremdsprachliche
Kompetenz als eine interkulturelle Kompetenz gefordert, sodass man damit auch im
wirtschaftlichen Sektor FuB fassen kann.”® Den Grundstein zur Entwicklung einer solchen
interkulturellen Kompetenz bildet der Fremdsprachenunterricht, der diese aufgrund der
enormen Bedeutsamkeit als oberstes Ziel sehen sollte.”® Sind wir namlich nicht imstande, die
Zielsprache aktiv anzuwenden, so beschréanken sich zwangsweise unsere Handlungen im
sozialen Umfeld. Ist uns wiederum der kulturelle Aspekt der im Land der Zielsprache lebenden
Gesellschaft ganzlich unbekannt, so ,konnten wir den sprachlichen Phidnomenen keine
Bedeutung zuschreiben.“®® Denn eine erfolgreiche Kommunikation mit Angehorigen einer
fremden Sprachgemeinschaft gelingt nur dann, wenn man auch in der Lage ist, sich
situationsorientiert vor dem Hintergrund der dortigen, kulturellen Gegebenheiten sprachlich
korrekt und sozial-adéquat zu verhalten.

Wie schon eingangs erwahnt, sind Sprache und Kultur als Einheit zu betrachten und kénnen
somit auch nicht voneinander getrennt werden. Dieser Tatsache muss sich auch der
Fremdsprachenunterricht bewusst sein, wenn man bedenkt, dass jede/r Schiiler/in vor Beginn
des neuen Fremdsprachenerwerbs bereits ein durch Erfahrungen gepréagtes Weltbild entwickelt
hat, mit welchem man der unbekannten sprachlichen und kulturellen Welt entgegentritt.2 Wenn

man nun aber der These nach Wilhelm von Humboldt Glauben schenken mag, ,,dal3 in einer

8 \gl. Zagrafi, Mihaela: Zum Erwerb von interkultureller Kompetenz im Fremdsprachenunterricht. In: Synergy.
Issue 2, 2009. S.167f

9Vgl. Wendt, Michael: Le coureur perdu — Erkennen, Verstehen und interkulturelles Lernen. In: Konstruktion
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Frankfurt am Main 2000. S.168
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Sprache ein bestimmtes Weltbild enthalten sei, das man mit dem Lernen dieser Sprache

erwerbe“®?, ist es wirklich moglich, dieses neue Weltbild unvoreingenommen zu entwickeln?

Schilerinnen werden im Fremdsprachenunterricht, wie der Name schon nahelegt, mit etwas
Fremdem konfrontiert, was sich nicht nur auf die Sprache allein bezieht, sondern auch auf das
mit der Sprache verbundene andersartige Denken jener Sprachgemeinschaft. Die
Herausforderung besteht darin, diese von der eigenen abweichende Denkweise verstehen zu
konnen, was als fast unmogliche Aufgabe gesehen wird, betrachtet man die derzeitige

Diskussion:

,Es stellt sich [...] die grundsatzliche erkenntnistheoretische Frage, ob das Verstehen eines Fremden,
einer anderen Kultur tberhaupt mdéglich ist. Oder sollte es zur Wahrung des inneren wie &uferen Friedens
génzlich unterlassen werden, da jeder Versuch des Verstehens ohnehin nur eine Form der Aneignung
(appropriation) und damit tendenziell der Ausbeutung (expropriation) sein kann, ndmlich das Begreifen
des Fremden mit den eigenen vorfindlichen Kategorien, die zur Einverleibung (Assimilation) des
Fremden in das bestehende System der Bedeutungszuschreibung fiihrt, ohne ihm selbst jemals gerecht zu
werden?+®

Jede Lehrperson einer Fremdsprache muss sich dartiber im Klaren sein, dass Schilerlnnen in
ihrer bisherigen Lebenslaufbahn schon gewisse Vorstellungen in den Unterricht mitbringen,
gerade auch in Bezug auf die Zielkultur. Dabei kann es sich um alles, seien es Vorurteile,
Angste, Klischees etc. handeln, die oft nicht der fremden Realitét entsprechen, sondern die sich
automatisch im Laufe der Jahre von selbst entwickeln und so eine Erwartungshaltung der
anderen Kultur gegentiber schaffen.®* Daher ist im Unterricht die Basis fir interkulturelles
Lernen zu grunden, was nicht mit der blofRen Vermittlung von Landeskunde und sprachlichen

Fertigkeiten gleichzusetzen ist.2® Vielmehr ist es so zu verstehen:

,, Interkulturelles [...] Lernen bedeutet also in diesem Zusammenhang vor allem dreierlei: Zum einen die
Erweiterung des Wissens Uber andere Sprechergemeinschaften und deren soziokulturelle Hintergriinde,
insbesondere solche, die auch in der eigenen Klasse, der eigenen Schule, in der unmittelbaren
Nachbarschaft, im eigenen Lande oder im erwartbaren Lebenskontext der Lerner vertreten sind; zum
anderen affektive Offnung und Liberalisierung von Einstellungen gegeniiber dem Fremden [...] und deren
Herkunftsland/-kultur, der damit verbundenen Abweichung kultureller Erfahrung, anderer Denkweisen
und Lebenspraxis bis hin zum Abbau von ungerechtfertigten Stereotypen und diskriminierenden
Vorurteilen. Dabei wird drittens der notwendige Riickbezug zum eigenen Denken und Handeln und ihrer
gesellschaftlich-kulturellen Bedingtheit/Vermitteltheit betont.*

8 Bredella 1999. S.86

8 Vollmer 1994. S.174 (Hervorh. Im Original)

8 vgl. Krumm, Hans-Jirgen: Bilder im Kopf. Interkulturelles Lernen und Landeskunde. In: Fremdsprache
Deutsch. Zeitschrift fir die Praxis des Deutschunterrichts. 6. 1992. S.19

8 Vgl. De Matteis, Paula: Wir und die Anderen: die Schule als interkulturelle ,,Werkstatt*. In: Der Fall der
Kulturmauer. Wie kann Sprachunterricht interkulturell sein? Kaunzner, Ulrike A. (Hrsg.). Miinster 2008. S. 75
8 Vollmer 1994. S.172 (Hervorh. Im Original)
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Lediglich wenn diesen drei Aspekten auch im Fremdsprachenunterricht geniigend
Aufmerksamkeit ~ geboten wird, kann in Zukunft eine interkulturelle
Kommunikationsfahigkeit* erreicht werden, die es einem ermdglicht, zwischen eigener und
Zielkultur in dem MaR zu differenzieren, um sich in dem zielsprachlichen Umfeld entsprechend

zu verhalten und zu artikulieren.®’

Wahrend die interkulturelle Kompetenz auch schon in unseren Lehrplan der Oberstufe Einzug
gefunden hat und diese als Ziel ausdricklich gefordert werden soll, indem ,,interkulturelle
Themenstellungen“® die oben genannten Aspekte begiinstigen, war sie 2001 noch auch auf
sprachlicher Ebene im Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen fur Sprachen (GER)
angegeben. Bei der Darstellung der einzelnen Kompetenzniveaus und deren inhaltlicher
Kohérenz wird auf der Stufe B2 die Anforderung gestellt, dass man ,,Beziehungen zu
Muttersprachlern aufrechterhalten [kann], ohne sie unfreiwillig zu belustigen oder zu irritieren
oder sie zu veranlassen, sich anders zu verhalten als bei Muttersprachlern;“® Ist dies auch eine
recht schlichte Formulierung, kann man in diesem Fall ganz klar von interkultureller

Kompetenz sprechen.

Nun gestaltet sich das Kennenlernen einer fremden Kultur ausschlieflich im eigenen Land als
unmaglich, da die begrenzte Zeit im Unterricht nicht ausreicht und nur einen Uberblick und die
Theorie dartiber verschaffen kann. Will man eine Kultur wahrhaftig miterleben, so flihrt kein
Weg daran vorbei, das Land der Zielsprache zu besuchen. Auch dies ist im Rahmen des
Fremdsprachenunterrichts nicht ausgeschlossen, da Schulen zumeist offen fur Vorschlage wie
Schilleraustauschprogramme oder Intensivsprachwochen sind, da hier alle relevanten Aspekte
miteinander in Verbindung gebracht werden, angefangen bei der Fremdsprache an sich, tber
landeskundliche Informationen bis hin zum interkulturellen Lernen. Aufgrund der hohen
Kosten und dem Verlust anderer wichtiger Unterrichtsstunden sind beispielsweise
Intensivsprachwochen nur duBerst selten im Laufe der Schullaufbahn wirklich durchzufiihren
und verlangen somit eine hohe Vorbereitungs- und Nachbereitungszeit sowohl seitens der
Lehrperson, als auch der Schilerlnnen, um anschlieRend optimale Lernfortschritte verzeichnen
zu koénnen. Schuleraustauschprogramme sind angesichts ihrer Kosten Gunstigkeit etwas
hé&ufiger zu organisieren, verlangen aber dennoch genligend Vorbereitung. Ziel sollte es sein,

authentische Erlebnisse in dem Partnerland zu ermdglichen und sprachlich wie auch kulturell

8 Vgl. ebd. S 176

8 https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe? Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568
(Stand: 14.10.2019)

8 http://student.unifr.ch/pluriling/assets/files/Referenzrahmen2001.pdf. (Stand 4.11.2019) S.44
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in Kontakt zu Menschen einer anderen Gesellschaft zu treten und diesen bis auf weiteres

aufrechtzuerhalten.®®

4.2. Zusammenspiel von Literatur und Kulturverstandnis

Einen bedeutenden Beitrag zum Kulturgut eines Landes leistet die von jener Gesellschaft
verfasste Literatur, in der mithilfe von Sprache ein Bild der eigenen Wirklichkeit vermittelt
wird. Als Teil landeskundlicher Vermittlung, sowie zur Schulung der interkulturellen
Kompetenz darf sie auch im lebenden Fremdsprachenunterricht nicht fehlen, da ,.sie als
wichtiger Kulturtrdger zum Nachdenken (ber die Relativitat kollektiver Werte, Gber die
kulturelle[n] Verschiedenheiten und tiber Stereotype anregen [soll].“ Die ausgewahlten Texte
sollen dazu beitragen, Gemeinsamkeiten und Unterschiede der eigenen und fremden Kultur
sichtbar zu machen und durch die Behandlung interkulturell relevanter Themenstellungen Uber
das ihnen zugrundeliegende Konfliktpotenzial zu reflektieren®?, wie es auch im Lehrplan
vorgesehen ist. Auch das Uberdenken und Abbauen von Vorurteilen und Stereotypen ist ein
zentraler Aspekt, den das Lesen fremdsprachiger Literatur im Fremdsprachenunterricht
begunstigt, wofur sich ganz besonders zeitgendssische Werke eignen, die es durch ihre
Konstruktionen der fremden Wirklichkeit ermdglichen, sich von den festgefahrenen
Vorstellungen und Denkweisen zu distanzieren. Generell sollte aber immer auf die thematische
Einbettung in den Kontext des Unterrichts geachtet werden, sodass die Literatur niemals fiir
sich alleine steht und fiir Schilerlnnen ein Bezug zum restlichen Unterrichtsgeschehen
hergestellt wird.®® Deshalb ist auch auf den gesellschaftlichen Diskurs zu achten, der jedem
Text zugrunde liegt und den es als Ausschnitt der historischen, kulturellen oder politischen Welt
der Vergangenheit oder Gegenwart zu ergriinden gilt.>* Selbstverstandlich sind bei der Wanhl
der zu behandelnden Texte auch andere, schulerorientierte Faktoren wie deren Alter,
Wissensstand und Interessen zu beriicksichtigen. Als wesentlicher, nicht zu missachtender
Faktor ist allerdings das bereits erworbene Hintergrundwissen der Schiillerinnnen zu zahlen, da
ein Verstehensprozess auch ein Anknipfen an schon Bestehendes bedeutet, wie auch

kognitionspsychologische Theorien besagen, ,,die Verstehen als funktional abhangig vom

0 Vgl. De Mattheis 2008. S.76f

%1 Brunnhuber, Petra: Interkulturalitat interlingual. Literatur als Briicke zwischen Kulturen und Sprachen. In: Der
Fall der Kulturmauer. Wie kann Sprachunterricht interkulturell sein? Kaunzner, Ulrike A. (Hrsg.) Minster 2008.
S.135

92 vgl. ehd.

9 Vgl. Glaap, Albert-Reiner; Riick, Heribert: Literarisches Curriculum. In: Handbuch Fremdsprachendidaktik.
Bausch, Karl Richard (Hrsg.) et al. Tiibingen 2007. S.135

% Vgl. Ehlers, Swantje: Landeskunde und Literatur. In: Interkultureller Fremdsprachenunterricht. Bredella,
Lothar; Delanoy, Werner (Hrsg.). Tubingen 1999. S. 432
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Wissen des Lesers betrachten und damit die konstruktive Natur des Verstehens betonen.*®® Ein
thematisch zur Ganze unbekannter Text bietet Uber sprachliche Probleme hinaus auch insofern
Verstandnisschwierigkeiten, da relevante Informationen, die als Grundlage zum
Textverstandnis erforderlich sind, oft nicht explizit genannt werden, sondern von Leserinnen
vorausgesetzt werden. Ist dieses Wissen nicht vorhanden, so ware eine andere, adéquate
Lektlre entsprechend den Kenntnissen der Schilerinnen zu wéhlen, um die Lernenden nicht an

den Rand der Uberforderung zu dréngen.®®

Im Lateinunterricht stellt sich die Frage einer literaturorientierten Kulturvermittlung erst gar
nicht, da der Lehrplan fur den spateren Lektireunterricht sowieso das Bearbeiten lateinischer
Originaltexte als oberstes Lernziel vorsieht, um den kulturhistorischen Hintergrund dahinter
néher zu beleuchten. Trotzdem héngt die Auswahl der Texte von &hnlichen Kriterien ab, die
auch im lebenden Fremdsprachenunterricht relevant sind. Zwar stellt das Ubersetzen eines
lateinischen Textes aufgrund der komplexen Syntax flr Schilerlnnen die meiste Zeit eine
Belastung dar, jedoch sollte der Text gerade in solchen Fallen zumindest thematisch einen
hohen Unterhaltungsfaktor bieten und den Interessen der Schilerinnen entsprechen. Dieser ist
allerdings auch nur dann gegeben, wenn ein inhaltlich-fundiertes Wissen vorausgesetzt werden
kann, welches als Anknipfungspunkt fir neue Informationen dienen soll, um sie in ihr
bestehendes Wissen zu integrieren. Liegt ein solches nicht vor, so kann, wie auch schon zuvor
bei der Literatur im lebenden Fremdsprachenunterricht, kein Verstdndnis des Textes
gewahrleistet werden, womit das eigentliche Ziel der Kulturvermittlung verfehlt wurde, weil
fiir Schulerinnen keine Chance der eigenstandigen Interpretation besteht. Aus diesem Grund ist
die Behandlung von Texten philosophischen Charakters erst in einer spateren Phase des
Lateinunterrichts denkbar, da derartige Themen nicht mit der Vorstellungswelt jlingerer
Schiilerlnnen vereinbar sind®" (im derzeitigen Lehrplan sind die Module ,Formen der
Lebensbewaltigung™ fiir den vierjahrigen und ,,Suche nach Sinn und Gliick” fiir den

sechsjahrigen Lateinunterricht beide erst in der achten Klasse vorgesehen®).

% Ehlers 1999. S.425

% Vgl. ebd.

9 Vgl. Kuhlmann 2009. S.134

98 Vgl. https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568
(Stand: 14.10.2019)
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5. Alter als wesentlicher Faktor flir den Fremdsprachenerwerb

Es ist allgemein bekannt, dass die Lernfahigkeit mit fortschreitendem Alter immer mehr
nachlasst. Dieses Phdnomen ist aber nicht als sprachspezifisch zu deuten, sondern kann als
genereller Nebeneffekt des Alterwerdens gesehen werden. Nichtsdestotrotz ist der
Fremdsprachenerwerb im Alter keine Unmdglichkeit, da man etwas Neues, insbesondere eine
unbekannte Sprache, aufgrund des bisher erworbenen Wissens, was nicht zuletzt auch die
Konfrontation mit dem Lernen anderer Sprachen beinhaltet, besser an das bestehende
Wissensnetz anknlpfen und in dieses integrieren kann. Neben den bekannten VVorgéngen, wie
eine Fremdsprache am besten gelernt werden kann und die man auf den neuen Spracherwerb
transferieren kann, bildet auch das hohe Allgemeinwissen eine grol3e Stutze beim Erlernen einer
neuen Fremdsprache. Doch so positiv dies auch klingt, kann man diese Aspekte auch aus
anderer Perspektive deuten und behaupten, dass ,,bekanntes Wissen und eingespielte
Verhaltensweisen immer auch den Zugang zu Neuem verbauen kénnen.“% Ein ganz besonderes
Augenmerk sei hier auf die Aussprache und abweichenden Intonationsmuster gelegt, mit denen
ein &lterer Fremdsprachenlerner oft grolRe Probleme verbindet, weil sein festgefahrenes
Lautinventar der Muttersprache den Weg zu einer korrekten Aussprache der Fremdsprache, die
ein vollig anderes Lautinventar aufweist, blockiert. Dies fiihrt demzufolge soweit, dass die
andersartige Intonation des Sprechers fur Muttersprachler moglicherweise den Schluss zulésst,
er beherrsche die Sprache trotz fehlerfreiem Lexik- und Grammatikgebrauch nicht wirklich.
Die von dem Physiologen Eric Heinz Lenneberg benannte ,,Critical Period Hypothesis“ oder
auch ,,Kritische Periode* versucht dieses Phanomen des Fossilisierens unter anderem mit dem
Gehirnwachstum in Verbindung zu bringen. Er setzt ,,[die] Zeitspanne relativer Flexibilitat [...]
[mit den] Phasen des Gehirnwachstums* in Bezug, was bedeutet, dass ,,mit dem Abschluss des
Gehirnwachstums in der Pubertat (mit circa 15 Jahren) [...] dann auch die besonders glnstige
Aufnahmephase fiir fremde Sprachen [ende].“!®® Aufgrund zahlreicher Ausnahmen von
Lernern, die trotz ihres fortgeschrittenen Alters eine fremde Sprache in einem solchen MaR
perfektioniert haben, sodass das Sprachniveau fast dem eines Muttersprachlers glich, ist

Lennebergs Theorie heute schon tberlaufen.

Auch andere beschaftigten sich mit dem Faktor Alter bezliglich des Fremdsprachenerwerb und
bezogen sich auf die CPH von Lenneberg. David Singleton beispielsweise behauptete, dass

altere Lerner zu Beginn weitaus groRere Erfolge als jingere Lerner erzielen wiirden, doch auf

% Roche 2013. S.42
100 Epd. S.43
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lange Sicht gesehen wiirde ein Lerner, umso junger er ist, umso bessere Ergebnisse in Bezug

auf den Spracherwerbsprozess erzielen.'%!

Der Neurochirurg Wilder Penfield hat sich diesem Thema ebenso angenommen, und meint,
dass ein Kind, bevor es neun Jahre alt ist ein enormes Talent flir das Erlernen neuer Sprachen
aufweist und es zwei bis drei Sprachen genauso gut wie nur eine ohne groRe Schwierigkeiten
lernen konne. Nach dem Uberschreiten dieser Altersgrenze, so Penfield, wiirde das menschliche
Gehirn erstarrt sein, wenn es darum geht, neue Sprachen zu erwerben, womit er der CPH von
Lenneberg insofern widerspricht, dass er auch die Pubertét bereits als kritische Phase ansieht,
was der begrenzten Aufnahmefihigkeit des Gehirns geschuldet ist.!%? Daher vertritt er die
Ansicht, dass der Zweitsprachenunterricht in der Schule so frih wie mdglich stattfinden und
methodisch angelehnt an den Muttersprachenerwerb sein sollte, indem die Sprache so direkt
vermittelt wird, wie es auch die Mutter mit ihrem Kind tut.!%® Seine Praferenz einer direkten
Methode begriindet er dahingehend, dass er den Erfolg dahinter neben den Erfahrungen mit
seinen eigenen Kindern auch bei Immigranten beobachten konnte, deren Integration in ein
natiirliches Umfeld den Spracherwerbsprozess sichtlich gefordert hat.2%* Ein solches Umfeld
aber in einem Klassenraum zu schaffen, in dem nur Schilerinnen mit gleicher oder anderer
Muttersprache sitzen, die nur von einem ,,native speaker” der Zielsprache umgeben sind,

welchen in dem Fall die Lehrperson darstellt, scheint in Wahrheit nicht zu realisieren.1%®

Kontrar zu allen anderen Meinungen vertrat Psychologe Carroll hingegen die Ansicht, dass
weniger das Alter als entscheidende Variable beim Fremdsprachenerwerb eine Rolle spielt,
sondern vielmehr die investierte Zeit als Basis fir den Sprachlernerfolg zu sehen ist. Er
bevorzugt ebenfalls einen friihen Start des Zweitsprachenerwerbs, jedoch aus dem Grund, weil
ein junger Lerner dadurch wéhrend seiner Schullaufbahn mehr Zeit hatte, die Sprache zu

erlernen.1%

Das Alter scheint zusammenfassend durchaus ein erfolgsentscheidendes Kriterium zu sein,
wobei nur im Bereich der Sekundarstufe weniger Unterschiede festzumachen sind. Als fur den
Fremdsprachenunterricht viel relevanter ist der Faktor der zur Verfligung stehenden Zeit zu

beriicksichtigen, was von Schule zu Schule anders geregelt wird und auch von der Sprache

101 vgl. Singleton, David: Language Acquisition. Philadelphia 1989. S.80

102 \/gl. Penfield, Wilder; Roberts, Lamar: Speech and Brain Mechanism. Princeton 1959. S.235f

103 ygl. Penfield, Wilder: The uncommited cortex: the child’s changing brain. In: Atlantic Monthly. 214. 1964,
S.80

104 v/gl. Penfield; Wilder 1959. S240; 254

105 Vgl. Harley, Birgit: Age in Second Language Acquisition. In: Multilingual Matters 22. San Diego 1986. S.5
106 \/gl. Carroll, J.B.: Psychological and educational research into second language teaching to young children.
In: Languages and the young school child. H.H. Stern (Hrsg.). London 1969. S.63

44



abhangt. So gibt es in Osterreich ausschlieBlich die Wahl zwischen einem vier- oder einem
sechsjahrigen Lateinunterricht, betrachtet man aber Russisch, so findet man allerhand
verschiedene Angebote, die von gar keinem Russischunterricht zu einem Sprachunterricht
fuhren, in dem die russische Sprache als erste Fremdsprache fur alle acht Jahre zur Wahl steht.

6. Differenzierung von Zweit- und Drittsprachenerwerb

Ist auch weniger das Alter beim Fremdsprachenlernen wahrend des Sekundarschulalters von
entscheidender Bedeutung, so ist der Einfluss eines anderen Kriteriums deutlich héher zu
werten: die bereits erworbenen Kenntnisse in einer Fremdsprache beim Erlernen einer neuen,
weiteren Fremdsprache. Dieser Faktor spielt gerade bei den in dieser Arbeit vordergrindigen
Sprachen Latein und Russisch eine nicht zu verachtende Rolle, wenn man bedenkt, dass Latein
in keinem Fall, und Russisch nur dufRerst selten als erste Fremdsprache gelernt wird. Macht man
sich dieser Tatsache bewusst, so sind diese Gedanken im Fremdsprachenunterricht zu
beruicksichtigen und zu nutzen, sodass sowohl auf Schulerinnen-, als auch auf Lehrerinnenseite

Profit daraus gezogen werden kann.

6.1. Erwerb der ersten Fremdsprache in der Sekundarstufe

Zwar wird in ein paar wenigen Schulen Osterreichs, wie zum Beispiel in der Stubenbastei in
Wien%, der Unterricht in Russisch als erste lebende Fremdsprache angeboten, doch kann man
im Allgemeinen davon ausgehen, dass die Schilerinnen nicht nur wahrend ihrer Schullaufbahn
den ersten Kontakt mit der englischen Sprache als Fremdsprache machen, was in
Zusammenhang mit diversen Umsténden steht. Schon in der Volkschule werden die jungen
Schilerinnen hdufig auf den zukiinftigen Englischunterricht vorbereitet, was ihnen zu den
ersten Grundkenntnissen in jener Sprache verhilft. Dartiber hinaus hat sich die deutsche Sprache
insoweit weiterentwickelt, dass sich der deutsche Wortschatz um einige Anglizismen erweitert
hat, welche Teil einer alltaglichen Kommunikation geworden sind und auch schon den Jiingsten
unter uns ein Begriff sind. Der Gebrauch der neuen und sozialen Medien verstarkt dieses
Auftreten nicht nur, sondern der weltweite Zugriff auf Internet und Co. bietet zusatzlich eine
Plattform um mit der englischen Sprache in Kontakt zu treten. Im ersten
Fremdsprachenunterricht zu Beginn der Sekundarstufe gilt es nun, auf den bisher erlangten

Kompetenzen, die die Schilerlnnen in Volkschule und Alltag erworben haben, aufzubauen und

107 Vgl http://www.stubenbastei.at/?page_id=3028 (Stand: 12.11.2019)
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diese weiterzuentwickeln, was sich aufgrund der unterschiedlichen sprachlichen Niveaus der

Lernerinnen als eine nicht zu unterschatzende Aufgabe darstellt.

Da Kinder aber auch wahrend ihrer gesamten Schulzeit auRRerschulisch mit Fremdsprachen in
Berlihrung treten, ist diesen Erfahrungen im Sprachunterricht Rechnung zu tragen, wobei
mehrere Dimensionen zu berlicksichtigen sind. Das Lernen von Fremdsprachen ist durch eben
genannte aulRerschulische Erfahrungen nicht mehr auf den Sprachunterricht allein beschrankt.
Jene Erfahrungen fuhren zwar zu einer Forderung der sprachlichen Kenntnisse, sind aber auch
als relevante Einflussfaktoren beziiglich Lernmotivation, Lern- und Kommunikationsstrategien
etc. zu sehen. Deshalb ist man als Lehrkraft an dieser Stelle mit der Fragestellung konfrontiert,
wie besagte aullerschulischen Erfahrungen auch in den Unterricht miteingebracht werden
kénnen, sodass sie eine moglichst hohe Effektivitat hinsichtlich des Fremdsprachenerwerbs

nach sich ziehen.108

Heutzutage ist es keine Seltenheit mehr, dass ein Grofteil der in einer Klasse vertretenden
Schilerlnnen nicht Deutsch als Muttersprache aufweist, und dementsprechend auch mit
anderen Sprachkenntnissen und Wissensvoraussetzungen in den Unterricht tritt. Darauf ist in
jedem Fall seitens der Lehrperson in geeignetem Male Ricksicht zu nehmen, da Lernerinnen
aufgrund der abweichenden Ausgangssprache oft mit Lernschwierigkeiten zu kdmpfen haben,
denen unbedingt Beachtung zu schenken ist. Andererseits kann die Basis einer anderen Sprache
nicht nur Nachteile mit sich bringen, da sie umgekehrt moglicherweise ,,als Quelle[n] positiven

Transfers*1% von hoher Bedeutsamkeit sein kann.

Selbstverstandlich ist auch die in den letzten Jahrzehnten immer mehr gestiegene
Migrationsrate dafuir verantwortlich, dass wir im Alltag sehr oft mit fremden Sprachen und
Kulturen in Kontakt treten. Auch junge Schiilerinnen erleben dies schon vor dem schulischen
Fremdsprachenerwerb, weshalb sie dahingehend schon gewisse Einstellungen entwickelt
haben. Die Lehrperson ist nun dazu berufen, jene bisher erlebten interkulturellen Erfahrungen
insofern in den Unterricht zu integrieren, dass die dadurch entwickelten Einstellungen
gegentiber Menschen einer fremden Sprach- und Kulturgemeinschaft aufgegriffen und in ein

anderes Licht gertickt werden.

Der Erwerb der allerersten Fremdsprache lasst sich durch einige Aspekte von dem weiteren

Fremdsprachenerwerb differenzieren, denen aufgrund ihres Einflusses auf das zukinftige

108 \/gl. Knapp-Potthof, Annelie: Erwerb einer ersten Fremdsprache im Sekundarschulalter. In: Handbuch
Fremdsprachenunterricht. Bausch, Karl-Richard (Hg.) & Christ, Herbert (Hg.) & Krumm, Hans-Jiirgen (Hg.).
Tibingen 2007. S.455f

109 Ehd. S.456
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Fremdsprachenlernen ein erheblicher Wert beizumessen ist. Mit dem Erlernen der ersten
Sprache, die sich von Grund auf von der Muttersprache unterscheidet, werden die Schiilerinnen
zum ersten Mal mit den sprachlichen Strukturen eines Sprachsystems konfrontiert, welche sie
sich beim Erwerb ihrer Muttersprache, ohne sie bewusst zu kennen, automatisch aneignen. Geht
man von Englisch als erste Fremdsprache aus, so werden sie schnell mit Wortern vertraut
gemacht, die sie eigentlich aus ihrem eigentlichen Sprachgebrauch kennen und nun erst
feststellen, dass diese eine fremde Herkunft besitzen und dort womdglich eine abweichende
Aussprache oder Bedeutung als die ihnen bekannte aufweisen. Generelle Unterschiede
zwischen eigener und fremder Sprache wie das Kasussystem werden den Schulerinnen vor
Augen geflihrt, genauso wie die Erkenntnis, dass aufgrund fehlender Entsprechungen keine
wortgenaue Ubersetzung von einer Sprache in die andere mdglich ist. Auch das allgemeine
Lernen einer Sprache durch Horen, Nachsprechen, Aufschreiben, Lesen etc. wird zu einer
grundlegenden Erfahrung, da sie hier herausfinden, wie viele Erkenntnisse sie mit den eben
genannten Methoden behalten. Schnell werden sie auch mit Ausdrucks- und
Verstandnisproblemen zu kampfen haben, die sie aus der Muttersprache nicht gewohnt sind,
und wie man in solchen Féllen zwangsweise agieren muss. Angesichts der unbekannten
Erfahrung des bewussten Sprachenlernens werden Schiilerinnen das erste Mal Zeuge eines
sprachlichen Lernprozesses und erkennen, wie schnell oder langsam Fortschritte zu erkennen
sind, oder wie schwer oder einfach ihnen diese Aufgabe fallt. All diese neuen Erfahrungen, die
wéhrend des ersten Fremdsprachenunterrichts zu Tage treten, sind fur Schilerinnen die
Grundlage im Sinne eines weiteren zukiinftigen Fremdsprachenerwerbs, dem sie zumeist nur

wenige Jahre spater ausgesetzt sind.!?

6.2. Erwerb von zwei oder mehr Fremdsprachen in der Sekundarstufe

Ist einmal der Grundstein des Lernprozesses der ersten Fremdsprache gelegt, so hat man als
SchdlerIn nicht nur bereits eine enorme Entwicklung vollzogen, sondern hdchstwahrscheinlich
auch ein hoéheres Lernalter erreicht, was hier, wie schon im vorherigen Kapitel besprochen,
nicht unbedingt negativ zu deuten ist. Ganz im Gegenteil ist der Tatsache vieles Positives
abzugewinnen, wenn man an das erweiterte Weltwissen denkt, das sich in den Jahren zuvor
aufgebaut hat und ebenfalls seinen Teil zum Fremdsprachenerwerb beitrdgt. Das Profil eines
Fremdsprachenlerners zeichnet sich auch durch ,,differenziertere intellektuelle, insbesondere

aber kognitiv-analytische Fahigkeiten, Interessenlagen und Fremdsprachenlernbedirfnisse

110\/gl. Knapp-Potthof 2007. S. 456f
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[aus], die sich in der Unterrichtsrealitat z.B. durch sog. Lernerfragen nach Elementen des
sprachstrukturellen Regelapparats, nach lernprozessbezogenen kognitiven ,Stiitzen” beztglich
der Unterrichtsinhalte und -themen und nach lehrerseitigen VVorgehensweisen manifestieren
konnen; ! Dariiber hinaus kann davon ausgegangen werden, dass die Muttersprache bis zu
diesem Zeitpunkt schon auf einem Niveau ausgebaut ist, welches komplexe Sprachstrukturen

zulésst, und dass auch ein noch etwas instabiles System der ersten Fremdsprache vorliegt.

Vor dem Hintergrund dieses Lernerprofils stellen sich gewisse Forderungen an den
Fremdsprachenunterricht, der dahingehend neu organisiert werden muss. Zunéchst ist dem
Vorwissen der Schilerinnen und ihren Erfahrungen hinsichtlich Erwerb und Kommunikation
so viel Beachtung zu schenken, dass sie sowohl kognitiv, als auch kreativ im Unterricht
eingesetzt werden konnen. Eine Ricksichtnahme auf bisherige Kenntnisse kann naturlich nur
dann in ausreichendem Male zu Tragen kommen, wenn auch die Lehrperson Uber dieselben
Kenntnisse der friheren Fremdsprachen, insbesondere dem Englischen, verfugt. Deshalb muss
sich auch die Lehrperson im Vorfeld allgemein mit anderen Sprachen auseinandersetzen, um
an das Wissen der Schulerlnnen im Unterricht anzukntpfen. AufRerdem sind beim Erlernen von
einer zweiten oder weiteren Fremdsprache die vorgesehenen Lernziele insofern anzupassen,
dass man nicht in jeder Sprache dasselbe Ziel einer ,,near nativeness“ *'? ansetzt, nur um das
am Ende als Mehrsprachigkeit zu bezeichnen. Vielmehr sollte diese Zielvorstellung auf die
erste und eventuell zweite Fremdsprache beschrankt sein, wahrend man beim Erlernen jeder
weiteren Fremdsprache nur spezielle Teilkompetenzen zu vermitteln versucht. Des Weiteren
sind auch die bisher ausgebildeten Kenntnisse der Muttersprache, die in den Jahren zuvor auch
durch den Erwerb einer ersten Fremdsprache gefordert wurden, zu berlicksichtigen, da sie nicht
zwingend, wie oft angenommen, als stérend empfunden werden miissen, wenn sie richtig in
den Fremdsprachenunterricht integriert werden. Sie kdnnen sogar eine Stutze beim Lernen
bilden, wenn sie konstruktiv fiir Sprachvergleiche eingesetzt werden, um den Schilerlnnen

beispielsweise neue Grammatikstrukturen naherzubringen.'*3

111 Bausch, Karl-Richard; Helbig, Beate: Erwerb von zweiten und weiteren Fremdsprachen im
Sekundarschulalter. In: Handbuch Fremdsprachenunterricht. Bausch, Karl-Richard (Hrsg.) & Christ, Herbert
(Hrsg.) & Krumm, Hans-Jurgen (Hrsg.). Tubingen 2007. S.460

12 Fhd. S.161

113 Epd. S.161f

48



7. Strukturvergleich und ihr Einsatz im Unterricht

Auch wenn das Russische selten mit einer toten Sprache wie Latein zu einem Vergleich
herangezogen wird, so gibt es hinsichtlich grammatikalischer Auffalligkeiten doch einige nicht
zu verachtende Ahnlichkeiten, die es hervorzuheben gilt. Neben der Tatsache, dass beide
Sprachen auf den Gebrauch von Artikeln verzichten, teilen sie die grundlegende Besonderheit,
dass sie durch einen flektierenden Sprachbau gekennzeichnet sind. Daraus wird schnell
deutlich, dass sie dadurch schon eine entscheidende Gemeinsamkeit aufweisen, die sie mit nur
wenigen anderen Sprachen teilen. Flektierbar bedeutet nun, dass ,,die grammatische Rolle eines
Wortes im Satz durch den Kunstgriff der sogenannten [...] Beugung markiert [wird]“** , was
sich nicht nur auf Substantive, Verben und Adjektive bezieht, sondern auch Pronomen und
Zahlwdrter miteinschliel3t. Abgesehen von den Verben werden alle anderen Kategorien nach
Genus, Numerus und Kasus dekliniert, wahrend Verben nach Genus, Numerus, Person, Tempus
und Modus konjugiert werden. Zwei Eigenheiten der slawischen Sprachen generell sind die
zusétzliche Bestimmung des Aspekts bei Verben und die Einteilung méannlicher Substantive
nach ihrer Belebtheit.!1°

Im Gegensatz zum Deutschen, welches sich ebenfalls durch einen flektierenden Sprachbau
auszeichnet, haben das Russische und das Lateinische sechs anstatt nur vier Kasus vorzuweisen,
die einander hinsichtlich ihrer Bezeichnungen und Funktionen zu einem groRBen Teil
uberschneiden. Die ersten vier Félle entsprechen den Fallen, die wir schon aus dem Deutschen
kennen: Nominativ, Genitiv, Dativ und Akkusativ. Der flinfte und sechste Fall erfiillt hingegen
eine jeweils andere Rolle. Der im Russischen als Instrumental bezeichnete funfte Fall ist mit
einer der unzahligen Funktionen des lateinischen sechsten Falls - oder auch Ablativ genannt-
gleichzusetzen, wahrend der funfte Fall im Lateinischen (Vokativ) auferlich dem Nominativ
gleicht und aufgrund seiner Anredefunktion nur selten Gebrauch findet. Der russische
Prépositiv (sechster Fall) tritt, wie der Name schon verrat, ausschlieflich in Verbindung mit
bestimmten Prapositionen auf und entspricht dem lateinischen Ablativ ebenfalls in einer seiner

etlichen Funktionen.

Wahrend das Lateinische mit seinen fiinf verschiedenen Deklinationen nur wenige
unregelmaRige Abweichungen kennt, sind die russischen Deklinationsparadigma aufgrund

ihrer Unterscheidung zwischen hartem und weichem Stammauslaut und einigen anderen

114 https://de.wikipedia.org/wiki/Flektierender_Sprachbau (Stand: 17.11.2019)
115\/gl. Panzer, Baldur: Strukturen des Russischen. Eine Einflihrung in die Methoden und Ergebnisse der
deskriptiven Grammatik. Miinchen 1975. S.104; 124

49


https://de.wikipedia.org/wiki/Flektierender_Sprachbau

Besonderheiten deutlich umfangreicher. Beide Sprachen weisen allerdings eine Besonderheit

des sachlichen Geschlechts auf, das im Nominativ und Akkusativ immer dieselbe Form besitzt.

Eine weitere Gemeinsamkeit der vorliegenden Sprachen ist uns auch schon aus dem deutschen
bekannt: die Partizipien. Im Lateinischen sprechen wir hier von einem Partizip Prasens Aktiv
(PPA) und einem Partizip Perfekt Passiv (PPP), die dem Namen nach immer gleichzeitig und
aktiv (PPA) oder vorzeitig und passiv (PPP) zu gebrauchen sind. Das Russische kennt ebenfalls
dieselben Partizipien, doch sind hier noch zwei weitere Formen eines passiven Partizips im
Préasens und eines aktiven Partizips im Préteritum zu finden. Eine Eigenheit des Russischen
sind die daraus resultierenden unveranderlichen Adverbialpartizipien, deren Funktion

Kirschbaum in seiner Grammatik wie folgt definiert:

,»Im Satz bezeichnen sie einen Prozess als eine Nebenhandlung, die ndhere Umstadnde der durch das
Prédikat ausgedriickten Haupthandlung bestimmt; sie erfiillen als — einem Adverb vergleichbar- die
Funktion einer Adverbialbestimmung. Dabei haben Haupt- und Nebenhandlung ein und denselben
Handlungstriiger, der im Satz als Subjekt auftritt,«!'6

Ahnliches kann man auch im Lateinischen bei den satzwertigen Konstruktionen eines Ablativus
absolutus und eines Participium coniunctum entdecken. Zu unterscheiden sind die beiden
dadurch, dass beim Abl. Abs. das Partizip mit dem dazugehorigen Bezugswort lediglich im
Ablativ auftritt, wahrend das Part. Coni. in allen Kasus Anwendung findet. Beide Phdnomene
werden gebraucht, um eine bedeutende Nebenhandlung im Satz deutlich zu machen, wie es
auch bei den Adverbialpartizipien im Russischen der Fall ist. Aufgrund ihrer komplexen
Struktur, ihrem unvermittelten Gebrauch auch oft mitten im Satz und wegen fehlenden
Kommas fur eine Abgrenzung zum Rest des Satzes machen diese Konstruktionen das
Lateinische zu der eben allseits gefuirchteten Sprache, die auch rein passiv nicht leicht zu
beherrschen ist. Die im Russischen gebréuchlichen Adverbialpartizipien, die durch Kommas
vom restlichen Satz getrennt werden, stehen insofern mit der Haupthandlung in Verbindung, da
sie dasselbe Subjekt teilen und immer aktive Verwendung finden, was im Lateinischen gerade
beim Abl. Abs. nie der Fall ist. Trotzdem ist diese Ahnlichkeit der Satzkonstruktion eine

strukturelle Besonderheit beider Sprachen. 1t/

All diese Gemeinsamkeiten kdnnen sich auch positiv im Fremdsprachenunterricht bemerkbar
machen, sollte man beide Sprachen in der Schule erlernen. Ofter wird es der Fall sein, dass

Schiilernnen zuerst mit dem Lateinischen in der siebenten oder neunten Schulstufe vertraut

116 Kirschbaum, Ernst-Georg: Grammatik der russischen Sprache. Berlin 2012. S.122
17Vgl. Kirschbaum 2012; Rubenbauer, Hans; Hofmann, Johann Baptist: Lateinische Grammatik. Miinchen
1995.
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gemacht werden, und erst im Anschluss daran die Mdglichkeit bekommen auch Russisch zu
erlernen. Hat man erstmals lateinische Grundkenntnisse erworben, so stellt das Erlernen der
Grammatik einer slawischen Sprache keine allzu grof3e Herausforderung dar, da man mit einem
flektierenden Sprachbau bereits zuvor in Kontakt getreten ist. Daneben benétigt auch das
Lernen und Verstehen der umfangreichen grammatischen Terminologie keinen grofRen
Zeitaufwand mehr, weil der vorherige Lateinunterricht bereits die Grundlagen daftir geschaffen
hat. Man kdnnte zwar meinen, ein/e Schilerin kennt jene Terminologie schon durch die eigene
Muttersprache, doch zumeist wird dieses Thema im Deutschunterricht am Beginn der
Sekundarstufe recht kurz behandelt und ist den Schilerlnnen beim spateren
Fremdsprachenlernen kein Begriff mehr. Auch die englische Sprache, die in den meisten Fallen
schon in der Volkschule gelehrt wird, bedient sich keiner derartigen grammatischen Begriffe,
da sie nicht zu jenen flektierenden Sprachen zu z&hlen ist und deshalb keine Hilfestellung beim

Erwerb einer solchen Grammatik darstellt.}18

Als Russischlehrerin ware es dementsprechend ratsam, auch eine Basis lateinischer Kenntnisse
zu besitzen, um seinen/ihren Schilerlnnen durch Sprachvergleiche auf gewisse Phanomene
aufmerksam machen zu kdnnen. Gerade stur auswendig zulernende Tabellen von Deklination
und Konjugationen kénnen Fremdsprachenlernern einiges abverlangen, doch wenn man sie in
Beziehung mit einer &hnlich strukturierten Sprache und deren Gemeinsamkeiten setzt, so ist bei
dessen Erwerb mit Sicherheit eine enorme Zeitersparnis festzustellen.

Dasselbe gilt natirlich auch fur das Hervorheben von lexikalischen Parallelen, die in den
Fremdsprachenunterricht miteinflieRen sollten, um Schilerinnen die Erweiterung ihres
fremdsprachigen Wortschatzes so leicht wie mdglich zu gestalten, da ihnen vieles bereits
bekannt sein konnte. Eine Sprache wie Latein weist in lexikalischer Hinsicht beispielsweise
einige Gemeinsamkeiten zu den romanischen Sprachen auf!'®, worauf man in jedem Fall Bezug

nehmen sollte somit an bereits erworbenes Wissen angeknupft werden kann.

118 \/gl. Schnapp 2012. S. 18
119\/gl. Wurm, Christoph: Latein und romanische Sprachen. Dantes De vulgari eloquentia und der Dialogo de la
lengua des Juan de ValdésIn: Forum Classicum. 58. Bamberg 2015. S.111-117
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B. Empirische Erhebung

8. Auswahl der Arbeitsmethode

Ich habe mich bei meiner empirischen Erhebung flr das Erstellen von Fragebégen entschieden,
welche von LehrerInnen, die derzeit Russisch oder Latein unterrichten, schriftlich beantwortet
werden sollten. Ich habe deshalb diese Forschungsmethode gewahlt, da mir auf diese Art die
Mdoglichkeit gewaéhrt wurde, eine groRere Anzahl an Lehrkréften in kurzer Zeit in ganz
Osterreich per Mail zu erreichen, was mir mit persénlichen Interviews nicht moglich gewesen
waére. Da es mir aufgrund dieser Methode verwehrt bleiben wiirde, Gegenfragen zu stellen bzw.
genauer nachzufragen, habe ich versucht, meine Fragestellungen zum Teil recht offen zu
formulieren, sodass auch den Lehrpersonen Spielraum fiir detailliertere Antworten gegeben

wurde.

Ziel meiner Erhebung sollte sein, die in meiner Arbeit theoretisch behandelten Punkte aus
praktischer Sicht von Seiten aktiv praktizierender LehrerInnen darzustellen, um meine Theorie
stichhaltig zu untermauern. Aufgrund der Tatsache, dass ein Grofteil der
»InterviewparterInnen® erst seit wenigen Jahren als Lehrerlnnen tétig sind, war ihnen die
Beantwortung gewisser Fragen nicht moglich, da sich diese speziell an dienstéltere Lehrkréfte
richtete. Trotzdem war es mir wichtig, auch Junglehrerlnnen in meine Befragung
miteinzubinden, da hier eventuell ein differenzierter Standpunkt zwischen alteren und jiingeren

Befragten zu gewissen Themen sichtbar werden wirde.

9. Fragebogen

Meine Fragebdgen gliederten sich in sieben Unterkapitel mit folgenden Schwerpunkten:

Unterrichtsmaterialien
Neue Reifeprifung
Methoden

Grammatik
Kulturkunde

Alter

Ziele

YV V V V V V V

Da der Fremdsprachenunterricht in den von mir behandelten Sprachen hinsichtlich dieser

Aspekte allerdings unterschiedliche Herangehensweisen verlangt, war es mir auch ein
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Anliegen, die Fragestellungen an den Unterrichtsgegenstand anzupassen und deshalb zwei
angemessene Fragebdgen zu erstellen. Die Befragung fand anonym statt, wobei zu Beginn nach
personlichen und schulspezifischen Daten (Facherkombination, Lehrzeit, Jahrgang, ab dem die
Sprache in der Schule angeboten wird, etc.) gefragt wurde, um dies bei der Auswertung zu

berucksichtigen.

10. Auswahl der Befragten

Wie schon zuvor kurz angedeutet, habe ich meine Befragten danach ausgewahlt, ob sie derzeitig
mindestens eine der beiden Sprachen aktiv in der Schule unterrichten. Ich habe mich dabei in
erster Linie auf AHS Lehrerinnen konzentriert, da sich meine theoretischen Uberlegungen
gerade auf diese Zielgruppe belaufen und die Auswertung so mit der Theorie besser in
Verbindung bringen kann. Eine Ausnahme betraf eine an einem Abendgymnasium fur
Berufstatige beschaftigte Lehrerin, die zwar derzeit nicht an einer AHS tétig ist, doch bereits
seit vielen Jahren Latein unterrichtet und bis vor ein paar Jahren noch Lehrkraft an einer AHS
war. lhre langjahrige Berufserfahrung und ihre friihere Beschaftigung als AHS-Lehrerin waren

der Grund daftir, weshalb ich auch ihre Meinungen fur meine Auswertung als relevant empfand.

Nachdem ich alle Lehrpersonen entweder personlich oder durch Bekannte per Mail um die
Beantwortung meiner Fragebdgen gebeten habe, bekam ich insgesamt zehn beantwortete
Fragebdgen, wobei sechs davon von Lateinlehrerinnen und vier von Russischlehrerinnen
stammen. Die Hélfte der Befragten unterrichtet seine/ihre Sprache bereits seit mehr als finf
Jahren, wéhrend sich die anderen mindestens im zweiten Lehrjahr befinden. Zwei Lehrpersonen
hatten sogar die Facherkombination Latein und Russisch vorzuweisen. Da allerdings nur eine
Lehrperson derzeit wirklich beide Sprachen unterrichtet, konnte ich nur jene Person bitten, sich

der Beantwortung beider Fragebdgen zu widmen.

11. Auswertung der Fragebdgen

Aufgrund der tiberschaubaren Anzahl an Rickmeldungen und der unterschiedlich detaillierten
Beantwortung der Fragestellungen habe ich mich entschlossen, eine qualitative Auswertung
meiner Fragebdgen vorzunehmen, um den auseinandergehenden Meinungen der befragten

Personen in ausreichendem Mafe Rechnung zu tragen.
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12. Darstellung der Ergebnisse

Wie auch meine Fragen im Fragebogen in spezielle Themenbereiche gegliedert waren, so werde
ich sie nun auch in der folgenden Auswertung darstellen, da sie auf diesem Wege thematisch
einheitlich mit meinen vorherigen theoretischen Uberlegungen zu sehen sind. Aufgrund der
abweichenden Fragestellungen werde ich mich den zwei Fragebdgen nacheinander widmen,

und sie erst im Anschluss innerhalb einer Reflexion miteinander in Beziehung setzen.

12.1. Strategie der Sprachvermittlung im Lateinischen

Fur meine Auswertung standen mir sechs Lehrpersonen zur Verfligung, die sich dazu
bereiterkldrten, meine Fragen beziiglich ihrer ,Strategie der Sprachvermittlung im
Lateinischen® aus ihrer Sicht zu beantworten. Glicklicherweise konnte ich damit Einblicke in
alle moglichen Unterrichtsformen gewinnen, da der Lateinunterricht an jenen Schulen entweder
nur vierjahrig, sowohl vier- und sechsjahrig als auch nur dreieinhalbjéhrig (Lateinunterricht an

einem Abendgymnasium vom zweiten bis inklusive achtem Semester) angeboten wird.
Konkret mdchte ich folgende Fragestellungen in meiner Auswertung naher beleuchten:

- Unterrichtsmaterialien
o Welche Lehrbicher werden in den Schulen verwendet und wie zufriedenstellend
sind diese zu bewerten?
o Istes damit moglich, die im Lehrplan geforderten Ziele zu erreichen?
- Neue Reifeprufung
o Wie werden die Aufgabenstellungen der neuen Reifeprifung bewertet und hatte
jenes neue Prufungsformat Auswirkungen auf den Lateinunterricht?
o Istdas neue Prufungsformat angemessen fiir Schiilerinnen und spiegeln sich ihre
sprachlichen Kenntnisse dadurch wider?
- Methoden
o Welche Lehrmethoden sind im Lateinunterricht tblich?
o Welche Ubersetzungsstrategien werden im Unterricht angewandt und inwiefern
werden Hilfestellungen dabei gegeben?
o Welchen Stellenwert hat der reine Ubersetzungsprozess im Unterricht?
o Wie stehen Lehrerinnen zu dem aktiven Gebrauch des Lateinischen wéhrend
des Unterrichts und welche Vor- bzw. Nachteile kdnnte dies mit sich bringen?

- Grammatik
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Wie viel Wert wird auf grammatikalische Kenntnisse der Schiilerinnen gelegt
und wie werden diese vermittelt?

Welche Form der Ubersetzung (frei oder grammatikalisch richtig?) wird von
LehrerInnen- bzw. Schulerlnnenseite bevorzugt?

Inwiefern hatte die neue Reifepriifung Einfluss auf den Stellenwert der

Grammatik?

- Kulturkunde

o

- Alter

Welchen Platz nimmt Kulturkunde im Lateinunterricht ein und wie wird diese
vermittelt?

Sollte lateinische Originallektiire immer einen kulturhistorischen Hintergrund
haben?

Kodnnen gesicherte kulturelle und geschichtliche Kenntnisse auch ein besseres

Sprachverstehen im Lateinunterricht generieren?

Welche Form des Lateinunterrichts (vierjahrig oder sechsjahrig) wird von
Lehrerlnnen bevorzugt und werden bedeutsame Unterschiede daraus
ersichtlich?

Bestehen Vorteile fir das lateinische Verstdndnis, wenn zuvor andere

Fremdsprachen gelernt wurden?

Welche Ziele werden im Lateinunterricht verfolgt und wie versucht man diese
zu erreichen?

Was sind die wichtigsten Faktoren fir einen gelungenen Sprachunterricht?

12.1.1. Unterrichtsmaterialien

Durch meine Fragen hinsichtlich des Unterrichtsmaterials wollte ich allgemein herausfinden,
welche Lehrbiicher generell an Osterreichischen Schulen zur Verwendung kommen und ob
diese auch mit den Zielsetzungen im Lehrplan Gbereinstimmen, wie ich es bereits versucht
habe, theoretisch anhand einer Lehrbuchanalyse festzustellen. Aufféllig war, dass in allen
Schulen, egal welche Form des Lateinunterrichts angeboten wird, fir den Anfangsunterricht
das Lehrbuch ,,Medias in Res* verwendet wird. Nur eine befragte Lehrperson, die an ihrer
Schule Klassen in beide Unterrichtsformen betreut, berichtete, dass ihre Schule jenes Lehrbuch
nur fur das sechsjahrige Latein verwendet, wahrend fiir die Kurzform das Lehrbuch ,,Expressis

Verbis* herangezogen wird. Auch fiir die Lektirephase halten funf der sechs Schulen an den
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Fortsetzungen der ,,Medias in Res“-Reihe fort. Auf die Frage, wie zufrieden sie mit den ihnen
zur Verfiigung stehenden Lehrblchern waren, kamen durchweg positive Reaktionen, wobei
auch spezielle Kritikpunkte geduf3ert wurden. Einerseits wird der ,,Medias in Res*“-Ausgabe fur
den Elementarunterricht ein zu geringer Schwierigkeitsgrad im Anfangsstadium beigemessen.
Andererseits wird Kritik in Hinblick auf die Satzlehre laut, die fir zwei Lehrpersonen deutlich
friher thematisiert werden sollte. Konkret werden von einer Lehrperson auch die langsame
Progression des Anfangslehrbuchs in der Langform angesprochen, sowie die Behandlung der
Konjunktive beanstandet, da auf deren Funktionen im Hauptsatz vor jenen, die im Nebensatz
relevant waren, eingegangen wird, was aufgrund ihrer seltenen Verwendung in lateinischen
Originaltexten unlogisch erscheint. Das fir die Lektlirephase an einer Schule in Verwendung
stehende Lehrbuch ,,Ex Libris*“ wurde ebenfalls als sehr geeignet bewertet, da Vorschlage zu
mindlichen Maturafragen, welche Fahigkeiten wie Reproduktion, Transfer und Reflexion
fordern sollen, sowie kompetenzorientierte Aufgaben schon auf das Format der neuen
Reifeprifung vorbereiten. Trotz der allgemeinen Zufriedenheit sind nur zwei Lehrerinnen der
Ansicht, sie kdnnten damit die im Lehrplan vorgesehen Lernziele erreichen. Drei stehen vor
allem dem Lehrplan des Anfangsunterrichts skeptisch gegentber, da das Pensum anscheinend
deutlich zu hoch angesetzt ist, sodass eine wie im Lehrplan vorgegebene Umsetzung nicht
maoglich ist. Anders sieht es bei dem flr die Lektlrephase geplanten Unterricht in Modulen aus,
der von einer befragten Person als durchaus positiv angesehen wird, da den Lehrerlnnen Raum
fur eine individuelle Schwerpunktsetzung gegeben wird. Aus diesem Grund liegt es ihr auch
am Herzen, die Reihenfolge und Intensitat der Module selbst zu wahlen, anstatt wie in Zukunft
geplant, auf eine Semestrierung der Lehrplane umzusteigen, die einen erhdéhten Druck auf die
Lehrkrafte austiben wirde. Wahrend eine befragte Person sogar auf eine Anderung des
Lehrplans gerade fiir den Anfangsunterricht pladiert, sieht es von einer anderen Perspektive
etwas zurtickhaltender aus, indem das Grammatikpensum fir das zweite Lernjahr des

sechsjahrigen Lateins etwas gelockert werden sollte.

Um das Ubungsangebot des Lehrbuchs noch zu erweitern und die Kenntnisse noch etwas besser
zu festigen werden den Schiilerinnen von allen Seiten auch eigens erstellte Materialien zur
Verfugung gestellt. Einmal wird fur den Grammatikunterricht auch ein zum Lehrbuch
angebotenes Ubungsbuch gebraucht, genauso wie fiir den Lektireunterricht gerne die Texte

anderer Schulbticher genommen werden, wenn diese thematisch besser geeignet sind.
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12.1.2. Neue Reifeprifung

Die Reaktionen auf das Format der neuen Reifeprifung stiel bei allen Befragten auf positive
Resonanz. Zwei der sechs Befragten merken an, dass die kompetenzorientierten
Aufgabenstellungen gerade den Schiilerinnen sehr entgegenkommen, da die Grammatik eher
in den Hintergrund rickt und ein inhaltlicher Schwerpunkt gesetzt wird, auf den die
Schilerlnnen eingehen und ihren Standpunkt vertreten sollen. Die Umstellung auf die neue
Reifeprifung in Latein wird von einer Lehrperson als ,,hervorragend gelungen‘ angepriesen,
die besonders von der Idee des Interpretationstexts und den dazugehdrigen Aufgaben begeistert
ist, und die Ansicht vertritt, dass dieses Maturaformat ein &auflerst gutes Licht auf den

Lateinunterricht wirft.

Auf die Frage, wie sehr sich ihr Unterricht tatsachlich durch die neuen Priifungsaufgaben
geéndert haben, konnten selbstverstandlich nur die Halfte der Befragten Auskunft geben, da der
Rest die Umstellung noch nicht als Lehrperson miterlebt hat und ihr Unterricht aufgrund ihrer
erst kurzen Dienstzeit von Anfang an nach diesem Prinzip gestaltet war. Die davon Betroffenen
berichten, dass das neue Format gerade die eigene Unterrichtsgestaltung dominiert, da die
neuen Aufgabenstellungen intensiv und gezielt trainiert werden missen. Auch die
Themengebiete flr die mindliche Reifeprifung muissen zur Génze im Unterricht abgedeckt
werden, was zu einer strikteren Einteilung der Zeit fuhrte und weniger Platz fur Freiraum I4sst.
Da naturlich die kompetenzorientierten Aufgabenstellungen in der Lektirephase auch Teil
einer jeden Schularbeit geworden sind, wurde auch der Aufwand hinsichtlich der Erstellung
deutlich hoher.

Generell ist aber eine allgemeine Zufriedenheit dem Priifungsformat gegeniiber zu spiren, da
alle Befragten es als durchaus angemessen fir Schulerlnnen empfinden, wahrend eine
Lehrperson den Schwierigkeitsgrad als fast zu gering einschatzt, da wie schon angemerkt keine
fundierten Grammatikkenntnisse mehr notwendig sind. Zwei andere Befragten teilen die
Meinung, dass es im Ermessen der Lehrkraft liegt, wie schwer bzw. leicht das Prifungsformat
ist, da man durch Textauswahl und selbst erstellte Aufgabenstellungen einigermafen Einfluss
auf den Schwierigkeitsgrad nehmen kann. Darlber hinaus sieht eine Lehrperson das
Prifungsformat als angemessen an, da es den Schilerlnnen nicht nur hinsichtlich des
Schwierigkeitsgrades entgegenkommt, sondern weil es auch eine weitaus sinnvollere

Gestaltung aufweist.

Die Meinungen zu der Frage, wie sehr die Ergebnisse einer der Reifepriifung &hnlichen
Schularbeit die tatsachlichen Sprachkenntnisse der Schilerlnnen widerspiegeln waren
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kontrovers. Keiner war der Ansicht, dass die Ergebnisse exakt dem sprachlichen Wissen
entsprechen. Die Tendenz geht eher dahin, dass generell bessere Noten erzielt werden, als man
eigentlich aufgrund des Sprachstands erwarten wirde. Gerade beim Umstieg der Schularbeit
des Elementarunterricht mit etlichen Grammatikaufgaben zu dem neuen System mit
kompetenzorientierten Aufgaben bemerkt eine Lehrperson teilweise Notenspriinge, die sie
darin ergriindet, dass die aktive Morphologieanwendung keine bedeutende Rolle mehr spielt.
Andererseits werde dem Textverstandnis ein hoherer Stellenwert beigemessen, was wiederum
fiir andere SchiilerInnen eine Herausforderung darstellt. Somit ware fir sie ein ausgeglichenes
Verhéltnis sichtbar, denn fur wirklich schwache Schilerinnen ist auch das neue Format nicht
leicht zu bewaltigen, wéhrend sehr gute Schulerinnen auch hier immer ausgezeichnete Erfolge
verzeichnen. VVon anderer Seite wird angedeutet, dass die Toleranzgrenze in Bezug auf Fehler
deutlich erweitert wurde und auch konkrete Wissensmangel beispielsweise hinsichtlich der
Lexik keine sofortige negative Auswirkung auf die Note hat, so wie es friiher der Fall war.
Erneut wird darauf hingewiesen, dass eine positive Schularbeit ohne grofles Grammatikwissen
durchaus mdoglich ist, weshalb das Endergebnis zwar nicht wirklich dem Sprachstand

entspricht, doch sie sich durch andere Fahigkeiten behaupten kénnen.

12.1.3. Methoden

Gerade der Lateinunterricht ist dafir verrufen, nur das sture Satz-fiir-Satz-Ubersetzen zu
kennen, bei dem die Ubersetzung, wie in meiner Theorie besprochen, rein ,,konstruiert wird.
Durch gezielte Fragestellungen wollte ich herausfinden, wie sehr diese Methode auch noch
heute im Lateinunterricht Anklang findet, oder ob dahingehend schon Verdnderungen
bemerkbar sind. Die etwas offen formulierte Frage nach den bevorzugten Lehrmethoden
beantworteten die Befragten recht ahnlich. Bei vier der sechs Lehrpersonen ist der
Frontalunterricht mit einem Lehrer-Schuler-Gesprach ein Ansatz, der zu Gberwiegen scheint.
Die Halfte bedient sich auch Methoden wie Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeiten genauso
wie dem offenen Lernen. Die Unterrichtsgestaltung einer Lehrperson fordert auch die
Kreativitat der Schilerinnen, indem auf Elemente des darstellenden Spielens zuriickgegriffen
oder eine graphische Umsetzung gewisser Inhalte gefordert wird. Eine weitere Abwechslung
wird den Schulerinnen hier auch durch Lickentexte oder durch eine Fehlersuche bei fertigen,

absichtlich fehlerhaften Ubersetzungen geboten.

Wie genau Schillerinnen an lateinische Texte herangefiihrt werden und nach welcher Strategie
sie diese dementsprechend Ubersetzen sollen, ist bei den befragten Lehrpersonen relativ
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verschieden. Niemand versucht im Unterricht eine Ubersetzung zu , konstruieren®, es sei denn,
es handle sich um eine dufRerst schwierige Passage. Zwei Lehrpersonen bevorzugen die Drei-
Schritt-Methode, bei der zunédchst das erste Satzglied, anschlieRend das Pradikat und dann alles
nach der Reihe Ubersetzt wird. In einem Fall wird hierbei auch mit VVorentlastungen gearbeitet,
die sich auf inhaltliche Beziige, das Hervorheben von Gliedsatzeinleitungen und Prédikaten
bezieht. Ein Grund, der angefiihrt wird, weshalb diese Methode weitaus besser geeignet ist als
das allbekannte ,,Konstruieren®, ist, dass ein Bestimmen aller Satzglieder im Vorhinein einen
ungeheuren Zeitaufwand darstelle, was noch dazu nicht zielfihrend wére. Gerade im
Anfangsunterricht wird aber doch noch ein verstarktes Augenmerk auf die Grammatik gelegt,
indem Satzelemente farblich markiert werden, und beim spéteren Ubersetzen genau auf das
Erkennen von Gliedsétzen und Pradikaten geachtet wird, um Strukturen zu verdeutlichen. Eine
andere Ubersetzungsstrategie, die ebenfalls bei einer der befragten Personen zum Einsatz
kommt, ist das ,lineare Dekodieren®. Ganz anders wird in einem anderen Klassenraum
gearbeitet: Die Lehrperson liest einen Textabschnitt vor und erganzt dazu nétige Anmerkungen.
Im Anschluss soll jener Textabschnitt von jedem/r Schilerln selbst in einem bestimmten
Zeitrahmen Ubersetzt werden. Das fihre somit dazu, dass wirklich alle Anwesenden auch

gezwungen sind, mitzuarbeiten, was bei anderen Methoden mdglicherweise nicht der Fall ist.

Sollte der Ubersetzungsfluss doch einmal ins Stocken geraten, werden unterschiedliche Ansitze
zur Hilfestellung verfolgt. Zum einen wird zum Beispiel das Worterbuch zu Rate gezogen.
Anders werden immer mehr Hinweise gegeben, gerade wenn es sich um ein etwas komplexeres
Grammatikphédnomen handelt, welches ein/e Schilerln allein nicht erkennt. Eine andere
angefuhrte Moglichkeit zur Hilfestellung ist es auch, die Worter im Lateinischen nach der
deutschen Satzstellung zu ordnen, sodass sie nur noch eine Ubersetzung der einzelnen Worter
wiedergeben missen. Etwas ausfuhrlicher und differenzierter berichtet eine Lehrperson von
ihren Erfahrungen: Wenn im Plenum Ubersetzt wird und nur eine Person gerade flr die
Ubersetzung ,,verantwortlich® ist, so darf sie bei Unklarheiten ihre MitschiilerInnen um Hilfe
bitten, da es sich nicht um eine Leistungsfeststellung drehe, sondern eine gemeinsame Ubung
darstellen soll. Ubersetzt jedoch im Unterricht jeder fiir sich, so wird jedem personlich geholfen,
wenn Probleme auftauchen sollten. Diese beruhen selten auf lexikalischer Ebene, da
Schulerlnnen heutzutage sehr schnell selbst nach Vokabeln suchen konnen. Oft ist das
Textverstandnis eine Hirde, da zumeist richtig tbersetzt wird, aber der Sinn dahinter nicht
verstanden wird. Sollte dieser Fall eintreten, wird seitens der Lehrperson eine alternative

Formulierung in eigenen Worten vorgestellt. Im Allgemeinen werden Hilfestellungen
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allerdings auch bei kompletter Ahnungslosigkeit nie in der Form einer direkten deutschen

Ubersetzung angeboten.

Die Frage, welchen Stellenwert das reine Ubersetzen im Unterricht hat, brachte
unterschiedliche Perspektiven zum Vorschein. Die schon langer als Lehrperson tétigen
Befragten raumen dem reinen Ubersetzen einen groRen Platz ein, was sich bei einer Person auf
bis zu 50-70% der Zeit belduft. Die etwas jingere Generation an Lehrerinnen sieht dies etwas
differenzierter. Wahrend fir eine/ Befragte/n im Anfangsunterricht das Ubersetzen eine
weniger grolRe Rolle als im Lektureunterricht spielt, so verhalt es sich umgekehrt bei zwei
anderen Lehrpersonen. Dies wird damit argumentiert, dass in der spateren Lektlrephase den
Aufgabenstellungen nach dem Schema der Reifeprifung mehr Zeit eingerdumt wird, was
allerdings dann zu einer ,,Schlampigkeit* in Hinblick auf die Formenlehre fiihrt. Sobald es aber
ans Ubersetzen geht, wird dennoch eine gewisse Genauigkeit gefordert, um eben genannter
,»Schlampigkeit™ entgegenzuwirken. Wichtig sei es, den Schilerlnnen einen Unterschied
zwischen Textdekodierung und -rekodierung klar zu machen und dass ein gewisses
Grundverstandnis eines Textes gegeben sein muss, um ihn anschlieend auch korrekt
ubersetzen zu konnen. Ubersetzen nur um des Ubersetzens willen ware ebenfalls nicht genug,
weshalb es auch essenziell wére, sich mit dem Inhalt im Anschluss auseinanderzusetzen, indem

man Fragen stellt, Vergleichsmaterial dazu in Beziehung setzt oder in kreativ umsetzt.

Ein umstrittener Aspekt ist auch die Tatsache, dass Latein aktiv im Unterricht praktiziert wird,
was eigentlich nicht im Lehrplan vorgeschrieben ist. Dennoch handelt es sich hierbei um eine
,,oprache*, welche sich von dem Wort ,,sprechen* ableitet, die damals ebenso ,.fiir eine auditive
Rezeption verfasst [wurde]“!?°. Die Antworten der Lehrperson verdeutlichen die Skepsis dieser
Form, sich mit Latein zu beschéftigen. Die Halfte der Befragten empfindet den aktiven
Gebrauch der lateinischen Sprache als nebenséchlich bzw. als sinnlos, da die Schilerinnen in
der Zukunft nie in dieser Sprache miteinander kommunizieren wiirden. Eine andere Meinung
dazu lautet, dass man es durchaus in den Unterricht einbauen konnte, sofern ein Verlangen der
Schilerlnnen danach besteht, doch es sollte nicht von Grund auf ein fixer Bestandteil des
Lateinunterrichts werden. Anders sehen das zwei Befragte, die das aktive Sprechen regelmaRig
in ihren Unterricht einbauen, indem sie simple Alltagsphrasen verwenden oder organisatorische
Angelegenheiten sowie Bildbeschreibungen auf Latein durchfuhren. Anscheinend sorgt ein
lateinisches Ansprechen allerdings fir groBe Verwirrung. Ein intensives Hor- und

Sprechtraining wurde jedoch flr ein zu groRen Zeitaufwand sorgen, der moglicherweise sinnlos

120 Kuhlmann 2009, S.41 (Hervorh. Im Original)
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waére und sich im Endeffekt nicht lohnen wirde. Trotzdem kénnen von den Lehrpersonen auch
Vorteile fiir ihren Unterricht entdecken. Die Halfte der Befragten betont den Spal3faktor, den es
fiir Schilerlnnen bringen wirde, eine eigentlich tote Sprache wieder zum Leben zu erwecken.
Zusétzlich werden auch positive lernrelevante Aspekte angesprochen, da Vokabeln und
Grammatik durch das Horen und Sprechen (iber andere ,,Kanale* verarbeitet werden kénnten,
als diese immer nur zu lesen. Diese Verarbeitung bedirfe jedoch einer erhdhten Konzentration

auf die Aussprache, was wiederum als zeitraubend empfunden wird.

12.1.4. Grammatik

Das Thema der Grammatik hat auch im heutigen Lateinunterricht nicht viel an Ansehen
verloren. Laut meiner Umfrage legen alle Lehrpersonen vor allem im Anfangsunterricht sehr
viel Wert auf gut ausgebildete Grammatikkenntnisse ihrer Schilerlnnen, da die Grammatik
dieser Sprache die sinntragende Funktion innehdlt auch eine Orientierungshilfe beim
Ubersetzen bieten konne. In der spateren Lektiirephase sind diesbeziiglich unterschiedliche
Ansichten spurbar. Wahrend generell bei allen Lehrpersonen das Wissen der Grammatik
unverzichtbar fiir den Lateinunterricht ist, sehen zwei Befragte dies beim spateren Ubersetzen
von Originaltexten etwas lockerer. Es reicht beispielweise, wenn Schiilerinnen in der Lage sind,
das Subjekt zu erkennen und das Préadikat analysieren kénnen, weil sich der Rest aus den
Vokabeln und dem Textzusammenhang ergeben wuirde. Anlassgegeben werden relevante
Grammatikkapitel wiederholt, die jedoch bei ungenauer Ubersetzung bei einer Schularbeit
aufgrund des Beurteilungssystems keine grof3artigen negativen Folgen nach sich ziehen. Eine
gewisse Basis sei allerdings essenziell, um auch komplexere Formulierungen verstehen zu
koénnen. Eine Lehrperson betont besonders die Verwendung des Worterbuchs im
Lektureunterricht, durch die der Grammatik wieder ein hoher Stellenwert beizumessen ist, weil
Worte nur in ihrer Grundform auffindbar sind und deshalb auch eine Ableitung dieser von
Noten ist. Das genaue Hinschauen bei der Grammatik anstatt eines oberflachlichen Lesens sei

nach Ansicht einer Lehrperson eben eine einzigartige Starke des Lateinunterrichts.

Wie genau Grammatik vermittelt werden sollte, hangt selbstverstandlich von dem behandelten
Ph&nomen ab, was auch vier der sechs befragten Lehrpersonen meinten. N&her erldautert spielen
auch andere Faktoren wie die Klasse an sich und ihr Vorwissen eine tragende Rolle, ob ein
Grammatikkapitel eher deduktiv oder induktiv eingefiihrt werden sollte. Eine Lehrperson

spricht sich allgemein fir die deduktive Variante der Vermittlung aus, da es einfacher ware, ein
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Ph&nomen zuerst isoliert zu betrachten und sich die Regeln anzueignen, um schliel3lich mit den

gewonnenen Kenntnissen den Text zu tbersetzen.

Das lang diskutierte Thema, ob beim Ubersetzen auf grammatikalische Richtigkeit oder auf
sprachliche Adéquatheit zu achten ist, beschéftigt alle Lateinlehrerinnen. Auch bei der Umfrage
herrscht keine eindeutige Einigkeit, welche Ubersetzung nun als korrekt zu zahlen ist. Drei
Lehrpersonen sehen vor allem die Wiedergabe des Inhalts unter Einhaltung aller Regeln der
deutschen Sprache im Vordergrund, weshalb die exakte Ubersetzung der Grammatik auch in
gewissen Fallen vernachlassigt werden darf. Wichtig sei es, dass der Sinn gegeben ist und die
schlussendlich verfassten Texte nicht nach einer Ubersetzung klingen. Schwierig gestalte sich
die Frage allerdings bei der Beurteilung einer Schularbeit nach Checkpoints, die oft nach der
konkreten Ubersetzung eines Grammatikphanomens verlangen. Hier lasst die Lehrperson
jedoch auch oft Nachsicht walten, wenn Schiilerinnen im Sinne einer besseren Ubersetzung die
grammatikalisch korrekte Version missachtet haben. Laut der Umfrage werden aber auch
abweichende Standpunkte deutlich: Gerade im Anfangsunterricht sei auf grammatikalische
Genauigkeit zu achten, die in spateren Phasen des Lateinunterrichts immer mehr in den
Hintergrund rickt und freier (bersetzt werden kann. Aber was empfinden Schilerlnnen
eigentlich als die leichtere Variante? Auch dazu habe ich von Seiten der Lehrerinnen
verschiedene Ansichten geboten bekommen. Eine Lehrperson ist der Uberzeugung, dass es fiir
Schilerinnen gar keinen Unterschied mache, wie sie (ibersetzen, da beide Varianten nicht
sonderlich einfach wéren. Andere sehen hier doch gewisse Préaferenzen, welche aber nicht bei
allen ident sind. Aufgrund der Orientierung an den Regeln wird die grammatikalisch richtige
Ubersetzung als die etwas leichtere Strategie gesehen. Doch andere wiederum sehen dies genau
umgekehrt. Wenn Schulerinnen bereit sind, ,,mitzudenken®, dann wére eine freie Gestaltung
der Ubersetzung sichtlich einfacher zu meistern. Auch in der Unterrichtspraxis konnte eine
Lehrperson schon aktiv miterleben, dass ihre Schilerinnen zundchst aus Angst vor Fehlern
etwas zuriickhaltender bei der eigenstandigen Formulierung der deutschen Ubersetzung waren.
Wahrend der Ubersetzungsarbeit im Plenum hingegen scheuten sie nicht vor alternativen
Ubersatzungsvarianten zuriick, die durchaus akzeptabel waren. Dadurch entwickle sich bei den
Schiilerinnen auch die Lust daran, den Ubersetzungen einen eigenen Charakter zu verleihen,

was mit einer Ubertragung des Textes laut Grammatik nicht moglich wire.

Doch hat die Grammatik nun im Allgemeinen durch die neue Reifeprifung an Stellenwert
einblRen mussen? Mehr als die Halfte der Befragten sehen in der Tat deutliche Veranderungen
in erster Linie fur ihren Unterricht. Zum einen sei fir die mindliche Reifepriifung eine

Paraphrasierung der Textstelle ausreichend, die das Grammatikwissen vollig ignoriert.
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Schriftlich wird diese ebenso nur durch Checkpoints gepriift, die wegen ihrer Gberschaubaren
Anzahl nicht den ganzen Text abdecken kdénnen. Auch die Tatsache, dass man schriftlich trotz
etlicher grammatikalischer Fehler eine positive Note erlangen kann, war in friiheren Zeiten eine
Unmaoglichkeit, und bestétigt die Meinungen (ber den durch die Reifeprifungen gesunkenen

Stellenwert der Grammatik.

12.1.5. Kulturkunde

Stehen schon im Lateinunterricht weniger die sprachlichen Fertigkeiten im Mittelpunkt, so ist
es der kulturelle und geschichtliche Hintergrund der lateinischen Texte, der die eigentliche
Hauptrolle spielen sollte, wie es auch im Lehrplan vorgesehen ist. Doch entspricht das auch
dem Konzept eines Lateinunterrichts in der Praxis? Alle Beteiligten verfolgen das Ziel, ihren
Schilerlnnen die damalige Kultur néherzubringen, doch mit unterschiedlichem Erfolg. Auf
einer Seite wird das zu straffe Programm beklagt, welches es nicht zulésst, Kulturkunde in dem
MaRe, in dem es im Grunde genommen stattfinden sollte, in den Unterricht zu integrieren, um
den Schilerlnnen auch alle relevanten Fakten tber die romische Gesellschaft zu bieten. Andere
sehen das Zeitmanagement als eher geringes Problem an, da das Interesse der Schilerinnen bei
der Behandlung kultureller Themen geweckt wird und diesen Bereichen oft mehr Zeit
eingerdumt wird. Wichtig sei dabei auch, die Unterschiede und Gemeinsamkeiten zu

verdeutlichen und damit in eine andere Welt einzutauchen.

Abgesehen von frontalen Vortragen werden auch die Schilerinnen oft mit der Ausarbeitung
gewisser Themen beauftragt, die im Anschluss daran préasentiert werden sollten. Des Weiteren
werden neue Medien wie ,YouTube* herangezogen, um die Theorie besser zu
veranschaulichen. Um die antike Welt noch besser kennenzulernen und sie auch aktiv
mitzuerleben, ist ein Teil der Lehrerinnen gerne dazu bereit, Exkursionen zu veranstalten, die
u.a. in Rom selbst stattfinden. Durch das Prasentieren von romischer Kleidung oder den damals

romischen Mabhlzeiten wird den Schilerlnnen erneut ein klareres Bild geboten.

Neben diesen Methoden der Kulturvermittlung sollte im Lateinunterricht auch besonders die
Textbearbeitung lateinischer Lektiire einen Grofteil dazu beitragen. Mehr als die Halfte der
Befragten empfindet den kulturhistorischen Hintergrund der im Unterricht behandelten Texte
als tiberaus wichtig. Abhéngig von dem Modul, welches gerade in der Klasse thematisiert wird,
konnen die Texte selbstverstandlich auch variieren und beispielsweise eine philosophische
Natur aufweisen. Primdr sollte aber ein Mehrwert gegeben sein und die Schilerlnnen in
irgendeiner Form packen, sodass ein Text nie nur fur sich steht.
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Hat man erst einmal jene kulturellen Kenntnisse erworben, so stellt sich die Frage, ob diese
auch einen erweiterten Nutzen fiir das Verstehen jener Sprache bringt. Zwei Lehrpersonen
vertreten ganz klar den Standpunkt, dass dies nicht der Fall ist, da man durchaus uber das
Wissen der Geschichte und Kultur eines Landes verfiigen kann, jedoch deshalb nicht in der
Lage ist, jene zugehdrige Sprache besser zu verstehen. Sehr wohl kénne es aber dazu flhren,
dass das Interesse am Erwerb der Sprache geweckt wird, was eine Lehrerin andeutet. Der Rest
teilt die gegenteilige Meinung, dass eine kulturelle Basis fraglos fur das Verstehen von Sprache
natzlich sein kann. Argumente dafiir seien zum Beispiel. Dass eine Sprache immer im Kontext
seiner jeweiligen Entstehungszeit zu verstehen ist, womit auch die Kulturkund zusammenhangt.
Allgemein auf alle Fremdsprachen gesehen kénne man auch behaupten, dass wenn man das

Umfeld besser kenne, verstehe man auch die Kommunikation leichter.

12.1.6. Alter

Speziell fur Latein besteht die Wahl, die Sprache bereits in der Unterstufe fur sechs Jahre, oder
erst in der Oberstufe flr vier Jahre zu lernen. Hier spielt sowohl die Dauer des Unterrichts, las
auch das Alter der Schilerlnnen eine bedeutende Rolle, wie man an den Antworten der
befragten Lehrpersonen erkennen kann. Vier der sechs Befragten sprechen sich explizit fir
einen sechsjidhrigen Lateinunterricht aus, was teilweise auf die Maoglichkeit der
Themenvertiefung und den nicht so begrenzten Zeitrahmen zurtickzufihren ist. Darlber hinaus
wird aber auch das jungere Alter angesprochen, in welchem die Schulerlnnen noch wirklich
bereit sind, Grammatik zu lernen, was in der Oberstufe nicht immer der Fall ist. Mit 13 Jahren
sei der Zugang zum Sprachenlernen intuitiver und verspielter, sie neigen weniger dazu, Dinge

zu problematisieren und konnten neu erworbene Kenntnisse langerfristig abspeichern.

Gerade in Hinblick auf die Grammatik sieht der GroRteil der Lehrpersonen das friihe
Lateinlernen in der Unterstufe als einen erheblichen Vorteil an, da laut Erfahrungen die gesamte
Formenlehre besser angenommen werde und besser im Gedachtnis verankert ware. Vor allem
mit komplexen Themen wie Gerundium/Gerundiv oder die Konjunktive, die erst am Ende des
Anfangsunterrichts besprochen werden, wéren Schiilerinnen im vierjahrigen Latein durch die
schnelle Abhandlung immer tberfordert. Aufgrund der langeren Beschaftigung mit der Sprache
kénne man mit Lateinern der Langform auch anspruchsvollere Texte behandeln, die in der

Kurzform das Pensum uberschreiten wirden.

Sollte man Latein erst in der Oberstufe lernen, so zahlt diese Sprache mdglicherweise schon als
die dritte Fremdsprache, die sie in ihrer Schullaufbahn erlernen. Daraus ergibt sich auch die
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Frage, ob die zuvor erworbenen Sprachkenntnisse auch einen positiven Aspekt fiir das
Lateinlernen bringt bzw. ob es darum ratsam ware, neben Englisch noch eine weitere Sprache
zu lernen, bevor man den Lateinunterricht beginnt. Besonders romanische Sprachen weisen
eine groRe Ahnlichkeit zu der lateinischen Sprache auf, weshalb auch Lehrpersonen Vorteile
darin fur ihren Unterricht erkennen kdnnen, wenn Schiilerinnen auf bereits bekannte Vokabel
stoRBen und sie bereits mit der Kongruenz von Wortern vertraut sind. Nichtsdestotrotz pladiert
die Halfte der Lehrpersonen fur die umgekehrte Variante, sodass Lateinkenntnisse als Basis fur

romanische Sprachen genutzt werden kdnnen.

12.1.7. Ziele

Jede Lehrperson verfolgt natiirlich eigene personliche Ziele, die man im Unterricht verfolgt und
am Schluss erreichen mdochte. Jeder ist sich dartiber im Klaren, dass genaue Sprach- und
Grammatikkenntnisse nur begrenzt nach der Schullaufbahn verankert bleiben. Deshalb
fokussiert sich ihre Zielsetzung mehr darauf, ihren Schilerinnen durch die Vermittlung von
Sprache in Kombination mit Geschichte und Kultur einen unvergesslichen Einblick in rémische
Welt zu gewahren, bei dem der Spal3faktor nicht zu kurz kommen darf. Sie sollen sich mit
Freude an den Lateinunterricht zuriickerinnern und gegebenenfalls Latein im Alltag erkennen,
wenn sie beispielsweise mit einem neuen Fremdwort konfrontiert werden. All dies wird durch
abwechslungsreiche Unterrichtsstunden mit Kulturkunde, Ubersetzen und Lexik-Arbeit, die

sich durch eine Methodenvielfalt auszeichnen, versucht zu erreichen.

Um nun allerdings einen Sprachunterricht so zu gestalten, dass Schilerinnen ihn auch in
Erinnerung behalten, bedarf es gewisser Grundvoraussetzungen, die Lehrpersonen im
Unterricht beachten sollten. Neben dem essenziellen Spalifaktor allgemein muss von Seiten der
Lehrperson eine gewisse Freude und Motivation ausgehen, bevor diese erst auf Schilerinnen
ubertragen werden kann. Trotz einem angenehmen Unterrichtsklima sollte die Disziplin der
Lehrpersonen nicht zu kurz kommen, da bei fehlender Konsequenz kein Bestreben zu lernen
aufkommen werde. Bedingt durch die individuellen Starken und Schwéchen einer jeden Person,
sei auch darauf zu achten, dass in Bezug auf Abwechslung der Themen und ihrer Umsetzung

jede/r Schilerln sein Kénnen unter Beweis stellen darf.
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12.2. Strategie der Sprachvermittlung im Russischen

Fur meine Auswertung, die die Strategie der Sprachvermittlung im Unterrichtsfach Russisch in

oOsterreichischen Schulen nédher beleuchten soll, konnte ich vier Lehrpersonen erreichen, von

denen sich zwei in ihrem zweiten Dienstjahr befinden und der Rest bereits tber funf Jahre an

einer AHS tétig ist. In allen Schulen wird der Russischunterricht erst in der Oberstufe ab der

neunten bzw. zehnten Schulstufe angeboten, wobei es sich bei der Hélfte um ein
Wahlpflichtfach handelt.

Wie auch fur den Lateinunterricht habe ich einen Fragebogen speziell fiir Russischlehrerinnen

entwickelt, der es mir in meiner Auswertung ermdglicht, auf folgende Fragestellungen néheren

Bezug zu nehmen:

- Unterrichtsmaterialien

o

(@]

o

Welche Lehrbiicher werden in den Schulen verwendet und wie zufriedenstellend
sind diese zu bewerten?
In welchem Male werden die sprachlichen Fertigkeiten beriuicksichtigt?

Ist es damit mdéglich, die im Lehrplan geforderten Ziele zu erreichen?

- Neue Reifeprufung

(@]

o

Wie werden die Aufgabenstellungen der neuen Reifepriifung bewertet und hatte
jenes neue Prufungsformat Auswirkungen auf den Russischunterricht?

Ist das neue Priifungsformat angemessen fur Schilerinnen?

- Methoden

o

o

Welche Lehrmethoden sind im Russischunterricht Gblich?

Welche Prioritaten werden in Hinblick auf das Uben der sprachlichen
Fertigkeiten gesetzt?

Welche Unterrichtssprache liegt im Russischunterricht vor?

Wie erfolgt die Vermittlung unbekannter Worter?

Auf welche Weise werden russische Muttersprachler in den Unterricht

integriert?

- Grammatik

©)

Wie viel Wert wird auf grammatikalische Kenntnisse der Schilerlnnen gelegt
und wie werden diese vermittelt?

Welcher Stellenwert ist der grammatikalisch korrekten Artikulation
beizumessen und wie erfolgt der Umgang mit diesbeziiglichen Fehlern?

Wie erfolgt die Vermittlung des Verbalaspekt im Russischen?

67



- Kulturkunde
o Welchen Platz nimmt Kulturkunde im Russischunterricht ein und wie wird diese
vermittelt?
o Welche Themenbereiche werden zu einem kulturellen Vergleich von Russland

und Osterreich herangezogen?

o Ist das Alter ein entscheidender Faktor flr das Erlernen der russischen Sprache
und welcher Zeitpunkt wére fur den Einstieg am besten gewé&hlt?

o Bestehen Vorteile fir das russische Verstdndnis, wenn zuvor andere
Fremdsprachen gelernt wurden?

o Waren zuvor erworbene Lateinkenntnisse ndtzlich fur den Russischunterricht?

o Welche Ziele werden im Russischunterricht verfolgt und wie versucht man diese
zu erreichen?

o Was sind die wichtigsten Faktoren flr einen gelungenen Sprachunterricht?

12.2.1. Unterrichtsmaterialien

Hinsichtlich der Lehrbicher wird auch schon bei nur vier befragten Personen das tiberraschend
umfangreiche Angebot an Lehrmaterialien sichtbar, da in der Tat vier verschiedene Lehrblcher
an den unterschiedlichen Schulen zur Anwendung kommen. Von dem Lehrwerk ,,[TpuBet®,
uber die Werke ,,JInanor® und ,,Koneuno* wird auch das Lehrbuch ,,Russisch fiir Anfanger
(dies es schnell lernen wollen)“ fir den Russischunterricht als Wahlpflichtgegenstand
gebraucht, welches in Hinblick auf den Lernfortschritt im Gegensatz zu den restlichen
Lehrbichern ein rasantes Tempo vorlegt. Auf die Nachfrage, wie zufriedenstellend die
verwendeten Materialen waéren, wurde nur das schnell voranschreitende ,,Russisch fiir
Anfanger als auferst positiv bewertet, wahrend die restlichen Lehrpersonen durchaus Kritik
an den fir sie relevanten Buchern ausiibten. Diese belief beispielsweise auf das Fehlen eines
ausreichenden Angebots an grammatischen Strukturen, weil ein deutlicher Schwerpunkt auf
dialogische Elemente gesetzt wirde. Zum anderen wird eine Ausrichtung der
Aufgabenstellungen in Bezug auf die mundliche Reifepriifung vermisst, welche schlieBlich
durch eigens erstellte Materialien geboten werden mussen. Die auch von mir in der
Lehrbuchanalyse angesprochene Neuauflage des Lehrwerks ,,Jlnamor ist aufgrund ihrer

aulRerst langsamen Progression ebenfalls kritisiert worden.
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Ein entscheidender Faktor, wie geeignet ein Lehrbuch fur den lebenden
Fremdsprachenunterricht ist, ist die Berlcksichtigung der vier sprachlichen Fertigkeiten in
einem ausgewogenen Male. Nur fiir das Buch ,,Russisch fiir Anfinger™ ist ein separates
Arbeitsbuch von No6ten, um auch das Schreiben angemessen in den Unterricht zu integrieren.
Die anderen dirften laut Befragung ein relativ gelungenes Verhéltnis der verschiedenen
Fertigkeiten liefern, wobei die Hor- und Sprechibungen in ,,Koneuno® einen zu geringen
Schwierigkeitsgrad aufweisen. Mit diesem Buch ist es der Lehrperson deshalb auch nicht
maoglich, die Ziele im Lehrplan zu erreichen. Neben dem hdheren Anspruch an HoOr- und
Lesetexte fordert sie mehr Ideen fur Dialoge, denen im Lehrbuch nicht geniligend Beachtung

geschenkt wird.

Nichtsdestotrotz gestalten alle Lehrpersonen ihren Unterricht nicht einzeln und alleine rund um
das Lehrbuch, sondern beziehen auch andere Materialien mit ein. Neben der Verwendung des
schon erwahnten Arbeitsbuchs, werden eigene Kopien erstellt, die beispielsweise
Grammatikubersichten oder aus dem Internet adaptierte Texte bieten sollen. Zusétzlich werden
kompetenzorientierte Aufgabenstellungen, ausgerichtet auf die neue Reifepriifung, angeboten

und fur ein authentisches Sprechtraining native speaker in den Unterricht geholt.

12.2.2. Neue Reifeprifung

Aufgrund der erst kurzen Dienstzeit aller Befragten war niemandem die Reifeprifung nach dem
alten Format als praktizierende/r Lehrerin ein Begriff. Als Wahlpflichtfach ist nur die
mundliche Matura moglich, welche laut einer Aussage keine Verénderung durchlief. Zwei der
Lehrpersonen deuten eine leichte Unzufriedenheit an, da die neuen Aufgabenformate in erster
Linie nur sehr konkret abgesteckte Themenbereiche abpriifen. Darlber hinaus sei der gesamte
Unterricht auf die Reifepriifung ausgelegt, sodass an Kreativitat eingebi3t werden muss und
andere nicht prifungsrelevante Aspekte keine Zeit mehr eingerdumt werden kann. Positiv
anzumerken war allerdings die héhere Transparenz des neuen Prifungsformat, welche in
friheren Zeiten nicht gegeben war. Das Fehlen eines Vergleichs zu friiher hinderte den Grof3teil
der Lehrpersonen daran, eine Einschdtzung des Schwierigkeitsgrads der neuen Reifepriifung
vorzunehmen. Nur eine Lehrperson &ulerte sich in Bezug auf die in der Matura abgepriften
Aufgaben zum Horverstandnis, welche ihrer Meinung nach fir Schilerlnnen enorme

Schwierigkeiten bereiten.
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12.2.3. Methoden

Auch im Russischunterricht kommen laut Umfrage die gangigen Lehrmethoden eines
Frontalunterrichts, eines Lehrer-Schuler-Gesprachs und Partner- und Gruppenarbeiten zum
Einsatz. Kennzeichnend fiir den lebenden Fremdsprachenunterricht ist auch das laute Lesen im
Chor, welches zumindest zwei der Lehrpersonen in den Unterricht integrieren. Eine Lehrperson

empfindet auch das Rollenspiel als eine addquate Methode ihres Sprachunterrichts.

Eine allgemeine Klare Prioritat fur den Russischunterricht ist deutlich in Hinblick auf das Uben
der sprachlichen Fertigkeiten zu erkennen: Drei der vier Lehrpersonen vertreten den
Standpunkt, dass die Kommunikation und die damit verbundene Aussprache im Vordergrund
des Sprachunterrichts stehen sollte. Wichtig sei es, den Schilerinnen die Angst vor dem
Russisch sprechen zu nehmen, sodass sie sich auch in Alltagssituationen zurechtfinden kénnen.

Erst wenn diese Basis geschaffen ist, wird genau auf die grammatische Richtigkeit geachtet.

Um eine Sprache zu verinnerlichen, ist selbstverstandlich ein regelmaRiger Gebrauch
unverzichtbar. In Bezug darauf war es mir ein Anliegen zu erfahren, ob dies auch im
Russischunterricht Beachtung findet und die Kommunikation vorwiegend in dieser Sprache
abgehalten wird. Jedoch konnte ich aus den Antworten erkennen, dass die Unterrichtssprache
seltener Russisch als die eigene Muttersprache ist, und gerade bei Erklarung hinsichtlich der
Grammatik immer darauf zurtickgegriffen wird, um sprachliche Hindernisse beim Verstehen
zu vermeiden. Schilerlnnen bedienen sich den Grofiteil der Zeit ausschlielflich der eigenen
Muttersprache, insbesondere bei der Formulierung von Fragen. Auch beim Auftreten von
Unsicherheiten und Problemen des Ausdrucks ist die Kommunikation in der Muttersprache

vorherrschend.

Daraus resultierend ist auch die Vermittlung neuer unbekannter Worter, die gerade am Beginn
des russischen Sprachunterrichts zumeist durch die Ubersetzung in die Muttersprache
vollzogen wird, da der Wortschatz noch nicht ausgeprégt genug ist um eine Umschreibung im
Russischen vorzunehmen oder die Relevanz fiir den Sprachgebrauch nicht bedeutend ist. Des
Weiteren wird auch ein Versuch des logischen Herleitens unternommen, wenn man
beispielsweise versucht ein Substantiv von einem bekannten Verb abzuleiten oder Parallelen

zu anderen Sprachen gesucht werden.

Bei einer Sprache wie Russisch ist es heute keine Seltenheit mehr, wenn sich in einem

Klassenverband Schiilerinnen befinden, die diese Sprache als ihre Muttersprache ansehen.

Sollte dieser Fall auftreten, kann das natrlich auch einen Nutzen fiir den Sprachunterricht

bringen, wenn man jene Schulerlnnen in einer angemessenen Weise zu integrieren versucht.
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Speziell fir das Training der Aussprache kdnnen diese eine ganz besondere Unterstlitzung
darstellen, wenn sie Texte vorsprechen oder Unterschiede in der Intonation zeigen. In Bezug
auf die Umgangssprache stof3en auch Lehrpersonen manchmal an ihre Grenzen, bei denen
Muttersprachler bei gewissen Wortbedeutungen aushelfen konnen. Im Falle von offenem
Lernen setzt eine Lehrperson jene native speakers auch gerne als Hilfskraft fir Fragen anderer

Mitschtlerlnnen ein.

12.2.4. Grammatik

Grammatik ist im lebenden Fremdsprachenunterricht, wie ich es auch in der Theorie bereits
behandelt habe, ein sehr umstrittenes Thema. Dazu sind auch in der Praxis deutlich
auseinandergehende Meinungen ersichtlich. Sie ist im Russischen die Struktur hinter der
Sprache und liefert die Regeln fiir korrekte Aussagen. Wahrend Grammatik flr eine Lehrperson
nur eine untergeordnete Rolle hinter der Kommunikation spielt, so hat sie fur anderen einen
héheren Stellenwert, die auf sprachliche Korrektheit achten. Doch gerade der aktive
Sprachgebrauch bereitet Schulerinnen oft Probleme, weshalb auch angemerkt wird, dass man
mindlich weniger auf grammatikalische Richtigkeit achten sollte, wenn man den Schilerlnnen
die Angst zu sprechen nehmen moéchte. Natlrlich wird es bei der aktiven Kommunikation
haufig zu Fehlern hinsichtlich der Grammatik kommen, auf die die Schulerinnen
gegebenenfalls auch aufmerksam gemacht werden sollten. Hier ist eine eindeutige
Herangehensweise von allen Lehrpersonen zu erkennen, die Geduld walten lassen und Fehler
wahrend eines Gespréchs nicht sofort korrigieren. Erst am Ende weisen sie sie abhangig von
der Schwere des Fehlers darauf hin oder geben durch gezieltes Nachfragen die Moglichkeit zur
Selbstkorrektur.

Grammatik sollte, wie es auch der Lehrplan vorsieht, nie per se, sondern immer nur im Kontext
gelernt werden. Wie diese Vermittlung im Russischunterricht von statten geht, verhalt sich im
Vergleich der Herangehensweise aller vier Befragten relativ unterschiedlich. Drei Befragte
bedienen sich sowohl der induktiven, als auch der deduktiven Variante, da fir sie immer das
Phédnomen entscheidend ist. Eine Lehrperson deutet jedoch einen Vorzug der induktiven
Vermittlung an, wéhrend eine andere ausschliel3lich auf die deduktive Methode setzt.

Eine komplett neue Erscheinung der slawischen Sprachen fiir Schulerlnnen mit deutscher

Muttersprache ist der Verbalaspekt. Dieser ist aufgrund der situationsbedingten Verwendung

aulRerst kompliziert zu verstehen und zu lernen und bedarf einiger Erklarung. Auf meine Frage,

wie Lehrerinnen im Russischunterricht versuchen wiirden, ihren Schilerlnnen dieses Prinzip
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verstandlich zu machen, wurden nur wenige AuRerungen getitigt. Teilweise wird eine
Veranschaulichung durch Beispiele geschaffen. Zusatzlich arbeitet eine andere Lehrperson
noch mit der Verwendung verschiedener Farben, um die Aspekte voneinander zu unterscheiden
oder versucht, Merkhilfen zu geben. Doch generell wird diesem Thema nur ein begrenzter
Zeitraum gewidmet, da der Verbalaspekt fur das im Unterricht angestrebte Niveau nicht

unbedingt erforderlich ist.

12.2.5. Kulturkunde

Im Gegensatz zu Latein ist Kulturkunde im lebenden Fremdsprachenunterricht ein eher weniger
beachtetes Thema. Dies lasst sich auch anhand der Antworten der befragten Lehrpersonen
beweisen, die alle angeben, nur sehr wenig Zeit im Unterricht fur die Behandlung von russischer
Kultur zu verwenden, was sich auch mit der geringen Stundenanzahl begriinden lasst. Wenn
der kulturelle Aspekt doch thematisiert wird, versuchen die befragten Lehrpersonen dies durch
eine Vermittlung unterschiedlicher Teilbereiche mithilfe verschiedener Methoden. Neben der
im Lehrbuch verankerten Kulturkunde bieten sie noch zusétzliche selbst kreierte Materialien
oder Dokumentationen Uber Themen wie Musik, Literatur, Medien, Filme, etc. Des Weiteren
werden Kirchenbesuche oder eine Verfolgung russischer Spuren in der eigenen Stadt
unternommen. Auch gemeinsames Kochen soll den Schilerlnnen die typischen

Essgewohnheiten in Russland naherbringen.

Laut Vorgaben im Lehrplan sind ,,die vorurteilsfreie Beleuchtung kultureller Stereotypen und
Klischees, die bewusste Wahrnehmung von Gemeinsamkeiten und Verschiedenheiten sowie
die kritische Auseinandersetzung mit eigenen Erfahrungen bzw. mit Osterreichischen
Gegebenheiten sind [...] anzustreben.“*?! Dies wird auch praktisch im Russischunterricht
versucht umzusetzen, indem Themen wie Feiertage, Schule, Alltagsleben, Essen und Wohnen
fir Vergleiche herangezogen werden. Aber auch anspruchsvollere Themen wie Politik,
Geschichte und Religion kommen dabei nicht zu kurz und kdénnen eine Basis flr einen

kritischen Vergleich schaffen.

Um ein noch authentischeres Bild von dem Land der Zielsprache zu erlangen, bieten sich

Auslandsaufenthalte oder die Teilnahmen an einem Austauschprogramm an. Leider konnte

121 https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe? Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568
(Stand: 14.10.2019)
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keine der befragten Lehrpersonen bereits von Erfahrungen dahingehend im Schulalltag

berichten, weshalb meine Auswertung an dieser Stelle ausfallen muss.

12.2.6. Alter

Eine Sprache wie Russisch wird an vielen Schulen nicht vor der neunten Schulstufe angeboten.
Aus diesem Grund war mein Interesse geweckt, zu erkunden, in welchem Alter sich
Schilerlnnen laut Lehrpersonen befinden soll, um mit dem russischen Spracherwerb zu
beginnen. Einerseits konnte hier von einer Seite nicht verallgemeinert werden, da jeder Mensch
anders mit dem Spracherwerb umgeht. Doch gleichzeitig merkt diese Lehrperson an, dass umso
junger man sei, umso leichter wiirde einem das Lernen allgemein fallen, womit sie auch die
Meinung aller anderen Gefragten teilen, die Russischunterricht bereits ab der siebenten
Schulstufe vorziehen wiirden, weil die kognitiven Ressourcen in diesem Alter einen zligigen
Fremdsprachenerwerb erlauben wiirden. Auch wenn das genaue Alter fiir den Groliteil der
Befragten keine entscheidende Rolle spielt, da Faktoren wie Motivation und Interesse vorrangig
zu beachten sind, lautet das Motto aller, dass ein friiherer Spracherwerbsbeginn das Lernen der

Sprache erleichtern kénnte.

Auf der anderen Seite empfinden es drei von vier Lehrpersonen als durchaus wertvoll, wenn
vor dem Erlernen des Russischen schon weitere Fremdsprachen gelernt wurden, um Einblick
in verschiedene Sprachsysteme zu erlangen. Der gleichzeitige Erwerb zu vieler Sprachen wird

von der vierten Lehrperson eher kritisch gesehen.

Mein Hinweis auf die strukturellen Ahnlichkeiten von Sprachen wie Latein und Russisch und
die Frage, ob zuvor erworbene Lateinkenntnisse dem Russischunterricht hinsichtlich der
Grammatik einen Nutzen bringen kdnnten, wirden drei Lehrpersonen bejahen. Diese Antwort
begriinden zum einen mit dem Kasus-System, welches im Russischen und Lateinischen fast
ident sind, und mit der Vertrautheit gewisser Strukturen, die fir Schilerlnnen ohne lateinische
Grundkenntnisse schwieriger zu verstehen sind. Aullerdem hatten sie bereits Erfahrungen in
Bezug auf den Umgang mit dem Formenreichtum in einer Fremdsprache gesammelt und

gelernt, systematisch und analytisch auf eine Fremdsprache einzugehen.

12.2.7. Ziele
Die verschiedenen Herangehensweisen an den Sprachunterricht begrinden sich durch die

personlichen Ziele einer jeden Lehrperson. Einerseits mdchte man zu einem selbsttatigen und
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motivierten Spracherwerb anleiten und das Interesse fiir Sprache und den gesamten Kulturkreis
Russland wecken, indem die neben authentischem Sprachmaterial auch Aufmerksamkeit auf
Aspekte der Areal- und Kulturwissenschaft, sowie der Literatur gelegt wird. Auf anderer Seite
stehen die Freude und Neugier an der Sprache im Vordergrund, die durch schnelle
Erfolgsergebnisse erweckt werden sollen. Um den Schiilerlnnen das Ziel der Kommunikation
zu ermdglichen, sollen sich diese regelmalig aktiv am Unterricht beteiligen und zum Sprechen
ermuntert werden. Mit einem angstfreien Klima und der eigenen Begeisterung an Sprachen ist
auch der Grundstein dafur geschaffen, auch die Schilerlnnen mit dieser Begeisterung
anzustecken und ihnen die Kommunikation zu ermdglich, indem man ihnen die Angst vor

Fehlern nimmt.

All diese Zielvorstellungen decken sich auch mit der eigenen Vorstellung eines gelungenen
Sprachunterrichts. Zusétzlich ist auf eine Abwechslung der Lehrmethoden zu achten, die die

Motivation der Schulerinnen férdert und den Spal} am Lernen unterstutzt.
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13. Reflexion der Ergebnisse

Wie aus der Auswertung hervorgeht, entsprechen die zuvor getdtigten theoretischen
Uberlegungen nicht zur Ganze der wirklichen Unterrichtspraxis. Gerade in Hinblick auf den
Lateinunterricht wird deutlich, dass dienstaltere Lehrpersonen ihren Unterricht zwar an die
Gegebenheiten und Anforderungen der neuen Reifepriifung angepasst haben, doch an ihren
lang bewahrten Methoden und Strategien festhalten. Anders hingegen verhélt es sich bei
Junglehrerinnen, die seit Beginn ihrer Dienstzeit mit dem neuen Prifungsformat konfrontiert
sind und ihren Unterricht von Anfang an nach diesem Prinzip ausrichten konnten. Daraus ergibt
sich bei ihnen im Gegensatz zu ihren erfahreneren Kolleginnen eine gréRere Methodenvielfalt,
um ihre Schulerinnen mit einem abwechslungsreichen Programm auf die Reifeprifung

vorzubereiten.

Betrachtet man die Auswertungen der Vermittlung beider Sprachen im Vergleich, so kann man
erkennen, dass, obwohl es sich um eine tote und eine lebende Fremdsprache handelt, der
Sprachunterricht in Russisch und in Latein dhnlich aufgebaut ist. Natirlich ist der aktive
Sprachgebrauch kein regelmaRiger Bestandteil im Lateinunterricht, doch in Bezug auf den
Stellenwert der Grammatik und die Vermittlung kultureller Aspekte weisen beide gewisse
Gemeinsamkeiten in der Unterrichtspraxis auf. Ist man sich der Tatsache bewusst, dass eine
Sprache wie Russisch grammatikalisch viele Ahnlichkeiten zu der lateinischen Sprache
aufweist, weil grammatische Strukturen auch die sinntragende Bedeutung eines Wortes in sich
tragen, so ist es nur logisch, dass Schilerlnnen nach Ansicht der Mehrheit der Lehrpersonen
fundierte Kenntnisse daruber haben sollten. Auch wenn historischen und kulturellen Themen
im Lateinunterricht moglicherweise mehr Zeit eingerdumt wird, weil dies auch den Lernzielen
des Lehrplans entspricht, ist der Russischunterricht nicht weniger kulturell geprégt. Leider wird
die Kulturkunde im lebenden Fremdsprachenunterricht oft nur sehr kurz behandelt, damit mehr
Zeit fur den Spracherwerb bleibt, doch hdrt man heraus, dass sich der Grof3teil der Lehrpersonen
gerne deutlich mehr mit diesen Themen im Unterricht auseinandersetzen wirde, wenn ihnen

mehr Stunden zur Verfiigung stehen wurden.

Auch die Meinung darlber, dass Latein eine passende Grundlage fir das Lernen anderer
Sprachen, insbesondere romanischer Sprachen und vor allem Russisch als slawische Sprache,
sei, teilen mehr als die Halfte aller befragter Lehrpersonen. Aufgrund der dadurch bereits
erworbenen Struktur einer synthetischen Sprache ware der friihere Erwerb der lateinischen
Sprache durchaus als Vorteil fir das Lernen struktureller Besonderheiten im Russischen zu

sehen.
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Wenn man sich die unterschiedlichen Zielsetzungen eines Latein- oder Russischunterrichts vor
Augen fuhrt, so werden auch hier deutliche Parallelen ersichtlich, die keinen Unterschied
zwischen einem altsprachlichen und lebenden Fremdsprachenunterricht erkennen lassen. In
beiden Féllen ist an oberster Stelle die gegenseitige Motivation von Lehrerlnnen und
Schilerlnnen, sowie der dazu erforderliche Spal3faktor zu setzen, welcher malgeblich das

Interesse zu einem Unterrichtsfach und gerade zum Lernen einer neuen Sprache beitréagt.
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Conclusio

Fuhrt man sich die Theorie noch einmal vor Augen, erkennt man, dass die Strategie der
Sprachvermittlung im Russischen und Lateinischen auf einer dhnlichen Basis verlauft. Zwar
wird fir den Lateinunterricht nicht die aktive Kommunikation der Sprache als Zielsetzung
vorgegeben, doch ist ein passives Sprachverstehen durchaus anzustreben. Um dieses zu
entwickeln, bedarf es dafiir notwendige grammatikalische Kenntnisse, die die Struktur der
lateinischen Sprache bestimmen und daher fiir ein Verstandnis essenziell sind, wie es auch
praktizierende Lehrpersonen in der Schule bestatigen. Dasselbe gilt fir den lebenden
Fremdsprachenunterricht in Russisch, da jene Sprache wie das Lateinische zu den synthetischen
Sprachen zdhlt und Wortbedeutungen nicht nur in der Lexik, sondern auch in den

grammatischen Strukturen verankert liegt.

Auch das Ziel einer interkulturellen Kompetenz ist im Sprachunterricht ist an vorderste Stelle
zu setzen. SchiilerInnen sollen lernen, eine aufgeschlossene, vorurteilsfreie Haltung gegeniuiber
fremden Gesellschaftsstrukturen und Kulturen aufzubauen und zu erkennen, dass die Welt
sprachlich auch aus einer anderen Perspektive gesehen werden kann, da jede Gesellschaft durch
ihre gemeinsame Sprache ein eigenes Weltbild vermittelt. Die Zielsprache kann also nur dann
wirklich beherrscht werden, wenn einem auch die kulturellen Gegebenheiten in jenem Umfeld
vertraut sind, sodass auch eine erfolgreiche Kommunikation mit Muttersprachlern stattfinden
kann. Naturlich gibt es fiir die lateinische Sprache schon lang keine Muttersprachler mehr, was
allerdings nicht bedeutet, dass die Kultur der damaligen Zeit im Unterricht deswegen
vernachlassigt werden darf. Auch die lateinische Lektire, die im Unterricht mit den
Schilerinnen gemeinsam erarbeitet wird, wurde damals fiir ein muttersprachliches Publikum
verfasst, welches ebenfalls von einem vorherrschenden Weltbild gepréagt war und in der

lateinischen Sprache verankert ist.

Es hat sich herausgestellt, dass das Alter, in welchem die Schiilerinnen eine Sprache wéhrend
ihrer Schullaufbahn erlernen, weniger entscheidend fir den spateren Erfolg des Spracherwerbs
ist, da das Gehirn wahrend des gesamten Zeitraums der Sekundarstufe noch sehr aufnahmefahig
fiir sprachliche Prozesse ist und es deshalb keine Rolle spielt, wann genau man in diesem
Zeitraum eine neue Sprache erlernen. Die befragten Lehrpersonen sehen das zum Teil genauso,
obwohl manche schon die Ansicht vertreten, dass ein sehr friiher Spracherwerbsbeginn nur
forderlich sein kann. Mehr als das Alter wirken sich aber die bereits in anderen Sprachen
erworbenen Fremdsprachenkenntnisse aus, wenn es an das Lernen einer noch vollig

unbekannten Sprache geht. Ist man schon mit verschiedenen Sprachsystemen vertraut, so
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besteht die Mdglichkeit, an sein bestehendes Sprachwissen anzuknlpfen, was das Erarbeiten
und Verinnerlichen neuer sprachlicher Phanomene deutlich erleichtert. Gerade wenn man
Latein als Ausgangssprache nimmt, in der man bereits Grundkenntnisse besitzt, und erst im
Anschluss eine Sprache wie Russisch erlernt, so wird speziell die Grammatik keine grof3e
Neuerung mehr darstellen, da man mit dem Thema der Kongruenz, dem Kasus-System und
anderen grammatisch komplexen Strukturen schon im Lateinunterricht konfrontiert wurde.
Auch Russischlehrerlnnen wirden laut eigenen Aussagen eine lateinische Basis als durchaus
vorteilhaft fur ihren Unterricht empfinden, um die kurze Zeit nicht mit endlos langen

Grammatikerklarungen zu fallen.

Alles in allem ist ein Sprachunterricht, handelt es sich nun um einen lebenden
Fremdsprachenunterricht oder um einen altsprachlichen Unterricht, nicht ausschliellich als
,»Sprachunterricht® zu sehen, da eben auch andere Aspekte bei der Vermittlung einer Sprache
relevant sind, um tberhaupt ein Sprachverstehen generieren zu kénnen. Erst wenn man die in
der Arbeit angefuhrten Punkte fur den Fremdsprachenunterricht beachtet, wird man sich
dariiber im Klaren werden, dass kein Sprachunterricht ohne diese Faktoren funktionieren kann.
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Abstract

Latein und Russisch sind nicht auf Anhieb zwei Sprachen, die man fur einen Vergleich
heranziehen wirde. Doch bei ndherer Betrachtung fallt auf, dass beide Sprachen auch einige
Gemeinsamkeiten aufweisen. In der Schule ist der Russischunterricht, genauso wie der
Lateinunterricht als Fremdsprachenunterricht zu sehen, in der Schiilerinnen eine fremde
Sprache vermittelt wird. Dartber hinaus sind aber auch andere Aspekte fir einen erfolgreichen
Fremdsprachenunterricht relevant, wenn es darum geht, Schulerinnen in Bezug auf ihre
interkulturelle Kompetenz zu schulen, die fiir eine funktionierende Kommunikation in der
Zielsprache unverzichtbar erscheint. Wéhrend die Schulung jener Kompetenz im Vordergrund
jedes Sprachunterrichts zu sehen ist, sind auch andere Lernziele zu beachten, die durch ihre
Anderungen im Laufe der Jahre auch Auswirkungen auf den Unterricht vieler Lehrpersonen
hatten, welche neben einer Anpassung ihrer Unterrichtsmaterialien auch ihre Methoden
iiberdenken mussten. Doch auch Uberlegungen hinsichtlich des passenden Zeitpunkts, eine
Sprache zu lernen, beschéftigen Lehrpersonen in der Praxis, da das Alter ebenfalls eine
bedeutende Variable fur den Fremdsprachenerwerb darstellt. In der Folge sollte man sich fur
die Sekundarstufe auch Gedanken uber die Reihenfolge der zu lernenden Sprachen machen, da
eine Sprache mdglicherweise mehr von einer anderen zuvor gelernten profitieren kann als
umgekehrt. Gerade fur den Fremdsprachenunterricht kann ein bestehendes sprachliches
Wissensnetz optimal als Anknupfungspunkt fir das Erlernen neuer Sprachen genutzt werden,

und so den Prozess um einiges erleichtern.
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Pe3iome

PazButne npernoaaBaHuA A3bIKOB

B ABcTtpum ypoku pyccKoro sizblka MPOBOJMIMCH TOJBKO Iociae BTopoit MUpOBON BOWMHBI.
OnmHako B TO BpeMsl PYCCKHUM S3bIK BCE €IlI€ NPHHAAJIEKAT K BOCTOYHBIM SI3bIKAM H
MPENoAaBANICS TOJBKO B YUYEOHOM 3aBEJICHUM, MPEIHAZHAYCHHOM JIJII U3YUYEHHS] BOCTOUHBIX
s36IKOB. Tonbko B 1945 romy ObuT M3MaH yKa3, HANpaBJICHHBIH Ha TMOOUIPEHHE H3y4YCHUS
MHOCTPAHHBIX S3BIKOB B IIKOJIaX. B yKkaze roBopuiock, 4To B HIKOJIAX, IJ€ MPErnogatoTcs 1Ba
MHOCTPAHHBIX S3bIKA, OJIMH U3 HUX JOJKEH OBITh A3BIKOM 3amana, a Apyroil - Boctoka, B ToM
guciie 1 pycckoro. OpunuansHO YPOKH PYCCKOTO sI3bIKA B IIKOJAX OBLIM BBEJICHBI TOJIBKO B
1946/47 y4yebHOM ToIy, XOTS BHAUYale ONIyIANIach OCTpas HexBaTka yuwrtenei. [lo 3roit
MPUYMHE YYUTENeH 4acTO HCIOIb30BAIU IS YPOKOB PYCCKOTO SI3bIKa, KOTOPBIE TIOCTIE BOMHBI
MPUOOpPENTN HEKOTOPBIEC 3HAHUS PYCCKOTO si3bIKa. JKHBOI MHTEpec K MperoiaBaHui0 PyCCKOTo
s3blKa cpa3y Iocjie Hayajla BBEJIEHUs Bce Oouiblle U OOJIbIIe CHMXKAJICSA C FOJaMH M 3allell B
TYNHK C NOJAMNUCAHUEM IOCYAAPCTBEHHOTO A0roBopa. ToJbKO MOcie NepecTpORKH HHTEPEC K

PYCCKOMY A3BIKY BO3POAUJICA.

VYPOKH JTaTUHCKOTO sI3bIKa UMEIOT 0oJiee JOITYI0 TPAJULUIO U YXOIAT KOPHSIMHU B HECKOJIBKO
BEKOB HazaJl. YK€ B CPEJHEBEKOBBE JIAThIHb CUMTAJIACh MEPTBBIM SA3BIKOM U JOJDKHA Oblia
aKTUBHO M3Yy4aTbCs KaK MHOCTPAHHBIN SA3bIK. TOJIBKO €CJIM YEJIOBEK BIAJAEI 3TUM S3BIKOM, OH
BXOJIMJI B KPYT' YYEHBIX M MOT' TIOHUMAaTh TaKHe MPOU3BeIeHUs, Kak buOMs u qpyrue KiIacCuku
NpeBHEW JuTepaTyphl. ['yMaHU3M BHOBb CTPEMMJICS K TOMY, YTOOBI aKTMBHO TOBOPUTH Ha
JATBIHU, YTO IIOABEPrajoCh pPE3KOM KPUTHKE, IOCKOJbKY Ha IEpPBBIM IIIaH BBIXOAWIIA
MHTEJUIEKTyalIbHAs U KyJbTypHas ku3Hb. Haunnas ¢ 20-ro Beka, akTUBHOE HCIIOJIb30BaHUE
OBbUIO MOJTHOCTBIO MPEKPAIIEHO, M aKLEHT ObUI CJIeJIaH Ha TOHUMAaHUHU HCXOAHBIX TEKCTOB. TeM
HE MEHee, 3HaHME JIATUHCKOIO $3bIKAa JI0 CUX IOp SBISETCS HEOOXOIUMBIM YCIOBHEM JUIS

IMMOJIYUYCHHS MHOTUX CTCIICHEH.

Llenun O6V‘-ICHI/I}I MHOCTPAHHBIM SI3BIKaAM B MIEPEXOJHBINA NEPUOJ

3a mpomienuive AeCATUIETHUS IeNd, KOTOpble JOJDKHBI ObITh JOCTUTHYTHI B OOyY€HUU
MHOCTPAHHBIM SI3bIKAM, HECKOJIBKO M3MEHWIMCh. JTH W3MEHEHHUs MPOCIIEKHUBAIOTCA Kak B
KYPPUKYJIyMaxX, KOTOpbIE HEOJHOKPATHO MEPECMAaTPUBAINCH B IOCIEIHUE TOJbI, TaK U B
y4eOHHKax, KOTOpbIe MPUXOMIOCH aanTUPOBaTh K KyppUKyilymMaMm. B mociennue ronsl 3a

pa3paboTKy y4eOHBIX TPOTPaMM OTBEUYAET BBEICHHE HOBOT'O 9K3aMEHa 10 OKOHYAHUU ITKOJIBI.
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VY4eOHbIil TIaH AJII PYCCKOTO $3bIKa KaK XKMBOTO MHOCTPAHHOTO 3a MOCJIEIHUE TOJbl He
npeteprnen u3MeHeHnid. OJIHaKo B TO BpEMs, €CJIU IMOCMOTPETh Ha yuyeOHYo nmporpammy 1986
rojia, BCE €Ile CYIIECTBOBAJIO OTAEIbHOE OMHUCAHME IIeie 00y4eHHS MO PYCCKOMY SI3BIKY,
KOTOPOE€ YK€ He MOXeT ObITh HaiiieHo ceroiHs. B Hacrosimiee Bpemsi 0OydeHUE >KHBBIM
MHOCTPAHHBIM SI3bIKaM 0000IIaeTCs 0 BCEM S3bIKaM U YKa3bIBAIOTCS TOJBKO OIpPEICTICHHbIE

YPOBHH, KOTOPBIX CTYACHT JOJIXKCH OBLI AOCTHUYD ITOCJIC OMPECACIICHHOI'O II€pHoaa 06y‘leHI/IH.

H3meHeHHs CUIBHO IIOBIMSUIM Ha npernoaaBaHUC JIATBIHU, 0COOEHHO B CBSI3H C MOICIIBIO
KOMIICTCHIIUH HOBOTO BBIIITYCKHOT'O DJ3K3aMC€Ha II0 JIaTbIHH. Panee yrnop Aeiaalica Ha
HHCBMCHHBIﬁ, a 3areM YCTHBII‘/'I MepeBOJ OTPbIBKA. Cel"O,I[HSI YCTHBIﬁ IEpeBOJ OCHOBAaH Ha
pelicHuKn 3a/a4, OPUCHTUPOBAHHLIX Ha KOMIICTCHTHOCTH, KOTOPBLIC KaCarOTCA IIOKa CIIC
HCU3BCCTHOI'O TCKCTA C TOYKU 3PCHHA A3bIKA U COACPIKAHUA. K COXKaJICHUIO, 10 CHUX I1OP MAJIO
y‘le6HI/IKOB, B KOTOPBIX T'OBOPHUTCA O KOMIIETEHTHOCTHOM OpHUCHTALlUH, IIOOTOMY YUHUTCIISIM

INpUXOAUTCA pCllaTb CBOU COOCTBEHHEIE 3aJa4i.

I'pammaTrka

B ciiydae oOyueHus )KUBBIM A3bIKaM IpaMMaTHYECKIE 3HAHUS MOTYT pacCMaTpUBaThCs TOJIBKO
Kak MoJIepKKa 1iesieil 00yueHus U TOJBKO JIeXkKaT B UX OCHOBE. M3yueHne HOBOM rpaMMaTUKu
BCerjJa MOJYUHEHO LeNu U TpedyeT MPUMEHEHMs, OPUEHTHUPOBAHHOIO Ha KOHKPETHYIO
cutyanuio. OqHaKo B pyCCKOM SI3bIKE IPENoAaBaHUE IPaMMATUKH HECKOJIBKO CIIOXHEE, Tak
KaKk BO MHOTUX CIIyyasiX HEJOCTaTOYHO OOBSICHUTH TOJBKO 3aKOHOMEPHOCTH, TaK Kak
KOJIMYECTBO OTKJIOHEHUH, KAaK IIPaBUJIO, 3HAYMUTEIBHO BBINIE. TeM He MEHee, COTIacHO
yueOHOMY IJIaHy, (PYHKIIMOHAJIbHBIA ACIEKT 'paMMaTHKU BCerja JOJDKEH ObITh Ha MEpPBOM
IJIaHe, @ HOBBIE SIBJICHUS JIyUllle BCEro pa3padarbiBaTh MHAYKTHUBHO, XK€ €CIU ATOT METOJ
4acTO 3aHUMaeT MHOro BpemeHH. CreayeT TakkKe OTMEeTHTb, YTO I'paMMaTHKa JOJKHA
BBOJIUTHCS TOJIBKO B TOM CIy4ae, €CiIM 3TO a0COIOTHO HEOOXOUMO Il U3YUEHUS s3bIKa Ha
naHHoM drtane. Cinenyer Takke UMETh B BHY, YTO OJHOBPEMEHHO M3Y4aeTCsl TOJIBKO OJUH

HOBBIH aCMEKT, C TEM YTOOBI HE TIEPErPyKaTh yUaITuXCsl.

Ha ypokax nmaTHHCKOro si3plka IpenojaBaHUe TPaMMAaTUKHU BBITJISIAUT HECKOJIBKO MHAUYE, TAK
KaK M3y4eHHE TPAaMMATHUKHU Ha JIATBIHU 3aHUMaET 3HAYUTEIBHO OOJbIe BpEMEHHU U3-3a OoJiee
CIIOKHOHM SI3BIKOBOM CTPYKTYphl. ba3oBble TpamMmaTH4YeCKHWe 3HAHUS HEOOXOAMMBI IS
BBINIOJIHEHUS 3a/1a4 [IEPEBOJA U UHJIEKCUPOBAHUS TEKCTA. TOJNBKO IMOTOMY, UYTO IPENOIaBaHUE

JIATBIHU HC NOJIKHO CTAHOBUTBHCA YPOKOM T'paMMATHUKHU, IBITAACh CTPOUTH HPCHAJIOKCHUA IIPU
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MepeBoJie, Mepexois OT OCHOB MpeaMeTa U MpeauKaTa K OCTAJIbHBIM YacTAM IMPEAIOKEHUSs.
bouto Obl myyrie MoyyduTh NEPBOHAYAIIBHBIN 0030p TEKCTa JUIsl TOTO, YTOOBI C(OPMUPOBATH
OTIpeJIeIEHHOE OXHJIaHUE. 3aTeM CIIEyeT MEePEeBECTH OTPHIBOK TEKCTa C CaMOro Hauaia, Kak
3agymain aBTop. Kpome Toro, ydeOHas mporpaMmMa ¢ caMoro Hadauaa peKOMEHIYeT paboTath ¢
OPUTHHAIIBHBIMU TEKCTAMHM WJIM HUX CJerKa aJalTHPOBAHHBIMU BapHaHTAMU, C TEM YTOOBI

00eceYuThb PEAIUCTUYHOC ITIOHNMMAHHNEC JIATUHCKOI'O A3bIKa.

KynbTypa

Ky.]'IBTypHBIe 3HaHUA paCcCMaTpUBAIOTCA KaK OCHOBa YCIICIIHOI'O O6H.I€HI/I$I C HOCHUTCIISIMH
sA3bIKad, HA KOTOPOM BCACTCA pa60Ta. KynLTypa - 9TO IIPOBCPCHHAA CUCTEMA HeHHOCTeﬁ 1 HOPM,
pasacIACMbIX YJICHAMU SI3BIKOBOI'O COO6HI€CTB8, " nepc1aBacMbIX U3 ITIOKOJICHUA B ITIOKOJICHHUC.
B HACTOAIICEC BPpEMA BIIOJIHC HOPMAJIBHO, YTO B HOBCGI[HCBHOﬁ JKHN3HH MBI CTAJIKUBA€CMCA C
Pa3JIMUHBIMU  A3BIKAMHU U KYJIbBTYpaMu. OIIHaKO I TOTrO, 9TOOBI CIIPaBUTLCA C HUMU,
HeO6XOI[I/IMa MCKKYJbTYpHad KOMIICTCHTHOCTb, KOTOpas TaKXKC IIOJb3YyCTCA OOJIBIINM
CIIPOCOM Ha PBIHKEC TpyHda U HaxKC boiee BaXHa, 4€M A3bIKOBasA KOMIICTCHTHOCTBD. ITo stoit
MNpUYUHC IMpPErIoAaBaHWC HWHOCTPAHHBIX SA3BIKOB B IHKOJC IJOJIKHO OBITh COIIPSI’KCHO C
pasBUTHEM MC)KKy.HI:TypHOﬁ KOMIICTCHTHOCTH U paCCMATPpHUBATLCA B KAUCCTBEC OCHOBHOI JagsAaes1
npenoaaBaHusl. HOTOMy 4TO YCIICHUIHOC O6H_ICHI/IC CO HOCHUTCJIISIMHU HHOCTPAHHOI'O A3bIKa
O3HA4YaCT MOBCACHUC, OPHUCHTHPOBAHHOC Ha CUTYyallUIO, Ha (1)OHC KYJIbTYPHBIX YCJ'IOBI/II\/’I, B

JIMHTBUCTUYECKH KOPPEKTHON M COLIMAIIBHO aJICKBATHON MaHepe.

OnHako Kak MpenojaBarelb HEOOXOJUMO MOMHHUTh, YTO KaKIbl YYEHHK HPUXOAMT Ha
3aHATHUS MHOCTPAHHBIM SI3BIKOM C MHPOBO33PEHHMEM, C(OPMHPOBAHHBIM Ha OCHOBE
COOCTBEHHOTO OTBITA, U UTO C TOAAMHU Y HETO yXkKe cPOPMHUPOBAIOCH MPEAB3SITOE OTHOLLIEHUE K
o0lIeCTBY M KYyJIbType H3ydaeMmoro sizbika. Cellyac OHM CTaJIKMBAIOTCS B KJIAcCE€ C YEM-TO
MHOCTPaHHBIM, YTO CBSI3aHO HE TOJIBKO C HE3HAKOMBIM SI3bIKOM, HO M C YYXKOW KYJIBTYpOH.
Teneps 3a1aua COCTOUT B TOM, YTOOBI IOHATH 3TOT APYroi Crioco0 MBILUIEHHS, KOTOPBIH B TO
K€ BpeMsl O3HauaeT AWCTAaHIMPOBATHCS OT MPENKHUX OXUIAHUM U TO3BOJIUTH JAPYrOMY
JIUHTBUCTUYECKOMY MHpY. s TOro 4robbl B MaKCHUMajbHOW CTENEHU pealn30BaTh 3TO Ha
NpaKTHKe, yyeOHas mporpaMma TpedyeT pacCMOTPEHMs MEXKYJIbTYPHBIX BOIIPOCOB B LIEJSIX

COAECUCTBUS IPEOJOICHHIO IPEAPACCYIKOB U CTEPEOTHUIIOB.

I/IHOCTpaHHaH JIMTECpaTypa TaAKKEC ABJIACTCA YaCThIO KYJIbTYPHOTO HACIICAUA CTPAHBI U TIO3TOMY

JOJDKHa OBITh BKJIFOYCHA B nporpammy O6y‘-IeHI/I$I HHOCTPAHHBIM A3bIKaM. Yrenue JINTCPATypPhbL
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WHOCTPAHHOTO aBTOPA TAK)KE€ MOKET TIOMOYb IMEPEOCMBICIIUTD U MPEOI0JIETh CYIIECTBYIOIINE
npeapaccyakd. BakHo, omHaKo, 4TOOBI KaXkaas JIMTEpaTypa BIHUCHIBAIACh B KOHTEKCT H
HUKOTJ]Ja HE OCTaBAJIaCh CAMOCTOSTEIbHOM. BaXXHO YCTaHOBUTH CBSI3b C KJIACCOM, YTOOBI
yqaumec;l MOTJIX UCITOJIB30BAaTh UMCHOIIUCCA Y HUX 3HAHUSA U B006H_Ie IIOHUMATh CyTI: YTCHUA.
B nmononHeHne k 3TUM (hakTOpaM CleIyeT TaKKe pacCMaTPUBATh YUaIIMXCsl ¢ TOYKH 3PEHUS

BO3pacTa U UHTEPECA, ITOCKOJIBKY HE BCA JIUTECPATypa HOAXOAUT JJIA BCEX ay,HHToprI.

Ha ypokax JaTHHCKOTO S3bIKa BOIIPOC O KYJIBTYPHOM IMOCPEIHUYECTBE BOOOIE HE BO3HUKACT,
MOCKOJIbKY, COIJIACHO Yy4eOHOW MporpaMme, 35TO SBISIETCS BaKHOM 1ENbl0 OOyuYeHHS.
[TockonbKy KyJIbTypHOE MOCPEAHHUYECTBO OCYIIECTBIISIETCS HCKIFOYUTENIBHO IMOCPEACTBOM
nepeBo/ia JJATHHCKUX TEKCTOB, a 3TO CaMo Mo cebe MpeACTaBiIsIeT MpodiIeMy il CTY/ICHTOB,
TEMaThKa TEKCTOB JOJDKHA OBITH B JIIOOOM cilydae BBIOpaHa IpPaBHIBHO, YTOOBI MMETH

BO3MOXHOCTb IIEpeAaThb KyJIbTYpPY.

Bospact

XOopomio HM3BECTHO, YTO CHOCOOHOCTH K OOYYEHHIO CHMKAETCS ¢ Bo3pacToM. OIHAKO 3TO
SIBJICHME HOCUT OOLIMIA XapaKTep U OTHOCUTCS HE TOJIBKO K M3y4eHHUIO s13bika. KoHeuHo, Oyayun
MOJIOJIBIM YYEHUKOM, Y€JIOBEK ropaso 0osiee BOCIPUUMUUB, YEM JIIOJIM CTApIIEro BO3pacTa,
HO C BO3PACcTOM OH TaKXe MpuodpeTaeT 6oJiee MUPOKUE OOIIIe 3HAHUS U, BO3MOXKHO, OOJIbIIIE
KOHTaKTUPOBAJ C M3YYEHHEM HOBBIX S3bIKOB. JTO TaK)K€ O3HAYaeT, 4To OoJiee OIBITHHIE
yJaluecsi JOCTUTatoT 0oJiee OBICTPBIX Pe3yJIbTATOB B U3YUEHUH SI3bIKA, TTOCKOJIBKY OHH MOTYT
UCII0JIb30BAaTh MOJTYYCHHbIE 3HAHUSI JJIs BBIIIOJIHEHNUS 331a4, KOTOPBIE €I11€ HE CTOJIb OYEBUIHbI
U1 MOJIOJBIX ydamuxcs. OIHaKo, MOCKOJIbKY 3TO IPOUCXOAMT TOJIBKO B CaMOM Hadalle,
MOJIOJbIE y4YalMecs JOCTUTaT JIYYIINX pe3yJlbTaTOB B JOJITOCPOYHOM IIEPCIEKTHBE.
[ToaTOMYy HEKOTOpBIE HCCIEAOBATENIM CUHUTAKOT, YTO HM3Y4YEHHE BTOPOrO s3bIKa JOJIKHO
IIPOUCXOJUTH KaK MOXKHO PaHbIIIE B IIKOJIE U OCHOBBIBATHCS HA U3YUYEHHUHU POJHOTO SI3bIKa. JTO
npsMOil MeToJT 00yUYEeHUsI HHOCTPAHHOMY $I3bIKY, KOTOPBII HE Tak-TO MPOCTO peaan3oBaTh B
KJIacce, TaK KaK B KJAacce TOJBKO OJHMH YEJIOBEK HAXOIUTCS B OKPYKEHUU H3YYarOIINUX
WHOCTPAHHBIA S3BIK M TOJBKO OJWH "HOCUTENb fA3bIKA" - y4duTeNb. B Apyrmx MHeEHHAX
YTBEP)KIAETCs, YTO pEelaomuM (AaKTOPOM B H3YYEHHMHM HMHOCTPAHHBIX S3BIKOB SIBIISETCS
MEHBUINKM BO3pacT, 4eM BpeMs. OHM Tak)Ke BBICTYIAIOT 3a OUYEHb PAaHHEE HA4aJO M3y4EHUs
SI3bIKa, HO 110 TOM MPUYKHE, YTO Y yJaluxcs 0yJeT 60JbIlle BpeMEHHU B IKOJIBHOM Kapbepe AJs

HU3YUCHUSA A3bIKA.
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H3ydeHne BTOPOro U TPETHEro A3BIKOB

B o0yueHuu HOBOMY SI3BIKY ONPEICIICHHYIO POJb WUIPAIOT YXKEe NPHOOPETECHHBIC 3HAHUS
WHOCTPAHHOTO SI3bIKa, HE JIOCTUTIIINE COBEPIICHHOICTHS. DTO OCOOEHHO aKTYyalbHO IS ABYX
S3BIKOB - PYCCKOTO M JIATUHCKOTO, IOCKOJIbKY 00a $3bIKa MPaKTUYECKH HHUKOT/Aa He
MPENOJA0TCA KakK MEpBbIM >KMUBOM WHOCTPaHHBIN S3bIK. lIepBbIi MHOCTpAHHBIA SI3BIK, C
KOTOPBIM OOBIYHO CTAJIKHBAIOTCS CTYACHTHI, - aHTTTUHUCKUIA. 3HaHUE 3TOTO SA3bIKA MPEIoaaeTCs
TaK)K€ B HAaYaJIbHBIX IIKoJaX. Ho He TONbKO B MIKOJE C CaMOTO PaHHETO BO3pacTa MOXHO
MMO3HAKOMUTHCS C aHTJIMHCKUM s13bIKOM. Takske 3a mpeienaMy HIKOJIbI 0YeHb YacTO OOIIAt0TCs
C aHIVIMYaHaMHM yepe3 coluanbHbie ceTu. Ho 1 HeMenkuii S3bIK 3a NOCIEAHUE TO/Ibl PACIIUPUIT
CBOHM CJIOBApHBIN 3amac 3a CUeT aHMIMIM3Ma, C KOTOPHIM YUYEHUKH YK€ 3HAKOMBI U 0e3
SI3BIKOBBIX 3aHATUM. [IOCKOJIbKY 3TH BHEKJIACCHBIE 3aHITHS MHOCTPAHHBIMU SI3BIKAMH TaKKe
MOTYT BJIMSTh Ha MOTHBAIMI0O K W3YYECHHUIO HHOCTPAHHBIX SI3BIKOB M KOMMYHUKATHBHBIE
CTpaTeruu, Y4YHUTENs [OJDKHBI yYUTHIBaTh MX B KJIACCE U HCMOJIb30BaTh HUX KaK MOXKHO

s dexruBHEe 1T 3HHEKTUBHOTO MPETOJaBAHUS SI3bIKA.

B Hamm 1HM HE PEAKOCTH CHTYaIHs, KOT/Ia B KJIACCE €CTh TOJIBKO HOCHTENIN HEMELKOTO S3bIKA.
OTH pa3iauyHble S3bIKOBbIE TPeOOBaHMS MOTYT HPUBECTH K HAYalbHBIM TPYAHOCTSM B
00y4eHHH, C KOTOPBIMHU YUUTEIIO MPUXOIUTCS CTAIKUBATHCS COOTBETCTBYIOUIMM 00pazom. C
JPYToil CTOPOHBI, APYTOil pOAHOM A3BIK MOYKET ObITh TAKXKE MOJIE3EH JUIsl U3YUEHUS SI3bIKa, €CIIU

OH ABJIACTCA NCTOYHUKOM ITOJIOXKUTCIIBHBIX TpaHC(i)epTOB.

[Ipn w3ydeHMH NEPBOTO HMHOCTPAHHOTO SA3bIKA Y4YalllUECs BIIEPBBIE CTAJIKUBAKOTCS CO
CTPYKTYPaMHU SI3bIKOBOM CHCTEMBI, IIOCKOJIBKY OHM aBTOMATHYECKH yCBaUBAIOT €T0, HE U3ydast
IIPY ATOM POJHOM sA3bIK. OHM SABJISIOTCS CBUIETENSAMHU IPOLECCA U3YUEHUS SI3bIKA U TOHUMAIOT,
Kak OBICTPO WJIM MEJUICHHO YeJIOBEK JIOCTUraeT yclexa B M3YyYeHHH MHOCTPAHHOTO SI3blKa U

HACKOJIBKO TPYAHBIM WJIA JICTKUM SBJIACTCA 3TOT IPOLECC.

3HAKOMSCh C OCHOBaMU MEpBOro MHOCTPAHHOTI'O A3bIKA, MOKHO PACHIMPUTL CBOU 3HAHUA O
MHPEC, YTO TAKXKC CHOCO6CTByeT OBJIAZICHUIO HWHOCTPAHHBIMHU A3bIKAMMU. Ha JaHHOM OTallc
pO)]HOfI A3BIK YK€ HaXOAWTCA HA YPOBHC, IO3BOJIAIOIICEM CO3AaBaThb CIIOXKHBIC CTPYKTYPHI,
KOTOPBIE TAaKXKEC MOT'YT OBITH KCITOJIL30BaHEI JUIA )lam)Hef/'Imero HN3YUCHUSA SA3bIKA. OJIHaKO
Ba’XHO OTMCTUTD, YTO HC BCC U3YUCHHBIC NHOCTPAHHBIC A3BIKU IPCCIICAYIOT OANHAKOBLIC LICJIN
W HaIlpaBJICHbBI Ha COBCPHICHHOC BJIAACHHUC S3BIKOM. Bouto ObI Jy4qmaie 06yanL Ka)K,Z[BIfI
)IOHOJ'IHI/IT@J'IBHHﬁ HHOCTpaHHBIﬁ SA3BIK TOJIBKO C TOYKH 3pCHUSA YaCTUYHBIX KOMHeTeHHHﬁ, €CJIIn

yYaImecs yXKe U3yJaroT ABa Wik 001ee HHOCTPAHHBIX S3BIKA.
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CpaBHEHHE CTPYKTYP

Pycckuii ¥ TaTUHCKUI S3bIKM MMEIOT HEKOTOPOE rpaMMaTHUYecKoe cxXoJCcTBO. Hambombiiei
o01eit yepToi sABiseTcst UHPEKIIMOHHAS S3bIKOBAs CTPYKTYPa, KOTOPYIO OHH Pa3JIeNIAIOT JIUIIb
C HECKOJIbKMMM JIPYTMMH si3bIKaMu. KpoMe Toro, B OTIMYHME OT HEMELKOIO SI3bIKa, Y HUX €CTh
LIECTh, @ HE TOJBKO YeThIpe cinydas. Eme oHON 0COOEHHOCThIO 000MX SA3BIKOB SIBISETCA TO,
YTO OHM UMEIOT OOIIMI MaTepUaIbHbIN PO, YbM NMEHA U OOBUHEHHUS BCET1a 0JuHaKoBbI. O0a
sA3bIKA TAKIKC UCIIOJIB3YIOT IIPUYACTUA, KOTOPBIC HA JIATBIHU MOT'YT OBITH MpEKKACBPECMCHHBIMHA
Y TIACCUBHBIMU WJIM OJJHOBPEMEHHBIMU M aKTUBHBIMU. PycCKuIl sI3bIK 3HAET Te k€ (POpPMBI U
npyrue npudactus. IlosydeHHbIE B pe3yibTaTe HAapedMsl PYCCKUX NPUHLUIIOB IO CBOEH
(GyHKIMM HAIOMUHAIOT HAPEUYUs JIATUHCKUX MOCTPOEK, TaK KakK 00a BBIPAKAIOT BTOPHUYHBIN

CIOKCT K p€aJIbHOMY OCHOBHOMY CIOXKCTY.

Bce 5TH CTpyKTypHBIE CXOJCTBAa MOXHO TaKXe WCIOJIb30BaTh Ul HPENoJIaBaHUs
MHOCTPAHHBIX SI3bIKOB. B OOJIBIIMHCTBE CIyyaeB yYEHUKHU B IIKOJIE CHAYala U3Y4atoT JaThIHb,
MPEKIE YEM Yy HHMX IOSIBUTCS BO3MOYKHOCTb BBIYYUTh PYCCKUN s3bIK. OJHAKO 3TO 3HaHUE
JATUHCKOM IpaMMaTHKU MOXET OBITh MOJIE3HBIM TOJBKO AJISl CIIaBSIHCKOTO SI3bIKa, TAKOI'O KaK
PYCCKHI, IIOCKOJIBKY HEKOTOpbIE TIPaMMaTHYECKHE acCHeKTbl YXKE M3BECTHBL. OJTa
TEPMHUHOJIOTHSl YK€ M3BECTHa U3 YPOKOB JIATUHCKOIO fA3blKa M HE TpeOyeT MOBTOPHOIO
u3zydenus. [loaromy Obu1O OBl XesaTenbHO, YTOOBI IIPENOAaBaTeN, YUaluecs: KOTOPhIX ykKe

3HAKOMBI C JIATBIHBIO, MIPEACTAaBHUJIM HOBYIO I'PaMMATHUKY C IOMOIIBIO CPABHCHUSA A3BIKOB.

PasmbliieHus 00 OMIHUPUICCKOM O6CJ'ICI[OBaHI/II/I

Kak mokasbIBaeT olleHKa, TEOpEeTHUECKHE COO0paKeHMsI, BRICKa3aHHBIE paHee, HE MOJIHOCThIO
COOTBETCTBYIOT peaJbHOM NpakTuke mpernojaBaHus. OCoOEHHO OYEBHIHO, YTO B Cllyyae
YPOKOB JIATUHCKOTO SI3bIKA MOKUJIbIE YUUTENS aJallTUPOBAIIM CBOU YPOKH K 00CTOSITEIbCTBAM
1 TpeOOBaHMSIM HOBOT'O 3K3aMEHa MO0 OKOHYAHMU UIKOJIBI, HO IPU 3TOM MPHAEPKUBAIOTCS
MIPOBEPEHHBIX M IPOBEPEHHBIX METOAOB M crparernii. C Jpyroil CTOPOHBI, CUTYyaLMs
M3MEHWIACh JIJISl MOJIOJIBIX YYUTENeH, KOTOpbIE ¢ CaMOTo Hayuaia CBOEH CIIy>KObl CTOJIKHYJIHChH
C HOBBIM ()OpPMATOM 3K3aMEHa U CMOTJIM C CAMOI'0 Hayajia COPUEHTHPOBATh CBOE MPETo/iaBaHNe
Ha STOT TNPHUHIMM. DTO TPUBOJUT K OOJBIIEMY Pa3HOOOpPA3WI0 METOJ0B, YeM HX Oosee
OTIBITHBIE KOJIJIETH, JJISI TOTO 4YTOOBI MOATOTOBUTH CBOMX YYEHHKOB K CJlad€ BBITYCKHBIX

OK3aMCHOB 110 pa3JIMYHBIM ITpOrpaMMaM.
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Ecnu cpaBHUTH OLEHKH MpenofaBaHUs OOOUX SI3bIKOB, TO MOXKHO YBUIETb, YTO, XOTS 3TO
KUBOM M MEPTBBIM MHOCTPAHHBINA S3bIK, O0OYUEHHE HAa PYCCKOM M JIATbIHM HMEET CXOXKYIO
CTpyKTypy. KOHE4YHO, aKTMBHOE HCIIOJIb30BAHME S3bIKA HE SIBISIETCS PETYJIAPHOM YacTbiO
YPOKOB JIATUHCKOIO $I3bIKa, HO C TOYKM 3PEHUS BAXXHOCTH TpaMMaTHUKH U TPENOJIaBaHUs
KYJIbTYPHBIX aCIIEKTOB, 002 UMEIOT OIPE/IeIICHHbIE CXOICTBA B ITPaKTHKE MpenoaaBanus. Eciau
W3BECTHO, YTO TaKOW S3bIK, KaK PYCCKHI, UMEET MHOIO OOLIEro ¢ JaTMHCKUM SI3BIKOM I10
rpaMMaTuKe, IOCKOJIbKY IPaMMaTHYeCKHe CTPYKTYPBI TaKKe HECYT B ce0e CMBICI CIIOBa, TO
BIIOJIHE JIOTMUYHO, YTO, 10 MHEHHUIO OOJBIIMHCTBA IpPENoAaBaTeNeld, YYECHHKH IOJKHBI
o0jasaTh XOpPOIIMMH 3HAHUSMU O HeM. XOTS MCTOPUYECKHE U KYJIbTYPHBbIE TEMbl MOTYT
3aHMMaTh OOJIbIlIE BPEMEHH Ha YpOKax JATHMHCKOIO S3bIKa, MOCKOJIbKY OHU COOTBETCTBYIOT
LeIsIM y4eOHOM MpOorpaMMbl, YPOKH PYCCKOTO sA3blKa HE MeHee KyJbTypHbl. K coxxanenuto,
KYJIbTYpPOJIOTHSI 4YaCTO PACCMATPUBAETCA OYEHb KPAaTKO B OOYYEHHMH >KMBBIM MHOCTPAHHBIM
SI3bIKaM, 4TOOBI OCTABUTH OOJIbIIE BPEMEHU MJIi M3YYCHHS SI3bIKAa, HO BBISICHSETCS, 4YTO
OOJIBIIMHCTBO YUUTENIEH XOTENH Obl 3aHUMAThCS ITUMH TEMaMH Yallle B KJIAcCe, €CJIU Obl Y HUX

ObLJI0 OOJIBIIIE CBOOOHOTO BPEMEHH.

Bbonee monoBUHBI ONMPOLICHHBIX YUUTENEH TaKXkKe paszJesiioT MHEHHE, YTO JIAThIHb SBIIAETCS
MOAXOIALICH OCHOBOM [JIsl H3y4EHUS IPYTHX SI3BIKOB, B YACTHOCTH, PETOPOMAHCKHUX U, IPEKIE
BCEr0, PYCCKOr0 KaK CJIaBSHCKOTO f3blKa. B CBs3W C yke NpUOOPETEHHON CTPYKTYpOi
CUHTETHUYECKOTO sI3bIKa, 0oJiee paHHEe OCBOEHWE JIATUHCKOIO s3bIKa, 0e3yCJIOBHO, OyaeT
paccMaTpuBaThCS Kak MPEUMYIIECTBO AJI U3YyYEHHUS! CTPYKTYPHBIX OCOOEHHOCTEH PYCCKOTO

A3bIKA.

Ecnu paccmaTtpuBaTh pa3HbIe €N YPOKa JIaTbIHUA WIIA PYCCKOTO SI3bIKA, TO 3/1€Ch TAKKE MOYKHO
YBUIETb YETKHME IapaJlIeiv, KOTOPbIE HE MOKa3bIBAIOT HUKAKON Pa3HUIBI MEXKIY YPOKOM
CTaporo s3bIka M YPOKOM >HBOI'O HHOCTPAaHHOTrO s3blka. B o00oux ciyuasx B3auMHas
MOTHBAIIMSl YYUTEJIEH M YUEHUKOB, a TaKKe HEoOXOOUMBbIH (haKTOp Beceibsi, KOTOPHIA B
3HAYUTEJILHOMN CTENEHU CIIOCOOCTBYET UHTEPECY K MPEIMETY U HEMOCPEICTBEHHO K U3YUEHHIO

HOBOT'O sA3bIKa, JOJXKHBI OBITH YCTAHOBJICHBI HA CAMOM BBICOKOM YPOBHC.
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