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1 Einleitung

Bis Schuler endlich ihr Maturazeugnis in Handen halten kénnen, muss

neben Schularbeiten und Tests auch noch die Zentralmatura

bestanden werden. Die “standardisierte kompetenzorientierte

Reifeprifung”, wie die neue Matura heil3t, besteht aus drei Teilen: aus

der vorwissenschaftlichen Arbeit (VWA) samt Prasentation und

Diskussion sowie den schriftlichen und mindlichen Prifungen. Bereits

im vorletzten Jahr beginnen Schiler mit dem ersten Teil der Matura —

der VWA. Dabei geht es um das Finden eines Themas, Betreuers und

die Zustimmung der Schulbehérde. Im letzten Schuljahr soll die Arbeit

verfasst und schlie3lich abgegeben werden. (USER-DISKUSSION

2017: online)
Das Verfassen einer Vorwissenschaftlichen Arbeit im Zuge der in Osterreich im
Schuljahr 2014/15 verpflichtend eingefiihrten standardisierten Reifeprufung ist
nicht nur ein wesentlicher Bestandteil der Reifeprtfung, sondern fir Schulen und
Schiler_innen gleichzeitig eine neue Chance und auch eine Herausforderung.
Hierbei heil3t es oft erstmals, fachspezifisches und facheriibergreifendes Wissen
miteinander zu verknipfen und auch in einem Schreibprozess anzuwenden
(MERTLITSCH 2014: 108). Dieser Schreibprozess setzt jedoch auch eine
dementsprechende Forderung diverser Kompetenzen und im Speziellen auch
eine im Fachunterricht erforderliche Sprachférderung voraus. Diese ist nicht nur
fur Schuler_innen mit einer anderen Erstsprache als Deutsch wichtig, sondern
fur alle Schuler_innen, da es sich hierbei um eine sehr fachspezifische Sprache
handelt, welche vorab erlernt und trainiert werden sollte, bevor ein solcher
Schreibprozess gestartet werden kann und so auch zum Erfolg fuhrt. Eine
Vorbereitung darauf sollte somit in allen Unterrichtsfachern erfolgen, sodass die
Schiler_innen bei ihrer Themenauswahl ein geeignetes Repertoire an
allgemeinen sowie sprachlichen Kompetenzen aufweisen und diese anwenden
konnen (DREIER-KOCH 2019: 13). Genauer gesagt gibt es also in jedem
Unterrichtsfach bestimmte fachspezifische Kompetenzen, welche von den
sprachlichen Kompetenzen im Fachunterricht und somit den einzelnen

Unterrichtsgegenstanden getrennt betrachtet werden mussen.

Um die Schuler_innen auf diesen Prozess vorbereiten zu kénnen, ist es flr die
Lehrer_innen jedoch auch wichtig, mit geeigneten Materialien zu arbeiten und

diese entsprechend einzusetzen. Auch wenn die Lehrperson durch den Einsatz
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diverser Materialien den Unterricht forderlich gestalten soll, missen die
vorliegenden Materialien, zu denen neben Schulblchern auch andere Medien —
wie Arbeitsblatter oder auch Plattformen und Lernfilme — gezahlt werden kdnnen,
unterschiedlichen Anforderungen entsprechen, damit der Einsatz gelingen kann.
Geeignete didaktische Materialien, welche die geforderten Kompetenzen
abdecken, sind fur einen forderlichen Einsatz somit eine Notwendigkeit oder gar
Voraussetzung (BUSHATI 2018: 21). In der vorliegenden Arbeit sollen in Kapitel
4.1 Unterrichtsmaterialien daraufhin untersucht werden, welchen Beitrag diese
leisten kdnnen. Hierbei soll ein Oberstufenlehrwerk aus den Schulstufen neun bis

elf genauer betrachtet werden.

Die Vorwissenschaftliche Arbeit erfordert ein sprachsensibles Kompetenzmodell,
damit auch alle Schuler_innen mit diversen Erstsprachen miteinbezogen und
bestmdglich vorbereitet werden kénnen. Hierbei gibt es jedoch nicht ein einziges
Modell, das als universell und am besten geeignet beschrieben werden kann,
sondern mehrere, welche parallel existieren und angewendet werden kdnnen
(KNORR 2019: 166). Als eine der wichtigsten Kompetenzen wird die
Textkompetenz angesehen, da diese schon im schulischen Kontext erworben
und angewendet werden kann (NIEDERDORFER 2018: 124). Aber nicht nur eine
wissenschaftliche Textkompetenz ist beim Schreiben einer VWA von Bedeutung,
sondern auch die Schreib- und Lesekompetenz im Allgemeinen, welche in allen
Unterrichtsfachern erworben werden sollen und sowohl fiir die Vorbereitung der
Themen einer Vorwissenschaftlichen Arbeit als auch fur die weitere Bearbeitung
notwendig sind (DREIER-KOCH 2019: 13f). In welchem Unterrichtsfach welche
Kompetenzen geférdert werden und wann dies erfolgt, ist in einem
Informationsblatt der Arbeitsgruppe VWA festgehalten. Hier geht es vor allem
darum, dass ...
... [d]ie Lehrpléne aller Facher [...] eine Vielzahl von Arbeitstechniken,
Methoden und grundlegenden Fertigkeiten wie z. B. ,untersuchen®,
.=analysieren®, interpretieren®, ,recherchieren®, ,zusammenfassen”
[umfassen], die die Kandidatinnen und Kandidaten bei der Planung,

Erstellung und Prasentation ihrer Arbeit bendtigen. (ARGE VWA o.a.:
ohne Paginierung)

Die Arbeitsgruppe VWA (o.a.: ohne Paginierung) gibt einen Uberblick uber
~VWA-relevante Lehrplanausziige zum Kompetenzaufbau in allen
Unterrichtsfachern® (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung) aus diversen

Unterrichtsfachern, wie z.B. Deutsch, Lebende Fremdsprachen, Geschichte und
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Sozialkunde/Politische Bildung, Geographie und Wirtschaftskunde, Physik,
Biologie, Chemie und noch viele weitere. Anhand der dort befindlichen Tabellen
wird ersichtlich, in welcher Schulstufe in welchem Unterrichtsfach welche fir die
Vorwissenschaftliche Arbeit relevanten Kompetenzen erfillt werden sollten.
Dadurch wird deutlich, dass nicht in allen Fachern jegliche Kompetenzen
abgedeckt werden, sondern alle Unterrichtsfacher dieser Aufgabe nachgehen
sollten, um einen mdoglichst umfassenden Pool an Kompetenzen zu erreichen.
Da in dieser Arbeit jene Kompetenzen genauer betrachtet werden, welche im
Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht erworben werden, kann man gleich
vorweg sagen, dass als wesentliche Kompetenzen, welche in diesem
Unterrichtsfach erworben werden, das Analysieren von Quellen, aber auch das
Beschreiben und Interpretieren von Graphiken und Tabellen betrachtet werden,
wobei es zahlreiche weitere gibt. Diese Kompetenzen sind vor allem bei
empirischen Vorwissenschaftlichen Arbeiten grundlegend, aber auch beim

Interpretieren von in der Literatur bereits ersichtlichen Graphiken wichtig.

Genauso wie jeder Fachbereich bzw. jedes Unterrichtsfach seine eigenen
Kompetenzen fordert, bendtigt jedes dieser eine eigene Sprache bzw.
Sprachverwendung, welche letztendlich auch bei der Bearbeitung einschlagiger
Themen bei einer Vorwissenschatftlichen Arbeit notwendig sind. Obwohl auf den
ersten Blick die Sprache in den naturwissenschaftlichen Fachern in den
Hintergrund rickt, kann man feststellen, dass diese auch hier eine zentrale Rolle
spielt. Dabei geht es nicht nur um den Zugang zu Fachbegriffen, sondern auch
um das Verstehen von abstrakten oder auch ,sprachlosen Darstellungsformen®
und letztendlich naturwissenschaftlichen Konzepten (SCHROETER-BRAUSS
2018: 11f). Diese sprachlichen Anforderungen werden festgelegt:

Sprachliche  Anforderungen  werden in  den  nationalen

Bildungsstandards des Faches Geographie (DGfG, 2014) im Bereich

,Kommunikation“ definiert. Da aber die Bildungsstandards des Faches

keine verbindlichen Richtlinien darstellen, gibt es in Deutschland ca.
50 verschiedene Curricula [...] (BUDKE und KUCKUCK 2017: 21)

Trotz dieser grof3en Vielfalt kann man jedoch die sprachbezogenen Ziele sowohl
bei mindlichen als auch bei schriftlichen Teilleistungen festmachen (BUDKE und
KUCKUCK 2017: 21). So kdnnen sieben zentrale Ziele festgelegt werden:



Informationsaufnahme aus (Geo-)Medien, Befragungen durchfiihren,
Wortschatz erwerben und anwenden, gesellschaftliche Diskurse
entschlusseln, Diskussionen durchfiihren/Argumentationen
entwickeln, Ergebnisse prasentieren und die kritische Reflexion
(BUDKE und KUCKUCK 2017: 22).

All diese nun genannten Ziele sind nicht nur als solche innerhalb des Unterrichts
zu betrachten, sondern gelten auch als vorausgesetzte Kompetenzen, welche
die Schuler_innen bei der Arbeit einer Vorwissenschaftliche Arbeit bereithalten

und einsetzen konnen sollten.

Nachdem also festgestellt werden kann, dass die einzelnen Unterrichtsfacher in
ihrem fachspezifischen Unterricht fur den Erwerb von fir die
Vorwissenschaftliche Arbeit nétigen Kompetenzen, besonders im Hinblick auf die
sprachliche Forderung, einen wesentlichen Beitrag leisten, soll, wie schon
erwahnt, in dieser Arbeit analysiert werden, inwiefern dieser Beitrag im
Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht zustande kommt, was die bereits
vorhandenen Materialien beitragen kénnen bzw. soll aufgezeigt werden, welche
Schwachen sichtbar werden und wie trotz dessen ein kompetenzorientierter

Einsatz dieser erfolgen kann.

1.1 Fragestellung

Als roter Faden liegt dieser Arbeit eine Forschungsfrage zugrunde, welche sich
durch ihre spezifischen Unterfragen selbst ndher erlautert. Anhand dieser Fragen
soll es am Ende der Arbeit mdglich sein, eine klare Antwort zu finden und auch
Vorschlage zu nennen, sodass es auch mit weniger optimalen Materialien
gelingt, die Sprache und auch die weiteren erforderlichen Kompetenzen zu

erwerben, zu starken und auszufuhren.
Als Hauptfrage, welche die Grundlage und die Ausgangslage bildet, gilt folgende:

% Inwiefern leistet der Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht mit den
genutzten Materialien einen Beitrag zum Erreichen jener Kompetenzen,
die im Zuge einer Vorwissenschaftlichen Arbeit erforderlich sind?

Wie schon erwahnt, wird diese Hauptfrage mit zwei weiteren Unterfragen
versehen, sodass diese die vorliegende Arbeit strukturieren und begleiten.

Hierbei handelt es sich um die beiden folgenden:



% Wie konnen die vorhandenen Materialien wirksam eingesetzt werden?

s Durch welche Art von Forderung konnen diese erforderlichen
Kompetenzen gefordert werden?

Das Ziel dieser Arbeit ist nun, diese Fragen so exakt wie moéglich zu beantworten

und durch Vorschlage aufzuzeigen, wie eine Umsetzung vonstattengehen kann.

1.2 Begriffsdefinitionen

Um die weiteren Arbeitsschritte und theoretischen Kapitel anschaulicher
darzustellen, soll in diesem Kapitel nun eine erste Definition der wichtigsten
Begriffe gegeben werden. Durch das Besprechen dieser fur die Arbeit
grundlegenden Begriffe soll es in Kapitel 3 einfacher werden, den angefuhrten
Themen und ihren naheren Erlauterungen folgen zu kénnen. Es werden neben
Begriffen, welche spater genauer erlautert werden, auch diverse grundlegende

Hintergrundinformationen gegeben.

Die Sprachférderung an sich stellt in erster Linie die Grundlage dar, auf der die
weiteren Aspekte aufbauen. Der Begriff der Sprachférderung scheint schon auf
den ersten Blick selbsterklarend, da die Sprache in verschiedenen Situationen
,gefordert” werden soll. Dabei ist es jedoch wichtig, darauf zu achten, in welchen
Settings und fur wen eine Sprachférderung stattfinden soll. Somit ist hierbei der
Begriff der Sprachsensibilitat nicht auRer Acht zu lassen. Diese zeugt von einem
,bewussten Umgang mit Sprache beim Lehren und Lernen® (LEISEN 2013: 3).
Meist wird die Sprachférderung und die Sprachsensibilitétt mit dem
Fachunterricht, um welchen es in der vorliegenden Arbeit auch gehen soll, in
Verbindung gebracht und gilt sowohl als Herausforderung als auch als Chance
(LEISEN 2013: 3). Zu den Herausforderungen, welche im Unterricht auftreten
kénnen, zahlt in erster Linie die Bildungssprache, die sich von der den meisten
Schiler_innen gelaufigen Alltagssprache unterscheidet und auch in den
einzelnen Unterrichtsfachern unterschiedlich aussieht (QUEHL 2013: 13). Die
Sprachférderung selbst verflugt Uber unterschiedliche Methoden, wie etwa
Lesestrategien (WEIS 2013: 70) oder die Wortschatzarbeit (WEIS 2013: 104) und

sollte je nach Bedarf zum Einsatz kommen.

Die durchgangige Sprachbildung steht in engem Zusammenhang mit der
Sprachférderung, da hier versucht wird, Uber diverse bestehende Grenzen, wie

etwa Bildungsstufen oder Zielgruppen, hinwegzusehen (REICH 2013: 55).



Ziel ist es, das Potenzial zu heben, das die zwei- oder mehrsprachig
lebenden Kinder und Jugendlichen fir das sprachliche Lernen
mitbringen. Dieses Potenzial soll so gut wie moglich als Ressource fir
das sprachliche Lernen genutzt werden — das ist das Kernanliegen
einer ,durchgangigen Sprachbildung®. (GOGOLIN 2010: 17)

Wie schon zuvor angedeutet, wird die durchgangige Sprachbildung vor allem fur
Kinder und Jugendliche mit einer anderen Erstsprache als Deutsch empfohlen,
allerdings zahlen hierzu auch jene aus ,sozio6konomisch unterprivilegierten
Familien® (BRANDT 2016: 8), die beim Erwerb der Bildungssprache einer

Unterstitzung bedirfen.

Die Alltagssprache ist auch im schulischen Kontext unabdingbar, da sie die Basis
der Kommunikation darstellt. Im Laufe der Schulzeit wird diese Sprache jedoch
komplexer und von der Schriftlichkeit gepragt. Ihr Ziel ist nun die Aneignung und
Vermittlung von Wissen, aber auch der Erkenntnisgewinn. Diese Veranderung
bringt die ersten Schritte hin zur Bildungssprache (MICHALAK 2015: 48f). Es
ist jedoch nicht mdoglich zu sagen, dass die Alltagssprache oder die
Bildungssprache eine hoéhere Wertung haben, sondern welche dieser zum
Einsatz kommt, hangt von der jeweiligen Situation ab (BRANDT 2016: 8). Die
Bildungssprache ist also in erster Linie ein Wissenstransfer, den jedoch nicht alle
Schiler_innen von Haus aus mitbringen und somit Schwierigkeiten haben
kénnen. Durch eine gezielte (Sprach-) Foérderung soll also im schulischen
Kontext auf die bestehenden Ungleichheiten Ricksicht genommen werden und
ein Erzielen einer Bildungssprache aller im Vordergrund stehen (MICHALAK
2015: 51).

Beim Thema der Bildungssprache ist es auch relevant, die in den 1970er Jahren
von Jim Cummins eingefuhrten Begriffe BICS und CALP naher zu erlautern.
Hierbei handelt es sich um eine konzeptionelle Unterscheidung hinsichtlich der
Bildungssprache zwei- oder mehrsprachiger Schuler_innen. BICS beziehen sich
grundsatzlich auf die Sprache im Alltag und CALP auf jene, welche zum
Schulerfolg beitragt (QUEHL 2013: 22).



BICS steht fur Basic Interpersonal Communicative Skills. BICS
bedeutet in der Ubersetzung soviel wie ,grundlegende
Kommunikationsfahigkeiten® und beschreibt die sprachlichen
Fahigkeiten im Bereich der Alltagskommunikation, [...]. BICS-
Fertigkeiten tragen dazu bei, die Mundlichkeit zu bewaéltigen. CALP
hingegen steht fir Cognitive Academic Language Proficiency,
bedeutet Ubersetzt soviel wie ,schulbezogene kognitive
Sprachkenntnisse“ und beschreibt die sprachlichen Fahigkeiten, die
durch den Umgang mit Sprache in kontextreduzierten schulischen
Situationen [...] entsteht. (LEISEN 2013: 59)

Als Merkmale der Bildungs- und Fachsprache kann man z.B. Passiv-
Formulierungen, Nominalisierungen, Fachbegriffe und auch fachspezifische
Formulierungen auffinden (CARNEVALE 2014: 8).

Eine bewéhrte Methode der Sprachforderung stellt das Scaffolding dar. Der
Begriff des Scaffolding stammt urspriinglich aus den 1970er Jahren, in denen die
Sprachférderung als ein zentraler gesellschaftlicher Aspekt angesehen wurde,
und wurde von Gibbons als Begriff der Zweitsprachdidaktik in den schulischen
Kontext gebracht. Ubersetzt bedeutet Scaffolding so viel wie Geriist (BEESE
2014: 32), da die Lehrperson versucht, ein ,Gerlst zu errichten, um den
Schiler_innen eine Erarbeitung eines Themas zu erméglichen. Grob formuliert
geht es um die systematische Planung mehrstufiger Unterrichtsarrangements
und um die sprachliche Interaktion (QUEHL 2013: 26). Es handelt sich hierbei
also um ein zentrales Element von sprachférderlichem und sprachsensiblem
Unterricht und dies soll einen Zugang zur Bildungssprache ermdéglichen (LEISEN
2013: 41).

Beim Scaffolding werden die neuen Begriffe und Sprachstrukturen

nicht isoliert gelernt, sondern sind immer mit einem sinnstiftenden

fachlichen Kontext verbunden. Dem Ansatz des Scaffolding liegt die

Idee zugrunde, dass die Lerner anfangs ihre aktuellen

Sprachressourcen benutzen und sich in spateren Phasen auf neue

sprachliche Mittel konzentrieren. Die Lehrkraft begleitet sie auf diesem

Weg, indem sie sprachliche Geriste aufbaut und diese, wenn sie nicht
mehr gebraucht werden, wieder abbaut. (LEISEN 2013: 41)

Da es in dieser Arbeit nicht nur um die sprachliche Férderung an sich geht, ist es
auch wichtig, das Thema Kompetenzen zu erlautern. Spatestens seit der im
Schuljahr 2014/15 eingefiihrten neuen Reifeprifung ist der Begriff Kompetenz in

aller Munde.



Kompetenzen sind hier ,die bei Individuen verfugbaren oder durch sie
erlernbaren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte
Probleme zu losen, sowie die damit verbundenen motivationalen,
volitionalen und sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten, die
Problemlésungen in variablen Situationen erfolgreich und
verantwortungsvoll nutzen zu kénnen®. (WEINERT 2002: 27f, zitiert
nach UHLE 2008: 42)

Kompetenzen sind nun bestimmte Fahigkeiten, die Schiler_innen im Laufe ihrer
Schulzeit erlernen und die sie auch anwenden kdnnen sollen. Dabei handelt es
sich um ganz bestimmte Kompetenzen, welche im Laufe der Jahre erworben
werden. Eine davon ist z.B. die Textkompetenz, welche vor allem in diesem
Zusammenhang nicht fehlen darf. Textkompetenz bedeutet, dass Schiiler_innen
mit Texten sowohl rezeptiv als auch produktiv umgehen kdnnen. Somit beinhaltet
die Textkompetenz die Lesekompetenz, bei der es sich um den rezeptiven
Aspekt handelt und die Fahigkeit angesprochen wird, diverse Texte aus
unterschiedlichen Medien nicht nur lesen, sondern verstehen und
weiterverarbeiten zu kénnen (DREIER-KOCH 2019: 13). Die Lesekompetenz
selbst, welche fur die Textkompetenz zentral ist, gliedert sich in unterschiedliche
Ebenen: die soziale Ebene, welche durch Schule, Familie und andere Aspekte
beeinflusst wird, die Subjektebene, bei der das Selbstkonzept eine wichtige Rolle
spielt, und letztendlich die Prozessebene, welche diverse Koharenzen und
ebenso Wort- und Satzkommunikation inkludiert (ROSEBROCK 2010: 16).

Inbegriffen ist auch die Schreibkompetenz, welche den produktiven Part darstellt,
bei welchem gefordert wird, selbst und in eigenen Worten erlernte Inhalte
wiederzugeben. Eine Herausforderung fir die Entwicklung einer Textkompetenz
stellt auch die Bildungssprache dar, da etwa Fachbeitrage immer in einer der
Fachdisziplin zugeordneten Fachsprache verfasst sind (DREIER-KOCH 2019:
13).



2 Forschungsdesign und Methode

Wie schon im einleitenden Teil der vorliegenden Arbeit erwahnt, gliedert sich das
Forschungsdesign in drei gré3ere Bereiche. Dazu zahlt in erster Linie eine
Literaturrecherche, wie sie bei den theoretischen Grundlagen in Kapitel 3
angewandt wird, eine Analyse bestehender Materialien inklusive einer Befragung
von Lehrpersonen zum erfolgreichen Einsatz. Zu guter Letzt werden Vorschlage
vorgestellt, welche im Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht angewendet

werden kdnnen.

Die genannten Abschnitte sollen in einem kurzen Abriss nun genauer erlautert
werden, sodass die Auswahl bestimmter Literaturbeziige und Arbeitsschritte
genauer nachzuvollziehen sind. Dazu soll als erster Aspekt die
Literaturrecherche betrachtet, einige wichtige grundlegende Texte vorgestellt
und auch néher beleuchtet werden. Da eine Ausfilhrung und Vorstellung aller
miteinbezogenen Texte den Rahmen sprengen wirde, werden an dieser Stelle
nur einige wenige genannt, sodass es moglich ist, einen Einblick in die Materie
zu bekommen. Die nun folgenden Literaturangaben gliedern sich wie auch das
Kapitel 3 selbst wieder in drei Unterthemen. Dabei gilt es, als Grundlage fur die
weiteren Uberlegungen diverse Texte und ldeen von Sprachférderung zu
betrachten. Hierbei wird etwa ,Mitsprache, Sprachférderung in der
Sekundarstufe* von ROSCH (2009) oder auch ,Praxishandbuch Sprachbildung
Geographie“ (OLESCHKO 2016) herangezogen, sodass grundlegende Fragen
der Sprachférderung erlautert werden koénnen. Nachdem allgemeine
Informationen gegeben wurden, sollte der Fokus auf die Férderung von Sprache
im Fachunterricht, also in allen Unterrichtsfachern, gelegt werden. Einen sehr gut
Uberleitenden Text stellt hierbei ,Scaffolding - der Weg zur konzeptionellen
Schriftlichkeit - inwiefern unterstitzt das Scaffolding im Fachunterricht den Weg
zur Bildungssprache?“ von DRUMUS (2017) dar, da hier einerseits eine Methode
der Sprachférderung angesprochen wird und gleichzeitig das Hauptaugenmerk
auf der Bildungs- und Fachsprache liegt. Daran schliefen auch ,Handbuch
Sprachférderung im Fach - sprachsensibler Fachunterricht in der Praxis;
Grundlagenwissen, Anregungen und Beispiele fur die Unterstitzung von
sprachschwachen Lernern und Lernern mit Zuwanderungsgeschichte beim
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Sprechen, Lesen, Schreiben und Uben im Fach® von LEISEN (2013) und ,Aufbau
von Textkompetenz in allen Gegenstdnden der AHS-Oberstufe zur Vorbereitung
auf die vorwissenschaftliche Arbeit* von DREIER-KOCH (2019) an. Weiters gilt
als ein grundlegender Text hierbei ,DaZ im Fachunterricht® von WEIS (2013), da
hier unterschiedliche Methoden, wie etwa das Scaffolding, aber auch weitere
methodische Vorschlage zum Einsatz im Fachunterricht gegeben werden. Auch
werden fir diverse Unterrichtsfacher Vorgehensmaoglichkeiten beschrieben,
welche eine Ausgangsbasis fur weitere Vorschlage zum sprachsensiblen
Fachunterricht darlegen. Letzterer spricht also von einer Forderung in allen
Fachern und fokussiert sich auch schon auf jenen Aspekt, welcher in dieser
Arbeit genauer betrachtet werden soll. Namlich die Férderung im Hinblick auf die
Vorwissenschaftliche Arbeit, bei der Sprach-, Text- und Lesekompetenzen
erforderlich sind, welche zuvor im Fachunterricht erworben werden missen. Die
Voraussetzungen fir einen erfolgreichen Schreib- und auch Arbeitsprozess im
Zuge der Vorwissenschaftlichen Arbeit werden sehr gut in ,Voraussetzungen fur
eine erfolgreiche VWA und einen gelingenden Schreibprozess, Didaktisches
Pladoyer fur eine neue schulische Schreibkultur® von MERTLITSCH (2014),
erschienen in ,Vorwissenschaftliche Arbeit* von ESTERL, ebenfalls aus dem
Jahr 2014, dargestellt. KNORR (2019) geht in ,Sprachensensibles
Kompetenzmodell wissenschatftlichen Schreibens® auch auf ein sprachsensibles
Kompetenzmodell ein. Hier ist schon zu erkennen, dass es verschiedene
Kompetenzen gibt, welche in den einzelnen Fachunterrichten ausgebildet
werden sollten. Einen Uberblick dariiber gibt ,Recherchieren, beobachten,
erlautern ... VWA-relevante Kompetenzen in den Oberstufenlehrplanen aller
Facher® der Arbeitsgruppe VWA (0.a.), wo ersichtlich ist, in welchem
Unterrichtsfach in welcher Schulstufe welche Kompetenz ausgebildet werden

sollte.

Nachdem in Kapitel 3 durch eine Literaturrecherche die Grundlage geschaffen
wurde, soll in Kapitel 4 eine Materialanalyse durchgefuhrt werden. Bei dieser
Materialanalyse soll ein Lehrwerk aus dem  Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht daraufhin  gepruft werden, inwiefern es die
Ausbildung der erforderlichen Kompetenzen fordert. Als Kompetenzen werden
diejenigen von der Arbeitsgemeinschaft VWA (o.a.) fur den Lehrplan aus den
Schulklassen funf bis sieben erarbeiteten herangezogen. Diese sind auch im

Kriterienkatalog, welcher in Kapitel 2.2 beispielhaft angefiuhrt ist, ersichtlich. Fur
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die Analyse werden die neuesten Auflagen des Lehrwerks ,Meridiane® aus dem
Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht aus der fiinften, sechsten und
siebten Klasse untersucht. Dabei werden aus jeder Altersstufe je zwel
unterschiedliche Arbeitsaufgaben herangezogen. Da es sich bei diesem
Unterrichtsfach um eine  Kombination aus geographischen und
wirtschaftskundlichen Inhalten handelt, die nicht getrennt behandelt, sondern
ineinander verflochten betrachtet werden, werden je eine Arbeitsaufgabe zu
einem geographischen und einem wirtschaftskundlichen Thema genauer
untersucht. Das Ziel dahinter ist, durch die thematische Vielfalt mdglichst viele
Kompetenzen abdecken zu kénnen. Bei einer Analyse von weiteren Materialien,
die nicht Schulblcher im engeren Sinne darstellen, soll ,Sprache im
Geographieunterricht, bilinguale und sprachsensible Materialien und Methoden®
von BUDKE und KUCKUCK (2017) einen Anhaltspunkt darstellen, da hier schon
vorab auf die Sprache und erforderliche Sprachsensibilitat im Geographie- und

Wirtschaftskundeunterricht geachtet wurde.

In der Sprachlehr- und lernforschung bildet die Empirie und die Untersuchung
von Datengrundlagen einen wesentlichen Ansatz. Sie bedient sich
verschiedenster Methoden der empirischen Sozialforschung, welche sowohl zur
Datenerhebung als auch -interpretation herangezogen werden (BAUSCH 1983:
33). Im Rahmen dieser Arbeit wird eine Analyse von Lehrwerken und
Unterrichtsmaterialien durchgefiihrt. Eine Lehrwerkanalyse ist grundsatzlich eine
sehr subjektive Betrachtung diverser vorliegender Materialien. So unterscheidet
sich das Erkenntnisinteresse von Lehrer_innen von jenem des
wissenschaftlichen Erkenntnisinteresses, was dazu fuhrt, dass Wissenschaft und
Praxis nicht direkt korrelieren (NEUNER 1982: 5). Die ,wissenschaftliche
Lehrwerkforschung entwickelt ihre Fragestellungen und Instrumentarien aus den
Fachwissenschaften® (NEUNER 1982: 5), wahrend die praxisbezogene
Lehrwerkforschung und -beurteilung ,von einem anders strukturierten Gefuge
von Determinanten bestimmt [ist] und [...] nach der Brauchbarkeit des Lehrbuchs
im konkreten Unterricht [fragt].” (NEUNER 1982: 6) Somit ist die Analyse, welche
im Zuge dieser Arbeit durchgefiihrt wird, durch die theoretische Fundierung
wissenschatftlich gepragt, durch den Aspekt der Mdglichkeiten und Chancen im
Unterricht selbst jedoch auch praktisch veranlagt. Wie man in der

untenstehenden Abbildung erkennen kann, gibt es die Faktoren Schule,
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Schdler_innen und Unterrichtsstoff, welche auch im Weiteren mit den verfolgten
Zielen, namlich in diesem Fall der Sprachférderung, im Hinblick auf die
Vorwissenschaftliche Arbeit abzielen (NEUNER 1982: 6).

Schule
(Lehr- und Lernbedingungen;
Lehrereinstellungen

Lehrwerk im
FS-Unterricht

Schiiler-” Stoff
(Voraussetzungen, die die Lern- (Aufbau; Gliederung;
gruppe/der Einzelne mitbringen Darstellung etc.)

Abbildung 1: Faktoren praxisbezogener Lehrwerkbeurteilung (NEUNER 1982: 6)

In einem weiteren Schritt soll auch eine Befragung von insgesamt sechs
Lehrpersonen durchgefuhrt werden. Diese Befragung soll anhand eines
problemzentrierten Leitfadeninterviews erfolgen. Problemzentriert ,meint, dass
an gesellschaftlichen Problemstellungen angesetzt werden soll, deren
wesentliche objektive Aspekte der Forscher sich vor der Interviewphase
erarbeitet* (MAYRING 2002: 68). Das Interview soll deshalb in Form eines
Leitfadeninterviews gefuhrt werden, damit einerseits auch die wesentlichen und
wichtigsten Aspekte abgedeckt werden und gleichzeitig eine offene
Gesprachssituation stattfindet, sodass die Interviewpartner_innen frei tber ihre
Erfahrungen sprechen kdnnen, jedoch eine klare Struktur erhalten bleibt, um die
einzelnen Interviews anschlieRend hinsichtlich etwaiger Ubereinstimmungen
bzw. Unterschiede von Meinungen und Erfahrungen zu untersuchen. MAYRING
(2002) nennt dazu auch einige Grundgedanken:

Das Problemzentrierte Interview wahlt den sprachlichen Zugang, um

seine Fragestellung auf dem Hintergrund subjektiver Bedeutungen,

vom Subjekt selbst formuliert, zu eruieren. Dazu soll eine

Vertrauenssituation zwischen Interviewer und Interviewten entstehen.

Die Forschung setzt an konkreten gesellschaftlichen Problemen an,

deren objektive Seite vorher analysiert wird. Die Interviewten werden

zwar durch den Interviewleitfaden auf bestimmte Fragestellungen

hingelenkt, sollen aber offen, ohne Antwortvorgaben, darauf
reagieren. (MAYRING 2002: 69)
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Bei den sechs Lehrpersonen wurde versucht, ein annahrend ausgeglichenes
Geschlechterverhéltnis zu erreichen, was jedoch nicht exakt erreicht werden
konnte und somit vier Lehrerinnen und zwei Lehrer interviewt wurden. Es wurden
sowohl Lehrer_innen aus 6ffentlichen als auch aus privaten Schulen befragt. Von
den insgesamt sechs Lehrpersonen unterrichten alle das Unterrichtsfach
Geographie- und Wirtschaftskunde, wovon zwei Deutsch als zweites
Unterrichtsfach haben, zwei eine lebende Fremdsprache und zwei vollkommen

andere Facher.

Unterrichtsfacher Dienstjahre Anzahl VWA

LP1 GWK & GSPB 27 7-8
LP 2 GWK & D 37 5
LP 3 GWK & E 13 6
LP 4 GWK & BS 30 10
LP5 GWK & D 34 5
LP 6 GWK & E 16 1

%) - ~ 26 ~6

Tabelle 1: Informationen zu interviewten Lehrpersonen

AnschlieBend an diese Bestandsaufnahme sollen anhand der zuvor
besprochenen theoretischen Aspekte Vorschlage zum forderlichen Einsatz der
Kompetenzen sowie Unterrichtsmaterialien gegeben werden. Auch dieser Aspekt
ist in der Sprachlehr- und Sprachlernforschung relevant, da diese Folgendes als
ein Ziel aufzeigt: ,Sprachlehr- und Sprachlernforschung tragt zur Entwicklung von
Alternativen gegenuber der bestehenden Unterrichtspraxis bei.“ (BAUSCH 1983:
32)

Falls die untersuchten Materialien Licken hinsichtlich der Sprachférderung
aufweisen, soll in diesem Kapitel versucht werden, einige Vorschlage anzubieten,
wie der Einsatz von eher weniger gut bzw. sprachsensibel gelungenen
Materialien trotzdem in entsprechender Art und Weise erfolgen kann, sodass
eine FoOrderung der fir die Vorwissenschaftliche Arbeit erforderlichen
Kompetenzen geschaffen wird. Hier werden bei Bedarf auch Vorschlage der
interviewten Lehrer_innen aufgezeigt, die aufgrund von langjahrigen Erfahrungen

durch ihre Methoden einen dementsprechenden Erfolg erzielen konnten.
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2.1 Leitfadeninterview

Wie bereits beschrieben, werden zur Bestandsaufnahme in Kapitel 4 auch
Leitfadeninterviews mit Geographie- und Wirtschaftskundelehrer_innen gefihrt.
Die gefuhrten Interviews sind in Form von freien Transkriptionen im Anhang
genauer angefiuhrt. Damit aber vorab ersichtlich ist, worum es in den Interviews
geht, sollen die Leitfragen mit mdéglichem Erwartungshorizont an dieser Stelle
vorgestellt werden. Ein vorgefertigter Erwartungshorizont soll dazu dienen, die
Antworten besser miteinander vergleichen und letztendlich auch darstellen zu

kdnnen.

Vor dem Interview bzw. dem Start der Aufnahme

- Bedanken fir die Teilnahme.

- Aufklaren Uber vertrauliche Behandlung der Daten und Anonymitat der
verwendeten Daten im Zuge der Masterarbeit.

- Fragen, ob das Gespréach aufgezeichnet werden darf.

- Nachfragen, ob vorweg noch offene Fragen bestehen.

AUFNAHME STARTEN

Leitfragen und Ablauf Erwartungshorizont Weitere Fragen
1. Seit wie vielen Jahren - Unterrichtsjahre Zu welchen
unterrichten Sie schon das - wie viel GWK Themen VWASs?
Unterrichtsfach Geographie- | Unterricht Themen mit
und Wirtschaftskunde und - VWA ... ja/nein
o o Zusammenhang
wie viele - wie viele VWAs
. : GWK?
Vorwissenschaftliche Eventuell:
Arbeiten haben Sie schon - welche VWA Themen
betreut?
2. Welche (sprachlichen) - Interpretation von Inwiefern kbnnen
Kompetenzen wirden Sie Diagrammen (auch Aspekte einer VWA
dem Unterrichtsfach verschriftlicht) im GWK Unterricht

Geographie- und eingebaut werden?

- Vergleiche von

Wirtschaftskunde
. e Sachverhalten
zuschreiben, die fur eine
erfolgreiche VWA wichtig - Kritische Sichtweisen
sind? )
- Reflexionen

- eigene Meinung/ldeen

- Informationen gliedern
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3. Glauben Sie, dass
Schulblcher aus dem
Unterrichtsfach Geographie-
und Wirtschaftskunde einen
Beitrag zum Erwerb dieser
Kompetenzen leisten? Wenn
ja, wie?

- Arbeitsaufgaben
(schriftlich, Auswertung
von Graphiken,
Informationen
zusammenfassen)

- Maturabeispiele

- Arbeit mit Fachtexten
- grundlegendes
Fachwissen

- Mdglichkeiten zur
Vertiefung durch
Tipps/Anregungen

Wie konnen
Arbeitsaufgaben
dazu beitragen?

Gibt es weitere
Anregungen zur
selbststandigen
Arbeit?

Zum Verfassen von
Texten?

Zur Recherche?

4. Durch welche Methoden
kénnen Ihrer Meinung nach
die (sprachlichen)
Kompetenzen aus dem
Unterrichtsfach Geographie-
und Wirtschaftskunde durch
die Lehrperson gefordert
werden?

(individuelle Antworten
der Lehrer_innen)

Wie wirden Sie
diese Kompetenzen
im Unterricht
einbringen?

Welche
Moglichkeiten gabe
es noch?

5. Konnten Sie bereits
feststellen, dass
(sprachliche) Kompetenzen,
die im Unterrichtsfach
Geographie- und
Wirtschaftskunde erworben
wurden, positive
Auswirkungen auf die von
Ihnen betreuten
Vorwissenschaftlichen
Arbeiten haben?

- ja, weitgehend erfillt
- eventuell einige
Elemente

- nein, es werden kaum
erworbene
Kompetenzen
umgesetzt

- weild ich nicht

Welche Erfolge
konnten Sie
feststellen?

KOMPETENZEN AUS GWK ZEIGEN

6. Inwiefern wirden Sie
meinen, dass diese
Kompetenzen dem
Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht in
der Praxis entsprechen?

- entspricht der Praxis
- entspricht teilweise
der Praxis

- wird unterbewusst so
umgesetzt

- ist in der Praxis vollig
anders

- hat in der Praxis
keinen Platz

Wie passen diese
Kompetenzen mit
den von lhnen
genannten
zusammen?

Worin sehen Sie
Schwierigkeiten?
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2.2 Kriterienkatalog Lehrwerkanalyse

Der hier angefuhrte Kriterienkatalog steht beispielhaft fir alle im Zuge dieser
Arbeit genutzten. Anderungen in den unterschiedlichen Klassen und Analysen
sind bei den Themen und bei den ,Kompetenzen zur VWA® ersichtlich. Alle
weiteren ausgefullten Kataloge befinden sich im Anhang und werden in Kapitel

4.1 naher beschrieben und erlautert.

Lehrwerk: Meridiane 5 (2019)

Klasse / Altersstufe: 5. Klasse AHS

Unterrichtsthema / Lehrplanbezug: Geo6kosysteme der Erde analysieren

Kriterien / Kompetenzen Bewertung anhand einer Punkteskala
(1 bis 4)
4 3 2 1
(zur (Uber- | (teilweise | (nicht
Ganze | wiegend erfallt) erfillt)
erfallt) erfllt)

Kompetenzen zur VWA

Gliederungsprinzipien nach
unterschiedlichen Sichtweisen
reflektieren

Systeme analysieren (Geodkosysteme)
Daten in Diagramme umsetzen
Wechselwirkungen analysieren
Heutige und zukiinftige Verteilung
darstellen (Weltbevoélkerung)
Dynamiken analysieren

Ursachen und Auswirkungen
diskutieren

Ungleichheiten darstellen und
beurteilen

Konflikte an Beispielen reflektieren und
dahinterstehende Interessen erklaren
Unterschiedliche Folgen (von
Naturereignissen) beurteilen

wichtige und unwichtige Informationen
unterscheiden

Gesamtpunkte
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Sprachliche
Kompetenzen/Anforderungen
Arbeit mit zuvor erklarten
Fachbegriffen

Schreibauftrage

Hilfestellungen bei schriftlichen
Arbeitsauftragen (z.B. Wortschatz,
Satzanfange, ...)

Arbeit mit Lesetexten
Gesamtpunkte

Anmerkungen:

Der oben angefiihrte Kriterienkatalog soll in der Kopfzeile einen kurzen Uberblick
Uber das Lehrwerk selbst, die Altersstufe, in welcher es zum Einsatz kommt, und
das Thema bzw. den zugehdrigen Lehrplanbezug aufzeigen. In der Spalte der
Kriterien und Kompetenzen werden einerseits jene Kompetenzen aufgelistet,
welche von der Arbeitsgruppe VWA (o0.a.) herausgegeben wurden, und
andererseits auch jene sprachlichen Kompetenzen und Anforderungen, welche
eine Sprachférderung (wie in Kapitel 3.1.3 ersichtlich) durch die jeweiligen
untersuchten Aufgaben im Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht
ermoglichen. Anhand des Punktesystems von eins bis vier soll festgehalten
werden, inwieweit diese Kompetenzen anhand des gewahlten Beispiels erfillt
werden, indem unterschieden wird, in welchem Ausmal3 die fur die
Vorwissenschaftliche Arbeit erforderlichen Kompetenzen in der jeweiligen
Altersstufe durch die Arbeitsaufgaben gefordert werden. Hierzu werden die
Gesamtpunkte der angefiihrten Kompetenzen einer Vorwissenschaftlichen
Arbeit und sprachlicher Anforderungen vorerst getrennt betrachtet, um zu
gewahrleisten, dass beide Teile fur sich betrachtet werden kénnen. Dabei wird
ein ungefahrer Prozentsatz erhoben, welcher durch die erreichten und
erreichbaren Punkte errechnet wurde, wodurch es mdglich sein soll, einerseits
die Ergebnisse der sprachlichen und fur die Vorwissenschaftliche Arbeit
relevanten Kompetenzen miteinander zu vergleichen, andererseits jedoch auch
die einzelnen Arbeitsaufgaben in Beziehung zu setzen. Dabei gilt es festzuhalten,
dass es sich bei den Bewertungen und der Punktevergabe letztendlich immer um

die subjektive Auffassung der Autorin handelt.
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2.3 Gltekriterien

Nachdem nun diverse Methoden beschrieben wurden, welche im Zuge dieser
Arbeit Anwendung finden, soll nun auch der Fokus auf die zugrunde liegenden
Gutekriterien fallen und eine Verbindung zwischen diesen Aspekten aufgezeigt
werden. Gutekriterien konnen auch als Mindestanforderungen eines
Forschungsprojekts beschrieben werden, damit dieses als eine gute und auch
wissenschaftliche Forschungsarbeit gilt (HUG 2015: 93).

Gutekriterien kénnen methodenspezifisch oder allgemein gultig sein. Zu den
methodenspezifischen Gutekriterien der qualitativen Forschung, wie auch in
Form der Interviews und kriteriengeleiteten Lehrwerkanalyse in dieser Arbeit
vorzufinden, sind vor allem die Glaubwurdigkeit und die Auswertungsobjektivitéat
von Bedeutung (HUG 2015: 93).

Ein methodenspezifisches Gutekriterium fur die qualitative Methode

der teilnehmenden Beobachtung in der Feldforschung ist die

Glaubwaurdigkeit der Versuchspersonen. Es geht also um die Frage,

ob diese offen und ehrlich sind oder ob sie eventuell versuchen, die

Forscherin zu tduschen. Und ein methodenspezifisches Gutekriterium

fir quantitativ-psychologische Tests ware die Auswertungsobjektivitat.

Damit ist gemeint, dass die Auswertung eines Fragebogens so

normiert sein muss, dass unterschiedliche Forscher zum selben

Ergebnis kommen. Meist kdénnen sie die methodenspezifischen

Gutekriterien der Literatur Uber die jeweilige Methode entnehmen.

(HUG 2015: 93)
Jenes Kriterium der Glaubwirdigkeit wird bei den durchgefihrten
Leitfadeninterviews dadurch versucht zu erreichen, dass als Gewahrspersonen
Lehrer_innen unterschiedlicher Schulen, welche sich auch im Hinblick auf das
Schiler_innen-Publikum voneinander unterscheiden, herangezogen wurden und
bei der Auswahl auch darauf geachtet wurde, dass die Lehrpersonen bereits
Erfahrung sammeln konnten. Dies bezieht sich sowohl auf die Anzahl der Jahre,
die sie schon unterrichten, als auch auf die Tatsache, dass diese zumindest eine
Vorwissenschaftliche Arbeit oder sogar mehrere betreut haben. Durch diese
Aspekte, nach denen ausgewahlt wurde, ist es mdglich, die Glaubwiirdigkeit auf
einem hoheren Niveau zu halten. Die Auswertungsobjektivitat bezieht sich vor
allem auf die Kriterienkataloge im Rahmen der Lehrwerkanalyse. Durch das
Verwenden der von der ARGE VWA (0.a.) angefuhrten Kompetenzen und durch
einen Raster, welcher auf den Grad des Erfullens dieser Kriterien abzielt, soll es

moglich sein, so objektiv wie mdglich zu bleiben, auch wenn der Katalog hier an
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seine Grenzen stOf3t, da das Verstandnis von Arbeitsaufgaben von Person zu
Person verschieden sein kann und die Bewertung somit immer auch einen

subjektiven Aspekt aufweist.

Zu den allgemeinen und klassischen Gutekriterien zahlen die Validitat, durch die
Uberpruft werden soll, ob auch tatséachlich jener Aspekt im Vordergrund stand,
der untersucht werden sollte, die Reliabilitat, welche die Messgenauigkeit naher
betrachtet, und schlie3lich die Objektivitat (MAYRING 2002: 141). Die
Objektivitat, wie auch schon zuvor bei den methodenspezifischen Kriterien
ersichtlich ist;, kann in die Durchfihrungs-, Auswertungs- und
Interpretationsobjektivitat gegliedert werden (HUG 2015: 94), damit sich diese
durch den gesamten Forschungsprozess zieht. Diese Arbeitsschritte werden in
dieser Arbeit durch mehrfaches Uberpriifen der Richtigkeit der Daten, durch das
Zuruckgreifen auf Daten und letzt endliche Zusammenbringen von Literatur und
Praxis in der Diskussion und auch durch die Distanz zu den Lehrwerken und

Lehrpersonen gegeben sein.

HUG (2015: 94ff) nennt noch insgesamt funf weitere Gutekriterien, namlich die
Transparenz, welche die Nachvollziehbarkeit garantieren soll, die Indikation bzw.
Adéaquatheit, die Reflexivitat, die trotz der mitschwingenden Subjektivitat immer
wieder daran erinnern soll, dass die Objektivitat von groRer Bedeutung ist, die
Triangulation, die darauf verweist, Sachverhalte aus unterschiedlichen

Blickwinkeln zu betrachten, und letztendlich die ,Diskussion von Limitationen®.

Die Forschungsethik, wie sie auch von LEGUTKE und SCHRAMM (2016: 108),
angesprochen wird, ist vor allem fur die Interviews, welche im Zuge dieser Arbeit
gefuihrt wurden, essentiell. Aus diesem Grund war es auch ein wichtiger Schritt,
die Teilnehmer_innen vor den Interviews sowohl tber die freiwillige Teilnahme
(LEGUTKE 2016: 111) ihrerseits aufzuklaren als auch Uber die Vertraulichkeit
der erhobenen Daten (LEGUTKE 2016: 113) zu sprechen und im Zuge dessen

auch die Einverstandniserklarungen der Lehrer_innen einzuholen.?

1 Eine Vorlage dieser Einverstandniserklarung befindet sich im Anhang.
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3 Grundlagen der Sprachforderung und der
erforderlichen Kompetenzen einer

Vorwissenschaftlichen Arbeit

Dieses einfuihrende theoretische Kapitel soll dazu dienen, einen Uberblick tiber
die Materie zu bekommen, sodass die weiteren empirischen und praktischen
Arbeitsschritte in Kapitel 4 bis 6 anschaulicher werden und begrundet sind. Die
nun angesprochenen Inhalte berufen sich immer wieder auf die in der Einleitung
angefuhrten Begriffsdefinitionen und bauen diese weiter aus, da sie fur ein
weiteres Verstehen grundlegend sind. Der Aufbau dieses Kapitels gliedert sich in
drei grbbere inhaltliche Abschnitte. Zu Beginn wird die Sprachférderung im
Fachunterricht naher vorgestellt, sodass die Relevanz der Bildungssprache, des
Erlernens dieser und deren Forderung in den unterschiedlichsten
Unterrichtsfachern und auch diverse Modelle und Methoden — insbesondere das
Scaffolding, welches auch als Grundlage fiir Vorschlage und Ausarbeitung des
Unterrichtskonzepts in Kapitel 6 dient — vorgestellt werden. Da diese (Sprach-)
Forderung jedoch im Hinblick auf die bei der Vorwissenschaftlichen Arbeit
relevanten Kompetenzen untersucht werden soll, wird anschlielend ein
Unterkapitel angefiihrt, welches sich explizit mit zwei unterschiedlichen
Kompetenzmodellen beschatftigt und auch aufzeigen soll, welche Kompetenzen
beim Erarbeiten einer Vorwissenschaftlichen Arbeit relevant sind, in welchen
Unterrichtsfachern welche Kompetenzen erworben werden sollten und inwiefern
diese fur den Erfolg einer Vorwissenschaftlichen Arbeit ausschlaggebend sind.
Der dritte und somit letzte Unterpunkt dieses Theoriekapitels bezieht sich auf eine
Art Zusammenfihrung der ersten beiden genannten Aspekte und soll jene
Kompetenzbereiche genauer darstellen, die der Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht fordert. Neben dieser Darstellung sollen aber auch
anschauliche Beispiele fur den Erwerb dieser Kompetenzen gegeben werden,
welche, wie auch schon die grundlegenden Methoden und Modelle zeigen, als
Basis fur die Vorschlage in Kapitel 5 dienen. Nach diesem theoretischen Kapitel

soll es moglich sein, Materialien zu untersuchen und weitere Ideen einzubringen.
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3.1 Sprachférderung und Fachunterricht

Wie man in Kapitel 1.2 erkennen konnte, ist die Sprachférderung ein zentraler
Aspekt, welcher beim Fachunterricht nicht au3er Acht gelassen werden darf. Der
Grund, warum es dieser Férderung bedarf, ist in erster Linie die Bildungssprache,
welche in den einzelnen Unterrichtsfachern zum Einsatz kommt. Diese
Bildungssprache unterscheidet sich in den einzelnen Disziplinen sehr stark, da
Naturwissenschaften beispielsweise eines anderen Wortschatzes und einer
anderen Fachsprache bedirfen, die fir viele Schiler_innen zu Beginn eine grol3e
Herausforderung darstellt (QUEHL 2013: 13).
Konzentriert sich  Sprachforderung ausschlieBlich auf die
Deutschstunden, kann der Unterricht den unterschiedlichen
Sprachanforderungen in den verschiedenen Fachern nicht gerecht
werden. Daher ist es notwendig, dass alle Lehrkrafte fur die
besonderen Bedurfnisse der Kinder, Jugendlichen und jungen
Erwachsenen mit Migrationshintergrund in schulischen und
berufsschulischen Bildungsangeboten sensibilisiert werden und

spezifisches Handlungswissen flir einen produktiven Umgang mit
Heterogenitat erwerben. (MICHALAK 2015: 10f)

Aus diesem Grund ist es wichtig, dass in allen Unterrichtsfachern an der
Sprachkompetenz der Schiler_innen gearbeitet und durch diverse Férderungen
das Erlernen und Anwenden ermdglicht wird (BRANDT 2016: 8). Die
Fachsprache aus dem Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht ist fur viele
Lernende sehr weit von ihrer eigenen Erfahrungswelt entfernt, jedoch ist die
,verwendete Sprache im Geographieunterricht [...] Medium und Lernziel
zugleich!“ (OLESCHKO 2016: 10) Zur Zielgruppe z&hlen allerdings nicht nur
Schiler_innen mit Migrationshintergrund und bzw. oder einer anderen
Erstsprache als Deutsch, sondern auch jene mit deutscher Erstsprache bedurfen
aus unterschiedlichen Grinden mehr an Sprachférderung, um eine adaquate
Bildungssprache anwenden zu kdnnen (BRANDT 2016: 8). Die Zielgruppe
beschrankt sich somit nicht nur auf Kinder und Jugendliche, welche Deutsch nicht
als Erstsprache haben, sondern auch auf andere soziale und gesellschaftliche

Aspekte, die fir den Bildungserfolg ausschlaggebend sind.

3.1.1 Bildungssprache im Fachunterricht

WEIS (2013: 13) spricht davon, dass im schulischen Kontext verschiedene

Sprachen erlernt werden, die jedoch nicht nur Fremdsprachen, wie etwa
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Englisch, bezeichnen, sondern, dass hierbei je nach Kommunikationssituation
andere sprachliche Register des Deutschen zum Einsatz kommen.
Bildungssprachliche Kompetenzen sind im Unterrichtsgeschehen deshalb so
wichtig, da sie fur den Wissenserwerb in den einzelnen Fachern
ausschlaggebend sind und somit das Verstehen der behandelten Inhalte und
auch das selbststandige Arbeiten zu den einzelnen Themen ermdglichen
(CARNEVALE 2014: 8). So sind auch ,Schulbuchtexte, Arbeitsaufgaben,
Sprachgewohnheiten der LuL und vieles mehr [...] am Register der
Bildungssprache orientiert [...].“ (OLESCHKO 2016: 14) Und da sich diese auch
in den einzelnen Fachern unterscheiden, muss eine Vermittlung im jeweiligen
Unterrichtsfach stattfinden (OLESCHKO 2016: 14).

Alltagssprache, Umgangssprache, Bildungssprache und

Fachsprachen unterscheiden sich durch unterschiedliche sprachliche

Register voneinander. In der Sprachwissenschaft werden fir die

unterschiedlichen sprachlichen Register verschiedene Begriffe
eingefuhrt. (WEIS 2013: 14)

Demnach ist die Verwendung mehrerer Sprachregister im Schulunterricht fur ein
Gelingen des Unterrichts und fur den Erfolg der Schiiler_innen ausschlaggebend,
da auf der einen Seite die BICS, also die Alltagssprache, fir die grundlegenden
Informationen nétig sind, aber auch die CALP, damit der fachliche Input
entsprechend erarbeitet werden kann. Damit dies gelingen kann, bedarf es einer

gezielten Férderung und Hinfihrung zu den CALP.

Diese Bildungssprache verflgt neben einem Fachwortschatz, welcher sich von
Fach zu Fach unterscheidet, auch Uber diverse andere Merkmale, welche auf
den Terminus Bildungssprache hinweisen:
Dazu gehdren die sogenannten Funktionswérter wie Pronomen,
Partikeln, Konjunktionen und Prapositionen, also Elemente, die ihre
Inhalte und Bedeutungen nicht wie Nomen oder Verben auf den ersten

Blick zeigen, sondern ihre Bedeutung in Verbindung mit anderen
Wortern [...] herstellen. (QUEHL 2013: 24)

Neben diesen Funktionswortern beschreibt WEIS (2013: 15) die Unterschiede
zwischen den BICS und CALP, die sich nicht nur auf die sprachliche Ebene
beziehen, sondern auch auf die Umgebung und Situation. Wahrend BICS
namlich in einer ,face-to-face-Interaktion®, also dialogisch, angewendet werden,
werden CALP monologisch mit einer raum-zeitlichen Trennung in Verbindung

gebracht. Diese Tatsache erfordert auch, dass sprachliche Mittel eingesetzt
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werden mussen, um deiktische Begriffe verstandlich darzustellen. Weiters
erfordern CALP aber auch, dass die Fachsprache aus der jeweiligen Disziplin
zum Einsatz kommt und eine préazise Dichte der Sprache angewendet wird, was

fur eine hohere Komplexitat sorgt und auch einen groReren Wortschatz erfordert.

Bildungssprachliche Kompetenzen gehen jedoch weit Uber die sogenannte
Fachsprache hinaus, da nicht nur Texte bearbeitet werden, sondern im
Fachunterricht unterschiedliche Darstellungsformen vorkommen. So kommen
etwa im Physik- oder Mathematikunterricht Formeln zum Einsatz, welche nur in
einem bestimmten Kontext zu verstehen sind, aber auch Graphiken. Graphiken
kdnnen verschiedene Diagrammtypen sein, die man zu verstehen versucht und
auch in Worte fassen konnen sollte. Aber auch Bilder und Symbole kommen im
Fachunterricht und in Schulbiichern héaufig vor, sodass man neben der
Fachsprache auch das Arbeiten mit diesen Quellen und Darstellungen im Zuge
des Erlernens der Bildungssprache beherrschen sollte (CARNEVALE 2014: 9).

3.1.2 Textkompetenz in allen Fachern

,Die Forderung nach einer Sprachférderung in allen Fachern ruft bei Fachlehrern
und Fachlehrerinnen unverzuglich die Frage hervor, wie das denn gehen soll.”
(NODARI 2010: 279) Die Textkompetenz ist jedoch ein wesentlicher Bestandteil
jedes Unterrichts. Sie ist die Grundlage dafir, Inhalte gemeinsam mit
Schiler_innen zu erarbeiten. Da jedes Unterrichtsfach eine andere Form der
Sprache ben6tigt, ist es wichtig, nicht nur im Deutschunterricht mit dem Thema
Sprache zu arbeiten, sondern auch im Fachunterricht an den sprachlichen
Kompetenzen der Schiler_innen, sodass sie in der Lage sind, wissenschatftliche
Texte zu lesen, zu verstehen und auch selbst anzufertigen. Zur Textkompetenz
wird also auch die Lese- und Schreibkompetenz gezahlt, um ein Arbeiten mit
Texten zu ermoglichen (DREIER-KOCH 2019: 13).

Ziel jedes Unterrichts muss es daher sein, den Schiler/innen

Strategien fur den Umgang mit Texten und fir die eigenstandige

Produktion von Texten zu vermitteln. Textkompetenz allein im

Deutschunterricht zu behandeln, ist fir die Schiler/innen nicht

ausreichend und greift zu kurz, da bildungs- und fachsprachliche Mittel

in jedem Gegenstand bendtigt werden und kontextbezogen — also mit

Inhalten des jeweiligen Faches — vermittelt werden missen. (DREIER-
KOCH 2019: 13)
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Wenn die Textkompetenz fachorientiert stattfindet, kann man auch von einer
wissenschaftlichen Textkompetenz sprechen, welche als Entwicklungsaufgabe
in den Schulen verstanden wird und fur den weiteren Verlauf der Schiler_innen
ausschlaggebend ist, da sie in ihrer Schullaufbahn standig mit wissenschatftlichen
Texten konfrontiert werden und am Ende ihrer schulischen Laufbahn durch die
Vorwissenschaftliche Arbeit selbststdndig mit wissenschaftlichen Texten
umgehen kdnnen sollten (NIEDERDORFER 2018: 124).

3.1.3 Modelle und Methoden der Sprachférderung

Eine konsequente und vor allem wirksame Sprachférderung braucht gewisse
Methoden. In diesem Kapitel sollen nun drei Methoden dieser Sprachférderung
aufgezeigt werden. Hierbei handelt es sich um jene, die Bezug auf das Lesen,
das Schreiben und auf die Wortschatzarbeit haben und letztendlich auch um das
Scaffolding, welches durch einen adaquaten Einsatz diverser Methoden

erfolgreich sein kann.

Als Erstes zum Lesen: Das Lesen ist nicht nur Teil des Deutschunterrichts,
sondern vor allem des Fachunterrichts und des Fachlernens (LEISEN 2013:
111). Lesen erfordert auch immer das Verstehen des Gelesenen. LEISEN (2013:
113) bezeichnet Lesen als einen ,doppelt zyklischen Prozess®, da sich die
Leser_innen auf zweifache Weise mit den Texten beschaftigen. Er spricht vom
Herauslesen und vom Hineinlesen. Beim Herauslesen handelt es sich um einen
sogenannten ,Bottom-Up-Prozess®, bei dem eigene Vorstellungen auf Basis des
Vorwissens aufgebaut werden. Das Hineinlesen wird als ,Top-Down-Prozess"
bezeichnet, da hier die Vorstellung im Laufe des Lesens an den Text angepasst
werden soll. Beim Lesen solcher Texte entstehen jedoch auch Schwierigkeiten,
die darauf beruhen, dass eine fachspezifische Bildungssprache und Textsorte
verwendet wurde (LEISEN 2013: 117). SCHROETER-BRAUSS (2018: 136)
verweist sogar darauf, dass Schulbuchtexte in erster Linie als
Informationsgrundlage flr Lehrpersonen dienen, die dieses Wissen fur den
Unterricht erst aufbereiten. Aufgrund dieser Schwierigkeiten gibt es zwei
unterschiedliche Mdoglichkeiten, wie Leseforderung erfolgen kann. Einerseits
kénnen sich Leser_innen durch zuvor erworbene Lesestrategien an die Texte
anpassen und andererseits besteht die Mdoglichkeit, dass der Text an die
Leser_innen angepasst wird, indem dieser vereinfacht und optimiert wird. Die

letzte Moglichkeit sollte allerdings nur dann angewendet werden, wenn es nicht
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maoglich ist, mit einem solchen Text zu arbeiten (WEIS 2013: 70). Zur Bearbeitung
von Texten, in Bezug auf die erste Madoglichkeit, gibt es verschiedene
Herangehensweisen, wie etwa das Nachschlagen von unbekannten Wértern,
das Sammeln von Vorwissen oder das Suchen von Schlisselwortern (WEIS
2013: 71). Solche Lesestrategien werden auch als ,mentale Werkzeuge®
gesehen und kénnen zum Verstehen auf unterschiedlichen Ebenen einen Erfolg
bringen (ROSEBROCK 2010: 59f). KUCKUCK (2017: 231) geht dabei speziell
auf den Geographieunterricht und das reziproke Lesen ein, da Sachtexte in
Lehrblichern zu finden sind, aber auch Zeitungsartikel zum Einsatz kommen,
welche aul3erst viele Informationen enthalten und so fur viele Schiler_innen eine
grol3e Herausforderung sind. Diese Methode eignet sich also besonders fur
anspruchsvollerer Texte, wobei neben dem Verstehen von Inhalten auch das
Leseverstehen in den Vordergrund rickt. Dabei gibt es drei Phasen, die
aufeinander aufbauen und das Verstandnis somit ermdglichen: Zuerst sollen
Fragen an den Text gestellt werden, was dazu beitragt, wichtige Informationen
von unwichtigen zu unterscheiden. Als nachstes werden Textinhalte
zusammengefasst und am Schluss unverstandliche Inhalte geklart (KUCKUCK
2015: 233).

Eine weitere Methode der Sprachférderung ist das Schreiben — auch von
Fachtexten. Durch Schreiben kdnnen sich Schiler_innen ausgiebiger mit einem
Thema beschaftigen und auch das zuvor Gelernte vertiefen. Obwohl es sich beim
Schreiben um einen wichtigen Lernprozess handelt, kann man sagen, dass im
naturwissenschaftlichen Unterricht nur selten zusammenhangende Texte
verfasst werden, sodass in diesem Bereich nur wenig trainiert werden kann
(SCHROETER-BRAUSS 2018: 158).

Zusammenhangendes Schreiben ermdglicht den Lernenden, zu

einem Thema monologisch Stellung zu beziehen. Beim Schreiben

ordnen, gewichten oder verallgemeinern sie fachliche Inhalte. Sie

beschreiben, argumentieren, erklaren oder instrumentalisieren. Dabei

wird fachliches Wissen aufgebaut, das anschlielend im

Unterrichtsgesprdch  gemeinsam  reflektiert  werden  kann.
(SCHROETER-BRAUSS 2018: 160)

Das Schreiben von Texten in den einzelnen Unterrichtsfachern setzt aber auch
ein Beherrschen der Bildungssprache voraus, da sie in diesem Kontext nicht nur
verstanden, sondern auch angewendet werden soll. Dabei ,entwickeln sich alle

Kompetenzen parallel — also die Fachkompetenz, die Sprachkompetenz, die
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Lesekompetenz und die Schreibkompetenz.® (LEISEN 2013: 157) Beim
Schreiben gibt es verschiedene Kompetenzbereiche, welche jeweils wieder in
drei Stufen gegliedert werden. Bei diesen Bereichen handelt es sich um das
Nutzen von Darstellungsformen, das Darstellen und zuletzt das Argumentieren
und Diskutieren (LEISEN 2013: 157). Damit das Schreiben von Fachtexten
gelingt, missen die Lehrpersonen den Schiler_innen ausreichend Input liefern,
obwohl Schulbicher oftmals diese Kompetenzen voraussetzen und somit kaum
Schreibstrategien vorgegeben bzw. angeboten werden (WEIS 2013: 91). Damit
das Schreiben gelingt, kbnnen unterschiedliche Methoden angewendet werden.
Dazu zahlt etwa das Nutzen einer Wortliste, das Schreiben unter Verwendung
von Textbausteinen oder Satzmustern, sodass erlernt wird, wie an gewisse
Bereiche herangegangen werden kann (WEIS 2013: 92f).
Textgliederungsmuster, eine Zusammenstellung der Satzanfange
oder des (fach-)spezifischen Wortschatzes sind dabei besonders
hilfreich.  Werden  derartige = grammatische und textuelle
Gebrauchsmuster im Fachunterricht funktional eingelbt, kbnnen die

Lernenden in konkreten Kommunikationssituationen darauf
zuruickgreifen. (MICHALAK 2015: 143)

Diese Arbeit mit Unterstiitzungen leitet auch zur nachsten Methode, namlich der
Wortschatzarbeit, Uber. Wortschatzkenntnisse sind die Basis sprachlicher
Verstandigung. ,Charakteristisch fur den fachspezifischen Wortschatz ist die
Verwendung von Termini. (SCHROETER-BRAUSS 2018: 111) Im
Fachunterricht ist Wortschatzarbeit jedoch nicht nur als Erlernen von
Fachbegriffen zu verstehen, sondern die Schiiler_innen sollen dadurch auch mit
fachspezifischen Formulierungen vertraut gemacht werden. Grundséatzlich wird
beim Wortschatz zwischen passivem, demjenigen, den man durch das Lesen
erwirbt, und dem aktiven, welcher im tatsdchlichen Sprachgebrauch nutzt,
unterschieden (MICHALAK 2015: 144). Der Wortschatz soll jedoch nicht als
reines Vokabellernen im Unterricht seinen Platz finden, sondern soll
kontinuierlich von den Schiler_innen erworben und von der Lehrkraft in fachliche
Zusammenhange eingebettet werden, sodass Begriffe immer mit einem Kontext
versehen sind und nicht alleine fir sich stehen (LEISEN 2013: 184). Wenn
Begriffe ohne Zusammenhang und isoliert betrachtet werden, ist es fur
Schiler_innen eine grol3e Herausforderung, diese richtig und universell
anzuwenden, da gewisse Begrifflichkeiten nicht nur in einem Unterrichtsfach

relevant sind und eine Verkntpfung fir das Verstehen hergestellt werden sollte.
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Dabei kbnnen sowohl Gemeinsamkeiten als auch Unterschiede herausgegriffen
und erarbeitet werden (BRANDT 2016: 37). Damit Wortschatzarbeit effektiv ist
und kompetenzorientiert erfolgt, muss darauf geachtet werden, welche Wérter
gelernt werden und wie diese Arbeit strukturiert ist. Ebenso sind einige Prinzipien
erforderlich: ,Kultur des Nachfragens, Kultur des Nachschlagens, Aufbau eines
mentalen Lexikons, ErschlielBung von Wortbildungsregularitaten, Einbezug der
Herkunftssprachen, Vernetzung des sprachlichen und fachlichen Lernens.”
(WEIS 2013: 105).

Viele weitere Methoden, die eine Verbindung zu den bereits genannten haben,
jedoch spezifischer und ausdifferenzierter sind, werden in ,Praxishandbuch
Sprachbildung Geographie“ (OLESCHKO 2016: 181ff) genannt. Auf diese wird
jedoch an dieser Stelle nicht genauer eingegangen, da es sich hier um tber 30
verschiedene Methodenwerkzeuge handelt, die fir eine Ausfihrung zu lang
waren. Aus diesem Grund wird erst bei der Diskussion auf den Inhalt dieser Arbeit

und die darin enthaltenen Vorschlagen zuriickgegriffen.

Scaffolding

Mit den zuvor genannten Methoden der Forderung ist es méglich, im Unterricht
einen systematischen Aufbau von Bildungssprache und fachlichem Lernen zu
ermdglichen. Dabei ist die Wortschatzarbeit ein zentraler Aspekt, da er die
Grundlagen liefert, um Texte zu lesen und auch selbst zu verfassen (BEESE
2014: 34). Scaffolding wird in Makro-Scaffolding und Mikro-Scaffolding unterteilt:
Das Makro-Scaffolding besteht aus den Bausteinen der Bedarfsanalyse, bei der
erhoben werden soll, welche (sprachlichen) Anforderungen gegeben sind,
welche Unterrichtsmaterialien vorliegen und wer die Zielgruppe ist. Im nachsten
Schritt, namlich der Lernstandsanalyse, soll darauf geachtet werden, was die
Schiler_innen schon kdnnen und auf welchen Grundstock an Wissen aufgebaut
werden kann. Jener Schritt, der Gber dieses Grundwissen hinausgeht, wird auch

als ,Zone der proximalen Entwicklung“ bezeichnet (WEIS 2013: 113).
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Abbildung 2: Zone der proximalen Entwicklung (Eigene Darstellung nach WEIS 2013: 113)

Bei der Begriffsentwicklung des Scaffoldings wurde in diesem Zusammenhang
auch die ,Zone der nachsten Entwicklung® eingefuhrt, welche genau jenen
Aspekt beschreibt, dass die Schuler_innen durch Lernprozesse von einem zum
nachsten Entwicklungsstand gelangen (QUEHL 2013: 31). Diese ,Zone der
nachsten Entwicklung® wird durch die oben angefuhrte Graphik naher erlautert.
Das bedeutet, dass als Basis das Vorwissen der Lernenden gesehen, durch
weiter entfernt angesetzte Lernziele der Bereich des Grundwissens verlassen
und ein Ubertreten in die ,Zone der nachsten Entwicklung“ — in der Abbildung
grun dargestellt - moglich wird. BEESE (2014: 35) fuihrt nach diesem Teilschritt
noch die Lernzielformulierung an, bei der klar festgelegt werden soll, welche
sprachlichen Anforderungen erreicht werden sollen. Diese liegen meist etwas
Uber dem aktuellen Kompetenzstand und es sollten maximal drei sprachliche
Anforderungen gefordert werden. Der letzte Schritt des Makro-Scaffolding ist die
konkrete Unterrichtsplanung, bei der auch immer die sprachliche und auch die
fachliche Ebene beriicksichtigt werden missen (WEIS 2013: 114).

Fur die konkrete Unterrichtsplanung sollten nun folgende drei Punkte

bericksichtigt werden: Erstens missen auch innerhalb des

Fachunterrichts ausreichende Anlasse zum sprachlichen Lernen

geschaffen werden. Zweitens mussen Gerliste gebaut werden, die

den Schulerinnen und Schilern eine schrittweise Annaherung an

komplexe Aufgaben ermdéglichen. Drittens muss das sprachliche und
fachliche Lernen produktiv verknipft werden. (BEESE 2014: 36)

Das heil3t zusammenfassend, dass fur die Entwicklung einer konkreten

Unterrichtsplanung im Rahmen des Scaffoldings drei, oder genauer gesagt vier,
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Schritte in exakt dieser Reihenfolge durchgefiihrt werden missten, um die
optimalen Ergebnisse zu erzielen (BEESE 2014: 35 und WEIS 2013: 113f):

1. Bedarfsanalyse

2. Lernstandsanalyse

3. (Zielformulierung)

4. Konkrete Unterrichtsplanung (BEESE 2014: 35 und WEIS 2013: 113f)

Anschlieend folgt das Mikro-Scaffolding, bei dem es sich um die
Unterrichtssituation selbst handelt. Diese soll nicht als Frage- und Antwort-
Gesprach zwischen Lehrpersonen und Schiler_innen stattfinden, sondern die
Interaktion soll deutlich verlangsamt vonstattengehen, auf den Kontext reduziert
werden und Schiler_innen sollen die Mdglichkeit haben, ihre Antworten in
komplexen Satzen zu geben und auch Gruppenarbeiten werden sprachlich
strukturiert (WEIS 2013: 115). Grundsatzlich geht es dabei darum, ,den
Schulerinnen und Schiilern die Gelegenheit zum Sprechen zu geben.“ (BEESE
2014: 41) Fehler in Gesprachen oder Texten sollten nur dann korrigiert werden,
wenn es sich hierbei um ein Lernziel handelt. Dabei kann von expliziter und
impliziter Fehlerkorrektur gesprochen werden (BEESE 2014: 41f).

3.2 Kompetenzen in Bezug auf Vorwissenschaftliche Arbeiten

Die Vorwissenschaftliche Arbeit ist Teil der Reifeprifung und erfordert so manche
Kompetenzen, die erworben werden missen, sodass ein solcher Schreibprozess
erfolgen kann. Es ist jedoch bislang offen, um welche Textkompetenz es sich
genau handelt und ob diese als wissenschaftliche oder vorwissenschaftliche
Textkompetenz bezeichnet werden sollte (NIEDERFDORFER 2018: 123).
Allerdings wird sie auf den Ebenen des Textaufbaus und der Textprozedur
unterschieden (NIEDERFDORFER 2018: 126). Fiur das wissenschatftliche
Schreiben steht jedoch auch die sprachliche Kompetenz im Vordergrund, die
sowohl bei Schiler_innen mit Deutsch als Erstsprache, aber auch mit Deutsch
als Zweitsprache variieren kann und somit erst aufgebaut wird, bevor das
Schreiben von wissenschaftlichen Texten mdglich ist (NIEDERFDORFER 2018:
132).
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MERTLITSCH stellt diesbeztglich eine Liste an insgesamt ,15 Voraussetzungen
fur eine erfolgreiche VWA und einen gelingenden Schreibprozess“ vor
(MERTLITSCH 2014: 113):

1. Klar abgesteckte Interaktionssettings zwischen Lehrerinnen und

Schulerlnnen mit einer offenen, entwicklungsorientieren Begleitungs-
und Lernhaltung

2. Eine gut entwickelte Fachsprache und entsprechende Lesefertigkeit

3. Kenntnisse Uber die Anforderungen der Textsorte VWA und uber
die Adressatinnen

4. Kenntnisse Uber Textaufbau und mogliche Gliederungsarten
5. Wissen Uber einzelne Teiltexte

6. Vorhandensein eines vorwissenschaftlichen sprachlichen
Repertoires in Erweiterung des allgemeinen grammatischen und
stilistischen Wissens

7. Betreuungsvertrag und Klarung der Aufgaben von Betreuerin und
Schulerin, Aufbau eines Vertrauensverhaltnisses

8. Vorgeben von Etappenzielen
9. Entwicklung konkreter »innerer« Adressatinnen fur den Text

10. Schulisches Schreiben in der Gruppe und mit der Gruppe, auch
mit Textanalysen

11. Vorbereitung von Peerfeedback unter Schilerinnen

12. Herausgabe eines transparenten Kriterienkatalogs, auch fir
Peerfeedback

13. Fordernde Lehrerinnenkommentare zur Unterstitzung der
Schreiblust (statt des Schreibfrusts)!

14. Reflektierter Zugang zum eigenen Schreiben fur Schilerinnen und
Lehrerlnnen mit der zunehmenden Erarbeitung von
Problemlésungsstrategien

15. Offene, wertschatzende Atmosphéare unter Lehrerinnen und unter
Schilerinnen sowie in der Interaktion der beiden Seiten
(MERTLITSCH 2014: 113)

Die oben angefuhrten Aspekte, welche aufzeigen, was zu einer erfolgreichen
Vorwissenschaftlichen Arbeit beitragt, sind sehr allgemein gehalten und befassen
sich noch nicht konkret mit den einzelnen Unterrichtsfachern, sondern stellen
einen allgemeinen Rahmen an Grundbedingungen bzw. -voraussetzungen dar.
Diese Basics gelten fur alle Unterrichtsfacher und sollten sowohl von
Lehrpersonen als auch von Schiler_innen beachtet werden. Neben diesen

grundlegenden Rahmenbedingungen gibt es aber auch in jedem Unterrichtsfach
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selbst eine Reihe an Kompetenzen, welche erworben werden mussen, bevor es
den Schiler_innen moéglich wird, selbststandig zu arbeiten und zu schreiben.
Eine groRe Herausforderung stellen die unterschiedlichen erforderlichen
Kompetenzen, wie etwa , Text-, Methoden- und Recherchekompetenz® (DREIER-
KOCH 2019: 9) dar. In diesem Unterkapitel soll nach einer Vorstellung diverser
Kompetenzmodelle, wie sie fur wissenschaftliches Schreiben und das Verfassen
einer Vorwissenschaftlichen Arbeit nétig sind, ein Uberblick dariiber gegeben
werden, was die einzelnen Unterrichtsfacher zu den erforderlichen Kompetenzen

beitragen und inwiefern sie diese fordern.

3.2.1 Kompetenzmodelle

Damit es gelingen kann, die erforderlichen Kompetenzen zu vermitteln, ist es
von Vorteil, erfolgreichen Kompetenzmodellen zu folgen. In diesem Sinne sollen
nun zwei Kompetenzmodelle vorgestellt werden, welche in Bezug auf die
Vorwissenschaftliche Arbeit eine grol3e Hilfe fur Schiler_innen darstellen
konnen. Dabei handelt es sich um ,Sprachsensibles Kompetenzmodell
wissenschaftlichen Schreibens” (KNORR 2019: 171) und um ,Ein Modell zur
Forderung wissenschaftlicher Textkompetenz in der Schule (BUSHATI 2018:
17).

metakognitives

Wissen

prozedurales
Wissen

Problemlése- Sprache

wissen

Wissensarten

deklaratives
Wissen

prozessual | textuell | sprachlich | formal | medial

Anforderungsbereiche

Abbildung 3: Komponenten des sprachsensiblen Kompetenzmodells (Eigene Darstellung nach KNORR
2019:171)

Bei dem angefuihrten sprachsensiblen Kompetenzmodell handelt es sich um eine
Zusammenfihrung zweier bestehender Modelle, namlich vom
~Schreibkompetenzmodell von Becker-Mrotzek und Schindler* (KNORR 2019:
167) und dem Kompetenzmodell von Knappik, bei denen es um die
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~Wissenschaftliche Textkompetenz fur Lehramtsstudierende (KNORR 2019:
168) geht. Hierbei werden komplexe Prozesse in einzelne kleinere Bestandteile
zerlegt, welche wiederum getrennt voneinander betrachtet werden, was einer
Bestandsaufnahme oder Selbstreflexion dient (KNORR 2019: 171).

In der zuvor angefuhrten Graphik werden die einzelnen Komponenten dieses
Modells aufgezeigt. Die Wissensarten sind auf der y-Achse ersichtlich und die x-
Achse zeigt die einzelnen Anforderungsbereiche, die einer top-down-Reihenfolge
folgen sollen. Hinzu kommt als dritte Dimension die Sprache, welche als
Grundlage fir die Arbeit mit Texten fungiert (KNORR 2019: 171). Somit kommen
die drei Dimensionen, also Wissensarten, Anforderungsbereiche und die
Sprache so zusammen, dass im Zusammenspiel dieser ein Kompetenzerwerb
stattfinden kann. Lediglich der Schreibprozess und das Medium sind nicht ,primar
durch sprachliches Wissen beeinflusst* (KNORR 2019: 172). Bei den einzelnen
Anforderungsbereichen geht es z.B. im Schreibprozess darum, sich als
Schreiber_in  durch Anwendung diverser Methoden und Strategien
zurechtzufinden und diese anwenden zu kdnnen. Eine Herausforderung stellt oft
auch die Autorenrolle dar, da man sich bewusst werden muss, welche Position
man einnimmt und nur so ein kritisches Denken erfolgen kann (KNORR 2019:
172). Der Text selbst benétigt neben der Organisation, welche auch von
fachlichen Konventionen abhangt, grammatisches, lexikalisches und
orthographisches Wissen, das als Zusammenspiel die erfolgreiche
Textproduktion ermdglicht (KNORR 2019: 173f). Mediale Kompetenzen sind
nicht zu unterschétzen, denn diese sind von Beginn der Arbeit an einem Text,

Uber das Formulieren, bis hin zum Formatieren erforderlich (KNORR 2019: 175).

Beim ,Modell zur Férderung wissenschaftlicher Textkompetenz in der Schule”
(BUSHATI 2018: 17) handelt es sich um ein Modell, das aus der Not heraus, dass
es kaum Fordermdglichkeit fur wissenschatftliches Schreiben gibt, entstanden ist
und auf einer prozedurorientierten Didaktik sowie einem Fdrdermodell zu
wissenschaftlicher Schreibkompetenz beruht. Somit sollen die Rezeption und
Produktion wissenschaftlicher Texte fur eine Forderung der Textkompetenz
sorgen (BUSHATI 2018: 18). Dieses Konzept beruht auf insgesamt drei
Grundprinzipien, bei denen die thematische Einbettung, der zeitliche Ausbau
einer Rezeptionsphase, welche die Moglichkeit fur Textvergleiche zulésst, und

das in den Vordergrundstellen sprachlicher, funktionaler und inhaltlicher
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Merkmale angewendet werden. Durch den Einsatz unterschiedlicher Texte sollen
die Schuiler_innen auch verschiedene Kontextualisierungen und Sprachregister
kennenlernen (BUSHATI 2018: 19f).

Das didaktische Modell umfasst 12 Einheiten und ist in vier

thematische Module gegliedert:

- das wissenschaftliche Referieren (Modul A)

- das Darstellen einer Kontroverse (Modul B)

- das wissenschaftliche Einleiten (Modul C)
- das Schreiben einer Kontroverse (Modul D) (BUSHATI 2018: 20).

Das Ziel von Modul A ist, dass die Schuler_innen ,die textsortenspezifischen
sprachlichen und textuellen Merkmale des Referierens in wissenschaftlichen
Texten® (BUSHATI 2018: 20) erkennen und anwenden kdnnen. Modul B flhrt zu
einer sprachlichen Gestaltung hin, welche eine Kontroverse mdglich macht
(BUSHATI 2018: 46). Durch Modul C soll erlernt werden, wie eine
wissenschaftliche Einleitung aussieht (BUSHATI 2018: 51f), und durch das
abschlieBende Modul D werden die Schiler_innen durch Texte und Hilfsmittel
dazu gebracht, selbst einen Text anzufertigen (BUSHATI 2018: 62f).

Abschliel3end kdonnte man feststellen, dass zwar beide genannten Modelle das
Schreiben an sich zum Ziel haben, allerdings ware es durch ihre
unterschiedlichen Herangehensweisen, namlich einmal als begleitende
Vermittlung unterschiedlicher Merkmale und einmal als stufenweise Erarbeitung,

auch mdglich, in einem Schreibprozess beide Modelle anzuwenden.

3.2.2 Kompetenzbereiche einer Vorwissenschaftlichen Arbeit

Wie in den vorangegangenen Unterkapiteln schon ersichtlich wurde, ist die
wesentliche Kompetenz fir das Gelingen einer Vorwissenschaftlichen Arbeit die
Textkompetenz, die sich in die Lese- und in die Schreibkompetenz unterteilt.
Dass es bei der Lesekompetenz nicht nur um das Lesen an sich, sondern auch
um das Verstehen und Verarbeiten von Texten geht, ist ebenso klar, wie bei der
Schreibkompetenz das Schreiben von mit Informationen angereicherten Texten
fur eine bestimmte Leser_innenschaft im Vordergrund steht. All diese Aspekte
sind auch bei der Vorbereitung auf eine kinftige Vorwissenschatftliche Arbeit
essentiell (DREIER-KOCH 2019: 14).
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Die Schreibanforderungen sind mit den Anforderungen an eine VWA

relativ klar vorgegeben. Um diesen Anforderungen gerecht werden zu

kbnnen, mussen die Schiler/innen laufend Gelegenheit erhalten,

Schreibprodukte in allen Gegenstanden zu erstellen — besonders auch

in Sachgegenstanden. Eine Zusammenarbeit zwischen Lehrer/innen

der Sachgegenstande und jenen, die Deutsch bzw. Fremdsprachen

unterrichten, ist daher von Vorteil fur alle Beteiligten. (DREIER-KOCH

2019: 14)
Bei einer Vorwissenschaftlichen Arbeit gibt es jedoch noch weitere
Spezifikationen, die nicht direkt auf die Lese- oder Schreibkompetenz verweisen,
sondern weiters stellt der Bereich ,Text-, Medien- und Recherchekompetenz*
(DREIER-KOCH 2019: 14) einen wesentlichen Bereich dar, der im Laufe der
Schulzeit, vor allem in der Sekundarstufe Il, erworben werden soll und zu dem
nahezu jedes Unterrichtsfach seinen Beitrag leistet. In der untenstehenden
Abbildung sind die zugehdrigen Kompetenzen aufgelistet und der obere und
untere Rand zeigen die Unterrichtsfacher, welche zu genau diesen Kompetenzen

einen Beitrag leisten.
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Bewegung Bildnerische Darstellende Englisch, Franzo- Geogra hie:.de

& Sport Erziehung Geometrie sisch, Spanisch Wirtschaftsku
Biologie & : 'ﬁate""' 'l‘ta‘!:elggc y Cooniatiisel
Umweltkunde Chemie Deutsch usSisc -/ rabisc Tolctian

Lern- und Arbeitstechniken
(Recherche, zielgerichtete Informationsentnahme, Zitieren,
Exzerpieren, Strukturieren, Datenverarbeitung, Textproduktion)

Fahigkeit zu relevanter Fragestellung

kritische Nutzung von Informationsquellen/Grundlagenmaterial

Eigenstandigkeit und Exaktheit im Denken und Arbeiten
klare Begriffsbildung
Erfassen von Sachverhalten und Zusammenhingen
Objektivitit in der Analyse
logisch-kritisches, vernetztes Denken
basierend auf differenzierten Aussagen eigene Schlussfolgerungen ziehen
stringente, nachvollziehbare Argumentation
Fahigkeit zu differenziertem, korrektem schriftlichen Ausdruck

Uberarbeitung von Texten nach inhaltlichen und formalen Kriterien

Geschichte & : Religion
Sozialkunde _ Mathematik Physik b
Informatik Pevicholosie Technisches Werken
Politische Musikerziehung & Philosophie .
Bildung o Textiles Werken

Abbildung 4: VWA-Kompetenzen: Text-, Medien- und Recherchekompetenz (DREIER-KOCH 2019:15)

Womoglich kbénnte man sich bei einigen Unterrichtsfachern fragen, inwiefern das
funktionieren kann oder soll, dass ein Beitrag zu ,kritische Nutzung von
Internetquellen® (DREIER-KOCH 2019: 15) oder ,stringente, nachvollziehbare
Argumentation (DREIER-KOCH 2019: 15) geleistet wird. Aus diesem Grund soll
nun eine Erlauterung folgen, welche groRen Kompetenzbereiche einer
Vorwissenschaftlichen Arbeit im Unterricht zu finden sind und welche

Fachunterrichte zur Entwicklung dieser Kompetenzen beitragen kénnen.

Die nun folgenden Erlauterungen beziehen sich auf die Unterlagen der ARGE
VWA zum Thema ,Recherchieren, beobachten, erlautern ... VWA-relevante
Kompetenzen in den Oberstufenlehrplanen aller Facher® (ARGE VWA o.a.: ohne
Paginierung), bei denen die einzelnen Unterrichtsfacher mit den fir die

Vorwissenschatftliche Arbeit relevanten Lehrplanausziigen aus der AHS
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Oberstufe fur den Kompetenzaufbau dargestellt werden. Dabei werden die
Oberstufenklassen von der funften bis zur achten Klasse — das entspricht der
neunten bis zwolften Schulstufe — naher beschrieben. Als erstes soll auf das
Unterrichtsfach Deutsch eingegangen werden, da sich hier viele
Grundkompetenzen auffinden lassen, welche zwar auch in den meisten anderen
Fachern zum Einsatz kommen kénnen, jedoch als Grundfertigkeiten erworben
werden sollten, damit jegliche darauf aufbauenden Kompetenzen keine

Schwierigkeiten bereiten.

Allgemein kann man Uber die fur die Vorwissenschaftliche Arbeit relevanten
Lehrplanbeztige im Unterrichtsfach Deutsch sagen, dass zu Beginn, also in der
funften Klasse, grundlegende Kompetenzen erworben werden sollen, die sich in
den darauffolgenden drei Jahren, bis hin zur finalen Abgabe der
Vorwissenschaftlichen Arbeit, steigern, weiter ausgebaut werden und zuséatzliche
Formen hinzugewinnen. Zu den Grundlagen gehért etwa das Sprechen und
Prasentieren, was auch in der siebten Klasse als wesentlicher Bestandteil zu
finden ist, aber auch das Verfassen von Texten, inklusive der Aufbau von Texten,
die Gliederung, die Textsorte selbst und auch die Sprache und die dazugehdérigen
Normen (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung). Diese Grundlagen werden auch
in nahezu allen Schulstufen wieder aufgegriffen. Einen weiteren Aspekt stellt die
Arbeit mit linearen und nicht-linearen Texten dar, bei der die Schiler_innen den
Umgang mit unterschiedlichen Darstellungsformen und Quellen (ARGE VWA
o.a.: ohne Paginierung) erlernen. Was sich jedoch eher erst in den héheren
Klassen entwickeln soll, ist vor allem das kritische Denken. Dazu z&hlt das
Einbringen eigener Meinung, die kritische Betrachtung von Sachverhalten sowie
von Darstellungen und Quellen (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung). Ab der 6.
Klasse ist auch die Uberarbeitung eigener Texte zentral. Die Unterrichtsfacher
der lebenden Fremdsprachen weisen &hnliche Kompetenzen auf und erweitern
diese um den Aspekt des sinnerfassenden Lesens, des Argumentierens und um
den eigenstandigen Umgang mit vorliegenden Materialien (ARGE VWA o.a.:

ohne Paginierung).

Anders als beim Deutschunterricht gibt es fur die naturwissenschaftlichen
Unterrichtsfacher Biologie, Physik und Chemie keine Aufteilung in die
Schulstufen, sondern es wird ein genereller Uberblick gezeigt, welche

Kompetenzen erworben  werden sollen. ,Das Kompetenzmodell
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Naturwissenschaften gibt als Handlungsdimension die Charakteristika
naturwissenschaftlicher Forschungsarbeit vor.“ (ARGE VWA o.a.: ohne
Paginierung) Da sich die einzelnen Facher sehr ahnlich sind, was ihre
erforderlichen Kompetenzen betrifft, werden sie nun als Gesamtes dargestellt:
Hier ist die Fachsprache besonders wichtig, denn es geht vor allem darum, dass
Sachverhalte korrekt beschrieben, benannt, argumentiert und auch protokolliert
werden. Das Unterscheiden von Fach- bzw. Bildungssprache und Alltagssprache
(ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung) wird eigens genannt, da es sich — explizit
im Unterrichtsfach Physik — um einen wesentlichen Teil des Wissens handelt,
zwischen diesen unterscheiden zu kénnen. Es sollen auch Fragen gestellt und
Hypothesen formuliert werden kdnnen, um Forschungen und Experimente
eigenstandig durchzufuhren (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung). Anschlie3end
ist auch das Darstellen von Daten und das weitere Analysieren, Interpretieren
und Argumentieren dieser fir die naturwissenschaftliche Vorgehensweise
relevant (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung). Auch der Umgang mit Medien und
die Nutzung von zuverlassigen Quellen sind fur das Erreichen der Ziele von
Bedeutung (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung).

Da eine Vielzahl von Unterrichtsfachern einen Beitrag zum Kompetenzerwerb flr
die Vorwissenschatftliche Arbeit leistet, das genauere Ausfihren aller jedoch den
Rahmen sprengen wirde, sollen nun noch die Facher Geschichte, Sozialkunde
und politische Bildung sowie Bewegung und Sport betrachtet werden.
Geschichte, Sozialkunde und politische Bildung beinhaltet vor allem die Arbeit
mit diversen Quellen und Daten, welche beschrieben, interpretiert und analysiert
werden (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung). Auch das Anwenden von
fachsprachlichen Begriffen stellt, wie schon in den naturwissenschaftlichen
Unterrichtsfachern, einen wesentlichen Teil des Unterrichts dar. Ebenso sollen
das eigenstandige Arbeiten und der Umgang mit Medien erlernt werden (ARGE
VWA o.a.: ohne Paginierung). Im Unterricht Bewegung und Sport mag es vorerst
seltsam erscheinen, dass es auch hier fir die Vorwissenschaftliche Arbeit
relevante Kompetenzen gibt. Diese Kompetenzen beziehen sich, wie in jedem
Fachunterricht, auf die Verwendung einer geeigneten Fachsprache und weiters
auf Rahmenbedingungen, die flr das Schreiben einer Arbeit relevant sind. Dazu
zahlt z.B., dass die Schuiler_innen Sachverhalte und Vorgange selbststandig

erklaren und bewerten, ihren gesetzten Zielen konsequent folgen und auch
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einzelne Aspekte miteinander vernetzen konnen (ARGE VWA o.a.. ohne

Paginierung).

Bevor im nachsten Kapitel explizit auf die Lehrplanausziige fir den
Kompetenzaufbau im Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht eingegangen
wird, welches als Grundlage fir die weiteren Kapitel dient, sollte
zusammenfassend festgehalten werden, welche groRen Kompetenzbereiche
sich in nahezu allen Unterrichtsfachern finden lassen: Dazu z&hlen vor allem
Arbeitsschritte, die den Umgang mit Medien und auch das Beschreiben,
Interpretieren und Bewerten von unterschiedlichen Darstellungsformen,
Sachverhalten und Texten fordern und auch fordern. Daran knipfen auch das
Recherchieren und Bewerten von zuverlassigen Quellen an (ARGE VWA o.a.:
ohne Paginierung). Eine der wohl wichtigsten Kompetenzen, die auf keinen Fall
aulBer Acht gelassen werden darf, stellt das eigenstandige und zielgerichtete
Arbeiten dar, das fuir den Prozess der Vorwissenschaftlichen Arbeit — angefangen
bei der Themenfindung, Uber die Recherche, bis hin zum Schreiben und der
finalen Abgabe — eine Kompetenz ist, welche neben diversen sprachlichen
Anforderungen als Ausgangsbasis betrachtet werden kann (ARGE VWA o.a.:

ohne Paginierung).

3.3 Forderung von Kompetenzen im  Geographie- und

Wirtschaftskundeunterricht

Wie bereits erwadhnt, soll das Hauptaugenmerk auf dem Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht liegen. Aus diesem Grund soll nun, bevor in den
nachsten Kapiteln die Bestandsaufnahme der sprachlichen Foérderung der fir
eine Vorwissenschaftliche Arbeit erforderlichen Kompetenzen in bestehenden
Materialien und anschlieRend Vorschlage dargelegt werden, ein Uberblick tiber
die Kompetenzen in diesem Unterrichtsfach gegeben werden. Dies soll dazu
dienen, dass deutlich wird, in welcher Altersstufe zu welchem Lehrplanbezug
welche Kompetenzen erworben werden konnen. AnschlieBend werden auch
einige Beispiele fur den sprachférderlichen Umgang mit bestimmten Themen

dargelegt.
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3.3.1 Kompetenzbereiche aus dem Unterrichtsfach Geographie- und

Wirtschaftskunde fur die Vorwissenschaftliche Arbeit

Beim Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht handelt es sich um ein
Unterrichtsfach, welches sehr umfassend ist und viele unterschiedliche
Themengebiete anspricht, angefangen von der physischen uber die politische
Geographie bis hin zu wirtschaftlichen Themen. Dies ist auch mit ein Grund,
warum die Kompetenzen auf unterschiedliche Bereiche abzielen, obwohl sie
auch ihre Ahnlichkeiten aufweisen. Bevor anschlieRend der Lehrplan mit den
dazugehdrigen Kompetenzen genauer besprochen wird, ist es wichtig
festzuhalten, dass das selbststandige Arbeiten und Schlussfolgern klar in den
Vordergrund gestellt wird. Dies passiert unabhangig von den inhaltlichen
Aspekten, da sowohl Sachverhalte, Phdanomene, Systeme und auch Graphiken
und andere Darstellungen analysiert und reflektiert werden sollen, diverse
Auswirkungen, welche sich aus den derzeitigen Gegebenheiten entwickeln
konnen, erortert werden und im Zuge dessen auch eine Madoglichkeit zur
Entwicklung von Strategien — bezogen auf die Schuler_innen selbst, aber auch
auf wirtschaftliche Aspekte — aufgebaut wird (ARGE VWA o0.a.. ohne
Paginierung). Da die Kompetenzen aus dem Unterrichtsfach Geographie- und
Wirtschaftskunde also auf3erst vielféaltig sind, ist es auch wichtig, zu welchen

Inhalten des Lehrplans diese gehéren.

Zur Unterstitzung der nun folgenden Betrachtung dieses Zusammenhangs
befindet sich im Anhang eine Tabelle, in der die Inhalte des AHS-
Oberstufenlehrplans des Geographie- und Wirtschaftskundeunterrichts mit den
fur die Vorwissenschaftliche Arbeit relevanten Kompetenzen gegentbergestellt

werden.

Wenn man die im Lehrplan genannten Operatoren der fiinften Klasse AHS
betrachtet, dann kann man erkennen, dass es hier um das Reflektieren,
Analysieren, Diskutieren und Bewerten geht (Bundesministerium fir
Digitalisierung und Wirtschaftsstandort 2019: online). Dabei handelt es sich
sowohl um physiogeographische Aspekte, wie die Gliederung oder auch die
Okosysteme der Erde, aber auch um bevolkerungsgeographische und
wirtschaftliche Themen, welche oft durch in Diagrammen dargestellte Daten

veranschaulicht werden. Schiler_innen sollen also in der Lage sein, durch
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Sprache ihre eigenen Auffassungen darzulegen und Uber Sachverhalte
diskutieren zu koénnen (Bundesministerium fur Digitalisierung und
Wirtschaftsstandort 2019: online). Anhand von Graphiken werden auch nicht-
lineare Texte bearbeitet, welche neben Leseverstandnis, Schreib- und
Sprachkompetenz auch die Kenntnis formaler Merkmale erfordern. Anhand der
in dieser Schulstufe ersichtlichen Anforderungen wird sichtbar, dass es sich bei
Geographie und Wirtschaftskunde um ein Unterrichtsfach handelt, in dem die
Sprache eine zentrale Rolle spielt, da die Schiler_innen mit vorgelegten
Materialien arbeiten sollen und nicht nur das Gesehene wiedergeben, sondern
auch Reflexionsarbeit leisten und unterschiedliche Themen bewerten und
beurteilen sollen (Bundesministerium fur Digitalisierung und Wirtschaftsstandort
2019: online).

In der sechsten Klasse sind ebenfalls &hnliche Operatoren zu finden, allerdings
soll hier auch verglichen und erortert werden (Bundesministerium flr
Digitalisierung und Wirtschaftsstandort 2019: online). In dieser Klasse werden
viele Themen bearbeitet, die dazu auffordern, Konzepte und Entwicklungen zu
hinterfragen und MafRnahmen sowie Auswirkungen zu erdrtern. So gilt es etwa,
Politiken miteinander zu vergleichen, aber auch den Raumbegriff und die
Strukturierung zu diskutieren und miteinander in Verbindung zu setzen
(Bundesministerium fur Digitalisierung und Wirtschaftsstandort 2019: online).
Damit ein solcher Prozess gelingen kann, ist es wichtig, dass die Schiler_innen
nicht nur einen geeigneten Fachwortschatz erwerben oder erworben haben, da
ein Vergleich und ein Weiterdenken gewisser Themen mehr erfordert als ein
Sprechen Uber bestimmte Inhalte. Dazu missten also im Vorhinein schon
geeignete MalRnahmen getroffen werden, um eine solche Herausforderung zu

meistern.

In der siebten Klasse werden im Grunde genommen die bereits erworbenen
Kompetenzen herangezogen und nochmals in komplexerer Form bearbeitet
(Bundesministerium fur Digitalisierung und Wirtschaftsstandort 2019: online). Da
der thematische Schwerpunkt nun auf den wirtschaftlichen Aspekten liegt, sind
die Schiler_innen nun dazu aufgefordert, wieder neue Fachbegriffe
kennenzulernen und diese anwenden zu kdnnen. Obwohl die Kompetenzen der
achten Klasse fir die Vorwissenschatftliche Arbeit nicht mehr allzu relevant sind,

da die Arbeiten schon nach dem ersten Halbjahr abgegeben und prasentiert
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werden, ist in dieser Klasse deutlich zu erkennen, dass sich die Schiler_innen
mit sehr aktuellen und gesellschaftsrelevanten Themen, wie etwa der
Globalisierung, auseinandersetzen (Bundesministerium fir Digitalisierung und
Wirtschaftsstandort 2019: online). Dabei sollen auch persdnliche Chancen,
Moglichkeiten und Handlungsstrategien durchdacht werden wund eine
Auseinandersetzung mit subjektiven Wirklichkeiten stattfinden (ARGE VWA o.a.:
ohne Paginierung). Somit werden die Kompetenzen aus den drei vorherigen
Klassen als Grundlage fur den nun reflektiven Blickwinkel und die entwickelten

Denkweisen genutzt.

Zusammenfassend kann man also sagen, dass der Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht durch seine Vielfaltigkeit an Themen auch eine
Vielfalt an Kompetenzen zum Vorschein kommen lasst. So ist es ein zentraler
Aspekt, dass vorhandene Daten, Sachverhalte und ahnliche Gegebenheiten
analysiert, diskutiert und selbststdndig bewertet werden. Auch das
Weiterentwickeln von Strategien, sei es fur die Schiler_innen selbst oder jene,
welche Unternehmen und andere Institutionen im wirtschaftlichen Bereich
anwenden konnten, fordert dazu heraus, dass man sich mit der Materie intensiv
beschaftigt. So schafft der Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht einen
wesentlichen Beitrag zur Entwicklung des eigenstandigen und reflexiven
Arbeitens, welches beim Schreiben einer Vorwissenschaftlichen Arbeit gefragt ist
— zumindest theoretisch. Wie die Umsetzung im Unterricht und diversen
Unterrichtsmaterialien tatsachlich aussieht, soll in Kapitel 4 naher beleuchtet

werden.

3.3.2 Beispiele fur die (Sprach-) Forderung im Geographie- und

Wirtschaftskundeunterricht

Wie schon im vorherigen Kapitel 3.3.1 ersichtlich wurde, werden im Geographie-
und Wirtschaftskundeunterricht diverse Kompetenzen gefordert, die bei der
Vorwissenschaftlichen Arbeit eine enorme Hilfe darstellen kénnen. Damit dies
aber in einer heterogenen Schiler_innengruppe, in der sich sowohl
Schiler_innen mit Deutsch als Erstsprache als auch Schiler_innen mit Deutsch
als Zweitsprache befinden, geschehen kann, ist es notwendig, dass die
Vorgehensweisen entsprechend erarbeitet werden. ROSCH (2009 und 2013) hat
dazu unter dem Titel ,Mitsprache” Arbeitshefte flr die Unterstufe herausgebracht,
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in welchen sich Arbeitsblatter befinden, welche in adaptierter Form auch fur den
sprachférderlichen Oberstufenunterricht von Geographie und Wirtschaftskunde
sehr gut zum Einsatz kommen kénnen. In diesem Kapitel sollen nun die dort
auffindbaren Arbeitsblatter, die fur den Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht einsetzbar waren, welche im Anhang zu finden sind,
als erfolgreiche Beispiele der Sprachférderung genauer betrachtet und auf ihre

Einsetzbarkeit in der Oberstufe hin analysiert werden.
»Informationen gliedern“ (ROSCH 2009: 46)

Das Gliedern von Informationen ist im Fachunterricht ein wichtiger Bestandteil,
um Quellen, sowohl Texte als auch Darstellungen wie etwa Diagramme so zu
ordnen, dass diese sinnvoll zu einem Text verarbeitet werden kénnen. ROSCH
(2009: 46) zeigt, dass es eine Hilfe sein kann, vorgelegte Texte nach einem ganz
bestimmten Muster zu gliedern und anschlielend zu &hnlichen Themen
selbststandig Informationen zu suchen und zu gliedern (ROSCH 2009: 46).
Grundsatzlich lasst sich diese Ubung in allen Unterrichtsfachern anwenden und
kann im Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht z.B. auch bei der
Erarbeitung von wirtschaftlichen Informationen tber unterschiedliche Lander
helfen.

»Eigene Meinung begriinden*“ (ROSCH 2009: 39f)

Wie anhand der Beschreibung in Kapitel 3.3.1 ersichtlich ist, ist es im
Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde ein zentraler Bestandteil,
Uber diverse Aspekte zu reflektieren und auch seine eigene Meinung
einzubringen. Damit das Begrunden der eigenen Meinung aber funktioniert,
bedarf es an sprachlicher Ubung, da in einer solchen Gespréachssituation viele
Nebensatze und auch Konjunktionen gebraucht werden. Dafiir kdnnen z.B.
Diskussionen aus dem Alltag herausgegriffen werden und die Schiler_innen
sollen Teile des Gespréachs miteinander verbinden, um zu erkennen, was die
Begriindung zu bestimmten Aussagen ist und wie diese eingeleitet wird (ROSCH
2009: 39f). In diesem Zusammenhang kann auch mit Lickentexten gearbeitet
werden, sodass die Schiler_innen ein Gefuhl dafir bekommen, wie solche
Gesprache vonstattengehen und sie in der Lage sind, auch selbst Diskussionen
zu fuhren und ihre Meinung zu begriinden (ROSCH 2009: 39f).
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,Graphiken erschlieBen und versprachlichen*“ (ROSCH 2009: 70)

Im Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht kommt es sehr haufig vor, dass
diverse Graphiken zur Veranschaulichung von Daten vorgelegt werden. Diese
missten jedoch gemeinsam erarbeitet werden, um das Verstandnis zu
ermdglichen. ROSCH (2009: 70) zeigt, dass es sinnvoll ist, die Bearbeitung in
Schritten durchzufiihren, da man sich zu Beginn einmal einen Uberblick
verschaffen sollte, worum es geht, bevor man die Beschriftung betrachtet und
versucht herauszufinden ,Wer? Was? Wo?“. Nachdem sich die Schiler_innen
mit den grundlegenden Informationen befasst haben, soll verschriftlicht werden,
welche bekannten und welche neuen Informationen die Graphik liefert. Erst nach
diesen Schritten sollen Zusammenhange in Form einer Ubersicht — Tabelle,
Cluster etc. — dargestellt werden (ROSCH 2009: 70).

»Arbeit mit Legenden* (ROSCH 2009: 79)

Auch fur die Arbeit mit Legenden ist es sinnvoll schrittweise zu handeln. Als
erstes soll es den Schiler_innen moglich sein, sich dartber klar zu werden, was
die Karte abbildet. Anhand der Legende, welche durch Symbole und Beispiele
vervollstandigt werden soll, lernen die Schiler_innen Kartenmaterial kennen und
mit diesem zu arbeiten. Anschlie3end kann die Kartenarbeit fortgesetzt werden,
indem etwa Lander gesucht und ihre Hauptstadte und Nachbarstaaten genannt
werden sollen (ROSCH 2009: 79). In der Oberstufe kénnen auch Karten mit
wirtschaftlichen Informationen genutzt oder ein Vergleich durchgefihrt werden.

Dabei kann z.B. der Mal3stab eine Rolle spielen.
»Klimadiagramme versprachlichen und auswerten“ (ROSCH 2013: 82f)

Neben verschiedenen Graphiken und Diagrammen sind auch héaufig
Klimadiagramme im Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht anzutreffen.
Bei dieser speziellen Form der Diagramme ist es nicht einfach, diese zu
versprachlichen. Eine Hilfestellung hierbei kann sein, Fragen zu beantworten
oder richtige und falsche Aussagen zu einem Diagramm zu identifizieren. Nach
einer solchen Bearbeitung ist es auch maoglich, durch vorgegebene Informationen
die Schiler_innen selbst Klimadiagramme zeichnen zu lassen, damit sie die
komplexe Struktur verstehen und mit dieser Art von Diagramm arbeiten kénnen
(ROSCH 2013: 82f). Das Auswerten von Klimadiagrammen kann sowohl in
mundlicher als auch schriftlicher Form geschehen. Dabei ist es von grof3em
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Vorteil, wenn den Schuler_innen Satzanfdnge oder Fachbegriffe zur Hilfe
angeboten werden, um mdglichst konkrete Aussagen treffen zu konnen (ROSCH
2013: 82f).

Diese Vorgehensweise funktioniert jedoch nicht nur bei Klimadiagrammen,
sondern auch bei unterschiedlichen Diagrammen, wie sie im Geographie- und

Wirtschaftskundeunterricht und diversen Materialien zu finden sind.

Neben diesen von ROSCH angefiihrten Arbeitsaufgaben sollen nun auch noch
drei weitere Beispiele naher betrachtet werden, die auf jene Modelle und
Methoden aus Kapitel 3.1.3 zurtickzufuhren sind. Somit wird eine Arbeitsaufgabe
zum reziproken Lesen prasentiert, eine zum Schreiben mit Hilfe des Scaffoldings
und als letztes Beispiel wird eine Arbeitsaufgabe zum Wortschatztraining
vorgestellt, sodass alle bereits genannten Methoden auch durch ein Beispiel

veranschaulicht werden kdnnen.
,Fachtexte bearbeiten“ (KUCKUCK 2017: 238ff)

Zu Beginn ist ein Lesetext in dieser Arbeitsaufgabe enthalten, welche sich Gber
knapp zwei A4 Seiten erstreckt. In Material 2 werden Hinweise zum Lesen
gegeben und Rollenkarten sind zu finden. Mit diesen Informationen wird der Text
gelesen und die Schiler_innen tauschen sich in ihren Gruppen Uber das
Gelesene aus (KUCKUCK 2017: 238ff). In einer weiterfiihrenden Aufgabe sollen
Begriffe und Definitionen zusammengefuhrt werden, die mit dem Text zu tun
haben. Dadurch wird noch einmal der Fachwortschatz wiederholt und auch die
nachfolgende Arbeitsaufgabe wird einfacher. Dabei sollen néamlich zentrale
Konzepte, die im Lesetext behandelt wurden, anhand einer Tabelle dargestellt
und auch etwaige Probleme erlautert werden (KUCKUCK 2017: 238ff).

,Klimadiagramme verschriftlichen“ (SCHWARZE 2017: 148ff)

Bevor die Klimadiagramme zum Einsatz kommen, sollen die Schiiler_innen hier
gemeinsam ein Bild aus dem Polargebiet mit eigenen Worten beschreiben.
Anschlieend soll eine Wiederholung der gelernten Fachbegriffe zu
Klimadiagrammen stattfinden, indem Begriffe in ein leeres Diagramm
eingetragen werden. Erst danach werden Klimadiagramme in Form eines Textes
analysiert (SCHWARZE 2017: 148ff). Dabei kdnnen die Schiler_innen auf
Materialien zurtickgreifen, die ihnen bei der ,Schrittfolge® behilflich sein kdnnen,

aber auch Worter und hilfreiche Satzanfange liefern, sodass das Verschriftlichen

44



durch Kkleine Hilfestellungen erleichtert wird. Abschlielend konnen die
Schiler_innen ihre Texte mit einem Fragenkatalog auf deren Vollstandigkeit
prifen. Als letzte Aufgabe im Zuge dieser Bearbeitung sollen bereits
fertiggestellte Texte ausgetauscht und gegenseitig auf Vollstandigkeit und
Richtigkeit korrigiert werden (SCHWARZE 2017: 148ff).

»Wortschatz-Memory*“ (HEUZEROTH 2017: 75ff)

Diese sprachférderliche Arbeitsaufgabe ist, wie der Name schon sagt, wie ein
Spiel aufgebaut. Als Ausgangssituation wird die Frage ,Was und wo ist die
,geschlossene Siedlung“?“ (HEUZEROTH 2017: 75) herangezogen. Durch das
anschlielRende Memory Spiel sollen die Schiler_innen letztendlich Karten lesen
und auch verstehen lernen. Dabei hilftihnen, dass im Spiel immer die Verbindung
zwischen zwei Karten mit Hilfe von Redemitteln begriindet werden muss. Es wird
dazu auch ein Fachwortschatz mit arabischen Ubersetzungen beigelegt — ein
solcher Wortschatz kann jedoch in jeder beliebigen Sprache zum Einsatz
kommen. Nach diesem spielerischen Einstieg wird durch das Vervollstandigen
einer metasprachlichen Reflexion auch diese geférdert. AbschlieRend soll es
moglich sein, die Frage der Ausgangssituation schriftlich zu beantworten, was
neben dem Wortschatztraining auch die Schreibkompetenz férdert und wodurch
der erworbene Wortschatz in einem kontextuellen Rahmen angewendet werden
kann (HEUZEROTH 2017: 75ff).

Das ,Praxishandbuch Sprachbildung Geographie” (OLESCHKO 2016: 45ff)
liefert eine ganze Reihe weiterer sprachsensibler Arbeitsaufgaben, die jedoch
den Rahmen dieser hier genannten Ausfilhrungen sprengen wirden. Deshalb
wird auch hierbei erst in Kapitel 5 auf diese Ausfihrungen zurtickgegriffen, um
die dort genannten Vorschlage zu fundieren.

Zusammenfassend kann man von diesem theoretischen Kapitel sagen, dass es
im Fachunterricht eine Reihe an sprachlichen Anforderungen gibt, welche
gefordert werden mussen, damit die Schiler_innen die Méglichkeit haben, die
Inhalte des Unterrichts zu verstehen und zu vertiefen. Anhand der Methoden in
Kapitel 3.1.3 und der Beispiele in Kapitel 3.3.2 wurde deutlich, wie eine
Forderung im Fachunterricht und im Speziellen im Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht aussehen kann. Durch die Kapitel 3.2 und auch

Kapitel 3.3 wurde deutlich, dass neben den sprachlichen Kompetenzen und
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Foérderungen auch Kompetenzen in Bezug auf die Vorwissenschaftliche Arbeit in
allen Unterrichtsfachern relevant sind. Um welche es sich dabei handelt und wie
spezifisch diese in den einzelnen Klassen im Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht aussehen konnen, konnte ebenfalls anhand der
Auflistung der ARGE VWA (0.a.) aufgezeigt werden.
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4 Materialanalyse und Bestandsaufnahme

Das nun folgende Kapitel befasst sich mit der Analyse von insgesamt zwei
verschiedenen Arten der Datenerhebung. Hier soll der Bezug zur Praxis
dargelegt werden. Einerseits werden aus dem Schulbuch Meridiane aus den
Klassen fiinf bis sieben jeweils zwei Arbeitsaufgaben untersucht, wobei
einerseits auf die Forderung der Kompetenzen fir eine Vorwissenschatftliche
Arbeit, die von der ARGE VWA (0.a.: ohne Paginierung) veroéffentlicht wurden,
aber auch auf sprachférderliche Aspekte geachtet wird. Der zweite Teil befasst
sich mit Interviews, welche mit Lehrer_innen gefuhrt wurden, die das
Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde bereits mehrere Jahre
unterrichten und auch diverse Vorwissenschaftliche Arbeiten betreut haben, und
soll aufzeigen, welche Erfahrungen im Hinblick auf diese Thematik und mit den
vorliegenden Materialien bereits gemacht wurden.

4.1 Analyse von Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht -
Buchern der 9. bis 11. Schulstufe

Wie bereits erwahnt, werden bei der Analyse der Arbeitsaufgaben aus den drei
Schulstufen jeweils zwei Arbeitsaufgaben exemplarisch herausgenommen,
sodass insgesamt sechs Arbeitsaufgaben naher untersucht werden. Dabei sind
drei zu einem geographischen Thema und drei zu einem wirtschaftlichen, sodass
gewahrleistet wird, dass die diversen (inhaltlichen) Kompetenzen aus den
Kriterienkatalogen, welche auch jeweils ausgefullt im Anhang zu finden sind,
erworben werden kdnnen und die beiden ausgewéhlten Beispiele die Mdglichkeit
haben, ein Schuljahr so gut wie mdglich abzudecken. Hierzu werden fir die flnfte
Klasse Arbeitsaufgaben zu den Themen bzw. Lehrplanbeziigen
,Gesamtwirtschaftliche Leistungen und Probleme sowie Wirtschafts- und
Sozialpolitik erklaren® und ,Naturraumliche Chancen und Risiken erdrtern®
(Bundesministerium fir Digitalisierung und Wirtschaftsstandort 2019: online), in
der sechsten Klasse zu ,Raumbegriff und Strukturierung Europas diskutieren®
und ,Regionale Entwicklungspfade vergleichen® (Bundesministerium fir
Digitalisierung und Wirtschaftsstandort 2019: online) und in der siebten Klasse

,Geookosysteme der Erde analysieren” und ,Die wirtschaftlichen Bedurfnisse der
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Menschen bewerten®  (Bundesministerium  fUr  Digitalisierung  und
Wirtschaftsstandort 2019: online) gewahlt. Eine genaue Themenbeschreibung

befindet sich im nachsten Kapitel bei den einzelnen Analysen.

In den nun folgenden Analysen werden die sechs bereits erwéhnten
Arbeitsaufgaben naher betrachtet und analysiert. Die grundlegenden Materialien,
wie Scans der jeweiligen Arbeitsaufgaben und der ausgefullten Kriterienkataloge,
befinden sich im Anhang, sodass die hier beschriebenen Analysen
nachgeschlagen werden kdénnen. Dabei wird nach und nach auf die einzelnen
Aspekte im Kriterienkatalog eingegangen und auch begrindet, wie es zu den
jeweiligen Ergebnissen gekommen ist. Da die Arbeitsaufgaben aus einer
Schulstufe jedoch unterschiedlich sind und somit auch teilweise sehr
verschiedene Kompetenzen férdern, wird eine Zusammenfassung und
.Beurteilung® jeweils immer erst am Ende des zweiten angefiihrten Beispiels
erfolgen. Dies soll die Mdglichkeit bieten, Uber das Erfullen der Kompetenzen
eines gesamten Schuljahres zu urteilen und nicht nur Uber einzelne

Themenbereiche.

Beispiel 1, Meridiane 5: ,,Geodkosysteme der Erde analysieren®

Die erste Arbeitsaufgabe zum oben angefuhrten Lehrplanbezug stammt aus dem
Schulbuch Meridiane 5, aus dem Jahr 2019, Seite 62, und ist Teil des
Unterkapitels ,2.3 Die Geofaktoren in Wechselwirkung“ (HITZ 2019a: 58).

Wenn man die Kompetenzen, welche laut der ARGE VWA fir eine
Vorwissenschaftliche Arbeit in der finften Klasse relevant sind, genauer
betrachtet, kann man feststellen, dass durch diese Arbeitsaufgabe die Forderung
einiger dieser Kompetenzen zur Ganze erfillt wird und andere jedoch gar nicht
erst in Betracht gezogen werden. ,Gliederungsprinzipien nach unterschiedlichen
Sichtweisen reflektieren® (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung) ist eine
Kompetenz, die hier nicht explizit zum Vorschein kommt, durch diverse andere
Arbeitsaufgaben jedoch trotzdem zur Génze erfillt wird, da das Klima, die
Vegetationszonen und auch der Mensch mit den Landschaftsgliederungen in
Verbindung gebracht wird und diese Faktoren die Einteilung aus
unterschiedlichen Perspektiven beleuchten (HITZ 2019a: 62). Auch das

Analysieren von Systemen kann beispielsweise durch das Arbeiten mit Klima-
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und Vegetationszonen erworben werden, wie etwa in den Arbeitsaufgaben zwei
und drei aufzufinden ist:
2. Beschreibe mithilfe der Karte zu den Vegetationszonen (S. 59) die
Zusammenhange zwischen den klimatischen Verhaltnissen und der
sich bildenden natirlichen Vegetation. [...] 3. Vergleiche die Karte der
Vegetationszonen der Erde (S. 59) mit jener der Klimazonen (S. 40).

Analysiere mogliche Ubereinstimmungen und Unterschiede. (HITZ
2019a: 62)

Das Umsetzen von Daten in Diagramme ist in dieser Arbeitsaufgabe nicht
aufzufinden, da sich keinerlei Arbeitsaufgaben mit Diagrammen in diesem
Zusammenhang auffinden lassen. Das Analysieren von Wechselwirkungen, wie
in der Auflistung der ARGE VWA (0.a.: ohne Paginierung) zu sehenist, ist jedoch
wieder eine Kompetenz, welche sehr wohl erworben werden kann, da auch
hierbei wieder die Komponenten Mensch, Klima und Vegetation in Verbindung
gebracht werden und auch die Arbeitsaufgabe ,5. Erklare anhand von Beispielen,
inwiefern der Mensch die Landschaft negativ beeinflussen kann“ (HITZ 2019a:
62) diese Kompetenz zu fordern versucht. Diese Arbeitsaufgabe erfullt auch
gleichzeitig die Kompetenz des Reflektierens und Erklarens von Interessen an
Beispielen, da Problematiken betrachtet werden. Die heutige und zukinftige
Verteilung darstellen (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung), ist in dieser
Arbeitsaufgabe nicht gegeben, da es sich um ein vollkommen anderes
Themengebiet handelt. Allerdings konnte man anmerken, dass in der
Arbeitsaufgabe 9, bei der beschrieben werden soll, inwiefern der Mensch eine
dargestellte Landschaft verandert haben kénnte, ein Vergleich zum Vorschein
kommt (HITZ 2019a: 62). Das Analysieren von Dynamiken (ARGE VWA o.a.:
ohne Paginierung) ist in minimaler Ausfihrung zu finden, da immer wieder auf
die Veranderungen eingegangen wird. Jedoch ist dieser Aspekt besser den
Kompetenzen ,Ursachen und Auswirkungen diskutieren®, ,Ungleichheiten
darstellen und beurteilen“ und ,Unterschiedliche Folgen [...] beurteilen® (ARGE
VWA o.a.: ohne Paginierung) zuzuordnen, da hier, nachdem man
Wechselwirkungen aufzeigen kann, weitergedacht und nicht nur ein
Zusammenhang hergestellt wird, sondern auch die Resultate daraus bedacht
werden (HITZ 2019a: 62). Das Unterscheiden von wichtigen und unwichtigen
Informationen als Kompetenz der ARGE VWA (0.a.: ohne Paginierung) wird in
den Arbeitsaufgaben nirgendwo explizit gefordert, obwohl zu erkennen ist, dass

es bei unterschiedlichen Arbeitsaufgaben immer wieder erforderlich ist, dass die
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Schiler_innen wissen, auf welche Informationen sie zurickgreifen kénnen und
welche bei der Bearbeitung dieser Arbeitsaufgaben, obwohl sie woméglich zur

Thematik gehoéren, angebracht sind.

Nachdem zuvor die eher fachlichen Kompetenzen angesprochen wurden, nun zu
den sprachlichen Kompetenzen wund zur Sprachférderlichkeit. In der
Arbeitsaufgabe werden Fachbegriffe wiederverwendet, welche auf den
vorangehenden Seiten erklart wurden, wie etwa die Geofaktoren in
Arbeitsaufgabe vier, bei der deren Bedeutung fur die Menschen erlautert werden
soll, oder aber auch z.B. die Begriffe Landschaft und Landschaftselemente (HITZ
2019a: 62). Somit kann man hier sagen, dass bereits erworbene Fachbegriffe
angewendet werden kdnnen. Jedoch kdnnte noch auf weitere Begriffe, wie etwa
die Klimazonen, eingegangen werden, um ein Verstandnis leichter zu
ermdglichen. Da auch das Schreiben von Texten eine Methode der
Sprachférderung ist und fir die Vorwissenschaftliche Arbeit als Ubung dient,
wurde auch dieser Aspekt untersucht, jedoch kann man nur teilweise erkennen,
dass es sich um Schreibauftrage handelt, da Operatoren wie ,Beschreibe®,
.Erlautere” und ,Erklare®, wie sie etwa in den Arbeitsaufgaben eins, zwei, funf,
sieben oder neun vorkommen (HITZ 2019a: 62), nicht zwingend mit einem
Schreibauftrag in Verbindung stehen, sondern auch anhand von Partnerarbeiten
in Form einer Diskussion stattfinden oder im Plenum besprochen werden
kénnten. Weiters gibt es bei den Arbeitsaufgaben keinerlei Hilfestellungen fur
etwaige Schreibauftrage, wie sie z.B. bei Aufgabe ,7. Erklare in eigenen Worten
das Bestehen von Ozeanen und Kontinenten auf der Erdoberflache. (HITZ
2019a: 62) in Form eines vorgegebenen Wortschatzes, also Begriffe, die in
diesem Kontext zentral sind, vorkommen kénnten. Oder auch Hilfestellungen
durch Satzanfange beim Interpretieren in Arbeitsaufgabe neun. Das Arbeiten mit
Lesetexten, was nicht nur den Wortschatz erweitert, sondern auch ein Training
der Lesekompetenz ist und auch das Verarbeiten von Informationen férdern
warde, ist in keiner angeflihrten Aufgabe erforderlich, da hier lediglich Bilder und
Karten analysiert werden (HITZ 2019a: 62).

Beispiel 2, Meridiane 5: ,,Die wirtschaftlichen Bedtrfnisse der Menschen

bewerten“

Die nun folgende Analyse ist ebenfalls zu einer Arbeitsaufgabe aus dem
Schulbuch Meridiane 5, aus dem Jahr 2019, auf Seite 140 zu finden, z&ahlt jedoch
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zu einem Kapitel der Wirtschaftskunde ,4.2 Markt und Marktwirtschaft® (HITZ
2019a: 138).

Gleich auf den ersten Blick bei der Betrachtung des Kriterienkatalogs, welcher
sich im Anhang befindet, kann man erkennen, dass die Punkteverteilung deutlich
anders ausfallt als bei der ersten analysierten Arbeitsaufgabe. Dies kénnte vor
allem an der Unterschiedlichkeit der Thematik liegen, zu denen die
Arbeitsaufgaben (HITZ 2019a: 140) gehdren, da der Kriterienkatalog mit den fr
die Vorwissenschaftlichen Arbeit relevanten Kompetenzen (ARGE VWA o.a.:
ohne Paginierung) in erster Linie auf die geographischen Aspekte abzielt. Doch
dies soll nun genauer betrachtet werden. Die beiden ersten Kompetenzen zur
Reflexion von Gliederungsprinzipien und Analyse von Geotkosystemen (ARGE
VWA o.a.: ohne Paginierung) sind hier Uberhaupt nicht zu finden, da es sich um
ein vollkommen anderes Thema handelt, welches keinen Zusammenhang mit
diesen Kompetenzen aufweist. Auch die Kompetenz ,Daten in Diagramme
umsetzen® (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung) wird nicht gefordert, obwohl in
den Arbeitsaufgaben, genauer gesagt in Arbeitsaufgabe vier, bei der eine
Analyse eines Diagramms zum ,Lebensmittelhandel in Osterreich* (HITZ 2019a:
140) gefragt ist, die Arbeit mit Diagrammen ersichtlich ist, jedoch nicht Daten zu
Diagrammen werden, sondern vorhandene Diagramme untersucht werden
sollen. Die Kompetenz ,Heutige und zuklnftige Verteilung darstellen
(Weltbevolkerung)“ (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung) ist in diesem Sinne
auch nicht gegeben, jedoch kénnte man sagen, dass ein Vergleich zwischen der
Gegenwart und Vergangenheit insofern vorhanden ist, da in Arbeitsaufgabe neun
z.B. Wirtschaftsformen zu erarbeiten sind. Das Analysieren von
Wechselwirkungen und Dynamiken (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung) wird
durch diese Arbeitsaufgabe Uberwiegend geférdert, da immer wieder
Zusammenhange herzustellen sind, wie etwa in ,4. [...] Wie wirkt sich die
Marktsituation auf Produzentinnen/Produzenten sowie
Konsumentinnen/Konsumenten aus?“ (HITZ 2019a: 140). Weitaus besser sieht
die FoOrderung der Kompetenzen zum Diskutieren von Ursachen und
Auswirkungen und auch zum Reflektieren von Konflikten (ARGE VWA o.a.: ohne
Paginierung) an ausgewahlten Beispielen aus, wie z.B. in Arbeitsaufgabe ,2.
Diskutiert, ob folgende Markte wachsen, stagnieren oder schrumpfen: [...]* (HITZ

2019a: 140) oder auch das Angeben von Beispielen fiir staatliche Eingriffe in das
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wirtschaftliche Geschehen. Dabei wird auch das Darstellen und Beurteilen von
Ungleichheiten (ARGE VWA o0.a.. ohne Paginierung) in gewisser Weise
mitgefordert. Die Kompetenz, unterschiedliche Folgen zu beurteilen, wiirde zwar
durch die Arbeitsaufgaben gefordert werden, nicht jedoch jene in Bezug auf
Naturereignisse. Durch Arbeitsaufgabe ,6. Analysiere die beiden Texte auf dieser
Seite. Erklare und begrinde, welcher Meinung du den Vorzug gibst.“ (HITZ
2019a: 140) werden zwar Kompetenzen des Bewertens gefordert, jedoch kann
diese Arbeitsaufgabe auch dazu beitragen, dass Schiler_innen lernen, aus den
vorgelegten Texten Informationen herauszulesen und in diesem Sinne zu

beurteilen, welche davon nun wichtig oder in diesem Kontext eher unwichtig sind.

Wenn man neben diesen Kompetenzen auch bei dieser Arbeitsaufgabe noch
einen zusatzlichen Blick auf die Sprachférderung wirft, fallt auf, dass zwar mit
Begriffen gearbeitet wird, welche zuvor erklart wurden, jedoch kénnten Begriffe
wie Marktmechanismus und Marktsituation zu Schwierigkeiten fihren, da diese
zuvor nicht explizit erwahnt wurden. Es wurden zwar der Markt selbst und auch
die Marktwirtschaft naher erlautert und auch definiert, allerdings ware es von
Vorteil, wenn weitaus mehr Begriffe, welche in den Arbeitsaufgaben erwahnt und
auch analysiert werden sollten, genauer behandelt werden, um ein exaktes
Verstandnis zu ermdglichen. Wie schon beim geographischen Beispiel aus
dieser Altersstufe lasst sich auch hier erkennen, dass keine Aufforderungen zum
Verfassen von kurzen Texten gegeben sind. Hier gibt es zwar
Aufgabenstellungen, die das ,Beurteilen®, ,Analysieren und ,Erklaren* (HITZ
2019a: 140) beinhalten, wobei dies auch nur mundlich durchgefuhrt werden
konnte und so die Textkompetenz in Form des Schreibens kaum gefordert wird.
Ebenfalls gibt es keinerlei Hilfestellungen, welche eventuell fir die
Arbeitsaufgabe vier, die sich mit der Analyse einer Graphik befasst, in Form
einiger Satzanfange foérderlich waren. Im Gegensatz zum Beispiel eins gibt es
hier jedoch auch Lesetexte, welche in eine Fragestellung eingebettet sind und so
den Einbezug und das Weiterentwickeln von Lesekompetenz ermdglichen (HITZ
2019a: 140).

Alles in allem kann man bei den Arbeitsaufgaben der flinften Klasse sagen, dass
sie durch ihre Unterschiedlichkeit nicht immer alle geforderten Kompetenzen
abdecken konnen, was allerdings kein Problem darstellt, weil es sich bei all

diesen Kompetenzen um in einem Schuljahr vorkommende handelt und anhand
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von lediglich zwei Beispielen nicht immer alles abgedeckt werden kann. So ist
z.B. ersichtlich, dass die Kompetenz ,Daten in Diagramme umsetzen® bei keiner
der untersuchten Arbeitsaufgaben erftllt wurde, was jedoch nicht bedeutet, dass
in der funften Klasse diese Kompetenz nicht erworben werden kann. So haben
die beiden Arbeitsaufgaben, wie auch im Kriterienkatalog ersichtlich, von 88
madglichen Punkten in der Kategorie ,Kompetenzen zur VWA"® 60 Punkte erreicht,
was knappe 70 Prozent der Gesamtpunkte sind. Bei der Sprachférderung wurde
sichtbar, dass zwar erlernte Begriffe zum Einsatz kommen, jedoch
Schreibaufgaben und sprachforderliche Hilfestellungen kaum oder gar nicht
vorzufinden sind. Bei einer der beiden wurde auch mit Lesetexten gearbeitet.
Somit ergibt sich im Hinblick auf die sprachlichen Kompetenzen ein Ergebnis mit

18 von 32 moglichen Punkten, was in etwa 55 Prozent entspricht.

Beispiel 1, Meridiane 6. ,,Raumbegriff und Strukturierung Europas

diskutieren*

In der sechsten Klasse gestaltet es sich als schwierig, ein geographisches und
ein wirtschaftskundliches Thema auszuwahlen, da der Fokus auf Europa einen
eigenen Blickwinkel aufwirft und bei den wenigen wirtschaftlichen
Arbeitsaufgaben die Kompetenzen fir die Vorwissenschaftliche Arbeit zu kurz
gekommen waren. Aus diesem Grund wurde darauf geachtet, den
wirtschaftlichen Aspekt nicht ganz zu vernachlassigen, sondern im Bereich der

regionalen Entwicklungspfade aufzugreifen, wie an Bsp. zwei zu erkennen ist.

Als erstes Beispiel werden fur die Analyse die Arbeitsaufgaben aus dem
Schulbuch Meridiane 6, aus dem Jahr 2018, Seite 19 herangezogen. Diese
Aufgaben befassen sich mit dem bereits auf Seite 12 beginnenden Kapitel zum
Thema ,1.1 Merkmale Europas” (HITZ 2018: 12) und genauer gesagt mit dem
Kapitel ,Naturraumliche Merkmale Europas” (HITZ 2018: 17).

In der sechsten Klasse gibt es von der ARGE VWA (0.a.: ohne Paginierung)
andere Kompetenzen als in der finften Klasse, da diese an den Lehrplan
angepasst sind. Somit gibt es in dieser Altersstufe, anders als in jener davor, acht
Kompetenzen. Diese werden nun wieder als erstes genauer betrachtet, bevor die
sprachlichen Kompetenzen und Forderungen analysiert werden. Die erste
angefuhrte Kompetenz, namlich das kritische Reflektieren von Konzepten (ARGE

VWA o.a.: ohne Paginierung), ist in der vorliegenden Arbeitsaufgabe nicht

53



vorzufinden (HITZ 2018: 19). ,Entwicklungen in Kontexten erlautern und ihre
Bedeutung fir das eigene Leben hinterfragen® (ARGE VWA o0.a.. ohne
Paginierung) wird Uberwiegend erflllt, da die Folgen fur einzelne Léander
aufgrund der Klimazonen anhand von Frage drei deutlich werden und die Frage
+4. Beschreibe Klima- und Vegetationszonen von Staaten in Europa, die du schon
bereist hast.“ (HITZ 2018: 19) beinhaltet zwar nicht explizit, jedoch kann dadurch
auch eine Diskussion entstehen, warum man Lander bereist, was sie bieten etc.,
sodass ein Bezug zum eigenen Leben hergestellt wird. Das Vergleichen von
Strukturen und Wandel (ARGE VWA o.a.. ohne Paginierung) wére eine
Kompetenz, die anhand dieser Arbeitsaufgaben im Zuge des Klimas zwar erfillt
werden wuirde, allerdings geht es bei den Kompetenzen um die
Produktionsbedingungen, die in dieser Thematik nicht vorzufinden sind. Jedoch
werden die MalRBhahmen und Auswirkungen in der Arbeitsaufgabe erortert, da
hinterfragt wird, welche Folgen durch die Klimazonen fur die einzelnen Lander
entstehen kdnnen (HITZ 2018: 19). Ebenso ist die ndchste Kompetenz, namlich
das theoretische Begriinden von Disparitaten und Veranschaulichen durch
Beispiele (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung) in dieser Arbeitsaufgabe und
auch in der Arbeitsaufgabe ,3. Beschreibe anhand der Klimadiagramme die
Hauptmerkmale der in Bild 3 angefihrten Klimagebiete.“ (HITZ 2018: 19)
Uberwiegend inkludiert sowie auch Veradnderungen durch Beispiele kdnnen
erortert werden. Durch das Untersuchen der Veranderungen und der einzelnen
Klimazonen wird auch die letzte Kompetenz ,Entwicklungspfade vergleichen®
(ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung) teilweise erflillt, da es sich hierbei um eine
Arbeit handelt, welche bei diversen Arbeitsaufgaben im Hintergrund zu finden,
jedoch nicht auf den ersten Blick erkennbar ist.

Wenn man nun die sprachlichen Kompetenzen und Férderungen betrachtet, lasst
sich feststellen, dass das Arbeiten mit zuvor erklarten Fachbegriffen zur Ganze
erfillt wird. Begriffe, wie sie in Arbeitsaufgabe eins, beim Verknipfen von
Landschaft und Landschaftstyp, zu verwenden sind, wurden auf den vorherigen
Seiten definiert, sodass ein Verstehen und richtiges Anwenden ermdoglicht wird
(HITZ 2018: 19). Wie auch schon in beiden Beispielen der fiinften Klasse (HITZ
2019a: 62 und 140) festgestellt werden konnte, gibt es kaum explizit
ausgewiesene Schreibauftrdge, da ebenfalls nur Sachverhalte beschrieben
werden sollen, was jedoch nicht zwingend in Form eines Textes stattfinden muss,

sondern auch in Gesprachssituationen erlautert werden kann. Das Anlegen einer
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Tabelle mit Landschaften und Landschaftstypen ist zwar schriftlich
durchzufiihren, allerdings handelt es sich hierbei nicht um das Anfertigen von
zusammenhéangenden Texten, sondern es werden lediglich erlernte Begriffe
zusammengefuhrt und niedergeschrieben (HITZ 2018: 19). Bei dieser
Arbeitsaufgabe gibt es jedoch auch eine Hilfestellung, die das Verstehen
erleichtert, da vorwiegend Fachbegriffe verwendet werden sollen, welche anhand
von Bild und Text, worin die wichtigsten Begriffe zu finden sind, angefertigt
werden sollen (HITZ 2018: 19). Diese Grundlagen erfillen im Grunde genommen
einen &ahnlichen Zweck wie Wortschatzkisten, sodass es mdglich ist, zu
wiederholen und gleichzeitig Hilfestellungen zu verwenden. Da bei dieser ersten
Arbeitsaufgabe (HITZ 2018: 19) auch auf den Schulbuchtext zurtickgegriffen

werden soll, wird somit auch das Lesen gefordert.

Beispiel 2, Meridiane 6: ,,Regionale Entwicklungspfade vergleichen*

Das zweite Beispiel zur sechsten Klasse stammt aus dem Schulbuch Meridiane
6, aus dem Jahr 2018, und befindet sich auf Seite 159. Es befasst sich mit dem
Kapitel ,5.1. Veranderungen mit dem EU-Beitritt“ (HITZ 2018: 146). Beim ersten
Blick auf den Kriterienkatalog im Anhang fallt auf, dass sich dieser durch die
Verteilung von erflllten bzw. nicht erfullten Kompetenzen sichtbar von jenem des
ersten Beispiels unterscheidet. Schon die erste Kompetenz kann man als ,zur
Géanze erfullt“ betrachten, da die Arbeitsaufgaben funf und sechs (HITZ 2018:
159) durch ihre Stellungnahmen das kritische Reflektieren von Konzepten
(ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung) fordern.

5. Nimm Stellung zu folgenden Mal3nahmen, um landliche Regionen

in ihrer Entwicklung zu férdern. [...] 6. Nimm Stellung zu der Frage, ob

die Einfihrung von E-Autos auch flr EU-Regionen eine Option wére,

den Herausforderungen im Energiebereich zu begegnen [...]. (HITZ
2018: 159)

Die Kompetenzen ,Entwicklung in Kontexten erlautern und ihre Bedeutung fur
das eigene Leben hinterfragen® und auch ,Malnahmen und Auswirkungen
erortern” (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung) werden vollkommen erfillt, da z.B.
Arbeitsaufgabe ,4. Diskutiere die Auswirkungen dieser Herausforderungen fir
deine Heimatregion und dein personliches Leben® (HITZ 2018: 159) beide
anspricht, aber auch in Arbeitsaufgabe zwei Folgewirkungen des Klimawandels
fur unterschiedliche Bereiche genannt werden sollen. Auch bei dieser
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Arbeitsaufgabe ist es nicht moglich, Strukturen und Wandel von
Produktionsbedingungen zu vergleichen (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung),
da diese nicht vorkommen. Das theoretische Begrinden von Disparitaten und
Veranschaulichen an Beispielen ist etwa in ,7. Analysiere die Karte zur
Jugendarbeitslosigkeit in den Regionen der EU. Erstelle Hypothesen fir die
zuklnftige Entwicklung einzelner Regionen [...].“ (HITZ 2018: 159) zu finden, da
in der Europakarte die Arbeitslosigkeit in den einzelnen Staaten sichtbar ist und
ein Vergleich angestellt werden kann, bei dem auch die Grinde naher hinterfragt
werden konnen. Funktionsweisen und Ziele (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung)
kbnnen z.B. in Arbeitsaufgabe funf, namlich dem Betrachten von EU-
Malnahmen erlautert werden, aber auch in Arbeitsaufgabe ,8. ,Europa 2020 ist
die Wachstumsstrategie der EU. Analysiere diese Strategie (Bild 4) in Hinblick
auf bevorzugte oder benachteiligte Regionen bzw. auf die Frage von Chancen
fur ausgewahlte Regionen“ (HITZ 2018: 159) werden diese Kompetenzen
bendtigt und erworben. Das Erértern von Veranderungen (ARGE VWA o.a.: ohne
Paginierung) ist etwa durch das kritische Betrachten der E-Autos, aber auch der
Jugendarbeitslosigkeit moglich und das Vergleichen von Entwicklungspfaden
kann auch Uberwiegend erflllt werden, da bei Arbeitsaufgabe funf, bei der
Malnahmen zur Entwicklung erértert werden sollen, auch ein Vergleich der
einzelnen Maoglichkeiten und Entwicklungen angestellt werden muss, um zu
diesen Stellung nehmen zu kénnen (HITZ 2018: 159).

Nun aber zu den sprachforderlichen Kompetenzen: Das Arbeiten mit zuvor
erklarten Fachbegriffen riickt bei dieser Arbeitsaufgabe eher in den Hintergrund,
da zwar einige Fachbegriffe erwahnt, jedoch nicht in diesem Kapitel besprochen
werden, sodass man davon ausgehen kann, dass diese bereits erworben und
behandelt wurden, jedoch handelt es sich kaum um sehr spezifische Begriffe, da
z.B. in Arbeitsaufgabe funf von ,landlichen Regionen und ihrer Entwicklung®
(HITZ 2018: 159) die Rede ist, obwohl im Kapitel zuvor auch der Begriff der
peripheren Gebiete besprochen wurde. Dadurch lasst sich erkennen, dass bei
den Arbeitsaufgaben selbst eher gelaufige Vokabel verwendet werden, was ein
Verstehen erleichtert, jedoch das bereits erlernte Vokabular nicht unbedingt
wiederholt wird und somit auch nicht besonders gut geférdert werden kann. Wie
auch schon bei allen anderen Arbeitsaufgaben festgestellt werden konnte, gibt
es keine explizit ausgewiesenen Schreibauftrage, sondern nur die Moglichkeit,

die Arbeitsauftrége auch in Form von Fliel3texten zu bearbeiten (HITZ 2018: 159).
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Da es keinerlei Schreibauftrage gibt, gibt es hierzu auch keine Hilfestellungen.
Jedoch wird zumindest ein Lesetext behandelt, bei dem die Schiler_innen
aufgefordert sind, diesen zu lesen, zu verstehen und anschlieBend in
Arbeitsaufgabe funf Stellung zu diesem Text zu nehmen. Durch diesen Lesetext
kann die Lesekompetenz in gewisser Weise gefordert werden, da ein Verstehen
und Erarbeiten des Textes essentiell ist, um weiterarbeiten zu kénnen (HITZ
2018: 159). Allerdings fehlt auch an dieser Stelle eine konkrete Form von
Hilfestellungen, wie etwa Lesestrategien etc., was es wiederum schwierig macht,

von einer FOrderung zu sprechen.

Allgemein kann man zu den Arbeitsaufgaben aus der sechsten Klasse, welche
im Schulbuch Meridiane zu finden sind (HITZ 2018: 19 und 159), sagen, dass
alle Kompetenzen Uberwiegend abgedeckt werden. Nur bei der Kompetenz
»Struktur und Wandel (von Produktionsbedingungen) vergleichen® konnten beide
der gewahlten Arbeitsaufgaben die Kompetenz nicht erfillen, da es sich um ein
Thema handelt, welches bei beiden nicht angesprochen wurde, jedoch in einem
anderen Kapitel wiederzufinden ist. Insgesamt konnten die analysierten
Arbeitsaufgaben 49 von 64 mdoglichen Punkten erzielen, was etwa 75 Prozent
entspricht. Bei den sprachforderlichen Kompetenzen konnten insgesamt 20 von
32 Punkten erreicht werden, was wiederum etwa 65 Prozent sind. Was bei diesen
Kompetenzen in der sechsten Klasse deutlich erkennbar ist, ist, dass die Arbeit
mit Lesetexten sehr beliebt ist, was im Hinblick auf die Vorwissenschaftliche
Arbeit einen grol3en Beitrag leistet, da die Schuler_innen fir diese mit vielen
Texten arbeiten werden und so eine, wenn auch minimale, Vorbereitung auf das

Lesen wissenschaftlicher Texte gegeben ist.

Beispiel 1, Meridiane 7: ,,Gesamtwirtschaftliche Leistungen und Probleme

sowie Wirtschafts- und Sozialpolitik erklaren“

Auch in der siebten Klasse unterscheidet sich der Kriterienkatalog hinsichtlich der
fur eine Vorwissenschaftliche Arbeit relevanten Kompetenzen von jenen der
vorangegangen Klassen. Da die Kompetenzen an die Lehrplane der einzelnen
Schulstufen angelehnt sind, werden auch hier andere Kompetenzen erfillt als in
den Jahren zuvor. Daraus ergibt sich etwa, dass in diesem Schuljahr lediglich
sechs Kompetenzen angefuhrt werden, was jedoch nicht von einer qualitativen

Minderung zeugt.
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Das erste Beispiel fur Arbeitsaufgaben stammt aus dem Schulbuch Meridiane 7,
aus dem Jahr 2019, befindet sich auf Seite 58 und ist ein Teil des Unterkapitels
»2.3 Wirtschafts- und sozialpolitische Herausforderungen und Probleme® (HITZ
2019b: 54) und beschaftigt sich mit der neuen Arbeitswelt. Die erste Kompetenz,
namlich ,sich mit dem Zustandekommen von Daten auseinandersetzen und
deren Aussagekraft beurteilen® (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung) wird durch
die angefuhrten Arbeitsaufgaben erfillt, da mit Diagrammen und Darstellungen
von Daten gearbeitet wird, sodass genau diese Kompetenz gefdrdert werden
kann (HITZ 2019b: 58). Dies wird z.B. in Arbeitsaufgabe ,5. Fasse zusammen,
welche Arbeitsplatze und wer von der Digitalisierung besonders betroffen sein
werden. Beziehe dazu Bild 2 und 3 mit ein.“ (HITZ 2019b: 58) deutlich, da anhand
von zwei Diagrammen ein Sachverhalt erlautert werden soll oder aber durch
Arbeitsaufgabe ,6. Erlautere anhand von Bild 4 die Veranderungen der
Arbeitswelt (HITZ 2019b: 58), bei der es wichtig ist, die zu Grunde liegenden
Daten zu verstehen, um die Abbildung interpretieren und erklaren zu kénnen.
Das interessensbezogene Diskutieren von Zielkonflikten und Argumentieren
unterschiedlicher Positionen, aber auch das Vergleichen von Vor- und Nachteilen
aus unterschiedlicher Sicht (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung) wird in den
Arbeitsaufgaben zwei bis vier deutlich, da Beschéaftigungsverhaltnisse erlautert
werden und darauf geachtet wird, welche Personengruppen Interesse an
unterschiedlichen Formen haben und warum (HITZ 2019b: 58). Dies geht auch
mit der Kompetenz ,Auswirkungen gesellschaftlicher Inklusions- und
Exklusionsprozesse auf die Lebenssituationen ausgewahlter
Bevolkerungsgruppen bewerten® (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung) einher,
die ebenfalls in diesen Arbeitsaufgaben vorzufinden ist.
2. Beschreibe, weshalb atypische Beschaftigung fur viele junge
Menschen interessant ist [...]. 3. Erlautere, warum Teilzeit oder
geringfligige Beschaftigung ,weiblich“ sind. Weshalb muissen oft
mehrere solche Beschaftigungen angenommen werden? [...] 4.
Erklare, warum atypische Beschaftigungsverhaltnisse fur viele

Arbeitgeber/innen interessant sind und wieso sie zur Kostensenkung
in Unternehmen beitragen. (HITZ 2019b: 58)

Auch das Beurteilen von Entwicklungen und Implikationen (ARGE VWA o.a.:
ohne Paginierung) ist bei den schon zuvor angesprochenen Arbeitsaufgaben
sehr deutlich zu erkennen und vor allem bei Arbeitsaufgabe sechs, bei der die

Veranderungen in der Arbeitswelt von 1900 bis 2050 erlautert werden sollen,
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steht die Entwicklung im Vordergrund (HITZ 2019b: 58). Lediglich jene
Kompetenz, bei der es zur Entwicklung eigener ,Strategien flr Okologisch
nachhaltiges Handeln“ (ARGE VWA o0.a.: ohne Paginierung) kommen soll, kann
durch die untersuchten Arbeitsaufgaben nicht abgedeckt werden, da es sich
hierbei um ein anderes Thema handelt.

Wenn man nun wieder neben den fachbezogenen Kompetenzen die
sprachlichen Kompetenzen betrachtet, kann man feststellen, dass in den
Arbeitsaufgaben sehr viele Fachbegriffe vorgegeben sind oder im Zuge der
Bearbeitung verwendet werden sollen, die auf den Seiten zuvor besprochen
wurden. Dabei handelt es sich nicht nur um den Begriff der ,atypischen
Beschaftigung® allgemein, sondern auch um die einzelnen Formen dieser,
welche genau ausgefuhrt wurden und nun reflektiert werden sollen, was eine
Vertiefung und Verinnerlichung wichtiger Informationen bewirkt (HITZ 2019b: 58).
Hinsichtlich der Schreibauftrage ist wieder dasselbe festzustellen, wie schon
etliche Male zuvor erwahnt: Es gibt zwar die Moéglichkeit, alle Arbeitsaufgaben
schriftlich auszufuhren, jedoch ist dies nicht unbedingt erforderlich.
Hilfestellungen konnten z.B. bei den Arbeitsaufgaben fiinf und sechs angefihrt
werden, da es eine Herausforderung ist, die vorgegebenen Graphiken zu
interpretieren, allerdings sind diese nicht vorhanden (HITZ 2019b: 58). In den
Arbeitsaufgaben werden auch keine Lesetexte angefuhrt, die in der Bearbeitung
dieser verwendet werden kénnten (HITZ 2019b: 58).

Beispiel 2, Meridiane 7: ,,Naturraumliche Chancen und Risiken erdrtern“

Die nun zu analysierende Arbeitsaufgabe befindet sich im Schulbuch Meridiane
7, aus dem Jahr 2019, auf Seite 179 und beschaftigt sich im Kapitel ,4.3.
Bedrohungen aus dem Naturraum® (HITZ 2019b: 174) mit ,Klima und
Landwirtschaft in der Agrarregion Marchfeld“ (HITZ 2019b: 176).

Anders als in den vorherigen Klassen sind die Kriterienkataloge in dieser
Schulstufe bei den beiden Beispielen nicht so unterschiedlich ausgefillt wie es
sonst der Fall war. Wenn man wieder die fur die Vorwissenschaftliche Arbeit
relevanten Kompetenzen betrachtet, sieht man gleich an der ersten, namlich
»2Aussagekraft von Daten und deren Zustandekommen beurteilen“ (ARGE VWA
o.a.. ohne Paginierung), dass diese Kompetenz zur Génze erfullt wird. In

Arbeitsaufgabe eins soll nadmlich mit einem Diagramm gearbeitet werden,
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welches ,Vegetationsperioden und Beregnungszeitraum® (HITZ 2019b: 179)
darstellt und als Grundlage fir die Rechtfertigung des Marchfeldkanals dient. Die
zweite Arbeitsaufgabe erfiillt auch gleichzeitig die zweite von der ARGE VWA
(o.a.: ohne Paginierung) angefiuihrte Kompetenz, indem die Investition und
Sinnhaftigkeit von unterschiedlichen Standpunkten betrachtet werden soll.

2. [...] Beurteile die Investition in dieses wasserwirtschaftliche Projekt

aus Sicht der Marchfeld-Bauerinnen und -Bauern, der

Bewohner/innen der Region, der Steuerzahler/innen und der
Konsument/innen agrarischer Produkte. (HITZ 2019b: 179)

Diese unterschiedlichen Sichtweisen erdrtern entspricht der Kompetenz ,Vor-
und Nachteile eines Sachverhalts aus unterschiedlicher Sicht erarbeiten und
vergleichen® (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung) und wird auch durch die
Arbeitsaufgabe vier abgedeckt, bei der ein wesentlicher Vorteil des
Kanalsystems anhand von Abbildungen dargestellt werden soll (HITZ 2019b:
179). Weiters ist im Kriterienkatalog ,,Auswirkungen gesellschaftlicher Inklusions-
und  Exklusionsprozesse auf die Lebenssituationen ausgewahlter
Bevolkerungsgruppen bewerten (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung) angefuhrt,
was ebenfalls mit der Arbeitsaufgabe vier gedeckt werden kann, da hier der
Klimawandel und die damit einhergehenden landwirtschaftlichen Veranderungen
besprochen werden sollen, welche Auswirkung auf Landwirt_innen und auch
Konsument_innen haben (HITZ 2019b: 179). Die letzten beiden Kompetenzen
,Eigene Strategien fur o6kologisch nachhaltiges Handeln entwickeln® und
-Entwicklungen und Implikationen beurteilen® (ARGE VWA o.a.: ohne
Paginierung) héngen bei diesem Beispiel sehr eng zusammen, da die
Arbeitsaufgaben vier und ,5. Erlautere, welche Mdglichkeiten Bauerinnen und
Bauern haben, um auf die sich verdndernden klimatischen Bedingungen zu
reagieren|...]* (HITZ 2019b: 179) die Entwicklung der Region im Auge behalten
und Schuler_innen dazu aufgefordert werden, tUber Strategien nachzudenken,
auch wenn sie dabei nicht direkt betroffen sind, sondern als Konsument_innen
von Agrarprodukten aus dem Marchfeld eher das nachste Glied in der Kette
bilden.

Zu den sprachlichen Kompetenzen und Férderungen kann man festhalten, dass
nur teilweise zuvor erklarte Fachbegriffe in den Arbeitsaufgaben zum Einsatz
kommen, da es sich hier auch nicht so sehr um eine Notwendigkeit handelt. Das

einzige, was man eventuell erklaren bzw. was Schwierigkeiten bereiten konnte,
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ist der Begriff ,Kanalsystem® (HITZ 2019b: 179), da das Wort Kanal bei
Schiler_innen oftmals in deren Sprachgebrauch anders belegt ist und dadurch
falsch verstanden werden kann, weil man dabei meist an Abwéasser denkt.
Schreibauftrage und mogliche dazugehdrige Hilfestellungen sind auch bei dieser
Arbeitsaufgabe nicht zu finden bzw. nur als Moglichkeit neben der mindlichen
Diskussion der Arbeitsaufgaben ersichtlich (HITZ 2019b: 179). Das Arbeiten mit
Lesetexten ist in den beiden letzten Arbeitsaufgaben gefordert und leistet
insofern einen wichtigen Beitrag, da dieser Text als Grundlage fur die Reflexion
und Schlussfolgerung in den Aufgaben dient (HITZ 2019b: 179).

Zusammenfassend kann man feststellen, dass in der siebten Klasse durch die
analysierten Arbeitsaufgaben ein groRer Teil der fur die Vorwissenschatftliche
Arbeit relevanten Kompetenzen abgedeckt werden kann. So konnten z.B. in
dieser Kategorie von 48 mdglichen Punkten 42 erreicht werden. Das entspricht
fast 90 Prozent und ist somit von den Schulstufen jene mit dem héchsten
Ergebnis. Wenn man jedoch einen Blick auf die sprachlichen Kompetenzen bzw.
sprachforderlichen Aspekte wirft, sieht das Ergebnis ein wenig anders aus, da es
nur 17 von 32 moglichen Punkten zeigt und somit nur knapp tber 50 Prozent
erreicht wurden. Dabei gilt es jedoch anzumerken, dass womadglich nicht mehr so
stark auf sprachforderliche Elemente eingegangen wird, da man sich nur mehr
ein Jahr vor der Matura befindet und eventuell davon ausgegangen wird, dass
wesentliche Kompetenzen bereits erworben wurden. Andererseits ware gerade
dieses Argument auch wieder ein Anhaltspunkt dafiir, dass gerade so knapp vor
dem Schulabschluss und im laufenden Prozess der Vorwissenschaftlichen Arbeit
noch einmal intensiver an den Lese- und Schreibkompetenzen gearbeitet werden

soll.

4.2 Analyse der Interviews der Lehrpersonen

In diesem Kapitel werden nun die sechs mit Lehrpersonen geflihrten Interviews
hinsichtlich ihrer Inhalte sowie Gemeinsamkeiten und auch auf eventuelle
Unterschiede hin analysiert. Damit diese besser miteinander verglichen werden
konnen, wird diese Analyse ahnlich gegliedert wie die Leitfragen, wobei die erste
Frage, welche sich auf die formalen Aspekte, wie Dienstjahre und Anzahl der
betreuten Vorwissenschaftliche Arbeiten bezieht, aul3er Acht gelassen wird, da

diese bereits in Kapitel 2 naher erlautert wurden und fir die nun zu behandelnden
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Inhalte weniger relevant sind. Die nach und nach behandelten Themen nehmen
immer wieder Bezug auf die im Anhang angefihrten Interviews und werden mit
dem Verweis LP fur Lehrperson, Nummer und Zeilenzahl in Form von Zitaten

angefuhrt.

4.2.1 (Sprachliche) Kompetenzen aus dem Geographie- und

Wirtschaftskundeunterricht

Zu den sprachlichen und auch sonstigen bzw. fachlichen Kompetenzen aus dem
Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde wurden sehr viele Aspekte
genannt, die sich, wie in den Interviews deutlich wurde, auch bei den einzelnen
Lehrpersonen uberschneiden. Somit zeigt dies an, dass es sich um jene
Kompetenzen handelt, welche viele Lehrer_innen bei der Behandlung von
Themen berucksichtigen bzw. diese im Hinterkopf behalten und dadurch auch
darauf aufbauen kénnen, wie in Kapitel 4.2.3 sichtbar wird. Sprachliche und
fachbezogene Kompetenzen konnen hier nicht klar voneinander getrennt
werden, da es sich immer wieder um genannte Kompetenzen handelt, welche
beide Bereiche abdecken. Zu den weniger sprachbezogenen Kompetenzen
wirde etwa das Lernen wie man Ubersichtlich gestaltet und strukturiert,
hinzuzéahlen, wie z.B. von Lehrperson 1 und 4 angefuhrt wird: ,Dass man eine
Ubersichtliche Gestaltung hat* (LP 1: 16) und ,ich muss einmal mit der Thematik
auseinandersetzen, dann muss ich mir eine Struktur schaffen, von der Einleitung
zum Hauptteil, eine Zusammenfassung, einen Ausblick® (LP 4: 27-29). Hier fallt
auf, dass diese Kompetenz von beiden Lehrpersonen genannt wird, welche als
Zweitfach keine Sprache unterrichten. Als n&chste Kompetenz, welche noch
wenig mit Sprache selbst zu tun hat, ist die selbststandige Suche nach
Informationen und die Literaturrecherche, bei der die Schiler_innen auch
beurteilen kénnen, ob es sich um eine wichtige oder eher weniger wichtige Quelle
fur ihre Arbeit handelt. Dazu auf3erten sich z.B. die Lehrperson 2 (29-31) ,das
Suchen von Fachliteratur und das Erkennen von relevanten Informationen von
wissenschaftlichen Biichern® oder auch die Lehrperson 6 (27), da diese meint,
dass es nicht immer von Vorteil ist, wenn Lehrpersonen den Schiler_innen alle
Informationen vorlegen, da man ihnen so die Moglichkeit zu Ubung nimmt. Nach
diesen eher allgemeinen Kompetenzen, die fur die Formalitaten und fur den
Beginn einer Vorwissenschaftlichen Arbeit relevant sind, wurden auch solche

genannt, die gleichzeitig die Sprache betreffen. Oft wird dabei die Arbeit mit
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Texten angesprochen, welche von den Schiler_innen gelesen und verstanden
werden sollen, damit es ihnen auch maoglich ist, aus Fachbiichern und -artikeln
im Zuge ihrer Vorwissenschaftlichen Arbeit das Wichtigste herauszulesen, zu
verarbeiten und auch umsetzen zu kdénnen, sodass ein neuer Text produziert
werden kann: ,Also wichtig ist, dass man einen Text gut lesen und verstehen
kann. Das W.ichtigste aus einem Text herausfinden und selbststandig
formulieren® (LP 2: 21-22); Lehrperson 5 verknipft mit dieser Anforderung auch
gleichzeitig eine Vorgehensweise im Unterricht, da durch den Einsatz komplexer
Texte auch das Lesen und Verstehen anspruchsvoller Artikel trainiert werden
kann, welche gleichzeitig einen wesentlichen Beitrag zum Erreichen der
inhaltlichen Ziele im Unterricht darstellen kénnen:

Aus Texten so das Wesentliche herauszuholen und so weiter. Ich

versuche es irgendwie mit Zeitungsartikeln, indem ich relativ viele

Zeitungsartikel verwende im Unterricht und ... Also manchmal auch

ein bisschen komplexere, bisschen schwierigere wirtschaftliche

Themen, wo ich mir denke, da muss man nicht jedes Wort verstehen,

es geht darum, die Quintessenz herauszulesen und das, glaube ich,
ist auch eine Kompetenz, die man fur die VWA braucht. (LP 5: 31-37)

In @hnlicher Form sind diese Argumente auch bei Lehrperson 3 und 6 (LP 3: 55-
60 und LP 6: 28-29) zu finden — allerdings eher bei der dritten Frage, welche sich
mit dem Beitrag der Schulbicher beschéftigt, da es sich hierbei um eine
Herausforderung fur Schiler_innen handelt, welche durch das intensive Arbeiten
mit langeren Texten dafir sorgen soll, dass ein einfacherer Zugang ermaéglicht

wird.

An das Lesen und Verstehen von Texten schliel3t auch die Arbeit mit Graphiken
und Diagrammen an, welche in erster Linie einmal gelesen und verstanden
werden sollen, wie die Lehrperson 2 (29) anmerkt: ,Das Lesen von Diagrammen
ist ein ganz wichtiger Punkt.“ Neben dem Lesen von Diagrammen ist aber auch
das Umsetzen laut Lehrperson 1 (21) wichtig und Lehrperson 5 betont, dass das
Interpretieren und Herauslesen von Daten aus Diagrammen und Statistiken
einen wesentlichen Bestandteil des Geographie- und
Wirtschaftskundeunterrichts darstellen und gerade dieser Bestandteil sehr gut
trainiert werden sollte, damit der Einsatz von Graphiken im Rahmen einer

Vorwissenschaftlichen Arbeit gelingen kann (LP 5: 20-27).
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Wahrend Lehrperson 4 meint, dass das Diskutieren und Argumentieren im
Unterricht einen zentralen Aspekt darstellt, dies jedoch eher mindlich erfolgt und
das schriftiche Training somit auf3er Acht gelassen wird, meinen andere
Lehrpersonen wiederum, dass diverse Arbeitsauftrage sehr wohl schriftlich
erfolgen (LP 5: 44-46) und eine Text- bzw. Schreibkompetenz gefordert werden
kénnen. ,Im Unterricht selber wirde ich sagen, im taglichen Unterricht bei
Diskussionen, ja vielleicht das Argumentieren, aber in schriftlicher Form, hatte
ich gesagt, wenig.“ (LP 4: 30-32). Lehrperson 3 (21-25) fuhrt an, dass das
kohéarente Schreiben auf3erst schwierig ist und somit trainiert werden sollte und
auch Lehrperson 5 lasst etwa Graphiken schriftlich interpretieren, um diese
Kompetenz zu fordern (LP 5: 44-46).

Neben der schriftichen Sprachkompetenz wird auch von diversen Lehrpersonen
die mindliche Sprachkompetenz angesprochen, welche in Form von
Préasentationen und Referaten erworben und trainiert wird. ,Ja, natirlich bei
Referaten ist natirlich die sprachliche Kompetenz sicher auch wichtig, wie man
sich artikuliert, ausdrickt und das Ganze aufbaut.“ (LP 4: 32-33) Auch die
Lehrperson 1 schildert, dass das Prasentieren, aber auch das anschlieRende
Fragenstellen und Feedback-Geben eine Ubung fiir die Vorwissenschaftliche
Arbeit und deren Prasentation darstellt (LP 1: 57-63).

Zu guter Letzt wird auch das Fachvokabular, welches zwar nicht als Kompetenz
bezeichnet werden kann, fur die Lehrpersonen jedoch eine solch zentrale Rolle
spielt, dass diese auf die Frage nach Kompetenzen immer wieder angefuhrt
wurde (LP 2: 23). Dabei wurde vor allem angemerkt, dass das Beherrschen und
Anwenden von Fachsprache, die im Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht
erworben wird und eigentlich als Grundlage fir die bereits angefihrten
Kompetenzen im Fachunterricht selbst dient, wichtig ist, da nur mit den
geeigneten Begriffen Uber Sachverhalte diskutiert und zu einem bestimmten
Thema gearbeitet werden kann (LP 2: 23).

4.2.2 Der Beitrag der Schulbtcher

Nachdem die Lehrpersonen angegeben hatten, welche Kompetenzen sie selbst
als aus dem Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht relevant empfinden,
sollen sie sich dazu &ufRern, inwiefern die Schulbicher zur Forderung einen

Beitrag leisten. Dabei wurden sehr unterschiedliche Meinungen sichtbar, welche
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einerseits sehr flr die Schulbticher sprechen (LP 1: 28-29, 31 und 35-36) und
andererseits auch eher ablehnend wirken (LP 5: 52-53). Dazu aber in den
nachsten Zeilen genauer. Ganz allgemein kann man sagen, dass insgesamt vier
grol3ere Bereiche angesprochen wurden. Namlich die Arbeit mit Begriffen, mit
Texten und mit Graphiken, aber auch die in den Schulbuchern angefuhrten

Arbeitsaufgaben, wie sie auch schon in Kapitel 4.1 betrachtet wurden.

Wenn man nun als erstes auf den Bereich der Fachbegriffe und des
Fachvokabulars achtet, kann man in den einzelnen Interviews erkennen, dass
etwa die Halfte der Lehrpersonen angibt, dass die Schulblcher einen
wesentlichen Beitrag zur Arbeit mit diesen leisten. So sprechen etwa die
Lehrperson 1 und die Lehrperson 4 darliber, dass Begriffe in Biichern angefuhrt
und erlautert werden und dies fur gut empfunden wird. , Es sind immer wieder am
Rand Begriffe herausgehoben, die einem ins Auge springen und auch farblich
differenziert sind® (LP 4: 43-44). Aber auch die Lehrperson 2 antwortete auf die
Frage, ob Schulbtucher zum Erwerb dieser Kompetenzen beitragen kdnnen, wie
folgt: ,Zum Fachvokabular sicher.” (LP 2: 35)

Neben diesen angefiihrten Begriffen wird aber auch angemerkt, dass die in den
Schulbichern enthaltenen Texte zum Kompetenzerwerb beitragen kdnnen.
Lehrperson 3 merkte hier, im Kontext von sprachlichen Problemen der
Schiler_innen vor allem, an, dass Schulbicher korrekte deutsche Satze
beinhalten und in erster Linie auch so schon zur sprachlichen Foérderung
beitragen kénnen: ,Da sind ja, sagen wir mal, richtige deutsche Satze drinnen®
(LP 3: 39). Aber auch die tatsachliche Arbeit mit den abgedruckten Texten stellt
fur viele einen zentralen Aspekt dar, da hier die Mdglichkeit besteht, das Lesen
und Verstehen zu trainieren, da es sich vor allem in den Oberstufenschulbtichern
um eher anspruchsvollerer Texte handelt, wie Lehrperson 3 (41-42), aber auch
Lehrperson 4 durch ,Ja, oft sind auch so Textpassagen abgedruckt,
Zeitungsausschnitte, Artikel, die sich mit dieser Thematik befassen und man
muss dann dazu Stellung nehmen. Genau.” (LP 4: 51-53) anmerkt. Hierbei wird
allerdings von Lehrperson 3 festgestellt, dass die meisten Texte in Schulbiichern
bereits didaktisch aufbereitet sind und man sie nur schwer mit Fachliteratur,

welche man dann fir die Vorwissenschaftliche Arbeit benétigt, vergleichen kann:
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[...] weil nattrlich auch die Schulblcher in der Oberstufe so didaktisiert
sind, also da sind ja dann nicht nur die Arbeitsaufgaben, wo man dann

. Wenn man eine wissenschaftliche Arbeit in irgendeiner Form
schreibt und die Blicher aushebt, hat man die ja nicht didaktisiert vor
sich, sondern muss selber rausholen. (LP 3: 72-76)

Ab und an werden laut Lehrperson 2 jedoch schon auch Fachartikel in den
Blchern abgedruckt, sodass die Schiler_innen in gewisser Weise doch eine
Ubung fiir das Lesen von Fachliteratur bekommen: ,In der Oberstufe kommen

vereinzelt auch schon Artikel aus der Fachliteratur vor.“ (LP 2: 40)

Lehrperson 4 (47-49) beschreibt auch, dass Schulbuchtexte nicht nur eine reine
Wissensvermittlung sind, sondern auch die Madglichkeit zum kritischen
Hinterfragen bieten und laut Lehrperson 5 geht es ebenfalls darum ,auch Texte
zusammenfassen, aus Texten etwas herauslesen” (LP 5: 56-57). An dieses
Herauslesen knupft ebenso die Meinung von Lehrperson 6 an, die das
Exzerpieren aus den Schulbuchtexten fiir eine gute Ubung halt, um zu lernen,
aus Texten das Wichtigste herauszuholen.

Also das Exzerpieren ist [...] etwas, was ihnen sehr sehr schwer fallt.

Also so einen Text irgendwie ,skimmen® oder wie sagt man dazu? Das

ist ... das schaffen sie ganz schwer und ich glaube, dass man das in

jedem Fach, auch in Geographie immer wieder einfach trainieren soll.
Eben mit Hilfe der Schulbiicher. (LP 6: 49-54)

Nicht nur die Texte alleine bieten eine Moglichkeit zur kritischen Reflexion,
sondern auch die in den Schulbiichern angefuhrten Arbeitsaufgaben beziehen
sich zum Grof3teil auf die dritte Operatorengruppe, welche sich viel mit der
Reflexion beschaftigt (LP 4: 45-49). Allgemein meint die Lehrperson 6, dass die
Schulblicher sehr viel leisten kénnen, da ,ja dort schon vieles aufbereitet ist mit
guten Arbeitsaufgaben.” (LP 6: 43) Auch die Inhalte von Arbeitsaufgaben werden
oft positiv bewertet, da sie nicht nur das kritische Hinterfragen fordern, sondern
auch das Interpretieren von Graphiken und Texten (LP 1: 38 und LP 2: 35) sowie
Recherchearbeit beinhalten, welche darauf abzielt, die richtigen Materialien zu
finden: ,Bei Arbeitsaufgaben gibt es ja viele Recherchearbeiten und die fordern
das konkrete Herausfinden von den richtigen Materialien.” (LP 1: 35-36) Im
Hinblick auf die Arbeitsaufgaben wird jedoch auch von zwei Lehrpersonen
kritisch angemerkt, dass die Arbeitsaufgaben oft so gestellt sind, dass nicht
eindeutig erkennbar ist, auf welche Antwort die Frage abzielt, wenn man nicht
gerade die Lehrerbénde bei der Hand hat (LP 1: 117-121) und aus diesem Grund
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teilweise auch nicht mit den dort angefuhrten Arbeitsaufgaben gearbeitet wird:
,Die halte ich zum Teil fir sehr deppert die Arbeitsaufgaben in den Blichern, also
da weil} ich oft selber nicht, worum es geht, aber ich kann ja meine eigenen
Arbeitsaufgaben dazu stellen.” (LP 5: 59-61)

Um wieder zu den Graphiken aus Schulbichern zurlckzukehren, ist
festzustellen, dass einige der Lehrpersonen diese als sehr gut empfinden und
andere wiederum zwar meinen, dass die Darstellungen gut sind, es allerdings
nicht immer einfach ist, diese im Unterricht zu verwenden, da diese nicht immer
auf dem neuesten Stand sind und somit veraltete Daten benutzt werden (LP 5:
53-56).

Lediglich beim Interview mit der Lehrperson 2 ist das Gesprach darauf
hinausgelaufen, dass in Schulblichern auch diverse Hilfestellungen zum
Verfassen von Texten gegeben sind:
Ja es gibt Hilfestellungen zum Verfassen von Interpretationen, das
betrifft Karikaturen, das betrifft Diagramme, von solchen gibt es schon

Hilfestellungen und das kann man ja vielleicht fur die VWA gut
verwenden. (LP 2: 47-50)

Alles in allem lasst sich bei der Meinung der Lehrpersonen Uber die Schulbtcher
aus dem Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde feststellen, dass die
meisten Lehrer_innen den Schulbtichern sehr positiv gegeniiberstehen, manche
von den dort angefiihrten Arbeitsaufgaben und Texten mehr halten als andere
und einige zwar die Schulbiicher als gute Unterstitzung betrachten, sich jedoch
noch weitere Materialien winschen wirden, damit es fur die Schiler_innen
einfacher wird, mit Texten und Graphiken aus wissenschaftlichen Kontexten zu
arbeiten.

4.2.3 Methoden der Lehrpersonen zur Férderung

Anhand einiger Aspekte wurden im vorherigen Kapitel bereits einige Methoden
der Lehrpersonen angesprochen, jedoch sollen diese nun einzeln hervorgehoben
und besprochen werden, da es sich bei einigen genannten Methoden um solche
handelt, welche von mehreren Lehrpersonen genannt wurden und einige wurden
nur von einer einzigen Lehrperson erwéhnt. Dadurch I&sst sich auch feststellen,

worauf besonders viel Wert gelegt wird.
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Als eine sehr auf das Mindliche, aber auch auf die Fachsprache bezogene
Methode kann man jene von Lehrperson 1 betrachten, die versucht, in
mindlichen Stundenwiederholungen durch sprachliche Korrekturen die
Schuler_innen darauf hinzutrainieren, dass sie einen geeigneten Wortschatz
haben und sich auch fachgerecht ausdriicken kdnnen. Dabei geht es vor allem
um Korrekturen, die in Folge einer Schilderung richtiger Sachverhalte erfolgen
und dabei mehr sprachliche als inhaltliche Verbesserungen beinhalten (LP 1: 47-
53).

Das Ausdriicken- und Sprechenkdénnen wird jedoch auch von anderen
Lehrpersonen in den Vordergrund gehoben, da diese viel Wert auf das
Prasentieren und auf Referate legen. Lehrperson 3 findet z.B. die Prasentationen
eine wichtige Vorbereitung auf jene Prasentation, die im Zuge der
Vorwissenschaftlichen Arbeit relevant ist (LP 3: 84). So versucht auch die
Lehrperson 6 das Prasentieren von Ergebnissen — nicht nur in Form von
Referaten, sondern auch nach kleineren Gruppenarbeiten — im Unterricht zu
Uben, da ihr bereits aufgefallen ist, dass viele Schuler_innen grof3e Probleme
haben, vor anderen zu sprechen (LP 6: 61-68). Neben den reinen Prasentationen
legt die Lehrperson 1 ebenfalls groRen Wert darauf, dass auch Feedback
gegeben wird und Rickfragen gestellt werden, um so auf die Prasentation der
Vorwissenschaftlichen Arbeit vorzubereiten (LP 1: 57-63).

Aber nicht nur Methoden zur miindlichen Ubung wurden genannt, sondern auch
die Textarbeit wurde angesprochen und fest entschlossen auf die Frage nach
eigenen Methoden geantwortet: ,Also in Textarbeit, wirklich konkret auf die VWA
... Textarbeit natarlich.” (LP 3: 82) Lehrperson 4 beschreibt dabei, dass es ihr
wichtig ist, dass vorweg immer von den Schiler_innen selbststandig Texte
gelesen werden, welche als Wissensgrundlage dienen und die anschliel3end
gemeinsam durchbesprochen, diskutiert und auch kritisch hinterfragt werden,
wodurch auch immer ein Bezug zum Alltag hergestellt und das Interesse
gefordert werden kann (LP 4: 62-73). Im Zuge dieser Textarbeit sind fur viele
Lehrer_innen jedoch nicht nur die Schulbuchtexte von Bedeutung, sondern viel
mehr langere Zeitungsartikel, welche durch ihre Lange und Komplexitat die
Schuler_innen herausfordern, sich mit anspruchsvollen Texten
auseinanderzusetzen, wie sie diese auch bei ihrer eigenen

Vorwissenschaftlichen Arbeit brauchen kénnen (LP 3: 55-68). ,Ich versuche es

68



irgendwie mit Zeitungsartikeln, indem ich relativ viele Zeitungsartikel verwende
im Unterricht und ... Also manchmal auch ein bisschen komplexere, bisschen

schwierigere wirtschaftliche Themen.” (LP 5: 32-34)

Bei der Arbeit mit anspruchsvolleren Texten wurde neben Zeitungsartikeln auch
explizit die Fachliteratur angefiihrt, welche durch die Bearbeitung kirzerer Artikel
in den Unterricht miteinflie3en kann (LP 2: 40-42). Auch die Arbeit mit langeren
Texten kann ein gutes Training sein (LP 3: 58-66). Anhand solcher Texte soll es
den Schiler_innen aber méglich sein, kleinere Fachartikel selbst zu schreiben,
damit sie erkennen, wie eine wissenschaftliche Arbeit geschrieben wird. Diese
Artikel mussen anschlieRend korrigiert werden — auch auf sprachlicher Ebene —
und zur Festigung muisste auch eine Verbesserung angefertigt werden, damit ein
Lernerfolg sichtbar wird (LP 2: 55-56). An dieses Schreiben von Texten schlief3t
auch die Methode von Lehrperson 2 weiter an, die das Arbeiten mit und das
Anfertigen von Portfolios als sehr wichtigen Lernprozess betrachtet, da man
durch diese Arbeit viele fur die Vorwissenschaftliche Arbeit relevanten
Kompetenzen, wie etwa das Gliedern, Strukturieren, Anfertigen eines
Inhaltsverzeichnisses, das Zitieren und noch viele weitere Fahigkeiten erlernen
kann (LP 2: 57-59).

Abgesehen von der Arbeit mit Texten wird auch viel Wert auf das Arbeiten mit
Graphiken gelegt, wobei die Lehrperson 5 beschreibt, dass sie immer wieder mit
den Schiler_innen trainiert, diese zu lesen, zu verstehen und auch zu
interpretieren — auch in schrifticher Form — und auch vermehrt versucht,
schwierigere und komplexere Graphiken im Unterricht zu nutzen, sodass die
Schiler_innen darauf vorbereitet werden, mit unterschiedlichen Darstellungen
umzugehen (LP 5: 44-46).

4.2 .4 Resultate bei Vorwissenschaftlichen Arbeiten

Gleich zu Beginn fallt auf, dass einige Lehrpersonen mit der Frage danach, ob
sie Erfolge bei den bereits betreuten Vorwissenschaftlichen Arbeiten durch die
im Geographie- und Wirtschaftskunde erworbenen Kompetenzen verbuchen
konnten, sehr Uberfordert waren, da etwa die Halfte meinte, dass sie kaum
Schuler_innen betreut hatten, die sie auch tatsachlich im Unterricht hatten (LP 3:
90-91 und LP 6: 76-77). Oft ist ihnen nach und nach dann doch eine Person
eingefallen, die sie sowohl im Unterricht hatten als auch bei einer ihrer
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Vorwissenschaftlichen Arbeiten betreut haben, aber es fiel auf, dass kaum

Verbindungen hergestellt wurden.

Wahrend die Lehrperson 1 darauf hinweist, dass sie bereits feststellen konnte,
dass durch diverse Ubungsstrategien, wie etwa das Anfertigen von Referaten,
positive Auswirkungen auf die Strukturierung und auch auf die Art und Weise des
Zitierens zu verzeichnen waren (LP 1: 74-77), merkte die Lehrperson 4 an, dass
es meistens nicht funktioniert, dass Schiler_innen bei ihren
Vorwissenschaftlichen Arbeiten korrekt zitieren, obwohl in der Schule dieser
Lehrperson ein Jahr vor dem Beginn der Arbeit sogar ein Freifach ,Einflihrung in
das wissenschaftliche Arbeiten® existierte, und sie meistens im Rahmen der
Betreuung nochmals an diesen Fertigkeiten arbeiten muss:

Also was das Zitieren anbelangt und die Quellenverweise, ist da sehr

selten etwas Fundiertes da, da beginnen wir eigentlich immer bei Null.

Das Zitieren mache ich im Unterricht personlich gar nicht, das muss

ich beim Betreuen machen. So und so sag ich schaut es aus und dann

gehen wir alles durch, dieses wortliche Zitieren und ja genau. Alle

diese Sachen, also da ist eigentlich nichts da. Also ich finde, dass da
fast nichts da ist beim Schreiben von der VWA. (LP 4: 82-88)

Obwohl die Lehrperson 6 bislang nur wenige Erfahrungen mit
Vorwissenschaftlichen Arbeit gemacht hat, wirde sie meinen, dass das Arbeiten
mit Fachtexten sicherlich einen Einfluss darauf hat, wie gut Schiler_innen
selbststdndig mit Materialien, also mit Fachliteratur im Rahmen ihrer
Recherchearbeiten und beim Verfassen ihrer eigenen Texte, umgehen kbnnen
(LP 6: 82-84). Neben dieser Arbeit mit Texten sieht die Lehrperson 5 auch Erfolge
darin, wenn Schiler_innen im Unterricht lernen, mit komplexen Graphiken
umgehen zu kdnnen, da sie diese Kenntnisse nicht nur fur ihre schriftliche Arbeit
bendtigen, sondern auch fir die Matura selbst:

Zum Beispiel dieses Graphikenlesen, Graphikeninterpretieren. Also

das hat jetzt nichts mit der VWA zu tun, aber das ist mir auch im

Zusammenhang mit der Matura sehr wichtig, weil da geht es ja auch
darum, was kann ich alles herauslesen [...] (LP 5: 77-80)

Insgesamt meint die Lehrperson 4, dass die Schiler_innen durch die
Vorwissenschaftliche Arbeit sehr gefordert werden — unabhangig von ihrer
schulischen Leistung (LP 4: 78-79). Auch in ihrer eigenen Meinung, welche die
Lehrpersonen am Ende jedes Interviews einflieBen lassen konnten, ist zu

erkennen, dass nahezu alle Lehrer_innen die Vorwissenschaftliche Arbeit als
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eine grolRe Herausforderung sehen, welche bei der Bewaltigung immer wieder
diverse Probleme mit sich bringt (LP 3: 126-128).

Jene Lehrpersonen, in deren Schulen ein grol3er Teil der Schiler_innen eine
andere Erstsprache als Deutsch hat, sprechen davon, dass das Hauptproblem
bei den Vorwissenschaftlichen Arbeiten oft die Sprache selbst ist. ,[...] da war
das groi3te Problem eigentlich eh die Sprache selbst.“ (LP 2: 70-71)
Weil sie relativ unvorbereitet ihr gegentbertreten. Also fiur die, die
sprachlich schwach sind, ist es ohne fremde Hilfe nicht zu meistern.

Man sieht bei uns am Standort. Da kann man schon herum reden was
man will. (LP 3: 126-129)

Zusammenfassend kann man hier also sagen, dass es den Lehrer_innen auf3erst
schwerfallt, klare Aussagen zu treffen, da sie einerseits nicht immer jene
Schuler_innen betreuen, die sie im Unterricht hatten, und somit h&ufig nicht
wissen, welchen Beitrag der Unterricht geleistet haben kann. Andererseits
nennen die Lehrpersonen auch einige Schwierigkeiten, welche sich fir die
Schiler_innen im Zuge der Bearbeitung einer Vorwissenschaftlichen Arbeit
ergeben, die jedoch fur den gesamten Prozess aulRerst wichtig wéren, jedoch
nicht genigend trainiert wurden, sodass man Erfolge erkennen kann. Lediglich
einige Lehrpersonen konnten feststellen, welche Vorgehensweisen erfolgreich
sind, oder Spekulationen abgeben, welche Methoden und Aspekte aus dem

Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht zu einem Gelingen beitragen.

4.2.5 Der Praxisbezug zu ,,VWA-relevante Lehrplanausziige zum
Kompetenzaufbau in allen Unterrichtsfachern*“ (ARGE VWA o.a.: ohne

Paginierung)

Bei dem Vergleich zwischen Praxis und den aufgelisteten Kompetenzen sollten
die Lehrer_innen darauf eingehen, inwiefern die genannten Aspekte tatséchlich
der Praxis entsprechen, ob sie vdllig abweichen und wo etwa Probleme

entstehen koénnen, die sich unterschiedlich widerspiegeln.

Grundsatzlich konnte man bei nahezu allen befragten Lehrpersonen feststellen,
dass sie der Meinung sind, dass die aufgelisteten Kompetenzen im Grof3en und

Ganzen der Praxis entsprechen und auch so umgesetzt werden.
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Dass man Texte und Diagramme hat, die man analysiert, das kommt
eigentlich vor. Dass man sich mit bestimmten Aussagen
auseinandersetzt und dass man dann Dinge bewertet, das kommt
ebenfalls vor. Auswirkungen erértern ist immer themenbezogen und
kritisches Bewerten zieht sich eigentlich durch alle Stoffgebiete. (LP 1:
94-98)
Bei den meisten Lehrpersonen wird jedoch nicht konkret darauf eingegangen,
was nun in der Praxis gemacht wird, sondern sie greifen eher darauf zurtick, was
ihnen selbst im Unterricht wichtig ist. So kann man z.B. anhand der Aussage von
Lehrperson 5 einige Kompetenzen erkennen, welche als &uf3erst wichtig erachtet
werden, woraus man schlielRen konnte, dass auch gerade diese genannten
Kompetenzen in der Praxis mehr gefordert werden als jene, welche in der
Aufzéhlung wichtiger Kompetenzen erst gar nicht genannt werden:
Wenn ich da sehe ,Daten in Diagramme umsetzen®,
~Wechselwirkungen analysieren®, das finde ich alles sehr wichtig, oder
,2Jrsachen und Auswirkungen diskutieren®, das halte ich auch fur ganz
ganz wichtig. Da zu differenzieren, was sind die Ursachen und was
sind dann die Auswirkungen. [...] ,Ungleichheiten darstellen und

beurteilen“ halte ich fir ganz ganz wichtig. ,Konflikte an Beispielen
reflektieren®, na das halte ich alles fur sehr gut. (LP 5: 91-98)

Lediglich die Lehrpersonen 2 (97-98) und 6 (92-93) sehen die Praxis als weiter

entfernt, aber dazu spéter.

Das kritische Reflektieren, das eine der wichtigsten Kompetenzen fir die
Lehrer_innen zu sein scheint, wird mehrfach erwahnt und immer als ein zentraler
Aspekt des Geographie- und Wirtschaftskundeunterrichts angesehen, der nicht
erst in der Oberstufe zum Vorschein kommt, wie Lehrperson 3 z.B. meint: ,das
steht bei der sechsten, das versuche ich je nach Klasse, das beginnen wir schon
in der Unterstufe. In Wahrheit fangt sowas in der ersten Klasse an, weil man da
Uber Kakao und Schokolade und dann Uber Kinderarbeit ...“ (LP 3: 112-115)

Wahrend fur die einen die Praxis und die Theorie sehr eng miteinander verknipft
sind, gibt es jedoch auch sehr kritische Sichtweisen dieser angefihrten
Kompetenzen, da es sich oftmals um sehr abstrakte und hohe Anspriiche
handelt, die die Schiler_innen sehr fordern und nicht greifbar sind. ,Ich spire da
so ein Auseinanderklaffen zwischen diesen hehren Anspriichen® (LP 6: 92-93)
schildert die Lehrperson 6 und auch die Lehrperson 4 meint, dass einige Aspekte
zwar praxisnah sind, viele jedoch theoretisch und abstrakt, sodass die

Schuiler_innen kaum etwas damit anfangen kénnen (LP 4. 125-127). Diese
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hohen Anspriiche entstehen vor allem dadurch, dass fur das Erreichen einiger
genannter Kompetenzen ein enormes Vorwissen vorhanden sein musste, damit
auch wirklich weitergearbeitet werden kann. So meint etwa die Lehrperson 2,
dass sie zwar schon versucht, z.B. das Unterscheiden von wichtigen und
unwichtigen Informationen nahezubringen, es jedoch sehr schwierig ist, ,weil ich
auch da ein Wissen brauche und weil viele Schiler dieses Wissen nicht
mitbringen.“ (LP 2: 97-98) Ahnlich wird diese Situation von Lehrperson 6
betrachtet, die meint, dass man oft gar nicht erst dazu kommt kritisch zu
reflektieren, weil so vielen Schiiler_innen das breite Vorwissen fehlt, sodass man
erst ein oder sogar zwei Arbeitsschritte zurtick gehen muss, bevor man an diese
Ziele kommt und auch, wenn es das Ziel ist und daran hart gearbeitet wird, es
nur schwer erreichbar bzw. weit entfernt ist (LP 6: 96-112). Zu den
Schwierigkeiten meint auch die Lehrperson 1, dass es einige angefuhrte
Kompetenzen gibt, die eine Herausforderung darstellen und mdglicherweise im
Unterricht nicht eingebracht werden kénnen oder auch keinen Effekt bei den
Schuler_innen erzielen. ,Manchmal ist es so, dass das Entwickeln von Strategien
fur manche Schiiler eine Schwierigkeit darstellt, weil sie wenig Vorstellungsgabe
haben.” (LP 1: 102-104)

Neben jenen Problemen und Herausforderungen, welche fir die Schiler_innen
entstehen kdnnen, nennt vor allem die Lehrperson 4 die ,Themenlastigkeit” der
einzelnen angefuhrten Kompetenzen in den jeweiligen Klassen, da ihrer Meinung
nach nicht immer alle Kompetenzen in allen Themen geférdert werden kénnen,
da das Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde doch sehr breit
gefachertist (LP 4: 111-117):
Entwickeln von Strategien, nachhaltiges Handeln, das ist halt alles
auch sehr themenlastig, weil wenn das ein Finanzthema ist, dann wird
man sich damit gar nicht befassen. Sich mit subjektiven Wirklichkeiten
auseinandersetzen, Perspektive entwickeln, das kommt eigentlich
schon immer vor, beim Ausblick, die personliche Meinung, wie soll es
weiter gehen. Ist auch von der Thematik abhangig. (LP 4: 112-117)
Als weiteres Problem wird auch die Zeit angesehen, da eine Lehrperson meint,
dass es aul3erst schwierig ist, alle angefiihrten Kompetenzen der siebten und
achten Klasse unterzubringen, da sie in ihrer Schule in der achten Klasse das
Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde gar nicht erst haben und die

Kompetenzen zwar auch in den anderen Klassen der Oberstufe erworben
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werden, jedoch sicherlich nicht alle behandelt werden kénnen (LP 3: 104-107).
Die Lehrperson 4 sieht die Problematik der Zeit sogar in jeder Altersstufe, da die
Schiler_innen auch rundherum so viel zu tun haben und einige Aspekte
vernachlassigt werden: ,Wir beginnen recht flott, dann kommen die Schularbeiten
und dann wird’s oft sehr eng und dann ist ... Da schaut man, dass man das
maoglichst schnell Gber die Runden bringt.“ (LP 4: 131-133)

Aber neben all diesen Problemen und Schwierigkeiten, die sowohl die
Schiler_innen als auch die schulischen Rahmenbedingungen betreffen, nennt
die Lehrperson 5 einen weiteren wichtigen Aspekt, namlich die Lehrpersonen
selbst:
[...] dass wir als Lehrerinnen und Lehrer uns zu wenig mit den
Fragestellungen auseinandersetzen. Ich glaube, dass man da viel
mehr verpflichtende Fortbildungen brauchen wirde. Wirklich

verpflichtend. Also wo man das immer wieder diskutiert. (LP 5: 102-
105)

AbschlieBend kann man hier also sagen, dass die meisten Lehrpersonen die
angefihrten Kompetenzen zwar als sehr wichtig empfinden und auch
unterschiedlich versuchen, diese im Unterricht einzusetzen, jedoch haben
nahezu alle auch diverse Probleme und Herausforderungen angemerkt, welche
in erster Linie einmal betrachtet und gelést werden sollten, damit es Uberhaupt
moglich  wird, in den Oberstufenklassen im  Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht diese fir die Vorwissenschaftliche Arbeit relevanten

Kompetenzen zu férdern.
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5 Diskussion mit Vorschlagen und Anregungen

Nachdem in den Kapiteln 3 und 4 naher auf die theoretischen Grundlagen und
auch auf den Praxisbezug — anhand von Analysen von Arbeitsaufgaben aus dem
Schulbuch Meridiane und auch anhand von Interviews mit Lehrpersonen, welche
sich zu den Kompetenzen und deren Forderung im Hinblick auf die
Vorwissenschaftliche Arbeit duf3erten — eingegangen wurde, soll nun eine
Zusammenfihrung, Prasentation der Ergebnisse und kritische Betrachtung
stattfinden. Dabei wird in drei grol3ere Teilbereiche unterteilt, damit die
Ubersichtlichkeit gewéhrleistet werden kann. Im ersten Teilbereich werden die
Kompetenzen in Bezug zur Praxis genauer betrachtet. Dazu werden jene
Kompetenzen aus dem Katalog der ARGE VWA (0.a.) mit den Angaben der
Lehrpersonen verglichen, um festzustellen, wo es zu Uberschneidungen kommt
oder grof3e Differenzen sichtbar werden. Der darauffolgende und somit der
zweite Bereich befasst sich mit den Schulbtichern Meridiane und den sechs zuvor
untersuchten Arbeitsaufgaben und ihrem Beitrag an sich. Dazu werden einerseits
die Schulblcher und deren Analysen aus Kapitel 4.1 mit den Aussagen der
Lehrer_innen, welche in Kapitel 4.2 dargestellt wurden, zusammengefuhrt und
andererseits in einem zweiten Unterkapitel ein Abgleich der Ergebnisse der
Analyse mit den flr die Vorwissenschaftliche Arbeit relevanten Kompetenzen und
auch mit sprachlichen Kompetenzen und Methoden der Sprachforderung
angestellt. AbschlieBend werden auch Methoden in einem dritten Teilbereich
betrachtet, die im Unterricht zum Einsatz kommen, um fachliche und sprachliche
Kompetenzen zu férdern, aus welchen in einem allerletzten Schritt auch mit Hilfe
des ,Praxishandbuch Sprachbildung Geographie® (OLESCHKO 2016)
Vorschlage fur den Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht hervorgehen
sollen, die sowohl auf die Forderung sprachlicher Kompetenzen abzielen als
auch auf jene, die fur die Vorwissenschaftliche Arbeit im Unterrichtsfach noétig

sind.

5.1 Praxisbezug der Kompetenzen

Als erstes sollen zu dieser Thematik die Ergebnisse aus den Interviews mit den

Lehrpersonen aus Kapitel 4.2.1 mit den Kompetenzbereichen aus dem
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Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde, welche von der ARGE VWA
(o.a.) aufgelistet wurden — siehe dazu Kapitel 3.3.1 und im Anhang -
zusammengefuhrt werden. Gleich vorweg kann man festhalten, dass sich einige
von den Lehrer_innen genannte Kompetenzen mit dem Katalog der ARGE VWA
(o.a.: ohne Paginierung) uberschneiden, aber auch einige grundlegende, also
nicht fachspezifische, und auch sprachliche Kompetenzen genannt wurden. Die
grundlegenden Kompetenzen, welche von den Lehrpersonen als wichtig erachtet
wurden, waren z.B. das Ubersichtliche Darstellen von Informationen (LP 1: 16),
das Schaffen einer Struktur (LP 4: 27-29), das selbststdndige Suchen nach
relevanten Informationen, die Literaturrecherche und das Fachvokabular (LP 2:
29-31). Diese Bereiche sind solche, welche fur den Arbeitsprozess bei einer
Vorwissenschaftlichen Arbeit nétig sind, jedoch nicht den vorgeschlagenen
Kompetenzen der ARGE VWA (o.a.: ohne Paginierung) aus dem betrachteten
Unterrichtsfach zuzuordnen sind, da es sich bei diesen um Themen handelt, die
womoglich eher dem Unterrichtsfach Deutsch zugeschrieben werden. Auch im
Lehrplan des Unterrichtsfaches Deutsch der Oberstufe sind einige dieser zu
finden. Dazu z&hlen etwa die schriftiche Kompetenz, die Textkompetenz oder
auch die Mediale Bildung, welche in den didaktischen Grundsatzen angefihrt
werden. Aber auch in den jeweiligen Altersstufen sind diverse Bereiche im
Unterrichtsfach Deutsch aufzufinden, welche allgemeine Fertigkeiten, wie etwa
das Erfassen von Daten durch die Nutzung von Medien und das Bewerten dieser,
umfasst (Bundesministerium fir Digitalisierung und Wirtschaftsstandort 2019:
online). Allerdings gilt es hier auch anzumerken, dass diese Fertigkeiten nicht nur
im Lehrplan fur Deutsch zu finden sind, sondern auch im Oberstufenlehrplan der
AHS fir das Unterrichtsfach Geographie und Wirtschaftskunde explizit unter den
,Beitragen zu den Bildungsbereichen® (Bundesministerium fur Digitalisierung und
Wirtschaftsstandort 2019: online) zu finden sind:
Erwerb von Sprachkompetenz durch Auswertung von Texten, Bildern
und grafischen Darstellungsformen (z. B. Geomedien, Karten,
kartenverwandte Darstellungen); Einbeziehung aktueller
Massenmedien und sozialer Medien; Kommunikation mittels
fachspezifischer und Uberfachlicher Medien; Entwicklung einer
Konflikt- und Diskussionskultur; Beriicksichtigung der
Mehrsprachigkeit (z. B. Einsatz von Dokumenten in Originalsprachen).

(Bundesministerium fir Digitalisierung und Wirtschaftsstandort 2019:
online)
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Das Diskutieren und Argumentieren, was auch haufig genannt wurde, sind
Kompetenzen, die auch bei der ARGE VWA (0.a.) mehrfach angefiihrt werden.
Hier werden z.B. ,Ursachen und Auswirkungen® diskutiert (ARGE VWA o.a.: ohne
Paginierung), aber auch Zielkonflikte argumentiert. Grundsatzlich ist es méglich,
das Diskutieren und auch das Argumentieren jedoch nicht nur bei jenen
aufgezahlten Punkten einzubringen, wo dieser Wortlaut angefiihrt wurde,
sondern bei diversen Themen kann neben Erlauterungen oder dem Aufzeigen
von Beispielen auch eine weiterfiihrende Arbeit erganzt werden. Die Meinung der
Lehrpersonen Uberschneidet sich auch im Hinblick auf den kompetenten
Umgang mit Daten und Diagrammen (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung), da
nicht nur das Umsetzen, sondern auch das Verstehen des Zustandekommens
von Daten von den Lehrpersonen als wichtiger Aspekt genannt wurde und auch
bei der ARGE VWA (0.a.) zu finden ist. Der Bezug zum eigenen Leben ist ebenso
als wichtig eingeschatzt worden, da auch laut den Lehrer_innen der Zugang zu
einzelnen Themen flur die Schiler_innen einfacher ist, wenn sie selbst als
Betroffene gelten (LP 1: 106-107 und LP 4: 68-70). Da die Lehrpersonen auch
Textarbeit und das Herauslesen von Informationen angesprochen haben, wobei
die Schiler_innen unterscheiden mussen, welche dieser Informationen wichtig
und welche eher unwichtig sind (LP 2: 21-22), gibt es auch hier eine

Uberschneidung mit den Kompetenzen der ARGE VWA (0.a.).

Obwohl die von der ARGE VWA (0.a.) angefiihrten Kompetenzen nicht in erster
Linie auf sprachliche Aspekte abzielen, kann man in einzelnen Punkten auch
sprachliche Kompetenzen herauslesen, wie etwa das Vergleichen von
Sachverhalten (ARGE VWA o.a.: ohne Paginierung), wo auch die Sprache eine
wichtige Rolle spielt. Die Lehrpersonen kommen bei den sprachlichen
Kompetenzen und Anforderungen vor allem auf die Arbeit mit Fachtexten zu
sprechen, da die Schiler_innen die Lesekompetenz trainieren kbnnen (LP 5: 31-
37), aber auch auf Schreibkompetenz, indem Arbeitsaufgaben teilweise auch
schriftlich durchgefihrt werden, damit die Schiler_innen lernen, einen
koharenten Text zu verfassen und Informationen darzustellen (LP 2: 55-56 und
LP 5: 31-32). Neben der Lese- und Schreibkompetenz erscheint auch die
Mundlichkeit als wichtig, da Referate und diverse Prasentationen im Geographie-

und Wirtschaftskundeunterricht haufig eingesetzt werden, damit die
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Schiler_innen lernen, eigene Meinungen und erarbeitete Informationen
sprachlich korrekt mitteilen zu kénnen (LP 1: 57-63 und LP 4: 32-33).

Da sich, wie im vorherigen Abschnitt ersichtlich, viele genannte Kompetenzen
der Lehrer_innen mit den von der ARGE VWA (0.a.) angefuihrten Giberschneiden,
aber auch sehr viele unterscheiden, da die Lehrpersonen weitere Bereiche
angesprochen haben, welche nicht ausschliel3lich den angefihrten
Kompetenzen aus dem Unterrichtsfach Geographie und Wirtschaftskunde
entsprechen, sondern Uber diese hinaus gehen, wie etwa einige zuvor
angefuhrte, sollte auch darauf nochmals ein Blick geworfen werden, wie die
Praxis und die vorgeschlagenen Kompetenzen korrelieren bzw. voneinander
abweichen oder sogar grobere Schwierigkeit mit sich bringen kénnen, wie auch
die Lehrpersonen anmerken (LP 6: 92-93). Abgesehen davon, dass keine der
befragten Lehrpersonen jemals von den Kompetenzen, welche flr die einzelnen
Klassen fir alle Unterrichtsfacher vorgeschlagen sind, gehért noch diese zu
Gesicht bekommen hat, waren die Reaktionen zum Teil sehr positiv, da die
Lehrpersonen Uberschneidungen mit inren eigenen Unterrichtsweisen erkennen
konnten und viele der genannten Kompetenzen als aul3erst wichtig erachten (LP
5: 97-98) und zum Teil auch sehr angespannt, da Zweifel an der Umsetzbarkeit
dieser auftraten (LP 2: 97-98) und auch die Themenlastigkeit einiger
Kompetenzen als Herausforderung angesprochen wurde (LP 4: 111-117). Selbst
wenn die Lehrpersonen nur wenige Kompetenzen genannt haben, die auch
tatsachlich angefiihrt werden, konnten viele sagen, dass es sich bei den meisten
Kompetenzen um solche handelt, die im Unterricht immer wieder zum Einsatz
kommen oder sogar schon in der Unterstufe erworben werden kénnen (LP 3:
112-115) und auch, wenn diese nicht explizit von ihnen genannt wurden, ihre
Berechtigung haben. Allerdings wurden im Zuge dessen ebenso sehr viele
Schwierigkeiten genannt, diese Kompetenzen anzustreben oder tberhaupt zu
erreichen (LP 6: 96-112). Als die grof3ten Probleme wurden dabei die hohen und
teilweise abstrakten Anspriiche genannt, die fir manche Schuler_innen viel zu
weit von der Realitat und von ihrem Lernstand entfernt sind (LP 6: 92-98), da erst
die grundlegenden Kenntnisse erworben werden muissen, bevor es mdglich ist,
zu reflektieren und zu analysieren, weil das Vorwissen dabei eine grof3e Rolle
spielt (LP 2: 97-98). Neben diesen fehlenden Voraussetzungen wurde auch die
Zeit angesprochen, die nicht nur durch fehlende Unterrichtsstunden, sondern

auch durch diverse andere schulische Aktivitaten beeintrachtigt wird (LP 3: 104-

78



107 und LP 4: 131-133). Aber auch die Unwissenheit der Lehrer_innen kann im
Hinblick auf das Erflullen dieser Kompetenzen negative Auswirkungen haben, da

ein grundliches und kontinuierliches Erarbeiten notwendig ware (LP 5: 102-105).

Diese unterschiedlichen Schwierigkeiten und Probleme werden auch bei den
Vorwissenschaftlichen Arbeiten selbst zum Problem. Dies konnte man daran
erkennen, dass viele Lehrer_innen der Meinung waren, dass sie noch keine
Erfolge durch Anstreben der genannten Kompetenzen im Unterrichtsfach
Geographie- und Wirtschaftskunde verzeichnen konnten (LP 3: 93). Oftmals
wurden jedoch auch die sprachlichen Kompetenzen als die grofite
Herausforderung genannt, da die Schiler_innen weder in der Lage sind, l&angere
zusammenhéngende Texte zu verfassen noch sich adaquat auszudriicken (LP
2. 70-71). Dabei wurde aber angefihrt, dass nicht nur der jeweilige
Fachunterricht seinen Beitrag dazu leisten muisse, sondern auch das
Unterrichtsfach  Deutsch ~ viel mehr auf das Schreiben einer
Vorwissenschatftlichen Arbeit hinfuhren misse (LP 5: 161-117).

5.2 Schulbicher und ihr Beitrag zur Forderung von Kompetenzen

Da im Analysekapitel ein besonderer Schwerpunkt auf den Schulbiichern und
deren Forderlichkeit liegt, sollen nun die Analysen der insgesamt sechs
verschiedenen Arbeitsaufgaben aus der siebten bis elften Schulstufe einerseits
mit den Angaben der Lehrpersonen verglichen werden und in einem weiteren
Schritt auf die Uberschneidungen mit den sprachlichen und fachlichen
Kompetenzen geachtet und festgestellt werden, inwiefern auch hier
Uberschneidungen mit den theoretischen Grundlagen aus Kapitel 3 zu finden

sind.

Wenn man nun als erstes die Meinungen der Lehrer_innen in Bezug auf die
Schulbicher betrachtet, kann man feststellen, dass diese sowohl sprachliche als
auch fachliche Kompetenzen beschreiben, welche durch Schulbiicher erworben
und gefestigt werden kénnen (LP 4: 43-44 und LP 3: 39), aber auch konkret auf
Arbeitsaufgaben (LP 4: 49-54) eingegangen und auch deren Foérderlichkeit
bewertet werden. Dabei wurden bei den sprachlichen Kompetenzen die in
Schulblichern angefiihrten Fachbegriffe beschrieben, welche als grundlegendes
Fachvokabular in den Schulbiichern angefihrt sind (LP 2: 35). Wie man auch bei
den Analysen sehen konnte, waren Fachbegriffe nicht nur in den Flie3texten oder
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an den Randern der Bucher als Begriffsrepertoire zu finden, wie durch die
Lehrpersonen angemerkt (LP 4: 43-44), sondern auch sehr haufig bei den
Arbeitsaufgaben, die an ein Kapitel anschlieRen. Diese Fachbegriffe kbnnen so
zum Einsatz kommen und mit Hilfe dieser Arbeitsaufgaben noch einmal vertieft
werden, wie etwa in den Arbeitsaufgaben der Meridiane 6 (HITZ 2018: 19). Aber
auch das Arbeiten mit Texten aus den Schulbichern wurde von den
Lehrer_innen als positiv erachtet, da hier nicht nur das Leseverstehen gefordert
wird, sondern anhand solcher Texte die Mdglichkeit zum kritischen Hinterfragen
besteht, wie in den Arbeitsaufgaben auch sichtbar wurde, da hier Texte erlautert
werden und Stellung zu Meinungen und Aussagen genommen werden soll (LP
4: 47-49). Das kritische Hinterfragen ist auch ein Teil der von der ARGE VWA
(o.a.) angefuhrten Kompetenzen, die fiir die Vorwissenschaftliche Arbeit relevant
sind. Bei der sprachlichen Foérderung wurden von den Lehrpersonen auch die
Hilfestellungen fur das Interpretieren von Graphiken oder Texten genannt (LP 2:
47-50), die jedoch gar nicht oder nur sparlich in den betrachteten
Arbeitsaufgaben zu finden waren. Die Arbeitsaufgaben aus den Schulblchern
wurden von den Lehrpersonen grundsétzlich als sehr nitzlich beschrieben, da
diese oft zum Interpretieren von Graphiken und Texten auffordern (LP 1: 38 und
LP 2: 35). Auch dieser Aspekt war bei der Analyse der Arbeitsaufgaben zu finden,
wobei es jedoch sehr themenabhéngig war, ob Graphiken und Lesetexte
angefuihrt und integriert wurden. Neben der Moglichkeit einer Interpretation
fuhren die Lehrer_innen auch die in Arbeitsaufgaben vorkommenden
Recherchearbeiten an (LP 1. 35-36), die jedoch kaum in den analysierten

Beispielen ersichtlich waren.

Da es aber nicht nur bei einem Vergleich der beiden erhobenen Daten bleiben
soll, gilt es auch, die Schulbicher und deren Analysen mit der Theorie
zusammenzufuhren. Dabei soll zuerst ein Abgleich der Altersstufen mit den von
der ARGE VWA (0.a.) angefuihrten Kompetenzen erfolgen, wobei, anders als im
Analysekapitel, nur die Gesamtergebnisse jeder Schulstufe betrachtet und zu
begrinden versucht werden sollen. In der finften Klasse wurden die Themen
,Geookosysteme der Erde” und ,Die wirtschaftlichen Bedurfnisse der Menschen
bewerten®, wie auch im Lehrplan (Bundesministerium fir Digitalisierung und
Wirtschaftsstandort 2019: online) ersichtlich, herangezogen und jeweils ein
Beispiel aus dem Bereich der Geographie und eines aus dem Bereich der

Wirtschaftskunde betrachtet. Obwohl die beiden Arbeitsaufgaben gemeinsam
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etwa 70 Prozent der mdoglichen Punkte erreicht haben und laut diesem
Kriterienkatalog der Rubrik ,Uberwiegend erfullt* entsprechen, ist auffallig, dass
das geographische Beispiel deutlich besser abgeschnitten hat als jenes aus dem
wirtschaftskundlichen Bereich. Deshalb ware anzunehmen, dass die von der
ARGE VWA (o.a.) genannten Kompetenzen eher den thematisch
geographischen Bereich abdecken, was bei einer Betrachtung der Kompetenzen
der funften Klasse auch tatsachlich auffallt. Wenn man die Kompetenzen
hinsichtlich ihrer Zuordenbarkeit zur Geographie oder zur Wirtschaftskunde
betrachtet, so kann man die nun folgenden angefiihrten Kompetenzen vollstandig

oder zum Teil der Geographie zuordnen:

e Gliederungsprinzipien nach unterschiedlichen Sichtweisen

reflektieren;

Systeme analysieren (Geotkosysteme);

Daten in Diagramme umsetzen,;

Wechselwirkungen analysieren;

Heutige und zuklnftige Verteilung darstellen

(Weltbevdlkerung);

Dynamiken analysieren;

Ursachen und Auswirkungen diskutieren;

Ungleichheiten darstellen und beurteilen;

Konflikte an Beispielen reflektieren und dahinterstehende

Interessen erklaren;

Unterschiedliche Folgen (von Naturereignissen) beurteilen;

e wichtige und unwichtige Informationen unterscheiden (ARGE
VWA o.a.: ohne Paginierung)

Damit ist erkennbar, dass alle angefiihrten Kompetenzen geographisch orientiert

sind und lediglich finf davon auch der Wirtschaftskunde zuordenbar sind:

Daten in Diagramme umsetzen,;

Ursachen und Auswirkungen diskutieren;

Ungleichheiten darstellen und beurteilen;

Konflikte an Beispielen reflektieren und dahinterstehende
Interessen erklaren;

e wichtige und unwichtige Informationen unterscheiden (ARGE
VWA o.a.: ohne Paginierung)

Anhand dieser Uberlegungen ist es auch kaum verwunderlich, dass das Beispiel
zu den GeoOkosystemen eher den genannten Kompetenzen entsprechen

konnte.

Wie auch schon in der Analyse erwahnt, handelt es sich bei der sechsten Klasse

um zwei Themen, die, anders als in der fliinften und auch in der siebten Klasse,
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nicht eindeutig geographisch oder wirtschaftlich gepragt sind, sondern beiden
Bereichen zuordenbar sind, da es um raumbezogene Themen geht, die jedoch
immer auch die Wirtschaft miteinbeziehen. Dies ist auch in den Ergebnissen
sichtbar, da die beiden Beispiele zu den Lehrplanbezigen ,Raumbegriff und
Strukturierung Europas diskutieren® und ,Regionale Entwicklungspfade
vergleichen® (Bundesministerium fur Digitalisierung und Wirtschaftsstandort
2019: online) in ihrer erreichten Punktezahl nicht so weit voneinander entfernt
sind wie in der fuinften Klasse, wobei gemeinsam auch nur etwa 75 Prozent
erreicht werden konnten und die Anforderungen somit ,uberwiegend” erfullt sind.
Aber auch bei einer Betrachtung der Kompetenzen selbst ist festzustellen, dass
nur eine der insgesamt acht Kompetenzen rein der Wirtschaftskunde zuzuordnen
ware, namlich das Vergleichen von Strukturen und Wandel von
Produktionsbedingungen, wobei dies auch nicht richtig ware, wenn die
Produktionsbedingungen aul3er Acht gelassen werden, da das Vergleichen von
Struktur und Wandel auch auf geographische Themen aufbauen kénnte. Die
tbrigen Kompetenzen stellen alle eine Schnittstelle zwischen geographischen
und wirtschaftskundlichen Bereichen dar:

e Konzepte kritisch reflektieren;
e Entwicklungen in Kontexten erlautern und ihre Bedeutung fur
das eigene Leben hinterfragen;
e MalRnahmen und Auswirkungen erdrtern;
e Disparitaten theoretisch begrinden und anhand ausgewahlter
Beispiele veranschaulichen;
e Funktionsweisen und Ziele erkennen und kritisch bewerten;
e Anhand ausgewabhlter Beispiele Veranderungen erdrtern;
e Entwicklungspfade vergleichen (ARGE VWA o.a.: ohne
Paginierung)
In der siebten Klasse wurden Arbeitsaufgaben zu den Themen
.,Gesamtwirtschaftliche Leistungen und Probleme sowie Wirtschafts- und
Sozialpolitik erklaren und zu ,Naturraumliche Chancen und Risiken erortern®
(Bundesministerium fur Digitalisierung und Wirtschaftsstandort 2019: online)
untersucht, welche gemeinsam mit etwa 90 Prozent das beste Ergebnis erzielen
konnten und dadurch viele Anforderungen bzw. Kompetenzen ,zur Ganze erfullt*
werden. Allerdings ist bei dieser Klasse anzumerken, dass alle angefiihrten
Kompetenzen sowohl der Geographie als auch der Wirtschaftskunde zuordenbar
sind, was es mdglich macht, mit Themen aus beiden Bereichen die Kompetenzen

zu erfillen:
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e Sich mit dem Zustandekommen von Daten auseinandersetzen
und deren Aussagekraft beurteilen;

e Zielkonflikte als interessensbezogen diskutieren und
unterschiedliche Positionen argumentieren;

e Vor- und Nachteile eines Sachverhalts aus unterschiedlicher
Sicht erarbeiten und vergleichen;

e Auswirkungen gesellschaftlicher Inklusions- und
Exklusionsprozesse auf die Lebenssituationen ausgewahlter
Bevolkerungsgruppen bewerten;

e Eigene Strategien fir 0©kologisch nachhaltiges Handeln
entwickeln;

e Entwicklungen und Implikationen beurteilen. (ARGE VWA o.a.:
ohne Paginierung)

Allgemein lasst sich also bei den Schulbtichern und den Kompetenzen der ARGE
VWA (o.a.) festhalten, dass sich die angefiihrten Kompetenzen in der flnften
Klasse noch mehr als themenabhéngig herausstellen, als sie es in den héheren
Klassen sind. In der sechsten und siebten Klasse sind allgemeinere Ziele
festgelegt, die auf das kritische Reflektieren, auf das Analysieren von
Sachverhalten und auf das Erortern von Veranderungen abzielen und somit
offener zu verstehen sind und nicht eindeutig Themen oder Themenbereichen

zuordenbar sind.

Neben diesen Kompetenzen wurden auch die sprachférderlichen Aspekte dieser
Arbeitsaufgaben betrachtet, die hun mit den theoretischen Anforderungen und
Methoden aus Kapitel 3.1.3, namlich Lesen, Schreiben und Wortschatzarbeit,
genauer betrachtet werden. Dabei wird allerdings nicht, wie beim Vergleich mit
den Kompetenzen, nach Klassen vorgegangen, sondern nach diesen drei
Methoden.

Das Arbeiten mit Lesetexten, welche die Lesekompetenz der Schiler_innen
fordern konnen — vor allem dann, wenn zusatzliche und schwierigere bzw.
Fachtexte herangezogen werden — wird in den Schulblichern nicht in allen
Arbeitsaufgaben erflllt. Von den sechs analysierten Arbeitsaufgaben haben nur
vier davon Lesetexte miteinbezogen gehabt, wobei es sich bei diesen Texten
kaum um Fachartikel handelt, die auch als Vorbereitung fir die
Vorwissenschaftliche Arbeit dienen konnen, sondern eher um kurze
Textpassagen, die beispielsweise Meinungen darstellen und beurteilt werden
sollten. Hier wird auch die Annahme von SCHROETER-BRAUSS (2018: 136),

dass Schulbuchtexte in erster Linie als Informationsgrundlage dienen,
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untermauert. Trotz allem sind die Schiler_innen dabei gefordert, das Gelesene
zu verstehen und auch Informationen herauszulesen. Beziiglich einer Férderung
dieser Lesekompetenz sieht es jedoch wieder schlechter aus, da die Schulblcher
dazu keine Hilfestellungen oder expliziten Anleitungen und Vorgehensweisen
geben, sondern diese im Bedarfsfall von den Lehrpersonen angewendet werden

mussen.

Die Methode des Schreibens kommt in den untersuchten Arbeitsaufgaben
eindeutig zu kurz, da nirgendwo gefordert wird, dass Texte schriftlich angefertigt
werden. Lediglich bei einigen Arbeitsaufgaben, welche wahrscheinlich eher
mundlich behandelt werden wirden, wéare es moglich, diese auch in Form eines
zusammenhangenden Textes in Heften oder Mappen niederzuschreiben. Wobei
die Vorgehensweise auch immer sehr stark von der Lehrperson selbst abhangt.
Dies wurde z.B. auch in den Interviews daran ersichtlich, dass eher die
Sprachlehrer_innen dazu tendierten, im Unterricht Texte verfassen zu lassen (LP
2: 55-56 und LP 5: 44-46) und die Nicht-Sprachlehrer_innen gar nicht vom
Schreiben sprachen oder sogar erwéahnten, dass sehr wenig schriftlich gearbeitet
wird (LP 4: 30-32). Wie auch LEISEN (2013: 157) erwahnt, kann man anhand der
Arbeitsaufgaben sehen, dass Schulbicher das Beherrschen von
Schreibstrategien  oftmals  voraussetzen, da in den Dbetrachteten
Aufgabenstellungen keinerlei Hilfestellung, wie etwa Satzanfange, Textbausteine
usw., wie sie auch von WEIS (2013: 92-93) vorgeschlagen wird, fur das

Schreiben von Interpretationen etc. gegeben wurde.

Die Wortschatzarbeit, wie sie auch als Grundlage fir die Bildungssprache nétig
ist und auch SCHROETER-BRAUSS (2018: 111) davon spricht, dass
Fachtermini fur einen fachspezifischen Wortschatz ausschlaggebend sind, ist ein
zentraler Aspekt jedes Fachunterrichts, da so die wichtigsten sprachlichen
Elemente erlernt werden kénnen, um sich fachgerecht auszudriicken. Die
analysierten Arbeitsaufgaben haben dabei sehr unterschiedlich abgeschnitten,
da einige Arbeitsaufgaben sehr genau mit Begriffen arbeiteten, welche auf den
vorherigen Schulbuchseiten mehrfach behandelt und auch definiert wurden,
sodass die Schuiler_innen die Mdglichkeit hatten, diese zu erwerben und
anschlielBend bei den Arbeitsaufgaben nicht nur anzuwenden, sondern auch
innerhalb der Fragestellungen zu verstehen. Andere Arbeitsaufgaben wiederum

haben nur wenige Begriffe zuvor erklart und auch in den Aufgaben selbst
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verwendet (HITZ 2018: 159), sodass es schwierig ist, diese Begriffe zu festigen,
geschweige denn, dass es immer mdglich war, die Arbeitsaufgaben auch zu 100

Prozent zu verstehen, wenn nicht bereits ein breites Vorwissen besteht.

Bezuglich des Scaffoldings, welches auch diverse genannte Methoden
beinhaltet, lasst sich in den analysierten Arbeitsaufgaben nichts auffinden. Dies
konnte einerseits damit zusammenhangen, dass es sich um AHS-
Oberstufenbilicher handelt, welche eventuell grundsatzlich das Beherrschen
sprachlicher Anforderungen voraussetzen, und andererseits auch daran, dass
versucht wird, in den Arbeitsaufgaben kurz und bindig sehr viele Informationen
einzubringen, auf die durch die Lehrkrafte und deren Materialien und Methoden
weiter aufgebaut werden kann, oder aber durch den Einsatz diverser anderer

Materialien Vorarbeit geleistet werden sollte.

Alles in allem haben die in Kapitel 4 betrachteten Schulblcher mit den sechs
analysierten Arbeitsaufgaben hinsichtlich der Kompetenzen, welche von der
ARGE VWA (o.a.) als fur die Vorwissenschaftliche Arbeit relevant betrachtet
werden, besser abgeschnitten als in Bezug auf die Sprache und deren
Forderung, welche jedoch ebenfalls ein wichtiger Bestandteil des Arbeits- und
Schreibprozesses einer Vorwissenschaftlichen Arbeit ist. Dennoch waren sehr
viele Lehrer_innen in den Interviews sowohl von Arbeitsaufgaben als auch von
Texten in Schulblichern sehr angetan, was sich zwar grof3teils auf die fachlichen
und eher weniger auf die sprachlichen Kompetenzen bezogen hat und in diesem
Zusammenhang auch eine Uberleitung zum n&chsten und gleichzeitig letzten
Abschnitt der Diskussion — namlich zu den Methoden der Lehrpersonen und den
Vorschlagen mit Hilfe von ,Praxishandbuch Sprachbildung Geographie*
(OLESCHKO 2016) — bietet.

5.3 Methoden und Vorschlage fir den Unterricht

Die Methoden, welche von den Lehrpersonen in den Interviews angefihrt
wurden, beziehen sich zu einem Teil auf die fachlichen und zum anderen auf die
sprachlichen Kompetenzen. Dabei kann festgestellt werden, dass die fachlichen
und sprachlichen Kompetenzen grof3teils ineinander verschwimmen, da als
fachliche Kompetenzen etwa das Lesen von Texten zur Wissensaneignung, das
Verwenden von Fachbegriffen oder auch das Arbeiten mit Graphiken genannt

wurde, was immer auch eine Verbindung zu sprachlichen Kompetenzen darstellt.
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Grob gesagt konnen die Methoden in drei Bereiche eingeteilt werden — namlich
in einen mindlichen, einen schriftlichen und in einen, der einen Bezug auf das
Lesen und Arbeiten mit Texten aufzeigt. Dies entspricht auch in etwa den
Methoden der Sprachférderung, welche bereits in Kapitel 3.1.3 angesprochen

wurden.

Zu den Methoden, welche auf die mundliche Sprache abzielen, wurden von den
Lehrer_innen Stundenwiederholungen und auch Referate genannt (LP 3: 84 und
LP 6: 61-68). Die Stundenwiederholungen sollen dazu dienen, dass die
Schiler_innen lernen, sich adaquat auszudricken, den Fachwortschatz zu
verwenden und im Bedarfsfall kann die Lehrperson eingreifen und Sachverhalte
oder nicht korrekt formulierte und somit schwer verstandliche Aussagen
korrigieren (LP 1: 47-53). Dieser Fachwortschatz gilt jedoch nicht nur fur
muindliche Darstellungen, sondern auch fiur das Verstehen von gelesenen
Texten, wie bereits LEISEN (2013: 113) erwahnt. Die Methode der Referate und
Préasentationen, welche ebenfalls den mindlichen Sprachgebrauch fordert, soll
nicht nur ein Training dafur sein, dass die Schuler_innen lernen zu sprechen,
sondern auch dafir etwas zu prasentieren — wie es auch bei der Defensio-
Prasentation der Vorwissenschaftlichen Arbeit erforderlich ist (LP 1: 57-63). In
diesem Kontext konnen auch mindliche Diskussionen im Unterricht genannt
werden, da auch bei diesen das Wissen uber Fachvokabular und auch diverse
Sachverhalte als Grundlage dient (LP 4: 30-32).

Wenn man die Methoden zum Lesen und zur Arbeit mit Texten betrachtet, fallt
auf, dass neben der gemeinsamen oder auch selbststandigen Arbeit mit
Schulbuchtexten (LP 4: 51-53), aus denen wichtige Informationen herausgelesen
werden sollen, auch die Verwendung von komplexen Zeitungsartikeln (LP 5: 32-
34) oder sogar kurzen Ausschnitten aus der Fachliteratur (LP 2: 40-42) erfolgt,
damit die Schuler_innen bereits darauf vorbereitet werden, wenn sie fur ihre
Vorwissenschaftliche Arbeit anspruchsvollere Texte bearbeiten sollen. Hierbei ist
es auch maoglich, verschiedene weitere Methoden einzubauen, wie etwa das
Nachschlagen von unbekannten Wértern (WEIS 2013: 71) oder Uberhaupt die
Vorgehensweise des reziproken Lesens, wodurch schwierige Texte erschlossen
werden kénnen (KUCKUCK 2015: 233).

Als dritter und letzter Bereich wurde das Schreiben selbst angefuhrt, bei dem

einerseits das Interpretieren von Graphiken auch in schriftlicher Form erfolgen
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soll, damit es spéater bei einer Vorwissenschaftlichen Arbeit moglich wird, nicht
nur Graphiken abzubilden, sondern diese ebenso beschreiben und interpretieren
zu kénnen (LP 5: 44-46). Vor allem bei der Arbeit mit Graphiken kann es ein
Vorteil sein, mit Schiler_innen gemeinsam zu arbeiten oder auch Hilfestellungen,
wie Wortlisten oder Satzanfange vorzugeben, an denen sich die Schreibenden
bei etwaigen Problemen festhalten und orientieren kdnnen, sodass der
Schreibprozess gelingen kann (WEIS 2013: 92-93). Neben dem Verfassen von
kurzen Texten zu Abbildungen wurde als Methode aber auch das Anfertigen von
Portfolios angefuihrt, da die Schiler_innen hierbei nicht nur gefordert sind,
langere Texte zu verfassen, sondern gleichzeitig formale Anforderungen einer

Vorwissenschaftlichen Arbeit zu trainieren (LP 2: 57-59).

Nachdem bereits einige Methoden von Fachlehrer_innen aus dem
Unterrichtsfach Geographie und Wirtschaftskunde beschrieben wurden, soll es
nun maoglich sein, aus diesen Methoden und Beispielen aus ,Praxishandbuch
Sprachbildung Geographie“ (OLESCHKO 2016) Vorschlage aufzuzeigen, wie ein
Einsatz dieser Methoden im Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht einer
AHS-Oberstufe  sprachférderlich  und auch im Hinblick auf die
Vorwissenschaftliche Arbeit erfolgen kann. Das ,Praxishandbuch Sprachbildung
Geographie“ (OLESCHKO 2016) bietet viele verschiedene Vorschlage fur den
Einsatz im Unterricht mit Anleitungen zum Ablauf einer solchen Unterrichtsstunde
und diversen Arbeitsblattern. Um ein gut gelungenes Beispiel aufzuzeigen, das
in &hnlicher Form auch fur die unterschiedlichsten Themen verwendet werden
kann, und die genannten Methoden der Lehrkrafte einzubringen, wurde eine
Unterrichtseinheit zum Thema Globalisierung (OLESCHKO 2016: 159ff) fur die
neunte und zehnte Schulstufe gewahlt — auch wenn der dsterreichische Lehrplan
die Globalisierung nicht direkt in diesen Altersstufen vorsieht (Bundesministerium
fur Digitalisierung und Wirtschaftsstandort 2019: online), da, wie schon erwahnt,
auch ein thematisches Umlegen moglich ist und nur die angewendeten Methoden

genauer betrachtet werden sollen.?

Gleich zu Beginn kann man bei OLESCHKO (2016: 159) feststellen, dass
Ubergreifende Kompetenzen sowie fachliche und sprachliche Ziele festgelegt

werden, die auch den von der ARGE VWA (o.a.) fir die Vorwissenschaftliche

2 Da dieses Kapitel etwa 20 Seiten umfasst und nur als Anhaltspunkt fir die methodischen
Uberlegungen dient, wird dieses nicht im Anhang abgedruckt.
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Arbeit vorgeschlagenen Kompetenzen nahekommen. Dabei geht es etwa um das
Erortern von Vor- und Nachteilen, um das Analysieren von Bildern und Texten,
oder auch um das Arbeiten mit Graphiken und Diagrammen. Auch bei den
sprachlichen Zielen geht es um die Arbeit mit Texten, komplexe Inhalte und das
Wiedergeben von Informationen, wie sie von den befragten Lehrer_innen
ebenfalls genannt wurden. Nun aber zum Ablauf und den Vorgehensweisen

dieses Beispiels und den Vergleichen mit gdngigen Methoden von Lehrpersonen.

Die erste Arbeitsaufgabe bei OLESCHKO (2016: 164) befasst sich mit dem
Ubertragen von Informationen in eine Graphik — genauer gesagt in ein
Balkendiagramm. Diese Vorgehensweise wurde von den Lehrpersonen nicht als
Methode vorgeschlagen und eine Lehrperson hat sogar gemeint, dass genau
diese Arbeit eine besondere Herausforderung darstellen konnte (LP 1: 102),
nachdem sie die Kompetenzen der ARGE VWA (0.a.) betrachtet hat. Der nachste
Schritt, der darauf aufbaut, ist das Vergleichen der eigenen gesammelten
Informationen mit bereits vorhandenen, was durch Leitfragen und eine
Diskussion erfolgen soll (OLESCHKO 2016: 165). Dieser Arbeitsschritt ist den
Methoden der Lehrpersonen ahnlich, da viel Wert auf das Arbeiten mit Graphiken
gelegt wird (LP 5: 20-21) und bei einem Vergleich auch eine Interpretation erfolgt

sein muss, damit dieser tberhaupt mdglich wird.

Danach wird von den Diagrammen Abstand genommen und die Arbeit mit
Texten, wie auch von den Lehrpersonen genannt, riickt in den Vordergrund. Hier
sollen anhand eines Steckbriefs, fir welchen bereits eine Vorlage gegeben wird,
Informationen aus einem Text herausgelesen werden (OLESCHKO 2016: 166).
Die befragten Lehrer_innen, deren Meinungen bereits in Kapitel 4 dargestellt
wurden, merkten beziglich dieser Methode auch an, dass mit komplexeren
Texten, wie etwa Zeitungsartikeln (LP 5: 32-33) gearbeitet werden sollte, um den
Schuler_innen die Nahe zur Komplexitat, wie sie letztendlich auch bei der
Vorwissenschaftlichen Arbeit auftritt, zu ermdglichen. Bei diesem Textausschnitt
handelt es sich um eine Definition aus dem Duden der Wirtschaft, was ebenfalls
auf einen schwierigeren Text hinweist, als er oft in Schulblchern zu finden ist.
Durch die Arbeit mit Text und Bild sollen in einem nachsten Schritt Informationen
geordnet werden. Diese Methode wird von den Lehrpersonen ebenso in gewisser
Weise angewendet, da es ihnen wichtig ist, bestimmte Informationen

herauslesen zu kénnen und Verknupfungen herzustellen (LP 1: 38). Allerdings
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handelt es sich hierbei bei OLESCHKO (2016: 167) um eine Methode, welche in
dieser Form von den Lehrpersonen nie angesprochen wurde. Das anschliel3ende
Argumentieren mit dem Sammeln von Pro- und Kontra-Argumenten
(OLESCHKO 2016: 168) fordert nicht nur das vernetzte Denken, sondern auch
das Formulieren und fachgerechte Ausdriicken, was die Lehrpersonen in Form
von Diskussionen, Wiederholungen und Referaten versuchen in den Unterricht
einflieBen zu lassen (LP 4: 32-33). Damit dieses fachgerechte Ausdriicken auch
erlernt werden kann, mussen Fachbegriffe erworben werden, wie etwa in der
darauffolgenden Arbeitsaufgabe, durch das schriftiche Erlautern eines
Fachbegriffs. Dieses schriftliche Erlautern erfordert auch die Kenntnis darlber,
wie eine solche Beschreibung aufgebaut werden kann. Dies erfolgt durch das
Vorgeben einer Struktur und durch Satzanfange, wie es den Lehrpersonen (LP
5: 44-46) etwa auch beim schriftlichen Interpretieren von Graphiken wichtig ist
(OLESCHKO 2016: 169). Einen zentralen Aspekt des Geographie- und
Wirtschaftskundeunterrichts stellt auch die Arbeit mit Karten dar, die im
,Praxishandbuch Sprachbildung Geographie* (OLESCHKO 2016) durch eine
geleitete Kartenanalyse erfolgt (OLESCHKO 2016: 170). Zu dieser Methode
wurde von den Lehrpersonen nichts erwahnt, was jedoch nicht ausschlief3t, dass
eine ahnlich Arbeitsform im Unterricht trotzdem ihren Platz hat. Die
Stellungnahme erfolgt in der betrachteten Arbeitsaufgabe auch schriftlich mit
Hilfe von Satzanfangen (OLESCHKO 2016: 171), was in dieser Form zwar nicht
von den Lehrer_innen genannt wurde oder in Schulblchern zu finden ist, jedoch
wurde deutlich, dass sie durch Prasentationen und Diskussionen das Einnehmen

einer Position mit den Schiler_innen erlernen.

Der letzte Schritt, welcher sich mit der Fahigkeit, sich sprachlich korrekt
ausdrucken zu konnen, wie die Lehrpersonen durch Wiederholungen und
Referate (LP 1: 57-58) tben, und der Diskussion (LP 4: 26-27), welche ebenfalls
oft als Methode angefiihrt wird, befasst, findet in Form einer Fishbowl statt, bei
der jedoch eine ausfuhrliche Vorbereitung erfolgt (OLESCHKO 2016: 172-179).
Dabei werden nicht nur fur die einzelnen Gruppen und die Moderation Texte und
Hilfestellungen gegeben, sondern auch das Fuhren einer Diskussion wird
thematisiert, indem Fragetechniken und auch Redemittel zur Verfigung gestellt
werden, durch welche sich die Schiler_innen auf das Fuhren einer Diskussion

vorbereiten kdnnen, da es sich bei einem solchen Gesprach um eine Situation
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handelt, welche im alltdglichen Leben nur selten auftritt und daher erlernt werden

soll.

Anhand dieses Vergleichs konnte man feststellen, dass sowohl ein
sprachsensibles Buch fir den Unterricht als auch die Methoden der
Lehrpersonen einige Uberschneidungen zeigen, obwohl die Lehrpersonen
grundsatzlich sehr wenig tUber konkrete Methoden berichteten, sondern eher
Vorgehensweisen schilderten. ,Uberschneidungen“ wére an dieser Stelle etwas
weit hergeholt, jedoch kann man anmerken, dass die Grundideen einige
VerknUpfungspunkte ersichtlich machen — auch wenn diese nur sehr vage
angeschnitten werden. Grundsatzlich kdnnte man auch sagen, dass alle diese
genannten Methoden, vor allem das Schreiben, welches durch die
Aufgabenstellungen in den Schulblchern selbst zu wenig trainiert wird, in
Kombination mit den vorliegenden Materialien genutzt und somit auch etwaige

auftretende Mangel dieser rasch behoben werden kénnen.
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6 Fazit

6.1 Conclusio

Zusammenfassend kann man also festhalten, dass der Vorwissenschaftlichen
Arbeit, welche im Zuge der Reifeprifung verfasst werden muss und auch laut
Lehrpersonen oft eine Herausforderung fir die Schiler_innen darstellt, in jedem
Unterrichtsfach gewisse Kompetenzbereiche zugrunde liegen, welche fir ein
Gelingen dieser Arbeit ausschlaggebend sind — so auch im Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht, welcher in der vorliegenden Arbeit genauer
betrachtet wurde. Zu diesen Bereichen zahlen sowohl fachbezogene
Kompetenzen, wie sie in ,Recherchieren, beobachten, erlautern ... VWA-
relevante Kompetenzen in den Oberstufenlehrplénen aller Facher®, veroffentlicht
von der ARGE VWA (o.a.), fur alle Unterrichtsfacher und Oberstufenklassen
aufgelistet werden, als auch sprachliche Kompetenzen, die von den
Schiler_innen erworben werden missen, damit es ihnen moglich wird, ihre
Vorwissenschaftliche Arbeit nicht nur fachlich sondern auch sprachlich korrekt zu
verfassen und auch mit entsprechenden Quellen und vor allem Literatur

umgehen zu kénnen.

Dazu konnen sowohl die Schulblicher aus dem Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht als auch eigene angewandte Methoden  der
Lehrpersonen selbst — dabei geht es in erster Linie nicht um fundierte Methoden,
sondern in Ergdnzung zu Schulbiichern um Vorgehensweisen im Unterricht,
welche die Lehrer_innen fir geeignet empfinden und von denen sie meinen, dass
gerade durch diese die Ziele leichter und schneller erreicht werden kénnen —
einen grolRen Einfluss auf die Forderung von Sprache und Fachwissen haben.
Schulbicher erfilllen in erster Linie jene Kompetenzen, die auf das Fach selbst
bezogen sind, obwohl auch hier bei diversen Arbeitsaufgaben unterschiedliche
Kompetenzen in unterschiedlichem Ausmaf} geférdert werden und manche
Kompetenzbereiche bei gewissen Themen gar nicht erfillt werden kénnen, da
sie zu spezifisch auf einzelne Themen zugeschnitten sind. Im Hinblick auf die
Sprachférderung ist in den Schulblchern der Oberstufe eher wenig zu finden,
jedoch kann diese durch zusatzliche Methoden und Materialien erfolgen. Alles in
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allem leisten Schulbtlcher aus dem Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht
jedoch einen wichtigen Beitrag, um die fur eine Vorwissenschaftliche Arbeit
relevanten Kompetenzen zu erwerben. Die Methoden der Lehrpersonen selbst
als Ergadnzung zu den Schulbiichern fihren nicht nur zu fachlichen Zielen,
sondern dienen auch dazu, sprachliche Ziele zu verfolgen, wie es etwa durch die
Verwendung von Fachartikeln — schon in Anbetracht der Nutzung

anspruchsvoller Texte im Zuge der Vorwissenschaftlichen Arbeit — geschieht.

6.2 Beantwortung der Forschungsfragen

Nachdem in dieser Arbeit eine Forschungsfrage mit zwei weiteren Unterfragen
als roter Faden durch diese Arbeit fihrte und es auch als Ziel galt, am Ende diese
in entsprechender Weise beantworten zu kdnnen, werden diese Fragen nun

nochmals angefihrt und einzeln beantwortet:

% Inwiefern leistet der Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht mit den
genutzten Materialien einen Beitrag zum Erreichen jener Kompetenzen,
die im Zuge einer Vorwissenschaftlichen Arbeit erforderlich sind?

Der Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht leistet zum Erreichen der
Kompetenzen, welche fir eine Vorwissenschatftliche Arbeit relevant sind,
insofern seinen Beitrag, da einerseits durch die Verwendung der Schulbtcher
und der darin enthaltenen Arbeitsaufgaben in Verbindung mit einzelnen Kapiteln
ein Erreichen der von der ARGE VWA (0.a.) angefuhrten Kompetenzen mdglich
ist, die Lehrpersonen die meisten dieser Ziele auch verfolgen und durch
unterschiedliche eigene oder bereits bestehende Methoden nicht nur versuchen,
diese fachbezogenen Kompetenzen zu férdern, sondern auch sprachliche
Kompetenzen und ebenso solche, wie das Beschaffen von Informationen oder
das Strukturieren und Gliedern, die nicht direkt dem Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht zugeschrieben werden kénnen. AuRerdem gibt es fur
den Geographie- und Wirtschaftskunde diverse sprachftérderliche Materialien,

welche zusétzlich zum Einsatz kommen kénnen.
% Wie konnen die vorhandenen Materialien wirksam eingesetzt werden?

Die vorhandenen Materialien tragen bereits, wie schon zuvor erwahnt, stark zur
Forderung der fachbezogenen Kompetenzen bei, indem sie durch ihre
angefuhrten Arbeitsaufgaben versuchen, all diese abzudecken und bei den

Schuiler_innen wesentliche Fertigkeiten, zu denen z.B. das Interpretieren von
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Diagrammen und anderen Graphiken oder das kritische Reflektieren und
Betrachten von Sachverhalten und Auswirkungen zahlt, fordern, die beim
Verfassen einer Vorwissenschaftlichen Arbeit angewendet werden kdnnen.
Damit diese vorhandenen Materialien (sprach-) forderlich eingesetzt werden
konnen, bedarf es jedoch zusatzlicher Methoden, die gezielt auf die
Sprachférderung ausgerichtet sind. Methoden dafir wéaren etwa jene, welche
sich mit dem Arbeiten mit Texten befassen — ob komplex oder nicht, spielt in
diesem Zusammenhang keine allzu grof3e Rolle — bei denen Informationen
herausgefiltert und verarbeitet werden sollen. Dazu z&hlt etwa das Gliedern von
Informationen, welche aus einem Fliel3text herausgelesen werden sollen, oder
aber auch das Stellen von Fragen an einen Text, durch welche sich das Gelesene
einfacher erschlieen lasst. Eine der wohl einfachsten Methoden, welche von
Lehrpersonen im Unterricht angewendet werden kdnnen, wenn Schulblicher
weniger sprachforderlich aufgebaut sind, ware, aus vielen bereits bestehenden
Arbeitsaufgaben Schreibaufgaben zu machen, sodass die Schuler_innen auch
das Schreiben von zusammenhangenden Texten erlernen. Um auch die richtige
Textsorte beizubehalten, kdnnen hier etwa Satzanfange vorgegeben werden,

sodass Anhaltspunkte bestehen, wie ein solcher Text am Ende aussehen sollte.

s Durch welche Art von Foérderung koénnen diese erforderlichen
Kompetenzen gefordert werden?

Diese letzte Frage ist etwas schwierig zu beantworten, da sie sich durch die
vorangegangen schon in gewisser Weise selbst beantwortet hat, jedoch kann
man festhalten, dass neben der fachlichen Férderung unbedingt eine sprachliche
Forderung, die sowohl das Lesen, das Schreiben als auch den fachsprachlichen
Wortschatz beinhaltet, mit Anhaltspunkten und Hilfestellungen, wie es auch bei
Scaffolding der Fall ist, zum Einsatz kommen sollte, damit es moéglich wird, die
erforderlichen Kompetenzen und zum Teil auch hohen Anspriche einer
Vorwissenschaftlichen Arbeit zu erfillen.

Abschlielend lasst sich also feststellen, dass der Geographie- und
Wirtschaftskunde mit seinen bestehenden Materialien bereits relativ gut die
fachlichen und sprachlichen Kompetenzen fordert, sodass es den Schiler_innen
moglich wird, vorwissenschaftlich zu arbeiten, allerdings im Bereich der
sprachlichen Férderung mehr getan werden musste, da dies auch in den Augen

der Lehrpersonen eine grol3e Herausforderung darstellt.
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6.3 Ausblick

Durch diese Arbeit konnte anhand einiger untersuchter Arbeitsaufgaben eines
Schulbuchs aus dem Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht, einiger
Lehrer_innen-Interviews und einer Betrachtung der von der ARGE VWA (0.a.)
zum Lehrplan angefiihrten fir eine Vorwissenschaftliche Arbeit relevanten
Kompetenzen aufgezeigt werden, dass die Foérderung von sprachlichen und
fachlichen Kompetenzen sowohl in der Theorie als auch in der Praxis — durch
Schulbicher — eine zentrale Rolle spielt. Anhand der Interviews konnte man
jedoch auch erkennen, dass die Lehrpersonen und deren Wissen Uber
Kompetenzbereiche und ihre Umsetzung ein Part sind, der aus diesem Geflige
— Kompetenzerwerb, Vorwissenschaftliche Arbeit, Forderung und Beitrag von
Schulbtchern — nicht wegzudenken wére. Es ware ebenso von Vorteil, wenn sich
Lehrpersonen mit Dokumenten beschaftigen, welche sich mit relevanten
Kompetenzen befassen, wie etwa jenes von der ARGE VWA (o.a.). Zwar
verfolgen viele Lehrer_innen den Erwerb dieser Kompetenzen
hdchstwahrscheinlich intuitiv — vor allem jene, die schon lange diesen Beruf
ausuben —, jedoch ware dies ein Garant, dass auch tatsachlich das gelehrt wird,
was am Ende gebraucht wird. Diese Annahme geht daraus hervor, dass die im
Zuge dieser Arbeit interviewten Lehrpersonen dieses Dokument nicht kannten,
jedoch reges Interesse daran zeigten. Dies weist darauf hin, dass es auch beim
Lehrpersonal Nachholbedarf gibt, um Schiler_innen das Erreichen bestimmter
Ziele zu ermdglichen. Genauso gilt der Appell, dass Schulbiicher sich nicht immer
ausreichend mit der sprachlichen Forderung beschaftigen und daher mit
unterstutzenden Materialien und Methoden gearbeitet werden sollte.

Da die Vorwissenschaftliche Arbeit noch ziemlich am Anfang steht und 2020 auch
erst das sechste Mal Teil der Standardisierten Reifeprifung ist, gilt es weiterhin,
immer wieder in allen AHS Oberstufenklassen bereits im Hinblick auf diese zu
verfassende Arbeit hinzuarbeiten, damit es méglich wird, diese Herausforderung
zu meistern und nicht als Last, sondern als Training und auch als Mdéglichkeit zu
sehen, erworbenes Wissen und erworbene Kompetenzen aufzeigen zu kdnnen.
Fur die Vorwissenschaftliche Arbeit muisste also nicht nur seitens der
Schuiler_innen mehr getan werden, sondern auch auf Seiten der Lehrpersonen
durch Fortbildungen oder andere Formen der Weiterbildung hinsichtlich dieser

Thematik gearbeitet werden.
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Anhang

Lehrplan vs. Kompetenzen

Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff
(BUNDESMINISTERIUM FUR
DIGITALISIERUNG UND
WIRTSCHAFTSSTANDORT 2019: online)

VWA-relevante Lehrplanausziige
zum Kompetenzaufbau in allen
Unterrichtsfachern (ARGE VWA
o.a.: ohne Paginierung)

KI.

Gliederungsprinzipien der Erde nach
unterschiedlichen Sichtweisen reflektieren

— Gliederungsmoglichkeiten der Erde nach
naturrdumlichen, kulturellen, politischen und
0konomischen Merkmalen analysieren

— Interessensgebundenheit von Gliederungen
vergleichen

— Geographien durch
Zonierungen/Gliederungen/Grenzziehungen
machen und reflektieren

Geodkosysteme der Erde analysieren

— Klimadaten in Diagramme umsetzen

— Klimagliederungen der Erde vergleichen und
hinterfragen

— Wechselwirkungen von Klima, Relief, Boden,
Wasser und Vegetation analysieren

— GeooOkosysteme und deren anthropogene
Uberformung erkldren

Bevélkerung und Gesellschaft diskutieren

— Die heutige und die mogliche zukiinftige
Verteilung der Weltbevolkerung darstellen

— Dynamik der Weltbevolkerung analysieren
— Ursachen und Auswirkungen der raumlichen
und sozialen Mobilitat in verschiedenen
Gesellschaften diskutieren

Die wirtschaftlichen Bediirfnisse der
Menschen bewerten

— Bedeutung von Markt und Marktversagen
erlautern

— Wirtschaftliche Ungleichheiten auf der Erde
darstellen

— Ursachen wirtschaftlicher Ungleichheiten
beurteilen (politisches Handeln, Ressourcen,
weltwirtschaftliche Strukturen)

— Die Produktion von Bedurfnissen
hinsichtlich Konzepten der Nachhaltigkeit
bewerten

Gliederungsprinzipien nach
unterschiedlichen Sichtweisen
reflektieren;

Systeme analysieren
(Geotkosysteme);

Daten in Diagramme umsetzen;
Wechselwirkungen analysieren;

Heutige und zukiinftige Verteilung
darstellen (Weltbevolkerung);

Dynamiken analysieren;

Ursachen und Auswirkungen
diskutieren;

Ungleichheiten darstellen und
beurteilen;

Konflikte an Beispielen reflektieren
und dahinterstehende Interessen
erklaren;

Unterschiedliche Folgen (von
Naturereignissen) beurteilen;

wichtige und unwichtige
Informationen unterscheiden
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Nutzungskonflikte an regionalen Beispielen
reflektieren

— Regionale Konflikte Gber die Verflgbarkeit
von knappen Ressourcen (Boden, Wasser,
Bodenschatze, usw.) und dahinter stehende
politische Interessen erklaren

— Unterschiedliche Folgen von
Naturereignissen aufgrund des sozialen und
okonomischen Gefliges beurteilen

— Tragfahigkeit der Einen Welt
zukunftsorientiert reflektieren

KI.

Raumbegriff und Strukturierung Europas
diskutieren

— Gliederung Europas nach naturraumlichen,
gesellschaftlichen und 6konomischen
Merkmalen vergleichen

— Heterogene raumliche und 6konomische
Auswirkungen des Integrationsprozesses der
Europdischen Union untersuchen

— Europa-Konzepte kritisch reflektieren

Konvergenzen und Divergenzen europaischer
Gesellschaften erdrtern

— Gesellschaftliche und politische
Entwicklungen im europaischen Kontext
erlautern und deren Bedeutung fiir das
eigene Leben hinterfragen

— Migrationen in und nach Europa erértern

— Chancen der europaischen Bildungs- und
Arbeitsmarkte fir die eigene Lebens- und
Berufsplanung erkennen

Auflerwert- und Inwertsetzung von
Produktionsgebieten beurteilen

— Abhadngigkeit landwirtschaftlicher Nutzung
vom Naturraumpotential untersuchen

— Strukturen und Wandel landwirtschaftlicher
und industrieller Produktionsbedingungen in
Europa vergleichen

— Eignung von Raumen fir die
Tourismusentwicklung sowie Folgen der
ErschlieRung beurteilen

Wettbewerbspolitik und Regionalpolitik
bewerten

— MalRnahmen und Auswirkungen des
europaischen Binnenmarktes erdrtern
— Raumliche Disparitaten theoretisch
begriinden und anhand ausgewahlter
Beispiele veranschaulichen

Konzepte kritisch reflektieren;

Entwicklungen in Kontexten
erlautern und ihre Bedeutung fiir
das eigene Leben hinterfragen;

Strukturen und Wandel (von
Produktionsbedingungen)
vergleichen;

Malnahmen und Auswirkungen
erortern;

Disparitaten theoretisch begriinden
und anhand ausgewahlter Beispiele
veranschaulichen;

Funktionsweisen und Ziele erkennen
und kritisch bewerten;

Anhand ausgewahlter Beispiele
Veranderungen eroértern;

Entwicklungspfade vergleichen;
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— Trager, Instrumente, Funktionsweise und
Ziele der Wettbewerbs- und Regionalpolitik
erkennen und kritisch bewerten

Regionale Entwicklungspfade vergleichen
— Anhand ausgewabhlter Beispiele die
Veranderungen in Raum, Wirtschaft und
Gesellschaft durch Beitritt und Mitgliedschaft
in der Europdischen Union erértern

— Die Bedeutung grenziiberschreitender
Zusammenarbeit fir die Raumentwicklung
erfassen

— (National)Staatlichkeit und Bildung neuer
europdischer Regionen hinsichtlich ihrer
Zukunftsfahigkeit reflektieren

KI.

Verdnderungen der geopolitischen Lage
Osterreichs erldutern

— Qualitaten osterreichischer Grenzen seit
dem 20. Jahrhundert in ihren diversen
Auswirkungen erldutern

— Moglichkeiten grenziiberschreitender
Regionalentwicklung unter dem Einfluss der
europadischen Integration darstellen

Gesamtwirtschaftliche Leistungen und
Probleme sowie Wirtschafts- und Sozialpolitik
erkldren

— Das Zustandekommen wirtschaftlicher
Daten nachvollziehen und deren Aussagekraft
beurteilen

— Besonderheiten der Osterreichischen
Wirtschafts- und Sozialpolitik darstellen

— Gesamtwirtschaftliche Krisenmomente im
Zusammenhang mit divergenten
0konomischen Theorien erkldren

— Wirtschafts- und Sozialpolitik und ihre
Zielkonflikte als interessensbezogen
diskutieren und unterschiedliche Positionen
argumentieren

Wirtschaftsstandort Osterreich beurteilen

— Vor- und Nachteile des
Wirtschaftsstandortes Osterreich aus
unterschiedlicher Sicht erarbeiten und mit
anderen Staaten vergleichen

— Entstehung regionaler Disparitaten
analysieren

— Auswirkungen regionaler Disparitaten auf
das Alltagsleben und die Wirtschaft erldutern
— AuRenwirtschaft Osterreichs in
Zusammenhang mit europaischen und
globalen Entwicklungen erdrtern

— Lebensqualitat in Osterreich diskutieren

Sich mit dem Zustandekommen von
Daten auseinandersetzen und deren
Aussagekraft beurteilen;

Zielkonflikte als interessensbezogen
diskutieren und unterschiedliche
Positionen argumentieren;

Vor- und Nachteile eines
Sachverhalts aus unterschiedlicher
Sicht erarbeiten und vergleichen;

Auswirkungen gesellschaftlicher
Inklusions- und Exklusionsprozesse
auf die Lebenssituationen
ausgewahlter Bevolkerungsgruppen
bewerten;

Eigene Strategien fiir 6kologisch
nachhaltiges Handeln entwickeln;

Entwicklungen und Implikationen
beurteilen.
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— WIKU: Industrie und Dienstleistung als
wesentliche Basis der Wertschopfung
beschreiben und ihre jetzigen bzw.
zuklnftigen vernetzten Problemfelder
beurteilen

Naturrdumliche Chancen und Risiken erértern
— Geookologische Faktoren und Prozesse
erklaren

— Naturraumliche Gegebenheiten als Chance
der Regionalentwicklung erkennen

— Naturrdaumliche sowie soziale
Gegebenheiten und Prozesse als Ursachen
Okologischer Probleme erértern

— Eigene Strategien fir 6kologisch
nachhaltiges Handeln entwickeln

Demographische Entwicklung und
gesellschaftspolitische Implikationen
beurteilen

— Entwicklung der 6sterreichischen
Bevolkerung darstellen

— Mogliche soziale und 6konomische Folgen
der Bevolkerungsentwicklung beurteilen

— Herausforderungen multikultureller und
alternder Bevélkerungen erértern

— Auswirkungen gesellschaftlicher Inklusions-
und Exklusionsprozesse auf die
Lebenssituationen ausgewahlter
Bevolkerungsgruppen bewerten

Unternehmen und Berufsfelder analysieren
— Produkt- und Geschaftsideen fiir ein eigenes
Unternehmen erstellen

— Schritte zu einer Unternehmensgriindung
beschreiben

— Grundzlge der Buchhaltung (Einnahmen-
Ausgabenrechnung) herausarbeiten

— Eigene Moglichkeiten der Wahl von
Bildungswegen und Beruf reflektieren

— WIKU: Betriebliche Kennzahlen
interpretieren

— WIKU: Grundlagen betrieblichen
Managements erfassen

KI.

Chancen und Gefahren der Globalisierung
erértern

— Den eigenen Standort bzw. die lokale
Betroffenheit in Prozessen der Globalisierung
in Bezug auf personliche Chancen und Risiken
analysieren

— Globalen Wandel und seine 6konomischen,
sozialen und 6kologischen Ursachen und

Chancen und Gefahren (der
Globalisierung) erértern und in
Bezug auf persénliche Chancen und
Risiken analysieren

Systeme vergleichen (politische und
okonomische), Machtverhaltnisse
analysieren;
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Wirkungen — auch hinsichtlich der eigenen
Lebenssituation — erdrtern

— Auswirkungen 6konomischer Globalisierung
diskutieren

— Strategien individuell, betrieblich und
gesellschaftlich nachhaltigen Handelns
entwickeln

— WIKU: Positionierungsmoglichkeiten von
Unternehmen und Regionen in der
globalisierten Wirtschaft analysieren

Politische und 6konomische Systeme
vergleichen

— Ursachen und Auswirkungen sozialer und
O0konomischer Disparitdaten auf globaler Ebene
beurteilen

— Formen, Moglichkeiten und Risiken der
Entwicklungszusammenarbeit diskutieren
— Unterschiedliche Wirtschafts- und
Regulierungsmodelle vergleichen

— Machtverhéltnisse in politischen und
0konomischen Systemen analysieren

Politische Gestaltung von Rdumen
untersuchen

— Ziele, Gestaltungsspielrdume und
Auswirkungen der Raumordnung erklaren

— Konstruktionen von Raumen und
raumbezogenen ldentitdten untersuchen

— Bereitschaft entwickeln, zumindest auf der
kommunalpolitischen Ebene gestaltend
mitzuwirken

Stéddte als Lebensrdume und 6konomische
Zentren untersuchen

— Vielfalt der subjektiven Wirklichkeiten in
Stadten vergleichen

— Soziale Differenzen in urbanen Raumen
analysieren

— Prozesse von Urbanitat und Urbanisierung
beschreiben

— Bedeutung von Metropolen als
Steuerungszentren der Wirtschaft beurteilen
— Perspektiven und Beispiele fir eine
nachhaltige Urbanitat entwickeln

WIKU: Geld und Wiéhrung analysieren

— Entwicklungen in internationalen
Kapitalstromen und Finanzmarkten
analysieren

— Anlageformen nach Risiko und Chance
bewerten

Strategien nachhaltigen Handelns
entwickeln (individuell, betrieblich
und gesellschaftlich);

Prozesse beschreiben, Differenzen
analysieren;

Sich mit subjektiven Wirklichkeiten
auseinandersetzen, Perspektiven
entwickeln.
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Beispiele fur die (Sprach-) Férderung im Geographie- und

Wirtschaftskundeunterricht aus Kapitel 3.3.2

Jnformationen gliedern“ (ROSCH 2009: 46)

Tipps zum Weiterarbeiten

Tier und Mensch

Informationen gliedern

1 In dem Kasten rechts oben ist 1. So verhalten sich Hunde
ein Vorschlag fiir die Gliederung | 11 DieHundesprache
von Informationen. Lies sie durch! I

1.2 Von Paarung und Geburt
2 | Jeder Satz passt zu einem Ka-

pitel in der Gliederung. Finde es
heraus und schreibe die Zahlen des
Kapitels vor jeden Satz!

2. Hund und Mensch

2.1 Der Hund hilft dem Menschen

2.2 Die Pflege des Hundes

B

2.2 Der Hund braucht eine Leine und ein Kérbchen.

Wenn ein Hund die Zéhne zeigt und bellt, will er angreifen.
Hunde helfen der Polizei beim Aufspiiren von Schmuggelware.
In den Bergen kann der Hund Menschen retten.

Wenn er sich auf den Riicken legt, unterwirft er sich.

Ein Hund kostet auBerdem Versicherung und Steuern.
Hundebabys heiBen Welpen.

Langhaarige Hunde miissen regelmaBig geblirstet werden.
Nach etwa 63 Tagen werden die Hundebabys geboren.

Wenn er mit dem Schwanz wedelt, freut er sich.

Besonders niitzlich ist der Hund den blinden Menschen.

Wenn eine Hiindin schwanger ist, sagt man: Sie ist trachtig.
Der Hund benétigt taglichen Auslauf und Bewegung.

Hunde werden zwischen dem 8. und 12. Monat geschlechtsreif.
Vor der Anschaffung eines Hundes ist vieles zu bedenken.

Er knurrt, wenn er sich bedroht fiihlt.

3 | Schreibe die Satze wie in der Gliederung oben rechts vorgeschlagen
auf. Flige deinem Text passende Bilder hinzu!

4 | Suche Informationen zur Katze und sortiere sie nach folgenden
Themen. Fertige anschlieBend einen Informationstext an.

1. Allgemeines zur Katze .
1.1 Zu welchen Tiergruppen zahlt die Katze?
1.2 So verhalt sich die Katze

2. Die Katze und der Mensch

2.1 Alles zur Pflege einer Katze
2.2 Der Mensch ziichtet Rassekatzen
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,Eigene Meinung begriinden“ (ROSCH 2009: 39f)

104

Regeln und Vereinbarungen

Die eigene Meinung begriinden

—

Vater
3.

Wir kénnen uns die Reise nicht leisten ...
. ... deine Mutter im Krankenhaus ist.

b
¢. Du bist dieses Jahr nicht dran ...
d.
e

... du erst letztes Jahr weg warst.

. Du bist nicht die Einzige, die nicht mit-
kommt ...

... deine Schwester dieses Jahr auch fahrt.

g. ... Mustafa auch nicht mitfahrt.

Du musst dich um deine Geschwister
kiimmern ...

Tochter
1s

2
3
4

6.
7.

8

... ich einen Teil selber bezahlen kann.

. Meine Lehrerin mochte, dass alle fahren ...

Ich finde dich ungerecht ...

. ... meine Schwester auch schon zweimal auf
Klassenreise gewesen ist.

. ... wir auf der Reise auch das neue Theater-

stlick proben kénnen.

Gokhan kann auch mal auf die Kleinen aufpassen ...

Ich verdiene mir etwas dazu ...

. ... ich auf die Reise fahren kann.

Vater und Tochter sind nicht der gleichen Meinung. Aus ihren Aussagen sollst weil- und damit-
du Schritt fiir Schritt ein Gesprach formulieren, in dem die Gesprachspartner Satze

ihre Meinung begriinden, einander zuhéren und zu einer Vereinbarung kom-

men. Um etwas zu begriinden, kannst du die Konjunktion weil verwenden.

Die Konjunktion damit zeigt den Zweck fiir etwas an.

Konjunktionen leiten Nebensitze ein. Zu den Konjunktionen ge-

Nebensatze mit

horen z.B. weil und damit. Nebensitze sind durch ein Komma vom :_: Konjunktionen
Hauptsatz abgetrennt. In Nebenséatzen steht das Verb immer an

letzter Stelle.
Achte auf die Stellung des Modalverbs in Nebensétzen! Denke an
das Komma!

1

Finde die passenden Haupt- und Nebensatze fiir Vater und Tochter
heraus, verbinde sie entweder mit weil oder damit und setze die fehlen-
den Kommas. Unterstreiche die Verben und kreise die Kommas ein.

Beispiel:
Ich verdiene mir etwas daztbdamit ich einen Teil selber bezahlen kann.

2 Versuche, einmal die Nebens&tze an die erste Stelle zu setzen. Was Tipps zum Weiterarbeiten
verandert sich? Zwischen welchen Wértern steht dann das Komma? Markiere
Verben und Komma im Beispielsatz und forme deine Satze ebenfalls um.
Beispiel: Damit ich einen Teil selber bezahlen kann, verdiene ich etwas
dazu.
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40

dass-Satze

Regeln und Vereinbarungen

Die eigene Meinung begriinden

1 Ordne die Aussagen, die zueinanderpassen, zu. Notiere in Stichwor-
tern.

Vater Tochter
kein Geld will Geld verdienen
du bist nicht dran meine Schwester fahrt auch zweimal

Die Konjunktion dass kommt vor in Verbindung mit Verben wie:
Ich finde....; Ich denke,...; Ich meine, ...; Ich wiinsche mir, ...
Vor dass steht ein Komma.

Dass-Satze sind Nebensatze, das Verb steht am Ende.

2 | Vervollstandige nun das Gesprach zwischen Vater und Tochter. Bilde
dass-Satze. Markiere die Konjunktionen und die Verben in den Neben-
satzen.

Tochter: Morgen ist Anmeldeschluss fiir die Klassenreise, ich wiirde so gerne
mitfahren.

Vater: Ja, das glaube ich, aber du weiRt doch, _______ wir uns

weil deine Schwester

Tochter: Ich habe schon beim Backer gefragt, die brauchen eine Aushilfe. Ich

denke,

Vater: Neben der Schule solltest du nicht arbeiten. AuBerdem glaube ich,

Stimmt das?
Tochter: Ja, aber meine Schwester ist auch schon zweimal auf Klassenreise
gewesen. 3

3 | Formuliere das Gesprach weiter. Achte darauf, dass die Aussagen von
Vater und Tochter zueinanderpassen, und gebrauche dass-Satze.
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,Graphiken erschlieRen und versprachlichen“ (ROSCH 2009: 70)
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70

. Ballaststoffe _

2:51=25 Liter

65 g = 65 Gramm

Tipps zum Weiterarbeiten

Gesunde Ernibrung

Grafiken erschlieBen und versprachlichen

Schritt 1:

Sieh dir die Abbildung genau an und mache dir klar, worum es hier geht.
Hier geht es um ...

Schritt 2:

Lies die Beschriftung unter der Abbildung. Sie liefert dir oft wichtige In-
formationen. Hier sind es drei Informationen:

Wer?

Was?

Wann?
Schritt 3:

Formuliere beim Betrachten der Abbildung méglichst im Satz:

a) Was ist dir aus dem Text schon bekannt?

b) Was ist fir dich in der Grafik neu?

Schritt 4:

Bringe die Informationen in ein System oder eine Ubersicht. So verdeut-
lichst du Zusammenhange.

Lebenswichtige Stoffe |

:

Nahrstoffe >

Schritt 5:

Oft spielen in Grafiken Farben, Formen und MaBe eine Rolle. Hier hat die
Hohe der einzelnen Scheiben mit der Menge des lebenswichtigen Stoffes
zu tun.

Formuliere mindestens fiinf wahre Aussagen, die du der Grafik entneh-
men kannst, nach folgendem Muster:

Am meisten benotigt ein 14-jdhriger Schiler
Ein 14-jahriger Schiiler benotigt mehr/weniger Fette als EiweiBstoffe.
Taglich braucht er etwa fiinfmal so viele Kohlenhydrate wie

1 | Tausche dich nach der Expertenmethode mit deinem Nachbarn aus.
- Suche aus einem Schulbuch oder einer Zeitung eine Grafik heraus und
wende die flinf Schritte an.



LArbeit mit Legenden“ (ROSCH 2009: 79)

Europa 79

Arbeit mit Legenden

Die Zeichenerklarung in einer Karte nennt man Legende. Hier sind | ® | GroBstadt
| die verschiedenen Zeichen und Farben, z.B. fir Stadte, Flisse und | Fluss
Gebirge, erklart. Stadte werden oft durch kleine rote Punkte dar- Gebirge
gestellt. Fliisse erkennst du an den blauen Linien und Gebirge an | S TR Grenze des
4 | Mittelgebirgs-
ihren braunen Flecken £ landes
Gebiete mit
Schritt 1: Hohen unter
Sieh dir die Karte immer genau an und mache dir klar, worum es geht: =
Es geht um ...
Schritt 2:

Lies die Beschriftung der Karte. Sie sagt dir, welcher Ausschnitt dargestellt
ist und liefert dir schon erste wichtige Informationen:

Zeichne die Grenzen rot und die Fliisse blau.

Erkennst du Stadte, Flisse, Gebirge? Nutze auch den Atlas.

Benenne die Nachbarstaaten mit ihren Autokennzeichen.

Schritt 3:

Arbeite mit Symbolen. Was sollen sie darstellen, was kannst du ablesen
oder erfahren? Ubertrage die Tabelle in dein Heft und fiille sie so aus:

;Z:::gg:‘/ Bedeutung Beispiel
[ ] GroRstadt Disseldorf, Stuttgart, ...
(Gber ... Einwohner)
Fluss
Gebirge Harz, ...
............. Grenze zwischen
Schritt 4: .

Suche Danemark im Atlas und tberpriife folgende Aussagen:
NachbarstaatenvonDanemarksind Deutschland, NorwegenundSchweden.
Durch Kopenhagen flieBt die Spree.

Danemark hat von allen Landern die langste Kiiste.

Die Insel Bornholm liegt zwischen Schweden und Finnland.

Welche Aussagen stimmen nicht?
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,Klimadiagramme versprachlichen und auswerten* (ROSCH 2013: 82f)
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|

Berlin-Dahlem 52°28' N/ 13°18'0
T89°C 51m N 581 mm

Informiere dich im
Kapitel ,,Personen-
beschreibung“ iiber
die Steigerung der
Adjektive

hoch — hober — am
hochsten

niedrig — niedriger
— am niedrigsten

Naturfaktoren

Klimadiagramme versprachlichen
Die Daten von Temperaturen und Niederschldgen werden von den Meteoro-
logen Uber viele Jahre verglichen und ausgewertet.

Diese langjahrigen Durchschnittswerte ergeben das Klima.

Kreuze dir bekannte Diagrammarten an.

O Kreisdiagramm, O Streifendiagramm,
0O Saulendiagramm, 0O Baumdiagramm,
0 Kurvendiagramm, O Punktdiagramm.

Beschreibe die Diagrammarten.

Beantworte mit Hilfe des Diagramms die Fragen.

Wie hoch ist die Durchschnittstemperatur im Mai und im September?
Welches ist der warmste, welches der kalteste Monat?

Wie viel Niederschlag fiel im Juni und im Oktober?

Welche sprachlichen Wendungen treffen zu, um das Temperatur-

Niederschlagsdiagramm von Berlin-Dahlem zu lesen? Kreuze richtige

Satze an. Wandle falsche Aussagen in richtige Aussagen um.

Erganze weitere Aussagen, die du auch ablesen kannst.

O Die hochste Temperatur im Mai und September betragt 14°C.

Die Temperaturkurve steigt in den Monaten Februar bis Juli an.

Die Monate Januar und Februar sind die warmsten Monate.

Die Temperatur fallt in den Monaten August bis Dezember ab.

Das ist ein Niederschlagsdiagramm fiir den Ort Berlin-Dahlem, in dem die

Durchschnittstemperaturen von 12 Monaten dargestellt sind.

O Die hochsten Temperaturen wurden im April und September erreicht. Sie
betrugen 18°C.

O An den Achsen werden Werte eingetragen.

0 Das Diagramm ist an den Achsen nach Monaten und Niederschlagsmen-
gen eingeteilt.

(m J

aoaoa

Zeichne ein Temperaturdiagramm und beschrifte die Achsen. Ubertra-
ge die Aussagen. Verbinde die Werte der Reihe nach.

Im Diagramm ist dargestellt, wie sich die Durchschnittstemperatur im Jahr fir
die einzelnen Monate andert.

In den Monaten Mai und September erreichte die Temperatur 14 °C.

Der Hochstwert lag im Juli und im August bei 18 °C.

Von Mai bis Juni stiegen die Temperaturen um 3 °C.

9 °C war die Durchschnittstemperatur im April und Oktober.

Der niedrigste Wert lag im Januar und Februar bei 1 °C.

Von Oktober bis November fiel die Temperatur um 5 °C.

Im Dezember lag die Temperatur nur 1 °C lber den Werten der beiden
kaltesten Monate.

Im Marz stieg die Temperatur auf 5 °C an.



Naturfaktoren

Klimadiagramme auswerten

Um das Klima an einem bestimmten Ort und zu einer bestimmten Zeit zu
beurteilen, vergleicht man die Temperatur- mit der Niederschlagskurve.

Sieh dir die Diagramme in der Randspalte genau an und entscheide,

worliber du etwas erfahren kannst. Kreuze an:

M (ber die Sonnenscheindauer

0 uber Hochsttemperaturen

O Uber Wolken und Verdunstung

0 lber die Menge von
Niederschlagen

0O (iber Moglichkeiten der
Landwirtschaft

0 Uber das Wachstum der
Pflanzen

0 Uber beste Reisezeiten

0 Uber giinstige Urlaubsorte

[ e3

Palermo
T=17¢C N=512mm
C FEMAMIIASOND

100

80
30! 460
20 140
101 20
O -0
-10

@) Pflanzen brauchen zum Wachstum Warme und Feuchtigkeit.
Lies aus dem Diagramm ab, in welchen Monaten in Palermo Pflanzen gut/
schlecht wachsen kénnen. Begriinde beide Satze mit weil.

Schreibe so: In den Monaten wachsen sie gut, weil ... .

In den Monaten wachsen Pflanzen schlechter, weil ... .

Die mittleren Tagestemperaturen missen mindestens 5°C betragen, damit
Pflanzen gut wachsen kénnen.

Liegt der Niederschlagswert iiber dem Temperaturwert, ist der Mo-
nat feucht genug fiir das Pflanzenwachstum. Liegt der Wert darunter, ist
es zu trocken. Entscheide, was giinstiger fiir das Pflanzenwachstum ist.
Schreibe deine Entscheidung auf und ergdnze, warum du sie fiir glinstiger
haltst.

Schreibe: Feuchte Monate sind weil

Trockene Monate sind da

Triff Aussagen iiber die Temperatur- und Niederschlagskurve von
Murcia. Vergleiche die Monate miteinander. Bilde Satze nach folgendem
Muster:

Murcia liegt in ... in der subtropischen Klimazone. Die warmsten Monate sind
..und ... mit ... °C. Zu den kaltesten Monaten zahlen ..., ... und ... mit ... °C.
Murcia liegt auf der Nordhalbkugel. In Murcia liegt die Niederschlagskurve
in den Monaten ... bis ... tber der ...kurve. Das ist die ... Zeit. Wahrend der
Monate ... bis ... liegt die ... unter der Temperaturkurve. Das ist die ... Zeit.

Welche Auswirkungen hat das Klima an diesem Ort z.B. fiir die natiir-

liche Vegetation oder fiir den Anbau von Nutzpflanzen? Erkundige dich.

- W3hle unter www.klimadiagramme.de ein weiteres Klimadiagramm aus
und vergleiche die Diagramme miteinander.

Murcia
T180C 4m  N304r
c JFMAMIJJASON

Murcia, Siidspanien, |
 subtropische Zone, |
_ Nordhalbkugel,
. Bugust o5°C,
~ Dezember, Januar,
~ Februar, 11°C,

- September - Marz,
 feucht, Aprit-
‘September, trocken,

Tipps zum Weiterarbeiten
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Arbeitsaufgaben inkl. ausgefillter Kriterienkataloge

Beispiel 1, Meridiane 5: ,,Geotkosysteme der Erde analysieren (HITZ
2019a: 62)

110

AUFGABEN

1. Erléutere, wie sich die Landschaftselemente gegenseitig beeinflussen. Gib anhand des Bildes 1, S. 58 einige Bei-
spiele, aus denen diese Zusammenhénge erkennbar werden. AFB I/II

Landschaftselemente

Landschaftselement Vegetation

2. Beschreibe mithilfe der Karte zu den Vegetationszonen (S. 59) die Zusammenhénge zwischen den klimatischen
Verhaltnissen und der sich bildenden nattirlichen Vegetation. AFB ||

3. Yergleiche die Karte der Vegetationszonen der Erde (S. 59) mit jener der Klimazonen (S. 40). Analysiere mogliche
Ubereinstimmungen und Unterschiede. AFB ||

Menschliche Nutzung

4. Nenne Beispiele fur die Bedeutung der Geofaktoren und eine menschliche Nutzung. Ziehe die folgende Fotos als
Beispiele heran. AFB ||

Matt Montagne, CC BY 2.0

Tommygee, PO

5. Erkldre anhand von Beispielen, inwiefern der Mensch die Landschaft negativ verdndern kann. AFB I|
6. Erstelle eine Liste mit méglichen Beispielen einer menschlichen Nutzung nach Vegetationszonen. AFB I
Oberflachenformen der Erde

7. Erklére in eigenen Worten das Bestehen von Ozeanen und Kontinenten auf der Erdoberflache. AFB I

8. Benenne méglichst viele der in Bild 3, S. 61 dargestellten GroBlandschaften. AFB I
Bildinterpretation
9. Interpretiere das Bild. AFB ||

a) Beschreibe die erkennbaren Landschaftselemente.

b) Versuche, die Entstehung dieser Landschaft zu erklaren.

¢) Beschreibe, inwiefern und wodurch Menschen diese Landschaft verandert haben kénnten.

=
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Lehrwerk: Meridiane 5 (2019) - S. 62

Klasse / Altersstufe: 5. Klasse AHS

Unterrichtsthema / Lehrplanbezug: Geo6kosysteme der Erde analysieren

Kriterien / Kompetenzen

Bewertung anhand einer Punkteskala

(1 bis 4)

4
(zur
Ganze
erfallt)

3
(Uber-
wiegend
erfallt)

2
(teilweise
erfillt)

1
(nicht
erfallt)

Kompetenzen zur VWA

Gliederungsprinzipien nach
unterschiedlichen Sichtweisen
reflektieren

X

Systeme analysieren (Geodkosysteme)

Daten in Diagramme umsetzen

Wechselwirkungen analysieren

Heutige und zukinftige Verteilung
darstellen (Weltbevoélkerung)

Dynamiken analysieren

Ursachen und Auswirkungen
diskutieren

Ungleichheiten darstellen und
beurteilen

Konflikte an Beispielen reflektieren und
dahinterstehende Interessen erklaren

Unterschiedliche Folgen (von
Naturereignissen) beurteilen

wichtige und unwichtige Informationen
unterscheiden

Gesamtpunkte

34

Sprachliche
Kompetenzen/Anforderungen

Arbeit mit zuvor erklarten
Fachbegriffen

Schreibauftrage

Hilfestellungen bei schriftlichen
Arbeitsauftragen (z.B. Wortschatz,
Satzanfange, ...)

Arbeit mit Lesetexten

Gesamtpunkte

8

Anmerkungen:

- Keine Arbeit mit Daten/Diagrammen

- Kaum sprachférderlich

- Keine dezidierten Schreibauftrage
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Beispiel 2, Meridiane 5: ,,Die wirtschaftlichen Bedurfnisse der Menschen
bewerten® (HITZ 2019a: 140)

AUFGABEN

1. Beurteile die Marktsituationen (Bild 6, S. 139) nach folgenden Gesichtspunkten: Wettbewerb, Preisbildung, mégliche
Kartellabsprachen, Kaufermarkte und Verkaufermarkte. Auf welchem Markt kénnte es zu Preisabsprachen (Kartellen)
kommen? AFB Il

Markte und Marktformen

Grsahrxtgnésatz 2017:
2. Diskutiert, ob folgende Markte wachsend, stagnierend &5 e
oder schrumpfend sind: Waschmaschinenmarkt, Markt far /

VHS-Videorecorder, Handymarkt. AFB lI

SPAR

3. Nenne verschiedene Markte, wie z.B, Baumarkte, Bauern-
markte, Arbeitsmarkt ... AFB |

4. Analysiere den Lebensmittelmarkt (Bild 9) in Osterreich. Wer
sind diegroBen ,Player”? Wiewirkt sich diese Marktsituation
auf Produzentinnen/Produzenten sowie Konsumentinnen/
Konsumenten aus? AFB ||

Maérkte, Regulierung und Deregulierung Bild 9| Lebensmitteleinzelhandel in Osterreich

5. Erklére, wie sich Angebot und Nachfrage tber die Preisbil-
dung regulieren (Bild 10). Man bezeichnet dies als Markt-

: Mangelsituation
mechanismus. AFB |l

-
N D A

Bedarf lenkt Produktion

6. Analysiere die beiden Texte auf dieser Seite. Erklare und
begruinde, welcher Meinung du den Vorzug gibst. AFB 11/l

7. Suche Beispiele fir gegenwartige Kaufermarkte und Ver-

kaufermérkte. AFB Il Uberangebot

8. Gib Beispiele fur staatliche Eingriffein die Wirtschaft. Nenne N 4K A
Beispiele fur Gesetze, mit denen der Staat in Osterreich in
die Marktwirtschaft eingreift. AFB || - mduk'ﬁonvbeeinﬂusst T e

Bild 10| Marktmechanismus

Text 1: Die Konsumentin/der Konsument hat am Markt keine
Macht. lhre/seine Wiinsche werden durchdieWerbunggesteu-
ert. Die Produzentinnen und Produzenten erzwingen durch
Qualitatsminderung (geplanter Verschleif) und schnellen
ModewechseldenverschwenderischenMassenkonsum. Nicht
die Bedlirfnisse der Kundinnen und Kunden sind wichtig,
sondern nur deren Kaufkraft. Sie werden bewogen, ihr Geld
fir Dinge auszugeben, die sie gar nicht brauchen.

Text 2: Die Verbraucher/innenlenken die Produktionvon
Giitern nachihren Bediirfnissen. Der,,Kundeist Kénig”
und kann durch die Macht seiner eigenen Wiinsche die
Giiterherstellung bestimmen. Jeder Einkauf entspricht
einem Stimmzettel. Die Produzentinnen/Produzenten
und Handler/innenmiissensichum die Gunst der Kaufer/
innenbemiihen. Anhand der Werbung kann die Kundin/
der Kunde besser vergleichen und auswahlen.

9. Ordnet folgende Beschreibungen der passenden Wirtschaftsform zu, indem ihr passende Abklrzungen in den
leeren Spalten erganzt. AFB ||

a) Freie Berufswabhl/freie Arbeitsplatzwahl i) Oberstes Ziel des Wirtschaftens ist der Gewinn.

b) Es gibt ein Sozialversicherungssystem fiir alle. i) Arheisschutzbestimmungen zur Slcherhisit van

112

Arbeitnehmerinnen und Arbeitnehmern

¢) Produkte werden zentral verteilt.

k) Es gibt nur eine geringe Auswahl an Konsumgiitern.

d) Monopole kénnen die Preise festsetzen.

1) Angebot und Nachfrage bestimmen den Preis.

e) Unterstiitzung sozial Schwacher

m) Zentrale Planung

f) Es gibt kaum Privateigentum.

n) Es gibt keine Arbeitslosigkeit.

g) Oberstes Ziel des Wirtschaftens st die Planerfiillung.

0) Es gibt einen harten Konkurrenzkampf.

h) Der Staat férdert das wirtschaftliche Wachstum.

p) Es gibt immer wieder Versorgungsliicken.

10.Diskutiert, welche Wirtschaftsform ihr fir euer persénliches Leben bevorzugt. AFB Il




Klasse / Altersstufe: 5. Klasse AHS — S. 140

Unterrichtsthema / Lehrplanbezug: Die wirtschaftlichen Bediirfnisse der Menschen
bewerten

Kriterien / Kompetenzen

Bewertung anhand einer Punkteskala
(1 bis 4)

4
(zur
Ganze
erfillt)

3
(Gber-
wiegend
erfillt)

2
(teilweise
erfullt)

1
(nicht
erfillt)

Kompetenzen zur VWA

Gliederungsprinzipien nach
unterschiedlichen Sichtweisen
reflektieren

Systeme analysieren (Geodkosysteme)

Daten in Diagramme umsetzen

Wechselwirkungen analysieren

Heutige und zukinftige Verteilung
darstellen (Weltbevoélkerung)

Dynamiken analysieren

Ursachen und Auswirkungen
diskutieren

Ungleichheiten darstellen und
beurteilen

Konflikte an Beispielen reflektieren und
dahinterstehende Interessen erklaren

Unterschiedliche Folgen (von
Naturereignissen) beurteilen

wichtige und unwichtige Informationen
unterscheiden

Gesamtpunkte

26

Sprachliche
Kompetenzen/Anforderungen

Arbeit mit zuvor erklarten
Fachbegriffen

Schreibauftrage

Hilfestellungen bei schriftlichen
Arbeitsauftragen (z.B. Wortschatz,
Satzanfange, ...)

Arbeit mit Lesetexten

Gesamtpunkte

10

Anmerkungen:
- Diagramme nur zum Ablesen

- Schon Systeme, aber nicht Geodkosysteme
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Beispiel 1, Meridiane 6: ,,Raumbegriff und Strukturierung Europas
diskutieren“ (HITZ 2018: 19)

Landschaftsgliederung Europas

1. Ermittle mithilfe des Atlas (Europakarte und auch Detailkarten) die mit Nummern versehenen Landschaftseinheiten
im Satellitenbild und ordne diese den entsprechenden Landschaftstypen im Textteil und in Bild 2, S. 17 zu! Lege

dazu eine Tabelle an (siehe Beispiel). AFB I

Landschaft

Landschaftstyp

1. | Kastilisches Scheidegebirge | Faltengebirge mit vorwiegend Hochgebirgscharakter

Das Klima Europas

2. Beschreibe anhand der Klimadiagramme die Hauptmerkmale der in Bild 3 angefiihrten Klimagebiete (Seite 18). AFB I

3. Bestimme mithilfe von Bild 3 (Seite 18), an welchen Klima- und Vegetationszonen die Staaten Finnland, Norwegen,
Rumaénien und Spanien Anteil haben. Wiederhole im Anschluss die Unterschiede zwischen den einzelnen Klimage-
bieten und Gberlege, welche Folgen (Bodennutzung, Tourismus) diese Unterschiede in jedem Staat haben. AFB ||

4. Beschreibe Klima- und Vegetationszonen von Staaten in Europa, die du bereits bereist hast. AFB ||
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Lehrwerk: Meridiane 6 (2018) —S. 19

Klasse / Altersstufe: 6. Klasse AHS

Unterrichtsthema / Lehrplanbezug: Raumbegriff und Strukturierung Europas

diskutieren

Kriterien / Kompetenzen

Bewertung anhand einer Punkteskala

(1 bis 4)

4
(zur
Ganze
erfallt)

3
(Uber-
wiegend
erfallt)

2
(teilweise
erfillt)

1
(nicht
erfallt)

Kompetenzen zur VWA

Konzepte kritisch reflektieren

Entwicklungen in Kontexten erldutern und
ihre Bedeutung fiir das eigene Leben
hinterfragen

Strukturen und Wandel (von
Produktionsbedingungen) vergleichen

Malnahmen und Auswirkungen erértern

Disparitaten theoretisch begriinden und
anhand ausgewabhlter Beispiele
veranschaulichen

Funktionsweisen und Ziele erkennen und
kritisch bewerten

Anhand ausgewahlter Beispiele
Veranderungen erértern

Entwicklungspfade vergleichen

Gesamtpunkte

21

Sprachliche
Kompetenzen/Anforderungen

Arbeit mit zuvor erklarten
Fachbegriffen

Schreibauftrage

Hilfestellungen bei schriftlichen
Arbeitsauftragen (z.B. Wortschatz,
Satzanfange, ...)

Arbeit mit Lesetexten

Gesamtpunkte

11

Anmerkungen:

- Arbeitsaufgaben kdnnten weiter ausgefiihrt werden, , kratzen” nur an der

Oberflache, kaum Vertiefung

- Kritische Reflexion kaum vorhanden
- Abbildungen, Diagramme und Text werden miteinbezogen
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Beispiel 2, Meridiane 6: ,,Regionale Entwicklungspfade vergleichen“ (HITZ
2018: 159)

AUFGABEN

Herausforderungen und Folgen

5 i o o 5 Anteil der Arbeitslosen
1. Fassedie méglichen zukiinftigen Herausforderungen in der Altersgruppe 15 bis 24

. . . . R Daten: 2015, Eurostat
fur EU-Regionenin einer Mindmap zusammen. AFB | N

in Prozent der Altersgruppe

2. Nenne mégliche Folgewirkungen des Klimawandels e MorB i w

auf Wirtschaft, Gesellschaft und Umwelt. AFB | Gber 30 bis 40%
(ber 20 bis 30%
Uber 1Q bis 20% ¥
3. Erklare die méglichen Wechselwirkungen der einzel- BB Dl 10%. ’
nen Herausforderungsbereiche. AFB II = % )
4. Diskutiere die Auswirkungen dieser Herausforde- £ ;/»;1
rungen fur deine Heimatregion und dein persénliches /83
Leben. AFB III Caud
MaBnahmen

5. Nimm Stellung zu folgenden MaBnahmen, um 1and-
licheRegionen inihrer Entwicklung zu férdern. AFBI1I

a) Investitionen in Bildung und Kinderbetreuung

b) Betonung der Lebensqualitat

) Ausbau des Tourismus 95
d) Vergiinstigungen bei der Schaffung eines Wohn- 7

sitzes Bild 3| Jugendarbeitslosigkeit

e) Gewahrung von Steuervorteilen bei der Ansiedlung
eines Unternehmens

f) Einbindung der anséssigen Bevolkerung in die Entwicklung

6. Nimm Stellung zu der Frage, ob die Einfihrung von E-Autos auch fir EU-Regionen eine Option wére, den Heraus-
forderungen im Energiebereich zu begegnen (Text 4). AFB Il

Bevorzugte oder benachteiligte Regionen

7. Analysiere die Karte zur Jugendarbeitslosigkeit in den Regionen der EU. Erstelle eine Hypothese fur die zukunftige
Entwicklung einzelner Regionen (Bild 3). AFB Il

8. ,Europa 2020" ist die Wachstumsstrategie der EU. Analysiere diese Strategie (Bild 4) in Hinblick auf bevorzugte oder
benachteiligte Regionen bzw. auf die Frage von Chancen flr ausgewahlte Regionen. AFB Il

Bild 4| Europa 2020

m EUROPA 2020

5 Kernziele der Wachstumsstrategie

Beschaftigung Forschung Klimaschutz Bessere Armuts-

und Innovation und Energie Bildung bekampfung
Beschéftigungs- 3% des BIP 20-20-20%  Schulabbrecherquote 20 Mio. Menschen
quote mind. 75% fur FUE Klimaschutzziele =~ von 15% auf 10% aus Armut befreien

3 Prioritéten des Wachstums

INTELLIGENTES INTEGRATIVES

NACHHALTIGES
WACHSTUM

WACHSTUM WACHSTUM

INNOVATION KLIMA, ENERGIE, MOBILITAT BESCHAFTIGUNG
wInnovationsunion® »Ressourcenschonendes UND QUALIFIKATION

Europa“ 4Neue Kompetenzen und neue

BILDUNG ” Beschaftigungsméglichkeiten®

Jugend in Bewegung” WETTBEWERBSFAHIGKEIT
- +Eine Industriepolitik im Zeitalter BEKAMPFUNG DER ARMUT
DIGITALE GESELLSCHAFT der Globalisierung* LEuropaische Plattform zur
,Eine digitale Agenda fiir Europa“ Bekampfung der Armut*

7 Leitinitiativen der EU

BIP = Bruttoi /FUE =F und i Quelle: Europaischer Rat, Brissel
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Lehrwerk: Meridiane 6 (2018) —S. 159

Klasse / Altersstufe: 6. Klasse AHS

Unterrichtsthema / Lehrplanbezug: Regionale Entwicklungspfade vergleichen

Kriterien / Kompetenzen

Bewertung anhand einer Punkteskala

(1 bis 4)

4
(zur
Ganze
erfallt)

3
(Uber-
wiegend
erfallt)

2
(teilweise
erfillt)

1
(nicht
erfallt)

Kompetenzen zur VWA

Konzepte kritisch reflektieren

Entwicklungen in Kontexten erldutern und
ihre Bedeutung fiir das eigene Leben
hinterfragen

Strukturen und Wandel (von
Produktionsbedingungen) vergleichen

Malnahmen und Auswirkungen erértern

Disparitaten theoretisch begriinden und
anhand ausgewabhlter Beispiele
veranschaulichen

Funktionsweisen und Ziele erkennen und
kritisch bewerten

Anhand ausgewahlter Beispiele
Veranderungen erértern

Entwicklungspfade vergleichen

Gesamtpunkte

28

Sprachliche
Kompetenzen/Anforderungen

Arbeit mit zuvor erklarten
Fachbegriffen

Schreibauftrage

Hilfestellungen bei schriftlichen
Arbeitsauftragen (z.B. Wortschatz,
Satzanfange, ...)

Arbeit mit Lesetexten

Gesamtpunkte

Anmerkungen:

- Alle Arbeitsaufgaben kénnen auch als Schreibauftrag durchgefiihrt werden
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Beispiel 1, Meridiane 7: ,,Gesamtwirtschaftliche Leistungen und Probleme
sowie Wirtschafts- und Sozialpolitik erklaren® (HITZ 2019b: 58)

118

Neue Arbeitsfelder und Berufe entstehen, fiir die jedenfalls
zunehmende Qualifikationen erforderlich sind. In Osterreich
werden rund 9 Prozent aller Arbeitspldtze in den nachsten
Jahren durch Digitalisierung geféhrdet (IHS 2017). Grund-
satzlichwerden Normalsarbeitszeitverhaltnisseabnehmen,
Arbeit immer weniger ortsgebunden und starker automa-
tisiert sein.

Bild 2| Automatisierungswahrscheinlichkeiten nach Berufs-
hauptgruppen

nach Ber pp
Fihrungskrafte
Akademiker/innen
Techniker/innen
Birokrafte
Dienstleistungsberufe
Land- und Forstwirt/inn/e/n
Handwerker/innen
Maschinenbediener/innen

Hilfsarbeitskrafte

Mittelwert der Automatisierungs- 1
wahrscheinichkeit in % O 20 40 60 80 100

Quelle: Frey und Osborne (2013), eigene und Darstellung. IHS: Di der Arbeit:

Substituierbarkeit von Berufen im Zuge der Automatisierung durch Industrie 4.0, Prmnktbsncm Janner 2017

Text 1: Gefragte Jobs

Standiges Weiterlernen ist das Stichwort fiir die Zukunft.
Und zwar nicht nur fiir héhere Bildungsebenen, sondern
auch fiir Facharbeiter/innen, ungelernte und angelernte
Arbeitskrafte.

EDV unterstiitzte Berufe: Uberwachung, Kontrolle, Uber-
priifung, Reparaturtatigkeiten. Die Qualifikation: tech-
nisches Wissen und Verstandnis.

Qualitativ hoch stehende Verkaufstdtigkeiten: fachliber-
greifende Beratung, Verkaufsplanung, Marketing, Produkt-
innovation, Werbung, Umgang mit vielen Informationen.

Hoch qualifizierte technische Tatigkeiten: Forschung und
Entwicklung, Planung, Umgang mitKommunikationstech-
nik. technisches Spezialwissen, interdisziplindres (fachu-
bergreifendes) Wissen, z.B. im Umweltbereich.
Personliche Dienstleistungen, z.B. im Gesundheits- und
Fitnessbereich, Hauszustellung, Handwerk, soweit es sich
um MaRfertigung, Reparaturgewerbe undService handelt.
Neue Kommunikationsberufe, z.B.im (privaten) Radio und
TV, Online-Dienste, PR-Beratung.

Atypische Beschaftigung: Vor- und Nachteile

3. Erlautere, warum Teilzeit und geringfiigige Beschaf-
tigung ,weiblich” sind. Weshalb mussen oft mehrere
solche Beschaftigungen angenommenwerden? AFE 1|

4. Erklare, warum atypische Beschaftigungsverhltnisse
furviele Arbeitgeber/innen interessant sind und wieso
sie zur Kostensenkung in Unternehmen beitragen.
AFB |

Zukunft Arbeit

5. Fasse zusammen, welche Arbeitsplatze und wer von
der Digitalisierung besonders betroffen sein werden.
Beziehe dazu Bild 2 und 3 mit ein. AFB |

6. Erlautere anhand von Bild 4 die Veranderungen der
Arbeitswelt. AFB 1|

7. Interpretiere die Karikatur (Bild 5). AFE ]

8. Wiesiehst du deine persénliche

Bild 4| Verdnderungen in der Arbeitswelt

AUFGABEN

1. Recherchiere, wie Vertreter/innen von Arbeitnehmerinnen und Arbeitnehmern atypische Arbeitsverhéltnisse sehen.
Welche sozialrechtlichen Forderungen werden gestellt? TIPP: www.ak-wien.at, www.oegb.at AFB ||

2. Beschreibe, weshalb atypische Beschaftigung fiir viele junge Menschen interessant ist. In welchen Berufen ist sie
besonders haufig? Stelle Vor- und Nachteile von Teilzeitarbeit einander gegentiber. AFE [l

2ild 3| Tatigkeitsbasierte Automatisierungswahrscheinlich-
keit in Osterreich nach Bildung

Tatigkei te it nach Bildung in
Osterreich 2012
Primar- und Sekundarstufe |
Sekundarstufe Il
Postsekundarer, nichttertiarer Bereich
Tertiarbereich: Berufsorientiert
Tertiarbereich: Bachelor

Tertiarbereich: Master

Tertiarbereich: Promotion

Mittelwert der Automatisierungs- 7
wahrscheiniichkeitin % 20 40 60 80

Quelle: PIAAC 2012, eigene Berechnungen und Darstellung. IHS: Digitalisierung der Arbeit: Substituierbarkeit
von Berufen im Zuge der Automatisierung durch Industrie 4.0, Projektbericht, Janner 2017

Bild 5| Automatisierung

Arbeitswelt? Uberlege, welche
Voraussetzung du schon erwor-
ben hast und noch erwerben
willst, um in dieser Arbeitswelt
zu bestehen. AFB Il

Zukunft in der digitalisierten ‘

Qualifikation

niedrige

Anzahl der Erwerbstétigen

mich um die &
Stellen bewerben.
Wo muss ich




Lehrwerk: Meridiane 7 (2019) - S. 58

Klasse / Altersstufe: 7. Klasse AHS

Unterrichtsthema / Lehrplanbezug: Gesamtwirtschaftliche Leistungen und

Probleme sowie Wirtschafts- und Sozialpolitik erklaren

Kriterien / Kompetenzen

Bewertung anhand einer Punkteskala

(1 bis 4)

4
(zur
Gdnze
erfillt)

3
(Uber-
wiegend
erfillt)

2
(teilweise
erfullt)

1
(nicht
erfillt)

Kompetenzen zur VWA

Sich mit dem Zustandekommen von
Daten auseinandersetzen und deren
Aussagekraft beurteilen

X

Zielkonflikte als interessensbezogen
diskutieren und unterschiedliche
Positionen argumentieren

Vor- und Nachteile eines Sachverhalts
aus unterschiedlicher Sicht erarbeiten
und vergleichen

Auswirkungen gesellschaftlicher
Inklusions- und Exklusionsprozesse auf
die Lebenssituationen ausgewahlter
Bevolkerungsgruppen bewerten

Eigene Strategien fir 6kologisch
nachhaltiges Handeln entwickeln

Entwicklungen und Implikationen
beurteilen

Gesamtpunkte

20

Sprachliche
Kompetenzen/Anforderungen

Arbeit mit zuvor erklarten
Fachbegriffen

Schreibauftrage

Hilfestellungen bei schriftlichen
Arbeitsauftragen (z.B. Wortschatz,
Satzanfange, ...)

Arbeit mit Lesetexten

Gesamtpunkte

Anmerkungen:
- Viele Bezlige zum Alltag
- Arbeit mit Diagrammen
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Beispiel 2, Meridiane 7: ,,Naturraumliche Chancen und Risiken erértern*
(HITZ 2019b: 179)

AUFGABEN

Marchfeldkanal und klimatische Gegebenheiten . ;
Bild 12| Vegetationsperioden und Beregnungszeitraum

1. Beurteile die Sinnhaftigkeit des Marchfeldkanalsys-

. . . . . . ¥ 3 . keine Bewasder
tems hinsichtlich der klimatischen Gegebenheiten im Wittgraplzsn ‘ SRS | 1
Marchfeld anhand von Bild 12. AFB | cleeiiten | |
Kartoffel | |
Investitionen : "2:“5 I y
arotten
2. Das Marchfeldkanalsystem, das aufgrund der klima- Zwiebel
tischen Verhéltnisse notwendig ist, um das Marchfeld Gemlisaarbasn
als agrarischen Produktionsraum und als Siedlungs- ss"'"“: I -~
raum, der in Folge von Stadtfluchtprozessen immer R ! ‘ T
i . " S Erdbeeren prmsmae s e
dichter besiedelt wird, zu erhalten, wurde aus 6ffent- ] " St I
7 2 8 b : K Jan. Feb. Mdrz Apr. Mai Juni Juli Aug. Sep. Okt. Nov. Dez.
lichen Mitteln finanziert. Der Bund und die Lédnder oy — B &
Wien und Niederdsterreich haben darin sehrviel Geld
investiert. Zugute kommt diese Investition zundchst Bild 13| Wasserqualitdt
einmalvorallem den Marchfeld-Bauerinnen und -Bau- — —
5 . 2 A 58 5 1986 > Giteklassen
ern, die zu den reichsten Osterreichs z&hlen. Beurteile GBI 2> Ganserndorfy .l
die Investition in dieses wasserwirtschaftliche Projekt & z oStrasshof .
M - « 0 5 10 ki
aus Sicht der Marchfeld-Bauerinnen und -Bauern, der < Deutsch &
" . & == “Q Wagram
Bewohner/innen der Region, der Steuerzahler/innen HRee 2\
und der Konsumentinnen/Konsumenten agrarischer W oy, " - Marchegg
! - 1)
Produkte. AFB I J?:‘ Lec)poldsdor{o o L%,

}OG}OB-Enzersdorl

VOI‘tEIle | eine Lebensmbqllc;ksll RuBbach |Stempfib.
. . . fiir Fische 29.04.86)29.04.86.
3. Das Vorhandensein einer groBeren Wassermenge TR
wirkt ausgleichend auf das Mikroklima im Marchfeld. w2 Hainburg
Allerdings wirkt das Kanalsystem nicht nur hinsichtlich g B Kn0é o | 3 | 36y
g . . . . Sauerstoff geldst 02 mg/! 18 <0,1 o]
klimatischer Nachteile der Region, sondern weist noch
weitere Vorteile auf. Erklare einen davon mithilfe von 2003 >
r Bild 13. AFB II JKorneuburg  prarohfeiakanal S
4000-6000//s oStrasshof

Das Marchfeld und der Klimawandel Deutseh-  opersishen-

' . . Wagram  pnner Kanal 2501s
4. Der Klimawandel wird auch vor der ohnehin schon 5

trockenen Region Marchfeld nicht Halt machen.
Die mittlere Temperatur wird steigen und damit die
Wahrscheinlichkeit fur Hitzeschédden an den Pflanzen.

Leopoldsdm’!o

= ’IOG,oB-Enzersdorf

Die Anzahl der Frosttage wird geringer werden, die Tscharien |07 a3 050408
Auswirkung auf die Haufigkeit von Frostschaden ist Aot s o | 004 | 608
noch unklar. Erldutere —auch anhand von Bild 14 und Te;«;g-:ﬁ i ?:CSf{ énuz uju5 Hainburg
Text 1 — die moglichen negativen und positiven Aus- paoeetng Mesmall 33 a2 -

wirkungen fiirdie Landwirtschaftim Marchfeld. AFB ||

5. Erldutere, welche Méglichkeiten Bauerinnen und Bild 14| Vermutete Verschiebung der Anbaugrenzen von Mais

Bauern im Marchfeld haben, um auf die sich ver-
andernden klimatischen Bedingungen zu reagieren
und das Marchfeld als , Kornkammer” Osterreichs zu
erhalten (Text 1). AFB I

Quelle:FAO, 2011
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Lehrwerk: Meridiane 7 (2019) - S. 179

Klasse / Altersstufe: 7. Klasse AHS

Unterrichtsthema / Lehrplanbezug: Naturrdaumliche Chancen und Risiken erértern

Kriterien / Kompetenzen

Bewertung anhand einer Punkteskala

(1 bis 4)

4
(zur
Gdnze
erfillt)

3
(Uber-
wiegend
erfillt)

2
(teilweise
erfullt)

1
(nicht
erfillt)

Kompetenzen zur VWA

Sich mit dem Zustandekommen von
Daten auseinandersetzen und deren
Aussagekraft beurteilen

X

Zielkonflikte als interessensbezogen
diskutieren und unterschiedliche
Positionen argumentieren

Vor- und Nachteile eines Sachverhalts
aus unterschiedlicher Sicht erarbeiten
und vergleichen

Auswirkungen gesellschaftlicher
Inklusions- und Exklusionsprozesse auf
die Lebenssituationen ausgewahlter
Bevolkerungsgruppen bewerten

Eigene Strategien fir 6kologisch
nachhaltiges Handeln entwickeln

Entwicklungen und Implikationen
beurteilen

Gesamtpunkte

22

Sprachliche
Kompetenzen/Anforderungen

Arbeit mit zuvor erklarten
Fachbegriffen

Schreibauftrage

Hilfestellungen bei schriftlichen
Arbeitsauftragen (z.B. Wortschatz,
Satzanfange, ...)

Arbeit mit Lesetexten

Gesamtpunkte

Anmerkungen:

- Arbeitsaufgaben decken Kompetenzen nahezu in selber Reihenfolge

- Viele Reflexionen
- Textarbeit
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11
12
13
14
15

16
17

18
19
20

21
22

23
24
25
26
27

28
29

30
31

32
33
34

35
36

Interviews mit Lehrer_innen

Lehrperson 1

Kommen wir also gleich zur ersten Frage: 1. Seit_wie vielen Jahren
unterrichten Sie  schon das _Unterrichtsfach _Geographie- _und
Wirtschaftskunde und wie viele Vorwissenschaftliche Arbeiten haben Sie
schon betreut?

27 Jahre unterrichte ich Geographie und Vorwissenschatftliche Arbeiten habe ich
sieben oder acht betreut.

Und zu geographischen Themen?
Zur Halfte geographisch und Themen zur Geschichte und diverse.

Danke, das ware die erste Frage schon gewesen. Zur zweiten Frage: 2.
Welche (sprachlichen) Kompetenzen wirden Sie dem Unterrichtsfach
Geographie- und Wirtschaftskunde zuschreiben, die fur eine erfolgreiche
VWA wichtig _sind? Sprachliche und andere Kompetenzen. Inwiefern
kdnnen Sachen fur eine VWA im Geographieunterricht vorkommen, die fir
eine VWA wichtig sind. Was flur eine VWA wichtig ist, was man im
Geographieunterricht erwerben kann.

Dass man eine ubersichtliche Gestaltung hat und sich nicht im Detail verliert,
sondern das Thema weit gestreut ansetzt.

Also einen Uberblick verschaffen? Weitere Kompetenzen? Dinge, die man
im Geographieunterricht behandelt, die bei einer VWA sehr wichtig waren,
vielleicht auch Sprache? Was die Fahigkeit betrifft zu sprechen.

Eher das Umsetzen in Form von Tabellen und graphischen Darstellungen.
Irgendwelche anderen Ideen, die die Sprache betreffen? Ok.

Gehen wir zur nachsten Frage: 3. Glauben Sie, dass Schulblicher aus dem
Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde einen Beitrag zum
Erwerb dieser Kompetenzen leisten? Wenn ja, wie? Das heildt, inwiefern die
bestehenden Schulbticher einen Beitrag leisten, dazu, dass man eine VWA
besteht.

Dass man in den Schulbiichern den Aufbau so gestaltet hat, sodass Verweise
zur Literatur und nahere Bildangaben zu den Graphiken hat.

Also Angaben zu Tabellen und Graphiken.
Dass Begriffe klar erlautert werden.

Wie wirde es da mit Arbeitsaufgaben ausschauen? Wirden die einen
Beitrag leisten, dass Kompetenzen erfullt werden bei einer VWA? Also
Arbeitsaufgaben, die im Buch niedergeschrieben sind.

Bei Arbeitsaufgaben gibt es ja viele Recherchearbeiten und die férdern das
konkrete Herausfinden von den richtigen Materialien.
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Sonst irgendwelche Aufgaben, die dazu beitragen kénnten?
Aufgabenstellungen auch hier Texte bzw. Graphiken zu erlautern.
Wie wirde das aussehen, im Schulbuch so etwas zu erlautern?

Dass Fragestellungen zu den einzelnen Texten und Quellen sind und dann der
Arbeitsauftrag das Analysieren und Diskutieren in der Klasse ist.

Danke, dann kommen wir zur nachsten Frage: 4. Durch welche Methoden
kdnnen lhrer Meinung nach die (sprachlichen) Kompetenzen aus dem
Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde durch die Lehrperson
gefdrdert werden? Also was kann die Lehrperson machen, damit man
sagen kann, das, was gefordert ist, kann gelernt werden?

Dass man beim Unterricht bzw. auch bei Wiederholungen auch auf
eigenstandiges Denken und Formulieren achtet und eventuell falsche Aussagen
und Dinge korrigiert.

Welche Auswirkung kdnnte dieses Korrigieren auf die VWA haben?

Das sind sprachliche Korrekturen, wo du dann klarstellst, wie hier die
Formulierungen richtig sind. Also wenn etwas gesagt wird und es ist inhaltlich
richtig, aber sprachlich verworren, dass man klarstellt, wie es gehort.

Hast du an sich Methoden, wie du Schuler_innen beibringst, wie sie etwas
bei der VWA machen konnen. Also wie du ihnen das naher bringst?
Besprichst du das mit den Schilern?

Im Prinzip ist die VWA nicht unbedingt das Thema, aber bei Préasentationen, das
ist ja genauso aufgebaut wie bei einer VWA. Erklare ich ihnen vor einem Referat,
was ich mir erwarte und die Referate werden aber auch nach den Kriterien,
welche kompetenzorientiert sind, durchbesprochen. Und zwar zuerst von den
Schilern. Das heif3t, die Schiler kbnnen Fragen stellen nachher, geben von sich
aus Kommentare und ich selbst bin der Letzte, der eventuell nhoch Meldungen
dazu gibt.

Gut, also das Feedback ist auch wichtig.

Ja, aber nicht nur das eigene, sondern auch das von den Schilern und dann zum
Schluss das eigene, falls noch irgendetwas ausstandig ist. Fragen ist das Erste
und nachher gibt es das Feedback, bei dem sie auf das Sprachliche eingehen,
ob das Problem geldst worden ist, ob alles gut eingesetzt war.

Dann ist die vorletzte Frage, bevor wir zum n&chsten Teil kommen. 5.
Konnten Sie bereits feststellen, dass (sprachliche) Kompetenzen, die im
Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde erworben wurden,
positive Auswirkungen auf die von lhnen betreuten Vorwissenschaftlichen
Arbeiten haben?

Sie mussen bei ihren Referaten und Arbeiten, die sie abgeben, zitieren, wie es
fur die VWA erforderlich ist. Zitierregeln. Auch struktureller Aufbau, dass man
sich ins Thema hineinliest, Fragen stellt, ,was mochte ich klaren“ und inhaltlich
dann Referate strukturiert und das gleiche ist bei den VWAs.
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Danke, das war es einmal von den eigenen Anregungen. Es gibt von der
Arbeitsgruppe VWA einen Vorschlag, welche Kriterien bzw. Kompetenzen
im Geographieunterricht erfullt werden sollten. Ich zeig dir die jetzt, das
sind die Klassen.

Das heildt, ,Systeme analysieren, Diagramme umsetzen, Ungleichheiten
darstellen und reflektieren®.

Das ist die finfte Klasse, da geht es weiter mit der 6. Klasse.
.Konzepte kritisch reflektieren, Auswirkungen erortern, kritisch bewerten®.
Eine Seite gibt es dazu noch:

,Mit den Daten auseinandersetzen®, zu argumentieren, ,Auswirkungen bewerten,
eigene Strategien entwickeln®, Analysieren ist schon achte Klasse und da geht
wieder um das ,Entwickeln von Strategien fur eigenes Handeln®.

Genau, das waren die vorgegebenen Kompetenzen mit den
Lehrplanbeziigen und jetzt dazu meine letzte Frage: 6. Inwiefern wirden Sie
meinen, dass diese Kompetenzen dem Geographie- _und
Wirtschaftskundeunterricht in der Praxis entsprechen?

Dass man Texte und Diagramme hat, die man analysiert, das kommt eigentlich
vor. Dass man sich mit bestimmten Aussagen auseinandersetzt und dass man
dann Dinge bewertet, das kommt ebenfalls vor. Auswirkungen erdrtern ist immer
themenbezogen und kritisches Bewerten zieht sich eigentlich durch alle
Stoffgebiete.

Wo waren denn z.B. Schwierigkeiten? Also, dass im Unterricht wirklich
auffallt, dass bei dem, was da vorgegeben ware, Schwierigkeiten auftreten
kdnnen?

Maoglicherweise Diagramme selber umsetzten. Manchmal ist es so, dass das
Entwickeln von Strategien fir manche Schuler eine Schwierigkeit darstellt, well
sie wenig Vorstellungsgabe haben. Aber meines ist so und so, sie missen sich
mit den Themen auseinandersetzen, das Ganze kritisch betrachten und auch
verstehen und im Alltag diese Dinge auch umsetzen kénnen. Das heil3t immer
auch Alltagsbezlige herstellen. Zu den einzelnen Themen, die anstehen, gibt es
auch immer tagesaktuelle Geschichten, wo man dann Bezug nimmt. Ob das jetzt
der Brexit ist, ob das Trump ist, das Putin ist, ob das irgendwas ist in China oder
solche Ereignisse.

Ok, das ware es von mir. Hast du noch irgendwelche Anregungen?
Irgendwas, was dir einfallt, was du unbedingt los werden mdchtest?

Dass manchmal in den Bichern die Kriterien, die man in den VWAs setzt, nicht
selber wirklich umgesetzt sind. Dass Bilder manchmal nicht zuordenbar sind, das
heil3t es sind Abbildungen, wo die Landschaft wirklich nicht genannt ist. In
manchen Bereichen sind die Abbildungen zu klein. Wichtig ist auch bei den
Arbeitsaufgaben, die sie stellen, die ja recht gut sind, dass man da wirklich
schauen muss, dass auch vom Schulbuchautor fur den Lehrer auch Lésungen
digital oder in Papierform vorhanden sind, damit die Lehrperson weil3, in welche
Richtung die Antwort gehen soll, weil das kann oft wirklich weit auseinander
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gehen. Also was das Ziel des Autors bei der Fragestellung ist, weil das ist nicht
immer 100 prozentig klar.

Gut, das ware es, danke.

Lehrperson 2

Wir starten gleich mit der ersten Frage: 1. Seit wie vielen Jahren
unterrichten Sie  schon das Unterrichtsfach Geographie- _und
Wirtschaftskunde und wie viele Vorwissenschaftliche Arbeiten haben Sie
schon betreut?

37 Jahre unterrichte ich schon Geographie und finf Vorwissenschatftliche
Arbeiten habe ich schon betreut.

Und waren die eher zu geographischen Themen oder ...?

Die waren zu allem Moglichen. Eines war zu den Bitcoins, eines uber
Abtreibungen, also nicht speziell geographische Themen. Eines war zu Verhalten
von Tieren, eines war zum generativen Verhalten in Entwicklungslandern an
ausgewahlten Beispielen. Ich weil? jetzt gar nicht, eines war noch.

Das macht gar nichts, kommen wir gleich zur nachsten Frage: 2. Welche
(sprachlichen) Kompetenzen wiirden Sie dem Unterrichtsfach Geoqgraphie-
und Wirtschaftskunde zuschreiben, die fiir eine erfolgreiche VWA wichtiqg
sind?

Naja, die Frage ist ein bisschen ... Ein Fach hat keine Kompetenzen, die haben
ja nur Schaler, also wie soll man das? Was meinst du damit?

Also welche Aspekte aus dem GWK Unterricht kénnen fur eine VWA wichtig
sein? Dass man sie sprachlich meistert, aber auch diverse andere
Kompetenzen.

Also wichtig ist, dass man einen Text gut lesen und verstehen kann. Das
Wichtigste aus einem Text herausfinden und selbststandig formulieren.
Fachvokabular verwenden.

Und wenn man auf die Inhalte des GWK Unterrichts schaut. Ist hier
irgendetwas verwendbar fur eine VWA?

Ja, sicher, verschiedenste Themen. Es gibt eine Unzahl an Themen, die sich
eignen, aber das sind ja eher inhaltliche Kompetenzen.

Fachliche Kompetenzen, die man sich aneignen kann?

Das Lesen von Diagrammen ist ein ganz wichtiger Punkt oder das Suchen von
Fachliteratur und das Erkennen von relevanten Informationen von
wissenschaftlichen Blchern.

Dann gehen wir zur nachsten Frage Uber: 3. Glauben Sie, dass Schulbicher
aus dem Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde einen Beitrag
zum Erwerb dieser Kompetenzen leisten? Wenn ja, wie?
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Zum Fachvokabular sicher, zum Interpretieren von Graphiken und Karten auch,
aber nicht zum kritischen Umgang mit Fachliteratur. Oder Uberhaupt zum
Umgang mit Fachliteratur.

Inwiefern wirden da Arbeitsaufgaben einen Beitrag leisten? Also dass
Arbeitsaufgaben versuchen Kompetenzen zu fordern.

In der Oberstufe kommen vereinzelt auch schon Artikel aus der Fachliteratur vor.
Und damit die Schiler Gberhaupt erkennen, was wissenschaftliches Arbeiten
sein soll und sie nicht irgendeinen Aufsatz schreiben. Und das ist ein grol3es
Problem, weil die Oberstufenbiicher sind sprachliche nicht so verfasst, dass man
so eine Vorwissenschaftliche Arbeit schreiben sollte.

Gut, du hast auch noch das Verfassen von Texten angesprochen. Glaubst
du, dass da Hilfestellungen in Bichern gegeben sind?

Das Verfassen von Texten. Ja es gibt Hilfestellungen zum Verfassen von
Interpretationen, das betrifft Karikaturen, das betrifft Diagramme, von solchen
gibt es schon Hilfestellungen und das kann man ja vielleicht fir die VWA gut
verwenden.

Einmal weg von den Schulblchern. 4. Durch welche Methoden kénnen lhrer
Meinung nach die (sprachlichen) Kompetenzen aus dem Unterrichtsfach
Geographie- _und Wirtschaftskunde durch die Lehrperson geférdert
werden?

Durch das Schreiben kleinerer Fachartikel, die dann allerdings auch sprachlich
korrigiert werden mussen, samt Verbesserungen. Das ist oft fur alle Beteiligten
sehr mihsam. Einfach das EinflieBenlassen. Und durch das Erstellen von
Portfolios, wo man einmal lernt, wie man gliedert. Wo man lernt, wie man ein
Inhaltsverzeichnis schreibt. Zitieren und so.

So, jetzt geht es zur tatsachlichen Arbeit: 5. Konnten Sie bereits feststellen,
dass (sprachliche) Kompetenzen, die im Unterrichtsfach Geographie- und
Wirtschaftskunde erworben wurden, positive Auswirkungen auf die von
Ihnen betreuten Vorwissenschaftlichen Arbeiten haben?

Nein, weil ich noch nie einen Schiler im Unterricht hatte, der dann bei mir auch
geschrieben hat. Da war nie ein Zusammenhang. Oja, ein Mal habe ich eine
Schilerin gehabt, die ich unterrichtet habe in Geographie und die dann eine
Arbeit geschrieben hat, alle anderen ...

War dabei irgendetwas auffallig, dass diese genannten Kompetenzen
angewendet wurden oder eine Hilfestellung waren?

Eigentlich nicht. Weil die war sehr schwach und da war das grof3te Problem
eigentlich eh die Sprache selbst. Ich weil3 nicht, wie sie gewesen waren, wenn
sie nicht meinen Geographieunterricht genossen hatte, aber wahrscheinlich
ahnlich weit. Also das war sowieso die ganzen Jahre Uber das Hauptproblem.
Sich Uberhaupt auszudricken.

Ok, das heif3t das hat sich auch schon vorher abgezeichnet?
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Das war schon die ganze Zeit. Aber, dass sie sich wenigstens fachlich
ausgekannt hat, war ihr wenigstens dann maoglich.

Es gibt von der ARGE VWA einen Vorschlag, welche Kompetenzen in
welcher Altersstufe vorzufinden sind im GWK Unterricht. Das wéaren die
funfte, sechse, siebte, achte Klasse. Wenn du dir das bitte einmal
anschauen wirdest.

Da geht’s aber jetzt nicht um sprachliche Kompetenzen.

Die sprachlichen Kompetenzen schwingen immer ein bisschen mit. Das
sind vorwiegend die fachlichen Kompetenzen, wobei man bei der die
Sprache auch einbauen kann.

Und was héattest du da jetzt gerne von mir?

Ich hatte jetzt bitte gerne einen Vergleich, inwiefern diese Kompetenzen
wirklich der Praxis entsprechen. Ob das wirklich so vorkommt, so
angewendet wird, wo Schwierigkeiten bestehen. 6. Inwiefern wiirden Sie
meinen, dass _diese _Kompetenzen dem Geographie- _und
Wirtschaftskundeunterricht in der Praxis entsprechen?

Dieses wichtige und unwichtige Informationen Unterscheiden machen wir schon,
ich meine ich mach das schon, aber das ist ganz schwierig, weil da brauche ich
ein breites Vorwissen und die Schuler der funften Klasse bringen das im
Wesentlichen nicht mit. Also das ist wirklich etwas, das klingt super toll und wir
Uben das auch, aber es klappt nicht. Ahnliches passiert bei den
Wechselwirkungen, weil ich auch da ein Wissen brauche und weil viele Schiler
dieses Wissen nicht mitbringen. Die lernen fur den Test und dann vergessen sie
es wieder und lernen fir den Test und dann vergessen sie es und daher ist es
schwierig, Wechselwirkungen zu analysieren. Es ist auch oft schwierig, wenn sie
Dinge beurteilen sollen, weil sie meistens nicht alle Aspekte kennengelernt haben
und ein fundiertes Urteil nicht mdglich ist, das zwei Aspekte eines Problems
aufzeigt. Das sind jetzt so Dinge, die mir schnell einfallen.

Ok, wie sieht es denn damit aus, wenn man sagt Reflektieren oder
kritisches Betrachten, ist das...? Das ist ja fiir die VWA sehr interessant,
weil man selbststandig arbeitet. Ist das im Geographieunterricht auch ein

Ja, das kommt dauernd vor. Worauf ich gekommen bin, das ist aber im
Deutschunterricht aber noch mehr als in Geographie, dass sehr viele unserer
Schilerinnen sehr konformistisch sind und immer meinen, sie miussten
herausfinden, welche Meinung der Lehrer hat, damit sie die auch haben. Das ist
etwas, das mich seit Jahren stort und was damit zusammenhangt, dass wir so
viele Schiler und zugewanderte Eltern haben, in deren Kultur es scheinbar nicht
Ublich ist, sich selbststandig eine Meinung zu auf3ern oder wo das ja nicht
angebracht ist. Ja das stort mich seit Jahren und das ist in Geographie auch noch
weniger als in Deutsch. In Deutsch geht es um personliche Dinge. Du bist
betroffen, jetzt duRere dich. Am liebsten wirden sie: ,Und was meinen Sie?“ Und
dann sind die auch schnell ihrer Meinung. Und das ist besonders bei den
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Zuwandererkindern, aber ja grundsatzlich diskutieren tun sie schon gern tber
verschiedene Dinge.

Gut, das waren meine Fragen. Gibt es noch irgendetwas besonderes
Interessantes, was du noch einbringen mochtest?

Zur VWA?
Ja, oder generell zur Thematik.

Ich glaube, ich halte es fur ein grundsatzliches Problem der VWA, dass die
Schiler entwicklungsmafig zu jung sind. Ich habe das von Anfang an angemerkt,
das ist aber jedem egal, weil es ist eh erst vorwissenschatftlich, aber auch diese
Vorwissenschaftliche Arbeit verlangt eine Distanz. Und diese Distanz hat ein
Schuler mit 16, 17 einfach nicht. Das ist entwicklungspsychologisch gar nicht
drinnen. Und daher sind diese Vorwissenschaftlichen Arbeiten immer
problematisch, weil diese wissenschaftliche Distanz — ich stelle eine
Forschungsfrage und mit der arbeite ich da - wvon der
entwicklungspsychologischen Seite her nicht angemessen. Man sagt ja auch
nicht zu einem Zehnjahrigen, er soll etwas erértern von allen Seiten. Und
genauso ist das auch fur die VWA eigentlich verfehlt. Sage ich jetzt einmal.

Vielen Dank.

Lehrperson 3

So, fangen wir einmal an. 1. Seit wie vielen Jahren unterrichten Sie schon
das Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde und wie viele
Vorwissenschaftliche Arbeiten haben Sie schon betreut?

Unterrichten seit 13 Jahren und VWASs habe ich glaube ich sechs betreut.
Und die waren eher zu geographischen Themen?

Nein, eigentlich nicht. Also eines war zum geographischen Thema.

Was war das z.B.?

Also eines war zum ,Klimawandel in den Alpen und konkrete Auswirkungen®, jetzt
habe ich eine zum ,Wassermangel in ausgewahlten brasilianischen Gebieten®.
Aber sonst war noch nichts Geographisches dabei.

Ok, also doch einige geographische Themen.
Ja, es ist nicht so, dass sie unbedingt sehr geographisch schreiben wollen.

Zur nachsten Frage: 2. Welche (sprachlichen) Kompetenzen wirden Sie
dem Unterrichtsfach Geoqraphie- und Wirtschaftskunde zuschreiben, die
fir eine erfolgreiche VWA wichtig sind?

Also ich glaube, eine der wichtigeren beim Beginnen und Themafinden ist die
Selbstkompetenz, die ja dann beim Beurteilungsraster drinnen ist. Namlich sich
zu organisieren. Also Selbstorganisation ist extrem wichtig, weil es sich bei den
Schilern haufig dann nicht ausgeht, dass sie zu den gewissen Deadlines die
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Sachen dann erledigen. Das ist sicher einmal zum Beginnen. Und dann
sprachlich ist halt ... Wir merken halt, dass es ganz schwierig ist flr sehr viele
Schiler und Schulerinnen, dass sie zusammenhéngend schreiben und das soll
dann eben nicht nur ein Text sein, sondern quasi Uber viele Seiten verschiedene
Kapitel zusammenbringen und auch die Kohasion im fortlaufenden Text dann
auch. Das ist extrem schwierig. Inzwischen sind die Deutschtexte glaube ich nur
mehr 400 Worter ist der langste Text in Deutsch, ich weil3 jetzt nicht mehr, also
das wurde alles geklrzt. Zu meiner Zeit haben wir noch tUber 1000 Worter
geschrieben. Aber es ist sowieso etwas anderes eine Arbeit zu schreiben und
jetzt sind die Texte so kurz und pl6tzlich missen sie jetzt fortlaufend mit ... Ich
habe immer die englischen Warter, weil wir haben das in Englisch auch, also die
ganzen Verbindungen, die Links und so weiter, also eh die Coherence auf
Textlevel. Das ist ganz schwierig. Abgesehen von denen, die halt sprachlich, rein
von Ausdruck her in Deutsch einfach schwach sind. Was da auffallt sind so
Nomen-Verb Kombinationen, also so Kombinationen, Uber die wir gar nicht
nachdenken.

Und dezidiert aus dem Geographieunterricht?

Aus dem Geographieunterricht, naja, ich finde, dass das bei Geographie eben
auch hineinfallt, weil wir haben das im Schulbuch ja auch. Es sollte schon aus
dem Schulbuch auch. Da sind ja, sagen wir mal, richtige deutsche Satze drinnen,
aber das wird auch nicht so aufgenommen, aber grundsatzlich finde ich, dass es
wichtig ist, in jedem Fach, also auch in Bio, Geo usw., dass die Texte in den
Schulbichern in der Oberstufe schon ein bisschen anspruchsvoll auch sind. Also
dass die Schiler dann gewohnt sind, dass die eben auch in der 7. schon
beginnen, wenn sie die Literatur suchen fir die VWA, dass sie da ein bisschen
wissenschatftlich lesen. Wir haben den Durchblick — der ist eh okay finde ich. Aber
wenn das nur so Blabla-Geschichten sind, weil in Wahrheit sind die Schiler ja
gewohnt, dass die Twitter, Instagram, solche kurzen Sachen lesen und nicht jetzt
einmal eineinhalb Seiten Text jetzt als Beispiel. Da sind sie ganz ... Also insofern
... Ich weil3 nicht ob es jetzt speziell fur Geographie, ich finde, dass grundsatzlich
die Bucher so sein sollten und sind in Geo finde ich eh so.

Ich schlieRe damit jetzt gleich mit meiner nachsten Frage an, die handelt
namlich von den Schulbiichern. 3. Glauben Sie, dass Schulbicher aus dem
Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde einen Beitrag zum
Erwerb dieser Kompetenzen leisten? Wenn ja, wie?

Also ich finde, dass sie insofern noch mehr férdern kdnnten, indem sie wirklich
langere Texte wo herausnehmen. Also es ist halt schulbuchmaRig, ist eh klar.
Und halt anspruchsvoller, das ist ein grof3er Unterschied zur Unterstufe trotzdem.
Aber, was auch in den Unterstufenbiichern ist, es ist halt nicht so, ich weif3 nicht,
wenn vielleicht einmal ein Auszug aus einem Presse- oder Falter-Artikel, es ist
jetzt nicht ein eineinhalb seitiger Standard-Artikel. Also so etwas misste ich dann
extra ... Also wenn mir einmal was unterkommt beim Zeitunglesen, dann nehme
ich das eh mit hinein, aber wir haben dann einmal ... Es hat vom Falter ... Wir
waren bei der Arbeiterkammer, Lehrausgang und da hat dann zum Thema — ich
weild gar nicht mehr, was das allgemeine Thema war — da waren verschiedene
Artikel zu Globalisierung und so weiter und das habe ich in Klassenstéarke
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mitgenommen und da haben sie sich fast ... Da waren wirklich gute Schuler auch,
aber da waren sie sehr tberfordert mit der Lange und weil der Text natirlich ein
bisschen anspruchsvoller war. Insofern glaube ich, dass das ganz gut ware, also
wenn da extra noch im Anhang einfach wirklich auch konkret auf die VWA
bezogen, weil da missen sie ja dann auch Literatur ausheben, dann haben sie
Blcher und missen aus einem ganzen Kapitel etwas herausfiltern und insofern
waére das ganz gut, weil natirlich auch die Schulbicher in der Oberstufe so
didaktisiert sind, also da sind ja dann nicht nur die Arbeitsaufgaben, wo man dann
... Wenn man eine wissenschaftliche Arbeit in irgendeiner Form schreibt und die
Blcher aushebt, hat man die ja nicht didaktisiert vor sich, sondern muss selber
rausholen.

Ok, du nimmst mir jetzt eigentlich immer schon die Fragen vorweg. Ich habe
da nadmlich noch folgende Frage: 4. Durch welche Methoden kdnnen lhrer
Meinung nach die (sprachlichen) Kompetenzen aus dem Unterrichtsfach
Geographie- _und Wirtschaftskunde durch die Lehrperson gefdrdert
werden?

Also in Textarbeit, wirklich konkret auf die VWA ...Textarbeit nattrlich. Andere
Texte aul3er natirlich die Schulbuchtexte und natirlich dann auch Prasentation.
Also fir die Prasentation dann, also Referate usw., wenn es speziell um die VWA
geht, wirde ich jetzt sagen. Also diese beiden.

5. Konnten Sie bereits feststellen, dass (sprachliche) Kompetenzen, die im
Unterrichtsfach Geographie- und_ Wirtschaftskunde erworben wurden,
positive Auswirkungen auf die von lhnen betreuten Vorwissenschaftlichen
Arbeiten haben?

Das kann ich nicht sagen, weil die meisten ... Ich hatte nur eine Klasse in Geo,
wo ich auch VWASs betreut habe und von anderen weil3 ich somit nicht, was da
im Geographieunterricht gemacht wurde. Bei meinen war eine geographische
VWA und eine nicht. Und nein, konnte ich da ehrlicher Weise nicht. Vor allem der
eine Schiler ist in Deutsch sehr schwach, ist auch durchgefallen dann in
Deutsch. Also der Geographieunterricht hat da nicht weitergeholfen. Also der ist
letztlich in der achten dann auch durchgefallen.

Gut, zu deinen eigenen Meinungen. Es gibt auch von der ARGE VWA eine
vorgegebene Kompetenzliste, welche Schulstufe welche Kompetenzen
aufweist und ich wirde dich bitten, dass du dir das kurz anschaust und mir
dann sagst, inwiefern das der Praxis wirklich entspricht. 6. Inwiefern
wirden Sie_meinen, dass diese Kompetenzen dem Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht in_der Praxis _entsprechen? Oder auch wo
Schwierigkeiten auftreten kénnen.

Also die Schwierigkeiten sind einmal, dass wir in der achten kein Geo haben und
somit ist die ndchste Schwierigkeit die Zeit. Das geht sich fur uns naturlich alles
nicht aus, andererseits kann man gewisse Sachen in anderen Schulstufen
miteinbringen. Also diese Kompetenzen, die da genannt werden, finde ich
grundsatzlich irrsinnig wichtig. Ich finde ja sowieso, Geographie ist ein ganz
wichtiges Fach — in jederlei Hinsicht, um ein bisschen die Welt zu verstehen.
Auch die Konflikte, die jetzt sind. Insofern sind da schon ... Also ich wirde da
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nichts herausnehmen, wo ich finde, das passt nicht. Wir machen im Prinzip, wenn
ich jetzt schaue, ,Konzepte kritisch reflektieren®, das steht bei der sechsten, das
versuche ich je nach Klasse, das beginnen wir schon in der Unterstufe. In
Wabhrheit fangt sowas in der ersten Klasse an, weil man da Uber Kakao und
Schokolade und dann tber Kinderarbeit ... Der nachste Schritt. Und da beginnen
die Kinder das erste Mal, dass die Schule dann wieder so toll finden, wenn sie
sehen, was die anderen Zehnjahrigen machen und so weiter. Deine konkrete
Frage war jetzt noch einmal was?

Ob das der Praxis entspricht.

Ja, schon eigentlich. Aber was nicht ist, dass sich wahrscheinlich alles ausgeht,
aber es hangt ja einiges zusammen, also mit grundsatzlich, dass man kritisch
reflektiert, das ist etwas ganz Wichtiges. Und dann sind konkrete Beispiele. Finde
ich schon, dass das der Praxis entspricht.

Ok, das waren eigentlich alle meine Fragen. Hast du noch etwas, das du los
werden moéchtest zum Thema VWA?

Nein, abgesehen davon, dass es eine Gemeinheit fur die Schiler ist. Weil sie
relativ unvorbereitet ihr gegentbertreten. Also fir die, die sprachlich schwach
sind, ist es ohne fremde Hilfe nicht zu meistern. Man sieht bei uns am Standort.
Da kann man schén herum reden was man will.

Gut, danke.

Lehrperson 4

Fangen wir also gleich mit der ersten Frage an: 1. Seit wie vielen Jahren
unterrichten Sie schon das Unterrichtsfach Geographie- _und
Wirtschaftskunde und wie viele Vorwissenschaftliche Arbeiten haben Sie
schon betreut?

Na ich unterrichte jetzt heuer genau das 30. Jahr Geographie und
Wirtschaftskunde in der Schule [Name der Schule] und was die Anzahl der
Vorwissenschaftlichen Arbeiten betrifft, wirde ich sagen an die zehn.

Und die waren eher zu geographischen oder wirtschaftlichen Themen oder
etwas ganz etwas anderes?

Das waren teilweise geographische Themen, teilweise sportliche Themen, weil
mein zweites Fach ja Bewegung und Sport ist. Es war eher im sportlichen
Bereich. Nein eher halbe-halbe hétte ich jetzt gesagt vom Gefihl her.

Danke. 2. Welche (sprachlichen) Kompetenzen wirden Sie dem
Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde zuschreiben, die fur
eine erfolgreiche VWA wichtig sind? Also was kann der Unterricht dazu
beitragen, dass man die VWA besser meistern kann?

Wenig hatte ich gesagt. Wenig. Weil es wird weder formuliert ... Bei den
schriftlichen Tests und Wiederholungen wird auf die Sprache jetzt auch nicht so
viel Wert gelegt wie auf den Inhalt. Ich wiirde sagen es gibt diesbeziiglich keine
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Ausbildung bzw. es gibt keine Gewichtung, die in diese Richtung abzielt. Die
Kompetenzen muissen sie sich wo anders holen héatte ich gesagt, was die
Sprache betrifft.

Und andere Kompetenzen? Wie z.B. Sachen, die man im
Geographieunterricht behandelt, dass der etwas dazu beitragen kénnten?

Insofern ... eventuell, wenn eine Problemstellung gegeben ist, dass man sagt,
wie gehe ich an dieses Problem heran, wie bringe ich eine Struktur hinein. Auch
bei Referaten ist es im Prinzip so. Das heif3t ich muss einmal mit der Thematik
auseinandersetzen, dann muss ich mir eine Struktur schaffen, von der Einleitung
zum Hauptteil, eine Zusammenfassung, einen Ausblick. Also eher bei Referaten.
Im Unterricht selber wirde ich sagen, im taglichen Unterricht bei Diskussionen,
ja vielleicht das Argumentieren, aber in schriftlicher Form, hatte ich gesagt,
wenig. Ja, natirlich bei Referaten ist nattrlich die sprachliche Kompetenz sicher
auch wichtig, wie man sich artikuliert, ausdriickt und das Ganze aufbaut.

3. Glauben Sie, dass Schulblicher aus dem Unterrichtsfach Geographie-
und Wirtschaftskunde einen Beitrag zum Erwerb dieser Kompetenzen
leisten? Wenn ja, wie?

Schwierige Frage. Naja, insofern, dass, das betrifft aber eher die
Unterstufenbilcher, das heil3t wo auf der linken Seite immer die Thematik
abgedruckt ist und dann auf der rechten Seite immer gezielte Arbeitsaufgaben
gestellt werden, das heil3t diesen Text, also diesen Inhalt hinterfragen und von
einer anderen Seite beleuchten. Das betrifft aber eher die Unterstufenbiicher. Bei
den Oberstufenblicher, wenn ich einmal so nachdenke, naja... es ist schon eine
gute Struktur drinnen. Es sind immer wieder am Rand Begriffe herausgehoben,
die einem ins Auge springen und auch farblich differenziert sind und immer
wieder... Was die Operatorengruppe anbelangt, ist es auch so, dass die dritte
Operatorengruppe, diese Reflexion dann auch gefordert wird, das heifl3t, dass ich
ein Thema dann auch hinterfragen muss. Also eigentlich schon. Also nicht nur
reine Inhaltsvermittlung, Vermittlung von Stoff und von Wissen, sondern auch
eine bewusste kritische Hinterfragung.

Du meinst jetzt gezielt in Arbeitsaufgaben oder etwas anderes?

Ja, oft sind auch so Textpassagen abgedruckt, Zeitungsausschnitte, Artikel, die
sich mit dieser Thematik befassen und man muss dann dazu Stellung nehmen.
Genau.

4. Durch welche Methoden kdnnen lhrer Meinung nach die (sprachlichen)
Kompetenzen aus dem Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde
durch die Lehrperson gefoérdert werden?

Auf die sprachliche Kompetenz ...

Nicht nur, auch allgemein. Die sprachliche Kompetenz ist immer ein
bisschen dabei.

Ja, dass man ganz einfach ... Methoden ...

Muss jetzt nichts fundiertes sein, sondern das, was du anwendest.
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Ich mache das in der Regel so, dass wir ... Meine Methode ist immer so, ich lasse
die Schiler den Text einmal durchlesen, dass sie einmal eine Ahnung haben,
worum es geht. Und dann gehen wir gemeinsam gezielt Punkt flr Punkt alles
durch. Das ist meistens ein Zwiegesprach, wo die Schuler halt mitarbeiten und
auch ihre Meinung kundtun und ich versuche auch oft Diskussionen zu
entfachen, wo sich halt ein Teil beteiligt, ein Teil nattrlich nicht. Die, die es halt
interessiert. Also auch bewusst ... also das Wissen einmal durch Durchlesen und
dann durch kritische Fragen und immer wieder einen Bezug zum Alltag
herstellen. Das heil3t, wie betrifft dich das konkret in Geographie. Eine Steuer,
welche Steuer zahlst du z.B., also das ist ein Bewusstmachen, das ist nicht nur
abstrakt, sondern das ist eigentlich eine Thematik, die uns jeden Tag betreffen
konnte.

5. Konnten Sie bereits feststellen, dass (sprachliche) Kompetenzen, die im
Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde erworben wurden,
positive Auswirkungen auf die von Ihnen betreuten Vorwissenschaftlichen
Arbeiten haben?

Sehr selten. Ich glaube, dass auch sehr gute Schiler oft sehr gefordert sind mit
einer VWA, weil einerseits die ... es gibt zwar bei uns eine unverbindliche Ubung
,Einfuhrung in das wissenschaftliche Arbeiten®, das aber meiner Meinung nach
zu weit weg liegt, das beginnt in der 6. immer, und wenn sie dann konkret zu
schreiben beginnen, ist sehr wenig da. Also was das Zitieren anbelangt und die
Quellenverweise, ist da sehr selten etwas Fundiertes da, da beginnen wir
eigentlich immer bei Null. Das Zitieren mache ich im Unterricht personlich gar
nicht, das muss ich beim Betreuen machen. So und so sag ich schaut es aus und
dann gehen wir alles durch, dieses wortliche Zitieren und ja genau. Alle diese
Sachen, also da ist eigentlich nichts da. Also ich finde, dass da fast nichts da ist
beim Schreiben von der VWA.

Und meinst du diese kritische Reflexion und Struktur, dass diese
Kompetenzen einflieRen, oder dass da auch Schwierigkeiten entstehen?

Na, ich glaube nicht. Sie sind einmal vor einem Berg von zwei, drei Blichern, die
sie einmal durchlesen mussen, einmal das Wissen aneignen, einlesen und nein
ich glaube nicht, dass da etwas einfliel3t.

Jetzt zeige ich dir die Kompetenzen, die sind von der Arbeitsgruppe VWA
vorgegeben. Das sind jetzt nicht unbedingt die sprachlichen Kompetenzen.
Auch das Allgemeine, was du schon teilweise erwahnt hast. 6. Inwiefern
wirden Sie meinen, dass diese Kompetenzen dem Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht in der Praxis entsprechen?

Also das Gliederungsprinzip, das hier einmal angefuhrt ist, das ist das erste, was
ich versuche, den Schilern zu vermitteln, ihr misst einmal eine ordentliche
Gliederung, ein stringenter Aufbau, wie es so schon heif3t, in die Arbeit
hineinzubringen. Also was will ich untersuchen, was will ich bearbeiten und das
einmal gliedern in eine Grobgliederung. Also das ist einmal das Erste, das sicher,
das passt. Daten in Diagramme umsetzen, wirde ich sagen, kommt fast gar nicht
vor, weil meistens haben sie keine empirische Arbeit, sondern eine
hermeneutische. Ich wiirde sagen, das ist alles sehr hochgestochen. Hort sich
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gut an, steht sehr viel drinnen. Ja Konflikte an Beispielen reflektieren, ja sicher,
z.B. bei einem Thema heuer, das ist Regenwaldabholzung. Klar muss man da
reflektieren und die Konflikte, die da entstehen zwischen wirtschaftlichen
Interessen und 6kologischen Interessen, wird das sicher behandelt. Da brauchte
ich ja fast mehr Zeit. Inklusion ... das ist natlrlich ein sehr spezifisches Thema,
wie sowas wie Paralympics. Entwickeln von Strategien, nachhaltiges Handeln,
das ist halt alles auch sehr themenlastig, weil wenn das ein Finanzthema ist, dann
wird man sich damit gar nicht befassen. Sich mit subjektiven Wirklichkeiten
auseinandersetzen, Perspektive entwickeln, das kommt eigentlich schon immer
vor, beim Ausblick, die personliche Meinung, wie soll es weiter gehen. Ist auch
von der Thematik abhéngig. Das ist schon immer gefragt, weil beim letzten Teil
... das ist mit auch immer sehr wichtig, dass man seine eigene Meinung
einflieRen lasst und das, was da behandelt wurde ,So, was mache ich jetzt damit?
Was ist da meine Meinung?“ und Entwicklung, wie soll es weiter gehen,
Losungsmaglichkeiten anbieten, ja. Genau, Strategien nachhaltigen Handelns
entwickeln, genau. Das flie3t dann im eigentlich im letzten Teil meistens ein.

Also wirdest du sagen, dass das der Praxis mehr oder weniger entspricht
oder doch sehr weit entfernt ist?

Na manche Sachen, oja das passt schon, hatte ich gesagt, das ist griffig, manche
Sachen sind ja sehr theoretisch und abstrakt, wo die Schiler dann nicht wirklich
etwas anfangen konnen. Weil sie oft auch tberfordert sind in einer 7. Klasse.

Das heil3t, das wiirdest du als Schwierigkeit sehen, dieses Uberfordertsein?

Ich glaube schon, dass der Grof3teil eigentlich sehr gefordert, nicht Uberfordert,
aber sehr sehr gefordert ist, weil auch parallel die Schularbeiten laufen und es
spitzt sich meistens dann zu zeitlich. Das ist die Praxis. Wir beginnen recht flott,
dann kommen die Schularbeiten und dann wird’s oft sehr eng und dann ist ... Da
schaut man, dass man das mdglichst schnell tber die Runden bringt.

Ok, meine Fragen waren das eigentlich gewesen, hast du noch
irgendetwas, was du zur VWA loswerden mdchtest?

Ja, dass es nicht verpflichtend sein sollte, sondern wie friher die
Fachbereichsarbeit, die FBA, dass sich wirklich nur die dafir entscheiden, die
das wollen und auch schulisch so gut aufgestellt sind, dass sie das auch meistern
kénnen, weil vor allem die schwachen Schiler sind komplett Uberfordert, das ist
... S0 wie es jetzt ist finde ich das nicht richtig und manche brauchen auch diese
wissenschaftliche Arbeite auch spéter gar nicht. Es sollten sich die entscheiden,
die das freiwillig wollen, die sagen, ich gehe jetzt studieren, aber eine
Zwangsverpflichtung, so wie es jetzt ist, finde ich ganz ganz schlecht. Das ist
wirklich meine Meinung, weil wirklich die schlechten Schiler komplett Giberfordert
sind und das ist ein Gwirkst und im Prinzip ist es so, dass dann vielleicht auch so
.. ich glaube, das kann man ansprechen ... die Arbeit eventuell dann wirklich
wer ganz wer anderer schreibt und ja und eigentlich nicht sein persdnliches Werk
ist. Also ich wirde das wieder abstellen und das auf freiwilliger Basis machen,
sodass man sich eine Prifung erspart, wie es friher war, das war ein
wunderbares Konzept.

Das war es, danke.
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Gut, gerne.

Lehrperson 5

Dann stelle ich dir gleich die erste Frage: 1. Seit wie vielen Jahren
unterrichten _Sie _schon das _Unterrichtsfach Geographie- _und
Wirtschaftskunde und wie viele Vorwissenschaftliche Arbeiten haben Sie
schon betreut?

Also unterrichten tu ich seit, ich habe mein Probejahr 1985 gemacht,
dementsprechend 34 Jahre mit Pausen. Und ich habe die sogenannten
Fachbereichsarbeiten betreut und Vorwissenschaftliche Arbeiten ... ich wirde
sagen 5, einmal grob geschatzt.

Und eher zu geographischen bzw. wirtschaftlichen Themen oder auch
andere Inhalte?

Geographisch wirtschaftlich? Das verstehe ich jetzt nicht ganz, weil ich habe ja
Deutsch auch betreut.

Ja genau, es geht um Themen, die im GWK Unterricht vorkommen.

Ja, wirde ich schon so sagen, also meine letzte VWA war zum Thema ... also
die vorletzte war zum Thema Migration in Osterreich — ein klassisches
Geographiethema und die letzte war zum Thema Kryptowahrung, ja genau.

2. Welche (sprachlichen) Kompetenzen wirden Sie dem Unterrichtsfach
Geographie- und Wirtschaftskunde zuschreiben, die fir eine erfolgreiche
VWA wichtig sind?

Also was ich fir sehr sehr wesentlich halte, das ist z.B., wie man mit Graphiken
und Statistiken umgeht, weil ich habe so irgendwie die Erfahrung gemacht, dass
das Schiler und Schilerinnen die zwar verwenden, aber dann nicht wirklich
interpretieren, ja, und ich finde, das ware eigentlich sehr wichtig und da bin ich
auch der Meinung, dass man das im Geographieunterricht viel mehr trainieren
muss. Dieses Interpretieren und Herauslesen halt aus solchen Graphiken, ja, ich
habe das ganz oft schon gehabt, dass dann Graphiken drinnen sind und dann
steht nichts dazu. Das halte ich fiir ganz ganz wichtig und ja also ich meine eine
ganz wichtige Kompetenz flr mich ist auch dieses ,Auf-den-Punkt-bringen“ von
Dingen. Inwieweit man das jetzt im Geographieunterricht trainiert, da bin ich mir
nicht so sicher, ob die Schler da wirklich genug Mdglichkeiten haben, das immer
wieder auch zu tben. Aus Texten so das Wesentliche herauszuholen und so
weiter. Ich versuche es irgendwie mit Zeitungsartikeln, indem ich relativ viele
Zeitungsartikel verwende im Unterricht und ... Also manchmal auch ein bisschen
komplexere, bisschen schwierigere wirtschaftliche Themen, wo ich mir denke, da
muss man nicht jedes Wort verstehen, es geht darum, die Quintessenz
herauszulesen und das, glaube ich, ist auch eine Kompetenz, die man fiur die
VWA braucht.

Machen wir gleich mit der vierten Frage weiter, bevor ich dir die dritte gebe,
weil du es auch schon angesprochen hast. Weil du das auch schon
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angesprochen hast mit den Zeitungsartikeln, hast du da noch Vorschlage?
4. Durch welche Methoden kénnen Ihrer Meinung nach die (sprachlichen)
Kompetenzen aus dem Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde
durch die Lehrperson geférdert werden?

Also ich verwende in letzter Zeit vermehrt irgendwelche komplexen Graphiken im
Unterricht und lasse die interpretieren und zwar wirklich ausfuhrlich, wo ich auch
etwas aufschreiben lasse dazu, also auch schon in der Unterstufe. Ansonsten
fallt mir da jetzt nicht wirklich was ein aul3er Zeitungsartikel.

Dann zeige ich dir die dritte Frage: 3. Glauben Sie, dass Schulbicher aus
dem Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde einen Beitrag zum
Erwerb dieser Kompetenzen leisten? Wenn ja, wie? Kénnen diese die
Kompetenzen fordern, kénnen vielleicht Arbeitsaufgaben dazu beitragen?

Ja, das ist eine schwierige Frage fur mich, weil du weifl3t, dass ich Schulbtcher

. ich verwende sie nicht so intensiv, aber natirlich kdnnen sie es. Und ich
glaube schon, dass die Schulbticher zum Teil sehr gute Graphiken haben, sie
sind halt nicht immer am neuesten Stand und deshalb verwende ich meine
eigenen, aber im Prinzip geht es naturlich und ja, auch Texte zusammenfassen,
aus Texten etwas herauslesen, naturlich ist das mdglich.

Und die Arbeitsaufgaben? Wiirdest du sagen, dass die ...

Die halte ich zum Teil fur sehr deppert die Arbeitsaufgaben in den Biichern, also
da weil3 ich oft selber nicht, worum es geht, aber ich kann ja meine eigenen
Arbeitsaufgaben dazu stellen.

Das heif3t, du uUberlegst dir, wenn du im Buch einen Text liest, eigene
Arbeitsaufgaben?

Ja, genau.

5. Konnten Sie bereits feststellen, dass (sprachliche) Kompetenzen, die im
Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde erworben wurden,
positive Auswirkungen auf die von lhnen betreuten Vorwissenschaftlichen
Arbeiten haben?

Also ich bin mir jetzt nicht sicher, ob das auf meinem Mist gewachsen ist, also es
ist manchmal gut gelungen und manchmal nicht so gut, wirde ich sagen, und es
kommt natirlich ganz stark auch darauf an, welche Inputs die Schiler, welchen
Beitrag die Schuler da leisten. Also ich wirde jetzt nicht sagen, dass ... Also ich
sehe das so, mir ist aufgefallen, bei den VWAs in letzter Zeit, dass es manchmal
nicht so gut funktioniert und dass ich Dinge mehr trainieren muss, ja aber ich
koénnte jetzt nicht behaupten, dass ich da schon Erfolge sehe.

Und was wirdest du meinen, was man dafir mehr trainieren misste?

Zum Beispiel dieses Graphikenlesen, Graphikeninterpretieren. Also das hat jetzt
nichts mit der VWA zu tun, aber das ist mir auch im Zusammenhang mit der
Matura sehr wichtig, weil da geht es ja auch darum, was kann ich alles
herauslesen und das habe ich friiher in meinen ersten Jahren als Lehrerin nicht
genug trainiert, ich habe oft etwas gezeigt oder irgendwie etwas kopiert fir die
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Schuler, habe selber etwas dazu gesagt, ja, und jetzt weil3 ich, ich muss einfach
fragen und warten, Geduld haben, Hilfestellung leisten etc.

Ok, jetzt habe ich doch eine Kleinigkeit zum Lesen. Es gibt von der
Arbeitsgruppe VWA namlich vorgeschlagene Kompetenzen fir alle
Altersstufen. Das hier ist in der Oberstufe — weil eben fiur die VWA am
relevantesten, schau dir das bitte einmal an. 6. Inwiefern wirden Sie
meinen, dass diese Kompetenzen dem Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht in_der Praxis _entsprechen? Siehst du dabei
vielleicht auch Schwierigkeiten?

Nein, Uberhaupt nicht, das finde ich sehr wohl. Wenn ich da sehe ,Daten in
Diagramme umsetzen®, ,Wechselwirkungen analysieren®, das finde ich alles sehr
wichtig, oder ,Ursachen und Auswirkungen diskutieren®, das halte ich auch fir
ganz ganz wichtig. Da zu differenzieren, was sind die Ursachen und was sind
dann die Auswirkungen. Und da habe ich oft den Eindruck, das kénnen Kinder in
der 8. Klasse nicht, ja, und das sehe ich da in der 5. ,Ungleichheiten darstellen
und beurteilen® halte ich fir ganz ganz wichtig. ,Konflikte an Beispielen
reflektieren®, na das halte ich alles fiir sehr gut. ,Konzepte kritisch reflektieren®. ..
ich glaube, dass das nicht alles passiert im Unterricht. Furchte ich. Ja.

Was konnte das fur Griunde haben, dass das nicht passiert?
Schwierigkeiten oder Zeitmangel? Irgendetwas anderes?

Oder auch, dass wir als Lehrerinnen und Lehrer uns zu wenig mit den
Fragestellungen auseinandersetzen. Ich glaube, dass man da viel mehr
verpflichtende Fortbildungen brauchen wirde. Wirklich verpflichtend. Also wo
man das immer wieder diskutiert. Oder was ich fur wichtig halte, das machen wir
jetzt auch mehr und mehr fur uns als Gruppe Geographielehrer, jetzt an der
Schule zusammensetzen, wir haben jetzt z.B. die Maturafragen neu diskutiert.
Z.B., dass man das als Lehrerteam viel mehr bespricht und reflektiert.

Eine Frage, weil du dich ja eigentlich sehr viel mit der Thematik
auseinandersetzt... Kanntest du diese ,,Richtlinien“?

Nein.

Ja, eigentlich waren das schon alle meine Fragen gewesen. Hast du noch
irgendetwas, zur VWA, zu den Kompetenzen? Irgendetwas, das dir spontan
einfallt?

Ja, also was mir bei den VWASs irgendwie bewusst geworden ist in den letzten
Jahren, das ist ... Ich habe auch das Geflihl, dass das Fach Deutsch viel mehr
arbeiten muss. Ja, weil Schilerinnen und Schiler einfach nicht kdnnen ... dieses
Gliedern, dass ich ein Thema irgendwie in Bereiche zerlege, ja, dass ich mich
einlese und gleichzeitig schon eine Art Gliederungskonzept entwickle. Das finde
ich mussen wir viel mehr trainieren, weil sehr viele Schiler arbeiten dann so
nebulos irgendwo herum. Ein bisschen da etwas und ein bisschen da etwas, aber
das ist kein Konzept. Das ist dieses Ursachen Wirkungs-Schema z.B. Ja, das ist
gerade bei geographischen Fragestellungen sehr sehr wichtig. Und da glaube ich
schon, dass man das eigentlich in alles Gegenstéanden trainieren muss, ja. Und
... Also ich habe manchmal da den Eindruck, dass Schuler Dinge nicht so
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ausdrucken kénnen, die sie sagen wollen. Da ist halt schon das Fach Deutsch —
aber vielleicht bin ich da ein bisschen ,bias“, weil ich selber Deutsch unterrichte,
aber weil ich nicht. Vielleicht fallt das anderen Leuten gar nicht so auf. Die jetzt,
weil3 ich nicht, Geschichte und Physik unterrichten, denen ist das wurscht, wie
das geschrieben ist, aber mir ist es nicht wurscht, weil wenn ich mich nicht
gescheit auskenne, wenn ich etwas lese, dann nervt mich das. Got it?

Ja, danke, das war es.

Lehrperson 6

1. Seit wie vielen Jahren unterrichten Sie schon das Unterrichtsfach
Geographie- und Wirtschaftskunde und wie viele Vorwissenschaftliche
Arbeiten haben Sie schon betreut?

Eineinhalb Arbeiten. Also eine fertig, die zweite ist jetzt in Arbeit. Und ich glaube
seit 16 Jahren ungefahr.

Und diese VWASs waren zu geographischen bzw. wirtschaftlichen Themen
oder eher zu anderen Themen?

Naja, ,Die Lage der Frau in Agypten nach der Revolution“ und das zweite ist
,Fukushima und seine Auswirkungen®. Kann man grob der Geographie
zurechnen.

Gut, kommen wir zur zweiten Frage: 2. Welche (sprachlichen) Kompetenzen
wirden Sie dem Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde
zuschreiben, die fiir eine erfolgreiche VWA wichtig sind?

Das finde ich schwierig, weil das Madchen, das ich zuerst betreut habe, das war
nicht Muttersprachlerin und die hatte ganz grof3e Schwierigkeiten aus Studien
Dinge herauszulesen. Also aus mehreren Seiten mit Diagrammen und das waren
so 20, 30 Seiten Studien. Die hat maximal den Einleitungstext immer gelesen,
der war manchmal dann auf Englisch und den dann auch noch falsch tbersetzt.
Also das war wirklich schwierig da jede Studie nachzulesen und zu sagen ,Du,
da steht aber etwas anderes drinnen, schau noch einmal®.

Und was wirdest du meinen, welche Aspekte aus dem
Geographieunterricht an sich kénnte man fur eine VWA brauchen?

Ich glaube, dass wir wirklich auch mit Langtexten arbeiten mussten, weil die
Kinder sehr groRe Schwierigkeiten haben, aus Langtexten nutzliche
Informationen herauszusuchen. Weil auch nicht alle mit dem Buch viel arbeiten
und wenn man ihnen alles auf Power Point fur die Mitschrift als Word gibt, dann
nimmt man ihnen diese Ubungsmaglichkeit, selber zu Informationen zu kommen.
Ja, das habe ich mir vorgenommen, dass ich sie selber mit lA&ngeren Texten
konfrontiere.

Gibt es irgendwelche Inhaltlichen Aspekte, wo du sagst, das ware
interessant? Oder Vorgehensweisen?

Inhaltlich... das kommt wieder sehr aufs Thema drauf an.
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Wenn du z.B. inhaltlich an ein Thema herangehst, etwa einen Text liest und
dann weiter arbeitest, wie wirdest du sagen, kann sich diese Weiterarbeit
auswirken?

Keine Ahnung.

Macht nichts, schauen wir weiter: 3. Glauben Sie, dass Schulbiicher aus
dem Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde einen Beitrag zum
Erwerb dieser Kompetenzen leisten? Wenn ja, wie? Vielleicht auch anhand
von gestellten Arbeitsaufgaben?

Im Bezug auf die VWA jetzt. Ich glaube, dass wir die Schulblcher noch immer zu
wenig einsetzten. Gerade in der Oberstufe. Also ich glaube, dass die mehr leisten
konnten, weil ja dort schon vieles aufbereitet ist mit guten Arbeitsaufgaben,
allerdings mussen die Kinder dann wirklich auch selber langer arbeiten, ohne
dass ich das vorgebe. Wenn ich das Ergebnis schon vorgebe, was rauskommen
soll, dann ist das ... Lernen sie wieder nicht viel.

Und aus diesen Arbeitsaufgaben ... kann man da irgendetwas mithehmen?
Irgendwelche Techniken?

Also das Exzerpieren ist ja nicht unbedingt unsere Kernkompetenz, zumindest ist
mir das nicht so bewusst. Aber das ist wirklich ein ... etwas, was ihnen sehr sehr
schwer fallt. Also so einen Text irgendwie ,skimmen® oder wie sagt man dazu?
Das ist ... das schaffen sie ganz schwer und ich glaube, dass man das in jedem
Fach, auch in Geographie immer wieder einfach trainieren soll. Eben mit Hilfe der
Schulbicher. Die Fragestellungen, die ich da jetzt im Kopf habe, ich habe erst
seit Langem wieder eine Oberstufe, die sind oft sehr bezogen entweder auf ein
Diagramm, aber das hilft mir bei einer Lesekompetenz nicht viel. Mir kommt vor,
die Lesekompetenz ist einfach ein ganz ein groRes Manko bei vielen Kindern.

4. Durch welche Methoden kdnnen lhrer Meinung nach die (sprachlichen)
Kompetenzen aus dem Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde
durch die Lehrperson gefordert werden?

Jetzt rein auf die VWA? Aber wenn es auch um die Prasentation geht, ich habe
jetzt einige in Gruppen arbeiten lassen und dann jemanden bestimmt, der die
Ergebnisse der Gruppe prasentieren muss und sie mussen ja die VWA auch
dann prasentieren und man glaubt das nicht, aber auch in der Oberstufe gibt es
viele Kinder, denen das extrem schwer fallt, aufzustehen und vor 20 Leuten funf
Satze zu sagen. Also auch eben das aktive Sprechen ist einfach ... Das
unterschatze ich oft und das ist mir jetzt wieder einmal bewusst geworden, dass
das viele nicht gut kdnnen und sich auch furchten. Also, ja, das ware ... Ich habe
einfach bei sprachlichen Kompetenzen sehr wenige Bilder vor Augen, ich bin ja
keine Deutschlehrerin. Ich denke da immer nur ans Lesen, ans Sprechen ...
Sprachliche Kompetenzen? Da ...

Jetzt die vorletzte Frage: 5. Konnten Sie bereits feststellen, dass
(sprachliche) Kompetenzen, die im Unterrichtsfach Geographie- und
Wirtschaftskunde erworben wurden, positive Auswirkungen auf die von
Ihnen betreuten Vorwissenschaftlichen Arbeiten haben?
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Keine Ahnung, weil die Kinder, die zu mir in der VWA kommen, die habe ich ja
nie im Unterricht gehabt. Also wer da vorgeleistet hatte, wisste ich nicht.
Eigentlich hat man selten ... Also ich habe wenige Oberstufen ... wenige Kinder,
die man aus dem Unterricht kennt.

Aber wirdest du glauben, dass das einen Einfluss haben kann oder doch
eher sehr weit entfernt ist?

Na hoffen tu ich schon ... ich glaube, jede Auseinandersetzung mit Fachtexten,
also wenn es fachunabhangig ist, ist hilfreich flr die Arbeit dann. Fir die
eigenstandige ...

Ok, gut. Ich gebe dir jetzt eine Liste mit Kompetenzen, die ist von der ARGE
VWA herausgebracht worden, die der Geographie Unterricht in den
Altersstufen beinhaltet. Bezieht sich auf die Oberstufe, weil das fur die VWA
am relevantesten ist. Schau dir das bitte einmal an. 6. Inwiefern wiirden Sie
meinen, dass diese Kompetenzen dem Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht in_der Praxis _entsprechen? Wo kdénnen z.B.
Schwierigkeiten entstehen?

Also ich bin momentan ... Ich splre da so ein Auseinanderklaffen zwischen
diesen hehren Anspriichen und ... Ich meine, ich habe jetzt auch sehr passive
Kinder, wo ich das Gefuihl habe, wenn ich es ihnen nicht wirklich schon in den
Mund lege, kommt da nicht viel. Und was sie denken, kann ich héchstens
mutmalen. Also ich weil3 von ein, zwei Kindern, die mdglicherweise kritisch
reflektieren und andere ... denen fehlen teilweise inhaltliche Voraussetzungen,
um Uberhaupt irgendetwas kritisch zu reflektieren, weil sie noch so wenig wissen.
Weil ich habe jetzt im Wahlpflichtfach gemacht ,Bodenverbrauch® und diese
Werbung da von der Hagelversicherung. Weif3t eh ,Bodenloses Produkt® und das
war 20 Kindern von 23 nicht klar, warum das ein Problem darstellen kdnnte, wenn
man so viel zubetoniert. Da sind wir dann nochmal einen Schritt zurtick und gar
nicht zum kritisch Reflektieren gekommen, weil da haben wir erst einmal ,Was ist
Boden®. Also da geht man wieder zwei Schritte zuriick und da habe ich einfach
Schwierigkeiten. Das kritisch Reflektieren, da muss man schon ziemlich viel
wissen. Und ,Zustandekommen von Daten®. Ja wir haben uns jetzt unterhalten,
wer Landkarten macht. Was da drauf ist, was fur Informationen, aber das lernen
sie gerade erst und sie kdnnen dann sagen ,Aha, also Mappen sind nie ...“ also
Mappen ... maps ... ,Landkarten sind nie objektiv“, das war die Schlussfolgerung.
Das ist schon einmal viel wert. Aber ,Zielkonflikte als interessensbezogen
diskutieren®ist vallig ... ja, das ist das Ziel, aber ich glaube, wir erreichen es noch
nicht.

Also, dass sie sehr weit entfernt sind, diese Ziele?
Ja, das glaube ich schon.

Ok, das waren eigentlich alle meine Fragen. Hast du noch irgendetwas, was
du anmerken mochtest zur VWA, zu den Kompetenzen, zum Thema
allgemein?

Ja, VWAs sind schwierig fur Schuiler, sehr schwierig fur Schuler. Fir die
allermeisten und saugen unglaublich viel Energie. In den 7. und 8. Klassen.
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120 Zumindest bei uns. Ich weild nicht, wie es sonst ist. Aber bei uns ist das ein
121  Wahnsinnsprojekt.

122 Dann bedanke ich mich.
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Abstract

Die vorliegende Arbeit befasst sich mit der Sprachférderung im Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht im Hinblick auf die bei einer Vorwissenschaftlichen
Arbeit relevanten Kompetenzen und zeigt neben einer Betrachtung von
Unterrichtsmaterialien auch Vorschlage und Methoden fur den (sprach-)
forderlichen Einsatz auf. Das Ziel dieser Arbeit ist es herauszufinden, inwiefern
Schulbicher und deren Arbeitsaufgaben zum Erwerb dieser Kompetenzen
beitragen und welche Methoden zum Einsatz kommen kénnen, damit etwaige
wichtige Kompetenzen gefordert werden kdnnen, sodass das selbststandige
Schreiben einer Vorwissenschaftlichen Arbeit moglich wird. Als Grundlage fir
diese Untersuchung wurden Arbeitsaufgaben aus einem Schulbuch des
Geographie- und Wirtschaftskundeunterrichts der AHS Oberstufe analysiert und
Lehrer_innen hinsichtlich ihrer eigenen Erfahrungen interviewt. Auf Basis dieser
Untersuchung konnte festgestellt werden, dass die Schulbticher vor allem einen
Beitrag zum Erwerb der fachbezogenen Kompetenzen leisten. Durch den Einsatz
diverser Methoden der Fachlehrer_innen kénnen jedoch auch unter Verwendung
von Schulblichern sowohl fachliche als auch sprachliche Kompetenzen, welche
fur eine Vorwissenschatftliche Arbeit relevant sind, geférdert werden. Ein grof3er
Nachholbedarf besteht allerdings trotzdem bei der Férderung der sprachlichen
Kompetenzen auch in Bezug auf den Einsatz der Schulbicher im Unterricht.

Englisch

This thesis is concerned with integrated language teaching in geography and
economics classes with respect to key language skills relevant for pre-scientific
thesis writing. Teaching concepts and practices are introduced additionally to a
review of course materials. A specific aim was to investigate textbooks and
exercises contained therein as well as teaching practices, and to establish their
value for language skill advancement to enable independent pre-scientific work.
An analysis of senior high school geography and economics textbook exercises
and interviews with teachers tailored to record their personal expertise constitute
the foundation of this investigation. It was determined that textbook-based
learning mainly facilitates subject-specific knowledge acquisition; however,
instructor-centered teaching methods can additionally foster acquisition of key
language skills relevant to pre-scientific writing in textbook-based learning
scenarios. Despite these findings, extensive deficits in integrated language
teaching were noted, including but not limited to the use of textbooks.
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