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1. Einleitung
1.1. Exposé

Seit dem Schuljahr 2015/16 wird in verschiedenen Schultypen und Schulstufen in ganz
Osterreich der dialogisch-konfessionelle Religionsunterricht (dk:RU) modellhaft unterrichtet.
Es ist dies eine Reaktion auf das sich in den vergangenen Jahren gerade im urbanen Umfeld
stark verdndernde Anforderungsprofil der Religionspadagogik, die sich einer sehr ausgepriagt
pluralen demografischen Situation ausgesetzt sieht. Anspruch und zugleich Motivation des
dk:RU sind dabei die Annahmen, dass durch konfessionsiibergreifenden Religionsunterricht
einerseits auf gesellschaftlicher Ebene die Dialog- und Pluralititsfahigkeit der Kinder und
Jugendlichen gefordert werden kann und andererseits auf Ebene des Individuums die

konfessionelle Identitit gewidhrleistet bleibt.

Ein erster Forschungsbericht, durchgefiihrt von der KPH Wien/Krems und verdffentlicht
im Jahr 2017, hat zum Ergebnis gefiihrt, dass der dk:RU sowohl bei Schiilerinnen und Schiilern
als auch den Eltern gut aufgenommen wurde und wird. Die Lehrpersonen hingegen sahen sich
teils massiv lberfordert. Die Griinde hierfiir liegen dem Forschungsbericht zufolge in
mangelhafter Organisation des dk:RU auf schulischer und iiberschulischer Ebene, v.a. werden
die Schwierigkeiten der Lehrerinnen und Lehrer aber an mangelnden Angeboten zu gutem
konfessionsiibergreifendem Religionsunterricht festgemacht. Die angedachte Diplomarbeit soll

zur Verbesserung des letztgenannten Umstands beitragen.

In einem ersten Schritt stellt die Diplomarbeit kurz den aktuellen Forschungsstand zu
tiberkonfessioneller Religionspddagogik im deutschsprachigen Raum sowie die wichtigsten
diesbeziiglichen Modelle in Auswahl vor. Dabei kommt es auch zu einer Auseinandersetzung
mit den zentralen Anspriichen und Schwierigkeiten aber auch Mdglichkeiten, die sich aus

diesen Unterrichtsformen ergeben kénnen.

Den eigentlichen Hauptteil der Arbeit stellt in weiterer Folge eine ausfiihrliche
Lehrplansynopse dar. Auf Basis sowohl einschldgiger Literatur zu Lehrplananalysen als auch
in  Rickgriff auf Untersuchungen zu {berkonfessionellem Religionsunterricht sollen
thematisch-inhaltliche Kategorien entwickelt werden, hinsichtlich derer die Lehrpldane der
teilnehmenden christlichen Glaubensgemeinschaften untersucht und miteinander verglichen
werden. Dabei ist auch die Sinnhaftigkeit und Notwendigkeit einer Strukturanalyse zu
iiberpriifen, der Schwerpunkt der Analyse liegt aber auf einer eingehenden Inhaltsanalyse. In
dieser werden die Lehrpldne hinsichtlich der zuvor festgelegten thematisch-inhaltlichen
Kategorien auf vier Fragen hin untersucht: (1) In welcher/welchen Jahrgangsstufe(n) ist eine
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Auseinandersetzung mit der Themenkategorie vorgesehen? Antworten hierauf sollen
Erkenntnisse dariiber liefern, wie prasent Themen iiber die vier Klassen der Volksschule
hinweg sind und ob diese Themen und Inhalte tendenziell in den unteren oder oberen Klassen
zur Bearbeitung vorgesehen sind. (2) In welchem Kontext werden Inhalte und Themen
verpackt? Diese Frage zielt speziell darauf ab festzustellen, ob und welche
Rahmenbedingungen fiir einen Inhalt gelten und welche Aspekte auf einer Mikroebene zur
Erarbeitung des Inhaltes vom Lehrplan vorgesehen sind. (3) Werden diese Aspekte vertiefend
oder genauer durch Beziige auf die HI. Schrift oder die Tradition definiert und wenn ja, wie?
(4) Warum kommt ein bestimmter Inhalt / ein bestimmtes Thema zur Behandlung im Lehrplan

bzw. welche Kompetenzen sollen geschult werden?

Die Ziele dieser inhaltlichen Untersuchung sind schlielich im Wesentlichen folgende: Es
gilt hinsichtlich der thematischen Kategorien (1) Gemeinsamkeiten und Spezifika der

Lehrpléne sowie (2) Leerstellen und Schwerpunkte der Lehrplidne auszumachen.

Beispielhaft sollen schlieBlich zumindest anhand einer solchen Schnittstelle
religionsdidaktische Grundiiberlegungen angestellt werden, die zeigen, wie im konkreten
Unterricht zum Thema gearbeitet werden konnte. Die Grundlage hierflir stellt das

Elementarisierungsmodell von Friedrich Schweitzer dar.

1.2. Danksagung
Jetzt — nach sechseinhalb sehr miihsamen aber auch wunderbaren, lehrreichen und
spannenden Jahren — eine fertige Diplomarbeit in Hdnden zu wissen, ist nur zu einem kleinen

Teil mein Verdienst. Drei Frauen haben den wesentlich groferen Anteil daran:

So danke ich an erster Stelle meiner Mutter, die nicht nur immer ein offenes Ohr fiir meine
Anliegen und Sorgen hat, sondern mir durch ihre Art zu leben, zu arbeiten und fiir uns Kinder

da zu sein auch ein groBes Vorbild war und noch immer ist.

An zweiter Stelle danke ich Frau Prof. Andrea Lehner-Hartmann, die mich beim Verfassen
dieser Arbeit auf eine unvergleichliche Art begleitet hat. Ihre Geduld, Einsicht, ihr Verstdndnis
und Bemiihen um mich als Studierenden war rithrend und hat mein Verstindnis davon, was es

hei3t zu lehren, nachhaltig gepragt.

Und zuletzt danke ich meiner Ann-Kathrin. Ohne sie wire ich nicht nur nach wenigen
Semestern zdhneknirschend wieder aus Wien abgezogen, sondern vielmehr auch nicht der
Mensch, der ich heute bin. Sie war mir stets die Schulter, an der ich mich anlehnen konnte und

mein Anker auf stiirmischer See — in jeder Hinsicht.



2. Herausforderungen gegenwiirtigen konfessionellen Religionsunterrichts

Begonnen werden sollen die Uberlegungen zu einer neuen Form des Religionsunterrichts
damit, die Problemstellung in diesem Feld zumindest grob abzustecken. Die zentrale Frage
lautet in diesem Zusammenhang daher: Welchen Herausforderungen sieht sich moderner
Religionsunterricht in Osterreich ausgesetzt? In der konsultierten Literatur, die sich im engeren
und oder weiteren Sinne mit eben genau jener Frage auseinandersetzt, finden sich grob drei
wesentliche Problemfelder, die es zu bewiéltigen gilt und die in diesem Kapitel vorgestellt

werden sollen.

2.1. Konfessionelles Bewusstsein

Gerade in den ersten Schuljahren konnen Schiilerlnnen zu groflen Teilen mit
Konfession(en) und der Zugehorigkeit zu eben dieser/diesen nichts anfangen. Das ergibt sich
sowohl aus Befragungen von Lehrerlnnen als auch von Schiilerlnnen. Dies ist aber nicht
unbedingt auf fehlende Erfahrungen mit (der) Kirche zuriickzufithren, denn solche machen
Kinder durchaus auch heutzutage noch. Vielmehr kann allerdings unterschieden werden
zwischen einem ,konfessionellen (Selbst-) Bewusstsein“! und ,konfessionsspezifischen
Erfahrungen*?, die auch heute noch oft von Kindern gemacht werden, ohne dass ihnen diese

von Vertrauenspersonen genauer erliutert wiirden.’

Erlebnisse konfessioneller Natur kénnen nun zwar durchaus priagend sein — selbst wenn sie
von den betroffenen Kindern nicht als solche gedeutet werden (konnen). Grundsitzlich 14sst
sich jedoch sagen, dass das konfessionelle Bewusstsein von Kindern bei weitem nicht so weit
reicht wie die konfessionellen Erfahrungen, die sich erst nach und nach mit Begriffen in

Verbindung bringen lassen und so zu eben diesem Bewusstsein werden.*

Das Konfessionsverstindnis von Kindern ist grundsitzlich verhéltnismiBlig wenig
untersucht und erforscht. Dennoch finden sich beispielsweise bei Schweitzer/Biesinger {iberaus

relevante Erkenntnisse hierzu. Schweitzer/Biesinger wiederum lehnen ihre Ausfiihrungen stark

! SCHWEITZER, Friedrich / BIESINGER, Albert: Gemeinsamkeiten stirken — Unterschieden gerecht werden.
Erfahrungen und Perspektiven zum konfessionell-kooperativen Religionsunterricht. Freiburg i. Br.: Herder
2002, 73.

2Ebd. 73.

3Vgl. ebd. 73.

4Vgl. ebd. 75.



an jene von Elkind®, Grugeon/Woods® sowie an Jackson/Nesbitt” an. Trotz des teils sehr hohen

Alters der Studien bestehen zwischen den Forschungsergebnissen starke Parallelen.

Die wohl wesentlichste Aussage in diesem Zusammenhang ist jene, dass jiingere Grund-
bzw. Volksschulkinder zumeist ein nicht oder nur sehr wenig differenziertes Verstéindnis von
Konfession haben. So konnen Schiilerlnnen, die in die Grundschule eingetreten sind,
Konfessionen beispielsweise oft nicht von Nationalitdt unterscheiden oder sie ordnen auch
Tieren Konfessionszugehorigkeiten zu. Erst wéhrend der Grundschulzeit werden
diesbeziigliche Vorstellungen konkreter und mit Merkmalen und Vollziigen, die sie
beobachten, verbunden. Dies sind z.B. Kirchgénge, Sakramentenspenden, usw. — eben genannte
religiose Erfahrungen. Dariiber hinaus ist auch festzustellen, dass Kinder in der Grundschule
zwar durchaus viel wissen, dieses Wissen aber oft nicht differenziert anwenden konnen. Wie
allerdings Erkenntnisse aus der Entwicklungspsychologie — zu der die Religionspddagogik in
den letzten Jahrzehnten oft Briicken schlug — belegen konnen, wire es dennoch fatal, aus diesen
Gegebenheiten zu schlielen, dass die Wahrnehmungen und Erfahrungen der Kinder defizitér
seien oder gar Konfession keine Rolle fiir die Schiilerlnnen spiele. Ganz im Gegenteil kann
getrost behauptet werden, liegt mit der Konfessionszugehorigkeit als Teil der schulischen aber
auch der auBlerschulischen Lebenswelt der Kinder ein Sachverhalt vor, den es schrittweise ein-
und zuzuordnen gilt. Kinder im Volks- oder Grundschulalter miissen ndmlich die Ordnung der

Welt erst noch begreifen und sie je fiir sich gewinnen.®

Ein aus diesen Feststellungen und Annahmen hervorgegangener Ansatz nimmt nun an, dass
iiberkonfessionell arbeitender RU Kindern, die gerade dabei sind, ihre Weltwahrnehmung in so
vielerlei Hinsicht ,in Ordnung zu bringen‘, dabei unterstiitzen und zur besseren Ausbildung
eines konfessionellen Bewusstseins fithren kann. Dabei ist darauf hinzuweisen, dass diese
Hilfestellung nun in enger Verbindung mit Aspekten der kognitiven Entwicklung und
Sozialisation der Kinder steht und deshalb auch nicht im Zeitraum eines einzelnen Schuljahres,

ja nicht einmal im Verlauf einer vierjihrigen Schulstufe zum Abschluss zu bringen ist.’

> ELKIND, David: The child’s conception of his religious denomination. In: Journal of Genetic Psychology (1961,
1962, 1963). [Die drei Jahreszahlen beziehen sich auf unterschiedliche Untersuchungen. ]

® GRUGEON, Elizabeth / Wo0DS, Peter: Education All. Multicultural Prspectives in the Primary School. London-
New York: Routledge 1990.

7 JACKSON, Robert / NESBITT, Eleanor M.: Hindu Children in Britain. Stoke on Trent: Trentham Books 1993.

8 Vgl. SCHWEITZER / BIESINGER (2002): Gemeinsamkeiten stirken. 76—79.

% Vgl. ebd. 79-81.



2.2. Mangelndes Interesse an theologischen Fragen und Antworten

Rudolf Englert hat sich im Zuge seiner Beschéftigung mit der Lehrstiickdidaktik auch
eingehend mit diesem Thema auseinander gesetzt. Fiir ihn sieht sich der moderne RU mit drei
zentralen Problemen konfrontiert, die wiederum in mangelndes Interesse von Seiten der

SchiilerInnen miinden.

Die erste Problemstellung macht Englert in der von ihm so bezeichneten
,Relevanzproblematik*“!® aus. Hiernach sei die Bedeutung von Theologie sowohl in
theoretischer — also den Fragen nach Gott — als auch in praktischer — also lebensweltlicher —
Hinsicht mehr als fraglich geworden. In diesem Zusammenhang riickt Englert v.a. biblische
Texte, deren Inhalte auf Erfahrungen beruhen, die auch heute noch gemacht werden konnen,
und die Beschiftigung mit denselben in den Mittelpunkt. Diese komme im Schulunterricht
einerseits quantitativ gesehen zu wenig in den Blick und qualitativ gesehen bleibe sie oft ohne
lebensweltliche und innerbiblische Kontextualitit stehen. Hieraus resultiere wiederum

mangelndes Interesse der SchiilerInnen.'!

Mit der sogenannten ,,Substanzproblematik*!? stellt Englert in seinen Ausfiihrungen
einerseits die theologische Expertise der Lehrpersonen und andererseits die Verstehbarkeit
theologischer Konzepte in Frage. Erstgenannter Problembereich, mangelnde fachliche
Expertise, kann zwar natiirlich auch am unterrichtenden Individuum festgemacht werden, die
Wurzel des Problems macht Englert allerdings in der Ausbildung der ReligionslehrerInnen —
genauer gesagt in der Systematischen Theologie — aus. Dieser gelinge es heute nicht mehr,
konkrete Aussagen zu den wesentlichen theologischen Fragen und Grundsitzen zu treffen und
somit bleibe die Auskunftsfihigkeit moderner Theologie sehr diirftig.!* In einem zweiten
Schritt gelte es dann, die fachliche Expertise der Lehrkrédfte im RU entsprechend zur Geltung
zu bringen, was wiederum bedeutet, dass dafiir geeignete didaktische Rahmenbedingungen
geschaffen werden miissten'®. Durch eine Verbindung dieses Rahmens mit einer strukturierten
Auseinandersetzung mit theologischen Grundfragen lieen sich nach Englert im RU die

Erkenntniszuwichse intensivieren. Dies wiederum fithrt zur dritten Problematik.

10 ENGLERT, Rudolf: Religion gibt zu denken. Eine Religionsdidaktik in 19 Lehrstiicken. Miinchen: Kosel 2013
36.
1'Vgl. ebd. 33-35.
12 Ebd. 36.
13 Vgl. ebd. 24-25.
4 Vgl. ebd. 33.
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Die Beliebtheit des RU nimmt bei den Schiilerlnnen mit zunehmendem Alter stetig ab, was
laut Englert auf die sogenannte ,,Kompetenzproblematik*!> zuriickzufiihren ist. Diese besteht
darin, dass Kompetenzsteigerungen in religidser/theologischer Hinsicht fiir die Schiilerlnnen
oftmals nicht wahrnehmbar sind. Dieses ,,Geflihl der Stagnation aber ist Gift fiir die
Lernmotivation'®. Zudem beobachtet er im RU eine Unterforderung der Kinder und
Jugendlichen. Aus diesen beiden Griinden werde der RU oft als langweilig und anspruchslos

empfunden.!’

Die aufgezeigten Problemfelder sind aber wiederum Resultat von ,tiefgreifenden
Verschiebungen im Verhéltnis von Religion und Gesellschaft, Theologie und
Wissenschaftskultur, kirchlichem und kulturellem Leben*!8. Englert bezeichnet das als den

,,Wandel vom Bezeugen zum Beobachten*!'’.

Dieser Wandel zeigt sich in mehreren Feldern:

e Lust an der Empirie: Lehrerlnnen, die im RU empirisch arbeiten, beobachten und
analysieren ,,die religidsen Einstellungen, Entwicklungen und Probleme anderer°.
Daraus ergibt sich im GroBlen ein Bild davon, was Menschen gegenwirtig wirklich
glauben. Frither hingegen war man daran interessiert und orientiert, was Menschen
glauben sollten.?!

e Theologie der Kinder: Zunehmend bedeutend wurde eine Theologie der Laien — also
,von unten‘. Theologische Expertise tritt in diesem Zusammenhang deutlich zuriick
hinter die Meinungen und Theologien der Kinder und Jugendlichen. Englert vermutet
hier aber nicht nur gestiegenen Respekt vor der Meinung der Kinder, sondern auch eine
sinkende Auskunftsfahigkeit der Religionslehrerlnnen in theologischen Fragen.
Wichtig fiir ihn ist dabei, dass ohne ein ,,Mindestmal} an inhaltlicher Vermittlung und
fachlicher Aktivierung*?? die religiose Entwicklung der SchiilerInnen nicht angemessen
gefordert werden kann.??

e Entdeckung der Asthetik: In jiingerer Vergangenheit kam es zu einem deutlich

gestiegenem Bewusstsein fliir die Bedeutung einer emotionalen, &sthetischen

15 ENGLERT (2013): Religion gibt zu denken. 36.
16 Ebd. 28.
17Vgl. ebd. 27.
13 Ebd. 36.
19 Ebd. 37.
20 Ebd. 38.
2LVl ebd. 39.
22 Ebd. 41.
2% Vg, ebd. 39-41.
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Herangehensweise an Theologie. D.h., es sollte eine Sensibilitét fiir Gott als das Schone
in allen Dingen bewusst werden. Diese dsthetische Denkweise dringte aber die zuvor
prominent vertretenen kognitiven Blickweisen auf Theologie unndtig weit zuriick.
Englert setzt sich daher dafiir ein, theoretische, praktische und dsthetische Vernunft ,,als
komplementire Rationalititsformen zu betrachten.*?* Ziel dieses Zusammenspiels muss
es dann sein, im RU zum Urteils- und Unterscheidungsvermdgen der SchiilerInnen
entscheidend beizutragen.?®

e Semiotisierung der Religion: Religionsdidaktik droht zu einer reinen ,,Begegnung mit
der kulturellen Wirklichkeit von Zeichen* statt einer ,,Konfrontation mit der [...]
Wirklichkeit Gottes*?® zu verkommen. Theologische Rede hat also vielfach nicht mehr
die Wahrheit und Wirklichkeit Gottes, die als Erfahrung prinzipiell allen Menschen
zuginglich sein soll, zum Inhalt, sondern Zeichen, die von kulturellen Gegebenheiten
und Denkweisen gepréigt sind. Der Gedanke der Wahrheit nimmt in einem solchen
Denken keine regulative Bedeutung mehr ein — ein Ringen um Wabhrheit ist nicht mehr

gegeben.?’

Englert vertritt nun die These, dass religiose Lernprozesse mittlerweile mafBgebliche
Anpassung durch die genannten Entwicklungen erfahren haben, wenn er sagt: ,Die
religionspiddagogische Vermittlungsintention richtet sich heute nicht mehr auf die Weitergabe
von Wahrheiten, sondern auf das Angebot von Bedeutungen.“*® Die genannten Veréinderungen
der religiosen Gegebenheiten, diese vier Konzepte bei Englert wollen also beobachten und das
Beobachtete dann prasentieren — nicht bezeugen oder demonstrieren, wovon sie iiberzeugt sind.
Das ist der wesentliche Unterschied. Das wiederum hat Auswirkungen auf die theologische
Forschung, die keine reine Empirie werden darf, auf das Verstindnis von theologischer Arbeit,
deren Geltungsanspriiche massiv zuriickgehen und auch selber zuriickgenommen worden sind,
und auf die religionspddagogische Arbeit, die ihre Geltungsanspriiche erheben muss, dies aber

in einer vertriglichen Art und Weise.?

24 ENGLERT (2013): Religion gibt zu denken. 43.
25 Ve, ebd. 41-44.
26 Beide Zitate ebd. 44.
27 Vgl. ebd. 44-46.
28 Ebd. 48.
2 Vg, ebd. 49-50.
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2.3. Religiose und weltanschauliche Vielfalt
Wie die Gesellschaft im Allgemeinen sind auch Lerngruppen im RU oft sehr plural. Dabei

kénnen sich verschiedene Facetten von Homo- bzw. Heterogenitit zeigen’:

e Die religiose Pragung der SchiilerInnen ist oft kaum mehr vorhanden und wenn doch,
dann sehr unterschiedlich — auch hinsichtlich der grundlegenden Uberzeugungen.

e Oftnehmen Schiilerlnnen am RU teil, die ohne Bekenntnis leben und somit hdufig noch
breiter gefdcherte Ansichten zu Religion und Glauben haben.

e Teilweise nehmen SchiilerInnen an konfessionellem RU teil, der nicht ihrer Konfession
entspricht.

e Teilweise nehmen SchiilerInnen an konfessionellem RU teil, die einer anderen Religion

angehoren.

RU also, der streng getrennt — also konfessionell — stattfinden kann, ist vielerorts eher die
Ausnahme als die Regel und aus organisatorischen Griinden schwer durchfiihrbar. Zudem ist
die Pluralititssituation religionsdidaktisch in Deutschland und Osterreich nur teilweise

durchleuchtet und reflektiert.’!

Die zunehmende religiose und weltanschauliche Pluralitét in Gesellschaft und Schule fiihrt
nun zu zunehmender Kritik am konfessionellen RU und RU im Allgemeinen. Diese stiitzt sich
dabei v.a. auf zwei Argumente: Einerseits empfindet man heute mehr denn je Religion als
Privatsache. Dieses Argument verliert derzeit allerdings gerade ob der politischen Relevanz
von Religion zunehmend an Bedeutung. Andererseits werden Forderungen nach
Gleichberechtigung der Religionen und Konfessionen im Schulkontext laut. Hier weilit Pohl-
Patalong in ihrer Beschéftigung mit dem RU in Deutschland zentral auf die Hoffnung hin, dass
durch diese Gleichberechtigung auch Fundamentalisierungstendenzen eingeddmmt werden

koénnen.>?

Sieht man von allgemeiner Kritik am RU per se ab, kann an der strikten Trennung der
einzelnen Religionen und Konfessionen im Schulkontext dennoch zentral beméngelt werden,

dass dies die angesichts der religiosen und weltanschaulichen Vielfalt in Gesellschaft und auch

30Vgl. alle POHL-PATALONG, Uta: Die Situation des Religionsunterrichts heute. In: EISENHARDT, Saskia u.a.
(Hg.): Religion unterrichten in Vielfalt. Konfessionell — religids — weltanschaulich. Ein Handbuch.
Gottingen: Vandenhoeck und Ruprecht 2018, 19-27. 19.

31'Vgl. ebd. 19-20.

32 Vgl. alle ebd. 23.
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Schule so notwendige Kompetenz der interreligidsen und interkonfessionellen Dialogfahigkeit

nicht nur vernachlissigt, sondern sogar erschwert.>?

Dem gegeniibergestellt werden kann allerdings das Argument, dass gerade die
Auseinandersetzung mit der eigenen Religion und Konfession, mit dem eigenen Glauben und
der Religiositdt Grundlage fiir einen mdglichen Dialog mit dem Anderen sei. So fiihrt Pohl-

Patalong schlieBlich aus:

Ein wirklicher Dialog zwischen Konfessionen, Religionen und Weltanschauungen erfordert
Reflexionen und Positionsbildungen [...] wahrend eine gleichméfige Distanz zu allen Positionen
keinen Beitrag zum Dialog leistet.>*

Unabhéngig von allen Vor- und Nachteilen, die mit der zunehmenden Pluralisierung der
weltanschaulichen Verstindnisse im Kontext Schule einhergehen, bietet Heterogenitit
vielfache Chancen. So kann Pohl-Patalong in der Zusammenfassung von
LehrerInnenbefragungen zu gemischt-konfessionellem und gemischt-religiosem Unterricht
feststellen, dass diese Lehrpersonen die Vielfalt als durchaus bereichernd empfinden. Der RU
wird einerseits sowohl als spannender und interessanter empfunden und andererseits fordert er
Kompetenzen wie Toleranz, Respekt und die Fahigkeit das Eigene am Anderen zu hinterfragen

und sich dazu zu positionieren.®

Und so kann zu diesen Uberlegungen mit einer Feststellung Pohl-Patalongs geschlossen
werden: ,,Ist die Lerngruppe vielfdltig, ergeben sich andere Zuginge, Fragestellungen und

Schwerpunktsetzungen als in homogeneren Lerngruppen. 3¢

2.4. Zusammenschau und Losungsansatz

Bei ndherer Betrachtung dieser drei auf den ersten Blick fiir sich alleinstehend wirkenden
Problemfelder fallen recht bald Beziige zueinander auf. Wenn Englert eine ,Wende vom
Beobachten zum Bezeugen® fordert, so korreliert dies unmittelbar mit der Forderung von
Schweitzer/Biesinger, wonach das konfessionelle Bewusstsein der Schiilerlnnen mehr gestirkt
und ausgeformt werden miisse. Was da als Beobachten bezeichnet wird, ist dort das Machen
von religidsen Erfahrungen. Die Fahigkeit Glauben zu bezeugen, die Englert wieder vermehrt
einfordert, entspricht {liber weite Strecken der Vorstellung von einem ausgebildeten

konfessionellen Bewusstsein bei Schweitzer/Biesinger.

33 Vgl. POHL-PATALONG (2018): Die Situation des RU heute. 24; vgl. auch WEISE, Wolfram: Dialogical
‘Religious Education for All’ in Hamburg. In: Pedagogiek 33/2 (2013) 166-178, 167.
34 POHL-PATALONG (2018): Die Situation des RU heute. 24-25.
3 Vgl. ebd. 26.
36 Ebd. 26.
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Wenn nun beide Aspekte, die Fahigkeit, Inhalte des eigenen Glaubens und der Religiositét
zu bezeugen anstatt sie nur zu beobachten, und die Tendenz, vermehrt wieder auf die
Ausbildung eines konfessionellen Bewusstseins zu achten, darauf abzielen, die Qualitédt der
Religionspddagogik zu steigern, dann ist dies nicht denkbar ohne die Herausforderungen und
Chancen, die sich aus der Heterogenititssituation in Gesellschaft und Schule ergeben,

mitzubedenken.

Diese Beziige sehen auch Verantwortliche fiir den RU in Osterreich — beispielsweise das
Erzbischofliche Amt fiir Schule und Unterricht der Erzdiozese Wien. Sie antworteten in den
vergangen Jahren mit Unterrichtsmodellen, die konfessionsiibergreifend arbeiten — mit
unterschiedlichen Herangehensweisen und Erfolgen. Das folgende Kapitel geht nun auf Formen
iiberkonfessioneller Religionsdidaktik als moglicher Losungsansatz flir die bis hierher

aufgezeigten Herausforderungen ein.
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3. Uberkonfessionelle Religionspidagogik

Dieses Kapitel widmet sich den Fragen, (1) inwieweit liberkonfessioneller RU eine
mogliche Losung fiir die vorgestellten Herausforderungen an moderne Religionspadagogik sein
kann; (2) wo Stolpersteine, besondere Herausforderungen und Gefahren tliberkonfessionellen

Arbeitens lauern konnen; und (3) wie das Modell des dk:RU ausschaut und wo es ansetzt.

3.1. Warum iiberkonfessionell arbeiten?
In der Behandlung der bereits mehrfach erwéhnten Herausforderungen an modernen RU
blieb ein ganz wesentlicher Aspekt der Diskussion noch unbertihrt: Die Frage danach, welchen

RU denn die Kinder eigentlich brauchen und v.a. wollen.

Schweitzer/Biesinger haben 2002 in einer Untersuchung, in der sie Schiilerlnnen an
deutschen Grundschulen, in denen das Modell des kokoRU, des konfessionell kooperativen
RUs, zur Anwendung gekommen war, auf genau diese Thematik hin befragten, unter der
Pramisse, Gemeinsamkeiten bestirken und Unterschieden gerecht werden zu wollen, vier

Konkretisierungen fiir den RU ausmachen kénnen:

e Schiilerlnnen brauchen einen Raum, in dem die Frage nach der eigenen
Konfessionszugehorigkeit gestellt und thematisiert werden kann und wo ihnen die
Bedeutung der Konfessionen verstiindlich gemacht wird.*’

e SchiilerInnen brauchen Identifikationsmoglichkeiten mit Konfessionen. Dies soll in
Form von persdnlichen Erfahrungen mit Erwachsenen ermdglicht werden.®

e Schiilerlnnen brauchen kompetente Lehrpersonen in der Vermittlung dieser
Identifikationsmoglichkeiten. Ein hdufiger Wechsel der Lehrpersonen wird von den
Kindern nicht negativ beurteilt.>

e Schiilerlnnen brauchen RU, der ihren Umgang mit dem Anderen zu einem
wertschitzenden und wohlwollenden werden ldsst. Ein tiberkonfessioneller RU darf
dabei nicht an den Unterschieden verhaften bleiben, sondern gerade auch die

Gemeinsamkeiten betonen und stark machen.*°

Vier Jahre spiter, also 2006, sprechen sich Schweitzer/Biesinger/Conrad/u.a. in der
Zusammenschau einer neuerlichen Untersuchung des kokoRU-Modells in Deutschland

wiederum klar fiir iberkonfessionell organisierten RU aus. Die Argumentation basiert hierbei

37 Vgl. SCHWEITZER / BIESINGER (2002): Gemeinsamkeiten stirken. 84.
38 Vgl. ebd.
% Vgl. ebd. 84-85.
40Vgl. ebd. 85.
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auf der begriindeten Annahme, dass Wissen um andere Konfessionen heute unabdingbar

geworden sei, und der Annahme, dass dies v.a. durch direkte Begegnungen mit dem Fremden

bewusst und praktikabel wird.*!

In Untersuchungen zum sog. ,Hamburger Modell*, das in Kapitel 3.3. noch kurz erldutert

wird, kam Knauth zu dhnlichen Ergebnissen in Befragungen von Jugendlichen zwischen 14 und

16 Jahren:

Schule ist wichtiger weil primdrer und oft sogar einziger Ort, an dem Schiilerlnnen
sich noch theologischen und religiosen Fragen stellen. Daher kommt dem RU ein
sehr hoher Stellenwert zu — auch weil Schiilerlnnen gegeniiber Religionsvielfalt
oftmals sehr aufgeschlossen sind.*?

Dialogischer RU wird als Chance empfunden, voneinander zu lernen. Dabei wird
der geschulte Umgang mit Religionspluralitit als hilfreiche Kompetenz fiir den
spiteren Beruf angesehen.*’

Dialogischer RU erweitert das Wissen.**

Dialogischer RU fordert das Gemeinschaftsgefiihl.*’

Gerade der Verbleib in bestehenden peer groups — die Lerngruppe wird also nicht
in Gruppen nach Religions- oder Konfessionszugehorigkeiten aufgeteilt — wird

positiv empfunden.*®

SchlieBlich sei an dieser Stelle auch noch auf einen Forschungsbericht zum dk:RU

eingegangen. In der Untersuchung dieses {iiberkonfessionellen RU-Modelles wurden

SchiilerInnen, Eltern und Lehrpersonen zu ihrer Meinung zum dk:RU befragt. Auf Seiten der

SchiilerInnen kam es zu folgenden Ergebnissen:

4 SCHWEITZER, Friedrich u.a.: Dialogischer Religionsunterricht. Analyse und Praxis konfessionell-kooperativen
Religionsunterrichts im Jugendalter. Freiburg i. Br.: Herder 2006.

42 KNAUTH, Thorsten: Positionen und Perspektiven eines dialogischen Religionsunterrichts in Hamburg. In:
KENNGOTT, Eva-Maria / ENGLERT, Rudolf / KNAUTH, Thorsten (Hg.): Konfessionell — interreligios —
religionskundlich. Unterrichtsmodelle in der Diskussion. Stuttgart: Kohlhammer 2015 (Praktische Theologie
heute 136) 69-85, 72.

Vgl ebd. 72.

#“ Vgl ebd.
4 Vgl. ebd.

4 Vgl. ebd. 73.
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Die SchiilerInnen begriilen iiberkonfessionelle Arbeit im RU groBtenteils. Zwar
gibt es auch Stimmen, die sich fiir eine konfessionelle Trennung der Lerngruppen
aussprechen, allerdings sind diese die Minderheit.*’

Die Meinungen, die Schiilerlnnen beziiglich des dk:RU &uflerten, waren stark von
der Methodik, den Unterrichtssettings, Ausgewogenheit in der Thematisierung der
Konfessionen und persénlichem Engagement der Lehrperson abhingig.*®
Uberkonfessionelle Religionspidagogik fordere in der Wahrnehmung der befragten
Schiilerlnnen zudem Wissen {iber die eigene sowie die fremde

Religion/Konfession, ein gesteigertes Verstindnis fiir das Fremde und wirke sich

zusitzlich positiv auf das Klassengefiige aus.*’

Neben den SchiilerInnen wurden zusitzlich auch deren Eltern zum dk:RU befragt. Das

Modell wird kurz zusammengefasst wie folgt bewertet:

Eltern sehen im dk:RU einen notwendigen Beitrag zur Dialogfahigkeit und Toleranz
ihrer Kinder.>

Zudem sehen sie in diesem Modell die Chance, den Schiilerlnnen im RU
Kompetenzen fiir ein Leben in sozialer, kultureller und religidser Vielfalt zu
vermitteln.!

Eltern beflirchten nicht, dass der iiberkonfessionell gestaltete RU ihre Kinder von
der eigenen Tradition entfremdet oder entfernt — im Gegenteil wird das Modell als

Bereicherung wahrgenommen.>?

Religionslehrerlnnen, die im Modell des dk:RU unterrichteten, gaben in der Befragung im

Wesentlichen folgende Punkte an:

In der Zusammenarbeit mit den Kolleglnnen der anderen Konfessionen lésst sich
das eigene Wissen erweitern und korrigieren. In der Folge kommt es zu einer
differenzierten Reflexion der eigenen Konfessionalitit und den Vorurteilen zu den

anderen.>?

47 KROBATH, Thomas / LINDNER, Doris: Konfessionelle Vielfalt in Begegnung. Perspektiven aus der Evaluation
des dialogisch-konfessionellen Religionsunterrichtes in Wien. In: Osterreichisches Religionspidagogisches
Forum 25 (2017) 2, 164-172, 168.

ebd. 169.

B Vgl
YVl
O vgl.
Svagl.
32 Vgl.
3 Vgl.

ebd.

ebd. 170.

ebd.
ebd.

ebd. 166.
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e Im Modell des dk:RU und der zugrundeliegenden Idee iiberkonfessioneller
Religionspdadagogik im Schulkontext wird von den Lehrerlnnen ein durchaus
wichtiger und zukunftsweisender Beitrag fiir ein gutes und friedliches
Zusammenleben gesehen.>*

e Zusitzlich wird argumentiert, dass die Zusammenlegung mehrerer Konfessionen in
eine Lerngruppe aufgrund der schwindenden Zahl von Kindern mit konfessionellem
Bekenntnis (gerade in Wien) den RU zumindest vor einem generellen Ausfall zu

bewahren vermag.>

Bis hierher ldsst sich also anhand unterschiedlicher Modelle und je durchgefiihrter
Evaluierungen und Untersuchungen derselben feststellen, dass iiberkonfessionell organisierter
RU durchaus nicht nur positiv wahrgenommen wird, sondern auch tatsdchlich positive
Auswirkungen auf SchiilerInnen sowie Lehrpersonen haben kann. Erstaunlich ist dabei, dass
v.a. die Schiilerlnnen selbst und deren Eltern {iberkonfessionelle Ldésungen des RU
befiirworten. In der Zusammenschau mit den bereits ausgefiihrten Anforderungen an RU, die
sich aus gesellschaftspolitischen und kulturellen Verhéltnissen ergeben, darf also davon
ausgegangen werden, dass konfessionell organisierter RU sicher nicht mehr als alternativlos

angesehen werden darf.

3.2. Gefahren und Stolpersteine iiberkonfessioneller Religionspidagogik

Bei all den genannten Argumenten fiir {iberkonfessionellen RU diirfen Gefahren und
Stolpersteine, die sich dabei ergeben, weder {ibersehen noch hier unberiicksichtigt bleiben.
Doch bevor diese in den Fokus kommen, kann in der Analyse einschldgiger Fachliteratur
festgestellt werden, dass gelingender RU, der nicht konfessionell getrennt erteilt wird,

grundsitzlich von drei Grundpfeiler abhingig ist, die keinesfalls {ibersehen werden diirfen.

Zum ersten wird iiberkonfessioneller RU schon aus organisatorischen Griinden nicht
(immer) flichendeckend moglich sein. Dies liegt in der Tatsache begriindet, dass die
personlichen Beziehungen der Lehrpersonen untereinander sowie die terminlichen, raumlichen
und generell personellen Moglichkeiten an den Schulstandorten oft extrem vielschichtig oder

auch schlichtweg ungeniigend sind.>¢

34 Vgl. KROBATH / LINDNER (2017): Konfessionelle Vielfalt in Begegnung. 167.
33 Vgl. ebd.
36 Vgl. SCHWEITZER u.a. (2006): Dialogischer Religionsunterricht. 205; vgl. auch KROBATH / LINDNER (2017):
Konfessionelle Vielfalt in Begegnung. 167.
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Als zweiter Punkt ist anzumerken, dass die Qualitét des tiberkonfessionellen RUs sehr stark
von den ausfilhrenden Lehrpersonen, deren Kompetenzen und deren Wille zur guten
Zusammenarbeit abhidngt. Direkt damit einhergehend ist die Notwendigkeit einer eigenen
Didaktik. Diese muss unter besonderer Beriicksichtigung der kindlichen und jugendlichen
Entwicklungspsychologie und der Auspridgung eines religios-konfessionellen Bewusstseins
entstehen. In Kapitel 5. wird hierauf noch kurz eingegangen. Gerade dieser Punkt ist es aber,

der ReligionslehrerInnen oft stark iiberfordert.>’

Und schlieBlich — und als logische Konsequenz aus dem zweiten Punkt — bedarf es, um
qualitativ hochwertigen iiberkonfessionellen RU zu gewéhrleisten, einer daraufhin
ausgerichteten Ausbildung der Lehrerlnnen. Eine solche Ausbildung muss einerseits auf
genannte neue Herausforderungen in didaktischer Hinsicht vorbereiten, andererseits soll sie

aber auch eine Reflexion der je eigene Konfessionalitit anregen.®

Daneben ergeben sich aber noch weitere Stolpersteine, die es zu beachten gilt. So wird
beispielsweise darauf hingewiesen, dass iiberkonfessioneller RU oft gerade deshalb schwer
durchzufiihren ist, weil die Kinder nur mehr eine sehr geringe oder gar keine konfessionelle

Identitit haben und in den Unterricht mitbringen.>’

Zudem diirfen die Konfessionen nicht in konkurrierenden Streit geraten. Es darf also nicht
gefragt werden, was typisch fiir die katholische, evangelische, orthodoxe, usw. Kirche ist, oder
gar, was wo wie besser gemacht wird. Vielmehr miisste die richtige Frage lauten, was die eine
von der anderen Konfession unterscheide. Es ist also auf moglichst wertungsfreies Fragen zu
achten, das eine reine Sammlung von Merkmalen vermeidet. So konnen dann auch
Gemeinsamkeiten nur richtig gedeutet und beurteilt werden, wenn sich die SchiilerInnen tiber
die Unterschiede im Klaren sind.®® Eine weitere Gefahr lauert in der iibermifBigen Betonung
abstrakter Gemeinsamkeiten des ,Christlichen‘. Ein komplexes Auffachern konfessions-
theologischer Inhalte und Zusammenhénge im Sinne der Elementarisierung fiele im Nachhinein

61

enorm schwer.®! Und schlieBlich sei noch darauf hingewiesen, dass AuBerungen von

SchiilerInnen, die evtl. auch gerade die Unterschiede der Konfessionen betonen — auch wenn

57 Vgl. KROBATH / LINDNER (2017): Konfessionelle Vielfalt in Begegnung. 170; vgl. auch SCHWEITZER u.a.
(2006): Dialogischer Religionsunterricht. 204-205.

8 Vgl. KROBATH / LINDNER (2017): Konfessionelle Vielfalt in Begegnung. 170.

3 Vgl. KROBATH / LINDNER (2017): Konfessionelle Vielfalt in Begegnung. 167-168; vgl. auch SCHWEITZER u.a.
(2006): Dialogischer Religionsunterricht. 205.

60'Vgl. SCHWEITZER / BIESINGER / CONRAD / u.a. (2006): Dialogischer Religionsunterricht. 101-102.

1 Vgl. ebd. 102.
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dies auf den ersten Blick vielleicht nicht explizit erkennbar ist — nicht iibergangen werden

diirfen.%?

3.3. Dialogisch-konfessioneller Religionsunterricht — dk:RU

Als Reaktion auf die bisher angefiihrten Herausforderungen an modernen RU und noch
weitere wurde erstmals im Schuljahr 2015/2016 in Osterreich an ausgewihlten Schulen
verschiedener Arten das Modell des dk:RU eingefiihrt. Als Nachfolge des kokoRU, der in
weiterer Folge hier auch noch kurz erlautert wird, sollte der Aspekt des Dialogs stirker betont
werden. Die Rahmenbedingungen gab dabei von Anfang an der Schulvertrag sowie das
Osterreichische Religionsunterrichtsgesetz vor, was voraussetzt, dass die konfessionelle
Identitidt des RU auch im dk:RU erhalten bleiben muss. Weiter bedeutet das einerseits, dass
auch in diesem Modell die gewohnten Mdglichkeiten, sich vom RU abzumelden, bestehen

musste sowie andererseits sich das Stundenausmaf nicht dndern durfte.®

Besonders erfreulich am Modellversuch des dk:RU ist die bereitwillige Teilnahme von fiinf
christlichen Kirchen: (1) die Freikirchen, (2) die evangelische Kirche, (3) die altkatholische

Kirche, (4) die rémisch-katholische Kirche sowie (5) die griechisch-orientalische Kirche.®*

Die grundlegende Intention dahinter wird in der Chance gesehen, die Pluralitétssituation in
osterreichischen Schulen zugunsten der Bildung der Schiilerlnnen zu nutzen. Die
unterschiedlichen Herangehensweisen, die Angehorige verschiedener Konfessionen (sowohl
Schiilerlnnen als auch Lehrpersonen) haben, werden also als Bereicherung und nicht als
unliebsame Herausforderung gesehen. Aus dieser Annahme ergab sich eine Reihe an

Zielsetzungen®:

e Durch den dk:RU soll in vertiefter Auseinandersetzung mit dem Anderen das
konfessionelle Bewusstsein der Schiilerlnnen gestérkt werden.

e Die SchiilerInnen sollen durch den dk:RU ihre Dialogfdhigkeit in religiosen und
weltanschaulichen Fragen stiarken und ausbauen konnen.

e SchiilerInnen sollen durch den dk:RU die Vielfalt der Christenheit erfahren.

e Der RU soll fiir die SchiilerInnen durch den dk:RU attraktiver und zeitgemifBer

gemacht werden.

62 Vgl. SCHWEITZER u.a. (2006): Dialogischer Religionsunterricht. 102.

63 Vgl. KROBATH, Thomas / LINDNER, Doris (2017): Konfessionelle Vielfalt in Begegnung. 165; vgl. auch
ERZBISCHOFLICHES AMT FUR SCHULE UND BILDUNG: Konzept. URL: https://www.schulamt.at/wp-
content/uploads/2019/09/Das-Konzept-von-dkRU.pdf [Aufruf: 14.10.2019].

64 Vgl. ERZBISCHOFLICHES AMT FUR SCHULE UND BILDUNG: Konzept.

5 Vgl. alle ebd.
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e Den beteiligten Schulen soll durch den dk:RU die Moglichkeit geboten werden, am
Standort ein eigenes Profil hinsichtlich deren Umgang mit (religioser) Pluralitdt zu

etablieren.

Die zwei wesentlich vorgesehenen Unterrichtsformen im dk:RU waren das Teamteaching
und das Delegationsmodell. Erstgenanntes versucht das Prinzip des Dialogs auch auf Ebene der
des Lehrkorpers moglichst anschaulich zu praktizieren. Hierbei ist vorgesehen, dass
LehrerInnen aus mindestens zwei der beteiligten Konfessionen zeitgleich den RU erteilen. Dies
schliefft neben dem gemeinsamen Unterrichten auch eine gemeinsame Vor- und im Idealfall
auch Nachbereitung des Unterrichts vor. Das zweite Modell, jenes der Delegation, sicht
hingegen vor, dass die Lehrpersonen nicht zeitgleich im Klassenraum arbeiten. Hier kann
beispielsweise eine Lehrperson eine konfessionell gemischte Klasse iiber einen gewissen
Zeitraum alleine unterrichten und auch benoten. Die Annahme, dass sich Lehrpersonen in
diesem Modell eingehend mit den je anderen Konfessionen auseinander gesetzt haben, sowie
die gegenseitige Anerkennung der Verantwortlichen in den Kirchendmtern machen diese

moglich.

Wie bereits erwihnt ist der dk:RU aus dem Modell des kokoRU erwachsen. Dort liegen
also bereits sehr viele Uberlegungen zur Durchfiihrung von iiberkonfessionellem RU in
Osterreich grundgelegt. Dies lohnt einen kurzen Blick auch auf dieses Konzept. Ein weiterer
Blick soll auf das sog. ,Hamburger Modell* geworfen werden. Dieses betont — dhnlich dem
dk:RU — v.a. den dialogischen Aspekt der gemeinsamen iiberkonfessionellen Arbeit im

Schulkontext. Beide Modelle sollen nun kurz vorgestellt werden.

3.3.1. Das Hamburger Modell — dialogischer Religionsunterricht

Der dialogische Religionsunterricht (RU) fiir alle im Bundesland Hamburg ist ein kontextuell
entstandener, von der Kirche und den Weltreligionen unterstiitzter, durch empirische
Untersuchungen fundierter, rechtlich abgesicherter, in Deutschland so einmaliger RU.%’

Unter dem Motto ,Religionsunterricht fiir alle® wird also im deutschen Bundesland
Hamburg seit den 1990er Jahren nicht nur iiberkonfessioneller, sondern sogar iiberreligidser
RU angeboten. In das Modell eingebunden sind bis zum heutigen Tag die christlichen
Konfessionen, die jlidische, muslimische, alawitische, buddhistische und hinduistische

Religionsgemeinschaft — die Trigerschaft, obwohl an der Anderung dieses Verhalts gearbeitet

8 Vgl. alle ERZBISCHOFLICHES AMT FUR SCHULE UND BILDUNG: Konzept.
7 DOEDENS, Folkert / WEIBE, Wolfram: Religion unterrichten in Hamburg. In: Theo-Web. Zeitschrift fiir
Religionspéadagogik 6/1 (2007) 50-67, 50.
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wird, liegt bei der Evangelischen Kirche. D.h. bisher unterrichten in diesem Modell
ausschlieflich evangelische ReligionslehrerInnen. Klares Ziel ist hier aber, dass in Zukunft

auch muslimische, jiidische, buddhistische, usw. Lehrer und Lehrerinnen unterrichten diirfen."®

Das grundlegende Konzept hinter dem ,RU fiir alle’ basiert auf dem Versuch den
Schiilerlnnen durch Begegnung und v.a. Dialog mit fremden/anderen religidsen und
weltanschaulichen Meinungen ein religioses Orientierungswissen zu vermitteln. Die Kinder
und Jugendlichen kommen mit Praktiken, Traditionen, Positionen und — am wichtigsten — mit
realen Personen, die anders leben, denken und fiihlen, in Kontakt. So kann Eigenes in dieser
Begegnung mit dem Fremden (neu) entdeckt und dariiber hinaus ein menschlicher Umgang mit

der Vielfalt unserer Gesellschaft erlernt und praktiziert werden.®’

Der zentrale Leitbegriff des Hamburger RU fiir alle ist der des Dialogs und gerade weil
dieser auch im Modell des dk:RU eine entscheidende Rolle einnimmt, sei das Dialog-

Verstiandnis des ,RU fiir alle‘ ein wenig néher beleuchtet.

Nach Knauth, der sich eingehend mit dem Verstandnis von Dialog im RU beschiftigt hat,

braucht es drei Voraussetzungen, um Dialog im RU zu ermdglichen’’:
Atmosphére des Vertrauens: Im Unterricht darf keine Meinung diskreditiert werden.

Freiraum: Die eigene Meinung darf formuliert werden, ohne gleich darauf festgenagelt

oder verurteilt zu werden.

LehrerInnen sollen grundsétzlich mehr als zuriickhaltende ModeratorInnen denn als reine

LieferantInnen von Information fungieren.

Eng an den Dialog geknlipft wird auch der Begriff der Begegnung zu einem fiir das Konzept
entscheidenden. Knauth stellt hierzu fest: ,,Menschen konnen iiber Fragen ihrer innersten
Uberzeugungen sprechen, wenn sie einander vorher begegnet sind.“’' Der Begriff der
Begegnung stellt sich hier bewusst in sowohl philosophische, theologische als auch
padagogische Traditionslinien, denn es begegnen sich im RU nicht Religionen oder
theologische Konzepte, sondern Menschen, die religiés mehr oder weniger durch Traditionen,

Konfessionen und Religionszugehdrigkeiten gepragt sind, und diese je ganz individuell

8 Vgl. VEREINIGUNG HAMBURGER RELIGIONSLEHRERINNEN UND RELIGIONSLEHRER: Der Hamburger Weg.
URL: https://vhrr.jimdo.com/schule-ru-f%C3%BCr-alle/der-hamburger-weg/ [ Abruf: 05.09.2019].

 Vgl. DOEDENS / WEIBE (2007): Religion unterrichten in Hamburg. 51.

70 Vgl. alle KNAUTH (2015): Positionen und Perspektiven eines dialogischen Religionsunterrichts in Hamburg.
77-78.

"1 Ebd. 78.
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interpretieren und leben. Diese Menschen sind in ihrer religidsen und weltanschaulichen
Entwicklung nicht abgeschlossen und der Dialog, in dem sie sich begegnen, soll ihnen nun

Hilfestellung sein, ein Stiick auf diesem Entwicklungsweg zu gehen.””

Dabei kann und darf es nicht darum gehen, den Anderen/die Andere vom je eigenen zu
iiberzeugen. Vielmehr soll gemeinsamen voneinander gelernt werden und das wiederum soll
das Verstdndnis dem Anderen gegeniiber fordern und so zu einem besseren Zusammenleben
beitragen. In diesem Sinne ist Dialog die Vermeidung von Falschzeugnissen gegeniiber dem

Fremden oder Anderen.””

Dialog betrifft in einem weiteren Schritt auch den ethischen Diskurs insofern er Solidaritit

mit den Nichsten meint:

Dialog beinhaltet auch die ethische Verpflichtung, [...] an Gleichberechtigung und
Achtung des Anderen gerade dann festzuhalten, wenn sich der Andere im radikalen

Widerspruch zu mir befindet.’

In padagogischer Hinsicht meint Dialog wiederum die Er6ffnung eines Raums, in dem sich
die SchiilerInnen auf dem Weg ihrer Personlichkeitsentwicklung & -bildung mit zentralen
Fragen des Menschseins auseinandersetzen konnen, die sonst aus dem schulischen Umfeld
verdrangt scheinen. Der Dialog in dieser Perspektive wird gesehen als geeignete Form der
Suchbewegung zur Identititsfindung. Und so steht in dialogischem Handeln ,,von Anfang an
die Anerkennung des Anderen und eine Leben fordernde, Subjekte stirkende Intersubjektivitat

auf dem Spiel.*””

3.3.2. kokoRU — konfessionell-kooperativer Religionsunterricht

Aufgrund der zunehmend pluralistischen Situation in Osterreichs Schulen kam es im
Schuljahr 2002/2003 erstmals zum Versuch, in ausgewihlten Schulstandorten das Modell des
kokoRU anzuwenden und zu erproben. Hauptziel war damals, den RU an den Standorten zu
starken bzw. ihn liberhaupt wieder zu ermoglichen, wo dies bereits vergebens schien. Erreicht
werden sollte dies durch konfessionsiibergreifenden Unterricht, an dessen Durchfiihrung sich

vorerst die rom.-katholische und die evangelische Kirche beteiligten.’®

2 Vgl. KNAUTH (2015): Positionen und Perspektiven eines dialogischen Religionsunterrichts in Hamburg. 78.
3 Vgl. ebd.
4 Ebd. 79.
75 Ebd.
76 Vgl. DANNER, Sonja (2015): KoKoRu: konfessionell-kooperativer Religionsunterricht — ,das Wiener Modell’.
In: Osterreichisches Religionspidagogisches Forum 23/1 (2015) 47-53, 47-48.
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Dabei war vorgesehen, dass die konfessionsiibergreifende Arbeit {iber weite Strecken
durchgefithrt werden sollte und ausnahmsweise von herkdmmlichem konfessionell
abgehaltenem RU unterbrochen werden durfte. In didaktischer Hinsicht ist weiter
erwiahnenswert, dass die Devise zwar war Gemeinsamkeiten zu betonen, grundsétzlich jedoch
galt es, an Differenzen zu lernen — eine Herangehensweise, die sich auf alle Themen des
Unterrichts beziehen sollte. Als mogliche Unterrichtsformen waren bereits damals sowohl
Teamteaching als auch Delegation vorgesehen. Zusitzlich bestand noch die Mdglichkeit des
Parallelunterrichts. Dabei bleiben die Konfessionen getrennt, die Lehrerlnnen unterrichten
unter Absprache jedoch immer denselben Stoff. Dabei konnen auch Phasen des gemeinsamen

Unterrichtens vorkommen.”’

Der Zeitraum, in dem in Osterreich das Modell des kokoRU versuchsweise Anwendung
fand, war von nachhaltigen religionspddagogischen Einschnitten gepriagt. Zuerst mussten dien
grundlegenden Uberlegungen, die hinsichtlich der evangelischen und katholischen Lehrpline
bestimmend waren, liberdacht werden, da sich die orthodoxe Kirche dem Modell anschloss.
Weiter setzte sich in Osterreich der kompetenzorientierte RU durch und zudem gewann das

Prinzip der Inklusion immer mehr an Gewicht.”

Angesichts dieser maligeblichen Verdnderungen sowie einer zu spit einsetzenden
Ausbildung der LehrerInnen in {iberkonfessioneller Hinsicht machten in Kombination mit einer
bis dahin wenig ausgereiften iiberkonfessionellen Didaktik die Fortsetzung des kokoRU in
Osterreich mit Ende der 2000er-Jahre weitgehend hinfillig. Uber die Fortsetzung eines
dhnlichen Modells, das anders aufgestellt sein sollte, war man sich jedoch bereits kurz spiter

wieder einig, was die Geburtsstunde des dk:RU gewesen sein wird.””

77 Vgl. DANNER (2015): KoKoRU. 47-48.
8 Vgl. ebd. 49.
" Vgl. ebd. 51-52.
25



4. Lehrplananalyse

Den Kern dieser Arbeit stellt die hier folgende Lehrplansynopse dar. Bereits in
Untersuchungen zum kokoRU und spiter auch zum dk:RU wurde recht eindeutig ersichtlich,
dass es den Lehrpersonen in der Praxis oft an praktisch anwendbaren Hilfestellungen in
konfessionsiibergreifendem RU mangelt®®. Eine solche Hilfestellung soll die Zusammenschau
der Lehrpline aller am dk:RU in Osterreich beteiligten Konfessionen im Volksschulbereich nun

bieten.

Dazu sollen vorerst theoretische Uberlegungen zum Lehrplanvergleich angestellt werden.
Hernach werden Kriterien, anhand derer die Curricula der jeweiligen Konfessionen untersucht
wurden, festgelegt und anschlieBend angewandt. Vorrangiges Ziel dabei ist die Herausstellung
von Gemeinsamkeiten und Unterschieden zu vorher abgesteckten Themenbereichen, deren

Bearbeitung in iiberkonfessioneller Arbeit empfohlen oder zumindest moglich ist.

4.1. Lehrplananalyse in der Theorie

Grundsétzlich gibt es keine allgemeingiiltige Herangehensweise an eine Curriculum- oder
Lehrplananalyse. Das ist der Tatsache geschuldet und zugleich durch sie bedingt, dass eine
solche immer auf den Kontext der Untersuchung abgestimmt sein muss — d.h. die Strategie in
der Analyse hiangt wesentlich vom Ziel ab. Zudem ist die Analyse somit immer gewichtet,
insofern sie einem definierten Zweck dienlich sein soll. Daher empfiehlt es sich, die von der
Analyse Betroffenen in den Prozess zumindest insofern einzubinden, als ihnen wenigstens die
Moglichkeit geboten wird, riickzumelden. Zudem wird schlussendlich betont, dass die
Orientierung an wissenschaftlichen Standards — primér in methodischer Hinsicht — gegeben

sein muss, egal ob qualitativ oder quantitativ untersucht wird.®!

Geeignete Analyseeinheiten sind in jedem Fall die je kleinsten angefiihrten Einheiten im
Lehrplan. Sie erlauben moglichst differenzierte Aussagen zu etwaigen Unterschieden und

Gemeinsamkeiten in inhaltlicher, struktureller und didaktischer Hinsicht.®?

Ganz grundsitzlich gibt es dabei drei StoBrichtungen in der Lehrplananalyse®*:

80 Vgl. KROBATH / LINDNER (2017): Konfessionelle Vielfalt in Begegnung. 167; vgl. auch DANNER (2015):
KoKoRu. 49.

81 Vgl. HAENISCH, Hans: Lehrpline auf dem Priifstand. Grundlagen und Verfahren der Curriculumevaluation.
Paderborn-Miinchen-Wien-u.a.: Ferdinand Schoningh 1982 (Schule und Weiterbildung 15). 76.

82 Vgl. SCHWEIZERISCHE KONFERENZ DER KANTONALEN ERZIEHUNGSDIREKTION: Lehrplanvergleich
Naturwissenschaften. Bern: Padagogische Hochschule 2005, URL: https://www.edudoc.ch/static/web/
arbeiten/harmos/l_natur _d.pdf [Abruf: 12.03.2019].

8 Vgl. alle 3 bei DIETERICH, Veith-Jakobus: Religionslehrplan in Deutschland (1870-2000). Gegenstand und
Konstruktion des evangelischen Religionsunterrichts im religionspéddagogischen Diskurs und in den
amtlichen Vorgaben. Géttingen: V&R unipress 2007 (Arbeiten zur Religionspadagogik 29). 36.
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e Inhaltsanalyse: Hierbei kommt es zu einer Interpretation der Themen und Inhalte
von Lehrplédnen. Dabei stehen ausschlieBlich fertige Lehrplane und Curricula im
Fokus. Mdogliche Ziele sind meist Vergleiche hinsichtlich des Inhalts, der
Strukturierung, Generierung, Gestaltung und Gliederung.®*

e Prozessanalyse: Untersucht wird hierbei der Prozess der Erstellung und

Entwicklung von Lehrplidnen.

e Wirkungsanalyse: Untersucht werden die Auswirkungen des in Kraft getretenen

Lehrplans in der Schule im Unterricht.

Fiir den Vergleich der Lehrplédne von unterschiedlichen Konfessionen kann entsprechend
dem oben Genannten nur die Inhaltsanalyse zweckdienlich sein. Um eine solche jedoch sauber
durchfiihren zu kénnen, miissen Parameter abgesteckt werden, die eine Vergleichbarkeit der

Lehrpldane ermoglichen. Diese Parameter werden in den kommen Unterkapiteln vorgestellt.

4.1.1. Lehrplan — eine Definition

Zuvor wird an dieser Stelle eine ungefidhre Definition des Begriffes ,Lehrplan® stehen.
Dadurch soll ein fiir diese Arbeit verbindlicher Ausgangspunkt fiir das Verstindnis aller
weiteren Analyseschritte gegeben sein. Die Definition wird dabei von Veith Jakobus Dieterich
tibernommen, der in einem sehr umfanglichen Werk die evangelischen Religionslehrpléne in
Deutschland von 1870 bis ins Jahr 2000 eingehend untersuchte und dabei auch wesentliche

Aufschliisse zur Theorie solcher Lehrplananalysen bereitstellt. So heif3t es bei Dieterich:

Der Lehrplan im engeren Sinne konzentriert sich auf die zu vermittelnden Unterrichtsinhalte und
umrahmt diesen Stoffkatalog mit einer allgemeinen Einfiihrung (Prdambel) und
Ausfiihrungsanweisungen (etwa hinsichtlich Didaktik und Methodik), die in der Regel nicht
verbindlich sind.®

Dieser Definition zufolge besteht ein herkdmmlicher Lehrplan also aus den drei Teilen:
allgemeine Einleitung, inhaltlicher Hauptteil — hier finden sich die zu vermittelnden Inhalte des
jeweiligen Schulfaches — und dem (meist) didaktischen Schlussteil, der unverbindliche
Hinweise zur Anwendung der Inhalte im Schulalltag liefert. Eine solche Aussage, wie oben
angefiihrt, weist also nicht nur auf die Funktion, sondern auch bereits auf die herkdémmliche

Struktur von Lehrplénen hin.

8 Vgl. DIETERICH (2007): Religionslehrplan in Deutschland. 36-37.
85 Ebd. 31.
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4.1.2.

Strukturanalyse

Neben der eigentlichen Analyse der Inhalte eines Lehrplans steht die Untersuchung der

Struktur derselben. Dabei stehen die Analyse von Aufbau und Aufeinanderfolge sowie der

Umfang der Inhalte im Mittelpunkt des Interesses. Unterscheiden lassen sich hier die beiden

Dimensionen des duferlichen Aufbaus und der inneren Prinzipien eines Lehrplans.®¢

Der #uBerliche oder duBere Aufbau folgt meist einer Dreiteilung®’:

1. Teil: Einleitung: Explikation, Rechtfertigung, Begriindung.

Hier findet sich die Grundintention eines Lehrplans. Dies passiert vielfach in Form von

“88 die ihrerseits wiederum orientiert sein konnen an

ausgewiesenen ,,Leitzielen
Gesellschaftsvorstellungen und -idealen, an Vorstellungen iiber Aufgaben von Schule
und/oder der Zukunft des Menschen. Dieser Teil weist vielfach auch legitimierende
Grundziige auf, obwohl dies in modernen, pluralen Gesellschaften nur schwer
durchzufithren ist. Solche Legitimierungen beziehen sich entweder auf die
SchiilerInnen, die grundgelegten Wissenschaften oder die Gesellschaft.®’

2. Teil: Hauptteil: Beschreibung, Deskription und Festlegung der Inhalte und/oder

Lernziele / Kompetenzen.

Hier erfolgt die Festlegung der Lernziele und Lerninhalte.’® Hier kann es interessant
sein darauf zu schauen, ob sich die Legitimationsstrategie auch auf die Inhalte und Ziele
auswirkt, oder ob das eingangs Vorgegebene leere Hiille bleibt.

3. Teil: Abschluss und Ausleitung: Applikation, Konkretisierungen, Hilfestellungen zur

Unterrichtspraxis.
Hier wiederum konnen methodische und didaktische Ansdtze mitgeliefert und
vorgeschlagen werden, um die Inhalte in der Praxis anschaulich und begreifbar zu

machen.’!

Zudem gibt es drei innere Prinzipien, nach denen ein Lehrplan konstruiert sein kann:

Prinzip der Selektierung/Segmentierung: Aus vielen Inhalten werden die ,sinnvollen®

ausgewihlt und prisentiert.®?

8 Vgl.
8 Vgl.
8 Ebd.
8 Val.
P Vgl.
1Vgl.
2 Vgl.

DIETERICH (2007): Religionslehrplan in Deutschland. 33.
ebd.
34.
ebd. 34.
ebd. 33-34.
ebd. 34.
ebd. 35.
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e Prinzip der Strukturierung: Die Anordnung und ggf. auch die Rangordnung der Inhalte

orientiert sich an den Grundintentionen innerhalb des Lehrplans.®?

e Prinzip der Sequenzbildung: Primér wird die (zeitliche) Reihenfolge der Inhalte und

Themen geregelt.?*

Die Strukturanalyse erfolgt in dieser Arbeit im Vergleich zur Inhaltsanalyse in sehr
geringem Ausmal, da v.a. die Kompetenzen, Inhalte und Themen fiir den dk:RU interessant
sind. So fallen unter die Strukturanalyse nur kurze und wesentliche Aussagen zu grobem
Aufbau und den wesentlichen inneren Prinzipien. Auflerdem wird die Strukturanalyse nur
beispielhaft am katholischen Lehrplan angewendet, da der Rahmen dieser Diplomarbeit

ansonsten uberschritten wiirde.

4.1.3. Inhaltsanalyse

Ganz grundsitzlich ist die Inhaltsanalyse eine Methode der empirischen Sozialforschung.
Als solche ist sie immer Interpretation von Kommunikation. Sie ist dabei gepragt von vorher
festzulegenden Grenzen und Regeln und einer systematischen Herangehensweise in der
Untersuchung. Im Wesentlichen tun sich bei der Analyse (fast) immer drei Problemfelder auf,
die dem kommunikativen Charakter des Lehrplans geschuldet sind. Diese sind der Sender, der
Empfinger und die Botschaft. Mit dem Sender ist nicht nur die Autorschaft gemeint, sondern
auch dessen Intention und das Interesse. Beim Empfénger hingegen geht es nicht nur um das
WER, als die Person, die empfiangt. Vielmehr geht es um ein WIE, nidmlich wie sich die
Kommunikation auf den Empfanger auswirkt. Und schlieBlich stellt sich auch beziiglich der

Botschaft selbst die Frage nach dem WIE und dem WAS.%

Bei der LP-Analyse in qualitativer Hinsicht — und nur eine solche kommt fiir die
vorliegende Arbeit infrage — sind vier Arten der Strukturierung des Lehrplans zu

unterscheiden’:

e Formale Strukturierung: Untersucht wird sowohl inhaltlich (Abfolge von Themen,
Zusammenhédnge, usw.) als auch dialogisch (Vorhandensein/Fehlen von Beitragen).

e Inhaltliche Strukturierung: Themen und Inhalte werden herausgearbeitet und

miteinander in Beziehung gesetzt.

%3 Vgl. DIETERICH (2007): Religionslehrplan in Deutschland. 35.
%4 Vgl. ebd.
% Vgl. ebd. 49-51.
% Vgl. alle vier bei MAYRING, Philipp: Qualitative Inhaltsanalyse: Grundlagen und Techniken. Weinheim: Dt.
Studienverlag 1997°. 85-86.
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e Typisierende Strukturierung: Untersuchung auf wiederkehrende Muster im Lehrplan,

also beispielsweise Personen, Merkmale oder Themengebiete, die immer wieder
vorkommen.

e Skalierende Strukturierung: Dabei handelt es sich um die Anndherung an quantitatives

Arbeiten, jedoch ohne Statistiken.

Bei der qualitativen Untersuchung geht es weiter v.a. darum, Zusammenhinge
herauszuarbeiten und darzustellen. Somit ergeben sich drei ,,grundlegende Fragerichtungen*®’:
Bedeutung und Begriindung des Faches (1); Lernziele und Inhalte (2) — der fiir diese Arbeit
sicher wesentlichste Teilbereich; sowie die Frage nach Hinweisen fiir die konkrete Umsetzung
im Unterricht (3). Es lassen sich dazu meist in allen drei Teilen eines Lehrplans implizite und

explizite AuBerungen finden.”®

Nachdem nun die konkreten Analysekriterien festgelegt wurden, muss noch abgesteckt
sein, was mit dem Begriff ,Inhalt’ {iberhaupt gemeint ist. Im Gegensatz zu anderen
Lehrplananalysen oder -Synopsen werden in dieser Arbeit drei Kategorien unter dem Kontext
der Inhaltsanalyse betrachtet. Es sind dies ausgewiesene Legitimationsstrategie, didaktische
und pddagogische Grundiiberlegungen und schlieBlich konkrete Themen(blocke). Diese
wiederum werden v.a. dahingehend untersucht, welche vorgeschlagene Zuordnungen innerhalb
der konfessionsiibergreifend festgelegten Kompetenzorientierung auszumachen ist, in welchem
Ausmal} die Themen im Lehrplan prisent sind sowie ob und welche Angaben zum Zeitpunkt

der Bearbeitung der jeweiligen Themen als ,Inhalte* des Lehrplans gegeben werden.

4.2. Strukturanalyse des rom.-katholischen Lehrplans

Die Strukturanalyse erfolgte aufgrund des sehr begrenzten Rahmens hinsichtlich des
Umfangs einer Diplomarbeit musterhaft nur fiir den katholischen Lehrplan. Die weiteren
Curricula der am dk:RU beteiligten Konfessionen wurden nicht auf deren Strukturierung hin
untersucht. Es wird angenommen, dass sich dieses Vorgehen auf die Vergleichbarkeit der
Bearbeitung der Themen — und dies ist schlielich eines der Hauptziele dieser Arbeit — nicht

wesentlich auswirkt.

Der herkdmmliche &dulere Aufbau in Einleitung, Hauptteil und Ausleitung bzw. Abschluss
ist beim Lehrplan der katholischen Kirche Osterreichs im Volksschulbereich nicht gegeben.

Zwar findet sich sowohl eine ausfiihrliche Prdambel und ein sehr iibersichtlich gestalteter

°7 DIETERICH (2007): Religionslehrplan in Deutschland. 55.
%8 Vgl. ebd.
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Hauptteil, dem die Inhalte und Kompetenzen zu entnehmen sind, Konkretisierungen und
Hilfestellungen zur Unterrichtspraxis am Ende des Lehrplans — wie von DIETERICH
vorgesehen® — lassen sich jedoch nicht ausmachen. Es gibt also keinen Schlussteil im

herkémmlichen Sinn.

In der Einleitung zum katholischen Volksschullehrplan finden sich nun zentrale Aussagen
zum Selbstverstindnis des RU, Legitimationsargumente sowohl in individueller als auch
gesamtgesellschaftlicher Hinsicht und schlielich Aussagen zur Verbindung des RU mit der
katholischer Kirche einerseits und der Schulentwicklung andererseits. Daneben stehen zentrale
Aussagen zu den Zielen des RU und den Wegen, die er gehen will, um diese Ziele zu erreichen.
Es werden hierzu Dbildungstheoretische, allgemein didaktische wund spezifisch
religionsdidaktische Grundsédtze abgesteckt, ehe sich der LP dann im Hauptteil mit den Inhalten

und Kompetenzen, die es zu erarbeiten gilt, beschéftigt.

Insofern er also sowohl Legitimationsstrategien verfolgt als er auch Grundziele des RU
erldutert, entspricht der einleitende erste Teil des katholischen Lehrplans dem bei Dieterich

vorgestellten Muster einer Priambel.!%

Der eigentliche Hauptteil des Lehrplans setzt dann — auch wenn man sich das
Inhaltsverzeichnis ansieht — mit Erlduterungen zum Kompetenzraster, der die Grundlage des
explizit kompetenzorientierten LP bildet, ein. Wesentlich im katholischen Lehrplan ist die
Festlegung von zehn sogenannten ,Kompetenzen religioser Bildung® innerhalb des
vorgegebenen Kompetenzrasters. Diesen zehn Kompetenzen werden in weiterer Folge
wiederum Inhalte je nach Schulstufe zugeordnet. Dabei ist die Anzahl der zugeordneten Inhalte
variabel. Die Inhalte sollen — nach Angabe aus dem LP — sowohl den Lehrkriften Klarheit

verschaffen als auch die Lebensrelevanz des Themas verdeutlichen!?!.

Ebenfalls den jeweiligen ,Kompetenzen der religiosen Bildung‘ zugeordnet finden sich
Bildungsstandards. Diese geben im Wesentlichen vor, iiber welche Kompetenzen die
SchiilerInnen nach Vollendung der 4. Schulstufe verfiigen sollen. Sie geben ebenfalls Auskunft
iiber konkrete Ziele und Wissensbestinde des RU. Die Bildungsstandards sind dabei als

normative Festlegungen anzusehen.!'%?

% Vgl. DIETERICH (2007): Religionslehrplan in Deutschland. 33.

100 vgl. ebd. 34.

101y gl. ERZBISCHOFLICHES AMT FUR SCHULE UND BILDUNG: Lehrplan fiir den katholischen Religionsunterricht
an der Volksschule. 2013, URL: https://www.schulamt.at/wp-content/uploads/2019/01/
Volksschule LP 2014.pdf [Abruf: 12.3.2019]. 14-15.

102 Vgl. KATHOLISCHER LEHRPLAN. 15.
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Die Darstellung der den zehn Grundkompetenzen zugeordneten Inhalte wird durch farbige
Unterteilung in die vier Schulstufen und die Vorschule, die aber in dieser Arbeit keine
Berticksichtigung findet, unterstiitzt. Allerdings gibt der Lehrplan abschliefend auch eine
alternative, nach Schulstufen gegliederte Darstellung der Inhalte zur Hand. Hierbei treten in der
Darstellung die Kompetenzen, die nur noch durch kleine Ziffern gekennzeichnet sind,

wesentlich in den Hintergrund.

Insgesamt wirkt die duBBere Struktur des katholischen Volksschullehrplans auf diese Art
sehr tbersichtlich und klar gegliedert. Die beiden Darstellungsformen ermdglichen den
Lehrerlnnen schnelle, unkomplizierte und {iibersichtliche Zuginge zu den vorgeschlagenen

Inhalten und festgesetzten Kompetenzen des RU.

Hinsichtlich der inneren Prinzipien kann gesagt werden, dass das Prinzip der
Selektionierung/Segmentierung im katholischen LP insofern verfolgt wird, als bestimmte
Schwerpunkte hinsichtlich Themen und Inhalte, aber auch Texte der HI. Schrift, Personen,
Gebete und Riten, Werte usw. vorgegeben sind. Dabei werden den Lehrerlnnen in der
Erarbeitung dieser Punkte zwar beziiglich zeitlicher Einteilung, Erweiterungen der Themen,
Konkretisierung und Kleinstrukturierung Freiriume zugestanden'®, die Ausfiihrlichkeit, mit
der die Inhalte zu den Kompetenzen jedoch présentiert werden, begrenzt diese Freirdume

allerdings klar.

Beziiglich des Prinzips der Strukturierung kann festgehalten werden, dass eine konkrete
Rangordnung der Inhalte und Themen nicht erkennbar ist. In der Strukturierung wird aber klar
ersichtlich, dass die Inhalte — bei aller Wichtigkeit — den Kompetenzen, die es zu erreichen gilt,
untergeordnet scheinen. Der libergeordnete MaB3stab in der Struktur des katholischen LP ist also
durchaus in der Kompetenzorientierung zu sehen — was nicht weiter tiberrascht, da dies ja auch

geklirtes Ziel des katholischen RU ist!%,

Zuletzt sei der Lehrplan noch kurz auf das Prinzip der Sequenzbildung hin untersucht.
Hierbei stellt man rasch fest, dass eine zeitliche Reihenfolge der Inhalte und Themen einerseits
durch das katholische Kirchenjahr implizit vorgegeben ist. So werden Themenbldcke, die
einem Fest, einem Feiertag oder bestimmten Gedenktagen zuordnen lassen, vermutlich dort

angesiedelt werden. Andererseits gibt der Lehrplan fiir die Volksschule die Inhalte auch explizit

103 Vgl. KATHOLISCHER LEHRPLAN. 13.
104 Vgl. ebd. 7.
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bezogen auf das jeweilige Schuljahr hin aus. Diesbeziiglich sei darauf verwiesen, dass

Themenfelder zwischen den Jahrgangsstufen verschoben werden diirfen!%.

Zusammenfassend darf also festgestellt werden, folgt der katholische Lehrplan primér dem
Prinzip der Strukturierung. Die beiden verbleibenden Prinzipien finden in der Konstruktion

und Planung des LP aber auch ihre Berticksichtigung.

4.3. Untersuchung der Legitimationsstrategien

In dieser Analysekategorie werden die Lehrpline auf explizite sowie implizite
Legitimierungsversuche der prasentierten Inhalte untersucht. Die — wie bereits in Kapitel 4.1.2.
erwihnt — gangigen Motive der Legitimierung sind dabei meist von der gesellschaftlichen oder
wissenschaftlichen sowie vom Wohl der Schiilerinnen und Schiiler her gedacht. Untersucht
wird in der Arbeit also v.a. das WIE und WARUM der Legitimationen. Die Untersuchung in

diesem Bereich wird hier aber als der Themenblockanalyse untergeordnet angesehen.

4.3.1. Rom.-Katholischer Lehrplan

Bereits der erste Satz des kath. LP steht im Zeichen einer expliziten Legitimierung von
katholischem RU, insofern auf den im Artikel 14 des Bundes-Verfassungsgesetzes, § 2 des
Schulorganisationsgesetzes und Artikel 2 des 1. Zusatzprotokolls der EMRK (Europdische
Menschenrechtskonvention) verankerten Auftrag von Schule hingewiesen wird, wonach diese
im Dienste an den Schiilerlnnen an religiéser Bildung mitzuwirken habe. Der RU wird in
weiterer Ausfithrung in den Kontext der Wertevermittlung und Erfiillung des ,,Bildungs- und

106

Erziehungsauftrages der Osterreichischen Schule geriickt, ehe eingehendere Stellung

bezogen wird.!?’

In Kapitel 2 des kath. LP wird das Selbstverstindnis des kath. RU néher beschrieben.
Hierbei wird eingangs auf die lange Tradition und Geschichte von konfessionellem RU in
Osterreich hingewiesen. Dies kann durchaus ebenso als implizite Legitimierung gedeutet
werden wie die Argumente, kath. RU trage in seiner inklusiven Ausrichtung zur
Unterrichtsentwicklung in Osterreich bei und fordere zudem auch die je individuelle
Glaubensentscheidung. Gerade bei letztgenanntem Argument wird ergidnzt, gehe es aber

keinesfalls darum, anderen (s)einen Glauben aufzudriingen.'®®

105 Vgl. KATHOLISCHER LEHRPLAN. 13.
106 Ehd. 3.
107 Vgl. ebd. 3.
108 ygl. ebd. 3-4.
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Hinsichtlich des Individuums wird konfessioneller RU mit der Beschiftigung mit gro3en,
den Menschen zentral bewegenden Fragen argumentiert. In Bezug auf die Gesellschaft
hingegen wird betont, wie sehr kath. RU einerseits zum Umgang mit div. Herausforderungen
resultierend aus der Pluralitit der Gesellschaft auf unterschiedlichsten Ebenen beitrégt.
Andererseits wird darauf verwiesen, dass kath. RU die SchiilerInnen dazu befdhigt, sich in
Kirche, Staat und Gesellschaft zu engagieren und sich fiir ,,Gerechtigkeit, Frieden und

<109

Bewahrung der Schopfung*'?® einzusetzen.!'!°

Den Abschluss des 2. Kapitels des LP bildet die Riickbindung des RU an die Katholische
Kirche. Diese wird als wesentlich angesehen. Zudem wird betont, dass es das Recht der
SchiilerInnen sei, den kath. Glauben kennenzulernen und dabei selbst ,,die eigene Néhe zum
Glauben zu bestimmen*!!!. Auffillig in diesem Zusammenhang wirkt die im LP verankerte
Bemerkung, dass die im RU vermittelten Inhalte an der je erfahrenen Glaubensgemeinschaft
hinsichtlich ihrer Glaubwiirdigkeit gepriift werden sollen. Gerade diese Bemerkung scheint
implizit eine Legitimierung des RU iiber das Falsifikationsprinzip zu sein. Zudem entsteht im
Unterkapitel 2.3. des kath. LP der Eindruck, dass eine Legitimation von konfessionellem RU
nicht nur gegeniiber der sékularisierten Welt erfolgen will, sondern auch ganz bewusst die

Verkniipfung mit der katholischen Glaubensgemeinschaft betont sein soll.!!

Eine an dieser Stelle als sehr wesentlich empfundene Legitimationsstrategie verfolgt der
LP, wenn er unter Kapitel 3 nun RU als , kritisches Korrektiv in der Schule“!'® bezeichnet.
Gemeint ist hierbei eine unbedingte, von Fihigkeiten und Fertigkeiten, die ansonsten in der
Schule von zentraler Bedeutung sind, absehende Wertschédtzung gegeniiber den SchiilerInnen.
In dieser Funktion des RU wird noch einmal betont, dass RU einen massiven Beitrag zur

Schulentwicklung beitragen will und kann.!!*

Das 5. Kapitel widmet sich noch einmal explizit der Frage, wie RU bildungstheoretisch zu
begriinden sei. Dabei wird gleich zu Beginn eine klar theologische Argumentation fiir RU ins

Feld gefiihrt. Dort heilit es, dass sich religiose Bildung als Moglichkeit verstehe, ,,dem

109 K ATHOLISCHER LEHRPLAN. 5.
110vgl. ebd. 4-5.
1 Epd. 5.
12 Vgl. ebd.
13 Ebd.. 6.
114 Vgl. ebd.
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Menschen zur Entfaltung der von Gott verlichenen Gaben zu verhelfen.“!!> AnschlieBend daran

werden einige hier bereits angefiihrte Punkte wiederholt.!!®

Letztendlich wird jedoch noch sehr ausfiihrlich ein ganz zentrales Argument angefiihrt. Der
LP betont die Bedeutung religidser Bildung als Beitrag zur Allgemeinbildung. Dies erfolgt
durch einen Verweis auf die von Jiirgen Baumert erarbeitete Auseinandersetzung mit den ,,vier

“!17 im Sinne W. v. Humboldts, von denen ein Modus

Modi der Weltzuginge und Welthorizonte
die ,,Grundfragen konstitutiver Rationalitit durch Philosophie und Religion*!!® lautet. Hiervon

ausgehend wird eine Relevanz des RU auch fiir bekenntnislose Schiilerlnnen argumentiert.!!
Folgende Motive werden der Legitimation eines katholischen RU dienlich gemacht:

o (Gesetzeslage

e Wertevermittlung

e Erzichungs- und Bildungsauftrag

e Bezug auf Geschichte und Tradition von RU in Osterreich
e Befihigung zu einer freien Glaubensentscheidung

e Positiver Beitrag zur Entwicklung (inklusivem) Unterrichts
e Beschiftigung mit den ,groflen Fragen*

e Bemaichtigung zum Handeln in pluralen Gesellschaften

e Riickbindung an die katholische Kirche

e RU als kritisches Korrektiv in der Schule

e Bemichtigung zur Entfaltung der von Gott gegebenen je individuellen Talente

e Beitrag zur Allgemeinbildung

Gesondert hiervon soll noch kurz betrachtet werden, welche Legitimationsstrategie

beziiglich des Lehrplans erkennbar werden.

Diesbeziiglich verfolgt der LP eine Argumentationslinie, die auf die Lehrpersonen abzielt.
So wird betont, dass der kompetenzorientierte LP einerseits die Planung und Durchfiihrung des

RU erleichtern soll. Andererseits geben die im LP angefiihrten Kompetenzen und

115 K ATHOLISCHER LEHRPLAN. 7.
16 Ehd. 7.
7 Ebd. 7.
18 Ebd. 7.
119 vgl. ebd. 7-8.
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iibergeordneten Bildungsstandards einen groben aber verbindlichen Rahmen fiir den RU vor.

Die angefiihrten Inhalte werden dem Erwerb der Kompetenzen dabei untergeordnet.'?°

Zusammenfassend kann also gesagt werden, dass sich v.a. in der Praambel des katholischen
LP eine Vielzahl von expliziten und impliziten Argumenten finden lésst, die katholischen RU
sowohl gegeniiber einer zunehmend sdkularen Gesellschaft, gegeniiber dem {ibrigen
Schulbetrieb und auch gegeniiber der katholischen Kirche rechtfertigen sollen. Dies erfolgt in
sehr ausfiihrlicher, detaillierter und umfanglicher Art. Zusitzlich werden auch Begriindungen

fiir den LP an sich angefiihrt.

4.3.2. Evangelischer Lehrplan
Der evangelische LP, der in Form eines Bundesgesetzblattes vorliegt, verfolgt zur
Legitimierung des konfessionellen RU — &hnlich wie der katholische — auch verschiedene

Legitimationsstrategien.

Dem konfessionellen RU komme zum ersten eine Sonderstellung zu, da er sich in
besonderer Weise der ,sittlich-religidsen Dimension im Bildungsauftrag der Schule*!?!
annehme. Daher sei er padagogisch gerade angesichts der pluralen Gesellschaftsverhiltnisse
unverzichtbar.'?? Zudem begreift sich evangelischer RU der Priambel im LP zufolge als
Moglichkeit der SchiilerInnen, einen miindigen christlichen Glauben, der einerseits ,,die
Freiheit des Menschen begriindet® und andererseits als ,tragfihiger Grund der

Lebensgestaltung* begriffen werden kann, auszubilden und zu stirken.!??

Der evangelische LP listet in einem weiteren Schritt eine Reihe von Bildungszielen auf, zu
denen er beitrdgt. Hierbei wird dann festgehalten, dass der konfessionelle RU Anteil am
allgemeinen Bildungsziel der Schule (Verweis auf § 2 des Schulorganisationsgesetzes), der
Volksschule und der ficheriibergreifenden Unterrichtsprinzipien habe.'?* In der Auflistung von
13 Aufgaben, die dem evangelischen RU zukommen, finden sich nun zahlreiche implizite
Legitimationsmotive. Diese wiederum schwingen in der Auflistung von zentralen Inhalten, die
der RU vermitteln soll und die hier schon vorweggenommen sind, mit. Die zentralen Motive

und Inhalte sind hier'®:

120 Vgl. KATHOLISCHER LEHRPLAN. 13-15.
121 EVANGELISCHE KIRCHE A.B. DIOZESE WIEN: Lehrpline fiir den Evangelischen Religionsunterricht an
Volksschulen und an Sonderschulen. URL: https://bildung.bmbwf.gv.at/schulen/recht/erk/
bgbl ii 255 2010 19489.pdf?5te71x [Abruf: 12.3.2019]. 15.
122 Vgl. ebd.
123 Vgl. alle ebd.
124 Vgl. ebd.
125 Vgl. alle ebd.
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e Das Zugestindnis an den konfessionellen RU, dass er in besonderer Weise Raum und
Zeit biete, um die Kinder in ihrer Lebensrealitit anzunehmen und sich zu ihr ins
Verhiltnis zu setzen.

e FEine explizite Vermittlung von Glaubensinhalten und Kompetenzen, die es den Kindern
erlaube, am kirchlich-institutionellen, religiosen und spirituellen Leben der je eigenen
Glaubensgemeinschaft zu partizipieren.

e Die Uberzeugung, RU fordere insbesondere auch Fihigkeiten im Umgang mit Pluralitiit
beziiglich anderer religioser und weltanschaulicher Gesinnungen.

e Und schlieBlich liegt ein weiterer Schwerpunkt in der Vermittlung von Kompetenzen,
die zur Wahrung der Schopfung und einer friedlichen und gerechten Gesellschaft

beitragen.

So kann zusammenfassend festgehalten werden, dass der evangelische LP den
konfessionellen RU einerseits implizit iiber Auflistungen von zu vermittelnden Inhalten
legitimiert. Andererseits wird ganz explizit auf die pddagogische Sonderstellung des
konfessionellen RU verwiesen. Betont wird aber auch der Beitrag des RU zur Erfiillung
zentraler Bildungsziele der osterreichischen Volks- und Grundschulen. Hierbei wird auch auf

die Gesetzeslage zur Legitimation verwiesen.

Hinsichtlich einer Legitimation des LP an sich, finden sich im evangelischen LP nur sehr
wenige Anhaltspunkte. Es wird festgehalten, dass der LP Rahmencharakter habe. Dies
wiederum erlaube allerdings bewusst Freirdume hinsichtlich der zeitlichen, strukturellen und
konkreten Vermittlung der zentralen Inhalte. Auch die didaktischen Methoden und
Unterrichtsmittel werden freigestellt. In diesem Kontext féllt dabei auf, dass von einer

Kompetenzorientierung keine Rede ist.!?°

In zweiter Perspektive versteht sich der konfessionelle LP als Grundlage fiir selbststindige
und verantwortliche Vorbereitung der Lehrerlnnen. Er dient in dieser Hinsicht zudem als
wichtigste Grundlage flir die Erstellung der unbedingt erforderlichen Unterrichtsplanung —
speziell der Jahresplanung. Im Detail soll dann aber auf die konkreten SchiilerInnen, die Region

und das Kirchenjahr eingegangen werden!'?’

Ausfiihrungen zur Legitimation des ev. LP finden sich in Summe nur sehr diinn gestreut —

v.a. im Vergleich mit dem rom.-kath. LP. Auffillig ist allenfalls, dass nicht von Kompetenzen,

126 Vgl. EVANGELISCHER LEHRPLAN 14,
127 Vgl. ebd.
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sondern zentral von Inhalten die Rede ist, wenn es um die Aufgabe des LP geht. Zudem sieht
sich der evangelische LP in der Prdambel als Rahmengegebenheit, die es von der Lehrperson

je individuell und auf die Unterrichtssituation hin weiter auszudeuten gilt.

4.3.3. Orthodoxer Lehrplan

Die Legitimation des Lehrplans an sich erfolgt bereits in den ersten Sétzen des Curriculums.
Dort wird im Kapitel ,Allgemeine Bemerkungen‘ das Vorliegen dieses Schriftstiick als
Ergebnis eines Weiterentwicklungsprozesses des orthodoxen RU in Osterreich, der auf die
wachsenden SchiilerInnen-Zahlen zuriickzufiihren ist, vorgestellt. So heiflit es dort bereits im
einleitenden Satz: ,,Der Lehrplan fiir den Religionsunterricht stellt ein wesentliches Element fiir
die Verwirklichung der religidsen Bildung und Erziehung an den Schulen dar.“!?® Das ist
insbesondere bemerkenswert, als sich hier der Lehrplan selbst als relevant fiir den Bildungs-

und Erziehungsauftrag sieht — und nicht den eigentlich durch ihn zu erméglichenden RU.!'%°

In diesem einleitenden Kapitel verweist der LP dann auch auf drei Grundfunktionen, die

ihm zukommen!'3°:

e Der LP versteht sich als ,,integraler Bestandteil des dsterreichischen Schulwesens.!?!

In ihm werde der Auftrag der orthodoxen Kirche, die Kinder religios und sittlich zu
bilden, verwirklicht.

e Der LP versteht sich als Hilfestellung fiir die LehrerInnen in der Unterrichtsplanung und
Vorbereitung, damit diese die Erziehungs- und Bildungsziele mit den SchiilerInnen
erreichen konnen.

e Als den wichtigsten Punkt fiihrt der LP dann an, die Schiilerlnnen zu ,,integren und

«132

verantwortungsvollen Gliedern unserer Gesellschaft'>~ machen zu wollen, wozu der

LP dienlich sein soll.

Auch hier ist wieder interessant, dass die Formulierungen immer auf den LP zielen und

nicht auf den RU an sich.

Von der Bedeutung des RU an sich ist dann erstmals im Kapitel zu den Bildungs- und

Lehraufgaben die Rede. Dort wird konfessioneller RU einerseits iiber den Anspruch die

128 ORTHODOXES SCHULAMT FUR OSTERREICH: Die Lehrpline des Orthodoxen Religionsunterrichts an
Volksschulen (Vorschulstufe und Grundschule). URL: http://www.orthodoxekirche.at/files/lehrplan_vs.pdf
[Abruf: 12.03.2019]. 3.

129 Vgl. ebd.

130 ygl. alle ebd.

131 Ebd.

132 Ebd.

38



Schiilerlnnen ,.fiir die religiose Dimension der Welt und fiir die Geheimnistiefe der
menschlichen Existenz zu sensibilisieren!*® legitimiert. Andererseits wird auch hier stark
betont, dass orthodoxer RU eine zentrale Bedeutung fiir das gesellschaftliche Zusammenleben
zukomme, insofern er dazu beitragt die christlich-abendlédndische Kultur besser verstédndlich zu
machen. So legitimiert sich der orthodoxe RU auf diese Weise iiber (1) spirituell-theologische
Argumente, (2) zugleich als wesentlicher Beitrag zur Personlichkeits- und Allgemeinbildung

sowie (3) als Beitrag zum allgemeinen Erziehungs- und Bildungsauftrag der Volksschule.!*

Die spezifisch konfessionelle Ausrichtung des RU argumentiert der Lehrplan iiber die so
zu erreichende Beheimatung der Schiilerlnnen und die dadurch besser zu schulendende
Befihigung derselben, anderen religiosen und weltanschaulichen Gesinnungen tolerant und
angstfrei begegnen zu konnen. Zudem soll das christlich vermittelte Weltbild einen Beitrag zur

Bewahrung der Schépfung beitragen. '

Den Abschluss der Pridambel bildet dann noch die Charakterisierung des orthodoxen
Lehrplans als Rahmenlehrplan, in dem noch gentigend Zeit fiir die Interessen und Anliegen der
SchiilerInnen bleiben soll. Auch zum Selbstverstandnis des RU fillt noch eine Bemerkung: ,,In
seiner gesamten Konzeption versteht sich der orthodoxe Religionsunterricht als Dienst an der

Gesellschaft, an der Schule und vor allem an den Schiilern und Schiilerinnen.*!3°

4.3.4. Freikirchlicher Lehrplan

Wie die meisten anderen untersuchten Lehrplidne legitimiert auch jener der Freikirchen
bereits im ersten Satz der Praambel die Berechtigung von konfessionellem RU: Er sieht sich als
wesentlicher Dienst an den SchiilerInnen und somit an der Gesellschaft, in dessen Folge neue

Losungsansitze in Politik, Wirtschaft und Gesellschaft ermdglicht werden sollen.!'*’

In der Einleitung zum Curriculum werden jedoch noch mehrere Strategien der
Legitimierung verfolgt. So biete der RU den Schiilerlnnen Raum, den eigenen Glauben zu
reflektieren und weiterzuentwickeln. Dabei kommt v.a. eine ausfiihrliche Beschéftigung mit

der Bibel in den Blick. In direkter Verbindung damit steht das Argument, dass RU es den

133 ORTHODOXER LEHRPLAN. 4.

134 Vgl. ebd.

135 Vgl. ebd.

136 Ebd. 6.

137 Vgl. RECHTSINFORMATIONSSYSTEM DES BUNDES: Bundesrecht konsolidiert: Gesamte Rechtsvorschrift fiir
Lehrpléne - freikirchlicher Religionsunterricht an Pflichtschulen sowie mittleren und héheren Schulen,
Fassung vom 12.03.2019. URL: https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe? Abfrage=Bundesnormen&
Gesetzesnummer=20008912&Show [Abruf: 12.03.2019]. 2.
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SchiilerInnen erlaube, iiber Dinge zu sprechen, die sie beschiftigen und fiir die sonst kein Platz

im Unterricht ist. V.a. betreffe dies existenzielle Fragen.!'3®

Neben religionsfachlicher Kompetenzen sollen aber auch ,personale, soziale und

«139 yermittelt

Handlungskompetenzen sowie Konfliktbewaltigung- und Friedenskompetenz
werden und auch ein Wertebewusstsein geschaffen werden. Hierbei wird im Lehrplan erstmals
stark auf Kompetenzen verwiesen, zu deren Erreichen er beitragen will und kann. Dabei fillt
auf, dass der freikirchliche RU sich als Gegenpool zur Leistungsorientierung unserer
Gesellschaft sieht. Geklartes Ziel sei es, Kompetenzen zu fordern, die ,,nicht funktional

verwertet werden konnen*!40,

Sehr allgemein gehalten wird schlieBlich die Auffassung, konfessioneller RU sei
schlichtweg Teil des Bildungs- und Lehrauftrages der dsterreichischen Schule. Hier wir — wie
schon in anderen konfessionellen Curricula — auf §2 des Schulorganisationsgesetzes verwiesen.
Weiter soll Freikirchlicher RU die Allgemein- und Personlichkeitsbildung fordern und somit

als Bindeglied zwischen Schule, Glaubensgemeinschaft und Familie fungieren.'*!

4.3.5. Altkatholischer Lehrplan

Den einzigen Hinweis auf Legitimationsstrategien im verhdltnismédfig sehr mager
ausgefiihrten Lehrplan der Altkatholischen Kirche Osterreichs findet man unter den
Bildungszielen: Dort ist angefiihrt, dass der RU sowohl zur Personlichkeitsbildung als auch zur
Ausstattung der SchiilerInnen mit Kenntnissen und Werten beitragen soll. Dies wiederum soll

ein auf christliche Grundsitze hingewandtes Leben ermdglichen.'*?

Ansonsten sind dem Lehrplan keine weiteren Angaben zu entnehmen — weder implizite

noch explizite.

4.4. Untersuchung der didaktischen und pidagogischen Grundideen

Hier wiederum werden die Lehrpléne auf explizit auszuweisende didaktische oder
padagogische Anweisungen oder Hinweise untersucht. In dieser Form finden sich solche
Angaben v.a. in den Prdambeln. In den gegenwirtigen Lehrplédnen tauchen Aussagen zur
Didaktik und Péddagogik aber haufig auch schon implizit in der Angabe der Kompetenzbereiche

der jeweiligen Themenbearbeitung wieder. Ein grundsitzlich fiir alle in Osterreich am dk:RU

138 Vgl. ebd.
139 FREIKIRCHLICHER LEHRPLAN. 2.
140 Ebd.
141'Vgl. ebd. 3.
142 Vgl. BUNDESGESETZBLATT NR. 134.: Altkatholischer Lehrplan. 1963. URL: https://www.ris.bka.gv.at/
Dokumente/BgblPdf/1963 134 0/1963 134 0.pdf [Abruf: 03.11.2019].
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beteiligten Konfessionen vorgegebener Kompetenzraster, eingeteilt in die Grundkompetenzen
Perzeption, Kognition, Partizipation, Performanz und Interaktion, ist giiltig und sollte daher
Anhaltspunkt im Hinblick auf die Untersuchungskriterien geben. Jedoch ist auch diese

Untersuchungsperspektive gegeniiber der Themenblockanalyse nur zweitrangig.

4.4.1. Rom.-Katholischer Lehrplan

Wiederum bereits im ersten Kapitel des rom.-kath. Lehrplans wird Stellung auch zu
padagogischer bzw. didaktischer Grundausrichtung bezogen. So wird dort gleich in
Abgrenzung zu ,jeder Skonomistischen Instrumentalisierung von Bildung*“'#* der Einsatz fiir
die Menschenrechte und ein gelingendes Zusammenleben angesichts der Pluralitit moderner

Gesellschaften betont.'#*

Im 2. Kapitel fordert der LP dazu auf, besondere Aufmerksamkeit auf ,,neue Formen der
Religiositit und auf die vielfiltigen Lebenswelten der Schiilerinnen und Schiiler zu richten.«!%’
Zudem gilt es diese Lebenswelten mit biblischer Offenbarung und kirchlicher Tradition in

Verbindung zu bringen. 4

Trotz der konfessionellen Prigung des RU in Osterreich wird die Bedeutung von
iiberkonfessionellem und iiberreligiosem Dialog betont.!*” Wichtig ist sei es zudem, die
SchiilerInnen zu einem freien, eigenen und reflektierten Glauben zu befdhigen. Dabei werden
die unterschiedliche kirchliche und religiose Sozialisation sowie die je individuellen
Bediirfnisse und Lernvoraussetzungen der SchiilerInnen besonders beriicksichtigt. Dies gipfelt

in der Selbstverpflichtung des kath. RU auf Inklusion.!'#®

Explizit werden dann unter Kapitel 6 des rom.-kath. LP didaktische Grundsétze erldutert.
Diese orientieren sich an den allgemein giiltigen Grundsétzen des LP fiir die Volksschule und
werden an dieser Stelle nur kurz genannt'*’: (1) KindgemiBheit und Beriicksichtigung der
Lernvoraussetzungen; (2) Soziales Lernen; (3) Lebensbezogenheit; (4) Sachgerechtheit; (5)
Aktivierung und Motivierung; (6) Individualisieren, Differenzieren und Fordern; (7)

Konzentration der Bildung und (8) Sicherung und Kontrolle des Unterrichtsertrages.

143 K ATHOLISCHER LEHRPLAN. 3.
144 Vgl. ebd.
145 Ebd.
146 Vgl. ebd.
147 Vgl. ebd.
148 Vgl. ebd. 3-4.
149 Alle vgl. ebd. 8.
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Dariiber hinaus ist der kath. LP stark geprdgt von spezifisch religionsdidaktischen
Pramissen. Diese sind im Wesentlichen das Korrelationsprinzip — als das Prinzip der

«150

,wechselseitigen ErschlieBung von Glaube und Leben*'>” — und das Prinzip des ,Ganzen im

Fragments ‘ — meint, dass RU einerseits reduziert und elementarisiert ist, andererseits aber der

Blick immer auf das groBe Ganze, die Kontextualisierung, gerichtet bleiben soll.!>!

Uber all diesen Punkten steht aber die deutlich erkennbare Kompetenzorientierung des
rom.-kath. LP, die den Rahmen des Ganzen bildet. Geriist dieser Kompetenzorientierung stellt
der bereits genannte Kompetenzraster dar. Zusitzlich zu den fiinf dort angefiihrten
Kompetenzbereichen sind die vier Anforderungsbereiche von Religion — (1) Menschen und ihre
Lebensorientierung; (2) gelehrte und gelebte Bezugsreligion; (3) Religion in Gesellschaft und
Kultur; (4) religiose und weltanschauliche Vielfalt wesentlich bestimmend. In dieses Raster
wurden zehn Kompetenzen religidser Bildung eingeschrieben, an denen sich dann in weiterer

Folge die Inhalte orientieren.!>?

So kann hier festgehalten werden, dass die Themen und Inhalte den Kompetenzen
untergeordnet sind. Dies wird auch einigermallen deutlich vom Lehrplan angesprochen, wenn

es heifit: ,,Diese angefiihrten Inhalte dienen dem Erwerb der Kompetenzen. !

Verkiirzt dargestellt, lassen sich also folgende Grundiiberlegungen hinsichtlich der
Didaktik und Pédagogik im rom.-kath. Lehrplan ausfindig machen:

e FEinsatz fiir Menschenrechte und Zusammenleben in Vielfalt

e Beriicksichtigung ,neuer Religiositit*

e Beriicksichtigung der Lebenswelt der Schiilerlnnen und Verschrinkung mit der
biblischen Offenbarung und kirchlicher Tradition

e Interkonfessioneller und Interreligioser Dialog

e Befidhigung der SchiilerInnen zu reflektiertem, freiem, eigenem Glauben

e Berlicksichtigung der religiésen Sozialisation und der Bediirfnisse der SchiilerInnen

e Verpflichtung zu Inklusion

¢ Grundsdtze der allgemeinen Didaktik an VS

e Kompetenzorientierung

150 KATHOLISCHER LEHRPLAN. 9.
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Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass einerseits die zentralen, allgemein
giiltigen didaktischen Uberlegungen des Volksschullehrplans iibernommen und durch zwei
wesentliche religionsdidaktische Prinzipien ergdnzt wurden. Dem gegentiber stehen zahlreiche
— mitunter eher implizit erwdhnte — pddagogische und didaktische Ideen, die von ganz
grundlegender Natur sein kdnnen, oder aber auch sehr spezifisch ausformuliert werden. Die
Rahmenbedingungen fiir all das werden aber durch die Hinordnung auf den Kompetenzraster

geschaffen.

4.4.2. Evangelischer Lehrplan

Die erste grofle Auffélligkeit besteht in der Fokussierung auf zu vermittelnde Inhalte anstatt
auf Kompetenzen. Im Kapitel I sieht sich der evangelische Lehrplan zuerst einmal als
padagogisch unverzichtbares Element schulischer Bildung, da er wesentlichen Anteil an der
,sittlich-religiosen Dimension im Bildungsauftrag der Schule*“!** hat. Zudem werden in diesem
ersten Kapitel zentrale Bildungs- und Lehraufgaben des ev. RU ausgegeben. Diese legen den

Schwerpunkt auf drei groBe Ubergruppen:

e Die Kinder sollen sich in ihrer Lebenssituation angenommen und wahrgenommen
filhlen. Es soll Zeit und Raum geschaffen werden, dass sich die Kinder mit ihrer
Lebensrealitit begleitet auseinandersetzen kdnnen.

e Explizite Vermittlung von Glaubensinhalten und Kompetenzen, die es den Kindern
erlauben, am kirchlich-institutionellen, religiosen und spirituellen Leben der je eigenen
Glaubensgemeinschaft zu partizipieren.

e Die SchiilerInnen lernen einen verantwortlichen und wertschitzenden Umgang mit der

Schopfung und innerhalb pluraler Gesellschaften.

Auftillig ist hierbei, dass eine Reflexion der Lebenssituation der SchiilerInnen nicht nur an
erster Stelle der Auflistung steht, sondern dariiber hinaus auch {iibermiBig héufig in
unterschiedlicher Auslegung in den Blick kommt. So finden sich ebenso Aussagen zur
Lebensfreude der SchiilerInnen wie auch zu deren Angsten, Néte und Fragen. Vor den explizit
theologischen, religiosen und gesellschaftlichen Anliegen des LP — so scheint es zumindest in
dieser Auflistung — steht also eine reflektierte und wertschidtzende Beschiftigung mit den

Kindern in ihrer je individuellen Lebenslage.

In Kapitel II wiederum beschéftigt sich der Lehrplan schlieBlich speziell mit allgemeinen

didaktischen und péddagogischen Grundiiberlegungen. Hierbei greift man auf allgemeine

134 EVANGELISCHER LEHRPLAN 15.
43



grundschulgemédfe Lernformen zuriick, die man um spezifisch religionspadagogische Aspekte
anreichert. Diese Aspekte, 17 an der Zahl, sind wiederum sowohl als Anforderungen an die

Lehrpersonen als auch das Unterrichten an sich formuliert. Dabei steht im Fokus!*:

e Die Lebenswelt der Kinder zu kennen & zu beriicksichtigen
e Bedingungsfreie Annahme der Kinder

¢ Umgang mit Konflikten

e Keine Konkurrenz und kein Leistungsdruck

e Freie Entfaltung der Glaubensvorstellungen der Kinder

e Identifikationsfiguren

e (Glaubensinhalte, Riten, Feste usw. vermitteln und mitgestalten

Im Kapitel III des evangelischen Lehrplans geht man noch kurz auf die Unterrichtsplanung
ein. Ausgehend vom Curriculum wird hier auf die Notwendigkeit der Erstellung einer
Jahresplanung verwiesen, die dann aber in eine spezifisch auf die Unterrichtssituation und das
Kirchenjahr abgestimmte Konkretisierung miinden soll. Zum Bereich der Unterrichtssituation
gehoren hierbei der Schulstandort, das Klassengefiige, kulturelle Gegebenheiten und wesentlich

auch die Interessen und Bediirfnisse der Kinder.!>®

Die etwaige Verwendung von Unterrichtsbiichern wird freigestellt, allerdings
untergeordnet in Bezug auf eine eigenverantwortliche Planung der Einheiten. Dariiber hinaus
wird auch facheriibergreifendes Arbeiten empfohlen und gutgeheiflen — hierbei ist aber auf die

Einhaltung der ficherspezifischen Ziele zu achten!'>’

Zusammenfassend kann also festgehalten werden, dass der evangelische Lehrplan
zumindest in der Prdambel des BGBL nicht kompetenzorientiert argumentiert. Es werden
grundlegende Angaben zur Unterrichtsplanung, zu wichtigen Lernformen und Anforderungen
an die Lehrpersonen und das Unterrichten an sich sowie zu den spezifischen Bildungs- und
Lehraufgaben des evangelischen RU gemacht. Dabei wird bei genauem Hinsehen zwar
erkenntlich, welche Kompetenzen geschult und entwickelt werden sollen, eine klare
kompetenzorientierte Aussage mittels definierter Operatoren — wie es im rém.-kath. Lehrplan
z.B. der Fall ist — findet man hier nicht. Interessant ist aber, dass dann im Hauptteil die Inhalte

jeweils Bildungs- und Lehraufgaben zugeordnet sind. In der Ausformulierung der Lernfelder

155 Vgl. EVANGELISCHER LEHRPLAN 16.
156 Vgl. ebd.
157 Vgl. ebd.
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wiederum, werden dann meist explizit Kompetenzen beschrieben, welche die SchiilerInnen

iber vorgeschlagene Inhalte erlernen sollen.

4.4.3. Orthodoxer Lehrplan

Wie schon im Kapitel 4.3.3. erwidhnt, will der Lehrplan drei Funktionen erfiillen, die bereits
ganz am Anfang unter dem Punkt ,Allgemeine Bemerkungen® angefiihrt sind. Als den
wichtigsten Punkt fiihrt der Lehrplan dann an, die Schiilerlnnen zu ,integren und

verantwortungsvollen Gliedern unserer Gesellschaft* machen zu wollen.!*®

Im Kapitel ,Bildungsziel und Bildungs- und Lehraufgaben® stellt sich der LP selbst die
Aufgabe, flir die Schiilerlnnen eine Verbindung zwischen alltidglicher Erfahrungswelt und
religioser Welt zu ermdglichen. In dieser Funktion geht es um die Vermittlung von zentralen
religiosen und theologischen Inhalten, um die Sensibilisierung fiir die religiése Dimension des
Lebens und der Welt, um das Erfahrbarmachen der christlichen Heilsbotschaft und um das

Einiiben orthodoxer Glaubenspraxis.'>

In diesem Zusammenhang stellt der Lehrplan konkrete Bildungs- und Lehraufgaben auf.

Diese betreffen die Vermittlung und Forderung von'®:

¢ Grundkenntnissen christlichen Lebens und Glaubens

e Kenntnissen iliber die biblische Heilsgeschichte und die Lehre der Apostel und
Kirchenviter

e Christlich-moralischer Weltanschauung

e Harmonischer Verbindung von nationaler und religioser Identitit und orthodoxem
Christentum

e Christlicher Kultur und Lebenspraxis

Dariiber hinaus versteht sich der orthodoxe RU aber auch als wichtiger Beitrag zur

Personlichkeits- und Allgemeinbildung der Schiilerlnnen — wie bereits ausgefiihrt wurde. ¢!

Auch der orthodoxe Lehrplan beruft sich in der grundsétzlichen Ausrichtung der Pddagogik
und Didaktik zuerst auf die allgemeinen Grundsitze der Grundschule in Osterreich und listet

dabei die wesentlichen Punkte auf. Fiir ihn ergibt sich daraus die Notwendigkeit zu

158 Vgl. alle ORTHODOXER LEHRPLAN. 3.
159 Vgl. ebd. 4.
160 ygl. alle ebd.
161 Vgl. ebd.
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,grundschulgemiBen Lernformen®!%2. Dariiber hinaus werden auch die ficheriibergreifenden

Unterrichtsprinzipien der dsterreichischen Schule geltend gemacht. !

Der orthodoxe Lehrplan listet dann aber sechs fachdidaktisch-spezifische Grundsitze der

orthodoxen Religionspidagogik auf. Diese sind!®*:

e Das Prinzip des Bildes Gottes: Der Mensch ist Abbild Gottes. Daraus folgt fiir den

Lehrplan der Anspruch, dass die Schiilerlnnen als Menschen in Wiirde unbedingt
geachtet werden und das Zentrum allen pddagogischen Handelns bilden sollen.

e Das Prinzip der Erfilllung in Christus: Der orthodoxe RU sieht sich als christozentrisch

orientierter RU.

e Das Prinzip des Leben schaffenden Wirken des Heiligen Geistes: Orthodoxer RU betont

die zentrale spirituelle Bedeutung des HI. Geistes.

e Das Prinzip der Gemeinschaft und Konziliaritdt: Ekklesiologische und liturgische

Katechese bilden ein weiteres Zentrum.

e Prinzip des Aufstiegs (Anabasis): Orthodoxer RU betont die Wichtigkeit der

Verantwortung gegeniiber der Schopfung und die Verantwortung im Bereich sozialen
Engagements sowie im Umgang mit dem Bosen, da die ganze Schopfung erfiillt vom
HI. Geist und als solche vergottlicht ist.

e Das Prinzip des Sehens: In der Betrachtung des Sichtbaren (Gottesdienst, Sakramente,

Ikonen...) er6ffnet sich den Schiilerlnnen der Weg zum Unsichtbaren.

Im Kapitel ,Inhaltlicher Bereich / Themen* wird zum einen folgender Aufbau des orth. RU
vorgegeben: 1. Schuljahr: Leitmotiv ist Gott Vater; 2. Schuljahr: Leitmotiv ist Gott Sohn; 3.
Schuljahr: Leitmotiv ist der HI. Geist und 4. Schuljahr: Leitmotiv ist Ekklesiologie!®. Daraus
ergibt sich eine grundlegend trinitarische Konzeption der Jahrgangsstufen, die in der vierten
Schulstufe um den Aspekt der Kirche ergidnzt wird. Zudem sind im LP die Inhalte grob drei

groBen Themenbereichen zugeordnet. Es sind dies'®:

e Biblische Heilsgeschichte: Einfiihrung in die Heilige Schrift AT und NT

e Liturgisches Leben in der Kirche: Religiose Riten & Praktiken; Teilhabe an

Sakramenten und religidsen Festen und Feiern

162 ORTHODOXER LEHRPLAN. 4.
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165 Vgl. alle. ebd. 6.
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e Orthodoxe Spiritualitit: personliche und familidre Glaubenspraxis; moralische

Erziehung; Lebensfiihrung

Besonders auffallend ist an diesem Lehrplan abschlieend, dass einfiihrend zu jeder

Schulstufe die zentralen Ziele vorgegeben sind.

e 1.Klasse'®”:
o Verantwortungsbewusstsein fiir Schopfung entwickeln
o Einfiihrung in liturgische Vollziige und Kirchenfeste im Jahreskreis
o Heiligung des Alltags durch religidse Praxis
e 2. Klasse!®s:
o Deutung Jesu Christi von Geburt und Kindheit her
o Vertiefung des Vollzugs von Festen und Feiern sowie Sakramente
o Maria als Gottesgebérerin und das Gotteshaus kennenlernen
e 3.Klasse!®:
o Die Heilsgeschichte der groen Erzdhlungen des AT
o Bullsakrament und Feier der Gabe des Hl. Geistes
o Fasten und Dekalog als zentrale Elemente des religiosen Lebens
e 4. Klasse'”:
o Lehre und Handeln Jesu als Auftrag zur Berufung wahrnehmen
o Sakramente und Liturgie vertiefend
o Seligpreisungen, Heilige und monastische Spiritualitit in ihrer Bedeutung fiir

christliches Leben

4.4.4. Freikirchlicher Lehrplan

Wie bereits im Kapitel 4.3.4. angeklungen ist, wird im freikirchlichen Lehrplan klar das
Ziel ausgegeben, nicht-funktionale Kompetenzen zu schulen und auszubilden. Was darunter zu
verstehen ist, wird in weiteren Ausfiihrungen erldutert und féllt dabei unter didaktische und

piadagogische Grundiiberlegungen. Die nicht-funktionalen Kompetenzen sind:

e Personale Kompetenz: Haltung von Dankbarkeit und Zuversicht; Wertschitzung

anderen gegeniiber; Reflexion der Zugehorigkeit zu Kultur und Gesellschaft.!”!

167 Vgl. ORTHODOXER LEHRPLAN. 9.
168 Vgl. ebd. 10.
169 Vgl. ebd. 11.
170 Vgl. ebd. 12.
17l Vgl. FREIKIRCHLICHER LEHRPLAN. 2.
47



e Bibelkompetenz: Kenntnisse im Umgang mit der HI. Schrift und in der Exegese.!”

e Glaubenskompetenz: Dem Menschen als Geschopf Gottes kommt unbedingte Wiirde

zu; Ausrichtung des Lebens an der Heilsbotschaft Gottes.!”

e Gewissenskompetenz: Eigenverantwortliches Handeln in ethischer Hinsicht.!™

e Soziale Kompetenz: Umgang mit gesellschaftlicher, religioser und weltanschaulicher

Pluralitit; Solidaritit; Nichstenliebe, Wertschitzung und Respekt.!”

e Gesellschaftliche Kompetenz: Nachhaltiger Lebensstil; positive Lebenseinstellung.!7®

e Gemeinwohlkompetenz: Verantwortung der Gesellschaft gegeniiber in Diakonie und

Mission.!”’

Der Lehrplan der Freikirchen in Osterreich ist dabei auf zwei Siulen aufgebaut: Die erste
stellt die Inhalte dar, die es zu vermitteln gilt. Die andere Sdule sind die Kompetenzen, die mit
diesen Inhalten ausgebildet werden sollen. Jedoch findet sich hier kein Kompetenzraster.
Zudem wird in der Prdambel auch nicht ndher auf die Kompetenzorientierung des Lehrplans
oder des RU eingegangen. Weiter wird es dem Ermessen der Lehrperson iiberlassen, wie im

Einzelfall auf das Angebot an Inhalten und Kompetenzen eingegangen wird.!”

4.4.5. Altkatholischer Lehrplan

Der altkatholische Lehrplan verweist gleich im ersten Satz darauf, dass die ,,allgemeinen
Bestimmungen und die didaktischen Grundsitze“'”®, welche fiir die Pflichtschulen in
Osterreich generell gelten, auch fiir den altkatholischen RU nach Méglichkeit anzuwenden sind.
In weiterer Folge wird auf zwei Punkte verwiesen, die untriiglich zeigen, dass man sich in der
Altkatholischen Kirche in einer Minderheitensituation im Osterreichischen Schulwesen
befindet: Zum einen wird ndmlich darauf hingewiesen, dass es zu einer ,,Wechselfolge der
Lehrpline“!®® kommen kann, wenn Schiilerlnnen aus mehreren Jahrgingen miteinander
unterrichtet werden. Zudem wird darauf Wert gelegt, dass Lehrpersonen ihren Unterricht, der

generell sehr freigestellt wird, auf Stundenausmall, Gruppengrofle und -Zusammensetzung und

deren Leistungsfihigkeit ausrichten. '8!

172 Vgl. FREIKIRCHLICHER LEHRPLAN. 2.
173 Vgl. ebd. 2-3.
174 Vgl. ebd. 3.
175 Vgl. ebd.
176 Vgl. ebd.
177 Vgl. ebd.
178 Vgl. ebd. 4.
179 ALTKATHOLISCHER LEHRPLAN. 703.
180 Ebd.
181 Vgl. ebd.
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Alle weiteren Ausfithrungen zu Bildungs- und Lehraufgaben des altkatholischen RU lassen
sich in zwei Zitaten darstellen. So lautet das Credo fiir den RU in der ersten und zweiten
Schulstufe der Volksschule:

Die Einfithrung in den Religionsunterricht soll vom Lebenskreis des Kindes, dem Elternhaus,

sowie der Schule ausgehen und die Grundbegriffe einer christlichen Persénlichkeitsbildung an
das Kind herantragen.'®?

In weiterer Folge wird schlieBlich noch kurz erldutert, an welchen Themenfeldern diese
Einfiihrung in den RU stattfinden kann / soll. Fiir die dritte und vierte Schulstufe lautet das Ziel
fiir den RU wie folgt: ,,Die Hauptaufgabe der Lehrplan-Mittelstufe ist es, des Schiilern das
Verstindnis christlicher Glaubens- und Lebensgrundlagen an Hand der Bibel im allgemeinen

zu vermitteln. %3

Die Ausfiihrung des Lehrplans macht ganz klar deutlich, dass sich der altkatholische RU in
einer absoluten Minderheitensituation wei. Dementsprechend grof3 ist wahrscheinlich die
Verantwortung der Lehrpersonen, denn mit gleichem MaR an offener Gestaltung des Lehrplans
steigt wohl auch die FEigenverantwortlichkeit der Lehrerinnen und Lehrer in der

Unterrichtsgestaltung — in jeder Hinsicht.

4.5. Themenblockanalyse

Die Themenblockanalyse stellt den Kern der Lehrplanuntersuchungen dar. Fiir die
Ausarbeitung des LP-Vergleichs werden die Lehrpline zuerst grob auf nicht definierte
Themenblocke untersucht. Dabei wird versucht, moglichst alle vorkommenden theologischen,
philosophischen, ethischen, gesellschaftspolitischen usw. Themen entweder einem @hnlichen
bereits bestehenden Themenblock zuzuordnen oder — falls noch kein geeigneter Block besteht
— einen neuen einzurichten. D.h. das Ergebnis dieser Voranalyse soll eine Auflistung von
verschiedenen Uber-Themen sein, die alle in den Lehrplinen vorkommenden kleiner
strukturierten Themen und Inhalte umfassen und iiberspannen. Diese Blocke sind dabei
unterschiedlich in ihrem Umfang — d.h. sie kdnnen einerseits relativ spezifisch sein oder aber

auch ein sehr breitgefachertes Konvolut umfassen.

Bei dieser ersten oberfldachlichen Analyse nach Themenbereichen haben sich nun folgende

18 Blocke ergeben:

182 ALTKATHOLISCHER LEHRPLAN. 703.
183 Ebd.
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e Schopfung:
Dieser Themenblock umfasst einerseits die Schopfung als biblische Erzdhlung. In

dieser Betrachtung kommen Aspekte wie die Entstehung der Welt, der Tiere und
Pflanzen sowie des Menschen ebenso in den Blick wie Aspekte der Sonderstellung des
Menschen als Ebenbild Gottes und damit unmittelbar verkniipft ein bestimmtes
Gottesbild. Andererseits spricht dieser Themenblock den ethischen Auftrag des
Menschen, der in der Schopfungswahrung und in seiner Verantwortung der Schopfung
gegeniiber besteht, an.

Diese Thematik wird u.a. auch bei Bastel / Gollner / Jiggle / Miklas'®* als fiir den
iiberkonfessionellen RU geeignetes Themengebiet gefiihrt. AuBerdem findet dieser
Themenbereich in allen untersuchten Lehrpldnen Platz.

e Sterben/Tod/Trauer — Erfahrungen mit Verlust und Ungliick:

Dieser Themenkomplex deckt einen wesentlichen Teilbereich der zweiten Kompetenz
religioser Bildung im rom.-kath. Lehrplan ab — die ,Widerfahrnisse des Lebens
wahrnehmen und im Licht christlicher Hoffnung deuten‘. Der Fokus liegt hier
hauptsichlich auf Sterben, Tod und Trauer. Dies wiederum betrifft ebenso den Tod Jesu
wie Erfahrungen mit diesen Ereignissen im Umfeld der SchiilerInnen. Dariiber hinaus
wird in diesem Bereich aber auch die individuelle Erfahrung mit Ungerechtigkeit und
Leid behandelt. Erfahrungen der Kinder mit Streit, sozialer Ausgrenzung oder
Ungerechtigkeit und weiteren Konflikten auf sozialer Ebene sind hingegen anderen
Teilbereichen zugeordnet.

Dieser Themenkomplex wird in allen untersuchten Lehrpldnen behandelt — meist sogar
sehr ausfiihrlich.

¢ Kirchenorganisation/Pfarrgemeinde/Leben in religiosen Gemeinschaften:

Spétestens nun im RU der Volksschule kommen Kinder in Beriihrung mit
Glaubensgemeinschaften. Gerade angesichts iiberkonfessioneller Arbeit erscheint die
Bearbeitung der  Strukturen, Eigenheiten und Gemeinsamkeiten dieser
Glaubensgemeinschaften in der gelebten Praxis in Gemeinden, Organisationen, Pfarren,

usw. als wichtiger Aspekt der Ausbildung von Zugehorigkeitsgefiihlen. So erscheint

184 Vgl. BASTEL, Heribert / GOLLNER, Manfred / JAGGLE, Martin / u.a.: Konfessionelle Lehrpléine kooperativ
durchbuchstabiert. Die Ergebnisse der Lehrplansynopse. In: BASTEL, Heribert / GOLLNER, Manfred / JAGGLE,
Martin / u.a. (Hgg.): Das Gemeinsame entdecken — Das Unterscheidende anerkennen. Projekt eines
konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts. Einblicke — Hintergriinde — Ansétze —
Forschungsergebnisse. Wien: Lit Verlag GmbH 2006 (Austria: Forschung und Wissenschaft.
Religionspéadagogik 1) 113-200.
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dieser Themenblock auch als Teilbereich der Lehrplansynopse bei Bastel / Gollner /
Jiggle / Miklas'®3,

Gemeinschaft/Familie/Freunde/Klasse — Zusammenleben in Gruppen:

Soziales Zusammenleben findet fiir SchiilerInnen auf verschiedenen Ebenen statt: in der
Familie, im Freundeskreis und in der Klasse/Schule. Dieser Themenbereich schaut
dabei ebenso auf die Herausforderungen, die sich daraus ergeben (konnen), und Regeln,
die es deshalb braucht, wie auch auf den Aspekt der Identitdtsbildung in und der
Zugehorigkeit zu sozialen Gruppen.

Sowohl bei Bastel / Gollner / Jiggle / Miklas'®® als auch bei Schweitzer / Biesinger'®’
wird dieses Thema als geeignet angesehen, um damit im {iberkonfessionellen
Religionsunterricht zu arbeiten.

Ethik & (religiose) Werte:

In diesen Themenblock fallen alle explizit angefiihrten Bereiche ethischen Denkens,
Reflektierens und Handelns. Zudem deckt dieser Themenbereich auch explizit im
Lehrplan ausgewiesene Werte — unabhédngig einer Wertung derselben — ab. Auf Regeln,
Gebote, usw., die explizit zum Gegenstand des RU gemacht werden, liegt das
Hauptaugenmerk. Implizite ethische Weisungen (z.B. in den Seligpreisungen), die eines
fortgeschrittenen Reflexionsvermdgen bediirfen, fallen hier nicht darunter.

Bei Knauth!®® wird dieses Thema explizit als eines ausgewiesen, das sich fiir die
iiberkonfessionelle Arbeit eignet.

Liturgie/Sakramente/Riten:

Dieses Themengebiet umfasst jegliche Beschéftigung auf Ebene liturgischen Handelns.
Dies umfasst insbesondere die Feier des Gottesdienstes und die div. Sakramente. Nicht
beachtet werden hier Feste und Feiern im kirchlichen Jahreskreis.

Sowohl bei Knauth!® als auch bei Schweitzer / Biesinger'*® wird dieses Thema, das
zudem in allen untersuchten Lehrplinen vorgesehen ist, als lohnend fiir die
tiberkonfessionelle Arbeit angesehen.

Glaubensvorbilder:

Zu diesem Themenblock werden sowohl biblische Figuren (Apostel, Martyrer, Maria,

...) gezéhlt wie auch Heilige und andere historische Personen, anhand deren Biografien

185 Vgl.
186 g,
187 V.
188 Vg,
189 V.
190 g,

BASTEL u.a. (2006): Konfessionelle Lehrpldne kooperativ durchbuchstabiert.
ebd.
SCHWEITZER / BIESINGER (2002): Gemeinsamkeiten stidrken — Unterschieden gerecht werden.
KNAUTH (2015): Positionen und Perspektiven eines dialogischen Religionsunterrichts in Hamburg.
ebd.
SCHWEITZER / BIESINGER (2002): Gemeinsamkeiten stidrken — Unterschieden gerecht werden.
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die SchiilerInnen lernen sollen, was es heiflen kann, Christln zu sein. Nicht gemeint sind
mit dieser Kategorie Figuren des AT (Propheten, Urviter, ...), Engel oder dhnliches.
Wiederum findet man diesen Themenbereich in allen Lehrpldnen, die untersucht
wurden. Zum anderen empfehlen auch Schweitzer / Biesinger!®! die Behandlung dieses
Punktes.

e Individuelle Glaubensreflexion:

Dieser Themenblock deckt sowohl die Aspekte der individuellen Glaubensreflexion als
auch der Feststellung des Ist-Zustandes in Hinblick auf Wissen iiber und personliche
Erfahrung mit Glaube und Religion ab.

Bei Schweitzer / Biesinger'®> wird dieses Thema als ein mdgliches im
tiberkonfessionellen RU vorgeschlagen.

e Glaubensinhalte & Symbole/HI. Schrift/ Spiritualitat:

In diese sehr breit gefasste Themenkategorie gehort die Behandlung von allgemeinen
Glaubensinhalten (Bekenntnisse, Symbole, ...), die Beschéftigung mit der HI. Schrift
(besonders auf einer Metaebene — d.h. mit Entstehungstheorien, Gattungen, usw.) und
mit spirituellen Ausdrucksformen des Glaubens in allen méglichen Varianten wie z.B.
Gebet, Tanz, Lieder, Andachten, u.a.

Zwar findet sich dieser Themenkomplex in keiner konsultierten Literatur, allerdings
beschiftigen sich alle Lehrpline, die untersucht wurden, mit diesem_Themenbereich.

o Altes Testament: grofie Erzihlungen, Gottesbilder, Propheten:

Dieser Themenblock umfasst die ,groBen Narrative‘ des Alten Testaments. Dabei
kommen v.a. Gottesbilder und die Beziehung mit Gott in den Blick. Das wiederum
umfasst im AT primér die Urviter-Erzdhlungen in der Genesis und das Buch Exodus.
Aber auch die Propheten und andere zentrale Erzdhlungen und Figuren des AT werden
hier mitberticksichtigt.

Die Relevanz dieses Themas fiir alle am dk:RU beteiligten Konfessionen wird durch
die Tatsache ersichtlich, dass in allen Lehrpldnen eine Beschéftigung mit diesen
Narrativen des AT vorgesehen ist. Dariiber hinaus sehen auch Knauth!”® sowie
Schweitzer / Biesinger'”* diesen Themenblock als wichtig und geeignet im

uberkonfessionellen RU.

e Hoffnung & Erlosung:

91 Vgl. SCHWEITZER / BIESINGER (2002): Gemeinsamkeiten stiirken — Unterschieden gerecht werden.
192 Vgl. ebd.
193 Vgl. KNAUTH (2015): Positionen und Perspektiven eines dialogischen Religionsunterrichts in Hamburg.
194 Vgl. SCHWEITZER / BIESINGER (2002): Gemeinsamkeiten stirken — Unterschieden gerecht werden.
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In diesem Themenblock sollen die beiden verkniipften und fiir die christliche
Heilsbotschaft zentralen Aspekte der Hoffnung und Erlésung analysiert werden. Die
Offenheit, die diese Begrifflichkeiten mit sich bringen, bedingt auch eine nicht wirklich
mogliche Abgrenzung dieses Bereichs. So werden hier nur jene Aspekte, die mit
Hoffnung und Erl6sung explizit in Zusammenhang zu bringen sind, beriicksichtigt.
Erwartungsgemaf3 findet sich dieses Thema in allen Lehrplénen, jedoch nicht in der
untersuchten Literatur.

e Schuld & Vergebung — Streit & Versohnung:

Diese Kategorie umfasst alle explizite Beschéftigung mit den genannten Begriffen und
Kategorien in den LP — sowohl in theologischer als auch sozial-anthropologischer
Hinsicht. Dariiber hinaus kommt als Konsequenz daraus die Bufle/Beichte in den Blick.
Bastel / Gollner / Jiggle / Miklas'®® stellen dieses Thema, das zudem in allen
analysierten Lehrpldnen vorkommt, ebenfalls als Themenkategorie heraus, an der es im
iiberkonfessionellen RU kein Vorbeikommen geben soll.

e Gesellschaftliche und religiose Vielfalt:

In dieser Themenkategorie werden die Lehrpldne auf ihre Auseinandersetzung mit
Vielfalt in gesellschaftlicher, kultureller und v.a. religioser Hinsicht befragt. Dabei geht
es sowohl um eine wertungsfreie Bearbeitung des Themas als auch um etwaige
Behandlungen von Vorteilen und auch (potenziellen) Schwierigkeiten. So fillt in diesen
Themenblock auch die explizite Beschiftigung mit den christlichen Konfessionen und
anderen Religionen.

Uberraschenderweise findet sich die Behandlung dieser Thematik nicht in allen

Lehrplinen. Allerdings weisen es sowohl Bshm '

als auch Bastel / Gollner / Jaggle /
Miklas'®” als Themenkomplex aus, der in der iiberkonfessionellen Arbeit empfohlen
wird.

e Jesus (Mensch und Gott):

In diesem Themenbereich werden die Lehrplidne hinsichtlich ihrer expliziten
Beschiftigung mit Jesus von Nazareth und Jesus dem Christus befragt. Dabei stehen
sowohl Stationen seines Lebens (Geburt, Passion und Tod, usw.) wie auch seine

Botschaft (Gleichnisse, Botschaft vom Reich Gottes, Seligpreisungen, usw.) und sein

195 Vgl. BASTEL u.a. (2006): Konfessionelle Lehrpline kooperativ durchbuchstabiert.

196 Vol BOHM, Uwe: Okumenische Didaktik. Okumenisches Lernen und konfessionelle Kooperationen im
Religionsunterricht deutschsprachiger Staaten. Gottingen: Vandenhoeck & Ruprecht 2001 (Arbeiten zur
Religionspéadagogik 18).

197 Vgl. BASTEL u.a. (2006): Konfessionelle Lehrpline kooperativ durchbuchstabiert.
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Wirken (Wunder, Heilungen, Zuwendung zu Randgruppen, usw.) aber auch seine
Auferstehung und Jesus als der Auferstandene im Zentrum der Analyse der LP.
Schweitzer / Biesinger'*® sehen die Beschiftigung mit der biblisch-heilsgeschichtlichen
Figur als auch mit der historischen Existenz ebenso fiir den iiberkonfessionellen RU vor
wie auch BASTEL / GOLLNER / JAGGLE / MIKLAS (2006)'°? in deren Arbeit zum kokoRU.
Zudem findet man dieses Thema in allen analysierten Lehrpldnen sehr présent
aufbereitet.

e Bund/Versprechen/Vertrauen:

Dieser Themenbereich deckt ein weiteres sehr breites und Grundlegendes Gebiet der
christlichen Heilsbotschaft ab. In der Analyse der Lehrpline liegt das Hauptaugenmerk
dabei auf der expliziten Behandlung von Bundesschliissen (Noah, Abraham, Sinai,
usw.) und der Thematisierung von Versprechen und Vertrauen an sich als zentrale
Erfahrungen der Kinder. Hierbei geht es allerdings nicht um eine theologische
Ausdeutung Jesu als dem neue Bund.

In der konsultierten Literatur findet sich kein ausgewiesener Hinweis auf die
Behandlung dieser Thematik. Dies erstaunt insofern, als sie in allen untersuchten
Lehrpldanen behandelt wird.

e Kirchengeschichte:

In der Analyse der LP wird beziiglich dieser Kategorie nach der Behandlung von
Kirchengeschichte gefragt. Dem dk:RU entsprechend sind dabei v.a. die Entwicklungen
relevant, die zur Entstehung der verschiedenen Konfessionen fiihrten.

Auch dieses Thema findet sich nicht in allen Lehrpldnen. Allerdings ist es in drei der
fiinf untersuchten Dokumente zum RU (evang. LP, freikirchlicher LP & altkatholischer
LP) Bestandteil des Unterrichts?%.

e Feste im Kirchenjahr:

Diese Kategorie beinhaltet christliche Feste/Festzeiten und Brduche im Jahreskreis.
Dabei wird in diesem Themenblock auf die Praxis des Feierns fokussiert und weniger
auf die theologischen Gehélter — v.a. falls diese in den Lehrpldanen gesondert angefiihrt
sein sollten. Der Sonntag als christlicher Feiertag féllt hier ebenfalls darunter. Nicht

dazu gehoren hingegen die Feiern von Sakramenten — diese werden gesondert

behandelt.

198 Vgl. SCHWEITZER / BIESINGER (2002): Gemeinsamkeiten stirken — Unterschieden gerecht werden.
199 Vgl. BASTEL u.a. (2006): Konfessionelle Lehrpline kooperativ durchbuchstabiert.
200 Vo], EVANGELISCHER LEHRPLAN 18, 23 25; vgl. FREIKIRCHLICHER LEHRPLAN 18, 27; vgl.
ALTKATHOLISCHER LEHRPLAN 703.
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Die Beschiftigung mit religiosen Festen und Bréduchen wird sowohl von Schweitzer /
Biesinger®! als auch von Knauth?*> empfohlen. Zudem findet sich das Thema in allen
Lehrplédnen, die untersucht und verglichen wurden.
e Gotteshiuser:

Dieser Themenbereich umfasst die Behandlung von Kirchenrdumen sowohl in sakraler
(Kirche als Haus Gottes, als Ort des Gebets, als Himmel auf Erden, usw.) als auch
sakularer (Kirche als Kunstwerk, als Zeitzeuge, usw.) Hinsicht im konfessionellen RU.
Wiederum auch hier sehen Schweitzer / Biesinger’® ebenso wie Knauth?** eine

wesentliche Relevanz dieser Thematik fiir iberkonfessionellen RU.

Alle Lehrpline wurden auf jede der 18 Kategorien untersucht. Dabei musste festgestellt
werden, dass eine solch umfangreiche Analyse den Rahmen dieser Arbeit bei weitem sprengen
wiirde. Daher wird in dieser Arbeit nur ein Ausschnitt der urspriinglichen Untersuchung
vorgestellt, der sechs Themenkonvolute umfasst. Es sind dies Themenbldcke: (1) Schopfung;
(2) Feste und Brauche im Jahreskreis; (3) Gotteshéduser; (4) Glaubensvorbilder; (5) Liturgie /
Sakramente / Riten und schlieBlich (6) Ethik und (religiose) Werte. Die Auswahl auf diese
Themenblocke fiel allerdings nicht wahllos. Es sind dies alle sechs Themen, von denen erstens
in der konsultierten Literatur angegeben wird, dass es lohnende Themen fiir den
iiberkonfessionellen RU sind. Und zu einem zweiten handelt es sich um Gebiete, wo sich in der
ersten Voranalyse zeigte, dass sich an ihnen Gemeinsamkeiten und/oder Unterschiede der

Konfessionen besser herausarbeiten lassen als in anderen Themenkategorien.

In der Folge wird nun die vergleichende Analyse dieser sechs Themenblocke in aller
durchgefiihrten Ausfiihrlichkeit vorgestellt. Dabei wurden die Lehrpline auf den zu

untersuchenden thematischen Aspekt hin nach folgendem Schema befragt:

e Welchen iibergeordneten Einheiten wie Kompetenzbereichen, Meta-Themen, usw. ist
der zu untersuchende Punkt zugeordnet?
Die Beriicksichtigung dieses Punktes soll Aufschluss iiber den groben thematisch-
inhaltlichen Kontext des Analyseschwerpunktes geben.

e Welcher/Welchen Schulstufe(n) ist der zu untersuchende Punkt im Lehrplan

zugeordnet?

201 Vo], SCHWEITZER / BIESINGER (2002): Gemeinsamkeiten stirken — Unterschieden gerecht werden.
202 Vg]. KNAUTH (2015): Positionen und Perspektiven eines dialogischen Religionsunterrichts in Hamburg.
203 Vgl. SCHWEITZER / BIESINGER (2002): Gemeinsamkeiten stirken — Unterschieden gerecht werden.
204 Vo], KNAUTH (2015): Positionen und Perspektiven eines dialogischen Religionsunterrichts in Hamburg.
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Hintergrund dabei ist die Annahme, dass sich die Religiositdt und auch der Glauben von
Kindern iiber den Zeitraum von gewdhnlich vier Jahren in der Volksschule mafigeblich
verindert. Dabei gibt es verschiedene Modelle, diesen Ubergangsprozess von einer
(vor-)kindlichen Religiositdt in eine der Adoleszenz zu beschreiben und
einzugrenzen.?%

Gibt es Verweise auf die Bibel oder die (konfessionelle) Tradition? Und wenn ja,
welche?

Hierbei soll untersucht werden, in welcher Ausfiihrlichkeit die Lehrplidne ihre Themen
durch Arbeit mit der Bibel oder der kirchlichen Tradition unterfiittern. Hier ist zudem
interessant, ob dhnliche oder idente Texte verwendet werden, ob Texte vielleicht
bewusst ausgespart bleiben oder ob Schwerpunkte in den unterschiedlichen
Konfessionen feststellbar sind.

Welche zentralen inhaltlichen Aspekte werden wie im Themenpunkt bearbeitet?

In dieser Kategorie soll kurz festgehalten werden, welche inhaltlichen Schwerpunkte
ein Lehrplan innerhalb der Bearbeitung eines Themenpunktes setzt.

Ist die Kompetenzorientierung ersichtlich? Wenn ja, auf welche Kompetenz wird mit
der Bearbeitung des Themenpunktes konkret abgezielt?

Die grundsitzlich fiir alle Konfessionen in Osterreich giiltige Orientierung am
Kompetenzraster, wie ihn der rom.-kath. Lehrplan in der Prdambel vorstellt, soll hier

untersucht werden.

Die Ergebnisse aus dieser befragenden Herangehensweise werden schlieBlich

zusammengetragen. Zuerst wird dabei ein kurzes Fazit fiir jede Konfession gezogen, die die

Erkenntnisse aus der Analyse zusammenfasst. AnschlieBend werden diese wiederum

hinsichtlich Gemeinsamkeiten und Unterschiede untereinander untersucht.

4.5.1. Schopfung

4.5.1.1. Rom.-katholischer Lehrplan

Kompetenzbereich 3: ,Welt und Mensch verdanken sich Gott*%

o Schulstufe: 1

o Verweis auf Bibel/Tradition: Gen 1, 1-2, 4a.

o Zentrale Aspekte: ethische Aspekte der Schopfungserzdahlung nicht explizit
relevant; zentral ist die Vermittlung von Glaubensinhalten und im Kontext der
iibrigen Themen und Inhalte unter Kompetenzbereich 3 die Vermittlung eines

205 Vgl. BUTTNER, Gerhard / DIETERICH, Veit-Jakobus: Entwicklungspsychologie in der Religionspidagogik.
Gottingen: Vandenhoeck & Ruprecht 2013. 54-88.
206 Vgl. KATHOLISCHER LEHRPLAN. 18.
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Gottesbildes. So sollen sich die SchiilerInnen als Geschopfe Gottes wahrnehmen
konnen.

o Kompetenzorientierung: primdr Kognition (zentrale Glaubensinhalte verstehen
und deuten); Perzeption (eigene Gottesbilder wahrnehmen und beschreiben)

e Kompetenzbereich 4: ,Ich bin kostbar vor Gott*>’

o Schulstufe: 1

o Verweis auf Bibel/Tradition: Ps 8 (Herrlichkeit des Schopfers & Wiirde des
Menschen).

o Zentrale Aspekte: Bezug des Ps auf die Schopfungserzidhlung; Wiirde des
Menschen besonders betont, da er als Herrscher eingesetzt. Hier schwingt die
ethische Dimension.

o Kompetenzorientierung: primir Kognition (Rolle/Wiirde des Menschen
verstehen und deuten); Perzeption (sich in dieser Rolle wahrnehmen)

e Kompetenzbereich 5: , Verantwortung fiir Tier und Umwelt*2%®

o Schulstufe: 1

o Verweis auf Bibel/Tradition: Sonnengesang HI. Franziskus (hier wére aber auch
die Behandlung von Gen 1-2 gut méglich)

o Zentrale Aspekte: Schopfungserzahlung nicht explizit vorgesehen, kdnnte aber
fruchtbar sein — gerade in Verkniipfung mit Kompetenzbereichen 3 & v.a. 4.

o Kompetenzorientierung: primér Performanz (gestalten und handeln im Horizont
christlicher Ethik); Perzeption (eigene Verantwortung wahrnehmen und
beschreiben); evtl. auch Interaktion (ethische Vorstellungen kommunizieren
und beurteilen).

Die Schopfungsthematik zeigt sich im katholischen LP nur einmal wirklich explizit. Gerade
was die ethische Dimension angeht, schwingt die Schopfungserzihlung eher implizit mit. Die
angefiihrten Punkte in Kompetenzbereich 4 und 5 lassen sich aber sicher sehr gut auch mit der
Schopfungserzdhlung verbinden und ergdnzen. Wesentlich ist dabei einerseits die Vermittlung
eines bestimmten Gottesbildes und andererseits die Betonung der Schépfungsverantwortung
begriindet in der Rolle des Menschen als von Gott eingesetztem ,Herren® {iber die Schopfung.

Alle Punkte sind dem Anforderungsbereich ,Gelehrte und gelebte Bezugsreligion® zuzuordnen.

4.5.1.2. Evangelischer Lehrplan

e Lernfeld: 1.8 ,Freude an der Schopfung*?®
o Schulstufe: 1
o Verweis auf Bibel/Tradition: Ps 104
o Zentrale Aspekte: ethischer Aspekt zentral; Ich bin wunderbar gemacht;
Sinneswahrnehmungen; Bedeutung von Sonne & Wasser; Wir zeigen Freude im
Lob; Erntedank.
o Kompetenzorientierung: Perzeption (Wunderbares und Schones der Schopfung
wahrnehmen und beschreiben)
e Lernfeld: 2.8 ,Zukunft der Schépfung !
o Schulstufe: 2

207 Vgl. KATHOLISCHER LEHRPLAN. 19.
208 Vgl. ebd. 20.
209 Vgl. EVANGELISCHER LEHRPLAN 18.
210ygl. ebd. 21.
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o Verweis auf Bibel/Tradition: Gen 2,15

o Zentrale Aspekte: ethischer Aspekt zentral;, Verantwortung fiir Pflanzen- und
Tierwelt und unsere Umwelt; Auftrag des Menschen; Gottes Bund mit Noah.

o Kompetenzorientierung: Perzeption (Einsatzmdglichkeiten fiir Schopfung
wahrnehmen und beschreiben); Performanz (verantwortlich hinsichtlich der
Schopfung handeln und gestalten)

Der Themenblock zur Schopfungsthematik fallt im ev. LP sehr iibersichtlich aus und wird
nur im ersten und zweiten Jahrgang der Volksschule behandelt. Dabei steht zentral der ethische
Aspekt der Schopfungswahrung, die dem Menschen von Gott her zukommt, im Mittelpunkt.
Dies wird einerseits {liber die vorgeschlagenen Inhalte vermittelt als auch {iber die Zuordnung
zu den Bildungs- und Lehraufgaben ,Ethische Fragen®. Auftillig ist sicher, dass im ev. LP der
Schopfungsmythos in Gen 1-2 nicht vorgesehen ist.

4.5.1.3. Orthodoxer Lehrplan

e Themenbereich 1: 1.3. ,Von der Welt und den Menschen‘?!!

o Schulstufe: 1

o Verweis auf Bibel/Tradition: ---

o Zentrale Aspekte: Thematisierung von Schopfungsthematik hier denkbar, aber
nicht konkret ausweisbar!

o Kompetenzorientierung: Perzeption (Verantwortung des Menschen in der Welt
wahrnehmen und beschreiben); Kognition (Verantwortung gegeniiber
Schopfung deuten und verstehen)

e Themenbereich 1: 1.4 ,Die Erschaffung der Welt & die Paradieserzihlung?'?

o Schulstufe: 1

o Verweis auf Bibel/Tradition: ---

o Zentrale Aspekte: Erschaffung der Welt & Paradieserzéahlung

o Kompetenzorientierung: Perzeption (Wirken Gottes in der Welt wahrnehmen
und beschreiben); Kognition (Verantwortung gegeniiber Schopfung deuten und
verstehen)

Im orth. LP bleibt die Beschéftigung mit dem Themenbereich einem einzigen expliziten
Inhalt in der ersten Klasse der Volksschule vorbehalten. Dabei geht es um die Schopfungs- und
Paradieserzahlung, wobei keine biblischen Vorgaben zu Umfang und Vertiefung gegeben

werden.

Eine weitere Thematisierung der Schopfung gerade Hinsichtlich der Sonderstellung des
Menschen in ihr kann in einem weiteren Inhalt des Themenbereichs 1 in der ersten Klasse
erfolgen. Die Behandlung der Schopfungserzdhlung ist hier aber nicht konkret ablesbar,

sondern nur prinzipiell sicher moglich.

211 Vgl. ORTHODOXER LEHRPLAN. 9.
212 vgl. ebd.
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Hinsichtlich der Kompetenzorientierung sind in beiden Féllen tendenziell Perzeption und

Kognition gegeniiber den anderen zu bevorzugen. Inwieweit Performanz hinsichtlich eines

Handlungsauftrages im Sinne der Schopfungsverantwortung mitschwingt, ist aus der

Formulierung der Ziele dieses Inhalts nicht konkret ablesbar.

4.5.1.4. Freikirchen
e Themenbereich 1.3.: 1.3.5. ,Die Erschaffung der Welt und des Menschen*?!3

O

@)
@)
@)

Schulstufe: 1

Verweis auf Bibel/Tradition: ---

Zentrale Aspekte: Schopfung kiinstlerisch darstellen

Kompetenzorientierung: Perzeption (Wunder der Schépfung wahrnehmen und
beschreiben/darstellen);

e Themenbereich 3.1.: 3.1.1. — 3.1.10. > diverse Inhalte*'

@)
@)
@)

Schulstufe: 1

Verweis auf Bibel/Tradition: ---

Zentrale Aspekte: Schopfungsgeschichte; Schopfung als Geschenk und
Aufgabe; Schopfungsverantwortung; Mensch als Geschopf Gottes; Ruhetag;
Stindenfall; Das Wunder Mensch; Erntedank: das Schopfungsfest; Leben ist
wachsen und vergehen; Jahreszeiten

Kompetenzorientierung: Perzeption (Schopfung in einer Vielfalt aus
Perspektiven wahrnehmen und beschreiben); Kognition (Schopfung als
Geschenk und Aufgabe verstehen und deuten); evtl. auch Partizipation
(Erntedankfest gestalten und teilhaben)

e Themenbereich 3.1.: 3.1.1. — 3.1.5. = diverse Inhalte?!?

@)
@)
@)

Schulstufe: 2

Verweis auf Bibel/Tradition: ---

Zentrale Aspekte: Wunderbare Welt; Okosystem Erde, Mensch, Tier & Umwelt;
Erntedank; Schopfungsverantwortung; Umweltschutz

Kompetenzorientierung: Perzeption (Schopfung in einer Vielfalt aus
Perspektiven wahrnehmen und beschreiben); Kognition (Schopfung als
Geschenk und Aufgabe verstehen und deuten); Performanz (im Horizont der
Schopfungsverantwortung handeln und gestalten)

e Themenbereich 3.1.: 3.1.1. & 3.1.2. > diverse Inhalte®'®

(@)

@)
(@)
@)

Schulstufe: 3

Verweis auf Bibel/Tradition: ---

Zentrale Aspekte: Nachhaltigkeit; Auftrag zur Bewahrung der Schopfung
Kompetenzorientierung: Kognition (Nachhaltigkeit und Bewahrungsauftrag
verstehen und deuten); Performanz (nachhaltig handeln und gestalten)

Die Schopfungsthematik ist im freikirchlichen LP sehr prasent vertreten. In der ersten bis

dritten Klasse sind daflir eigene Themenschwerpunkte ,Bewahrung der Schopfung’

vorgesehen, die primér den ethischen Aspekt des Themenkomplexes betonen. In besonderer

213 Vgl. FREIKIRCHLICHER LEHRPLAN. 4.

214 Vgl. ebd. 5.

215 Vgl. ebd. 11.
216 'vgl. ebd. 19.
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Weise trifft dies auf die zweite und dritte Klasse zu. Hier kommt neben der Perzeption und der

Kognition ndmlich auch Performanz hinsichtlich der Kompetenzorientierung in den Blick.

In der ersten Klasse bleibt dieser Blickwinkel tendenziell noch au3en vor. Hier geht es mehr
um ein erstes Wahrnehmen und Deuten der Schopfung sowie um das Feiern eines

Erntedankfestes.

Die thematische Herangehensweise ist sehr umfangreich und umfasst u.a. auch Begriffe

wie Nachhaltigkeit, Okosysteme usw.

Einen spannenden Zugang sieht der LP zudem auch in der ersten Klasse vor, da dort ein

kiinstlerischer Zugang zum Thema vorgesehen ist!

4.5.1.5. Altkatholiken

Der altk. LP sieht die Behandlung der Schopfungsthematik in der ersten und/oder zweiten
Klasse der Volksschulen vor. Gott und die Schopfung sind dort in ,,den Mittelpunkt des
Unterrichtes*?!’

Thematik.

zu stellen. Es finden sich dariiber hinaus keine weiteren Aussagen zur

4.5.1.6. Vergleichende Analyse

GemeinsamKkeiten

Zuerst fdllt auf, dass alle Konfessionen die Behandlung des Themas in den frithen
Jahrgidngen der Volkschule vorsehen. Der ethische Aspekt der Schopfungsverantwortung lasst
sich jedoch nur im ev., im freik. und im orth. LP explizit festmachen. Im rom.-kath. LP schwingt
das Thema allerdings implizit mit. Dort wird die Schopfungsverantwortung mit dem
Sonnengesang des HI. Franziskus — und somit indirekt auch mit der Schopfungsthematik — in

Verbindung gebracht.

Ahnlich verhilt es sich mit der Vermittlung des Bildes, das den Kindern Gott als den
Schopfer der Welt vorstellt. Der kath. LP betont diesen Aspekt primér. Der orth. LP gewichtet
diesen Aspekt gleich wie den ethischen. Der freik. LP ordnet diesen Aspekt dem ethischen
unter. Und der ev. LP schlieBlich betont diesen Aspekt eher implizit {iber die Behandlung des
Ps 104, der ein Lobpreis auf den Schopfergott ist.

Entsprechend diesen Inhalten fallen auch die Kompetenzorientierungen aus: Die sicher
dominierende Kompetenz ist Perzeption, insofern es bedeutend um das bewusste Wahrnehmen

und Beschreiben der Schopfung an sich geht. Diese Schopfung dann aber als ein Geschenk und

217 ALTKATHOLISCHER LEHRPLAN. 703.
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zugleich eine Aufgabe zu deuten und zu verstehen fillt in den Bereich der Kognition.
SchlieBlich wird dem Auftrag zur Schopfungswahrung — also geméf diesem Auftrag zu handeln

und zu gestalten — auch in der Kompetenz Performanz Ausdruck verliehen.

Spezifika

Hinsichtlich der Jahrginge féllt auf, dass jene beiden LP, die den ethischen Aspekt der
Schopfungsverantwortung am stérksten betonen (ev. & freik.), den Stoff auch in mehreren
Klassen vorsehen. So kommt die Schopfungsthematik im ev. LP in der ersten und zweiten

Klasse, im freik. LP gar in den ersten drei Schulstufen vor.

Als Spezifika des rom.-kath. LP konnen am ehesten die indirekt-impliziten Behandlungen
des ethischen Aspekts mittels Sonnengesang und des Aspekts der Sonderstellung des Menschen

mittels der Behandlung von Ps 8 genannt werden.

Der ev. LP teilt ein Spezifikum mit dem freik.: Beide sehen in der Behandlung der
Schopfungsthematik eine Auseinandersetzung mit dem Erntedankfest vor, was so weder im
kath. noch orth. LP vorgesehen ist. Zudem weist der ev. LP explizit die Behandlung der
Bedeutung von Sonne und Wasser aus. Als weiteres Spezifikum kann angefiihrt werden, dass

der ev. LP den Bundesschluss mit Noah in die Ndhe der Schopfungsthematik riickt.

Der orth. LP weist ob seiner recht offen formulierten Zielsetzung beziiglich der

Schopfungsthematik keine hier ausweisbaren Besonderheiten auf.

Der freik. LP teilt mit dem ev. LP das Spezifikum, dass auch hier das Erntedankfest
vorgesehen ist. Was diesen LP aber besonders auszeichnet, ist die Fiille an Inhalten und
Herangehensweisen mittels derer sich der Thematik angenommen werden kann. Uber den
ethischen Aspekt und die Vermittlung eines bestimmten Gottesbildes hinweg erscheinen hier
viele weitere Aspekte. Erstens kommt nur hier explizit eine kiinstlerische Auseinandersetzung
mit der Schopfung in den Blick. Weiters sieht der freik. LP die explizite Beschiftigung mit dem
Ruhetag, dem Siindenfall und den Jahreszeiten vor. Zudem wird der ethische Aspekt hier am
breitesten aufgefichert. So kommen auch Begriffe wie ,Nachhaltigkeit* oder ,Okosystem* im

LP explizit vor.

4.5.2. Feste im Kirchenjahr
4.5.2.1.Rom.-katholischer Lehrplan

e Kompetenzbereich 6: diverse Themen?!

218 Vgl. KATHOLISCHER LEHRPLAN. 21.
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o Schulstufe: 1, 2, 3, 4

o Verweis auf Bibel/Tradition: Lk 2,1-20 (Geburt Jesu); Lk 24, 1-11 (Engel im
leeren Grab); Apg 2 (Pfingstereignis);

o Zentrale Aspekte: Weihnachten; Ostern; Pfingsten; Sonntag; Kirchenjahr im
Uberblick

o Kompetenzorientierung: Perzeption (christliche Feste und Riten wahrnehmen
und beschreiben); Partizipation (an Festen, Sakramenten und Riten teilnehmen)

Der kath. LP beschiftigt sich ausschlieBlich in Kompetenzbereich 6, dafiir aber recht
ausfiihrlich und in allen 4 Jahrgédngen der Volksschule mit Festen und Riten. Neben den grof3en
Festen Weihnachten, Ostern und Pfingsten kommen auch der Sonntag und das Kirchenjahr im
Allgemeinen in den Blick. Erntedank, Allerheiligen und die Marienfeiertage werden aber nicht
beriicksichtigt. Die Kompetenzorientierung tendiert in erster Linie Richtung Perzeption und
Partizipation. Die SchiilerInnen sollen also primér dazu befdhigt werden, die Feste und Riten

wahrzunehmen und an ihnen teilzuhaben.

4.5.2.2. Evangelischer Lehrplan

e Lernfeld: 1.5.1 ,Weihnachten, das Geburtsfest Christi**'’
o Schulstufe: 1
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
o Zentrale Aspekte: Advent — Zeit des Wartens; Engel bei Maria; Geburt Jesu;
Hirten; Die drei Weisen
o Kompetenzorientierung: Kognition (Fest und theologischen Gehalt dahinter
deuten und verstehen); Partizipation (am Fest teilhaben & es mitfeiern)
e Lernfeld: 1.5.2 ,Passion — Ostern: Trauer - Freude‘?%°
o Schulstufe: 1
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
o Zentrale Aspekte: Vom Vergehen und Neuwerden; Freunde — Feinde / Freude —
Schmerz; Tod; Frauen am Grab
o Kompetenzorientierung: Perzeption (Erfahrungen von Schmerz und Trauer
wahrnehmen und beschreiben); Kognition (Hoffnungsbotschaft im Passions-
und Ostergeschehen deuten und verstehen)
e Lernfeld: 2.5.1 ,Weihnachten, das Fest der Hoffnung***!
o Schulstufe: 2
o Verweis auf Bibel/Tradition: Jes 9; Lk 2, 1-7
o Zentrale Aspekte: Was mir das Leben schwer macht; Jesaja macht den
Menschen Hoffhung; Jesus = Hoffnungslicht; Wie wir fiireinander Licht werden
konnen = Aspekt des Feierns eines Festes im Hintergrund!
o Kompetenzorientierung: Kognition (Hotfnungsbotschaft in der Menschwerdung
Gottes deuten und verstehen); Perzeption (Herausforderungen im Leben
wahrnehmen und beschreiben)
e Lernfeld: 2.5.2 ,Passion — Ostern: Verlassenheit - Hoffnung*???
o Schulstufe: 2

219 Vgl. EVANGELISCHER LEHRPLAN 18.
220 Vgl. ebd.
221 ygl. ebd. 20.
222 Vgl. ebd.
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o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
o Zentrale Aspekte: Das letzte Abendmahl; Gethsemane — Verlassenheit & Angst;
Gefangennahme & Kreuzigung; Emmausjiinger
o Kompetenzorientierung: Kognition (Hoffnungsbotschaft im Passions- und
Ostergeschehen deuten und verstehen); Perzeption (Gefiihle der Verlassenheit
und Angst im Leben wahrnehmen und beschreiben)
e Lernfeld: 3.5.1 ,Weihnachten: Gott kommt in die Welt: Ein Kind“?**
o Schulstufe: 3
o Verweis auf Bibel/Tradition: 1 Sam 8 (Wunsch nach einem Koénig); Lk 2, 22—
40 (Simeon & Hanna)
o Zentrale Aspekte: Was brauchen wir, um gut miteinander leben zu kénnen?;
Wunsch nach einem Ko6nig; Hoffnung auf Messias; Gott schenkt sich als Kind;
Simeon und Hanna
o Kompetenzorientierung: Kognition (Menschwerdung Gottes als Antwort auf
bestimmte Erwartungen deuten und verstehen); Perzeption (bestimmte
Erwartungen an Gott im Leben wahrnehmen und beschreiben)
e Lernfeld: 3.5.2 ,Passion — Ostern: Wege ins Leiden — Wege ins Leben
o Schulstufe: 3
o Verweis auf Bibel/Tradition: Joh 20, 11-18 (Auferstandener & Maria
Magdalena); evtl. auch Joh 20, 24-29 (Thomas)
o Zentrale Aspekte: Weg nach Jerusalem; Weg ans Kreuz; Osterwege; Begegnung
d. Auferstanden mit Maria Magdalena
o Kompetenzorientierung: Kognition (Hoffnungsbotschaft im Passions- und
Ostergeschehen deuten und verstehen); evtl. auch Partizipation (mutig an der
Nachfolge Jesu teilhaben und sich dafiir entscheiden)
e Lernfeld: 4.5.1 ,Weihnachten: Christus kommt in unverséhnte Welt*2%3
o Schulstufe: 4
o Verweis auf Bibel/Tradition: Lk 1, 5-25 (Zacharias & Elisabeth); Lk 1, 46-55
(Magnifikat)
o Zentrale Aspekte: Zacharias & Elisabeth; Maria macht Gott grof3: Magnifikat
o Kompetenzorientierung:  Kognition  (christliche = Grundwerte in der
Weihnachtsbotschaft deuten und verstehen); Perzeption (christliche Grundwerte
in der Weihnachtsbotschaft wahrnehmen und beschreiben)
e Lernfeld: 4.5.2 ,Passion — Ostern: Wege ins Leiden — Wege ins Leben
Schulstufe: 4
Verweis auf Bibel/Tradition: ---
Zentrale Aspekte: Jesus in Jerusalem; Osterevangelium; Osterspuren
Kompetenzorientierung: Kognition (Hoffnungsbotschaft im Passions- und
Ostergeschehen deuten und verstehen)

<224

<226

o O O O

Zentrale Bedeutung in diesem Themenblock haben die Feste Ostern und Weihnachten.

Dabei fillt aber auf, dass im ev. LP das Feiern der Fest nur zweitrangig ist. Der Fokus wird

eindeutig auf div. kognitive Deutungen der theologischen Gehélter, die hinter den Festen

stehen, gelegt. So spielen beziiglich Ostern Themen wie Erfahrung mit Trauer, Tod aber auch

223 Vgl. EVANGELISCHER LEHRPLAN 22.
224 Vgl. ebd. 22-23.

225 Vgl. ebd. 25.

226 Vgl. ebd. 22-23.
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Angst und Verlassenheit eine zentrale Rolle. Die Beschiftigung mit Weihnachten hingegen
betont gezielt die Erwartungen, die an Gott gestellt werden und seine Antwort auf diese. Beiden
gemeinsam ist jedoch eine starke Hoffnungsperspektive. Sowohl die Beschéftigung mit dem
Weihnachts- als auch mit dem Osterfest nehmen verschiedene Hoffnungsperspektiven in den
Blick. In der Kompetenzorientierung ist eine starke Tendenz zu Kognition und Perzeption

ablesbar.

Neben den Behandlungen von Weihnachten und Ostern, die sich in allen Jahrgangsstufen
finden, behandelt der ev. LP auch Pfingsten und das Reformationsfest. Diese beiden jedoch
erstens nicht unter der Bildungs- und Lehraufgabe ,Feste feiern® und zweitens nur als

vorgeschlagene Inhalte zu je iibergeordneten Themengebieten.

So wird das Pfingstfest in der vierten Schulstufe im Lernfeld 4.6 ,Die Kirche behandelt.
Der Fokus liegt hierbei auf der Entstehung der Kirche von Pfingsten her.??’ Das
Reformationsfest hingegen wird im Lernfeld 1.6 ,Unsere Pfarrgemeinde‘ in der ersten
Schulstufe behandelt, wo es zentral darum geht, dass sich die SchiilerInnen als zu ihrer
Pfarrgemeinde zugehorig fiihlen. Neben dem Reformationsfest kommen in diesem Kapitel noch

der Gottesdienst im Allgemeinen und die Taufe in den Blick.??®

4.5.2.3. Orthodoxer Lehrplan

e Themenbereich 2: 2.1. — 2.3. = diverse Inhalte**’
o Schulstufe: 1
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
o Zentrale Aspekte: Weihnachtsfest; Osterfest; Fest der Theophanie
o Kompetenzorientierung: Perzeption (Botschaft der Feste wahrnehmen und
beschreiben); Kognition (Botschaft der Feste deuten und verstehen);
Partizipation (an liturgischen Vollziigen teilhaben)
e Themenbereich 2: 2.1. & 2.4. = diverse Inhalte®*
o Schulstufe: 2
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
o Zentrale Aspekte: Osterfest; Muttergottesfeste
o Kompetenzorientierung: Perzeption (Botschaft der Feste wahrnehmen und
beschreiben); Kognition (Botschaft der Feste deuten und verstehen);
Partizipation (an liturgischen Vollziigen teilhaben)
e Themenbereich 2: 2.1. & 2.2. = diverse Inhalte®*!
o Schulstufe: 3
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
o Zentrale Aspekte: Feste der Himmelfahrt Christi; Pfingstfest

227 Vgl. EVANGELISCHER LEHRPLAN 25.
228 Vgl. ebd. 18.
229 Vgl. ORTHODOXER LEHRPLAN. 9.
230 vgl. ebd. 10.
B1Vgl. ebd. 11.
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o Kompetenzorientierung: Perzeption (Botschaft der Feste wahrnehmen und
beschreiben); Kognition (Botschaft der Feste deuten und verstehen);
Partizipation (an liturgischen Vollziigen teilhaben)

Die Behandlung von Festen und Feiertagen im Kirchenjahr wird vom orthodoxen LP sehr
ernst genommen und umfénglich vorgesehen. So sind neben den beiden zentralen christlichen
Festen Weihnachten und Oster auch Christi Himmelfahrt, Pfingsten, Muttergottesfeste sowie
Feste der Theophanie wichtige Inhalte des LP. Die Feste werden dabei in der ersten, zweiten
und dritten Klasse behandelt. Fiir die vierte Schulstufe der Volksschule ist hier nichts
vorgesehen. Hinsichtlich der Kompetenzen betont der orth. LP v.a. die Partizipation. Daneben
spielen aber auch Kognition und Perzeption eine wichtige Rolle und werden in den Zielen der

Inhalte ausgewiesen.

Hinsichtlich der Feste ist im orth. LP aber einiges auffillig. Zum einen fallt auf, dass die
Feste im Themenbereich 2 ,liturgisches Leben in der Kirche‘ behandelt werden. Zur Analyse
sind hier auch nur diese Inhalte herangezogen worden. Allerdings werden die Feste auch im
Themenbereich 1 ,biblische Heilsgeschichte® — also im Kontext der biblischen Uberlieferung —
behandelt. Besonders dabei ist die Tatsache, dass die Inhalte der beiden Teilbereiche zu
unterschiedlichen Zeitpunkten vorgesehen sind und auch in vollstindig unterschiedlichen
Umfangen. Das Weihnachtsfest beispielsweise ist im Themenbereich 2 fiir die erste Klasse
vorgesehen. Eine eingehende biblische Beschiftigung mit der Geburt Christi ist aber erst fiir
die zweite Klasse vorgesehen. Dort nimmt dieses Thema dann aber nahezu den gesamten
Teilbereich ein und ist in seiner Behandlung fiir mehrere Inhalte vorgesehen. So ist zu diesem
Zeitpunkt beispielsweise die Behandlung der Verkiindigung der Geburt Jesu, seiner Geburt,
dem Besuch der drei Konige aus dem Morgenland sowie auch die Flucht nach Agypten
vorgesehen. Auerdem wird Jesus in seiner Stellung als Sohn Gottes und Maria als die Mutter
Gottes in den Fokus genommen. Im Vergleich dazu erscheint das Pfingstfest nur sehr mager
behandelt. Der Teilbereich 2 setzt sich mit Pfingsten in der dritten Klasse auseinander. Das
biblische Hintergrundwissen zur Sendung des HI. Geistes wird dagegen in der vierten Klasse

in nur einem Inhalt erwéhnt.

4.5.2.4. Freikirchlicher Lehrplan

e Themenbereich 2.5.: 2.5.1. — 2.5.6. = diverse Inhalte**?
o Schulstufe: 1
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
o Zentrale Aspekte: Weihnachten, Ostern, Pfingsten

232 Vgl. FREIKIRCHLICHER LEHRPLAN. 5.
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©)

Kompetenzorientierung: Perzeption (Feste beschreiben und wahrnehmen);
Kognition (Feste in ihrer grundlegenden Bedeutung verstehen und deuten);

e Themenbereich 3.1.: 3.1.8 ,Schopfungsfest: Erntedankfest‘?*?

©)
@)
©)
@)

Schulstufe: 1

Verweis auf Bibel/Tradition: ---

Zentrale Aspekte: Erntedankfest

Kompetenzorientierung: Partizipation (Erntedankfest teilhaben)

e Themenbereich 2.3.: 2.3.1. — 2.3.15. > diverse Inhalte***

@)
@)
@)

©)

Schulstufe: 2

Verweis auf Bibel/Tradition: ---

Zentrale Aspekte: Weihnachten, Ostern, Pfingsten (alle drei umfanglich)!; Feste
im  Kirchenjahr (Martin, Nikolaus, Reformationstag, =~ Himmelfahrt,
Fronleichnam); Kommerzfeste (Halloween, Valentinstag, Muttertag,
Vatertag,...); staatliche Feiertage (Staats- und Nationalfeiertag)
Kompetenzorientierung: Perzeption (Feste beschreiben und wahrnehmen);
Kognition (Feste in ihrer grundlegenden Bedeutung verstehen und deuten);

e Themenbereich 2.3.: 2.3.1. — 2.3.14. > diverse Inhalte?*’

@)
@)
@)

Schulstufe: 3

Verweis auf Bibel/Tradition: ---

Zentrale Aspekte: Weihnachten, Ostern (diese beiden vertiefend); Pfingsten,
Himmelfahrt

Kompetenzorientierung: Perzeption (Feste beschreiben und wahrnehmen);
Kognition (Feste in ihrer grundlegenden Bedeutung verstehen und deuten); evtl.
auch Partizipation (an den Gefiihlen der Feste teilhaben)

e Themenbereich 2.3.: 2.3.1. — 2.3.10. > diverse Inhalte?3°

@)
©)
@)

O

Schulstufe: 4

Verweis auf Bibel/Tradition: ---

Zentrale Aspekte: Weihnachten, Ostern (diese beiden vertiefend); Pfingsten;
Advent; Fastenzeit; Sonntag; Reflexion {iber Brauche

Kompetenzorientierung: Perzeption (Feste beschreiben und wahrnehmen);
Kognition (Feste in ihrer grundlegenden Bedeutung verstehen und deuten);
Partizipation (an den Festen und Briuchen teilhaben); Interaktion (Brauche
beurteilen und sich dariiber austauschen)

Feste und Feiern im Kirchenjahr werden im freikirchlichen LP &uferst ausfiihrlich

beriicksichtig. In allen vier Jahrgangsstufen der Volksschule ist hierfiir eine eigener

Themenschwerpunkt ,Feste und Feiern® vorgesehen, in denen wiederum nicht nur die zentralen

christlichen Feste, sondern auch Feste auf staatlicher und kommerzieller Ebene mitbedacht

werden — und das in grolem AusmaB.

Der Schwerpunkt liegt allerdings sicher auf den drei christlichen Festen Weihnachten,

Ostern und Pfingsten. Diese kommen in allen Schulstufen mehr oder weniger présent vor. Dabei

233 Vgl. ebd.

234 Vgl. FREIKIRCHLICHER LEHRPLAN. 11.
235 Vgl. ebd. 18-19.
236 Vg, ebd. 24-25.
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sollen die jeweiligen Inhalte das Verstindnis der SchiilerInnen fiir diese Feste mit ansteigender

Schulstufe festigen und vertiefen.

Der freik. LP erweckt im gesamten Uberblick den Eindruck, als seien Feste in jeder
Hinsicht ein zentrales Element des freik. RU. Daraus ergibt sich in Anbetracht der sonstigen
Stofftiille, die im LP dargeboten wird, aber der Eindruck, dass diese Feste entweder nicht alle

oder nur oberflachlich behandelt werden konnen.

Hinsichtlich der Kompetenzorientierung kann eine sehr breite Fiacherung festgestellt
werden. Allerdings ist auffillig, dass die ersten beiden Schulstufen v.a. Perzeption und
Kognition betonen. Ab der dritten Klasse kommt hier noch Partizipation dazu. Besonders
hervorgehoben soll hier auch werden, dass fiir die vierte Klasse eine Reflexion von Briauchen
im Allgemeinen vorgesehen ist. Das wiederum zielt auf Interaktion, also den Austausch und

ein Urteil Uber eben diese Brauche.

4.5.2.5. Altkatholischer Lehrplan

Der altk. LP erwdhnt die Beschiftigung mit der Thematik wiederum nur mit wenigen
Worten. In den ersten beiden Schulstufen sind der Sonntag und die Feste im Kirchenjahr als
Heilighalten Gottes zu behandeln. Fiir die dritte und vierte Schulstufe ist eine vertiefende Arbeit

zu den Festen und Feiern des Kirchenjahres mit der Bibel vorgesehen.?’

4.5.2.6. Vergleichende Analyse

Gemeinsamkeiten

Die christlichen Feste spielen in allen LP eine wesentliche Rolle. Dies ist v.a. daran
ablesbar, dass ihnen meist eigene Kompetenzfelder oder auch {ibergeordnete

Themenschwerpunkte zugeordnet werden.

So ist als erster gemeinsamer Punkt zu nennen, dass sich nahezu alle LP in allen vier
Schulstufen mit dem Thema auseinandersetzen. Lediglich der orth. LP sieht in der vierten

Schulstufe davon ab.

Allen LP kommt zudem die Gemeinsamkeit zu, dass Weihnachten, Ostern und Pfingsten
als die zentralen christlichen Feste behandelt werden. Allerdings unterscheiden sich die LP in

der Bearbeitung dieser drei Feste ganz wesentlich.

237 Vgl. ALTKATHOLISCHER LEHRPLAN. 703.
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Hinsichtlich der Kompetenzorientierung muss festgestellt werden, dass die LP

unterschiedlich gewichten!

Spezifika

Die Behandlung der Feste Weihnachten, Ostern und Pfingsten ist in allen LP vorgesehen.

Allerdings unterscheiden sich die LP in Ausmal} und inhaltlicher Gewichtung teils sehr.

So sieht der kath. LP die Feste je einer Schulstufe (von 1. bis 3. Klasse) zugeordnet und in
der vierten Klasse schlieflich die Beschéftigung mit dem Sonntag und dem Kirchenjahr im
Allgemeinen vor. Die Beschiftigung mit Marienfesten, Allerheiligen, Christi Himmelfahrt u.a.
Festen im Jahreskreis ist nicht explizit vorgesehen. Hier steht weniger ein theologisches
Deutungsvermdgen der Kinder im Vordergrund als vielmehr Perzeption und Partizipation. Der
kath. LP legt den Schwerpunkt also auf das Wahrnehmen und das Teilhaben an wenigen

zentralen christlichen Festen.

Ganz anders stellt sich die Situation im ev. LP dar. Dort werden neben den genannten
Festen auch noch das Reformationsfest und das Erntedankfest explizit angefiihrt. Allerdings
muss fiir selbige — ebenso wie fiir die Behandlung des Pfingstfestes — festgehalten werden, dass
die Beschéftigung nicht direkt im Kontext der Feier christlicher Feste steht, sondern anderen
Uberinhalten zugeordnet ist (Pfingsten als Fest der Kirche; Reformationsfest als Fest der evang.
Glaubensgemeinschaft; Erntedankfest als Fest der Schopfung). Auffallend ist weiter, dass nur
Weihnachten und Ostern im direkten Kontext des Uberinhaltes ,Feste feiern® im ev. LP zu
finden sind. Diese werden dann aber in allen vier Jahrgingen behandelt. Wesentlich dabei ist,
dass der ev. LP theologische Deutungsmdglichkeiten und -Modelle deutlich vor partizipative
Aspekte stellt. Dem ev. LP geht es also primér darum, Weihnachten und Ostern von mehreren
unterschiedlichen, vertiefenden Perspektiven zu beleuchten. Dementsprechend breit gefachert

sind auch biblische Verweise (AT und NT) zur Hand gereicht.

Im orth. LP werden neben Ostern, Weihnachten und Pfingsten noch die Feste Himmelfahrt,
das Fest der Theophanie und div. Muttergottesfeste angefiihrt. Die Beschaftigung mit diesen ist
in den ersten drei Jahrgéngen vorgesehen und im LP immer dem Themenbereich 2 ,liturgisches
Leben in der Kirche® zugeordnet. Dementsprechend stehen hier Perzeption und v.a.
Partizipation im Vordergrund der Kompetenzorientierung. Auffallend ist hierbei aber, dass die
liturgischen Vollziige der Feste scheinbar bewusst entkoppelt von den biblischen Inhalten

vorgesehen sind, da diese nie in derselben Klasse zu finden sind.
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Einen tliberraschend vielfaltigen Zugang zur Thematik ermdglicht schlieBlich der freik. LP.
Neben den bereits genannten drei Hauptfesten sind dort eine Vielzahl weiterer christlicher (z.B.
Himmelfahrt), spezifisch konfessioneller (z.B. Reformationstag) aber auch staatlicher (z.B.
Nationalfeiertag) und sonstiger kommerzieller Feste (z.B. Halloween) vorgesehen. Der freik.
LP ist zudem der einzige, der auch fiir Kinder sicher sehr relevante Festivititen wie die
Gedenktage des Hl. Nikolaus oder Martin explizit beriicksichtigt! Weihnachten und Ostern
kommt aber auch in diesem LP eine vertiefte Auseinandersetzung zu. So werden in allen
Klassen auch hier die beiden Feste aus sehr unterschiedlichen Perspektiven bearbeitet. Die
zentralen Kompetenzen sind dabei Perzeption und Kognition. Allerdings ergibt sich in der
Analyse des freik. LP — mehr als fiir den ev. LP — der Eindruck, dass auch Partizipation wichtig

ist.

4.5.3. Gotteshiuser
4.5.3.1. Rom.-katholischer Lehrplan

e Kompetenzbereich 6: ,Der Kirchenraum — Ort des Heiligen***

o Schulstufe: 1

o Verweis auf Bibel/Tradition: ---

o Zentrale Aspekte: Kirchenraum als Ort des Heiligen

o Kompetenzorientierung:  Perzeption  (Kirchenraum  wahrnehmen und
beschreiben)

e Kompetenzbereich 8: ,Die Kirche — ein Kunstraum

o Schulstufe: 4

o Verweis auf Bibel/Tradition: ---

o Zentrale Aspekte: Kirchenraum als Kunstraum

o Kompetenzorientierung:  Perzeption  (Kirchenraum  wahrnehmen und
beschreiben); Kognition (Kirchenrau als Kunstwerk deuten und verstehen).

<239

Im kath. LP ist die Beschéftigung mit dem Kirchenraum auf zwei unterschiedlichen Ebenen
vorgesehen. Wihrend sich der Kompetenzbereich 6 dem Kirchenraum als Wohnort Gottes, als
Statte des Heiligen ndhert, ermdglicht der Kompetenzbereich 8 einen Zugang zum
Kirchenraum, der den kiinstlerischen und é&sthetischen Aspekten Beachtung schenkt. Beide
Kompetenzbereiche setzen gezielt auf Perzeption. In Kompetenz 8 ist auch die Absicht der

Befihigung zu Kognition erkennbar.

4.5.3.2. Evangelisch

e Lernfeld: 1.6 ,Unsere Pfarrgemeinde >4

o Schulstufe: 1
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---

238 Vgl. KATHOLISCHER LEHRPLAN. 21.
239 Vgl. ebd. 23.
240 Vgl. EVANGELISCHER LEHRPLAN. 18.
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o Zentrale Aspekte: Pfarrgemeinde: Personen und Kirche; Taufe; Gottesdienst;
Reformationsfest

o Kompetenzorientierung: Perzeption (Zugehorigkeit zu Glaubensgemeinschaft
wahrnehmen und beschreiben)

e Lernfeld: 2.6 ,Ich bin evangelisch und du

o Schulstufe: 2

o Verweis auf Bibel/Tradition: ---

o Zentrale Aspekte: ev. Kirche; Taufe und Abendmahl; Evangelisch kommt von
Evangelium

o Kompetenzorientierung: Perzeption (Zugehorigkeit zu Glaubensgemeinschaft
wahrnehmen und beschreiben); Kognition (das typisch Evangelische deuten und
verstehen)

9¢241

Die evangelischen Gotteshduser werden implizit in den beiden ersten Schulstufen im
Bildungs- und Lehrauftrag ,Christlichen Lebensrdumen begegnen‘ behandelt. Hierbei sind die
Thematisierungen der Gotteshduser immer eingebettet in die Beschéftigung mit evangelischer
Identitit im Unterschied zu anderen. Es wird also das typisch Evangelische zur Wahrnehmung

gebracht. So ist die primire Kompetenz dann auch die Perzeption.

4.5.3.3. Orthodox

e Themenbereich 3: 3.3. ,Das orthodoxe Gotteshaus‘**>
o Schulstufe: 2
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
o Zentrale Aspekte: Das orthodoxe Gotteshaus
o Kompetenzorientierung: Kognition (Gotteshaus als Himmel auf Erden deuten
und verstehen);

Das orth. Gotteshaus ist im LP in einem Inhalt der zweiten Klasse explizit vorgesehen. Dort
wird es dem Themenbereich ,orthodoxe Spiritualitit® zugeordnet. Dementsprechend betont die

Zielsetzung beziiglich dieses Inhalts den kognitiven Aspekt in kompetenzorientierter Hinsicht.

4.5.3.4. Freikirchen
Wie zu erwarten war, spielt diese Thematik im freik. LP keine explizite Rolle. Dennoch
wird die Kirche einmal in der ersten Klasse als mdglicher Ort des Gebetes (siche 4.3.6.)

prisentiert?®. Ansonsten wird die Kirche als Gotteshaus nicht erwihnt.

4.5.3.5. Altkatholiken
Im altk. LP kommt das Gotteshaus als Ort des Gebetes und des gemeinsamen

Gottesdienstes in den Blick und ist in dieser Beschéftigung fiir die ersten beiden Jahrgénge der

241 ygl. ebd. 20.
242 Vgl. ORTHODOXER LEHRPLAN. 10.
243 Vgl. FREIKIRCHLICHER LEHRPLAN. 5.
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Volksschule vorgesehen. Fiir die oberen Schulstufen ist keine Bearbeitung des Themas

ausgewiesen.*

4.5.3.6. Vergleichende Analyse

Gemeinsamkeiten

Da im freik. LP Gotteshduser nicht erwahnt werden, kann hier nur auf Gemeinsamkeiten

der anderen drei LP eingegangen werden.

Die wesentlichen Gemeinsamkeiten bestehen darin, dass sich sowohl der kath. als auch der
ev. und der orth. LP mit den jeweiligen Gotteshdusern auseinandersetzen. Sie tun dies aber in
sehr unterschiedlicher Herangehensweise. Weiters betonen diese drei LP Kognition als

wichtige Kompetenz in diesem Zusammenhang.

Spezifika

Der kath. LP beleuchtet den Kirchenraum von einer sakralen und einer sikularen
Perspektive. In der ersten Klasse ist die Deutung des Kirchenraums als Ort des Heiligen
vorgesehen. In der vierten Klasse hingegen wird das Hauptaugenmerk auf den Kirchenraum als
Kunstraum gelegt. Auch hier spielt wieder Kognition eine wichtige Rolle. Fast zentraler

erscheint aber im kath. LP Perzeption, also das grundlegende Wahrnehmen des Kirchenraums.

Im ev. LP ist der Beschiftigung mit dem Kirchenraum kein eigenes Lernfeld gewidmet.
Vielmehr erscheint eine Beschéftigung mit dem Kirchenraum dem Lernfeld ,christlichen
Lebensrdumen begegnen® zugeordnet. Hier wiederum fillt auf, dass der libergeordnete Kontext
immer der Ausbildung evangelischer Identitdt und Zugehorigkeitsgefiihlen untergeordnet ist.

Auch hier dominieren die beiden Kompetenzfelder Perzeption und Kognition.

Der orth. LP nennt die Beschiftigung mit dem Kirchenraum nur an einer Stelle in der
zweiten Schulstufe. Dort steht klar die kognitive Auslegung des Gotteshauses als Himmel auf
Erden im Vordergrund. Der orth. LP betont also den sakralen Charakter, was auch aus der
Zuordnung zum Themenbereich ,orthodoxe Spiritualitét® ersichtlich wird, ganz besonders und

zielt auf Kognition hinsichtlich der Kompetenzorientierung.

244 Vgl. ALTKATHOLISCHER LEHRPLAN. 703.
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4.5.4. Glaubensvorbilder

4.5.4.1. Rom.-katholischer Lehrplan

e Kompetenzbereich 2: ,Licht und Dunkel — Freud und Lei

@)
@)
@)

e Kompetenzbereich 5: ,Verantwortung fiir Tier und Umwelt

@)
©)
@)

O

e Kompetenzbereich 8: ,Kirche unterwegs

@)
©)

e Kompetenzbereich 8: ,Maria und Heilige in Spiritualitdt und Kunst

©)

@)
©)
@)

d4245

Schulstufe: 1

Verweis auf Bibel/Tradition: Hl. Barbara, HI. Nikolaus, HI. Martin.

Zentrale Aspekte: Umgang mit Freud und Leid, mit Widerfahrnissen im Leben
an anderen Biografien (Heilige) erarbeiten.

Kompetenzorientierung: Perzeption (Gliick und Ungliick, Licht und Schatten im
eigenen Leben wahrnehmen und beschreiben); Kognition (eigene Biografie im
Lichte christlicher Hoffnung verstehen und deuten).

<246

Schulstufe: 1

Verweis auf Bibel/Tradition: HI. Franziskus (Sonnengesang)

Zentrale Aspekte: Leben und Wirken des HI. Franziskus und sein Umgang mit
der Schopfung

Kompetenzorientierung: primér Performanz (gestalten und handeln im Horizont
christlicher Ethik); Perzeption (eigene Verantwortung wahrnehmen und
beschreiben); evtl. auch Interaktion (ethische Vorstellungen kommunizieren
und beurteilen).

<247

Schulstufe: 1 und 2

Verweis auf Bibel/Tradition: HI. Elisabeth, Regionalheilige, Patroninnen und
Patrone.

Zentrale Aspekte: Weg der Kirche durch die Zeit anhand Personen
Kompetenzorientierung: Perzeption (unterschiedliche religiose Lebensmodelle
wahrnehmen und beschreiben); Kognition (andere Biografien deuten und
verstehen).

<248

Schulstufe: 3

Verweis auf Bibel/Tradition: ---

Zentrale Aspekte: Darstellungsformen in Kunst und Kultur; Verehrungsformen
Kompetenzorientierung: Perzeption (unterschiedliche Verehrungsformen und
Darstellungsweisen wahrnehmen und beschreiben); Kognition (Darstellungen
und Verehrungsformen deuten und verstehen).

Die Thematik wird im kath. LP nicht nur in drei Kompetenzbereichen behandelt, sondern

zugleich auch in drei unterschiedlichen Anforderungsbereichen und ist somit von vielen Seiten

her bearbeitbar. Zum ersten ist vorgesehen in Kompetenzbereich 2 Glaubensvorbilder als

Identifikationsmoglichkeiten in Hinblick auf Widerfahrnisse des Lebens vorzustellen. Hierbei

will wohl neben den im LP direkt angefiihrten Hinweisen auf die Kompetenzen Perzeption und

Kognition auch die Prisentation von vorbildlichen Handlungsentwiirfen und somit die

Performanz der SchiilerInnen angesprochen sein.

245 Vgl. KATHOLISCHER LEHRPLAN. 17.

246 Vgl. ebd. 20.

247 Vgl. KATHOLISCHER LEHRPLAN. 23.

248 Vgl. ebd.
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Ein direkter Verweis auf Performanz als zentrale zu férdernde Kompetenz in der Arbeit zu
Glaubensvorbildern bietet dann der Kompetenzbereich 5 mit der vorgesehenen Arbeit zum HI.
Franziskus und dessen Sonnengesang. In der klar ethischen Ausrichtung dieses

Kompetenzbereiches stehen aber auch Perzeption und Interaktion im Fokus.

Der Kompetenzbereich 8 schlieBlich greift in drei Schulstufen und von zwei
unterschiedlichen Herangehensweisen aus das Thema auf. In der ersten und zweiten Schulstufe
wird an Glaubensvorbildern der Weg der katholischen Kirche auf diversen Stationen durch die
Zeit hindurch veranschaulicht. In der dritten Schulstufe kommt es hingegen zu einer
Thematisierung von Glaubensvorbildern in Kunst und Kultur wie auch in der Spiritualitit, was

an dieser Stelle als Behandlung der unterschiedlichen Verehrungsformen ausgelegt wird.

4.5.4.2. Evangelischer Lehrplan

e Lernfeld: 2.7 ,Glaube und Leben?*

o Schulstufe: 2

o Verweis auf Bibel/Tradition: ---

o Zentrale Aspekte: Albert Schweitzer, Elisabeth v. Thiiringen, Margarete Steiff,
Elvina de la Tour, Nikolaus v. Myra; Martin v. Tours

o Kompetenzorientierung: Perzeption (christliche Lebensentwiirfe wahrnehmen
und beschreiben); Kognition (Christsein an Lebensentwiirfen deuten und
verstehen)

Dieser Themenblock wird im ev. LP nur einmalig in der zweiten Schulstufe bearbeitet.
Dabei geht es in der Auseinandersetzung mit ausgewédhlten Biografien um das Wahrnehmen
und Deuten von christlichen Lebensentwiirfen die als vorbildlich gelten. Die SchiilerInnen
sollen dabei zu christlichem Handeln eingeladen werden. Performanz steht dabei aber nicht
direkt im Fokus. Eher zielt dieser Bereich auf Perzeption und Kognition hinsichtlich der

vorgestellten Biografien ab.

4.5.4.3. Orthodoxer Lehrplan

e Themenbereich 3: 3.2. ,Namenspatrone bzw. Familienpatrone‘>*°

o Schulstufe: 1

o Verweis auf Bibel/Tradition: ---

o Zentrale Aspekte: Patrone; Thematisierung von Glaubensvorbildern hier
denkbar aber nicht direkt ausweisbar!

o Kompetenzorientierung: Perzeption (Glaubensvorbilder als solche wahrnehmen
und beschreiben); Kognition (Glaubensvorbilder auf eigene Biografie in deuten
und verstehen)

e Themenbereich 3: 3.2. ,Die Verehrung der Heiligen

o Schulstufe: 4

251

249 Vgl. EVANGELISCHER LEHRPLAN. 20.
230 Vgl. ORTHODOXER LEHRPLAN. 9.
31Vgl. ebd. 12.
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o Verweis auf Bibel/Tradition: ---

o Zentrale Aspekte: Heilige; Thematisierung von Glaubensvorbildern hier
denkbar aber nicht direkt ausweisbar!

o Kompetenzorientierung: Perzeption (Glaubensvorbilder als solche wahrnehmen
und beschreiben); Kognition (Glaubensvorbilder auf eigene Biografie in deuten
und verstehen)

Dieser Themenblock wird ist im orth. LP an mehreren Stellen gut vorstellbar — obwohl

nicht explizit vorgesehen, da immer in das Themenfeld ,orthodoxe Spiritualitit® eingebettet.

Erstmals findet in der ersten Klasse eine Beschéftigung mit Namens- und Familienpatronen
statt. Ahnliches findet man in der vierten Klasse mit der Behandlung von Heiligen und deren
Verehrung. In beiden Féllen konnte in perzeptioneller und kognitiver Hinsicht zum Thema

gearbeitet werden.

4.5.4.4. Freikirchlicher Lehrplan

e Themenbereich 3.1.: 3.1.6. & 3.1.7. = diverse Inhalte®>?
o Schulstufe: 4
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
o Zentrale Aspekte: Martin Luther King; Corrie ten Boom = Fokus auf Vorbilder
fiir Gerechtigkeit
o Kompetenzorientierung: Perzeption (Vorbilder im Handeln beschreiben und
wahrnehmen); Kognition (Handlungsentwiirfe der Vorbilder verstehen und
deuten)
e Themenbereich 4.3.: 4.3.7. ,Lebensbilder:?>*
o Schulstufe: 4
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
o Zentrale Aspekte: Hudson Taylor; Mathilda Wrede
o Kompetenzorientierung: Kognition (Nachfolge Christi anhand der Vorbilder
verstehen und deuten)
e Themenbereich 4.3.: 4.3.9. ,Mirtyrertum‘?>*
o Schulstufe: 4
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
o Zentrale Aspekte: Martyrer
o Kompetenzorientierung:  Perzeption  (Mértyrertum  wahrnehmen  und
beschreiben)

Dir Themenblock ist im freik. LP nur in der vierten Schulstufe der Volksschulen
vorgesehen. Dabei geht es einerseits um Vorbilder in ethischer Hinsicht — also um Menschen,
die sich fiir Gerechtigkeit einsetzten. Andererseits kommen konkrete Glaubensvorbilder in den
Blick. In beiden Bereichen fillt auf, dass die Vorbildfiguren je der jiingeren Vergangenheit

entnommen wurden. AuBerdem behandelt der LP explizit auch das Thema des Martyriums.

252 Vgl. FREIKIRCHLICHER LEHRPLAN. 25.
23 Vgl. ebd. 27.
234 Vgl. ebd.
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Die wesentlichen Kompetenzen sind in diesem Zusammenhang Perzeption und Kognition.

4.5.4.5. Altkatholischer Lehrplan
Im Lehrplan der Altkatholiken ist die Arbeit an und mit Glaubensvorbildern nicht explizit

erwahnt.

4.5.4.6. Vergleichende Analyse

Gemeinsamkeiten

Glaubensvorbilder spielen grundsétzlich in vier von fiinf LP eine wesentliche Rolle.
Parallelen kdnnen dabei hinsichtlich ihrer Kompetenzorientierung gemacht werden. So spielen
Kognition und Perzeption in allen vier LP eine wesentliche Rolle. Wesentlich dabei sind die
Befdhigung der Kinder, als vorbildlich erachtete Biografien zu kennen und als solche deuten zu
konnen. Ziel dieser Wahrnehmung und Ausdeutung soll schlieflich meist ein moglicher

christlicher Lebensentwurf sein.

Spezifika

Am prasentesten bereitet der rom.-katholische LP das Thema auf. Zusdtzlich zu den
Kompetenzen Kognition und Perzeption geht es dabei aber v.a. um Performanz — um christliche
Handlungsentwiirfe also, die anhand von Biografien vorgestellt werden. Wenn also die anderen
Lehrplane primdr darauf abzielen christliche Lebensentwiirfe aufzuzeigen und zu
durchleuchten, will der katholische RU einen Schritt weiter gehen. Hier sollen die Schiilerlnnen

direkte Handlungsentwiirfe fiir das eigene Leben vorgestellt bekommen.

Spezifisch am rém.-katholischen LP ist neben der Ausfiihrlichkeit der Bearbeitung des
Themas auch die Herangehensweise von drei verschiedenen Seiten. So wird iiber das Thema
,Glaubensvorbild® sowohl zu Ethik und Werten gearbeitet als auch zu Kirchengeschichte und

der Reflexion des eigenen Lebensentwurfes.

Gemeinsame Spezifika des rom.-katholischen und des orthodoxen Lehrplans sind nun die
vorrangige Beschiftigung mit Heiligen und Patronen. Der evangelische und freikirchliche LP
hingegen arbeiten primir an Glaubensvorbildern jliingeren Datums. Die Auswahl fallt dabei

auffillig oft auch auf Frauen.

Lisst der freikirchliche Lehrplan Vorbilder aus der Spétantike oder dem Mittelalter ganz
weg, so verzichtet der Lehrplan der evangelischen Kirche nicht auf die Bearbeitung von auch
fiir den kulturellen Jahreszyklus von Kindern relevanten Figuren wie Nikolaus von Myra oder

Martin von Tours. Dies teilt der evangelische Lehrplan wiederum mit dem rom.-katholischen.
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Der orthodoxe Lehrplan hingegen zeichnet sich durch eine starke Fokussierung auf die
spirituelle Seite der Heiligen- und Patronenverehrung aus. Eine direkte Beschéftigung mit
diesen Figuren als Glaubensvorbildern wird eher implizit mitschwingen als es explizit aus dem

Lehrplan zwingend hervorgeht.

4.5.5. Liturgie / Sakramente / Riten

4.5.5.1. Rom.-katholischer Lehrplan

e Kompetenzbereich 4: ,Jesus ruft Menschen ‘>

o Schulstufe: 1

o Verweis auf Bibel/Tradition: Lk 19, 1-10 (Zachéus)

o Zentrale Aspekte: Taufe

o Kompetenzorientierung: Kognition (Bedeutung der Sakramente verstehen und
deuten); Perzeption (christlich-spirituelle Tradition in Sakramenten
wahrnehmen).

e Kompetenzbereich 4: ,Von Jesus begleitet zur Umkehr

o Schulstufe: 2

o Verweis auf Bibel/Tradition: Lk 15, 11-32 (Gleichnis vom barmherzigen Vater)

o Zentrale Aspekte: Bulle & Erstbeichte vor Erstkommunion

o Kompetenzorientierung: Kognition (Bedeutung der Sakramente verstehen und
deuten); Perzeption (christlich-spirituelle Tradition in Sakramenten
wahrnehmen).

e Kompetenzbereich 4: ,Begegnung mit Jesus

o Schulstufe: 2

o Verweis auf Bibel/Tradition: Lk 22, 14-23 (Das Mahl)

o Zentrale Aspekte: Eucharistie — gerade in Hinblick auf die Erstkommunion!

o Kompetenzorientierung: Kognition (Bedeutung der Sakramente verstehen und
deuten); Perzeption (christlich-spirituelle Tradition in Sakramenten
wahrnehmen).

e Kompetenzbereich 6: ,Aufbau und Bedeutung der HI. Messe

o Schulstufe: 2

o Verweis auf Bibel/Tradition: ---

o Zentrale Aspekte: Hl. Messe weniger inhaltlich als eher von der Form her
gedacht — zentral ist auch hier vermutlich die Erstkommunion.

o Kompetenzorientierung: Perzeption (Vollzug der Hl. Messe wahrnehmen und
beschreiben); Partizipation (an religioser Praxis teilhaben); evtl. auch
Performanz (H1. Messe mitgestalten und handeln).

<256

<257

<258

Der Fokus in diesem Themenblock liegt im kath. LP klar auf den drei
Initiationssakramenten Taufe, Bufle und Eucharistie. Alle drei werden separat in
Kompetenzbereich 4 behandelt — auBler der Taufe alle in der zweiten Schulstufe, was insofern
Sinn macht, als dort die Erstkommunion und davor die erstmalige Beichte stattfinden. Zielt nun

Kompetenzbereich 4 klar auf kognitives Verstehen der Gehalte und Bedeutungen der

255 Vgl. KATHOLISCHER LEHRPLAN. 19.
236 Vgl. ebd.
237 Vgl. ebd.
238 Vgl. ebd. 21.
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Sakramente, stellt Kompetenz 6 eher Perzeption, Performanz und Partizipation in den
Mittelpunkt. Es geht hierbei also darum, die Abldufe der Hl. Messe bewusst wahrzunehmen,
damit eine Teilnahme und ein etwaiges Mitwirken an ihr méglich werden. Auch das kann wohl

mit der Erstkommunion in Verbindung gebracht werden.

4.5.5.2. Evangelischer Lehrplan

e Lernfeld: 1.6 ,Unsere Pfarrgemeinde?¥

o Schulstufe: 1

o Verweis auf Bibel/Tradition: ---

o Zentrale Aspekte: Pfarrgemeinde: Personen und Kirche; Taufe; Gottesdienst;
Reformationsfest

o Kompetenzorientierung: Perzeption (Zugehorigkeit zu Glaubensgemeinschaft
wahrnehmen und beschreiben)

e Lernfeld: 2.6 ,Ich bin evangelisch, und du?*%°

o Schulstufe: 2

o Verweis auf Bibel/Tradition: ---

o Zentrale Aspekte: Unsere Kirche; Evangelische als Minderheit in AUT;
Evangelisch kommt von Evangelium; Taufe und Abendmahl als die zwei
Sakramente

o Kompetenzorientierung: Perzeption (das typisch Evangelische wahrnehmen und
beschreiben); evtl. auch Kognition (das typisch Evangelische in verschiedenen
Zugingen deuten und verstehen)

e Lernfeld: 4.4 ,Taufe und Abendmahl*?°!

Schulstufe: 4

Verweis auf Bibel/Tradition: Mk 1, 9—13 (Taufe Jesu im Jordan)

Zentrale Aspekte: Taufe und Abendmahl

Kompetenzorientierung: Kognition (Sakramente als Versprechen Gottes deuten
und verstehen)

0 O O O

Die Sakramente der evangelischen Kirche fallen im ev. LP nicht iiberméfig prominent ins
Gewicht, was deren quantitativen Anteil am Unterrichtsstoff angeht. So werden die Taufe und
das Abendmabhl in drei Schulstufen behandelt. In der ersten Schulstufe passiert dies eingebettet
in den Kontext des Kennenlernens der eigenen Pfarrgemeinde und des Eingebundenseins in
eine Glaubensgemeinschaft. Auch in der zweiten Schulstufe verhédlt es sich dhnlich. Hier
kommen die beiden Sakramente im Zusammenhang mit der Herausstellung des Besonderen am
evangelischen Bekenntnis in den Blick. Wie schon in der ersten Schulstufe steht also nicht die
Feier des Sakraments an sich im Mittelpunkt. Eher zielt der LP darauf, dass die Schiilerlnnen
Taufe und Abendmahl grundsétzlich als Sakramente wahrnehmen und konfessionsspezifisch

deuten konnen.

239 Vgl. EVANGELISCHER LEHRPLAN 18.
260 vgl. ebd. 20.
261 Vgl. ebd.
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Anders wird es sich in der vierten Schulstufe verhalten, da hier Taufe und Abendmahl

explizit in einem eigenen Lernfeld des LP angesprochen sind. Hierbei geht es zentral um die

theologische Deutung der beiden Sakramente als Zusagen des liebenden Gottes an uns — ein

theologisches Motiv also.

4.5.5.3. Orthodoxer Lehrplan

Themenbereich 2: 2.6. ,Der Empfang der hl. Kommunion*?%?

o Schulstufe: 1
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
o Zentrale Aspekte: HI. Kommunion
o Kompetenzorientierung: Partizipation (an liturgischen Vollziigen teilhaben);
Kognition (liturgische Vollziige verstehen und deuten)
Themenbereich 2: 2.6. ,Taufe und Myronsalbung*?%3
o Schulstufe: 2
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
o Zentrale Aspekte: Taufe und Myronsalbung
o Kompetenzorientierung: Kognition (liturgische Vollziige verstehen und deuten)
Themenbereich 2: 2.4. ,Sakrament der BuBe und die Beichte‘?%*
o Schulstufe: 3
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
o Zentrale Aspekte: Bulle und Beichte
o Kompetenzorientierung: Partizipation (an liturgischen Vollziigen teilhaben);
Kognition (liturgische Vollziige verstehen und deuten)
Themenbereich 2: 2.1. ,Die Sakramente der Kirche?%
o Schulstufe: 4
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
o Zentrale Aspekte: Sakramente allgemein
o Kompetenzorientierung: Partizipation (an liturgischen Vollziigen teilhaben);
Kognition (liturgische Vollziige verstehen und deuten)
Themenbereich 2: 2.2. ,Aufbau der heiligen Liturgie*%¢
o Schulstufe: 4
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
o Zentrale Aspekte: Thematisierung von Sakramenten hier denkbar in Bezug auf
Eucharistie!
o Kompetenzorientierung: Partizipation (an liturgischen Vollziigen teilhaben);
Kognition (liturgische Vollziige verstehen und deuten)

Die Thematik der Sakramente begleitet die SchiilerInnen des orth. RU geméf dem LP durch

alle vier Schulstufen der Volksschule. Werden in den ersten drei Klassen noch die Sakramente

der Eucharistie, der Taufe, der Myronsalbung und der Bulle behandelt, so ist filir die vierte

262 yg],
263 g,
264 g,
265 yg].
266 yg].

ORTHODOXER LEHRPLAN. 9.
ebd. 10.

ebd. 11.

ebd.

ebd.
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Schulstufe eine Behandlung der Sakramente im Allgemeinen sowie eine mogliche Vertiefung

der Eucharistie im Bereich des Aufbaus der hl. Liturgie vorgesehen.

In der Kompetenzorientierung geht es klar um Partizipation und Kognition. Die
SchiilerInnen sollen also an der Feier der Sakramente teilhaben konnen und auch deren

Bedeutung verstehen und deuten kdnnen.

4.5.5.4. Freikirchlicher Lehrplan

e Themenbereich 2.2.: 2.2.7. & 2.2.9. = diverse Inhalte?®’
o Schulstufe: 2
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
o Zentrale Aspekte: Tauffeier; Gottesdienst feiern
o Kompetenzorientierung: Perzeption (Gottesdienst- und Tauffeier beschreiben
und wahrnehmen);
e Themenbereich 4.3.: 4.3.4. ,Taufe im NT*%®
o Schulstufe: 2
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
o Zentrale Aspekte: Taufe im NT = Fokus auf Spiritualitét
o Kompetenzorientierung: Perzeption (Taufe im NT beschreiben und
wahrnehmen);
e Themenbereich 4.3.: 4.3.1. ,Feier des Abendmahles*?%’
o Schulstufe: 3
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
o Zentrale Aspekte: Feier des Abendmahles - Fokus auf Spiritualitét
o Kompetenzorientierung: Perzeption (Abendmahlfeier beschreiben und
wahrnehmen);

Erwartungsgemal spielt diese Thematik im freik. LP nur eine sehr untergeordnete Rolle.
So werden in den ersten drei Jahrgingen nur die Taufe, der Gottesdienst und das Abendmahl
in je nur einem Unterpunkt des Kapitels Spiritualitdt genannt. In der Kompetenzorientierung

spielt nur die Perzeption eine Rolle.

4.5.5.5. Altkatholischer Lehrplan
Im altkatholischen LP wird diesem Themengebiet verhédltnismaBig viel Platz eingerdumt.
Fiir die beiden ersten Klassen ist dabei vorgesehen, den Kindern die ,,Kirche als Ort des

“270 7zu machen. Fiir die dritte Schulstufe ist explizit

gemeinsamen Gottesdienstes vertraut
vorgesehen den Kindergottesdienst zu behandeln. Und in der vierten Schulstufe schlieBlich ist

die Bearbeitung der Sakramente vorgesehen.?’!

267 Vgl. FREIKIRCHLICHER LEHRPLAN. 10.
268 Vgl. ebd. 12.
269 Vgl. ebd. 20.
270 ALTKATHOLISCHER LEHRPLAN. 703.
271 Vgl. ebd.
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Nun ist der altkatholische Lehrplan keinesfalls kompetenzorientiert im gegenwértigen Sinn

erstellt worden. Deshalb kann auch hier keine Auswertung derselben erfolgen.

4.5.5.6. Vergleichende Analyse

Gemeinsamkeiten

Allen Lehrplidnen ist gleich auf den ersten Blick gemeinsam, dass sie sich des Themas —
unabhingig von der Herangehensweise — annehmen. Hierbei kann festgestellt werden, dass das
vorherrschende Thema, welches zudem auch allen Konfessionen in den Lehrplidnen ein
malgebliches Anliegen zu sein scheint, die Initiation junger Christen in die jeweilige

Glaubensgemeinschaft ist.

Hinsichtlich der Kompetenzorientierung wird dabei sowohl von rom.-katholischer als auch
von evangelischer und freikirchlicher Seite stark auf Perzeption fokussiert. Somit nimmt bei
diesen Lehrplanen die Wahrnehmung der je eigenen Tradition eine wichtige Stellung in der
Behandlung des Themas ein. Dariiber hinaus ist zwischen dem rom.-kath. und dem orth. LP
eine kleine Parallelitdt hinsichtlich der partizipativen Tendenz in der Behandlung dieses
Themenblockes zumindest in Ansitzen erkennbar. Eine vergleichbare Ahnlichkeit kann man
zwischen dem freikirchlichen und evangelischen Lehrplan ausmachen. Beide zielen neben der
Perzeption stark auf Kognition — also auf eine verstehende Ausdeutung der Sakramente bzw.
liturgischen Handlungen. Eine Orientierung der Kompetenzen hinsichtlich Kognition ist zwar
auch im orthodoxen und katholischen LP feststellbar, jedoch in beiden nur sehr hintergriindig

und untergeordnet.

Spezifika

Wesentlich offensichtlicher als die Gemeinsamkeiten zeigen sich auch hier wiederum die

Spezifika der einzelnen Konfessionen.

Zwar zielen alle Konfessionen in diesem Themenbereich mehr oder weniger auf die
Initiation der jungen Christen, in Quantitit und Qualitit der Auseinandersetzung mit dieser sind

aber eklatante Unterschiede feststellbar.

Die rom.-katholische Kirche gibt fiir ihren Lehrplan beispielsweise nicht nur eine
eingehende Beschiftigung mit der Taufe vor, sondern stehen hier auch das Buflsakrament und
v.a. die Eucharistie/Erstkommunion im Fokus des Unterrichts. Das grofe Ereignis der
Erstkommunion — meist vorgesehen fiir Kinder in der 2. Schulstufe — wird wohl auch der Grund

dafiir sein, warum die Beschiftigung mit diesem Thema nur in der ersten und
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schwerpunktmiBig in der zweiten Schulstufe vorgesehen sind. Der Fokus des Lehrplan scheint
hinsichtlich der Kompetenzorientierung darauf abzuzielen, den SchiilerInnen eine moglichst

bewusste und rege Anteilnahme an den Initiations- und dem Buf3sakrament zu ermdglichen.

Die Behandlung des Themas im evangelischen Lehrplan zielt im Gegensatz dazu viel
weniger darauf ab, die Schiilerlnnen zur Teilhabe an Riten und liturgischem Handeln zu
ermichtigen als vielmehr darauf, ihnen theologische Ausdeutungen der biblischen
Uberlieferungen von Taufe und Abendmahl zur Hand zu reichen. AuBerdem wird die
Behandlung des Themas scheinbar auch zum Anlass genommen, das ,typisch Evangelische® —

was auch immer das sein mag — hervorzuheben und vom Anderen abzugrenzen.

Der orthodoxe Lehrplan mutet auf den ersten Blick dhnlich an wie der katholische. Auch
hier stehen die Initiationssakramente Taufe, Myronsalbung und Eucharistie sowie die Bufle im
Vordergrund der Beschéftigung. Zudem ist auch hier Partizipation eine wesentliche
Kompetenzorientierung. Allerdings hebt sich orthodoxe LP wesentlich von den anderen LP
durch die auf alle Jahrgénge verteilte Beschéftigung mit der Thematik ab. Wird in den ersten
drei Jahrgidngen je ein Sakrament behandelt, sieht der Lehrplan fiir die vierte Schulstufe vor,

die Sakramente allgemein und auch deren liturgische Abléufe zu behandeln.

4.5.6. Ethik und (religiose) Werte
4.5.6.1. Rom.-katholischer Lehrplan

e Kompetenzbereich 5: Gesamter Kompetenzbereich = verschiedene Themen?’?
o Schulstufe: 1,2,3 & 4
o Verweis auf Bibel/Tradition: Hl. Franziskus (Sonnengesang); Lk 10, 25-37
(barmherziger Samariter); Mt 25, 31-40 (Werke der Barmherzigkeit); Mk 12,
28-34 (Frage nach wichtigstem Gebot)
o Zentrale Aspekte: Verantwortung fiir Schopfung/Natur, gegen Ausgrenzung,
Gewalt, Armut und Unrecht und Verantwortung fiir meinen Néachsten und mich.
o Kompetenzorientierung: primér Performanz (gestalten und handeln im Horizont
christlicher Ethik); Perzeption (eigene Verantwortung wahrnehmen und
beschreiben); evtl. auch Interaktion (ethische Vorstellungen kommunizieren
und beurteilen).
e Kompetenzbereich 7: Gesamter Kompetenzbereich = verschiedene Themen?”
o Schulstufe: 1,2,3 & 4
o Verweis auf Bibel/Tradition: Jes 11, 1-16 (Ankiindigung des messianischen
Reichs); Lk 22, 54-62 (Verleugnung Jesu durch Petrus); 1 Kor 12, 12—31a (Der
eine Leib und die vielen Glieder); Ex 20, 2—17 (10 Gebote)
o Zentrale Aspekte: Treue, Gemeinschaft, Barmherzigkeit, Zivilcourage, Frieden,
Wahrhaftigkeit, Wiirde und Freiheit

272 Vgl. KATHOLISCHER LEHRPLAN. 20.
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o Kompetenzorientierung: Performanz (nach christlichen Werten handeln und
gestalten); Interaktion (christliche Werte kommunizieren und beurteilen).

Der kath. LP weist fiir die Thematik Ethik und religioser Werte zwei separate dafiir aber
sehr ausfiihrliche, weil tiber alle vier Schulstufen ausgedehnte Behandlung auf. So beschiftigt
sich der Kompetenzbereich 5 ausschlieBlich mit ethischen Herausforderungen in verschiedenen
Aspekten. Auffillig dabei ist, dass beziiglich der Schopfungswahrung kein biblischer Zugang

vorgeschlagen wird, sondern die Behandlung des HI. Franziskus.

Der Kompetenzbereich 7 wiederum widmet sich explizit acht verschiedenen christlichen
Werten, denen nur teilweise biblische Erzéhlungen zugeordnet sind. Aber auch sie zielen gemaf3
den Angaben in den Bildungsstandards — dhnlich wie die Inhalte zur Ethik — der Achtung

gegeniiber den Mitmenschen, den Mitgeschopfen und der Umwelt.

Ein Unterschied zwischen den beiden Kompetenzbereichen besteht allerdings in der
Zuordnung zu den Anforderungsbereichen: Wird die Kompetenz 5 dem Bereich ,Gelehrte und
gelebte Bezugsreligion® zugeordnet, steht die Kompetenz 7 im Kontext des Bereichs ,Religion
in Gesellschaft und Kultur®. Daher ergeben sich unterschiedliche Herangehensweisen mitunter
sehr nahe beieinanderliegender Themenblocke. Hinsichtlich der Kompetenzorientierung kann

aber wiederum fiir beide eine Ausrichtung auf Performanz und Interaktion festgestellt werden.

4.5.6.2. Evangelischer Lehrplan

e Lernfeld: 1.8 ,Freude an der Schopfung*?’

o Schulstufe: 1

o Verweis auf Bibel/Tradition: Ps 104

o Zentrale Aspekte: ethischer Aspekt zentral; Ich bin wunderbar gemacht;
Sinneswahrnehmungen; Bedeutung von Sonne & Wasser; Wir zeigen Freude im
Lob; Erntedank.

o Kompetenzorientierung: Perzeption (Wunderbares und Schones der Schopfung
wahrnehmen und beschreiben)

e Lernfeld: 2.8 ,Zukunft der Schépfung>”

o Schulstufe: 2

o Verweis auf Bibel/Tradition: Gen 2,15

o Zentrale Aspekte: ethischer Aspekt zentral;, Verantwortung fiir Pflanzen- und
Tierwelt und unsere Umwelt; Auftrag des Menschen; Gottes Bund mit Noah.

o Kompetenzorientierung: Perzeption (Einsatzmdglichkeiten fiir Schopfung
wahrnehmen und beschreiben); Performanz (verantwortlich hinsichtlich der
Schopfung handeln und gestalten)

e Lernfeld: 3.8 ,Regeln und Rechte*?7
o Schulstufe: 3
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
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o Zentrale Aspekte: Regeln flir gutes Miteinander; Néchstenliebe; Gerechtigkeit;
Doppelgebot der Liebe; Recht.
o Kompetenzorientierung: Perzeption (Notwendigkeit von Regeln und Rechten
wahrnehmen und beschreiben)
e Lernfeld: 4.8 ,Die eine Welt*?”’
Schulstufe: 4
Verweis auf Bibel/Tradition: Jes 65, 17 ff (Der neue Himmel und die neue Erde)
Zentrale Aspekte: Globalisierung (6konomisch und sozial); miteinander leben.
Kompetenzorientierung: Perzeption (weltweite Vernetzung wahrnehmen und
beschreiben); Performanz (Handeln und Gestalten fiir friedliches Miteinander)
e Lernfeld: 2.2 ,Augen haben wie Jesus‘*’®
o Schulstufe: 2
o Verweis auf Bibel/Tradition: Lk 19, 1-10 (Zachdus); Mt 14, 13 ff (Speisung der
5000); u.a.
o Zentrale Aspekte: Ermutigung zu Diakonie am Vorbild Jesu; div. Erzdhlung in
Evv (Wunder, Heilungen,...).
o Kompetenzorientierung: Perzeption (Ausgrenzung und Griinde dafiir
wahrnehmen und beschreiben); Performanz (geméll dem Vorbild Jesu handeln
und gestalten)

©)
@)
©)
©)

Der ev. LP bearbeitet dieses Themenfeld in allen vier Jahrgangsstufen in je ausgewiesenen
Lernfeldern, die immer der Bildungs- und Lehraufgabe ,Ethische Fragen® zugeordnet sind. In
der ersten und zweiten Klasse wird in diesem Zusammenhang je die Verantwortung des
Menschen im Hinblick auf die Schopfung thematisiert. Unter anderem fallt hierunter auch die
Beschiftigung mit dem Erntedankfest. In diesem Zusammenhang wird dann auch die Erzdhlung
rund um Noah und die Arche gestellt. In der dritten und vierten Klasse hingegen stehen
einerseits eine Auseinandersetzung mit Rechten und Regeln fiir ein geregeltes Miteinander und
schlieBlich die Herausforderungen der Globalisierung und damit verbundene Verantwortung
im Zentrum. Bei diesen Lernfeldern scheint es vorrangig um Perzeption zu gehen. Performanz

als zu schulende Kompetenz ist hingegen nicht vorrangig ablesbar.

Einen anderen Zugang bekommt man iiber das Lernfeld 2.2. Hier geht es zentral um
Diakonie. Die Kinder sollen am Vorbild Jesu Christi fiir Ausgrenzung, Unterdriickung und Not
sensibilisiert und zu angemessenem Handeln erméchtigt werden. In diesem Zusammenhang

scheint dabei die Performanz besonders im Fokus zu liegen.

Explizit religiose Werte bleiben im ev. LP weitgehend unbehandelt. Tendenziell kénnen
wohl die im Lernfeld 3.8 angefiihrten Schlagwdrter ,Nédchstenliebe® und ,Gerechtigkeit als

solche angesehen werden.

277 Vgl. ebd. 25.
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4.5.6.3. Orthodoxer Lehrplan

Themenbereich 1: 1.1. ,Von uns selbst und unseren Nichsten‘?”®

o Schulstufe: 1

o Verweis auf Bibel/Tradition: ---

o Zentrale Aspekte: Thematisierung von Ethik und Werten hier denkbar, aber
nicht konkret ausweisbar!

o Kompetenzorientierung: Performanz (geméall gutem Miteinander handeln und
gestalten); Interaktion (ethische Konzepte kommunizieren und beurteilen)

Themenbereich 1: 1.3.,Von der Welt und den Menschen‘?®°

o Schulstufe: 1

o Verweis auf Bibel/Tradition: ---

o Zentrale Aspekte: Thematisierung von Ethik und Werten hier denkbar, aber
nicht konkret ausweisbar!

o Kompetenzorientierung: Perzeption (Verantwortung des Menschen in der Welt
wahrnehmen und beschreiben); Kognition (Verantwortung gegeniiber
Schopfung deuten und verstehen)

Themenbereich 1: 1.4 ,Die Erschaffung der Welt & die Paradieserzihlung‘?®!

o Schulstufe: 1

o Verweis auf Bibel/Tradition: ---

o Zentrale Aspekte: Erschaffung der Welt & Paradieserzahlung; Thematisierung
von Ethik und Werten hier denkbar, aber nicht konkret ausweisbar!

o Kompetenzorientierung: Perzeption (Wirken Gottes in der Welt wahrnehmen
und beschreiben); Kognition (Verantwortung gegeniiber Schopfung deuten und
verstehen)

Themenbereich 1: 1.5 ,Kain und Abel — der Brudermord“***

o Schulstufe: 1

o Verweis auf Bibel/Tradition: ---

o Zentrale Aspekte: Kain und Abel — Brudermord; Thematisierung von Ethik und
Werten hier denkbar, aber nicht konkret ausweisbar!

o Kompetenzorientierung: Performanz (geméfl gutem Miteinander handeln und
gestalten); Interaktion (ethische Konzepte kommunizieren und beurteilen)

Themenbereich 1: 1.6 ,Sintflut und Gottes Bund mit Noah*?%3

o Schulstufe: 1

o Verweis auf Bibel/Tradition: ---

o Zentrale Aspekte: Sintflut und Gottes Bund mit Noah; Thematisierung von Ethik
und Werten hier denkbar, aber nicht konkret ausweisbar!

o Kompetenzorientierung: Perzeption (Wirken Gottes in der Welt wahrnehmen
und beschreiben); Kognition (Verantwortung gegeniiber Schopfung deuten und
verstehen)

Themenbereich 3: 3.1. ,Die Weisungen des Dekalogs

o Schulstufe: 3

o Verweis auf Bibel/Tradition: ---

o Zentrale Aspekte: Thematisierung von Ethik und Werten hier denkbar, aber
nicht konkret ausweisbar!
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o Kompetenzorientierung: Performanz (gemdll den Weisungen des Dekalogs

handeln und gestalten);
e Themenbereich 3: 3.1. ,Die Weisungen der Seligpreisungen

o Schulstufe: 4

o Verweis auf Bibel/Tradition: ---

o Zentrale Aspekte: Thematisierung von Ethik und Werten hier denkbar, aber
nicht konkret ausweisbar!

o Kompetenzorientierung: Performanz (gemdll den Weisungen des Dekalogs
handeln und gestalten);

<285

Im orth. LP findet sich keine explizit ausgewiesene Behandlung des Themenkomplexes.
Allerdings ist auch hier wieder in verschiedenen Inhalten v.a. in der ersten Klasse moglich,
Ethik und Werte in den Stoff zu integrieren, wenn dies gewlinscht ist. Moglichkeiten hierfiir
bieten sich v.a. im Teilbereich 1. Dabei stehen einerseits die Verantwortung des Menschen
gegeniiber der Schopfung und andererseits seine Verantwortung anderen Menschen fiir ein
gutes Zusammenleben im Fokus. In der dritten Klasse bietet sich schlieBlich mit dem Inhalt des
Dekalogs noch einmal eine Moglichkeit, Ethik und Werte in Bezug auf das Zusammenleben in
der Gesellschaft zu thematisieren. Selbiges gilt fiir die Bearbeitung der Seligpreisungen in der

vierten Jahrgansstufe.

Hinsichtlich der Kompetenzorientierung ist neben Perzeption und Kognition hier auch v.a.
Arbeit zur Schulung von Performanz und Interaktion sinnvoll. Direkt ablesbar sind die beiden

letztgenannten Kompetenzen aus den Zielformulierungen jedoch nicht!

4.5.6.4. Freikirchlicher Lehrplan

e Themenbereich 1.2.: 1.2.6. ,Teilen‘?%
o Schulstufe: 2
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
o Zentrale Aspekte: Ich habe genug — ich kann teilen
o Kompetenzorientierung: Perzeption (Geben als Bereicherung beschreiben und
wahrnehmen); Performanz (einfiihlsam handeln & gestalten)
e Themenbereich 3.2.: 3.2.1. — 3.2.5. 2 diverse Inhalte?®’
o Schulstufe: 2
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---
o Zentrale Aspekte: Mitmenschlichkeit; Helfen; Barmherziger Samariter;
Goldene Regel; Néichstenliebe
o Kompetenzorientierung: Performanz (einfiihlsam handeln & gestalten);
Kognition (Verantwortung dem Néchsten gegeniiber verstehen und deuten)
e Themenbereich 3.2.: 3.2.1. — 3.2.4. 2 diverse Inhalte??
o Schulstufe: 3
o Verweis auf Bibel/Tradition: ---

285 Vgl. ebd. 12.
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o Zentrale Aspekte: Regeln; Rechte; Menschenrechte; Einsatz fiir gerechte Welt;
auf den Geringsten achten (Nichstenliebe & Werke der Barmherzigkeit)

o Kompetenzorientierung: Perzeption (Gerechtigkeit und diesbeziigliche
Handlungsbedarf sowie Regeln wahrnehmen und beschreiben); Kognition
(Notwendigkeit von Regeln und Verantwortung dem Néchsten gegeniiber
verstehen und deuten); Interaktion (ethische Standpunkte kommunizieren und
beurteilen)

e Themenbereich 3.2.: 3.2.1. — 3.2.6. = diverse Inhalte?®

o Schulstufe: 4

o Verweis auf Bibel/Tradition: ---

o Zentrale Aspekte: Wiirde des Menschen; Shoah; Unterdriickung; Krieg;
Widerstand; Schlimme Zeiten

o Kompetenzorientierung: Perzeption (Wiirde des Menschen und diesbeziigliche
Verletzungen wahrnehmen und beschreiben); Kognition (Wiirde des Menschen
und Verbrechen der Shoah verstehen und deuten); Interaktion (ethische
Standpunkte kommunizieren und beurteilen)

Auch dieser Themenblock wird im freik. LP bereits in den oberen drei Schulstufen fiir den
RU vorgesehen. Dabei werden die Auseinandersetzungen mit ethischen Fragestellungen mit
aufsteigender Schulstufe immer komplexer. Steht in der zweiten Klasse noch die Beschéftigung
mit dem Teilen im Vordergrund, sieht der LP in der vierten Klasse bereits die Thematisierung
der Shoah vor. Dazwischen liegen die Bearbeitung von konkreten Regeln fiir ein gutes
Miteinander oder auch Reflexionen iiber Néichstenliebe, die Wiirde des Menschen und die

Goldene Regel.

In den unteren Jahrgéingen zielen die Kompetenzen noch stark auf Perzeption und
Performanz, ist fiir die oberen Jahrginge schon eine tendenzielle Orientierung an
kommunikativem Austausch und somit Interaktion festzustellen. Daneben bleiben aber auch

hier Kognition und Perzeption von grof3er Bedeutung.

4.5.6.5. Altkatholischer Lehrplan

Im altkatholischen Lehrplan findet sich keine explizite Erwédhnung christlicher
Wertesysteme oder Ethik. Allerding findet man sowohl in fiir die unteren Jahrgangsstufen als
auch fiir die vierte Klasse die Behandlung der Gebote Gottes. Diese, und das wird explizit

erwéhnt, soll nicht im Wortlaut der Gebote geschehen.

4.5.6.6. Vergleichende Analyse

Gemeinsamkeiten

Sowohl der rom.-katholische als auch der evangelische und der freikirchliche Lehrplan

beschiftigen sich explizit und verhdltnisméBig ausfiihrlich mit der Thematik. Gemein ist den

289 Vgl. FREIKIRCHLICHER LEHRPLAN. 25.
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drei LP dabei die Splittung des Themas. So sollen die Kinder einerseits ein
Verantwortungsbewusstsein der Schopfung und im speziellen andererseits dem Mitmenschen
gegeniiber entwickeln. Ersteres hat primér die Schopfungswahrung durch den Menschen im
Blick. Das zweite Gebiet umfasst grob die Themen Gerechtigkeit, Solidaritit mit den

Schwichsten der Gesellschaft und Regeln fiir ein funktionierendes Leben in Gemeinschaft.

Den genannten Lehrpldnen ist in der Beschéftigung mit Ethik und (religiosen) Werten —
mit Abweichungen — die Ausrichtung auf Performanz und Interaktion hinsichtlich der
Kompetenzorientierung gemein. Sie zielen also gewissermallen alle drei ganz wesentlich darauf
ab, die Kinder zum Handeln und Argumentieren zu erméchtigen, das sich an Erkenntnisse

christlicher Ethik orientiert.

Dem orthodoxen und altkatholischen Lehrplan hingegen ist keine explizite Beschiftigung
mit Ethik als solcher zu entnehmen. Allerdings wird das wohl kaum heiflen, dass die Thematik
auflen vor gelassen werden soll. Bei beiden LP ist daher anzunehmen — darauf deutet zumindest
einiges in den Dokumenten hin —, dass das Themengebiet implizit in anderen Stoffgebieten

mitschwingt.

Spezifika

Im Gegensatz zu den {lbrigen Lehrpldnen fiihrt der rom.-katholische in allen vier
Jahrgangsstufen die konkrete Beschiftigung mit religiosen Werten an. AuBlerdem ist
bemerkenswert, dass das Gebot, die Schopfung zu wahren, nicht anhand des

Schopfungsberichtes, sondern tiber die Behandlung des Hl. Franziskus vorgesehen ist.

Am evangelischen Lehrplan hingegen ist besonders bemerkenswert, dass in der
Beschiftigung mit der Schopfungswahrung die Feier des Erntedankfestes vorgesehen ist.
AuBerdem kommt in diesem LP der Aspekt des Rechtes in Verbindung mit Gerechtigkeit sehr
stark in den Fokus. Dies teilt der evangelische mit dem freikirchlichen LP ebenso, wie die starke
Kompetenzorientierung hin auf Perzeption. Generell ist dem evangelischen Lehrplan wenig
Ausrichtung der zu schulenden Kompetenzen in performative Richtung zu entnehmen, was in

geringem MaB alleinstellend wirkt.

Das wesentlich spezifische Moment des freikirchlichen LP hingegen ist die vorgesehene
Behandlung von sehr komplexen und ebenso spezifischen Sachverhalten in diesem Kontext. So
ist beispielsweise im vierten Jahrgang die Auseinandersetzung mit der Shoah ebenso

vorgesehen wie mit dem Begriff der Menschenwiirde.
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So kann kann zusammengefasst werden, dass der orthodoxe Lehrplan zwar keine wirklich
explizite — Beschidtigung mit dem Thema, dennoch finden sich zahlreiche
Ankniipfungsmoglichkeiten, die eine spannende Bearbeitung ethischer Fragen nicht nur

ermdglichen, sondern sicher auch unterstiitzen.

4.6.Fazit der Inhaltsanalyse
Die Analyse der Lehrpldne hat mehrere Sachen offen gelegt. Kurz sollen die wesentlichen

Erkenntnisse — ohne noch einmal zu sehr in die Tiefe zu gehen — zusammengefasst werden.

Ein erster zu bewiltigender Schritt bestand in der Untersuchung darin, maf3gebliche und
moglichst aussagekriftige Analysekriterien flir die Vergleichbarkeit der Lehrpldne zu finden.
Nach eingehender Literaturrecherche sowie nach Riicksprache im institutsinternen
Forschungskreis und Riickmeldungen von im dk:RU-Modell arbeitenden Lehrpersonen
konnten aber geeignete Parameter gefunden werden. Es waren dies in struktureller Hinsicht die
Suche nach grob die Lehrplédne gliedernden Elementen sowie nach Legitimationsstrategien und
didaktischen wie pddagogischen Grundorientierungen. Der wesentlich als notwendig sich
herauskristallisierende Aspekt war jedoch die Untersuchung der Lehrpléne hinsichtlich der

Bearbeitung verschiedener Themenkomplexe.

Dabei hat sich die Entscheidung zu notwendigen Einschriankungen der Untersuchung auf
einer Diplomarbeit angemessene Daten- und Ergebnismengen als zweite grofle
Herausforderung herausgestellt. So wurde schlieBlich die Strukturanalyse nur beispielhaft
durchgefiihrt. Ziel war dabei, anzudeuten, welche Ergebnisse aus einer vergleichenden Synopse
der Curricula in dieser Hinsicht wohl erbracht werden kdnnten. Weitaus umfanglicher wurden
die Lehrplidne schlieflich im Hinblick auf Legitimationsstrategien und etwaige didaktische
Konzepte befragt. Dabei stand im Fokus der Untersuchung, herauszustreichen, wo
grundsitzliche Intentionen und Arbeitsansédtze fiir den RU im Volksschulbereich gesehen

werden.

Der Hauptteil und sicher auch fiir den weiteren und zugleich letzten Schritt dieser Arbeit
wesentliche Schritt in der Analyse der Lehrplédne war dann die vergleichende Untersuchung der
Dokumente auf thematische Parallelen bzw. Gemeinsamkeiten und jeweilige Spezifika. Das
gekliarte Ziel dieser Untersuchung soll ein Aufzeigen der doch sich als vielzédhlig
herausstellenden Mdoglichkeiten fiir dialogisch-konfessionellen Religionsunterricht sein. Eine
erste Analyse stellte dabei 18 Themengebiete vor, die sich fiir die Bearbeitung im
tiberkonfessionellen RU eignen. Anhand sechs eingehenden Analysebeispielen wurde

anschlieBend gezeigt, wo die Konfessionen in ihren Lehrpldnen je Akzente, Schwerpunkte
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sowie inhaltliche Liicken und auch Unklarheiten aufweisen. Dies wiederum soll einerseits
zeigen, wie komplex sich die Arbeit anhand der Zusammenschau von flinf Lehrplénen fiir die
beteiligten Lehrpersonen zeigen. Andererseits und primér soll aber veranschaulicht und den
Lehrpersonen eine Hilfestellung an die Hand gegeben werden, dass eine eingehende
Beschiftigung mit den Dokumenten fiir einen iiberkonfessionellen RU, der die Kinder und

LehrerInnen bereichern soll, unumginglich und zugleich auch machbar ist.

Der bereits erwdhnte nichste und zugleich letzte Schritt in dieser Arbeit ist nun die
beispielhafte Verarbeitung der Analyseergebnisse in Form einer didaktischen Aufbereitung
eines ausgewdhlten Themenblockes. Die Wabhl fiel dabei auf das Thema ,Schopfung®, da dieser
Themenkomplex in allen Lehrplédnen prisent ist, in der Literatur als zu bearbeitendes Thema

vorgeschlagen wird und gerade auch von befragten Lehrpersonen®”® gewiinscht wurde.

5. Schopfung elementarisiert — in multikonfessioneller Perspektive

Im nun folgenden Kapitel soll kurz gezeigt werden, wie das ausgewéhlte Thema in einem
ersten Schritt fiir den konfessionsiibergreifenden RU vorbereitet werden kann. Fiir die
didaktische Erarbeitung sind nun drei Faktoren ganz wesentlich/leitend: (1) Es muss ein
religionspidagogischer Ansatz als Fundament aller weiteren Uberlegungen bereitgestellt
werden. (2) Die Ergebnisse aus der Lehrplananalyse miissen in die Ausarbeitung einflieBen. (3)

Und schlieBlich sollen alle Uberlegungen kompetenzorientiert erfolgen.

Fiir diese Arbeit fiel hinsichtlich des religionspddagogischen Ansatzes die Wahl auf das
Elementarisierungsmodell nach  Friedrich  Schweitzer, des dieses erfreut sich
konfessionsiibergreifend  vergleichsweise groBer Akzeptanz.?®! In seinem Werk

<292

,Elementarisierung und Kompetenz‘~”~ verbindet er die Kompetenzorientierung des modernen

RU mit seinen Uberlegungen zur Elementarisierung.

5.1. Der religionspidagogische Ansatz der Elementarisierung
Friedrich Schweitzer, der das Konzept der Elementarisierung ganz wesentlich
weiterentwickelt und vorangetrieben hat, sagt tiber diesen Ansatz,

dass Elementarisierung ein religionsdidaktisches Modell fiir die Vorbereitung und Gestaltung von
(Religions-)Unterricht bezeichnet, das eine Konzentration auf padagogisch elementare — also von

290 Im Zuge eines Vortrags iiber die vorliegende Diplomarbeit wurde im Austausch mit den dem Vortrag
beiwohnenden Lehrpersonen diskutiert. Dabei stellte sich heraus, dass das gewidhlte Thema den Lehrerinnen
und Lehrern — neben anderen Inhalten — ein besonderes Anliege ist.

1 Vgl. SCHWEITZER, Friedrich / HAEN, Sara / KRIMMER, Evelyn: Elementarisierung 2.0. Religionsunterricht
vorbereiten nach dem Elementarisierungsmodell. Gottingen: Vandenhoeck & Ruprecht 2019. 7.

292 SCHWEITZER, Friedrich: Elementarisierung und Kompetenz. Wie Schiilerinnen und Schiiler von »gutem
Religionsunterricht« profitieren. Géttingen: Vandenhoeck und Ruprecht 20184,
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den Inhalten ebenso wie von den Kindern und Jugendlichen (oder Erwachsenen) her grundlegend
bedeutsame und fiir sie zugingliche — Lernvollziige unterstiitzen soll.?*

Ganz wesentlich — und nur in aller Kiirze dargestellt — sind in diesem Ansatz jedoch 5

Dimensionen, die in der Folge erlautert werden.

5.1.1. Elementare Strukturen

In der ersten der fiinf von Schweitzer ins Feld gefiihrten Dimensionen geht es um drei
zentrale Schlagworter: Reduktion, Konzentration und Selektion. Religionslehrerinnen und -
lehrer sehen sich — wie viele andere Lehrpersonen wahrscheinlich auch — einer ungeheuren
Fiille an fach- und sachbezogenen Gehalten ausgesetzt. Diese Gehalte sind im Falle des
Religionsunterrichts beispielsweise Inhalte der HI. Schrift, der je konfessionellen Tradition,
theologische Erkenntnisse aber auch natiirlich nicht zu vernachldssigende sonstige
geisteswissenschaftliche und naturwissenschaftliche Theorien und Befunde. All diesen
Faktoren wird guter Religionsunterricht der Gegenwart wohl Rechnung tragen miissen.

Moglich wird dies jedoch nur unter Anwendung der drei bereits genannten Kernbegriffe.?%*

Fiir die Lehrpersonen gilt es in diesem Zusammenhang fiir ihre Zielgruppe (Lerngruppe)
geeignete Auswahl und Vereinfachung der oftmals sehr komplexen Sachverhalte und Inhalte
zu Themenbereichen auszuwéhlen. Erste und wichtigste Voraussetzung hierfiir ist wiederum
die sachliche Kompetenz der Lehrerlnnen. SchlieBlich gilt es, das absolut Wesentliche zu
betonen ohne das Ubrige zu verdringen. Zentral dabei ist fiir Schweitzer, dass die LehrerInnen
dabei immer wieder selbst und fiir sich genommen zu eigenen Meinungen kommen und den
eigenen Standpunkt nicht nur kritisch hinterfragen, sondern auch am Zuwachs eigener

Erkenntnis arbeiten.?%?

Kurz gefasst ist hier also von den Lehrpersonen schlichtweg ,religiose Kompetenz‘2%°

gefragt, um wiederum den SchiilerInnen beim Entwickeln ihrer Sachkompetenz behilflich sein

zu konnen.

5.1.2. Elementare Zuginge
Setzt die Dimension der elementarischen Strukturen sehr stark bei der Lehrperson und
deren Fachwissen an, kommt mit den elementaren Zugéngen der Fokus auf die Zielgruppe ins

Spiel. In diesem Bereich werden Fragen nach den ,,verschiedenen Weltzugéngen von Kindern,

293 SCHWEITZER u.a. (2019): Elementarisierung 2.0. 12.
294 Vgl. SCHWEITZER (2018): Elementarisierung und Kompetenz. 27. Vgl. auch SCHWEITZER u.a. (2019):
Elementarisierung 2.0. 12—13.
295 Vgl. SCHWEITZER u.a. (2019): Elementarisierung 2.0. 13.
296 SCHWEITZER (2018): Elementarisierung und Kompetenz. 28.
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Jugendlichen und Erwachsenen*?®’

gestellt und dementsprechend wichtig sind hier
entwicklungspsychologische und konstruktivistische Erkenntnisse fiir die Arbeit mit den
Zielgruppen. Dabei steht weniger das Alter der Kinder oder Jugendlichen im Fokus als deren
momentaner kognitiver Entwicklungsstand. Das in diesem Zusammenhang allerdings

vorrangig geltende Credo lautet:

Kinder und Jugendliche erschlieen sich bestimmte Sachverhalte oder die Welt im Allgemeinen
jeweils auf ihre eigene Art und Weise. Sie sind dabei als aktive Subjekte titig, die man auch nicht
einfach belehren kann. Unterricht ist in dieser Sicht die FErmoglichung von
WelterschlieBungsprozessen durch Kinder und Jugendliche, indem er dafiir anregende Impulse,
Erfahrungen und Erkenntnisse bereitstellt oder bereits Gelerntes korrigiert, erweitert oder
manchmal auch irritierend hinterfragt.?*®

Die Herausforderung in dieser Dimension liegt also fiir Religionslehrerinnen und
Religionslehrer darin, der Zielgruppe entsprechenden und auf entwicklungspsychologischen
Erkenntnissen beruhenden Unterricht zu gestalten und zu erwartende und mogliche
Deutungsweisen der Kinder und Jugendlichen zu benennen. Ein solcher RU erfordert — von den
Lehrpersonen wie von den Schiilerlnnen — ganz wesentlich Urteilkompetenz, da in der

Entwicklungsforschung stark auf das (religidse) Urteil konzentriert wird.>

5.1.3. Elementare Erfahrungen

Mit dieser Dimension der Elementarisierung sind zweierlei Arten von Erfahrungen
angesprochen: jene, die Menschen im Alltag machen und sie somit gezwungenermal3en
zumindest unbewusst in den Unterricht mitnehmen, und solche Erfahrungen, die hinter
biblischen Texten oder bestimmten Themen stehen. Dabei geht es v.a. darum, beide Arten von

Erfahrungen miteinander zu verkniipfen.3%

Eine groe Herausforderung dabei ist, dass viele Erfahrungen zwar wohl geteilt werden,
z.B. Gefiihle wie Angst, Hoffnung, Freude, Trauer, usw., jedoch trotzdem anzunehmen ist, dass
gerade aufgrund der zunehmend heterogenen Population und Sozialisation sowie speziell auch
aufgrund der Digitalisierung auch die Erfahrungshorizonte der Kinder sehr stark voneinander

abweichen. Nun diese Erfahrungen mit jenen in Verbindung zu bringen, die hinter religidsen

297 Ebd.
298 SCHWEITZER u.a. (2019): Elementarisierung 2.0. 14.
299 Vgl. SCHWEITZER (2018): Elementarisierung und Kompetenz. 28-29. Vgl. auch SCHWEITZER u.a. (2019):
Elementarisierung 2.0. 13—14.
300 Vgl SCHWEITZER (2018): Elementarisierung und Kompetenz. 29-30.
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Fragestellungen und biblischen Texten stehen, erfordert und schult zugleich ein hohes Maf3 an

kommunikativer Kompetenz.>*!

5.1.4. Elementare Wahrheiten
In Abgrenzung zu religionswissenschaftlichem Denken, das ,,Religion und Religionen als

«302 nicht aber

empirische Gegenstdnde in historischer und systematischer Hinsicht untersucht
vom Glauben her denkend, geht es in dieser Dimension um wesentliche existenzielle Fragen —
sowohl des Lebens als auch des personlichen Glaubens. Dabei sollen Glaubenssdtze oder
biblische Texte keinesfalls als objektive Wahrheiten angesehen werden. Vielmehr geht es
darum, sich mit diesen Anspriichen auseinanderzusetzen. Dies aber nicht in einer objektiven,

sondern moglichst subjektiven Art.>%

Voraussetzung hierfiir ist wiederum — dhnlich wie bei den elementaren Strukturen — eine
Selbstreflexion der Lehrpersonen. Diese sollen in diesem Zusammenhang aber weniger
fachlich-inhaltliche Fragen kldren als vielmehr den eigenen Standpunkt hinsichtlich dieser
Wahrheitsanspriiche hinterfragen und eine klare Meinung dazu ausbilden. Diese soll dann im
Unterricht auch klar und verstdndlich kommunizierbar werden, wenn es gewlinscht oder
erfordert ist. Demnach steht sowohl fiir LehrerInnen als auch fiir die Kinder und Jugendlichen
die Orientierungskompetenz im Mittelpunkt. Orientierung ist nimlich gerade in gegenwértigen
Tagen, da sich so viele ,alternative Wahrheiten® oft kontrdr gegeniiberstehen, ein gefragtes

Gut.3*

5.1.5. Elementare Formen des Lernens

Die fiinfte Dimension der Elementarisierung beschéftigt sich schlielich mit der Frage nach
einer den vorausgegangenen Uberlegungen gerecht werdenden Lernmethode im RU.
Wesentlich dabei ist einerseits, die Methoden auf die vorausgehenden Gedankenschritte der
Elementarisierung aufzusetzen und nicht umgekehrt zuerst von einer Methode auszugehen und
anschlieend bruchstiickhaft die anderen Elementarisierungsdimensionen zu suchen.

Forscherlnnen gehen in einem nichsten Schritt davon aus, dass Lernen ein nicht nur kognitiver,

301 SCHWEITZER (2018): Elementarisierung und Kompetenz. 29-30. Vgl. auch SCHWEITZER u.a. (2019):
Elementarisierung 2.0. 15-16.

302 SCHRODER, Ulrike: Religionswissenschaft. 2015. URL: https://www.bibelwissenschaft.de/stichwort/100076/
[Abruf: 07.01.2020].

393 SCHWEITZER (2018): Elementarisierung und Kompetenz. 31. Vgl. auch SCHWEITZER u.a. (2019):
Elementarisierung 2.0. 16-17.

304 Vgl. SCHWEITZER (2018): Elementarisierung und Kompetenz. 29-30. Vgl. auch SCHWEITZER u.a. (2019):
Elementarisierung 2.0. 15-16.
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sondern ganzheitlich den Menschen betreffender und somit auch korperlicher und emotionaler

Akt ist. Diesen Gegebenheiten miissen elementare Lernformen gerecht werden.>%

Schweitzer betont in diesem Zusammenhang, dass sowohl von LehrerInnen als auch von
SchiilerInnen Methodenkompetenz gefordert ist. Das setzt fiir Lehrpersonen voraus, geeignete
Methoden fiir ihren elementarisierten Unterricht zu wéhlen und andererseits die Kinder und

Jugendlichen dazu zu befihigen, mit diesen Methoden frei umzugehen.?%

5.2. Anwendung der 5 Dimensionen der Elementarisierung zum Thema ,Schopfung*

Im letzten Schritt dieser Arbeit soll das Thema ,Schopfung® unter Bezugnahme auf das
Elementarisierungsmodell von Friedrich Schweitzer und den Ergebnissen aus der
Lehrplansynopse dieser Arbeit bearbeitet werden. Das Format lehnt sich dabei stark an die
Ausfiihrungen Schweitzers an, wonach er fiir elementarisierenden Unterricht 5 Dimensionen
zur Unterrichtsplanung vorgibt. Diese wiederum — darauf sein an dieser Stelle auch
hingewiesen — miinden bei ihm schlieBlich in die Ausformulierung von 10 Schritten zur

Unterrichtsplanung.®®’

5.2.1. Vorbestimmungen

Bevor jedoch die 5 Dimensionen der Elementarisierung bearbeitet werden konnen, gilt es
festzulegen, welche Zielgruppe des Unterrichts im Fokus steht. Dabei soll betont sein, dass in
einem Gedankenexperiment, wie es hier der Fall ist, den unzdhligen kontextuellen
Bedingungen, die sich im Schulalltag und in Lerngruppen ergeben konnen, nicht Rechnung

getragen werden kann.

Eine wesentliche Frage, die an dieser Stelle allerdings auf jeden Fall geklart werden soll ist
jene, welche Aspekte bzw. welcher Fokus der Schopfungserzdahlung bei der Ausarbeitung des
Unterrichtsbausteins im Vordergrund stehen soll. Die Schopfungsthematik ist ndmlich in
theologischer Perspektive unglaublich vielschichtig und komplex denkbar.’®® Betrachtet man
allerdings die fiinf untersuchten Lehrpldne in der Zusammenschau, ergeben sich zwei
Schwerpunkte in der Behandlung des Themas: (1) die Vermittlung eines Gottesbildes vom
Schopfergott und (2) die Bewusstmachung christlicher Perspektive auf den Menschen, dessen

Stellung und Verantwortung in der gottlichen Schopfung.

305 Vgl. SCHWEITZER (2018): Elementarisierung und Kompetenz. 30-31. Vgl. auch SCHWEITZER u.a. (2019):
Elementarisierung 2.0. 18—19.
306 Vgl. SCHWEITZER (2018): Elementarisierung und Kompetenz. 29-30.
397 Vgl. SCHWEITZER u.a. (2019): Elementarisierung 2.0. 36-37.
308 Vgl. ENGLERT, Rudolf: »Schépfung« im Religionsunterricht — eine etwas erniichternde Zwischenbilanz. In:
ALTMEYER, Stefan u.a. (Hg.): Schopfung. Jahrbuch fiir Religionspéddagogik. 34/2018, 250-263, 250.
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Fiir unser Gedankenbeispiel gehen wir davon aus, dass wir es mit einer zweiten
Volksschulklasse zu tun haben, die sich zudem eher am Anfang des Schuljahres befindet. Die
SchiilerInnen kénnen also bereits lesen und schreiben — allerdings in sehr begrenztem Ausmal.
AulBlerdem wurde — davon gehen wir hier zudem aus — das Thema bereits in der ersten Klasse
behandelt. Weiter nehmen wir an, dass die Behandlung des Themas in der ersten Klasse mit
dem Schwerpunkt auf der Vermittlung eines bestimmten Gottesbildes, dem Schopfergott,
gelegen ist. Den thematischen Schwerpunkt in Bezug auf die Schopfungsthematik setzen wir
fiir diese Ausarbeitung fiir die zweite Schulstufe auf die Bearbeitung des Menschenbildes, das
sich aus der Genesis ergibt. Damit soll den beiden wesentlichen Blickwinkeln auf die
Schopfungsthematik in den fiinf Lehrplédnen, die untersucht wurden, Rechnung getragen

werden.

5.2.2. Die Frage nach den elementaren Strukturen: sachwissenschaftliche Analyse

Eine erste Herausforderung hinsichtlich der Bestimmung elementarer Strukturen die
Thematik betreffend stellt also die Reduktion auf ein der Zielgruppe entsprechend abgegrenztes
Themenfeld innerhalb des Uberbegriffs ,Schdpfung® dar. Wenn nun — wie zuvor erwihnt —
davon ausgegangen wird, dass in der zweiten Klasse das in den Schépfungshymnen in Gen 1-
2 implizierte Menschenbild zu behandeln ist, ergeben sich zwei zentrale Schwerpunkte in der
Zusammenschau der Lehrplédne: Zentrale Inhalte werden also die Stellung des Menschen in der

Schopfung und seine Verantwortung ihr gegeniiber sein.

Betrachten wir zuerst die Stellung des Menschen als Gottebenbild in den fiinf, am dk:RU
beteiligten Konfessionen. In iiberkonfessioneller Hinsicht ergibt sich dabei keine groBere
Schwierigkeit. Denn obwohl die anthropologischen Ansédtze in den verschiedenen
Konfessionen unterschiedlich gewachsen sind und somit kleinere Differenzen bestehen, darf
man davon ausgehen, dass doch ein weitgehender Konsens iiber die Gottebenbildlichkeit des
Menschen und somit seine Sonderstellung in der Schdpfung besteht.>” Eine solche biblische
Anthropologie geht also von einer besonderen Beziehung zwischen Mensch und Gott aus.

Grundlage hierfiir bilden zentrale Aussagen zur Gottebenbildlichkeit bereits in Gen 1.1

399 ygl. KocH, Kurt Kardinal (2015): Der Mensch als 6kumenische Frage. Gibt es noch eine gemeinchristliche
Anthropologie? In: STUBENRAUCH, Bertram / SEEWALD, Michael [Hg.]: Das Menschenbild der
Konfessionen. Die Achillesferse der Okumene? Freiburg - Wien: Herder 2015, 18-32. 21.

310 Vgl. NEUMANN-GORSOLKE, Ute: Gottebenbildlichkeit (AT). In: Homepage der deutschen Bibelgesellschaft.
2017, URL: https://www.bibelwissenschaft.de/wibilex/das-bibellexikon/lexikon/sachwort/
anzeigen/details/gottebenbildlichkeit-at/ch/a6f83f5c8aalf2025a01b7e161cc92b3/ [Aufruf: 27.11.2019].
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Diese besondere Beziehung wiederum darf aus christlicher Sicht in mehreren Belangen

angenommen und kommuniziert werden’!!:

Die Gottebenbildlichkeit kann den Menschen in seiner grundlegenden Konstitution
einerseits geistig — also als mit Vernunft begabtes Wesen — aber auch korperlich —
in dieser Hinsicht als das Wesen mit aufrechtem Gang — meinen. Dieser
Blickwinkel ist jedoch zunehmend in Kritik, zumal damit nicht der biblische
Hintergrund der Aussagen zur Gottebenbildlichkeit erfasst wird.

Die Sonderstellung des Menschen kann aber zudem in seiner Relationalitét gesehen
werden. Dabei sehen u.a. Theologen wie Karl Barth diese Beziehungstfahigkeit des
Menschen als Grundlage fiir dessen Wesen als dialogfahigem Gegeniiber Gottes.
Gerade diese Ansicht wird aber auch stark kritisiert, gerade ob der Funktion des
Menschen als ,reinem* Empfanger der gottlichen Offenbarung.

Eine weitere Theorie sicht den Menschen als ,Bild Gottes® insofern in ihm drei
wesentliche Relationen der Welt sichtbar werden: Die Beziehung zwischen Mann
und Frau, zwischen Eltern und Kind sowie zwischen dem Menschen und seinem
Néchsten. Wiederum wird auch diese Ansicht ob seiner Vereinnahmung und
Pauschalisierung der biblischen Texte.

Die letzte groBBe Ansicht des Menschen als ,Bild Gottes® geht nun davon aus, dass
der Mensch Stellvertreter Gottes auf Erden ist. Nach dieser Ansicht, die breit
vertreten wird, ist der Mensch einem Konig gleich von Gott als Verantwortlicher
fiir die Schopfung eingesetzt. Auf diese Funktion des Menschen wird dann biblisch

auch immer wieder hingewiesen.

Gerade der als letzter angefiihrte Punkt stellt nun auch eine Ankniipfung fiir den zweiten

Aspekt des Themas dar — die Verantwortung des Menschen zur Wahrung der Schépfung. Dieser

Punkt spielt auBer im orthodoxen in allen Lehrplédnen, die ndhere Angaben zu den Themen

machen, eine wesentliche Rolle. Stellungnahmen, dass die Wahrung der gottlichen Schopfung

eine zentrale Aufgabe des Menschen sei, finden sich aber auch auf orthodoxer Seite. In jedem

Fall ist also die Schopfungswahrung ein fiir alle christlichen Konfessionen mehr oder weniger

zentrales Anliegen. Dies betont unter anderem auch der 6kumenische Rat der Kirchen in

Osterreich immer wieder.’!'?

311 vgl. alle ebd.

312 Vol. OKUMENISCHER RAT DER KIRCHEN IN OSTERREICH: Bewahrung der Schdpfung ist Anliegen aller
Kirchen. 2016. URL: http://www.oekumene.at/oerkoenews/1608/bewahrung-der-schoepfung-ist-anliegen-
aller-kirchen [Aufruf: 28.11.2019].
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Nun liegt der Fokus fiir diesen Unterrichtsblock auf der Stellung des Menschen in der
Schopfung. Die daraus resultierende Verantwortung ihr gegeniiber ergibt sich von hier aus
automatisch. Ein Anschluss in diese Richtung ist daher sicher zu empfehlen, jedoch sind die
Moglichkeiten dabei sehr vielfiltig. Im Sinne der Reduktion, Selektion und Konzentration wird
daher hier der thematische Anschluss in der Auseinandersetzung mit dem Erntedankfest als
dem Fest der Schopfung gesucht. Dies soll komplexe umweltethische Fragestellungen umgehen

und den Kindern Wertschitzung fiir ihre Umwelt erfahrbar und feierbar machen.

5.2.3. Die Frage nach den elementaren Zugingen: Schopfungsglaube

Grundlage fiir die Arbeit zum Thema Schopfung mit Kindern ist es, zu verstehen, wie
Kinder und Jugendliche Schopfung denken und glauben. Daher soll an dieser Stelle ein kurzer
Uberblick zu Ansitzen der Entwicklungs- und Religionspsychologie von Kindern sowie zu

Untersuchungen hinsichtlich deren Schopfungsglauben gegeben werden.

Wesentliche Modelle zur Erkldrung von religionsbezogenen Entwicklungsstufen bei
Kindern, Jugendlichen und Menschen im Allgemeinen liefern Fritz Oser sowie James Fowler
und Heinz Streib. Unabhéngig nun davon, welches Modell man zur Beurteilung der religidsen
Entwicklung von Kindern heranzieht, oder auf welcher Stufe oder doch in welchem Stil der
religiosen Entwicklung sich die SchiilerInnen befinden — zusammenfassend kann gesagt
werden: Kinder im Volks- oder Grundschulalter sehen das Gottliche mit groBer
Wahrscheinlichkeit je individuell — also ohne noch von auflenstehenden Gottesbildern
beeinflusst zu sein — als unantastbare Autoritit, fiir sie spielen Geschichten und Bilder eine
wesentliche Rolle und diese werden dann auch wortlich verstanden. AuBlerdem sind
Gottesbilder im Volksschulalter oft sehr anthropomorph — d.h. das Géttliche wird von den

Kindern meist menschenihnlich dar- und folglich oft auch vorgestellt. 3!

Aus diesen Erkenntnissen ergibt sich die Frage nach Untersuchungen zum konkreten
Schopfungsglauben von Kindern im Volksschulalter. In dieser Phase der Entwicklung herrscht
dabei bei den Schiilerlnnen (auch wenn diese nicht religids sozialisiert sind) der sog.
Artifizialismus vor. Dies ist eine Vorstellung, wonach die Schopfung &dhnlich einem
handwerklichen Akt produktiv geschaffen wurde. Erst bei einsetzender Adoleszenz wird diese
Vorstellung kritisch hinterfragt und schlielich meist abgebaut. Der Hauptgrund dafiir liegt
sicher in der zunehmenden Auseinandersetzung mit den Naturwissenschaften. Voraussetzung

dafiir, dass ein solcher schlieflich oft als kindlich empfundener Glaube nicht schlicht von

313 Vgl. BUTTNER / DIETERICH (2013): Entwicklungspsychologie in der Religionspddagogik.
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naturwissenschaftlichen Erkenntnissen ersetzt wird, ist die Kompetenz, nicht nur iiber die Welt
und die Schopfung nachdenken zu kénnen, sondern auch {iber das Denken selbst reflektieren
zu konnen. Das wiederum wiirde es ermdglichen, den Schopfungsglauben als einen weiterhin
plausiblen Weltzugang beizubehalten, der mit naturwissenschaftlichen Konzepten

koexistiert.>!#

5.2.4. Die Frage nach den elementaren Erfahrungen:

Der Fokus der Unterrichtsspanne zum Thema Schopfung liegt — wie ja bereits mehrfach
erwdhnt — auf der Stellung des Menschen in ihr sowie auf der Betonung seiner Verantwortung
fiir sie, die aus dieser Sonderposition erwichst. Hiervon ausgehend soll eine Verkniipfung
zentraler Erfahrungen der biblischen Texte und den lebensweltlichen Erfahrungen von Kindern

im Volksschulalter erreicht werden.

Eine mogliche Herangehensweise besteht dabei sicher im Ausgang beim Gefiihl bzw. der
Erfahrung des sich geborgen Fiihlens. Die allermeisten Kinder werden nimlich die Erfahrung
des geborgen Seins zumindest in familidrem Kontext bereits gemacht haben. Und solche, denen
dieses Privileg (noch) nicht zuteil wurde, werden zumindest den Wunsch nach Geborgenheit,
Identitét und Sicherheit nachvollziehen kdnnen. Hiervon ausgehend fillt es nicht mehr wirklich
schwer, eine Briicke in jene Zeiten zu schlagen, in denen grof3e Teile des Schopfungshymnus
und der Paradieserzdhlung entstanden sind. Zu jener exilischen bzw. nachexilischen Zeit, die
gepriagt vom Zerfall des einstigen Konigreichs und der Diaspora-Situation des Volkes Israel
gepriagt war, bestimmten sicher auch der Wunsch nach Sicherheit und Geborgenheit das
Denken auch jener Menschen, die an der Entstehung der Schopfungstexte beteiligt waren. Den
Menschen an sich und jedes in der Schopfung lebende menschliche Individuum in biblischem
Sinne als etwas Besonderes und von Gott bewusst Gewolltes anzuerkennen wird somit wohl
heute wie damals jene Wiinsche und Erfahrungen befriedigen bzw. bestérken kdnnen. Somit
wird hier davon ausgegangen, dass in engem Zusammenhang mit einem vermittelten Gottesbild
in den biblischen Schopfungserzahlungen das Bild des Menschen als einem von Gott geliebten
und mitunter ,bevorzugten‘ Lebewesen vermittelt wird. Dieses sei als erster Aspekt

festgehalten. 3'°

In zweiter Hinsicht sei noch kurz die zentrale Erfahrung der Dankbarkeit bearbeitet. Wie

zuvor wird auch hier davon ausgegangen, dass die allermeisten Kinder — unabhéngig ihrer

314 Vgl. SCHWEITZER u.a. (2019): Elementarisierung 2.0. 62-64.
315 Vgl. SCHMID, Konrad: Schépfung im Alten Testament. In: SCHMID, Konrad (Hg.): Schopfung. Tiibingen:
Mohr Siebeck 2012 (UTB 3514) 92.
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konfessionellen Zugehorigkeit — bereits dankbar waren, also Dankbarkeit bereits bewusst
empfinden durften. Auch diese Erfahrung bzw. dieses Gefiihl ldsst sich mit den
Schopfungstexten in Verbindung bringen. In den Schépfungserzdhlungen wird dem Menschen
namlich die Schopfung in all ihrer Schonheit und Fiille gewissermallen als Geschenk zu eigen
gegeben. Das daraus resultierende sich beschenkt Wissen durch die (Friichte der) Schépfung
als katabatische Dimension einer Beziehung zwischen Mensch und Gott miindet sowohl in
biblischer als auch in lebensweltlicher Hinsicht in eine anabatische Dimension ein. Dort
namlich, wo sich der beschenkte Mensch als in Verantwortung fiir diese eine Schopfung
stehend sieht. Und gerade hier liegen wohl die Angriffspunkte fiir die Unterrichtssequenz zum

Thema.

5.2.5. Die Frage nach den elementaren Wahrheiten

Hinsichtlich der elementaren Wahrheiten muss festgehalten werden, dass gerade was die
Schopfungsthematik angeht, sich zwei gegensétzliche Pole gegeniiberstehen: Die ,Wahrheit®,
wonach ein Transzendentes die Welt in sechs Tagen geschaffen haben soll, und jene Wahrheit,
die moderne Naturwissenschaft in Abgrenzung dazu vertritt. Nun kann bei Kindern im
Volksschulalter und schon gar nicht fiir die fiktive Zielgruppe angenommen werden, dass einer
der beiden polaren Stellungen reflexiv hinterfragt eingenommen werden kann. Allenfalls ist

aber sowohl der Meinung als auch der Kritik der Kinder Raum zu geben.?!¢

Gerade hier gilt es auch schon Kindern aufzuzeigen, dass sich die naturwissenschaftliche
und religiose Perspektive nicht gegenseitig ausschlieen miissen, bzw. in Komplementaritat
koexistieren konnen und wahrscheinlich auch sollen. Schweitzer rit dabei dazu, den Kindern
dies anhand von Beispielen zu veranschaulichen. So kann zum Beispiel an Haustieren, die den
Kindern lieb sind, gut gezeigt werden, dass sich die Welt nicht in rein biologischer Wahrheit
erschlie3t, da diese Tiere fiir die Kinder — das werden sie selber schnell feststellen — eben gerade

nicht nur lebendige Zellhaufen sind.?!’

Als Produkt daraus kann so die Perspektive auf die Schopfung und den Mensch in ihr weiter

geschérft und akzentuiert werden.

5.2.6. Die Frage nach den elementaren Formen des Lernens: Methodik
Als letzter Schritt in der Elementarisierung der Schopfungsthematik sei noch die Methodik

in Folge der bisher ausgearbeiteten Dimensionen besprochen. Die Lehrplananalyse hat gezeigt,

316 Vgl. SCHWEITZER u.a. (2019): Elementarisierung 2.0. 67-69.
317 Vgl. ebd. 69.
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dass dabei v.a. die beiden Kompetenzbereiche Perzeption und Kognition zu bedienen sein
werden. Die Methodik soll also so gewéhlt werden, dass die Kinder einerseits das Wunder der
Schopfung und sich in ihr wahrnehmen. Andererseits wird es die Aufgabe des RU sein, die
SchiilerInnen dazu zu beméchtigen, die Schopfung fiir sich als ein solches Wunder deuten zu
konnen, das es wert ist, erhalten und gepflegt zu werden. Hierfiir soll als Fundament folgender

Dreischritt im Aufbau der Unterrichtssequenz zum Thema dienen.

In einem ersten Schritt gilt es daher, die Einzigartigkeit des Menschen in der gottlichen
Schopfung zu betonen und herauszuarbeiten. Grundlage dafiir ist die Gottebenbildlichkeit des
Menschen, die in allen Konfessionen als anthropologisches Fundament anzusehen ist. Um diese
herauszuarbeiten, empfiehlt sich die Arbeit mit Bilderbiichern. Beispielhaft sie hier kurz auf

das Werk ,Wie war das am Anfang?!8

von Heinz Janisch und Lind Wolfsgruber verwiesen.
In deren 2009 erstmals aufgelegtem Werk werden verschiedene Mdglichkeiten durchgespielt,
was eigentlich wire, wenn die Hauptprotagonistin, ein Médchen, kein Mensch geworden wire,
sondern vielleicht ein Vogel, ein Eisbar oder sogar ein Stein. Die zentrale Frage, um die im sehr
knapp gehaltenen Buch also kreist, lautet: Wie war das am Anfang, als Gott an mich gedacht
hat? Zentral geht es dabei darum, ob Gott bewusst wollte, dass aus dem Médchen ein Mensch
wird und in weiterer Folge, ob jeder und jede bewusst von Gott als Mensch geschaffen wurde.
Als Anschluss zur Arbeit mit dem Buch konnten folgende Fragen besprochen werden: Ist jeder
Mensch von Gott einzigartig gemacht? Ist menschliches Leben wichtiger als anderes Leben auf
der Erde? Sind alle Menschen gleich viel wert? Wie merken wir, dass wir von Gott einzigartig
gemacht worden sind? Weiters konnten mittels Bildern von verschiedenen Menschen aller

Hautfarben, jeden Geschlechts und Alters usw. die Kinder iiberlegen, was an jedem und jeder

wohl einzigartig sein konnte. *'°

In einem zweiten Schritt gilt es, die SchiilerInnen fiir das Geschenk (u.a. die Friichte) der
Schopfung zu sensibilisieren. Eine Mdglichkeit, den Blick der Kinder fiir das Schone zu
schirfen, besteht sicher in der Herausstellung, wie vielfaltig und individuell Schones ist. So
konnen die Kinder beispielsweise in der Natur Dinge sammeln, die ihnen besonders gefallen,
sie kénnen Ahnliches auch von zuhause mitbringen oder einfach im Unterricht zeichnen, malen
oder basteln. Sind diese Dinge bzw. Werke einmal zusammengetragen ldsst sich sicher

erarbeiten, dass Schonheit in sehr vielen Dingen wohnt und dass diese v.a. auch nicht nur

318 Vgl. JANISCH, Heinz / WOLFSGRUBER, Linda: Wie war das am Anfang? Innsbruck: Tyrolia 20122,

319 Vgl. ZIMMERMANN, Mirjam / BUTT, Christian: Bilderbuchstunden. Bilderbiicher fiir religicse
Bildungsprozesse in Kindergarten, Grundschule und Sekundarstufe. Géttingen: Vandenhoeck & Ruprecht
2016, 116-118.
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subjektiv ist, wenn man sich auf seine Umwelt einldsst. Wenn die Kinder die Schonheit und
Besonderheit der Schopfung erleben und begreifen, wird der Schritt hin zur Dankbarkeit
vermutlich kein allzu groBer mehr sein. Das Gefiihl oder die Erfahrung der Dankbarkeit soll
schlieBlich in Bezug auf die Schopfung in einer kleinen Feier bzw. einem kleinen Fest gipfeln
und zum Ausdruck kommen. Bei dieser Art eines Erntedankfestes konnen verschiedene Gaben
der Erde dargeboten und miteinander bewusst genossen werden. So erfahren die Kinder noch

einmal mit mehreren Sinnen das Wunder der gottlichen Schopfung.

An dritter und zugleich letzter Stelle in unserem methodischen Dreischritt steht das
Bemiihen, in den Kindern ein Verantwortungsgefiihl fiir diese Schopfung zu wecken. Der sich
aus der Bibel ergebende Anspruch fiir den Menschen, der Hiiter der Schopfung zu sein, ist fiir
VolksschiilerInnen ebenso giiltig wie vermutlich auch abstrakt. Umso wichtiger erscheint es,
diese Verantwortung lebendig zu veranschaulichen. Hierbei konnte es hilfreich sein, ein kleines
Pflanzensortiment im Klassenraum anzulegen, fiir dessen Gedeihen die Kinder mit zusténdig
sind. So konnten die SchiilerInnen aus erster Hand erfahren, was es heif3t, sich um die
Schopfung zu kiimmern und anschlieBend die Friichte als Geschenk zu empfangen. Ein
dquivalentes Denkmodell wire aber auch iiber Haustiere mdglich. Schlielich werden viele
Kinder ein solches daheim und auch lieb haben. Auch darin — in der Sorge um ein solches Tier

— zeigt sich die Verantwortung gegentiiber der Schopfung.
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6. Fazit und Ausblick

Die vorliegende Arbeit hat in groben Umrissen versucht, drei wesentliche Punkte zu
bearbeiten. Der erste Schwerpunkt lag dabei auf der Frage, worin Herausforderungen und
Hiirden eines modernen Religionsunterrichts der Gegenwart liegen. Dabei konnten zentrale
Problemstellungen herausgearbeitet werden. So wurde z.B. gezeigt, dass eine wesentliche
Schwierigkeit in der zunehmenden Heterogenitét der SchiilerInnenschaft und der Gesellschaft
im Allgemeinen liegt. Dies wiederum bedingt ernsthafte Uberlegungen, ob ein in Konfessionen
unterteilter christlicher Religionsunterricht noch zeitgeméaf ist und welches Konzept an dessen
Stelle treten konnte. Eine mogliche Antwort liegt in der konfessionsiibergreifenden
religionspddagogischen Arbeit. Das Modell des dk:RU, das seine Wurzeln im kokoRU und
wahrscheinlich auch im Hamburger Modell des RU fiir alle hat, setzt gerade dort an. Diese
versuchsweise durchgefiihrte Unterrichtsform hat aber seit seinem Anbeginn mit
Schwierigkeiten zu kidmpfen. So zeigten sich v.a. die beteiligten Lehrkrifte mit der
tiberkonfessionellen Arbeit aufgrund fehlender Angaben zu geeigneten Themengebieten und

einer angemessenen Didaktik tiberfordert.

Im zweiten Teil dieser Arbeit sollte daher dem erstgenannten Bediirfnis der Lehrpersonen
Rechnung getragen werden. In einer eingehenden Lehrplananalyse der fiinf am Modell dk:RU
beteiligten Konfessionen wurden Themen erarbeitet, die sich zur Bearbeitung im
iiberkonfessionellen Kontext eignen. Anhand zuvor festgelegter Kategorien wurden sechs
beispielhafte Themenbereiche dann eingehend analysiert. Ziel dieser Analyse war die
Erarbeitung von Gemeinsamkeiten und Spezifika in thematischer, didaktischer und
kompetenzorientierter Hinsicht. Dabei zeigte sich, dass in allen Themengebieten weitgehende
Uberschneidungen — also Gemeinsamkeiten — aber auch bedeutende Unterschiede zu
beobachten und zu beachten sind. Jedenfalls konnte auch festgestellt werden, dass gentigend
Stoff fiir die iiberkonfessionelle Arbeit besteht und dieser auch vielschichtig aufbereitet werden

kann.

Wie diese Aufbereitung schlieBlich aussehen kann, sollte der dritte und abschlieBende Teil
der Arbeit zeigen. Anhand des Modells der Elementarisierung von Friedrich Schweitzer wurde
an einem beispielhaft herausgegriffenen Thema vorgefiihrt, wie erste didaktische Uberlegungen
zu einem der erarbeiteten Themengebiete ausschauen konnen. Hierbei zeigte sich wesentlich,
dass es auch in der didaktischen Vorbereitung weitgehende Ubereinstimmungen in den
verschiedenen Konfessionen geben wird — v.a. in den Dimensionen elementare Formen des

Lernens, elementare Erfahrungen und elementare Zugdnge. Dies liegt daran, dass zum ersten
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die Methodik da wie dort auf die Kompetenzen, die Lerngruppe, das Setting sowie die Ziele
des Unterrichts abgestimmt sein miissen. Zum zweiten darf man davon ausgehen, dass die
grundlegendsten Erfahrungen des Menschseins auch von allen Kindern geteilt werden. Und
schlieBlich gelten mitunter auch deshalb die Erkenntnisse der Entwicklungsforschung und
(Religions-)Psychologie konfessionsiibergreifend. Die mafigeblichen Unterschiede werden hier
wohl eher in den elementaren Strukturen und Wahrheiten zu finden sein. Gerade diese
Dimensionen betreffend scheint es fast unvermeidlich, dass auch die Lehrerlnnen
iiberkonfessionell agieren und sich den Stoff gemeinsam erarbeiten. Wenn ndmlich ein
partizipierendes Einfiihlen in die ,fremde‘ Konfession hinsichtlich der elementaren Strukturen
noch mdglich sein wird, kann bei den elementaren Wahrheiten nicht davon ausgegangen

werden.

Abschlieend darf also festgehalten werden, dass beim Verfassen dieser Arbeit zwei
wesentliche Eindriicke entstanden sind. Erstens liegt die Zukunft des christlichen RU mit grof3er
Wahrscheinlichkeit im Bemiihen um Einheit. Diese Einheit im Sinne einer lebendigen
O0kumenischen und dialogischen Zusammenarbeit muss beispielhaft werden fiir die Grundidee
eines geeinten Europas und v.a. die zentrale Botschaft vom Gottesreich. Zweitens entstand —
zumindest aus der Distanz des Studiums und der rein theoretischen Beschiftigung mit dem
Thema des dk:RU — der Eindruck, dass eine solche iiberkonfessionelle Zusammenarbeit
jedenfalls moglich und fiir alle Seiten bereichernd ist. Bedingung dafiir ist allerdings sicher,
dass die Rahmenbedingungen geschaffen und Ressourcen zur Verfiigung gestellt werden, um
dialogisch-konfessionelles Unterrichten qualitativ. angemessen und grofflichig zu

ermdglichen.

102



7. Abkiirzungsverzeichnis

altk.
dk:RU

ev.
kokoRU
LP

orth.
rom.-kath.

RU

altkatholisch

dialogisch-konfessioneller Religionsunterricht
evangelisch

konfessionell-kooperativer Religionsunterricht
Lehrplan

orthodox

romisch-katholisch

Religionsunterricht
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9. Anhang
9.1. Abstract

In einem ersten Schritt stellt die Diplomarbeit kurz den aktuellen Forschungsstand zu
iiberkonfessioneller Religionspiddagogik im deutschsprachigen Raum sowie die wichtigsten
diesbeziiglichen Modelle in Auswahl vor. Diese stellen die Basis fiir das Modell des dk:RU dar.
Dabei sollen zentrale Anspriiche und Schwierigkeiten aber auch Moglichkeiten, die sich aus

diesen Unterrichtsformen ergeben, aufgezeigt werden.

Den eigentlichen Hauptteil der Arbeit stellt in weiterer Folge eine ausfiihrliche
Lehrplansynopse dar. Auf Basis sowohl einschldgiger Literatur zu Lehrplananalysen als auch
in Riickgriff auf Untersuchungen zu iiberkonfessionellem Religionsunterricht werden
thematisch-inhaltliche Kategorien entwickelt, hinsichtlich derer die Lehrpline der
teilnehmenden christlichen Glaubensgemeinschaften untersucht und miteinander verglichen
werden. Der Schwerpunkt der Analyse liegt aber auf einer eingehenden Inhaltsanalyse. In dieser
werden die Lehrpldne hinsichtlich der zuvor festgelegten thematisch-inhaltlichen Kategorien
auf vier Fragen hin untersucht: (1) In welcher/welchen Jahrgangsstufe(n) ist eine
Auseinandersetzung mit der Themenkategorie vorgesehen? (2) In welchem Kontext werden
Inhalte und Themen verpackt? (3) Werden diese Aspekte vertiefend oder genauer durch Beziige
auf die HI. Schrift oder die Tradition definiert und wenn ja, wie? (4) Warum kommt ein
bestimmter Inhalt / ein bestimmtes Thema zur Behandlung im Lehrplan bzw. welche

Kompetenzen sollen geschult werden?

Die Ziele dieser inhaltlichen Untersuchung sind schlieSlich im Wesentlichen folgende: Es
gilt hinsichtlich der thematischen Kategorien (1) Gemeinsamkeiten und Spezifika der

Lehrpldne sowie (2) Leerstellen und Schwerpunkte der Lehrpldne auszumachen.

Beispielhaft sollen schlieflich zumindest anhand einer solchen Schnittstelle
religionsdidaktische Grundiiberlegungen angestellt werden, die zeigen, wie im konkreten
Unterricht zum Thema gearbeitet werden konnte. Die Grundlage hierfiir stellt das

Elementarisierungsmodell von Friedrich Schweitzer dar.
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