Lniversitat
wien

DIPLOMARBEIT / DIPLOMA’S THESIS

Titel der Diplomarbeit / Title of the Diploma‘s Thesis

,Einfluss schulischer finanzieller Ausbildung auf den

spateren Umgang mit Geld bei Emerging Adults”

verfasst von / submitted by

Marie-Therese Kladler, BSc MSc

angestrebter akademischer Grad / in partial fulfilment of the requirements for the degree of

Magistra der Philosophie (Mag.phil.)

Wien, 2020 / Vienna, 2020

Studienkennzahl It. Studienblatt /
degree programme code as it appears on
the student record sheet:

Studienrichtung It. Studienblatt /
degree programme as it appears on
the student record sheet:

Betreut von / Supervisor:

UA 190 299 406

Lehramtsstudium UF Psychologie und
Philosophie UF Mathematik

Ass.-Prof." Mag-@ Dr."" Ulrike Sirsch



Seite 2



Danksagung

Ich méchte mich zunachst besonders bei Frau Ass.-Prof." Mag.?2 Dr." Sirsch
dafir bedanken, dass Sie sich dazu bereiterklart hat, die Betreuung dieser
Diplomarbeit zu Ubernehmen. Des Weiteren bin ich dankbar daflr, dass sie es mir
ermoglicht hat, an einer internationalen Forschungskooperation mitzuwirken und
meine Arbeit im Rahmen ebendieser zu verfassen. Ich mochte an dieser Stelle auch
hervorheben, dass die Betreuung in einer sehr angenehmen Atmosphare
stattgefunden hat, welche durch stets motivierendes und kompetentes Feedback
seitens meiner Betreuerin gekennzeichnet war.

Zusétzlich méchte ich Zan Lep aus dem slowenischen Team meinen Dank dafiir
aussprechen, dass er die Kooperation durch sein Know-how und seine Bereitschaft
dieses mit uns zu teilen durch effiziente Hilfestellungen im Hinblick auf die
Fragebogenkonstruktion bereichert hat.

Weiters mochte ich mich bei Karin Staltner, BSc, bedanken, dass sie uns vor
allem bei der Rekrutierung immer wieder unterstutzt hat und uns damit dabei geholfen
hat, die geplante Teilnehmerlnnenzahl problemlos und zeiteffizient zu erreichen.

Naturlich mochte ich auch meiner Familie, meinem Freund und all meinen
Freundinnen meinen Dank aussprechen, die jede Phase des Entstehens dieser
Diplomarbeit mitverfolgt haben und mich dabei, aber vor allem im Laufe meines
gesamten Studiums, immer wieder motiviert und unterstitzt haben. Ein besonderer
Dank gilt auch meiner Mama, die sich dazu bereiterklart hat, diese Diplomarbeit
Korrektur zu lesen.

Zu guter Letzt mdchte ich noch Lucija Polenek, BSc, danken, dass sie genau im
richtigen Augenblick in das Projekt miteingestiegen ist und dass sie mir durch ihre
slowenischen Sprachkenntnisse, aber auch durch ihr Durchhaltevermogen bei der

Rekrutierung von Teilnehmerlnnen stets motivierend zur Seite gestanden hat.

Seite 3



Seite 4



Plagiatserklarung

"Hiermit erklare ich, die vorgelegte Arbeit selbststandig verfasst und
ausschlieflich die angegebenen Quellen und Hilfsmittel benutzt zu haben. Alle wortlich
oder dem Sinn nach aus anderen Werken enthommenen Textpassagen und
Gedankengange sind durch genaue Angabe der Quelle in Form von Anmerkungen
bzw. In-Text-Zitationen ausgewiesen. Dies gilt auch fur Quellen aus dem Internet, bei
denen zusatzlich URL und Zugriffsdatum angefuhrt sind. Mir ist bekannt, dass jeder
Fall von Plagiat zur Nicht-Bewertung der gesamten Arbeit flhrt und der
Studienprogrammleitung gemeldet werden muss. Ferner versichere ich, diese Arbeit

nicht bereits andernorts zur Beurteilung vorgelegt zu haben.*

= ¥ i ;’: \PLL_(’ { .
E,.\ QCV\Q\'(?}(:L;\ \ 24 05 20 | 1'/\&'\\ C ka B ¢
[

Ort, Datum, Unterschrift

Seite 5



Seite 6



Inhaltsverzeichnis

T 01 L= g T o 9
1. Finanzielle Sozialisation bei Emerging Adults..........ccceeiiiiiiiiiiiriecicciieeeenens 1
1.1 Emerging AdUlthOOd...........oooiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee e 11
1.2 Finanzielle Sozialisation................eiiiii oo 12
1.2.1 Einflussbereiche auf finanzielle Sozialisation ...............ccccccciiiiiiinnnnnnes 13
1.2.2 Einfluss der Schule und Uberblick der 6sterreichischen Lehrplane.......... 17
1.2.2.1 Neue Mittelschule (NMS). ... 18
1.2.2.2 Allgemeinbildende hohere Schule (AHS). ... 19
1.2.2.3 Berufsbildende héhere Schule (BHS). .........vviiiiiiiiiiee, 20

1.3 Zielsetzung und Fragestellung .........oouuoiiiiiiiiii e 21
2. MethOdiK......cce e —————— 23
2.1 DUrchfUNIUNG ... 23
2.2 Stichprobenbeschreibung ............ooouviiiiiiiiie e 24
A B € 1= o1 =T o o | 24
A\ | (=) SO 25
2.2.3 Nationalit@t ........oooviiiiie e 25
2.2.4 WORNSHUALION ..ot 25
2.2.5 AuSDIldUNGSSIAtUS ....cooveiiice s 25
2.2.6 Hochste abgeschlossene Ausbildung der Emerging Adults ..................... 25
2.2.7 Beruflicher Status der Emerging AdUlts............cooovviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee 26
2.2.8 Beziehungsstatus und Kinder...........ccoooiiiiiiiiiiiiieeee e, 26
2.2.9 Hochste abgeschlossene Ausbildung der Mutter.............ccccooviviiiiiinnnnn. 26
2.2.10 Hochste abgeschlossene Ausbildung des Vaters............ccovvvvviiiiiienenneen. 27
2.2.11 Beschaftigungsstatus der Mutter ... 27
2.2.12 Beschaftigungsstatus des Vaters ... 27
2.2.13 Soziodkonomischer Status ............eeviviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 27
A U 3 o1 (o] 21 1= o RS 28
2.3 VErSUCNSPIAN ... et e e e e e 28
2.4 Darstellung des Messinstruments ... 29
2.4.1 Soziodemografische Variablen .............cccccoovvviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeee 30
2.4.2 Finanzielle Zufriedenheit der Emerging Adults .............cooovviiiiiiiiiiiiiinnnn.e. 31
2.4.3 Finanzielles Verhalten der Eltern.............ooovviiiiiiiiiiiicc e, 33

Seite 7



2.4 4 Direkte Kommunikation mit den Eltern Uber adaquaten Geldumgang ...... 33

2.4.5 Schulische finanzielle Ausbildung und subjektive Relevanz..................... 34
2.4.6 Finanzielle Selbstkontrolle der Emerging Adults.............cccoooiiiiiiiiiiiinnnnnnn. 36
2.4.7 Finanzielles Verhalten der Emerging Adults ............ooovviiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnnnne. 36
2.4 .8 Finanzielles Wissen der Emerging Adults .............cooooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinienne. 37

B T = o T 1= Y 38
3.1 Statistische AUSWEIUNG........ccooiiii e 38
3.1.1 Schulische finanzielle Ausbildung.............coooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeee 40
3.1.2 Uberprifung des Model-FitS ............cceoeeueeueeeeeeeeeeeeeee e, 46

T S 0 1= (== o o 52
4.1 Diskussion der ErgebniSSe.........ooiiiiiiiiiiiie e 52
4.1.1 Vergleich AHS/BHS in Bezug auf die schulische finanzielle Ausbildung.. 52
4.1.2 Hat die Schule einen Einfluss?.........oooeiiiiii e 53

o W o 1 ¢= 1 (o] = o 1P 54
R N E ] o] o 55
5. LiteraturverzeiChnis.........ccuecciiiiiiiiiicccrs e 56
6. AbbildungsverzeiChnis ... ————— 61
7. TabellenverzeiChnis.........cceeeciiiiiiiiiii s 62
L= TN 3] - T T Y 65
8.1 Abstract (deUSCN) ..o 65
8.2 Abstract (eNgGlISCN) .......cooiiiiiii 66
8.3 Zusatzliche Tabellen .........coo oo 67
8.3.1 Stichprobenbeschreibung............cccooooiiiiiiiiiiiic e 67
8.3.2 Uberblick: Inhalte des Erhebungsinstruments ............ccccccooveeeueeeeneencnne., 74
8.3.3 Faktorenanalysen und teststatistische Kennwerte.................cccooireininnnnnnn. 75
8.3.4 AbKUrzuNgSVErZEICNNIS......ccoeiiiiiiiiee e 83
8.3.5 Besuchter SChUIYP.......eviiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 84
8.3.6 Tabellen zur Modellprifung ..........ceeeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 85

oIS Tt ==Y o] (o £ PSS 89

Seite 8



Einleitung

,Mehr als die Halfte der Osterreicherlnnen schatzen ihr Finanzwissen als
sehr/eher schlecht ein“: dies geht aus einer Studie das Gallup Instituts Osterreich im
Juli 2017 hervor. Dieses Wissen umfasst unter anderem die genaue Bedeutung von
Finanzbegriffen wie beispielweise von Anleihen (IMAS, 2018). Im Oktober 2018 zeigen
Ergebnisse der Sparstudie des Marktforschungsinstituts IMAS im Auftrag der Ersten
Bank Osterreich, dass 91 % der befragten Personen ebendiesen Begriff nicht adaquat
beschreiben respektive erklaren konnen (IMAS, 2018). Banken- und Schuldner-
Expertinnen fordern Schulen verstarkt dazu auf, diesen Mangel an Finanzwissen in
Angriff zu nehmen und den Fokus im Unterricht auch vermehrt auf Themen wie
Finanzen und Wirtschaft zu legen (DiePresse, 2018).

Daraus lasst sich ableiten, dass der Bildungsauftrag in 0sterreichischen Schulen
als eine zentrale Stutze zur Ausbildung und Entwicklung von adaquatem
Finanzverhalten angesehen werden kann (DiePresse, 2018). Durch die gezielte
Schulung dieser alltagsnahen Problematik und die Sensibilisierung flr den spateren
Umgang mit Geld, kénnen junge Erwachsene eventuell beim Ubergang zur finanziellen
Selbststandigkeit in starkerem Ausmald unterstutzt werden (Arnett, 2000). Durch die
bessere Vorbereitung auf diese Herausforderung im Zuge des Erwachsenwerdens
und durch konkrete MalRnahmen an Schulen zur gezielten Vermittlung von Wissen
uber Finanzen, konnte Problemen, wie beispielsweise der Verschuldung, bereits in
jungen Jahren vorgebeugt werden (Arnett, 2000; DiePresse, 2018). Dieses Thema
versucht die vorliegende Diplomarbeit unter anderem aufzugreifen und zielt weiters
darauf ab, den Sozialeinfluss von Schulbildung auf den spateren Umgang mit Geld bei
jungen Erwachsenen durch eine aktuelle Erhebung zu ermitteln.

In der vorliegenden Diplomarbeit werden zunachst die theoretischen
Hintergriinde geklart, um eine Basis flr die weitere Vorgehensweise zu schaffen. Dazu
werden diejenigen Begriffe wie beispielsweise Emerging Adulthood erlautert, welche
fur das Verstandnis der nachfolgenden Abschnitte wesentlich sind. Hierbei werden
auch zentrale Modelle sowie ein Uberblick der Lehrplane der osterreichischen
Schultypen von einem theoretischen Standpunkt aus angefuhrt. An dieser Stelle soll
auch der Anlass fir das Forschungsinteresse und die daraus resultierenden
Fragestellungen respektive Ziele dieser Diplomarbeit notiert werden. Im Anschluss an
die theoretischen Erlauterungen wird die Methodik und vor allem auch die
internationale Kooperation vorgestellt, welche den Rahmen fur die Entstehung der

Seite 9



Diplomarbeit darstellt. Im Zuge dessen wird auch das Erhebungsinstrument mit Fokus
auf die fur diese Arbeit relevanten Aspekte im Detail betrachtet. Im darauffolgenden
Abschnitt werden die Ergebnisse sowohl deskriptiv als auch inferenzstatistisch
dargeboten. Als Abschluss dieser Diplomarbeit wird eine Diskussion der resultierten
Ergebnisse fungieren, welche durch die Darbietung der Einschrankungen dieser
Untersuchung und einem Ausblick fur zuklnftige oder weiterfiuhrende Studien zu
dieser Problematik abgerundet wird.

An dieser Stelle sei darauf hingewiesen, dass die vorliegende Diplomarbeit im
Rahmen der Erhebung eines groler angelegten Projektes entstanden ist und
ebendiese einen Teilbereich davon umfasst. Dieses Projekt zur landeribergreifenden
Erforschung der Thematik der finanziellen Sozialisation bei jungen Erwachsenen
erfolgt in internationaler Kooperation unter anderem mit Italien, einem Team in
Slowenien sowie dem Osterreichischen Team rund um Ass.-Prof." Mag.2 Dr." Ulrike
Sirsch. Dieses Team umfasst unter anderem, Lucija Polenek, BSc, aus Slowenien
sowie Karin Staltner, BSc, und die Autorin der vorliegenden Diplomarbeit. Es handelt
sich hierbei bereits um das zweite Projekt, welches diesen Forschungsschwerpunkt in
Osterreich untersucht. Im Rahmen des ersten Projektes ist bereits die Basis des
eingesetzten Erhebungsinstrumentes entwickelt worden. An den damit
einhergehenden Arbeitsschritten waren unter anderem Sirsch, Friedimeier (2014),
Reiber (2017), Siderits (2019) sowie Levec (2018) beteiligt. Die ltems sind zum Teil
eigens erstellt oder ins Deutsche Ubersetzt worden. Im weiteren Verlauf dieser
Diplomarbeit werden all jene Teile, welche im ersten Projekt entstanden sind, mit
PROJEKT 1 gekennzeichnet. Die Adaptierung, Generierung und Translation, welche
im Zuge des aktuellen, weiterfihrenden Projektes stattgefunden hat, wird mit
PROJEKT 2 hervorgehoben.

Das Ziel der vorliegenden Diplomarbeit ist es, ein Modell zu erstellen und zu
prufen, in dem neben dem Einfluss der Eltern ebenfalls der schulische Einfluss auf den
Umgang mit Geld der teilnehmenden Personen integriert ist. Hierzu sollen die

Ergebnisse hinsichtlich der Schultypen aufgeschlisselt werden.
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1. Finanzielle Sozialisation bei Emerging Adults

Gerade am Ubergang von der Abhangigkeit als Jugendliche hin zur
Unabhangigkeit als junge Erwachsene ist es von besonderer Bedeutung (vgl. Arnett,
2001; Jorgensen, Rappleyea, Schweichler, Fang & Moran, 2017), dass diese Uber das
grundlegende Wissen und die Fahigkeiten verfugen, adaquate finanzielle
Entscheidungen zu treffen (vgl. Chen & Volpe, 1998; Jorgensen & Savla, 2010).
Studien zeigen jedoch, dass es vielen jungen Erwachsenen an finanziellem
Allgemeinwissen (Financial Literacy) mangelt (Jorgensen & Savla, 2010). us diesem
Grunde liegt der Fokus dieser Diplomarbeit auf dem Finanzwissen von Emerging
Adults.

1.1 Emerging Adulthood

Ein Begriff, welcher im Zusammenhang mit den Herausforderungen junger
Menschen beim Ubergang in die Selbststandigkeit vermehrt zur Sprache kommt, ist
die von Arnett (2000) eingefihrte Bezeichnung Emerging Adulthood. Der englische
Begriff Emerging lasst sich auf Deutsch mit entstehend, entwickelnd oder aufkommend
beschreiben. Emerging Adulthood kann folglich als aufkommendes Erwachsenenalter
bezeichnet werden (Freund & Nikitin, 2018, S. 269). Diese wortwértliche Ubersetzung
fuhrt bereits zu der eigentlichen Wortbedeutung, welche Arnett (2000) mit diesem
theoretischen Konzept ausdricken wollte. Es handelt sich hierbei folglich um einen
dynamischen, veranderbaren Prozess am Ubergang zum Erwachsenenalter (Arnett,
2000). Dieser Begriff Iasst sich einerseits von einer ausgedehnten oder verlangerten
Adoleszenz abgrenzen, da diese Periode ferner von elterlicher Kontrolle in der
Erfahrung von Unabhangigkeit liegt (Arnett, 2000; 2015). Andererseits wird Emerging
Adulthood auch von dem jungen Erwachsenenalter differenziert, da dies fur ein bereits
erreichtes Stadium steht, wohingegen dieses beim Emerging Adulthood noch versucht
wird zu erreichen und folglich einen Ubergang darstellt (Arnett, 2000; 2015). Dieses
Konzept einer Entwicklungsperiode beziehungsweise einer Lebensphase junger
Menschen aus dkonomisch entwickelten Landern bezieht sich auf eine Alterspanne ab
18 Jahren bis hin zu den mittleren bis spaten Zwanzigern, wobei der Fokus zwischen
18 und 25 Jahren liegt (Arnett, 2000; 2015). Hierbei gibt es bei manchen Autorlnnen
Ansatze zur Kritik, dass diese Altersgrenzen zu eng gewahlt worden sind (Sirsch,
2018). Buhl und Lanz (2007) weisen ebenfalls darauf hin, die Altersspanne fir
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Menschen aus Europa zu erweitern und beispielsweise Emerging Adults zwischen 18
und 29 Jahren zu betrachten (vgl. Sirsch, 2018).

Im Zuge der Thematik Emerging Adulthood stellt sich zumeist auch die Frage,
welche Kriterien als erfullt betrachtet werden sollten, damit von dem Erreichen des
Erwachsenenstatus gesprochen werden kann. Arnett (2015) nennt hierzu drei zentrale
Kriterien, welche unabhangig von der Wohnsituation oder vom Beziehungsstatus dazu
beitragen, eine Person als erwachsen bezeichnen zu kénnen. Diese drei grof3en
Ubergangskriterien umfassen das Ubernehmen von Verantwortung, das Treffen
eigener, unabhangiger Entscheidungen sowie die finanzielle Unabhangigkeit (Arnett,
2015).

1.2 Finanzielle Sozialisation

Das Erstreben dieser finanziellen Unabhangigkeit gilt als eine wesentliche
Aufgabe der Emerging Adults und geht mit dem zentralen Begriff der sogenannten
finanziellen Sozialisation einher.

Durch Sozialisationsprozesse, welche in der Auseinandersetzung mit der Umwelt
und den damit gesammelten Erfahrungen und Lernprozessen entstehen, kdnnen sich
bestimmte Einstellungen zu finanziellen Belangen respektive zu Geld bei Individuen
entwickeln, welche sich in einem spezifischen Umgang mit Geld und Finanzen
widerspiegeln kénnen (Barry, 2014). Sozialisation betrifft nicht ausschlieBlich
Erfahrungen in der Kindheit, sondern ist vielmehr als lebenslanger Prozess zu
verstehen, der von aulleren Veranderungen und immer wieder wechselnden
Bezugsgruppen gesteuert wird (vgl. Barry, 2014; Gudmunson & Danes, 2011).
Rosenberg und Hovland (1960) haben in einem Drei-Komponenten-Ansatz die
Einstellungen zu Geld auf drei Ebenen beschrieben (vgl. Barry, 2014). Neben einer
kognitiven und einer affektiven beziehungsweise emotionsbezogenen Komponente,
gibt es auch eine Verhaltenskomponente, welche sich im konkreten Umgang mit Geld
aullert (Barry, 2014). Der Begriff der finanziellen Sozialisation lasst sich dem
Uberbegriff der ©konomischen beziehungsweise wirtschaftlichen Sozialisation
unterordnen (vgl. Gudmunson & Danes, 2011) und ist nach Danes (1994) ein Prozess
des Erwerbs und der Entwicklung von Werten, Einstellungen, Normen, Wissen und
Verhaltensweisen in Bezug auf finanzielle Belange und das Wohlbefinden von
Individuen (vgl. Gudmunson & Danes, 2011).
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Diese Thematik ist zu Zeiten der weltweiten Finanz- und Wirtschaftskrise um das
Jahr 2008 herum in diversen Literaturquellen vermehrt besprochen und diskutiert
worden. In den USA ist besagte Krise Ansatzpunkt flir viele theoretische und
empirische Forschungsarbeiten gewesen. Dazu kommt, dass vor allem junge
Personen zum Teil riskante, finanzielle Verhaltensweisen pflegen, woraus eine hohe
Verschuldungsrate resultieren kann, welche sich wiederum im 6konomischen und
personlichen Wohlbefinden widerspiegelt (vgl. Gudmunson & Danes, 2011; Shim,
Barber, Card, Xiao & Serido, 2010). Diese Schulden ergeben sich speziell in Landern
mit einem leichteren Zugang zu Kreditkarten und der daraus resultierenden
Maoglichkeit das eigene Budget zu Uberziehen (Shim et al., 2010).

An dieser Stelle sei angemerkt, dass die Auswirkungen der internationalen
Finanz- und Wirtschaftskrise in Osterreich derzeit zwar nicht mehr in so hohem
Ausmaly wahrnehmbar sind, da die Wirtschaft in einigen Bereichen wieder einen
Aufschwung erlebt (Ruthus, 2013). In den vergangenen Jahren hat es jedoch auch in
Osterreich einige Veranderungen gegeben, welche die Relevanz der Thematik und
der Intervention und Pravention von Mallnahmen zur Foérderung finanzieller
Sozialisation nahelegen (BMBF, 2015). Zu diesen Veranderungen zahlen
beispielweise das vergleichsweise hohe Angebot an Produkten und Dienstleistungen,
die Moglichkeit zur starkeren Einflussnahme Uber Medien, das Internet und Peers
sowie der Mangel beziehungswiese das aus den eingangs beschriebenen,
empirischen Studien herauszulesende Defizit in der 6konomischen Grundbildung der
Osterreichischen Bevdlkerung (BMBF, 2015). Weiters gestaltet sich die Orientierung in
der Wirtschaft in Zeiten der Globalisierung und einem von Beschleunigung
charakterisierten, technischen Wandel ohnehin schon schwierig (BMBF, 2015). All
diese beschriebenen Faktoren konnen die Entwicklung finanzieller Einstellungen oder

Verhaltensweisen beeinflussen.
1.2.1 Einflussbereiche auf finanzielle Sozialisation

Nun stellt sich weiters die Frage, welche Einflussfaktoren es im Rahmen dieses
Konzeptes abseits der erlauterten kulturellen Einflusse geben kann. Dazu werden die
folgenden zwei, empirisch gepriuften Modelle zur finanziellen Sozialisation im Detail
betrachtet:

= Structural model of the hierarchical financial socialization processes (Shim, Barber,
Card, Xiao & Serido, 2010)

= Conceptual model of family financial socialization processes and outcomes
(Gudmunson & Danes, 2011)
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Shim et al. (2010) haben mit ihrem hierarchischen Strukturmodell der finanziellen
Sozialisation bereits versucht alle méglichen Einflussbereiche im Detail in ein Modell
zusammenzufassen. Der Fokus dieses Modells liegt auf den potenziell
einflussnehmenden Rollen der Eltern, eigener Arbeitserfahrung sowie der schulischen
Bildung und der Vernetzung ebendieser Faktoren mit dem finanziellen Lernen, den
Einstellungen und dem Verhalten (Shim et al., 2010). Konzeptuell basiert dieses
Strukturmodell von Shim et al. (2010) auf der Theorie der Sozialisation von
Konsumentlnnen (theory of consumer socialization; Moschis, 1987) und auf der
Theorie des geplanten Verhaltens (theory of planned behavior, Ajzen, 1991). Zur

besseren Ubersicht wird dieses Modell in Abbildung 1 visualisiert.

Soziookonomischer Subjektive Normen
Status der Eltem der Eltern
] L7
Ubernahme der Rollen Finanzielle Beziehung
der Eltern zu den Eltern
|_—7

Finanzielles Verhalten
der Eltern

Kommunikation

mit den Eltern Finanzielle Selbstkontrolle + | Finanzielle Zufriedenheit

Uber addquaten der Studierenden il der Studierenden
Geldumgang
Schulische
Arbeitserfahrung
]
Finanzielles Wi | Finanzielles Verhalten
der Studieranden \ / der Studierenden
| —7| —
Schu!::?:igta:gzieiie Finanzielle Einstellung

Abbildung 1. Modell zur finanziellen Sozialisation von Shim et al. (2010).

In den Ergebnissen der Modelltestung spiegeln sich beide Basistheorien wider
(Shim et al., 2010). Die Sozialisationstheorie von Konsumentinnen wird dadurch
bestatigt, dass sowohl das beobachtende Lernen als auch das formale Lernen Uber
alle vorhergehenden Sozialisationsinstanzen vorhergesagt wird (Shim et al., 2010).

Dieses empirisch bestatigte Modell soll nun UberblicksmaRig erlautert werden.
Auf der einen Seite stehen die Eltern als mdglicher Einflussfaktor auf Einstellungen,
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Zufriedenheit und Verhalten in finanziellen Belangen (Shim et al., 2010). Diese
Einflussnahme kann (entsprechend dem Imitationslernen von Bandura) Uber die
mdgliche Modellfunktion der Eltern erfolgen. Das Verhalten der Eltern, deren
soziookonomischer Status sowie deren normative Vorstellungen konnen hierbei
beispielweise eine Rolle spielen (Shim et al., 2010). Eltern kbnnen aber auch Uber
direkte Kommunikation mit den Kindern tber den adaquaten Geldumgang Einfluss auf
das finanzielle Wissen beziehungswiese Financial Knowledge nehmen (Shim et al.,
2010).

Auf der anderen Seite steht der Einfluss der Schule beziehungsweise auch der
bisher gesammelten Arbeitserfahrung als potenzielle Einflussquelle auf das finanzielle
Wissen, die Einstellung sowie auf das Verhalten und die Zufriedenheit in finanziellen
Angelegenheiten (Shim et al., 2010). Das finanzielle Wissen hangt in diesem Modell
mit dem jeweiligen Ausmal} an finanziellen Inhalten in der Schule oder bei Praktika
zusammen (Shim et al., 2010). Dies kann als Indiz dafiir gesehen werden, dass die
schulische finanzielle Ausbildung durchaus einen wichtigen Beitrag zur Entwicklung
von Wissen in finanziellen Belangen leisten kann (Shim et al., 2010).

Dieses finanzielle Wissen kann indirekt Uber finanzielle Einstellungen und dem
Ausmall an wahrgenommener Verhaltenskontrolle, aber auch direkt Einfluss auf das
finanzielle Verhalten nehmen (Shim et al., 2010). Zusammengefasst wird das
finanzielle Wissen durch eine Kombination aus den drei beschriebenen
Sozialisationsagenten aus Eltern, eigener Arbeitserfahrung und Schule gepragt (Shim
et al., 2010).

Ein weiteres Modell, welches familiare finanzielle Sozialisationsprozesse und
-auswirkungen miteinander kombiniert, ist von Gudmunson und Danes 2011 publiziert

worden und ist in Abbildung 2 visualisiert worden.

Familieninteraktionen &
J ~beziehungen Finanzielles Verhalten

Finanzielle Einstellungen.
Personliche & Familien- 3

Charakteristiken finanzielles Wissen &
finanzielle Fihigkeiten

Absichtsvolle finanzielle

Sozialisation Finanzielles Wohlbefinden

familiare Sozialisationsprozesse finanzielle Sozialisationsergebnisse

Abbildung 2. Modell familiarer finanzieller Sozialisationsprozesse und -auswirkungen

von Gudmunson & Danes (2011).
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Bei globaler Betrachtung dieser Zusammenhange, kann das Modell von
Gudmunson und Danes (2011) grob in zwei Bestandteile gegliedert werden. Zunachst
finden familiare Sozialisationsprozesse statt, welche Uber demografische
Charakteristiken, den Beziehungen zueinander und der impliziten oder absichtsvollen
finanziellen Sozialisation in finanziellen Sozialisationsauswirkungen resultieren
(Gudmunson & Danes, 2011). Diese Auswirkungen kénnen zum einen sowohl
Einstellungen, Wissen und Fahigkeiten in finanziellen Belangen umfassen. Zum
anderen konnen sich diese Auswirkungen im konkreten Umgang mit Finanzen und
dem Ausmall des Wohlbefindens in finanzbezogenen Situationen &ulern
(Gudmunson & Danes, 2011).

Gudmunson und Danes (2011) betrachten weiters die einzelnen Pfade dieses
Modells im Detail und legen den Fokus zunachst auf demografische Eigenschaften
innerhalb einer Familie. Dazu zahlen sowohl individuelle Charakteristiken wie
beispielsweise Geschlecht oder Alter, als auch Eigenschaften auf gesamtfamiliarer
Ebene, welche zum Beispiel die HaushaltsgroRe oder den soziodkonomischen Status
umfassen (Gudmunson & Danes, 2011).

Die demografische, familiare Struktur kann einerseits implizit einen Einfluss auf
Interaktionen und Beziehungen innerhalb der Familie nehmen. Andererseits kann die
jeweilige demografische Konstellation auch eine Wirkung darauf haben, welche
willentlichen und gezielten Mallnahmen getroffen werden, um den Umgang mit
finanziellen Belangen in der Familie zu kommunizieren und weiterzugeben
(Gudmunson & Danes, 2011). Hierzu wird bertcksichtigt, dass auch die Art und Weise
der Beziehungen zueinander und die Kommunikationen miteinander darauf wirken
kann, inwiefern und welche MalRnahmen zur finanziellen Sozialisation getroffen
werden (Gudmunson & Danes, 2011).

Interaktionen und Beziehungen innerhalb der Familie, aber auch die
absichtsvolle, finanzielle Sozialisation kénnen gleichermalfien auf die Einstellungen,
das Wissen und die Fahigkeiten bezuglich finanzieller Situationen einwirken
(Gudmunson & Danes, 2011).

Das Ausmall des finanziellen Wissens, der finanziellen Fahigkeiten und
Einstellungen kann wiederum einen Einfluss auf den Umgang mit Finanzen respektive
das finanzielle Verhalten, aber auch auf das finanzielle Wohlbefinden haben
(Gudmunson & Danes, 2011). Das finanzielle Wohlbefinden kann jedoch ebenfalls

durch das Finanzverhalten beeinflusst werden (Gudmunson & Danes, 2011).
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Die Erhebung von finanziellem Wissen ist inzwischen auch schon zu einem
Bestandteil der PISA-Studie (Programme for International Assessment) geworden.
Aus den Ergebnissen der PISA-Studie 2015 geht hervor, dass 22 % aller getesteten,
15-jahrigen Teilnehmerinnen unter oder gerade dem Level 1 entsprechend Uber
finanzielles Wissen verfugen und somit gerade das Basislevel erreichen (OECD,
2017). Aus diesem Grunde soll im nachfolgenden Abschnitt der Fokus auf dem

Einfluss der Schule Uber einen Vergleich der Lehrplane gelegt werden.
1.2.2 Einfluss der Schule und Uberblick der ésterreichischen Lehrplidne

Bei genauerer Betrachtung der moglichen Quellen des Finanzwissens geht aus
der eingangs erwahnten Studie von Gallup (2017) hervor, dass von den
Teilnehmerlnnen Bildungsinstitutionen wie Schulen (24 % der Befragten) oder
Universitaten (7 %) ,beim Erwerb von*® finanziellem Wissen ,eine wesentlich geringere
Rolle" zugeschrieben wird, als beispielswiese Banken und Versicherungen (44 %) oder
Medien (39 %) und informellen Wegen wie Freundinnen oder Familien (36 %). Weiters
lasst sich der Bedarf an Mallnahmen seitens der Bildungseinrichtungen zur
Reduzierung der Wissenslucken in finanziellen Belangen aus den Resultaten ablesen,
da 50 % der befragten Osterreicherinnen die Forderung einer verstérkten finanziellen
Ausbildung an Schulen beziehungsweise 21 % an Universitaten stellen (Gallup, 2017).

Im Jahr 2015 hat das Bundesministerium fur Bildung und Frauen einen
Grundsatzerlass zum Unterrichtsprinzip Wirtschafts- und Verbraucherlnnenbildung
Jfur alle Schulstufen aller Schularten® veroffentlicht. Das angestrebte Richtziel zur

Bewaltigung von ,6konomisch gepragten Alltagssituationen® lautet in diesem wie folgt:

»Sle fordert den Erwerb von Kompetenzen, die zu einer aktiven und reflektierten
Teilnahme am Wirtschaftsleben als Konsument/in, als Erwerbstétige/r, als
Steuerzahler/in und  Transferempfénger/in und als wahlberechtigte/r
Wirtschaftsblrger/in und Selbsténdige befédhigen.” (BMBF, 2015, S. 3).

Die Realisierung dieses Ziels kann unter anderem durch eine Interaktion
beziehungsweise ein ,Zusammenwirken mit anderen Unterrichtsprinzipien und
Bildungsanliegen®, wie beispielsweise der Behandlung des Themenfeldes Geld und
Wahrung im Zuge der politischen und europapolitischen Bildung, erfolgen (BMBF,
2015). Diesen Ausfuhrungen ist zu entnehmen, dass die Férderung des Erwerbs von
finanziellem Wissen in der Osterreichischen Schulbildung einerseits Ubergeordnet
verankert und andererseits, wie in der nachfolgenden Ubersicht festgehalten, auch in

den einzelnen Lehrplanen enthalten ist.
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1.2.2.1 Neue Mittelschule (NMS).

Die Neue Mittelschule kann in Osterreich nach der Absolvierung der Volksschule
besucht werden und reicht von der flnften bis zur achten Schulstufe. Der Lehrplan der
Neuen Mittelschule beinhaltet die Thematik des Geldumganges in mehreren Facetten.
Grundsatzlich ist der Lehrplan so aufgebaut, dass zunachst die allgemeinen
Bildungsziele angefiihrt werden und im Anschluss daran allgemeine didaktische
Grundsatze gefolgt von Grundsatzen zur Schul- und Unterrichtsplanung dargeboten
werden (RIS, 2019c). Konkrete Bezige zum Themenbereich Geld lassen sich
beispielsweise bei den Unterrichtsgegenstanden Lebende Fremdsprachen,
Mathematik, Erndahrung und Haushalt sowie Geografie und Wirtschaftskunde finden.
Unter dem Pflichtgegenstand Lebende Fremdsprache wird unter den didaktischen
Grundsatzen unter dem Punkt vielfaltige Kommunikationssituationen und
Themenbereiche der Umgang mit Geld explizit benannt (RIS, 2019c). Im
Pflichtgegenstand Mathematik wird bereits in der ersten Klasse unter dem Punkt
Arbeiten mit Modellen und Statistik das Erkennen direkter Proportionalitaten
angegeben, bei dem Warenmengen und Geld als Beispiel fungieren (RIS, 2019c). In
der dritten Klasse werden im Unterrichtsgegenstand Mathematik Zinssatze als ein
mdgliches Beispiel fur lineare Wachstums- und Abnahmeprozesse vorgeschlagen
(RIS, 2019c).

Im Unterrichtsgegenstand Ernahrung und Haushalt befinden sich unter den
Bildungs- und Lehraufgaben die beiden Themenbereiche Haushalt und Gesellschaft
sowie Verbraucherlnnenbildung und Gesundheit. In ersterem soll unter anderem die
Okonomische Bedeutung privater Haushalte fur die Gesellschaft vermittelt werden
(RIS, 2019c). Im zweiten Themenbereich werden unter dem ,6konomisch orientierten
Umgang mit Ressourcen im Haushalt® Geld und Guter als Beispiel angefuhrt (RIS,
2019c, S. 108). Ganz generell soll in diesem Unterrichtsgegenstand die Fahigkeit
entwickelt werden, Aufgaben im privaten Haushalt zu bewaltigen, ,wobei der Haushalt
in seiner Gesamtheit als Versorgungs-, Wirtschafts- und Sozialbereich zu sehen ist"
(RIS, 2019c, S. 108). Im Unterrichtsgegenstand Geografie und Wirtschaftskunde soll
ein Beitrag zum Bildungsbereich Mensch und Gesellschaft geleistet werden, indem
unter anderem Inhalte zur Einsicht in 6konomische Zusammenhange ubermittelt
werden (RIS, 2019c). Abseits der geplanten Lehrinhalte nach Klassen gibt es leitende
Themen, die im Laufe aller Schulstufen immer wieder aufgegriffen werden sollen (RIS,

2019c). Eines dieser Themen ist das ,Wechselspiel zwischen Produktion und Konsum
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bzw. Angebot und Nachfrage sowie ihr Zusammenwirken fur die Preisbildung® (RIS,
2019c, S. 59). Weiters soll in der dritten Klasse unter dem Punkt Wirtschaft im privaten
Haushalt die Planung der Ausgaben den finanziellen Moglichkeiten entsprechend
vermittelt werden (RIS, 2019c).

1.2.2.2 Allgemeinbildende héhere Schule (AHS).

Die Lehrplane der allgemeinbildenden hoheren Schulen beinhalten sowohl die
Unterstufe, von der flnften bis zur achten Schulstufe, und als auch die Oberstufe, von
der neunten bis zur zwolften Schulstufe.

Im Lehrplan der Unterstufe gleicht die Einbettung der Thematik Geld dem
Lehrplan der Neuen  Mittelschule (RIS, 2019a; 2019c). In den
Unterrichtsgegenstanden Lebende Fremdsprache und Mathematik ist die Benennung
des Themenbereichs Geld analog zu oben notiert und wird, um Redundanz zu
vermeiden, hier nicht noch einmal im Detail niedergeschrieben (RIS, 2019a).

Bei den Lehrplanen zur Oberstufe gilt es zwischen den alten und den neuen
Lehrplanen zu differenzieren. Nach dem alten Lehrplan, welcher bis zum Sommer
2018 gultig war, sollten beispielweise in der achten Klasse die Themen Geld und
Wahrung anhand einer Analyse der internationalen Geldstrome und zentraler
Anlageform vermittelt werden (RIS, 2017). Im Unterrichtsgegenstand Mathematik
sollte in der sechsten Klasse im Zuge der Thematik der Folgen bei der Beschreibung
diskreter Prozesse in anwendungsorientierten Bereichen besonders auf das
Geldwesen Bezug genommen werden (RIS, 2017). Weiters zahlt die Vermittlung der
,Bedeutung von Geld- und Finanzkapital fir die globale Wirtschaft und fir die
personliche Lebensplanung“ zum Lehrstoff des Wahlpflichtfaches Geografie und
Wirtschaftskunde (RIS, 2017).

Die neuen, semestrierten Lehrplane flr die Oberstufe der allgemeinbildenden
héheren Schulen sind mit dem Schuljahr 2018/19 in Kraft getreten (RIS, 2019a). Nach
diesen soll zum Beispiel im Unterrichtsgegenstand Geografie und Wirtschaftskunde in
der achten Klasse das Thema Geld und Wahrung analysiert werden (RIS, 2019a).
Weiters soll im Gegenstand Haushaltsékonomie und Erndhrung in der flnften Klasse
im ersten und zweiten Semester ein verantwortungsbewusstes
Ressourcenmanagement vermittelt werden, in dem als Beispiel fur die Vielfalt von
Ressourcen in privaten Haushalten Geld und Guter angegeben worden sind (RIS,
2019a).
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1.2.2.3 Berufsbildende héhere Schule (BHS).

Als aktuelle Lehrplane der berufsbildenden hdheren Schulen werden die
Handelsakademie und die Handelsschule, welche ab der neunten Schulstufe besucht
werden konnen, als Grundlage fur den Analyseuberblick herangezogen. In diesem
Lehrplan wird das Thema Geld im Vergleich zu den bisherigen Lehrplanen, der NMS
und AHS, deutlich 6fter explizit benannt (RIS, 2019a; 2019b; 2019c¢). Hier soll nun eine
Auswahl der einzelnen Unterrichtsgegenstande angefuhrt werden, in denen das
Thema Geld in den Lehrplanen der BHS behandelt werden sollte. Im Gegenstand
Wirtschaft und Management wird unter dem Lehrstoff von Wirtschaft und Gesellschaft
unter anderem das Thema ethische Geldanlage angefihrt (RIS, 2019b). Weiters zahlt
im Unterrichtsgegenstand Volkswirtschaft der Bereich Geld und Finanzwirtschaft im
neunten Semester zu den Bildungs- und Lehraufgaben und findet sich im Lehrstoff
wieder (RIS, 2019b). Hierbei reichen die Themen von Geldentwicklung, Eigenschaften
von Geld, Geldschépfungsprozessen bis hin zu Geldpolitik (RIS, 2019b). Das Thema
Geldwasche wird zum Beispiel im flinften Semester im Ausbildungsschwerpunkt
Finanz- und Risikomanagement sowohl in der Bildungs- und Lehraufgabe als auch im
Lehrstoff angefuhrt (RIS, 2019b). Das Thema Zinsen und Prozentrechnungen sind im
Lehrstoff und den Bildungszielen des Unterrichtsgegenstandes
Unternehmensrechnung verankert (RIS, 2019b).

Bei einem kurzen Resumee der Lehrplane zeigt sich, dass das Thema Geld
durchaus im Lehrstoff aller drei Schultypen vertreten ist. Der aktuelle Lehrplan der BHS
weist auf den ersten Blick haufigkeitstechnisch eine umfangreichere Einbindung der
Thematik Geld in den Lehrplan auf. Bei einem Vergleich des alten und neuen
Lehrplans der allgemeinbildenden Schule zeigt sich in der Oberstufe, dass das Thema
Geld zwar in beiden Lehrplanen enthalten ist, aber in unterschiedlicher Gewichtung.
Wo im alten Lehrplan der Begriff Geld und die Thematik rund um Finanzen nur vage
und als zusatzliches Beispiel verankert ist, lasst sich im neuen Lehrplan ein ganz
konkreter Namensbezug auffinden, welcher nahelegt, dass das Thema Geld als
eigenstandiger Akteur zu unterrichten ist und nicht blof3 als Randkomponente unter

anderen Themenbereichen.
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1.3 Zielsetzung und Fragestellung

Im Hinblick auf den eben erlauterten Vergleich der osterreichischen Lehrplane
zeigt sich, dass Themen wie Geld und Finanzen durchaus als Bildungsauftrag an
Osterreichischen Schulen zu verstehen sind (RIS, 2019a; 2019b; 2019c). Arnett (2000)
zufolge stellt die Entwicklung eines Finanzbewusstseins nur eine der
Herausforderungen dar, mit denen junge Erwachsene mit zunehmendem Alter
konfrontiert werden. Ein inadaquater Umgang mit Geld kdnnte unter gewissen
Umstanden und ohne zusatzliche, externe Unterstltzung zu Verschuldung fuhren und
somit einen negativen Effekt auf das personliche Wohlbefinden haben (vgl.
Gudmunson & Danes, 2011; Shim et al., 2010). Da ein adaquater Umgang mit Geld
folglich einen zentralen Bestandteil des Lebens als eigenstandige, erwachsene
Personen in der Osterreichischen Gesellschaft darstellt, konnte es von bedeutsamen
Interesse sein, ob bereits wahrend der Schulzeit ein Einfluss auf die Entwicklung eines
qualifizierten Umgangs mit Finanzen genommen werden kann (vgl. Gallup, 2017;
IMAS, 2018).

Die schulische finanzielle Ausbildung kdnnte folglich ein wichtiger Einflussfaktor
im Umgang mit Geld bei jungen Erwachsenen beziehungsweise Emerging Adults sein.
Abgeleitet davon lasst sich die zentrale Forschungsfrage dieser Diplomarbeit somit

folgendermalden formulieren:

Wie beeinflusst die schulische finanzielle Ausbildung den spateren

Umgang mit Geld von Emerging Adults?

Im Rahmen dieser Diplomarbeit soll in weiterer Folge zunachst der Frage
nachgegangen werden, ob beziehungsweise inwiefern Schulbildung einen Einfluss auf
den spateren Umgang mit Geld hat. Des Weiteren soll der Fokus auf etwaige
Unterschiede hinsichtlich allgemeinbildender und berufsbildender Schulen in
Osterreich und die damit einhergehenden Lehrplane und Curricula gelegt werden.

Anhand des entwickelten Fragebogens soll im Zuge der Entstehung dieser
Diplomarbeit ein Modell getestet werden, welches analog zu dem von Shim et al.
(2010) neben den Eltern als Einflussquelle vor allem den Einfluss der Schule auf den
spateren Umgang mit Geld der Emerging Adults untersuchen soll. Dazu wird angelehnt
an Shim et al. (2010) ein spezifischer Pfad des Gesamtmodells mit dem Fokus auf den
Einfluss der schulischen finanziellen Ausbildung betrachtet. In Abbildung 3 ist dieser

Pfad fir den besseren Uberblick mit farbiger Hervorhebung veranschaulicht. Diese
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Diplomarbeit befasst sich folglich damit, inwiefern zunachst die Eltern und die Schule
einen Einfluss nehmen kdnnen. Der Einfluss der Eltern zeigt sich im zu testenden
Modell durch das finanzielle Verhalten der Eltern und durch die direkte Kommunikation
Uber einen adaquaten Geldumgang mit den Eltern. Der Einfluss der Schule wird durch
die schulische finanzielle Ausbildung operationalisiert. Es wird zunachst betrachtet,
inwiefern Schule und Eltern das vorhandene finanzielle Wissen respektive Financial
Knowledge der Emerging Adults beeinflussen. Das finanzielle Wissen der Emerging
Adults zeigt sich durch eine subjektive Gesamteinschatzung. Der Pfad setzt sich weiter
uber den Einfluss auf die finanzielle Selbstkontrolle der Emerging Adults fort, welche
wiederum anhand einer subjektiven Gesamteinschatzung realisiert wird. Je nachdem,
inwiefern Emerging Adults Uber Selbstkontrolle hinsichtlich finanzieller Belange
verfugen, kann dies eine Wirkung auf das generelle, subjektive finanzielle

Wohlbefinden und das finanzielle Verhalten der Emerging Adults nehmen.

Soziodkonomischer Subjektive Normen
Status der Eltern der Eltern

/
\

Ubemahme der Rollen Finanzielle Beziehung
der Eltern zu den Eltern

\

Finanzielles Verhalten
der Eltern

Kommunikation
mit den Eltern
uber addquaten
Geldumgang

Schulische
Arbeitserfahrung

Finanzielles Wissen
der Studierenden

Finanzielle Selbstkontrolle Finanzielle Zufriedenheit
der Studierenden der Studierenden

\

Finanzielles Verhalten
\ der Studierenden

/

Schulische finanzielle

Ausbildung Finanzielle Einstellung

Abbildung 3. Hervorhebung des fokussierten Pfades im Rahmen der Diplomarbeit.
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2. Methodik

Dieser Teil der vorliegenden Diplomarbeit befasst sich im Detail mit dem
methodischen Vorgehen im Rahmen der Durchfihrung der Online-Befragung.
Zunachst wird der Versuchsplan der Erhebung genauer erlautert und die Stichprobe
beschrieben. Im Anschluss daran wird das im Rahmen der Diplomarbeit verwendete
Erhebungsinstrument fiir den besseren Uberblick zundchst in seinen Einzelteilen
aufgelistet. Danach werden diejenigen Abschnitte des Fragebogens detaillierter

beleuchtet, welche in der vorliegenden Diplomarbeit im Fokus stehen.

2.1 Durchfiihrung

Die quantitative Erhebung, welche im Rahmen des beschriebenen Projekts
durchgefuhrt worden ist und dessen Daten ebenfalls flr die vorliegende Diplomarbeit
ausgewertet werden, hat am 11.04.2019 begonnen und ist am 11.07.2019
geschlossen worden. Daraus ergibt sich eine Feldphase von circa 12 Wochen
beziehungsweise drei Monaten. Der dazu generierte beziehungsweise teilweise
adaptierte Fragebogen ist als Online-Erhebung Uber das slowenische Umfragetool 1ka
programmiert worden. Bevor die Datensammlung offiziell gestartet worden ist, ist eine
funftagige Pretest-Phase von 06.04.2019 bis 10.04.2019 zur Prifung der
Funktionsweise und der korrekten Schreibweise beziehungsweise zum Ausmachen
etwaiger Tippfehler vorangestellt worden. Die Rekrutierung der Teilnehmerlnnen ist
auf vielfaltige Weise realisiert worden. Zum einen ist der Link zum Fragebogen Uber
das private und universitare Umfeld der Verfasserin dieser Diplomarbeit sowie aller in
Osterreich beteiligten Personen des Projektes verbreitet worden. Des Weiteren sind
zu bestimmten Gelegenheiten Flyer an potenzielle Interessentinnen ausgehandigt
worden. Zum anderen ist ein erheblicher Teil der Stichprobe auch durch das Internet
Uber die Verbreitung in sozialen Medien sowie Uber Webseiten zur zeiteffizienten
Gewinnung von Umfrageteilnehmerinnen, wie beispielsweise SurveyCircle, PollPool
oder SurveySwap, gewonnen worden. Diese Vorgehensweise entspricht insofern der
anvisierten Gelegenheitsstichprobe, dass der Fragebogen willkirlich an beliebige

Internetnutzende adressiert worden ist (Bortz & Doring, 2016).
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2.2 Stichprobenbeschreibung

Die Stichprobe dieser Diplomarbeit lasst sich als Gelegenheitsstichprobe
klassifizieren, da sich diese aus Personen zusammensetzt, die momentan verfigbar
sind und die Auswahl ebendieser somit willkurlich erfolgt ist (Bortz & Doring, 2016).
Insgesamt haben 1333 Personen den Link zum Fragebogen angeklickt und haben
somit die Einleitung der Befragung gedffnet. Von diesen 1333 Personen haben 718
(53.94 %) Personen den Fragebogen teilweise bearbeitet. Flr die vorliegende Analyse
sind ausschlieBlich Teilnehmerinnen berucksichtigt worden, die bei der Bearbeitung
des Fragebogens mindestens bis zur subjektiven Einschatzung des Financial
Knowledge gekommen sind und somit erst beim letzten Abschnitt, dem objektiven
Wissenstest, ausgestiegen sind. Vor diesem Hintergrund sind 252 Personen
ausgeschlossen worden. Die Durchsicht des vorhandenen Datensatzes und der damit
einhergehende Plausibilitadtscheck haben weiters dazu geflhrt, dass 28 Personen,
welche aufgrund der Altersangabe nicht in die Zielgruppe gepasst haben, ebenfalls fir
die weitere Analyse ausgeschlossen werden mussten, da sie angegeben haben unter
18 respektive 30 oder mehr Jahre alt zu sein. Des Weiteren werden 23 Personen,
welche bei der Frage nach der Nationalitat weder Osterreich noch Deutschland
angefiihrt haben, nicht fir die weitere Analyse bericksichtigt und deshalb
ausgeschlossen, da aufgrund der Anzahl in den drei Nationalitatsgruppen, Osterreich,
Deutschland und Andere, zahlenmalig nur ein Vergleich zwischen den ersten beiden
Landern zulassig ist. Nach der Post-hoc-Datenbereinigung und dem
Plausibilitatscheck resultieren n = 415 Personen (31.13 % der 1333 Personen), die
den Voraussetzungen der angestrebten Stichprobe entsprechen und welche somit die
Stichprobengrofe der nachfolgenden Analysen darstellt.

In den folgenden Abschnitten wird die Zusammensetzung der gesamten
Stichprobe hinsichtlich der demografischen Angaben im Detail erlautert. Die

zugehorigen Tabellen werden fiir eine bessere Ubersicht im Anhang dargestellt.
2.2.1 Geschlecht

Von den insgesamt 415 Teilnehmerlnnen sind 311 Personen (74.94 %) weiblich
und 104 Personen (25.06 %) mannlich. Aus der Verteilungsprifung ergibt sich ein
signifikanter Unterschied zwischen Mannern und Frauen, woraus zu schlussfolgern ist,
dass Frauen in dieser Stichprobe Uberreprasentiert sind (x? = 103.25, df =1, p < .001;
Tabelle 8, Anhang).

Seite 24



2.2.2 Alter

Das Durchschnittsalter in der Gesamtstichprobe der 18- bis 29-jahrigen
Teilnehmerlnnen (s = 11) betragt M = 23.32 Jahre (SD = 2.76). Hierbei zeigt sich ein
signifikanter Unterschied zwischen den beiden Geschlechtern hinsichtlich des Alters (t
=4.38; df = 413; p <.001; M (méannlich) = 24.33, SD (mannlich) = 2.81; M (weiblich) =
22.98, SD (weiblich) = 2.67; Tabelle 9, Anhang).

2.2.3 Nationalitat

271 der 415 Personen der Gesamtstichprobe haben bei der Frage nach der
Nationalitat Osterreich angegeben. Dies entspricht mit 65.30 % dem Grofteil der
betrachteten Gesamtstichprobe. Die Weiteren 34.70 % haben Deutschland als
Nationalitdt angegeben. Die Verteilungsprifung resultiert hierbei in einem signifikanten
Ergebnis (x? = 38.87, df = 1, p < .001; Tabelle 10, Anhang).

2.2.4 Wohnsituation

Bei der Frage nach der aktuellen Wohnsituation haben 222 Personen (53.49 %)
angefluhrt, dass sie getrennt von ihren Eltern leben (Mdn = 1.00, IQR = 1.00). 21.93 %
haben bei der Frage nach der Wohnsituation die Antwortmoglichkeit angekreuzt, dass
sie bei ihren Eltern leben. 24.58 % der Gesamtstichprobe haben angegeben, dass sie
die meiste Zeit des Jahres getrennt von ihren Eltern leben (x? = 76.34, df =2, p < .001;
Tabelle 11, Anhang).

2.2.5 Ausbildungsstatus

Der aktuelle Ausbildungsstatus der Emerging Adults in der Gesamtstichprobe
verteilt sich insofern, dass mit 62.17 % der Grolteil aktuell einem Bachelorstudium
nachgeht (Mdn =2.00, IQR = 1.00). Mit 27.23 % der Befragten gibt ein weiterer, groRer
Teil der Befragten an, derzeit ein Masterstudium zu verfolgen (x?> = 552.87, df =4, p <
.001; Tabelle 12, Anhang).

2.2.6 Hochste abgeschlossene Ausbildung der Emerging Adults

Bei der Frage nach der hochsten abgeschlossenen Ausbildung der Emerging
Adults hat mit 61.93 % der Gesamtstichprobe der Groldteil angegeben, dass sie die
Matura beziehungsweise das Abitur abgeschlossen haben (Mdn = 2.00, IQR = 1.00).
Am zweithaufigsten haben 29.88 % der Gesamtstichprobe angegeben, dass sie
bereits ein Bachelorstudium abgeschlossen haben. Ein abgeschlossenes Master-
beziehungsweise Magisterstudium haben den Angaben zufolge 4.82 % der
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Teilnehmerlnnen. Die restlichen Personen (3.37 %) haben angegeben, dass sie die
Pflichtschule, eine Lehre oder die berufsbildende mittlere Schule (BMS)
abgeschlossen haben (x? = 375.56, df = 3, p < .001; Tabelle 13, Anhang).

2.2.7 Beruflicher Status der Emerging Adults

Die Verteilung hinsichtlich des beruflichen Status der Emerging Adults zeigt sich
wie folgt: 34.94 % der Teilnehmerlnnen geben an, dass sie Teilzeit beschaftigt sind
(Mdn = 3.00, IQR = 2.00). Am zweithaufigsten haben 34.22 % der Gesamtstichprobe
angefuhrt, dass sie einer unregelmalligen Beschaftigung nachgehen. 18.31 % haben
angegeben, nicht erwerbstatig zu sein. Am seltensten (12.53 %) ist eine Beschaftigung
im VollzeitausmaR angegeben worden (x? = 63.74, df = 3, p < .001, Tabelle 14,
Anhang).

2.2.8 Beziehungsstatus und Kinder

Beim Beziehungsstatus hat mit 41.93 % die Mehrheit der Gesamtstichprobe
angegeben, in keiner Beziehung respektive Single zu sein (Mdn = 2.00, IQR = 2.00).
Weitere 30.12 % der Teilnehmerlnnen sind laut Angaben in einer Beziehung, aber
wohnen getrennt vom Partner beziehungsweise der Partnerin. 25.30 % sind in einer
Beziehung und wohnen zusammen mit dem Partner beziehungsweise der Partnerin.
Die ubrigen Personen haben angefiihrt verheiratet zu sein (2.17 %) oder haben einen
anderen Beziehungsstatus (0.48 %) angegeben, wie beispielweise, dass sie verlobt
sind oder die Halfte der Woche mit dem Partner beziehungsweise der Partnerin
zusammenleben (x2 = 271.88, df = 4, p < .001; Tabelle 15, Anhang).

Mit 98.90 % hat folglich die klare Mehrheit der Teilnehmerlnnen angegeben,
keine Kinder zu haben. Funf Personen (1.20 %) haben laut Angaben bereits Kinder
(x? = 395.24, df = 1, p < .001; Tabelle 16, Anhang).

2.2.9 Hochste abgeschlossene Ausbildung der Mutter

Der Grofteil der Teilnehmerinnen (47.23 %) hat angegeben, dass die héchste
abgeschlossene Ausbildung ihrer Mutter die Pflichtschule, Lehre oder BMS ist (Mdn =
2.00, IQR = 2.00). Am zweithaufigsten wird die Matura von 21.69 % der
Gesamtstichprobe angefuhrt. Der Master beziehungsweise Magister folgt mit 17.83 %.
7.71 % geben an, dass die hdchste abgeschlossene Ausbildung ihrer Mutter ein
Bachelor ist. Die Ubrigen 5.54 % haben hierbei das Doktorat angekreuzt (x? = 230.12,
df =4, p <.001; Tabelle 17, Anhang).
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2.2.10 Hochste abgeschlossene Ausbildung des Vaters

Bei der hochsten abgeschlossenen Ausbildung des Vaters liegt mit 45.06 % die
Mehrheit der Angaben bei der abgeschlossenen Pflichtschule, Lehre oder BMS (Mdn
= 2.00, IQR = 3.00). Mit 22.65 % der Teilnehmerinnen ist die Matura am
zweithaufigsten genannt worden. Einen Master- beziehungsweise Magisterabschluss
des Vaters haben 19.28 % angefuhrt. Die uUbrigen Personen haben einen
Doktoratsabschluss (8.19 %) beziehungsweise Bachelorabschluss (4.82 %) des
Vaters angekreuzt (x? = 208.63, df = 5, p < .001; Tabelle 18, Anhang).

2.2.11 Beschaftigungsstatus der Mutter

Beim Beschaftigungsstatus der Mutter haben 50.36 % angegeben, dass einer
Vollzeit-Beschaftigung nachgegangen wird (Mdn = 2.00, IQR = 1.00). Weitere 25.30
% haben eine Teilzeit-Beschaftigung der Mutter angeflihrt. 9.40 % geben an, dass ihre
Mutter nicht erwerbstatig ist. 7.23 % haben angegeben, dass ihre Mutter bereits in
Pension ist. Weitere 4.82 % haben eine andere Beschaftigungsform angefuhrt, welche
nach Analyse der offenen Antworten unter anderem bedeuten kann, dass die Mutter
selbststandig oder bereits verstorben ist. Die restlichen Personen (2.89 %) haben eine
unregelmaflige Beschaftigung der Mutter angegeben (x?> = 418.80, df = 5, p < .001;
Tabelle 19, Anhang).

2.2.12 Beschiftigungsstatus des Vaters

Die Frage nach der Beschaftigung des Vaters ist mit 70.29 % vom Grol3teil der
Teilnehmerlnnen mit Vollzeit beantwortet worden (Mdn = 2.00, IQR = 1.00). 12.08 %
haben angegeben, dass der Vater bereits pensioniert ist. Eine andere als die
angefuhrten Arten der Beschaftigung des Vaters haben 10.63 % angeflihrt, welche
analog zu den Angaben der Mutter beispielsweise fur Selbststandigkeit stehen kénnen
oder bedeuten, dass der Vater bereits verstorben ist. 3.86 % haben eine Teilzeit-
Beschaftigung angegeben und 2.17 % haben angegeben, dass ihr Vater nicht
erwerbstatig ist. Die restlichen Personen (0.97 %) geben eine unregelmalige
Beschaftigung an. Eine Person hat diese Frage nicht beantwortet (x*> = 882.67, df = 5,
p <.001; Tabelle 20, Anhang).

2.2.13 Soziookonomischer Status

Bei der Frage nach dem soziodkonomischen Status hat der Grofteil der
Teilnehmerlnnen (53.98 %) den Durchschnitt angefihrt (Mdn = 3.00, IQR = 1.00).
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34.94 % haben einen Uberdurchschnittlichen soziookonomischen Status angegeben.
Weitere 6.26 % haben diese Frage mit unterdurchschnittlich beantwortet und 3.13 %
haben angegeben, im Vergleich einen hohen soziobkonomischen Status zu haben.
Die Ubrigen Personen (1.69 %) geben einen niedrigen sozioOkonomischen Status an
(x?2 =453.61, df =4, p <.001, Tabelle 21, Anhang).

2.2.14 Einkommen

Bei der Frage nach der Héhe des von den Eltern monatlichen aufgebrachten
Geldes ergibt sich mit einer Spannweite von s = 2000 € ein Durchschnittswert von M
=487.57 € (SD = 328.17 €). Mit 23.13 % ist ein monatliches Einkommen zwischen 801
€ und 1200 € am haufigsten genannt worden (Mdn = 5.00, IQR = 3.00; Tabelle 22,
Anhang).

2.3 Versuchsplan

Die geplante Erhebung wurde, wie weiter oben bereits angedeutet, im Rahmen
einer internationalen Kooperation mit Italien, einem Team aus Slowenien sowie dem
Osterreichischen Team rund um Ulrike Sirsch durchgefihrt.

Fur die Entwicklung des Erhebungsinstrumentes ist in allen drei Landern von
einer englischen Grundversion der Iltems ausgegangen worden. Die Translation und
Adaptierung der Items sind bei der Osterreichischen Version Uber mehrere
Arbeitsschritte realisiert worden. Zunachst sind diejenigen Items, welche bereits im
Rahmen vorhergehender Untersuchungen respektive Projekte verwendet sowie
evaluiert worden sind, in der vorhandenen deutschen Ubersetzung (PROJEKT 1) und
in Anlehnung an Shim et al. (2010) in den Fragebogen aufgenommen worden. Neben
den bereits bestehenden ltems sind die einzelnen Fragen sowie Antwortmaoglichkeiten
aus der Grundversion vom Englischen ins Deutsche Ubersetzt worden. Da das
Osterreichische Team durch eine Kollegin aus Slowenien komplettiert worden ist, war
es an dieser Stelle mdglich, die slowenischen ltems ebenfalls ins Deutsche zu
transferieren (PROJEKT 2). Danach hat ein Abgleich der beiden Fassungen
stattgefunden. Es ist insbesondere darauf geachtet worden, dass diese zwei
Versionen sich inhaltlich bezuglich der Bedeutung der Items nicht voneinander
unterscheiden. Durch diesen zusatzlichen Arbeitsschritt sollte eine hohere
Vergleichbarkeit der erhaltenen Daten gewahrleistet werden.

Da das Forschungsinteresse dieser Diplomarbeit auf dem schulischen Einfluss

auf den Umgang mit Geld bei Emerging Adults liegt, sind Items zur schulischen
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finanziellen Ausbildung eigens fur diese Befragung erstellt worden. Im Zuge dessen
wurde ein Item in den Fragebogen integriert, mit welchem eine Post-hoc-Zuteilung zu
den unterschiedlichen dsterreichischen Schultypen, wie Neue Mittelschule (NMS),
allgemeinbildende hohere Schule (AHS) sowie berufsbildende héhere Schule (BHS),
ermoglicht werden sollte. Im nachfolgenden Abschnitt werden diejenigen Bereiche des
Erhebungsinstruments im Detail betrachtet, welche flr die aktuelle Diplomarbeit von

Relevanz sind.

2.4 Darstellung des Messinstruments

In der nachfolgenden Tabelle 1 werden alle fur die Fragestellung der
Diplomarbeit relevanten Teilbereiche des Erhebungsinstrumentes angefihrt und im
Anschluss daran im Detail erldutert. Im Anhang befindet sich gesondert ein Uberblick
uber alle Teile der Fragebogenbatterie der Osterreichischen Fassung (Tabelle 23,
Anhang). In eckiger Klammer ist jeweils angegeben, in welchem Rahmen die

Translation der englischen Ausgangsitems ins Deutsche durchgefiihrt worden ist.

Tabelle 1

Chronologischer Uberblick der fiir die Diplomarbeit relevanten Fragebogenteile.

Bezeichnung Quelle ltemanzahl
Soziodemografische Sorgente & Lanz, 2018 10 Items
Variablen [PROJEKT 2] 6 Items
Finanzielle Zufriedenheit  Sorgente & Lanz, 2019

25 ltems
der Emerging Adults [PROJEKT 2]
Finanzielles Verhalten Shim, Barber, Card, Xiao & Serido, Al

ems

der Eltern 2010 [PROJEKT 1]

Kommunikation mit den
. ) Shim, Barber, Card, Xiao & Serido,
Eltern Uber adaquaten 3 Items
2010 [PROJEKT 1]

Geldumgang
Schulische finanzielle Kladler & Sirsch, 2019

8 ltems
Ausbildung [PROJEKT 2]
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Finanzielle
Shim, Barber, Card, Xiao & Serido, 1 Item
Selbstkontrolle der

. 2010 [PROJEKT 1] (subjektiv)
Emerging Adults
Finanzielles Verhalten Shim, Barber, Card, Xiao & Serido, Al
ems
der Emerging Adults 2010 [PROJEKT 1]
Finanzielles Wissen der Shim, Barber, Card, Xiao & Serido, 1 Item
Emerging Adults 2010 [PROJEKT 1] (subjektiv)

Neben den soziodemografischen Fragen, welche einen zentralen Teil der
spateren Auswertung respektive Analyse darstellen, werden vor allem jene Elemente
des Fragebogens beleuchtet, die im oben beschriebenen, zu testenden Modell
vorkommen. Diese umfassen die finanzielle Zufriedenheit der Emerging Adults, das
finanzielle Verhalten der Eltern, die direkte Kommunikation mit den Eltern Uber den
adaquaten Geldumgang, die schulische finanzielle Ausbildung, die finanzielle
Selbstkontrolle der Emerging Adults (subjektiv), das finanzielle Verhalten der
Emerging Adults sowie das finanzielle Wissen der Emerging Adults auf subjektiver
Ebene. Da die Antwortmoglichkeiten beziehungsweise die Fragestellungen teilweise
sehr ausfuhrlich formuliert worden sind, werden diese bei der methodischen
Beschreibung inhaltlich kirzer zusammengefasst und somit nur UberblicksmaRig
dargestellt. Zum genauen Nachlesen werden die, flr die vorliegende Untersuchung

notwendigen Items, in den jeweiligen Tabellen im Anhang dokumentiert.
2.4.1 Soziodemografische Variablen

Die soziodemografischen Fragen haben 16 Items umfasst, welche zum Teil aus
der englischen Grundversion Ubersetzt und um sechs Items erweitert worden sind
(PROJEKT 2). Neben Fragen zum Geschlecht (mannlich/weiblich) und dem Alter in
Jahren und Monaten hat es direkt zu Beginn auch eine Frage nach der Nationalitat
(Osterreich/Deutschland/Andere) gegeben. Weiters gab es eine Frage nach der
Wohnsituation der Teilnehmerlnnen, wo danach gefragt worden ist, ob diese
vollkommen getrennt, die meiste Zeit des Jahres flur die Ausbildung getrennt von den
Eltern leben oder ob diese hauptsachlich bei den Eltern wohnen.

Im Anschluss daran folgte eine Frage zum aktuellen Ausbildungsstatus der
Teilnehmerlnnen, wo diese zwischen Schule oder Studium (Bachelor/Master/Doktorat)

wahlen konnten beziehungsweise wo sie auch angeben konnten, dass sie ihre
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Ausbildung bereits abgeschlossen haben. Danach hatten die Teilnehmerinnen bei der
hochsten abgeschlossenen Ausbildung die Moglichkeit anzugeben, ob sie die
Pflichtschule (Lehre/berufsbildende mittlere Schule) oder Matura beziehungsweise
Abitur gemacht haben oder ob sie bereits einen Hochschulabschluss
(Bachelor/Master/Doktorat) haben.

An diese Frage anschlieBend folgte ein Item zum beruflichen Status der
Teilnehmerlnnen, wo diese zwischen Vollzeit, Teilzeit oder geringfugig beschaftigt
sowie nicht erwerbstatig differenzieren konnten. Danach wird der Beziehungsstatus
abgefragt. Bei diesem konnten die Teilnehmerlnnen zwischen Single, in einer
Beziehung (und zusammenlebend) oder verheiratet wahlen. Bei dieser Frage gab es
noch ein offenes Antwortfeld, um jegliche andere Beziehungskonstellation zu notieren.
Des Weiteren folgte eine Frage danach, ob die Teilnehmerinnen bereits Kinder haben
oder nicht.

Nachfolgend wurden die Teilnehmerinnen nach dem Beschaftigungsstatus und
der hochsten abgeschlossenen Ausbildung ihrer Eltern getrennt nach Mutter und Vater
gefragt. Im Vergleich zu den Angaben zur eigenen Person gab es in Bezug auf die
Eltern auch die Mdglichkeit Pension als Beschaftigungsstatus anzugeben. Zusatzlich
gab es noch ein offenes Antwortfeld, um eine andere Form von Beschaftigung
anzufihren. Die letzte Frage der soziodemografischen Daten bezog sich auf den
soziodkonomischen Status der Teilnehmerlnnen. Hier konnten diese zwischen niedrig,
unter oder Uber beziehungsweise exakt dem Durchschnitt entsprechend sowie hoch
abstufen. Diese finf Items sowie die Frage nach der Nationalitdt sind vom
Osterreichischen Team erganzt worden (PROJEKT 2).

Weiters sollten die Emerging Adults ihr durchschnittliches, monatliches
Einkommen anhand von vorgegebenen Betragsbereichen einordnen (Sorgente &
Lanz, 2018). Hierbei hatten die Teilnehmenden die Mdglichkeit zwischen 0 €
beziehungsweise keinem, personlich zur Verfligung stehenden Einkommen und mehr
als 5000 € abzustufen (Sorgente & Lanz, 2018). Zusatzlich wurden die Emerging
Adults mit einem offenen Textfeld danach gefragt, wie viel Geld ihre Eltern pro Monat

flr sie ausgeben (Sorgente & Lanz, 2018).
2.4.2 Finanzielle Zufriedenheit der Emerging Adults

Das latente Konstrukt der finanziellen Zufriedenheit der Emerging Adults aus
dem obigen, im Rahmen dieser Diplomarbeit zu testenden Modell wurde versucht tber
die multidimensionale, subjektive Skala zum finanziellen Wohlbefinden
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(Multidimensional Subjective Financial Well-being Scale; Sorgente & Lanz, 2019) zu
operationalisieren beziehungsweise messbar zu machen. Diese Skala, welche im
Englischen kurz als MSFWBS bezeichnet wird, bestand aus 25 ltems, welche sich auf
funf Dimensionen aufteilen lassen. Diese Dimensionen umfassen das generelle,
subjektive finanzielle Wohlbefinden (GS), die finanzielle Zukunft (FF), die Situation
Geld zu haben (HM), das Geldmanagement (MM) sowie den Vergleich mit
gleichaltrigen Personen in ahnlichen Situationen beziehungsweise Peers (PC;
Sorgente & Lanz, 2019). Die Teilnehmerlnnen konnten auf einer funfstufigen
Antwortskala von ,1 = vollkommen falsch* bis ,5 = vollkommen wahr“ angeben, in
welchem Ausmal} diese auf die eigene Person zutreffen. Die ltems der einzelnen
Dimensionen sind vom o&sterreichischen Team fur die aktuelle Befragung eigens ins
Deutsche Ubersetzt worden. Fir die Betrachtung der finanziellen Zufriedenheit der
Teilnehmerlnnen wird vor allem die Dimension generelles, subjektives finanzielles
Wohlbefinden fokussiert. Ein Beispielitem hierzu lautete wie folgt: ,/ch habe genug
Geld, um das zu tun, was ich méchte.“ (PROJEKT 2). Bei der Faktorenanalyse kann
hierbei ein besonders starker Faktor in Form der ltems des generellen, subjektiven
finanziellen Wohlbefindens abstrahiert werden, wobei der Screeplot fur mehr als eine
Komponente spricht (Tabelle 24 und Abbildung 7, Anhang). Es kénnen hierfur gesamt,
anders als bei Sorgente und Lanz (2019), vier der finf Faktoren extrahiert werden
(Abbildung 7). Durch Exklusion der Dimension zum generellen, subjektiven
finanziellen Wohlbefinden (GS), kdnnen bei einer erneuten Faktorenanalyse drei von
drei Faktoren abstrahiert werden (Tabelle 25, Anhang). Dies spricht dafir, dass die
Komponenten hierbei nicht ident mit jenen von Sorgente und Lanz (2019) zu
identifizieren sind. Die Dimension des generellen, subjektiven finanziellen
Wohlbefindens (GS), welche die hochste Trennscharfe aufweist und die starkste
Komponente in der Faktorenanalyse darstellt, wird in das spater postulierte Pfadmodell
integriert und kann als eigenstandiger Bereich angesehen werden, dessen zehn Items
in der vorliegenden Diplomarbeit zu einer Skala zusammengefasst werden. In der
aktuellen Erhebung ergibt sich hierfur ein Cronbachs a = .93 (Tabelle 26, Anhang).
Diese Dimension erhalt auf der funfstufigen Antwortskala einen Gesamtmittelwert von
M = 3.85 (SD = 0.79, Tabelle 26, Anhang). Die Reliabilitdten sowie Mittelwerte der
ubrigen Dimensionen konnen in Tabelle 27 bis 29 im Appendix nachgelesen werden.
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2.4.3 Finanzielles Verhalten der Eltern

Das finanzielle Verhalten der Eltern wurde Uber vier ltems, angelehnt an Shim et
al. (2010), erhoben. Den Teilnehmerinnen stand an dieser Stelle eine flnfstufige
Antwortskala zur Verfigung, wobei ,1 = stimme Uberhaupt nicht zu“ und ,5 = stimme
sehr zu“ bedeutete. Bei diesen Items hatten die Teilnehmenden zusatzlich die
Madglichkeit, bei jedem Item ,nicht sicher anzukreuzen, falls sie unsicher sind. Alle vier
ltems sind getrennt nach Mutter und Vater zu beantworten gewesen. Des Weiteren
befand sich direkt vor diesen vier ltems ein Hinweis darauf, dass sie die nachfolgenden
Angaben darauf beziehen sollten, bevor sie zu studieren begonnen haben. Ein Item
dieser Fragengruppe lautete beispielsweise folgendermalen: ,Die Ausgaben meiner
Eltern waren in ihrem finanziellen Rahmen.” (vgl. Friedimeier, 2014; PROJEKT 1). Im
Zuge der Faktorenanalyse kann jeweils ein Faktor flr die Mutter und einer flr den
Vater extrahiert werden (Abbildung 8 bis 10 sowie Tabelle 30, Anhang). Im Rahmen
der Reliabilitatsanalyse ist bei beiden Elternteilen jeweils ein ltem aufgrund zu
niedriger Trennscharfe (rt mutter = .40, rt vater = .35; Tabelle 31, Anhang; vgl. Sirsch,
Zupancic€, Poredos, Levec & Friedlmeier, 2019) ausgeschlossen worden (,Meine
Eltern verfolgten ihre monatlichen Ausgaben.”; vgl. Friedlmeier, 2014; PROJEKT 1).
In der Analyse der Reliabilitaten resultiert flr die tGbrigen drei Iltems ein Cronbachs a =
.81 flr die Mutter und Cronbachs a = .83 fir den Vater (Tabelle 31, Anhang). Der
Gesamtmittelwert ist bei der aus drei Items bestehenden Skala fur die Mutter M = 3.99
(SD =1.03) und fur den Vater M = 4.11 (SD = 0.99; Tabelle 31, Anhang).

2.4.4 Direkte Kommunikation mit den Eltern liber adaquaten Geldumgang

Fur die direkte Kommunikation mit den Eltern Uber einen adaquaten Umgang mit
Geld sind drei Items angelehnt an Shim et al. (2010) in den Fragebogen aufgenommen
worden. Den Teilnehmenden stand wieder eine funfstufige Antwortskala von ,1 =
stimme Uberhaupt nicht zu“ bis ,5 = stimme sehr zu“ zur Verfligung. Bei diesen drei
Fragen, sollten die Teilnehmerlnnen die Fragen erneut auf Situationen beziehen, als
sie aufgewachsen sind. Als Beispielitem dieser ltemgruppe fungiert das Folgende:
~Meine Eltern sprachen mit mir (ber die Wichtigkeit von Sparen.“ (vgl. Friedlmeier,
2014; PROJEKT 1). Im Zuge der Faktorenanalyse kann getrennt fir Mutter und Vater
erneut eine Komponente abstrahiert werden (Abbildung 11 bis 13 sowie Tabelle 32,
Anhang). In der Reliabilitdtsanalyse zeigt sich fur die Mutter ein Cronbachs a = .61 und
fur den Vater ein Cronbachs a = .70 (Tabelle 33, Anhang). Der Gesamtmittelwert liegt
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auf der 5-stufigen Antwortskala bei der Mutter bei M = 3.42 (SD = 0.87) und beim Vater
bei M = 3.27 (SD = 0.95; Tabelle 33, Anhang).

2.4.5 Schulische finanzielle Ausbildung und subjektive Relevanz

Die schulische finanzielle Ausbildung aus dem obigen Modell wurde Uber selbst
erstellte Items des Osterreichischen Teams (Kladler & Sirsch, 2019; PROJEKT 2)
operationalisiert. Neben Angaben zur eigenen Erfahrung von Wissensvermittlung zum
Umgang mit Geld im Schulkontext wurden die Teilnehmerlnnen im Anschluss daran
auch nach ein paar subjektiven Einschatzungen zur Relevanz von schulischer
finanzieller Ausbildung gefragt.

Zunachst wurden die Teilnehmerlnnen danach gefragt, welchen Schultyp sie
besucht haben. Dazu standen ihnen die Antwortmoglichkeiten Neue Mittelschule
(NMS), allgemeinbildende héhere Schule (AHS) sowie berufsbildende hdhere Schule
(BHS) zur Auswahl. Da diese Erhebung nicht ausschlieRlich aus Teilnehmerinnen
bestand, die in Osterreich aufgewachsen sind und da es auch andere Schultypen
innerhalb von Osterreich gibt, wurde den Teilnehmerlnnen die Mdglichkeit geboten, in
einem offenen Antwortfeld einen anderen Schultypen zu notieren.

In der nachsten Frage wurde versucht herauszufinden, in welchem
Unterrichtsfach die Teilnehmerinnen bereits mit dem Thema Umgang mit Geld oder
mit finanziellen Belangen konfrontiert worden sind. In Anlehnung an die
Osterreichischen Lehrpléane sind funf Unterrichtsfacher herausgefiltert worden, in
denen der Recherche im Zuge dieser Arbeit zufolge Wissen Uber Finanzen hatte
vermittelt werden sollen. Diese umfassen den Mathematikunterricht, den
Fremdsprachenunterricht, Geografie und Wirtschaftskunde, Erndhrung und Haushalt
sowie Volkswirtschaft beziehungsweise Betriebswirtschaft. Diejenigen Facher, bei
welchen die Teilnehmerlnnen angegeben hatten, dass sie in diesen mit dem Umgang
mit Geld in Berihrung gekommen sind, folgte mittels Filterfunktion die Nachfrage nach
dem jeweiligen Ausmall der Wissensvermittlung in finanziellen Belangen. Hierzu
hatten die Teilnehmerinnen die Moglichkeit auf einer finfstufigen Antwortskale von ,1
= sehr wenig“ bis ,5 = sehr viel* zu differenzieren. Da die oben abgefragten
Unterrichtsfacher nur eine fur die vorliegende Diplomarbeit getroffene Auswahl
darstellen, wurde im nachsten ltem Folgendes abgefragt: ,,Gab es dariiber hinaus noch
weitere Unterrichtsfacher, welche Wissen (ber Finanzielles/lUmgang mit Geld
vermittelt haben?” (Kladler & Sirsch, 2019; PROJEKT 2). Die Teilnehmerlnnen
konnten diese Frage mit Nein oder Ja beantworten, wobei sie bei der Zustimmung
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darum gebeten wurden, diese Unterrichtsfacher zu notieren. Dieses Antwortschema
wurde analog beim nachsten Item angewendet: ,Haben Sie dariiber hinaus noch
Praktika gemacht, welche Wissen (ber Finanzielles/lUmgang mit Geld vermittelt
haben?“ (Kladler & Sirsch, 2019; PROJEKT 2). Die Erfahrungen der Teilnehmerinnen
mit der schulischen finanziellen Ausbildung wurden durch ein weiteres Item erhoben.
In diesem sollten die Teilnehmerlnnen bei sechs mdglichen Quellen fir die Gewinnung
von Wissen in finanziellen Belangen eine Prozentangabe treffen. Die Frage ist
folgendermalden formuliert worden: ,Woher stammt Ihr eigenes Versténdnis bzw.
Wissen lber Finanzielles/Umgang mit Geld?“ (Kladler & Sirsch, 2019; PROJEKT 2).
Weiters wurde den Teilnehmerlnnen instruiert, dass eine Prozentangabe gefordert
wird, welche in Summe Uber alle Quellen hinweg 100 % ergeben sollte. Die
Summenberechnung erfolgte automatisiert. Als Quellen wurden den Teilnehmerinnen
der Schulunterricht, die Eltern, andere Familienmitglieder, Freundinnen und das
Internet angeboten. Falls die Teilnehmerlnnen ihr finanzielles Wissen aus anderen
Quellen erhalten haben sollten, gab es als sechste Antwortmdglichkeit auch noch
»<Andere®. In einer Filterfrage konnten die Teilnehmerinnen auch angeben, um welche
Quelle es sich bei dieser Angabe gehandelt hat.

Die bisherigen Fragen bezogen sich auf die gesammelten, schulischen
Erfahrungen der Teilnehmerlnnen in Bezug auf die finanzielle Ausbildung. Hierzu sind
jedoch noch drei weitere ltems generiert worden, welche die Erwartungen und
Einschatzungen zur Wichtigkeit dieser Wissensvermittlung in finanziellen Anliegen
betroffen hat. Dazu wurde zunachst folgende Frage gestellt, welche auf einer
funfstufigen Antwortskala von ,1 = Uberhaupt nicht wichtig“ bis ,5 = sehr wichtig“
beantwortet werden konnte: ,Welchen Stellenwert hat die Vermittlung von Wissen liber
Finanzielles/Umgang mit Geld fiir Sie?“ (Kladler & Sirsch, PROJEKT 2). Das nachste
Item ist analog zum obigen Item der Quellen von Finanzwissen in Prozent aufgebaut
worden. An dieser Stelle wurde jedoch danach gefragt, welche Quellen diese
Wissensvermittlung ihrer Meinung nach zu welchen Prozentanteilen Ubernehmen
soliten. Das Item zur schulischen finanziellen Ausbildung ist folgendermalien
formuliert worden: ,Inwiefern empfinden Sie dasjenige Wissen, das Sie durch die
schulische finanzielle Ausbildung (bermittelt bekommen haben, als relevant fiir lhre
Zukunft?“ (Kladler & Sirsch, 2019; PROJEKT 2). Den Teilnehmerlnnen stand zur
Beantwortung wieder eine funfstufige Skala zur Verfugung, wobei an dieser Stelle ,,1

= Uberhaupt nicht relevant® und ,5 = sehr relevant bedeutet.

Seite 35



2.4.6 Finanzielle Selbstkontrolle der Emerging Adults

Die Operationalisierung der finanziellen Selbstkontrolle der Teilnehmerlnnen
wurde Uber ein Item in Form einer subjektiven Gesamteinschatzung realisiert. Die
Teilnehmerinnen wurden an dieser Stelle darauf hingewiesen, dass sie die Frage
darauf beziehen sollten, wie die Situation jetzt gerade ist und nicht, wahrend sie
aufgewachsen sind. Dieser Hinweis war an dieser Stelle vonnéten, da es in denjenigen
Teilen, die fur die aktuelle Diplomarbeit nicht vorrangig fokussiert werden, Fragen gab,
die spezifisch auf die Situation, wahrend sie aufgewachsen sind, Bezug nehmen. Das
Item zur subjektiven, finanziellen Selbstkontrolle ist, aufbauend auf Shim et al. (2010)
in der deutschsprachigen Fassung, in den Fragebogen aufgenommen worden.
Ausformuliert lautete dieses Item wie folgt: ,Bitte geben Sie an, wie einfach/schwierig
es fir Sie ist, sich in Bezug auf den Umgang mit Geld an Ihre Pléne zu halten.” (vgl.
Friedimeier, 2014; PROJEKT 2). Die Teilnehmerlnnen hatten hier die Mdglichkeit auf

einer funfstufigen Skala zwischen ,1 = schwierig“ bis ,5 = einfach” zu unterscheiden.
2.4.7 Finanzielles Verhalten der Emerging Adults

Das finanzielle Verhalten der Teilnehmerlnnen ist Uber vier ltems, welche
angelehnt an Shim et al. (2010) in deutscher Version und adaptiert von Friedimeier
(2014; PROJEKT 1) vorgegeben worden sind, messbar gemacht worden. Um diese
zu beantworten, gab es eine flnfstufige Antwortskala, wobei ,1 = nie“ und ,5 = sehr
oft® entspricht. Diese ltems bezogen sich wieder auf die jetzige Situation und wurden
beispielsweise folgendermalien erfragt: ,Ich bleibe in meinem finanziellen Rahmen.*
(vgl. Friedimeier, 2014). Diese Skala hatte in der Originalfassung von Shim et al.
(2010) ein Cronbachs a = .65. Die Faktorenanalyse ergibt eine zu extrahierende
Komponente (Abbildung 14 sowie Tabelle 34, Anhang). Analog zum finanziellen
Verhalten der Eltern ist hier ebenfalls ein ltem aufgrund zu niedriger Trennscharfe (rt
= .29; Tabelle 35, Anhang; vgl. Sirsch et al., 2019) ausgeschlossen worden (,/ch
verfolge meine monatlichen Ausgaben.”, vgl. Friedimeier, 2014; PROJEKT 1). In der
aktuellen Erhebung zeigt sich fur diese Skala mit drei ltems ein zur Originalfassung
vergleichbares Cronbachs a = .65 (Tabelle 35, Anhang). Wie ebenfalls in Tabelle 35
(Anhang) ersichtlich betragt der Gesamtmittelwert auf der funfstufigen Antwortskala
hierzu M = 3.62 (SD = 0.88).
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2.4.8 Finanzielles Wissen der Emerging Adults

Zur Erhebung des finanziellen Wissens der Teilnehmerlnnen beziehungsweise
des Financial Knowledge ist im Rahmen dieser Diplomarbeit ein Item in Form einer
subjektiven Gesamteinschatzung herangezogen worden. Dieses ist Uber die deutsche
Version des von Shim et al. (2010) generierten ltems auf einer funfstufigen
Antwortskala von ,1 = sehr niedrig“ bis ,5 = sehr hoch* abgefragt worden. Ausformuliert
lautete dieses Item wie folgt: ,,Wie wiirden Sie insgesamt Ihr eigenes Verstdndnis mit
Geld umzugehen bewerten?“ (Friedimeier, 2014; PROJEKT 1).
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3. Ergebnisse

In diesem Abschnitt werden die flr die vorliegende Diplomarbeit relevanten
Ergebnisse der ausgewerteten Daten aufgelistet. Vorab werden die verwendeten
Auswerteverfahren uberblicksmallig dargestellt. Danach folgt eine intensive,
deskriptive Analyse desjenigen Fragebogenteils, welcher sich mit der schulischen
finanziellen Ausbildung befasst hat. Im Anschluss daran wird eine inferenzstatistische
Analyse der ubrigen, dem Forschungsinteresse dieser Diplomarbeit entsprechenden
Teile des Fragebogens angefuhrt. An dieser Stelle sei angemerkt, dass die
Auswertung Uber das Statistikprogramm SPSS (Statistical Package for Social Science,
Version 23) von IBM sowie Uber das zugehoérige Zusatzpaket AMOS (Analysis of

Moment Structures, Version 26) durchgeflihrt worden ist.

3.1 Statistische Auswertung

Hier sollen nun alle fur die Beantwortung der Fragestellung relevanten
Auswerteverfahren mit jeweiligen Interpretationswerten dargestellt werden. In diesem
Abschnitt werden aus Grinden der besseren Lesbarkeit Abkirzungen flr Kenngréfien
verwendet, welche in Tabelle 36 im Anhang zusammen mit den vollstandigen
Bezeichnungen erlautert werden. Weiters werden, ebenfalls um den Textfluss nicht zu
unterbrechen, in diesem Kapitel nur jene Tabellen und Abbildungen dargestellt, welche
fur die Interpretation der Ergebnisse unbedingt von Relevanz sind und nicht bereits im
Text ausformuliert worden sind. Alle Ubrigen Berechnungen werden detailliert im
Anhang aufgelistet.

Als Irrtumswahrscheinlichkeit ist in allen Berechnungen ein a von 5 % festgesetzt
worden, was weiters bedeutet, dass Ergebnisse mit p < .05 als statistisch signifikant
bezeichnet werden kdnnen (vgl. Field, 2013; Bortz & Déring, 2016). P-Werte kleiner
als .01 werden in weiterer Folge als hochsignifikant bezeichnet (vgl. Field, 2013; Bortz
& Doring, 2016). Nachfolgend werden fir jedes Item beziehungsweise jede Skala auch
die Effektstarken angeben. Nach Cohen (1992) ist ein r-Wert ab .10 ein schwacher, ab
.30 ein mittlerer und ab .50 ein starker Effekt.

FUr die Berechnung der internen Konsistenzen der Skalenitems sind
Reliabilitatsanalysen durchgefuhrt worden. Fur die einzelnen Skalen sind
Faktorenanalysen samt Screeplots herangezogen worden. Zur Ermittlung von
Verteilungsunterschieden sind Chi-Quadrat-Tests gerechnet worden.

Zusammenhange sind mittels Pearson-Korrelationen berechnet worden.
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Fur die Pfadanalysen sind zunachst noch die Voraussetzungen Uberpruft
worden. Dazu sind die Variablen einer Kollinearitatsprifung unterzogen worden und
der Variance Inflation Factor (VIF) und die Toleranz sind zur Prufung auf
Multikollinearitat herangezogen worden (vgl. Weiber & Muhlhaus, 2014). Die Analyse
ergibt hierbei, dass keine Multikollinearitat vorliegt, da der festgelegte Cutoff-Wert von
VIF > 3 (Toleranz > 0.3) in keiner der Variablen Uberschritten worden ist (vgl. Weiber
& Muhlhaus, 2014).

Im Zuge der Pfadanalyse mittels AMOS sind zur Uberpriifung des Model-Fits die
folgenden Werte im Detail betrachtet worden: CMIN/DF, PCLOSE, RMSEA, CFlI, TLI
und NFI (vgl. Weiber & Muhlhaus, 2014). Flr einen guten Model-Fit sollte der CMIN/DF
(Minimum Discrepancy/Degrees of Freedom) kleiner 5.00, der PCLOSE (Closeness of
Fit) grolder als .05 sowie der RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation)
kleiner als .05 sein, wobei ein Wert kleiner .08 noch als akzeptabel angesehen wird
(vgl. Weiber & Mihlhaus, 2014). Des Weiteren sollte der CFl (Comparative Fit Index),
der TLI (Tucker-Lewis Index) sowie der NFI (Normed Fit Index) zumindest groRer .90
sein, um einen guten Model-Fit schlussfolgern zu kénnen (vgl. Weiber & Muhlhaus,
2014). Ein Wert grofRer .95 spricht fur einen sehr guten Model-Fit (vgl. Weiber &
Muhlhaus, 2014). Weiters werden die Zusammenhange in den Pfadanalysen mittels
standardisierten totalen Abweichungen 3 angegeben, welche der Pearson-Korrelation
r entsprechen (vgl. Weiber & Muhlhaus, 2014). Bei beiden MalRen werden Werte ab
.10 als schwacher, ab .30 als mittelhoher und ab .50 als starker Zusammenhang
bezeichnet (vgl. Cohen, 1992; Field, 2013).

Um die eingangs formulierte Fragestellung zu beantworten, ist zunachst eine
intensive deskriptive Analyse der Items zur schulischen finanziellen Ausbildung
gewahlt worden. Fir die Uberprifung, ob sich die einzelnen Skalen bei den
Teilnehmenden der AHS und BHS signifikant voneinander unterscheiden, sind nicht-
parametrische U-Tests (Mann-Whitney-U-Test) herangezogen worden. Diese
Entscheidung fur ein nicht-parametrisches Testverfahren ist vor dem Hintergrund
getroffen worden, dass zwei unabhangige Gruppen paarweise miteinander verglichen
werden sollen, welche zwar metrisches Skalenniveau aufweisen, aber die
Voraussetzung der Normalverteilung und Varianzhomogenitat nicht erfullen (vgl. Field,
2013; Bortz & Doring, 2016). Diese sind jeweils anhand des Kolmogorov-Smirnov-
Tests und dem Levene-Test ermittelt worden (vgl. Field, 2013; Bortz & Doring, 2016).
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3.1.1 Schulische finanzielle Ausbildung

Die Ergebnisse derjenigen ltems des eingesetzten Erhebungsinstruments,
welche einen Schulbezug aufweisen, werden an dieser Stelle Uberblicksmalig
dargeboten. Die Resultate werden gesamt sowie getrennt nach den beiden
interessierenden Schultypen, AHS und BHS, in Ubersichtstabellen angefiinhrt. Die fur
die weitere Analyse relevanten Ergebnisse aus den Tabellen werden im Vergleich an
dieser Stelle zusatzlich ausformuliert.

FUr die deskriptive Analyse in diesem Abschnitt ist anzumerken, dass
ausschlielich jene Personen berucksichtigt werden, welche entweder den Schultyp
AHS oder BHS angegeben haben. All jene Personen, die einen anderen Schultyp
angefuhrt haben oder sowohl AHS und BHS angekreuzt haben, werden hierbei
vernachlassigt, damit ein eindeutiger Vergleich ebendieser gewahrleistet werden
kann. Sofern bei den offenen Nennungen ein Schultyp genannt wurde, welcher bereits
Teil der vorgegebenen Kategorien ist, wie beispielsweise das Gymnasium, so sind
diese im Rahmen der Datenplausibilisierung nachcodiert worden. Daraus resultiert die
folgende Verteilung: Insgesamt sind dies 376 Personen, von denen 279 Personen
(74.20 %) eine AHS und 97 Personen (25.80 %) eine BHS besucht haben (x> = 88.10,
df =1, p <.001; Tabelle 37, Anhang).

Bei der Frage, in welchen Unterrichtsfachern Wissen Uber Finanzielles
vermittelt worden ist, ist von den Teilnehmerlnnen aus der AHS der
Unterrichtsgegenstand Geografie und Wirtschaftskunde (53.33 %) am haufigsten
genannt worden (Tabelle 2). An zweiter Stelle wird dicht gefolgt das Unterrichtsfach
Mathematik (52.55 %) angefuhrt. Bei den Teilnehmerlnnen der BHS ist das Top-
Unterrichtsfach hinsichtlich der Vermittlung von Wissen Uber den Umgang mit Geld
Volkswirtschaft beziehungsweise Betriebswirtschaft (82.42 %). Haufigkeitstechnisch
auf dem zweiten Platz liegt hierbei ebenfalls der Unterrichtsgegenstand Mathematik
(41.76 %).

Von denjenigen, die diese Facher ausgewahlt haben und die Zusatzfrage
beantwortet haben, in welchem Ausmal} die Vermittlung von Finanzwissen in diesem
Fach stattgefunden hat, liegt der Mittelwert des Unterrichtsfaches Geografie und
Wirtschaftskunde bei der AHS auf der flnfstufigen Skala bei M =2.19 (SD = 1.15) und
im Fach Mathematik bei M = 1.98 (SD = 1.08; Tabelle 3). Bei den Teilnehmerlnnen der

BHS ordnet sich der Mittelwert bei dieser Zusatzfrage im Unterrichtsgegenstand
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Volkswirtschaft/Betriebswirtschaft bei M = 3.28 (SD = 1.42) und fur Mathematik bei M
=2.76 (SD = 1.12) ein.

Von den Teilnehmenden aus der AHS haben 3.25 % angegeben, dass es
daruber hinaus noch weitere Unterrichtsfacher gegeben hat, in welchen Wissen Uber
Finanzielles vermittelt worden ist (Tabelle 4). Bei der BHS sind dies rund 25.77 % der
Befragten. Auch hierzu sind zwei offene Antworten in die bestehenden Kategorien
nachcodiert worden. Die Analyse der offenen Nennungen ergibt unter anderem den
Unterrichtsgegenstand Rechnungswesen und Controlling.

6.50 % der Befragten aus der AHS und 13.54 % aus der BHS haben
angegeben, dass sie daruber hinaus noch Praktika gemacht haben, welche Wissen
Uber Finanzielles vermittelt haben. Bei genauerer Betrachtung der offenen Nennungen
zeigt sich hierbei ein Praktikum in einer Bank als haufigste Angabe.

Sowohl bei der AHS (Mdn = 65.00 %, IQR = 40.00 %) als auch bei der BHS
(Mdn = 70.00 %, IQR = 40.00 %) sind die Eltern als diejenige Informationsquelle
bezlglich Finanzwissen angegeben worden, welche am haufigsten zum eigenen
Verstandnis beigetragen hat (= Ist-Zustand, Tabelle 5). Der Schulunterricht nimmt
hierzu einen Median gleich 5.00 % (IQR = 10.00 %) in der AHS und 10.00 % (IQR =
20.00 %) in der BHS ein. Bei der Frage, welche Quellen zu welchem Prozentanteil
Wissen Uber Finanzielles vermitteln sollen (= Soll-Zustand), sind erneut die Eltern auf
Platz eins (AHS: Mdn = 50.00 %, IQR = 30.00 %; BHS: Mdn = 50.00 %, IQR = 25.00
%). Hier zeigt sich, dass den Befragten zufolge der Schulunterricht in etwa ein Drittel
des Wissens uber den Umgang mit Geld vermitteln sollte (AHS/BHS: Mdn = 30.00 %,
IQR = 30.00 %).

Far Teilnehmerlnnen der AHS liegt der Stellenwert der Vermittlung von
Finanzwissen auf der finfstufigen Skala bei M = 4.05 (SD = 0.87). Bei Teilnehmenden
der BHS resultiert ein Mittelwert von M = 4.13 (SD = 0.91, Tabelle 5).

Auf die Frage, inwiefern dasjenige Wissen, das die Teilnehmenden durch die
schulische finanzielle Ausbildung Ubermittelt bekommen haben, relevant fur die
Zukunft ist, ergibt sich auf der ebenfalls funfstufigen Antwortskala ein Mittelwert von M
= 2.23 (SD = 1.02) fur die Teilnehmerlnnen der AHS und M =2.98 (SD = 1.11) fur die
BHS.

Fir die weiteren Analysen ist ein Skalenmittelwert berechnet worden, durch
welchen versucht wird, einen Gesamtscore Uber das vermittelte Wissen Uber Finanzen

durch die schulische finanzielle Ausbildung zu ermitteln. Die Berechnung setzt sich
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aus der Anzahl der genannten Schulfacher multipliziert mit dem jeweiligen Ausmalf}
zusammen und bildet gemeinsam mit den zusatzlich genannten Fachern sowie der
Wissensvermittlung in Praktika eine Gesamtsumme flr jede Person. Je hdher die
resultierende Zahl ist, welche maximal den Wert 27.00 betragen kann, desto hoher ist
die Erfahrung beziehungsweise desto mehr Wissen Uber Finanzen ist im schulischen
Kontext vermittelt worden. Hierbei ergibt sich bei Teilnehmenden der AHS ein
Gesamtscore von M = 3.00 (SD = 2.50, s = 13.00) mit einem Maximalwert von 14.00
und bei Befragten der BHS ein M = 5.24 (SD = 3.90, s = 17.00) mit einem Maximum
von 18.00 (Tabelle 4).
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Tabelle 2
Ubersicht der schulischen finanziellen Ausbildung gesamt sowie getrennt nach AHS und BHS (FE_2).

FE_2: In welchen Unterrichtsfachern ist Wissen uber Finanzielles/Umgang mit Geld vermittelt worden? (n = 346)

N . Geografie und Erndhrung und Volkswirtschaft/
I ML Fremdsprachen Wirtscghaftskunde Haushgalt Betriebswirtschaft
Schultyp Nein Ja Nein Ja Nein Ja Nein Ja Nein Ja
AHS 121 134 239 16 119 136 245 10 203 52
(47.45 %) (52.55 %) (93.73 %) (6.27 %) (46.67 %) (53.33 %) (96.08%) (3.92%) (79.61%) (20.39 %)
BHS 53 38 88 3 73 18 80 11 16 75
(58.24 %) (41.76 %) (96.70 %) (3.30%) (80.22 %) (19.78 %) (87.91%) (12.09%) (17.58 %) (82.42 %)
Gesamt 174 172 327 19 192 154 325 21 219 127

(50.29 %) (49.71 %) (9451 %) (549 %) (55.49%) (44.51%) (93.93%) (6.07%) (63.29%) (36.71 %)

Tabelle 3
Ubersicht der schulischen finanziellen Ausbildung gesamt sowie getrennt nach AHS und BHS (FE_2.1).

FE 2.1a: Inwiefern wurde in diesen Unterrichtsfachern Wissen Uber Finanzielles/lUmgang mit Geld vermittelt? (n = 168)

Mathematik 1 = sehr wenig 2 = wenig 3 = mittel 4 = viel 5 = sehr viel M (SD)
AHS 58 (44.27 %) 34 (25.95 %) 26 (19.85 %) 10 (7.63 %) 3(2.29 %) 1.98 (1.08)
BHS 6 (16.22 %) 8 (21.62 %) 14 (37.84 %) 7 (18.92 %) 2 (5.41 %) 2.76 (1.12)
Gesamt 64 (38.10 %) 42 (25.00 %) 40 (23.81 %) 17 (10.12 %) 5 (2.98 %) 2.15(1.13)
FE_2.1b: Inwiefern wurde in diesen Unterrichtsfachern Wissen Uber Finanzielles/Umgang mit Geld vermittelt? (n = 19)
Fremdsprachen 1 = sehr wenig 2 = wenig 3 = mittel 4 = viel 5 = sehr viel M (SD)
AHS 6 (37.50 %) 5(31.25 %) 5(31.25 %) 0 (0.00 %) 0 (0.00 %) 1.94 (0.85)
BHS 0 (0.00 %) 0 (0.00 %) 3 (100.00 %) 0 (0.00 %) 0 (0.00 %) 3.00 (0.00)
Gesamt 6 (31.58 %) 5 (26.32 %) 8 (42.11 %) 0 (0.00 %) 0 (0.00 %) 2.05(0.84)
FE_2.1c: Inwiefern wurde in diesen Unterrichtsfachern Wissen uber Finanzielles/Umgang mit Geld vermittelt? (n = 153)
Geografie/WIKU 1 = sehr wenig 2 = wenig 3 = mittel 4 = viel 5 = sehr viel M (SD)
AHS 52 (38.52 %) 29 (21.48 %) 35 (25.93 %) 15 (11.11 %) 4 (2.96 %) 2.19 (1.15)
BHS 1(5.56 %) 2 (11.11 %) 6 (33.33 %) 9 (50.00 %) 0 (0.00 %) 3.28 (0.90)
Gesamt 53 (34.64 %) 31 (20.26 %) 41 (26.80 %) 24 (15.69 %) 4 (2.61 %) 2.30 (1.16)
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FE 2.1d: Inwiefern wurde in diesen Unterrichtsfachern Wissen Uber Finanzielles/Umgang mit Geld vermittelt? (n = 21)

Ernahrung und

Haushalt 1 = sehr wenig 2 = wenig 3 = mittel 4 = viel 5 = sehr viel M (SD)
AHS 3 (30.00 %) 1 (10.00 %) 2 (20.00 %) 3 (30.00 %) 1 (10.00 %) 2.92 (1.38)
BHS 2 (18.18 %) 2 (18.18 %) 4 (36.36 %) 2 (18.18 %) 1(9.09 %) 2.82 (1.25)

Gesamt 5 (23.81 %) 3 (14.29 %) 6 (28.57 %) 5 (23.81 %) 2 (9.52 %) 2.81 (1.36)

FE 2.1e: Inwiefern wurde in diesen Unterrichtsfachern Wissen Uber Finanzielles/lUmgang mit Geld vermittelt? (n = 129)

Volkswirtschaft/

Betri : 1 = sehr wenig 2 = wenig 3 = mittel 4 = viel 5 = sehr viel M (SD)
etriebswirtschaft
AHS 20 (37.04 %) 8 (14.81 %) 13 (24.07 %) 7 (12.96 %) 6 (11.11 %) 2.46 (1.40)
BHS 13 (17.33 %) 8 (10.67 %) 19 (25.33 %) 15 (20.00 %) 20 (26.67 %) 3.28 (1.42)
Gesamt 33 (25.58 %) 16 (12.40 %) 32 (24.81 %) 22 (17.05 %) 26 (20.16 %) 291 (1.44)

Tabelle 4
Ubersicht der schulischen finanziellen Ausbildung gesamt sowie getrennt nach AHS und BHS (FE_3, FE_4 und schulische finanzielle

Ausbildung - gesamt).

FE_3: Gab es dartber hinaus noch weitere Unterrichtsfacher, FE_4: Haben Sie daruber hinaus noch Praktika gemacht,
welche Wissen Uber Finanzielles/Umgang mit Geld vermittelt | welche Wissen Uber Finanzielles/Umgang mit Geld vermittelt
haben? haben?
(n =374) (n=373)
Schultyp Nein Ja Nein Ja
AHS 268 (96.75 %) 9 (3.25 %) 259 (93.50 %) 18 (6.50 %)
BHS 72 (74,23 %) 25 (25.77 %) 83 (86.46 %) 13 (13.54 %)
Gesamt 340 (90.91 %) 34 (9.09 %) 342 (91.69 %) 31 (8.31 %)
Gesamtscore — Schulische finanzielle Ausbildung
n =374 M (SD) S
AHS 3.00 (2.50) 13.00
BHS 5.24 (3.90) 17.00
Gesamt 3.61 (3.09) 17.00
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Tabelle 5

Ubersicht der schulischen finanziellen Ausbildung gesamt sowie getrennt nach AHS und BHS (FE_5, FE_6, FE_7 und FE_8).

FE_5: Woher stammt Ihr eigenes Verstandnis bzw. Wissen Uber Finanzielles/lUmgang mit Geld? (n = 279 - 411)

Schultyp Schulunterricht Eltern , Ande_re , Freundinnen Internet Andere
Familienmitglieder
AHS Mdn =5.00 % Mdn = 65.00 % Mdn =5.00 % Mdn = 10.00 % Mdn = 5.00 % Mdn = 0.00 %
(IQR = 10.00 %) (IQR =40.00 %) (IQR =20.00 %) (IQR = 15.00 %) (IQR = 15.00 %) (IQR =10.00 %)
BHS Mdn = 10.00 % Mdn = 70.00 % Mdn = 10.00 % Mdn = 5.00 % Mdn = 5.00 % Mdn = 0.00 %
(IQR =20.00 %) (IQR =40.00 %) (IQR = 15.00 %) (IQR = 10.00 %) (IQR =20.00 %) (IQR = 5.00 %)
Mdn = 10.00 % Mdn = 60.00 % Mdn = 10.00 % Mdn = 10.00 % Mdn = 5.50 % Mdn = 0.00 %
Gesamt |0R = 8.00 %) (IQR = 40.00%) (IQR = 20.00 %) (IQR = 15.00 %) (IQR = 15.00 %) (IQR = 10.00 %)
FE_6: Welche Quellen sollen, Ihrer Meinung nach, das Wissen Uber Finanzielles/Umgang mit Geld vermitteln? (n = 242 - 406)
Schultyp Schulunterricht Eltern Eami Andgre . Freundinnen Internet Andere
amilienmitglieder
AHS Mdn = 30.00 % Mdn = 50.00% Mdn = 5.00 % Mdn = 1.00 % Mdn = 5.00 % Mdn = 0.00 %
(IQR = 30.00 %) (IQR = 30.00 %) (IQR = 10.00 %) (IQR = 10.00 %) (IQR = 10.00 %) (IQR = 5.00 %)
Mdn = 30.00 % Mdn = 50.00 % Mdn = 5.00 % Mdn = 0.00 % Mdn = 5.50 % Mdn = 0.00 %
BHS (IQR = 30.00 %) (IQR = 25.00 %) (IQR =10.00 %) (IQR =10.00 %) (IQR = 13.75 %) (IQR = 1.50 %)
Mdn = 30.00 % Mdn = 50.00 % Mdn = 5.00 % Mdn = 2.00 % Mdn = 5.00 % Mdn = 0.00 %
Gesamt
(IQR = 30.00 %) (IQR = 30.00 %) (IQR = 10.00 %) (IQR = 10.00 %) (IQR = 10.00 %) (IQR = 5.00 %)
FE_7: Welchen Stellenwert hat die Vermittlung von Wissen Uber Finanzielles/lUmgang mit Geld fir Sie? (n = 375)
Schultyp 1= ”b\‘fvrigﬁt‘fgt Nieht 5 - nicht wichtig 3 = teils teils 4 = wichtig 5 = sehr wichtig M (SD)
AHS 4 (1.44 %) 9 (3.24 %) 46 (16.55 %) 129 (46.40 %) 90 (32.37 %) 4.05 (0.87)
BHS 2 (2.06 %) 2 (2.06 %) 16 (16.49 %) 38 (39.18 %) 39 (40.21 %) 4.13 (0.91)
Gesamt 6 (1.60 %) 11 (2.93 %) 62 (16.53 %) 167 (44.53 %) 129 (34.40 %) 4.07 (0.88)
FE_8: Inwiefern empfinden Sie dasjenige Wissen, das Sie durch die schulische finanzielle Ausbildung
Ubermittelt bekommen haben, als relevant fir lhre Zukunft? (n = 374)
Schultyp 1= Uberhaupt nicht 2 = nicht relevant 3 = teils teils 4 = relevant 5 = sehr relevant M (SD
relevant
AHS 70 (25.09 %) 89 (31.9 %) 87 (31.18 %) 28 (10.04 %) 5(1.79 %) 2.32 (1.02)
BHS 12 (12.63 %) 14 (14.74 %) 42 (44.21 %) 18 (18.95 %) 9 (9.47 %) 2.98 (1.11)
Gesamt 82 (21.93 %) 103 (27.54 %) 129 (34.49 %) 46 (12.30 %) 14 (3.74 %) 2.50 (1.07)
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In der nachfolgenden Tabelle 6 sind die Ergebnisse der Unterschiedsanalyse zwischen

AHS und BHS hinsichtlich der einzelnen Skalen veranschaulicht.

Tabelle 6

Mann-Whitney-U-Test der einzelnen Skalen fiir die beiden Gruppen AHS/BHS.

Skala

Effektstarke
r

Generelles, subjektives
finanzielles Wohlbefinden
(GS)

Finanzielles Verhalten der
Eltern - gesamt

Direkte Kommunikation mit
den Eltern Uber adaquaten
Umgang mit Geld - gesamt

Schulische finanzielle
Ausbildung

Finanzielle Selbstkontrolle
der Emerging Adults -
subjektiv

Finanzielles Verhalten der
Emerging Adults

Finanzielles Wissen der
Emerging Adults -
subjektiv

375

260

343

338

374

371

376

13012.50

6355.00

10209.50

6871.00

12825.00

11879.00

11173.50

.608

.581

245

.001

.551

.169

.006

-0.51

-0.55

-1.16

-5.44

-0.60

-1.37

-2.76

.05

.06

.07

.32

.03

.07

15

Ein hochsignifikanter Unterschied zwischen den beiden Schultypen zeigt sich bei

der Gesamtskala zur schulischen finanziellen Ausbildung (U = 6871.00; p = .001).

Dieser Effekt von r = .32 kann nach Cohen (1992) als mittelhoch klassifiziert werden.

3.1.2 Uberpriifung des Model-Fits

In diesem Abschnitt wird zunachst das Pfadmodell, welches im Rahmen dieser

Diplomarbeit untersucht werden soll, anhand der entsprechenden Werte analysiert.

Danach ist anhand theoretischer Uberlegungen und unter Berlicksichtigung der

Modification Indices eine Erweiterung des Modells vorgenommen worden. Fur die

nachfolgenden Pfadanalysen sind lediglich jene Falle bertcksichtigt worden, welche

in den betrachteten Skalen keine fehlenden Werte beinhalteten (n = 249).
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Nachfolgend wird die Interkorrelationstabelle (Tabelle 7) der Skalen des
betrachteten Pfadmodells dargestellt.
Tabelle 7
Interkorrelationstabelle der Skalen aus dem Modell.
deskriptiv 1 2 3 4 5 6 7
Soziobkonomischer M = 3.38
Status SD=0.72
Finanzielles Verhalten M =4.06 -
der Eltern - gesamt SD=090
Direkte Kommunikation
mit den Eltern uber M= 3.40
24**  52**
adaquaten Geldumgang SD =0.85
- gesamt
Schulische finanzielle M = 3.66
-.01 5% 21*
Ausbildung SD =3.15
Finanzielles Wissen der
M = 3.67
Emerging Adults - subj., 00 217 23 18*
SD =0.80
Gesamteinschatzung
Finanzielle
Selbstkontrolle der M=3.54
.08 21 26** 15  41*
Emerging Adults - subj., SD =0.98
Gesamteinschatzung
Finanzielles Verhalten M= 3.64
.01 21%* 27 16* 51** 43*
der Emerging Adults SD =0.85
Generelles, subjektives
M = 3.86
finanzielles 21% 217 28 11 31*%*  B4r* 33**
SD =0.78

Wohlbefinden

Anmerkung. * p <.05. ** p <.01; n = 249.

Ein mittlerer Zusammenhang zeigt sich sowohl zwischen dem finanziellen
Verhalten der Eltern und dem sozio6konomischen Status (r = .36) als auch zwischen
der finanziellen Selbstkontrolle der Emerging Adults und der Gesamteinschatzung
zum finanziellen Wissen der Emerging Adults (subjektiv; r = .41). Weiters besteht
zwischen dem finanziellen Verhalten der Emerging Adults und der
Gesamteinschatzung zur finanziellen Selbstkontrolle (subjektiv; r = .43) ein mittlerer
Zusammenhang. Zwischen dem generellen, subjektiven finanziellen Wohlbefinden der
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Emerging Adults und der Gesamteinschatzung zum finanziellen Wissen der Emerging
Adults (subjektiv; r = .31) sowie dem finanziellen Verhalten der Emerging Adults (r =
.33) lasst sich ebenfalls ein mittlerer Zusammenhang feststellen.

Ein starker Effekt nach Cohen (1992) ergibt sich zwischen der direkten
Kommunikation mit den Eltern Uber adaquaten Geldumgang und dem finanziellen
Verhalten der Eltern (r = .52) sowie zwischen dem finanziellen Verhalten der Emerging
Adults und der Gesamteinschatzung zum finanziellen Wissen (subjektiv; r = .51). Des
Weiteren besteht ein starker Zusammenhang zwischen dem generellen, subjektiven
finanziellen Wohlbefinden und der Gesamteinschatzung zur finanziellen
Selbstkontrolle der Emerging Adults (subjektiv; r = .54). Die schulische finanzielle
Ausbildung korreliert mit den Gbrigen Skalen nur schwach bis gar nicht.

Angelehnt an Shim et al. (2010) wird ein Modell postuliert, welches die finanzielle
Sozialisation von Emerging Adults anhand eines Teilmodells der im urspringlichen
Modell festgestellten Pfade untersucht, um herauszufinden, ob die schulische
finanzielle Ausbildung einen Einfluss darauf nimmt. Das postulierte Modell wird in der

nachfolgenden Abbildung 4 veranschaulicht.

Finanzielles Verhalten Finanzielles Verhalten

der Emerging Adults
< Direkte Kommunikation Finanzielles Wissen
mit den Eltern > der Emerging Adults
uber addquaten Geldumgang (Gesamteinschitzung, subj.)
/ Finanzielle Selbstkontrolle

< (Gesamteinschatzung, subj.) —
Schulische finanzielle Generelles, subjektives

der Emerging Adults
Ausbildung finanzielles Wohlbefinden

Abbildung 4. Postuliertes Modell im Rahmen der Diplomarbeit.

Die finanzielle Sozialisation wird hier, analog zu Shim et al. (2010), durch das
finanzielle Verhalten der Eltern und die direkte Kommunikation mit den Eltern Gber
adaquaten Geldumgang (B = .43) zusammen mit der schulischen finanziellen
Ausbildung realisiert, welche jeweils einen direkten Einfluss auf das finanzielle Wissen
der Emerging Adults nehmen kénnen. Hierbei liegt ein besonderes Augenmerk auf
dem Einfluss der schulischen finanziellen Ausbildung, welche im Modell von Shim et
al. (2010) im Vergleich zu den Eltern nur einen schwachen, direkten Einfluss auf das
finanzielle Wissen genommen hat und im deutschsprachigen Raum bisher noch nicht
naher erforscht worden ist. Die schulische finanzielle Ausbildung wird Uber den im
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Zuge dieser Diplomarbeit ermittelten Gesamtscore realisiert und wird nicht wie bei
Shim et al. (2010) in schulische Arbeitserfahrung (8 = .13) und schulische Ausbildung
(B = .26) unterteilt. Weiters wird, ident zu Shim et al. (2010), die direkte Auswirkung
des finanziellen Wissens auf die finanzielle Selbstkontrolle und das finanzielle
Verhalten der Emerging Adults analysiert. Die finanzielle Selbstkontrolle soll in weiterer
Folge einen direkten Einfluss auf das finanzielle Verhalten der Emerging Adults und
auf das generelle, subjektive finanzielle Wohlbefinden nehmen. Aufgrund
theoretischer Uberlegungen wird, anders als bei Shim et al. (2010), jedoch analog zu
dem Modell von Gudmunson und Danes (2011), weiters eine direkte Beeinflussung
durch das finanzielle Verhalten der Emerging Adults auf das generelle, subjektive
finanzielle Wohlbefinden angenommen.

In der nachfolgenden Abbildung 5 werden die Pfade des postulierten Modells im
Rahmen der den standardisierten

Diplomarbeit mit zugehorigen

Regressionsgewichten () beschriftet.

Finanzielles Verhalten

Finanzielles Verhalten
der Eltern der Emerging Adults

15

Gber adiquaten Geldumgang

(
Schulische finanzielle
Ausbildung

erging Adults
(Gesamteinschitzung, subj.)

Finanzielle Selbstkontrolle
der Emerging Adults
(Gesamteinschatzung, subj.)

41 7
—
—
—
Q - . /
[ Direkte Kommunikation Finanzielles Wissen
| ‘mit den Eltern der Emerging 12
14 [~

Generelles, subjektives
finanzielles Wohlbefinden

Abbildung 5. Aufgestelltes Modell im Rahmen der Diplomarbeit; n = 249; Pfade mit

standardisierten Regressionsgewichten () beschriftet.

Bei der Uberpriifung des Model-Fits via AMOS ergibt sich ein CMIN/DF = 2.28
(x? = 22.82, df = 10, p = .011), ein RMSEA = .07 sowie ein PCLOSE = .16. In den
ubrigen Werten resultiert ein CFl = .96, ein TLI =.92 und ein NFI = .94. Bei Betrachtung
dieser Resultate mit den oben definierten Richtwerten flr einen guten Model-Fit, zeigt
sich, dass sowohl der CFI, der TLI und der NFI gréRer als .90 sind. Dies spricht fur
einen guten bis sehr guten Model-Fit, da der CFl sogar grofRer .95 ist. Der CMIN/DF
ist kleiner 5.00 und der PCLOSE groRRer als .05. Diese beiden Werte wurden auf einen
guten Model-Fit hindeuten. Der RMSEA ist zwar groRer als .05, aber mit .07 kleiner
als .08 und resultiert somit in einem noch akzeptablen Model-Fit. Dieses Modell kann
folglich schon als akzeptabel bis gut angesehen werden, wenngleich der RMSEA noch
nicht ganz fir eine Interpretation als guten Model-Fit spricht. Der Grof3teil der Pfade

aus dem Modell von Shim et al. (2010) kann mit der vorliegenden Untersuchung somit
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bestatigt werden. In den Tabellen 38 bis 41 (Anhang) konnen die standardisierten
indirekten Effekte, die erklarten Varianzanteile sowie die standardisierten totalen
Effekte und die Kovarianzen abgelesen werden.

Um den Model-Fit nun noch weiter zu optimieren und da die Modification Indices
an dieser Stelle auf einen weiteren Einflussfaktor hindeuten, ist das Modell aufgrund
theoretischer Uberlegungen angelehnt an das urspriingliche Modell von Shim et al.
(2010) erweitert worden. Der soziodkonomische Status der Emerging Adults ist als
antizipatorische Variable hinzugefugt worden. Analog zu Shim et al. (2010) ist hierzu
ein direkter Effekt auf das generelle, subjektive finanzielle Wohlbefinden postuliert
worden. Die erweiterten Pfade sind in der nachfolgenden Abbildung 6 in Blau
hervorgehoben. AnschlieRend sind die Werte bezlglich des Model-Fits erneut

analysiert worden.

Soziodkonomischer Status —

Finanzielles Verhalten \; Finanzielles Verhalten
der Eltern \ der Emerging Adults

11
Fin

i anzielles Wissen
mit den Eltern der Emerging Adults 41

en Elter .
iiber addquaten Geldumgang (Gesamteinschdtzung, subj.)
14 \
Finanzielle Selbstkontrolle

o
=
=
3
3
5
\i
.
)
-
5

\

der Emerging Adults

(Gesamteinschiatzung, subj.) \_\_\’

Ausbildung 47

Schulische finanzielle Generelles, subjektives
i anzielles WohIbefinden

Abbildung 6. Erweitertes Pfadmodell im Rahmen der Diplomarbeit; n = 249; Pfade

mit standardisierten Regressionsgewichten (3) beschriftet.

Bei Betrachtung der einzelnen Werte im erweiterten Modell zeigt sich nun ein
CMIN/DF = 1.73 (x? = 22.55, df = 13, p = .047), ein RMSEA = .05 sowie ein PCLOSE
= .38. Da somit der CMIN/DF kleiner 5.00, der RMSEA kleiner .05 und der PCLOSE
grofler .05 sind, deutet dies auf einen guten Model-Fit hin. Auch in den Ubrigen Werten
zeigt sich eine ahnliche Tendenz: der CFl ist gleich .98 und sowohl der TLI als auch
der NFI sind gleich .95. Diese drei Werte sind alle grof3er als .90 und ebenfalls gréflier
.95. Somit sprechen alle relevanten Werte dieses Pfadmodells fur einen sehr guten
beziehungsweise guten Model-Fit, weswegen dieser als gegeben angenommen

werden kann.
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Die standardisierten indirekten und totalen Effekte sowie die Kovarianzen des
erweiterten Pfadmodells kdnnen im Anhang in den Tabellen 42 bis 44 nachgelesen
werden.

Bei einem Vergleich der Pfade des erweiterten Modells im Rahmen dieser
Diplomarbeit mit jenen Ergebnissen aus Projekt 1 (Sirsch et al., 2019) zur finanziellen
Sozialisation in Osterreich zeigen sich in den mit dem vorliegenden Modell
vergleichbaren Pfaden zum Teil ahnliche Ergebnisse. Die Einflisse des
soziookonomischen Status auf das finanzielle Wohlbefinden (B = .17), der direkten
Kommunikation der Eltern auf das finanzielle Wissen (B = .15) sowie des finanziellen
Verhalten der Emerging Adults auf das generelle, subjektive finanzielle Wohlbefinden
(B = .17) weisen ahnlich hohe Pfadkoeffizienten auf (Sirsch et al., 2019). Des Weiteren
sind bei denjenigen indirekten Pfaden im Modell aus Projekt 1, welche mit jenen aus
dem vorliegenden Modell (Tabelle 42, Anhang) inhaltlich vergleichbar sind, ebenfalls
Ahnlichkeiten feststellbar (Sirsch et al., 2019). Die indirekten Pfade von der direkten
Kommunikation mit den Eltern Uber das finanzielle Wissen hin zu der finanziellen
Selbstkontrolle der Emerging Adults (.07) sowie der vom finanziellen Wissen uber die
finanzielle Selbstkontrolle zum finanziellen Verhalten der Emerging Adults (.20) zeigen
mit Tabelle 42 (Anhang) vergleichbare Werte (Sirsch et al., 2019).
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4. Diskussion

An dieser Stelle werden die Ergebnisse der quantitativen Analyse reflektiert und
entsprechend der erhaltenen Werte interpretiert. Im Anschluss daran werden
Einschrankungen der durchgefuhrten Untersuchung angefuhrt und durch einen

Ausblick fur kinftige und weiterfuhrende Studien abgerundet.

4.1 Diskussion der Ergebnisse

411 Vergleich AHS/BHS in Bezug auf die schulische finanzielle
Ausbildung

Bei einem Vergleich aller durchgeflhrten Analysen zeigt sich, dass zwischen den
beiden fokussierten Schultypen, AHS und BHS, sowohl Unterschiede als auch
Gemeinsamkeiten auffindbar sind. Der Vergleich der beiden Lehrplane vermittelt eine
starkere Verankerung finanzbezogener Themenbereiche in den berufsbildenden
héheren Schulen.

Dies spiegelt sich auch im Gesamtscore der schulischen finanziellen Ausbildung
wider. Die Analyse mittels nicht-parametrischer Testverfahren zeigt einen
hochsignifikanten Unterschied zwischen den beiden Schultypen hinsichtlich der
schulischen finanziellen Ausbildung. Bei der BHS ist der Gesamtscore hoher und die
im Vergleich zur AHS gréliere Spannweite schliel3t mit einem héheren Maximalwert
ab.

Bei der BHS wird der am haufigsten genannte Unterrichtsgegenstand (Volks-/
Betriebswirtschaft), in welchem Wissen Uber Finanzielles vermittelt worden ist, von
mehr als drei Viertel der Befragten angegeben. Beim Unterrichtsfach Geografie und
Wirtschaftskunde liegt dieser Wert nur knapp bei der Halfte aller Befragten der AHS.

Die Teilnehmerinnen der BHS fluhren weiters ein hoheres Ausmal} an
Wissensvermittlung Uber den Umgang mit Geld an. Im Unterrichtsgegenstand
Volkswirtschaft/Betriebswirtschaft lasst sich der mittlere Wert auf der flnfstufigen
Skala zwischen einer mittleren bis hohen Wissensvermittlung einordnen. In
Mathematik entspricht der Durchschnittswert einer geringen bis mittleren Vermittlung
von Wissen uUber Finanzielles im Unterricht. Bei der AHS hingegen gibt der mittlere
Wert beim Fach Geografie und Wirtschaftskunde ein geringes bis mittleres Ausmal}

an Wissensvermittlung wieder. Der Mittelwert beim Unterrichtsfach Mathematik ist auf
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der funfstufigen Skala zwischen einer sehr geringen bis geringen Wissensvermittlung
Zu verorten.

Die Diskrepanzen zwischen Ist- und Soll-Zustand der Informationsquellen zum
Wissen Uber Finanzen gestaltet sich bei beiden Schultypen &ahnlich. Die Top-
Informationsquellen sind in beiden Fallen die Eltern gewesen. Diese sollen den
Befragten beider Schultypen zufolge auch zukilnftig in etwa die Halfte der
Wissensvermittlung ibernehmen. Die Ist-Standanalyse der Schule (inkl. Lehrerlnnen)
als Informationsquelle ergibt sowohl bei der AHS als auch bei der BHS einen deutlich
geringeren Prozentwert. In beiden Gruppen wird eine Beteiligung am Finanzwissen
der Schule von in etwa einem Drittel gefordert und weicht vom angegeben Ist-Stand
der Teilnehmenden in knapp einem Viertel ab.

Der Stellenwert der Wissensvermittiung wird von beiden Gruppen ahnlich hoch
eingestuft und der jeweilige Mittelwert lasst sich auf der funfstufigen Antwortskala
zwischen wichtig bis sehr wichtig einordnen.

Die tatsachlich gesammelte Erfahrung durch die schulische finanzielle Ausbildung
ist sowohl bei der AHS als auch bei der BHS als niedrig zu klassifizieren. Die
Mittelwerte entsprechen auf der 5-stufigen Skala einer Einschatzung zwischen nicht
bis teilweise relevant.

Zusammengefasst zeigt sich, dass die tatsachlich gebotene Wissensvermittiung
sowohl in den allgemeinbildenden als auch berufsbildenden héheren Schulen nicht mit
dem gewunschten Ausmaly der Teilnehmerlnnen Ubereinstimmt, wenngleich die
Verankerung und Vermittlung in der BHS eine intensivere ist als in der AHS. Da
dasjenige Wissen, welches vermittelt wird, von den Teilnehmenden mit einer geringen
Relevanz versehen wird und die Wichtigkeitseinschatzung diesbezlglich jedoch als
hoch wahrgenommen wird, sollte dies als Ansatzpunkt fur eine noch starkere

Einbindung in die Lehrplane der beiden Schultypen gesehen werden.
4.1.2 Hat die Schule einen Einfluss?

Der Gesamtscore der schulischen finanziellen Ausbildung ergibt in der Analyse
nur maximal schwach positive Korrelationen mit den anderen Skalen aus dem
betrachteten Modell. Sowohl im Ausgangsmodell als auch in der Erweiterung zeigt sich
direkt sowie indirekt nur ein geringer Einfluss der schulischen finanziellen Ausbildung
auf die Ubrigen damit verknlpften Variablen. Dieses Ergebnis deckt sich mit jenen aus
dem Modell von Shim et al. (2010), da die Schule sowohl durch die im Zuge dessen
gesammelte Arbeitserfahrung aber auch durch die finanzielle Ausbildung in diesem
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Modell einen ahnlich geringen Einfluss auf das finanzielle Wissen zeigte. Hierzu sollte
jedoch weiters angemerkt werden, dass der Einfluss durch die direkte Kommunikation
mit den Eltern Uber einen adaquaten Geldumgang in der vorliegenden Diplomarbeit
nur einen geringfugig hoheren Einfluss als die Schule auf das finanzielle Wissen der
Emerging Adults zu haben scheint. Dieser Einfluss ist im Vergleich zum Modell von
Shim et al. (2010) deutlich geringer, entspricht jedoch den Resultaten aus Projekt 1
zur finanziellen Sozialisation in Osterreich von Sirsch et al. (2019).

Unter Berlcksichtigung aller im Rahmen dieser Diplomarbeit durchgefuhrten
Analysen kann nun die eingangs formulierte Fragestellung, wie die schulische
finanzielle Ausbildung den spateren Umgang mit Geld von Emerging Adults
beeinflusst, insofern beantwortet werden, dass diese auf Basis der vorliegenden Daten
zwar kaum einflussnehmend ist. Es hierbei jedoch anzumerken ist, dass die
Teilnehmerinnen die Schule als Informationsquelle von Wissen uUber Finanzielles
hinsichtlich der ermittelten Ist-Soll-Divergenz durchaus als wichtiger erachten als diese
derzeit an Wissen beitragt. Weiters wird jenes Wissen, welches durch die schulische
finanzielle Ausbildung ubermittelt worden ist, von den Teilnehmenden mit einer
geringen Relevanz fur die Zukunft wahrgenommen. Bei Gegenuberstellung mit dem
generellen Stellenwert der Wissensvermittlung tUber Finanzielles wird dieser mit einer
hohen Wichtigkeit versehen. In Relation zu den Daten aus der Analyse des Modells,
konnte dies eine mdgliche Erklarungsursache fur den erhobenen, geringen Einfluss
von schulischer finanzieller Ausbildung sein. In den Daten beider Schultypen ergibt
sich eine geringe Einbindung der Ubermittiung von Wissen Uber Finanzielles. Da das
daraus resultierende, ohnehin gering vorhandene Wissen im Rahmen der schulischen
finanziellen Ausbildung von den Teilnehmenden zusatzlich als nicht relevant fur die
Zukunft klassifiziert wird, tragt womaoglich dazu bei, dass der Einfluss der Schule in
diesem Modell nicht gerade als hoch bezeichnet werden kann. Durch das Eingehen
auf die Forderung der Teilnehmenden nach einer starkeren, gezielteren Einbindung
der Wissensubermittlung zum Umgang mit Geld in den Unterricht, konnte der Einfluss

der Schule jedoch kunftig gesteigert werden.

4.2 Limitationen

Eine der zentralen Einschrankungen der Untersuchung der vorliegenden
Diplomarbeit I&sst sich dadurch beschreiben, dass durch die Kooperation im Rahmen

des Projekts und die damit einhergehende Uberdurchschnittich hohe
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Bearbeitungsdauer des Fragebogens, die Teilnehmerlnnen moglicherweise aufgrund
von Ubermidung gegen Ende des Fragebogens diesen mit verringerter Motivation
ausgefullt haben. Eine kirzere Version des Fragebogens kdnnte in einer geringeren
Abbruchquote und somit in einer groReren Stichprobe resultieren.

Des Weiteren lasst sich anmerken, dass in der gesamten Erhebung mit 74.94 %
Frauen und 25.06 % Mannern eine starke Uberreprasentation von Frauen besteht.
Diese Limitation sollte sich bei der Interpretation der Ergebnisse immer wieder vor

Augen gefuhrt werden.

4.3 Ausblick

In einer weiteren Erhebung zu dieser Thematik, kdnnte darauf geachtet werden,
eine hohere Anzahl an mannlichen Teilnehmenden anzustreben, um valide
geschlechtsspezifische Analysen durchfihren und eventuell unterschiedliche Modelle
fur Manner und Frauen untersuchen zu kdnnen. Da aufgrund der Rekrutierung Uber
spezielle Webseiten zur zeiteffizienten Gewinnung von Studienteilnehmerinnen und
das Verteilen von Flyern an Universitaten, die Stichprobe mit 91.33 % aus
Studierenden besteht, ware es in weiterfUhrenden Untersuchungen zur finanziellen
Sozialisation eventuell anzuraten, auch mehr Emerging Adults zu rekrutieren, welche
bereits vorrangig erwerbstatig sind.

Im Hinblick auf die dsterreichischen Lehrplane und die in dieser Diplomarbeit
beschriebenen Unterschiede und Gemeinsamkeiten kdnnten eventuell Implikationen
fur die Praxis abgeleitet werden. Vor allem vor dem Hintergrund, dass die
Teilnehmerinnen der vorliegenden Untersuchung ausschlieBlich nach den alten
Lehrplanen unterrichtet worden sind, ware es spannend herauszufinden, inwiefern die
Ergebnisse variieren wurden, wenn ein Unterricht nach den neuen Lehrplanen
stattgefunden hat. So konnte in Zukunft erforscht werden, ob sich bereits getroffene
MaRnahmen und Anderungen in den Lehrplénen auch im Output und dem Wissen der
Lernenden widerspiegeln.
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8. Anhang

In diesem Teil wird zunachst der Abstract in deutscher und in englischer Fassung
angefuhrt. Danach folgt eine Auflistung der Gbrigen im Rahmen der Auswertung dieser
Diplomarbeit relevanten Tabellen. In diesen werden diejenigen Items des
Erhebungsinstruments integriert, welche fur das Forschungsinteresse der
vorliegenden Diplomarbeit von Relevanz gewesen sind und welche auch in der

Auswertung analysiert worden sind.

8.1 Abstract (deutsch)

Besonders in den letzten Jahren ist in diversen Studien gezeigt worden, dass
das Finanzwissen der &sterreichischen Bevolkerung grofdteils als ausbaufahig zu
klassifizieren ist. Gerade junge Erwachsene, welche sich im aufkommenden
Erwachsenenalter (Emerging Adulthood) am Ubergang zur Selbststandigkeit befinden,
werden unter anderem mit der fur sie neuen Herausforderung der finanziellen
Unabhangigkeit konfrontiert. Angelehnt an Shim et al. (2010) kdnnen sowohl Eltern als
auch Schulen dazu beitragen, inwiefern junge Erwachsene in ihrem spateren Leben
Uber finanzielles Wissen verfugen, welches wiederum einen Einfluss auf das Verhalten
und das Wohlbefinden in finanziellen Belangen nehmen kann. Aus diesem Grunde hat
sich die vorliegende Diplomarbeit mit der Forschungsfrage befasst, wie die schulische
finanzielle Ausbildung den spateren Umgang mit Geld von Emerging Adults
beeinflusst. Weiters ist im Zuge dieser Erhebung ein Vergleich zwischen den
Lehrplanen der allgemeinbildenden (AHS) und der berufsbildenden hdoheren Schulen
(BHS) hergestellt worden. Zur Beantwortung der Fragestellungen ist ein
Erhebungsinstrument fir eine Online-Befragung (n = 415) generiert worden, welches
im Rahmen eines groRer angelegten Projektes zur internationalen Erforschung der
finanziellen Sozialisation bei jungen Erwachsenen entstanden ist. Aus dem getesteten
Modell geht hervor, dass die schulische finanzielle Ausbildung einen geringen bis
keinen Einfluss auf den spateren Umgang mit Geld der Emerging Adults hat. Aus den
Ergebnissen lasst sich des Weiteren ableiten, dass bezuglich der schulischen
finanziellen Ausbildung zwischen AHS und BHS zwar zum Teil hochsignifikante
Unterschiede zu verzeichnen sind, beide Schultypen aber dennoch Anlass zu einer
starkeren Einbindung der Vermittlung von Wissen uber Finanzielles in den Unterricht
haben.

Schliisselbegriffe: Finanzielle Sozialisation - Schulische finanzielle Ausbildung
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8.2 Abstract (englisch)

In recent years in particular, various studies have shown that the financial
literacy of the Austrian population shows room for improvement. Especially young
adults who are during the emerging adulthood in the transition to autonomy are
confronted with the new challenge of financial independence. According to Shim et al.
(2010), both parents and schools can contribute to the extent to which young adults
have financial knowledge, which in turn can influence their behavior and well-being in
financial matters. For this reason, this thesis has addressed the research question of
how high school financial education influences the later handling of money by
emerging adults. In addition, the survey has compared the curricula of general (AHS)
and vocational secondary schools (BHS). To answer the research questions, an
instrument for an online survey (n = 415) was generated, which was developed within
the framework of a larger project on international research on financial socialization
among young adults. The tested model shows that the high school financial education
has little to no influence on emerging adults’ later handling with money. The results
also show, that although there are highly significant differences in financial education
between AHS and BHS, both types of school have reason to integrate financial literacy

more strongly into the classroom.

Keywords: Financial Socialization - High School Financial Education
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8.3 Zusatzliche Tabellen

8.3.1 Stichprobenbeschreibung

Tabelle 8
Stichprobenbeschreibung: Geschlecht.

Erwartete

Geschlecht Haufigkeit  Prozent Haufigkeit Residuum
mannlich 104 25.06 % 207.50 -103.50
weiblich 311 74.94 % 207.50 103.50
Gesamt 415 100.00 %

Anmerkung. Uberprifung mittels x2-Test: x2 = 103.25, df = 1, p < .001

Tabelle 9
Stichprobenbeschreibung: Alter nach Geschlecht (t-Test).

Geschlecht/Alter Haufigkeit M SD
mannlich 104 24.33 2.81
weiblich 311 22.98 2.67

Anmerkung. Uberpriifung mittels t-Test: t = 4.38, df = 413, p <.001)

Tabelle 10
Stichprobenbeschreibung: Nationalitat.

. L . Erwartete .
Nationalitat Haufigkeit Prozent Haufigkeit Residuum
Osterreich 271 65.30 % 207.50 63.50

Deutschland 144 34.70 % 207.50 -63.50

Gesamt 415 100.00 %

Anmerkung. Uberpriifung mittels x2-Test: x2 = 38.87, df =1, p < .001
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Tabelle 11

Stichprobenbeschreibung: Wohnsituation.

Wohnsituation Haufigkeit

Prozent

Erwartete
Haufigkeit

Residuum

Ich bin bereits ausgezogen. Ich wohne

getrennt von meinen Eltern bzw. 299
Personen, bei denen ich aufgewachsen

bin (z. B. Verwandte).

Die meiste Zeit im Jahr lebe ich wegen

meiner Ausbildung/meines Studiums

getrennt von meinen Eltern bzw. 91
Personen, bei denen ich aufgewachsen

bin (z. B. Verwandte).

Die meiste Zeit im Jahr (oder das ganze

Jahr) lebe ich bei meinen Eltern bzw. 102
Personen, bei denen ich aufgewachsen

bin (z. B. Verwandte).

53.49 %

21.93 %

24.58 %

138.33

138.33

138.33

83.67

-47.33

36.33

Gesamt 415

100.00 %

Anmerkung. Uberpriifung mittels x2-Test: x2 = 76.34, df = 2, p < .001

Tabelle 12

Stichprobenbeschreibung: Ausbildungsstatus der Emerging Adults.

Ausbildungsstatus der Emerging Haufigkeit
Adults

Prozent

Erwartete
Haufigkeit

Residuum

Ich gehe (noch) zur Schule (Oberstufe, 6

Ich bin Studentlin in einem 258
Bachelorstudiengang.

Ich bin StudentIn in einem
Masterstudiengang oder 113
Diplomstudiengang.

Ich bin Studentin in einem

Doktoratsstudium (PhD) oder mache

eine postgraduelle Ausbildung/jede 8
andere Form der Spezialisierung nach

dem (Master-)Studium.

Ich bin nicht mehr im
Ausbildungsprozess/Ich habe meine 30
Ausbildung bereits abgeschlossen.

1.44 %

62.17 %

27.23 %

1.93 %

7.23 %

83.00

83.00

83.00

83.00

83.00

-77.00

175.00

30.00

-75.00

-53.00

Gesamt 415

100.00 %

Anmerkung. Uberpriifung mittels x2-Test: x2 = 552.87, df =4, p < .001
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Tabelle 13
Stichprobenbeschreibung: Héchste abgeschlossene Ausbildung der Emerging
Adults.

Hochste abgeschlossene Ausbildung Haufigkeit ~ Prozent Erwartete o .quum
der Emerging Adults Haufigkeit
Pflichtschule, Lehre oder berufsbildende 14 3.37 % 103.75 -89.75
mittlere Schule

Matura/Abitur 257 61.93 % 103.75 153.25
Bachelor 124 29.88 % 103.75 20.25
Master oder Magister bzw. Magistra 20 4.82 % 103.75 -83.75
Gesamt 415 100.00 %

Anmerkung. Uberpriifung mittels x2-Test: x2 = 375.56, df = 3, p < .001

Tabelle 14
Stichprobenbeschreibung: beruflicher Status der Emerging Adults.

il Erwartete ,
Beruflicher Status der Emerging Adults ~ Haufigkeit  Prozent Haufigkeit Residuum

Nicht erwerbstatig 76 18.31 % 103.75 -27.75
Vollzeit beschaftigt 52 12.53 % 103.75 -51.75
Teilzeit beschaftigt 145 34.94 % 103.75 41.25

Andere Form von
Beschaftigung/unregelmalig beschaftigt 142 34.22 % 103.75 38.25
(z. B. Gelegenheitsjobs, Ferienjobs, ...)

Gesamt 415 100.00 %

Anmerkung. Uberpriifung mittels x2-Test: x2 = 63.74, df = 3, p < .001
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Tabelle 15

Stichprobenbeschreibung: Beziehungsstatus der Emerging Adults.

P Erwartete ,
Beziehungsstatus der Emerging Adults ~ Haufigkeit  Prozent Haufigkeit Residuum

Ich bin in keiner Beziehung/Single 174 41.93%  83.00 91.00
Ich bin in einer Beziehung, aber wir 125 30.12 % 83.00 42.00
wohnen nicht zusammen

Ich bin in einer Beziehung und wir 105 2530 % 83.00 22 00
wohnen zusammen

Verheiratet 9 217 % 83.00 -74.00
Anderer 2 0.48 % 83.00 -81.00
Gesamt 415 100.00 %

Anmerkung. Uberprifung mittels x2-Test: x2 = 271.88, df = 4, p < .001

Tabelle 16

Stichprobenbeschreibung: Vorhandensein von Kindern der Emerging Adults.

. L . Erwartete .
Vorhandensein von Kindern Haufigkeit  Prozent Haufigkeit Residuum
Nein 410 98.80 % 207.50 202.50
Ja 5 1.20 % 207.50 -202.50

Gesamt 415 100.00 %

Anmerkung. Uberpriifung mittels x2-Test: x2 = 395.24, df = 1, p < .001
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Tabelle 17

Stichprobenbeschreibung: Héchste abgeschlossene Ausbildung der Mutter.

Hochste abgeschlossene Ausbildung Haufigkeit  Prozent Erwartete o <iquum
der Mutter Haufigkeit
Pﬂichtschule, Lehre oder berufsbildende 196 47 .23 % 83.00 113.00
mittlere Schule
Matura/Abitur 90 21.69 % 83.00 7.00
Bachelor 32 7.71 % 83.00 -51.00
Master oder Magister bzw. Magistra 74 17.83 % 83.00 -9.00
Doktorat, PhD oder eine postgraduelle
Ausb@ld_ur_lg/jede andere Form der 23 554 % 83.00 -60.00
Spezialisierung nach dem (Master-)
Studium
Gesamt 415 100.00 %

Anmerkung. Uberprifung mittels x2-Test: x2 = 230.12, df = 4, p < .001

Tabelle 18

Stichprobenbeschreibung: Héchste abgeschlossene Ausbildung des Vaters.
Hochste abgeschlossene Ausbildung  pzufigkeit Prozent = Ware  pesiduum
des Vaters Haufigkeit
Pf|iChtS(.JhU|e, Lehlre oder 187 45.06 % 83.00 104.00
berufsbildende mittlere Schule
Matura/Abitur 94 22.65 % 83.00 11.00
Bachelor 20 4.82 % 83.00 -63.00
Master oder Magister bzw. Magistra 80 19.28 % 83.00 -3.00
Doktorat, PhD oder eine postgraduelle
Ausb?ld.ur)g/jede andere Form der 34 8.19 % 83.00 -49.00
Spezialisierung nach dem (Master-
)Studium
Gesamt 415 100.00 %

Anmerkung. Uberpriifung mittels x2-Test: x2 = 208.63, df = 5, p < .001
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Tabelle 19
Stichprobenbeschreibung: beruflicher Status der Mutter.

Erwartete

Beruflicher Status der Mutter Haufigkeit ~ Prozent Haufigkeit Residuum
Nicht erwerbstatig (Hausfrau) 39 9.40 % 69.17 -30.17
Vollzeit beschéftigt 209 50.36 % 69.17 139.83
Teilzeit beschéftigt 105 25.30 % 69.17 35.83
Andere Form von 69.17
Beschaftigung/unregelméRig beschaftigt 12 2.89 % -57.17
(z. B. Gelegenheitsjobs, Ferienjobs, ...)

Pension/Rente 30 7.23 % 69.17 -39.17
Anderer 20 4.82 % 69.17 -49.17
Gesamt 415 100.00 %

Anmerkung. Uberpriifung mittels x2-Test: x2 = 418.80, df = 5, p < .001

Tabelle 20

Stichprobenbeschreibung: beruflicher Status des Vaters.

gultige  Erwartete

Beruflicher Status des Vaters Haufigkeit 5 =+ Haufigkeit Residuum
Nicht erwerbstatig (Hausmann) 9 217 % 69.00 -60.00
Vollzeit beschaftigt 291 70.29 % 69.00 222.00
Teilzeit beschaftigt 16 3.86 % 69.00 -53.00
Andere Form von

Beschaftigung/unregelméRig beschaftigt 4 0.97 % 69.00 -65.00
(z. B. Gelegenheitsjobs, Ferienjobs, ...)

Pension/Rente 50 12.08 % 69.00 -19.00
Anderer 44 10.63 % 69.00 -25.00
Gesamt 414 100.00 %

Anmerkung. Uberprifung mittels x2-Test: x2 = 882.67, df = 5, p < .001; eine Person
hierbei macht keine Angabe.
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Tabelle 21

Stichprobenbeschreibung: Soziobkonomischer Status der Emerging Adults.

Soziodkonomischer Status der Haufigkeit Prozent CrWartete oo ciduum
Emerging Adults Haufigkeit

niedrig 7 169%  83.00  -76.00
unter dem Durchschnitt 26 6.26 % 83.00 -57.00
Durchschnitt 224 53.98 % 83.00 141.00
tiber dem Durchschnitt 145 34.94 % 83.00 62.00
hoch 13 3.13% 83.00 -70.00
Gesamt 415 100.00 %

Anmerkung. Uberpriifung mittels x2-Test: x2 = 453.61, df = 4, p < .001

Tabelle 22

Verteilung des Einkommens der Emerging Adults auf die jeweiligen Betrage.

Einkommen der Emerging Adults Haufigkeit ~ Prozent
{;;Qrfrsjztzjen;.ein eigenes Einkommen/kein eigenes Geld zur 12 2.89 %
1€-200€ 25 6.02 %
201 €-400 € 68 16.39 %
401 €-600 € 62 14.94 %
601 € - 800 € 58 13.98 %
801 € - 1200 € 96 23.13 %
1201 € - 1600 € 38 9.16 %
1601 € - 2000 € 33 7.95 %
2001 € - 2500 € 15 3.61 %
2501 € - 3000 € 0 0.00 %
3001 € - 5000 € 6 1.45 %
Mehr als 5000 € 2 0.48 %
Gesamt 415 100.00 %
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8.3.2 Uberblick: Inhalte des Erhebungsinstruments

Tabelle 23
Chronologischer Uberblick der ésterreichischen Fassung des gesamten

Erhebungsinstrumentes im Rahmen der internationalen Kooperation.

Bezeichnung Quelle ltemanzahl
Soziodemografische Sorgente & Lanz, 2018 10 Items
Variablen [PROJEKT 2] 6 ltems
Abhangigkeit von den Sorgente & Lanz, 2018 2 ltems
Eltern

Finanzielle Identitat Barber, Card, Serido & Shim, 2011 12 ltems

Finanzielle Zufriedenheit

der Emerging Adults Sorgente & Lanz, 2019 25 Items

Okonomische

Verstrickung Sorgente & Lanz, 2019 1 ltem

Diener, Emmons, Larson & Griffen,

Lebenszufriedenheit 1985 5 Items
2 ltems
Individuation Komidar, Zupandi¢ & Sirsch, 2018 ﬁ;c':]ems getrennt
Mutter/Vater
Finanzielle Lown, 2011 6 ltems
Selbstwirksamkeit Shim, Serido & Sun-Kyung, 2018 2 ltems
Finanzielles Verhalten Shim, Barber, Card, Xiao & Serido, 4 ltems
der Eltern 2010 getrennt nach
Mutter/Vater
Kommgnlkatlo.rll mit den Shim, Barber, Card, Xiao & Serido, 3 ltems
Eltern Gber adaquaten 2010 getrennt nach
Geldumgang Mutter/Vater
Schulische finanzielle Kladler & Sirsch, 2019 8 ltems
Ausbildung
Finanzielle Shim, Barber, Card, Xiao & Serido, 1 Item (subjektiv)
Selbstkontrolle der 2010
Emerging Adults Bertrams & Dickhauser, 2009 6 Items (Skala)
Finanzielles Verhalten Shim, Barber, Card, Xiao & Serido, 4 ltems
der Emerging Adults 2010

Shim, Barber, Card, Xiao & Serido, 1 ltem (subjektiv)
Finanzielles Wissen der 2010
Emerging Adults Poredo$, T. Lep, Z. Lep & Spruk, 11 Items

2019 (Skala)
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8.3.3 Faktorenanalysen und teststatistische Kennwerte

Tabelle 24

Faktorenanalyse der Items zur finanziellen Zufriedenheit der Emerging Adults.

Finanzielle Zufriedenheit der Emerging Adults

1. lch bin mit der Art und Weise,
wie ich mein Geld verwalte, .81
zufrieden

2. Meine finanzielle Situation ist
besser als die von Gleichaltrigen

3. Ich habe genug Geld, um das zu
tun, was ich mdchte.

4. Ich bin zufrieden damit, wie ich
mein Geld ausgebe

5. lIch habe weniger Geld als ich
bendtige

6. Ich kann mich nicht uber meine
finanzielle Situation beschweren

7. Meine finanzielle Situation ist
schlechter als die meiner 40 73
Freundlnnen

8. Ich bin damit zufrieden, wie mein
Leben finanziell verlauft

9. Manchmal fehlt mir das Geld, um
mir Dinge zu kaufen, die ich g7
bendtige

10. Ich bin tagtaglich gestresst
wegen meiner finanziellen 74
Situation

11. Ich werde in der nahen Zukunft
genug Geld haben, um meine 31 .53 .38
Plane zu verfolgen

12. Ich bin Uber meine finanzielle
Situation nicht besorgt

13. Ich finde, dass ich mit meiner
finanziellen Situation umgehen .70
kann

14. Ich kann einige Dinge mit
meinen Freundlnnen nicht tun,
weil ich das Geld dafir nicht
habe

15. Ich habe genug Geld fur alles,
was ich bendtige

16. Ich bin zufrieden mit meiner
momentanen finanziellen .60 .39 .31
Situation

.78

57 .32 43

.78

.69 37

.63 .30 .38

49 .51 .29

49 40

.59 47

.70 31
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17. Ich erwarte, dass ich mit meiner
zukUnftigen finanziellen
Situation, die ich dank meines .85
Einsatzes erreichen werde, sehr
zufrieden sein werde

18. Gleichaltrige haben gewohnlich
mehr Geld fur Freizeitaktivitaten .38 .74
zur Verfigung als ich

19. Meine gegenwartige finanzielle
Situation lasst mich ruhig .67 32 33
schlafen

20. Der Ausbildungs-/Berufsweg,
den ich gewahlt habe, wird mich
eine finanziell zufriedenstellende
Position erreichen lassen

21. Ich habe genug Geld, um mein
Leben zu genielden

22. Ich bin damit zufrieden, wie ich
mich darauf vorbereite,
langzeitliche finanzielle Ziele (z. 41 57
B. ein Auto zu kaufen) zu
erreichen

23. Manchmal habe ich kein Geld,
um mir zu kaufen, was ich .78
bendtige

24. Ich bin am richtigen Weg, um
meine finanziellen Ziele zu .76
erreichen

25. Ich bin damit zufrieden, wie ich
mit meiner finanziellen Situation .69
umgehe

.78

.66

Erk'arte Gesamtvarianz 42 .10 % 11.42 % 6.19 % 4.30 %

Anmerkung. Extraktionsmethode: Hauptkomponentenanalyse; Rotationsmethode:
Varimax; n = 415; Ladungen < .30 nicht berucksichtigt

Tabelle 25
Faktorenanalyse zur finanziellen Zufriedenheit der Emerging Adults ohne die Items

zum generellen, subjektiven finanziellen Wohlbefinden.

Finanzielle Zufriedenheit der Emerging

Adults
Item 2 3 4
1. lch bin mit der Art und Weise, wie ich 83

mein Geld verwalte, zufrieden
2. Meine finanzielle Situation ist besser als

die von Gleichaltrigen .67
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3. Ich bin zufrieden damit, wie ich mein
Geld ausgebe

4. Meine finanzielle Situation ist schlechter
als die meiner Freundlnnen

5. Manchmal fehlt mir das Geld, um mir
Dinge zu kaufen, die ich bendtige

6. Ich werde in der nahen Zukunft genug
Geld haben, um meine Plane zu .31 .57
verfolgen

7. lch finde, dass ich mit meiner finanziellen
Situation umgehen kann

8. Ich kann einige Dinge mit meinen
Freundlnnen nicht tun, weil ich das Geld .78
daflr nicht habe

9. Ich erwarte, dass ich mit meiner
zukUnftigen finanziellen Situation, die ich
dank meines Einsatzes erreichen werde,
sehr zufrieden sein werde

10. Gleichaltrige haben gewdhnlich mehr
Geld flr Freizeitaktivitaten zur Verfigung .83
als ich

11. Der Ausbildungs-/Berufsweg, den ich
gewahlt habe, wird mich eine finanziell
zufriedenstellende Position erreichen
lassen

12. Ich bin damit zufrieden, wie ich mich
darauf vorbereite, langzeitliche
finanzielle Ziele (z. B. ein Auto zu
kaufen) zu erreichen

13. Manchmal habe ich kein Geld, um mir zu
kaufen, was ich bendétige

14. Ich bin am richtigen Weg, um meine
finanziellen Ziele zu erreichen

15. Ich bin damit zufrieden, wie ich mit
meiner finanziellen Situation umgehe

.78

71

.75

.85

.78

44 .57

73 .32

.76

.75 31

Erklarte Gesamtvarianz 36.84 % 16.77 % 9.91 %

Anmerkung. Extraktionsmethode: Hauptkomponentenanalyse; Rotationsmethode:
Varimax; n = 415; Ladungen < .30 nicht berucksichtigt

Tabelle 26
Teststatistische Kennwerte zu den Items der Skala finanzielle Zufriedenheit der
Emerging Adults - Dimension General Subjective Financial Wellbeing (GS).

Finanzielle Zufriedenheit - generelles, o= 93
subjektives finanzielles Wohlbefinden (GS) '
ltem M SD rt
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. Ich habe genug Geld, um das zu tun,

was ich méchte. 3.82 1.07 .73
2. Ich habe weniger Geld als ich bendtige 3.82 1.17 .68
Rl L L
* :f:bgg]f?:ar?;iz_ﬁfceegggftwm e 3.59 1.06 72
ORI am 0w e
6. Incizht;lgeustz)er;tmelne finanzielle Situation 3.42 116 63
7. Lc:ngﬁgz genug Geld fur alles, was ich 406 1.05 24
> :ﬁz;g]nf:;gid;:a?zlﬁerﬂzlnngrituation 3.73 1.04 .80
e 415 0m
10.Izczjhgheant::£eennug Geld, um mein Leben 401 0.92 24
Gesamt 3.85 0.79
Tabelle 27

Teststatistische Kennwerte der Items des zweiten Faktors (finanzielle Zufriedenheit).

Finanzielle Zufriedenheit - zweiter Faktor a=.87
ltem M SD It
1. Meine finanzielle Situation ist besser

als die von Gleichaltrigen 349 0.97 .59
2. Meine finanzielle Situation ist

schlechter als die meiner Freundinnen 3.58 1.16 1
3. Manchmal fehlt mir das Geld, um mir

Dinge zu kaufen, die ich bendtige 3.92 1.18 65
4. Ich kann einige Dinge mit meinen

Freundlnnen nicht tun, weil ich das

Geld dafiir nicht habe 3.94 1.14 .68
5. Gleichaltrige haben gewdhnlich mehr

Geld fur Freizeitaktivitaten zur

Verfugung als ich 343 1.12 70
6. Manchmal habe ich kein Geld, um mir

zu kaufen, was ich bendtige 4.08 1.10 69
Gesamt 366 083
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Tabelle 28

Teststatistische Kennwerte der Items des dritten Faktors (finanzielle Zufriedenheit).

Finanzielle Zufriedenheit - dritter Faktor (MM) a=.84
ltem M SD rt
1. Ich bin mit der Art und Weise, wie ich

mein Geld verwalte, zufrieden 3.86 0.86 70
2. lch bin zufrieden damit, wie ich mein

Geld ausgebe 3.78 0.89 .66
3. lIch finde, dass ich mit meiner finanziellen

Situation umgehen kann 4.14 0.78 .68
4. Ich bin damit zufrieden, wie ich mit

meiner finanziellen Situation umgehe. 3.94 0.86 -66
Gesamt 394 070
Tabelle 29

Teststatistische Kennwerte der Items des vierten Faktors (finanzielle Zufriedenheit).

Finanzielle Zufriedenheit - vierter Faktor (FF)

a= .81

ltem

SD

It

1. Ich werde in der nahen Zukunft genug
Geld haben, um meine Plane zu
verfolgen

2. lIch erwarte, dass ich mit meiner
zukunftigen finanziellen Situation, die ich
dank meines Einsatzes erreichen werde,
sehr zufrieden sein werde

3. Der Ausbildungs-/Berufsweg, den ich
gewahlt habe, wird mich eine finanziell
zufriedenstellende Position erreichen
lassen

4. Ich bin damit zufrieden, wie ich mich
darauf vorbereite, langzeitliche
finanzielle Ziele (z. B. ein Auto zu
kaufen) zu erreichen

5. Ich bin am richtigen Weg, um meine
finanziellen Ziele zu erreichen

3.55

3.97

3.79

3.55

3.77

1.00

0.89

1.01

1.07

0.85

51

.67

57

.57

.70

Gesamt

3.73

0.73
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Tabelle 30

Faktorenanalyse der Items zum finanziellen Verhalten der Eltern - Mutter/Vater.

Finanzielles Verhalten

der Eltern
ltem Mutter Vater
1. Meine Eltern verfolgten ihre monatlichen Ausgaben. .60 .54
2. Die Ausgaben meiner Eltern waren in ihrem 84 84
finanziellen Rahmen. ' '
3. Meine Eltern sparten jeden Monat Geld fur die 85 86
Zukunft. ' '
4. Meine Eltern investierten regelmalig in langfristige
: : : .80 .83
finanzielle Ziele.
Erklarte Gesamtvarianz 60.70 % 60.12 %

Anmerkung. Extraktionsmethode: Hauptkomponentenanalyse; n = 415; Ladungen
< .30 nicht berucksichtigt

Tabelle 31
Teststatistische Kennwerte zu den ltems der Skala finanzielles Verhalten der Eltern -
Mutter/Vater.

Finanzielles Verhalten der

Eltern - Mutter/Vater Mutter Vater
a=.76(.81) a=.75(.83)
ltem M SD It M SD It
1. Meine Eltern verfolgten
ihre monatiichen 356 146 40 348 151 35

Ausgaben.

2. Die Ausgaben meiner
Eltern waren in ihrem
finanziellen Rahmen.

3. Meine Eltern sparten
jeden Monat Geld fur die
Zukunft.

4. Meine Eltern investierten
regelmafig in langfristige
finanzielle Ziele.

425 1.1 66 427 113 63
(4.25) (1.10) (66) (4.27) (1.12)  (.66)

400 123 65 411 117 65
(3.98) (1.24) (70) (4.09) (1.19) (.73)

378 126 59 398 115 .61
(3.77) (1.26)) (65) (3.99) (1.15)  (.67)

3.88 0.95 3.94 0.93
Gesamt (3.99) (1.03) (4.11) (0.99)

Anmerkung. In Klammer sind immer jene Werte angegeben, welche sich nach
Exklusion des 1. ltems ergeben
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Tabelle 32
Faktorenanalyse der Items zur direkten Kommunikation mit den Eltern liber

adédquaten Umgang mit Geld - Mutter/Vater.

Direkte Kommunikation
mit den Eltern tUber
adaquaten Geldumgang

Item Mutter Vater

1. Meine Eltern diskutierten finanzielle (Familien)

Angelegenheiten mit mir. 98 68

2. Meine Eltern sprachen mit mir Uber die Wichtigkeit von 84 85
Sparen. ' '

3. Meine Eltern brachten mir bei. wie man klug 82 83
(ausgewogenes Preis-Leistungs-Verhaltnis) einkauft. ) )

Erklarte Gesamtvarianz 57.44 % 62.77 %

Anmerkung. Extraktionsmethode: Hauptkomponentenanalyse; n = 415; Ladungen
< .30 nicht berucksichtigt

Tabelle 33
Teststatistische Kennwerte zu den Items der Skala direkte Kommunikation mit den

Eltern (ber addquaten Umgang mit Geld - Mutter/Vater.

Direkte Kommunikation mit den Eltern -

Mutter/\V/ater Mutter Vater

a=.61 a=.70

ltem M SD It M SD I

1. Meine Eltern diskutierten finanzielle
(Familien) Angelegenheiten mit mir.

2. Meine Eltern sprachen mit mir Gber die
Wichtigkeit von Sparen.

3. Meine Eltern brachten mir bei, wie man
klug (ausgewogenes Preis-Leistungs- 369 114 48 347 120 .56
Verhaltnis) einkauft.

292 121 29 274 124 40

366 131 .52 359 119 .59

Gesamt 3.42 0.87 3.27 0.95
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Tabelle 34

Faktorenanalyse der Items zum finanziellen Verhalten der Emerging Adults.

Finanzielles Verhalten der

ltem Emerging Adults
1. Ich verfolge meine monatlichen Ausgaben. 55
2. Ich bleibe in meinem finanziellen Rahmen. 63
3. Ich spare jeden Monat Geld fur die Zukunft. 81
4. Ich investiere regelmalig in langfristige

finanzielle Ziele. .76
Erklarte Gesamtvarianz 48.11 %

Anmerkung. Extraktionsmethode: Hauptkomponentenanalyse; n = 415; Ladungen
< .30 nicht berucksichtigt

Tabelle 35
Teststatistische Kennwerte zu den Items der Skala finanzielles Verhalten der

Emerging Adults.

Finanzielles Verhalten der Emerging a=.63 (.65)
Adults

Item M SD re

1. Ich verfolge meine monatlichen 3.93 1.10 29
Ausgaben.

2. Ich bleibe in meinem finanziellen 4.24 (4.24) 0.81 (0.81) 37 (.29)
Rahmen.

3. Ich spare jeden Monat Geld fur die 3.65(3.65) 1.30(1.30) 54 (.62)
Zukunft.

4. Ich investiere regelmafig in 2.99(2.99) 1.27 (1.27) 49 (52)
langfristige finanzielle Ziele.
Gesamt 3.70(3.62) 0.78(0.88)

Anmerkung. In Klammer sind immer jene Werte angegeben, welche sich nach
Exklusion des 1. Items ergeben
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8.3.4 Abkiuirzungsverzeichnis

Tabelle 36

Abklirzungsverzeichnis.

Abkurzung vollstandige Bezeichnung

AHS Allgemeinbildende héhere Schulen

a Cronbachs a (Reliabilitatsanalysen)

BHS Berufsbildende héhere Schulen

BMS Berufsbildende mittlere Schulen

B Standardisiertes Regressionsgewicht (Pearson-Korrelation r)
CFl Comparative Fit Indes

CMIN/DF Minimum Discrepancy/Degrees of Freedom
IQR Interquartilsabstand

M Mittelwert

Mdn Median

n Stichprobengrolie

NFI Normed Fit Index

p PrafgroRe/Signifikanzwert

PCLOSE Closeness of Fit

RMSEA Root Mean Square Error of Approximation
r Effektstarke (Korrelationskoeffizient r)

It Trennscharfe

R? Erklarter Varianzanteil

s Spannweite

SD Standardabweichung

TLI Tucker-Lewis Index

U Mann-Whitney-U-Test

VIF Variance Inflation Factor

X2 Chi-Quadrat

z Standardisierter Wert
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8.3.5 Besuchter Schultyp

Tabelle 37
Besuchter Schultyp der Emerging Adults.

Erwartete

Schultyp der Emerging Adults Haufigkeit  Prozent Haufigkeit Residuum
AHS 279 74.20 % 188.00 91.00
BHS 97 25.80 % 188.00 -91.00

Gesamt 376 100.00 %

Anmerkung. Uberpriifung mittels x2-Test: x2 = 88.10, df = 1, p < .001; 39 Personen
haben hierbei einen anderen Schultyp oder AHS und BHS angegeben
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8.3.6 Tabellen zur Modellpriifung

Tabelle 38

Standardisierte indirekte Effekte im Ausgangsmodell.

Finanzielles
Verhalten der
Eltern

Finanzielles
Verhalten der
Eltern

Finanzielles
Verhalten der
Eltern

Direkte
Kommunikation
mit den Eltern

Direkte
Kommunikation
mit den Eltern

Direkte
Kommunikation
mit den Eltern

Schulische
finanzielle
Ausbildung

Schulische
finanzielle
Ausbildung

Schulische
finanzielle
Ausbildung

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle
der Emerging
Adults

>

>

>

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle
der Emerging
Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle
der Emerging
Adults

Finanzielles
Verhalten der
Emerging Adults

>

>

>

Finanzielle
Selbstkontrolle der
Emerging Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle der
Emerging Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle der
Emerging Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle der
Emerging Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle der
Emerging Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle der
Emerging Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle der
Emerging Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle der
Emerging Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle der
Emerging Adults

Finanzielles
Verhalten der
Emerging Adults

Finanzielles
Wohlbefinden der
Emerging Adults

Finanzielles
Wohlbefinden der
Emerging Adults

Finanzielles
Verhalten der
Emerging Adults

Finanzielles
Wohlbefinden der
Emerging Adults

Finanzielles
Verhalten der
Emerging Adults

Finanzielles
Wohlbefinden der
Emerging Adults

Finanzielles
Verhalten der
Emerging Adults

Finanzielles
Wohlbefinden der
Emerging Adults

.05

.06

.03

.06

.07

.04

.05

.07

.03

NN

.26

.03

Anmerkung. n = 249; signifikante Pfade werden fettgedruckt hervorgehoben.
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Tabelle 39

Erklarte Varianzanteile (R? im Ausgangsmodell.

R2
Gesamteinschatzung zum finanziellen Wissen der Emerging Adults (subjektiv) .08
Gesamteinschatzung zur finanziellen Selbstkontrolle der Emerging Adults 17
(subjektiv) '
Finanzielles Verhalten der Emerging Adults 32
Generelles, subjektives finanzielles Wohlbefinden .30
Tabelle 40
Standardisierte totale Effekte im Ausgangsmodell.
Finanzielles Finanzielle Finanzielles
Finanzielles Direkte Schulische . Selbst- Verhalten
. ! X Wissen der
Verhalten Kommuni- finanzielle Emerain kontrolle der der
der Eltern kation Ausbildung Adu?ts 9 Emerging Emerging
Adults Adults
Finanzielles
Wissen der A1 14 A3
Emerging
Adults
Finanzielle
Selbst-
kontrolle der .05 .06 .05 A1
Emerging
Adults
Finanzielles
Verhalten der .06 .07 .07 51 .26
Emerging
Adults
Finanzielles
Wohlbefinden .03 .04 .03 26 .52 A2

der Emerging
Adults

Anmerkung. n = 249; signifikante Pfade werden fettgedruckt hervorgehoben.
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Tabelle 41

Kovarianzen im Ausgangsmodell.

S

Direkte Kommunikation

Schulische finanzielle

mit den Eltern Ausbildung
Finanzielles Verhalten der Eltern .40 43
57

Direkte Kommunikation mit den Eltern

Anmerkung. n = 249; signifikante Pfade werden fettgedruckt hervorgehoben.

Tabelle 42

Standardisierte indirekte Effekte im erweiterten Pfadmodell.

Finanzielles
Verhalten der
Eltern

Finanzielles
Verhalten der
Eltern

Finanzielles
Verhalten der
Eltern

Direkte
Kommunikation
mit den Eltern

Direkte
Kommunikation
mit den Eltern

Direkte
Kommunikation
mit den Eltern

Schulische
finanzielle
Ausbildung

Schulische
finanzielle
Ausbildung

Schulische
finanzielle
Ausbildung

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle
der Emerging
Adults

>

>

>

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielles
Wissen der
Emerging Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle
der Emerging
Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle
der Emerging
Adults

Finanzielles
Verhalten der
Emerging Adults

>

>

>

>

Finanzielle
Selbstkontrolle der
Emerging Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle der
Emerging Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle der
Emerging Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle der
Emerging Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle der
Emerging Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle der
Emerging Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle der
Emerging Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle der
Emerging Adults

Finanzielle
Selbstkontrolle der
Emerging Adults

Finanzielles
Verhalten der
Emerging Adults

Finanzielles
Wohlbefinden der
Emerging Adults

Finanzielles
Wohlbefinden der
Emerging Adults

Finanzielles
Verhalten der
Emerging Adults

Finanzielles
Wohlbefinden der
Emerging Adults

Finanzielles
Verhalten der
Emerging Adults

Finanzielles
Wohlbefinden der
Emerging Adults

Finanzielles
Verhalten der
Emerging Adults

Finanzielles
Wohlbefinden der
Emerging Adults

.05

.06

.03

.06

.07

.04

.05

.07

.03

A1

.26

.03

Anmerkung. n = 249; signifikante Pfade werden fettgedruckt hervorgehoben.
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Tabelle 43

Standardisierte totale Effekte im erweiterten Pfadmodell.

Finanzielle

Finanzielles Selbst- Finanzielles
Soziodko-  Finanzielles Direkte Schulische . Verhalten
) . . . Wissen der kontrolle
nomischer Verhalten Kommuni- finanzielle der

Status der Eltern kation Ausbildung Er:glrﬂgg Emc(i,(rag;ing Emerging
Adults

Adults

Finanzielles
Wissen der A1 14 A3
Emerging
Adults

Finanzielle
Selbst-
kontrolle der .05 .06 .05 41
Emerging
Adults

Finanzielles
Verhalten der .06 .07 .07 .51 .26
Emerging
Adults

Finanzielles
Wohlbefinde
n der A7 .03 .04 .03 .26 .50 13
Emerging
Adults

Anmerkung. n = 249; signifikante Pfade werden fettgedruckt hervorgehoben.

Tabelle 44

Kovarianzen im erweiterten Pfadmodell.

Direkte Schulische - .
N , ! ; Sozio6konomischer
Kommunikation mit finanzielle Status
den Eltern Ausbildung

Finanzielles Verhalten der Eltern .40 43 .23
Direkte Kommunikation mit den 57 14
Eltern
Schulische finanzielle -.03
Ausbildung

Anmerkung. n = 249; signifikante Pfade werden fettgedruckt hervorgehoben.
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8.4 Screeplots
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Abbildung 7. Screeplot zur Faktorenanalyse der ltems zum finanziellen Wohlbefinden
der Emerging Adults.
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Abbildung 8. Screeplot zur Faktorenanalyse der ltems zum finanziellen Verhalten der
Eltern - gesamt.
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Abbildung 9. Screeplot zur Faktorenanalyse der Items zum finanziellen Verhalten der
Eltern - Mutter.
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Abbildung 10. Screeplot zur Faktorenanalyse der Items zum finanziellen Verhalten
der Eltern - Vater.
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Abbildung 11. Screeplot zur Faktorenanalyse der Items zur direkten Kommunikation

mit den Eltern Uber adaquaten Geldumgang - gesamt.
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Abbildung 12. Screeplot zur Faktorenanalyse der ltems zur direkten Kommunikation
mit den Eltern Uber adaquaten Geldumgang - Mutter.
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Abbildung 13. Screeplot zur Faktorenanalyse der ltems zur direkten Kommunikation

mit den Eltern Uber adaquaten Umgang mit Geld - Vater.
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Abbildung 14. Screeplot zur Faktorenanalyse der Items zum finanziellen Verhalten
der Emerging Adults.
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