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Einleitung

Der Mensch kommuniziert mit seinem Umfeld und vermittelt seine Bedlrfnisse auf viele un-
terschiedliche Weisen beispielsweise nonverbal oder durch Koérpersprache. Das wichtigste
Kommunikationsmittel ist jedoch die Sprache. Sie ist ein Code, der es erméglicht sich deutlich
zu Verstandigung, in unterschiedlichen Kontexten zu agieren und kann manchmal auch selbst

Gegenstand einer Analyse sein.

In Osterreich ist die Amtssprache Deutsch. Ihr kommt als Lerninhalt nicht nur durch ein eigenes
Fach in Schulen eine wichtige Rolle zu, sie ist auch selbst Medium des Lehrens und Lernens
aller anderen Unterrichtsgegenstande. Dabei muss hinzugefugt werden, dass die alltagliche
Umgangssprache nicht ausreicht, um dem schulischen Erfolg nachkommen zu kdnnen. Es ist
wichtig, sich im Laufe seines Bildungsweges von der mindlich gebrauchten Alltagssprache
weiterzuentwickeln und die gewiinschte Bildungssprache zu erlernen. Es kann also geschluss-
folgert werden, dass die Bildungssprache der Schlissel zu allen Bildungsinhalten und folglich
das Tor zu einem erfolgreichen Bildungsweg ist.

Die aktuellsten Angaben von PISA 2018 zeigen jedoch, dass in Osterreich weiterhin zahlreiche
Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund diesen Schliissel gar nicht erst bekommen.
In der internationalen Testung schneiden Schulerlnnen aus anderen Herkunftslandern in allen
drei Domanen Lesen, Mathematik und Naturwissenschaften schlechter ab als ihre monolingual
deutschsprachigen Mitschilerinnen. Es wird deutlich, wie stark der Zusammenhang zwischen
dem Status und der Ausbildung der Familie mit der Bildungschance des Kindes verbunden ist.
Osterreich zahlt weiterhin zu einem der Lander mit der geringsten Chancengleichheit fiir Kin-
der und Jugendliche mit Migrationshintergrund (PISA 2018).

Die Zahlen der Statistik Austria weisen im vergangenen Schuljahr 2018/19, an allen Schultypen
in Osterreich, insgesamt 1.135.143 Schiilerinnen auf. Davon haben 26,4% eine andere Erst-
sprache als Deutsch. In Wien ist die Situation sogar noch gravierender, denn hier sind von ins-
gesamt 241.802 Schilerlnnen 52,2% Kinder mit Migrationshintergrund. Obwohl die unter-
schiedlichen Sprachen auch als Chance fiir einen kulturellen Austausch angesehen werden kon-
nen, sind sie in vielen Féllen ein Hindernis beim Erreichen von Bildungszielen in dem weiterhin

monolingual-gepragten Schulsystem.



Aufgrund dessen wird die Sprachdiagnostik ein immer wichtigerer Bereich der pddagogischen
Arbeit mit Kindern. Mehrsprachigkeit sollte in jedem Fall eine Chance und kein Hindernis auf
dem Bildungsweg darstellen. In diesem Bereich hat Osterreich zwar noch einiges an For-
schungsarbeit zu leisten, jedoch haben sich die Analyse und Fordermaterialen in den vergange-
nen Jahren stark weiterentwickelt. Auf der Homepage des BIFIE stehen vier verschiedene Mog-
lichkeiten (BESK, BESK DaZ, USB DaZ und USB PIuS) zur unterrichtsbegleitenden Beobach-
tung und Forderung frei zur Verfligung.

In Deutschland wurde das Thema Mehrsprachigkeit und faire Bildungschancen bereits friher
aufgegriffen, weswegen es dort mehr wissenschaftlich untersuchte und differenzierte Analyse-
methoden gibt. Eine davon ist die von ForMig (Forderung von Kindern mit Migrationshinter-
grund) entwickelte Profilanalyse ,,Der Sturz ins Tulpenbeet”. Die Bildgeschichte soll den
Sprachstand und die sprachlichen Schwierigkeiten der Kinder zu einem Zeitpunkt in der dritten
Klasse aufweisen, woraufhin eine gezielte Férderung in Richtung der Bildungssprache einge-
leitet wird. Nach einem Jahr soll dieselbe Untersuchung erneut durchgefiihrt werden, um den
Lernfortschritt zu dokumentieren. Es stellt sich hier aus padagogischer Sicht die praktische
Frage, ob das von ForMig vorgeschlagene eine Jahr, tatsdchlich eingehalten werden muss oder
ob bereits ein kirzerer Zeitraum ausreicht, um Lernfortschritte zu erkennen.

Die folgenden Kapitel sollen zur Beantwortung ebendieser Frage hinleiten. Zu Beginn werden
die Zahlen der mehrsprachigen Schiilerinnen in Osterreich dargestellt. Danach folgen ein all-
gemeiner Uberblick der Sprachstandsdiagnostik sowie eine Auflistung und Erklarung der in
Deutschland und in Osterreich tiblichen Sprachstandsfeststellungsverfahren. Das Modellpro-
gramm ForMig sowie die theoretische Darstellung des Forschungsinstruments ,,Der Sturz ins
Tulpenbeet, bilden den Abschluss des Theoriekapitels.

Danach folgen Ausfiihrungen zur methodischen VVorgehensweise, die das Forschungsinteresse,
die Forschungsfrage(n), das Forschungsfeld und letztendlich die Forschungsmethode erlautern.
Die Studie wurde anhand von 27 Schillerinnentexten einer dritten Klasse im 23. Bezirk durch-
gefiihrt, die mithilfe des Erhebungsinstruments ,,.Der Sturz ins Tulpenbeet* aufgenommen und
anschlieend mit dem Auswertungsinstrument, einem von ForMig beigelegten Auswertungs-
bogen, analysiert wurden. Bei dem Verfahren handelte es sich um eine Bildgeschichte, bei der
eines der Bilder ein Fragezeichen war, fir welches sich die Kinder eine im Zusammenhang
passende Textpassage ausdenken mussten. Dieser Vorgang wurde innerhalb eines Jahres und
drei Monaten insgesamt dreimal wiederholt. Die erste Testung fand im Marz 2018 statt, die

zweite ein Jahr spater im Marz 2019 und die letzte, drei Monate darauf, im Juni 2019. Das Ziel
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der Untersuchung war es, den Forderzeitraum von einem Jahr mit einer Zeitspanne von drei
Monaten zu Vergleichen und aus padagogischer Sicht zu analysieren, ob bereits ein kiirzerer
Zeitraum ausreicht, um Lernfortschritte zu erkennen.

Zum Schluss werden die Ergebnisse aller Kinder miteinander verglichen und Schliisse gezogen.
Die Thematisierung der Schwierigkeiten und ein Ausblick runden die Arbeit ab und er6ffnen
Ideen zu weiteren Forschungsmaoglichkeiten.



1 Theoretische Verortung

Das Ballungszentrum Wien hat, im Vergleich zu andern Bundeslandern Osterreichs, seit Jahr-
zehnten schon mit den hdchsten Migrantinnenzahlen zu tun. Die multikulturelle Mischung
bringt nicht nur positive Aspekte mit sich, sondern birgt, vor allem fur Schiillerinnen mit ande-
ren Erstsprachen und die damit oft mithergehenden sprachlichen Schwierigkeiten, ungerechte
Bildungschancen. Grundlage flr die Verbesserung dieser Situation ist eine gezielte Forderung,
die bei den Sprachstdnden der Kinder ansetzt. Dafiir muss im Vorhinein eine Sprachstandsfest-
stellung durchgefiihrt werden, die die Erstellung eines individuellen Forderplans erméglicht.
Das Ziel dieser Arbeit ist die Uberpriifung des von FérMig (Férderung von Kindern mit Mig-
rationshintergrund) vorgeschlagenen Forderzeitraums von einem Jahr. Dafur wird das Instru-
ment ,,Der Sturz ins Tulpenbeet* dreimal eingesetzt und die jeweiligen Sprachstidnde analysiert
und verglichen, um zu erfahren, ob bereits nach einem kiirzeren Zeitraum Lernortschritte zu

beobachten sind.

Dieses Kapitel soll die fiir den empirischen Teil notwendige Theorie bereitstellen und ist des-
wegen in einer Art Trichter aufgebaut, welcher in drei Unterkapitel aufgeteilt ist und durch die
strukturierte Themenverengung zum Verstandnis der durchgefiihrten Studie fuhren soll.

Die erste Saule behandelt die Sprachstandsdiagnostik, welche ein wichtiger Aspekt von ForMig
ist. Zuerst werden die Zahlen prasentiert, mit denen Osterreich und Wien im speziellen zu tun
hat, woraufhin die Sprachstandsdiagnostik und ihre Qualitdtsmerkmale besprochen werden.
Dann wird ein grober Uberblick tiber die aktuellen sprachstandsdiagnostischen Verfahren in
Deutschland und Osterreich geschaffen, der im Weiteren zum Modellprogramm F6rMig fiihrt.
Jenes bildet die zweite Saule der theoretischen Auseinandersetzung, in der das Programm und
seine Geschichte vorgestellt werden und zur Durchfiihrung des sprachstandsdiagnostischen
Verfahrens ,,Der Sturz ins Tulpenbeet* leiten.

Dieses profilanalytische Verfahren wird zum Schluss in der dritten und engsten Saule beschrie-

ben und theoretisch erldutert.



1.1 Mehrsprachigkeit: Eine Herausforderung fir Wien

Aufgrund des demographischen Wandels der letzten zwei Jahrzehnte und der offenen Grenzen
der EU sind mehrsprachige Klassen langst keine Seltenheit mehr. Schulen, aber besonders die
Lehrpersonen missen sich auf die unterschiedlichen Voraussetzungen, die solche multilingua-
len Settings mit sich bringen, einstellen und sich darliber informieren, welche weiteren Heraus-

forderungen sie paddagogisch beachten missen.

Laut der letzten Angaben von Statistik Austria haben im vergangenen Schuljahr 2018/19, an
allen Schultypen in Osterreich, insgesamt 1.135.143 Schiilerinnen am Unterricht teilgenom-
men. Davon waren 294.532 SchiilerInnen, also 26,4%, mit nicht-deutscher Umgangssprache.
Betrachtet man die Werte alleine fir Wien, waren es insgesamt 241.802 Schiilerinnen, davon
124.523 mit nicht-deutscher Umgangssprache. Dies entspricht einem Wert von 52,2%. Die fur
diese Arbeit wichtigste Gruppe sind Kinder im Volksschulalter. Hier weist die Statistik einen
noch grolReren Prozentsatz an Kindern mit anderen Erstsprachen auf. Von insgesamt 72.926
Schulpflichtigen Volksschulkindern in Wien waren 42.972 mit einer anderen Erstsprache ein-
geschrieben. Umgerechnet bedeutet das, dass 58,9% aller Wiener VolksschiilerInnen eine an-
dere Erstsprache als Deutsch haben (Statistik Austria 2019:1).

Die Tabelle der Statistik Austria gibt noch weitere Informationen und Aufschlisselungen zu
den Zahlen an oOffentlichen und privaten Volksschulen. Diese haben jedoch an dieser Stelle

keine weitere Bedeutung und wurden zu diesem Zweck ausgeschnitten.

Die folgende Grafik zeigt drei ausgewahlte Ausschnitte der eben erwédhnten Angaben, welche
die wichtigsten Zahlen flr diese Masterarbeit aufweisen. Links in der Tabelle werden zum ei-
nen die Schultypen insgesamt und zum anderen die Volksschulen angefuhrt. In der Mitte sind
die Schiilerinnenzahlen fiir ganz Osterreich sowie fir die einzelnen Bundeslander aufgelistet.
In der rechten Spalte sind die Zahlen fir Wien ersichtlich. Die Angaben zu den Schulerlnnen
werden nochmals in die Kategorie Schilerlnnen mit nicht-deutscher Umgangssprache aufge-
teilt. Dafir wurden zwei Passagen aus der Statistik Austria ausgeschnitten und zusammenge-
fuhrt. Zum einen sind dies Angaben in Zahlen und zum anderen die Darstellung in Prozentsat-

zen.



Schiilerinnen und Schiiler mit nicht-deutscher Umgangssprache im Schuljahr 2018/19

Migder- Ober-
Schultyp Osler- Burgen- | Kam- dster- fistar- Balz- Steier- Tirol Vorari- Wien
reich land ten . burg mark berg
reich reich
Schiilerinnen und Schiller insgesamt
Schultypen insgesamt 1.135.143 34.917 T1.345 204.813 199.843 T7.143 150213 99493 55.568 241.802
‘Volksschulen 342116 10.350  20.468 G4 836 61.717 21.408 dd 4TE 29.067 16.068 72926
darunter Schillerinnen und Schiller mit nicht-deutscher Umgangssprache®)
Schultypen zusammen") 204.532 5.083 11.078 35.050 44227 16.719 25.760 17.008 14175 124523
‘Volksschulan 106.148 2016 3.725 13.012 16.960 5.588 6.240 6288 5447 42472
Anteil der Schiilerinnen und Schiller mit nicht-deutscher Umgangssprache®) in %
Schultypen zusammen™) 264 17.3 158 17.3 25 221 17.6 17.6 26,0 522
Volksschulan 3.0 19,5 182 21,5 75 26,1 20.8 2186 23 58,0

Abbildung 1: Ausschnitt der Statistik Austria zu Schilerlnnenzahlen im Schuljahr 2018/19 (Statistik Austria 2019:1)

Aus den Zahlen wird deutlich, dass das Ballungszentrum Wien eine besonders groRe Anzahl
nicht-deutschsprachiger Kinder verzeichnet. Aufgrund der mangelnden Deutschkenntnisse

kdnnen sich oft Probleme ergeben.

Der Schere, die zwischen Leistungsergebnissen von Schulerinnen mit und ohne Migrationshin-
tergrund so deutlich auseinander klafft, wird auch durch internationale vergleichende Schul-
leistungsuntersuchungen wie PISA und PIRLS (= IGLU auf Deutsch) sichtbar gemacht und
von den Medien oft thematisiert. Haufig schneiden Kinder mit nicht-deutscher Erstsprache vor
allem in Kernbereichen wie Lesen und Mathematik viel schlechter ab als ihre monolingual
deutschsprachigen Mitschiilerinnen (D6ll/Dirim 2011:153).

Die neueste Auswertung von PISA 2018 zeigt dariber hinaus, dass in Osterreich weiterhin ein
groRerer Zusammenhang zwischen ,,dem sozio6konomischen Status der Familie und den Leis-
tungen der Jugendlichen* (PISA 2018) besteht als in anderen Landern. Damit wird deutlich,
dass seit PISA 2000 keine groRe Veranderung stattgefunden hat und, dass familidre Faktoren
weiterhin einen groRen Anteil der Leistungsunterschiede in allen drei Domanen (Lesen, Ma-
thematik und Naturwissenschaften) beeinflussen. Zu oft hdngen die erworbenen Kompetenzen,
der Schulerfolg und somit die weitere Ausbildung der Kinder von der Bildung ihrer Eltern ab.
Dariiber hinaus ist ein weiterer bestimmender Faktor die Herkunft der jungen Erwachsenen.
Osterreich zihlt weiterhin zu einem der Lander mit der geringsten Chancengleichheit fiir Ju-
gendliche mit Migrationshintergrund. Diese gehen statistisch 6fter in eine Hauptschule/NMS

als einheimische Kinder, die eher eine allgemeinbildenden héheren besuchen (PISA 2018).
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Aufgrund dessen wurden einige DeutschférdermalRnahmen in Kraft gesetzt, um den betroffenen
Kindern einen fairen Bildungsweg und somit auch gerechte Aussichten auf gleiche Bildungs-
abschlusse zu ermoglichen (Do6ll/Dirim 2011:153). Worauf es bei der gezielten Férderung an-
kommt, beschreiben D6ll und Dirim (2011), seien die Abholung der Kinder von ihrem aktuellen
Stand und eine daran ankniipfende Weiterentwicklung ihrer sprachlichen Fahigkeiten. Dies
kénne jedoch nur geschehen, wenn Lehrerinnen eine Sprachstanderhebung durchfiihren, die
den aktuellen Sprachstand der SchilerInnen aufweist (ebd. 2011:153).

Dafiir wurden vom BIFIE in den letzten Jahren in Osterreich immer wieder neue Materialien®
zur Sprachstandsfeststellung fir den Elementar- und Primarbereich erstellte. Diese stehen der
Offentlichkeit, auf ihrer Homepage, zum freien Download zur Verfiigung. Die Seite bietet In-
formationen tber den MIKA-D Test, um den es im letzten Jahr besonders laut wurde, den
BESK und BESK Daz, die USB PIuS und die USB DaZ. Diese vier Sprachstandsfeststellungs-
verfahren werden in Kapitel 2.3. noch genauer beschrieben. Zuerst soll jedoch im folgenden
Unterkapitel auf die Sprachdiagnostik im Allgemeinen eingegangen werden.

1.2 Sprachstandsdiagnostik

Unter Sprachstandsdiagnostik werden unterschiedliche Verfahren verstanden, mit denen die
sprachlichen Fahigkeiten von Kindergartenkindern oder Schiilerinnen erhoben werden kénnen
(Herzog-Punzenberger/Springsits 2015:21). Ein Einsatz dieser Spracherhebungsmethoden
kann vielerlei Grinde haben. Zum einen kdnnen Direktorinnen feststellen, wie viel Forderbe-
darf an der Schule herrscht und welche Férdermalinahmen (Foérderlehrerinnen, Férderklassen,
Forderkurse) eingeleitet werden missen. Zum anderen dienen die Sprachuberprifungen fir
Lehrerlnnen als Informationsbasis des Sprachstandes. Durch wiederholten Einsatz konnen
Ziele beobachtet, Fortschritte dokumentiert und neue FordermaRnahmen gesetzt werden. Des
Weiteren kénnen solche Sprachstandsverfahren zur Uberpriifung didaktischer Konzepte und
somit bei der ,,Qualitatssicherung, Ressourcenplanung und Schulentwicklung* hilfreich sein
(ebd. 2015:21).

Der wichtigste Grund fiir den Einsatz sprachdiagnostischer Verfahren bleibt jedoch die indivi-
duelle Férderung des Kindes. Dafiir muss der aktuelle Entwicklungsstand des/r Schilerin er-

hoben, ein detailliertes Sprachprofil erhoben und ein darauf spezifisch angepasstes Férderkon-

! Die Materialien sind auf folgender Seite zu finden: https://www.bifie.at/material/materialien-zur-sprachstands-
feststellung/
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zept erstellt werden. Aus dem Beobachtungsverfahren muss hervorgehen, in welchen Kompe-
tenzbereichen das Kind welche Starken und Schwachen aufweist (Herzog-Punzenber-
ger/Springsits 2015:21).

Besser als der GERS (Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen fir Sprachen), welcher spe-
ziell fir den Fremdsprachenerwerb entwickelt wurde und aufgrund dessen den Migrationsfak-
tor der SchilerInnen nicht miteinbezieht (ebd. 2015:21), ist der Qualifikationenfacher von Eh-
lich (2005:12), welcher folgende Basisqualifikationen umfasst:

e Phonische Qualifikation

e Pragmatische Qualifikation | + 11

e Semantische Qualifikation

e Morphologisch-syntaktische Qualifikation

e Diskursive Qualifikation

e Literale Qualifikation I+l

Ehlich (2005) definiert diese Basisqualifikationen als ,,[...] Befahigung zu einer angemessenen,
fiir das zivilgesellschaftliche Handeln hinreichenden sprachlichen Kompetenz [...]* (ebd.
2005:11). Das bedeutet, dass die genannten Einzelfahigkeiten die kommunikative Grundaus-
stattung sind, die ein Handeln in der Gesellschaft ermdglichen.

Eine wichtige Eigenschaft der Basisqualifikationen und Grundlage einer erfolgreichen For-
derdiagnostik ist, dass einzelne Qualifikationen im Prozess der Sprachaneignung nicht tber-
sprungen werden konnen. Sie unterliegen einer sogenannten ,,Erwerbsreihenfolge* (Herzog-
Punzenberger/Springsits 2015:21). Ehlich (2005:12) erwéhnt an dieser Stelle das Konzept der
,Zone der nachsten Entwicklung* von Vygotskij (2002). Demnach sei der Erwerb in Stufen
aufgebaut und wiichse stetig in eine Richtung. Diese Stufen kdnnten einerseits nicht tbersprun-
gen werden und andererseits sei auch ein Hinuntersteigen, also ein Abbau der Sprache, nicht
maglich. Ist eine Stufe einmal erreicht, so seien diese Kompetenzen stabil vorhanden. Demnach
bietet eine Sprachanalyse nicht nur die Information tber den aktuellen Sprachstand, sondern
ermdglicht auch eine Analyse der nachsten Entwicklungsstufe.

Herzog-Punzenberger und Springsits (2015:22) erwahnen einen weiteren wichtigen Punkt, der
vor allem bei zwei- oder mehrsprachigen Kindern in einem Sprachprofil berlicksichtigt werden
muss. Demnach sollten bei diesen Kindern ebenfalls die Fahigkeiten der Erstsprache untersucht
werden. Diese sind ndmlich oft nicht im selben MalRe entwickelt. Im Bereich der semantischen
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Basisqualifikation beispielsweise konnte der emotional behaftete Familienwortschatz eher in
der Erstsprache, dafir der Fachwortschatz, der in der Schule verwendet wird, vielmehr in der
Schulsprache weiter entwickelt sein. Daruber hinaus kann die Analyse der Erstsprache einen
weiteren Hinweis darauf geben, ob mdglicherweise eine Sprachentwicklungsstorung vorliegt.
Dies konnte der Fall sein, wenn auch die Erstsprache grol3e sprachliche Mangel aufweist.

Eine Moglichkeit der differenzierten Sprachstandsanalyse bietet die Profilanalyse. Diese kann
in mindlicher oder schriftlicher Form sowie im Beobachtungsverfahren durchgefuhrt werden.
In Osterreich gab es bis vor kurzem noch wenige Maoglichkeiten einer differenzierten Sprach-
standserhebung, die Kindern mit Migrationshintergrund und ihren Bedurfnissen gerecht wirde
Die meisten Verfahren waren auf monolinguale deutschsprachige Kinder ausgerichtet (Herzog-
Punzenberger/Springsits 2015:22). In den vergangenen Jahren wurde das Thema der Deutsch-
forderung hingegen intensiver behandelt und auch ein besonderes Ziel der tirkis-blauen Politik.
Ein Beispiel dafir sind die kiirzlich eingefiihrten Deutschforderklassen und Deutschforder-
kurse, die eine Sprachstandserhebung mittels MIKA-D (siehe 2.4.2.) voraussetzen und die
Lehrperson zu unterrichtsbegleitenden Sprachstandsbeobachtungen mittels USB DaZ (siehe
2.4.3.) verpflichten.

In Deutschland sind die Verfahren bereits langer vertreten und deswegen breiter erforscht. Es
gibt, im Vergleich zu Osterreich, mehr Auswahl in den verschiedenen Analyseverfahren. Ein
Beispiel fur die schriftliche Sprachstandserhebung ist das fir die Untersuchung dieser Arbeit
verwendete Modell von F6rMig ,,.Der Sturz ins Tulpenbeet (Reich u.a 2008). Um einen Uber-
blick tiber den Stand in Deutschland und Osterreich zu vergleichen, werden im nachsten Un-
terkapitel die unterschiedlichen Verfahren in Deutschland kurz beschrieben und im Kapitel da-

rauf die dsterreichischen Methoden weiter ausgefiihrt.

1.3 Sprachstandsfeststellung in Deutschland

In Deutschland werden die unterschiedlichen Verfahren mit Hilfe der Erhebungsmethode un-
terschieden. Insgesamt gibt es vier Moglichkeiten sich Informationen zum Sprachstand eines

Kindes zu beschaffen — mittels Beobachtung, Profilanalyse, Tests und Schatzung.

Doll und Dirim (2011:158) fassen die Verfahren folgendermafen zusammen:

Beobachtung = ,Beobachtungsverfahren sind dazu geeignet, einen breiten
Uberblick tiber die sprachlichen Kompetenzen in
Alltagssituationen zu generieren. Sie sind in den padagogischen
Alltag einer Einrichtung besonders gut integrierbar.*
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Profilanalyse ,Auch Profilanalysen basieren zumeist auf einem breiteren
Verstandnis von Sprache und ermdglichen auf der Grundlage
einer Sprachprobe einen detaillierten Einblick in die

Sprachkompetenz.*

Tests = ,,Lests sind stark standardisierte Verfahren, mit denen die
Kompetenzen in ausgewahlten, spezifischen Sprachbereichen
erhoben werden konnen.“

Schéatzung »Schitzverfahren spielen im Kontext schulischer

Sprachforderung eine marginale Rolle, da der Sprachstand hier
durch Selbst- und/oder Fremdeinschétzung festgestellt wird, was
wiederum kaum ausreichend detaillierte und exakte Diagnosen
ermoglicht.*

In Deutschland gibt es einige Sprachstandsfeststellungsverfahren, die auch die ,,nicht-deut-
sche(n) (Erst-)Sprachen® (Do1l/Dirim 2011:159) der SchilerInnen miteinbeziehen. Diese funf
Methoden werden in den néchsten Unterkapiteln beschrieben. Jeweils ein Verfahren wird mit-
tels Beobachtung oder Test durchgefiihrt, drei werden mithilfe einer Profilanalyse ermittelt
wéhrend keine der beschriebenen Methoden durch eine Schatzung ergeben werden.

1.3.1 SISMIK

SISMIK, also ,,Sprachverhalten und Interesse an Sprache bei Migrantenkindern in Kindergar-
teneinrichtungen* (Ulich/Mayr 2003), ist ein Beobachtungsverfahren, welches auf das sprach-
liche Handeln von Kindern im Alter zwischen dreieinhalb und sechs Jahren abzielt. Ziel der
Beobachtung ist einerseits die Feststellung des Sprachstands einzelner Kinder und andererseits
die Sensibilisierung der Paddagoglnnen gegeniber ihrer Sprachaneignungsprozesse. Das Ver-
fahren soll Erzieherlnnen die Planung sprachlicher Forderangebote erleichtern.

Die Grundlage des Modells bietet ein Kriterienkatalog, bei dem die Kinder mehrmals Gber ei-
nen ldngeren Zeitraum beobachtet werden. Dabei notieren ErziecherInnen ,,verbales und non-
verbales Handeln, Wortschatz, Aussprache, morphologische, syntaktische und (pré-)literale Fa-
higkeiten in freien Kommunikationssituationen im Kindergartenalltag.« (D61l/Dirim 2011:159)
Dadurch kénnen Kinder in unterschiedlichen Kommunikationssituationen auf ihre besonderen
Féahigkeiten und Schwierigkeiten untersucht werden. Dabei steht die deutsche Sprache im Fo-
kus. Informationen Gber die Verwendung der Erstsprache werden mittels allgemeiner Beobach-

tung und Elterngesprachen eingeholt (ebd. 2011:159).
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1.3.2 HAVASS

Das 2002 von der Hamburger Behorde fur Bildung und Sport in Auftrag gegebene ,,Hamburger
Verfahren zur Analyse des Sprachstands bei 5-Jahrigen‘ (Reich/Roth 2004) ist ein profilanaly-
tisches Verfahren, welches sich als Ziel gesetzt hat, sprachliche Schwierigkeiten ein Jahr vor
Schuleintritt zu erkennen und diese durch individuelle Sprachférderung zu beheben. Die Pro-
filanalyse bietet die Moglichkeit, sprachliche Entwicklungen in den verschiedenen Bereichen
der deutschen Sprache zu beobachten und zu erkennen, dass diese sich oft unterschiedlich
schnell entwickeln (z.B. Wortschatz und Satzbau) (D6ll/Dirim 2011:160).

Die Erhebung findet mittels einer Bildgeschichte (,,Katze und Vogel®) statt. Die mindliche
Erz&hlung der Kinder wird auf einem Audiogerat aufgezeichnet und spater mithilfe eines Aus-
wertungsbogens analysiert (ebd. 2011:160). Ziel ist es, eventuellen Sprachférderbedarf von
Kindern, ein Jahr vor der Einschulung differenziert zu erkennen und individuelle Sprachférder-
maRnahmen einzuleiten, die genau an das Sprachprofil des Kindes angepasst sind (Reich/Roth
2007:71).

Besondere Berticksichtigung bekommen im HAVAS 5 die Erstsprachen der Kinder, die tber
das Deutsche hinaus, im Sprachunterricht geniitzt werden kdnnen. Das Verfahren liegt ndmlich
auch in den Sprachen ,,Italienisch, Polnisch, Portugiesisch, Russisch, Spanisch und Tdrkisch
vor (Doll/Dirim 2011:160).

1.3.3 Cito-Sprachtest

Cito bedeutet ,,Central Institute for Test Development* und ist ein Sprachtest, der 2003 nach
dem niederlandischen Vorbild ,, Toets Tweetaligheid*, zur Férderung von Kindern und Jugend-
lichen aus Zuwandererfamilien (RAA) eingeflihrt wurde (ebd. 2011:160). Dabei handelt es sich
um einen zweisprachigen Computertest, mit dem ausschlie3lich rezeptive Fahigkeiten im Deut-
schen und Turkischen untersucht werden (Konak/Duindam/Kamphuis 2010).

Der Test wird neun bis zehn Monate vor der Einschulung des Kindes durchgefiihrt und besteht
aus Bildern, zu denen sie Multiple-Choice-Fragen beantworten miissen. Getestet werden ,,pho-
nologische Bewusstheit, passiver Wortschatz, Textverstandnis und kognitive Begriffe*
(Doll/Dirim 2011:160), die mit drei moglichen Stufen bewertet werden, ,,gut*, , befriedigend*
und ,,forderbediirftig®. Wihrend auch bei diesem Verfahren auf den sprachlichen Hintergrund
Wert gelegt wird, geben die Ergebnisse keine weiteren Hinweise darauf, wie das Kind geférdert
werden kann. Deswegen empfiehlt sich hier ein Einsatz gepaart mit einem anderen Fordermo-

dell, beispielsweise HAVAS 5, um einen Forderplan erstellen zu kénnen (ebd. 2011:160).
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1.3.4 ForMig Tulpenbeet

Im Rahmen des Projekts ForMig, also ,,Forderung von Kindern und Jugendlichen mit Migrati-
onshintergrund*, wurden zwei profilanalytische Verfahren entwickelt, die auf die Erfassung der
schriftsprachlichen Fahigkeiten abzielen. Zum einen ist dies ,,.Der Sturz ins Tulpenbeet* und
zum anderen ,,.Bumerang* (ebd. 2011:161).

Um der Frage nachzugehen, wie die Sprachentwicklungsforderung in ForMig vollzogen wird,
muss zuerst eine Bestandsaufnahme durchgefiihrt werden. Die Erfassung der sprachlichen F&-
higkeiten und sozialen Umgebung der SchiilerInnen, die Untersuchung sprachlicher und péda-
gogischer Ressourcen der Lehrpersonen und die Sammlung von lokalen und regionalen Ange-
boten (z.B. Sprachkurse, Vereine, Theater, etc.) zur zusétzlichen Einbindung in die Sprachfor-
derung, sind die Basis aller Férderung. Durch eine genaue Ubersicht tiber die Bedingungen der
Kinder, der Pddagoginnen und der Umgebung kénnen abwechslungsreiche Aktivitdten geplant
und somit Forderansétze erstellt, Forderstrategien verfolgt und Forderziele erreicht werden
(Schwippert/Klinger 2008:15).

Im ,,Sturz ins Tulpenbeet™ werden ein genauer Einblick in den Sprachstand der Kinder und ein
detaillierter Uberblick tiber den Lernfortschritt mittels zweier Sprachstandserhebungen gewon-
nen, die jeweils am Anfang und am Ende eines Foérderzeitraums durchgefiihrt werden. Zusétz-
lich sollten Informationen tber den sozialen Hintergrund der Kinder, die Erstsprache und den
Sprachentwicklungsstand sowohl im Deutschen als auch in der Erstsprache eingeholt werden.
Nach der Durchfiihrung der ersten Sprachstandserhebung mittels einer Bildgeschichte, sollte
ein Forderplan erstellt werden, der genau definiert, wer, was, wann, mit wem und warum durch-
fihrt. Dies bietet einen Uberblick tiber die geplanten Ziele und erméglicht im Vorhinein eine
wage Einschatzung sowie im Nachhinein eine reflektierte Evaluation (Schwippert/Klinger
2008:15).

Das Verfahren kann in drei Sprachen, Deutsch, Russisch und Turkisch, durchgefihrt werden
und erfasst die sprachlichen Féahigkeiten in vier Bereichen, Textbewéltigung, Wortschatz, Satz-
verbindungen und bildungssprachliche Elemente (Reich/Roth/Gantefort 2008). Die genaue

Durchfiihrung des Verfahrens wird im Kapitel 2.6. vorgestellt.
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1.3.5 Fo6rMig Bumerang

FOrMig ,,Bumerang“ ist, vergleichbar mit ,, Tulpenbeet, ebenfalls ein profilanalytisches Ver-
fahren, welches auf die Analyse schriftsprachlicher Sprachkompetenzen abzielt. Wahrend
,» Tulpenbeet jedoch Kinder im letzten Jahr der Primarstufe |1 testet, ist Bumerang fur Jugend-
liche am Ende der Sekundarstufe | entwickelt worden. Auch dieses Verfahren kann in den Spra-
chen Deutsch, Russisch und Tirkisch durchgefiihrt werden (D6ll/Dirim 2011:162).

Der Test findet mittels zweier Aufgaben statt. In der ersten Aufgabe muss eine Bewerbung fur
ein Pflichtpraktikum bei einem Jugendsportmagazin geschrieben werden. In der zweiten Auf-
gabe sind neun Bilder vorgegeben, in denen ein Bumerang gebaut wird. Die Schiillerinnen mis-
sen den Vorgang so beschreiben, dass er auch ohne Bilder verstéandlich ist (Dirim/Doll 2009).
Durch die Analyse beider Teile sollen bildungs- und fachsprachliche Féhigkeiten Uberprift
werden. Auch in diesem Verfahren entsteht ein individuelles Profil, auf dem Fordermalinahmen
aufgebaut werden konnen (D6ll/Dirim 2011:162).

Zusammengefasst, gibt es in Deutschland funf Methoden der Sprachstandsfeststellung, die wis-
senschaftlich untersucht sind. In Osterreich ist das Feld hingegen noch wenig erforscht. Trotz-
dem wurden in den letzten Jahren einige Modelle entwickelt, die im Unterricht eingesetzt wer-

den kdnnen und sollen.

1.4 Sprachstandsfeststellung in Osterreich

Im Vergleich zu Deutschland gab es vor kurzem in Osterreich noch nicht so viele differenzierte
Verfahren, mit denen der Sprachstand der Kinder ermittelt werden konnte. Dies hat sich in den
vergangenen Jahren verbessert. Zum einen ist die Mehrsprachigkeit aufgrund der aktuellen
Fluchtlingssituation in den VVordergrund getreten, zum anderen wurde Deutschférderung in der
Politik durch die vergangene tiirkis-blaue Regierung zu einem groRen Thema gemacht. Es wur-
den Deutschforderklassen eingefiihrt und die daflr bendtigten Tools entwickelt. Jene Verfah-
ren, die nun zur Sprachstandsfeststellung und -férderung eingesetzt werden kdnnen, werden auf

der Homepage des BIFIE festgehalten.

17



1.4.1 BESK und BESK DaZ

Der BESK, also ,,Bogen zur Erfassung der Sprachkompetenz von Kindern* oder BESK DaZ,
also ,,Bogen zur Erfassung der Sprachkompetenz von Kindern mit Deutsch als Zweitsprache*?
ist ein vom BIFIE entwickeltes Sprachstandsfeststellungsinstrument, welches im Elementarbe-
reich eingesetzt wird, um die Bildungssprache mdglichst vom Eintritt in die elementare Ein-
richtungen, besonders aber in den letzten zwei Jahren vor Schulantritt, zu fordern. Durch ge-
zielte Forderung im Alltag soll ein stabiler Baustein fir eine erfolgreiche sprachliche Grundlage
gelegt werden (BMBWF).

Die Instrumente BESK KOMPAKT und BESK-DaZ KOMPAKT werden ab dem Kindergar-
tenjahr 2019/20 bundesweit einheitlich ,,in geeigneten elementaren Bildungseinrichtungen®
eingeflihrt und sollen ,zur Feststellung der Sprachkompetenzen in der Bildungssprache
Deutsch* dienen (ebd.).

,Die Sprachstandsfeststellungen sind durch Fachkrafte anhand dieses bundesweiten
Beobachtungsinstruments  durchzufiihren, wobei mit diesem einerseits die
Sprachkompetenz in Deutsch von Kindern mit Deutsch als Erstsprache (BESK
KOMPAKT), andererseits die Sprachkompetenz in Deutsch von Kindern mit Deutsch
als Zweitsprache (BESK-DaZ KOMPAKT) festzustellen ist.*

(BMBWEF)

Die alltaglichen Beobachtungen werden von den P&dagoglnnen in einem Beobachtungsbogen
festgehalten. Der Beobachtungsbogen besteht aus vier Teilen (A=Bilderbuch, B=Bildkarten,
C=Bewegungsraum, D=Gesprache) und fiinfzehn Kriterien (K1-15) (vgl. Breit/Schneider
2009:17).
Teil A - Bilderbuch
K1: W-Fragen verstehen und sinngemal’ beantworten (Lexikon/Semantik)
K2: Verbbeugung (Morphologie)
K3: Verbzweitstellung des gebeugten Verbs (Syntax)
K4: Verblexikon und semantisch differenzierte Verben (Lexikon/Semantik)
Teil B - Bildkarten
K5: Pluralbildung (Morphologie)
K6: Unter- und Oberbegriffe (Lexikon/Semantik)
K7: Anlautdifferenzierung (Phonologie)

2 Die ausfihrlichen Bogen und weitere Informationen konnen auf dieser Seite nachgelesen werden:
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/ep/sf.html
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Teil C - Bewegungsraum
K8: Préapositionen der Raumlage zuordnen (Lexikon/Semantik)
Teil D - Gespréache
K9: Perfektbildung (Syntax)
K10: Artikel: Verwendung erforderlicher Artikel (Syntax)
K11: Artikel: Korrekte Geschlechtsform von Nomen (Morphologie)
K12: Entscheidungsfragen stellen (Syntax)
K13: Eigene Bedirfnisse und Absichten duRern (Pragmatik/Diskurs)
K14: Erzahlungen: Verwendung von Konjunktionen, Pronomen, Adverbien etc.
(Pragmatik/Diskurs)
K15: Handlungsaufforderungen versprachlichen (Pragmatik/Diskurs)
(gekirzte Liste nach Breit/Schneider 2009:2ff.)

Die Abschnitte A-C sollen die deutschsprachlichen Kompetenzen mittels einer (teil-)standardi-
sierten Beobachtung erheben. Dafiir wurden spezielle Bildkarten (,,Sprachschatzpiraten®) und
Bilderbuicher (,,Opa Henry sucht das Gliick*?) entwickelt, die in einer konkreten und vorgege-
benen Priifungssituation zum Einsatz kommen sollen. Im Abschnitt D sollen die Padagoglnnen
systematisch die Kinder im Kindergartenalltag beobachten und anhand von Gespréchen den
vorgegebenen Kriterienkatalog ausfiillen (Breit/Schneider 2008b:34)

Die Beobachtungen dauern vier Wochen und werden ab dem 3. Lebensjahr mindestens einmal
durchgefiihrt. Die Ergebnisse werden in einem ,,Ubergabeblatt (BMBWF Sprachférderung)
von den Kindergartenpadagoginnen festgehalten und von der Elementareinrichtung an die Pri-
marstufe weitergegeben. Dies soll der weiterfiihrenden Bildungseinrichtung konkrete Anhalts-
punkte Uber die Starken und die forderbedirftigen Bereiche eines Kindes bieten. (BMBWF
Sprachforderung)

1.42 MIKA-D
Das ,,Messinstrument zur Kompetenzanalyse — Deutsch* ist eines der neuesten Sprachstandser-

mittlungsverfahren fur die Primarstufe, mit dem die Sprachkompetenz in Deutsch von Kindern

% Breit, S./ Rossl, B./Ghavami (2007). Sprachschatzpiraten. Bildkarten zur Sprachstandsfeststellung, gedruckt im
Auftrag des BMUKK. Wien: Piatnik.

4 Cianciarulo, D./Cianciarulo, I./Antoni, B. (2007). Opa Henri sucht das Glick, gedruckt im Auftrag vom
BMUKK. Wien, Minchen: Betz.
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mit Migrationshintergrund gemessen werden soll. Es ist seit April 2019 verpflichtend an allen
Schulen durchzufiihren. Grundsatzlich werden alle Kinder mit einer anderen Erstsprache als
Deutsch getestet, um die wichtigen Indikatoren der Sprachkompetenz in Deutsch zu erfassen
und um festzustellen, ob der/die SchulerIn dem Unterricht folgen kann (BIFIE 2019:3).

Die Beurteilung findet in drei Abstufungen statt:
a = ausreichend > Regelklasse, keine Forderung
m = mangelhaft > Deutschforderkurs, 6h pro Woche
u = unzureichend > Deutschforderklasse, 15h pro Woche

Auf dieser Grundlage wird entschieden, ob das Kind den ordentlichen Status und dadurch keine
weitere Forderung mehr bekommt oder als auf3erordentlich eingestuft wird und somit in eine

Deutschforderklasse oder einen Deutschférderkurs gehen muss (BIFIE MIKA-D).

Bei dem Test handelt es sich um eine standardisierte Uberpriifung, die aus drei Teilen besteht®.
Sie sollen den Wortschatz (Wimmelbild), das Sprachverstandnis (W-Fragen, Satzverstandnis)
und die Sprachproduktion (Verbstellung) ermitteln. Den Test fiihrt eine, mittels einer Online-
schulung, qualifizierte Lehrperson durch, die im Einzelsetting dem Kind einen der beiden Test-
bdgen (A oder B) zeigt. Der/die Lehrerin kommuniziert mit dem Kind durch eine Handpuppe,
die den Lowen Mika darstellt. Wahrend des Tests wird genau auf die zu testenden sprachlichen
Mittel geachtet und es werden Punkte notiert. Eine Auszéhlung derer ergibt dann eines der

erwéhnten Ergebnisse.

Auf folgende ,,Subtests* (BIFIE 2019:3) wird geachtet:
1. Wortschatz
Hierfar wird ein Wimmelbild gezeigt, auf welchem das Kind alles benennen soll, das
es kennt. Die Lehrperson notiert sich in einem Raster die vorgegebenen Ausdriicke oder

erganzt neue in der Tabelle noch nicht vorhandene Worte.

® Viele der erwahnten Informationen sind Eigenwissen und werden auf den Internetplatformen nicht genau be-
schrieben. Der Grund dafiir ist, dass viele der Informationen nicht im groRen MaRe verbreitet werden sollen, um
die Reliabilitét des Tests zu bewahren. SchiilerInnen sollen moglichst nicht durch ,.teaching to the test™ beeinflusst
werden. Das Wissen welches in dem Kapitel beschrieben wird, wurde aufgrund von Fortbildungen, Fortbildungs-
literatur sowie der Fihrung einer Deutsch Forderklasse gewonnen.
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2. Sprachverstandnis
Die Lehrperson fragt mittels W-Fragen Sachen auf dem Wimmelbild ab. Danach sagt
sie einen Satz zu vorgegebenen Bildern und das Kind muss den Satz richtig zuordnen.
Dadurch wird das Satzverstandnis gepruft.
3. Sprachproduktion
Auf die Verbstellung wird wahrend des ganzen Gesprachs geachtet. Hier gibt es vier
Verbstellungsstufen in die unterteilt wird (BIFIE 2019:3).
Stufe 1: Verbzweitstellung (V2)
Stufe 2: Verbklammer (VK)
Stufe 3: Inversion (1)
Stufe 4: Nebensatz mit korrekter Verbendstellung (NVE)
Dabei ist es nicht wichtig, dass das Verb richtig gebildet ist, sondern an welcher Stelle
es steht. ,,Nicht korrekt realisierte Formen wie beispielsweise ,,Sie hat Nudeln gegesst.*
oder auch ,,Sie ist Nudeln gegessen.* werden somit als korrekt gewertet. Das Kind hat

die korrekte Verbstellung eingehalten.* (ebd. 2019:3).

Der Test wird halbjahrlich jeweils am Ende eines Semesters wiederholt, um zu Uberprifen, ob
das Kind im neuen Halbjahr dem Regelunterricht folgen kdnnte. Ist dies der Fall, bekommt es
bei Bewertung mit ,,m* einen sechsstiindigen Deutschforderkurs oder bei Bewertung mit ,,a
gar keine Férderung mehr.

Zu bedenken gibt, dass Deutschforderklassen klassentibergreifend sind. Dazu kommt, dass es
lediglich eine Minimumzahl gibt. Ab 8 Schiilerinnen muss eine Deutschforderklasse eingerich-
tet werden. Eine Maximalzahl hingegen gibt es nicht, weshalb in einer Klasse gemischt sehr
viele Erst- bis Viertklassler sitzen kdnnen. Weiters ist fir Deutschforderklassen kein oder nur
sehr wenig Budget eingeplant, weswegen die Lehrpersonen mit mangelnden Ressourcen zu

kédmpfen haben.

Ein weiteres Problem sind die Bewertungen mit ,,u®, ,,m“ und ,,a“. Ein/e SchilerIn darf am
Ende des Jahres nur dann in die néchste Klasse aufsteigen, wenn er/sie mit ,,ausreichend* be-
wertet wird (Stand Marz 2020). Ist dies nicht der Fall, muss das Kind die Schulstufe wiederho-
len. Dadurch verliert der AO Status an Relevanz, da die Kinder trotz des vermeintlichen Schut-

zes, die deutsche Sprache in einem Jahr erlernen missen.
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Die Sprachstandsdokumentation und Erstellung von Forderplanen findet mittels der USB DaZ,

welche im ndchsten Unterkapitel ausgelegt wird.

143 USB Daz

Die ,,Unterrichtsbegleitende Sprachstandsbeobachtung von Kindern mit Deutsch als Zweitspra-
che* ist ein wissenschaftlich fundiertes Diagnose- und Forderinstrument, welches im Regel-
oder Forderunterricht eingesetzt wird, um den aktuellen Sprachstand der Kinder zu dokumen-
tieren und, darauf aufbauend, einen Forderplan zu erstellen (Fast-Hertlein/BIFIE 2018:5).

,,Im Sinne der Qualitéatssicherung und -entwicklung sind fur Schiler/innen mit auReror-
dentlichem Status seit 2016 verpflichtend Diagnose- und Forderinstrumente einzuset-
zen, wobei seitens des BMBWF USB DaZ empfohlen wird.* (BIFIE USB DaZ).

Das Instrument USB DaZ kann auf der schule-mehrsprachig-Website® abgerufen werden. Es
handelt sich hierbei um einen Bogen, der die sprachlichen Fahigkeiten in unterschiedliche Pha-
sen aufteilt. Die Lehrperson soll im Unterricht beobachten, in welcher Phase sich das Kind
befindet und jene in dem Beobachtungsbogen festhalten. Die Stufen sind aufeinander aufbau-
end und abhéngig von dem, welche Satzkonstruktionen die Kinder produzieren. Dadurch wird
Positives in den Vordergrund gestellt, da durchwegs dokumentiert wird, was das Kind schon
kann und nicht, welche Fehler es begeht (vgl. Fast-Hertlein/BIFIE 2018:5).

Die Dokumentation findet mithilfe eines Bogens statt, welcher mehrere Tabellen enthélt. Jene
haben meist drei Késtchen, welche die drei Untersuchungszeitpunkte markieren sollen. Die

Lehrperson sollte die Daten der Untersuchungen auf dem Zettel schriftlich festhalten.

Das angeflihrte Beispiel zeigt die Beobachtung zu Person und Numerus.

6 Die Materialien und Beobachtungsbdgen sind auf folgender Seite abrufbar: http://www.schule-mehrspra-
chig.at/index.php?id=332
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g 2. Person Plural, thr lest. a0

T 2, Parzon Singular, Du lest

2 | 3 Person Piural, Sie lesen. HiEIn

g 1. Parson Plural, Wir lesen.

-§ 3. Person Singular, Er'Ske/Es llest [:| D |:|

E 1. Parson Singular, ich lese. HiEIN
undifferanzierts Zuweasung, ich lesen. ooog

Abbildung 2: Ausschnitt aus dem Ergebnisdokumentationsbogen 3 der USB DaZ (BIFIE USB DaZz)

Die bereits erwahnten drei Kastchen sind hier rechts zu sehen. Die Bewertung ist in Erwerbs-
stufen aufgeteilt. Bei jeder Beobachtung werden vertikal alle K&stchen markiert, die das Kind
erreicht hat. So kann der Fortschritt des/r Schiilerin auf einen Blick gesehen werden.
Die Bereiche, die beobachtet werden, sind:
1. Person und Numerus
Genus Verbi
Nomen: Realisierung Subjekte & Objekte
Wortschatz
Strategien
Muindliche Sprachhandlungsform
Tempus

Verbstellung in Aussagesétzen

© 0 N o g B~ w DN

Aussageverbindungen

10. Textkompetenz (schriftlich)

11. Orthografie
(vgl. Beobachtungbogen 3 BIFIE USB DaZz)
Insgesamt gibt es vier Ergebnisdokumentationsbégen, die in ihrem Layout unterschiedlich lang
gestaltet sind und je nach personlichen Préaferenzen der Lehrperson ausgesucht werden kdnnen.
Die Informationen und die Kriterien auf den Bégen sind stets dieselben. Darliber hinaus wurde
das BIFIE vom Bildungsministerium damit beauftragt, Begleitmaterialien fur USB DaZ zu er-
stellen, um die Anwendung und das konkrete Erstellen von Forderplanen zu erleichtern.
Dadurch stehen zahlreiche Unterrichtsvorschldge, Themengebiete, Forderaktivitaten, Kopier-

vorlagen und Leitfaden als Download zur Verfligung (BIFIE USB DaZ).
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1.4.4 USB PIluS
Die ,,Unterrichtsbegleitende Sprachstandsbeobachtung, Profilanalyse und Sprachbildung* ,ist
ein systematisches Verfahren zur Feststellung der mundlichen Sprachkompetenz von Schiile-
rinnen und Schiilern auf der Grundstufe 1 (BIFIE USB Plus). Dafur wird jedes Kind in einer
spielerischen Atmosphére getestet und auf seine miindlichen F&higkeiten gepruft. Darauf auf-
bauend wird von jedem/r Schilerln ein computergestitztes Kompetenzprofil erstellt, welches
Anregungen sowie Materialien zur Sprachbildung und —forderung anbietet (ebd.).
Die Testung findet mittels einer Fingerpuppe, in Form eines Dachses, statt. Das Kind hilft dem
Tier sein Bilderbuch zu versprachlichen. Inmitten des Buches fehlt eine Seite, die der/die Schi-
lerIn selbst fullen muss. Das Gesprach wird aufgenommen und die Daten werden spater in ein
Computerprogramm, das sogenannte USB-PIuS-Tool des BIFIE, eingegeben. Die Lehrperson
wird durch die Software begleitet und am Ende wird ein Kompetenzprofil fiir einzelne Schile-
rinnen, Kleine Unterrichtsgruppen oder flr die ganze Klassen generiert (ebd.).
Die drei zentralen Prinzipien von USB PIuS lauten:

1. Alltagsnahe - maglichst authentische Erhebungssituation

2. zeitokonomische Anwendung  —> computergestitzte Auswertung der Erhebung

3. kindgerechte Durchfihrbarkeit > Dachs Fingerpuppe erzahlt Bilderbuch

Das Ziel von USB PIuS ist es, KlassenlehrerInnen eine Unterstitzung im Umgang mit der
sprachlichen Vielfalt im Schulalltag zu bieten. Das Tool soll universell fir alle Kinder anwend-
bar sein und die Materialien sowie die abgenommene Auswertung sollen eine Erleichterung fur
die Lehrperson bieten. Fir einen verantwortungsvollen Umgang mit Sprachbildung und -for-
derung werden deswegen Osterreichweit Fortbildungen an den Paddagogischen Hochschulen an-
geboten (ebd.).

Zusammengefasst ist ein Unterschied zwischen den deutschen und den Osterreichischen Ver-
fahren zu erkennen. Deutschland hat sich bereits viel friher mit der Thematik Mehrsprachigkeit
im Unterricht und gerechte Bildungschancen befasst und hat dadurch bereits mehr Projekte und
Modellversuche durchgefiihrt. Trotzdem hat sich auch in Osterreich in den letzten Jahren viel
getan und es wurden neue Konzepte fiir einen integrierten Einsatz im Unterricht entwickelt.
Im néchsten Kapitel soll genauer auf das deutsche Modellprogramm FérMig eingegangen wer-

den, welches fur diese Studie zentral ist.
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1.5 Modellprogramm ForMig

1.5.1 Uberblick

Das Modellprogramm FérMig, also Férderung von Kindern und Jugendlichen mit Migrations-
hintergrund, war Deutschlands tatkréaftige Antwort auf die schlechten Ergebnisse der PISA-
Studie aus dem Jahr 2000 und ein Versuch gerechte Bildungschancen fur Kinder mit Migrati-
onshintergrund herzustellen. Programmtréger war das Institut fur International und Interkultu-
rell Vergleichende Erziehungswissenschaft der Universitat Hamburg.

Wéhrend des funfjahrigen Zeitraums zwischen 2004 und Herbst 2009 wurde versucht, unter-
schiedliche Unterrichtsmethoden und Evaluationsstrategien zu entwickeln, auszuprobieren und
zu evaluieren, die eine gerechte und individuelle Aneignung der Bildungssprache ermdglichten.

,In ForMig werden Forderkonzepte fiir Kinder und Jugendliche mit Migrationshinter-
grund entwickelt, flr die insbesondere an den Gelenkstellen im deutschen Bildungssys-
tem ein Handlungsbedarf erkannt worden ist. Langfristiges Ziel ist, durch die Identifi-
zierung geeigneter Forderkonzepte Kindern und Jugendlichen mit Migrationshinter-
grund die gleichen bildungsperspektiven zu er6ffnen, die gleichaltrige ohne Migrations-
hintergrund auch haben. (Schwippert/Klinger 2008: 14)

Genauer betrachtet war FérMig sozusagen der Anstol3 fur Padagoglnnen aller Schulstufen, von
Kindergarten bis hin zu Berufsschulen, innovative, sprachfordernde Ansétze im Unterricht aus-
zuprobieren und zu evaluieren, die die sprachliche Bildung, besonders von Kindern mit anderen
Erstsprachen als Deutsch, optimieren und fordern sollten (Gogolin et. al. 2011:14).

Insgesamt beteiligten sich zehn deutsche Bundeslédnder an der Ausschreibung der Universitét
Hamburg: ,,Berlin, Brandenburg, Bremen, Hamburg, Mecklenburg-Vorpommern, Nordrhein-
Westfalen, Rheinland-Pfalz, das Saarland, Sachsen und Schleswig-Holstein“ (ebd. 2011:14).
Dabei beschéaftigten sich die teilnehmenden Lander mit unterschiedlichen Schwerpunkten von
FordermafBnahmen mittels ,,Sprachdiagnostik* und ,,Durchgehende[r] Sprachbildung in allen
Unterrichtsfichern und Lernbereichen® (Klinger/Schwippert/Leiblein 2008:7).

FOrMig schenkte dabei den bildungsbiografischen und horizontalen Schnittstellen des Bil-
dungssystems bewusst sehr viel Aufmerksamkeit, um ein umfassendes Sprachbildungskonzept
zu gewdhrleisten. Wahrend mit bildungsbiografischen Schnittstellen die Ubergange in weiter-
fuhrende Schulstufen gemeint sind, also der Einstieg vom Elementar- in den Primarbereich,
von der Primar- in die Sekundarstufe, aber auch von der Schule in den Beruf, werden unter
horizontalen Schnittstellen die Kooperation und lokale VVernetzung unterschiedlicher Bildungs-

einrichtungen verstanden (ebd. 2008:7f.).
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Obwohl nach der Beendigung des Versuches kein Anschlussprojekt weitergefiihrt wurde, wer-
den viele inhaltliche Ergebnisse und Prinzipien in einigen der teilnehmenden Bundesléander
weitergefuhrt (Klinger/Schwippert/Leiblein 2008:14).

1.5.2 Geschichte

In den Jahren nach 2000 fand ein allgemeines Umdenken der Gesellschaft und des Bildungs-
systems statt. Den wesentlichen Impuls dafur boten die Ergebnisse der ersten Testung der
Schulleistungsvergleichsuntersuchung PISA 2000. Die Resultate der Untersuchung lie}en die
Offentlichkeit aufmerksam werden, denn sie ergaben zum einen, dass Herkunft und Bildungs-
chancen eng miteinander verbunden sind und zum anderen, dass besonders Kinder und Jugend-
liche mit Migrationshintergrund nicht dieselben Bildungschancen haben wie ihre monolingual
deutschsprachigen Mitschulerlnnen. Demnach gab das deutsche Bildungssystem Versprechen,
die es offensichtlich nicht einhalten konnte, ndmlich dass jedes Kind, jeder Jugendliche, jeder
Mensch, ungeachtet seiner Herkunft, Sprache oder Klasse, dieselben Chancen auf Bildung hat.
Die Schulerinnen konnten augenscheinlich nicht individuell und nach eigenen Mdglichkeiten
geférdert worden sein. Es stellte sich nun die grol3e Frage, ob in einem multikulturellen Land
wie Deutschland, Chancengleichheit doch nur eine Illusion sei (Gogolin/Dirim/Klinger et. al.
2011:12f)).

Den mahnenden Ergebnissen folgte ein Gutachten, welches das Modellprogramm ForMig vor-
bereitete. Darin waren zahlreiche Uberlegungen festgehalten worden, welche Griinde es fiir die
ungleichen Chancen von Kindern und Jugendlichen mit und ohne Migrationshintergrund geben
konnte. Es muss hier auch erwahnt werden, dass die schlechteren Ergebnisse der eingewander-
ten Schulerlnnen durchaus unerwartet waren, da es seit den 1960er Jahren in Deutschland zahl-
reiche Initiativen gab, um immigrierten Familien in die Gesellschaft einzugliedern und die
Schlechterstellung der Schilerlnnen im Schulsystem zu minimieren. In den 1970 und 1980
Jahren wurden sogar 85 Modellversuche durchgefiihrt, die das Ziel der ,,Férderung und Ein-
gliederung auslandischer Kinder und Jugendlicher in das Bildungssystem® (ebd. 2011:13) ver-
folgten.

Die folglich gebildete Meinung, mit diesen Versuchen sei eine weitreichende Gleichheit der
Bildungschancen hergestellt worden, wurde spétestens von den neuen internationalen Ver-
gleichsstudien widerlegt. Obwohl nicht bestritten werden konnte, dass manche padagogische

Handlungen die Schlechterstellung auch begunstigen, war und ist ein Hauptgrund der Ungleich-
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heit weiterhin das hohe Mal der sozialen Selektion des deutschen Bildungssystems. Wenn-
gleich keine padagogischen Methoden den sozialen Satus aktiv andern konnten, konnte das
bewusste padagogische Handeln den Einfluss der Herkunft auf die Bildungschancen verandern.
Auf diese Verénderungen sollte sich das Modellprogramm F6rMig konzentrieren und heraus-
finden, welche Faktoren die Trennung der Abstammung und Chancengleichheit ermdglichen.
In dem vorausgehenden Gutachten wurden Ergebnisse aus internationalen Studien, denen die
Eingliederung zugewanderter Familien besser gelang, zusammengetragen, woraus sich ein
Schwerpunkt des Programms auf die sprachliche Forderung ergab (Gogolin/Dirim/Klinger et.
al. 2011:13f)).

1.5.3 Zielvorstellung

Im November 2004 wurde das Programm ForMig auf einer Tagung offentlich gestartet. Die
Ausschreibung erfolgte in zwei Wellen, einer im Jahre 2004 und der zweiten 2005. Wéhrend
das Land Hamburg die allgemeine Koordination des Versuchs kontrollierte, Gbernahm das
Institut fur International und Interkulturell Vergleichende Erziehungswissenschaft der Univer-
sitdt Hamburg die Programmtrégerschaft. Insgesamt beteiligten sich zehn Bundesléander an der
Ausschreibung: ,,Berlin, Brandenburg, Bremen, Hamburg, Mecklenburg-Vorpommern, Nord-
rhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz, das Saarland, Sachsen und Schleswig-Holstein“ (Gogo-
lin/Dirim/Klinger et. al. 2011:14). Von da an gelangten fachliche Diskurse und Diskussionen
ebenfalls an die breitere Offentlichkeit, die sich nun auch mit Begriffen wie ,,Durchgehende
Sprachbildung®, ,,Bildungssprache* und ,,bildungssprachlichen Féhigkeiten* beschaftigte (ebd.
2011:12).

Ziel des Modellversuchs war es, geeignete SprachférdermaRnahmen zur Verbesserung der Bil-
dungschancen zu entwickeln und zu evaluieren, die den Kontext Mehrsprachigkeit bestmdglich
miteinbeziehen. Mehrsprachigkeit ist ein Faktum, welches aufgrund von eingewanderten Fa-
milien und folglich zwei- oder mehrsprachig aufwachsenden Kindern nicht umgangen werden
kann (ebd. 2011:14). Mit ForMig riicken zum ersten Mal ,,[...] spezielle bildungsrelevante
sprachliche Féahigkeiten in das Zentrum der Aufmerksamkeit [...]* (ebd. 2011:15).

Die vorangegangenen Untersuchungen ergaben, dass allgemeinsprachliche Féhigkeiten nicht
ausreichend waren, um einen potenziellen Bildungserfolg zu gewéhrleisten. Obwohl allgemein-
sprachliche Féahigkeiten zu Beginn des Lernprozesses, sei es im Kindergarten oder auch bei der

Ankunft in einem neuen Land, von grol3er Bedeutung seien, verliere die Mundlichkeit im Laufe
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des Bildungswegs an Relevanz und die schriftsprachlichen Fahigkeiten, denen die Bildungs-
sprache eher &hnelt, ndhmen fiir das erfolgreiche Erlernen der Bildungssprache immer mehr zu
(ebd. 2011:15). Wahrend zu Beginn des Sprachaneignungsprozesses also noch auf Gespréache
und den aktiven Sprachgebrauch geachtet wird, wird héherer schulischer Erfolg an der Schrift-
sprache gemessen.

Waéhrend der Unterschied zwischen Bildungssprache und Alltagssprache bereits auf die lingu-
istische und sozialwissenschaftliche Forschung von Basil Bernstein (1990) und Pierre Bourdieu
(1991) zuriickgeht und den Zusammenhang zwischen der gesellschaftlicher Teilhabe und den
Registern des Sprachgebrauchs beschreibt, wird der Begriff Bildungssprache von dem FérMig-
Programmtrégerteam als sprachliches Konnen definiert, Giber welches ein Mensch verfligen
muss, um Bildungserfolge verfolgen und erleben zu kdnnen (Gogolin/Dirim/Klinger et. al.
2011:15). ,,Sie ist das Medium der Aneignung des Wissens und Konnens und sie ist zugleich
das Medium, in dem der Nachweis einer erfolgreichen Aneignung erbracht wird“ (ebd.
2011:16). Daraus ergibt sich die klare Aufgabe an Bildungsinstitutionen, jedem einen Zugang
zur Bildungssprache zu ermdglichen, auch jenen, die diese aulRerhalb dieser Bildungseinrich-
tungen eigenmdchtig nicht erlernen kénnen (ebd. 2011:16). Dieses Ziel wurde zu Beginn des
Projekts als ,,durchgéngige Sprachforderung® bezeichnet, verdnderte sich jedoch im Laufe der
Forschungszeit mit steigenden Ergebniserfahrungen zur ,.durchgingigen Sprachbildung®.

Schlussendlich wurde eine generelle Zielvorstellung definiert:

,,Sle beruht auf dem Gedanken, dass Sprache wirkungsvoller angeeignet wird, wenn die
unterstutzenden Angebote mit der Entwicklung und dem Lernen der Kinder und Jugend-
lichen insgesamt verbunden sind. Dies gilt im Besonderen fiir die Verbindung des fach-
lichen und des sprachlichen Lernens in der Schule. Durchgéangige Sprachbildung in die-
sem Sinne ist eine zentrale Aufgabe des gesamten Unterrichts (und nicht nur einer zeit-
lich befristeten oder additiven Férderung): die Aufgabe namlich, dafiir zu sorgen, dass
in der Bildungslaufbahn die sprachlichen Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiler mit
den inhaltlichen Anforderungen und den Lernzielen der Schule Schritt halten.* (Gogo-
lin/Dirim/Klinger et. al. 2011:17)

Wie aus Untersuchungen vieler internationaler Studien hervorgeht, kann dieses anspruchsvolle
Ziel, durchgangige Sprachbildung immer weiter auf- und auszubauen, nur dann erreicht wer-
den, wenn die unterschiedlichen Instanzen und Bildungseinrichtungen miteinander kooperieren
und durch unterschiedliche Aufgaben sowie differenzierte Rollenverteilungen am Sprachbil-
dungsprozess teilhaben. Deswegen entwickelte ForMig einen Rahmen fiir ,.kooperative Sprach-
bildung*, in dem erstmalig ein inhaltlicher sowie struktureller Handlungsrahmen festgehalten

wurde. Mit dessen Organisation befasst sich das folgende Kapitel genauer.
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1.5.4 Organisation

Um eine durchgehende Sprachbildung zu gewabhrleisten, sollten in diesem Projekt nicht nur
Bildungsinstitutionen, sondern auch die sie umgebenden strategischen Partner und Experten in
die Zusammenarbeit eingebunden werden, um ein lokales kooperatives Netzwerk an Verbin-
dungen herzustellen. Hierflr wurden die einzelnen Beteiligten in eigene Einheiten eingeteilt.
Die kleinsten und zentralsten davon heilen ,,ForMig-Basiseinheiten* (Klinger/Schwip-
pert/Leiblein 2008:8). ,,Eine ForMig-Basiseinheit besteht aus einer federfiihrenden Institution
sowie weiteren kooperierenden Institutionen des Bildungsbereichs (z.B. Kindertagesstatten,
Schulen, Elterninitiativen)* (ebd. 2008:8). Die Mitglieder einer Basiseinheit treffen gemeinsam
interne Entscheidungen tiber die Schwerpunkte, Ziele und Férderung der sprachlichen Bildung
in ihrer Einrichtung und entwickeln diese kontinuierlich weiter. Im weiteren Verlauf des Pro-
gramms soll die Zusammenarbeit mit lokalen und regionalen strategischen Partnern ausgebaut
werden. Theater, Bibliotheken oder andere spezifische Unternehmen kdnnen und sollen, auf-
grund ihres Expertenwissens und Unterstitzungsmoglichkeiten, in die sprachliche Forderung

der Kinder miteinbezogen werden (ebd. 2008:8).

Das Netzwerk, welches von ForMig daflr entwickelt wurde, heifit ,,Regionales Sprachbil-

dungsnetzwerk* und soll anhand von Abbildung 3 verstéandlicher werden.

Regionales Sprachbildungsnetzwerk
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Abbildung 3: Modell eines Sprachbildungsnetzwerks in FérMig (Gogolin/Dirim/Klinger et al. 2011: 19)
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Das Zentrum des ,,Regionalen Sprachbildungsnetzwerks® besteht aus der ,,Basiseinheit®, wel-
che aus mehreren regionalen Bildungsinstitutionen und anderen Partnern, die in Sprachbil-
dungsmafinahmen miteingebunden sind, zusammengesetzt ist. Dazu kommen die ,,Strategi-
schen Partner*, die an der Sprachentwicklung teilhaben, sie unterstlitzen und stérken sollen
(Gogolin/Dirim/Klinger et. al. 2011:19).

Zusammenfassend bedeutet dies zum einen, dass Sprachbildung nicht nur im gesonderten
Sprachunterricht, wie dies bislang der Fall war, gelehrt werden, sondern fachtbergreifend in
jedem Unterricht stattfinden soll. Dabei gibt es zwei Hirden, die Gberwunden werden missen.
Auf der einen Seite wird geraten, die fachiibergreifende Sprachférderung vor allem an Volks-
schulen umzusetzen und auf der anderen Seite missen dafir erst qualifizierte Lehrpersonen
gefunden oder ausgebildet werden. Eine weitere neue Vernetzung soll mittels institutioneniber-
greifender Zusammenarbeit vollzogen werden. Wéhrend die Sprachentwicklung bislang dem
Elternhaus Uberlassen war, wird nun darauf abgezielt, aktive Partner zu finden, die in die
Sprachforderung miteinbezogen werden kdénnen. Die Idee ist, dass Kindergarten, Volksschulen
und Sekundarschulen sowie Bibliotheken, Theater oder Kindertagesstatten miteinander koope-
rieren (Gogolin/Dirim/Klinger et. al. 2011:18f.).

1.5.5 Das Evaluationskonzept
Ein weiterer Bestandteil der Sprachférderung ist die ihr gleichwertige Evaluation der Prozesse
und Ergebnisse. Die Evaluation von Datenerhebungsmethoden, Datenverarbeitung und Daten-
informationen in FGrMig soll deswegen nicht als eigene zusétzliche Aufgabe neben der eigent-
lichen sprachlichen Férderung betrachtet werden, sondern als wichtiger ergebnisliefernder Bei-
trag zur Weiterentwicklung und Qualitatsverbesserung der Forderkonzepte dienen (Schwip-
pert/Klinger 2008:14).
Unterschiedliche Kriterien, die aus den tbergeordneten Zielen des Programms abgeleitet wer-
den konnen, geben an, ob ein Forderkonzept erfolgreich ist oder nicht. Diese werden von
Schwippert und Klinger (2008:15) folgendermalen definiert:

e Qualitatsverbesserung der sprachlichen Forderung

e Klarung von Implementationsbedingungen verbesserter Konzepte der sprachlichen

Forderung
e Entwicklung von Transferstrategien
e Vernetzung und Kooperation bei der sprachlichen Férderung

e Fortschreibung und Entwicklung von Fortbildungskonzepten
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e curriculare Entwicklung im Bereich Deutsch als Zweitsprache und Forderung der
Mehrsprachigkeit (Schwerpunkt Schnittstelle zum auf3erschulischen Bereich)

e Steigerung der Innovationsfahigkeit und Bereitschaft des paddagogischen Personals

Daraus ergeben sich drei grof3e Schwerpunkte, die fir die Evaluation leitgebend sind (Schwip-
pert/Klinger 2008:15):

1) Untersuchung der einzelnen Projekte zur Sprachentwicklungsforderung

2) Vernetzung innerhalb jeder Basiseinheit und aller Basiseinheiten untereinander

3) ldentifizierung besonders erfolgreicher FordermalRnahmen und Transferstrategien
Der erste Punkt, mit Fokus auf die Sprachentwicklungsférderung, ist fur den weiteren Verlauf
der Arbeit besonders wichtig. Aufgrund dessen wird im folgenden Kapitel nicht mehr auf die
Vernetzung der Basiseinheiten oder die Transferstrategien eingegangen, sondern nur mehr die

Profilanalyse und darauf aufbauende Sprachforderung beschrieben.

1.6 ForMig ,,Der Sturz ins Tulpenbeet®

Die sprachdiagnostische Landschaft an dsterreichischen Schulen ist nicht besonders stark un-
tersucht, was bedeutet, dass es nur wenig wissenschaftlich fundierte Verfahren gibt. Im Bereich
Deutsch als Zweitsprache werden vor allem zwei Methoden verwendet, um den Sprachstand
der Kinder zu eruieren. Dies ist zum einen der ,,Bogen zur Erfassung der Sprachkompetenz von
Kindern mit Deutsch als Zweitsprache* (BESK-DaZ) und zum anderen die ,,Unterrichtsbeglei-
tende Sprachstandsbeobachtung DaZ* (USB DaZ).

Im Zuge des deutschen ForMig-Modellversuchs wurde eine neue Methode zur Sprachstander-
hebung von Kindern mit einer anderen Erstsprache als Deutsch eingesetzt, die ohne weiteres
sowohl fur Kinder mit Deutsch als Erstsprache als auch im dsterreichischen Raum umgesetzt

werden kann. Dieses Verfahren tragt den Namen ,,Der Sturz ins Tulpenbeet®.

1.6.1 Das Instrument

Die Sprachstandserhebung besteht aus insgesamt drei Teilen: einer Bildgeschichte, einem Aus-
wertungsbogen und Auswertungshinweisen fur die Lehrperson. Die Zielgruppe sind SchiilerIn-
nen der 4. bis 6. Schulstufe, also jene, die von der Primarstufe Il in die Sekundarstufe | wech-
seln. In diesem Zeitraum wird die Testung zweimal durchgefuhrt, um den individuellen Sprach-
stand der Kinder zu ermitteln, wobei der Fokus auf der Text- und Erzahlkompetenz liegt, da
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diese Textebene in den weiterfiihrenden Schulen von grof3er Bedeutung ist. Beim ersten Durch-
gang soll das Ergebnis die Schwierigkeiten der Schiillerinnen aufweisen. Danach sollte ein Zeit-
raum von etwa einem Jahr vergehen, in dem die Lernenden individuell auf inrem Weg zur Bil-
dungssprache gefordert werden. Danach wird der Fortschritt in einem zweiten Durchgang Gber-
priift (Gantefort/Roth 2008:30).

Das Instrument wurde fir die Sprachstandserhebung der Sprachen Deutsch, Russisch und Tur-
kisch entworfen. Sowohl die Untersuchung als auch die Auswertung der Schiilerinnentexte
sollte nicht langer als 30 Minuten dauern (ebd. 2008:30f.).

1.6.2 Durchfiihrung

Die Durchflihrung des Verfahrens findet mittels einer Bildgeschichte statt, die die Schilerinnen
im Unterricht verfassen. Den Impuls bieten flinf aufeinanderfolgende, geordnete, zusammen-
hangende Bilder, zu denen die Kinder eine Geschichte schreiben sollen. Das Besondere daran
ist, dass sich das Fragezeichen in der Mitte der Geschichte, also im dritten Bild, befindet. Die
Schulerinnen sollen die ersten und letzten zwei Bilder in Zusammenhang bringen und erzéhlen,

wie es dazu gekommen sein kénnte, dass der Mann ins Blumenbeet fiel (ebd. 2008:30).

©SCHUBI. Bilderbox 1, Und dann...? SCHUBI Lernmedien AG, Schaffhausen 1990.

Abbildung 4: Bildsequenz zu "Der Sturz ins Tulpenbeet"

Auf den Bildern kénnte Folgendes zu sehen sein: Bei einem Spaziergang im Park mdchte ein
Mann, vermutlich der Vater (bzw. auch Onkel, éltere Bruder, Fremde, Fotograf), von zwei Kin-
dern, einem Madchen und einem Jungen, ein Foto machen. Er bittet sie, sich auf eine Bank zu
setzen und richtet die Kamera auf sie. Das ndchste Bild ist das Fragezeichen, welches die Schu-
lerInnen mit ihren Ideen flllen sollen. Mdglicherweise war der Bildausschnitt zu klein, weswe-
gen der Vater ein paar Schritte zurtick ging und somit rticklings ins Blumenbeet fiel. Das vor-
letzte Bild zeigt, wie das Médchen den Fotoapparat Gbernimmt und ihn auf den gefallenen
Mann richtet. Zum Schluss ist das entwickelte Bild des gesturzten Mannes im Tulpenbeet zu

sehen (vgl. ebd. 2008:30).
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Das Verfahren ,,Der Sturz ins Tulpenbeet* wurde unter zwei Zielvorgaben entwickelt. Einer-
seits soll es der Lehrperson dabei helfen, den Sprachstand der Erst- und Zweitsprache von Schi-
lerInnen mit Migrationshintergrund zu ermitteln und andererseits dient es nach einem Jahr For-
derungszeitraum als Kontrollinstanz, um Fortschritte im Lernerfolg zu dokumentieren bezie-
hungsweise einen anderen Forderweg einzuschlagen. Aus diesem Grund sollte das Verfahren
innerhalb eines Jahres zweimal durchgefiihrt werden (ebd. 2008:29f.).

1.6.3 Sprachliche Dimensionen des Auswertungsbogens

Im Vergleich zur grammatischen und orthographischen Kompetenz, die sonst im Volksschul-
bereich oftmals im Vordergrund stehen, liegt der Fokus der Auswertung des ,,Tulpenbeets* eher
auf der textbezogenen Ebene, da der fortgeschrittene Schriftspracherwerb bereits abgeschlos-
sen ist und somit die Textebene in das Zentrum der Sprachstandsdiagnostik riicken kann (Gan-
tefort/Roth 2008:30f.).

Die Texte werden anhand eines zehnseitigen Auswertungsrasters ausgewertet und geben ge-
naue Angaben dartiber, welche sprachlichen Aspekte betrachtet werden sowie welche Fahig-
keiten und Schwierigkeiten der/die Schulerin beim Verfassen von Texten hat. In Abbildung 5
von Gantefort und Roth (2008) ist zu sehen, welche sprachlichen Dimensionen mittels der Aus-
wertung zuganglich werden. Dies sind die vier Kategorien: Textbewaltigung, Wortschatz, Bil-

dungssprachliche Elemente und Satzverbindungen.

'
Schreibaufgabe
,Tulpenbeet'

L /

J— g
Bildungssprach- | Satz-
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) L ungen
T
I [
Nominalisie- [ Konjunktionen !
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"" ]
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Abbildung 5: Sprachliche Dimensionen des Instruments (Gantefort/Roth 2008:31)
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Zusatzlich werden die vier Blocke in weitere Indikatoren unterteilt. Die Textbewaltigung teilt
sich in: Aufgabenbewaéltigung, Literarische Elemente, Semantisches und Anzahl der Bilder.
Zum Wortschatz gehdren Verben, Nomen und Adjektive. Bildungssprachliche Elemente beste-
hen aus Nominalisierungen, Komposita, adjektivischen Attributen, Passiv und Konjunktiv. Die
letzte Kategorie Satzverbindungen besteht aus Konjunktionen und Adverbien.

Tabelle 1 soll einen verstindnisschaffenden Uberblick tiber die Indikatoren und ihre Ziele
schaffen, wéhrend in Kapitel 2.3.2. die genaue Auswertung mit dem Auswertungsbogen detail-
liert beschrieben wird.

Kategorie | Indikatoren Beschreibung
Aufgabenbewdltigung | Wie gut schaffen es die Schilerinnen die Bilder zu beschreiben? Wer-
den alle Vorgange, Zusammenhénge, Personen und Gegenstande er-
wahnt?
Da hier Aspekte wie ,,Syntax, Lexik und Morphologie® nicht beriick-
o sichtigt werden, kénnen Deutsch und die Herkunftssprache in einen di-
§ rekten Vergleich gestellt werden.
Tg Literarische Elemente | Wie werden der Inhalt und der Schluss beschrieben?
é Durch die Erzahlung kann auf die Textkompetenz der Schilerinnen
= und die Umsetzung anderer, im Unterricht, erworbener Kompetenzen
geschlossen werden.
Semantisches Wie gehen die SchiilerInnen mit der Gestaltungsfreiheit des ,,Fragezei-
chens* um? Wie l6sen sie die Situation?
Anzahl der Bilder Waurden alle Bilder in die Erzdhlung eingebaut und erwahnt?
Verben In diesem Block wird die Verwendung von Verben, Nomen und Ad-
N Nomen jektiven untersucht. Die angewandten Worter kénnen notiert und er-
% Adjektive génzt werden.
g Im Vergleich dazu werden bei der mindlichen Sprachstandsanalyse nur
die verwendeten Verben untersucht.
Nominalisierungen Diese sprachlichen Komponenten haben sich in der Vergangenheit als
% Komposita geeignete Indikatoren einer ausgeprégten Sprachfahigkeit erweisen.
ZE% 2 Adjektivische Die genaue Formulierung und Erklarung der einzelnen Phdnomene be-
% % Attribute findet sich im Unterpunkt c) des Kapitels 2.3.2.
é . Passiv
@ Konjunktiv
§ %, g Konjunktion
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Adverbien Wie und wie unterschiedlich werden Sétze miteinander verbunden?

Sind im Text Zusammenhange erkennbar (Textkohé&sion)?

Tabelle 1: Beschreibung der Indikatoren der Auswertungsbldcke nach Gantefort/Roth (2008: 29-50)

Dartiiber hinaus werden zu den beschriebenen Indikatoren ebenfalls quantitative Aspekte, wie
die Anzahl der Worter, die Anzahl der S&tze, die mittlere Satzlange und die lexikalische Dichte

in dem Auswertungsbogen notiert (Gantefort/Roth 2008:33).

1.6.4 Textkompetenz: Bildgeschichte und narratives Schreiben

Bevor nun zu dem empirischen Teil der Arbeit tibergeleitet wird, soll an dieser Stelle noch ein
kurzer Uberblick Gber die verwendete Textsorte, die Bildgeschichte, und ihre Hauptmerkmale
geschaffen werden.

Die Bildgeschichte ist eine Textform, die tblicherweise im Primarstufenbereich verwendet
wird und danach im Laufe der Sekundarstufe an Wichtigkeit verliert. Sie besteht in der Regel
aus mehreren Bildern, die entweder vor dem Verfassen des Textes zuerst geordnet werden ms-
sen, oder die Reihenfolge ist bereits vorgegeben und die Geschichte soll chronologisch zu den
Grafiken erzahlt werden. Manchmal sind alle Bilder vorgegeben und die Schilerinnen missen
dazu eine Geschichte verfassen, doch es kdnnen an unterschiedlichen Stellen der Abfolge auch
Fragezeichen eingesetzt werden, welche durch kreative und individuelle Ideen der Kinder aus-
gefullt werden sollen.

Beim Verfassen einer Bildgeschichte miissen die Schulerlnnen auf einiges achten. Beispiels-
weise muss eine interessante und passende Uberschrift verfasst werden, die Erzahlzeit ist das
Préasens oder Préteritum, es dirfen bei der Erzahlung keine Bilder ausgelassen oder falsch er-
zahlt werden und sie mussen die Umgebung, die Aktanten und das Geschehen genau beschrei-
ben, sodass die Geschichte auch ohne Bilder verstandlich ist.

Dartiber hinaus sollten eine hinflihrende Einleitung, ein spannender Hauptteil und ein abgerun-
deter Schluss deutlich erkennbar sein. Passende Adjektive, treffende Adverbien, unterschiedli-
che Bindeworter, abwechslungsreiche Satzanfange und direkte Reden machen die Geschichte,
die Stimmung und die Figuren spannender und erzeugen einen angenehm Lesefluss.

In dem vergangenen Kapitel wurde das theoretische Hintergrundwissen, welches fur das Ver-
standnis der Studie notwendig ist, breit aufgefachert. Es wurden die besonderen Schwierigkei-

ten der Mehrsprachigkeit fur Wien anhand aktueller Statistiken gezeigt und die in Osterreich
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und Deutschland Gblichen Verfahren zur Sprachstandsermittlung vorgestellt. Nach einem de-
taillierten Einblick in das Modellprogramm ForMig und das Profilanalyseverfahren ,,Der Sturz
ins Tulpenbeet* sollen nun die empirische Vorgangsweise der Studie und die Arbeit mit dem

Analyseverfahren beschrieben werden.
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2 Methodisches VVorgehen

Im folgenden Kapitel werden die methodischen VVorgehensweisen mit dem profilanalytischen
Verfahren ,,.Der Sturz ins Tulpenbeet* erklart. Zuerst sollen dazu das Forschungsinteresse pra-
sentiert, die Forschungsfrage(n) gestellt und danach die VVorgehensweise erlautert werden.

Anders als im Theorieteil, wird hier nicht mehr auf die wissenschaftlichen Hintergriinde des
von ForMig entwickelten Analyseinstruments eingegangen, sondern nur der Einsatz des Ver-

fahrens in der Studie beschrieben.

2.1 Forschungsinteresse

Mein Interesse an dem Thema Sprachstandsdiagnostik griindet in meiner Ausbildung zur
Volksschullehrerin. Durch den fortwéhrenden Kontakt mit Kindern mit Migrationshintergrund
wird es flr mich in Zukunft sehr wichtig sein, Schwierigkeiten friih und detailliert zu erkennen,
um MaRnahmen der Forderung zu setzen, damit jedes Kind auf dem Weg zur Bildungssprache
individuell unterstitzt wird.

Vor allem beim Ubergang von der 1I. Primarstufe in die I. Sekundarstufe ist es vielen Eltern
wichtig, ihre Sprdsslinge an einer AHS anmelden zu kénnen. Hierflr miissen an zahlreichen
Schulen notenbedingte Voraussetzungen erfullt sein. Um den Schillerinnen jene Noten zu ge-
ben, die sie verdienen und bendtigen, kann ein sprachstandsdiagnostisches Verfahren wie bei-
spielsweise ,,Der Sturz ins Tulpenbeet® bei der Analyse von Schwierigkeiten helfen, um diese,
besonders im letzten Primarstufenjahr, gezielt zu fordern.

Aus diesem Grund wurde flr die empirische Untersuchung das sprachstandsanalystische Ver-
fahren ,,Der Sturz ins Tulpenbeet eingesetzt, da dieses einerseits fur den Umstieg aus der Pri-
marstufe Il in die Sekundarstufe | entwickelt wurde und andererseits, da damit die individuellen
Sprachfertigkeiten der Kinder erhoben werden und somit der Férderzeitraum und seine Wirk-

samkeit qualitativ untersucht werden kénnen.

2.2 Forschungsvorhaben und Forschungsfrage(n)

Ausgangslage der Arbeit ist die Gegenuberstellung des Lernzuwachses nach einem Jahr im
Vergleich zu drei Monaten Forderzeitraum. Hierfur wird eine Sprachstandsfeststellung mit 9
Kindern im Marz 2018 durchgefuhrt. Diese wird nach einem Jahr im Mérz 2019 wiederholt

und ein letztes Mal Ende Juni 2019 erneut erhoben.
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In der Analyse soll der Sprachstand dreier SchilerInnentexte zu unterschiedlichen Zeitpunkten
untersucht werden. Daraus ergeben sich individuelle Lernfortschritte, wodurch der Férderzeit-
raum von einem Jahr und jener von drei Monaten genauer unter die Lupe genommen werden
kénnen. Dabei soll untersucht werden, ob der von ForMig vorgeschlagene Forderzeitraum von
einem Jahr, zwischen den zwei Erhebungen, tatsachlich eingehalten werden muss, oder ob auch
ein kiirzerer Zeitraum fur einen erkennbaren Lernzuwachs ausreichen wirde. Die konkrete For-
schungsfrage dazu lautet:

,In wie weit lassen sich Verbesserungen im sprachstandsanalystischen Verfahren ,,Der

Sturz ins Tulpenbeet* bereits nach einem kurzen Zeitraum messen?*

Dabei sollen folgende Teilfragen beim Beantworten der Forschungsfrage helfen:

,.Ist bereits nach drei Monaten ein erkennbarer Lernzuwachs sichtbar oder sollte der von

FOrMig vorgeschlagene Zeitraum von einem Jahr eingehalten werden, um Lernfort-

schritte zu dokumentieren?“

,.In welchen Bereichen sind Fortschritte bereits nach drei Monaten feststellbar?“

Es wird stark davon ausgegangen, dass der Lernzuwachs innerhalb eines Jahres gréRer sein
wird als jener nach drei Monaten. Dazu kommt, dass die Schiilerinnen von der dritten in die
vierten Klasse einige Textkompetenzen gelernt, Strukturen verfestigt und ein gréfieres Voka-
bular aufgebaut haben. Auf der anderen Seite wird auch im Hinterkopf gehalten, dass die Schi-
lerInnen in den letzten drei Monaten kurz vor dem Eintritt in die Sekundarstufe stehen und der
Lernzuwachs hier méglicherweise auch einen gréfReren Sprung machen kdnnte. Obwohl realis-
tisch angenommen, dass der Lernzuwachs nach einem Jahr groRer sein wird, soll untersucht

werden, ob mdgliche Lernzuwéchse bereits nach drei Monaten zu sehen sind.

2.3 Methodische VVorgehensweise

Die Grundlage des empirischen Teils dieser Arbeit bilden 27 Schulerlnnentexte der 3. und spa-
ter 4. Klasse einer ¢ffentlichen Wiener Schule im 23. Bezirk. Die beigelegte Bildgeschichte
(siehe Anhang a) Arbeitsblatt) dient als Schreibimpuls. Sie wird anhand eines ebenfalls beige-
fugten Auswertungsbogens des Verfahrens analysiert und gibt somit Auskunft Uber den aktu-
ellen Sprachstand der SchiilerInnen.

Nach dem ersten Durchlauf sollte ein Jahr vergehen, in dem die Kinder individuell gefordert
werden. AnschlieRend wird das Testverfahren wiederholt, um den jeweiligen Lernfortschritt zu

dokumentieren. Um den Férderzeitraum genauer zu untersuchen, wird nach den folgenden drei

38



Monaten die Bildgeschichte erneut angewandt und der Sprachstand ein drittes Mal untersucht.
Dies ist keine VVorgabe des ForMig, sondern soll als Erweiterung des Modells gesehen werden,
um zu untersuchen, ob das vorgeschlagene Jahr von Péddagoginnen tatsachlich eingehalten wer-
den muss, oder ob eine Forderung in einem kiirzeren Zeitraum erkennbare Erfolge bringen
kann. Aufgrund der erhobenen Werte mittels desselben Analyseverfahrens sind alle drei Unter-
suchungen der Kindertexte miteinander vergleichbar. Hierbei sollten die Ergebnisse und beson-
ders die Verbesserungen nach drei Monaten kritisch beobachtet werden, da die Kinder zum
letzten Testtermin die Bildgeschichte bereits ein drittes Mal schreiben. Hierbei kdnnte der Wie-
derholungseffekt ebenfalls einen Einfluss auf die Resultate haben.

Die SchiilerInnentexte des ersten Durchlaufs wurden mir von meiner Studienkollegin zur Ver-
fugung gestellt. Sie flihrte dieses Verfahren als Begleitlehrerin in der 3. Klasse durch, um den
Sprachstand der Kinder zu erheben. Zu diesem Zeitpunkt wussten die Kinder bereits, wie Bild-
geschichten verfasst werden, da der Ablauf des Ordnens, Verfassens und Ergénzens der vorge-
gebenen Bilder bereits lehrplangemal im Unterricht bearbeitet und gelibt wurde. Den zweiten
und dritten Testlauf fihrte die Klassenlehrerin derselben Klasse, in meinem Beisein, ein Jahr
und nach der ersten Testung und danach drei Monate spéter nochmals durch.

In dem Zeitraum zwischen den einzelnen Erhebungen wurden die Kinder nach eigenem Ermes-
sen der Lehrerin gefordert. Die Forderung basierte auf Grundlage der Hausaufgaben, Schular-
beiten und Zwischenleistungen. Die Leistungen der Schilerlnnen wurden genau protokolliert
und Fortschritte beobachtet. Zusétzlich wurden weitere Hilfestellungen wahrend des Unter-

richts und in Arbeitszeiten geleistet, um bei individuellen Problemen zu helfen.
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Abbildung 6 soll dabei helfen einen Uberblick tiber den Forschungsdesign zu schaffen.

Forschungsvorgehen

Ziel: FOrderzeitraum vergleichen

Marz 2018 Marz 2019
Juni 2019
1. Erhebung
2. Erhebung
OGTVS 23. Bezirk 3. Erhebung

3. Klasse

9 VS Kinder
Ergebung: FérMig
Bildgeschichte

Auswertung: ForMig
Auswertungsbogen

OGTVS 23. Bezirk
4. Klasse

9 VS Kinder
Ergebung: FérMig
Bildgeschichte

Auswertung: FérMig
Auswertungsbogen

OGTVS 23. Bezirk
4. Klasse

9 VS Kinder
Ergebung: FérMig
Bildgeschichte

Auswertung: ForMig
Auswertungsbogen

Es wird ersichtlich, dass drei Mal dieselben Kinder getestet werden. Die erste Testung findet
im Mérz 2018 statt, die zweite ein Jahr spater im Marz 2019 und die letzte, drei Monate darauf,
im Juni 2019. Die Schilerlnnen missen drei Mal dieselbe Bildgeschichte verfassen, weshalb

der Zeitraum von einem Jahr mit den darauffolgenden drei Monaten verglichen werden kann.

Abbildung 6: Design des Forschungsvorhabens

2.3.1 Erhebungsinstrument: ,.Der Sturz ins Tulpenbeet*

Als Erhebungsinstrument wird die Bildgeschichte des in Kapitel 1.6. bereits beschriebenen
Verfahrens ,,Der Sturz ins Tulpenbeet* verwendet. Obwohl dieses kein in Osterreich gultiges
Erhebungsverfahren ist, kénnen die positiven Eigenschaften dieses Modells durchaus genitzt

werden. Aufgrund der mdglichen zeitlichen Vergleichbarkeit wurde diese Methode gewahlt

und die Wirksamkeit des Forderzeitraums untersucht.
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Wahrend aller drei Testungen haben die SchiilerInnen 30 Minuten Zeit die Bildgeschichte ,,.Der
Sturz ins Tulpenbeet™ zu beschrieben. Hierflir werden, bei allen drei Durchgéngen, am Anfang
der Stunde die Eigenschaften einer Bildgeschichte wiederholt. Danach durfen die Kinder die
Geschichte zu den folgenden flinf Bildern individuell verfassen.

Das ausgeteilte Arbeitsblatt (siehe Anhang a) Arbeitsblatt) enthalt die Informationen tber das
Alter und die Klasse der Teilnehmerinnen sowie die folgende Aufgabenstellung:
Was ist hier passiert?
Sieh dir die Bildfolge genau an und schreibe die Geschichte auf. Dabei soll zu jedem
Bild etwas geschrieben werden. Bei dem Fragezeichen ist ein Bild verloren gegangen.

Schreibe hierzu auf, was nach deiner Meinung passiert ist.

Bevor die Kinder abgeben, sollen sie nochmals daran erinnert werden sich die Geschichte
durchzulesen, auf Fehler zu achten und sie zu korrigieren. Hierbei geht es weniger um ortho-
graphische oder grammatikalische Fehler, sondern eher um den Text. Rechtschreibfehler wer-
den in dem Verfahren nicht beachtet. Der Fokus des Erhebungsmodells liegt lediglich auf der

Text- und Erzahlkompetenz.

2.3.2 Auswertungsinstrument: Auswertungsbogen von ForMig
Das Auswertungsinstrument wurde von ForMig gleichzeitig mit dem Erhebungsinstrument
mitentwickelt. Die geschriebenen Texte werden anhand eines zehnseitigen Auswertungsrasters
ausgewertet und geben genaue Angaben dartber, welche sprachlichen Aspekte betrachtet wer-
den sowie welche Fahigkeiten und Schwierigkeiten der/die SchilerIn beim Verfassen von Tex-
ten hat.
Die Auswertung der Schreibaufgabe wird in vier Kategorien gegliedert:

a) Textbewéltigung

b) Wortschatz

c) Bildungssprachliche Elemente

d) Satzverbindungen
Zusatzlich werden die vier Blocke in weitere Indikatoren unterteilt. In Kapitel 1.6.3. wurden
die Beschreibungen und Ziele der Unterpunkte bereits in Tabelle 1 festgehalten. Nun soll ge-

nauer auf den Auswertungsbogen selbst eingegangen werden.
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Das Titelblatt enthalt Informationen tber die Sprache, in der das Verfahren durchgefihrt wurde,
den Namen des Kindes, der Einrichtung, des/r Auswertenden und das Datum, an dem die Aus-
wertung stattgefunden hat. In der durchgefiihrten Studie sind sowohl die Einrichtung, als auch
die Schilerlnnen anonym. Zusatzlich wurde die Erstsprache der Kinder notiert. Bevor der Ana-
lyseteil beginnt, werden noch die Identifikationsnummer, das Geschlecht, der Geburtsmonat
und das Geburtsjahr notiert.

Zu den vorher genannten vier Kategorien werden in den Auswertungshinweisen fur LehrerIn-
nen genaue Auswertungskriterien und Hilfestellungen mittels Beispielen gegeben und in fol-
gender Weise bearbeitet und ausgewertet.

a) Textbewéltigung
e Aufgabenbewaltigung

Damit sind die Bilder gemeint, die das Kind beschrieben oder ausgelassen hat. Jedes

Bild wird auf sein Vorkommen einzeln bewertet. Die Mdglichkeiten lauten: nicht (O

Punkte), angedeutet (1 Punkt), einfach unvollstdndig (2 Punkte), einfach vollstandig

(3 Punkte) und ausflhrlich (4 Punkte). Danach werden die Punkte fir alle Bilder

zusammengezahlt und notiert.

Bei der Bewertung, wie ausfihrlich ein Bild verfasst ist, helfen die vorgegebenen

Beispiele auf derselben Seite und werden folgendermalRen definiert

(Schwippert/Klinger 2008:228):

nicht Diese Szene wird Uberhaupt nicht thematisiert.

angedeutet Das Kind stellt die Szene nur mit allgemeinen Ausdri-
cken, einzelnen Nennungen oder in impliziter weise dar.

einfach, unvollstandig  Der Kontext der Szene wird fur einen Leser, der die Bild-
vorlage nicht kennt, klar, es fehlen aber einzelne Elemente
aus den Formulierungen in der Tabelle.

einfach vollstandig Die Szene ist in ihren wesentlichen Aspekten (vgl. die
Formulierungen in der Tabelle) in sprachlich einfacher
Weise dargestellt.

ausfihrlich Die Darstellung geht in ihrer Vollstandigkeit tber die For-

mulierungen in der Tabelle hinaus
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Literarische Elemente
Bei der Auswertung literarischer Elemente geht es um die Gestaltung des Anfangs,
die Ausflhrlichkeit der Exposition und die Gestaltung des Schlusses. Hier gibt es
folgende Mdglichkeiten die ebenfalls mit Punkten bewertet werden (ebd.2008:229).
Gestaltung des Anfangs:

0 Punkte: nicht

1 Punkt: Uberschrift

1 Punkt: formelhaft (Es war einmal/Eines Tages)

2 Punkte: ausflhrlich (Herstellung eines Kontextes)
Ausfuhrlichkeit der Exposition:

1 Punkt: Einfihrung der Aktanten

1 Punkt: Einfuhrung der Handlungszeit

1 Punkt: Einfihrung des Handlungsortes

1 Punkt: Einfihrung laufender Aktivitaten
Gestaltung des Schlusses:

0 Punkte: nicht

1 Punkt: ,,Ende*

1 Punkt: formelhaft (und wenn sie nicht gestorben sind)

2 Punkte: ausfiihrlich (Herstellung eines Kontextes)
Zusatzlich wird an dieser Stelle eine vertiefende Beobachtung durchgefuhrt. Hierflr
gibt es ebenfalls eine Tabelle, in der narrative Gestaltungselemente notiert werden.
Zu diesen zahlen: ,direkte Rede, indirekte Rede, Verbalisierung von Empfindlich-
keiten, Verbalisierung von Winschen und Absichten, Verbalisierung von inneren
Zusténden, stilistische Wiederholungen (lteration), Lautmalerei und Markierung
von Plotzlichkeit* (Schwippert/Klinger 2008:229).
Es wird notiert, wie oft die genannten Mittel vorkommen, diese werden jedoch nicht
zur Gesamtsumme dazugezahlt.
Auswertung der ausgelassenen Szene
In diesem Teil wird das Bild des Fragezeichens bearbeitet. Hier gibt es zwei Punkte
zu beantworten: Wurde begriindet warum der Mann gestirzt ist? Wurde die Aktion
der Kinder thematisiert?

Die mdglichen Bewertungen sind:
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0 Punkte: nicht
1 Punkt: implizit
2 Punkt: explizit
3 Punkte: szenisch ausfiihrlich
e Anzahl der Bilder
In diesem Kastchen werden die Bilder notiert, die in der Geschichte beschrieben
wurden.
Zum Schluss werden alle Punkte zusammengezéhlt und als Summe der Textbewéltigung fest-

gehalten. An dieser Stelle ist auch Platz fur Notizen und Beispiele.

b) Wortschatz

Im né&chsten Teil des Auswertungsbogens werden in Form von Tabellen VVerben, Nomen und
Adjektive notiert. Hierfiir werden zwei Bereiche getrennt, die expressiven und weiteren Le-
xeme. Unter expressiven Lexemen werden jene Worte verstanden, die textsortenspezifisch
sind. Dem gegeniiber stehen eher neutrale Worte. Ein Beispiel ist ,,fotografieren®. Dies ist ein
neutrales Wort, flir welches ebenfalls die expressiven Formen ,knipsen* oder ,,schieBen‘ ver-
wendet werden kdnnten. Einige Vorschlége sind schon in die Tabelle eingetragen, wobei noch
genug Platz fur weitere nichtvorhandene Worte bereitgestellt ist.

Danach wird die Summe dieser Worte in tokens und types geteilt. Schwippert und Klinger
(2008:221) erlautern: ,, types” sind die Typen, tokens” dic Vorkommen; d.h.: wenn das Verb
fotografieren in einem Text dreimal vorkommt, wird es einmal als type und dreimal bei den
tokens gezahlt.“. Zu beachten ist, dass die Worte in ihrer Grundform notiert werden und daher
Veranderungen der Zeit, Zahl oder Modus keinen neuen type darstellen (z.B. setzt und setzen),

jedoch Komposita dies schon tun (z.B. Beet und Blumenbeet) (Schwippert/Klinger 2008:222).

c) Bildungssprachliche Elemente
In diesem Bereich der Auswertung werden Phanomene aufgezeichnet, die auf einen fortge-
schrittenen Sprachstand hinweisen. Zu diesen zéhlten (ebd. 2008:222f.):
e Nominalisierungen
Als Nominalisierungen zéhlen Worter, die aus Infinitiven von Verben, Partizipien

oder Adjektiven gebildet werden (z.B. gehen - das Gehen, fallen - der Gefallene).
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Es zahlen jedoch keine Nominalisierungen, die durch das Anhangen einer Endsilbe
oder Stammveranderung gebildet werden (z.B. gehen - der Gang, schén - die
Schonheit).

o Komposita
Als Komposita werden alle Substantive gezéhlt, die aus zwei oder mehr Nomina
bestehen (z.B. Foto-apparat, Blumen-beet).

o Adjektivische Attribute
In dieser Tabelle sollen Worter notiert werden die durch ein Adjektiv oder ein Par-
tizip gebildet werden (z.B. der schone Tag, der alte Mann, ein tolles Foto).
Adverbial verwendete Adjektive werden dabei nicht verzeichnet (Julia nimm
schnell! Das Foto war schon.).

e Passiv
Hier werden alle Verben in der Passivform notiert.

o Konjunktiv

Hier werden alle Verben im Konjunktiv notiert.

d) Verbindung von Sétzen
Durch Satzverbindungen wird eine Geschichte einheitlich und interessant. Unterschiedliche
Ubergange helfen dem/r LeserIn beim flieBenden Lesen und schaffen Verbindungen zwischen
den einzelnen Geschehen. Folgende zwei Moglichkeiten werden einer besonderen Textkompe-
tenz zugeordnet, die tiber die iiblichen ,und dann“ Satzverbindungen hinausgeht (ebd.
2008:223f.):
o Konjunktion
Die Satzverbindungen kénnen mittels koordinierender oder subordinierender Kon-
junktionen gebildet werden und kénnen einen Haupt- oder Nebensatz einleiten.
e Adverbien
Eine andere Moglichkeit sind adverbial gebrauchte Verbindungen wie ,,dann®, ,.da-
nach® oder ,,spater®.
In den zwei Auswertungstabellen sind die wichtigsten Satzverbindungen bereits enthalten. Die
linke enthélt Konnektoren, die hthere Féahigkeiten der Lernenden zeigen, wahrend die rechte
textsortenspezifische Satzverbindungen aufweist. Links wird zwischen temporalen Beziigen
(z.B. als, wahrend, dabei, bevor, bis), Diskontinuitéat (aber, jedoch) und Begriindungen (z.B.

weil, damit, denn) nicht unterschieden (Schwippert/Klinger 2008:223f.).
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Auf der letzten Seite des Auswertungsbogens befinden sich noch drei Tabellen (Vertiefende
Beobachtungen: Syntax, Individuelles Sprachprofil: allgemein, Individuelles Sprachprofil:
textsortenspezifisch). Alle dienen zur Auskunft und allgemeinen Zusammenfassung. In der ers-
ten Tabelle werden Anmerkungen zu den S&tzen gemacht und die Anzahl folgender Sétze no-
tiert:

e Unvolistandiger Satz

o Einfacher Hauptsatz

o Koordinierte Hauptsatze

o Ein Hauptsatz mit einem (abh&ngigen) Nabensatz

e Mehrere Hauptsatze mit einem (abhéngigen) Nabensatz

o Ein Hauptsatz mit mehreren abhéngigen Nabensétzen
In den letzten zwei Tabellen werden zuséatzlich zu den beschriebenen Indikatoren, alle quanti-
tativen Aspekte des Auswertungsbogens (Anzahl der Wérter, Anzahl der Sétze, mittlere Satz-
ldnge, Summe der Textbewaltigung, Summe types Verben, Summe types Adjektive, Summe
types Nomen, Summe types Bildungssprache, Summe types Satzverbindungen) sowie die text-
sortenspezifischen Elemente (Summe narravive Gestaltungselemente, Summe types epressive
Verben, Summe types epressive Nomen, Summe types epressive Adjektive, Summe types er-
zahlspezifische Satzverbindungen) zusammengetragen und sind mit dem Durchschnittswert auf

einen Blick, in einem individuellen Sprachprofil, ersichtlich (Gantefort/Roth 2008:33).

Bis jetzt wurden die Forschungsmethoden ergiebig erklart. Nun sollen im folgenden Unterka-

pitel die Schule, die Klasse und die Teilnehmerlnnenvorgestellt werden.

2.4 Forschungsfeld

Sowohl die Schule, als auch die Klassenlehrerin haben sich zwar flr die Forschung zur Verfi-
gung gestellt, mdchten jedoch anonym bleiben. Deswegen sollen nur allgemeine Informationen
prasentiert werden, die einen generellen Uberblick tiber die Situation in und um die Institution
bieten. Die Einwilligungserklarung der Lehrerin wird aufgrund der Unterschrift nicht als Ori-
ginal hinzugefiigt. Die Blankoversion ohne Unterschrift kann jedoch im Anhang c) nachgelesen

werden.
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2.4.1 Teilnehmende Schule

Die Schule befindet sich im 23. Wiener Gemeindebezirk und ist eine offene Ganztagsvolks-
schule. Aufgrund ihrer Lage besuchen sehr viele Kinder mit Deutsch als Zwiesprache diese
Schuleinrichtung. Nach eigenen Angaben der Padagoglnnen haben in etwa 80% der SchiilerIn-
nen Migrationshintergrund. Insgesamt gibt es im Schuljahr 2018/19 eine Vorschulklasse, vier
erste Klasen, sechs zweite Klassen, funf dritte Klassen und vier vierte Klassen.

2.4.2 Teilnehmende SchiilerInnen

Bei den erforschten Schiilerinnen handelt es sich um Kinder aus einer Integrationsklasse, die
im Marz 2019 die vierte Schulstufe besuchen. Bei der ersten Erhebung im Marz 2018 waren
die Untersuchten noch in der dritte Klasse. Dies bedeutet, dass zwischen der ersten und der
zweiten Erhebungsphase ein Jahr vergangen ist. In diesem Zeitraum wurden die Kinder im Un-
terricht und mithilfe eigener Aufzeichnungen in ihren sprachlichen Fahigkeiten gefordert.

Im ersten Durchlauf wurden neun Kinder analysiert, die nach dem allgemeinen VVolksschullehr-
plan unterrichtet werden. Fir einen strukturierten Uberblick tiber das Geschlecht, das Alter und
die Erstsprachen der Kinder, werden die TeilnehmerInnen in Tabelle 2 dargestellt.

) Alter
Teilnehmerln Geschlecht Erstsprache
T1 | T2 | T3

10 10 | BKS

9 10 | Deutsch
10 10 | Englisch
10 11 | Arabisch
10 10 | Turkisch
11 11 | Deutsch

10 10 | Deutsch

10 10 | Deutsch

| m. 9 9 10 | Ruménisch

Tabelle 2: Informationen zu den Teilnehmerlnnen der Studie

T ® M m O O w >
3| | 3| 3| =| | 3| 3
O ©| | Ol V| o | ©

Die Auswahl der Kinder beim zweiten und dritten Durchlauf war abhéngig von der Erstauswahl
der Lehrerin im Jahr 2018. Obwohl das Verfahren fur Kinder mit nichtdeutscher Erstsprache
entwickelt wurde, kann es auch an Kindern mit Erstsprache Deutsch angewandt werden. Die
erstgelernte Sprache bedeutet nicht, dass diese fehlerfrei beherrscht wird, weshalb Férdermal3-

nahmen auch fur Erstsprachensprechende angesetzt werden konnen.
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3 Empirische Befunde

Fur die Datenauswertung wird ein von ForMig vorgelegter Ergebnisraster verwendet. Daflr
werden im ersten Schritt die Texte aller drei Durchgénge analysiert und in der Tabelle einge-
tragen. Jedes Kind erhalt dabei einen eigenen Analysebogen. Fiir eine tbersichtliche Ordnung
wurde die letzte ForMig-Tabelle adaptiert (vgl. ForMig Band 4 2008: 237). In der Originalta-
belle sollen zum Schluss der Analyse, alle Informationen noch einmal gebtindelt notiert werden.
Vorgesehen ware, dass bei jedem Durchgang ein neuer Ergebnisbogen ausgefillt wird. Da dies
jedoch bei drei Testlaufen zu uniibersichtlich wére, werden pro Kind die Ergebnisse aller drei
Termine, in unterschiedlichen Farben, auf demselben Auswertungsbogen notiert (T1= rot,
T2=Dblau, T3=grun). Dadurch wird nicht nur Material gespart, sondern auch ein direkter Ver-
gleich der Resultate ermdglicht. Sowohl die Texte als auch alle Auswertungsbdgen kdnnen im
Anhang nachgelesen werden. Im zweiten Schritt werden die Resultate jedes Kindes einzeln
analysiert und die drei Termine in Bezug zueinander gestellt. Die Tabelle wird fiir alle Teilneh-
merInnen aufgeschliisselt und nochmals in Worte gefasst. Dabei kommen auch einige Informa-
tionen bezlglich der Bildbeschreibung, narrativer Gestaltungselemente oder Syntax hinzu, die
aus der Tabelle nicht ablesbar sind. Im dritten und letzten Schritt sollen die Ergebnisse aller
Kinder miteinander verglichen, Gemeinsamkeiten erschlossen und Unterschiede hervorgeho-
ben werden. Insbesondere werden die Ergebnisse interpretiert, vorsichtige Hypothesen gestellt
und mdgliche Schliisse gezogen.

Fur die Darstellung der Ergebnisse werden in der Analyse zwei Tabellen aufgelistet. Die erste
halt alle personlichen Informationen fest, die von den Teilnehmerinnen aufgenommen werden
durften. Diese sind das Geschlecht, das Alter zum Testtermin und die Erstsprache. Da sowohl
Kinder mit Erstsprache Deutsch als auch Kinder mit anderen Erstsprachen untersucht werden,
ware die Dauer des Aufenthalts in Osterreich ein interessanter Faktor gewesen. Diese Informa-
tion durfte jedoch nicht aufgenommen werden. Die zweite Tabelle listet digital alle Resultate
der drei Termine auf und bildet somit ein individuelles Sprachprofil flr jedes Kind. Ergebnisse
aus T1 zeigen die erste Testung, die im Marz 2018 stattgefunden hat. T2 ist der zweite Durch-
gang, der im Mérz 2019 durchgefiihrt wurde und T3 bildet die letzte Runde Ende Juni 2019 ab.
Die Texte wurden auf unterschiedliche Kriterien untersucht, die in der linken Spalte zu sehen
sind. In den Spalten rechts daneben werden, je nach der Anzahl der verwendeten Elemente, die
erreichten Punkte aufgelistet. Durch einen dickeren Trennstrich markiert, werden in der Spalte

rechts die Durchschnittswerte aller Teilnehmerlnnen, aller drei Termine notiert.
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3.1 Kind A

Folgende personliche Angaben Uber die Testperson durften notiert werden.

) Alter
Teilnehmerin | Geschlecht Erstsprache
T1| T2 | T3
A m. 9 10 | 10 | BKS

Tabelle 3: Personenangaben zu Kind A

Testperson A ist ménnlich mit Erstsprache BKS. Wahrend der ersten Testung im Marz ist er 9,
ein Jahr spéter im Mérz und drei Monate danach im Juni ist der Bub 10 Jahre alt. Nach Aus-
wertung aller drei Untersuchungsdurchgange entstand folgendes individuelles Sprachprofil fir
Kind A im Vergleich zum allgemeinen Durchschnitt:

Individuelle Anzahl Durchschnittswert
T1 T2 T3 T1 T2 T3
Vertiefende Beobachtung zur Syntax
Syntax 3 8 9 6 7 7,5
Allgemein

Anzahl Worter 41 77 82 51,4 71,3 73,4
Anzahl Satze 3 8 8 6,1 6,7 7,5
Mittlere Satzlange 13,6 9,6 10,3 8,8 11,2 10,1
Summe Textbewaltigung 16 25 26 21,1 26,6 29,3
Summe types Verben 6 11 11 8,3 10,3 10,8
Summe types Adjektive 0 0 2 0,1 1,4 2,2
Summe types Nomen 5 8 8 51 7,8 9,3
Summe types Bildungssprache 0 0 4 0,6 1,4 1,8
Summe types Satzverbindungen 2 3 3 1,6 2,2 1,8

Textsortenspezifisch
Summe narrative Gestaltungselemente 2 3 8 31 3,7 4.4
Summe types expressive Verben 2 6 6 2,4 4,6 4,7
Summe types expressive Nomen 3 5 5 3,6 5,2 6.6
Summe types evaluative Adjektive 0 0 2 0,1 1 1,8
Summe types erzéhlspezifische 1 1 1 0,3 0,9 0,8
Satzverbindungen

Tabelle 4: Individuelles Sprachprofil von Kind A (abgeénderte Darstellung nach: FérMig Band 4 (2008:237)

Bei allen drei Testungen schreibt der Bub einen sehr ahnlichen Inhalt der Geschichte. Wahrend

er bei der ersten Testung noch alle Bilder beschreibt, lasst er beim zweiten und dritten Durch-
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gang jeweils das letzte Bild aus, weshalb die Gestaltung des Schlusses wegfallt. Nichtsdestot-
rotz ist die Textbewaltigung bei T2 und T3 hoher, da er die anderen Bilder viel genauer und die
Situation umfangreicher bearbeitet (T1: 16 - T2: 25 - T3: 26).

Da die Uberschrift in der ersten Testung gemeinsam mit der Klassenlehrerin erarbeitet wurde,
ist sie bei allen Kindern gleich ,,Was ist hier passiert?*. Beim zweiten Durchgang schreibt der
Bub die Uberschrift ,,Der Unfall“ und beim dritten Mal ,,.Der komische Mann!*.

Die erste Erzéhlung besteht lediglich aus einem langen Satz, der durch ,,und dann* Satzverbin-
dungen weitergefthrt wird und letztendlich bei der Auswertung mithilfe des beigelegten Aus-
wertungshandbuchs in drei Satze aufgeteilt werden muss. Wahrend in den folgenden zwei Te-
stungen nicht auf die ,,und dann* Verbindungen verzichtet wird, werden sie durch weitere Satz-
verbindungen wie ,,aber®, ,,obwohl“ und ,,deswegen* ergidnzt. Auch die Interpunktion verbes-
sert sich, da nun gezielt Punkte und beim letzten Text auch direkte Reden verwendet werden,
weshalb bei T3 auch das Verb ,,sagen* 6fter vorkommt.

Im Verlauf des Testzeitraums ist eine deutliche Verbesserung in beinahe jedem Bereich zu er-
kennen. Wahrend er bei dem ersten Test unter dem Durchschnitt liegt, liegt er bei der zweiten
und dritten Testung im oder ber dem Mittelwert.

Die Anzahl der verwendeten Worter steigt von T1 zu T2 um 36 Worter, wahrend der Anstieg
von T2 zu T3 nur 5 Worter betragt. Auch die Anzahl der Satze steigt von T1 zu T2 um 5 Satze,
wéhrend sie dann bei T3 gleich bleibt. Gleichfalls der gestiegenen Wortanzahl, steigt auch die
mittlere Satzlange von 13,6 Worter pro Satz bei T1, tiber 9,6 bei T2 bis zu 10,3 bei T3.

Eine Verbesserung im Bereich der Verben (T1: 6 - T2: 11 - T3: 11), Nomen (T1: 5 > T2:
8 = T3: 8) und Satzverbindungen (T1: 2 > T2: 3> T3: 3) ist nur von T1 zu T2 zu beobachten
und bleibt dann bei T3 gleich.

Dies ist anders bei dem Gebrauch der Bildungssprache und von Adjektiven. Wahrend bei T1
und T2 keines der beiden verwendet wird, kommen bei T3 sowohl 2 Adjektive vor, die den
Mann beschreiben (komisch, alt), als auch 4 Worter, die der Bildungssprache zugeschrieben

werden (alt, komisch, Fotokamera und Blumenbeet).

_ LA j{,;.,-z/,{/_’,gly,’?{ Ak |
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Abbildung 7: ,,Der komische Mann! Ein alter Mann bittet die Kinder das sie sich auf die Bank setzen.
(Testperson A 2019: Text 3)
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Zusammenfasend hat sich der Bub im Testverlauf deutlich gebessert, jedoch ist die Verbesse-
rung in den meisten Bereichen nach einem Jahr (T1 - T2) deutlicher erkennbar als jene nach
drei Monaten (T2 = T3).

Lernanstieg Kind A

mvoller Lernansteig M T2 (nach 1Jahr) ®T3 (nach 3 Monaten)

Abbildung 8: Veranschaulichung des Lernanstiegs von Teilnehmer A

Das Diagramm in Abbildung 9 soll der Anschaulichkeit dienen. Aufgrund der unterschiedli-
chen Aspekte des Auswertungsbogens ist ein genauer Prozentanteil nicht errechenbar. Trotz-
dem sind bei allgemeiner Betrachtung der Daten eindeutige Steigerungen zu den unterschiedli-
chen Testzeitpunkten sichtbar. Der blaue Balken zeigt den allgemeinen Lernzuwachs. Die
schwarzen Pfeile weisen detaillierter auf die Spriinge im Zeitverlauf hin. Es wird deutlich, dass

nach einem Jahr ein groBerer Fortschritt notiert wurde als nach drei Monaten.
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3.2 Kind B

Folgende personliche Angaben uber die Testperson durften notiert werden.

) Alter
Teilnehmerin | Geschlecht Erstsprache
T1| T2 | T3
B m. 9 9 10 | Deutsch

Tabelle 5: Personenangaben zu Kind B

Testperson B ist ein Bub mit deutscher Erstsprache. Im ersten Durchlauf Marz 2018 ist er ge-

rade erst 9 Jahre alt geworden. Bei der zweiten Testung ist er noch 9 und 3 Monate spéter ist er

10 Jahre alt. Nach Auswertung aller drei Untersuchungsdurchgénge entstand folgendes indivi-

duelles Sprachprofil fur Kind B im Vergleich zum allgemeinen Durchschnitt:

Individuelle Anzahl

Durchschnittswert

T1 T2 T3 T1 T2 T3
Vertiefende Beobachtung zur Syntax
Syntax 8 18 12 6 7 7,5
allgemein
Anzahl Worter 40 127 93 51,4 71,3 73,4
Anzahl Satze 8 16 13 6,1 6,7 7,5
Mittlere Satzlange 5 7,9 7,2 8,8 11,2 10,1
Summe Textbewaltigung 18 31 38 24,2 30,3 33,8
Summe types Verben 9 24 16 8,3 10,3 10,8
Summe types Adjektive 0 2 1 0,1 1,4 2,2
Summe types Nomen 5 12 15 51 7,8 9,3
Summe types Bildungssprache 0 3 2 0,6 1,4 1,8
Summe types Satzverbindungen 1 0 0 1,6 2,2 1,8
textsortenspezifisch
Summe narrative Gestaltungselemente 5 8 8 31 3,7 4.4
Summe types expressive Verben 4 13 6 2,4 4,6 4,7
Summe types expressive Nomen 4 8 9 3,6 5,2 6.6
Summe types evaluative Adjektive 0 1 1 0,1 1 1,8
Summe types erzéhlspezifische 0 0 0 0,3 0,9 0,8

Satzverbindungen

Tabelle 6: Individuelles Sprachprofil von Kind B (abgeénderte Darstellung nach: FérMig Band 4 (2008:237)

Wéhrend der Bub beim ersten Durchlauf auf zwei Bilder verzichtet und sie nicht erwahnt, be-

schreibt er bei T2 und T3 alle vorhandenen Bilder im Bereich ,,einfach, unvollstandig* bis ,,aus-

fithrlich®.
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Die Uberschrift lautet im ersten Durchgang ,,Wie ist das passiert?, im zweiten ,,Das Foto* und
im dritten ,,Ein Foto das Papa nicht gefahlt..

Der Inhalt ist bei T1 unterschiedlich als bei T2 und T3. Die Erz&hlung von T1 handelt von
einem Rauber, wéhrend sich die Geschichte bei T2 und T3 um eine Taube dreht. In der L&nge
der Texte ist ein deutlicher Anstieg beim zweiten Termin zu erkennen, wahrend die L&nge und
Ausfihrlichkeit beim dritten Termin wieder sinkt.

In T2 wird das Bild des Fragezeichens besonders ausfuhrlich bearbeitet. Es wird nicht nur ein
begrundender Satz verfasst, sondern ein ganzer Handlungsstrang aufgezogen.
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Abbildung 9: ,,Papa hatte noch eine Semmel eingesteckt. Das sah eine Taube und dachte sich: ,,Ich habe schon lange nichts
mehr gegesen.* Dann stiirmte sie hinunter und klaute sie Semmel. Als sie weg flog kackte sie dem Mann auf dem Kopf. Papa
schrie ,,Oh nein!*““‘ (Testperson B 2018: Text 2)

In dem Textausschnitt von T2 kommen bereits zwei der drei direkten Reden vor. Die Ausfiihr-
lichkeit des Auszugs ist ein Beispiel der Verbesserung nach einem Jahr. Bei Teilnehmer B sind
in 9 von 15 Bereichen starke Anstiege von T1 zu T2 zu beobachten, woraufhin von T2 zu T3
Leistungsabfélle folgen. Wahrend er bei T1 noch im Durchschnitt liegt, sind die Ergebnisse bei
T2 und T3 durchschnittlich oder Gberdurchschnittlich hoch. Auch bei der Anzahl der Worter,
Satze und der mittleren Satzlange sind ein Anstieg bei T2 und ein Abfall bei T3 zu erkennen.
Nichtsdestotrotz steigt die Textbewaltigung, da die Bilder trotz weniger Worte und Séatze pra-
ziser beschrieben werden.

In der Summe der Verben ist von T1: 9 zu T2: 24 ein Anstieg von 15 Wortern zu notieren,
wahrend danach zu T3: 16 ein Abfall von 9 Wortern zu verorten ist. Ahnlich verhalten sich sie
Summer der Adjektive (T1: 0 > T2: 2 - T3: 1) und die Bildungssprache (T1: 0 > T2: 3>
T3: 2). Die Summe der Satzverbindungen betragt lediglich bei T1 den Wert 1. Bei T2 und T3

werden keine Satzverbindungen verwendet. Ein Anstieg von T2 zu T3 ist nur im Bereich der
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Nomen (T1 5 - T2 12 - T3 15) und der Textbewéltigung (T1: 18 - T2: 31 > T3: 38)
beobachtbar.

Zusammenfassend kann im Testzeitraum ein grof3er Sprachanstieg beobachtet werden. Wah-
rend von T1 zu T2 ein grof3er Sprung notiert wird, folgt bei T3 ein klarer Abfall. Die Geschichte
wird beim zweiten Durchlauf wesentlich genauer und detaillierter beschrieben als beim dritten
Durchgang, was sich in der gehdauften Verwendung von Verben, Adjektiven und der Bildungs-

sprache bei T2 und lediglich mehr Nomen bei T3 widerspiegelt.

Lernanstieg Kind B

mvoller Lernansteig M T2 (nach 1Jahr) ®T3 (nach 3 Monaten)

Abbildung 10: Veranschaulichung des Lernanstiegs von Teilnehmer B

Der linke Balken zeigt den allgemeinen Lernzuwachs. Rechts werden die beiden Zeitachsen
dargestellt. Der linke Pfeil zeigt den grof3en Sprung nach einem Jahr, wéhrend der rechte den
Abstieg nach drei Monaten darstellt. Es wird deutlich, dass nach einem Jahr ein grofRerer Zu-

wachs stattgefunden hat, als nach drei Monaten.
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3.3 KindC

Folgende personliche Angaben Uber die Testperson durften notiert werden.

) Alter
Teilnehmerin | Geschlecht Erstsprache
T1| T2 | T3
C w. 9 10 | 10 | Englisch

Tabelle 7: Personenangaben zu Kind C

Testperson C ist ein Madchen mit englischer Erstsprache. Im Marz 2018 war sie noch 9, wéh-

rend sie im Marz 2019 gerade erst 10 Jahre alt wurde. Nach Auswertung aller drei Untersu-

chungsdurchgange entstand folgendes individuelles Sprachprofil fur Kind C im Vergleich zum

allgemeinen Durchschnitt:

Individuelle Anzahl Durchschnittswert
T1 T2 T3 T1 T2 T3
Vertiefende Beobachtung zur Syntax
Syntax 6 4 4 6 7 7,5
Allgemein

Anzahl Worter 54 75 64 51,4 71,3 73,4
Anzahl Sétze 7 5 6 6,1 6,7 7,5
Mittlere Satzlange 7,7 15 10,7 8,8 11,2 10,1
Summe Textbewaltigung 16 28 21 21,1 26,6 29,3
Summe types Verben 9 9 7 8,3 10,3 10,8
Summe types Adjektive 0 2 4 0,1 1,4 2,2
Summe types Nomen 6 7 8 51 7,8 9,3
Summe types Bildungssprache 1 1 3 0,6 1,4 1,8
Summe types Satzverbindungen 2 4 2 1,6 2,2 1,8

textsortenspezifisch
Summe narrative Gestaltungselemente 3 4 3 31 3,7 4.4
Summe types expressive Verben 2 3 1 2,4 4,6 4,7
Summe types expressive Nomen 4 5 7 3,6 5,2 6.6
Summe types evaluative Adjektive 0 1 4 0,1 1 1,8
Summe types erzéhlspezifische 1 3 1 0,3 0,9 0,8
Satzverbindungen

Tabelle 8: Individuelles Sprachprofil von Kind C (abgeénderte Darstellung nach: FérMig Band 4 (2008:237)

Bereits ihre erste und zweite Geschichte haben eine berdurchschnittliche Lénge. Die dritte

hingegen liegt weit unter dem Gruppendurchschnitt. Auch in der Textbewaltigung sind ein

deutlicher Anstieg von T1 zu T2 und ein ebenso deutlicher Abstieg der Ergebnisse von T2 zu
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T3 beobachtbar. In der ersten Erz&hlung werden die Bilder grofteils vollstandig, in kurzen Sat-
zen beschrieben. Das letzte Bild wird in T1 nicht thematisiert. Dies ist bei T2 und T3 nicht mehr
der Fall. Bei T2 ist ein eindeutiger Lernzuwachs zu erkennen. Es werden alle funf Bilder genau
beschrieben und viele Verben und Adjektive schmiicken die Geschichte. Bei T3 hingegen ist
ein deutlicher Abfall zu sehen. Der Text ist viel kiirzer und das Geschehen wird nicht mehr so
ausfuhrlich erzéhlt. Als Beispiel soll hier der einleitende Satz angeftihrt werden. Bereits hier ist

der sprachliche Lernzuwachs von T1 zu T2 deutlich zu erkennen.
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Abbildung 11: ,,Eine Familie wollte Fotos machen, der Vater sagte: ,,Ich will ein Foto hier machen. setzt euch hin bitte,,*
(Testperson C 2018: Text 1)
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Abbildung 12: ,,Eines Tages sagte der Vater zu seinen Kindern: ,,Setzt euch auf die Bank, ich mach ein Foto von euch!*“
(Testperson C 2019: Text 2)

Der Einleitungssatz von T3 ist hingegen kiirzer, dafur sprachlich besser aufgebaut. Der Satz

enthélt das Kompositum ,,Geschwisterfoto*, welches der Bildungssprache zugeordnet wird.
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Abbildung 13: ,,Ein Vater sagte zu seine Kinder: ,,Setzt euch auf die Bank, ich mach ein Geschwister Foto von euch!*“
(Testperson C 2019: Text 3)

Die Beispiele zeigen, dass sich die Qualitat im sprachlichen Aspekt gebessert hat. Wahrend

sich die Anzahl der Sétze (T1: 7 - T2: 5 > T3: 6), die mittlere Satzlange (T1: 7,7 > T2: 15

- T3:10,7), die Summe der Textbewaltigung (T1: 16 > T2: 28 - T3: 21), die Summe der

Verben (T1: 9 > T2: 9 > T3: 7) sowie die Summe der Satzverbindungen (T1: 2 > T2: 4 >
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T3: 2) jeweils von T1 zu T2 verbesset und dann zu T3 wieder verschlechtert hat, sind die
Summe der Adjektive (T1: 0 = T2: 2 - T3: 4), die Summe der Nomen (T1: 6 > T2: 7 > T3:
8) sowie die Summe der verwendeten Bildungssprache (T1: 1 - T2: 1 - T3: 3) stetig gestie-
gen. Obwohl bei T1 8 von 15 Kriterien tiber dem Durchschnitt liegen, sind es bei T2 7 und bei
T3 nur mehr 6.

Zusammengefasst ist ein deutlicher Sprachanstieg von T1 zu T2 bemerkbar. Nach 3 Monaten
ist jedoch bei T3 ebenfalls ein deutlicher Abstieg zu notieren, dessen Werte in manchen Krite-
rien sogar unter jene von T1 fallen. Trotzdem hat sich die sprachliche Fahigkeit verbessert, da
bei T3 mehr Worte der Bildungssprache zugeordnet werden kénnen und auch mehr beschrei-
bende Adjektive und Nomen verwendet werden.

Lernanstieg Kind C

mvoller Lernansteig B T2 (nach 1Jahr) ®T3 (nach 3 Monaten)

Abbildung 14: Veranschaulichung des Lernanstiegs von Teilnehmerin C

Es ist weiterhin eine deutliche Verbesserung zwischen der ersten und der dritten Testung zu
sehen, jedoch ist die Verschlechterung von T2 zu T3 im Vergleich zu Testperson A und B

deutlicher erkennbar.
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3.4 KindD

Folgende personliche Angaben uber die Testperson durften notiert werden.

) Alter
Teilnehmerin | Geschlecht Erstsprache
T1| T2 | T3
D w. 9 10 | 11 | Arabisch

Tabelle 9: Personenangaben zu Kind D

Das getestete Kind D ist ein M&dchen mit Erstsprache Arabisch. Das Alter der Schiilerin kann
insofern erklart werden, dass sowohl der erste, als auch der zweite Durchlauf (T1 und T2) kurz
vor dem 10. bzw. 11. Geburtstag des Médchens stattgefunden haben. Drei Monate spéter zu T3
ist sie somit bereits 11 Jahre alt. Nach Auswertung aller drei Untersuchungsdurchgénge ent-
stand folgendes individuelles Sprachprofil fir Kind D im Vergleich zum allgemeinen Durch-
schnitt:

Individuelle Anzahl Durchschnittswert
T1 T2 T3 T1 T2 T3
Vertiefende Beobachtung zur Syntax
Syntax 8 9 13 6 7 7,5
allgemein

Anzahl Worter 74 95 124 51,4 71,3 73,4
Anzahl Satze 8 8 11 6,1 6,7 7,5
Mittlere Satzlange 9,5 11,9 11,3 8,8 11,2 10,1
Summe Textbewaltigung 39 37 41 21,1 26,6 29,3
Summe types Verben 8 10 15 8,3 10,3 10,8
Summe types Adjektive 1 2 2 0,1 1,4 2,2
Summe types Nomen 11 12 14 51 7,8 9,3
Summe types Bildungssprache 1 3 2 0,6 1,4 1,8
Summe types Satzverbindungen 1 3 3 1,6 2,2 1,8

textsortenspezifisch
Summe narrative Gestaltungselemente 3 4 7 31 3,7 4.4
Summe types expressive Verben 1 5 5 2,4 4,6 4,7
Summe types expressive Nomen 8 9 10 3,6 5,2 6.6
Summe types evaluative Adjektive 1 2 2 0,1 1 1,8
Summe types erzahlspezifische 0 1 0 0,3 0,9 0,8
Satzverbindungen

Tabelle 10: Individuelles Sprachprofil von Kind D (abgeé&nderte Darstellung nach: FérMig Band 4 (2008:237)

Bereits beim ersten Testdurchlauf erwahnt die Schiilerin alle Bilder ,,ausfiihrlich* oder ,,ein-

fach, vollstindig®. Wahrend sie beim zweiten Durchgang einen lingeren Text schreibt, ldsst sie
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das letzte Bild aus. Beim dritten Mal ist die Geschichte noch langer und es werden alle Bilder
mausfiihrlich® beschrieben. Deswegen kann bei der Textbewaltigung zuerst ein kleiner Abstieg
von zwei Punkten und dann ein erneuter Anstieg beobachtet werden (T1: 39 - T2: 37 > T3:
42). Die Verbesserung in diesem Bereich ist nicht so auffallig, da die erste Testung bereits sehr
erfolgreich war. Das Méadchen liegt bei allen drei Testungen beinahe in allen Gebieten im uber-
durchschnittlichen Bereich.

Als Beispiel wird hier der Einleitungssatz angefthrt. In allen drei Beispielen sind alle Kriterien
einer ausfuhrlichen Exposition erfullt. Dafir missen die Aktanten, die Handlungszeit, der
Handlungsort und die laufende Aktivitat eingefiihrt werden. Das bedeutet es mussen die Perso-
nen vorgestellt, eine Zeit angegeben, ein Ort erwéhnt und das VVorhaben einer Tatigkeit be-

schrieben werden.
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Abbildung 15: ,,An einem Tag war ein Mann mit seine Kinder am Park und wold fiir sie ein Fodo machen*
(Testperson D 2018: Text 1)

In kurzer Fassung sind im ersten Text, der im Marz 2018 verfasst wurde, alle Kriterien einer
ausfihrlichen Einleitung erftllt. Im Vergleich dazu folgt die ausfihrlichere Form ein Jahr spé-
ter im Mérz 20109.
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Abbildung 16: ,,An einen schonen Sommertag ging ein Vater mit seinen Kindern spatziren. Der Vater sah einen schonen
platz fur ein Foto.« (Testperson D 2019: Text 2)

In diesem Beispiel ist sowohl die Zeit (ein schoner Sommertag), als auch die Aktion genauer

beschrieben (spazieren und einen schénen Platz fur ein Foto sehen).
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Und doch steigert sich das Madchen nach drei Monaten erneut und die Einleitung wird noch

langer und genauer.
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Abbildung 17: ,,An einem schonen Sommertag wollte ein Mann namens Lucas meint seine Kinder Lili und Max in den Zoo
gehen. Einige Zeit spater wolltet Lucas von seine Kinder ein Foto machen.* (Testperson D 2019: Text 3)

Beim dritten Durchgang wird die Exposition ein weiteres Mal ausgebaut. Nun bekommen die
erwahnten Personen auch Namen und ein genauer Ort wird genannt. Es handelt sich dabei ndm-
lich nicht mehr nur um einen Park, sondern um einen Zoo. Es werden genauere Zeitbeziige
gemacht und die Vorhaben werden noch klarer.

Bereits an den Beispielen ist deutlich erkennbar, dass jedes Mal die Anzahl der Woérter steigt
(T1: 74 > T2: 95 - T3: 124). Auch die Summe der Verben (T1: 8 > T2: 10 - T3: 15) sowie
die Summe der Nomen (T1: 11 - T2: 12 - T3: 14) werden bei jedem Durchgang mehr. Bei
wachsender Worterzahl bleiben die Anzahl der Satze von T1 zu T2 gleich (T1/T2: 8) und wer-
den bei T3 um 3 Satze ergénzt (T3: 11). Sowohl bei der Verwendung von Adjektiven (T1: 1 >
T2: 2 - T3: 2), also auch von Satzverbindungen (T1: 1 - T2: 3 - T3: 3), ist lediglich eine
kleine Steigerung von T1 zu T2 zu beobachten und bleibt dann zu T3 gleich. Die angewandte
Bildungssprache steigt hingegen beim zweiten Durchlauf um zwei Punkte und fallt beim dritten
Mal wieder um einen Punkt (T1: 1 - T2: 3 > T3: 2).

Zusammenfassend kann bei der vierten Testperson ein gréRerer Anstieg von T2 zu T3 notiert
werden. Trotz der hohen Zahlen beim ersten Durchgang hat sich das Madchen weiterentwickelt.
Im Vergleich zum ersten Mal, verwendet sie beim zweiten und dritten Mal bereits mehr bil-
dungssprachliche Elemente und auch die Summe der narrativen Gestaltungselemente steigt.

Der groRte Teil ihrer Ergebnisse liegt bei allen drei Testungen iber dem Gruppendurchschnitt.
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Aus diesen Werten l&sst sich folgendes Anschauungsdiagramm erstellen.

Lernanstieg Kind D

mvoller Lernansteig M T2 (nach 1Jahr) ®T3 (nach 3 Monaten)

Abbildung 18: Veranschaulichung des Lernanstiegs von Teilnehmerin D

Das Madchen macht im Verlauf eines Jahres einen kleineren Fortschritt als in den folgenden
drei Monaten. Dies ist am linken Pfeil im orangenen Feld (1 Jahr) und am rechten Pfeil im
grauen Feld (3 Monate) deutlich erkennbar. Nichtsdestotrotz sind ihre Ergebnisse jedes Mal

durchschnittlich oder Gberdurchschnittlich gut.
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3.5 Kind E

Folgende personliche Angaben uber die Testperson durften notiert werden.

) Alter
Teilnehmerin | Geschlecht Erstsprache
T1| T2 | T3
E m. 9 10 | 10 | Turkisch

Tabelle 11: Personenangaben zu Kind E

Bei Teilnehmer E handelt es sich um einen Buben mit turkischer Erstsprache. Zum ersten Un-
tersuchungszeitpunkt war der Bub 9 und bei den folgenden zwei Terminen 10 Jahre alt. Nach
Auswertung aller drei Untersuchungsdurchgénge entstand folgendes individuelles Sprachprofil
fur Kind E im Vergleich zum allgemeinen Durchschnitt:

Individuelle Anzahl Durchschnittswert
T1 T2 T3 T1 T2 T3
Vertiefende Beobachtung zur Syntax
Syntax 6 6 9 6 7 7,5
allgemein

Anzahl Worter 37 56 62 51,4 71,3 73,4
Anzahl Satze 6 6 9 6,1 6,7 7,5
Mittlere Satzlange 6,2 9,3 6,9 8,8 11,2 10,1
Summe Textbewaltigung 17 27 31 21,1 26,6 29,3
Summe types Verben 6 6 11 8,3 10,3 10,8
Summe types Adjektive 0 1 1 0,1 1,4 2,2
Summe types Nomen 1 6 7 51 7,8 9,3
Summe types Bildungssprache 0 0 0 0,6 1,4 1,8
Summe types Satzverbindungen 1 2 0 1,6 2,2 1,8

textsortenspezifisch
Summe narrative Gestaltungselemente 1 2 1 31 3,7 4.4
Summe types expressive Verben 3 1 5 2,4 4,6 4,7
Summe types expressive Nomen 1 2 4 3,6 5,2 6.6
Summe types evaluative Adjektive 0 1 1 0,1 1 1,8
Summe types erzéhlspezifische 0 0 0 0,3 0,9 0,8
Satzverbindungen

Tabelle 12: Individuelles Sprachprofil von Kind E (abgednderte Darstellung nach: FérMig Band 4 (2008:237)

Bei allen drei Testungen liegt er weit unter dem Durchschnitt. Seine Texte sind bei allen drei
Durchgéngen sehr kurz und die Bilder werden grof3teils ,,einfach, unvollstandig® oder ,,einfach
vollstandig* beschrieben. Bei T1 wird das letzte Bild gar nicht erwihnt. Dies verbessert sich zu

T2 und T3. Auch die Textbewdltigung wird ber alle drei Termine besser (T1: 17 > T2: 27 >
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T3: 31). Beim ersten Mal verwendet er die Uberschrift ,,Was ist hier passiert?* und beim zwei-
ten und dritten Mal ,,Das Foto*. Beispielhaft kann hier die Einleitung herangefiihrt werden.
Beim ersten Mal werden von vier Aspekten (Personen, Ort, Zeit, Handlung) lediglich zwei er-
fullt, ndmlich Personen und Handlung.
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Abbildung 19: ,,Max weil die Kinder Fotografieren. Dann hat Max die Kinder Fotografiert.” (Testperson E 2018:Text 1)

Beim zweiten Mal werden zwar noch keine weiteren Elemente hinzugefiigt, jedoch ist eine

Verbesserung der Ausdrucksféhigkeit zu bemerken.
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Abbildung 20: ,,Der Man sagt zu Kinder das sie hien sitzen sollen. Die Kinder sietzen sie hien und der Man Fotografirt von
den Kindern eine Foto.“ (Testperson E 2019:Text 2)

Beim letzten Durchgang werden alle vier Aspekte einer ausreichenden Einleitung erfullt.
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Abbildung 21: ,,An einem schonen Tag gingten zwei Kinder durch den Garten. Da kam ein Mann der wollte von den Kindern
ein Foto machen. (Testperson E 2019: Text 3)

Obwohl die Anzahl der Wérter unter dem allgemeinen Durchschnitt liegt, steigert sich der Bub
bei jedem Durchgang (T1: 37 > T2: 56 - T3: 62) und auch die Summe der verwendeten
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Nomen steigt von 1 Nomen bei T1, tber 6 Nomen bei T2 bis hin zu 7 Nomen bei T3. Die
Satzlange steigt zuerst bei T2 und féallt dann wieder bei T3 (T1: 6,2 > T2: 9,3 > T3: 6,9).
Ein weiterer Anstieg von T2 zu T3 ist bei der Anzahl der Sétze (T1: 6 > T2: 6 - T3:9) sowie
der Summe der Verben (T1: 6 = T2: 6 - T3: 11) zu verorten. Die Verwendung von Adjektiven
steigt von T1: 0 auf T2: 1 und bleibt dann bei T3 gleich. Die Summe der Satzverbindungen
steigt ebenfalls bei T2 an und sinkt dann bei T3 unter den Anfangswert von T1 (T1: 1 > T2: 2
—> T3:0). Daruiber hinaus wird in keiner der drei Geschichten die Bildungssprache verwendet.
Zusammenfassend ist bei dem Buben ein Anstieg zu erkennen, jedoch sind die An- und Ab-
stiege der Ergebnisse zwischen T2 und T3 nicht so klar erkennbar wie bei anderen Teilnehme-
rinnen. Deswegen wurden in der Darstellung keine Pfeile verzeichnet und der Lernerfolg in der
Hélfte geteilt.

Leistungsstand Kind E

]
mvoller Lernansteig M T2 (nach 1Jahr) ®T3 (nach 3 Monaten)

Abbildung 22: Veranschaulichung des Leistungsstandes von Teilnehmer E

Wahrend sich die Anzahl der Satze und Verben erst bei T3 bessern, steigen die Anzahl der
Adjektive schon bei T2 und bleiben dann gleich. Bei der mittleren Satzlange und der Summe
der Satzverbindungen ist eine leichte VVerbesserung bei T2 zu erkennen, die sich bei T3 wiede-
rum verschlechtert. Die Textbewaltigung, Anzahl der Wérter und Nomen hingegen steigt von

Mal zu Mal. Es wird jedoch bei keinem der drei Testdurchlaufe die Bildungssprache verwendet.
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3.6 KindF

Folgende personliche Angaben tber die Testperson durften notiert werden.

) Alter
Teilnehmerin | Geschlecht Erstsprache
T1| T2 | T3
F m. 9 11 | 11 | Deutsch

Tabelle 13: Personenangaben zu Kind F

Der Teilnehmer F ist ein Bub mit deutscher Erstsprache. Die erste Testung fand kurz vor seinem
10. Geburtstag statt, weshalb er ein Jahr spater 11 und drei Monate darauf ebenfalls 11 Jahre
alt ist. Nach Auswertung aller drei Untersuchungsdurchgange entstand folgendes individuelles
Sprachprofil fur Kind F im Vergleich zum allgemeinen Durchschnitt:

Individuelle Anzahl Durchschnittswert
T1 T2 T3 T1 T2 T3
Vertiefende Beobachtung zur Syntax
Syntax 4 4 5 6 7 7,5
allgemein

Anzahl Worter 42 52 48 51,4 71,3 73,4
Anzahl Sétze 4 4 5 6,1 6,7 7,5
Mittlere Satzlange 10,5 13 9,6 8,8 11,2 10,1
Summe Textbewaltigung 12 16 25 21,1 26,6 29,3
Summe types Verben 7 11 10 8,3 10,3 10,8
Summe types Adjektive 0 0 1 0,1 1,4 2,2
Summe types Nomen 3 6 6 51 7,8 9,3
Summe types Bildungssprache 0 0 1 0,6 1,4 1,8
Summe types Satzverbindungen 2 2 2 1,6 2,2 1,8

textsortenspezifisch
Summe narrative Gestaltungselemente 1 2 2 31 3,7 4.4
Summe types expressive Verben 1 4 4 2,4 4,6 4,7
Summe types expressive Nomen 1 3 3 3,6 5,2 6.6
Summe types evaluative Adjektive 0 0 1 0,1 1 1,8
Summe types erzéhlspezifische 0 0 1 0,3 0,9 0,8
Satzverbindungen

Tabelle 14: Individuelles Sprachprofil von Kind F (abgeénderte Darstellung nach: FérMig Band 4 (2008:237)

Seine Texte sind sehr einfach und kurz geschrieben, der Inhalt aller drei Erzahlungen ist sehr

ahnlich und die meisten seiner Werte liegen weit unter dem Durchschnitt. Beim ersten Durch-
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lauf beschreibt er zwei Bilder nicht und die restlichen drei deutet er an oder beschreibt sie ,,ein-
fach, unvollstindig™. Das letzte Bild wird vollkommen ausgelassen und er beendet die Ge-

schichte mit folgendem Satz.
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Abbildung 23: ,,tan hin gesetzt zum ausrun und fie in die Blumen.“ (Testperson F 2018: Text 1)

Bei T2 ist Ahnliches zu beobachten, da erneut zwei Bilder ausgelassen und die restlichen ,,ein-
fach, unvollstandig* beschrieben werden. Trotzdem ist eine sprachliche Verbesserung zu sehen.
Das Bild des Fragezeichens wird folgendermalien beschrieben.
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Abbildung 24: ,,Dan sahen die Kinder das er kein Fotograf war und wie er weg sa schubsten die Kinder den Mann ins Ge-
biisch und machten ein Foto fon in. (Testperson F 2019: Text 2)

Die Analyse von T3 zeigt, dass je eines der funf Bilder eine der flinf Bewertungen zwischen
,hicht“ und ,,ausfuhrlich® erfillt. Ein drittes Mal wird das letzte Bild nicht thematisiert und die
Ausflhrlichkeit der Beschreibung des Fragezeichens wird wieder schlechter.
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Abbildung 25: ,,[...] danach hat er ein Foto machen wollen aber wie er weg sa schubsten sie ihn in die Blumen und machten
ein Foto fon in [...] (Testperson F 2019: Text 3)

Obwohl in keiner der drei Geschichten das letzte Bild beschrieben und viele der Bilder nur
angedeutet werden, werden die Beschreibungen trotzdem genauer, weswegen die Textbewalti-
gung stetig steigt (T1: 12 > T2: 16 - T3: 25). Wahrend die Anzahl der Worter von T1: 42 zu

T2: 52 steigt, sinkt sie bei T3: 48 wieder ab. Gleichfalls nimmt die Satzlange zuerst zu und dann
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ab (T1:10,5-> T2: 13 - T3:9,6). Die Anzahl der Satze und Adjektive wachst um einen Punkt
von T2 zu T3. Auch ein adjektivisches Attribut wird bei T3 der Bildungssprache zugeschrieben.
Dartiber hinaus steigt sowohl die Summe der Nomen (T1: 3 = T2/T3: 6), als auch jene der
Verben (T1: 7 - T2: 11 - T3: 10). Die Anzahl der Satzverbindungen bleibt bei allen drei
Durchgangen stetig auf 2.

Zusammenfassend liegt der Bub bei dem Grol3teil der Ergebnisse weit unter oder gerade im
Durchschnitt. Er schreibt seine Geschichten in wenigen Satzen und einfachen Worten. Erst
beim dritten Durchgang verwendet er ein Adjektiv, welches zur Bildungssprache gerechnet
wird. Er verwendet vermehrt ,,und dann‘ Satzverbindungen und erweitert diese bei T3 um ein
,aber”. Es kann ein allgemeiner Zuwachs beobachtet werden, jedoch ist die Lernkurve sehr
flach.

Lernanstieg Kind F

mvoller Lernansteig B T2 (nach 1 Jahr) T3 (nach 3 Monaten)

Abbildung 26: Veranschaulichung des Lernanstiegs von Teilnehmer F

Das Diagramm zeigt einen groReren Zuwachs nach einem Jahr von T1 zu T2 und danach einen
folgenden Abfall zu T3.
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3.7 Kind G

Folgende personliche Angaben uber die Testperson durften notiert werden.

) Alter
Teilnehmerin | Geschlecht Erstsprache
T1| T2 | T3
G w. 9 10 | 10 | Deutsch

Tabelle 15: Personenangaben zu Kind G

Studienteilnehmerin G ist ein Madchen mit deutscher Erstsprache. Wéhrend der ersten Unter-
suchung ist die 9 und bei den folgenden Testungen ein Jahr spéter ist sie jeweils 10 Jahre alt.
Nach Auswertung aller drei Untersuchungsdurchgange entstand folgendes individuelles
Sprachprofil fur Kind G im Vergleich zum allgemeinen Durchschnitt:

Individuelle Anzahl Durchschnittswert
T1 T2 T3 T1 T2 T3
Vertiefende Beobachtung zur Syntax
Syntax 5 4 5 6 7 7,5
Allgemein

Anzahl Worter 40 43 41 51,4 71,3 73,4
Anzahl Sétze 5 4 5 6,1 6,7 7,5
Mittlere Satzlange 8 10,8 8,2 8,8 11,2 10,1
Summe Textbewaltigung 19 20 19 21,1 26,6 29,3
Summe types Verben 8 6 5 8,3 10,3 10,8
Summe types Adjektive 0 2 4 0,1 1,4 2,2
Summe types Nomen 4 6 6 51 7,8 9,3
Summe types Bildungssprache 1 2 0 0,6 1,4 1,8
Summe types Satzverbindungen 2 1 1 1,6 2,2 1,8

Textsortenspezifisch
Summe narrative Gestaltungselemente 3 3 4 31 3,7 4.4
Summe types expressive Verben 1 0 1 2,4 4,6 4,7
Summe types expressive Nomen 3 5 5 3,6 5,2 6.6
Summe types evaluative Adjektive 0 0 1 0,1 1 1,8
Summe types erzéhlspezifische 0 1 1 0,3 0,9 0,8
Satzverbindungen

Tabelle 16: Individuelles Sprachprofil von Kind G (abgeénderte Darstellung nach: FérMig Band 4 (2008:237)

Ihre Geschichten haben alle denselben Inhalt und sind sehr einfach, aber korrekt geschrieben.
Beim Lesen ist kein grofRer Lernzuwachs erkennbar. Diese Annahme wird auch in den Zahlen

der Auswertung sichtbar. Die Ergebnisse des Méadchens befinden sich unter oder im Durch-
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schnitt. Den Text hat sie beim ersten Mal im mittleren Bereich bewéltigt und ihn wenig veran-
dert, weshalb der Zuwachs im Bereich der Textbewéltigung (T1: 19 = T2: 20 = T3: 19) nicht
so grol} ist. Hierfur wird die Bearbeitung des Fragezeichens als Beispiel angefuhrt. Bei T1 ist
dies ein Satz.

AN e 0 '{" SN i C(L‘}%F;

\4\ (/ ‘vaf‘b‘j|

Abbildung 27: ,,der Papa geht zuriick und plums ist er in der rosenwiede.” (Testperson G 2018: Text 1)

Im Vergleich dazu bekommen die Personen beim zweiten Durchgang einen Namen. Dieser
Prozess ist jedoch noch nicht genug gefestigt, da sie dem Fotografen auf einmal mitten im Satz

einen Namen gibt, weshalb es so scheint, als ob das Ungliick einer anderen Person geschieht.

QM,/ ro/ £ ROL/V% D\M #/v/m,/ OM/VW M

die Tom an_don R/W/@
4 Sl nobum Cniliz din

Abbildung 28: ,,Der Fotograf ging immer weiter nach hinten bis plotzlich der Tom in das Blumenfeld fiel.
(Testperson G 2019: Text 2)

Der Text des dritten Durchgangs ist wieder deutlich kiirzer und weniger detailliert beschrieben.

Biehi B Tl %o ot

'ﬁi»ﬂ&m We(%ﬁf’ l/ff)r)/ M?&HLCV\
bus plifelich dler lbker umbhin

Abbildung 29: ,,Er ging nach hinten weiter und weiter bis plétzlich der Vater umfahlt“ (Testperson G 2019: Text 3)

Dartiiber hinaus ist erwahnenswert, dass bei allen drei Testdurchgangen jeweils ein Bild nicht
thematisiert wird. Bei naherer Auswertung wird sogar deutlich, dass sie die Bilder bei T1 und
T2 sogar genauer beschreibt als bei T3. Das letzte Bild wird bei T1 und T2 nicht genannt und
bei T3 nur angedeutet. Die Anzahl der Worte (T1: 40 - T2: 43 - T3: 41) verhélt sich gleich-
ermalien wie die mittlere Satzlange (T1: 8 > T2: 10,8 = T3: 8,2). In beiden Fallen nimmt die
Zahl bei T2 zu und sinkt bei T3 wieder. Gleiches kann bei der Summe der Verben (T1: 8 >

69



T2: 6 > T3: 5) sowie der Bildungssprache (T1: 1 - T2: 2 - T3: 0) beobachtet werden. Dar-
uber hinaus werden die Satze sehr selten miteinander verbunden (T1: 2 > T2: 1 - T3: 1).
Wéhrend sich die Summe der Adjektive von T1 bis T3 verbesserte (T1: 0 > T2: 2 > T3: 4),
stieg die Anzahl der Nomen bei T2 an und blieb bei T3 gleich (T1: 4 - T2: 6 - T3: 6)
Zusammenfassend kann kein, oder nur ein geringer Lernzuwachs notiert werden. Es ist kein
stetiger Erfolg erkennbar. Manche Aspekte verbessern sich von T1 zu T2, andere bleiben wah-
rend T2 und T3 gleich, wéhrend sich noch andere wieder verschlechtern. Die Texte befinden
sich unter oder im Durchschnitt und sind sehr einfach, aber verstandlich verfasst.

Lernanstieg Kind G

mvoller Lernansteig M T2 (nach 1 Jahr) T3 (nach 3 Monaten)

Abbildung 30: Veranschaulichung des Lernanstiegs von Teilnehmerin G

In der Darstellung wird der kleine Zuwachs gezeigt. Es sind jedoch keine Pfeile verzeichnet,

da kein genauer Fort- oder Rickschritt notiert werden kann.
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3.8 KindH

Folgende personliche Angaben uber die Testperson durften notiert werden.

) Alter
Teilnehmerin | Geschlecht Erstsprache
T1| T2 | T3
H m. 9 10 | 10 | Deutsch

Tabelle 17: Personenangaben zu Kind H

Bei dem 8. Teilnehmer handelt es sich um einen Buben mit deutscher Erstsprache. Bei der
ersten Untersuchung ist er gerade erst 9 Jahre alt geworden. Ein Jahr spater und die folgenden
drei Monate darauf ist er bereits 10 Jahre alt. Nach Auswertung aller drei Untersuchungsdurch-
génge entstand folgendes individuelles Sprachprofil fiir Kind H im Vergleich zum allgemeinen
Durchschnitt:

Individuelle Anzahl Durchschnittswert
T1 T2 T3 T1 T2 T3
Vertiefende Beobachtung zur Syntax
Syntax 6 6 5 6 7 7,5
allgemein

Anzahl Worter 52 67 75 51,4 71,3 73,4
Anzahl Satze 6 6 4 6,1 6,7 7,5
Mittlere Satzlange 8,7 11,2 15 8,8 11,2 10,1
Summe Textbewaltigung 22 30 35 21,1 26,6 29,3
Summe types Verben 9 9 12 8,3 10,3 10,8
Summe types Adjektive 0 2 4 0,1 1,4 2,2
Summe types Nomen 5 8 13 51 7,8 9,3
Summe types Bildungssprache 1 3 4 0,6 1,4 1,8
Summe types Satzverbindungen 1 3 2 1,6 2,2 1,8

textsortenspezifisch
Summe narrative Gestaltungselemente 2 4 5 31 3,7 4.4
Summe types expressive Verben 3 6 9 2,4 4,6 4,7
Summe types expressive Nomen 4 6 11 3,6 5,2 6.6
Summe types evaluative Adjektive 0 2 3 0,1 1 1,8
Summe types erzéhlspezifische 0 1 2 0,3 0,9 0,8
Satzverbindungen

Tabelle 18: Individuelles Sprachprofil von Kind H (abgeénderte Darstellung nach: FérMig Band 4 (2008:237)

Die Geschichte wird bereits im ersten Durchgang gut und verstandlich bearbeitet. Die Behand-
lung der Bilder bewegt sich im Bereich ,,einfach, unvollstdndig* und ,.einfach, vollstindig®.

Bei T2 verbessert sich die Bildbeschreibung und die Bewertung steigt in den Bereich ,,einfach,
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vollstandig®™ und ,ausfiihrlich®. Auch bei T3 ist eine weitere Steigerung zu sehen, da nun 4
Bilder ,,ausfiihrlich® beschrieben werden. Obwohl bei allen drei Durchgéngen das letzte Bild
nicht thematisiert wird, belegt die Zahlen der Textbewaltigung die Steigung des Bildverstehens
(T1:22 > T2:30 > T3: 35).

Gestaltungstechnisch wird beim ersten Durchgang eine direkte Rede verwendet, die beim zwei-
ten Durchgang durch eine indirekte Rede und beim dritten durch einen Infinitiv mit zu ersetzt

wird.

Abbildung 31: ,,Ein Fotograf sagte: Halle Kinder, setzt euch bitte auf diese Bank!“ (Testperson H 2018: Text 1)

\ ] 0 M ‘,vf . : - Y
L/Em i tn Sl sy dam . mh w/u{ dag

s Akl is indor, olidon sl Do M

Abbildung 32: ,.Er bittet sie dass sie sich auf die Bank setzten.“ (Testperson H 2019: Text 2)

fines Togn Sl om by, s, b s g
MM’M Daah grun e atdm ot d#ﬁfw.m Nondn

v

Abbildung 33: ,,Eines Tages bittet ein Fotograf zwei Kinder vor einem wunderschonen Park ein Foto machen zu diirfen.
(Testperson H 2019: Text 3)

Wahrend die Anzahl der Worter stetig steigt (T1: 52 > T2: 67 - T3: 75), sinkt die Anzahl der
Satze (T1: 6 > T2: 6 > T3: 4), was zur Folge hat, dass sich die mittlere Satzlange erhéht (T1:
8,7 > T2: 11,2 - T3: 15). Beim zweiten Durchgang werden mehr Satzverbindungen und beim
dritten wieder weniger verwendet (T1: 1 - T2: 3 > T3: 2). Die Verwendung von Adjektiven
(T1: 0> T2:2 > T3: 4), Nomen (T1: 5 - T2: 8 > T3: 13) und der Bildungssprache (T1: 1
- T2: 3 > T3: 4) hingegen verbessern sich bei jedem Testlauf. Die Summe der verwendeten
Verben bleibt zuerst gleich und steigt dann bei T3 um 5 Woérter (T1: 9 > T2: 9 - T3: 12).

Zusammengefasst hat sich der Bub in 11 von 15 Bereichen verbessert. Seine Werte liegen sehr
oft im oder tber dem Durchschnitt. Die Verwendung der Bildungssprache wachst nach einem
Jahr bei T2 mehr als in den folgenden drei Monaten bei T3. Auch die Verwendung von Adjek-
tiven, Nomen und die Textbewaltigung steigt mit der hoheren Wortanzahl. Bereits im ersten

Durchgang verwendet der Bub eine direkte Rede, die er im zweiten Text in eine indirekte Rede
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und imdritten in einen Infinitiv mit zu umwandelt. Seine zweite Geschichte ist besser aufgebaut
und sprachlich besser verfasst. Bei der dritten Wiederholung werden Vorgange noch genauer

beschrieben. Nichtsdestotrotz wird in allen drei Durchgéngen das letzte Bild nicht thematisiert.

Lernanstieg Kind H

mvoller Lernansteig M T2 (nach 1Jahr) ®T3 (nach 3 Monaten)

Abbildung 34: Veranschaulichung des Lernanstiegs von Teilnehmer H

Obwohl im Allgemeinen eine grof3e Verbesserung zu sehen ist, kann nicht einheitlich gesagt
werden, in welchem Zeitraum ein gréRerer Lernzuwachs geschehen ist, weshalb in dieser Dar-
stellung keine Pfeile verzeichnet werden.
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3.9 KindlI

Folgende personliche Angaben uber die Testperson durften notiert werden.

) Alter
Teilnehmerin | Geschlecht Erstsprache
T1| T2 | T3
I m. 9 9 10 | Rumanisch

Tabelle 19: Personenangaben zu Kind |

Der letzte Teilnehmer ist ein Bub mit ruméanischer Erstsprache. Wahrend er im ersten Durchlauf

gerade erst 9 Jahre alt geworden ist, fand die zweite Testung kurz vor seinem Geburtstag statt,

weshalb er ein Jahr spéter weiterhin 9 Jahre alt ist. Drei Monate spater ist er 10 Jahre alt. Nach

Auswertung aller drei Untersuchungsdurchgénge entstand folgendes individuelles Sprachprofil

fur Kind I im Vergleich zum allgemeinen Durchschnitt:

Individuelle Anzahl

Durchschnittswert

Satzverbindungen

T1 T2 T3 T1 T2 T3
Vertiefende Beobachtung zur Syntax
Syntax 8 4 6 6 7 7,5
Allgemein
Anzahl Worter 83 50 72 51,4 71,3 73,4
Anzahl Satze 8 4 6 6,1 6,7 7,5
Mittlere Satzlange 10,4 12,5 12 8,8 11,2 10,1
Summe Textbewaltigung 31 26 27 21,1 26,6 29,3
Summe types Verben 13 7 11 8,3 10,3 10,8
Summe types Adjektive 0 2 1 0,1 1,4 2,2
Summe types Nomen 6 5 7 51 7,8 9,3
Summe types Bildungssprache 1 1 0 0,6 1,4 1,8
Summe types Satzverbindungen 2 2 3 1,6 2,2 1,8
Textsortenspezifisch
Summe narrative Gestaltungselemente 8 3 2 31 3,7 4.4
Summe types expressive Verben 5 3 5 2,4 4,6 4,7
Summe types expressive Nomen 4 4 5 3,6 5,2 6.6
Summe types evaluative Adjektive 0 2 1 0,1 1 1,8
Summe types erzéhlspezifische 1 1 1 0,3 0,9 0,8

Tabelle 20: Individuelles Sprachprofil von Kind | (abgeé&nderte Darstellung nach: FérMig Band 4 (2008:237)

Seine drei Geschichten haben denselben Inhalt. Beim ersten Mal schreibt er eine lange, zusam-

menhangende Geschichte mit vielen direkten Reden und genauen Erklarungen. Es werden alle
Bilder, bis auf das letzte, ,,ausfihrlich® beschrieben.
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Das Ende wird hingegen drei Mal unterschiedlich bearbeitet. Beim ersten Durchgang wird der

Schluss mit einem riesigen ,,Ende* markiert, welches eine halbe A4 Seite fallt.

(f ;vri‘ \’r
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\
Abbildung 35: ,,Die Kinder stilten der Fotoaparat und machten ihn ein Foto.” (Testperson 12018: Text 1)

Beim zweiten Mal beschreibt der Bub das letzte Bild mit einem Satz.

~

940 .'b/w Yon doy Lol Jorcounnm LoD
selaudo® bomindh aun

Abbildung 36: ,,Wann das Foto herausen war schaute es komisch aus.* (Testperson I 2019:Text 2)

Bei der dritten Wiederholung wird das letzte Bild erneut nicht thematisiert und die Geschichte

endet mit dem, im Blumenbeet liegenden Fotografen.

Abbildung 37: ,,[...] die Kinder lachten und machten ihn ein Foto.* (Testperson 1 2019: Text 3)

Bei T2 folgt in vielen Bereichen ein Bruch. So auch in der Bildbeschreibung. Beim zweiten
Durchgang ist die Geschichte sprachlich schlechter verfasst, es werden viel weniger Beziige
genommen und Details werden nicht mehr so gut beschrieben. Die Auswertung der Textbewal-
tigung zeigt einen deutlichen Abfall von T1 zu T2, der sich zu T3 nur leicht verbessert (T1: 31
- T2: 26 > T3: 27). Dieser Bruch ist ebenfalls in der Wortanzahl (T1: 83 - T2: 50 - T3:
72), inder Anzahl der Séatze (T1: 8 > T2: 4 - T3: 6) und somit auch in der mittleren Satzléange
(T1: 10,4 > T2: 12,5 - T3: 12) beobachtbar. Nomen (T1: 6 - T2: 5 > T3: 7) und Verben
(T1: 13 > T2: 7 > T3: 11) werden ebenso beim ersten Mal haufiger, beim zweiten weniger

oft und beim dritten Mal wieder ofter verwendet.
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Die Summe der Bildungssprache ist beim ersten und zweiten Mal vorhanden, wird beim dritten
Durchgang jedoch nicht mehr verwendet (T1: 1 - T2: 1 - T3: 0). Die Verwendung von Ad-
jektiven verhdlt sich hingegen umgekehrt. Wahrend beim ersten Testlauf noch keine Adjektive
verwendet werden, steigt die Zahl bei T2 und sinkt bei T3 wieder (T1: 0 > T2:2 > T3: 1).
Zusammenfassend kann beobachtet werden, dass bei diesem Buben der erste Termin am besten
ausgefallen ist. Obwohl er sich bei T1 unter, oder im Durchschnitt bewegt, sind seine personli-
chen Bereiche besser als bei T2 und T3. Es ist ein deutlicher Wissensabfall von T1 zu T2 und
ein kleiner Lernzuwachs von T2 zu T3 zu beobachten. Nichtsdestotrotz sind die Ergebnisse von
T3 in den meisten Bereichen schlechter als bei T1.

Lernanstieg Kind |

N Wb Un,

o

: 1

M Lernabstieg  ® T2 (nach 1 Jahr) T3 (nach 3 Monaten)

Abbildung 38: Veranschaulichung des Lernanstiegs von Teilnehmer |

In dem Diagramm sind nun ein roter Balken und eine Achse mit Minuszahlen zu sehen, da
deutlich markiert werden soll, dass sich die Texte verschlechtert haben. Es hat kein Wissens-

zuwachs stattgefunden. Eine mogliche Erklarung wird im folgenden Kapitel diskutiert.
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4 Interpretation der Ergebnisse

Im vorangegangenen Kapitel wurden die Sprachprofile aller Kinder einzeln vorgestellt und ana-
lysiert. Es wurden Beispiele aus ihren Texten gezeigt und anhand der Auswertungstabellen
Lernanstiege und -abstiege dargestellt. Diese Bewegungen sollen nochmals in einer verkirzten
Form demonstriert werden und einen groben Uberblick bieten. Die Tabelle wird in zwei Spalten
geteilt, in Deutsch als Zweitsprache und Deutsch als Erstsprache. Danach werden in einzelnen
Zellen die Buchstaben der Teilnehmerinnen, ihre Erstsprache und die Lernzuwéchse oder —

abfalle notiert.

Deutsch als L2 Deutsch als L1
A: BKS B:

e  Deutlich besser e Deutlich besser
e T1zuT2groler Anstieg

e T2zu T3 grolRer Abfall

e T1zuT2: grofler Anstieg
e T2zu T3: kleiner Anstieg
C: Englisch

e  Deutlich besser Leichter Zuwachs
e T1zuT2groler Anstieg

e T2 zu T3 kleiner Abfall

e T1zuT2: grofler Anstieg
e T2zu T3: grolRer Abfall

- )=
=) |-

D: Arabisch G:
e Deutlich besser P e Kein/leichter Zuwachs % >
e T1zuT2: kleiner Anstieg e T1/T2/T3 unterschiedlich
e T2zu T3: grolRer Anstieg t

E: Turkisch H:
e Leichter Zuwachs e ’) e Deutlich besser )
e Undeutlich TU/T2/T3 e T1/T2/T3 unterschiedlich .

I: Rumanisch
e Verschlechtert
e T1 beste Ergebnisse 1
e T2 starker Abfall
e T3 leichter Anstieg f

Tabelle 21: Kurzverzeichnis aller Lernzuwéchse aller Kinder
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Bei 5/97 TeilneherInnen ist ein deutlicher Anstieg nach einem Jahr zu beobachten. Bei 3/9 wird
lediglich eine kleine Verbesserung notiert, wahrend bei 1/9 sogar ein Abstieg der Leistungen
nach einem Jahr verzeichnet werden konnte.

Nach dem Zeitraum von drei Monaten hat sich nur 1/9 Kindern deutlich verbessert, bei 2/9 ist
ein Kleiner Zuwachs zu erkennen und bei 3/9 Teilnehmerinnen ist ein kleiner oder deutlicher
Leistungsnachlass sehen. Bei den tibrigen 3/9 SchiilerInnen sind die Ergebnisse der einzelnen
Auswertungsteile so unterschiedlich, dass dem allgemeinen Lernzuwachs, der trotzdem statt-
gefunden hat, kein genauer Zeitpunkt zugeordnet werden kann.

Zu Beginn der Untersuchung wurde auch nicht mit kleinen Leistungsnachl&ssen nach den fol-
genden drei Monaten gerechnet. Ausgangslage dafir war die ,,Zone der néchsten Entwicklung*
von Vygotskij (2002), in der der Spracherwerb in Stufen aufgebaut ist und stetig in eine Rich-
tung wéchst. Sei eine Stufe einmal erreicht, sollte kein Abbau mehr stattfinden kénnen. Bei der
Untersuchung konnte aber bei 4/9 Kindern ein Leistungsnachlass beobachtet werden. Nach né-
herer Betrachtung ergibt dies jedoch keinen Widerspruch. Der Wortschatz beispielsweise kann
bei einem geringen Gebrauch einer erlernten Sprache sehr wohl verloren gehen. Die sichere
Entwicklungsstufe bezieht sich wohl eher auf syntaktische Profilstufen. Dies wirde erklaren,
warum die SchilerInnen sprachlich zuriickgefallen sind, wahrend der Satzaufbau gleich geblie-
ben ist.

Dariiber hinaus konnte der Wiederholungsfaktor ein méglicher Grund fir den Rickgang der
Leistungen sein. Beim letzten Durchgang erkannten ndmlich alle Kinder die Bildgeschichte
wieder. Es kdnnte angenommen werden, dass die Schilerlnnen von der gleichbleibenden Bild-
geschichte gelangweilt waren.

Eine andere Erklarung ware, dass der dritte Termin kurz vor dem Jahreszeugnis stattgefunden
hat und die Kinder in diesem Zeitraum von dem Jahresablauf und der Hitze bereits erschopft
waren. Der Ablauf der Erklarung, die Durchfiihrung und die mindlichen Anweisungen wurden
so gut wie mdglich ahnlich ausgefihrt.

In der Analyse sticht das Ergebnis der Testperson I besonders hervor. Der ruménische Bub hat
sich nach einem Jahr deutlich verschlechtert. Dieses Phanomen wurde zu Beginn der Studie

nicht als mdglich angenommen, da auch hier grundsétzlich von der ,,Zone der niachsten Ent-

7 Zur genaueren Verdeutlichung wird 5/9 statt finf von neun verwendet.
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wicklung* ausgegangen wurde. Die Ergebnisse des Buben fallen jedoch véllig aus dem Rah-
men. Ob dies auf die eigene Motivation, zusétzliche Unterstiitzung durch die Forderlehrerin
oder andere Griinde zurlckgefiihrt werden kann ist nicht deutlich. Ehlich (2005:12) erklart,
dass Qualifikationen dauerhaft zur Verfligung stehen, ,,[...] sofern nicht pathologische Prozesse
einen Abbau verursachen.” Demnach konnten psychische, korperliche oder familidre Griinde,
die das Kind belasten, Mitschuld an den gesunkenen Ergebnissen haben. Fakt ist, dass die Un-
tersuchung keinen weiteren Hintergrundcheck der Schilerinnen vorsieht. Letztendlich ist die-
ses Resultat absolut tiberraschend und entspricht nicht den Hauptbefunden. Es stellt sich hier
die Frage, ob dieses Ergebnis ein einmaliger Ausfall war oder ob dieser Fall doch 6fter vor-
kommt.

Ein weiterer Analysepunkt, der vor Beginn der Studie nicht in Betracht gezogen wurde, ist die
Mehrsprachigkeit der Kinder. Obwohl die Gruppe sich in finf Kinder mit Deutsch als Zweit-
sprache und vier Kinder mit Deutsch als Erstsprache aufteilt, wurde dieses bei der Forschungs-
frage nicht beruicksichtigt. Der Grund dafir ist, dass die Forschungsgruppe bereits vorgegeben
war. Die untersuchten Kinder erhielten im Jahr 2018 Deutschférderung, weshalb der erste
Durchgang im Rahmen des Unterrichts durchgeflihrt wurde. Bei der zweiten und dritten Tes-
tung mussten dann dieselben Versuchspersonen genommen werden. Betrachtet man nun die
Mehrsprachigkeit, so wird deutlich, dass diese keinen Einfluss auf die Ergebnisse hat. In beiden
Gruppen gab es Kinder, die einen gréReren und andere, die einen Kleineren Lernzuwachs zu
unterschiedlichen Zeitpunkten hatten. Ausgehend von den ersten Texten der Kinder kann auch
nicht pauschal gesagt werden, dass jene der einsprachigen Kinder besser und jene der zweispra-
chigen schlechter waren. Wéhrend der Analyse stellte sich auch die Frage, ob die mehrsprachi-
gen Kinder moglicherweise einen gréfReren Lernzuwachs hétten. Dies kann auch nicht deutlich
beantwortet werden. Zusammengefasst ist die Erstsprache somit kein aussagekraftiges Unter-
scheidungsmerkmal.

Im Zusammenhang damit ware es interessant zu untersuchen, ob und welche Auswirkung der
soziale Status, die Dauer des Aufenthalts oder die familidre Unterstiitzung auf die Ergebnisse
der Schiilerlnnen haben.

Ein weiterer Punkt der beobachtet und verglichen werden kann, ist die Verwendung der Bil-
dungssprache. Auch hier gab es keinen Unterschied zwischen Kindern mit Deutsch als L1 oder
L2. Die Verwendung der bildungssprachlichen Elemente war von Durchgang zu Durchgang
sehr unterschiedlich. Insgesamt verwendeten beim ersten Mal 5/9 Kindern die Bildungssprache,

beim zweiten Man 6/9 und beim letzten ebenfalls 6/9. Davon nutzten bei jedem Durchgang 3/5
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Kindern mit Deutsch als L2 und 2/4 beim ersten, 3/4 beim zweiten und 3/4 Kindern mit Deutsch
als L1 beim dritten Durchgang die Bildungssprache. Insgesamt gebrauchten 3/5 Kindern mit
Deutsch als L2 und 3/4 Kindern mit Deutsch als L1 zweimal oder 6fter Worter, die der Bil-
dungssprache zugeordnet werden.

AufRerdem gab es noch weitere Probleme, die wahrend der Studie oder der Auswertung zur
Geltung gekommen sind. Diese sollen in einem eigenen Unterkapitel beschrieben werden.

4.1 Schwierigkeiten und Herausforderungen

Nachdem die Ergebnisse in ihren Tabellen aufgelistet und die einzelnen Analysen durchgefiihrt
wurden, war es sehr schwierig einen roten Faden zu finden. Die Resultate beziglich der einzel-
nen Lernzuwéchse waren so unterschiedlich, wie die Kinder selbst. Es zeigte sich, dass in vielen
Gebieten manche Schiilerlnnen in einem Jahr und andere in nur drei Monaten mehr lernten. Es
stellte sich die Frage, ob nun alle Zahlen zusammengerechnet werden kénnten, um einen sta-
tistischen Uberblick zu schaffen. Davon wurde jedoch abgeraten, da die unterschiedlichen Ge-
biete auch eine unterschiedliche Wertigkeit haben. So ist beispielsweise die Verwendung der
Bildungssprache aussagekréftiger als die mittlere Satzlange. Deswegen mussten die Ergebnisse
immer als groRes Ganzes betrachtet werden und es wurden keine statistischen Zahlen verallge-
meinert und zusammengefasst.

Ein Faktor, der ebenfalls interessant gewesen ware, jedoch von der Untersuchung nicht erfasst
werden konnte, waren detailliertere Angaben zum Hintergrund der Kinder. Da sowohl Schiile-
rinnen mit Erstsprache Deutsch, als auch jene mit anderen Erstsprachen untersucht wurden,
ware die Dauer des Aufenthalts in Osterreich ein interessanter Zusatz gewesen. Obwohl diese
Information im Gesprach mit der Lehrerin erwahnt wurde, durfte sie nicht aufgenommen und
in den Daten verarbeitet werden. Dies wére insofern interessant, als dass eine Testperson sich
bei der ersten Untersuchung erst seit kurzer Zeit in Osterreich aufhielt und trotzdem bessere
Ergebnisse erzielte, als Kinder, die bereits hier geboren wurden. Dies kdnnte ein weiterer Hin-
weis darauf sein, welchen Einfluss die Unterstitzung der Familie sowie die soziale Schicht,
ungeachtet der Dauer des Aufenthalts oder des Geburtsorts, auf die sprachliche Entwicklung
haben.

Eine weitere Schwierigkeit lag in der Auswertung der Leistungzuwéchse, da die Forderung
nicht, wie in dem Modellprogramm FérMig vorgegeben, gezielt auf jedes Kind durchgefiihrt

wurde, sondern von der Klassenlehrerin nach eigenem Ermessen verfolgt wurde. Dadurch war
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die, wie im Kapitel 1.6. erwéhnte, individuelle Forderung der Bildungssprache nicht vollkom-

men nachvollziehbar.

Zuletzt stellt sich die Frage, inwieweit das Tool im Unterricht eingesetzt werden kann. Der
Auswertungsbogen besteht aus 10 Seiten. Es dauert lange die Texte genau zu analysieren und
dies einzutragen. Fur eine Regelklasse mit ca. 23 Schiilerinnen wére dies ein sehr zeitaufwendi-
ger Prozess. Die Auswertungszeit konnte moglicherweise ein Kriterium sein, welches Pédago-
glnnen davon abschreckt, dieses Modell im Unterricht einzusetzen. Daruber hinaus werden
beim ,,Sturz ins Tulpenbeet* jene Fiahigkeiten aufgezeichnet, die das Kind schon besitzt, nicht
jedoch die Schwierigkeiten, die es noch hat. Dem/Der Lehrenden werden in diesem Modell
keine weiteren FordermalRnahmen vorgeschlagen. Im Vergleich dazu kann ein anderes Sprach-
standsdokumentationsinstrument wie beispielsweise USB DaZ wahrend Pausengesprachen o-
der gezielter miindlicher Aufnahmen aufgezeichnet und schnell ausgewertet werden. Der Aus-
wertungsbogen gibt Kompetenzen in Stufen an, die angekreuzt werden. So sehen die Padago-
glnnen welches Niveau als ndchstes erreicht werden sollte. Dies ist praktischer und die Hand-
habung ist einfacher als bei dem aufwendigen schriftlichen Verfahren.

4.2 Ausblick

Nach Abschluss der Untersuchung haben sich einige Fragen ergeben, die wahrend der Arbeit
nicht geklart werden konnten und Moglichkeiten zur weiteren Forschung bieten.

Erstens wurde aus der Auswertung ersichtlich, dass nach drei Monaten keine groRen Fort-
schritte dokumentiert werden konnten, wahrend die Verbesserung nach einem Jahr bei 5/9
Schilerlnnen deutlich sichtbar war. Bei einer erneuten Untersuchung kénnte ein anderes Mo-
dell verwendet werden, welches mdglicherweise mehr auf die kleinen Fortschritte eingeht. Ler-
nen ist ein Prozess, der nur schwer durch eine punktuelle Aufnahme aufgezeichnet werden
kann.

Zweitens konnten in der Studie mit 9 Kindern keine quantitativen Ergebnisse geschlossen wer-
den. Die Ergebnisse kdnnten mdglicherweise besser zusammengefasst werden, wenn es mehr
Teilnehmerinnen gabe. Dafir misste eine grofRere quantitative Untersuchung ansetzen werden.
Obwohl mit so einer Studie viele Ergebnisse detaillierter und genauer erfasst werden kénnten,
ist eine solch groRe Analyse mit so vielen Testpersonen im Rahmen einer Masterarbeit nicht
mdglich. Ein Lésungsvorschlag waren Partnerschaften mit Schulen zu schlieen, deren Péada-

goglnnen diese Untersuchungen durchfiihren und die Ergebnisse in Tabellen einschicken.
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Dariiber hinaus sollte Osterreich weiterhin gezielt an dem System der durchgangigen Sprach-
bildung und der individuellen Sprachférderung arbeiten. Durch die Entwicklung von Tools und
Modellen zur FOrderung, wird Lehrerinnen immer mehr geholfen, individuelle Schwierigkeiten
herauszufinden, einsetzbare Sprachfordermittel im Unterricht einzusetzen und gezielte MaR-
nahmen durchzuftihren. Mit der unterrichts- und alltagsbegleitenden Einsetzbarkeit der Sprach-
fordermittel BESK, BESK DaZ, USB DaZ und USB PIuS wurde die Sprachstandsfeststellung
in Osterreich maRgeblich erleichtert.

Auch das Ubergabeblatt des BESK DaZ (siehe 1.4.1.) ist ein weiterer Schritt zur durchgéngigen
Sprachbildung und hilft Padagoglnnen, institutionsiibergreifend, die Schilerlnnen dort zu for-
dern, wo sie Hilfe brauchen. Durch die geleistete Vorarbeit wird keine kostbare Zeit verloren

und die Forderung kann dort angesetzt werden wo sie aufgehort hat.
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5 Beantwortung der Forschungsfrage(n)

Die Ausgangslage der Arbeit war ein von ForMig vorgeschlagener Untersuchungszeitraum von
einem Jahr im sprachstandsdiagnostischen Verfahren ,,.Der Sturz ins Tulpenbeet™. Der empfoh-
lene Zeitraum wurde in Frage gestellt und die Auswirkung zeitlicher Bedingungen auf die Er-
gebnisse der Schulerinnen wurde einer empirischen Untersuchung unterzogen.

Dafir wurden 9 Schiilerinnen mit unterschiedlichen Erstsprachen (4 Schilerinnen mit Deutsch
als L1 und 5 SchiilerInnen mit Deutsch als L2) einer ffentlichen Wiener Schule im 23. Bezirk
getestet und mittels eines von FOrMig beigefiligten Auswertungsbogens ausgewertet. In der vor-
liegenden Untersuchung wurden Bildgeschichten untersucht, die zu drei unterschiedlichen Zeit-
punkten, mit unterschiedlichen Zeitradumen zwischen den Testungen durchgefiihrt wurden. Die
erste Untersuchung startete im Marz 2018. Ein Jahr spéter, im Méarz 2019, folgte die zweite
Testung. Die letzte Datenaufnahme fand nur drei Monate spéter, im Juni 2019, statt.

Durch die Einzelanalyse und Gegentiberstellung aller drei Schulerlnnentexte, konnten indivi-
duelle Lernzuwéchse, die nach einem Jahr notiert wurden, mit jenen nach nur drei Monaten,
verglichen werden. Dabei sollte untersucht werden, ob der von F6rMig vorgeschlagene Forder-
zeitraum von einem Jahr zwischen den beiden Erhebungen tatsachlich eingehalten werden muss
oder ob auch ein kirzerer Zeitraum fir einen erkennbaren Lernzuwachs ausreichen wiirde. Die

konkrete Forschungsfrage dazu lautete:

,,In wie weit lassen sich Verbesserungen im sprachstandsanalystischen Verfahren ,,Der

Sturz ins Tulpenbeet* bereits nach einem kurzen Zeitraum messen?*

Nach genauer Auswertung der Ergebnisse kann die Frage folgendermalien beantwortet werden:
Im sprachstandsanalystischen Verfahren ,,Der Sturz ins Tulpenbeet™ lassen sich nach einem

kurzen Zeitraum keine, oder nur sehr wenige Verbesserungen messen.

Diese Feststellung kann durch die Beantwortung der folgenden Teilfragen weiter konkretisiert

werden. Jene lautete:

,.Ist bereits nach drei Monaten ein erkennbarer Lernzuwachs sichtbar oder sollte der
von FOorMig vorgeschlagene Zeitraum von einem Jahr eingehalten werden, um

Lernfortschritte zu dokumentieren?“
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Die durchgeflihrte Studie zeigt deutlich, dass die anfangliche Annahme, der Lernzuwachs wére
nach einem Jahr groRer als nach drei Monaten, bei 7/9 SchiilerInnen zutrifft. Lediglich bei 3/9
TeilnehmerInnen konnte bereits nach 3 Monaten ein deutlicher oder Kleiner Wissensanstieg
notiert werden. Es wird somit empfohlen, den von F6rMig vorgegebenen Zeitrahmen von ei-

nem Jahr einzuhalten, um deutliche Ergebnisse zu erhalten.

,.In welchen Bereichen sind Fortschritte bereits nach drei Monaten feststellbar?“

Bei Nomen (5/9), Adjektiven (4/9) und der Bildungssprache (4/9) sind Verbesserungen bereits
nach 3 Monaten erkennbar. Aus rein praktischer Sicht der P&ddagoglnnen sind die Lernfort-
schritte im Vergleich zum Zeitaufwand jedoch nicht groR genug um diesen aufwendigen Test
bereits nach 3 Monaten durchzufiihren.

Zusammenfassend konnte wahrend der Analyse beobachtet werden, dass die Erstsprache der
Kinder keinen relevanten Einfluss auf die Ergebnisse hatte. In der untersuchten Gruppe befan-
den sich 5 Schilerlnnen mit nichtdeutscher und 4 mit deutscher Erstsprache. Die anderen Erst-
sprachen waren: BKS, Arabisch, Englisch, Turkisch und Rumanisch. Bei den Kindern mit
Deutsch als L2 wurden nach einem Jahr bei 3/5 deutliche und bei 1/5 leichte Verbesserungen
notiert. Lediglich die Ergebnisse eines Buben fielen wéhrend der Auswertung komplett aus dem
Rahmen. Da er sich als einziger wahrend des einen Jahres so drastisch verschlechtert hatte,
konnten diese Resultate nur als Ausnahme und nicht als ein Normbeispiel betrachtet werden.
Bei den Teilnehmerinnen mit Deutsch als L1 waren nach einem Jahr 2/4 deutlich besser, 1/4
hatte eine leichte Verbesserung und bei 1/4 konnte keine Verbesserung, aber auch keine Ver-

schlechterung notiert werden.

84



6 Conclusio

Seit Jahrzehnten kann ein Anstieg der Anzahl von Kindern und Jugendlichen mit Migrations-
hintergrund im Bildungssystem beobachtet werden. In Osterreich haben 26,4% aller Schiilerin-
nen eine andere Erstsprache als Deutsch. In Wien sind es sogar 52,2%. Aufgrund dieser Statis-
tiken wird deutlich, dass die Sprachdiagnostik immer mehr an Bedeutung gewinnt, da sie der
Grundbaustein jeder Sprachférderung und somit gerechter Bildungschancen ist.

In Osterreich wurden hierfir in den letzten Jahren die Analyse und Beobachtungsverfahren
BESK und BESK DaZ, USB DaZ, USB PIuS und MIKA-D entwickelt. Wahrend die ersten
vier Verfahren zur unterrichtsbegleitenden Beobachtung und Férderung verwendet werden sol-
len, leistet MIKA-D einen Beitrag zur Einteilung von Kindern mit Migrationshintergrund in
Gruppen, die einen ausreichenden, mangelnden oder unzureichenden Sprachstand haben, um
dem Unterricht zu folgen. Jedenfalls haben alle Verfahren zur Folge, dass ein individueller
Forderplan erstellt und gezielte Forderung an den Schwachstellen angesetzt werden kann.
Deutschland hat sich bereits friiher mit der Thematik auseinandergesetzt und differenzierte Me-
thoden entwickelt, um den Sprachstand der Kinder zu ermitteln und zu férdern. Der Unterschied
dabei ist, dass diese Feststellungsverfahren iber einen langeren Zeitraum wissenschaftlich un-
tersucht und evaluiert wurden. Zu den Modellen, die auch die Erstsprache der Schiilerinnen
miteinbeziehen, zahlen SISMIK, HAVAS 5, Cito-Sprachtest, ForMig Tulpenbeet und FérMig
Bumerang.

Fiir die vorliegende Arbeit wurde das profilanalytische Verfahren ,,Der Sturz ins Tulpenbeet*
verwendet. Das Verfahren umfasst eine Bildgeschichte, die die Kinder in der dritten Klasse
verfassen sollen. Mithilfe des beigelegten Analysebogens werden die Texte ausgewertet und
sprachliche Schwierigkeiten analysiert. Danach sollte eine bestimmte Zeit vergehen, in der die
Lehrperson den Kindern auf dem Weg zur Bildungssprache helfen soll. Hierbei wird vom Pro-
grammtréager ein Forderzeitraum von einem Jahr vorgeschlagen.

Die Forschungsfrage entsprang einem padagogischen Interesse, ob der Lernfortschritt bereits
nach kirzerer Zeit beobachtet werden kdnnte. Deswegen wurde ein Kontrollzeitraum von drei
Monaten angesetzt.

Untersucht wurden 9 SchiilerInnen einer 6ffentlichen Wiener Schule im 23. Bezirk. Den ersten
Durchgang fuhre eine Begleitlehrerin der Klasse mit dem Ziel der individuellen Sprach-

standsanalyse durch. Die zweite und dritte Untersuchung fand mithilfe der Klassenlehrerin in
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meinem Beisein in der vierten Klasse statt. Die Ergebnisse wurden anschlieBend mit dem For-
Mig-Auswertungsbogen analysiert, in Tabellen zusammengefasst und ergaben schlussendlich
individuelle Sprachprofile. Wahrend von Beginn angenommen wurde, dass nach einem Jahr
groRere Lernzuwachse beobachtet werden kdnnten, erschloss sich das Interesse an dem Unter-
schied zwischen Ein- und Mehrsprachigen erst durch die Auswertung der Ergebnisse. Die ge-
naue Analyse hat ergeben, dass Deutsch in dieser Untersuchung kein aussagekraftiges Unter-
scheidungsmerkmal ist. Sowohl Kinder mit Deutsch als L1 und als L2 haben sich in einem Jahr
gleichermalen verbessert. Genauer gesagt war bei 5/9 Teilneherinnen ein deutlicher Anstieg
nach einem Jahr zu beobachten. Bei 3/9 wurde eine kleine Verbesserung notiert und bei 1/9
fand sogar ein Leistungsabstieg statt, der jedoch in solch einem Malle aus dem Rahmen féllt,
dass er nicht weiter beachtet werden sollte. Dieses Ergebnis konnte mit einer moéglichen inten-
siveren Forderung wéhrend des ersten Schreibprozesses oder anderen individuellen Grinden
erklart werden.

Nach dem Zeitraum von drei Monaten hat sich lediglich 1/9 Kindern deutlich verbessert. Bei
2/9 war ein Kleiner Zuwachs zu erkennen und bei 3/9 Teilnehmerinnen war sogar ein Kleiner
oder deutlicher Leistungsnachlass sehen. Bei den tbrigen 3/9 Schulerinnen waren die Ergeb-
nisse der einzelnen Auswertungsteile so unterschiedlich, dass dem allgemeinen Lernzuwachs
kein genauer Zeitpunkt zugeordnet werden konnte. Daher wurde die anfangliche Annahme be-
stétigt, dass nach einem Jahr groRere Lernfortschritt zu beobachten sind, als nach drei Monaten.
Somit sollte der von ForMig vorgeschlagene Zeitraum von einem Jahr eingehalten werden.
Ein wichtiger Aspekt, den diese Arbeit nicht bearbeiten konnte, ist die durchgéngige Sprach-
bildung, welche fiir die Sprachférderung von groRer Bedeutung ist. Obwohl Osterreich schon
auf dem richtigen Weg ist, Kinder und Jugendliche institutionstibergreifend zu fordern, steht
die Entwicklung erst am Anfang ihrer Mdglichkeiten und bietet noch geniigend Raum fiir wei-

tere Untersuchungen und Evaluierungen.
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Anhang

a) Arbeitsblatt

Alter: Klasse:

Was ist hier passiert?
Sieh dir die Bildfolge genau an und schreibe die Geschichte auf. Dabei soll zu jedem Bild et-
was geschrieben werden. Bei dem Fragezeichen ist ein Bild verloren gegangen. Schreibe

hierzu auf, was nach deiner Meinung passiert ist.

©SCHUBI. Bilderbox 1, Und dann...? SCHUBI Lernmedien AG, Schaffhausen 1990.
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b) Auswertungsbogen

Anhang

Auswertungshinweise © Programmtréager FORMIG, Universitat Hamburg

227

Auswertungsbogen ,Der Sturz ins Tulpenbeet'

Deutsch

Name des Kindes:

Name der Einrichtung:

Name des Auswertenden:

Datum der Auswertung:
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Auswertungshinweise © Program

Identifikationsnummer:

Geschlecht: weiblich O]
mannlich Od

Geburtsmonat:

Geburtsjahr:

mtrager FORMIG, Universitat Hamburg

Anhang

1) Textbewaltigung
a) Aufgabenbewaltigung
i einfach, ety
nicht angedeutet uns;’ﬁ';‘;’r"h ig | volistandig ausfiihrlich
Abb.
Der Mann mit dem Fotoapparat bittet
L die Kinder, sich auf die Bank zu setzen. D D D D D
Der Mann fotografiert die Kinder auf der
- Parkbank. D D D EI D
Der Mann fallt in das Blumenbeet und
3 lasst den Fotoapparat fallen. D D D D D
Das Méadchen fotografiert den Vater im
e Blumenbeet. D D D D D
Das Foto vom Vater im Blumenbeet
8 wird angesehen. D D I:l D D
Punkte :

Szene 3: einfach, vollstandig = Madch

3 ch, en nimmt den Fotoapparat oder Vater lasst fallen; falls beides
thematisiert wird, ist das ,ausfiihrlich.

Hinweise zur Bewertung:
nicht:
angedeutet:

einfach, unvollstandig:

einfach, volistédndig:

Punkte.

Die Szene ist in ihre
fungen in der Tabelle

Zene nur mit all
mpliziter Weise

N wesentlich
) in sprachli

Die Szene wird Uberhaupt nicht thematisiert: 0 Punkte.
Das Kind stellt die S
Nennungen oder in i

gemeinen Ausdriicken, einzelnen
dar: 7 Punkt.

en Aspekten (vgl. die Formulie-

ausfthrlich:

ch einfacher Weise dargestellt: 3
Die Darstellung geht in ihr

3 e 3 H R - .
in der Tabelle hiraye: ¢ Pun;“ \g)llstandlgkelt uber die Formulierungen
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Anhang

229

Auswertungshinweise © Programmtréger FORMIG, Universitat Hamburg
b) Literarische Elemente
Gestaltung des Anfangs
; - . formelhaft (es war  ausfihrich—
N bl einmal, eines Tages) -:Heff(fg"mg,ems )
0 1 1 2
Ausfihrlichkeit der Exposition
Einflihrung der Einfuhrung der Einfuhrung des Einfﬁhmng,laufendéf:
Aktanten Handlungszeit Handlungsortes Aktivitaten .
1 1 1 1
Gestaltung des Schlusses
formelhaft ausfuhrlich
nicht ,Ende' (und wenn sie nicht Herstellung eines
gestorben sind ...) Kontextes
0 1 1 2

Vertiefende Beobachtungen — narrative Gestaltungselemente

Phanomen

n

direkte Rede

indirekte Rede

Verbalisierung von Empfindungen

Verbalisierung von Wiinschen und Absichten

Verbalisierung von inneren Zustanden

Stilistische Wiederholungen (Iteration)

Lautmalerei

Markierung von Plotzlichkeit
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Auswertungshinweise © Programmtréger FORMIG, Universitét

c) Auswertung der ausgelassenen Szene

Hamburg

A nhang

i szenisch
Semantisches nicht implizit explizit ausfahriich
Begrﬂndun.g dafir, warum der 0 1 2 3
Mann gesturzt ist
Thematisierung der Aktion der 0 9 2 3
Kinder
d) Anzahl der Bilder
Summe:
Zusammenfassung Textbewaltigung
Summe Textbewadltigung =
a) +b) +¢) +d)
ohne die vertiefenden Beobachtungen!
Notizen und Beispiele
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Anhang

Auswertungshinweise © Programmtréger FORMIG, Universitadt Hamburg

2) Wortschatz

a) Verben

expressive Verben m

knipsen

lacheln

lachen

rennen

schieBen

schnappen

schreien

schubsen

sich freuen

spazieren

spielen

stolpern

231

weitere Verben

"

fallen

fotografieren

gehen

kommen

kdénnen

machen

nehmen

sagen

sehen

sein

sich setzen

wollen

Zusammenfassung verbaler Wortschatz

Summe aller expressiven Verben (tokens)

Summe der verschiedenen expressiven Verben (types)

Summe aller Verben (tokens)

Summe aller verschiedenen Verben (fypes)
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Anhang
232

eise Og ’

b) Nomina

/i weitere Nomina "W
ina
expressive Nom

Zusammenfassung nominaler Wortschatz

Summe aller expressiven Nomina (tokens)

Summe der verschiedenen expressiven Nomina (types)
Summe aller Nomina (tokens)

Summe aller verschiedenen Nomina (types)
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Anhang

Auswertungshinweise © Programmtréger FORMIG, Universitdt Hamburg

evaluative Adjektive

nm

schon

gut

lustig

frohlich

c) Adjektive

glicklich

wunderschon

witzig

kaputt

toll

bbse

L

233

weitere Adjektive

1/

klein

schnell

fertig

ganz

rot

groB3

spat

natirlich

weit

genau

Zusammenfassung verbaler Wortschatz

RS

Summe aller evaluativen Adjektive (tokens)

Summe der verschiedenen evaluativen Adjektive (types)

Summe aller Adjektive (tokens)

Summe aller verschiedenen Adjektive (types)
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Auswertungshinweise © Programmtrége

3) Bildungssprachliche Elemente

r FORMIG, Universitat Hamburg

Nominalisierungen

n

Summe Summe
types: tokens:
Adjektivische Attribute n

gumme Summe
LESS: tokens:
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Komposita 7
T
Summe Summe
types: tokens:
Passiv m
Summe Summe
lypes: tokens:




Anhang

Auswertungshinweise © Programmtréger FORMIG, Universitat Hamburg
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Konjunktiv 1
Zusammenfassung Bildungssprache
Summe tokens bildungssprachliche
Elemente
Summe Summe Summe types bildungssprachliche
types: tokens: Elemente
Notizen
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iv
Auswertungshinweise © Programmtréger FORMIG, Uni

ersitdt Hamburg

4) Verbindung von Satzen

erzahlspezifische m
Satzverbindungen

als

wahrend

dabei

bevor

bis

aber

(je)doch

trotzdem

weil

denn (begriindend)

damit

Anhang

Zusammenfassung Satzverbindungen

Summe aller erzzhl

spezifischen Satzverbindungen
(tokens)

Summe der verschiedenen erzéhlspezifischen
Satzverbindungen (types)

:Summe aller Satzverbindungen (tokens)

‘Summe der verschiedenen Satzverbindungen (types)

10

108

weitere Satzverm 7
und, (und) dann T
(und) + Adverb T
\
dass
\
Relativanschlisse
\
erweiterter Infinitiv
——
wo
wie
ob
also
wenn
namlich
(nicht nur) ... sondern (auch)
oder
T




Anhang

Auswertungshinweise © Programmtrédger FORMIG, Universitédt Hamburg

Vertiefende Beobachtungen: Syntax

,atzanen n Summe
unvollstandiger Satz

einfacher Hauptsatz

koordinierte Hauptséatze

ein Hauptsatz mit einem (abhéngigen) Nebensatz

mehrere Hauptsatze mit einem (abhangigen) Nebensatz

Hauptsatz mit mehreren abhéngigen Nebensétzen

Summe

Zusammenfassung: Individuelles Sprachprofil
a) allgemein
Individuelle Anzahl Durchschnittswert

Anzahl Wérter

Anzahl Satze

Mittlere Satzlange

Summe Textbewaltigung

Summe types Verben

Summe types Adjektive

Summe types Nomen

Summe types Bildungssprache

Summe types Satzverbindungen

b) textsortenspezifisch

Individuelle Anzahl

_ Durchschnitisy

Summe narrative

Gestaltungselemente

Summe types expressive Verben

Summe types expressive Nomen

Summe types evaluative Adjektive

Summe types erzihlspezifische

Satzverbindungen
1
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¢) Einwilligungserklarung

Einwilligungserklarung betreffend der Schiilerinnentexte:

Ich erklare mich damit einverstanden, dass die Lernerinnentexte meiner Schiilerinnen, welche
im April 2018 zu Unterrichtszwecken verfasst wurden und im April 2019 sowie im Juni 2019
durch die Studentin Angelika Godzisz BEd. als empirische Untersuchung fiir die Masterarbeit
erneut erfasst wurden, im Rahmen der Masterarbeit ,,Zum Forderzeitraum im sprachstands-
diagnostischen Verfahren ,Der Sturz ins Tulpenbeet”. Eine Lernerlnnentextanalyse in einer 4.

Klasse einer 6ffentlichen Wiener Volksschule” erhoben und ausgewertet werden diirfen.
Fiir Zwecke der Information und Vergleichbarkeit werden folgende Daten aufgenommen:

- Schulstufe
- Alter bei allen drei Untersuchungen (2018 und 2019)
- Geschlecht
- Erstsprache
- Narrative Texte zur Bildgeschichte
Weitere namentliche Angaben der Schule, Klasse und Schiilerinnen bleiben anonym.

Ich wurde dariber informiert, dass diese Daten von der Studentin ausschlieBlich in der ge-
nannten Masterarbeit und in der darauffolgenden Prasentation der Masterprifung verwen-
det werden.

Die Speicherung der Daten erfolgt im Zeitraum von 5 Jahren. Danach werden die Schiilerin-
nentexte wie auch ihre Auswertungen vernichtet. Exemplarische Ausziige in der Onlineversion
der Masterarbeit im Universitatsarchiv bleiben jedoch erhalten.

Die Teilnahme an der Untersuchung ist freiwillig und steht in keinem Zusammenhang mit der
Notenvergabe oder der Auswahl der weiteren Bildungsinstitution der Schiilerinnen. Darliber
hinaus ist die Einverstandniserklarung jederzeit schriftlich ohne Angabe von Griinden unter
der E-Mail angelika.godzisz95@gmail.com widerrufbar. Bis zum Widerruf erfolgt die Verarbei-

tung rechtmaRig.

Datum: Unterschrift:
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d) Texte und Auswertung von Kind A
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Alter: 40 W Klasse: (’ta

Was ist hier passiert?
Sieh dir die Bildfolge genau an und schreibe die Geschichte auf. Dabei soll zu jedem Bild
etwas geschrieben werden. Bei dem Fragezeichen ist ein Bild verloren gegangen. Schreibe

hierzu auf, was nach deiner Meinung passiert ist.

%%ﬂz

T P lz. E
o Vol oo vkl oo o Randlon
oeeloy. Boclon g clie T dove llHow din
@ma&é ez lik. sl mmpgs, otime.
M&mw.@' ror Ao Blismonllogus

2 Ty y

©SCHUBI. Bilderbox 1, Und dann...? SCHUBI Lernmedien AG, Schaffhausen 1990.
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Was ist hier passiert?

Sieh dir die Bildfolge genau an und schreibe die Geschichte auf. Dabei soll zu jedem Bild

etwas geschrieben werden. Bei dem Fragezeichen ist ein Bild verloren gegangen. Schreibe

hierzu auf, was nach deiner Meinung passiert ist.

g
£
g

©SCHUBI. Bilderbox 1, Und dann...? SCHUBI Lernmedien AG, Schaffhausen 1990.
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Anhang
Fonia, Hamburg
Identifikationsnummeor:
Geschlecht: woiblich 1
ménnlich N
Goburismonat:
Gohurisjahr: 2009
1) Textbewdltigung
a) Avigabenbewilligung
" |, s ot o oo, | 1| B
2 :g:::m.lmogmllolllﬂnkh-mrlwdov IR 0
3 [oentmracommaw Ll m | o | o | mx
Midch i In — e
a g?‘:mmm@huqmﬂandmww m r M 0 1 B
5 mmmxxﬂmlmmmmmm sy ™ | nl 0
ok T4:6_Tpid2 _Taid3

Szene 3: oilach, vollstlindig = Midchon nimmt don

pparat odor Vator Kisot
thomatision wird, kst dos austihsiol’,

Anhang

227

FOrie,

Hamburg

O,

Auswertungsbogen ,Der Sturz ins Tulpenbeet*

Deutsch

Name dos Kindes: A
Name der Eir g: an Ll Ll
Name des A ton: _Angetka Gopeist
Datum der Auswertung: ~ 0%.42.204%
Bistsprache 3KS
1
Atihang 229
Fonto, 0
" b) Literarische Elemento
Gostaltung des Anfangs
Sl BT

5

Hinweise zur Boworlung:
nichl: Dio Szono wird iiborhaupt nicht thomatision: 0 Punkde.
angodoutot: Dag Kind stellt dio Szonoe nur mit allgomelnen Ausdricken, ainzolnen

oinfach, unvollstindia:

einlach, vollstiindig:

Nennungen oder In impliziter Woise dar: 1 Punkt.

Dor Kontoxt dor Szono wird fdr oinen Losor, der die Bildvorlage nicht
lonnl, kinr, 05 fehlon aber einzalna Elamaonto aus den Formufio-
rungen in der Tabollo: 2 Punkio.

Dio Szeno st in itwen wosantlichen Aspokten (vgt. die Formulio-

rungon in der Tabelle) in sprachlich einfacher Weise dargostelit: 3
Punide.

Die D geht in ihrer

g {ibor die ¥
in dor Tabollo hinaus: 4 Punkte.
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t direkto Roda

ndnokdo fldo

N

Vadalslorang von Emplindungon ol

Vorbaftsiorung von W(lnmlmq Ht_‘df_oogt_:uml I

-th;xigh-t:mﬂ von lnnron Zustidon

g s

Slilstischo Wiadarholungan (lleration)

Markiorung vor PRIkl h [

0o x06000.
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™
beia

Wird nicht
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230 Anhang

FORMIG, Univeraitat Hamburg

¢) Auswertung der ausgelassenen Szone

Boptichng dus ware dor *, e

Mann gostirz! lst
Thomatistorng dor Aktlon dor
Kodor T 0 * 2 w X

Ein Gntiger (ow\’.r Sadz.

Weniger Hlder gnaunes besch rieblm .

e Blder Nad Wiryer bescheittn ober
SProciaice, Uommt der Apedt d. inlireden
w. drewten Reodle Wau .y, durda kommi audn

das Wock 9“@“'\ 'SFW vor.

A Anhang
¥ tigjor FORMIG, Unlvorsitit Hamburg
Mana " Ll

Bonk 1|1 Foto I
osenstraul> I j
| Ta | Lamera, ||
F ul’ﬂ._f ” Fuly )
Blumenstraud |l

Fotolbamera |

Blumenbeet | N
| Booten [l
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231
]
1
Tonnon
achiofion
schnappon machon n l“ M
i e 1]
1 g 141)
W Trouon o
spazioran s
tpiolon (sl cotzon i
slolpern Wollon i
drucken | passieren \
treffen |
etw. soft habven ||
aufstehen |
Wi chen | |
stelen [ Fahlen ]
¥.ehen | &bede_lqe,.,\ 1
1
Anhang 233
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w Anhang Anhang 235

fgor FOMIa, Univorsitat Hamburg ! Wi
3) Bildungssprachliche Elemente

P 3. Du%@u{i wer doA Adj- ucr.uho(u,
um dn Haan 20 beod, raben.
Auct, Mmpooi‘a Lo a~ln Jum Ein)ofa,

8 9
236 _ Anhang Anhang
FORMIG, Univolaitht Hamburg 7 . Ausworlungshinwaiso © Proprammitrfiger FORMIG, UniversiAt Hamburg
4) Votbindung von Satzen Vertiefende Beobachtungen: Syntax

unvollstindigor Satz S ] [l 4 2
| oinfachor Houplatz [ n2 2
| Koordiniorto Haupladtze L1 3.4
aln Hauptsatz mi ainom P ani e e
mol it oinom (abhang L1 1
Hauptsarz mit mehroron abhiingigon Nebensitzon

e e [T377H

bls orwehostor mlinkly

puesy 1 7] "o Z 1 individ Sprachprolil

fopdoh N a) allgomein

i w TS B

wall ) o Anzai) Wotoe i 41 31 s

donn bogindand) womn Anzaht Sitzo LY 8 b, 4

ot namich Mitkoro Satztige 436 96 103 88 ML 40,

olowahl ! O SmreTotoibiors A6 25 26 | 144 166 198

D(EDNQQQ.V\ | Summe fypos Varbon 6 4/1 a1 tl‘b /10[‘5 401

o Summa typos Adokiive o o 5 o4 14 'L%

Summo fypos Nomen 5 g “8” 5‘4 ?‘% ql'
sumno pos Bkwngsracio. |0 O 06 Ay 4
[Srmsppmimrieion (&3 9 | A& 31 &

SRRSO, (o SRR s b SR | E b) textsortenspezifisch

|
133, 54 5% b
s e Von |2 €, Th Wb
Summa types oxprossivo Nomen | 3 55 3‘5 5‘]_ 616
Sumimo fypes avaluative Adikive | O © 2 014 A /1(3
[Siasangn |4 A4 03 083 O
10 ! 1
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e) Texte und Auswertung von Kind B
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Alter: q Klasse: 4/4

Was ist hier passiert?
Sieh dir die Bildfolge genau an und schreibe die Geschichte auf. Dabei soll zu jedem Bild

etwas geschrieben werden. Bei dem Fragezeichen ist ein Bild verloren gegangen. Schreibe

hierzu auf, was nach deiner Meinung passiert ist.

©SCHUBI. Bilderbox 1, Und dann...? SCHUBI Lernmedien AG, Schaffhausen 1990.
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Alter: 7 Klasse: (,-f
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Alter: 10 Klasse: 'TA

Was ist hier passiert?
Sieh dir die Bildfolge genau an und schreibe die Geschichte auf. Dabei soll zu jedem Bild
etwas geschrieben werden. Bei dem Fragezeichen ist ein Bild verloren gegangen. Schreibe

hierzu auf, was nach deiner Meinung passiert ist.

O - /NN
w&y Mol dos Toer, Mu‘m aediy

©SCHUBI. Bilderbox 1, Und dann...? SCHUBI Lernmedien AG, Schaffhausen 1990.
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228 Y T, Ta

Anhang
ORMio, Hamburg
idontifikationsnummor:
Genchlocht: woiblich 0
‘ mannich  $4
Goburtamonat:
Goburtsjahr: 2009

1[G v e o, | O | O | Bx[ m[| O

2 gorumlmdlovulokhduw(dw D D D NX) D

o [Caremimnapmaswd. | 0 I o | G | | =
4 | Pas Mdchon fotografiert doa Vatar im = 0 n 0 EX
3 et N I T T 0T = 7
e e e T8 GiAS Ta:Af

Szone 3: einfach, vollstndig = Midchon nimmt don Foloapparat odor Vator Misst fallon; talls boklos
thomatision wird, ist das austohlich'.

Hinweise zur Bowortung:

nicht: Die Szono wird fiberhaupt nicht thomatision: 0 Punkte.

angedotitol: Das Kind stolit dio Szene nur mit allgomelnen Ausdriickon, einzolnan
Nennungon odor In impliziter Waise dar: 1 Punkt.

oinfach, unvollistindig: Dor Kontoxt der Szone wird flr einen Loser, dor dio Bikivorlago nicht
konnt, Klar, es fehlon abor oinzelna Elomento aus den Formulio
rungen in dor Tabollo: 2 Punkle.

einfach, vollstdndig:  Die Szene Ist In itron wosentlichon Aspokten (vgl. dio Formulio-
ru\oenlﬂdavTubsle)InnpmMm lachor Wolso dargostelit: 3

g goht in jhwer {ibor die ¥
llldoanbﬂe hinaus: 4 Punkte.
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Anhang 227

FOR
e

Auswertungsbogen ,Der Sturz ins Tulpenbeet

Deutsch
Name des Kindes: B %
Nama der Einricht anongm
Name dos A _Angel;ka Gopais2
Datum dor A 0%.42.2049
Eratspradne Deutsch

1
UNMI‘SITA‘ /"
Anhang 229
Fontio, Hambury
b) Literarische Elemente
Gostaltung des Anfangs

AT

dirokie Rodo
indiroklo Flodo
Varbalisierung von Emplindungen NS
Vorbaltsiorung von Wilnschen und Absichwon |11 | [l
Vorbaljsiorung von innoron Zustiindon 1 !
(Htaration)

Lautmalorol

von 1y




230 Anhang Anhang 231
FORMIG, Hamburg »
©) Auswertung der ausgelassenen Szene 2) Wortschatz
b a) Verben
O W2 | gepalen |
Thomatlsiorng dor Aktlon dor b
Kindor 9 # b = ‘ l
‘fl;u?v\
w
n'ghn !
landen ] e s ”l
]
| sagen \u
Gohon I
et 1l
(sl Goizan 1] |
Woon i
| passieren i
Mo Biloder Sadl in einfacken Saiiea - |Gegen 1 he\fen |
besoncievun . G5 flalh d. Senluss. S‘.'I.u sind anstecken 1 1eiqen I
Wocreht  gEothciehtn. Aunoly einL inour. Reols . deren 1 ; )
A AL 231 essen |
Exirenm  ouusfohrliones @ 5 $.\dhd~f;‘:'hd 5400 men !
Grsng 5*'*8““27 jum A Tt Viere die en, .‘ e : |
: A : s e -fiegen l
Do Gesoniow® of glichs wie o€ T, Je it weg .fuege
; Yohcuu! B hok &g
e doan Lo gt mehd o el g v -
oVt GeoTAnafff in ek Mum Wecaaren, Tod;
ﬂuvli:—?bw-em B
4
|
232 Anhang Anhang 233
tigor FORMIG, Univarsiat Hamburg
b) Nomina
| Papa |
gaaber ] Mann | o i
Blumenbeet ) Kopfd 11 ‘
Sohn 1 Kamera | L i
Teg Al Stein ! | ; &
Kinder HiH | 01 Madohen ) ¢ A ::
Seweh | Bb l ™ ¥
Tasoe | l_":“
Blamenbeet ol o -
Moma 4l | peee e
Gegcichie | 3 I lang I
Yark 1 v T I
Hunaviech i |
Kaclke |
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§ 35
234 i N | Anhang &
® Univorsitt Homburg SN .

3) Bildungssprachliche Elemente

Nomatlorungon: - .-y |~ -

W i

!

P

|

typos: - IDOpI tokens: < looo| - | twost !oMI‘Mfo}.

|Adjokiivieche Atwiowte |y Pagoly - "
Sonnigen £

LQv\qZ |

“"“|02-4] tokone: |3, 'w-wloou[mw

236 Anhang 4 Anhang
- FonrMia, f Fonmia, i
4) Verbindung von Satzen . Vertiefende Beobachtungen: Syntax

- | aintior Huptoatz i 11l E’&lﬂﬂﬂl" 2 '}Z F4
wihrond (und) + Advort : ain Hauptsatz mit oinom i} it S 4
b ad ' mmm:::mmm 1
bovor Rolativansciiison Summo m
bis onwoltortor Inflaty
abor wo [ g li prachp
Gojdoah wio a) allgemein
trotzdom ob i
wail oo 40 A%
donn (bogrtindond) won 8 J6
o s | s 5 39
(ol ) .. sondlom (auch) ! Sununo Tobowdligung A3 24
odor s Summe types Varbon 9 24
Summo (s Adjokivo o 2
Sumimo ypos Nomon 5 4L
Summo ypos Bidungasprach |0 % b
Summo typos Satzvorbindungon |4 0 (o]
& 3 het
3 9 3652
Sumimo typas ovaluativo Adiokavo [O /| /| 04 A 4,8
Rt 16 © 6 0509 o8
10 n
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f) Texte und Auswertung von Kind C
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Alter: 10 Klasse: __H d

Was ist hier passiert?
Sieh dir die Bildfolge genau an und schreibe die Geschichte auf. Dabei soll zu jedem Bild
etwas geschrieben werden. Bei dem Fragezeichen ist ein Bild verloren gegangen. Schreibe

hierzu auf, was nach deiner Meinung passiert ist.

oI

Gt T4 WM@DX:MW%M:LW
ouch awk 3Bk igh Arach i Toko yorh tuch!”
Dun Uoon gy ci s oI iy als
Linder hod Sn vich el ot Bounhe, alott ] iyl
Wﬁﬂwww wnd pholipede n dix
B g dann mmechden i Linodon e
Tolo von 4 M(M b ki felieesa il
i Kirolen 1ol Jon Vorker Acdnanden O oum 4und
A AW N ohon,

©SCHUBI. Bilderbox 1, Und dann...? SCHUBI Lernmedien AG, Schaffhausen 1990. @
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Alter: 10 Klasse: 4 o

Was ist hier passiert?
Sieh dir die Bildfolge genau an und schreibe die Geschichte auf. Dabei soll zu jedem Bild
etwas geschrieben werden. Bei dem Fragezeichen ist ein Bild verloren gegangen. Schreibe

hierzu auf, was nach deiner Meinung passiert ist.

D 1o

Gir MAA_%I&W M Kimder ¢, Sedok
uch ol die Yok | ik el ein
aerdhwien Tollo won oudh | Der 1 fen
Sng, tinigdah oo sunigh fo
MM&MM bt ot i, gu ek

M@A‘W\MM A, dAk ’&MW
da Yindo pgglen’y Yoy blub g,
dog Follo wrd o4 wwor Aehion

©SCHUBLI. Bilderbox 1, Und dann...? SCHUBI Ler dien AG, Schaffh 1990.
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228 T T2 T Anhang
FORMIA, Univarsitht Hamburg

Identifikationsnummeor: :

Goschlocht: woiblich B

mannlich  []
Geburtsmonat:
Geburisjahr: 2009
1) Textbewitigung
a) Aufgabenbewdltigung

" [ s oo mvsoon | | 1[0 X] )
2 {Dor Mam fokogeuor ho Ko aut doc |1 0 = = 0
s mﬂgmmmsﬁhmun 0] ® ®x| 0 0
4 muﬁ:mﬁmmvmm r 0 X =X 0
5 ‘ml;wm:wnunmm w5 M (W] 1 ()
ki AR ook iTe 3 Ti4x TpAL
Sz0m0 3: oinfuch, vollstindi = MAdchon nimm! don Valor Mgt follon;
Womatision wird, ist das austihvlicl’.

Hinweiso zur Bewonlung:

nichi: Dio Szano wird Gberhaupt nicht thomatision: 0 Pinkle.
angedoutol: Das Kind stolit dio Szono nur mit Ausdriickon, einzolnon

allgemolnon
Nennungen oder In Impliziter Weiso dar: 1 Punid.

winfach, umvollstéindig: Dmmmndemmtwmmr.wdeMWM
keant, Kior, os fohlon abor cinzoina Elemente aus den Formulio-

oinfach, vollstéindiq: Dio Szone ist In ivon wosentlichon Aspekten (vgl. die Formulio-
mhdarmm ointachor Weiso a
de.

ausfithrlich: ibor dio

Die goht in ihwer
in dor Tabollo hinaus: 4 Punkie.
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Anhang 227

Auswertungsbogen ,Der Sturz ins Tulpenbeet*

Deutsch
Name des Kindes: C
Name der Einri Anonym
Name des Auswertenden: elg@g__ﬁﬂ 252
Datum dor 03.42. 2049
Erskspradne Englisch

Wi

Varbaljsiorung von innoron Zustindon
Stistischo Wiodorholungan (Heralion)
Lavtmalorel

Markdorung von Pitzlichkalt !




A8 Anhang

Anhang 231
FORMIG, Univoraitt Hambueg . FORMi Hamburg
¢) Auswertung der ausgelassenen Szene 2 W
a) Verben
Mwwmm'm»m” o % P X v
‘hmotlorug dor Adon dor |~ ; X X
Tonnon | konwmon
| schiofon H‘m
o i
{nohimon
el i
freuon oohon
b o 1
| sploton |slchh Golzan "“
| sholporn ] wollon "
- gestolypert | Pass.eren 1l
e Cesct’ aale sk v.ﬂ)Mr in JUA M}Rhev\ | 3}{%6'\ 1
&l din Sobain grrchdeben, Ausechanen \
anschauen |
Es ub 2 deutuon V%UJU«-X 20 Sehen. blabhen \
A Dildhr wecoltn 9&-\0‘-4 LejchSesen ¢
vidle Vot uad /_4-(',- Sehamlelntn  ol. GRIch,

Es st ain dentlicher Apfalld. adudpen T4
beobachles. Do Tert i3k Laries wnol n ek SO
ounfihcti, Urat: Spractbcer hak, o 3%
jedodh vesesser,

232

Anhang Anhang 233

Vater

; |
Bank Tl Folo L |
Kinoter I | Blumen !
Wnenw: ese. |

3 l
Schritte. |
Goschwistesfobo ||
|
|

Rosen
Tapa

1

2¢ Lokl
m wak \

—
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234 Anhang " Anhang 235
figor FORMG, Univorsitat Hamburg Ciood P, Unesaai Hoinbi
3) Bildungssprachliche Elemente
Konjunidiv: m
" wpor. oo of fokons: oo
typos: looo tokens: 6, oo (oA wokans Ao
Adjoktiviche Atiribulo Im [Raso-v . PR

|Schon 1

perfey N\ |

S0 (&b 5) [I i

8 9
236 Anhang Anhang
" F FonMia, roltlit Hamburg FORMIG, Univorsitt Hamburg
4) Verbindung von Séatzen Vertiefende Beobachtungen: Syntax

- onfachor Huuptalz {1}
lll[ koordinionie Hauplsiitzo ﬁi[ 1
o Hauptsatz mit oinom

i it oinom

Houptsatz mit mohroren abhiingigon

S C

o
aladp

> Ihctis 5 il

A6
Summe lypos Vorbon 9 2 3
Summa typos Adjoktivo o 2 4 |©4
Summo oo Nomon ¢ ¥ & |54
Summo ypostiungesprache | 4 A 5 0,k

Summo lypos Satzvorbindungen 2 4y 7 4,6

IEE e e b— b) textsortonspezilisch
24 9 N
34 4 Yh 4F
45 1% b 9 6,6
Sunmo fpos vaatio Adokivo (O /] 4 o4 4 1,8
|t e, A4S A 0% 04 o8
10 1"
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g) Texte und Auswertung von Kind D

W':'Wr.

s
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Alter: ’/0 Klasse: L‘l €

Was ist hier passiert?
Sieh dir die Bildfolge genau an und schreibe die Geschichte auf. Dabei soll zu jedem Bild

etwas geschrieben werden. Bei dem Fragezeichen ist ein Bild verloren gegangen. Schreibe

hierzu auf, was nach deiner Meinung passiert ist.

©SCHUBI. Bilderbox 1, Und dann...? SCHUBI Lernmedien AG, Schaffhausen 1990.
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Alter: Klasse:

szine Toellen nobm i Mombne
P m@ﬂo e Mf%
dahe~r Do Lol conn <dhn
Jok A Shluss lorhe olon

éMLM%//L-
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Alter:_AA Klasse: G C

Was ist hier passiert?
Sieh dir die Bildfolge genau an und schreibe die Geschichte auf. Dabei soll zu jedem Bild

etwas geschrieben werden. Bei dem Fragezeichen ist ein Bild verloren gegangen. Schreibe

hierzu auf, was nach deiner Meinung passiert ist.

©SCHUBLI. Bilderbox 1, Und dann...? SCHUBI Lernmedien AG, Schaffhausen 1990.
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Alter: ./( / Klasse: L( C

Efl\ Z‘ é! ‘Ezz {g !2 : ¥ E gi 74

%M&LW‘M
. - ) v Bk,

M&LW

s ool svir Lo ot Tads .
Scee sobn Aok Tlor o cisan sok,

%j.

Lsre Selb Lasss onpescole Loe oo o e
scel) ey toe Boveldy vosernr on e
Lodw sachin. stV
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28 T T T A
Idontifiations nummmons: s
Geochlocht: wolbech B
T |
Gobunigmonat:
Geburojad: 2009
1) Textbewaligung
a) Aufgabenbawiltigung

" [an e e oo | O [ O[O0 [ 0| b|X
2 mmwdmwwmu a 1 ] 0 X
a E.memlhlmmmmd 0 [&] 0 X X X
x| OO memlol al ol o'l wx
5 ‘I:::Fuomv.ulwlmumm “ (w] m (W] m X
PO L SN Tt A T, ¢ A6 T3:20

Sreewa 3: vbiduch, Wik = ocor Vinler Hisol tadkon, lolls boidos:
Thesmerterbent wand, & dan aus bl

Hirmeise zur Bewortmg:

e v Szenn wird Abermaupt nich thamollslan: 0 Penide. A
angpedtontor: Dias Kind slodt dio Szenc niw mit allgamainen Ausdrickon, einzalion

Meuigen ader in fngliziter Wesa dar: P,

obifach, orvolstindiy: Dor Kortext der Szone wikd e slnon Laser, dar dio Edvortage vicht
Keonl, kb, os leblon abor vinzalng Elmente aus don Eormelia-
wungan i dor Yebetto: 2 Pemtila,

oinfgoh, volletacky: — Dis Szena st by Biren wesanilichen Aspolden (wl. dn Fornubo-
nungon in dee Tabadop in sprachiich enlachor Woise dargessell: 2
Punkro.

Die D goid in hree oher dio
In dhor Tabolle hinans: 4 Pungte,

2
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Anhang 227

Formia, Univorsitit Hambury

Auswertungsbogen \Der Sturz ins Tulpenbeet

Deutsch

Name des Kindes: Py D
Name der Einrichtung: Qnonam
Name des A Anﬂe\;ka\_ GODR (52
Datum dor # 0 03, 42,2049
Ecstspra dne - Arabisch
ey
1 4}.
J!
Anhang 229

s, Univer bl Hamboy

b) Litararische Elemente
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230 - Anhang
FORMIG, Univrsittt Harmbury o
¢) Auswertung der ausgelassenen Szene
M...WS“..‘."'"“""‘“" 0 1 x s XX
Mm dor Aktion dor o g £ X %%

e ¢

Eni

oune besdareibun

Gus deuchshanaisat FoAL s vorhanety
(Sl_\klv\ aulden vor ELLYNON ult-du\\

Der Text ist Wnger. leider wwok oy letake
Vld homplett auyge@ssen . Sproclian 1sf dus
Tead Scton benses owatdn?ou-

Tee  Texk id Fname ank  debasllieie . Es omaen
nuun  Ouck direnk fedlen we. L

der Vilder,
AR warde beacvltet unoh twemabsiet,

232

| Kinder

Pock

Dank

Voter

Sthritte

Dlhsone

Sciuags

Sommer{qq

aty

Hanol

Tochter

2

Yapa

Boden
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Fonmia,

Hamburg

2) Wortschatz

a) Verben
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Anhang
A © Fontia, Hamburg
3) Bildungssprachliche Elemente
gon

" typos: lonol tokens:. o 00 | tyos: IOA/'I lokene: - 941

| Adjolaviache Atuinsio " Pasolv W

(.us#is ||L

Schon, nil

= = iy

[
236 . Anhang
ForMia, yorat Hamburg
4) Verbindung von Sétzen

£y und, unc) doan nil
wivond (und) + Advorb
dabol ohes |
bevor | Rolativanschiisso
bis | orwoltortor nfinitly
abor wo
(oot o
totzdom ad
ol also
don (ogrindond) et !
pro namiich

(nicht ) ... sondern (auch)

10
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Anhang

Anhang
of FORMIG, Univorslat Hamburg
Vertiefende Beobachtungen: Syntax
unvoltstinclor Stz ; il S I
olfacor otz Wi _15 332
Koordnlono Hauplatitzo 129 415
oln Hauptaatz mit oinom Rl 423
[T e ru 42
Sunmo
£ g Individuelles Sprachprofi
a) allgemein
R T W R
Azt Witor IS 424914 1.5 P,
Anzahl Sitzo 8 8 A1|ledA 6% 35
Mitlor Satzango 95 44,9 44,3 88 242 49
Summo Toxtbawdiltigung 39 33 L4 7-4511 26,6 2%
Summo lypes Vorbon 8 A0 45 %‘.3 4013 /101
Po—— M 14 |94 33
Summo posBidungespracho |4 3 ) | ok 4,4 4
Sumina oo Sotzvorndungon |4 B 2 Ab 22 -4
b) textsortenspezifisch
S s o




h) Texte und Auswertung von Kind E
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~ A
Alter: 1¢ Klasse: wa

Was ist hier passiert?
Sieh dir die Bildfolge genau an und schreibe die Geschichte auf. Dabei soll zu jedem Bild
etwas geschrieben werden. Bei dem Fragezeichen ist ein Bild verloren gegangen. Schreibe

hierzu auf, was nach deiner Meinung passiert ist.

Doy Bt

Dot Mon pogh spu K02 dow 84 foron yijpen
sollen, e Cdtn pickrin siefoen v Jon
ey don FoloqaftJen Man fbf
WWWWMWW
sohirs Lrte

©SCHUBL. Bilderbox 1, Und dann...? SCHUBI Lernmedien AG, Schaffhausen 1990.
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Aeare 10O W Klasse: Ltq

Was ist hier passiert?

Sieh dir die Bildfolge genau an und schreibe die Geschichte auf. Dabei soll zu jedem Bild

etwas geschrieben werden. Bei dem Fragezeichen ist ein Bild verloren gegangen. Schreibe

hierzu auf, was nach deiner Meinung passiert ist.

viDas Bt
fonsiparns _ebiont) o Gingdon sz Ein
dunch zten Gaitin Do boam cin Mano o,

©SCHUBI. Bilderbox 1, Und dann...? SCHUBI Lernmedien AG, Schaffhausen 1990.
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228

FORMI, Univorsitht Hamburg

1) Textbewdilligung
a) Aufgabenbewsahigung

Anhang

1 |doriner s e menmsonaon, | 0 | O

2 mlmmmdokhmruuu | 01 X% = W]
s [N | | W HIE
4l | oot ot omvestey | 5 | @ | ] e o
5 mzum“\:'mmm-wmm K r 0l ® =
Punkio ; 174 T:43 T Ay

H20n0 3: ainfach, vollsttindig = Misdchen nimmi don Foloapparat odor Valor st tallon; falls boidos

thomatislort wird, ist das austihrich'.

Hinweisa zur Bowerlung:

nicht:
angedoutel:

ainfach, unvolistdndiq:

oinfach, vollstindiy:

Die Szono wird (borhaupt nicht thematisiont: 0 Punkie.

Das Kind stolit dio Szene nur mit aligemeinon Ausdriicken, einzolnen
Nonnungen odor in implizitor Weise dor: 1 Punkt.

Dor Kontoxt der Szone wird (dr einon Lesor, dor dio nicht
kennl, klar, o5 fohlon abor einzaine Elomonte aus don Formufio-
rungen in dor Tabello: 2 Punife.

Dio Szone st in flron wasentlichon Aspokton (vgl. die Formulio-
rungon In dor Tabofle) in sprachiich einfacher Weise dargestelit: 3
Punkle.

Dio 0 geht in ihrer

g ibor dio
in dor Tabollo Ninaus: 4 Punkio,

Anhang

227

FORMIO, Univorsiit Hamburg

Auswertungsbogen',Der Stirz ins Tulpenbeet*

Deutsch

E

Name des Kindes: Lk
Nama der Einrichtung Anonym
v

Name des A Ah3¢UM Govar 52

Datum der g:  ©4.AZ. 20419

EFB\SfraM: Torkisch

1

Atihang 229

i FORMIG, Ham Mu
b) Literarische Elemente

Stilltischo Wiodorholungan (laration)

Lautmalorel

| Markiorung von Piitztichikelt
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230 \ Anhang  Anhang 231
FORMG, Univoraliat Hamburg ' Fonta, Hamburg
¢) Auswertung der ausgelassenen Szene 2) Wortschatz
a) Verben
Bogrindung dner, wasu dor [ ) X X 5 1
mmwmmaw 0 1 XXX 3 l ' n
gohon 1
. |
; o |
o I s [
{ ol Trouon sohon
4 | spazioron ol
| splaion |slch sotzon [
1 wioipen Wl I
; A o amfalien | Passieren |
Jedes Bl ist it f Saly  bescheieben. Das : "‘:{":" :
AR wicd nionb Heamehs ot Auforthen
e M it Soncm amfallen |
2 . e Schauen |
Des Texd hal Sich SProob\bth veress .
Vit Blde siad bene withiehen, &) weden
oMt Bldar beacoeki, : e
B Tk wmedt SN S 20 woar
wen, Mr”u"""wl ober ?ﬂl bilder
wotn  5228ha then.
4 | 1]
282 Anhang /| . Anhang 233
FOAMK, Uolvarshal Hombung X Feiihba, Universliit Hamberg
b) Nomina f e o e) Adjektive
}
Kinoler UCLA 1) Foto ' m 1 t
Fokgrﬂf | Mann W [:fii
Tq:} | Mad chnen, I 1] ‘ 8
Garien | lumen \ k P _u.“
Bild { ‘ ickioh i
| wandrohan grof
Wiy ol
il i
= =
bosn r"mu
t
e | » i
i
6 7
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234

Anhang
nmitrligon FoMia, Hamburg
3) Bildungssprachliche Elemente
1,“” A

SIS ol (S

_.?l";_le_@’ oo o

Anhang 235

Harmburg

L% _lo ool " o o v Joeg| W | o4
8 9
236 Anhang | Anhang
nirdgor EORMAG, Univorsitat Hambiiry FONMI, Univorsitit Hamburg
4) Verbindung von Sétzen Vartiofende Beobachtungen: Syntax

olnfachor Hinplootz
Woordinionio Heupisitzo
oln Hauptsal mit oinom
mohioro Houptsdlze mit oinem
Summo

2 g: Individuelles Sprachprofil

a) allgemein

e 7 g1 Fa g
Anzal Wdor 3} b6 62 A i
Az St e 6 1 led 63} 3%
Mitloro Satziingo 62 9% 69188 44,2 410,

PRI 1% 23 3 U 266 29,
6

Suming typos Vorbon 6 111983
Summa typos Adjokiive o 4 4 o4
Summo oo Noman A 6 3% |54
Summo s Bikdugooraes  lo - © 0 |0, b
Summo lypas Seizvorbindungen |4 9 O (4,b

b) textsortenspezifisch
[t At 1
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1) Texte und Auswertung von Kind F
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Alter: '” Klasse: 4'/4

Was ist hier passiert?
Sieh dir die Bildfolge genau an und schreibe die Geschichte auf. Dabei soll zu jedem Bild
etwas geschrieben werden. Bei dem Fragezeichen ist ein Bild verloren gegangen. Schreibe

hierzu auf, was nach deiner Meinung passiert ist.

aabba e s serfend du Ra.

Dan eacdin dg Hirdoe duren Aoiv
WWDWW o ey
\/MOM/L M/)/aquaﬁ%u/wtﬂw&%
%/ﬁ%%ﬁm
mm/mwwmmww
MWWM

©SCHUBI. Bilderbox 1, Und dann...? SCHUBI Ler dien AG, Schaffh 11990. @
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Alter: /]7 Klasse: 44

Was ist hier passiert?
Sieh dir die Bildfolge genau an und schreibe die Geschichte auf. Dabei soll zu jedem Bild
etwas geschrieben werden. Bei dem Fragezeichen ist ein Bild verloren gegangen. Schreibe

hierzu auf, was nach deiner Meinung passiert ist.

-MWJ
MWM MMWW

Bols o ol il toit e
M/L\ 2 | M /mv ol

M/i/\ /m N4,
[

©SCHUBL. Bilderbox 1, Und dann...? SCHUBI Lernmedien AG, Schaffhausen 1990.
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228 T T, Ts

Goschlecht: wolblich u]
mannfich

Goburtsjahr: 7008

Anhang

Hamburg

1) Textbewiltigung
a) Aufgabenbewdltigung

Dor Mann mil dem Fotoapparat bittot
dio Kindor, sich auf die Banl zu selzon.

a
b4
X
G

Dor Mann fotografiont dio Kindor auf dor
Parkbank.

G
=X
=

Dor Monn [l in das Blumenboat und
st don Fotoapparal fallon,

Das Midchon fotografiert don Vator im
| Blumonbeot,

® ]

[Ab.|
'
2
a
4
6

Das Folo vom Vator im Blumonboot
wird angosohon.

R R OKO

2%

§

]
ojgjg|o|=

] ] ]

P e T S Tat 6 Ta : 4O

Szono 3: oinfach, volistindi = Midchon nimmi don Foloapparat odor Vater st (allon; falls boldos
Aaustihdich'.

thomatision wid, ist das

Hinweise zur Bowerung:
nicht; Dio Szono wird Giborhaupt nicht thematision: 0 Punide,
angedoulol: Das Kind stollt dio Szene nur mit Ausdriicken, alnzohgn

allgemoinon
Nannungon odor in impliziter Weise dar: 1 Punkt,

ainfach, unvollstindig: Dor Kontoxt der Szone wird (r einon Losor, der dio Bildvortage nlcht
konnt, klar, es (ehlon abor ainzelne Elemonte aus den Formulio-

rungen in der Tabollo: 2 Punkio.

Die Szeno ist In ihron wesentlichon Aspolden
rungon in dor Tabello) in sprachlich einfacher Weise dargestolit: 3
Punkte.

oinfach, vollstdndig:

austihriich: Dio D:

goht in

ihwor

(vgl. die Formulio-

In dor Tabollo hinaus: 4 Punkte.

iibor dio

Anhang

Auswertungsbogen ,Der Sturz ins Tulpenbeet*

- Deutsch

F

Name des Kindes: —_——
Name der Ei g 4non%_m
Name des A fon: _Angeliua . Gopais
Datum der A 9 0. 42. 2049
E(S\S?"GG"\L . Deutscln
1
4
1 ikong 229

Fonmio, Universitat Hamburg

** b) Literarische Elemente

Slillstischo Wioderholungon (Roration)

Lautmalorof

von
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230

|

Anhang ' Anhang 231
¢) Auswertung der ausgelassenen Szene

et g |0 | X x il :
homatorung dor Akt dor | o ? oy % |

(achion gohon

|ronnon &-m

| schioBon n

[sohnappen | machon

[rohman

F.:.; 0 byl [

[ roon Gaton

‘ [ |

F‘“" iy 1t

ki Il

Bl , : Qusrunen | rufen |
Jer Text B3t in sunc enface Spradae vesag. dek 1 [passieren 1
Vofost. €5 Sind die lebslen 2 Tldw nicnt e Senin 1
be,pro Cham . WQS\:{\‘A‘M‘QJ\ |
T ganie Gercti ORK, wicdh widuak. Sie isé ohine Nlﬂlq'*gu\ |
Llder veskindien, abts nchl gan2 volsmalsy .

Die Gesanictmik 5k | wiedtr wens
AN aunl, Es wurdia wiedt nicak oeke
Pldlr Yeoohd Bbtn . Dar UoakXf i blac.

‘ .
3 Anhang ,  Anhang =
Hamburg 3 FonMa,
[ - ¢ Adjektive
Fote i ‘1
Fotograf l Blumen ] b -
Gy sch Mann 1| § gl
e | Tolires ! e
Bank I ‘ ‘ Ly i
windorschon grod
o [
oo i
'; vl 1
== o |
betrunken |
|
‘-
5
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234

ORMIG, Univorsitht Hamburg
3) Bildungssprachliche Elemente
Nominalisiorungon - # i
W |00 | loken: o0 s logg | lokens: o o0,
Pagoly |

Anhang

235

Surmme [ Summe i =
nas: (o oA | tokens: oo b |og0| kens: g oo
9
8
1
{
236 Anhang § Anhang
A nlrigar FORMNG, Univorsltt Hambiurg P i

4) Verbindung von Satzen

f

RIS

149

£
alnfachor Huuptsatz SO O
koordinlorto Haupladitza 1] A 24
oln Hauptsatz mit olnom oy %1 A
mohvoro i oinom
Hauptsatz mi mohroro T 4 14
Sumino

a) allgemein

Summe lypes Varbon

Summe types Adjoktive

Summa fypoe Nomon

Summe ypos Bikdungsspracho

Summe fypes Satzvorbindungon

S o Apant ]
Em.,fﬁ:.sm 4




j) Texte und Auswertung von Kind G
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Alter://“b /éﬂ/(\/b(/ Klasse: L(a

Was ist hier passiert?
Sieh dir die Bildfolge genau an und schreibe die Geschichte auf. Dabei soll zu jedem Bild
etwas geschrieben werden. Bei dem Fragezeichen ist ein Bild verloren gegangen. Schreibe

hierzu auf, was nach deiner Meinung passiert ist.

Mm&m/(/wwé%@mw

o(ﬂm Tom -um M/&{

©SCHUBI. Bilderbox 1, Und dann...? SCHUBI Lernmedien AG, Schaffhausen 1990. @
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Alter: /]O Klasse: Ll/z‘

Was ist hier passiert?
Sieh dir die Bildfolge genau an und schreibe die Geschichte auf. Dabei soll zu jedem Bild
etwas geschrieben werden. Bei dem Fragezeichen ist ein Bild verloren gegangen. Schreibe

hierzu auf, was nach deiner Meinung passiert ist.

|' :
i ¢ 7 !

s cinen Mockoiflog, moukle
ﬁ&n e mﬂowq@@m L

Luhbun, 1 ¢ %a Vs

@/»ﬂ@m Wc-:(&éerv W)o/ Wenﬁém
5)‘—’(@5 by dler bler unmbihts

nats W@Z@m

. ’%w/kad el dan B

©SCHUBL. Bilderbox 1, Und dann...? SCHUBI Lernmedien AG, Schaffhausen 1990.
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Anhang 227

FORMIo, Univorsitit Hamburg

Auswertungsbogen ,Der Sturz ins Tulpenbeet*

Deutsch
Name des Kindes: G
Name der Einrichtung: anen
Namo des Auswrtenden:. A Gopist.
Datum der 9 oL 12. 2049
Erdtspracing Deutsch
1
228 T T T Atiliang l’ Aihang 28
Orddio, ' FOrMIo, Univorsitit Hamburg:
tontifikationsnummor: : ' b) Literarische Elemente
Goschloctit: woiblich K] ‘
minotich 7] !
Geburtsmonat:
Gobhurtsjahr: 2009

1) Textbewaligung

a) Aufgabenbewilligung ]

! | v, s o omoon, | O | 0| X[ 09
2 g;r‘mu:‘mlawumdommrmldu u NX B [] 1 i
i
s [t |0 m [ K& O [ O ;
4 |epeniwamstanveie | % | O | O | @R] o =
5 mmz«wrinlﬂnmw u?< ® rl o ) E
P Tt 8 TA‘S To'd i

Bzone 3: ainfach, volistindi = Whﬂ\m nimmt don Foloapparal odor Vator st falion; talls boidos
thomatision wird, ist das aust

Hinweise zur Bewonung: i
nichi: Dia 2000 wird iborhaupt nicht thomatisiont: 0 Punkto. i
angedeulel: Das Kind stolit die Szene nur mit allgemoinon Nludmm. ainzolnon o am
Nonnangon ador in impliziter Woise dor: 1 Punkt. indirokto Fodo
ainfach, unvollsténdig: Dor Konloxt dor Szone wird fr ginen Losor, der dio Bildvortago nicht 1 von £
:tumull. mer“'i' ldllen?m Elomonte aus den Formulia: ; Vorbatiglerung von Wilnschen und Absichton
i Varbalisforung von innoron Zustinden
ainfach, volisténdig:  Die Szene ist In ihren wesontlichon Anooklm (vgi die Mm !
l'\molln in dar Tabollo) in i3 Stiistischo Wiedorholungan (lleration)
{ Lavimalorel
geht in itwer ibor die F Progzliohkait
ln dal Tabollo hinaus: 4 Punkto. | ool b
!
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Anhang

230

©) Auswortung der ausgelassenen Szene
e | 0 | XXXy
Wumw > : oo :

d) Anzahl der Bilder

Des Text Bt @ctt Aednriebtn. Die
VeriSnoli st w. Koceehb et ok 3‘}""'“‘

Do Texd hat: 500 en wenip vebeoed
s siack shlshyaa mnd 3’&&&“
F—Sh:u-k\ M]ﬂ\’&,kﬂmm&v.\.

Ter Text ot 70k veriehlech Reb £5 wrdan
e edor Bl oar Quas geka, T3 e Setron rad ;
HPenach i i wicd “mat welle “‘-f’f‘[?nf

Anhang

Hamb

2) Wortschatz

a) Verben

231

232

Kamera il

Anhang

Seier i Foto |

Rosenwiese |

Nacdnmittaq 1l

Fotogeaf = |l

%‘nk |

Blumenfeld I

Fotooapacat 1

| Vater 0
B'lkd (

154

[lch Trouon
[ spiolon
| siolporm
fangen | 1] possieren |
umfalen \
o 233
FoaMia, Universitit Hamburg
¢) Adjekiive
1
i [if |
s o
grob
s i
faputt R
b4 1
bbao oy




234

Anhang ' Anhang "8
nirfigor FoRMic, Hambirg . “ FonMid, i Hamburg
3) Bildungssprachliche Elemente " il
Konjunkdiv: 5
Rogen ~ Wiese |
Poamen ~Feld I
Fele - aparat 2
o :
L.__ s ,3‘W.:;Iooor-m °w
Pl loDO'»“’“"” po 0 w ‘thoi tokene: | 4%
| Adpoktiviache Aiibuto LA e R S
Sumimo. Summo | e
s °°°! lokons:. |00 O b |00 D] wkens: g ey
8 9
Anhang
® FOMIG, Unhiali Hivnbun
Vertiofonde Beobachtungen; Syntax
wvollsindigor Satz 1
winfochior Havplsite 1 w4
Woardinione Havptstitze {3 T e
on i ainam LTI 224
matvoro - mil e
Hauptzenz mil mahiraresn s
Surmo
z f g: Individuelles Sprachprofil
a) allgemein
[t

i Jo 4 0y °3 of
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k) Texte und Auswertung von Kind H
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Alter: ’“2 ! kl&dﬂg Klasse: UA

Was ist hier passiert?

Sieh dir die Bildfolge genau an und schreibe die Geschichte auf. Dabei soll zu jedem Bild

etwas geschrieben werden. Bei dem Fragezeichen ist ein Bild verloren gegangen. Schreibe

hierzu auf, was nach deiner Meinung passiert ist.

M%WOMMMWMAQM m

©SCHUBI. Bilderbox 1, Und dann...? SCHUBI Lernmedien AG, Schaffhausen 1990. @
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Alter: /lf) _)/4' l’HLE Klasse: %

Was ist hier passiert?
Sieh dir die Bildfolge genau an und schreibe die Geschichte auf. Dabei soll zu jedem Bild

etwas geschrieben werden. Bei dem Fragezeichen ist ein Bild verloren gegangen. Schreibe

hierzu auf, was nach deiner Meinung passiert ist.

UND SCHON LIRAT L\ M VIOSENBUCH
finas W W an %W ™ ‘Mﬂn wum

©SCHUBI. Bilderbox 1, Und dann...? SCHUBI Lernmedien AG, Schaffhausen 1990.
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228 T T Ailiing
FORMIG, Univarsitht Hamburg
Identifikationsnummor: i
Geschlecht: woiblich u}
mannlich ]
Goburlsmonat:
Goburlsjahw: 2009
1) Textbewiltigung -
a) Aufgabenbewiltigung
1 [l o, e e e e s | 2 1] X (W] RX
2| Por Mann (otografiort dio Kindor auf dor W 0 01 K% 5
I Pt T i ST T e T A T I R V7 (T
a ‘mkmﬂmmwhm ) .| 0 wx| ®w
¢ {ompsutm e mbsantias | gl T 0 | B [ ©
Vb et T4 94D T,: 46
S20n0 9: onlach, = Médchon nimmt don Foloapparat odor Vator st fallan; falls boidos

A wird, i) daw nustOhrlich’,

Hinweise zur Boweriung:
nicht; Die Szono wird (iberhaupt nicht thematision: 0 Punkle.
angedeulol: Das Kind stelit dio Szeno nur mit allgemeinen Ausdriickan, oinzelnon

Nannungon oder in impliziter Welse dar: 1 Punkt.

ainfach, unvollstandig: Dor Kontoxt der Szone wird fir einen Lesor, der dio Bildvortago nicht
kennt, Kar, os fohlen abor oinzolne Elomonto aus don Formulio-
rungen in dor Tabolle: 2 Punido.

oinfach, volistindig:  Die Szono Ist in ihvon wosentichon Aspoklen (vgl. die Formulio-
rungon in dor Tabelle) in sprachlich einfacher Weise dargostalli: 3
Punkie.

austihdich: it in ihror Ve igkolt ibor die

Dia ol
in dor Tabollo hinaus: 4 Punkte,

Anhang

Formia,

Auswertungsbogen ,Der Sturz ins Tulpenbeet'

227

FOR
MIG

Deutsch
Name des Kindes: H
Namo der Einrichiung o st L
Hetaikak don:_Anaelika Goprisy
9 ;
Datum der A 9 04, 412. 2049
Exstspracne: Deutsch
1 "‘:
k.
umwﬂﬁ\iﬂ., i
{ o 229

159

i Vorbalislorung von Emplindungen "
] von und Aboiohion |1 1\ |
s 1
b (eration)

L
i von 3
|
\ 3




230 . o

FOAMG, Univorsiiit Hamburg -
¢) Auswertung der ausgelassenen Szene

T el B (N B B T

‘Thomalsionng dor Akion dor
Kindor

Dec Text 1 €nfOcn bSO ithn. ket boondetr
Horl.esu . Methbe e wicd  Sdhon A
Tosk vrwandtk.

Des Tesd Wk besstr m?y.‘;m*. Er ot
Spronamrun 5cnees vq-;ML ‘

Der Tasd st ?'J\M!f 2}4“” ©5 -vadam
V‘r?ﬁ‘m B StAGUA,
Dom Lani WA wicd alhe Iy noak el

4

Dameabeet Il

| Rovenbascln 1|

Park |

Gescts isher

Herr

|
|
Hanol |
Qoden ]

eI

160

' Anhang 231
2) Wortschatz
a) Vorben
11
gohon
kommon
oo l F.—,_.
I 1 e N
G
Tk \
o T —
{spazioran b
e it 1
s o 1]
starien | Pasy;eren |
SO ben \
Liegen {1
biten I
dracen \1
strmen \
darf \

Qulipcin en

halten \
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234

brav

Anhang
RANG, Univornit Hormbing
3) Bildungssprachliche Elemente
[oktongon: - N sl LT
Ro3en - beet |
Plumen -Beetr |1y
Royen - Busetn ||
W"La l fokons: Joo =‘M,[4M bl 1424
Afakdiisgi Ao i Posuly. . 7
Salimin |
_‘L"_.“"‘M:u";".. s |
Lo S N S e )

" Anhang

235

Mmum

Lab[ 013 Do Ial) [ ot ey o
8 9
236  Anhang Anhang
ramim FOntAG, Univorsitiit Hamburg of FORMIG, Hamburg
4) Verbindung von Satzen Vertiefende Beobachtungen: Syntax
unvollotndiger Satz 1
| olnfachor Muupsotz e n

33442 15 |§
Sumino Toxbowdigng 22 %0 55 »
somo s Vsbon 9 9 1 (83 493 40
Sunmo o Adjokiivo O 2 4 |91 44
SV Yo deon 5 3 13 |94 1.2 9,
Summo ppos Bikngeapracto | B 0,4 44 14

A

Summo fypes ovaluative Adjolkdtvo

Surming

Satzvorbine

161




[) Texte und Auswertung von Kind |
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Alter: ? Klasse: L/J

Was ist hier passiert?

Sieh dir die Bildfolge genau an und schreibe die Geschichte auf. Dabei soll zu jedem Bild

etwas geschrieben werden. Bei dem Fragezeichen ist ein Bild verloren gegangen. Schreibe

Fn Alow Fﬁioomf% mxdﬂa s don Kinalon
ssallberscach il din Bock sunzn dailoribnas

©SCHUBI. Bilderbox 1, Und dann...? SCHUBI Lernmedien AG, Schaffhausen 1990.
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Alter: 40 Klasse: L'A

Was ist hier passiert?
Sieh dir die Bildfolge genau an und schreibe die Geschichte auf. Dabei soll zu jedem Bild

etwas geschrieben werden. Bei dem Fragezeichen ist ein Bild verloren gegangen. Schreibe

hierzu auf, was nach deiner Meinung passiert ist.

©SCHUBI. Bilderbox 1, Und dann...? SCHUBI Lernmedien AG, Schaffhausen 1990.
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1) Textbewdltigung
a) Aufgabenbewdltigung

Anhang

1| Dor Mann mit dom Fotoapparat bittot
dio Kindor, sich aul die Bank 2u sotzon,

2 Dor Mann folografion die Kindor auf dor
Parkbank.

3 Dor Mann 14l in das Blumonboet und
st don Foloapparat falion.

4 | Das Mddchon fotografiort don Vator im
Blumonbeot,

O

R EIOO

B|,0|0(0

b

wirdd angosohon,

Das Folo vom Valor Im Blumenboot EX

[}

(]

(]

Punkto

{711:46 Tp:4% To:AS

Szone 3: einfach,

vollsifindig =
thematision wird, ist dos austihrlich’.

= Midehon nimmi don

Vator Wsst fakien;
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Auswertungsbogen ,Der Sturz ins Tulpenbeet*

Deutsch
Name des Kindes: [
Name der Einrichtung: st b
Narme dos Auswertenden: _Angebka Goptisi
B et Tk L BN
El‘}b'rachq & Zwv\a'n')'df\
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3) Bildungssprachliche Elemonte

[ Nominaligiorungen e
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4) Verbindung von Sétzen Vertiefende Beobachtungen: Syntax

S
o

unvolistandigor Satz 3 .5

12
olnfuchor Huuptoatz 1S 2
koordinorte Hauptsiizo T
on i oinom | Y
mohroro mil oinom I A4 A4
Hauptsatz i mohsoron abhingigon A
Sumino
Sprachprofil
B et i A i izl
moww |83 5o 31 [Sh,4 343 756
Anzahl Stitzo ’ 4 6 6'4 ‘ﬂ ;ly
et 104425 12 |88 A4,2 19
e sototmyrs |54 10 1 241 266 29,3
gt - ‘ Sumno fypos Vorbon Yy 3 A4 (8.5 A0d 10,8
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Summo typos Blkdungsapracho | 4 O 0'6 4‘9 18
Summo bpos Saizvordungen (2. L. | B 46 2,2 1%
g b) texisortenspezifisch
: IR RS T
A Sunmo typos oxprossivo Vobon | S L, 55 24 66 [ e
A Sunma fpas axprosvo Noman 1§ &4 5 36 5.1 @6
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: B A A__Jo3 o9 03
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m) Zusammenfassung

Laut der letzten Angaben von Statistik Austria haben im vergangenen Schuljahr 2018/19,
an allen Schultypen in Osterreich, insgesamt 1.135.143 Schiilerlnnen am Unterricht teil-
genommen. Davon hatten 294.532 Schiilerinnen, also 26,4%, eine nicht-deutscher Erst-
sprache. An Wiener Volksschulen weist die Statistik sogar einen Wert von 58,9% auf, die
eine andere Erstsprache als Deutsch sprechen (Statistik Austria 2019:1).

Die regelmaRige Sprachstandserhebung zur gezielten Forderung der Schilerinnen ist ge-
wohnlicher Alltag der Padagoglnnen. Eines dieser Ermittlungsverfahren ist das in
Deutschland von FérMig (Forderung von Kindern mit Migrationshintergrund) entwi-
ckelte Untersuchungstool ,,.Der Sturz ins Tulpenbeet®.

FOrMig hat hierfiir eine Bildgeschichte mit begleitendem Auswertungsbogen entwickelt,
die den Sprachstand der Kinder festhalten soll und eine gezielte Forderung ermoglicht.
Der dafiir vorgeschlagene Zeitraum betrégt ein Jahr.

Die vorliegende Arbeit untersucht den von ForMig vorgegebenem Zeitrahmen und ver-
gleicht, ob bereits nach einer kiirzeren Dauer (3 Monaten) Lernerfolge zu beobachten
sind. Dafur wurden insgesamt 9 Schulerinnen einer Wiener Volksschule mithilfe der
Bildgeschichte untersucht. Die Kinder mussten dazu dreimal einen Text verfassen, wel-
cher daraufhin mit dem beigelegten Auswertungsbogen analysiert wurde.
Zusammengefasst haben sich 7/9 Schilerinnen im Verlauf eines Jahres deutlich verbes-
sert. Nach drei Monaten waren es lediglich 3/9 Teilnehmerlnnen. Hier fand der Lernzu-
wachs im Bereich der Nomen (5/9), Adjektive (4/9) und der Bildungssprache (4/9) statt.
Aus rein praktischer Sicht der Padagoginnen sind die Lernfortschritte im Vergleich zum
Zeitaufwand der Auswertung jedoch nicht gro3 genug um diesen aufwendigen Test be-
reits nach 3 Monaten durchzufiihren. Deswegen wird empfohlen, den von FérMig vorge-

gebenen Zeitrahmen von einem Jahr einzuhalten, um deutliche Ergebnisse zu erhalten.

According to the latest data from Statistik Austria, a total of 1,135,143 pupils attended
classes in the past school year 2018/19, in all school types in Austria. Of them, 294,532
pupils, that is 26.4%, had a non-German first language. At Viennese elementary schools,
the statistics even show a rate of 58.9% who speak a different first language than German
(Statistik Austria 2019:1).

The frequent evaluation of language proficiency in order to systematically support the

pupils is a normal part of the teachers' daily routine. One of these survey methods is the
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research tool "Der Sturz ins Tulpenbeet” (The Fall into the tulip bed) developed in Ger-
many by ForMig (Promotion of Children with a Migration Background).

FOrMig has developed a picture story with an accompanying evaluation sheet, which is
intended to record the language level of the children and enables target-oriented support.
The proposed period of time for this is one year.

This paper examines the time frame given by ForMig and compares whether learning
success can be observed after a shorter period (3 months). For this purpose, a total of 9
pupils of a Viennese elementary school were examined with the help of this picture story.
The children had to write a text three times, which was then analysed using the enclosed
evaluation sheet.

In summary, 7/9 pupils improved significantly in the course of one year. After three
months it was only 3/9 participants. Here the learning increase took place in the area of
nouns (5/9), adjectives (4/9) and educational language (4/9). From the purely practical
point of view of the teachers, however, the learning progress compared to the time re-
quired for the evaluation is not great enough to carry out this complex test after only 3
months. Therefore it is recommended to follow the time frame of one year given by For-

Mig in order to get clear results.
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