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1 Einleitung
Konkrete Aussagen von Schiilerinnen und Schiilern zum Thema ,,Umwelt und Klima“ sind in
der folgenden Situationsanalyse Ausgangspunkt dieser Arbeit. Sie haben mich zur Frage ver-
anlasst, wie im Ethikunterricht deren intuitive Einstellungen zur Klimafrage zu weiterer Ver-
tiefung angeregt werden konnen. Dabei beginne ich im theoretischen Teil zundchst mit einer
Darstellung des grundlegenden Wissensstandes zum anthropogenen Klimawandel und seiner
Relevanz fiir menschliches Handeln im Blick auf die Zukunft. Der Schwerpunkt des theoreti-
schen Abschnittes liegt im Bereich der Klimagerechtigkeit. Es wird versucht, einen Uberblick
iiber Erkenntnisse aus der jungen Disziplin der Klimaethik und aus der politischen Philoso-
phie zu erarbeiten, der auf dem aktuellen Stand der Fragestellung als Fundament fiir die Her-
ausforderung der pddagogischen Umsetzung dienen kann. Danach werden die didaktischen
Voraussetzungen fiir eine Vermittlung in der padagogischen Praxis des Ethikunterrichts er-
schlossen. Es folgt - auf der Basis des Osterreichischen Ethiklehrplanentwurfs fiir die AHS -
die exemplarische Erstellung von Unterrichtsmodellen zum Umweltethikunterricht. In diesem
Bereich wird der Schwerpunkt auf die Klimafrage gelegt und Unterrichtsbausteine fiir die Se-
kundarstufe II entwickelt, die méglichst passgenau auf relevante Voreinstellungen von Schii-
lerinnen und Schiilern reagieren. Die Umsetzung erfolgt in der Form der Ausfertigung eines
Unterrichtskonzepts, das zunédchst Lernziele definiert. AnschlieBend wird eine Unterrichtsrei-
he fiir die 5. Klasse (9. Schulstufe) erstellt und Ubersichtsentwiirfe fiir die umweltethischen
Schwerpunkte der 6. Klasse (10. Schulstufe) und 7. Klasse (11. Schulstufe) der AHS lehr-
plankonform erarbeitet. Damit soll der Platz fiir klimaethische Schwerpunkte im umweltethi-
schen Rahmen bestimmt werden und auf diese Weise eine Gesamtperspektive fiir die Thema-
tisierung von Klimaethik in der AHS-Oberstufe moglich sein. Die Praxiserprobung des Un-
terrichtsgeschehens in einer 5. Klasse wird anschliefend mitreflektiert und im Anhang doku-

mentiert.



2 Situationsanalyse rund um die Lebenswelt der
Schiilerinnen und Schiiler

Dystopische Literatur und Filme prigen unsere Zeit. Global werden viele Angste sichtbar,
wenn von Umwelt- und Diirrekatastrophen, Uberflutungen von Meereskiistengebieten, exis-
tenzbedrohenden Sturmgewalten, schmelzenden Gletschern und stark ansteigenden Zahlen
von Hitzetoten die Rede ist. Seit mehreren Jahrzehnten werden Umweltfragen diskutiert, von
griinen Bewegungen eingebracht, realpolitisch gebremst oder vereinnahmt, wo 6konomische
Interessen durch allzu rigide 6kologische Forderungen nicht eingeschrankt werden wollen. In
manchen Bereichen hat sich das Bewusstsein in Sachen Umwelt verdndert, in anderen ist der
,Okoschmidh® zu einem permanenten Vermarktungsgag geworden, der neue dkonomische
Player hervorbringt, die erst viel spater, wenn iiberhaupt, ebenfalls der umweltethischen Frag-
wiirdigkeit ihrer Produktpromotion iiberfiihrt werden. Weltklimakonferenzen, die ambitio-
nierte Ziele in Aussicht stellen, dafiir aber schlie8lich keine Zustimmung bekommen und um
des Konsenses willen zu schwammigen Kompromisslésungen abdriften, fiihren zur Verzoge-
rung von notwendigem globalem Handeln.

2019 war das Jahr der ,Fridays for Future“ Bewegung. Da begann mit einem medial weit
wirkenden Aushdngeschild Greta Thunberg, die junge Generation aufmerksam zu machen auf
eine aus ihrer Sicht bereits zerstorte Zukunft, die durch ein Handeln in letzter Minute ein ra-
dikales Herumreillen des Ruders auf der in die falsche Richtung fiihrenden globalen Fahrt
vielleicht doch noch zu retten sein kénnte. Der Vorwurf an die édlteren Generationen lautet:

'“

,Wir sind hier, wir sind laut, weil ihr uns die Zukunft klaut!“ Das wird begleitet vom An-

"(

spruch: ,,We want you to panic!“ Es will mit dieser Ansage also geradezu bewusst Panik ver-
breitet werden. Ist das der einzige Weg, um noch aus den gewohnten Bahnen herauszufiihren,
die Richtung Abgrund gerichtet sind? Eine Bewegung hat sich etabliert, die es jedenfalls ge-
schafft hat, das Thema mit einem ganz neuen Gewicht in die Offentlichkeit zu zerren und
bald auch solidarische Unterstiitzung aus der dlteren Generation zu finden. All das ist verbun-
den mit der Ansage eines sehr engen Zeithorizonts und der Bewusstmachung, wie komplex
die Zusammenhénge vom Klimawandel iiber das Artensterben bis zur Uberdiingung der Bo-
den und Uberséduerung der Ozeane gelagert sind. Gleichzeitig wachsen sogenannte Verschwo-

rungstheorien in den Rdumen der digitalen Kommunikation und méchten die Klimakrise als

Klimaliige entlarven. Welche machtvollen Interessen im Hintergrund die mediale Berichter-



stattung mit beeinflussen oder gar steuern, ist ldngst nicht mehr genau auszumachen und zu-
gleich ebenso Anlass fiir Verschworungslegenden. Aufgrund der Covid-19-Pandemie konnte
jedenfalls die ,Fridays for Future“ Bewegung ihre Aufmerksamkeitsprasenz in der Weltof-
fentlichkeit nicht prolongieren und hat Schwierigkeiten - nach allen Covid-19 bedingten De-
monstrationseinschrinkungen - erneut an die Offentlichkeit vorzudringen.

Wie steht es darum, unter solchen Voraussetzungen an 6ffentlichen Schulen im Ethikunter-
richt an die umweltethischen und besonders klimaethischen Fragestellungen heranzugehen?
Wie kann - trotz der Gegensétzlichkeit und Vielfalt solcher Positionen - ein Weg gefunden
werden, das kritische Bewusstsein in dieser Fragestellung zu férdern? Gibt es eine Chance,
zu einer sachlichen Debatte der Klimakrise zuriickzukehren und aus dem dystopischen Dau-
erfilm auszusteigen?

In der pidagogischen Praxis begegnen mir sehr oft Schiilerreaktionen, die eine Uberséttigung
mit dkologischen Themen und ein Spiegelbild einer Form von Routine gesellschaftlichen
Umgangs damit erkennen lassen. Von ,,Ja ein bisserl auf Oko muss man sicher tun, damit man
gesellschaftlich heute etwas gilt. Elektroauto fahren ist schon echt chic®, iiber ein eher fatalis-
tisches ,,Retten konnen wir die Welt sowieso nicht mehr“ bis zu ansatzweise schon opportu-
nistischen Ausrufen wie ,,Auf die ,Fridays for Future* Demo gehe ich schon, wenn an dem
Freitag gerade Mathe und Latein ausfallen! Aber wenn das in der Schule ein gemiitlicher Tag
ist, geh ich lieber dort hin als zur Demo* kann man AuRerungen héren. Sicher gibt es dann
aber auch diejenigen, welche so in ihrem Engagement fiir die Umwelt brennen, dass sie dabei
in jungen Jahren schon auszubrennen drohen. Wichtig wére in dem Zusammenhang die Fra-
ge, wie weit das Umwelt- und besonders das Klimathema eine individualethische Fragestel-
lung darstellt und welche Ziele auf dieser Ebene anzustreben sind. Wo aber ist eine klare Ab-
grenzung gegen eine Uberforderung des individuellen Handelns notwendig? Fiir neue globale
Umweltgesetze und Regeln braucht es wohl auch politische Entscheidungen, die durch per-
sonliches Engagement fiir die Umwelt nicht ersetzt werden kénnen. Bevor ich auf konkrete
Schiiler- und Schiilerinnenbefindlichkeiten im Blick auf ihre Haltung zur Umwelt im Ange-
sicht der Klimakrise eingehe und exemplarisch ein klimaethisches Unterrichtsprogramm erar-
beite, gilt es nun, den fachwissenschaftlichen Befunden zur Brisanz der Klimadebatte und

den ethischen Konsequenzen volles Augenmerk zu widmen.



3 Theoretische Grundlagen

3.1 Grundlagen zum Erkenntnisstand der Klimaforschung

Schon in den 70-er Jahren des 20. Jahrhunderts wurde nach den Publikationen des ,,Club of
Rome*“ bald einer breiten Offentlichkeit bewusst, dass wir auf einem Planeten leben, der nicht
endlos ausgebeutet werden kann, weil er nur ein begrenztes Volumen an Ressourcen zur Ver-
fiigung hat (vgl. Meadows, 1972). Vieles von den damaligen Prognosen ist nicht eingetroffen,
anderes hat sich bewahrheitet. Einige Jahrzehnte spater hat der Blickwinkel auf die Probleme
allerdings einen anderen Schwerpunkt. Lange waren Debatten um den Klimawandel von der
Uberzeugung geprigt, man kénne nicht wissen, ob die steigenden Temperaturen nur Aus-
druck der natiirlichen Klimaverdnderungen sind, die es ja von Warmzeitphasen bis zu Eiszei-
ten immer schon gegeben hat, oder ob die klimatischen Prozesse der Gegenwart vom Men-
schen verursacht sind. Mit der Errichtung des IPCC, des ,,Intergovernmental Panel on Clima-
te Change“ im Jahre 1988 wurde eine dufSerst umfangreiche Zusammenfiihrung internationa-
ler wissenschaftlicher Forschungstdtigkeit zum Klima institutionalisiert, die mit ihren regel-
maligen Berichten Schritt fiir Schritt Klarheit geschaffen hat. Der IPCC-Bericht 2018 ent-
stand nach Beauftragung durch die UN-Klimakonferenz in Paris im Dezember 2015. Dem-
nach hat 2018 die globale Erwdrmung etwa ein Ausmal§ von 1° C iiber dem vorindustriellen
Zeitalter erreicht, mit einer moglichen Abweichung, die bedeuten kénnte, dass der Wert zu
diesem Zeitpunkt erst bei 0,8° C oder aber schon bei 1,2° C gelegen ist. Damit ist es wahr-
scheinlich, dass die globale Erwdrmung zwischen 2030 und 2050 bei 1,5° C liegen wird (vgl.
IPCC 2018, Onlineverweis). Deutlich iiber diesem globalen Durchschnitt liegen teilweise die
lokalen Temperaturanstiege. Durch die von Treibhausgasen wie Lachgas, Methan, Ozon und
CO2 bewirkte Temperaturerhohung steht die Gefahr eines ,, Tipping Point“ - eines Kipppunk-
tes - im Raum, bei dessen Erreichen mit ungleich drastischeren Folgen zu rechnen widre.
Hauptverursacher ist der Anstieg des CO2 in der Atmosphére, hervorgerufen durch die Ver-
brennung von Kohle, Erdél und Erdgas, und wirksam tiiber den Treibhauseffekt (vgl. Kromp-
Kolb; Formayer 2018, 48). Damit bleiben nur wenige Jahrzehnte, um global aus der Kohlen-

stoffemission auszusteigen.

Auswirkungen mit weitreichenden Folgen auf den Klimawandel haben aber auch andere um-
fangreiche Eingriffe des Menschen, wie Bodenversiegelung, verstirkte Abholzung, Uberdiin-

gung der Boden, zerstorte Nahrungsketten in den Ozeanen, Zusammenbruch der genetischen



Vielfalt, Versauerung der Ozeane und Artensterben, um hier stellvertretend nur einige zu nen-

nen.

Das ,,Intergovernmental Panel on Climate Change®“ (IPCC) wird auch als Weltklimarat be-
zeichnet. Es hat seinen Sitz in Genf und ist eine UNO-Organisation mit 195 Mitgliedsstaaten.
Hier werden zundchst die Ergebnisse von tausenden Wissenschaftlern und Wissenschaftlerin-
nen verarbeitet, dann nehmen die Regierungen mit ihren Experten und Expertinnen dazu Stel-
lung, ehe schlieBlich die Abschlussberichte verfasst werden. Fiir die vorgeschlagenen Mal3-
nahmen zur Einddmmung der Treibhausgase wird heute meist der Begriff ,,Mitigation® ver-

wendet. Eine der vier groen Arbeitsgruppen des IPCC ist auf Mitigation spezialisiert.

»Mitigation beschreibt die aktive Verringerung der Treibhausgasemissionen, um die Auswirkungen auf den
Klimawandel zu steuern. Adaptation beinhaltet nur einen Anpassungsprozess an veranderte
Klimabedingungen und kein proaktives Verhalten.“ (Gabler Wirtschaftslexikon, Onlineverweis)

Trotz der riesigen wissenschaftlichen Netzwerke, die hier an der Arbeit sind, halten sich hart-
ndckig Positionen der Leugnung des Klimaproblems. 2016 wurde ,,Post-Truth“ zum Oxford
Dictionaries ,,Wort des Jahres“. Als Grund wurde die H&aufigkeit der Verwendung des Be-
griffs in Zusammenhang mit dem englischen EU-Referendum und den amerikanischen Prési-
dentenwahlen angegeben. ,,Post-truth“ wird dabei in folgender Weise bestimmt:

»Post-truth is an adjective, defined as ,relating to or denoting circumstances in which objective facts are

less influential in shaping public opinion than appeals to emotion and personal belief.‘*

(Oxford Word of the Year 2016, Onlineverweis)

Hinter dem héufigen Gebrauch des Wortes steht die Diagnose, dass im ,,Age of Post-Truth“
objektive Fakten an Einfluss verlieren und das Einwirken auf Emotionen und persoénliche
Uberzeugungen bestimmend wird. Im Blick auf die Situation der amerikanischen Gesell-
schaft wird dazu ein ,,Wahrheitsverfall“ (,,Truth Decay“) analysiert (vgl. Kavanagh; Rich,
2018), verbunden mit wenig Vertrauen in verldssliche Daten und zugleich mit der Konse-
quenz der Schwiachung wichtiger Institutionen sowie letztlich mit hohen 6konomischen Fol-

gekosten und einem Schaden fiir alle.

So ist zu fragen, welchen Einfluss solch ein Diskurs im Bereich der Debatten um den Klima-
wandel bekommen kann und wie das wissenschaftsphilosophisch zu bewerten ist. Martin
Kusch analysiert die Ursachen der solcherart moglichen hohen Akzeptanz einer Fakten ver-
leugnenden Argumentation gegen den Klimawandel. Gerade das enorme Ausmal$ an Teamar-

beit und Kooperation in den Wissenschaften, wo etwa allein beim IPCC-Bericht 2018 {iber



700 Mitarbeiter und Mitarbeiterinnen beteiligt waren, fiihre zu Misstrauen, weil man sich an
der Idee eines grolen genialen Einzelwissenschaftlers - imaginiert mit Galileo Galilei - orien-
tiere, der nach solchen Vorstellungen scheinbar vollig losgeldst von der Welt und allen Inter-
essen und unbeeinflusst zur Erkenntnis der Wahrheit gekommen sei. Kusch befindet aber,
dass wir es bei Galilei in Wahrheit auch schon mit einem vielseitig vernetzten Wissenschaft-
ler zu tun gehabt hétten, durchaus von bestimmten Interessen angetrieben, Allianzen suchend,
ja auch polemisch gegen Gegner auftretend (vgl. Kusch 2019, Onlineverweis; Kusch 2020,

Onlineverweis).

Eine Wissenschaft, die vollig rein gehalten wird von allen Interessen, ist demnach eher ein
Produkt der Sehnsucht als herstellbare Realitdt. Welchen Interessen die Wissenschaft folgt
und wie diese zu bewerten sind, scheint jedoch als wesentlich, weshalb die Philosophie hier
gefragt ist, mitzuwirken. Es wédre notwendig, sicher zu stellen, dass die Beurteilung von Wis-
senschaft sich heute nicht an Zerrbildern und falschen Vorstellungen orientiert. Nur so kann
ein deutlicher wissenschaftlicher Konsens, der in der Klimafrage gegeben ist, klar kommuni-
ziert werden, anstatt von Klimaleugnern und Klimaleugnerinnen als Irrweg der Mehrheits-
meinung dargestellt werden zu kénnen. Diese inszenieren sich als einsam Widerstand leisten-
de Pseudohelden und Pseudoheldinnen der Wissenschaft, mit deren Hilfe unberechtigt Zwei-
fel geschiirt und die Notwendigkeit konsequenter Klimapolitik hintertrieben wird. Differen-
ziert wird in der Forschung mittlerweile zwischen einer Meinungsverschiedenheit, die wis-
senschaftlich erwiinscht ist, weil sie in der Auseinandersetzung von Standpunkten letztlich
epistemischen Fortschritt fordern kann und einer bewussten Technik des Schiirens von Zwei-
feln, die destruktive Folgen fiir die Menschheit hat, weil sie fragwiirdigen Interessen zum

Durchbruch verhilft (vgl. Biddle; Leuschner 2015).

Wie diese Techniken durch ,,Verkdufer des Zweifels“ (Oreskes; Conway 2010) schon histo-
risch ihre Erfolge erzielen konnten, ist am Agieren der Tabaklobby sichtbar geworden. Als es
darum ging, die wissenschaftlichen Untersuchungen iiber die schadlichen Folgen des Tabak-
konsums zu entwerten, wurde in gleicher Weise agiert, wie es nun in der Klimafrage von der
Lobby der fossilen Energiewirtschaft erneut zu einer fragwiirdigen Meisterschaft gebracht
wird. Die in der jeweiligen Zeit zur Verfiigung stehenden medialen Moglichkeiten spielen

eine wichtige Rolle. Das ist mittlerweile ausfiihrlich aufgearbeitet (vgl. ebd. 2010).



Es bedarf also der Stirkung einer Sichtweise, die deutlich machen kann, dass unsere hoch-
komplexe Wissenschaftswelt keineswegs fehlerfrei agieren oder alles im Detail voraussagen
kann. Der iiberdeutliche wissenschaftliche Konsens in der grundsétzlichen Diagnose der Kli-
makrise muss aber dennoch die Weltgemeinschaft unzweifelhaft zum Handeln befdhigen. Da-
her hat auch der Bildungsbereich eine hohe Mitverantwortung, wenn es gilt, gegen kontrafak-
tisch geschiirten Zweifel klar Stellung zu beziehen. Dafiir braucht es fiir den gesamten schuli-
schen Bereich facheriibergreifend eine gezieltere Medienpadagogik und noch mehr Lehrer-

und Lehrerinnenfortbildung.

Die UN-Klimakonferenz in Rio de Janeiro machte das Konzept der nachhaltigen Entwick-
lung zum Leitbild. Die Zusammenhdnge von Umweltfragen sowie Fragen der sozialen Ge-
rechtigkeit und des Friedens wurden in ihrer Verbindung wahrgenommen. Gleichzeitig wurde
die Agenda 21 proklamiert. Darin sind viele Vorschldge fiir Umweltpolitik und nachhaltige
Entwicklung enthalten. Es geht um die entsprechende Bewirtschaftung von Wasser, Boden
und Wald und um die Reduzierung des Treibhauseffektes. Die Forderung, den NGOs eine
starkere Beteiligung am politischen Handeln zu ermoglichen, wird darin erhoben (vgl. Agen-

da 21).

Mit der Agenda 21 war der Anfang fiir Nachhaltigkeitsziele und ihre weltweite Verbreitung
gemacht. Die Schwierigkeit konkreter politischer Umsetzung blieb auch fortan das Problem
der UN-Klimakonferenzen, vorrangig wegen der Kompromisse, die erzielt werden mussten.
Sogenannte Entwicklungslander und Industrieldnder hatten hier von Anfang an unterschiedli-
che Interessen, weil die einen ein Recht auf wirtschaftliche Entwicklung einforderten, wéh-
rend die anderen eine Deckelung der Emissionen anstrebten und daher konkret definierte Zie-

le ausblieben.

,»The United Nations Framework Convention on Climate Change adopted in Rio de Janeiro 1992 at the
United Nations Conference on Environment and Development (UNCED) in June 1992 establishes no date
and no dollars. No dates are specified by which emissions are to be reduced by the wealthy states and no
dollars are specified with which the wealthy states will assist the poor states to avoid an environmentally
dirty development like our own.” (Shue 2010, 200)

Der Versuch, Wege der Bestimmung von Nachhaltigkeit zu ihrer Gewdahrleistung noch deutli-
cher zu fassen, liel§ noch einige Zeit auf sich warten. Die ,,Sustainable Development Goals“,
kurz ,,SDGs“ genannt, also die Nachhaltigkeitsziele, wurden schlieflich am 25. September
2015 von der Generalversammlung der UNO von allen 193 Mitgliedstaaten proklamiert. Eine

soziale, 6kologische und 6konomische Transformation weltweit wird in den 17 Zielen fiir



nachhaltige Entwicklung angestrebt. Die Ziele lauten im Einzelnen: , Keine Armut (1), kein
Hunger (2), Gesundheit und Wohlergehen (3), hochwertige Bildung (4), Geschlechtergleich-
heit (5), sauberes Wasser und Sanitdreinrichtungen (6), bezahlbare und saubere Energie (7),
menschenwiirdige Arbeit und Wirtschaftswachstum (8), Industrieinnovation und Infrastruktur
(9), weniger Ungleichheiten (10), nachhaltige Stadte und Gemeinden (11), nachhaltiger Kon-
sum und nachhaltige Produktion (12), Malnahmen zum Klimaschutz (13), Leben unter Was-
ser (14), Leben am Land (15), Frieden, Gerechtigkeit und starke Institutionen (16), Partner-
schaften zur Erreichung der Ziele (17).“ (SDG Watch Austria 2020a, Onlineverweis)

Jedem dieser Ziele ist nochmals eine Reihe von Unterzielen zugeordnet, sodass sich insge-
samt 169 solcher Unterziele (=targets) ergeben. Fiir das SDG 13, also die Malnahmen zum
Klimaschutz, sind das beispielsweise ,targets“ wie im Punkt 13.1 genannt: ,,Die Widerstands-
kraft und die Anpassungsfdhigkeit gegeniiber klimabedingten Gefahren und Naturkatastro-
phen in allen Landern starken® oder 13.2: , KlimaschutzmaBnahmen in die nationalen Politi-
ken, Strategien und Planungen einbeziehen“ (SDG Watch Austria 2020b, Onlineverweis).
Wenn mit dem 8. Ziel ,,Menschenwiirdige Arbeit und Wirtschaftswachstum* angesprochen
sind, so ist der erste Teil des Ziels wohl unumstritten. Wie Nachhaltigkeit und Wirtschafts-
wachstum miteinander in Einklang zu bringen sind, ist allerdings wesentlich unklarer, was

bedeutet, dass diese Zielformulierung durchaus auch auf Ablehnung stoft.

Im Bezug auf die Nachhaltigkeitsziele insgesamt gibt es inzwischen in vielen Teilen der Welt
auch starke Vernetzungen von lokalen Initiativen, die sich um die Umsetzung der ,,SDGs* be-
miihen. In Osterreich werden mehr als 200 zivilgesellschaftliche und gemeinniitzige Organi-
sationen - zusammengeschlossen zu ,,SDG Watch Austria“ - aufgezahlt, welche die Umset-
zung der Ziele voranzutreiben versuchen (vgl. SDG Watch Austria 2020c, Onlineverweis).
Die real schon vorhandenen Auswirkungen der proklamierten Nachhaltigkeitsziele auf die
Politik werden allerdings eben dort mitunter als zu gering angesehen, sodass etwa eine ent-
wicklungspolitische Sprecherin im Nationalrat eine Berichtspflicht der Regierung an das Par-

lament fordert:

,,Bislang fehlen mir Beweise, dass die Umsetzung in Osterreich mehr als ein Lippenbekenntnis ist. Ich halte
den Mainstreaming-Ansatz der Regierung fiir schwach. Die detaillierte Bestandsaufnahme der Ministerien
wurde nie veroffentlicht. Es ist auch wirklich unselig, dass wir uns nicht durchringen, wie wir unseren
Beitrag zu den SDGs sichtbar machen konnen. Beispielsweise wére es sinnvoll, die betroffenen SDGs in
den Vorblittern von Gesetzen anzufiihren. Wir haben es auch nicht geschafft, im Parlament
durchzubringen, dass die Regierung und alle Ressorts zwei Mal pro Gesetzgebungsperiode an uns



berichten miissen. Trotzdem ist es ein Lichtblick, dass der Rechnungshof erklért hat, eine Rolle in der
SDG-Implementierung zu spielen.“ (Bayr 2017, Onlineverweis)

3.2 Konsumkritik, Kapitalismuskritik und die Notwendigkeit der
Umgestaltung des globalen Wirtschaftssystems

Die Kritik an der Rolle des Konsums in unserer Gesellschaft hat inzwischen eine lange Ge-
schichte, die mindestens bis auf Jean Baudrillards soziologische Erfassung zuriickgeht:
,»Wie der Wolfsjunge durch sein Leben mit den Wolfen zum Wolf wird, so werden auch wir allmahlich
funktional. Wir leben die Zeit der Objekte: Damit meine ich, dass wir nach ihrem Rhythmus leben und
nach ihrer unaufhorlichen Sukzession. Heute sind wir es, die ihnen dabei zusehen, wie sie geboren werden,

heranwachsen und sterben, wéahrend es in allen fritheren Kulturen die dauerhaften Objekte, Instrumente

oder Monumente waren, die Generationen von Menschen tiberlebten.” (Baudrillard 2015, 39-40)

Demnach ist der Mensch im Konsum zum Schépfer einer Symbolwelt geworden und unter-
liegt einem stdndigen Zwang, diese zu reproduzieren, zum Zwecke der Unterscheidung von
anderen. Gleichzeitig bleibt dahinter eine Gesellschaft verborgen, die nach Baudrillard Klas-
senunterschiede aufrecht erhélt und dort, wo sich eine Elite scheinbar durch Konsumein-
schrankung hervortut, nur eine Form von ,,Metakonsum® (ebd., 131-133) an den Tag gelegt
wird. Wenn der moderne Mensch seine Lebenszeit verstdrkt mit solcher Produktion seiner
Symbolwelten und nicht mehr mit Arbeit zum direkten Lebenserhalt zubringt (vgl. ebd. 117)
sollte einiger Spielraum bleiben, um diese Zeichengestaltung aus heutiger Sicht nachhaltig
und ressourcenschonend zu gestalten. Ohne zielgerichtete Steuerung lduft das aber offenbar

in eine andere Richtung.

Welcher Lebensstil hat sich aber in den Jahrzehnten seit Baudrillard‘s Thesen tatsdchlich ent-
faltet und welchen Anteil hat nun dieser Lebensstil in unseren Industriegesellschaften an der
Klimakrise? Dieser Frage ist beispielsweise der Politikwissenschaftler Ulrich Brand nachge-
gangen (vgl. Brand 2018). Er diagnostiziert, dass die Nachhaltigkeitsziele derzeit verfehlt
werden. Als grofltes Hindernis fiir die Erreichung dieser Ziele ortet er den ,,imperialen Le-
bensstil®“. Darunter versteht er eine eklatante Ausweitung des Konsumvolumens, die in den
reichen Landern auch weite Teile der Mittelschicht erfasst habe. Die Krise von 2007/08 fiihr-
te demnach zu einer Fortsetzung der liberalen Globalisierung und zu anhaltender Umweltzer-
storung durch den Finanz- und Industriekapitalismus. Es komme immer noch zu einem iiber-

proportional hohen Zugriff des globalen Nordens auf die Ressourcen des Planeten. Dazu gdbe



es einen ungebrochen ausufernden Lebensstil mit enormer wirtschaftlicher Produktivitat, aber

mit schwer destruktiven Auswirkungen.

Wo liegen die Ursachen fiir diese Entwicklung? Sie lassen sich gemdR8 der Analyse von Ul-
rich Brand bis in den Kolonialismus des 19. Jahrhunderts zuriickverfolgen. Mit der industriel-
len Revolution diffundierte der ,,imperiale Lebensstil“ in die Bourgeoisie. Der ,,Fordismus®,
also die Erfindung des Fliefbandes und die Massenproduktion, gilt dafiir als ein wichtiger
Schritt. Er ermoglichte zwar erstmals etwas Wohlstand fiir die Arbeiterklasse bei immer noch
bestehenden sozialen Unterschieden. Zugleich war es der Beginn fiir verheerende 6kologi-
sche Entwicklungen. Im ,,Postfordismus® kam es ab den 70-er Jahren und in Beschleunigung
ab den 90-er Jahren zu einer auf fossiler Energiebasis beruhenden kapitalistischen Globalisie-
rung mit steigender Ausbeutung der Ressourcen. Dass in immer mehr Landern der ,,imperiale
Lebensstil“ auch auf die Mittelklasse iibertragen wurde, habe zu einer gigantischen Beschleu-
nigung der Entwicklung gefiihrt. Weil nun aber nationale Interessen diesen ,imperialen Le-
bensstil“ verteidigen, sei es so schwierig, Nachhaltigkeit gelingen zu lassen (vgl. Brand 2018,
288). Die digitale Revolution verschérfe die Auswirkungen dieses Lebensstils durch einen
ungeheuren Energiehunger. Der Staat verteidige dabei noch viele Interessen, die gegen Nach-
haltigkeit agieren. Eine klimagerechte Gesellschaft habe das Problem, wie sie gegen diesen
Lebensmodus ankdmpfen soll. Bei rechtsautoritiren Bewegungen beobachtet Brand verstarkt
die Ubernahme bestimmender politischer Diskurse, indem sie denen, die Angst haben, ihren
gewohnten Lebensstil zu verlieren, dessen Verteidigung versprechen wiirden. Weil das nur
durch Fortsetzung und Vertiefung der soziodkonomischen Spaltung zwischen Armen und
Reichen im Land und global erreicht werden kann, sei ein Leben auf Kosten der anderen ent-
standen, das kein gutes Leben fiir alle mehr erméglicht (vgl. Brand 2018, 289; vgl. Brand

2019, Onlineverweis).

Ohne politische Mobilisierung durch die Medien und durch NGOs bleiben die ,,SDGs*“ ohne
Wirkung und es kommt zu einem ,,Greenwashing®. Unser Alltagsleben und unsere Konsu-
mannehmlichkeiten speisen sich aus Rohstoffen, die wir billig aus armen Landern bekom-
men. Das gute Leben in einigen Teilen dieser Welt funktioniert nur durch die briichigen Le-
bensverhéltnisse der anderen. Diese Situation hat unter anderem zum Entstehen einer soge-
nannten ,,.Degrowth-Bewegung® gefiihrt, die sich als eine jener Wachstum kritisierenden Be-
wegungen versteht, welche quantitativ unbegrenzte Wirtschaftsentwicklung infrage stellen.

Gegen den Zwang zum Wachstum anzukdmpfen ist jedoch ein von den herrschenden Séulen

10



der Wirtschaftslehre kaum geduldetes Ansinnen und daher bisher auch wenig in den gesell-
schaftlichen Diskurs vorgedrungen. Max Hollweg, ein Mitarbeiter des Organisationsteams
der Degrowth-Bewegung dullert dazu folgende Einschétzung:
,»Die Forderungen sind relativ allgemein: Sie reichen von echter demokratischer Teilhabe oder
intersektionaler, globaler Solidaritét bis hin zu universeller Grundversorgung. Viele scheinen bereit fiir

einen Paradigmenwechsel, und doch ist ein tiefgreifender Wandel in Wirtschaft und Gesellschaft noch weit

entfernt.“ (Hollweg 2020, 13)

Fast scheint es, dass trotz aller Konsumkritik, die unsere Gesellschaft in den letzten Jahren ja
immer wieder begleitet hat, kein rechter Weg heraus fiihrt aus der immer noch nach oben
schnellenden Konsumkurve. Alles bisher erfolgreiche und nicht unwesentliche Einsparen von

Energie wird doch immer wieder iiberkompensiert.

Schon vor Jahrzehnten sind Versuche, eine Abkehr vom Konsum und eine Hinwendung zu
anderen Lebensschwerpunkten durchaus stark gesellschaftlich rezipiert worden und bis in die
Bestsellerlisten vorgedrungen. So etwa versuchte Erich Fromm in ,,Haben oder Sein“, dem
Menschen in leicht verstiandlicher Weise gleichsam eine Daseinsweise schmackhaft zu ma-
chen, die ihn von sich selber her darauf ausrichtet, seinen eigentlichen Bediirfnissen zu fol-

gen, indem er sich von der Haltung des Habens abwendet:

,Um eine am Sein orientierte Gesellschaft aufzubauen, miissen alle ihre Mitglieder sowohl ihre
6konomischen als auch ihre politischen Funktionen aktiv wahrnehmen. Das heif8t, dal} wir uns von der
Existenzweise des Habens nur befreien kdnnen, wenn es gelingt, die industrielle und politische

Mitbestimmungsdemokratie zu verwirklichen.“ (Fromm 1976, 180)

Die optimistische Sicht bei Fromm bestand damals darin, dass der Mensch das eigentlich We-
sentliche entdecken kdnne und die Demokratisierung der Gesellschaft gleichzeitig so positiv
voranschreiten werde, dass dies negative Wirkungen ungeziigelter marktwirtschaftlicher Dy-
namiken aufzuhalten imstande sein wiirde. Ein solcher Optimismus ist in der Gegenwart

wohl schwer noch zu finden.

Kurz vor der Jahrtausendwende wurde soziologisch eine ,,Neue Lust an der Askese“ diagnos-
tiziert (vgl. Gronemeyer 1998). Deren Wirkung erschien als ambivalent, ein bremsender Ef-
fekt auf den beschleunigten Kapitalismus durch eine weit in die Gesellschaft wirkende Aus-
breitung des einst monchischen Ideals in Form der Auspragung einer Ethik der Sparsamkeit

und des Verzichts wurde fiir moglich gehalten (vgl. ebd., 121). Diese Einschrdankung hat sich
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in Form der Zwangsaskese fiir jene verwirklicht, die unter die Rdder von 6konomischen Spar-
zwangen geraten sind. Auf den Lebensstil der breiten Masse scheint dieser Trend nicht {iber-
gesprungen zu sein. Eine kultursoziologische Analyse enthielt Mitte der 90-er Jahre die Be-
obachtung, dass die Alltagswelt formlich &sthetisch aufgeladen wird, um alles und besonders

den Konsum zum FErlebnis zu machen:

,Der Erlebniswert von Angeboten tiberspielt den Gebrauchswert und wird zum dominierenden Faktor der
Kaufmotivation und der Kalkulation von Absatzchancen. Ohne den Kompal der eigenen
Erlebnisbediirfnisse ist der tdgliche Konsum von Informationen, Unterhaltung, Waren und Dienstleistungen
nicht zu bewerkstelligen. Wer mit dem schlichten Ziel in den Supermarkt geht, ein Stiick Seife zu
Sauberkeitszwecken zu erwerben, mufl unverrichteter Dinge wieder nach Hause gehen.

(Schulze 1995, 59)

Vergeblich ist der Einkaufsversuch deshalb, weil man allein vom Malstab der Zweckorientie-
rung keine Wahl fiir ein Produkt treffen kann. Erst die ,erlebnisorientierte Zusatzqualitat®
(ebd., 59), die als Versprechungen des Produkts aufgedruckt sind, geben Kriterien ab. Das ist
ein weiterer Erkldrungsversuch fiir die verschlungenen Wege der Konsumexpansion im Kapi-
talismus. Haben die Wege zur Askese wenig Bremskraft fiir die beschriebene Dynamik ge-
zeigt, so scheint dem Kapitalismus die Aufladung der inneren Leere des Menschen zum
Zwang, diese mit 6konomisch verwertbaren Erlebnissen zu fiillen, gelungen zu sein. Der
Schriftsteller Ilija Trojanow erkundet in seiner Essaysammlung ,,Der iiberfliissige Mensch*
die Untiefen des Spétkapitalismus und der Verwicklung aller Mitglieder der Gesellschaften

des reichen Nordens in unabsehbare Folgen, wenn er schreibt:

,Darin liegt die Perversion unserer Situation: Wir verbrauchen so viel wie keine Gesellschaft vor uns und
empfinden doch tiberwiegend Krise. Unter dem Zwang, unentwegt zu funktionieren und zu konsumieren,
fallt es uns zunehmend schwer, Empathie zu spiiren, Gliick zu empfinden.* (Trojanow 2015, 86)

Um Wirtschaftswachstum und Wohlstand weiter zu ermdéglichen, wird als Ausweg von einer
Entkoppelung von Wachstum und den daraus resultierenden materiellen Folgen gesprochen.
Will man aber 10 Milliarden Menschen auf dieser Erde einen Lebensstil ermoglichen, wie er
fir uns in den Industrielindern Selbstverstdndlichkeit ist, miisste die Kohlenstoffintensitit
pro Dollar Wirtschaftsleistung in wenigen Jahrzehnten um 200-mal niedriger sein als heute
(vgl. Jackson 2017, 294). Bei der Suche nach den Ursachen fiir die ausufernde Ausrichtung
des weltweiten Wirtschaftssystems in Richtung stark steigender CO2-Emissionen machen

sich immer wieder konsumkritische Analysen bemerkbar:
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,Die Tragodie des Konsumismus liegt nicht nur darin, dass er dem Planeten Schaden zufiigt, sondern dass
dieser Schaden bei der Jagd nach falschen Goéttern und triigerischen Traumen entsteht.“

(Jackson 2017, 206).

Als Antwortversuche werden sowohl die Notwendigkeit einer anderen Form von Konsum als
auch einer Wirtschaft, die Wohlstand wesentlich stirker durch ressourcenidrmer kreierte
Dienstleistungen erreicht, genannt. Derzeit geschieht aber dort, wo eine Dematerialisierung
moglich wére, etwa im gesamten Freizeitbereich, eine VergroRerung des CO2-“Fullab-
drucks®. Es brauchte eine Wirtschaft, die zeitaufwendiger, intensiver Arbeit neue Spielrdume
eroffnet, egal ob in der Pflege oder im Handwerk oder anderen Bereichen. Dazu miissten
Wege erschlossen werden, Geld als soziales Gut zu betrachten. Das wiirde aber bedeuten, den
ganzen Kapitalmarkt einem Wertgefiige unterzuordnen, das er derzeit nicht kennt oder in Er-

mangelung von Gegenkraften schlichtweg unbeachtet ldsst.

Wie aber aus dem Dilemma der Okonomie, die entweder wichst oder den Planeten in den
Klimawandel treibt, herausgefunden werden kann, ist umstritten. Die Degrowth-Bewegung
kampft gegen das Wachstum und wird damit konfrontiert, dass sie nicht erklaren kann, wie
nach ihren Vorstellungen der Wirtschaftsmotor in Gang bleiben kann. Eine Postwachstums-
okonomie steckt noch in den Kinderschuhen, weil es dafiir keine voll entwickelte Makrodko-
nomie gibt (vgl. ebd., 205-234). Sie wiirde auf Werten basierte Systemverdanderungen verlan-
gen, durch die etwa das Gemeinwohl tatsdchlich einen zentralen Stellenwert erhdlt und zu-
gleich eine weiterentwickelte Demokratie befdhigt wird, die Verschmelzung von politischen
und 6konomischen Eliten wieder aufzubrechen und schadlichen Lobbyismus zu unterbinden
(vgl. Felber 2010, 91-109). Nachhaltiges Wirtschaften ist sehr haufig als Schlagwort anzutref-
fen, erweckt aber oft den Eindruck, nur einem ,,Greenwashing®“ 6konomischer Aktivititen zu
dienen. Daniel Dahm schldgt vor, mit einer ,,Sustainability Zeroline“ eine Benchmark zu
schaffen, durch die Nachhaltigkeit auch vermessen und in Ratings bewertet werden kann, um
von hier aus Fahrt aufnehmen zu kénnen in Richtung einer Verdnderung des 6konomischen
Systems (vgl. Dahm 2019, 127-152). Analysen zeigen, dass die akademischen Wirtschafts-
wissenschaften bisher irritierend wenig zur Auseinandersetzung mit dem Klimawandel und
seinen Folgen beigetragen haben (vgl. Oswald; Stern 2019, online). Es wére aber dringend an
der Zeit, viele Systemeinseitigkeiten und Ungerechtigkeiten aufzuspiiren und ihnen entgegen-

zuarbeiten.
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Von diesem 6konomischen Istzustand mit seinem Mangel an Begrenzung steigender Unge-
rechtigkeit und fehlenden Reaktionsmoglichkeiten auf Folgen des Klimawandels gilt es jetzt
den Blick weiter wandern zu lassen auf das, was die Ethik angesichts des Klimawandels in

den Diskurs einzubringen hat.

3.3 Klima und Klimagerechtigkeit und die Erfordernis einer dritten
Menschheitsrevolution

Wenn die Klimaethik an Klimagerechtigkeitsfragen herangeht, so hat sie fiir Handlungsoptio-
nen, die gegen die Folgen des Klimawandels grundsatzlich moglich erscheinen, drei grofe
Bereiche zu bearbeiten, ndamlich Mitigation, Adaptation und ,,Climate Engineering“. Wahrend
unter Mitigation alle Manahmen zur Reduktion der Klimafolgen, also besonders die Reduk-
tion der Treibhausgasemissionen verstanden werden, geht es bei der Adaptation um die best
mogliche Anpassung an die verdnderten klimatischen Verhdltnisse, die bereits eingetreten
sind. Das ,,Climate Engineering” dagegen umfasst alle technischen Mafnahmen zur Redukti-

on der Erderwdrmung fiir den Fall, dass Mitigation und Adaptation nicht mehr weiter helfen.

Im ersten Schritt stehen also Mitigation und Adaptation mit ihren Handlungsméglichkeiten
und der Frage nach der Zuweisung von ethischer Verantwortung im Mittelpunkt, wenn es

etwa konkret um die Kosten von Klimaschutzmallnahmen geht.

3.3.1 Gerechtigkeitstheorien als Ausgangspunkt:

Ist das Thema Gerechtigkeit fiir politische Philosophie und Ethik alleine schon enorm heraus-
fordernd und Anlass zur Konzeption von Gerechtigkeitstheorien und ethischen Prinzipien, so
wird durch den Klimawandel und seine Folgen die Komplexitat der Fragestellungen zur Kli-
magerechtigkeit nochmals erhoht. Ein Ausgangspunkt mit pragender Wirkung bei ethischen
Debatten zur Gerechtigkeitsfrage ist John Rawls ,, Theory of Justice®, die von Ottfried Hoffe

so bewertet wird:

»Die Theorie der Gerechtigkeit ist der wichtigste Beitrag des englischen Sprachraums, vielleicht sogar der

tiberhaupt wichtigste Beitrag zur Politischen Ethik des zwanzigsten Jahrhunderts.“ (Hoffe 2013,1)

Rawls entwirft in diesem Werk Gerechtigkeit als Fairness, erkldrt Philosophie zustdndig fiir
die Erarbeitung von Gerechtigkeitsgrundsatzen, er6ffnet interdisziplindre Zugédnge, indem die
Ethik auch mit den Wirtschaftswissenschaften kooperiert und erreicht eine Uberbriickung der
Kluft von Liberalismus und Sozialismus in diesen Fragen. Zu angewandter Ethik im Bereich

von Umweltfragen liefert seine Theorie keine Beitrdge, wahrend die Erorterung der Gerech-
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tigkeit gegeniiber kiinftigen Generationen durchaus Thema ist. Gerechtigkeit als Fairness
wird als Tugend sozialer Institutionen gedacht und nicht von Einzelpersonen her. Die utilita-
ristische Nutzenmaximierung ist dabei auf den Nutzen fiir alle bezogen, eine persénliche Nut-
zenmaximierung wird - wegen ihrer Folge des Ausweichens vor notwendigen Lasten - nicht
akzeptiert. Individuelle Ungleichheit ist zwar nicht ausgeschlossen, aber wenn es sie gibt, ist
sie so zu gestalten, dass sie allen zum Vorteil dient und im Sinne des Maximprinzips den Un-
terprivilegierten den groften Vorteil einrdumt. In so einem Konzept ist Luxus nicht verwerf-
lich, aber die staatliche Verpflichtung, Unterschiede auszugleichen und die Bildungschancen

der Armen zu wahren, von zentraler Wichtigkeit (vgl. Hoffe 2013, 2-4).

Wurde in Folge von Rawls' groer Breitenwirkung gerne von einer Dominanz der Gerechtig-
keitstheorie und politischen Philosophie gesprochen, so entstand mit dem Hervortreten des
Stellenwertes der Klimafrage ein neues Ringen um Antworten im Wettbewerb zwischen Ge-
rechtigkeitstheorie und angewandter Ethik, weil sichtbar geworden war, dass der Klimawan-
del Ungerechtigkeiten verscharft und geldufige Strategien fiir mehr Gerechtigkeit sowohl in-

nerhalb eines Staates als auch global nicht mehr greifen (vgl. Niederberger 2013, 135-137).

3.3.2 Was bedeutet Klimagerechtigkeit und welche
unterschiedlichen Formen davon gibt es?

3.3.2.1 Die distributive und die ausgleichende Gerechtigkeit

Ein erster Zugang zum Verstdndnis von Gerechtigkeit im gesellschaftlichen Rahmen ist meist
die gerechte Verteilung von Reichtum und Einkommen. Diese Frage der distributiven Ge-
rechtigkeit wird durch die globalen Folgen der Klimakrise zu einer besonderen Herausforde-
rung, denn sie macht schnell zusétzliche ethischen Klarungen notwendig, etwa die nach den
Verursachern und Verursacherinnen und wie deren Verantwortung fiir Schaden eingefordert
werden kann. Solches ist schwierig zu benennen, da das Klimaproblem vorrangig durch
Emissionen verursacht wird, die einen Schaden im Allgemeingut Atmosphédre bewirken, ohne
dass von dort eine direkte Spur zu den Verursachenden fiihrt (vgl. Kallhoff 2015, 143). Somit
ist es nicht einfach, fiir eine ausgleichende Gerechtigkeit durch Kompensation des Schadens
zu sorgen, weil die Herkunft der Emissionen schwer festgestellt werden kann. Oder es geht
gar schon um eine historisch gewordene Verantwortung, wenn etwa die Relevanz der CO2-
Emissionen in ihrer kumulativen Wirkung fiir die Klimaerwarmung bereits in den letzten 250

Jahren nachweisbar ist (vgl. Shue 2015, 44- 45).
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Was ein Vergleich der Lander sehr deutlich machen kann, ist das AusmaRl der Ungerechtigkei-
ten, welche jene Menschen treffen, die als erste unter den Klimafolgen zu leiden haben wer-
den, obwohl sie sichtlich kaum einen verursachenden Anteil an den Emissionen haben, die
dazu fiihren. Ein Anstieg des Meeresspiegels um 80 Zentimeter wiirde 20 % von Bangladesch
tiberfluten und 18 Millionen Umweltfliichtlinge bewirken. Ein Bewohner oder eine Bewoh-
nerin von Bangladesch verursacht aber nur etwa 1/20 der weltweiten Pro-Kopf-Durch-
schnittsemissionen oder 1/50 der amerikanischen Pro-Kopf-Durchschnittswerte (vgl. Jamie-

son; Di Paola 2015, 28).

Dennoch unterscheidet sich die Frage der mit Klimafolgen verbundenen Ungerechtigkeit von
anderen Formen globaler Ungerechtigkeit auch sehr deutlich. Etwa dadurch, dass bei einem
Verhalten mit Emissionsfolgen keine absichtliche Zufiigung eines Schadens vorliegt, oder in
dem Punkt, dass die Erdatmosphére nicht an nationalen Grenzen Halt macht, weil die Scha-
den dartiiber hinaus wirken. So sind etwa 500 Millionen Menschen weltweit mit ihren Kon-
sum- und Lebensgewohnheiten die Gruppe der starksten Verursacher von Emissionen (vgl.
ebd., 30). Noch ein Unterschied wird sichtbar, ndmlich dass die Natur nicht mehr als freier

Kostgeber fiir alle da ist und nicht mehr wie bisher beliebig ausgebeutet werden kann:

»Jetzt gibt es aber keine freie Kost mehr: die Natur wird ihre Rechnung einfordern. Die Géste konnen
miiBig ihren jeweiligen Anteil an der Rechnung aushandeln, bevor der Restaurantbesitzer an ihren Tisch
kommt. Aber es bleibt kaum mehr Zeit zum Verhandeln, wenn der Besitzer einmal am Tisch ist und die
Rechnung verlangt.“ (Jamieson; Di Paola 2015, 31)

3.3.2.2 Zur Unterscheidung von intra- und intergenerationeller
Gerechtigkeit

Die Unterscheidung von ,intra- und intergenerationeller Gerechtigkeit“ wird auch mit den
Begriffen ,,intra- und intergenerative Gerechtigkeit® thematisiert (vgl. Michelsen; Fischer
2016, 332). Wenn es um die ,,intragenerationelle Gerechtigkeit* geht, ist einmal die schon an-
gesprochene gleichzeitige Bewdltigung von Klimakrise und Armutsproblem die Herausforde-
rung:

,Die beiden Pflichten sind additiv, aber die Schonheit, sie dadurch zu erfiillen, dass man erschwingliche

und erneuerbare Energiequellen erschlieft, liegt darin, dass man damit beide Pflichten zugleich erfiillen

kann.” (Shue 2015, 59)

So darf nicht auBBer Blick geraten, dass es um die Gleichzeitigkeit geht, nicht allein Losungen

zu finden, fiir die ndchsten Jahrzehnte Arme auf diesem Planeten gerecht zu behandeln und
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fiir diese kurze Zeit das Klimaproblem einzuddmmen, sondern eben auch darum, die Erde fiir
viele nachfolgende Generationen als Lebensgrundlage zu erhalten. Das ist die intergeneratio-
nelle Dimension des Klimawandels:

,» Wir beseitigen gerade anderer Menschen Zukunft. Unsere fortlaufend hohen CO2-Emissionen stellen
zahlreiche Generationen in vielen Landern vor eine harte Zukunft. Wir miissen ohne Umschweife

damit aufhoren, denjenigen das Leben zu erschweren, die den Planeten erben werden, den unser
kurzer Wandel hier fiir sehr lange Zeit in grundlegender Weise zum Schlechteren verdndert. Wenn uns das
gelingt, konnen wir die derzeit diisteren Aussichten mit Hoffnung erhellen.“ (Shue 2015, 61)

3.3.2.3 Fairness bei der Teilung der Folgekosten aus Klimaschaden
Klimaethik versucht - durch Etablieren von Prinzipien - Verantwortung deutlich zu machen.
So geht es etwa darum, Schadensverursachende in die Pflicht zu nehmen. Das hat man als
Prinzip des zahlenden Verursachers, also als ,,Polluter Pays Principle” etabliert. Allerdings ist
dies nicht so direkt moglich, wie man etwa den Verursacher oder die Verursacherin eines
Blechschadens im Verkehr haftbar machen kann. Es geht dabei immer um die Ubertragung
des Gesamtschadens eines Kollektivs auf einen einzelnen. Besonders gut sichtbar wird das,
wo die Forderung besteht, auch historische Emissionen als Schaden zu verrechnen. Hier stellt
sich sehr schnell die Frage, wie das intergenerationell gerecht sein kann. Schadenswiedergut-
machungen fiir Emissionen, die schon zur Zeit vorheriger Generationen verursacht wurden
und noch ehe es ein Bewusstsein dafiir gab, dass Treibhausgasemissionen klimawirksam sind,
werden daher heute nur selten als durchfiihrbar eingeschétzt (vgl. Leist 2015, 118). Es gibt
dabei auch Bedenken pragmatischer Natur, wenn etwa vermutet wird, gerade Industriestaaten
konnten im Falle von Forderungen nach zusdtzlichen Wiedergutmachungen aus historischer
Perspektive ihre Beitrdge zu gegenwartigen Emissionsschdden verweigern (vgl. Birnbacher

2015, 77).

Noch grundsétzlicher wird erst zu kldren sein, ob die Verursachung eines Schadens moralisch
mit der Auferlegung von Verantwortung verbunden sein kann. Dabei geht es neben dem Wis-
sen oder Nichtwissen im Bezug auf die Folgen um die Mdglichkeit, dass ein alternatives
Handeln moglicherweise noch schédlicher gewesen wére und individuelle Zuschreibung oder

Verursachung im Kollektiv zu beurteilen sind (ebd., 114).
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3.3.3 Politische Klimagerechtigkeit und die dritte
Menschheitsrevolution

Mit welchen konkreten MaRnahmen soll nun der Weg in Richtung Klimagerechtigkeit umge-
setzt werden? Die wichtigste Rolle spielen die weltweiten CO2-Emissionen. Aufschlussreich
ist in dem Zusammenhang, dass klimaethische Vorschlédge, die vor etwas mehr als 25 Jahren
gemacht wurden, bereits wieder revidiert werden, weil sie in dieser Form zu spdt kommen
und kontraproduktiv wéren. Dabei geht es um den urspriinglichen Ansatz Landern, bei denen
der wirtschaftliche Ausbau zur Subsistenz notwendig ist, ein hoheres Ausmall an Emissionen
zuzugestehen. Das hatte Henry Shue noch 1993 so vorgeschlagen (vgl. Shue 1993). Seine Re-

vision dieser Auffassung formuliert er selbst so:

,» 1otz allem ist es angesichts der Hohe der aktuellen Konzentration in der Atmosphére zum gegenwiértigen
Zeitpunkt keine Losung mehr, durch Reduktion von Luxusemissionen Platz fiir Subsistenzemissionen zu
schaffen. Wenn wir uns das kumulierte CO2-Budget des Planeten vor Augen fiihren, ist leicht ersichtlich,
warum; und mir ist heute klar, dass ich einen Fehler gemacht habe, als ich 1993 vorschlug, dass den
Armen in den Entwicklungsldndern eine bestimmte Menge an geschiitzten Emissionen zugestanden

werden muss, die sie nach ihrem Gutdiinken produzieren diirfen.“ (Shue 2015, 50)

Um Klimagerechtigkeit moglich zu machen, braucht es demnach sowohl eine Reduktion des
Luxuskonsums als auch alternative Energien zu erschwinglichen Preisen fiir die Armen, um
in ihrem Bereich nicht neuerlich hohen Verbrauch an fossiler Energie entstehen zu lassen, den
die Klimabilanz des Planeten zur Einhaltung der 1,5°-Ziele nicht mehr verkraften kann.
Hauptproblem dabei ist, dass auch Reduktionen der weltweiten jahrlichen CO2-Bilanz nicht
mehr allein hilfreich sind, da die kumulative CO2-Bilanz aus den letzten 250 Jahren etwa
eine halbe Billion Tonnen CO2 Emissionen bedeutet hat, wahrend auf dem jetzigen Weltver-
brauchsniveau in weniger als 40 Jahren die nédchste halbe Billion CO2 angehduft wird, womit
wir sehr wahrscheinlich schon iiber der kritischen Marke zur Einhaltung des 2°-Ziels und da-
mit erst recht iiber der des 1,5°-Ziels angelangt sind (vgl. Sue 2015, 48-56). Emissionshandel
mit festen Obergrenzen (das sogenannte ,,cap-and-trade“) sowie der Weg der CO2-Besteue-
rung ohne Begleitmafnahmen wiirden sehr hohe Energiepreise bedeuten (vgl. ebd., 40) und
damit ohne zusédtzliche Umverteilung wiederum massiv Ungerechtigkeit verursachen. Wenn
1,5 Milliarden Menschen weltweit noch keinen Zugang zur Elektrizitdt haben (vgl. ebd., 48),
so ist unter der nicht verzichtbaren Voraussetzung, dass Energie fiir ihre Entwicklung notwen-
dig ist, ein steigender Energiebedarf vollig unabwendbar, der aber dann eben nicht mehr fos-

sil abgedeckt werden darf. Mit hohen staatlichen Férderungen kann der Preis fiir alternative
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Energien langfristig gesenkt werden. Die Kosten dafiir sind sehr hoch, kénnen aber, vergli-
chen mit den Ausgaben, die heute fiir Militdr und Kriege verwendet werden, immer noch in

einem bewdltigbaren Rahmen gesehen werden (vgl. ebd., 56).

Es braucht neben diesem direkten Vorgehen gegen Energiearmut auch noch eine ziigige, wei-
ter gehende Erschliefung von Alternativenergien und politische Eingriffe in die Marktmecha-
nismen. Dazu gab es von der UNO mit dem UNEP (United Nation Environmental Program-
me) schon 2009 den Vorschlag eines ,,Global Green New Deal“ (GGND), der so hohe Forde-
rungen von Alternativenergien vorsah, dass sie am Markt konkurrieren kénnen (vgl. SDG
Goals UN, Onlineverweis). Wie ambitioniert die Ausstiegsstrategien aus der CO2-Emissions-
abhdngigkeit dabei sein miissen, wird mit der Wahl des Begriffs fiir diese Schritte deutlich
gemacht. Nach den bisherigen grofen Menschheitsrevolutionen der landwirtschaftlichen Re-
volution vor 10000 Jahren und der industriellen Revolution des 19. Jahrhunderts wird von der
ndritten groSen Menschheitsrevolution“ oder auch der ,dritten grollen Transformation“ ge-
sprochen (vgl. Shue 2015, 44), die einen Fluchtweg aus der fossilen Energiegewinnung zur
schnellst moglichen Anwendung von Alternativenergien bedeuten soll. Die groe Herausfor-
derung in diesem Zusammenhang ist die Notwendigkeit, schnell das Anrichten von Schaden

zu beenden.

Wenn es darum geht, die erkannten Klima-Pflichten in politische MaRRnahmen umzusetzen,
besteht die Gefahr, gerade kontraproduktiv zu agieren und damit in eine Falle zu tappen. An-
ton Leist weist mit Berufung auf die ékonomische Expertise von Hans-Werner Sinn (vgl.
Sinn 2008, 109-142) darauf hin, dass eine, wie der es nennt, ,,orthodox-griine Politik“ mit
dem Versuch, durch Zertifikat-Handel, Subventionierung erneuerbarer Energien und durch
rechtliche Standards im Bereich von Gebdudesanierung und Kraftfahrzeugen fiir Emissions-
reduktion zu sorgen, immer einen Ansatz beim Verbraucher sucht. Eine ,,paradox-griine Poli-
tik” miisste bei der Anbieterseite ansetzen. Grund dafiir ist die marktwirtschaftliche Folge rei-
ner Verbraucherpolitik, dass die Anbieter fossiler Energie durch Preisreduktionen neue Nach-
frage erhalten und damit die CO2-Emissionen anderswo wieder steigen. Bliebe dann nur die
Enteignung dieser Betriebe, die fossile Energie anbieten, um das zu verhindern? Und wie
steht es dabei um die arbeitende Bevolkerung, die im Bereich der Bereitstellung von fossiler
Energie tdtig ist? Wenn es nicht gelingt, sie rasch in neuen alternativen Wirtschaftssektoren
unterzubringen, werden hier groBe Existenzédngste entstehen und ein zusétzlicher Bereich von

Ungerechtigkeit. Greta Thunberg, die oft auch als Jugendliche aus reichen Verhiltnissen ab-
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gehoben von den Problemen einfacher Menschen gesehen wird, formuliert nach einer Begeg-
nung mit Bergarbeitern:
,»Sie waren wirklich sehr freundlich und wir haben einander vollkommen verstanden. Denn die Bergleute

sind durchaus fiir eine Wende zur Nachhaltigkeit, solange sie selber dabei nicht zuriickgelassen werden.

Und das ist ja genau das, was wir auch fordern: Niemand soll zuriickgelassen werden.“ (Ulrich 2020)

Ohne internationale Kooperation ist hier jedenfalls ein Vorankommen nicht méglich, wie die
Entwicklungen in der Folge des Kyoto-Protokolls von 1997 zeigen. Damals hat man sich in
der internationalen Staatengemeinschaft erstmals mit einem volkerrechtlich bindenden Ver-
trag zu konkreten Emissionsreduktionen der Industrienationen verpflichtet. Dieser Vertrag ist
aber weit entfernt von einer Ratifizierung durch alle Nationen. Weil nur ein Teil der Nationen
mit wirksamer Emissionsreduktionsiiberpriifung voranschreitet, kommt es in Teilen der Welt
zu Reduktionen, aber gleichzeitig zu Verschiebungen und verstirkten Emissionen anderswo,
was als Kohlenstoffverlagerung oder ,,carbon leakage“ thematisiert wird. Wéhrend unsere
Erde noch 12.000 Gigatonnen Kohlenstoff zumeist in Form von Kohle in sich enthlt, ist nur
mehr ein Verbrauch von 230 Gigatonnen Kohlenstoff verkraftbar, um auch nur das 2°-Ziel in
Sachen Klimaerwdarmung zu erreichen (vgl. Leist 2015, 126-128). Als Lésungsvorschlag gibt
es schlieflich noch eine Kapitalertragssteuer, die aber global wirksam sein miisste, um den

Effekt der Verhinderung des weiteren Bestehens von Steueroasen zu haben:

»Das konnte zum Beispiel dadurch geschehen, dass die westliche Welt samtliche Steueroasen schliefit und
die Ressourcenbesitzer einer Quellensteuer auf Kapitalertrage unterwirft. Sicher, das wird auch nicht
ganz leicht sein, doch bevor die Welt zugrunde geht, wird man die verfiigbaren diplomatischen Druckmittel

fiir den Erfolg eines solchen Unterfangens einzusetzen bereit sein.” (Sinn 2008, 137)

Was kann die Ethik also sonst an Prinzipien aufbieten, um die erforderlichen Verhaltensédnde-
rungen zu erreichen? Das ,,Beneficiary Pays Principle® versucht im Unterschied zum reinen
Verursacherprinzip (,,Polluter Pays Principle®) auf die Tatsache zu reagieren, dass die Mog-
lichkeiten eines emissionsarmen Lebens nicht fiir alle gleich verteilt sind. Mitunter exportie-
ren Produzenten fossiler Energie diese, scheinen selbst nicht als Verursachende auf und koén-
nen daher auch nicht als solche belangt werden. Sie ziehen aber mit dem Gewinn aus diesen
Produkten ihren Vorteil daraus und konnten iiber ein Prinzip, das einen derartigen Vorteilsge-
nuss als Gerechtigkeitsprinzip einmahnen kann, durchaus zu ihrem Beitrag gebracht werden.

Im Konkreten ist allerdings die Art der Vorteilsnahme nicht immer so leicht zu bestimmen,
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was die Umsetzung dieses Gerechtigkeitsprinzips erschwert (vgl. Niederberger 2013, 145-
149).

Wenn eine Kombination aus Verursacher- und Fahigkeitsprinzip fiir die Gestaltung von Emis-
sionskompensationsleistungen eingefordert wird, tauchen zusdtzliche Gefahren auf. Regie-
rungen konnten die Not in ihrem eigenen Land bewusst nicht beheben, um sich den Anspruch
auf internationale Transferzahlungen zu erhalten, die im Rahmen armutsbedingter Zuschrei-

bung eines Fahigkeitsmangels von der globalen Kooperationsinstitution gewdhrt wiirden.

Wie immer solche Prinzipien im Detail kombiniert sind, um wirksam zu sein. Sie miissen
auch weltweit Geltung haben, denn ohne globale Zusammenarbeit gibt es keine Losungen.
Dabei ist zusatzlich wesentlich, wie weit die Systeme, in denen wir national und global Ent-
scheidungsprozesse zu vollziehen haben, den Anforderungen gewachsen sind, die durch alle

Herausforderungen der Klimakrise gegeben sind.

3.3.4 Klimagerechtigkeit und die Méglichkeiten und Grenzen der
Demokratie

Die Frage der Moglichkeiten und Grenzen rascher Verdanderungen in Richtung von Adaptati-
on und Mitigation bringt im klimaethischen Diskurs jiingst auch die Frage verstdrkt auf die
Tagesordnung, ob und in welcher Form demokratische Entscheidungsprozesse dafiir geeignet
sind. Wahrend die politische Philosophie die Demokratie als einzige legitime Herrschafts-
form betrachtet und Fukuyama mit ihr die Geschichte politischer Herrschaftsformen an ihr
Ende gekommen sah (vgl. Gehrmann; Niederberger 2020, 222) gibt es sehr kritische Anfra-
gen, ob und wie die Demokratien im Kontext der Klimakrise die nétigen schnellen Entschei-
dungsprozesse ermdéglichen konnen. Angezweifelt wird besonders, ob Demokratien wirklich
alle Personen beriicksichtigen konnen, die global und intergenerationell vom Klimawandel
betroffen sind, wenn doch regierende Parteien nur erfolgreich sind, sobald sie die Interessen
ihrer Wahlerklientel sichern und politische Krifte, die langfristige Notwendigkeiten durch-
bringen wollen, somit wenig Aussicht auf die Ausiibung der Regierungsverantwortung haben.
Demnach regieren meist diejenigen, deren groSte Kompetenz in der Kunst der Stimmenmaxi-
mierung liegt, ganz egal mit welchen Mitteln diese gelingt und oft unter Aufgabe wesentli-
cher und das Gemeinwohl sichernder Grundsdtze. Dazu kommt, dass die Herausforderung
des Klimawandels eine aktive Einbeziehung der Wissenschaft durch die Politik nétig macht,

wiahrend Populisten in Demokratien sich mit Positionen, die gezielt gegen wissenschaftliche
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Expertise gerichtet sind - bis hin zur Leugnung des Klimawandels - hohere Erfolgsaussichten

versprechen (vgl. Jamieson; Di Paola 2018, 369-424).

Andererseits gibt es in Demokratien durchaus positive Wirkungen auf die Kooperation von
Wissenschaft und Politik, wenn etwa schon in den Umweltbewegungen der 70-er Jahre iiber
Diskussionsrunden und Biirgerforen die Wissenschaft und ihre Expertise ndher an die Wahler
als Entscheidungstrdager herankommen konnte, wie mit Verweis auf Sabine Maasen und Peter

Weingart festgehalten wird (vgl. Gehrmann; Niederberger 2020, 232).

Fiir Dale Jamieson und Marcello Di Paola sieht - sehr stark aus dem Blick auf die aktuelle Si-
tuation in Amerika - die Demokratie sehr alt aus und droht zum ,,ancient regime* (Jamieson;
Di Paola 2018, 424) zu werden, was die beiden Ethiker Alternativen zur Demokratie fordern
lasst. Dagegen erwarten Jan Gehrmann und Andreas Niederberger, dass Demokratie sehr
wohl auch zukiinftig einen wichtigen Beitrag zur Neugestaltung der globalen Ordnung leisten
kann. Dazu sei allerdings eine schwierige Abkehr vom vollen Anspruch auf Volkssouveranitét
notwendig, weil diese zu nationalistischer Abgrenzung und damit zur Unfahigkeit fiihre, glo-
bale Probleme zu 16sen. Notwendig sind demnach transnationale Antworten, die multilaterale
Entscheidungen auf der Basis einer geteilten Souverdnitdt méglich machen. Der EU-Austritt
Grolbritanniens und der Austritt der USA aus dem Pariser Klimaabkommen sind negative
Beispiele, die Tendenzen zur dngstlichen Bewahrung der Volkssouverdnitdt bestdtigen. Positi-
ve Beispiele fiir transnationale Antworten werden sichtbar, wenn eine Steigerung der Zahl
zwischenstaatlicher Organisationen von 37 im Jahre 1909 auf 7608 im Jahre 2011 auf positi-
ve Entwicklungen schlielen ldsst. Letztlich braucht es fiir transnationale Entscheidungen in
der Klimafrage eine Bereitschaft zu einer geteilten Souveranitdt und damit zu Verzicht auf die

angestammte Volkssouverdnitét (vgl. Gehrmann; Niederberger, 236-241).

Eine Suche nach 6ko-autoritaristischen Alternativen zur schnellen Problembehebung in einer
Oko-Diktatur 6kologischer Eliten ergibt fiir Gehrmann und Niederberger keinen Sinn, weil
dann die Selbsterhaltungsinteressen autoritdrer Macht eine aktive Klimapolitik erst recht kon-
terkarieren wiirden. Verwiesen wird auf das Beispiel Chinas, wo alle Okologisierung, die ge-

schieht, dem 6konomischen Interesse untergeordnet wird (vgl. ebd., 243).

Gemadl dieser Analyse steht die Demokratie transnationalen Errungenschaften nicht im Wege,
muss freilich aber erst in diese Richtung weiterentwickelt werden, was angesichts der Dring-

lichkeit der Herausforderungen schlicht das Problem der nicht mehr vorhandenen Zeit auf-
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wirft. Wie weit fiir die Beschleunigung der geforderten transnationalen Prozesse auch ziviler
Ungehorsam und Widerstandsrecht in der Demokratie eine Rolle fiir die Durchsetzung von
Klimagerechtigkeit spielen kénnen und sollen, wird bei den padagogischen Vorkldarungen im

Punkt 3.5.5 noch ausgefiihrt werden.

Ehe es um Wege gehen wird, wie Kooperation national und global verstdrkt werden kann,
wird nun auf die klimabedingte Migration eingegangen, bei der die Auswirkungen von Ent-
scheidungen deutlich sichtbar werden, die nach wie vor aus der Logik der Volkssouveranitat

geschehen.

3.3.5 Gerechtigkeit im Zusammenhang mit einer durch
Klimawandel bedingten Migration

Wenn sich als Folge von Klimaverdnderungen, die zur Uberflutung von menschlichen Le-
bensraumen fiithren, klimabedingte Migration abzeichnet, muss erortert werden, welche Ver-
pflichtungen zur Verantwortung es geben kann, damit Betroffene Sicherstellungen, etwa in

der Form eines Asylstatus, bekommen.

Zundchst war ,,Klimafliichtling eine Bezeichnung, mit der das Bedrohungsszenario einer
weltweiten Fluchtbewegung groffen Ausmafles kommuniziert wurde. Dann kam ein Wechsel
in der Sprache hin zu ,,Umweltmigranten“ und ,,Umweltmigrantinnen, denen man eine eige-
ne Problemldsungskompetenz zuschrieb, nicht ohne die Kehrseite, dass staatliche Verantwor-
tung fiir solcherart Betroffene zunehmend ausgeblendet wurde (vgl. Fornalé 2017, 16).
Grundsétzlich kann Migration, wenn sie zugelassen wird, auch ein Weg zu gelungener Adap-
tation sein und darf daher nicht nur als Schreckgespenst dargestellt werden. Die Forschung
zeigt, dass das Verhaltnis von Umweltverdnderungen und resultierenden Lebensvoraussetzun-
gen ein komplexes Geschehen ist, das in Zahlen noch immer nicht serits zu erfassen ist (vgl.

Gemenne 2011, 41-49).

Auch sind innerstaatliche Rechtssysteme an diesem Punkt nicht ausreichend, um Verantwor-
tung zu begriinden. Im europdischen Raum zeigt sich, dass das Agieren der EU sehr vorsich-
tig und zuriickhaltend ist und eine Asylgrundregelung, die auf Umweltmigration begriindet
wird, lange auf sich warten ldsst. Daher bleiben nur bisherige Grundlagen wie die ,,Genfer

Fliichtlingskonvention® als Ausgangsbasis:

,Ubertragen auf die Situation von ,Umweltmigration‘ bedeutet dies, dass Verfolgung vorliegen kénnte,

sofern der Staat z.B. gezielt bestimmte Gruppen von Hilfsmafnahmen nach Umweltkatastrophen
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ausschlieft und dies zu schwerwiegenden Bedrohungen des Lebens, der Freiheit oder anderen schweren
oder systematischen Verst6Ren gegen die Menschenrechte fiihrt. In diesem Sinne kann wohl auch die
Verletzung des Rechts auf einen addquaten Lebensstandard (der insbesondere das Recht auf Nahrung

umfasst) Verfolgung darstellen, wenn sie den Grad der Lebensbedrohlichkeit erreicht.“ (Ammer 2015, 87)

Sehr oft wird aber im EU-Bereich Verfolgung viel eingeschrankter interpretiert. Der soge-
nannte ,,subsididre Schutz®, der bei Gefahrdung im Falle der Riicksendung ins Herkunftsland

gewdhrt werden kann, wird nur mit zeitlicher Beschrankung erméglicht.

Manche Mitgliedsstaaten der EU definieren ,,Humanitdre Aufenthaltsrechte®, die bei Migrati-
on mit Klimaursachen zur Geltung kommen koénnten, aber sehr unterschiedliche Ausmale ha-
ben (vgl. Ammer 2015, 99). Eine andere ungeklarte Frage ist der Schutz von Klimamigranten
und Klimamigrantinnen, die in ihren Herkunftslandern bleiben wollen oder miissen. Bei die-
ser ,externen Dimension“ (Ammer 2015, 97) ist eine Unterstiitzung von Herkunfts- und

Transitregionen moglich, fiir diesen Fluchtgrund aber noch nicht vorgesehen.

Ein Recht auf Immigration auf das Territorium anderer ist generell umstritten. Gleichzeitig
kann eine Aufnahme von Migrantinnen und Migranten als eine Form der Kompensation fiir
verursachte Klimaschdden durch eine Staatengemeinschaft gesehen werden und wére somit
auch ein Teil des Tatig-Werdens in Richtung von Klimagerechtigkeit (vgl. Baatz; Ott 2015,
190).

Fliichtlingspolitik in Europa ordnet jedoch Fluchtbewegungen aufgrund des Klimawandels
als eine Bedrohung der Sicherheitsarchitektur ein, versucht mit Riickfilhrabkommen und
MaBnahmen zur Unterbindung der Migration nach Europa zu reagieren und argumentiert mit
der Untergrabung der Stabilitit fiir die Bewohner Europas im Falle einer Offnung (vgl. Skil-
lington 2020, 191-203). Ein klarer rechtlicher Status und grundlegende Sicherheit wird den
Betroffenen verwehrt, die fehlende Anerkennung als unvermeidbar und vermeintlich geset-

zeskonform verschleiert:

»Die allgegenwértige und doch unsichtbare Gewalt (in den regelméRig sich ereignenden Verhaftungen,
Inhaftierungen und Abschiebungen von Klimavertriebenen als ,irreguldre Migranten‘) veranschaulicht in
paradigmatischer Weise eine ,neue Grausamkeit* [Ubersetzung R. Langer, Originalzitat von Derrida'].*

(Skillington 2020, 192)

1 Derrida, Jacques (1997): ,,...and pomegrantes. In: De Vries, Hent; Weber, Samuel (Hg.): Violence, Identity
and Self-determination. Stanford, 332.
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Beim Blick auf die globale Situation féllt auf, dass Bemiihungen um ein rechtliches Rahmen-
werk 2018 zum ,,Global Compact for Safe, Orderly and Regular Migration®“ fiihrten, wobei
dahinter kein internationaler Vertrag steht und die Vereinbarungen im internationalen Recht

nicht bindend sind, weshalb eine globale normative Zusammenarbeit noch nicht méglich ist.

Somit liegen fiir Menschen, die aus Ursachen des Klimawandels zur Migration gezwungen
werden, wenig gesicherte Voraussetzungen vor, in einer nicht selbst verursachten Lebenssitu-
ation gerecht behandelt zu werden. Auch gibt es in der EU fiir sie keinen Status als Rechts-
subjekt. Wéhrend die emissionsintensiven Staaten Entschddigungen fiir die Benachteiligten
nicht gewdhren, ist Mobilitdtsgerechtigkeit nicht gegeben, da die freie Mobilitét fiir die Kli-
mavulnerablen nur innerhalb der Grenzen ihres Staates moglich ist (vgl. Skillington 2020,
194). Gleichzeitig schafft man immer freiziigigere Rahmenbedingungen fiir die Bewegung
von Kapital und Giitern iiber Staatsgrenzen hinweg, mit Ungerechtigkeiten verstirkenden

Folgen und uniiberpriiften Mobilitatsprivilegien (vgl. ebd., 205).

3.3.6 Zur Bedeutung der Klimakooperation

Gerade dann, wenn es offensichtlich schwer ist, Klimagerechtigkeit durch begriindetes Aufer-
legen von konkreten Pflichten zu erreichen, bedarf es einer genaueren Reflexion, welche For-
men der Kooperation dringend fehlen. Eine Analyse dazu geht davon aus, dass wir in unserer
Standardmoral nur Lésungen fiir das Handeln in kleinen Gruppen haben, weil das jene histo-
rische Notwendigkeit war, aus der diese Moral entstanden ist. Globale Folgen des Handelns
zu berticksichtigen war in der Menschheitsgeschichte bisher noch nicht geboten (vgl. Leist
2015, 108). Dringend gesucht ist jetzt jedoch eine Kooperation, die ohne transzendente Be-
griindung auskommt und den Inhalt der Pflicht aus dem Diskurs der Mitglieder der Gemein-

schaft gewinnt:

,Jeder einzelne ist Adressat moralischer Pflichten innerhalb sozialer Gemeinschaften und damit verpflichtet,
den Pflichtinhalt soweit moglich mit den anderen Mitgliedern der Gemeinschaft zu realisieren, unter

Bedingung einer Ubereinkunft und Kooperation mit ihnen.“ (Leist 2015, 110-111).
Auf diese Weise soll der normative Individualismus durch einen sozialen Individualismus er-
setzt werden und eher eine Kooperationsethik als eine Folgenethik erreicht werden. Es geht
um einen Ausgleich der Schwéche des Konsequentialismus - mit seinem einseitigen Blick auf
die Folgen - durch Einbeziehung einer kontraktualistischen Perspektive, mit Orientierung in

Richtung Gerechtigkeit und Umverteilung (vgl. Leist 2015, 107-108). Auf das Klimaproblem
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konkret iibertragen soll mittels sozialer Ubereinkunft ein MaR fiir die Emissionen gefunden
werden (ebd., 119).
Allerdings kann ein sozial-kooperatives Verhalten in dieser Frage schwer belohnt werden,
weshalb Verweigerung der Kooperation durchaus wahrscheinlich bleibt, zumal die Méglich-
keit, ein allgemeines Gut zu nutzen, ohne es zu erhalten, individuellen Vorteilsjdgern— und -
jagerinnen offenbleibt, weil sie bei Nicht-Kooperation keine Nachteile zu befiirchten haben
oder durch Trittbrettfahren sogar Vorteile herausholen kénnen (vgl. Kallhoff 2015, 150-151).
Gelingen kann Kooperation nur, wenn 6kologische Zusammenarbeit Teil eines Ethos wird, in
dem Emissionsreduktionen fiir jeden Atmosphédrenschiitzer und jede Atmosphérenschiitzerin
bindend werden, weil dieses Ethos von gemeinsamen Wertvorstellungen geprégt ist. Dann
kann eine Gruppe als Kollektiv handeln und hat auf der Basis des gemeinsamen Ethos andere
Voraussetzungen als bloR freiwillige Kooperationen (vgl. ebd., 157-159). Gruppen von Staa-
tenvertretern und Gruppen von NGOs im Bereich Klimaschutz sowie lokale Zusammen-
schliisse brauchen zum Wirksamwerden auch Unterstiitzung der Institutionen (vgl. ebd., 164).
Warum hat dann Kooperation aber nicht bisher schon ausreichend zur Losung beigetragen?
,Grund fiir das bisherige Versagen ist kein boser Wille oder eine falsche Einstellung der Akteure. Vielmehr

ist es das Fehlen eines Konzepts gemeinsamen Handelns, das die lang ersehnte Wende in der Klimapolitik

bewirken kénnte.“ (Kallhoff 2015, 165)

Dass Kooperation zivilgesellschaftlich gelingen und sehr spontan ganz neue Formen anneh-
men kann, hat sich 2019 gezeigt, als die von Schiilern und Jugendlichen geprégte ,,Fridays for
Future”“ Bewegung einen Zusammenschluss mit vielen Wissenschaftlern vollzogen hat und
deren bis dahin fast erfolglose Versuche, das Klimaproblem einer breiten Bevilkerung be-
wusst zu machen, nun plétzlich vom Scheitern zum wenigstens anfanglichen Gelingen ge-
fiihrt wurden. Die ,,Scientists for Future“ erreichten damit das Ziel, Teil einer global sichtba-
reren Bewegung zu sein, die kurz darauf, freilich nur fiir eine begrenzte Zeit, ausreichend me-
diale Aufmerksamkeit bekam, ehe sich die neue globale Herausforderung einer Pandemie in

den Vordergrund drédngte (vgl. Narodoslawsky 2020, 97-101).

3.3.7 Klimawandel und Menschenrechte

In welcher Form kénnen die Menschenrechte einen Beitrag fiir die Klarung von Pflichten ge-
geniiber den Armen der Welt und den zukiinftigen Generationen leisten? Dass Menschen aus
Klimafolgengriinden auf der Flucht sind, wurde im Zusammenhang von Klimawandel und

Migration schon angesprochen. Schon hier zeigte sich, wie zogerlich das Menschenrecht auf
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einen gesicherten Ort zum Leben umgesetzt wird. M6chte man auch noch Gesundheit fiir alle

als Menschenrecht absolut abgesichert sehen, so wird schnell deutlich, dass die Begrenztheit

der Ressourcen dieser Erde auch einen begrenzten Spielraum fiir die Zuteilung von grundle-

genden Rechten bedeutet:
,Die Idee, dass auf einer erwdrmten Erde acht oder neun Milliarden Menschen ein Recht auf verschiedene
natiirliche Ressourcen haben sollten, die immer knapper werden, ist zum einen praktisch duRerst schwer zu
realisieren. Aber auch von einem theoretischen Standpunkt aus kann es durchaus paradox sein, da die
Verpflichtung, das Recht des einen auf ein knappes Gut zu beriicksichtigen, sich oftmals als Verpflichtung
entpuppen kann, einen anderen in seinem Recht auf dieses Gut zu sabotieren.” (Jamieson; Di Paola 2015,
34-35)

Damit waren aber die Menschenrechte nicht mehr als absolute Grundlagen haltbar, die es un-

bedingt zu verteidigen gilt, sondern sie wiirden relativ an Moglichkeiten der Verwirklichung

gebunden.

3.3.7.1 ,ldeale Theorie“ und moralpragmatische Anwendung zur
Sicherung der Menschenrechte

Miissen also die Menschenrechte einer Anpassung unterzogen werden? Dieter Birnbacher
plddiert fiir eine nachhaltige Sicherung der Menschenrechte und sieht sie gerade als Funda-
ment und als Grundlage fiir das Gelingen von Klimaethik und Entwicklungsethik. Ein Mini-
mum an Grundgiitern, also Freiheit, Subsistenz und Gesundheit, sei dann leichter zu sichern,
wenn es eine globale institutionelle Gewahrleistung gibt (vgl. Birnbacher 2015, 75-76). Dabei
legt er einen Ansatz zugrunde, der die Gerechtigkeitsfrage klar getrennt behandeln mdchte,
auf der Ebene einer ,idealen Theorie® einerseits und einer ,nicht idealen Theorie*“ anderer-
seits die Fragen nach Regeln kldrt und moralpragmatische, strategische und politische Erwa-
gungen anstellen kann, ohne ,,gerechtigkeitstheoretische Bliitentrdume* (ebd., 70) zu zersto-
ren. Bei der ,idealen Theorie“ geht es um ideale Zielperspektiven, die wertvoll sind, selbst
dann, wenn sie sich praktisch nicht realisieren lassen. Als Beispiel wird Singers Vorschlag an-
gefiihrt, die eine Atmosphdre und die Folgen der Emissionen aller fiir dieses Gemeingut
durch egalitdre Schadensverursacherpflichten zu sichern (vgl. Singer 2002, 35-36). Das kann
fiir Birnbacher als ideale Theorie wertvoll sein, wird als Weg der praktischen Umsetzung im
Sinne eines Rechts den Durchschnittsemissionsverbrauch auszuschépfen, inzwischen als
hochst problematisch angesehen. In konkreten Zahlen wiirde es bedeuten, dass wir als Be-
wohner und Bewohnerinnen europdischer Industrieldander mit einem FuBabdruck von etwa 8

bis 10 t pro Jahr nur die 2 bis 3 t des Durchschnitts aller Erdenbiirger und Erdenbiirgerinnen
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emittieren diirften (vgl. Birnbacher 2015, 71). In der moralpragmatischen Umsetzung ver-
sucht Birnbacher das deontologische Verursacherprinzip und das konsequentialistische Leis-
tungsfahigkeitsprinzip fiir die Emissionswiedergutmachung fruchtbar zu machen. Dabei
greift er auf Mills konsequentialistischen Ansatz zuriick und versucht eben dort die Spielrdu-

me fiir den Einbau des deontologischen Verursacherprinzips zu gewinnen (vgl. ebd., 77).

3.3.7.2 Wie Menschenrechte im Fall von Klimafolgenbelastungen
eingefordert werden kénnen

Einen Versuch, aus den Menschenrechten konkrete Schutzrechte bei Klimafolgen abzuleiten,
macht Simon Caney (vgl. Caney 2016, 122-145). Er setzt zwei Pramissen, um daraus einen
Schluss abzuleiten. In eigener Ubersetzung iibertragen lautet das: Pramisse 1: ,Eine Person
hat ein Recht auf X, wenn X ein fundamentales Interesse ist, das gewichtig genug ist, um Ver-
pflichtungen fiir andere zu bewirken. Pramisse 2: Menschen haben ein fundamentales Recht,
nicht zu leiden unter: a.) Diirre und Ernteausfall b.) Hitzschlag c.) infektiosen Seuchen wie
Malaria, Cholera und Dengue d.) Flut und der Zerstérung von Haus und Infrastruktur e.) er-
zwungener Umsiedelung; und f.) raschen, unvorhersehbaren und dramatischen Verdnderun-
gen in ihrem natiirlichen, sozialen und 6konomischen Lebensraum. Die Schlussfolgerung dar-
aus ist: Personen haben das Menschenrecht nicht unter den Nachteilen zu leiden, die durch

den globalen Klimawandel verursacht werden.“ (Caney 2016, 135-136).

Die Befunde zeigen einerseits, dass der Schutz der Menschenrechte unter den Herausforde-
rungen der Klimakrise neue Anstrengungen und verbesserte institutionelle Absicherungen er-
fordert und andererseits, dass die Thematisierung der Menschenrechte im Bildungsbereich

héchst notwendig und bedeutsam ist und bleiben wird.

3.3.8 Die Mdglichkeiten des ,,Climate-Engineering“ und ihre
ethische Bewertung

Als Auswege fiir den Fall, dass die Klimaziele nicht erreicht werden und der mittlere Tempe-
raturanstieg auf unserem Planeten eine Entwicklung iiber den erforderlichen 1,5°- oder zu-
mindest 2°-Zielen nimmt, werden im letzten Jahrzehnt verstdrkt technische Ldsungen ins
Spiel gebracht. Dabei richtet sich der Blick nicht mehr auf Wege der Mitigation und Adaptati-
on, sondern entweder auf Moglichkeiten, die CO2-Emissionen zu binden und zu lagern oder
darauf, sie zwar zuzulassen, aber durch Verhinderung der vollen Sonneneinstrahlung in Rich-

tung Erde eine Reduktion des Temperaturanstieges zu erreichen. Damit ergibt sich fiir die
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Klimaethik in diesem Bereich die Aufgabe einer schwierigen ethischen Bewertung inmitten
problematischer Kontexte, bei der die Gerechtigkeitsfragen aus dem Bereich Mitigation und

Adaptation wieder mit im Spiel sind.

Wenn ich an diesen Abschnitt herangehe und die Perspektive der Schiilerinnen und Schiiler
hereinzuholen versuche, stelle ich mir gleichzeitig die Frage, ob fiir viele von ihnen Technik-
begeisterung ein Anlass sein konnte, Hoffnung auf Antworten fiir die Losung der Klimafrage

in diesem Bereich zu finden.

3.3.8.1 Technische Mdglichkeiten des ,,Climate-Engineering“, die
derzeit in Diskussion stehen

Zum Bereich des sogenannten ,,Solar Radiation Management“ (SRM) zdhlt man alle Mal3-
nahmen, die tiber Eingriff in den Strahlenhaushalt der Erde deren Durchschnittstemperatur
senken sollen, ohne die Treibhausgaskonzentration zu reduzieren. Die technischen Ldsungs-
vorschldge beginnen bei sehr fiktional anmutenden Vorstellungen, etwa Teile der Erde durch
riesige Spiegel abzuschatten, um die Aufheizung des Planeten zu verhindern. Wiirde das
wirklich in grolen Ausmalen geschehen, hitte es wegen reduzierter Fotosynthese Auswir-
kungen auf die landwirtschaftliche Produktion, bei Platzierung {iber grofen Wiistenregionen

dagegen schwer abschétzbare Folgen fiir globale Zirkulation und Wettergeschehen.

Néher im Bereich des Vorstellbaren liegt die Technik der Aussetzung von Aerosolen, also fei-
nen Staubpartikeln im Bereich der Stratosphdre, in einer Hohe von {iber 15.000 m. Dabei
kommt es allerdings zu einer Ausfilterung durch Regen, sodass der Prozess kontinuierlich
fortgesetzt werden miisste, um wirksam zu sein. Die abkiihlende Wirkung kennt man von
Vulkanausbriichen. Die Kosten solch eines Verfahrens sind hoch und es entstehen bedeutende
Mengen zusdtzlicher CO2-Emissionen durch das Verfahren (vgl. Kromp-Kolb; Formayer
2018, 97-80). Auch hier kénnen betrdchtliche Niederschlagsriickgdnge etwa zur Stérung des
Sommermonsuns fithren. Daneben wird durch diese Mallnahmen eine Versdauerung der Ozea-

ne nicht aufgehalten (vgl. Baatz; Ott 2015, 192-193).

Unter dem Begriff ,,Carbon Dioxide Removal“ (CDR) sind alle Methoden vereint, die Treib-
hausgase aus der Atmosphdre zu entfernen erstreben. Dazu gehoren auch Malnahmen, die
durchaus mit dem Naturschutz iibereinstimmen, weil sie etwa durch Aufforstung oder im
Wege der Renaturierung von Mooren dieses Ziel anpeilen. Allerdings gehen dabei Landfla-

chen fiir Nahrungsmittelproduktion verloren. CDR Malinahmen konnte es dazu noch im Be-
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reich der Meere geben, etwa durch Ozeandiingung und Ozeankalkung (vgl. Baatz; Ott 2015,
191).

Beim ,,Carbon Capture and Storage“, kurz ,,CCS*, plant man das Ausfiltern von Kohlenstoff
aus der Luft und die Einlagerung in entleerten Gas- und Ollagerstitten. Problematische Fol-
gen kann das nach sich ziehen, weil bei einem Erdbeben ein ruckartiges Freisetzen grofSer
Mengen CO?2 in die Atmosphédre moglich ist, mit unvorhersehbaren Konsequenzen (vgl.

Kromp-Kolb; Formayer, 82-83).

3.3.8.2 Schwierigkeiten einer ethischen Bewertung des ,,Climate-
Engineering“

Klimaethiker gehen bei Analyse der vorliegenden technischen Konzepte zum ,,Climate-Engi-
neering“ zundchst von der getrennten Erarbeitung von Risikoprofilen fiir die ,,Carbon Dioxi-
de Removal® - Technologien (CDR) und das ,,Solar Radiation Managment“ (SRM) aus, weil
die Grundlagen der Bewertung sehr verschieden sind (vgl. Baatz; Ott 2015, 183). Ein Einsatz
der Technologien miisste wegen ihrer transnationalen Wirkung auch erst legitimiert werden,
was einen schwierigen globalen Abstimmungsprozess bedeutet und weitere ethische Fragen

impliziert, weil dabei Verfahrensgerechtigkeit gefordert sein sollte.

Die bekannteste SRM-Technik zur Aussetzung von Partikeln in der Stratosphédre wird auch in
der klimaethischen Literatur unter der Bezeichnung “Stratospheric Aerosol Injection“ (SAI)
diskutiert, die Erérterung des kleineren Ubels - im Englischen ,,Lesser Evil Argument® - wird

im Zusammenhang von ,,SAI“ kurz als ,,SAILEA“ bezeichnet (vgl. Stelzer 2015, 200-201).

Die ethischen Grundlagen fiir die Erérterung des kleineren Ubels liegen der Klimaethik in
den Erfahrungen unterschiedlicher Bereichsethiken vor. Gemeinsam ist dabei, dass es zu ei-
ner Giiterabwédgung kommt, die unter der Voraussetzung steht, dass besondere Risiken die
Wahl eines kleineren Ubels fiir erstrebenswert halten kénnen, das sonst ethisch nicht wiin-
schenswert ware. Das kann allerdings auch die Bereitschaft zu hohen Risiken férdern und
konnte Manipulation und moralische Korruption erméglichen, indem eine sonst geltende

Norm mit dem Notfallargument auler Kraft gesetzt wird.

Wenn an ,,SAILEA“ herangegangen wird, kann zundchst auf normative Prinzipien wie das
Nichtschadigungsprinzip oder das Vorsorgeprinzip zuriickgegriffen werden. Schwierig ist in
diesem Zusammenhang die Bestimmung des Notfalls, zumal auch schon in einer langen Be-

wegung auf dieses Ereignis hin diese Stratosphérenaerosolinjektion als das kleinere Ubel ein-
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gefordert werden kann (vgl. Stelzer 2014, 199). Ob ein Notfall bei einem Massensterben von
Menschen, dem Erreichen eines der Kipppunkte oder aber schon bei einer kurzfristigen Wirt-
schaftsrezession vorliegt, ist zundchst nicht bestimmt. Die normative Grundlage des Nicht-
schiadigungsprinzips wird hier in modifizierter Anwendung zur Schadensminimierung, die als
das kleinere Ubel im Vergleich mit den katastrophalen Auswirkungen globaler Erwidrmung
erscheint, sofern diese MaRnahmen mit geringeren schadlichen Nebenwirkungen gliicken
(vgl. ebd., 201). Was dabei ins Auge fillt, ist, dass das Instrumentarium des kleineren Ubels
zu einer fokussierten Gegeniiberstellung von zwei Handlungsweisen fiihrt, ohne weitere Al-

ternativen noch irgendwie in den Blick zu nehmen.

Stelzer weist darauf hin, dass Beauchamp und Childress fiir die Anwendung in der biomedizi-
nischen Ethik dem Nichtschadigungsprinzip noch Autonomie, Wohltitigkeit und gerechte
Verteilung von Kosten und Nutzen hinzugesetzt haben (vgl. ebenda 203). In der Anwendung,
und das konnte dann hier auch fiir ,,SAI“ gelten, konnten Nutzen und Schaden fiir beide Al-
ternativen ungleich verteilt sein. Mit dem Autonomieprinzip sollten an der Zustimmung zum
,,SAI“-Einsatz alle beteiligt sein, um Verfahrensgerechtigkeit sicher zu stellen. Dazu miissten
auch demokratische Gesellschaften schon national gut auf die Diskussion der wirklich bedeu-
tenden Argumente vorbereitet sein, wobei transnational alles noch viel schwieriger ist. Ein
globaler Abstimmungsprozess ist aber notwendig, weil ,,SAI“ mit seinen Wirkungen nicht

bloR innerhalb nationaler Grenzen durchgefiihrt werden kann.

Ganz schwierig wird die ethische Bewertung schliellich da, wo nicht tiberpriift werden kann,
ob die empirischen Pramissen, die von einer erfolgreichen Durchfiihrung der ,,Climate-Engi-
neering“ MaBnahmen ohne gravierende Nebenwirkungen ausgehen, wahrend gleichzeitig alle
Mitigations- und Adaptionsmoglichkeiten schon als gescheitert betrachtet werden, tatsdchlich
stichhaltig sind. Es gibt keine Sicherheiten bei den Malnahmen, zum Teil ist es noch nicht
einmal moglich, mit Wahrscheinlichkeiten zu rechnen, was den Vergleich von Folgen nicht
zuldsst. Negative Folgen wiederum miissten quantitativ und qualitativ genauer bestimmt wer-
den konnen. Sonst kann es sich um dsthetische Auswirkungen gleichermallen wie um wirt-
schaftliche Konsequenzen oder aber die Verletzung von Menschenrechten handeln (vgl. Stel-

zer 2015, 204-207).

Wie soll unter diesen Umstdnden iiberhaupt noch ein ethisches Urteil getroffen werden? Die-

ses kann nur zustande kommen als eine Momentaufnahme auf der Basis derzeitiger For-
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schungsergebnisse, der gewdhlten Stellungnahme zu den empirischen Vorannahmen und der
Einschédtzung und Bewertung von Hintergrundeinschitzungen, etwa der Instrumentalisierung
einer technischen Mallnahme durch Interessentrdger oder der negativen Einfliisse auf den
weiteren Konsumstil in Richtung fehlender Nachhaltigkeit. Eine Hintergrundannahme kénnte
auch sein, dass mit der ,,SAI“-Technologie eine Sicherheit vorgetduscht werden kénnte, wenn
diese als zukiinftig wirksame Technologie vorgestellt wird, ohne dass dies wirklich garantiert

werden kann.

Klimaethiker befiirworten in der Regel trotz aller Schwierigkeiten die weitere Forschung an
der ,,SAI“-Technologie, auch wenn sie darin weitere Abhdngigkeiten oder mdégliche nicht re-
versible Vorentscheidungen kritisch anmerken. Sogar Stephen Gardiner, der auf der Basis ei-
ner pflichtethischen Argumentation ein kleineres Ubel nicht diskutieren will, sehr scharf ge-
gen ,,Geo-Engineering®“ als Notfallargument auftritt und dabei von ,ethischer Kurzsichtig-
keit* als Ausblenden von Folgen fiir die ndchsten Generationen und ,,moralischer Schizophre-
nie“ im Sinne einer Absage an moralische Verantwortung spricht (vgl. Gardiner 2015, 224-
230), lehnt weitere Forschungen in dieser Richtung nicht voéllig ab, spricht aber als Vorgabe

aus:

,»Wie bereits erwdhnt, miisste sich ein ethisch verantwortbares Geo-Engineering mit schwierigen Fragen
der global governance und Entschddigung auseinandersetzen. Das wiirde allerdings tiefgreifende Fragen
iber globale Legitimierung und internationale Gerechtigkeit einschlieen, die bis jetzt noch kaum auf der

Agenda stehen.“ (Gardiner 2015, 252-253).

Harald Stelzer leuchtet die Hintergriinde des Notfallarguments kritisch aus, ist aber weniger
streng in seinem Urteil im Bereich von Hintergrundannahmen und Kontextfragen. Wenn etwa
unter der Bezeichnung ,,Moralischer Hasard“ die Hintergrundannahme getétigt wird, dass
Konsum- und Giiterproduktion durch iibergroes Vertrauen in zukiinftige ,,Climate-Enginee-
ring“ MafRnahmen viel stirker wieder in Richtung eines nicht nachhaltigen Weges driften
konnten, meint er mit Berufung auf Christopher Preston:

,»Selbst wenn es durch SAI zu einer negativen Verhaltensdanderung kommen sollte, konnte es immer noch

als vorteilhafter angesehen werden, so viele Alternativen wie moglich offen zu halten, um dem

Klimawandel entgegenwirken zu kénnen.“ (Stelzer 2015, 211)

Dies entspricht einem sogenannten ,,Portfolioansatz®, der auf Risikostreuung hinzielt, indem

mehr Optionen offen gehalten werden.
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Fiir die Relevanz dieser Fragen im Ethikunterricht kdnnte gelten, dass dort, wo Schiilerinnen
und Schiiler in naturwissenschaftlichen Fachern schon iiber die Technologien des ,,Climate-
Engineering” informiert worden sind, die Rolle der ethischen Bewertung dieser Technologien
in Beziehung zu den Problemen bei Mitigation sowie Adaptation und deren Scheitern oder
Gelingen wenigstens angerissen und diskutiert werden sollte, um einen Blick auf den Ge-

samthorizont zu eréffnen, in dem die Klimaethik ihre Aufgabe zu erfiillen versucht.

3.3.8.3 Die Rede von einem ,,Population-Engineering“

Steigende Bevolkerungszahlen auf dem Planeten vergroRern die Schwierigkeit, Emissionen
einzusparen und Mitigation und Adaptation erfolgreich umzusetzen. Bevolkerungswachstum
gibt es gerade dort, wo die Armut sehr grof§ ist und Bildungsmoglichkeiten nur gering vor-

handen sind.

Wenn also der Ansatz gewdhlt wird, nicht zuerst Armut zu beseitigen und daraus als Folge
auch einen Bevdlkerungsriickgang zu erreichen, sondern direkt eine Bevolkerungsreduktion
anzustreben, ist das ethisch nicht unproblematisch. Dennoch gibt es Vorschldge in dieser
Richtung:

,Contrary to political and philosophical consensus, we argue that the threats posed by climate change

justify population engineering, the intentional manipulation of the size and structure of human population.“

(Hickey; Rieder; Earl 2016, 845)

Dass sie damit aullerhalb des politischen und philosophischen Konsenses stehen, stellen sie
gleich selbst fest. Sie argumentieren ihren VorstoR zu geplanter Manipulation von Ausmald
und Verteilung der Erdbevdlkerung mit der Moglichkeit, auf diesem Wege Armut in Entwick-
lungsléndern zu reduzieren und gleichzeitig einen neuen Weg der Lastenverteilung bei der
Klimafolgenbekdmpfung zu eréffnen. Einfacher sei es fiir Individuen ihre Fruchtbarkeit zu
reduzieren, um den personlichen Treibhausgasanteil zu verringern, als ihren Konsum einzu-

schrianken.

Was als Zugewinn fiir die Armen dargestellt wird, fragt allerdings nicht nach deren freiwilli-
ger Zustimmung zur Fertilitdtsreduktion (vgl. ebd., 870) und kann nicht als rechtfertigbarer
Weg zu globaler Klimagerechtigkeit angesehen werden. Diese Vorschldge bleiben deshalb zu-

tiefst fragwiirdig.
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3.3.9 Klimagerechtigkeit und unterschiedliche Formen der
Verantwortung

Von kollektiver Verantwortung, etwa durch Schadenswiedergutmachungen und der Einhal-
tung der Menschenrechte, war bereits die Rede. Hier soll es zundchst darum gehen, ob eine
individuelle moralische Verpflichtung in Klima- und Entwicklungsfragen gefordert werden

kann.

3.3.9.1 Individuelle Klimapflichten

Eine schadhafte Briicke rechtzeitig auszubessern und sie vor dem Einsturz zu bewahren, ist
Aufgabe der kommunal Verantwortlichen und nicht Aufgabe des einzelnen Autofahrers oder
der Autofahrerin, selbst wenn er oder sie jeden Tag tiber diese Briicke fahrt. Wo es eine mora-
lische Verantwortung der Regierung gibt, ist also nicht schon selbstverstdndlich eine morali-
sche Verantwortung des Einzelnen abzuleiten. Warum dann nicht mit dem Auto einen Sonn-
tagsausflug machen und warum nicht einen durchaus emissionsstarken Sportwagen nehmen,
weil das vielleicht mehr Freude macht und Depressionen besser verscheucht? So startet das

gedankliche Experiment eines Ethikers (vgl. Sinnott-Armstrong 2005, 287-288).

Bedeuten die Fakten iiber den Klimawandel irgendeine Verpflichtung, so etwas nicht zu tun?
Selbst wenn die eigene moralische Intuition solches nahe legt, ist das nicht selbstverstdndlich.
Es miisste also Prinzipien geben, die uns verpflichten. Ein Prinzip der moralischen Verpflich-
tung, keine Treibhausgase zu emittieren, ist aber schwer abzuleiten, wenn keine direkten Fol-
gen des individuellen Ausstolles vorhanden sind. Auerdem konnte jemand, ins Extrem ge-
wendet, sogar argumentieren, es miisse Sport deshalb ebenso vollig vermieden werden, weil
man dabei mehr CO2 ausatmet als im Ruhezustand. In gleicher Weise ist ein tugendethischer
Ansatz schwierig, weil das Fahren Sprit fressender Autos aus reiner Freude nicht grundsétz-
lich als Laster beschrieben werden kann, selbst wenn es 6kologischen Tugenden widerspricht

(vgl. ebd., 295-296).

Wenn also, wie Sinnott-Armstrong zu belegen versucht, gar keine Prinzipien zu finden sind,
um Sprit fressendes Autofahren und den oft genannten SUV-Gebrauch moralisch zu verdam-
men, bleibt da nicht ein drgerliches Gefiihl bei vielen von uns zuriick, die ihre Anstrengungen
fiir die Umwelt auf diese Weise geradezu als missachtet sehen? Ware es nicht schon, ein kla-
res moralisches Urteil abgeben zu kénnen und die eigenen Anstrengungen im Kontrast aufge-

wertet zu sehen, wenn auf diese Weise deutlich werden diirfte, was eben ,,6komoralisch“ ein-
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deutig gut und richtig oder aber eben eindeutig falsch ist? Und ist erzieherisch nicht durchaus

ein anderes Verhalten wiinschenswert als unbeschwerte Luxusemissionsverursachung?

Das Letzte wird wohl sicher zutreffen, weil auch die Vorbildwirkung Motivation fiir andere
bedeutet und dann fiir die nidchste Generation vielleicht ein schnelleres Umdenken in Rich-
tung der neuen Herausforderungen bewirken kann. Auch wird ein stark ausgebildetes Nach-
haltigkeitsethos das Gelingen von Kooperationen verbessern, was in den vorangegangen Ka-
piteln schon als sehr notwendig herausgearbeitet wurde. Nachgedacht werden sollte aber auch
iber einen vielleicht zu schnellen Riickzug in die Selbstzufriedenheit des perfekten eigenen
okologischen Beitrags durch Elektroauto, Photovoltaikanlage und Gebéudeisolierung, wenn
er ohne den Blick auf die politische Mitverantwortung fiir globale gesellschaftliche Verande-
rung in Richtung Klimagerechtigkeit geschieht. Fiir Sinnot-Armstrong stellt sich die Alterna-

tive allerdings so:

,»1t is better to enjoy your Sunday driving while working to change the law so as to make it illegal for you

to enjoy your Sunday driving.“ (Sinnot-Armstrong 2005, 304)

Individuelle Klimapflichten sind besonders deshalb schwer argumentierbar, weil die Wirkung
der individuellen Emissionsmenge auf das Klima bei einem Geringfiigigkeitswert liegt, der
vernachldssigbar erscheint, weil sich isoliert daraus keine Wirkung auf das Klima ergibt (vgl.
Gesang 2015, 137). Die konkrete Erfahrung, dass unter Staaten Klimakooperation nicht statt-
findet und diese Staaten egoistisch agieren, kénnte zur Schlussfolgerung fiihren, dass dann
auch individuell keine Klimapflichten zu erfiillen sein miissen. Fehlende internationale Effizi-
enz im Klimahandeln erschwert die Einsicht bei individuellen Verpflichtungen. Gerade wenn
die Analyse der ,,paradox-griinen Politik® stimmt (vgl. den Abschnitt iiber ,,Politische Klima-
gerechtigkeit” in 3.3.3), dann ist dem individuellen Handeln kein direkter Erfolg beschieden.

Dann bleibt also nur:
,Die beste Form, wie sich unsere individuelle Klimapflicht deshalb realisieren lasst, ist wohl die, sich
selbst und andere {iber das Kommende aufzuklédren.” (Leist 2015, 131).

Dabei werden positive Vorbilder wohl durchaus eine Rolle spielen fiir das, was nicht aus
Pflicht, sondern freiwillig personlich getan wird. Ein deutscher Okounternehmer aus Aachen,
der zundchst personlich einen nicht gerade nachhaltigen Lebensstil hatte, liel§ seinen jéhrli-
chen CO2-Verbrauch durchrechnen und kam auf 27 Tonnen pro Jahr. Angeregt von seinen
fiinf Kindern, die keine Autos besitzen und auch sonst recht nachhaltig leben, startete er einen

Selbstversuch. Er blieb zwar immer noch weit {iber den 2 bis 3 Tonnen CO2-Jahresverbrauch,
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die anzustreben wéren, um einen egalitdr zustehenden weltweiten Durchschnittsverbrauch zu
erreichen, schaffte aber eine starke Reduktion. Dabei bekundet er keine Einbullen an Lebens-
qualitdt. Das, was er laut eigener Titulierung bereits an ,,Klimasiinden“ in seinem Leben be-
gangen hat, will er durch Kompensation ausgleichen, etwa durch die Aufforstung von Wal-
dern zur CO2-Kompensation (vgl. Gratzel 2020).

Wie weit der Selbstversuch eine Aktion ist, um damit Werbung fiir sein Okounternehmen zu
machen, soll dahingestellt bleiben. Es konnte freilich sein, dass dieser Werbeaufwand sich in

der betriebswirtschaftlichen Unternehmensbilanz durchaus rechnet. Der Titel der Buchverof-

fentlichung erinnert gleichzeitig an einen Versuch einer Art ,,6komoralischer Selbsterlésung®.
Gleichzeitig wird dabei wieder die Schere zwischen Armen und Reichen sichtbar. Wer finan-
ziell nur gerade so durchkommt, hat keinen Spielraum, um durch Einkauf teurerer Produkte,
die nachhaltiger wéren, seine eigene CO2-Bilanz zu verbessern und damit mitunter empfun-
dene ,,6kologische Schuld“ abzubauen oder sich wenigstens mit dem eigenen Beitrag auf dem
richtigen Weg zu wissen. Damit sind wir wieder bei den Fragen von gesellschaftlichem Sta-
tus, definiert durch Lebensstilsymbole, hier umgelegt in 6kologische Modetrendkategorien,

angelangt, was im Abschnitt {iber Konsumkritik schon Thema war.

Versuche, individuelle Klimapflichten trotz der gezeigten Schwierigkeiten plausibel zu ma-
chen, gibt es bisher nur sehr zaghaft (vgl. Cripps 2013). Dabei wird beispielsweise davon
ausgegangen, dass trotz fehlender direkter Schadensverursachung eine Verbindung von Indi-
viduum und Schaden in Zeit und Raum gegeben ist (vgl. ebd., 2). Allerdings ist eben keine
kollektive Verantwortungsinstitution vorhanden und es gibt keine unterstiitzende Instanz, die
unsere Einzelinteressen zu erfolgreicher Verdanderung biindeln wiirde. Dennoch kann indivi-
duelle Bereitschaft zum Handeln gegen den Klimawandel als etwas gesehen werden, das wir
uns personlich schulden, um uns in Frieden mit uns selbst leben zu lassen, zugleich als mora-
lische Handelnde und als Menschen, die damit ihr eigenes Leben und ihre Beziehungen be-

wabhren (vgl. ebd., 198).

Eine andere Antwort, auf die Frage, warum es nur inaddquate Losungen fiir die Bekdmpfung
des Klimawandels gibt, wird in einem ,,Motivational gap“ (vgl. Peeters 2019) gesucht. Dabei
wird moralpsychologisch ein Spalt zwischen dem schddigenden Verhalten von Emittenten
und Emittentinnen und deren moralischen Standards angenommen. Es komme dann zu einer

moralischen Entkoppelung, die weiterhin einen wenig eingeschrankten oder gar verschwen-
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derischen Konsumstil ermdgliche, indem sie eine Ausblendung des moralischen Konflikts be-
werkstellige (vgl. ebd., 426-27). Als Losung wird eine moralpsychologische Anndherung an
ein vermeintlich angeschlagenes Selbstbewusstsein der Verursachenden vorgeschlagen, mit
Suchanleitungen nach eigentlicher Lebensqualitédt abseits rein materieller Aspekte. Dartiber
hinaus sollte eigene Aktivitit gegen den Klimawandel als positive moralische Emotion er-
fahrbar werden, um so die Motivationsliicke schliefen zu helfen (vgl. Peeters 2019, 443).

Wenn schon die individuellen Verpflichtungsmoglichkeiten so begrenzt erscheinen, so bleibt
wohl umso mehr, dass WéahlerInnen im politischen Engagement eine Verpflichtung entde-
cken. Allerdings wird ein glaubwiirdiges politisches Agieren auch immer mit dem persénli-

chen Vorbild im individuellen Lebensstil verbunden.

Beitrdge zum Klimaschutz konnen, rein utilitaristisch gesehen, manchmal direkter in der Ar-
mutsbekdmpfung als nur in der Emissionsvermeidung liegen, etwa durch finanzielle Unter-
stiitzung von Projekten (vgl. Gesang 2015, 140). Bernward Gesang meint, das aus konse-
quentialistischer Perspektive sogar in folgende Verhaltensempfehlungshierarchie bringen zu

konnen:

,Der beste Weg wire es, sein Auto nicht stehen zu lassen, aber gleichwohl sein Verhalten zu dndern, indem
man fiir Projekte mit Doppeleffekten spendet und dafiir Werbung betreibt. Der zweitbeste Weg wire es, die
eigenen Emissionen zu senken und dafiir als Vorbild zu stehen, losgelost vom eigenen Spendenverhalten.“

(Gesang 2015, 141)

Zu einer anderen Beurteilung der schwierigen Greifbarkeit individueller Emissionshandlun-
gen kommt Stephen M. Gardiner. Er sieht es als Teil eines ,perfekten moralischen Sturms*
(Gardiner 2020, 126), dass durch die Dispersion von Ursache und Wirkung und durch frag-
mentierte Akteurschaft moralische Verpflichtung nicht ausreichend wahrgenommen wird
(vgl. ebd., 133). Die Folge bezeichnet er als ,,moralische Korruption“ und umreift sie durch

folgende Stichworte:
»Ablenkung, Selbstzufriedenheit, unbegriindeter Zweifel, selektive Wahrnehmung, Tauschung,

Bevorzugung, Falschaussagen, Heuchelei.“ (Gardiner 2020, 141)
Die Ungreifbarkeit der individuellen Verantwortung bei den nicht wahrnehmbaren Emissi-
onsfolgen, die erst in der grolen Summe Wirkung zeigen, fiihrt aber zu anderen Versuchen,
dieser auf die Spur zu kommen. Steve Vanderheiden setzt dabei bei Derek Parfit und seiner
Diagnose eines moralmathematischen Fehlers an, der in der Missachtung der geringen Wahr-
scheinlichkeit einer Handlungsfolge geortet wird (vgl. Vanderheiden 2020, 151). Eine Hand-

lung kénne auch dann falsch sein, wenn sie niemanden direkt schadigt, eben weil sie Teil ei-
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ner Summe von Handlungen ist, die sehr wohl Schadensfolgen zeitigen. Weil die gering
scheinenden Folgen des eigenen Handelns enorme summierte Auswirkungen fiir die Gesell-
schaft haben, diirften diese nach Vanderheidens Auffassung nicht mehr als vernachlédssigbar
dargestellt werden. Freilich bleibt bei dieser Position die Schwierigkeit, dass jedem Men-
schen mindestens bis zu einem gewissen Grenzwert emissionswirksames Verhalten zugestan-
den werden muss, das noch nicht als schuldhaftes Verhalten bewertet wird (vgl. ebd., 154-
157). Vanderheiden beharrt aber auf der Anerkennung der moralischen Verantwortung, die

aus dem personlichen Beitrag schon resultiert.

3.3.9.2 Der individuelle Beitrag gegen die Emissionsexplosion als
Teil einer kollektiven Pflicht

Waibhrend fiir Sinnot-Armstrong, wie im vorigen Abschnitt gezeigt, eine individuelle Verant-
wortung im Bereich des Emissionsverhaltens als nicht argumentierbar gilt, wird neuerdings
der Versuch unternommen, individuelle Verantwortung in kollektive Verantwortung zu iiber-
fiihren. Kann fiir Sinnot-Armstrong auch das Nicht-Schadigungsprinzip keine individuellen
Klimapflichten zur Folge haben, weil der Schaden aus dem individuellen Emissionsbeitrag
nicht ableitbar ist, so wird hier eine alternative Analyse gestartet, um ein kollektives Schadi-
gungsverhdltnis aus dem ursdchlich individuellen Handeln nachzuweisen (vgl. Langer 2020,

159-187).

Ruben Langer erfasst zundchst das Gegenargument von John Nolt gegen Sinnot-Armstrong,
der eine quantitative Folgenerfassung vornimmt und errechnet, dass ein Amerikaner mit den
Emissionen im Laufe seines Lebens den Tod von zwei zukiinftigen Personen verursachen
wird. Umgerechnet auf die eine Spritztour mit dem SUV, wie sie Sinnot-Armstrong be-
schreibt, bleibt nach Berechnung Avram Hillers der Schaden eines ruinierten Nachmittags fiir
einen Menschen. Dieser kann nicht mehr als geringfiigig eingestuft werden (vgl. Langer
2020, 161). Fiir Langer verfehlen Nolt und Hiller dennoch Armstrongs Argument, weil dieser
qualitativ und nicht quantitativ begriinde. In der Folge versucht Langer einen eigenen Zugang
kontrovers zu Sinnot-Armstrong aufzubauen, um den Klimawandel als kollektives Schadi-
gungsverhéltnis nachzuweisen. Dabei wird eine Pflicht als kollektiv verstanden, wenn sie
nicht einem Einzelakteur oder einer Einzelakteurin alleine, sondern nur mehreren Personen
gemeinsam zukommen kann. Er entwickelt ein ,,Multi-Akteur-Schwellenwert-Modell“, das
von mehreren Handelnden ausgeht, die simultan ,,kontributive Handlungen® (Langer 2020,

169) setzen und dadurch einen bestimmten Schwellenwert {iberschreiten. MaRstab fiir den
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Schwellenwert ist die prognostizierte Wirkung der CO2-Emissionen im Blick auf das 2°- Ziel
der durchschnittlichen Erderwdrmung (vgl. Langer 2020, 169-171). Bei Uberschreitung des
Schwellenwertes ist - diesem Modell geméaR - das Nichtschadensprinzip anzuwenden und die

kollektive Pflicht der Verhinderung der Hervorbringung von Klimaschédden hat Giiltigkeit.

Diese kollektive Pflicht verlangt jedoch nach einer Riickiibersetzung in individuelle Pflich-
ten, um sich nicht aufzulésen, weil es keine Adressaten gibt. Hier beginnt erneut der gerech-
tigkeitstheoretische Prozess des Aushandelns, wie konkret erlaubte Emissionen verteilt wer-
den sollen. Langer versucht die qualitative Seite der Verursachung deutlicher ins Spiel zu
bringen, und zwar durch eine Unterscheidung von abhdngigen und unabhdngigen Einzelfol-
gen. Wahrend ein Schienbeintritt von einer Einzelperson unabhéngig vom Einwirken anderer
Personen durchgefiihrt wird, ist die klimaschddigende Emission erst in Abhdngigkeit vom
analogen Tun anderer gegeben. Zugleich kann die Handlung nicht intern von der Person kon-
trolliert werden, sondern nur extern, etwa in der Wahrnehmung der Risiken. Das verlangt in
diesem Konzept risikoethische Uberlegungen und bedeutet keine Aufhebung der Verantwor-
tung, weil nur alle Handelnden gemeinsam kontrollieren kénnen, ob eine Schadigung eintritt.

Es ergibt sich die Schlussfolgerung:

,»Der Klimawandel ist nicht meine oder deine, er ist unsere Schuld.” (Langer 2020, 186)

Damit zeigen sich bereits Ansétze, diese neue, schwer greifbare Dimension ethischer Verant-
wortung, wie sie sich im Klimaproblem darstellt, plausibel und transparent zu machen, auch
wenn noch ein Stiick Weg vor uns liegt, die eigene Mitverantwortung auch emotional zu be-

greifen.

Ein anderer Weg, um vom eigenen Verhalten her auf die Probleme zu reagieren, soll nun mit

der tugendethischen Perspektive noch zu Wort kommen.

3.3.9.3 Neue Werte als unterstiitzende Wegbereiter aus der
Klimakrise und ein tugendethischer Zugang

Gesellschaftliche Trends und soziale Bewegungen enthalten oft in sich bereits Reaktionen auf
gesellschaftliche Fehlentwicklungen oder Missstdnde, und sie setzen Neuakzentuierungen in
den Werten, die sie hochhalten. Ethisch betrachtet konnte das als eine intuitive Antwort auf
das Ausbleiben verantwortlichen Handelns angesichts der Klimakrise gesehen werden. In sol-
cher Weise verschafft sich gegenwirtig eine neue Minimalismusbewegung zunehmend Gehor

in der Offentlichkeit und wirkt stilbildend auf Lebensgestaltungsmuster. Vom ,,tiny house®,
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iber Verzicht auf Mobel, Autos und Flugreisen, das Tragen selbst gemachter oder wieder ver-
wendeter Kleidung, vegane Erndhrung bis hin zu einem Leben, das moglichst ohne Eigentum
auskommt, wird hier Minimalismus propagiert. Mit einem durchgehend einfachen Lebensstil
stehen Werte im Mittelpunkt, die Konsumismus und Uberflusskultur bewusst negieren und
Bediirfnislosigkeit zu einer zentralen Tugend erkldren (vgl. Taubert, 2016. Falkers; Paech
2020). Die Radikalitdt der Konzepte konnte ambivalent sein, oft mag aus ihnen einfach die
Sehnsucht nach einer Entlastung von materieller Fiille sprechen oder schon wieder die ge-
schickte Vermarktung dieser Sehnsiichte im Hintergrund zu suchen sein. Jedenfalls stehen
hier Menschen, die in unseren Gesellschaften und global freiwillig arm sein wollen, jenen ge-
geniiber, die aus verschiedenen Ursachen unfreiwillig arm sind oder sein werden, auch durch
die Folgen des Klimawandels. Dass solche Betonung neuer Werte in der Geschichte kein No-
vum darstellt, wurde von historischen Zugangen zur Nachhaltigkeitsfrage erforscht (vgl.
Kehnel 2021; vgl. Kehnel online). So werden - etwa in Lebensstil und Art des Auftretens des
Philosophen Diogenes gegentiber der etablierten Gesellschaft oder in der von Franz von Assi-
si begriindeten Armutsbewegung des Mittelalters -Vorformen heutiger minimalistischer Be-
wegungen ausgemacht. Auch hier entstanden Wege zu Kooperation und Solidaritdt zunédchst
aus individuellen Initiativen und ihren neuen Werten, etwa durch die Griindung von Mikro-
kreditorganisationen (vgl. Kehnel online). Damit ist wohl auch die Bedeutung der Hinwen-
dung einzelner zu neuen Werten und oft auch zu alten Tugenden ein bedeutender Beitrag zur
Moglichkeit von gesellschaftlicher Veranderung. Zu diesem deskriptiven Zugang gilt es hier
aber noch die normative Dimension einzubeziehen. Dale Jamieson sieht den Ansatz bei den
Werten nicht als individualistisch und unpolitisch, sondern geht davon aus, dass neue Werte
die Kraft zur Durchdringung der Gesellschaft haben und so erst kollektive Verdnderungen
moglich machen (vgl. Jamieson 2020, 91) und pladiert deshalb fiir einen tugendethischen An-

satz:
,Um Probleme wie den globalen Klimawandel zu adressieren, miissen wir aus meiner Sicht alte Tugenden

wie beispielsweise Bescheidenheit, Mut und MaRigung fordern und neu interpretieren, vielleicht auch neue

Tugenden wie Einfachheit und Riicksichtnahme auf unsere Umwelt entwickeln.” (Jamieson 2020, 92).

3.4 Schlussfolgerungen aus den besprochenen ethischen
Zugangen zur Klimagerechtigkeit

In den dargestellten Zugdngen der Ethik und ihren Versuchen, fiir das schwerwiegende

Menschheitsproblem des Klimawandels handlungsrelevante Konsequenzen abzuleiten, wur-
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den die unterschiedlichen Zugédnge utilitaristischer, deontologischer, vertragstheoretischer
und tugendethischer Konzepte sichtbar, aber auch Bemiihungen um deren Variation und
Kombination. Etwa da, wo eine Kooperationsethik auf konsequentialistische und kontraktua-
listische Elemente zuriickgreift, um Wege zu finden, wie das bisherige Fehlen eines gemein-
samen Handelns ausgeglichen und die Méngel einer aus der Geschichte immer nur auf Klein-
gruppen bezogenen Standardmoral abgefedert werden konnte. Die Schwierigkeit, gerechtig-
keitstheoretische Prinzipien bindend wirksam in Gang zu setzen, verweist auf eine starke Ori-
entierung an der Sicherung der Menschenrechte. Dazu muss die Wahrung der Klimagerech-
tigkeit ins Grundverstdndnis dessen, was als Menschenrecht gilt, mit Eingang finden. Nicht
nur fiir Klimaethik und politische Philosophie gibt in diesen Fragen groe Herausforderungen

zur konzeptionellen Weiterentwicklung.

Wesentliche Desiderate des ethischen Diskurses verlangen nach einer Einldsung durch eine
globale Bewusstseinsverdnderung, fiir die Bildung und Erziehung wesentlich von Bedeutung

sind.

Im Folgenden wird es daher um die Mdéglichkeiten der Umsetzung im schulischen Kontext

gehen, nicht ohne vorher deren Voraussetzungen zu erheben.

3.5 Padagogisch relevante Vorklarungen im Kontext von Umwelt,
Klima und Bildung

3.5.1 Umweltethik im Kontext von Umweltbildung und
Nachhaltigkeit

Umwelterziehung ist seit den 70-er Jahren des 20. Jahrhunderts ein Thema und hat ihre Form
und Stellung im Bildungssystem im Laufe der Jahre sehr verdndert. Als Lehrperson konnte
man iiber die Jahrzehnte wahrnehmen, wie der Fragebereich in unterschiedlicher Form immer
wieder in die Schule hereinschwappte und zu facheriibergreifenden Aktionen fiihrte oder zu
Verankerungen in Unterrichtsprinzipien, die von allen Fachern wahrgenommen werden soll-
ten, aber doch immer sehr vage geblieben sind. Begriffe wie Okopidagogik, Umwelterzie-
hung, Umweltbildung und Naturpdadagogik waren dabei immer im Raum. In der Erziehungs-
wissenschaft entstand ein eigener Reflexionsbereich, die Umweltbildungsforschung (vgl. Mi-

chelsen; Fischer 2016, 330).

Als Zasur fiir den Fortgang der Umweltbildung gilt die UN-Klimakonferenz in Rio de Janeiro
1992. Es kam in der Folge zur Ubernahme des Nachhaltigkeitsdiskurses in die Bildungsland-
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schaften. Damit war der alleinige Fokus auf Umwelterziehung nicht mehr méglich, sondern
ein wesentlich breiterer Ansatz notwendig. Global zu denken, soziale Fragen, besonders jene
nach Gerechtigkeit und kulturellen Zusammenhdngen mit einzubinden, sollte ab jetzt Ziel der

,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung sein.

Aus diesem Grund ist in der Folge eine Komplexitit fiir die Umweltbildung gegeben, die
schwer mit konkreten Lernschritten erfasst werden kann und Auswirkungen fiir die Lernziele
mit sich bringt, da es nicht mehr mit einigen Verhaltensdnderungen wie beispielsweise dem
richtigen ,Know-how* fiir das Miilltrennen oder dem Hintergrundwissen zu umweltbewuss-
tem Einkaufen getan ist. Im schulischen Kontext stellt nachhaltige Entwicklung eine Bil-
dungsherausforderung dar, die nur facheriibergreifend zu losen ist, weil sie Bereiche wie
Konsumenteninformation, politische Bildung, Klimabildung, Mobilitdtsbildung, Friedenser-
ziehung, globales und interkulturelles Lernen und noch viele andere Facetten umfasst (vgl.
Michelsen; Fischer 2016, 330). Hinzu kommt noch, dass manche Schulen durch Nachhaltig-
keitsschwerpunkte neue Vertiefungen innerhalb der Féacher einbauen oder schulautonom neue
Schulficher fiir diesen Bereich kreieren. Dabei ist auch wieder zu beachten, dass die Motiva-
tion fiir solche schulische Schwerpunkte auch an Trends gebunden ist. Durch Mitschwimmen
mit einem solchen Trend mochte man als Schule, die im Konkurrenzkampf mit anderen Bil-
dungseinrichtungen steht, Schiilerinnen und Schiiler an sich binden. Hier besteht die Gefahr,
dass die Bearbeitung des Nachhaltigkeitsthemas gar nicht tatsdachlich im versprochenen Aus-
mal verfolgt werden kann, sondern im engen Rahmen eines schulautonomen Schwerpunktes
unter Umstdanden mehr versprochen als eingel6st wird, sofern nicht ein ambitioniertes Mittra-
gen in allen Fachern gelingt. Damit kann auch die Bildungslandschaft schnell in der Tendenz
sein, in ein ,,Greenwashing“-Fahrwasser hineingezogen zu werden. Wissenschaftliche Unter-
suchungen belegen die Schwierigkeit, Nachhaltigkeit facheriibergreifend zu integrieren. Von
der Frage, ob da wirklich noch Neues kommt, das nicht ohnehin schon in anderen Lehrplan-
vorgaben erfasst ist, bis zur Befiirchtung, dass Nachhaltigkeitsunterricht zu einer Sammelzen-
trale fiir alle moglichen Formen von Bildungsanliegen werden konnte, reicht die Palette der

kritischen Beobachtungen (vgl. Bertschy 2010, 214).

In diesem schulischen Kontext mit seinen Problemlagen ist auch der klimaethische Beitrag

im Umfeld der Nachhaltigkeitsvermittlung im Ethikunterricht zu sehen.
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3.5.2 Umweltethikunterricht und Indoktrination

Kann es tiberhaupt klare Orientierungen geben? Besteht nicht vielmehr die Gefahr, dass auf-
grund der gegebenen Situation ein neuer Moralismus entsteht, anstelle eines Moralismus der
katholischen Sexualmoral jetzt ein Moralismus einer gar autoritdar aufgezwungenen Umwelt-
moral?

Ein pseudonymes Posting zu einem Artikel zur Einfiihrung des Ethikunterrichts 2021 in Os-
terreich? enthélt - abgesehen von der Befiirchtung der Uberfrachtung mit Genderfragen - die
Sorge, es konnten Ethiklehrer und Ethiklehrerinnen Umweltfragen als neue Moralkeulen
schwingen und eine Art ,,Umweltsiindenangstbefeuerung” zum zentralen Inhalt ihres Unter-
richts machen. Das ist zugegeben keine fachlich fundierte Aussage, vielleicht aber Ausdruck
von Befiirchtungen, die moglicherweise einer weiter verbreiteten Grundstimmung entspre-
chen konnten. Ist das also eine unbegriindete Einzelmeinung oder besteht reale Gefahr, dass
wir am Ende aus demokratischen Verhiltnissen in eine Okodiktatur geraten, in welcher der
Umweltethikunterricht zu einem neuen Schauplatz von Indoktrination zu werden droht, wo
kein Anstol$ mehr zu reflektierter personlicher Entscheidung in Sachen Handeln fiir unsere
Umwelt im Vordergrund steht, sondern nur noch von oben verordnete 6komoralistische Impe-
rative zum Funktionieren im Okogesetzes- und Okoverordnungsdschungel? Hier soll zu-
nédchst eine Reflexion geschehen, was denn nun eigentlich alles unter Indoktrination verstan-

den wird und welcher Art von Indoktrination hier tatsdchlich vorgebeugt werden muss.

3.5.2.1 Die Frage nach dem Verstandnis von Indoktrination in ihrer
Relevanz fiir den Ethikunterricht

Wie soll Umweltethikunterricht heute vonstattengehen? Ein Blick in den 6sterreichischen
Lehrplanentwurf Ethik 2020 zeigt, dass unter den allgemeinen Grundsétzen ein Indoktrinati-

onsverbot angefiihrt ist:

,»Im Ethikunterricht hat jedwede Indoktrination, auch subtiler Art, zu unterbleiben. Die Urteilsbildung der

Schiilerinnen und Schiiler darf nicht durch eine besondere Akzentuierung bestimmter weltanschaulicher

2 Sibylle Hamann: Ethikunterricht: Die Tiir ist offen. Was von der griinen Idee des ,,gemeinsamen, konfessi-
onsiibergreifenden Ethik- und Religionsunterrichts fiir alle im aktuellen Gesetzesentwurf steckt: ,,Kom-
mentar der Anderen®, zitiert nach dem Onlinestandard vom 28.5.2020. Unter den Postings befand sich ei-
nes, wo unter einem Pseudonym folgender Kommentar zum Artikel gestellt wurde: ,,Es bleibt abzuwarten,
ob der Ethikunterricht tatséchlich ein Ethikunterricht wird, oder (vom Anspruch oder von missionseifrigen
Lehrenden) zu einem Religionsunterricht im Mainstream wird mit den Hauptthemen — der Himmel fallt uns
auf den Kopf — die Frauen kommen zu kurz — Mobilitt ist Siinde — wie gendere ich so, dass erst die fiinfte
auftauchende Minderheit keinen Grundsatzdiskurs dartiber vom Zaun bricht.“
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oder religioser Standpunkte von Seiten der Lehrerinnen und Lehrer beeinflusst werden.“ (Lehrplan Ethik
2020, 3)
Um religiose Standpunkte geht es hier im Bereich der Umweltethik wohl nicht. Aber ein
weltanschaulicher Standpunkt, verbunden mit Wertfragen im Bereich der Umweltthematik,
liegt hier vor und ist demnach zu reflektieren. Wie muss also ein Ethikunterricht im Bereich
der Vermittlung von Umweltethik vorgehen, um sich nicht dem Vorwurf der Indoktrination

auszusetzen? Welcher Begriff von Indoktrination ist dabei {iberhaupt maRgeblich?

Rolf Roew greift in seiner Analyse des Indoktrinationsproblems zundchst auf Lawrence

Kohlbergs Definition zurtick:

»Jede Vermittlung von Werten und Normen ist als Indoktrination anzusehen, wenn die betroffenen Kinder
in einem Alter sind, in dem es ihnen noch nicht méglich ist, diese rational zu priifen und ggf.

abzulehnen.” (Roew 2017, 34)

Eine Definition in dieser Strenge hat fiir die betroffene Altersgruppe in der Sekundarstufe II
keine echte Bedeutung. Roew problematisiert schlieflich die Schwierigkeit der Letztbegriin-
dung moralischer Aussagen und zeigt zugleich die Aporie, durch véllige Enthaltung von
wertbezogenen erzieherischen Prozessen letztlich niemals voranzukommen, weil vollig wert-
freie Erziehung unmoglich ist und dort, wo sie versucht wird, mit negativen Konsequenzen

fiir das Kind verbunden ist (vgl. Roew 2017, 37-41).

Uber ein von Nida-Riimelin bezogenes Kohirenzmodell von ethischer Theorie und morali-
scher Praxis (vgl. ebd., 46) gelangt er schlieRlich zu einem revidierten Begriff von Indoktri-
nation. Dabei wird das Ideal méglichst hoher moralischer Autonomie und moglichst starker
Ablosung aller vorhandenen moralischen Heteronomie durch Ermutigung zum kritischen
Denken in den Mittelpunkt gestellt. Die Formulierung des revidierten Begriffs von Indoktri-

nation erhélt jetzt bei ihm folgende Form:
»Indoktrination ist die Vermittlung von Werten und Normen bei gleichzeitiger Unterdriickung der
Entwicklung eines kritischen Geistes.” (Roew 2017, 48)
Dass bei solch einer Gestalt der Indoktrination die Adressaten dieser Vorgangsweise sich als
Gefangene ihrer Uberzeugungen erleben, wie hier mit Berufung auf H. Siegel (vgl. Roew
2017, 48) dargelegt wird, scheint nachvollziehbar. Denn bei einer so verstandenen Indoktrina-

tion geht es offensichtlich um mangelnde Achtung der Uberzeugung von Schiilern und Schii-

lerinnen, die im Verhéltnis der Lehrperson zu den Unterrichteten auch nach dem Ende autori-
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tarer Unterrichtsstile in einer nie ganz aufhebbaren Abhéngigkeit stehen. Eine solche Unter-

driickung der Entwicklung eines kritischen Geistes muss also ganz klar vermieden werden.

3.5.2.2 Die Konformitatskontroverse — Nachhaltigkeitserziehung

unter dem Verdacht der Indoktrination

Unter dem Begriff ,,Normativitdtskontroverse“ wird das Problem diskutiert, ob und wie weit
mit den Anliegen der Nachhaltigkeit etwas an Schiiler und Schiilerinnen iibermittelt werden
darf, das verdeckt hinter dem Begriff schon Wertentscheidungen in sich enthélt. Aus dieser
Sicht werden Konsequenzen fiir das eigene Handeln schon mit sehr zwingendem Charakter
an die Schiilerinnen und Schiiler herangetragen und die autonome Entscheidung scheint auf

ihrer Seite gefdhrdet, weil ihnen gleichsam eine verordnete Normativitdt nahegebracht wird.

Mit der Agenda 21 der UN-Konferenz von Rio de Janeiro (vgl. Agenda 21, Onlineverweis)
wurden die Nachhaltigkeitsziele als dringende Bildungsziele kommuniziert, was in dieser
Frage schnell zu Diskussionen fiihrte, auch mit dem Hinweis auf das Indoktrinationsverbot.
Deshalb begann man - offensichtlich besonders im deutschen Diskurs - mit einer genauen

Differenzierung, wie nun Nachhaltigkeit in den Unterricht hineingetragen werden soll:

,»INach de Haan et al.(2008) sollte sich die schulische Praxis darauf fokussieren, junge Menschen dazu zu
befahigen, die Anspruchsrechte anderer (Menschen, aber auch Tiere und Pflanzen) in ihrer eigenen
Handlungsplanung zu berticksichtigen. Nicht aber sollte es Aufgabe der Schule sein, die Riicksichtnahme
auf andere selbst, als ,Zwecksetzung eigener Art‘ (ebd., 234) einzufordern und auf diese Weise die Zwecke
von Schiilerinnen und Schiilern zu bestimmen. Allgemein verbiete es sich, durch ErziehungsmaBnahmen
Normen und konkrete Ziele durchzusetzen, die ,nicht in partizipativen Prozessen gemeinsam entwickelt

wurden und befiirwortet werden.‘ “ (Michelsen; Fischer 2016, 332), vgl. Haan 2008.
Es geht also um den Anspruch, dass Schiilerinnen und Schiiler immer selber diejenigen sein
sollen, die auf den Anspruch der Nachhaltigkeitserfordernis reagieren konnen, die sich im
Prozess mit Werten auseinandersetzen und dann erst bejahen oder verneinen, wie sehr auch
immer die Klimakrise von der Faktenlage her klar sein ldsst, dass es um eine Uberlebensfrage
fiir Menschen, Tiere und Pflanzen gemeinsam auf diesem Planeten geht. Denn das ist ja der
Grund, weshalb die Nachhaltigkeitsziele mit solch einer Dringlichkeit in alle Diskurse einge-

bracht werden.

Man konnte sagen, dass diese hohe Sensibilitét fiir die Gefahr von Indoktrination auch den

Nachteil haben konnte, dass bestehende Machtverhéltnisse, die auf alle Nachhaltigkeitsinitia-
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tiven eine bremsende Wirkung haben, deshalb moglicherweise weniger schnell und intensiv
infrage gestellt werden konnen. Michelsen und Fischer machen jedenfalls darauf aufmerk-
sam, dass der Diskurs aulerhalb Deutschlands durchaus anders verlduft. Als Beispiel erwéah-
nen sie den australischen Umweltbildner John Fien, der vor einer Verfestigung dominanter

Werte warnt, die gesellschaftlichen Machtstrukturen zugrunde liegen (vgl. Fien 1997).

Demnach wire es erzieherisch auch immer wichtig, Raum zu geben fiir eigenstdndige und
kritische Auseinandersetzung mit der Selbstverstdndlichkeit bestehender Machtverhdltnisse.
Es gilt in der Lehrer- und Lehrerinnenrolle jedenfalls sensibel umzugehen mit der Art, wie die

Nachhaltigkeitsziele an die Schiilerinnen und Schiiler herangetragen werden.

3.5.3 Zum Verhaltnis von geschlechtersensibler Didaktik und
Nachhaltigkeitserziehung

Die Geschlechterforschung hat - beginnend in den 70-er Jahren des 20. Jahrhunderts - mehr
und mehr einen sozialkonstruktivistischen Blick auf die Entstehung der Geschlechterrollen
eingenommen. In den 90-er Jahren - mit der Erdffnung der Debatte um nachhaltige Entwick-
lung - wurde auch die Natur als sozial-tkologisch konstruiertes Produkt wahrgenommen und
es begann eine Umgestaltung der Sicht auf die Vermittlung des Verhéltnisses von Gesell-
schaft und Natur. Dies war zugleich der Beginn der Verbindung der Geschlechterforschung
mit der Umwelt- und Nachhaltigkeitsforschung (vgl. Hofmeister 2012, 486). Dabei werden
Natur wie Geschlecht als verdnderlich begriffen. In der feministischen Wissenschaftstheorie
wird analysiert, wie Natur und Weiblichkeit in einem verschrankten, wechselseitigen Prozess
erzeugt werden. Von dieser Perspektive her wird angestrebt, Einfluss auf die kritische Refle-
xion zu nehmen, wie Wissensgenerierung in den Natur- und Technikwissenschaften stattfin-
det, um dort sowohl einseitigen Geschlechterstereotypen als auch einseitigen Konstruktionen

von Natur entgegenzutreten (vgl. ebd., 490).

Geschlechtsspezifische Wirkungen lassen sich bei genauerem Hinsehen in vielen Bereichen
nachweisen, die fiir die nachhaltige Entwicklung eine groRe Rolle spielen. Beispielsweise
kann auch das europdische Emissionshandelssystem darauf hin analysiert werden. Somit wird
sichtbar, dass Klimagerechtigkeit und Geschlechtergerechtigkeit vielfdltig in einer direkten

Verbindung stehen (vgl. ebda 492).

Die Umweltbildungsforschung entdeckte in den 90-er Jahren des 20. Jahrhunderts grofle ge-

schlechtsspezifische Unterschiede im Umweltbewusstsein und beim Umweltverhalten. Inzwi-
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schen ist mit der Wende von der Umweltbildung zur Bildung fiir nachhaltige Entwicklung die
Bedeutung des Genderaspekts im Umfeld von Nachhaltigkeitsfragen nicht nur in der wissen-
schaftlichen Theoriebildung, sondern auch bei globalen Bildungsinitiativen angelangt, wenn
etwa die UNESCO 2005 die zentrale Bedeutung der Geschlechtergerechtigkeit in der Bildung

fiir nachhaltige Entwicklung herausstellt und im Bereich der EU dhnlich argumentiert wird.

Die Umsetzung einer gendersensiblen Didaktik im Bereich der Bildung fiir nachhaltige Ent-
wicklung scheint wenigstens aus der Perspektive der deutschen Bildungslandschaft noch
nicht sehr weit fortgeschritten. Forschungen haben aber inzwischen begonnen, Nachhaltig-
keitskompetenz und Genderkompetenz einer gemeinsamen Priifung zu unterziehen (vgl. ebd.,

494-495).

Im konkreten Unterrichtsentwurf dieser Arbeit soll mithilfe des Fragebogeninstrumentariums
und der Unterrichtsbeobachtung unter anderem aufgespiirt werden, ob und wie geschlechts-
spezifische Unterschiede bei Haltungen, Einstellungen und Wertungen der SchiilerInnen im

Umfeld des Themas Nachhaltigkeit im Unterricht der jeweiligen Klasse sichtbar werden.

3.5.4 Ist es ein Bildungsziel, Schiilerinnen und Schiiler resilient zu
machen oder bedarf es einer Generation, die libergroRen Druck zu
verweigern wagt?

Warum wird dieses Problem hier im Kontext der Vorbereitung des Erorterns umweltethischer
Fragestellungen im Ethikunterricht angesprochen? Ich gehe hier deshalb darauf ein, weil die-
se Debatte nicht nur fiir sich eine hohe Breitenwirkung hat, sondern weil mir die Frage nach
der Bedeutung von Resilienz als eine bestimmte Form der personlichen Stellungnahme zu ge-
sellschaftspolitischen und 6konomischen Rahmenbedingungen - wie gleich noch genauer zu
zeigen sein wird - gerade auch fiir klimaethische Fragen eine bedeutende Rolle zu haben

scheint.

Die Anpassungsfdhigkeit des Menschen wird gegenwartig standig gefordert und zum Teil
auch als hohes Ideal prasentiert. Hochflexibel zu sein, verdnderungsbereit und mobil, das sind
wichtige Garanten fiir einen steilen Aufstieg auf der beruflichen Erfolgsleiter. Welch hoher
Preis dafiir zu zahlen ist, wird nicht immer gleich sichtbar. Die Thematisierung der Rede vom
,Burn-out” hat in unserer Gesellschaft in den letzten Jahren deutlich zugenommen und findet

sich in Zeitungen jetzt auch dort, wo Karrieren beworben werden, gleichsam als Aufforde-
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rung, selbst vorzusorgen, dass es nicht so weit kommt. Als Burn-out-Prophylaxe wird dann

etwa vorgeschlagen:

,»Eine weitere dringende Empfehlung sind Pausen. Kurze, wéihrend der Arbeit und auch ldngere wie ein
Urlaub. Und zwar genau dann, wenn man denkt, keine Zeit fiir eine Pause zu haben. ,Ich schlief viel,
machte Spaziergdnge‘, sagt M. ,Langsam lernte ich, wieder mehr auf meine kdrperlichen Bediirfnisse

achtzugeben wie Schlaf oder regelméaRiges Essen.‘“(Breit 2017, K3)

Ob und wie in unserer Gesellschaft die Belastung des einzelnen im Beruf ansteigt, ist nicht
ganz deutlich zu erkennen. Das liegt daran, dass die heutigen steigenden Diagnosezahlen fiir
,Burn-out” einem grundsétzlichen Fehlen solch einer Diagnose vor gar nicht sehr langer Zeit
gegeniiberstehen. 1974 begann mit dem Psychoanalytiker und Gesundheitsaktivisten Herbert
Freudenberger und seiner Beurteilung ,,We work too much, too long and too intensely“ (Freu-
denberger 1974, 161) die Klassifizierung von Erschopfungszustdnden durch lange und regel-
miBige Uberarbeitung als ,,Burn-out®. Seither entstand gleichzeitig eine prosperierende Bera-
tungsindustrie mit den Angeboten von Coaching, Mediation und vielféltiger Ratgeberliteratur.

All das ist mit der Ausrichtung auf eine Perfektionierung der menschlichen Natur verbunden.

Die Fragwiirdigkeit einer ungebremsten Anpassungsfahigkeit wird aber sehr schnell deutlich.
Was bleibt als Alternative in einem Zeitalter, in dem Macht und Einfluss von Gewerkschaften
sehr stark gesunken sind? Verweigerung und Zusammenschliisse, die Systemverdnderung
zum Ziel haben, um die dauernd erzwungene, aber letztlich freiwillig und ganz autonom
durchgefiihrte Selbstausbeutung zu bremsen erscheinen dringend notwendig. Resilienz wurde
in den vergangenen Jahrzehnten sehr stark als Kunst der personlichen Selbststirkung gegen
alle Uberforderung, als geradezu heldenhafter Ausweg aus dem Druck der Leistungsgesell-
schaft gepriesen. Ein Ausweg, der allen Anforderungen dieser Gesellschaft geniigt und doch
mit ihr fertig wird. Es geht um die Kunst, sich individuell so zu stdrken, dass Burn-out und

Depression einem nichts anhaben kénnen.

Aber welchen Selbstkonzepten ordnen wir Menschen uns dabei unter? Der unverletzliche,
perfekte Mensch, der immer neue Wege der Optimierung findet, um das eigene Selbst unter
dem Druck der herrschenden Verhiltnisse, die eben doch nicht zu &ndern sind, in voller Stér-
ke aufrecht zu erhalten vermag, soll wirklich das sein, was wir uns als Erfiillung unseres

Menschseins vorstellen sollen?
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Stefanie Graefe versucht eine Analyse der Resilienzbegeisterung und kommt zu durchaus kri-
tischen Einschédtzungen, was vorschnelle Bereitschaft zur iiberméRigen Selbstausbeutung be-
deutet, auch wenn sie durch Starkung des eigenen Immunapparates abgefangen werden soll
(vgl. Graefe 2019). Daneben ist die Rolle von Sport und Fitness in unserer Kultur kritisch zu
hinterfragen. Geht es wirklich um Freude an der Bewegung? Fit soll man sein, um sich ge-
sund zu erhalten und damit mehr Freude am Leben zu haben oder um die Gesundheitsversi-
cherung weniger zu belasten? Woher kommt der eigentliche Motivationsgrund?
»Einige Jahre spater konnte es auch in Deutschland kaum jemanden tiberraschen, ,dass die, die gut
aussehen, eher gute und lukrative Jobs bekommen‘. Pointiert brachte dies die Diagnose eines ,neuen
Lifestyle-Rassimus‘ auf den Punkt, der ausschlieflich das Menschsein derjenigen anerkenne, die gesund
aussdhen bzw. so aussdhen, wie man sich gesunde Menschen vorstellt. Alle anderen wiirden an den

gesellschaftlichen Rand abgeschoben.” (Martschukat 2019, 135. Unter Beinhaltung von Zitaten aus einem

Spiegel Spezial zum Thema: ,,Schoénheit: Lust am Leib: Die Entdeckung des Korpers®)

Der gesellschaftlich verordnete Zwang zur Fitness geht einher mit 6konomischen Leistungs-
zwdngen und ist moglicherweise dann nur ein Vehikel, um noch leistungsféahigere Helfer und
Helferinnen zum wirtschaftlichen Erfolg bereitzustellen. Sind daher die Sportverweigerer
vielleicht sogar wichtige Gegengewichte, um aufzuzeigen, dass es ganz andere Wege zum Le-
benssinn geben konnte als {iber Leistung und Erfolg? Die Frage nach Moglichkeit oder sogar
Notwendigkeit von Verweigerung stellt sich beim Fitnessdruck dhnlich wie beim Zwang zur

Resilienz.

Die Schule erscheint sehr oft von ihrer Struktur her als Ort eines systemkonformen Lernens.
Da sind Lehrer, die sich in ihrer Ausbildung dem Staat und seinen Zielen loyal verpflichtet
haben und deren Bildungsaufgabe auch verstanden wird als Erziehung zur Loyalitdt im Ge-
meinwesen. Das ist zunéchst alles gut und richtig, wird aber da zum Problem, wo dieses Ge-
meinwesen selbst immer mehr unter fragwiirdigen Sachzwéangen steht und seine Mitglieder
zwingt, sich in ganz problematischer Weise diesem System unterzuordnen und zur Verfiigung
zu stellen. Und genau hier stellt sich die Frage, ob es padagogischer Auftrag ist, eine Erzie-
hung zur Resilienz liickenlos mitzutragen oder ob es nicht vielmehr um der Schiilerinnen und
Schiiler selbst willen notwendig ist, verstarkt zur Selbstreflexion {iber diesen Punkt anzure-
gen. Das hiele dann, das Nachdenken in Richtung von gesellschaftskritischer Hinterfragung
zu verstarken. Sind wir als Mitglieder dieser Gesellschaft tatsdchlich verpflichtet, unser

Selbst in allen Richtungen so zu modellieren, dass es sich bestméglich in das erforderte wirt-
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schaftlich-gesellschaftliche Gefiige einpassen kann? Sind wir wirklich in der Pflicht, viele
mogliche Entwiirfe vom guten Leben, die im Laufe der Menschheitsgeschichte schon da wa-
ren und gegenwartig von den ermdglichenden Rahmenbedingungen her vielleicht viel eher
umsetzbar wéren, als sie es je auf diesem Planeten gewesen sind, der wiederkehrenden Ansa-
ge zu opfern, das seien die Sachzwinge der modernen Okonomie und ihnen kénne man sich

nicht entziehen?

Der Befund zur Ausgangsfrage wird also ambivalent ausfallen. Ja, wir Menschen werden
wohl in der Gegenwart nicht ganz ohne Resilienz auskommen. Schlimm ist es aber, wenn den
Entwicklungen der Flexibilisierung keine gesellschaftlichen Mafnahmen entgegengestellt
werden. Denn die wird es sehr wohl sehr dringend brauchen. Wenn man allerdings den Weg
wihlt, Gesellschaftsveranderung einzufordern und Erziehung zum Erleiden und Erdulden im-
mer groflerer Lasten ablehnt, muss man auch nach Antworten Ausschau halten, die so eine so-
ziale Transformation als reale Moglichkeit glaubhaft als erreichbares Ziel der Zukunft be-
haupten kénnen. Dazu verweise ich hier auch zuriick auf den Abschnitt {iber Konsumkritik,
Kapitalismuskritik und die Notwendigkeit der Umgestaltung des globalen Wirtschaftssys-

tems.

3.5.5 Zur Frage nach der Berechtigung zivilen Ungehorsams im
Zusammenhang mit der Klimaschutzbewegung

Zundchst erfolgt hier ein verfassungsrechtlicher Blick auf die Frage nach der Berechtigung
zivilen Ungehorsams in der besonderen Form eines Klimastreiks, der mit tempordrer Ver-
nachldssigung der Schulpflicht verbunden wird. Da die Aktivitdten der ,,Fridays For-Future®
Bewegung zur Frage nach rechtlichen Konsequenzen fiir unerlaubtes Fernbleiben vom Unter-
richt gefiihrt hatten, galt es die gesetzlichen Hintergriinde auszuleuchten. Eine verfassungs-
rechtliche Expertise ergab eine ablehnende Haltung zur Bestrafung mit folgender Begriin-
dung;:

,»Die abschreckende Wirkung einer drohenden Geldstrafe bzw. einer Schulabmeldung ist dazu geeignet,

einen Eingriff in die Versammlungsfreiheit zu begriinden. Eine grundrechtliche

VerhéltnisméaRigkeitspriifung miisste zu dem Ergebnis gelangen, dass eine Sanktion aufgrund der

Teilnahme an den FFF-Protesten unverhaltnismaig ware.“ (Kreil 2019, 458-459)

Der begangenen Normverletzung wird dabei nur ,,symbolischer Charakter” zugeschrieben. Es
wiirde ein mittelbarer ziviler Ungehorsam vorliegen, da keine direkte Missachtung der Schul -

pflicht intendiert gewesen sei, sondern ein politischer Protest, der zu einer Verdnderung der
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Klimapolitik der Regierung fiihren sollte. Argumentiert wird, dass im Falle einer Bestrafung
eine Beeintrdchtigung von Grundrechten vorliege, die sowohl aus der Europdischen Men-
schenrechtskonvention als auch aus anderen volkerrechtlichen Vertragen abgeleitet wird. Das
Rechtsgutachten endet mit einer utilitaristischen Schlussbewertung. Die Bereitschaft, aus po-
litisch-moralischen Beweggriinden Recht zu brechen, hétte erst jenes Klimaschutz férdernde
Aufmerksamkeitsvolumen ermdoglicht, das ohne Rechtsbrechung nicht in diesem Ausmafl

denkbar gewesen wire (vgl. Kreil 2019, 459).

An diesem Beispiel kann zugleich vorstellbar werden, dass Kontexte der Aktivierung von zi-
vilem Ungehorsam bei neu entstehenden gesellschaftlichen und sozialen Bewegungen die
Sichtweise auf diese Form des Widerstandes und schlieflich auch betreffende Gesetze verdn-
dern. Das pragte auch die Geschichte der Theoriebildung zum zivilen Ungehorsam. Hatte Da-
vid Henry Thoreau 1846 damit die Duldung der Sklaverei durch die amerikanische Regierung
verweigert, so waren bei John Rawls und seinem Ansatz die Forderungen der amerikanischen
Biirgerrechtsbewegung sehr stark pragend im Hintergrund. Einfluss auf Jiirgen Habermas hat-
ten wiederum die sozialen Bewegungen rund um Umweltschutz und Frieden im Deutschland
der 70-er Jahre, wo Konflikte beim Bau von Atomkraftwerken oder der Stationierung von
Mittelstreckenraketen mit zivilem Ungehorsam beantwortet wurden und bei Hannah Arendt

der verfassungswidrig gefiihrte Viethamkrieg.

Fiir Rawls war ziviler Ungehorsam legitim, wenn staatliche Institutionen ihrer ersten Pflicht,
ndmlich fiir Gerechtigkeit zu sorgen, nicht nachkommen und alle anderen Formen Gerechtig-
keit herzustellen, gescheitert sind. Bei Habermas wird der zivile Ungehorsam dariiber hinaus
zu einem wichtigen Beitrag fiir die Sicherung und Weiterentwicklung der Demokratie in
Richtung einer reifen politischen Kultur, die auch solcher Formen der Korrektur bedarf (vgl.
Heuer 2017, 66-69). Die Rechtsverletzung selber soll dabei symbolischen Charakter behalten

und die grundsétzliche Loyalitdt zum Staat muss auller Zweifel bleiben.

Klimaschutzbewegungen der Gegenwart agieren nun gleichfalls mit Formen des zivilen Un-
gehorsams. Dazu gehoren neben ,,Fridays for Future“ beispielsweise ,,Extinction Rebellion®,
,System Change, not Climate Change®, , Ende Geldandewagen“ oder die Organisation , Ende
Geldnde®, deren Mitglieder Kohleminen besetzt halten, um so eine nicht schnell genug statt-
findende Dekarbonisierung zu erzwingen. Dabei wird teilweise tiber Formen symbolischer

Rechtsverletzung hinausgegangen. Deshalb ist bereits die Debatte erdffnet, ob es angesichts
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des Ausmalles der weltweiten Bedrohung durch die Klimakrise eine demokratische Legitimi-
tat auch dort geben sollte, wo es zu schwerer wiegender Gesetzesiiberschreitung gekommen
ist (Tragler 2019, Onlineverweis). Die Geschichte der Entfaltung des Begriffs ,,ziviler Unge-
horsams* konnte hier durchaus eine produktive weitere Entfaltung finden, freilich nicht ohne
Gegenstimmen, die es im Sinne einer volligen und unterschiedslosen Ablehnung von Geset-

zesiibertretungen immer schon gegeben hat.

Im Klimaethikunterricht kénnte im Zusammenhang mit Klimaschutzbewegungen die Frage
des zivilen Ungehorsams von Schiilerseite her zum Thema werden und sollte dann auch dis-
kutiert werden. Derzeit sind Schiilerinnen und Schiiler durch die Frage nach einem entschul-
digten oder nicht entschuldigten Fernbleiben vom Unterricht - bei Teilnahme an einem Kili-
mastreik - fiir das Thema sensibilisiert und haben meist auch eine Meinung dazu (vgl. An-
hang 1b, Frage 12). Grundsitzlich wird eine eigenstdndige und vertiefte Erarbeitung des The-
mas gemall dem Lehrplanentwurf Ethik der AHS wohl in der 7. Klasse (11. Schulstufe) anzu-
siedeln sein, wo unter den Stichworten ,,Moral und Recht®“ auch das ,,Recht auf Widerstand*

zu behandeln ist (vgl. Lehrplan Ethik AHS Entwurf 2020, Onlineverweis).

Damit bin ich aber auch schon bei den Fragen angelangt, die nach den theoretischen Grundla-

gen die Briicke zur Unterrichtspraxis darstellen sollen.

4 Uberleitung zur Praxis: Didaktische Umsetzung

4.1 Klimaethische Didaktik — Herausforderung durch ein
epochaltypisches Schliisselproblem

Eine Vielzahl von Problemkreisen beschéftigt das Leben in unserer technischen Zivilisation,
die fiir friihere Generationen so noch nicht Thema waren. Diese werden ethisch in Bereichs-
ethiken bearbeitet. Im pddagogischen Umfeld spricht man - mit Verweis auf Wolfgang Klafki
- von ,,epochaltypischen Schliisselproblemen®, zu denen auch der gesamte 6kologische Pro-
blemkreis gezdhlt wird (vgl. Kriesel 2017, 175-177). Die Klimafrage ist so ein ,,epochaltypi-
sches Schliisselproblem, da es um Zukunftsfragen fiir die gesamte Menschheit geht. Das be-

griindet die Bedeutsamkeit der klimaethischen Didaktik.
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4.2 Zur Thematisierung von Umweltfragen gemaR ,,AHS Lehrplan
2004“ und ,,Lehrplan Ethik AHS 2020“ in Osterreich

Im AHS-Lehrplan werden unter den ,,Allgemeinen Bildungszielen“ im Punkt 3 als ,,Leitvor-
stellungen® auch Herausforderungen im Bereich von gesellschaftlichen Krisen und im Um-
weltbereich angesprochen (vgl. Lehrplane AHS 2004, Fassung 2017, Onlineverweis). Unter

Punkt 5 ,,Bildungsbereiche® wird fiir den Bildungsbereich ,,Natur und Technik® formuliert:

,Die Schiilerinnen und Schiiler sind zu befahigen, sich mit Wertvorstellungen und ethischen Fragen im
Zusammenhang mit Natur und Technik sowie Mensch und Umwelt auseinander zu setzen®. (Lehrpldne

AHS 2004, Fassung 2017, Onlineverweis)

Der Entwurf zum Ethiklehrplan in Osterreich, wie er in der Fassung vom 13.11.2019 vorliegt,
gibt in der Bildungs- und Lehraufgabe an, ,Schiilerinnen und Schiiler zu selbststdndiger Re-
flexion iiber gelingende Lebensgestaltung befdhigen“ zu wollen und ,,férdert autonomes und
selbstreflektiertes Handeln* (Lehrplan Ethik AHS 2020 Entwurf: 1). Bei den Anwendungsbe-
reichen werden fiir die 5. Klasse (9. Schulstufe) unter der Uberschrift ,,Natur und Mensch*
die Stichworte ,,Umweltmodelle, globale und lokale Umweltthemen, Nachhaltigkeit, Klima“
(ebd., 5) genannt. Weitere Umweltthemen finden sich in der 6. Klasse (10. Schulstufe) unter
der Uberschrift ,,Umgang mit Tieren®. Dazu wird ,moralischer Status von Tieren, Tierrechte,
Tierschutz® (ebd., 6) als Anwendungsbereich genannt und schlief8lich in der 7. Klasse (11.
Schulstufe) unter ,,Wirtschaft und Konsum“ die Thematisierung von ,,Markt und Moral, Un-

ternehmensethik, Konsumverhalten® (ebd., 6) verlangt.

4.2.1 Aktuelle Beispiele methodischer Umsetzung umweltethischer
Perspektiven in 6sterreichischen Ethikbiichern

Wie sind nun der fundamentale Paradigmenwechsel fiir die Bewertung der Rolle des Men-
schen auf diesem Planeten und die dabei verbleibenden Spannungen in einem Ethikunterricht
der Gegenwart so vermittelbar, dass daraus ein kritischer Zugang zu Bewertungsfragen im
Umweltbereich eréffnet werden kann? Als Beispiel, wie in einem Schulbuch fiir den Ethikun-
terricht an die Frage herangegangen wird, soll zundchst eine Neuerscheinung fiir den Schul-
versuch Ethik der 9. Schulstufe betrachtet werden (vgl. Lacina; Kitzberger 2020). Katharina
Lacina und Anita Kitzberger thematisieren umweltethische Fragen im 6. Kapitel unter dem
Titel ,,Wir und unsere Mitwelt“ (vgl. ebd. 2020, 88-108). Die Frage, ob die Natur einen eige-
nen moralischen Wert hat, wird dabei gleich am Anfang gestellt und mit Bildern unterlegt, die
starke Eingriffe des Menschen in die Natur (z. B.: Bodenversiegelung durch einen Autobahn-

knoten) oder deren Auswirkungen - wie etwa einen Tsunami - zeigen. Dann folgt eine Text-
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passage der mexikanischen Philosophen Hector Zagal und Jose Galindo (vgl. Zagal; Galindo
2000, 212f.), die einerseits die Notwendigkeit vermittelt, dass der Mensch im Unterschied
zum Tier in die Natur eingreift und so Kultur entsteht, andererseits eine Begrenzung seiner
technischen Eingriffe braucht, um die Natur nicht zu zerstéren. Mit unterschiedlichen Metho-
den soll danach eine Auseinandersetzung der Schiilerinnen und Schiiler mit diesen Fragen an-
geregt werden.

Zugleich geht eine Aufgabenstellung auf die Werbung ein und auf ihre Versuche, ein 6kologi-
sches Image zu vermarkten. Hier mochte man dafiir sensibilisieren, kritisch zu reflektieren,

wie dkologische Beziige auch als Werbemittel eingesetzt werden:

»Natur ist ein wirksames Mittel in der Werbung: Sammeln Sie Beispiele fiir Produkte, deren Image mit der
,Natur* aufgepeppt wird. Welche Bilder und Bedeutungen von Natur werden dabei transportiert? Erstellen

Sie ein Poster.” (Lacina; Kitzberger 2020, 89)

Eine weitere Methode zielt auf eine Beschéftigung mit der Natur als grausamem Gegner,
wenn es gilt, die ,,eindrucksvollsten Naturkatastrophenfilme* zu finden (vgl. ebd. 2020, 89).
Schliellich werden die moglichen Konzepte naturethischer Positionen vom Anthropozentris-
mus iiber den Pathozentrismus und Biozentrismus bis zum Holismus vorgestellt.

Danach wird néher iiber das anthropozentrische Modell, seine Herkunft und seine Folgewir-
kungen informiert. Mit einem Gedankenexperiment von Birnbacher iiber die menschliche
Vorgangsweise im Falle eines Wissens um die zukiinftige Unbewohnbarkeit des Planeten ver-
suchen die Autorinnen zu verdeutlichen, wie sehr der Umgang mit der Natur von unseren
menschlichen Interessen bestimmt ist (vgl. ebd. 2020, 92). Es folgt eine Darstellung des bio-
zentrischen Modells durch Beschreibung von Albert Schweitzers ,,Ehrfurcht vor dem Leben®
(vgl. ebd. 2020, 94) und des holistischen Modells, indem die tiefendkologische Bewegung
und ihr Begriinder Arne Naess présentiert wird (vgl. ebd. 2020, 95).

Des Weiteren werden tierethische Positionen - unter anderem mit der Darstellung von Peter
Singers Entwurf - ausfiihrlich diskutiert, nochmals allgemeine umweltethische Fragen thema-
tisiert, zundchst an Hand von Hans Jonas und seinem ,,Prinzip Verantwortung“ (vgl. ebd.
2020, 101) und schlieflich geht es um Klimawandel und Nachhaltigkeit, wo abschlieSend
auch der Begriff des ,,Anthropozan“ deutlich zu machen versucht, dass die menschlichen Ver-
anderungen an der Natur sich bereits tief und irreversibel in die Gestalt dieses Planeten und
die auf ihm herrschenden Wechselwirkungen eingeschrieben haben.

Als weiteres Beispiel eines Schulbuches mit Behandlung klimaethischer Fragen kann das

Ethikbuch fiir die 9. Schulstufe - approbiert fiir den Schulversuch Ethik - von Georg Platzer
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genannt werden (vgl. Platzer 2020, 68-83). Zunédchst werden darin Themenfelder der Um-
weltethik vorgestellt. Dabei benennen und erkldren Schiilerinnen und Schiiler von sich her
umweltethische Fragen und erkldren, welche davon sie besonders interessieren. Im Buch the-
matisiert werden Probleme des Klimawandels und des Plastikmiills. Auf eine kurze Erkldrung
des Klimawandels folgt die Berechnung des eigenen 6kologischen FuRabdrucks sowie die In-
formation iiber den Klimanotstand und die Ziele des Pariser Klimaabkommens. Von der
Miillansammlung in den Weltmeeren ausgehend, werden handlungsorientiert Uberlegungen
zum eigenen Umgang mit Plastik angestellt. Danach folgt die Frage nach der Verantwortung
als Fundament der Umweltethik. Prospektive Verantwortung, individuelle und kollektive Ver-
antwortung werden in ihrer Unterschiedlichkeit vorgestellt.

Wie Verantwortung iibernommen werden kann, wird nun an Hand divergierender ethischer
Positionen im Blick auf die Umweltfrage geklart. Zunachst wird die teleologische Position
erldutert, indem mit der Suche nach dem groften moglichen Nutzen fiir die Umwelt einer ef-
fizienteren Spende fiir ein Projekt der Vorzug gegeben wird gegeniiber einem personlichen
direkten Beitrag zur CO2-Einsparung. Andere ethische Zugédnge werden dann nicht mehr be-
arbeitet, sondern anschliefend die vier klassischen Ansdtze der Umweltethik, also anthropo-
zentrischer, pathozentrischer, biozentrischer und holistischer Ansatz dargeboten. Mit ihnen
soll man sich auch in einem Gedankenexperiment beschéftigen und dabei aus der Position der
unterschiedlichen Ansétze argumentieren.

SchlieBlich wird der Begriff ,,Nachhaltigkeit thematisiert, Konsumgewohnheiten darauf hin
hinterfragt und Reparatur als Weg zu mehr Nachhaltigkeit aufgezeigt.

Auch das dritte neue Ethikbuch widmet sich ausfiihrlich Themen der Umweltethik und auch
der Klimaethik (vgl. Bucher; Maier; Meysel; Palm-Thaler 2021, 93-117). Ausgehend von der
Frage nach dem moralischen Wert von Lebewesen und moralischen Verpflichtungen, die sich
fiir den Menschen ergeben, werden auch hier die Modelle der Umweltethik - vom Anthropo-
zentrismus bis zum Okozentrismus - besprochen (vgl. ebd., 94-101). Zum Bereich der Kli-
maethik gibt es Informationen tiber die aktuellen Daten zum Klimawandel und {iber das En-
gagement der Jugend im Gefolge der ,,Fridays for Future“ Bewegung unter Einbeziehung des
Artensterbens und des Verlusts der Biodiversitét (vgl. ebd., 106-107). Einen breiten Raum er-
halten 6kologische Einzelprobleme und Ansétze zu einem nachhaltigen Lebensstil im Alltag

(vgl. ebd., 109-117).
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4.2.2 Zur Relevanz der Umweltthemen in den exemplarischen
Ethikbiichern fiir den Klimaethikunterricht

In eben beschriebenen neuen Ethikbiichern wird umweltethischen Themen ein sehr breiter
Raum eroffnet. Die groen Fragestellungen sind alle angerissen und exemplarische, leicht
lesbare Originaltexte namhafter Forscher erschliefen Zuginge zu diesem Bereich der Ethik.

Es bleibt die padagogische Herausforderung, solch ein Modell auch konkret zu erproben und
zu ermitteln, wie weit vorgeschlagene methodische Zugénge tatsdchlich eine vertiefte Ausein-
andersetzung der Schiilerinnen und Schiiler mit diesen Fragen ermoglichen und ob dies die
Entwicklung eines eigenen umweltethischen Standpunktes férdern kann. Entscheidend wiére
dabei, dass es gelingen kann, Betroffenheit im Bezug auf umweltethische und im Besonderen
klimaethische Fragen zu wecken und eigenstdndige Reflexion dazu in Gang zu setzen. Die
oben vorgestellten Unterrichtselemente zum Erlernen der Differenzierung zwischen Anthro-
pozentrismus, Pathozentrismus, Biozentrismus und Holismus in allen drei Biichern ergeben
noch keine Lernziele, die zur unmittelbaren Bewiltigung der Klimakrise einen Beitrag leisten
konnen. Denn wenngleich Klimaethik grundsétzlich von einer anthropozentrischen oder phy-
siozentrischen Position aus betrieben werden kann, so gibt es noch kaum klimaethische An-
sdtze aus dem Bereich des Physiozentrismus. Dies wird auch damit in Verbindung gebracht,
dass durch die erhéhte Anzahl der zu beriicksichtigenden moralischen Entitdten die Festle-

gung konkreter Handlungsoptionen noch schwieriger wird (vgl. Baatz; Ott 2015, 181).

5 Schlussfolgerungen fiir die Umsetzung klimaethischer
Fragestellungen in die konkrete Unterrichtspraxis

Klimafragen kénnen nicht diskutiert werden, ohne Fragen globaler Gerechtigkeit anzugehen.
Dafiir braucht es auch Bewegungen, die ausreichend Druck auf die 6ffentliche Meinung er-
zeugen konnen, um sie durchsetzbar zu machen. Die Bedeutung zielgerichteter Pddagogik
wird jedenfalls in einer Zeit verstarkter Verunsicherung und Angst, wie sie gegenwartig
durchaus gegeben ist, darin liegen, in der Beschaftigung mit den eigentlichen Fakten und un-
terschiedlichen Losungsansdtzen eine Weite zu gewinnen, die vereinfachten Losungen und
obskuren Weltbildern entgegenwirken kann. Dabei wird es wichtig sein, die Stiarken und
Schwéchen der einzelnen Positionen wahrzunehmen, immer neu abzuwégen und daraus ei-
nerseits Handlungsansétze fiir konkrete Entscheidungen zu gewinnen, andererseits tugende-
thisch Haltungen herauszustreichen und zu férdern, die auf der Basis des naturwissenschaftli-

chen Wissensstandes der Zeit eine neue Begegnung mit der Natur und bessere Hinterfragung
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destruktiver Lebensweisen ermdglichen kénnen. Aus der theoretischen Reflexion ist beson-
ders mitzunehmen, dass individuelle Klimapflichten ethisch schwer ableitbar sind, was nicht
heiflt, dass das eigenen Verhalten - im Sinne von Vorbildwirkung und Motivation anderer -
nicht dennoch bedeutsam bleibt. Innere Bereitschaft zum Verstehen kann schliellich auch zur
Ausbildung eines neuen Ethos beitragen, das eine wertvolle Basis fiir bessere Kooperation in
Klimaschutzfragen darstellt. Wesentlich geht es daneben um Sensibilisierung fiir die Notwen-
digkeit von weltweiter Kooperation und Beitrdgen zur Ermoglichung verdnderten globalen

politischen Handelns.

6 Zwei exemplarische Schiilerinnenbefindlichkeiten und
Schiilerbefindlichkeiten in ihrer intuitiven Haltung zur
Klimafrage und der Versuch einer padagogischen Antwort
im Umweltethikunterricht

Von ,,Retten konnen wir die Welt sowieso nicht mehr

'((

bis zum ,,Auf die ,Fridays for Future*
Demo gehe ich schon, wenn an dem Freitag gerade Mathe und Latein ausfallen! Aber wenn
das in der Schule ein gemiitlicher Tag ist, geh ich lieber dort hin als zur Demo!“ So habe ich
in der Situationsanalyse unter Punkt 2 versucht, Unterrichtserfahrung mit Schiilern und Schii-
lerinnen aus dem konkreten Wahrnehmen ihrer exemplarischen, intuitiven Haltungen sichtbar
zu machen.

Ehe es darum gehen soll, im ndchsten Schritt passende Unterrichtsbausteine zu entwickeln
und die dargestellten Schiilerbefindlichkeiten nochmals zugespitzt werden, um anschliefend
beispielhaft geeignete Unterrichtsmodelle zu erarbeiten, soll hier ein Blick auf aktuelle Studi-
en geworfen werden, die auch Haltungen Jugendlicher zu Umwelt- und besonders Klimafra-
gen zu erforschen versuchen.

Es ist zwar nicht ganz ohne Ironie fiir den Raum Deutschland eine Studie zu befragen, die
von einem grofen Olkonzern finanziert wird, dessen Interesse im Sichern der weiteren Forde-
rung und des Verkaufs fossiler Energietrager besteht. Denn das ist wohl ein vollig falscher
Weg aus der Sicht jeder {iber den Klimawandel informierter Vernunft. Dennoch hat diese Stu-
die eine groRle Breitenwirkung. Thren Ergebnissen nach zeigt sich im letzten Jahrzehnt eine
Verschiebung der gréfSten Sorgen Jugendlicher, weg von 6konomischen Belangen und hin zu

Umweltfragen:
,»Aktuell benennen fast drei von vier Jugendlichen die Umweltverschmutzung als das Hauptproblem, das

ihnen Angst macht, gefolgt von der Angst vor Terroranschldgen (66 %) sowie dem Klimawandel (65 %).
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Die wirtschaftliche Lage mit steigender Armut wird hingegen nur noch von etwas mehr als jedem zweiten
Jugendlichen benannt, die Angst vor einem Arbeitsplatzverlust oder davor, dass man keinen

Ausbildungsplatz findet, sogar nur von etwas mehr als jedem dritten.“ (Shell Jugendstudie 2019, 3.)

In Osterreich hat das SOS-Kinderdorf beim 6sterreichischen Institut fiir Jugendkulturfor-
schung eine Studie in Auftrag gegeben, die im September 2020 veréffentlicht wurde und fiir
Kinder und Jugendliche zwischen 11 und 18 Jahren zum Ergebnis kommt, dass 85 Prozent

von ihnen um den Planeten besorgt sind:

,Die Frage, was einem Sorgen bereitet, wenn man an die eigene Zukunft denkt, beantworten 78 Prozent
mit Umweltverschmutzung, knapp dahinter ist mit 75 Prozent der Klimawandel.“... ,Uber 80 Prozent
finden, dass Politik und Wirtschaft den Klima- und Umweltschutz nicht ernst genug nehmen.” ... , Konkret
bereiten den Kindern die Umwelt und den Klimawandel betreffend vor allem schlechter werdende Luft (83
Prozent), verschwindende Wiélder (80 Prozent), immer weniger Lebensraum fiir Tiere (79 Prozent), hdufige
Naturkatastrophen (77 Prozent), kein sauberes Wasser (76 Prozent) und immer heiflere Sommer (71
Prozent) Sorgen.” ... ,,Obwohl den Jugendlichen das Klima ein groRes Anliegen ist, kommt die Aufklarung
dartiber offenbar zu kurz. 62 Prozent finden, in der Schule werde noch viel zu wenig tiber Klima- und
Umweltschutz gesprochen. 57 Prozent wiirden gerne mehr tun, wissen aber nicht, wie.“ (Hagen 2020,

Onlineverweis)

Wenn man von diesen Zahlen ausgeht, die in einer reprasentativen Umfrage iiber Kinder und
Jugendliche Auskunft gibt, so ist einem Grol$teil von ihnen die Brisanz des Klimathemas sehr
bewusst und bestimmt auch ihre Sorgen und Angste, verstirkt durch die Wahrnehmung, dass
auf politischer Ebene zu wenig Mallnahmen dagegen ergriffen werden.

Deutlich wird aber zugleich, dass Schule sich an dem Thema keineswegs schon ausreichend
abgearbeitet hat, weil Kinder und Jugendliche hier eine intensivere Beschéaftigung einfordern.
In den folgenden Zuspitzungen soll eingangs begegneten Haltungen von Schiilern und Schii-

lerinnen noch néher auf den Grund gegangen werden.

6.1 Typ 1: Die ,,Ich pfeif drauf Haltung“ und ihre méglichen
Ursachen

Die erste Haltung werde ich - der Anschaulichkeit wegen - sehr vereinfacht als ,,Ich pfeif
drauf Haltung® bezeichnen. Hier zeigen sich sehr pragmatische, zum Teil schon opportunisti-
sche Einstellungen. Was man als Gleichgiiltigkeit oder ,,Wurschtigkeit* oder sogar Fatalismus
einordnen konnte, kann freilich bei Schiilern und Schiilerinnen schon eine lange Geschichte
haben. Eine Ursache der Gleichgiiltigkeit konnte in der Haufigkeit liegen, in der das Thema

medial und schulisch prédsent ist, bei gleichzeitig erfahrener Ohnmacht Wege zu finden, wie
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eine personliche Antwort darauf gegeben werden kann. Oder es geht um den Mangel an
Chancen, gesellschaftlich effektive Wege der Reaktion auf die Klimakrise als hoffnungsvoll
erleben zu kénnen. Ein anderer Grund konnte in einer ausweichenden Bequemlichkeit liegen,
wenn von Schiilerinnen und Schiilern wahrgenommen wird, dass persénliche Konsequenzen
fiir einen eigenen Beitrag zwar notwendig sind, aber mehr Zeit oder Anstrengung erfordern —
etwa im eigenen Mobilitédts- oder Konsumverhalten. Dariiber hinaus sind durch Werbung ein-
gepragte Konsummuster nicht so leicht abzulegen, selbst wenn einige Einsicht in die Wider-
sinnigkeit mancher Konsumhaltung vorhanden ist und schmerzliche Erfahrung mit der Leere,
die sie mitunter hinterlassen kann. Und hier nochmals ein Satz aus der Situationsanalyse in
Punkt 2: ,,Ja ein bisserl auf Oko muss man sicher tun, damit man gesellschaftlich heute etwas
gilt. Elektroauto fahren ist schon echt chic!*

Vielleicht gibt es ja auch noch die ,,Krypto-Ich pfeif draufs“, also jene, die meinen ihr Leben
streng unter den Vorgaben von Markenbewusstsein leben zu miissen und fiir die es eine Art
von ,,0koelitdren Codes“ gibt, die daher unbedingt beachtet werden miissen. Und man kénnte
noch die These ergdnzen: Mit der zwanghaften Erfiillung ihrer Zugehorigkeit zur markenbe-
wussten Elite oder mit der durch Markenbewusstsein erhofften Erhebung aus einer gesell-
schaftlich benachteiligten Klasse sind sie mit Zielen beschiftigt, die fiir den Kern der 6kolo-
gischen Fragen moglicherweise einfach keinen Platz mehr lassen.

Wie kann dieser Gruppe von Schiilerinnen und Schiilern mit den geschilderten méglichen
Motivhintergriinden, die hier nur sehr spekulativ durchleuchtet werden konnten, im Ethikun-
terricht begegnet werden?

Es miisste wohl ein Stiick weit gelingen, einerseits die Bedeutsamkeit eines personlichen Bei-
trags mit allen seinen Schwierigkeiten zu kldren, andererseits die verbleibenden Hoffnungs-
perspektiven zuganglich zu machen, die erst an Realitdtsndhe gewinnen, wenn es eine global

steigende Bereitschaft zu gesellschaftlicher Verdnderung gibt.

6.2 Typ 2: ,Ich will meinen perfekten Beitrag fiir die
Umwelt leisten“

 Wir sind hier, wir sind laut, weil man uns die Zukunft klaut!“ So meldeten sich auf unzahli-

gen Demos Jugendliche 2019 im Rahmen der ,,Fridays for Future“ Bewegung zu Wort.

War beim Typ 1 ein moglicher Mangel an Bereitschaft zum Umweltengagement das Thema,

so gibt es im Gegensatz dazu eine Gruppe, die ihren Einsatz mit voller Begeisterung und mit-
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unter mit Uberschreitung der eigenen Grenzen betreibt. Diese Schiilerinnen und Schiiler ha-
ben eine hohe Klimafragenaffinitdt. In der Situationsanalyse waren auch sie schon angespro-
chen als jene, die in ihrem Engagement fiir die Umwelt so sehr brennen, dass schon in jungen
Jahren als ,,Burn-out“-gefdhrdet gelten konnen. Beispiele fiir solche Personlichkeiten wurden
im Kreis von Schiilern und Schiilerinnen sowie Studenten und Studentinnen sichtbar, die sich
2019 bei der Bekanntmachung der ,,Fridays for Future* Bewegung in Osterreich engagierten
und dabei tatsdchlich die Grenzen ihrer Moglichkeiten erreichten (vgl. Narodoslawsky 2020,
182). Diese Personlichkeiten sind dadurch gekennzeichnet, dass sie, ehe sie tragende Mitar-
beiter und Mitarbeiterinnen dieser Bewegung wurden, in konsumasketischen Selbstversuchen
bis an die Grenzen ihrer Moglichkeiten gegangen sind. Vorbilder dazu gibt es in neueren mi-
nimalistischen Aussteigerbewegungen, die damit experimentieren, ohne Besitz und mit Nah-
rungsmitteln aus Supermarktiiberschussentsorgungen zu leben (vgl. Taubert 2016). Im Zu-
sammenschluss zur Gruppe erlebten nun aber diese ,,Fridays For Future“ Mitarbeiter eine
Form von Befreiung, weil sie auf diese Weise das Gefiihl bekamen, wirklich etwas gegen die
Klimakrise tun zu kénnen. Das hétten sie iiber die eigenen Verzichtleistungen alleine so nie-

mals erreichen kénnen (vgl. Narodoslawsky 2020, 73).

Jugendliche, die in dieser Art denken und handeln, brauchen vielleicht eine klarere Abgren-
zung in dem Bereich, der ihr individuelles Engagement fiir Umwelt, Klima und Nachhaltig-
keit betrifft und ebenso eine Abgrenzung ihres personlichen Beitrages zur Gesellschaftsveran-
derung. Dabei geht es um eine notwendige Selbstbefragung, ob fiir die Umwelt engagierte Ju-
gendliche wirklich eine Alleinverantwortung fiir die Umgestaltung tragen miissen. Was muss
noch geschehen, damit der intergenerationelle Aspekt so klar ist, dass die Mitverantwortung
durch die dlteren Generationen auch tatsdchlich starker wahrgenommen wird? Immerhin gibt
es inzwischen auch ,,Teachers for Future® und ,,Omas for Future“ und ,,Scientists for Future®,
die zeigen, dass das Anliegen auch aullerhalb der Generation der jetzt Jugendlichen schon en-

gagiert vertreten wird.

Mit dem Eingehen auf beide eben dargestellte Typen sollte im Unterrichtskonzept darauf acht
gegeben werden, dass sowohl die ,,Overperformer” als auch die ,,Underperformer“ in Sachen
Umwelt- und Nachhaltigkeitsengagement angesprochen und zu kritischer Reflexion angeregt

werden.

60



Eine andere Facette, die im Unterricht freilich auch begegnen kann, ist die Klimaleugnung.
Darauf miisste im Falle des Auftretens mit Fakteniiberpriifung und Thematisierung von soge-
nannten Verschworungstheorien reagiert werden. Basis dafiir sind die Uberlegungen iiber den
Wahrheitsgehalt der Klimaverdanderung im ,,Age of Post-Truth®, wie sie im theoretischen Teil

schon angestellt wurden.

Fiir ein flexibles Eingehen auf die Schiilerinnen und Schiilern und ihre tatsdchlichen Voraus-

setzungen soll nun in der Erarbeitung der Unterrichtsziele die Basis gelegt werden.

7 Unterrichtsziele fiir die klimaethische Unterrichtspraxis

7.1 Die Nachhaltigkeitsziele als Vorgabe fiir Unterrichtsziele

Die in 3.5.1 bereits thematisierte Ubernahme der Nachhaltigkeitsziele in die Bildungssysteme
mit der Konsequenz, dass abgegrenzte Ziele der bisherigen Umweltbildung durch die umfas-
senden und vernetzten Ziele der Nachhaltigkeitsbildung abgeldst werden, ist jetzt genauer zu

betrachten.

Wie konnen zundchst leitende Ziele abgesteckt werden, die der Nachhaltigkeitsbildung im
Klimaethikunterricht eine Richtung geben, ehe konkrete Ziele fiir die erarbeiteten Typen von
Schiilern und Schiilerinnen formuliert werden? Ein Katalog dazu wird in Ubertragung der
Vorschldge von John Fien (vgl. Fien 1997, 437-447) eingebracht, der folgende Zielformulie-
rungen beinhaltet:
,,Sich als Teil der Umwelt erkennen und diese respektieren, Biodiversitat zu schiitzen und zu erhalten,
verantwortungsvoll im Bezug auf die eigenen Umweltwirkungen handeln, andere Spezies gut behandeln
und ihnen unnétiges Leid ersparen, das Recht aller Menschen auf Befriedigung ihrer Bediirfnisse innerhalb
planetarischer Grenzen anerkennen, nachfolgenden Generationen eine mindestens gleichermaflen
vielfdltige und produktive Welt hinterlassen, allen Menschen volle Menschenrechte zugestehen, die

Beteiligung aller Menschen und Gemeinschaften an Entscheidungsprozessen befordern.“

(Michelsen; Fischer 2016, 332)

Das sind facheriibergreifende schulische Zielformulierungen fiir die Nachhaltigkeitsvermitt-
lung. Wichtig ist dabei zu sehen, dass die Nachhaltigkeitsidee Vorstellungen und Visionen
von Verdanderung enthélt, die selbst noch im Fluss sind und gleichzeitig immer mit der

Schwierigkeit zu tun hat, in konkrete Handlungen umgesetzt zu werden.
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,»Nachhaltigkeit stellt eine regulative Idee dar, d.h. sie ist eine Orientierungsgrofe fiir menschliche
Such- und Lernprozesse, aus der sich nicht ein fiir allemal konkrete Handlungsanweisungen ableiten

lassen.” (Bertschy 2010, 216).

Wenn nun die theoretische Reflexion ergeben hat, dass fiir die klimaethische Erarbeitung im
Ethikunterricht die Verkniipfung von Umweltfragen mit Gerechtigkeitsfragen eine ganz zen-
trale Bedeutung hat, so muss diesem Befund auch in der Ausrichtung der Unterrichtsziele

Rechnung getragen werden.

7.2 Didaktische Prinzipien zur Vermittlung von Nachhaltigkeit

Bei didaktischen Prinzipien zur Umsetzung eines Lernens im Umfeld der Nachhaltigkeit wird
zwischen allgemeinen Prinzipien und spezifischen Prinzipien unterschieden. Allgemeine di-
daktische Prinzipien sind solche, die fiir Unterricht unabhédngig von konkreten Inhalten Giil-
tigkeit haben. Als spezifische Prinzipien gelten etwa ,,Visionsorientierung®, ,,Vernetzendes
Lernen® oder ,,Partizipationsorientierung® (vgl. Bertschy 2010, 218). Visionsorientierung soll
einen positiven Zugang zur Zukunftsgestaltung erméglichen. Vernetzendes Lernen wird er-
moglicht durch Hilfestellungen, die Vorwissen erheben oder Wissensvoraussetzungen aufbe-
reiten und verstehbar einbringen. Bei der Partizipationsorientierung werden Herrschaftsstruk-
turen und Machtverhéltnisse zum Thema gemacht, um eigenstdndig zu einer Form der Teilha-

be am gesellschaftlichen Prozess zu kommen.

Fiir die Unterrichtsinhalte miisse sichergestellt werden, ,,dass an wenigen ausgewdhlten Bei-

spielen grundlegende Einsichten gewonnen werden kénnen.“ (ebd., 219)

Wie weit sollte es das Ziel sein, im Ethikunterricht fiir den 6kologischen Bereich mit einer
Art ,,6kologischer Imperativ zu arbeiten? Es gibt unterschiedliche Vorschldge zur Formulie-

rung solch eines Imperativs, wie etwa:

»,Handle so, daf die Wirkungen deiner Handlungen vertrdglich sind mit der Permanenz echten

menschlichen Lebens auf Erden.“ (Kriesel 2017, 178)

Derartige Versuche, einen deontologischen Ansatz der Ethik einfliefen zu lassen, verlangen
aus meiner Sicht eine diskursethische Vorarbeit, um die Schiiler und Schiilerinnen solche
Pflichtsetzungen wirklich von einem eigenstdndigen Prozess der Aneignung her bejahen oder

ablehnen zu lassen.
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Im AHS-Lehrplan werden bei den ,,Allgemeinen Bildungszielen“ mit dem Punkt 3 unter
,Leitvorstellungen® beispielsweise Herausforderungen im Bereich von gesellschaftlichen
Krisen auch im Umweltbereich angesprochen (vgl. Lehrplane AHS 2004).

Nun stellt sich aber die Frage, wie Ziele konkret im Rahmen der Lehrplanvorgaben des AHS-
Ethikunterrichts und ihrer Aufteilung auf die einzelnen Schulstufen anzulegen sind. Wie in
4.2 schon dargestellt, sind folgende Schwerpunkte fiir die einzelnen Schulstufen der Oberstu-

fe sehr kurz genannt:

Im Lehrplan Ethik AHS 2020 Entwurf ist dabei zu finden: 1). Bei den Anwendungsbereichen
werden fiir die 5. Klasse (9. Schulstufe) unter der Uberschrift ,,Natur und Mensch® die Stich-
worte ,,Umweltmodelle, globale und lokale Umweltthemen, Nachhaltigkeit, Klima“ (vgl.
Lehrplan Ethik Entwurf 2020, 5) erwdhnt. Weitere Umweltthemen finden sich in der 6. Klas-
se (10. Schulstufe) unter der Uberschrift ,,Umgang mit Tieren“. Dazu wird ,,moralischer Sta-
tus von Tieren, Tierrechte, Tierschutz“ (ebd., 6) als Anwendungsbereich genannt und schliel$-
lich in der 7. Klasse (11. Schulstufe) unter ,,Wirtschaft und Konsum“ die Thematisierung von

»,2Markt und Moral, Unternehmensethik, Konsumverhalten“ (ebd., 6) verlangt.

Fiir die Besprechung von Nachhaltigkeit und Klima sind insgesamt alle 3 Schulstufen, in de-
nen Umweltthemen vorgesehen sind, also die 5., 6. und 7. Klasse der AHS, relevant. In der 6.
Klasse liegt der Schwerpunkt auf der Tierethik. Hier kann tiber die Beschaftigung mit den
Fragen des Fleischkonsums auch die klimaethische Problematik des erhéhten Flachenbedarfs
und der vermehrten Treibhausgasemissionen bei hohem Fleischkonsum verankert werden.
Die Tierethik selbst ist aber ein breites Thema und liegt nicht im Fokus des Zugangs dieser
Arbeit. Die kritische Auseinandersetzung mit unserer Wirtschaft und konsumkritischen As-
pekten unterliegt in der 7. Klasse erneut dem groflen Ziel, die Beschaftigung mit einer global

nachhaltigen Lebensweise anzuregen.

Die Formulierung der Feinziele fiir die einzelnen Unterrichtseinheiten erfolgt unmittelbar am
Beginn der Darstellung dieser Unterrichtssequenzen. Davor werden jetzt noch Mdéglichkeiten
der Querverbindung zu inhaltlich iibereinstimmenden Projekten im Rahmen der Schule er-

kundet.
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8 Versuche der nachhaltigen Vernetzung von
Unterrichtsertragen durch Schulprojekte und
Facherkooperation

Durch vielfiltige Einbindung in Projekte kann mittels aktiven Tuns erlebbar werden, wie man
als Schiilerin oder Schiiler einen Beitrag zum Klimaschutz und zur Klimagerechtigkeit leisten

kann.

Dabei soll fiir sie die Moglichkeit entstehen, sich als Verdnderungsagenten (,,change agents*)
im Bereich nachhaltiger Entwicklung (vgl. Michelsen; Fischer 2016, 334) zu erleben, also als

selbst aktiv Handelnde, deren Tun ein Stiick weit konkrete Verdnderung bewirken kann.

Ein Beispiel dafiir ist ein , Fair Trade Point“ in der Schule, also ein mobiler Verkaufsstand,
wo ausschlielSlich zertifizierte Produkte aus fairem Handel von den Schiilern und Schiilerin-
nen an einem mobilen Verkaufsstand in den Pausen angeboten werden. Dabei entsteht fiir sie
die Situation, in der Verkdufer- und Verkduferinnenrolle, den einkaufenden Schiilern und
Schiilerinnen auch die Griinde fiir den vergleichsweise hoheren Preis der fair gehandelten
Produkte darlegen zu miissen. Selbst verstanden zu haben und umfassend erkldren zu kénnen
ist also Voraussetzung fiir das aktive Tun und Mitgestalten an einer besseren Welt. Die Zerti-
fizierung als ,,Fair Trade School“ schafft auch die Moglichkeit einer hoheren Identifikation

mit den Projekten und Anliegen (vgl. Fair Trade Schools, Onlineverweis).

Ein Beispiel zum Bereich des Mobilitdtsverhaltens ist das lokale Projekt ,Bikeline“, wo Ju-
gendliche mit dem Fahrrad zur Schule fahren und mithilfe eines Computerchips, auf dem die
Entfernung zwischen Elternhaus und Schule gespeichert ist, sich bei jeder Radfahrt zur Schu-
le ebendort registrieren, um so ihre Gesamtkilometer nachzuweisen. Dabei entsteht ein Wett-
bewerb, der am Ende der Saison auch mit Preisen fiir die fleiigsten Radfahrer und Radfahre-
rinnen pramiert wird. Allerdings gibt es dabei auch erfahrbare Ungerechtigkeit, da nicht jeder
so weit von der Schule entfernt wohnt, dass er oder sie Chancen hat zu gewinnen. Doch ent-
steht manchmal fiir jene, die recht nahe bei der Schule wohnen und sich mit dem Auto brin-
gen lassen, der Effekt der Einsicht, dass man dieses kurze Stiick doch zu Ful§ gehen kénnte,

wenn andere es sogar schaffen von so weit her mit dem Fahrrad anzureisen.

Eine weitere Moglichkeit an Nachhaltigkeit orientierter Projektschwerpunkte ist, sich als
Schule im Rahmen der ,,Global Action Schools® (vgl.: Global Action Schools, Onlinever-

weis) zu engagieren oder im Bereich von ,,Pilgrim® (vgl.: Pilgrim Schulen, Onlineverweis),
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wo durch regelmdfSige Aktionen Einblicke in entwicklungspolitische Zusammenhédnge ver-
tieft werden konnen. Eine Schule kann sich auch als ,,Okolog-Schule* zertifizieren lassen.
Die Zielsetzung dieser Initiative wird von diesem {iber das Bildungsministerium organisierten

Netzwerk so umschrieben:

,Die Vision von OKOLOG ist eine 6kologisch, sozial sowie wirtschaftlich nachhaltige Gestaltung des
Lebensraums Schule, an der alle Akteure mitwirken und bereit sind, dafiir Verantwortung zu iibernehmen.

(Okolog, Onlineverweis: Startseite).

Es sind derzeit auch Kooperationen zwischen Wissenschaft und Schule im Entstehen begrif-
fen. Dabei werden Schulen zum Einstieg in Projekte aufgefordert. So ermoglicht beispiels-
weise das ,,Climate Change Centre Austria“ mit dem Projekt ,,Making A Change“ die Unter-
stiitzung von Nachhaltigkeitsprojekten durch Wissenschaftler und Wissenschaftlerinnen, die
als Mentoren und Mentorinnen auftreten, und durch studentische Peers, die davor von eben
diesen ausgebildet wurden. Gleichzeitig werden Jugendliche selbst als Peers fiir ihre Mitschii-

ler und Mitschiilerinnen ausgebildet (vgl. Making A Change, Onlineverweis).

Manche Schulen bieten auch Klimaklubs als unverbindliche Ubungen an. Dort vertiefen sich
besonders interessierte Schiilerlnnen in Projekte zur Okologisierung der Schule, etwa indem
sie eine Energiebilanz der Schule erstellen, Einsparpotenziale aufzeigen und Umsetzungswe-
ge fiir klimavertraglichere Losungen erarbeiten. Im Bereich der Suche nach Beitrdgen zu
mehr Reparatur und Recycling werden an Projekttagen Reparaturworkshops mit und an den
eigenen Fahrrddern durchgefiihrt, die Kompetenzen der eigenstdndigen Wiederherstellung

schadhafter Produkte fordern sollen.

Es ist wichtig, zwischen diesen Projekten und den umweltethischen Unterrichtssequenzen
auch wechselseitig einen Bezug herzustellen, um Lernprozesse umso nachhaltiger zu festi-
gen. Dazu ist es von grofSer Bedeutung im Lehrkérper in diesen Fragen sehr vernetzt zu agie-
ren, um zu ermoglichen, dass jede und jeder im Lehrerteam ein Bild davon hat, was aus den
vielen verschiedenen Facetten des Nachhaltigkeitsdiskurses bereits an die Schiilerinnen und
Schiiler herangetragen wurde (vgl. dazu die Ausfiihrungen im Abschnitt 3.5.1: Umweltbil-

dung im Kontext von Bildung und Nachhaltigkeit).
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9 Konkrete Unterrichtsentwiirfe zu Klimagerechtigkeit und
Nachhaltigkeit

Es werden hier in der Folge, wie in Punkt 7 angesprochen, exemplarische Unterrichtsmodelle
fiir den Ethikunterricht mit klimaethischen Beziigen fiir die 5., 6. und 7. Klasse der AHS vor-
gestellt. Dazu gehort die Konzeption einer Unterrichtsreihe fiir die 5. Klasse. Im Bezug auf
die 6. und 7. Klasse soll kurz sichtbar werden, wie man lehrplankonform den Themenbereich
im Ethikunterricht weiterfiihren kann, um einen klimaethischen Gesamtbogen innerhalb der

Oberstufe spannen zu kénnen.

9.1 Unterrichtseinheiten in der 5. Klasse - Lehrziel, Feinziele und
Unterrichtsplanung

Der Lehrplanentwurf 2020 AHS nennt die Stichworte ,,Umweltmodelle, globale und lokale
Umweltthemen, Nachhaltigkeit, Klima“ fiir die 5. Klasse (9. Schulstufe) der AHS. Nach der
Reflexion iiber die allgemeinen Ziele des Nachhaltigkeitsunterrichts in 7.1 werden jeweils am
Beginn der konkreten Unterrichtsplanung die Feinziele festgelegt. Vor dem Kapitel erhalten
die Schiilerinnen und Schiiler einen anonymen Fragebogen, der ausgewertet und zur Anpas-
sung der Inhalte an die konkrete Klassensituation verwendet wird (Fragebogen, siehe Anhang
la und 1b). Ziel ist es dabei nicht ein repréasentatives Umfrageinstrumentarium anzuwenden
und daraus allgemeine Erkenntnisse etwa iiber generalisierte Haltungstendenzen Jugendlicher
im AHS-Bereich zu gewinnen, sondern anonymisiert den Mix von unterschiedlichen Vorein-

stellungen in dieser konkreten Klasse als Basis fiir die weiteren Schritte zu erhalten.

9.2 Die Unterrichtseinheiten in der 5. Klasse im Detail

Der anonyme Fragebogen wird noch vor dem eigentlichen Start des klimaethischen Kapitels
den Schiilerinnen und Schiilern ausgeteilt, von ihnen ausgefiillt und anschlieBend ausgewer-
tet. Die Ergebnisse sollen es erméglichen, die Unterrichtsvorbereitung in Details genauer auf
Vorwissen, Vorerfahrungen und Situation der Jugendlichen abzustimmen. Die Fragebogener-
gebnisse werden aufbewabhrt, bis die Schiilerinnen und Schiiler die 7. Klasse erreicht haben.
Vor dem klimaethischen Kapitel der 7. Klasse soll der Fragebogen dann nochmals eingesetzt
und die Ergebnisse mit denen der einstigen 5. Klasse verglichen werden, um Entwicklungen
feststellen und im letzten umweltethischen und auf Nachhaltigkeit bezogenen Unterrichts-

block des Ethikunterrichts an der AHS darauf reagieren zu kénnen.
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Ziel des Fragebogens ist es, die individuellen Voreinstellungen, Vorerfahrungen und das Vor-
wissen zum Thema zu erheben, um die erstrebte Abstimmung von vermuteten Problemlagen
oder haufigen Vorerfahrungen der Lehrperson méglichst nah an die reale Situation heranzu-
bringen.

1. Unterrichtseinheit ,,Okologischer FuBabdruck — emotionale Wirkung - AnstoR fiir
Verdanderung“

Das Lehrziel fiir diese Unterrichtseinheit ist es, Vorerfahrungen und den personlichen Bezug
zum Thema zu machen und durch die Wahrnehmung der begrenzten Ressourcen des Planeten
die eigene Position zu reflektieren. Dazu soll der Grund fiir die globalen Nachhaltigkeitsiniti-
ativen verstehbar werden kénnen und eine eigene Stellungnahme dazu gefordert werden. Die
beschriebenen Typen der ,,Ich pfeif drauf“ - Haltung und des ,,Ich will meinen perfekten Bei-
trag fiir die Umwelt leisten® sind beim Angebot dieser Aufgabenstellungen weiterhin im Hin-
terkopf der Lehrperson, wenn bei der Gruppenarbeit im 3. Element der Einheit die Moglich-
keit besteht, sich in die Rolle eines ,,Okoamoralisten“ oder einer ,,Okoamoralistin“ hineinzu-

versetzen oder den Spuren von Angsten angesichts der Klimakrise genauer zu folgen.

Der Stundenablauf der ersten Unterrichtseinheit ist wie folgt konzipiert:

1. Element der Einheit: Hinfiihrung zum Thema: Ein Kurzfilm wird présentiert, der den 6ko-
logischen Fullabdruck erklart. Z. B.: ,,Der 6kologische FuBBabdruck, einfach erklart” (vgl.
VSEM, Quelle 1).

Der Kurzfilm wird vom Anfang bis 1 min 30 gezeigt. Diese Hinfiihrung erklért den 6kologi-
schen FulBabdruck in seiner Zusammensetzung aus ,,Erndhrung, Wohnen, Mobilitdt und Kon-

3

sum .

2. Element der Einheit: Ermittlung des personlichen FuRabdrucks am eigenen Handy (oder
im EDV-Saal). Dazu stehen eine Vielzahl von Fullabdruckrechnern im Internet zur Verfii-
gung, mittlerweile auch fiir die Lebenssituation von Jugendlichen geeignete (vgl. VSEM,
Quelle 2). Ergebnisse dieser Berechnungen liefern fiir uns in den Industrieldndern in der Re-
gel auch bei ambitioniertem Umweltverhalten Werte, die zeigen, dass - hochgerechnet auf ei-
nen egalitdren Verbrauch aller Erdbewohner und Erdbewohnerinnen - der Planet Erde nicht
ausreichend Ressourcen bieten kann, ohne aus dem Gleichgewicht zu geraten. (Zum Beispiel:
Das Ergebnis ergibt 3 gha. Der Durchschnittsosterreicher oder die Durchschnittsosterreiche-

rin beansprucht 5,7 gha. Hitten alle Bewohner weltweit diesen Fullabdruck, brauchte es 1,77
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Planeten. Gha bedeutet ,,globale Hektar”). Anschliefend erfolgt eine Diskussion dariiber, wie

Schiiler und Schiilerinnen diese Ergebnisse erleben und was fiir sie daraus folgt.

3. Element der Einheit: Vertiefung des Themas:

Dieser Schritt dient zur Erarbeitung moglicher Verdnderungen des Fullabdrucks in den Grup-
pen, die mit ,,Erndhrung®, ,,Wohnen®, ,,Mobilitdt“ und ,,Konsum* iibertitelt sind. Jede Gruppe
erarbeitet zuerst in einer Mindmap Vorschldge zur Veranderung und wahlt anschlieBend unter
einer von vier Moglichkeiten zu Weiterarbeit aus:

a.) Erarbeitet Vorschldge zur Verdnderung und macht diese in einem kurzen Film sichtbar!

b.) Erarbeitet Voraussetzungen fiir ein Projekt, das vielen bei der Verdnderung zu einem bes-
seren FulBabdruck helfen konnte und présentiert diese!

c.) Formuliert Angste, die aufkommen kénnten, wenn Folgen der Ubernutzung der Erde ge-
nauer vorgestellt werden! Erortert Wege, wie solche Angste ein Ventil finden kénnten, um
ausgedriickt und sichtbar gemacht zu werden (z. B. zeichnerisch oder mit anderen kreativen
Methoden)!

d.) Entwickelt Antwortmdglichkeiten auf folgende Haltung: ,,Dass die Erde durch meine Er-
nahrung, die Art, wie ich wohne, mich bewege und konsumiere, zerstort wird, ist mir vollig
gleichgiiltig!“ Beginnt mit der Frage: Was konnte so einen Menschen bewegen? Was konnte
diesem Menschen aber doch wichtig sein? Findet eine Methode, aus einem von euch vermu-
teten Wesensinneren dieses Menschen etwas sichtbar zu machen, z. B. indem ihre einen Mo-
nolog schreibt, den diese Person fiihren konnte (...den eventuell einer/eine gleichsam als

Schauspieler/in dann vortragt).

4. Element der Einheit: Ergebnissicherung: Der Zwischenstand der Gruppenarbeiten wird be-
kannt gegeben.

2. Unterrichtseinheit: Fortsetzung: ,,Okologischer FuBabdruck — emotionale Wirkung -
AnstoRe fiir Veranderung“

Ziele: Siehe 1. Unterrichtseinheit zu diesem Thema!

Stundenablauf:

1. Element der Einheit: Diese beginnt mit einer kurzen Wiederholung zum Versténdnis der
Bedeutung des ,,Okologischen FuBabdrucks®.

2. Element der Einheit: Erarbeitung: Die Schiiler und Schiilerinnen erhalten den Auftrag zu

einer Kurzrecherche zum ,,World Overshoot Day“ (,,Erdiiberlastungstag®)
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Die Aufgabenstellungen zur anschliefenden Diskussion in der Klasse lauten:

»Erklart die Bedeutung des ,,World Overshoot Day!“ Vergleicht den ,,World Overshoot Day
1987 mit dem World Overshoot Day 2019 und 2020! Macht deutlich, worin die Verdanderun-
gen der Kalenderposition dieses Tages im Laufe der letzten Jahrzehnte ihre Ursachen hat und
interpretiert diese Verdnderungen!

3. Element der Einheit: Ergebnissicherung: Die Gruppen prasentieren ihre Erarbeitungen aus
Einheit 1, als Film, als Bild, als Projektprédsentation, als Vortrag eines gestalteten Monologs.
4. Element der Einheit: Vertiefung: Es kommt zur Diskussion um die Ergebnisse. Das Haupt-
augenmerk der Diskussionsleitung liegt darauf, dass die Begrenztheit des Planeten hier noch-
mals bewusst wird. Dabei soll es ausreichend Raum geben, um zu besprechen, ob dies Aus-
wirkungen auf unseren Lebensstil haben kann, soll oder muss. Besonders soll hier Platz sein
fiir die emotionalen Befindlichkeiten zum Klimaproblem.

5. Element der Einheit: Ergebnissicherung. Es erfolgt das gemeinsame Betrachten des zwei-
ten Teils des Impulsfilms der ersten Einheit (weniger als 2 min): Hier wird kurz prasentiert,
welche Verbesserungen im Bereich von Erndhrung, Wohnen, Mobilitdt und Konsum méglich

wadren).

3. Unterrichtseinheit: Ziel der Einheit ist es, Hintergriinde und Bedeutung der Rede von
Nachhaltigkeit genauer zu verstehen und dies eigenstdandig zu erarbeiten. Dabei soll die Dis-

kussion unterschiedlicher Sichtweisen und Standpunkte nicht zu kurz kommen.

1. Element der Einheit: Stundenwiederholung: Die Gruppen der letzten Einheit befragen sich
gegenseitig iber ihre Fachgruppenergebnisse.

2. Element der Einheit: Erarbeitung: Eine Recherche zum Begriff der ,,Nachhaltigkeit* und
seiner Bedeutung: ,,Erkldre, woher der Begriff ,,Nachhaltigkeit” kommt und argumentiere,
welche Bedeutung er heute hat. Verfasse einen Blogeintrag dazu und tausche dich mit min-
destens zwei Mitschiilern oder Mitschiilerinnen iiber eure Ergebnisse aus!

3. Element der Einheit: Vertiefung: Eine Podiumsdiskussion mit vorgegebenen Rollen wird
veranstaltet: Eine Politikerin, ein Vertreter einer lokalen Nachhaltigkeitsinitiative, ein Mana-
ger aus der fossilen Energiewirtschaft und eine Diskussionsleiterin diskutieren unter dem Ti-
tel: ,,Lokal denken, global handeln — Méglichkeiten und Grenzen®. Der Rest der Klasse kann
auswdhlen, iiber welche der Diskussionsteilnehmer- oder Teilnehmerinnen er seine Fragen
einbringt oder sich selbst zu Wort meldet und fertigt ein Diskussionsprotokoll an. (Die Ge-

schlechtszuweisungen der Rollen sind auch verédnderbar!)
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4. Element der Einheit: Ergebnissicherung: Das Diskussionsprotokoll wird gemeinsam in ein
digital erstelltes Gesamtschaubild iibertragen und am Ende fiir alle in GroRprojektion sichtbar

gemacht.

4. Unterrichtseinheit: Die Perspektive derer einnehmen, die vom Klimawandel am

starksten betroffen sind.

Ziel ist es, in dieser Einheit einerseits den Blick auf fehlende Lésungen zum Klimawandel
aus der Perspektive der Betroffenen zu richten und damit Zugédnge zum Problem fehlender
Gerechtigkeit zu eréffnen, andererseits aber wahrzunehmen, wo Mangel an globalen Verant-
wortungstrigern besteht, die verldsslich weiterhelfen. Uber die Diskussion der Notwendigkeit
der Schaffung solcher Institutionen sollten Ansétze zur Scharfung der Sensibilitét fiir Mitver-
antwortungsmoglichkeiten und eventuell auch Mitverantwortungsnotwendigkeiten bei globa-

len Herausforderungen geschaffen werden.

Stundenablauf: 1. Element der Einheit: Es wird ein Filmausschnitt gezeigt, der die Situation
der Bewohner des pazifischen Inselstaates Kiribati schildert, die die Uberflutung ihres Le-
bensraumes schon zu ihren Lebzeiten erwarten und nach neuen Lebensrdumen suchen. Mate-
rial dazu sind Filmsequenzen, in denen Menschen ihre personliche Erfahrung mit den Verdn-
derung in den letzten 20 Jahren schildern: ,Kiribati, a drowning paradise in the South paci-

fic* (vgl. VSEM, Quelle 3).

2. Element der Einheit: Versetzt euch in folgende Situation: Vertreter von Kiribati wenden
sich an die Weltgemeinschaft: Wem sollen sie ihr Anliegen vortragen, wo konnten sie Gehor
finden? Gruppenarbeit: Stellt euch eine Begegnung mit den Bewohnern vor und erarbeitet:
a.) Entwerft Losungsvorschldge und erortert die Auswirkungen solcher Entscheidungen auf
die Bewohnerinnen und Bewohner von Kiribati einerseits und auf andere mit betroffene Men-
schen andererseits: Wie konnte die eine Seite, wie die andere argumentieren?

b.) Ubernehmt die Rolle von Vertretern der Weltgemeinschaft, die in diesen Fragen Entschei-
dungen treffen sollen! Erarbeitet Konzepte fiir eine gerechte Losung!

c.) Schreibt i.) entweder ein kurzes Ergebnisprotokoll der Vertragsverhandlung fiir die L6-
sung des Problems oder ii.) eine inhaltlich aussagekraftige Zusammenfassung iiber das Er-
gebnis in Nachrichten oder in einer Zeitung.

3. Element der Einheit: Préasentiert eure Ergebnisse vor der Klasse!

4. Element der Einheit: Es geht um die Ergebnissicherung im Heft, zu grundlegenden Er-
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kenntnissen aus den ersten Einheiten. Es gilt, die Informationen zum ,,Okologischen Fuab-
druck®, ,,World-Overshoot-Day“ und zur Bedeutung des Begriffs ,,Nachhaltigkeit“ eigenstdn-

dig zu verarbeiten.

Mogliche Maturafragen fiir diese ersten drei Unterrichtseinheiten kénnten nach dem Kompe-
tenzorientierungsmuster beispielsweise folgender Mallen aussehen: Als Reproduktionsfrage

wdre zum Beispiel vorstellbar: ,,Verdeutliche das ethische Problem, das sich aus der Tatsache
ergibt, dass wir Menschen in den Industrielandern den vertretbaren 6kologischen Fuabdruck

"‘

tiberschreiten!” Eine mogliche Transferfrage konnte lauten: ,,Ein Bewohner oder eine Bewoh-
nerin von Kiribati (einer Insel, die sehr wahrscheinlich vom Klimawandel bald so betroffen
sein wird, dass Menschen von dort wegen Uberflutung eines Teiles der Insel wegziehen miis-
sen) schreibt an die 6sterreichische Bundesregierung und ersucht um Wohnung und Arbeits-
platz in Osterreich: Wie kénnte er oder sie sein/ ihr Ansinnen erkldren?“ Wie konnte die Bun-
desregierung reagieren? Danach konnte als Reflexions- und Problemlésungsfrage folgen:
,Erortere, wie weit du Losungen fiir das Problem der Ressourceniiberschreitung in den Indus-
trielandern eher im personlichen Bereich gelegen siehst oder im Bereich von Mallnahmen der

Sicherung von Klimagerechtigkeit im globalen Mafstab. Entwirf dazu Ansétze einer Strate-

gie und argumentiere diese!*

Von diesen Vorschldgen zur Maturafrage, die sich aus den ersten drei Unterrichtseinheiten er-
geben haben, geht es nun zuriick zu den folgenden Unterrichtseinheiten:

5. Unterrichtseinheit: Die ,,Social Development Goals* kennenlernen: Als Lehrziel gilt, ge-
nauer verstehen zu kénnen, dass Nachhaltigkeit soziale, 6konomische und 6kologische Berei-
che umfasst und wahrzunehmen, was dabei lokal sichtbar wird und gleichzeitig global be-

deutsam ist.

Stundenablauf:

1. Element der Einheit: Lies online den Text (vgl. VSEM, Quelle 4) und sammle Basiswissen
iber die SDGs!

2. Element der Einheit: Arbeit in Gruppen:

a.) Wahlt drei Ziele aus und erklért, welche Ziele durch Verdnderung im personlichen Lebens-
stil erreicht werden kénnen!

b.) Macht euch Gedanken, ob unter diesen Zielen solche sind, welche Entscheidungen auf der

Ebene der Politik erfordern!
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c.) Bereitet eine Gruppenprésentation vor!

d.) Stellt Nachforschungen dariiber an, welche NGOs, also ,,Non Governmental Organisati-
ons“ sich fiir die Umsetzung von Nachhaltigkeitszielen einsetzen!

3. Element der Einheit: Stellt euch vor, dass ihr als Jugendliche zur Mitbegriindung einer
Nachhaltigkeitsinitiative aufgefordert werdet, die einer sogenannten ,,Klimabiindnisgemein-
de“ im ldndlichen unterstiitzen soll: Findet mit einer Recherche heraus, was Klimabiindnisge-
meinden wichtig ist! Entwickelt Ideen fiir Verdnderungen in Richtung Nachhaltigkeit, die ihr
als Jugendliche konkret einbringen kénnt!

4. Element der Einheit: Als Ergebnissicherung wird das erworbene inhaltliche Grundwissen
spielerisch wiederholt, indem wesentliche Fragen in ein Quiz einer Onlineplattform eingebaut
werden und dort von den Schiilern und Schiilerinnen von ihren Smartphones aus beantwortet
werden. Die Ergebnisse werden vergleichend ausgewertet und simultan iiber eine grolle Bild-

schirmprdsentation fiir alle sichtbar gemacht.
6. Unterrichtseinheit: Klimafolgen und Menschen auf der Flucht:

Als Ziel fiir diesen Abschnitt wird bestimmt, durch Hintergrundinformation zu den Szenarien
von Flucht in Folge von Klimawandel das Nachdenken iiber die eigene Rolle innerhalb von
Staat, EU und westlicher Industriegesellschaft anzuregen. Dabei soll viel Raum fiir die Dis-
kussion unterschiedlicher Standpunkte sein, um einander zuzuhoéren und um ein Verstehen
bemiiht zu sein. Zu den Fragen, die im Raum stehen, gehéren: Wie kdnnen wir die Welt mit
anderen teilen? Was sollen unsere Regierungen tun, wenn Klimafliichtlinge in grofer Zahl
kommen? Wie weit sind wir bereit, Wohlstand zu teilen? Was machen wir, um nicht nur unse-
ren CO2-Ausstol§ niedrig zu halten, sondern auch den der sogenannten Entwicklungslander?
(Im Hintergrund steht das Problem der Auslagerung hohen fossilen Energieverbrauchs - mit
der Folge der Verbesserung der eigenen CO2-Bilanz auf Kosten eines ,,carbon leakage®.) Zu
welchen Angsten fiihrt der Klimawandel bei Menschen ? Welche Hilfen dagegen entstehen

im Bereich der Umweltpsychologie (vgl. VSEM, Quelle 5)?

7. und 8. Unterrichtseinheit: Kennenlernen von ,,Global Playern“ Richtung Verinde-

rung in der Klimakrise:

Ziel ist es, das Grundwissen zum Klimawandel in der Klasse zu heben, die Bedeutung der Si-
tuation fiir die ganze Menschheit und den Stand der emotionalen Verarbeitung durch die

Schiiler und Schiilernnen behutsam wahrnehmbar zu machen.
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Inhaltlich geht es dabei zundchst um den IPCC Bericht 2018 und das 1,5°-Ziel sowie die Rol-
le des Menschen im Anthropozdn, um UNO-Klimakonferenzen, ihre wichtigsten Beschliisse

und die Frage, warum zu wenig weiter geht in Richtung Bremsen der Erderwdarmung.

8. und 9. Einheit: Was braucht die Welt, um mit dieser Krise umzugehen? - Wege ver-

besserter Kooperation:

8. Einheit: ,,Das Beispiel Fridays for Future®“- Ziele: Es soll in diesem Abschnitt um die Aus-
einandersetzung mit dem Beispiel einer Bewegung gehen, die altersmaRig den Jugendlichen
in der Klasse nahe ist, die globale Kooperation versucht, um intergenerationelle Ungerechtig-
keit zu verhindern und die Folgen des Klimawandels zu bewiltigen. Dabei geht es um Fragen
wie etwa folgende:

a.) Besprecht, ob das, was Greta Thunberg getan hat und womit sie durch ihre Bekanntheit in
der Offentlichkeit konfrontiert war, einem jungen Menschen iiberhaupt zumutbar ist!

b.) Setzt euch mit der Frage auseinander, ob Schiiler und Schiilerinnen ein Recht zu streiken

haben und ob ein Fernbleiben vom Unterricht dabei gerechtfertigt sein kann!

c.) Erortert, ob so eine Klimaschutzbewegung hilfreich ist im Kampf gegen den Klimawandel
oder ob sie wvielleicht nur ein Spielball ganz anderer Interessen sein konnte!
d.) Sammelt Ideen, welche anderen Moglichkeiten einer Reaktion der Weltgemeinschaft auf
den Klimawandel denkbar wéaren! Als methodischer Zugang kénnte eine Einbeziehung des
SWR2-Features von Tom Schimmeck, mit dem Titel: ,,Greta bringt die Welt in Ordnung* ge-
wihlt werden (vgl. VSEM, Quelle 6).

Danach gilt es Beispiele entwicklungspolitischen und klimapolitschen Engagements zu be-
sprechen, etwa durch Auseinandersetzung mit Organisationen oder Plattformen wie ,,Global
Action School®, ,Fair Trade“, ,,Extinction Rebellion“, der ,,Degrowth Bewegung® oder ande-
ren. Auch die Frage, ob ziviler Ungehorsam fiir die Rettung des Klimas erlaubt, notwendig
oder geboten ist, sollte hier behandelt werden.

Als weitere Maturafrage konnte aus diesem Bereich - ab der 4. Einheit - hinzukommen:

Eine Reproduktionsfrage, die lautet: ,,Bringe Beispiele fiir Organisationen, die Nachhaltigkeit
als Ziel in den Mittelpunkt stellen und nenne konkrete Anliegen ihrer Arbeit!“ Ergdanzend
dazu kommt hier als Vorschlag fiir eine Transferfrage: ,,Diskutiere fiir eines aus der beigefiig-
ten Liste der ,,Social Development Goals“, welche Verdnderungsschritte in Richtung Nach-

haltigkeit auf der Ebene einer landlichen Kleinstadt wichtig wéaren. Und schlieflich folgt eine
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Reflexions- und Problemlésungsfrage: ,,Erortere als Berater oder Beraterin eines Unterneh-

mens, das in seiner Produktneugestaltung eine Nachhaltigkeitsinitiative setzen mdchte, wel-
che neuen Schwerpunkte damit notwendig werden und welche alten Wege es jetzt zu verlas-
sen gilt, wenn diese Initiative kein ,,Greenwashing® darstellen soll, sondern tatsdchlich

ethisch verantwortlich umgesetzt wird!“

Wenn dem Thema sehr viel Zeit gewidmet werden kann, gibt es sicherlich viele Pools von
Methoden und Vertiefungsmoglichkeiten, die in diesem Zusammenhang erschlossen werden
konnen. Etwa konnte mit spielerischen Methoden die Klimagerechtigkeitsfrage vertieft und
so die Lebenswelt Betroffener ausfiihrlicher erforscht und verstanden werden.

Neue Moglichkeiten ergeben sich jiingst auch durch interaktive Onlineworkshops, die Zu-
sammenhédnge etwa als , Klimapuzzle“ verstehbar zu machen versuchen und durch lokale

Peer-Gruppenleiter und -leiterinnen organisiert werden (vgl. VSEM, Quelle 7).

9.3 Unterrichtseinheiten in der 6. Klasse: Zugehoériges
Lehrplanthema und Einbindung in die umweltethischen Kapitel in
der AHS Oberstufe

Der umweltethische Schwerpunkt der 6. Klasse liegt laut Lehrplanentwurf 2020 AHS im Be-
reich der Tierethik. Die klimaethische Frage kann hier iiber die Problematik des erhohten Fla-
chenbedarfs und erhohte CO2 Emissionen im Gefolge hohen Fleischkonsums wieder in den
Blick kommen. Dabei ist gleichzeitig eine Wiederholung und Festigung der klimaethischen
Schwerpunkte der 5. Klasse erstrebenswert. Weil das aber nur ein Element der Vernetzung
mit der Tierethik darstellt, werden diese Unterrichtseinheiten hier nicht genauer in den Blick
genommen und ihre Vorbereitung bleibt fiir die Schwerpunktsetzung dieser Arbeit ausge-

klammert.

9.4 Unterrichtseinheiten in der 7. Klasse - Zugehoriges
Lehrplanthema und Einbindung in die umweltethischen Kapitel der
AHS Oberstufe

Gibt der Lernplanentwurf 2020 fiir die AHS ,,Wirtschaft und Konsum“ und die Thematisie-
rung von ,,Markt und Moral, Unternehmensethik, Konsumverhalten“ vor, so liegt darin erneut

ein weites Feld der Beschiftigung mit Hintergriinden zu einer global nachhaltigen Lebens-
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weise, wenn es um die kritische Auseinandersetzung mit unserer Wirtschaft und um konsum-

kritische Aspekte geht.

Der Fragebogen, den die Schiilerinnen in der 5. Klasse am Beginn des klimaethischen Kapi-
tels ausgefiillt haben, wird vor Beginn dieses neuen Zugangs zu Nachhaltigkeitsfragen noch-
mals den Schiilern und Schiilerinnen zur Beantwortung vorgelegt. Das geschieht unter dem
Titel: ,,Wie sehe ich das heute?* Aus den Resultaten kann - in einem Vergleich des Gruppen-
gesamtergebnisses - die Verdnderung von Haltungen, Einstellungen und Bewertungen sicht-
bar werden, die sich in diesen zwei Jahren personlicher Reifung in dieser konkreten Klasse

ergeben haben.

Gerade fiir die Aufbereitung der konsumkritischen Inhalte im umweltethischen Abschnitt der
7. Klasse konnte das hilfreiche Aufschliisse ergeben. Als Unterrichtseinheiten sind hier
Schwerpunkte im Bereich von Nachhaltigkeit und Konsum denkbar, wie etwa Herkunft und
Auswirkungen der Rohstoffgewinnung bestimmter Konsumartikel zu verfolgen oder die Ge-
rechtigkeitsfrage im Bezug auf die Herkunft von Kleidung genauer anzuschauen, Stichwort
,,Clean Clothes“. Hier wire es auch vorstellbar, in der Form von Projekten oder facheriiber-
greifend zu arbeiten. Ein mogliches Projekt bestiinde in der Organisation eines Kleider-

tauschmarktes.

Ein weiterer inhaltlicher Schwerpunkt sollte zu den im theoretischen Teil beschriebenen Pro-
blemen von ,,Resilienz oder Verweigerung®“ hier angesiedelt werden. Dabei kann es interes-
sant sein, den Punkt 4 des Fragebogens in der 5. Klasse mit den Fragebogenergebnissen in
der 7. Klasse zu vergleichen und dann zunéchst die Belastungsfaktoren der Schiiler und Schii-
lerinnen genauer zu thematisieren. Von hier aus wére dann eine kritische Erorterung von Re-

silienz und der in ihrem Zusammenhang geforderten Anpassungsfdhigkeit anzustreben.

SchlieBlich kénnte ein weiterer inhaltlicher Schwerpunkt von der Suche nach Visionen fiir
eine gerechtere Welt geprégt sein, die SchiilerInnen die Mdéglichkeit geben, aus den dystopi-
schen Aufladungen des Themenumfeldes herauszutreten und die Umsetzung ihrer Vorstellung
von einer gerechteren Welt - zum Beispiel im Ertrdumen einer ganz anderen Lebensgestal-
tung auf diesem Planeten - in Angriff zu nehmen. Das didaktische Prinzip der Visionsorien-
tierung (vgl. Abschnitt 7.2) sollte hier besonders im Vordergrund stehen und ebenso wieder

die Frage, in welcher Weise sich Jugendliche im Umfeld dieser Fragen als ,change agents®
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erfahren konnen, weil sie - wenigstens in Ansdtzen - andere Wege zu handeln ertrdumen und

erproben kdnnen.

10 Ergebnisse erster Versuche der Erprobung in der
Praxis klimaethischen Unterrichts

Der Einstieg in den Klimaethikunterricht fiir die 5. Klasse ermdglicht einen Blick auf Grund-
haltungen, Wissensbasis und emotionale Befindlichkeiten angesichts der Klimafragen. Sensi-
bilitdt des Lehrers oder der Lehrerin fiir das, was sich in kognitiven und emotionalen Bekun-
dungen der Schiilerinnen und Schiiler &uf8ert, kann hilfreich sein, um die weitere Unterrichts-
gestaltung sinnvoll zu steuern. Es ist zugleich ein deskriptiv ethischer Zugang, der versucht,

bestehende Einstellungen und Werte wahrzunehmen (vgl. Anhang 1a und 1b).

Fiir jene 5. Klasse, mit der ich die Praxiserprobung durchgefiihrt habe, zeigen sich folgende
Ergebnisse: Von 13 Schiilern und Schiilerinnen behaupten 2, und zwar ménnlichen Ge-
schlechts, also etwa 15 % der Klasse, dass sie sich praktisch gar nicht mit dem Thema Klima-
wandel beschéftigt haben. Die groffe Mehrheit sieht sich selbst als ausreichend informiert.
Mit der Frage 2 sollte deutlich werden, ob sich die Fiille Besorgnis erregender Informationen
iiber mogliche Folgen des Klimawandels in Schiilerdngsten manifestiert. In dieser Klasse be-
haupten solches zwei Schiiler, aber keine Schiilerin von sich, womit davon auszugehen ist,
dass 15% der Klasse personlich mit dem Klimawandel nicht mehr gut zurechtkommen. Hier
konnte schon in angetroffenen Einzelfdllen deutlich werden, dass es wohl seine Berechtigung
hat, wenn Umweltpsychologen und Umweltpsychologinnen in diesem neuen Feld eingesetzt
werden. In der Frage 3 wird ein vom Menschen verursachter Klimawandel von zwei Schiilern
infrage gestellt. In einem Fall wird das als unwahrscheinlich angesehen und im anderen als
sicher unrichtig abgelehnt. Ob hier die Konfrontation mit einer Klimawandelleugnung im
weiteren Unterrichtsverlauf sichtbar werden wird, ist unmittelbar nach Analyse des Fragebo-

gens noch offen.

23% der Klasse geben an, unter dem Stress der Leistungsgesellschaft zu leiden. 53% bekla-
gen die Ungerechtigkeit, dass Generationen vor ihnen nicht konsequent genug gegen den Kli-
mawandel aufgetreten sind. Ein Empfinden von Ungerechtigkeit zwischen den Generationen
ist daraus deutlich vernehmbar. Bei der Frage nach der Einschdtzung des Umfangs und der
Qualitdt des Unterrichts zu Klima- und Nachhaltigkeitsthemen fiihlen sich 39 % angemessen

und ausreichend, 31 % zu wenig ausfiihrlich informiert, 15 % zu wenig tiefgehend unterrich-
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tet und 15 % finden die Themen ermiidend, weil viel zu héufig. Es sind demnach gréfere Un-

terschiede zu erwarten in der individuellen Geneigtheit, sich auf diese Inhalte einzulassen.

Bei der Frage 6 zeigen 46 % eine hohe Bereitschaft, selbst etwas zum Klimaschutz beizutra-
gen, beim weiblichen Anteil der Klasse alleine liegt der Wert deutlich héher bei 80 %. 46 %
von allen und zugleich 75 % der méannlichen Teilnehmer legen Wert auf die freie Entschei-
dung, ob sie das wollen oder nicht. Aus Frage 7 wird deutlich, dass 61 % strenge Umweltge-
setze fiir notwendig halten. Mehr politischen Nachdruck fiir Verdanderungen in Richtung Kli-
maschutz (Frage 8) erwarten sich 69 % der Klasse. Engagement in Klimaschutzbewegungen
halten 46 % fiir einen wirksamen Weg, um den Klimawandel aufzuhalten, 38 % sehen einen
achtenswerten Weg ohne oder mit wenig Chance auf Erfolg. Eine Einzelmeinung, die hier ei-
nen Anteil von 7 % der Klasse ausmacht, schatzt Klimaschutzbewegungen als ,,Schwachsinn®

ein (Frage 9).

Bei der Bekanntheit von Klimaschutzbewegungen konzentriert sich alles auf ,,Fridays for Fu-
ture®. Andere Bewegungen werden nicht genannt (Frage 10). Klimawandel und Gerechtigkeit
werden von 46 % ohne jeden Zusammenhang gesehen, 23 % stellen starke Zusammenhé&nge
fest, entweder durch die fehlende Gerechtigkeit im Vergleich unterschiedlicher Generationen
oder durch die einseitigen Klimafolgen fiir Menschen in den zuerst betroffenen Teilen der
Welt. 31 % haben hier keine Einschdtzung abgegeben (Frage 11). Einsicht in Zusammenhan-
ge von fehlender Klimagerechtigkeit zeigt sich — gerade bei den von ihnen individuell hinzu-
gefiigten Gedanken - in dieser Klasse sichtbar stdarker im weiblichen Segment. Deutlich zu
machen, wie sehr Klimawandel und Gerechtigkeitsfrage zusammenhéangen, wird daher als ei-

nes der vorrangigen Ziele der weiteren Unterrichtsarbeit in diesem Kapitel zu verstehen sein.

69 % halten das Mittel eines Schulstreiks angesichts der Klimakrise fiir gerechtfertigt, 31 %
lehnen es ab und sehen es als Schule Schwédnzen und Ausnutzung der Situation (Frage 12).
Diese ablehnende Haltung ist teils von einer kritischen Sicht auf das eigene pragmatische und
bequeme Verhalten in solchen Situationen gepragt, wird aber so deutlich nur aus méannlicher
Perspektive gedulSert. Weibliche Jugendliche aus der Klasse sehen Widerstand hier deutlich
ofter als gerechtfertigt an. Unter diesen Gegebenheiten wire die Berechtigung von zivilem
Ungehorsam genauer zu thematisieren. 85 % erachten starke Verdnderungen des Wirtschafts-
systems fiir wichtig (Frage 13) und 100 % Zustimmung gibt es fiir die Notwendigkeit der An-

derung von Konsumgewohnheiten, die durch Beispiele von anderem Nahrungsmittelkonsum,
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anderen Kaufgewohnheiten und anderer Mobilitédt verdeutlicht werden (Frage 14). 85 % be-
fiirworten einen Konsum, der weniger umweltschédlich ist (Frage 15). Diese Fragen konnten
in jenem Kapitel der 7. Klasse vertieft werden, wo laut Lehrplanentwurf auf konsumkritsche
Fragen eingegangen werden soll. Wenn unmittelbar davor die Auseinandersetzung der Ju-
gendlichen mit dem Fragebogen erneut stattfindet, konnte hier auch eine Verdnderung von

Einstellungen bereits sichtbar werden.

Welche Erkenntnisse ergeben sich nun daraus als Konsequenzen fiir die klassenindividuelle
Anpassung des Unterrichtsverlaufes? Schiilerdngste miissen auch als Problem einer kleinen
Minderheit ernst genommen werden. In einem der ndchsten methodischen Schritte hétte es
die Moglichkeit gegeben, sich in einem der auswéhlbaren Arbeitsauftrdge genauer mit sol-

chen Angsten zu befassen.

Diese Angebote wurden in dieser Klasse nicht geniitzt. Es konnte sein, dass diejenigen, die
im Fragebogen Angste gedufert haben, sich nicht wirklich noch eingehender damit beschifti-
gen wollten und dieser Arbeitsauftrag deshalb abgewdhlt worden ist. Ebenso konnte jener Teil
der Gruppe anderes bevorzugt haben, die eine Mehrheit stellt und der dieses Angstproblem
fern ist. In diesen Féllen kann so darauf reagiert werden, dass spater die Umweltpsychologie
im Unterricht kurz vorgestellt wird und ihrer Aufgabenbereiche im Umfeld der Klimadngste
(vgl. Psychologists for Future, Onlineverweis), mit Moglichkeit zum Gespréach dazu. Das ge-
meinsame Betrachten der Analyse von Klimakrise und Gesellschaftskrise kann zwar keine
therapeutische Hilfe bei aufkommenden Angsten bieten, aber im Idealfall eine Hilfe darstel-
len, sich mit den eigenen Angsten im Umfeld gesellschaftlicher Entwicklungen nicht véllig

isoliert fithlen zu miissen.

Zur Annahme, dass eine ,Ich pfeife auf die Umwelt“-Haltung gegeben sein konnte, gibt es
nach dem Vorliegen der Fragebogenergebnisse in dieser Klasse keinen Hinweis. Schiiler und
Schiilerinnen, die dem Typ ,,Ich will meinen perfekten Beitrag fiir die Umwelt leisten“ nahe-
kommen, kénnten hier durchaus mit dabei sein und darauf ist im Folgenden sensibel einzuge-

hen.

Fehlende Klimagerechtigkeit zwischen den Generationen wird in der Wahrnehmung sowohl
der Schiiler als auch der Schiilerinnen dieser Klasse sehr stark sichtbar und muss wohl weni-
ger noch weiter ins Bewusstsein gebracht werden als der Mangel an Klimagerechtigkeit dort,

wo Menschen mit sehr geringen Emissionsbeitrdgen zur Migration — und zwar aufgrund des
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vom Menschen gemachten Klimawandels - gezwungen sein konnten. Dafiir gibt es in der

Vorbereitung aber bereits ein konkretes Element.

Die Frage des personlichen Beitrags zum Klimaschutz und deren Bewertung in der Sichtwei-
se der Schiiler und Schiilerinnen wurde im folgenden Arbeitsauftrag der nachsten Unterrichts-
einheit, wo es um Ansétze zur Verbesserung des 6kologischen FuBabdrucks geht, in vier Be-
reiche geteilt, aufgearbeitet (vgl. Anhang 2). Dabei zeigte sich, dass in dieser Klasse schon
ein hohes Bewusstsein dafiir vorhanden ist, mit welchen Schritten ein nachhaltiger Lebensstil
konkret umgesetzt werden kann. Die ruhige und konzentrierte Arbeitsatmosphdre wéhrend
der Vorbereitungsphase und die {iberlegten Inhalte der Prasentation sind ein weiteres Zeugnis

ihres engagierten Umgangs damit.

Aus den Zwischentonen in allen Gruppen wird erkennbar, dass vorsichtige Anhaltspunkte, es

konnte auch Klimaleugnung bei einzelnen im Spiel sein, hier nicht zutreffend ist.

Man konnte durchaus davon sprechen, dass hier bei den Jugendlichen bereits eine Form von
Nachhaltigkeitsethos sichtbar wird. Gleichzeitig wird aber deutlich, dass sie den Konflikt
zwischen Sein und Sollen in diesen Fragen schon stark verinnerlicht haben. Das wird etwa
sichtbar, wenn sie als Auswege aus der ungehinderten Fortsetzung von Luxusemissionen im
Verkehr teils drastische Malnahmen vorschlagen, etwa dass ein Haushalt nicht mehr als zwei
Fahrzeuge besitzen diirfe und ,,CO2-Siinder Autos“* aus dem Verkehr gezogen werden soll-

ten.

11 AbschlieBende Schlussfolgerungen

Das dystopisch aufgeladene Thema Klimakrise schafft schwierige Voraussetzungen, um es im
schulischen Rahmen und daher auch im Ethikunterricht sinnvoll zu thematisieren. Die theore-
tischen Ansdtze zur Klimagerechtigkeit bieten nur bedingt Moglichkeiten zu einem zielge-
richteten Transfer in den Klimaethikunterricht. Erschwerend fiir den individualethischen Be-
reich ist die Erkenntnis vieler Klimaethiker, dass individuelle Klimapflichten nicht eingefor-
dert werden konnen, weil ein direkter Schaden aus den Emissionsverursachungen einzelner
nicht als nachweisbar gilt. Das kann sehr leicht die Motivation schwédchen, den eigenen Bei-
trag zu einer nachhaltigeren Zukunft als wesentlich zu erachten. Im theoretischen Teil der Ar-
beit ist aber sichtbar geworden, dass hier jiingst Ansdtze auftauchen, die eine scheinbar nicht

fassbare individuelle Verpflichtung als Teil einer kollektiven Pflicht zu erfassen versuchen,

3 Anmerkung: Das ist ein vom Lehrer wéhrend des Unterrichts mitgehértes Schiilerzitat!
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mit neuen Zugdngen die Konsequenzen aus dem individuellen Handeln klarer deutlich zu ma-
chen (vgl. Abschnitt 3.3.9.2).

Schwierig fiir die Umsetzung in klimaethischer Bildung ist der grundsétzlich aussichtsreiche
Weg der globalen Kooperation. Denn dabei muss in einem engen Zeitfenster und weltweit
durch rasches Umsteuern auf Alternativenergien eine Dekarbonisierung eingeleitet und die
fossilen Rohstoffe weitgehend im Boden gelassen werden, zumal die technischen Alternativ-
l6sungen des ,,Climate Engineering” bisher mehr Fragen als Antworten erbringen kénnen.
Das erfordert eine einigermallen geeinte globale politische Umsetzung, die noch immer nicht
in Sicht ist. Eine junge Generation, die von ihrer Bildung her jene Voraussetzungen mitbringt,
die notwendig sind, um die vielen Bausteine kooperativen Handelns zum wirklichen Kurs-
wechsel in Richtung Nachhaltigkeit mitzubegriinden, wird ein wesentlicher Faktor fiir Verdn-
derung sein.

Dazu ist die Ausiibung von Druck auf die politischen Repradsentanten in der jetzigen globalen
Lage ein Teil staatsbiirgerlicher und weltbiirgerlicher Verantwortung. Diese Form der Mitge-
staltung muss anerkannt werden und im Bildungsbereich den Stellenwert einer zu erreichen-
den Kompetenz erhalten. Mit der Kompetenz der Partizipationsorientierung (vgl. Bertschy
2010, 218) ist das mindestens angedeutet, aber noch nicht voll aufgearbeitet. Im Zusammen-
hang der notwendigen kritischen staatsbiirgerlichen Mitverantwortung kann sich auch die
Frage nach der Berechtigung von zivilem Ungehorsam stellen.

Die Schiilerinnen und Schiiler, mit denen die hier beschriebenen Stundenmodelle ausprobiert
wurden, haben mir gezeigt, dass sie ,,nicht auf die Umwelt pfeifen” und dass sie teils ,,laut zu
sein® bereit sind, wenn es um ihre Zukunft geht, zum Teil auch offen fiir eine Mitverantwor-
tung, die ihnen selber einiges abverlangen wird. Sie waren erlebbar als Jugendliche in einem
Lernprozess aus dessen Beobachtung hervorgeht, dass sie ihr Leben als ein Dasein in und mit
Widerspriichen zu begreifen gelernt haben.

Was Bildung in Richtung neuer Formen von Kooperation - angefangen im Kleinen bis hin zu
globaler Kooperation - vermitteln kann und was Nachhaltigkeitserziehung zu leisten imstande
ist, wird allerdings realistischer Weise erst nach einem ldngeren Beobachtungszeitraum in sei-
ner ganzen Wirkung deutlich werden und dann tatsdchlich Auswirkungen auf eine nachhalti-
ge Lebensgestaltung haben. Diese Prozesse des Lernens von Nachhaltigkeit sind aber wohl
die eigentlich wesentlichen und fiir die Zukunft der Menschheit von groler Bedeutung. Dass

mindestens Anfdnge in diese Richtung schon gemacht sind und fast 30 Jahre Nachhaltigkeits-
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diskurs nicht ganz ohne Wirkung geblieben sind, wird bei Schiilerinnen und Schiilern der hier
besprochenen Klasse an dem, was sie schon mitbringen, deutlich sichtbar. Auch ihr starkes
Bediirfnis als ,,change agents“ selber Akzente zu setzen, um die notwendige Verdnderung mit-
gestalten zu konnen, war in der Unterrichtserfahrung positiv prasent. Der Beitrag der Kli-
maethik im Ethikunterricht ist ein Element, das sich in ein umfassenderes, sowohl schuli-
sches, aber ebenso aullerschulisches Lernen von Nachhaltigkeit einfiigen sollte. Die Frage
nach der philosophischen Anthropologie, nach dem Menschenbild, von dem wir bestimmt
sind, das wir hinterfragen konnen und das jeder letztlich auch gegen fragwiirdige Trends
nochmals neu bestimmen kann, spielt dabei eine ganz wesentliche Rolle.

Vielleicht mag der Blick zum Schluss ein wenig in die Richtung gehen, die Heinrich Béll
einst die Geschichte von dem Fischer erzéhlen lief8, der gemiitlich im Hafen in der Sonne ru-
hend, die Effizienzverbesserungs- und Unternehmensexpansionsvorschldge eines vorbeikom-
menden Touristen anhdren muss. Dieser meint dann noch, ihn locken zu miissen, mit der Per-
spektive einer Zukunft, in welcher der Fischer beruhigt im Hafen sitzen und die Sonne genie-
Ren konnte, wahrend er auf das Meer hinaus blickt. Das tut dieser Fischer aber, wie er selbst
schlieflich gelassen feststellt, ohne all die vorgeschlagenen, schéddlichen Umwege schon
langst (vgl. Boll 2008).

Als notwendige Abgrenzung gegen Uberforderung und zu hohe Erwartungen an die Unter-
richtsbeitrdge ist hier am Ende festzuhalten: Die Thematisierung der Klimafrage im Ethikun-
terricht kann keine unmittelbare ,, Klimarettungsarbeit® leisten. Thre Aufgabe ist es jedoch, in
der Zeit der beschriebenen Notwendigkeit der dritten grolen Transformation der Mensch-
heitsgeschichte Schiilerinnen und Schiiler zu kritischer Reflexion und Urteilsbildung anzure-
gen, angesichts der existenziellen Frage, wie das Offenhalten von Handlungsoptionen in
Richtung einer guten Zukunft fiir weitere Generationen auf diesem Planeten gelingen kann.
Dabei werden auch im Unterricht angeregte Ideen zu Gestaltungsbeitrdgen, die aus der jun-
gen Generation kommen, ein wesentlicher Beitrag sein, damit die erforderliche globale Ko-

operation noch rechtzeitig in Fahrt kommt.

81



Literaturverzeichnis

Agenda 21 der UN Konferenz von Rio de Janeiro: In deutscher Ubersetzung. Online unter:
https://www.agrar.de/agenda/agd21k00.htm, abgerufen am 19.2.2021.

Ammer, Margit (2015): ,,Klimawandel und Migration/Flucht. Welche Rechte fiir die
Betroffenen in Europa?“, in: Kallhoff, Angela (Hg.): Klimagerechtigkeit und Klimaethik.
Berlin/Boston: De Gruyter, 81-100.

Baatz, Christian; Ott, Konrad (2015): ,,Mitigation, Adaption und Climate Engineering®, in:
Kallhoff, Angela (Hg.): Klimagerechtigkeit und Klimaethik. Berlin/Boston: De Gruyter,
181-198.

Bayr, Petra (2017): ,,Und wie halten Sie‘s mit den SDGs?“, in: Siidwind Magazin 09 2017.
Online unter: https://www.suedwind-magazin.at/und-wie-halten-sies-mit-den-sdgs,
abgerufen am 19.2.2021.

Baudrillard, Jean (2015): ,,Die Konsumgesellschaft. Ihre Mythen, ihre Strukturen. “ Ubersetzt
von Annette Foegen, in: Hellmann, Kai-Uwe; Schrage, Dominik. (Hg):
Konsumsoziologie und Massenkultur. Berlin: Springer VS. Originalausgabe: ,,La société
de consommation“(1970).

Bertschy, Franziska (2010): ,,Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung im Vergleich mit
globalem Lernen und Umweltbildung.“, in: Schweizerische Zeitschrift fiir
Bildungswissenschaften Vol. 32(2), 213-232.

Biddle, J.B.; Leuschner, A. (2015): ,,Can Dissent in Science Be Epistemically Detrimental?“,
in: European Journal for Philosophy of Science 5, 261-278.

Birnbacher, Dieter (2015): ,,Klimagerechtigkeit - Verursacher- oder
Leistungsfahigkeitsprinzip?“, in: Kallhoff, Angela (Hg.): Klimagerechtigkeit und
Klimaethik. Berlin/Boston: De Gruyter, 67-80.

Boll, Heinrich (2008): ,,Anekdote zur Senkung der Arbeitsmoral®, in: Conrad, Robert (Hg.):
Heinrich Boll. Koélner Ausgabe. Bd. 12. 1959-1963. Kéln: Kiepenheuer & Witsch.

Brand, Ulrich; Wissen, Markus (2018): ,,What Kind of Great Transformation? The Imperial
Mode of Living as a Major Obstacle to Sustainability Politics®, in: GAIA 27/3, 287-292.

Brand, Ulrich (2019): Why do SDG:s fail (so far)? The Imperial Mode of Living as Major
Obstacle for Adequate Climate Politics. Streaming des Vortrags am 9.10.2019, Uni
Wien, im Rahmen der multidisziplindren Vortragsreihe ,,Climate change and climate
crisis“. Online unter:
https://ustream.univie.ac.at/media/core.html?format=hls&id=062c2413-91f9-4a82-9388-487e8c27b8fb,
abgerufen am 19.2.2021.

Breit, Lisa: ,,Bei voller Fahrt auch Pausen machen®, in: Der Standard. Printausgabe vom
17./18.6.2017, Beilage ,,Karrierenstandard“ K3.

Caney, Simon (2010): ,,Cosmopolitan Justice, Responsibility and Global Climate Change“,
in: Gardiner, Stephen; Caney, Simon; Jamieson, Dale; Shue, Henry (Hg.): Climate
Ethics. Essential Readings. Oxford, New York: Oxford University Press, 122-145.

Bucher, Anton; Maier, Barbara; Meysel, Martina; Palm-Thaler, Veronika (2021):
,Gemeinsam. Miteinander Toleranz, Respekt und Empathie entwickeln. Ethik AHS 1.
Wien: Holzel Verlag.

Cripps, Elizabeth (2013): Climate Change and the Moral Agents. Individual Duties in an
Interdependent World. Oxford: Oxford University Press.

Dahm, Daniel (2019): Benchmark Nachhaltigkeit. Sustainability Zeroline. Das Mab€ fiir eine
zukunftsfihige Okonomie. Bielefeld: Transkript Verlag.

Fair Trade Schools: Online unter:

82


https://ustream.univie.ac.at/media/core.html?format=hls&id=062c2413-91f9-4a82-9388-487e8c27b8fb
https://www.suedwind-magazin.at/und-wie-halten-sies-mit-den-sdgs
https://www.agrar.de/agenda/agd21k00.htm

https://www.fairtrade.at/was-ist-fairtrade/fairtrade-system/fairtrade-international.html,
abgerufen am 19.2.2021.

Fahrradprojekt ,,Bikeline“ der Radlobby Wolkersdorf. Online unter:
http://www.radlobby.org/noe/siegerinnen-und-sieger-der-bikeline-gekuert/,
abgerufen am 19.2.2021.

Felber, Christian (2010): Gemeinwohlékonomie. Das Wirtschaftsmodell der Zukunft. Wien:
Deuticke.

Fien, John (1997): ,,Learning to Care: A Focus for Values in Health and Environmental
Education.“, in: Health Education Research 12/4, 437-447.

Fornalé, Elisa (2017). Klima und Migration: Wer tibernimmt Verantwortung? Abteilung
Kommunikation, Universitdt Bern Unipress 172, 16. Online unter:
https://doi.org/10.7892/BORIS.140862, abgerufen am 19.2.2021.

Freudenberger, Herbert (1974): ,,Staff Burn-Out.“, in: Journal of Social Issues, 30 (1),
159-165.

Fromm, Erich (1976): Haben oder Sein. Die seelischen Grundlagen einer neuen
Gesellschaft. Stuttgart: Deutsche Verlags-Anstalt.

Gabler Wirtschaftslexikon. Online unter:
https://wirtschaftslexikon.gabler.de/definition/mitigation-52326, abgerufen am
19.2.2021.

Gardiner, Stephen M. (2015): ,,Geo-Engineering und moralische Schizophrenie. Was ist die
Frage?“, in: Kallhoff, Angela (Hg.): Klimagerechtigkeit und Klimaethik. Berlin/Boston:
De Gruyter, 221-256.

Gardiner, Stephen M. (2020): ,,Ein perfekter moralischer Sturm: Klimawandel,
intergenerationelle Ethik und Probleme der moralischen Korruption.“, in: Gehrmann,
Jan; Langer, Ruben; Niederberger, Andreas (Hg.): Klimawandel und Ethik. Paderborn:
Mentis Verlag, 125-146.

Gehrmann, Jan; Niederberger, Andreas (2020): ,,Kommt die Demokratie mit dem
Klimawandel an ihre Grenzen?“, in: Gehrmann, Jan; Langer, Ruben; Niederberger,
Andreas (Hg.): Klimawandel und Ethik. Paderborn: Mentis Verlag, 219-248.

Gemenne, Francois (2011): ,,Why the numbers don’t add up: A review of estimates and
predictions of people displaced by environmental changes.“, in: Global Environmental
Change. Volume 21 Supplement 1, 41-49.

Gesang, Bernward (2015): ,,Politische Pflichten zum individuellen Klimaschutz?“, in:
Kallhoff, Angela (Hg.): Klimagerechtigkeit und Klimaethik. Berlin/Boston: De Gruyter,
135-142.

Global Action Schools: Verein ,,Stidwind“. Online unter:
https://www.suedwind.at/niederoesterreich/angebote/global-action-schools/, abgerufen
am 19.2.2021.

Graefe, Stefanie (2019): Resilienz im Krisenkapitalismus. Wider das Lob der
Anpassungsfdhigkeit. Bielefeld: Transcript.

Gratzel, Dirk (2020): Projekt Green Zero. Kdonnen wir klimaneutral leben? Mein
konsequenter Weg zu einer ausgeglichenen Okobilanz. Miinchen: Ludwig.

Gronemeyer, Reimer (1998): Die neue Lust an der Askese. Berlin: Rowohlt.

Haan, Gerhard de; Kamp, Georg; Lerch, Achim; Martignon, Laura; Miiller-Christ, Georg;
Nutzinger, Hans G.; Wiitscher, Friederike (2008): Nachhaltigkeit und Gerechtigkeit.
Grundlagen und schulpraktische Konsequenzen. Berlin: Springer.

Hagen, Lara (2020): ,,Klima bereitet Jungen mehr Sorge als Corona.“, in: ,,Der Standard®,
online, 3.9.2020, abgerufen am 19.2.2021.

83


https://www.suedwind.at/niederoesterreich/angebote/global-action-schools/
https://wirtschaftslexikon.gabler.de/definition/mitigation-52326
https://doi.org/10.7892/BORIS.140862
http://www.radlobby.org/noe/siegerinnen-und-sieger-der-bikeline-gekuert/
https://www.fairtrade.at/was-ist-fairtrade/fairtrade-system/fairtrade-international.html

Heuer, Wolfgang (2017): ,,Hannah Arendt. Ein Zuhause fiir den zivilen Ungehorsam.®, in:
Indes, vol. 6, no. 4, 2017, p. 66+. Gale Academic OneFile. Citation:
link.gale.com/apps/doc/A609310859/AONE?u=43wien&sid=AONE&xid=ec6a1250,
abgerufen am 19.2.2021.

Hickey, Colin; Rieder, Travis N.; Earl, Jake (2016): ,,Population Engineering and the Fight
against Climate Change®, in: Social Theory and Practice. Vol. 42 Issue 4, 845-870.

Hoffe, Ottfried (2013): ,,Einfiihrung in Rawls Theorie der Gerechtigkeit.“, in: John Rawls.
Eine Theorie der Gerechtigkeit. Berlin: Akademie Verlag, 1-24.

Hofmeister, Sabine (2012): ,,Die Kategorie Geschlecht in Umwelt-/Nachhaltigkeitswissen-
schaften und -bildung.”, in: Kampshoff, Marita; Wiepcke, Claudia (Hg.): Handbuch
Geschlechterforschung und Fachdidaktik. Verlag fiir Sozialwissenschaften:

Wiesbaden, 485-498.

Hollweg, Max (2020): ,,Neues von Degrowth — Alternativen zum Wachstum.*, in: SOL
Magazin Nr. 181, Herbst 2020, 12-13.

IPCC Report 2018. Online unter: https://www.ipcc.ch/sr15/, abgerufen am 19.2.2021.

Jackson, Tim (2017): Wohlstand ohne Wachstum — das Update. Grundlagen fiir eine
zukunftsfdhige Wirtschaft. Miinchen: Oekom Verlag.

Jamieson, Dale; Di Paola, Marcello (2015): ,,Klimawandel und globale Gerechtigkeit. Neues
Problem, altes Paradigma?“, in: Kallhoff, Angela (Hg.): Klimagerechtigkeit und
Klimaethik. Berlin/Boston: De Gruyter, 23-37.

Jamieson, Dale; Di Paola, Marcello (2018): ,,Climate Change and the Challenges to
Democracy®, in: University of Miami Law Review 72, 369-424.

Jamieson, Dale (2020): ,,Ethik, Politik und globale Erwdrmung®. Aus dem Englischen
ibersetzt von Ruben Langer, in: Gehrmann, Jan; Langer, Ruben; Niederberger, Andreas
(Hg.): Klimawandel und Ethik. Paderborn: Mentis Verlag, 77-95.

Kallhoff, Angela (2015): ,,Klimakooperation. Kollektives Handeln fiir ein 6ffentliches Gut*,
in: Kallhoff, Angela (Hg.): Klimagerechtigkeit und Klimaethik. Berlin/Boston:

De Gruyter, 143-167.

Kavanagh, Jennifer; Rich, Michael D. (2018): Truth Decay. An Initial Exploration of the
Diminishing Role of Facts and Analysis in American Public Life. Rand Corporation:
Santa Monica.

Kehnel, Annette (2020): What we learn for the future from the minimalist movements in the
past. Streaming des Vortrags am 29.10.2020, Uni Wien, im Rahmen der
multidisziplindren Vortragsreihe ,,Climate change and climate crisis®. Online unter:
https://ustream.univie.ac.at/media/core.html?format=hls&id=5af3b184-632f-40ff-bee6-ff3005f8e54d,
abgerufen am 19.2.2021.

Kehnel, Annette (2021): Wir konnten auch anders. Eine kurze Geschichte der Nachhaltigkeit.
Miinchen: Blessing.

Klimapuzzle Onlineworkshops: Online unter:
https://www.eventbrite.fr/e/das-klima-puzzle-online-workshop-tickets-133971575589,
abgerufen am 19.2.2021.

Kreil, Marlene (2019): ,,Fridays For Future: Schulstreik fiir den Klimaschutz.
Verfassungsrechtliche Moglichkeiten zur Rechtfertigung des zivilen Ungehorsams.“, in:
Juridikum. Zeitschrift fiir Kritik Recht Gesellschaft. Volume 2019. Issue 4, 453-459.

Kriesel, Peter (2017): ,,Ethische Aufgabenfelder unserer Zeit“, in: Roew, Rolf; Kriesel, Peter
(Hg.): Einfiihrung in die Fachdidaktik des Ethikunterrichts. Bad Heilbrunn:

Verlag Julius Klinkhardt, 159-195.
Kromp-Kolb, Helga; Formayer, Herbert (2018): ,,+ 2 Grad. Warum wir uns fiir die Rettung

84


https://www.eventbrite.fr/e/das-klima-puzzle-online-workshop-tickets-133971575589
https://ustream.univie.ac.at/media/core.html?format=hls&id=5af3b184-632f-40ff-bee6-ff3005f8e54d
https://www.ipcc.ch/sr15/

des Klimas erwdrmen sollten. Wien-Graz: Molden.

Kusch, Martin (2019): Scientific Expertise in the Age of Post-Truth. Online unter:
https://www.youtube.com/watch?v=AHa4QLmu8Dg, abgerufen am 19.2.2021.

Kusch, Martin (2020): Scientific Expertise in the Age of Post-Truth. Streaming des Vortrags
am 29.1.2020, Uni Wien, im Rahmen der multidisziplindren Vortragsreihe ,,Climate
change and climate crisis®. Online unter:
https://ustream.univie.ac.at/media/core.html?format=hls&id=0f40a066-8b33-474a-8973-37a064ba92f4,
abgerufen am 19.2.2021.

Lacina, Katharina; Kitzberger, Anita (2020): Ethik I. Diskurs und Orientierung. Wien: Verlag
Holder-Pichler-Tempsky.

Langer, Ruben (2020): ,,.Der Klimawandel ist nicht meine, er ist unsere Schuld®, in:
Gehrmann, Jan; Langer, Ruben; Niederberger, Andreas (Hg.): Klimawandel und Ethik.
Paderborn: Mentis Verlag, 159-187.

Lehrpldne AHS 2004, Fassung vom 31.8.2017. Online unter:
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/Ip/Ip _ahs.html, abgerufen am
19.2.2021.

Lehrplan Ethik AHS Entwurf 2020, vom 13.11.2019: Verdéffentlicht von der FEWD
(Forschungsstelle fiir Ethik und Wissenschaft im Dialog). Online unter:
https://fewd.univie.ac.at/fileadmin/user upload/inst ethik wiss dialog/Bundes-

ARGE Ethik 2019.11.22 TLehrplan Ethik 2020 191113 Entwurf.pdf, abgerufen am
19.2.2021.

Leist, Anton (2015): ,,Schadenverursachen und Kooperation beim Klimawandel. Zwei
Weisen auf das Ende zu sehen®, in: Kallhoff, Angela (Hg.): Klimagerechtigkeit und
Klimaethik. Berlin/ Boston: De Gruyter, 107-133.

Making a Change: Projekt Making A Change des Climate Change Center Austria. Online
unter: https://ccca.ac.at/netzwerkaktivitaeten/projekt-makingachange, abgerufen am
19.2.2021.

Martschukat, Jiirgen (2019): Das Zeitalter der Fittness. Wie der Kérper zum Zeichen fiir
Erfolg und Leistung wurde. Frankfurt: Fischer.

Meadows, Dennis; Meadows, Donella; Zahn, E.; Milling, P. (1972): Die Grenzen des
Wachstums. Bericht des Club of Rome zur Lage der Menschheit. Ubersetzt von Heck,
H.-D. Stuttgart: Deutsche Verlagsgesellschaft.

Michelsen, Gerd; Fischer, Daniel (2016): ,,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung., in: Ott,
Konrad; Dierks, Jan; Voget-Kleschin, Lieske (Hg.): Handbuch der Umweltethik.
Stuttgart: J.B. Metzler, 330-334.

Narodoslawsky, Benedikt (2020): Inside Fridays for Future. Die faszinierende Geschichte
der Klimabewegung in Osterreich. Wien: Falter Verlag.

Niederberger, Andreas (2013): ,,Klimagerechtigkeit zwischen Gerechtigkeitstheorie und
Angewandter Ethik“, in: Dietz, Matthias; Garreits, Heiko (Hg.): Die internationale
Klimabewegung. Ein Handbuch. Biirgergesellschaft und Demokratie Band 39.
Wiesbaden: Springer Verlag, 135-163.

Okolog. Online unter: https://www.oekolog.at/das-ist-kolog/6kolog-programm/, abgerufen
am 19.10.2021.

Oreskes, Naomi; Conway, Erik M. (2010): Merchants of doubt. How a Handful of Scientists
Obscured the Truth on Issues from Tobacco Smoke to Global Warming. Bloomsbury
Press.

Oxford Word of the Year 2016: Online unter:
https://languages.oup.com/word-of-the-year/2016/, abgerufen am 19.2.2021.

85


https://languages.oup.com/word-of-the-year/2016/
https://languages.oup.com/word-of-the-year/2016/
https://www.oekolog.at/das-ist-%C3%B6kolog/%C3%B6kolog-programm/
https://ccca.ac.at/netzwerkaktivitaeten/projekt-makingachange
https://fewd.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/inst_ethik_wiss_dialog/Bundes-ARGE_Ethik_2019.11.22_Lehrplan_Ethik_2020_191113_Entwurf.pdf
https://fewd.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/inst_ethik_wiss_dialog/Bundes-ARGE_Ethik_2019.11.22_Lehrplan_Ethik_2020_191113_Entwurf.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/lp/lp_ahs.html
https://ustream.univie.ac.at/media/core.html?format=hls&id=0f40a066-8b33-474a-8973-37a064ba92f4
https://www.youtube.com/watch?v=AHa4QLmu8Dg

Oswald, Andrew; Stern, Nicholas (2019): ,,Why does the economics of climate change matter
so much - and why has the engagement of economists been so weak?“. Online unter:
https://www.res.org.uk/resources-page/october-2019-newsletter-why-does-the-economics-of-

climate-change-matter-so-much-and-why-has-the-engagement-of-economists-been-so-weak.html,

abgerufen am 19.02.2021.

Paech, Niko; Folkers, Manfred (2020): All you need is less. Eine Kultur des Genug aus
6konomischer und buddhistischer Sicht. Miinchen: oekom.

Peeters, Wouter; Diependaele, Lisa; Sterckx, Sigrid (2019): ,,Moral Disengagement and the
Motivational Gap in Climate Change®, in: Ethical Theorie and Moral Practice 22, 425-
447. Online unter: https://doi.org/10.1007/s10677-019-09995-5, abgerufen am 19.2.2021.

Pilgrim Schulen: Online unter: https://pilgrim.at/pilgrim-schulen.html, abgerufen am
19.2.2021.

Platzer, Georg (2020): ,,Angewandte Ethik: Umwelt.“, in: Warum? Wege zur Ethik 5. Wien:
Verlag E. Dorner, 68-83.

Psychologist for Future. Online unter: https://www.psychologistsforfuture.org/, abgerufen am
19.2.2021.

Rede der Kinder zur UN-Klimakonferenz 1992. Online unter:
https://www.youtube.com/watch?v=wNSV4zMquCk, abgerufen am 19.2.2021.

Roew, Rolf (2017): ,,Ethikunterricht zwischen Indoktrination und Werterelativismus®, in:
Roew, Rolf; Kriesel, Peter (Hg.): Einfiihrung in die Fachdidaktik des Ethikunterrichts.
Bad Heilbrunn: Verlag Julius Klinkhardt, 29-58.

Schulze, Gerhard (1995): Die Erlebnisgesellschaft. Kultursoziologie der Gegenwart.
Frankfurt/New York: Campus.

SDG Goals UN (2009): ,,A Global Green New Deal“. Online unter:
https://sustainabledevelopment.un.org/index.php?page=view&type=400&nr=670&menu=1515,

abgerufen am 19.2.2021.
SDG Watch Austria (2020a): ,,Uber die Sustainable Development Goals®. Online unter:
https://www.sdgwatch.at/de/ueber-sdgs/, abgerufen am 19.2.2021.

SDG Watch Austria (2020b): ,,MaBnahmen zum Klimaschutz“. Online unter:
https://www.sdgwatch.at/de/ueber-sdgs/manahmen-zum-klimaschutz/, abgerufen am
19.2.2021.

SDG Watch Austria (2020c): ,,Wer wir sind“. Online unter:
https://www.sdgwatch.at/de/ueber-sdgs/manahmen-zum-klimaschutz/, abgerufen am
19.2.2021.

Shell Jugend Studie (2019): 18. Shell Jugendstudie. Zusammenfassung als pdf. Online unter:
https://www.shell.de/ueber-uns/shell-jugendstudie, abgerufen am 19.02.2021.

Shue, Henry (1993): ,,Subsistence Emissions and Luxury Emissions®, in: Law and Policy 15.
Nr 1, 39-59.

Shue, Henry (2010): ,,Subsistence Emissions and Luxury Emissions®, in: Gardiner, Stephan;
Caney, Simon; Jamieson, Dale; Shue, Henry (Hg.): Climate Ethics. Essential Readings.
Oxford, New York: Oxford University Press, 200-214.

Shue, Henry (2015): ,,Klimahoffnung. Die Ausstiegsstrategie in die Tat umsetzen®, in:
Kallhoff, Angela (Hg.): Klimagerechtigkeit und Klimaethik. Berlin/Boston: De Gruyter,
39-65.

Sinn, Hans-Werner (2008): ,,Das griine Paradoxon. Warum man das Angebot bei der
Klimapolitik nicht vergessen darf.“, in: Perspektiven der Wirtschaftspolitik 2008 9
(Special Issue): 109-142.

Singer, Peter (2002): One World: The Ethics of Globalization. New Haven: Yale University P.

86


https://www.shell.de/ueber-uns/shell-jugendstudie
https://www.sdgwatch.at/de/ueber-sdgs/manahmen-zum-klimaschutz/
https://www.sdgwatch.at/de/ueber-sdgs/manahmen-zum-klimaschutz/
https://www.sdgwatch.at/de/ueber-sdgs/
https://sustainabledevelopment.un.org/index.php?page=view&type=400&nr=670&menu=1515
https://www.youtube.com/watch?v=wNSV4zMquCk
https://www.psychologistsforfuture.org/
https://pilgrim.at/pilgrim-schulen.html
https://doi.org/10.1007/s10677-019-09995-5
https://www.res.org.uk/resources-page/october-2019-newsletter-why-does-the-economics-of-climate-change-matter-so-much-and-why-has-the-engagement-of-economists-been-so-weak.html
https://www.res.org.uk/resources-page/october-2019-newsletter-why-does-the-economics-of-climate-change-matter-so-much-and-why-has-the-engagement-of-economists-been-so-weak.html
https://www.res.org.uk/resources-page/october-2019-newsletter-why-does-the-economics-of-climate-change-matter-so-much-and-why-has-the-engagement-of-economists-been-so-weak.html

Sinnott-Armstrong, Walter (2005): ,,It‘s not my fault: Global Warming and Individual Moral
Obligations.“, in: Sinnot-Armstrong, Walter; Howarth, Richard B. (Hg.): Perspectives on
Climate change: Science, Economics, Politics, Ethics. Advances in the Economics of
Environmental Research, Volume 5. Amsterdam: Elsevier, 285-307.

Skillington, Tracey (2020): ,,Klimagerechtigkeit ohne Freiheit. Eine kritische Betrachtung
rechtlicher und politischer Antworten auf Klimawandel und Zwangsmigration“. Aus dem
Englischen iibersetzt von Ruben Langer, in: Gehrmann, Jan; Langer, Ruben;
Niederberger, Andreas (Hg.): Klimawandel und Ethik. Paderborn:

Mentis Verlag, 189-217.

Stelzer, Harald (2015): ,,Climate Engineering — Argumente des kleineren Ubels®, in:
Kallhoff, Angela (Hg.): Klimagerechtigkeit und Klimaethik. Berlin/ Boston: De Gruyter,
199-220.

Taubert, Greta (2016): Von einer, die ausstieg. Wie ich der Konsumgesellschaft den Riicken
kehrte und wahren Reichtum fand. Koln: Basteiverlag.

Tragler, Christine (2019): ,,Aufstand fiir den Klimaschutz®, in: Stidwind Magazin.
Internationale Politik, Kultur und Entwicklung. September/Oktober 2019. Online unter:
https://www.suedwind-magazin.at/aufstand-fuer-den-klimaschutz, abgerufen am
19.02.2021.

Trojanow, Ilija (2015): Der iiberfliissige Mensch. Miinchen: dtv.

Ulrich, Bernd (2020): ,,Natiirlich bin ich privilegiert. Interview mit Greta Thunberg., in: Die
Zeit Nr. 36, 27.8.2020.

Vanderheiden, Steve (2020): ,,Der Klimawandel und die Herausforderung der moralischen
Verantwortung®. Aus dem Englischen {ibersetzt von Jan Gehrmann, in: Gehrmann, Jan;
Langer, Ruben; Niederberger, Andreas (Hg.): Klimawandel und Ethik. Paderborn:
Mentis Verlag, 149-158.

Wir-leben-nachhaltig (2020): ,,Erdiiberlastungstag®. Online unter:
https://www.wir-leben-nachhaltig.at/aktuell/detailansicht/erdueberlastungstag-earth-overshoot-day/,
abgerufen am 19.2.2021.

Zagal, Héctor; Galindo, José (2000): Ethik fiir junge Menschen. Stuttgart: Reclam

Verzeichnis von Internetquellen zu den
Stundenerprobungsmodellen (VSEM)

VSEM, Quelle 1: https://www.youtube.com/watch?v=i0uSfUFLf9A, abgerufen am
19.2.2021.

VSEM, Quelle 2: https://calculator.e-co-foot.eu/, abgerufen am 19.2.2021.

VSEM, Quelle 3: https://www.youtube.com/watch?v=TZ0j6kr4ZJ0, abgerufen am 19.2.2021.

VSEM, Quelle 4: https://www.sdgwatch.at/de/ueber-sdgs/, abgerufen am 19.2.2021.

VSEM, Quelle 5: https://www.psychologistsforfuture.org/, abgerufen am 19.2.2021.

VSEM, Quelle 6: https://www.swr.de/swr2/doku-und-feature/greta-bringt-die-welt-in-
ordnung-swr2-feature-2020-05-27-100.html, abgerufen am 19.2.2021.

VSEM, Quelle 7: Klimapuzzle Onlineworkshops: Online unter:

https://www.eventbrite.fr/e/das-klima-puzzle-online-workshop-tickets-133971575589,
abgerufen am 19.2.2021.

87


https://www.youtube.com/watch?v=TZ0j6kr4ZJ0
https://www.eventbrite.fr/e/das-klima-puzzle-online-workshop-tickets-133971575589
https://www.swr.de/swr2/doku-und-feature/greta-bringt-die-welt-in-ordnung-swr2-feature-2020-05-27-100.html
https://www.swr.de/swr2/doku-und-feature/greta-bringt-die-welt-in-ordnung-swr2-feature-2020-05-27-100.html
https://www.psychologistsforfuture.org/
https://www.sdgwatch.at/de/ueber-sdgs/
https://calculator.e-co-foot.eu/
https://www.youtube.com/watch?v=i0uSfUFLf9A
https://www.wir-leben-nachhaltig.at/aktuell/detailansicht/erdueberlastungstag-earth-overshoot-day/
https://www.suedwind-magazin.at/aufstand-fuer-den-klimaschutz

Abstract Deutsch

Diese Masterarbeit beschaftigt sich mit Fragen des Klimawandels aus ethischer und didakti-
scher Perspektive. Der theoretische Hauptteil versucht den Diskussionsstand der Klimaethik
zu erfassen und Wege zum Erreichen von Klimagerechtigkeit aufzuspiiren. Das ist Ausgangs-
punkt fiir die Beantwortung der Forschungsfrage, wie klimaethische Fragestellungen im
Ethikunterricht der Sekundarstufe II an osterreichischen Schulen erarbeitet werden koénnen.
Dabei wird von der These ausgegangen, dass die globalen Herausforderungen des Klimawan-
dels bei Jugendlichen Uberforderung durch iibergroBes Engagement oder aber eine Verdrin-
gung des Problems auslosen konnen. Der Unterrichtsprozess soll deshalb flexibel auf jene
konkreten Voreinstellungen von Schiilerinnen und Schiiler reagieren kénnen, die zu Beginn
durch anonyme schriftliche Befragung der Klasse erhoben worden sind. Ziel dabei ist es, die
Jugendlichen zu selbststdndiger Auseinandersetzung mit dem Themenbereich anzuregen, um
ihnen Maoglichkeiten zu argumentativer Selbstpositionierung und einem ethischen Urteil zu
geben, sowohl den direkten personlichen klimarelevanten Beitrag als auch die Notwendigkei-
ten gesellschaftlich-politischer Verdnderung betreffend. Bedeutsam sind Unterrichtsmethoden
und Projekte, die Schiilerinnen und Schiilern die Méglichkeit geben, sich als aktiver Teil von
Verédnderung zu erleben. Eine Unterrichtsreihe wurde schliefllich mit den 15-jdhrigen Jugend-
lichen dieser Klasse in Ansdtzen erprobt, die Unterrichtserfahrung reflektiert und am Schluss

der Arbeit dokumentiert.
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Abstract English

In this Master's thesis climate change is being discussed from ethic and didactic perspectives.
The main theoretical part is principally involved with debates on climate ethics and focused
on the questions of climate justice. This is the starting point to answer the research question,
how ethically important knowledge concerning climate change can be transferred into envi-
ronmental education with focus on climate at the upper secondary level of Austrian schools.
One thesis is that the global challenges of climate change can effectuate overburdening by ex-
cessive contributions as well as suppression of the problems amongst young people. This is
why the lessons should be able to be adapted to the preoccupations that can be found in this
class by an anonymous poll before the start of the chapter. These ethic instruction models
have the aim to lead pupils to an autonomous examination of these questions and to give sup-
port to find their own arguments and moral decisions concerning their personal contributions
against the climate crisis on the one hand and the need of social and political change on the
other hand. Methods and projects that enable them to be actively part of a change they can
experience are important. Specific tasks have been tried out within a class of 15-year-old ado-

lescents and the results have been considered afterwards.

89



Anhénge:

Anhang 1a: Fragebogen 5.Kl. - Vor der Erorterung
klimaethischer Fragen im Unterricht:

Bitte ankreuzen: Weiblich: Minnlich: LGBTQ:
1. Mit dem Thema ,,Klimawandel“ habe ich mich persénlich schon

a.) sehr ausfiihrlich b.) ausreichend c.) noch sehr wenig d.) praktisch gar nicht
beschaftigt!

2. Emotional empfinde ich die Befassung mit Fragen des Klimawandels so:

a.) Sie 16st in mir Angste aus!

b.) Sie erfasst mich emotional nicht wirklich spiirbar!

c.) Sie ist mir gleichgiiltig!

d.) Ich empfinde Arger und ich glaube, dieser Arger iiberkommt mich, weil
..................................... ! (Ergédnze deine personliche Begriindung!)

3. Dass der Mensch und seine Schadstoffemissionen den Klimawandel ausgelost haben...
a.) ... ist fiir mich eine Behauptung, die eindeutig erwiesen ist!
b.) ... scheint mir sehr wahrscheinlich!

C.) ... ist etwas, wo ich nicht ganz sicher bin!

d.) ... halte ich fiir unwahrscheinlich!

e.) ... ist meiner Meinung nach sicher nicht der Fall!

4. Das Gefiihl, selber gegen den Klimawandel etwas tun zu miissen oder in einer Gesellschaft
zu leben, die nur mit immer mehr Leistungsanforderungen und Stress die globalen Herausfor-

derungen bewdltigen kann...

a.) ... empfinde ich selbst als etwas, das mich schon jetzt stresst, ehe ich in die Arbeitswelt

eintrete!

b.) ... kann ich personlich durchaus mit Gelassenheit betrachten und ohne dass es mir Sorgen

macht!

C.) ... lasst mich argerlich daran denken, warum die vorangegangenen Generationen und die
jetzt bestimmende Generation nicht schon mehr gegen den Klimawandel unternommen ha-

ben!
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Anhang 1a, Blatt 2

5. Die Befassung mit Themen wie Umwelt, Klima und Nachhaltigkeit im Unterricht aller Fa-
cher empfand ich in meiner bisherigen Schulzeit (im Blick auf die Bedeutung des Themas fiir
die Menschheit)...

a.) ... als angemessen und ausreichend!

b.) ... als zu wenig ausfiihrlich!

c.) ... als zu wenig in die Tiefe gehend!

d.) ... ermiidend, weil viel zu haufig!

6. Zum Klimaschutz selber etwas beizutragen halte ich personlich...
a.) ... fiir sehr wichtig!

b.) ... fiir die private Angelegenheit jedes einzelnen, je nachdem, ob er/sie das will oder
nicht!

c.) ... fiir nicht wichtig!

7. Dass ein besserer Beitrag jedes einzelnen zum Klimaschutz vom Staat und transnationalen
Instanzen (z. B.: EU) durch strenge Gesetze erzwungen wird, halte ich fiir ...

a.) ... keinen gangbaren Weg!
b.) ... einen notwendigen Schritt, damit sich etwas verdndert!
C.) ... beurteile ich SOz .....ooiiii

8. Dass Verdnderungen in Richtung Klimaschutz global politisch mit mehr Nachdruck umge-
setzt werden, halte ich fir ...

a.) ... nicht notwendig!
b.) ... fiir dringend notwendig!
c.) ... fir ganz und gar unméglich!

9. Sich durch Solidarisierung in global agierenden Klimaschutzbewegungen fiir weltweite,
schnellere Manahmen gegen den Klimawandel einzusetzen, ist...

a.) ... volliger Schwachsinn!

b.) ... ein achtenswerter Versuch, aber wohl ohne Aussicht auf Erfolg!

C.) ... ein wirksamer Weg, um den Klimawandel aufzuhalten!

10. a.) Diese Klimaschutzbewegungen sind mir personlich bekannt: ......................... ...

10.b.) Nach meiner personlichen Einschitzungen wiirde ich diese Klimaschutzbewegung so

bewerten (= mit Worten beschreiben): (bei Mehrfachnennung von Bewegungen, Bewertung bitte fiir jede
individuell vornehmen!)
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11. Zwischen Klimawandel und Gerechtigkeit sehe ich...

a.) ... keinen Zusammenhang.

b.) ... starke Zusammenhénge, z.B. bei ...................

12. Greta Thunberg hat 2018 mit einem wochentlichen Schulstreik begonnen, aus dem eine
weltweite Bewegung entstand. Ist es so eine Verweigerung gerechtfertigt, wenn eine grofSe
Bedrohung fiir die Menschheit abgewendet werden soll?

a.) Ja, das ist gerechtfertigt, weil ...

b.) Nein, das ist nicht gerechtfertigt, weil ...

13. Damit die Folgen des Klimawandels verringert werden kénnen, brauchen wir starke Ver-
anderungen unseres Wirtschaftssystems:

a.) Ja, das ist vollig richtig!

b.) Nein, das stimmt nicht ganz. Mehr noch brauchen wir ...................coci.
c.) Nein, das stimmt iiberhaupt nicht!

14. An unseren Konsumgewohnheiten muss sich viel @ndern.

a.) Ja, dazu gehort zum Beispiel: ...........cooee ceiiiiiiin.L.

b.) Nein, Anderungen sind nicht notwendig, weil ..................coovviniinnnn.

15. Wenn wir nicht lernen, unserem Leben einen tieferen Sinn als Konsum zu geben...

a.) ... bedeutet das gar nichts. Wir Menschen sind eben so. Konsum ist angenehm. Wir brau-
chen ihn, um die vielféltigen Méngel, die es im Leben eben gibt, besser zu verbergen und zu
verdrangen.

b.) ... wird die Menschheit nicht {iberleben.
c.) ... miissen wir wenigstens lernen, anders und weniger umweltschéddlich zu konsumieren.

) e et
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Anhang 1b: Auswertung Fragebogen - Vor der Erérterung
klimaethischer Fragen im Unterricht:

Anhang 1b Blatt 1
Ergebnisse der Befragung einer 5. Klasse AHS, vor dem Start der Unterrichtsreihe:
Rot = mdnnlich  Violett = weiblich  Gesamtzahl der TeilnehmerInnen: 13
Griin = Gesamtzahl aus mdnnlich und weiblich und LBGTQ
1. Mit dem Thema ,,Klimawandel“ habe ich mich persénlich schon...

a.) sehr ausfiihrlich 1 b.) ausreichend 5+5 c.) noch sehr wenig 0 d.) praktisch gar nicht 2
beschaftigt!

2. Emotional empfinde ich die Befassung mit Fragen des Klimawandelns so:

a.) Sie 16st in mir Angste aus! 2

b.) Sie erfasst mich emotional nicht wirklich spiirbar! 4

c.) Sie ist mir gleichgiiltig! 0

d.) Ich empfinde Arger und ich glaube, dieser Arger iiberkommt mich, weil ... 5 (2+3)
... ich finde, dass es zu viel und zu groe Hysterie um dieses Thema gibt!

... Greta Thunberg alles in dieser Hinsicht nur schlecht redet und sie meiner Meinung nach
links-radikal ist. Die Propaganda von 1943 war ein Dreck gegen das, was heute geschieht!

... lange Zeit nichts unternommen wurde und es selbst jetzt viele Leugner und Menschen,
die es nicht interessiert, gibt!

... Menschen bléd sind!

... Menschen dumm sind!

e.) Keine Wahl getroffen: 2

(Ergéanze deine personliche Begriindung!)

3. Dass der Mensch und seine Schadstoffemissionen den Klimawandel ausgeldst haben...
a.) ... ist fiir mich eine Behauptung, die eindeutig erwiesen ist! 6 (3+3)

b.) ... scheint mir sehr wahrscheinlich! 5 (3+2)

C.) ... ist etwas, wo ich nicht ganz sicher bin! 0

d.) ... halte ich fiir unwahrscheinlich! 1

e.) ... ist meiner Meinung nach sicher nicht der Fall! 1
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4. Das Gefiihl, selber gegen den Klimawandel etwas tun zu miissen oder in einer Gesell-
schaft zu leben, die nur mit immer mehr Leistungsanforderungen und Stress die globalen
Herausforderungen bewdltigen kann...

a.) ... empfinde ich selber als etwas, das mich schon jetzt stresst, ehe ich in die Arbeitswelt
eintrete! 3 (2+1)

b.) ... kann ich personlich durchaus mit Gelassenheit betrachten und ohne dass es mir Sorgen
macht! 2

c.) ... ldsst mich drgerlich daran denken, warum die vorangegangenen Generationen und die
jetzt bestimmende Generation nicht schon mehr gegen den Klimawandel unternommen ha-
ben! 7 (4+3)

Ergdnzte eigene Antwort eines Schiilers: Es stresst mich nicht, sondern macht mir bewusst,
dass ich auch etwas tun muss! 1

5. Die Befassung mit Themen wie Umwelt, Klima und Nachhaltigkeit im Unterricht aller Fa-
cher empfand ich in meiner bisherigen Schulzeit (im Blick auf die Bedeutung des Themas fiir
die Menschheit)...

a.) ... als angemessen und ausreichend! 5 (3+2)

b.) ... als zu wenig ausfiihrlich! 4 (2+2)

C.) ... als zu wenig in die Tiefe gehend! 2

d.) ... ermiidend, weil viel zu haufig! 2

6. Zum Klimaschutz selber etwas beizutragen halte ich personlich...
a.) ... fiir sehr wichtig! 6 (4+2)

b.) ...fir die private Angelegenheit jedes einzelnen, je nachdem, ob er/sie das will oder
nicht.! 6

c.) ... fir nicht wichtig! 0 d.) ... Keine Angabe: 1

7. Dass ein besserer Beitrag jedes einzelnen zum Klimaschutz vom Staat und transnationalen
Instanzen (z. B.: EU) durch strenge Gesetze erzwungen wird, halte ich fiir ...

a.) ... keinen gangbaren Weg! 1 FEigene Ergdnzung: Jeder fiir sich, nicht staatlich.
b.) ... einen notwendigen Schritt, damit sich etwas verdndert! 8 (5+3)

c.) ... beurteile ich so: 2 - Der Klimawandel ist nicht durch Menschen ausgeltst worden!
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- Man soll das nicht erzwingen. Gesunder Menschenverstand erkennt, dass ein Beitrag
notwendig ist!

d.) ... Keine Angabe: 2

8. Dass Verdanderungen in Richtung Klimaschutz global politisch mit mehr Nachdruck umge-
setzt werden, halte ich fiir ...

a.) ... nicht notwendig! 1

b.) ... fiir dringend notwendig! 9 (5+4)
c.) ... fir ganz und gar unmoglich! 1
d.) ... nur Flugeinschrdnkungen! 1

e.) ... keine Angabe: 1

9. Sich durch Solidarisierung in global agierenden Klimaschutzbewegungen fiir weltweite,
schnellere Manahmen gegen den Klimawandel einzusetzen, ist...

a.) ... volliger Schwachsinn! 1

b.) ... ein achtenswerter Versuch, aber wohl ohne Aussicht auf Erfolg! 4 (2+2)
C.) ... ein wirksamer Weg, um den Klimawandel aufzuhalten! 6 (5+1)
Antworten mit eigener Ergdnzung:

... ein achtenswerter Versuch mit wenig Chance auf Erfolg! 1

. ein achtenswerter Versuch, Aufmerksamkeit fiir das Thema zu wecken. Das wird aber
nicht zu 100 % funktionieren! 1

10. a.) Diese Klimaschutzbewegungen sind mir persénlich bekannt:
Fridays for Future: 7 (4+3)

Durch soziale Medien: 1 Die Klimakonferenz und Fridays for Future 1 Keine Nennung: 4
(3+1)

10.b.) Nach meiner personlichen Einschitzungen wiirde ich diese Klimaschutzbewegung so
bewerten (=mit Worten beschreiben):

Gut, aber bis jetzt wenig Erfolg! / Sie helfen, aber nicht viel! / Man macht vielleicht viele
Menschen auf den Klimaschutz aufmerksam, aber so viel hilft das dem Klima nicht! / Die
Klimakonferenz ist unfdhig! / Greta Thunberg: Propaganda im 21. Jahrhundert, linksradikal,
schrecklich! / Die Klimaschutzbewegung ist gut, denn es soll sich was dndern! / Sie hilft
Walder schiitzen, die C02 filtern! / Der Mensch hat die Natur stark zuriickgedrdangt und nun
erlebt er die Folgen! / Etwas zu wenig Menschen. Ich finde, dass
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eine grofe Hysterie um die ganze Sache gemacht wird und man mehr die Globalisierung
stoppen sollte als den Klimawandel. 9 (3+6)

Unkommentiert: 4 (2+2)

(Bei Mehrfachnennung von Bewegungen, bitte fiir jede individuell vornehmen!)
11. Zwischen Klimawandel und Gerechtigkeit sehe ich...

a.) ... keinen Zusammenhang. 6

b.) ... starke Zusammenhénge, z. B. bei..... : Kann ich nicht erkldren. / Ja, weil die spateren
Generationen dasselbe Recht auf eine schéne Welt haben wie wir. / In Afrika haben Men-
schen jetzt schon Wassermangel. Wenn es noch heiller wird, finden sie bald nichts mehr. 3
(2+1)

Unbewertet: 4 (3+1)

12. Greta Thunberg hat 2018 mit einem wochentlichen Schulstreik begonnen, aus dem eine
weltweite Bewegung entstand. Ist es so eine Verweigerung gerechtfertigt, wenn eine grol3e
Bedrohung fiir die Menschheit abgewendet werden soll?

a.) Ja, das ist gerechtfertigt, weil ... Es sind ein paar Schultage; wenn niemand etwas macht,
verrecken wir alle! / Es sind ein paar Schultage und so konnte man die Welt retten! / ...es un-
ser Leben ist! / ... man nicht verpflichtet ist, fiir eine Zukunft zu lernen, wahrend die Zukunft
zerstort wird! / ... weil sie Menschen damit auf den Klimawandel aufmerksam macht! / ...
die Menschheit nicht iiberleben kann. / ... weil die Schiiler es teilweise auch wirklich ernst
nehmen! / ... der Sinn dahinter ein guter ist! / ... weil es nicht so weitergehen kann, dass wir
nichts dagegen tun! 9 (5+4)

b.) Nein, das ist nicht gerechtfertigt, weil ... das nicht der richtige Weg ist, da man sich bes-
ser darauf konzentrieren sollte, sein Leben klimafreundlicher zu gestalten, als nur Schule zu
schwédnzen! / ... man eine politische Bewegung auch ohne Schulschwidnzen machen kann! /
... die meisten Menschen (damit rede ich aus eigener Erfahrung) nur Schule schwénzen wol-
len! / ... weil es Leute gibt, die das ausnutzen! 4

13. Damit die Folgen des Klimawandels verringert werden kénnen, brauchen wir starke Ver-
anderungen unseres Wirtschaftssystems:

a.) Ja, das ist vollig richtig! 11 (7+4)

b.) Nein, das stimmt nicht ganz. Mehr noch brauchen wir ...Regeln, damit jeder das gleiche
macht! 1

c.) Nein, das stimmt tiberhaupt nicht! ... Antwort mit eigener Ergdnzung:

Osterreich ist bis auf die Billigflieger in Schwechat ausreichend dkologisch! 1
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Anhang 1b Blatt 5
14. An unseren Konsumgewohnheiten muss sich viel d&ndern.

a.) Ja, dazu gehort zum Beispiel: ... Sachen anhaben bis sie kaputt gehen und nicht bis sie
nicht mehr im ,, Trend* sind. / weniger Plastik, nicht immer mit dem Auto, mehr mit den Of-
fis. / Essen. / weniger Plastik kaufen und nicht einfach herumliegen lassen. / das Verschwen-
den von Lebensmitteln, das exzessive Kaufen von Kleidung, etc. / weniger neue Kleidung zu
kaufen, sondern zum Beispiel vom Second Hand Laden zu beziehen. / Welthandel, Reisen./
nicht mehr so viel Auto fahren und mehr Nahrung aus dem Inland essen. / nicht mehr unnétig
Fliegen (geschiftliche Flugreisen = unnotig) / statt Einwegplastiksackerl Papiersackerl neh-
men. / weniger Fleisch. / weniger Fleisch und Produkte aus der Massenproduktion kaufen. /
weniger wegwerfen.12 (7+5)

b.) Nein, Anderungen sind nicht notwendig, weil .......................coeeueinnnn. 0
Keine Stellungnahme: 1
15. Wenn wir nicht lernen, unserem Leben einen tieferen Sinn als Konsum zu geben...

a.) ... bedeutet das gar nichts. Wir Menschen sind eben so. Konsum ist angenehm. Wir brau-
chen ihn, um die vielféltigen Méngel, die es im Leben eben gibt, besser zu verbergen und zu
verdrdngen. 1

b.) ... wird die Menschheit nicht {iberleben. 0

c.) ... miissen wir wenigstens lernen anders und weniger umweltschadlich zu konsumieren.
11 (6+5)

Antwort a.)+eigene Ergdnzung:

Der Konsum von Auslandsreisen (Flugreisen) muss kleiner werden. 1
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Anhang 2: Arbeitsergebnisse zur 1. Unterrichtseinheit, Element 3,
im Unterricht einer 5. Klasse AHS

,,Okologischer FuRabdruck — emotionale Wirkung - AnstoR fiir Verdnderung* Blatt 1

Gruppe Erndhrung. Gruppe Wohnen. Gruppe Mobilitat. Gruppe Konsum

Der Arbeitsauftrag:
Arbeitsauftrage fiir die Gruppen — zur Wahl:
a.) Erarbeitet Vorschldge zur Verdnderung und macht diese in einem kurzen Film sichtbar!

b.) Erarbeitet Voraussetzungen fiir ein Projekt, das vielen bei der Verdnderung zu einem bes-

seren FulBabdruck helfen konnte und présentiert diese!

c.) Formuliert Angste, die aufkommen konnten, wenn Folgen der Ubernutzung der Erde ge-
nauer vorgestellt werden! Erortert Wege, wie solche Angste ein Ventil finden konnten, um
ausgedriickt und sichtbar gemacht zu werden (z.b. zeichnerisch oder mit anderen kreativen

Methoden)!

d.) Entwickelt Antwortmoglichkeiten auf folgende Haltung: ,,Dass die Erde durch meine Er-
ndhrung, die Art, wie ich wohne, mich bewege und konsumiere, zerstort wird, ist mir vollig
gleichgiiltig!“ Beginnt mit der Frage: Was kdnnte so einen Menschen bewegen? Was konnte
diesem Menschen aber doch wichtig sein? Findet eine Methode, aus einem von euch vermu-
teten Wesensinneren dieses Menschen etwas sichtbar zu machen, z. B. indem ihre einen Mo-
nolog schreibt, den diese Person fiihren kénnte (den eventuell einer/eine gleichsam als Schau-
spieler/in dann vortrdgt, oder mehrere Abschnitte davon abwechselnd hintereinander von
mehreren vorgetragen werden). Jede Gruppe erarbeitet zuerst Vorschlage zur Verande-

rung und versucht anschliefend entweder
. 1.) Vorschlédge zur Verdnderung in einem kurzen Film sichtbar zu machen.

... 1i.) ein Projekt zu erarbeiten, das vielen bei der Verdnderung zu einem besseren FufSab-

druck helfen kénnte und es zu préasentieren.
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Anhang 2 Blatt 2

Ergebnisse der Veranderungsvorschlage aus den Gruppenarbeiten:

1. Mobilitdt: Vorschldge: In Stadten nicht Auto fahren / Mehr erneuerbare Energie / Maut-
strallen in der Stadt / CO2-Steuer in der Stadt / Elektrischen Verbrauch minimieren. / Radwe-
ge und offentliche Verkehrsmittel ausbauen und giinstiger machen / Mehr Griinplétze statt
Strallen / Hybridautos statt Diesel- und Elektrofahrzeuge / ,,CO2-Siinderautos® miissen weg /
Nur mehr kleine Autotypen zulassen / Autoumtauschprdamie bei Wechsel zum Auto mit gerin-
gem CO2- Ausstol} / Billigfliige abschaffen/ Keine Kreuzfahrten / Maximal zwei Autos pro
Haushalt / Offentliche Verkehrsmittel bis an die Peripherie laufen lassen / Nahversorgung ge-
rade am Land ausbauen, um weniger Autofahrten zu erreichen / Hybridbusse und Strallen-

bahn.

2. Wohnen: Nidher beim Arbeitsort wohnen als Ziel / Recycling von Baumaterialien / Eher

mit Holz heizen als mit Ol oder Gas / Nachhaltig Energie gewinnen durch PV-Anlagen.

3. Konsum: Schwerpunkt Kleidung ausgewahlt:

Weniger Billigkleidung (Wenn billig produziert: Arbeiter bekommen wenig Geld, Produkt oft
weit unterwegs) / Kleidung spenden / Kleidung, von der man zu viel hat, nicht wegwerfen /
Second Hand Stores / Auf die Herkunft der Kleidung achten / Bei Kindern im Wachstum:

GroBere Kleidung kaufen, um Bedarf zu verringern / Auf Qualitdt und Haltbarkeit achten.

4. Ernahrung: Lebensmittelverschwendung beenden / Mengenangebote meiden, damit
nichts iibrig bleibt und weggeworfen wird / Lebensmittel richtig lagern / Bei Erreichen des
Mindesthaltbarkeitsdatums nicht wegwerfen, sondern selber auf verbliebene Geniellbarkeit
iberpriifen / Reste, die beim Kochen bleiben, kreativ verwerten / Anfaulendes Obst zu z. B.
Apfelmus verarbeiten / Vor dem Urlaub verbliebene Lebensmittel an Nachbarn verschenken /
Wegen der hohen Methanausgasung der Kiihe wenig Fleisch essen (nur 1 bis 2x pro Woche) /
Wenig Kése, weil der auch viel Energie in der Herstellung braucht / Regional und saisonal

einkaufen — Bauer im Ort / Von Palmol freie Produkte wahlen / Bioprodukte.
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