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| Einleitung

Laut dem ,Bundeslidnderiibergreifenden BildungsRahmenPlan fiir elementare
Bildungseinrichtungen in Osterreich gelten Kindergirten als erste Station in der
Bildungsbiografie eines Kindes. Insofern kommt dem elementarpadagogischen Bereich
ein Bildungsauftrag zu, der durch den Rahmenplan abgesteckt wird (vgl. BMBWEF:
BildungsRahmenPlan, S. 4). Sechs Bildungsbereiche werden als Orientierung
vorgegeben, die in der padagogischen Praxis mittels verschiedener Angebote und
Aktivitaten ausgestaltet werden konnen. Darunter werden folgende Bereiche genannt:
Emotionen und soziale Beziehungen, Ethik und Gesellschaft, Sprache und
Kommunikation, Bewegung und Gesundheit, Asthetik und Gestaltung und Natur und
Technik (vgl. ebd., S. 14-25; H.d.V.). Unter dem Bildungsbereich Sprache und
Kommunikation wird angefiihrt, dass die Sprachférderung als durchgéngige Aufgabe in
der elementarpadagogischen Praxis zu verstehen ist (vgl. ebd., S. 18; H.d.V.). Der
(deutschen) Sprachkompetenz wird ein hoher Stellenwert zugesprochen, da diese als

»Schliissel zu einer erfolgreichen Bildungsbiografie* (ebd., S. 18) angesehen wird.

Die Forderung der umfassenden Forderung der ,Bildungssprache Deutsch® in der
elementarpadagogischen Praxis liegt somit im Fokus der Betrachtung. Die
bildungspolitische Vorgabe sieht das neue Sprachstandserhebungsinstrument BESK(-
DaZ) KOMPAKT als Mittel zur Bereitstellung der Férderung vor. Mittels diesem soll die
Forderung der deutschen Sprachkompetenz, insbesondere in Hinblick auf den
Schuleintritt, in den Vordergrund riicken. Vorgegebene Beobachtungszeitraume und
Schwellenwerte, die einen ,Forderbedarf ggf. festlegen, sollen der einheitlichen
Vorgehensweise in gesamt Osterreich dienen. Das zusitzlich konzipierte ,,Ubergabeblatt
soll fur den Schullibergang und fur weitere Forderpléne eingesetzt werden (BMBWF:
Sprachférderung?). Das vorgegebene Instrument versteht sich als ,,forderdiagnostisches
Verfahren, welches Hinweise in Bezug auf die Sprachbildung und gezielte
Sprachférderung geben mochte (Rossl-Krotzl & Breit 2018, S. 7; Rossl-Krétzl & Breit
2019, S. 7).

Hinsichtlich dessen ist eingangs festzustellen, dass die Begriffe Sprachbildung und

Sprachférderung durchaus ambivalent sind. In der Elementarpadagogik wird im Regelfall

1 Bundesministerium  fir  Bildung, = Wissenschaft —und  Forschung:  Sprachférderung.
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/ep/sf.html (abgerufen am 7.7.21).
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von Sprachbildung gesprochen, wenn alltagliche sprachliche Angebote (Lieder, Reime,
Gedichte, etc.) gemeint sind, wahrend mit Sprachforderung gezielte Malinahmen
angesprochen werden, die aufgrund eines festgestellten ,,Sprachforderbedarfs* gesetzt
werden (vgl. Kammermayer & Roux 2013, S. 515; H.d.V.). Insofern kommt der
Feststellung eines ,,spezifischen Forderbedarfs eine wichtige Rolle zu und die
dazugehorigen Richtlinien und MafRnahmen gelten als entscheidend, fir das weitere
(mdgliche) padagogische Angebot und Handeln, das begriindet sein sollte.

Festzustellen ist, dass die Validitéat des alten Verfahrens BESK(-DaZ) 2.0 aufgrund der
fehlenden ,,testtheoretischen Absicherung® oder ,,Praktikabilitatspriifung® angezweifelt
wird (vgl. Doll 2019, S. 577-578). In Bezug auf das neue Verfahren BESK(-DaZ)
KOMPAKT ist ebenfalls festzuhalten, dass derzeit keine wissenschaftliche Evaluierung,
die unabhéngig von den Autorinnen des Beobachtungsbogens geschieht, vorgesehen ist
(vgl. Weichselbaum & Blaschitz 2019, S. 170). Eine Erhebung, die die Perspektive der
Padagog*innen in der Praxis miteinbezieht, ist zum gegebenen Zeitpunkt nicht bekannt.
Insofern hat sich diese Arbeit zum Ziel gesetzt, den konkreten Einsatz des neuen
Instruments in der Praxis ndher zu beleuchten. Das Anliegen dieser Arbeit ist es, die
Sichtweise und Expertise des péadagogischen Fachpersonals (Leiter*innen und

Padagog*innen) in den gegenwartigen Diskurs ein Stiick weit miteinzubeziehen.
Folgende Forschungsfragen werden ergriindet:

- Welche Form des Einsatzes im elementarpadagogischen Bereich ist von offizieller
Seite fir BESK(-Daz) KOMPAKT vorgesehen?

- Wie wird das Instrument in der gegenwartigen Praxis eingesetzt?

- Wie wird das Instrument vom padagogischen Fachpersonal (Leiter*innen und
Padagog*innen) eingeschéatzt?

- Inwiefern werden MalRnahmen zur sprachlichen Bildung und Sprachférderung
aufgrund der Beobachtungen mit BESK(-DaZz) KOMPAKT gesetzt?

Diese Arbeit beinhaltet einen theoretischen, wie auch einen empirischen Teil — die
Zusammenschau beider Teile dient der Beantwortung der aufgeworfenen
Forschungsfragen. Eingangs werden im Kapitel Sprachdiagnose die Moglichkeiten und
Grenzen von Sprachstandserhebungsverfahren aufgezeigt sowie verschiedene mogliche
Verfahrensarten diskutiert. Im Anschluss daran wird das Instrument BESK(-DaZ)
KOMPAKT mit dem Hintergrund der offiziellen VVorgaben naher beleuchtet. Im Kapitel
Sprachbildung und (gezielte) Sprachforderung im Elementarbereich werden
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exemplarisch mdogliche Ansétze, Planungen, Prinzipien, Inhalte, Methoden und
Materialien fur die Sprachforderung angefiihrt. Zudem wird das reflektierte sprachliche
Handeln von Seiten der p&adagogischen Fachkraft angesprochen und mogliche
Sprachforderstrategien werden aufgezeigt. Anschliefend werden die Leitideen zur
Sprachbildung und gezielten Sprachférderung gemal BESK(-DaZ) KOMPAKT

angefuhrt.

Die angefiihrte theoretische Auseinandersetzung dient dazu, dem gewahlten
Forschungsdesign eine Richtung zu geben. Im empirischen Teil dieser Arbeit wurden vier
Kindergartenleiterinnen und acht Kindergartenpadagog*innen, die im Raum Wien
(Trager: Wiener Kinderfreunde) tatig sind, mittels leitfadengestitzter Interviews zum
Erkenntnisinteresse befragt. Der konzipierte Leitfaden wurde dafiir eingesetzt, den
gefiihrten Gespréachen eine Richtung zu geben und Vergleichbarkeit des Gesagten, bis zu
einem gewissen Grad, herzustellen (vgl. Misoch 2015, S. 13-14). Die jeweilig geflhrte
Kommunikationssituation wurde dokumentiert (vgl. Anhang: Datenblétter und
Trankskripte) und mittels der strukturierenden Inhaltsanalyse nach Kuckartz (2018)
analysiert. Die Transkription und Analyse der verbalen Daten erfolgte mittels der
Software MAXQDA PLUS 2020.

In der anschlielenden Diskussion der Ergebnisse werden die eingangs gestellten
Forschungsfragen beantwortet und Perspektiven fiir eine gelungene Sprachférderung aus

der Sichtweise der befragten Padagog*innen? aufgezeigt.

2 Der Gender-Stern* (,,Asterisk) wird in dieser Arbeit eingesetzt, um der Vielfalt der Geschlechter eine
Sichtbarkeit zu geben. Gemall dem Leitfaden der Gleichbehandlungsanwaltschaft (2021, S. 33) wird der
Gender-Stern zwischen der mannlichen und weiblichen Form des Nomens eingefiigt. Im Leitfaden wird
darauf aufmerksam gemacht, ,,dass es keine pauschalen Losungen fiir geschlechtersensible Formulierungen
gibt, sondern oft einfach ein bewusster (und auch kreativer) Umgang mit Sprache gefordert ist.“
(Gleichbehandlungsanwaltschaft, 2021, S. 36). Dies sei vor allem dann notwendig, wenn komplexere
Formulierungen und Satzkonstruktionen verwendet werden (vgl. ebd., S. 36). Insofern wird versucht, die
Impulse des Leitfadens in der gesamten Arbeit (konstruktiv) umzusetzen.
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Il Theoretischer Teil
1. Sprachdiagnose

Grundsatzlich ist anzumerken, dass innerhalb der Forschungsliteratur der psychologisch
ausgerichtete Begriff der Sprachentwicklung dem linguistisch ausgerichteten Begriff des
Spracherwerbs gegenubersteht (vgl. Jeuk 2021 S. 27; H.d.V.). Wahrend beim Begriff
Entwicklung der genetisch angelegte Reifungsprozess impliziert wird, wird mit dem
Begriff des Erwerbs auf das ,Hereinnchmen von Erfahrungen und Wissen in das
Individuum*  rekurriert (vgl. Bredel 2007, S. 79). Zur Verfligung stehende
Erwerbsmechanismen und bestimmte Lernprozesse (Assoziations-, Verstarkungs-,
Imitationslernen) greifen dabei ineinander, um den Erwerb zu ermdglich (vgl. Kany &
Schéler 2010, S. 15). Gleichzeitig wird darauf hingewiesen, dass der Erwerbsprozess
,hicht-intentional“ gesteuert wird — weder vom Individuum noch von aufRen (vgl. Bredel,
2007, S. 80). Jeuk (2021) macht darauf aufmerksam, dass in den jlingsten Publikationen
der Begriff der Sprachaneignung im Zentrum steht (vgl. ebd., S. 27). Die Eigenaktivitat
des Kindes riickt mit diesem Begriff in den Vordergrund. Das Kind setzt sich mit seiner
Umgebung auseinander und eignet sich zunehmend sein sprachliches Vermdgen an (vgl.
Ehlich 2007, S. 25). Diese Auseinandersetzung des Kindes mit seiner Umgebung erfolgt
intentional und selektiv. Insofern wird das sprachliche Angebot dann aufgenommen,
wenn dieses an die derzeitig verfiigbaren Féhigkeiten des Kindes anschlie3t. Die
,passende Aufbereitung des sprachlichen Angebots erhélt damit einen wichtigen

Stellenwert (vgl. Bredel 2007, S. 80).

Nach dieser Auffassung spielt die Sprachdiagnose eine wichtige Rolle fiir die Passung
des péadagogischen (Sprach-)Angebots. Je nach Argumentationslinie der Autor*innen
werden die Begriffe Sprachentwicklung, Spracherwerb und Sprachaneignung

nachfolgend alternierend eingesetzt.

1.1 Moglichkeiten und Grenzen von Sprachstandserhebungsverfahren

Sprachdiagnostische Verfahren werden aus bildungspolitischen Griinden (z.B. fur die
Zuweisung von Fordermitteln) vorgeschrieben. Zudem kommen padagogische Anliegen
(z.B. Ableitung der Planung fur die Férderung) hinzu, die ebenfalls mit der Erhebung des
Sprachstandes verfolgt werden (vgl. Decker-Ernst 2019, S. 146). Aufgrund der
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vielféltigen Ziele, die hinter der Anwendung der Verfahren liegen, gilt es in Bezug auf
die Entwicklung derselben, einiges zu bericksichtigen. Im Folgenden werden die
Maoglichkeiten und Grenzen von Sprachstandserhebungsverfahren eruiert, um den

mdglichen Rahmen fiir diese abzustecken.

Wesentlich hinsichtlich jedweden Verfahrens ist die ,,spracherwerbstheoretische
Fundierung®, die den Ausgangspunkt darstellt und die Richtung des Verfahrens vorgibt
(vgl. Kany & Scholer 2010, S. 118). Dazu ist anzumerken, dass die sprachliche
Aneignung in einigen Bereichen noch unzureichend erforscht ist, zudem auch zumeist die
Einsprachigkeit im Fokus steht. Zu mehrsprachigen Aneignungsprozessen liegen weit
weniger Forschungsergebnisse vor. Daraus ergibt sich die Herausforderung, die hinter
der individuellen Diagnose des sprachlichen Aneignungsprozesses steht: dem Prozess der
Sprachaneignung gerecht zu werden (vgl. Ehlich, Bredel & Reich 2008, S. 24).
Gegenwartig wird davon ausgegangen, dass die Sprachaneignung einerseits biologisch
determiniert ist, andererseits von der Umgebung bestimmt wird, die sprachliche Prozesse
ausldsen kann (vgl. Ehlich 2007, S. 17). Die zunehmende, sprachliche Aneignung wird
zumeist mit einem ,,U-Verlauf beschrieben, der die diskontinuierliche Aneignung
verdeutlichen soll. Vermeintlich scheint es oftmals zu einer sprachlichen Regression zu
kommen, die aber vielmehr auf Prozesse des Lernens zuriickzufiihren ist (vgl. Ehlich
2007, S. 25). Insofern wird dafir pladiert, den langzeitigen und dynamischen Prozess der
Sprachaneignung ins Auge zu fassen und nicht nur einen Zeitpunkt zur Erfassung des
Sprachstandes heranzuziehen (vgl. Ehlich 2007, S. 25; Gogolin 2008, S. 84; Kany &
Scholer 2010, S. 118). Zunehmend wird dieser Prozess in Phasen gegliedert, die weiter
ausdifferenziert werden. Die sprachliche Kompetenz des Kindes wird demnach nicht
mehr rein an der ,Zielsprache festgemacht, sondern beriicksichtigt diesen
fortschreitenden Prozess und damit die jeweilige, bereits anzutreffende Sprache des
Kindes (vgl. Ehlich et al. 2008, S. 24).

Insofern wird den padagogischen Fachkraften die Aufgabe zugesprochen, einerseits den
(sprachlichen) Entwicklungsstand des Kindes festzustellen und andererseits den weiteren
Verlauf der (Sprach-)Entwicklung zu dokumentieren und zu férdern (vgl. Kany &
Scholer 2010, S. 11). Mittlerweile gibt es fir diese Aufgabe im deutschsprachigen
Kontext zahlreiche Sprachstandserhebungsverfahren. Allerdings gibt es noch keine
verbindlichen Standards, wie diese Verfahren aufgebaut sein sollten. Das ,,Mercator-
Institut fiir Sprachférderung und Deutsch als Zweitsprache® formulierte in Anbetracht
dieser Liicke ,,Qualitdtsmerkmale fiir Sprachstandsverfahren im Elementarbereich®, um

mdogliche Richtlinien fir Verfahren zu gewéhrleisten. Ziel eines jeglichen Verfahrens
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sollte sein, den Bedarf fur die Sprachforderung herauszukristallisieren, um daraus

abgeleitet zielgerichtet Handeln zu kénnen (vgl. Mercator-Institut 2013, S. 7).

Unter den zehn Qualitatsmerkmalen werden die klassischen Gutekriterien der Testtheorie
genannt: die Objektivitét, die Reliabilitat und die Validitét (vgl. Mercator-Institut 2013,
S. 7). Die Objektivitat zielt darauf ab, dass das Messergebnis unabhangig von der Person,
die das Verfahren (z.B. Test) durchfuhrt, festzustellen ist. Die Reliabilitat soll
gewahrleisten, dass zuverlassig erhoben wird, was erhoben werden soll. Das Ergebnis
sollte dementsprechend nach einer wiederholten Messung feststellbar sein. Zudem dient
die Validitat dazu, dass die festgelegten Kriterien des Verfahrens tatsédchlich das messen,
was sie angeben zu messen (vgl. Glltekin-Karakog 2019, S. 103). Anzumerken ist, dass
auch fur Beobachtungsverfahren diese Kriterien moglichst eingehalten werden sollten
(vgl. Mercator-Institut 2013, S. 15; Kany & Schéler 2010, S. 16). Fir den
elementarpédagogischen Bereich ist festzustellen, dass diese Standards nicht immer
gegeben sind (vgl. Mercator-Institut 2013, S. 15; Gultekin-Karako¢ 2019, S. 111). Es
sollte gewdhrleistet sein, dass die aus dem Verfahren gewonnenen Ergebnisse klar
transportierbar und prifbar sind (vgl. Kany & Schéler 2010, S. 106).

Als weiteres Qualitdtsmerkmal gilt die ,,Normierung®, die einen Vergleich zu dem
Spracherwerb anderer Kinder zuldsst. Zudem sieht die Berucksichtigung der
,Fehlerquote® vor, dass das Verfahren ,besonders sensitiv ist, um Forderung im
Zweifelsfall bereitstellen zu kodnnen. Darliber hinaus sollte das Verfahren die
,,sprachlichen Basisqualifikationen nach Ehlich (2007) beachten (vgl. Mercator-Institut
2013, S. 7). Ehlich (2007) postulierte sieben Basisqualifikationen®, aus denen ,.erste
Anforderungen fir Verfahren der regelmdRigen Sprachstandsfeststellung® abgeleitet
wurden (vgl. ebd., S. 22-23). Die genannten Qualifikationen sollen die ,,Entwicklung der
Sprachaneignung® ndher bestimmen - insgesamt soll dadurch die sprachliche
Handlungsféhigkeit erfasst werden. Demnach sind die einzelnen Qualifikationen nicht
isoliert zu betrachten, sondern werden in Bezug zueinander gesetzt und nebeneinander
aufgebaut, mit je typischen ,,Entwicklungszeitfenstern® (vgl. Ehlich 2007, S. 12). Die
Autor*innen des  Mercator-Instituts  filhren ergdnzend an: ,Die sieben

Basisqualifikationen sind einerseits empirisch gut ermittelbar, gleichzeitig weisen sie

3 Angeflihrt werden darunter: ,,die rezeptive und phonische Qualifikation, die pragmatische Qualifikation,
die semantische Qualifikation, die morphologisch-syntaktische Qualifikation, die diskursive Qualifikation,
die pragmatische Qualifikation Il und die literale Qualifikation“ (vgl. Ehlich 2007, S. 12). Bei Ehlich et al.
(2008, S. 20) findet sich dariiber hinaus die ,literale Qualifikation II“, der im elementarpiddagogischen
Kontext aber noch keine Relevanz zugesprochen wird (vgl. Mercator-Institut 2013, S. 20). Diese umfasst
Lese- und Schreibféhigkeit sowie Aufbau von sprachlicher Bewusstheit (vgl. Ehlich et al. 2008, S. 21).
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nach derzeitigen Kenntnissen eine hohe prognostische Validitat fur den erfolgreichen
Erwerb der schulbezogenen Bildungssprache auf.“ (Mercator-Institut 2013, S. 20)
Einschrénkend ist zu erwahnen, dass je nach Verfahrensart die einzelnen Qualifikationen

mehr oder weniger gut begutachtet werden kénnen (vgl. Mercator-Institut 2013, S. 20).

Als weiteres Qualitdtsmerkmal gilt die Berlicksichtigung der Mehrsprachigkeit. Dies ist
mit dem Hintergrund zu betrachten, dass nicht jedes Kind, welches zwei- oder
mehrsprachig aufwachst, per se einen Forderbedarf hat. Insofern gilt es die spezifischen
Aneignungsbedingungen des Kindes zu berlcksichtigen (vgl. Mercator-Institut 2013, S.
7). Es ist der Erstkontakt mit der Zielsprache und die regelmaRige Konfrontation mit
derselben zu erfassen, um Vergleiche mit &hnlichen Gruppen ziehen zu konnen.
Mehrsprachig aufwachsende Kinder konnen nicht an der Sprachnorm einsprachig
aufwachsenden Kinder gemessen werden (vgl. Mercator-Institut 2013, S. 33). In Bezug
auf die Mehrsprachigkeit ist auch festzuhalten, dass gegenwartig der Fokus auf der
Erhebung und Forderung der deutschen Sprache in Hinblick auf den Schuleintritt liegt.
Es wird darauf aufmerksam gemacht, dass es derzeit schwierig sei, der Forderung, beide
Sprachen innerhalb der Erhebung zu berticksichtigen, gerecht zu werden. Einerseits liege
das an fehlenden Sprachkenntnissen der Durchfuihrenden, andererseits an fehlenden
Sprachstandserhebungsinstrumenten (vgl. Kany & Schdéler 2010, S. 98-99). Die reine
Erfassung der sprachlichen Kompetenzen in der deutschen Sprache ist aber mit
Einschrankungen verbunden. Durch die Erhebung der ,,Zielsprache Deutsch kénne nicht
der gesamte, sprachliche Entwicklungsstand von zwei- oder mehrsprachigen Kindern
erfasst werden. Dies habe Auswirkung auf die abzuleitende Forderung, da beispielsweise
festzustellen waére, ob das sprachliche Konzept (z.B. zeitliche Einordnung von
Ereignissen) noch nicht verstanden wurde oder ob die notwendigen sprachlichen Mittel
diese auszudriicken daftrr fehlen. Je nach Feststellung ware eine andere Planung der
Forderung geboten (vgl. Gogolin 2008, S. 84). Gogolin (2008) flhrt dazu an: ,,So sehr
einerseits nachvollziehbar ist, dass aus Griinden der Testokonomie eine Konzentration
auf das Deutsche erfolgt, so sehr ist andererseits diese Praxis mit Nachteilen behaftet, die

ihren Nutzen fragwirdig erscheinen lassen.* (Gogolin 2008, S. 84)

Der Nutzen kann auch in Frage gestellt werden, wenn die notwendige Qualifizierung fiir
die Durchfuhrung der Sprachstandserhebung fehlt. Insofern gilt die ,,Qualifizierung der
padagogischen Fachkrifte als ein weiteres Qualitdtsmerkmal in Bezug auf das jeweilige
Instrument (vgl. Mercator-Institut 2013, S. 7). Die Autor*innen des Mercator-Instituts

geben an, dass ein Verfahren nur dann zu soliden Ergebnissen fiihren kann, wenn es
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regelgerecht und reflektiert eingesetzt wird. Derzeit sei die notwendige Qualifizierung
der padagogischen Fachkrafte dafiir oftmals nicht gegeben. Auch wenn die generelle
Aufgabezuschreibung der Sprachdiagnose kontrovers diskutiert wird, wird
nichtsdestotrotz die Anforderung der Sprachstandserhebung an die padagogischen
Fachkrafte derzeit gestellt. Daraus ergibt sich die Forderung der notwendigen Ausbildung
fur diese Aufgabe (vgl. Mercator-Institut 2013, S. 30). Es bedarf Wissen um
Sprachdiagnostik, wie auch Wissen um den grundlegenden Spracherwerb eines Kindes
(vgl. Mercator-Institut 2013, S. 8). Daruber hinaus ist anzumerken, dass fur das jeweilige
Instrument eine Einschulung und Ubung notwendig wiére, um es sinngemal anwenden zu
kdnnen (vgl. Kany & Schéler 2010, S. 118).

Mit dem Qualitdtsmerkmal der ,,zeitlichen Anforderung* wird die Beriicksichtigung der
Zeitdimension eines Sprachdiagnoseverfahrens angesprochen. Ein Verfahren sollte die
Aufmerksamkeitsspanne eines Kindes (4-5 Jahre) von bis zu 30 Minuten bericksichtigen.
Zudem sei eine max. Durchfiihrungszeit von 20 Minuten mit dem padagogischen Alltag
vertraglich. Dazu kommt die Riickmeldung an die Bezugspersonen des Kindes, welche
bis zu 20 Minuten vorsieht. Insgesamt ergebe das einen durchschnittlichen
Arbeitsaufwand von bis zu einer Stunde pro Kind (vgl. Mercator-Institut 2013, S. 32).
Dies ist vor dem Hintergrund zu betrachten, dass derzeit eine Kindergartengruppe bis zu
25 Kinder in den Wiener Kindergarten vorsieht (vgl. Wiener Kindergartenverordnung —
WKGVO?. Bei einer GruppengréBe von 25 Kinder werden somit 25 Stunden
Arbeitsaufwand rein fiir die Diagnose veranschlagt. Die Planung und Durchflihrung der

Sprachfdrderung ist damit noch nicht beriicksichtigt.

Auf die abzuleitende Sprachforderung weist die ,,Spezifitit der Diagnostik® hin, die
klaren kann, inwiefern Malinahmen zur Forderung gesetzt werden sollten (vgl. Mercator-
Institut 2013, S. 8). Durch das Verfahren sollte es mdglich sein, zwischen einem
erwartbaren Sprachaneignungsprozess, einem Forderbedarf  und einer
Sprachentwicklungsstérung zu unterscheiden. Ein Sprachférderbedarf wird dann
festgestellt, wenn das Kind ,etwa drei bis vier Monate“ in der erwartbaren
Sprachentwicklung zuriickliegt (vgl. Mercator-Institut 2013, S. 35). Diese Form der

Entwicklung sei durch eine ,,gezielte Forderung* von padagogischer Seite aus vermehrt

4 Bundesministerium fir Digitalisierung und Wirtschaftsstandorte: Wiener Kindergartenverordnung —
WKGVO (Fassung vom 16.2.21).
https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=LrW&Gesetzesnummer=20000264 (abgerufen
am 16.2.21).



zu unterstutzen. Die Sprachentwicklungsstérung hingegen liegt ,.etwa sechs Monate*
hinter der zu erwartenden Entwicklung. Wird dies bei einem Kind festgestellt, obliegt das
weitere Handeln dem logopéadischen bzw. therapeutischen Bereich (vgl. ebd., S. 35).

Aus den zehn ,Qualititsmerkmalen” des Mercator-Instituts werden restimierend
,Handlungsempfehlungen abgeleitet, die die Notwendigkeit der passenden
Modellierung in Bezug auf die Instrumente fiir die Praxis betonen. In diesem Kontext
wird angeflihrt: ,,Sprachstandsverfahren missen so angelegt sein, dass sie jedem Kind,
unabhdngig vom Wohnort und dem sozialen Hintergrund, Zugang zu einer
bedarfsgerechten Sprachférderung ermdglichen.« (Mercator-Institut 2013, S. 37;
H.i.0.) Die Autor*innen pléadieren dafir, dass eine Verzahnung von wissenschaftlichen
Herangehensweisen,  bildungspolitischen ~ MaBnahmen und  der  aktuellen
elementarpddagogischen Praxis angestrebt werden sollte. AulRerdem bedurfe es einer
Evaluierung der zum Einsatz kommenden Verfahren, um deren Wirksamkeit zu prifen
(vgl. Mercator-Institut 2013, S. 37-38). Ergénzend ist anzufiihren, dass die Begriindung
und Transparenz der Verfahren eingefordert werden, um abklaren zu kénnen, welches
Verfahren fir welchen Zweck gut geeignet sein konnte (vgl. Doll 2019, S. 576).
Nachfolgend werden die einzelnen Verfahrensarten mit ihren VVor- und Nachteilen kurz
vorgestellt, um Einblick in diese zu geben und um mdgliche Ziele und Zwecke festhalten

zu konnen.

1.2 Verfahrensarten: zwischen Zuweisung und Férderung

Ausgangspunkt eines jeden diagnostischen Prozesses sind folgende Fragestellungen:
»Inhalt: Was soll diagnostiziert werden?*, ,,Ziel: Wozu soll diagnostiziert werden?*,
Methode: Wie soll diagnostiziert werden?* (vgl. Kany & Schdéler 2010, S. 103, H.i.O.).
Hinsichtlich des Inhalts konnen die angefiihrten ,,Basisqualifikationen® nach Ehlich
(2007) als Anhaltspunkte dienen, um zu Kkl&ren, welche Bereiche der Sprachaneignung
durch das Verfahren abgedeckt werden kénnen (vgl. Reschke 2018, S. 3). In Bezug auf
das Ziel, das mit einem diagnostischen Verfahren verfolgt wird, ist zu unterscheiden, ob
es der Selektion bzw. Zuweisung (z.B. Erhebung des Sprachforderbedarfs und Zuweisung
von Fordermitteln) oder der Forderung (z.B. Erstellen einer Forderplanung) dienen soll
(vgl. Gultekin-Karakog 2019, S. 98-99; Reschke 2018, S. 2).



Festzuhalten ist, dass der diagnostische Prozess insgesamt als ,,Problemloseprozess®
aufgefasst werden kann. In Bezug auf die Entwicklung eines Kindes ist stets ein langerer
Zeitraum ins Auge zu fassen (vgl. Kany & Schdéler 2010, S. 96). Zudem pladieren Kany
und Schéler (2010) dafur, Diagnostik und Foérderung auseinanderzudividieren. Konkret
bedeutet dies, zunachst den Sprachstand des Kindes festzuhalten, um danach in einem
weiteren Schritt eine geeignete Forderplanung zu erstellen (vgl. Kany & Schéler 2010, S.
97). Dazu wird von den Autoren angefiihrt: ,,.Die Rede von der so genannten
Forderdiagnostik suggeriert, dass man gleichzeitig diagnostizieren und fordern konnte.*
(Kany & Scholer 2013, S. 97). Diese Feststellung fuhrt zu der Frage, welches Verfahren
gewahlt werden sollte, um Sprachférderung bestmdoglich zu gewahrleisten. Es l&sst sich
feststellen, dass zumeist ein Methodenpluralismus vorgeschlagen wird, um dieser
Aufgabe gerecht zu werden (vgl. Jeuk 2021, S. 86-86; Decker-Ernst 2019, S. 157;
Gultekin-Karakog 2019, S. 109; Kany & Schéler 2010, S. 100). Die Notwendigkeit der
Anwendung von unterschiedlichen sprachdiagnostischen Verfahren wird betont, um den
Sprachstand des Kindes zu erheben, den Sprachaneignungsprozess zu begleiten und um
Fortschritte ersichtlich werden zu lassen. Dies erfordert unter anderem das Wissen um
diagnostische Verfahren und den kindlichen Sprachaneignungsprozess (vgl. Decker-
Ernst 2019, S. 157).

Eine Herangehensweise konnte sein, zundchst ein ,,0konomisch handhabbares
Verfahren® einzusetzen, um Forderbedarf festzustellen und in einem weiteren Schritt auf
zeitaufwandigere, informelle Verfahren zuriickzugreifen, um die Planung der Férderung
anlegen zu konnen (vgl. Decker-Ernst 2019, S. 146). Dabei ist zu beachten, dass Tests
und Screenings im elementarpadagogischen Kontext eher abgelehnt werden (vgl. Kany
& Scholer 2010, S. 116). Gogolin (2008) spricht sich beispielsweise gegen extern
angelegte Testungen zur Sprachstandserhebung aus, da diese dem dynamischen Prozess
der Sprachaneignung des Kindes nicht gerecht werden konnen. Das péadagogische
Fachpersonal verfiige iber mehr Moglichkeiten, den Entwicklungsverlauf des Kindes zu
berticksichtigen. Eine zu beachtende Voraussetzung fur diese Aufgabenzuschreibung ist
die daflir notwendig Aus- bzw. Fortbildung (vgl. Gogolin 2008, S. 84). Kany und Schéler
(2010) geben ergénzend dazu an, dass es wichtig sei, das Methodenrepertoire der
Diagnostik fur padagogische Fachkréfte insgesamt auszuweiten und diese dahingehend
umfassend zu schulen. Folgt man dieser Argumentation, so wirden auch Verfahren (z.B.
Tests) angewandt werden, die bisher anderen Feldern (z.B. Psychologie, Logopéadie)
zugesprochen wurden (vgl. Kany & Schéler 2010, S. 102). Um dieses mdgliche

Methodenrepertoire naher zu ergrinden, werden nachfolgend die einzelnen
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Verfahrensarten, mit ihren Vor- und Nachteilen, diskutiert: Screenings, Tests,

Profilanalysen, Schatzverfahren und Beobachtungen.®

Screenings werden auch als ,,Siebverfahren® bezeichnet (vgl. Kany & Schoéler 2010, S.
115). Sie sollten, ahnlich wie Tests, standardisiert und normiert sein. In Abgrenzung zu
einem Test gilt jedoch nicht eine festgelegte Gruppe als Malistab, sondern ein gesetzter
Wert, der die erhobene Leistung einordnen soll. Dieser festgelegte Wert sollte einsichtig
sein und begriindet werden (vgl. Giltekin-Karako¢ 2019, S. 105). Dieses
Diagnoseverfahren wird eingesetzt, um eine schnelle Einschatzung des Sprachstandes zu
erhalten (vgl. Jeuk 2021, S. 85). Insofern dienen Screenings zundchst der Selektion bzw.
der Zuweisung eines ,,Forderbedarfs* (vgl. Giiltekin-Karakog 2019, S. 106). Nach einem
Screening, das mittels der Erhebung eines Teilbereichs der Sprache eine Prognose Uber
das sprachliche Vermdgen abgeben soll (Forderbedarf), sollte ein weiteres,
differenziertes Verfahren angewandt werden. Dieses sollte die einzelnen Teilbereiche der
Sprache genauer erfassen, um gezielte Fordermallnahmen ableiten zu kénnen. Screenings
gelten fir die erste Einschétzung als praktikabel und sie gelten als 6konomisch (vgl.
Gultekin-Karakog 2019, S. 106).

Tests erfassen ebenfalls einzelne Teilbereiche des sprachlichen Handels innerhalb ,,stark
kontrollierter Handlungssituationen* (vgl. Ehlich 2007, S. 44). Das sprachliche Handeln
wird somit einer Steuerung und Reduktion unterzogen — andererseits lasst gerade dieses
Vorgehen einen begrindeten Vergleich zu (vgl. ebd., S. 44). Zur Einordnung der
erhobenen Leistung konnen ,,soziale, kriteriale und individuelle Normen* dienen (vgl.
ebd., S. 103). Tests sollten demnach normiert sein. Dazu kommt die Standardisierung und
Begriindung durch eine Theorie (vgl. Reschke 2018, S. 6-7). In Bezug auf Sprachtests
wird festgestellt, dass diese meist mit hohen Anforderungen verbunden sind und
psychometrisches Wissen zur Durchfiihrung voraussetzen (vgl. Jeuk 2021, S. 85). Es
kann durch das Verfahren ein rascher Eindruck einer groReren Gruppe erhalten werden —
eine individuelle Ableitung flr eine jeweilige Forderung ist allerdings kaum maoglich.
Zudem kann eine Testsituation gerade fur Kleinkinder eine Herausforderung darstellen
(vgl. Giiltekin-Karakog 2019, S. 105).

5 Eine Ubersichtstabelle beziiglich der einzelnen Verfahren, innerhalb welcher Vorteile und Nachteile
gegenubergestellt werden, findet sich bei Glltekin-Karakog (2019, S. 110).
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Profilanalysen basieren auf Tonaufnahmen, die es erlauben, ein tiefergehendes Bild der
sprachlichen Handlungen erfassen zu konnen. Durch die Moglichkeit des wiederholten
Abspielens kann eine differenzierte Analyse vorgenommen werden, sofern das
linguistische Fachwissen dafir vorhanden ist. Wird die Analyse regelgeleitet
durchgefiihrt, wird dieser Herangehensweise eine ,.,hohe Objektivitit™ zugesprochen.
Zudem gilt diese als kriterial normiert, wenn Erwerbsstufen im Hintergrund beachtet
werden. Als praktikabel wird dieses Verfahren fir die Primar- und Sekundarstufe
gesehen. Es gilt allerdings als sehr zeitintensiv (vgl. Giltekin-Karako¢ 2019, S. 108).
Vorteil dessen ist, dass eine individuelle und passgenaue Férderung dadurch ermdglicht
wird (vgl. Reschke 2018, S. 5).

Schatzverfahren konnen der Selbstreflexion dienen und finden Anwendung
beispielsweise durch die Anlegung von Portfolios (vgl. Reschke 2018, S. 3). Zudem
konnen Eindriicke der ,unmittelbaren Umgebung des Kindes“ (z.B. Eltern,
Padagog*innen) zusammengetragen werden (vgl. Ehlich 2007, S. 43). Nachteil dessen
ist, dass dieses Vorgehen nicht ,,zuverldssig™ sein kann und mitunter subjektiv geférbt ist
(vgl. Reschke 2018, S. 3). Zudem findet das Verfahren im DaZ-Bereich eher geringere
Anwendung (vgl. Glltekin-Karakog 2019, S. 109).

Beobachtungsverfahren kdnnen sowohl qualitativ als auch quantitativ (oder beides)
angelegt werden. Sie sollten deskriptiv und nicht bewertend sein. Im Gegensatz zu Tests,
werden Beobachtungsverfahren meist von internem Fachpersonal angewandt. Durch
diese Herangehensweise kann ein langerer Zeitraum ins Auge gefasst werden und das
sprachliche Handeln des Kindes als Ganzes in den Blick riicken (vgl. Glltekin-Karakog
2019, S. 107). Somit ist das sprachliche Handeln im Zuge des Alltags im Fokus, das nicht
nur zu einem spezifischen (Test-)Zeitpunkt erfasst wird. Als Nachteil des Verfahrens
werden typische Beobachtungsfehler genannt, die bei der Durchfihrung auftreten
konnen. Darunterfallen ,Wahrnehmungs-, Interpretations-, Erinnerungs- und
Wiedergabeeffekte (vgl. DOIl 2019, S. 574). Diese konnen durch regelgeleitetes
Vorgehen und vermehrte Anwendung vermindert werden (vgl. ebd., S. 574). Demnach
konnen durch strukturierte Beobachtungsbégen und systematisches VVorgehen Einwande,
wie die fehlende Objektivitat, verringert werden. Zusétzlich konnen mehrere
Beobachter*innen Fehlern entgegenwirken — wobei dies hinsichtlich der personellen
Ressourcen schwierig zu bewerkstelligen ist (vgl. Gultekin-Karako¢ 2019, S. 107).
Dartiber hinaus ist festzuhalten, dass ,,linguistische Kenntnisse* und ,,sprachanalytische
Féahigkeiten notwendig sind, um Beobachtungsverfahren zielgerichtet anwenden zu
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kénnen (vgl. Doll 2019, S. 574). Demgemal? bedarf es einer sorgféltigen Einschulung fur
das padagogische Fachpersonal (vgl. ebd., S. 575). Hinsichtlich der (individuellen)
Sprachforderung lasst sich feststellen, dass Beobachtungen insgesamt als

»gewinnbringend* eingestuft werden (vgl. Giiltekin-Karakog 2019, S. 108).

Im Fokus der Betrachtung dieser Arbeit steht im Speziellen das diagnostische Instrument
BESK(-DazZz) KOMPAKT und die Einschatzung des padagogischen Fachpersonals das
Verfahren betreffend. Das ,,forderdiagnostische Instrument® soll der weiteren Planung
und Durchfuhrung von allgemeiner Sprachbildung fir alle Kinder und spezifisch der
Sprachforderung, fiir jene Kinder mit ermitteltem ,,Forderbedarf, dienen (vgl. Rossl-
Krotzl & Breit 2018, S. 7). Unter den erwéhnten Zielen des Verfahrens wird angefihrt,
dass die Ergebnisse des jeweiligen Bogens auch fiir die Kooperation mit Eltern und
Entwicklungspartnern herangezogen werden konnen (vgl. ebd., S. 7). Inwiefern das
Instrument in der Praxis eingesetzt werden sollte und genutzt werden kann, wird

nachfolgend skizziert.

1.3 BESK(-DaZ) KOMPAKT: Vorgaben, Anwendung und kritische
Stimmen

Die Sprachforderung der ,,Bildungssprache Deutsch* gilt als ein wesentlicher Auftrag des
elementarpédagogischen Bereichs. Vor allem in Hinblick auf den Schuleintritt soll die
»gezielte und individuelle® Sprachforderung in den Vordergrund der pddagogischen
Arbeit riicken (vgl. Homepage des BMBWF: Sprachforderung®). Laut der Vereinbarung
gemal Artikel 15 a B-VG zwischen dem Bund und den Landern wird zur
»Sprachstandsfeststellung™ das Instrument BESK(-DaZ) KOMPAKT o&sterreichweit
verpflichtend vorgeschrieben. Diese Vereinbarung dient letztendlich dazu, ,,zusédtzliche
finanzielle Mittel bereit zu stellen mit dem Hintergrund, einen ,,bestmdglichen Start der
Bildungslaufbahn* eines Kindes zu gewdhrleisten (vgl. Homepage des BMBWEF:
Vereinbarung gemaR Artikel 15a B-VG’). Unter dem Artikel 9, laut der genannten
Vereinbarung, soll die Sprachférderung ab dem vierten Lebensjahr bis zum Schuleintritt

6 Bundesministerium  far  Bildung, Wissenschaft und  Forschung:  Sprachforderung.
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/ep/sf.html#heading_Sprachstandsfeststellungsinstrumente_ BESK_K
OMPAKT_und__BESK_DaZ_KOMPAKT__ 2 (abgerufen am 20.2.21).

" Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und Forschung: Vereinbarung gemaR Artikel 15a B-VG.
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/ep/v_15a.html (abgerufen am 20.2.21).
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fokussiert werden. Dazu wird dezidiert unter dem Artikel 10 angefiihrt: ,,Ein
Sprachforderbedarf liegt dann vor, wenn der entsprechende Schwellenwert des
Instruments als Ergebnis der Beobachtung unterschritten wird.” (Homepage des
BMDW?). Sei dies der Fall, sprich wird ein ,,Sprachforderbedarf* durch das Instrument
festgelegt, seien Angebote zur sprachlichen Forderung zu setzen (vgl. ebd.). Fir den
Ubergang in die Schule wurde zusitzlich ein ,,Ubergabeblatt“ konzipiert, welches auf den
Ergebnissen von BESK(-DaZ) KOMPAKT griinden und Auskunft iiber die ,,forderbaren
Bereiche® in Bezug auf die sprachlichen Fahigkeiten des Kindes geben soll. Dieses
Ubergabeblatt soll die Grundlage weiterer Forderplane darstellen. Es wird darauf
hingewiesen, dass diese VVorgehensweise fiir alle Kinder gelte — nicht nur fur jene Kinder,
fur die spezifischer Forderbedarf vorliege (vgl. BMBWF: Sprachférderung®). Zudem
wird angefihrt, dass das Ubergabeblatt sich von dem ,zuweisungsdiagnostischen
Screening-Instrument (MIKA-D)“ unterscheide. Dieses Instrument sei fir die Zuweisung
in eine Deutschforderklasse / zu einem Deutschférderkurs vorgesehen. BESK(-DaZ)
KOMPAKT und das zusitzliche Ubergabeblatt seien hingegen als ,,forderdiagnostische
Instrumente® zu verstehen, die zur Forderung der sprachlichen Entwicklung des Kindes

eingesetzt werden sollten (vgl. BMBWEF: Sprachfoérderung. Erlass: Ubergabeblatt'?).

Mit diesen bildungspolitischen Vorgaben riickt das ,,forderdiagnostische Instrument*
BESK(-DazZ) KOMPAKT ins Zentrum der Betrachtung. Dieses Instrument griindet auf
das vorangegangene Instrument BESK(-DaZ) Version 2.0 sowie auf der Arbeit von Mag?.
Dr."" Barbara Rossl-Krotzl. Ziel der Erneuerung des Bogens sei es, eine praktikable
Anwendung fur alle Padagog*innen im Alltag zu ermdglichen, zugleich das Instrument
auf die wichtigsten sprachlichen Indikatoren zu reduzieren, um Aussagekraft zu
gewdhrleisten. Die festgelegten Schwellenwerte, die bundesweit gelten, stellen eine

8 Bundesministerium fiir Digitalisierung und Wirtschaftsstandort: Bundesrecht konsolidiert: Gesamte
Rechtsvorschrift fur Elementarpadagogik fir die Kindergartenjahre 2018/19 bis 2021/22 (Fassung vom
20.2.21).
https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=2001054
9 (abgerufen am 20.2.21).

®  Bundesministerium  fir  Bildung, = Wissenschaft und  Forschung:  Sprachférderung.
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/ep/sf.html#heading_Sprachstandsfeststellungsinstrumente . BESK_K
OMPAKT__und__BESK_DaZ KOMPAKT__ 2 (abgerufen am 20.2.21).

10 Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung: Sprachforderung. Erlass: Ubergabeblatt
(PDF).
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/ep/sf.html#heading_Sprachstandsfeststellungsinstrumente BESK_K
OMPAKT__und__BESK_DaZ KOMPAKT__ 2 (abgerufen am 20.2.21).
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ginzliche Erneuerung des Verfahrens dar, die zugleich den zusitzlichen ,,Férderbedarf*

festlegen (vgl. RossI-Krotzl & Breit 2018, S. 5).

Dabei ist zu beachten, dass aufgrund der Erhebung des angeflhrten
»Sprachforderbedarfs die ,Stadt Wien- Kindergarten (MA 10)“ externe
Sprachforderkrafte flir private Trdger von elementarpadagogischen Einrichtungen in
Wien zur Verfiigung stellt. Je nach ,,Ermittlung des Forderbedarfs einzelner Standorte*
werden Sprachforderkréfte zugewiesen (vgl. Homepage der Stadt Wien: Sprachforderung
fir  private  Bildungseinrichtungen'?).  Kritisch st  anzumerken,  dass
Beobachtungsverfahren ,,in aller Regel forderdiagnostische Anliegen bedienen, fiir
Selektionsentscheidungen jedoch ungeeignet sind“ (Doll 2019, S. 576). Zudem ist in
Bezug auf das vorangegangene Instrument BESK(-DaZ) Version 2.0 festzuhalten, dass
keine ,testtheoretische Absicherung®“ oder ,,Praktikabilititspriifung™ vorliegt. Daraus
resultierend wird die Validitat des Verfahrens angezweifelt (vgl. D6ll 2019, S. 577-578).
Auch eine wissenschaftliche Evaluierung, die unabhéngig von den Autorinnen von
BESK(-DaZ) KOMPAKT geschehen sollte, sei derzeit fir die neue Version des
Instruments nicht angedacht (vgl. Weichselbaum & Blaschitz 2019, S. 170). Laut
Weichselbaum und Blaschitz (2019) sei ein ,,linguistisch fundiertes, standardisiertes und
normiertes Sprachstanderhebungsinstrument”, das den Sprachstand des jeweiligen
Kindes widerspiegelt, die Voraussetzung fir eine gezielte Sprachférderung (vgl.
Weichselbaum & Blaschitz 2019, S. 170). Die Autorinnen weisen darauf hin, dass dies
bei dem neu eingefiihrten Instrument BESK(-DaZ) KOMPAKT nicht der Fall sei.

Die Autorinnen der Anleitung fir das Instrument geben demgegenuber an, dass das
Verfahren nicht als Test zu verstehen sei, der ,,objektive Messwerte” prisentiere,
vielmehr stehe die Dokumentation der sprachlichen Kompetenzen im Vordergrund (vgl.
Rossl-Krotzl & Breit 2018, S. 7). Zudem weisen die Autorinnen auf die ,,grofStmogliche
Kiirze, Klarheit und Einfachheit* des Verfahrens, trotz der formalen Anforderungen, hin
(vgl. ebd., S. 6). Die Ergebnisse der Beobachtungen sollen der weiteren Planung der
Sprachférderung im Kindergartenalltag dienen (vgl. ebd., S. 25). Bezlglich der
Durchfiihrung wird darauf hingewiesen, dass sprachliche Férderung im Allgemeinen und
die Sprachstandserhebung im Speziellen in den padagogischen Alltag eingebaut und

1 Stadt Wien | Kindergarten: Sprachforderung fur  private  Bildungseinrichtungen.
https://www.wien.gv.at/kontakte/mal0/foerderungen-privat/sprachfoerderung.html (abgerufen am
15.2.21).
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damit auch integrativ zu betrachten sei. Das heiflt, dass auch andere péadagogische
Aktivitaten fur einen gewissen Zeitraum in den Hintergrund treten durfen. Sinnvoll sei
es, sich einen geplanten Beobachtungszeitraum festzulegen und mehrere
Alltagssituationen genauer zu betrachten. Aktivititen im Alltag, wie ,,Spiel- und
Redesituationen, Gesprachskreis, Gesprache zwischen Padagogin / Pddagoge und Kind,
dialogische Beobachtung eines Bilderbuchs, Nacherzdhlen von Geschichten oder
Erzdhlungen von Erlebnissen® werden als geeignete Settings fiir die Beobachtungen
genannt, die nicht zusatzlich herbeigefihrt werden missen (vgl. ebd., S.12). Es kann
zwischen zwei Beobachtungsformen unterschieden werden. In der teilnehmenden
Beobachtung sind die Pddagog*innen selbst in das zu beobachtende Geschehen involviert
und stehen dabei in Interaktion und Austausch mit dem Kind. Ergebnisse dessen, werden
im Anschluss an dieses Geschehen niedergeschrieben. Die nicht-teilnehmende
Beobachtung sieht vor, dass das zu beobachtende Geschehen von auflen beobachtet wird
und ermoglicht zugleich die parallele Niederschrift der Ergebnisse des
Beobachtungsprozesses (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2018; S. 13).

Betrachtet man BESK KOMPAKT mit diesem Hintergrund naher, so ist anzumerken,
dass dieser Beobachtungsbogen sich als ,,Verlaufserhebung* versteht (Rossl-Krotzl &
Breit 2019, S. 7). Drei Beobachtungszeitraume werden vorgeschrieben, um die jeweiligen
Beobachtungen durchzufuhren. Zudem wird daftr pladiert, das Kind tber einen l&ngeren
Zeitraum zu beobachten und dann erst die Ergebnisse niederzuschreiben, um nicht eine
einzige Momentaufnahme heranzuziehen (vgl. ebd., S. 9). Dahinter steht die Intention,
dass ,Entwicklungsfortschritte  bzw. ,,Stagnationen  festgehalten und
,,Sprachforderziele” erkennbar werden (vgl. ebd., S. 7). Weist ein Kind allerdings
innerhalb des ersten Beobachtungszeitraums keinen ,,spezifischen Forderbedarf auf, so
wird von den Autorinnen nahegelegt, dass keine weiteren Beobachtungen mehr
notwendig waren, sofern das Kind keine merklichen Ruckschritte erkennen lasst. Das
heil3t konkret: Kinder, die im drittletzten Kindergartenjahr (Beobachtungszeitraum 1I:
Mai/Juni) keinen Forderbedarf aufweisen, missen nicht mehr innerhalb der zwei weiteren
Beobachtungszeitrdume (Mai/Juni vorletztes und letztes Kindergartenjahr) beobachtet
werden. Es wird in der FuBnote darauf hingewiesen, dass diese Kinder trotzdem
Sprachbildung im Rahmen der paddagogischen Arbeit erfahren sollten. Sofern die Kinder
erst spater in die elementarpadagogische Einrichtung kommen, gelten andere

Bestimmungen (Erhebung bis 31. Oktober und andere Kriterienliste) (vgl. ebd., S. 9).
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Dieselbe Herangehensweise gilt fir BESK-DaZ KOMPAKT (vgl. Rossl-Krotzl & Breit
2018, S. 7/9).

Hinsichtlich der Differenzierung zwischen den zwei Beobachtungsbégen (BESK
KOMPAKT und BESK-DaZ KOMPAKT) und Deutsch als Erstsprache und Deutsch als
Zweitsprache ist Folgendes festzuhalten: Als Erstspracherwerb, der monolingual oder
bilingual ausfallen kann, wird grundsétzlich jener Spracherwerb benannt, der innerhalb
der ersten Lebensjahre im familidaren Kontext anzutreffen ist (vgl. Ahrenholz 2017, S. 5).
Um den Spracherwerb von zwei Sprachen naher ausdifferenzieren zu kénnen, kénnen
bestimmte Parameter (Erwerbsalter, sprachliche Umgebung, Lernform) herangezogen
werden (vgl. Ahrenholz 2017, S. 6-7). Ahrenholz fiihrt dazu an: ,,.Zweitsprache und
Zweitspracherwerb werden haufiger auch als Oberbegriff fur verschiedene Typen des
Spracherwerbs verstanden, der zeitlich versetzt zum Erwerb der Erstsprache verlauft und
nicht dem klassischen Bilingualismus zugerechnet werden kann* (Ahrenholz 2017, S. 7,
H.i.0.). Weiters wird der Zweitspracherwerb vom Fremdspracherwerb durch bestimmte
Aneignungsbedingungen abgegrenzt. Erster erfolgt weitgehend durch ,,gesteuerten
Fremdsprachenunterricht (vgl. Chilla 2020, S. 114). Dieser kann auch als
»fremdorganisiert beschrieben werden (vgl. Ehlich 2007, S. 27). Wesentlich hierfir ist,
dass die Fremdsprache auBerhalb der Institution, innerhalo der der
Fremdsprachenunterricht stattfindet, weitgehend irrelevant fir die alltagliche
Verstdndigung ist. Wahrend die Zweitsprache, die iiberwiegend ,,ungesteuert* — oder wie
Ehlich (2007, S. 27) anmerkt — ,selbstorganisiert” ist, sehr wohl Bedeutung und
Anwendung aullerhalb der Institution hat und findet. Die Zweitsprache wird auch
,umgebungssprache genannt und verweist damit auf den alltdglichen, institutionellen
bzw. gesellschaftlichen Kontext (vgl. Ronninger, Rieslinger, Petermann & Melzer 2019,
S. 204). Der Zweitspracherwerb wird je nach Alter des regelméaRigen Kontakts mit der
Sprache weiter ausdifferenziert. Zumeist wird der Eintritt in die elementarpéddagogische
Einrichtung und das darauf bezogene Lebensalter herangezogen, um diesen ndher zu
beschreiben (vgl. Kany & Schéler 2010, S. 21). In Anbetracht dessen, was bisher bekannt
ist, ist zu erwéhnen, dass die Forderung der zu lernenden Sprachen (Erstsprache(n) und
Zweitsprache) gleichermalien sinnvoll und wichtig ist. Diese Feststellung zu
berticksichtigen, stellt in der Praxis allerdings eine grof3e Herausforderung dar (vgl.
Ehlich 2007, S. 30). Auch in Bezug auf die vorgegebene Sprachférderung und die
Implementierung des Instrumentes BESK(-Daz) KOMPAKT ist festzuhalten, dass die
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Forderung der ,,Bildungssprache Deutsch® im Vordergrund steht (vgl. Homepage des
BMBWEF: Sprachférderung®?).

Das Instrument BESK KOMPAKT richtet sich zu diesem Zweck an jene Kinder, deren
Erstsprache Deutsch ist. Zudem werden jene Kinder, die ,bilingual mit Deutsch®
aufwachsen und jene Kinder, die vor dem Alter von 2,6 Jahren in regelméafiger Bertihrung
im Alltag mit der deutschen Sprache gekommen sind, miteinbezogen (vgl. Rossl-Krotzl
& Breit 2019, S. 7). Die ,,erwartbaren Sprachentwicklungsschritte sollen bei BESK
KOMPAKT durch die ,,Kompetenzstufen* und deren einzelnen Kriterien beschrieben
werden (vgl. ebd. 2019, S. 8). Es wird dazu angefiihrt: ,Insbesondere wird die
Entwicklungslinie im bedeutsamen sprachlich-kognitiven Bereich nachgezeichnet,
welche zur Begriffshildung z&hlende Sprachkompetenzen und Erzéhlen umfasst.* (RGssl-
Krotzl & Breit 2019, S. 8). Gleichzeitig werden diese angefuhrten, erwartbaren
,Entwicklungsschritte® auch als ,,wiinschenswert* in Hinblick auf den Schuleintritt des
Kindes bezeichnet. Insofern ergeben sich daraus zwei ,,BezugsgroBBen, die fir BESK
KOMPAKT gelten: ,,Alter des Kindes (=soziale Bezugsnorm)“ und ,,spitere schulische
Anforderungen (=kriterien- bzw. leistungsbezogene Bezugsnorm)“ (vgl. ebd., S. 8). Die
erste Kompetenzstufe soll ,basale Kriterien“ abdecken und wird in allen drei
vorgegebenen Beobachtungszeitrdumen herangezogen. Die zweite Kompetenzstufe soll
,fortgeschrittene Kriterien® erfassen und wird innerhalb des zweiten und dritten
Beobachtungszeitraumes angewandt (vgl. ebd., S. 8). Neben der ,erwartbaren
Sprachentwicklung® wird auch auf den ,,Spracherwerbsprozess* selbst hingewiesen, der
das aktive Tun des Kindes betont (vgl. ebd., S. 10).

Im Unterschied dazu richtet sich das Instrument BESK-DaZ KOMPAKT an jene Kinder,
,,die mit dem Deutschen ab einem Alter von 2;6 Jahren erstmalig regelmifig in Kontakt
gekommen sind*“ (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2018, S. 7). Dementsprechend ist von der
Aneignung der Zweitsprache Deutsch nach den Ausfiihrungen der Anleitung des
Beobachtungsbogens dann die Rede, wenn das Kind bereits Erfahrungen in der
Aneignung der Erstsprache sammeln konnte und im Zuge des Kindergarteneintritts
erstmals mit der Umgebungssprache in Berlhrung gekommen ist (vgl. ebd., S. 10).
Daraus resultiert, dass hinsichtlich der Bestimmung des Spracherwerbs das Eintrittsalter
des Kindes in eine elementarpéddagogische Einrichtung eine maRgebliche Rolle spielt

(vgl. Gogolin 2008, S. 83). Dazu sei zu beachten, dass die Aneignung der ,,Zweitsprache*

12 Bundesministerium  fur  Bildung,  Wissenschaft und  Forschung:  Sprachférderung.
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/ep/sf.html#heading_Sprachstandsfeststellungsinstrumente BESK_K
OMPAKT__und__BESK_DaZ KOMPAKT__ 2 (abgerufen am 20.2.21).

18



unter je speziellen, individuellen Bedingungen stattfindet und demgegeniber als
»komplex“ und ,,dynamisch* gelten kann (vgl. ROssl-Krotzl & Breit 2018, S. 10).
Anzufiuhren ist, dass je nach Ersteintritt in die elementarpadagogische Einrichtung bzw.
Erwerbsalter eine andere Kriterienliste zur Erhebung des Sprachstandes genutzt werden
soll. Konkret bedeutet dies: Tritt das Kind ab dem 4. Lebensjahr in die
elementarpddagogische  Einrichtung ein, werden die Kiriterien des ersten
Beobachtungszeitraums (,,weille Kriterienliste*) herangezogen. Tritt das Kind im letzten
Jahr vor dem Schuleintritt ein, gelten die Kriterien aus dem zweiten
Beobachtungszeitraum (,,weile und graue Kriterienliste”). Laut der Autorinnen der
Anleitung des Beobachtungsbogens wurden diese Kriterienlisten auf der ,,Basis von
Forschungserkenntnissen zu Charakteristika des Erwerbsverlaufs und der
Erwerbsdauer von Deutsch als Zweitsprache im frithen Kindesalter erstellt (vgl.
R&ssl-Krotzl & Breit 2018, S. 8; H.i.0.). Die ,,Erwerbsdauer wird demnach als ,,soziale
BezugsgroBe™ fir die Kriterienliste herangezogen. Zudem werden ,,spétere schulische
Anforderungen® miteinbezogen, die als , kriterien- bzw. leistungsbezogene Bezugsgrofie®
hinsichtlich der Formulierung der zwei Kompetenzstufen (,,graue Kriterienliste* mit
,basalen Inhalten* / ,,weille Kriterienliste* mit ,,fortgeschrittenen Kriterien*) dient (vgl.
ebd., S. 8). Im Zuge der Anleitung des Beobachtungsbogens wird darauf hingewiesen,
dass die Aneignung einer weiteren Sprache als Prozess zu verstehen ist, der einen
groBeren Zeithorizont ins Auge fasst (vgl. ebd., S. 11). Zudem wird angefiihrt: ,,Erwartbar
bei einer zwei- bis dreijahrigen Lernzeit des Deutschen sind Fahigkeiten zur Bildung der
grundlegenden Satzstrukturen, solide Wortschatzkenntnisse und ein einfaches Erzéhlen.
Mit diesen Kompetenzen bringt das Kind gute Startvoraussetzungen fiir die Schule mit.*
(RossI-Krotzl & Breit 2018, S. 11). Hinsichtlich dessen stehen die Bereiche
»dyntax/Satzbau®, ,,Wortschatz-Rezeption* und ,,Wortschatz-Produktion* im Fokus des
Beobachtungsverfahrens (vgl. Breit 2018, S. 2). Dasselbe gilt fur BESK KOMPAKT vor
dem Hintergrund anderer Kriterienlisten (vgl. Breit 2019, S. 3-5). Uber die Berechnung
eines ,,Auswertprofils* wird der ,,spezifische Forderbedarf fiir ein Kind eruiert. Dieser
wird dann festgestellt, wenn innerhalb eines Bereichs der festgelegte Schwellenwert nicht
erreicht wurde (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2018, S. 25).13

Aufgrund der angefuhrten Erhebung und Auswertung der Beobachtungen soll es mdglich

werden, Uber den sprachlichen Entwicklungsstand des jeweiligen Kindes Bescheid zu

13 Informationen tber die einzelnen Auswertungsschritte finden sich bei Rossl-Krotzl & Breit 2018, S.
25-27 und bei Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 27-29.
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wissen und die Planung der sprachlichen Bildung und gezielten Sprachférderung
anzulegen (vgl. Rossl-Kroétzl & Breit 2018, S. 28). Wie die Planung und Durchfiihrung
der sprachlichen Forderangebote im Kindergarten konkret aussehen kdnnten, soll im
nachfolgenden Kapitel Sprachférderung und sprachliche Bildung im Elementarbereich
ergrindet werden. Zudem wird im empirischen Teil dieser Arbeit erfragt, wie der
konkrete Einsatz des vorgegeben Beobachtungsbogens in der Praxis aussieht und
inwiefern das Verfahren als gewinnbringend von den Padagog*innen eingestuft wird

(vgl. Kapitel 4: Analyse).

2. Sprachbildung und (gezielte) Sprachférderung

Unterschiedliche  wissenschaftliche Disziplinen (z.B. Neurowissenschaft,
Sprachwissenschaft, Psychologie) setzen sich mit dem Sprachvermégen und dem Erwerb
von Sprache(n) auseinander und flieRen in die Didaktik der Elementarpaddagogik mit ein.
Die Kleinkinderforschung, die es ebenfalls in diesem Zusammenhang zu beachten gilt,
versteht den fruhkindlichen Lernprozess als ko-konstruktive Auseinandersetzung des
Kindes mit seiner Umgebung. Diese Auffassung des Lernprozesses (als aktive
Aneignung) sollte auch hinsichtlich der sprachlichen Bildung Beriicksichtigung finden
(vgl. Geissler, Giener-Griin & Wustmann 2011, S. 83). Mit dem Begriff der ,,Ko-
Konstruktion® wird im Osterreichischen Bildungsrahmenplan darauf hingewiesen, dass
das Kind wesentlicher Mitgestalter der sozialen Umgebung ist. Bildungsprozesse werden
gemeinsam gestaltet und initiiert. Interessen und Impulse werde vom padagogischen
Fachpersonal aufgegriffen und in der Planung der Bildungsangebote integriert (vgl.
Homepage des BMBWEF: Bundesléanderibergreifender BildungsRahmenPlan fir
elementare Bildungseinrichtungen in Osterreich, S. 5)*. Mittels regelméaRiger
Beobachtungen und Dokumentationen, die systematisch erfolgen sollten, soll es mdglich
werden, am individuellen Entwicklungs- und Interessensstand des Kindes anzuknuipfen
und dahingehend die padagogische Arbeit zu planen (vgl. ebd., S. 6). Auch in anderen
Landern (z.B. Deutschland, Neuseeland) findet der ko-konstruktivistische Ansatz

Eingang in elementarpadagogische Vorgaben und Richtlinien (vgl. Borkowski & Schmitt

14 Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und Forschung: Bundeslanderiibergreifender
BildungsRahmenPlan fiir elementare Bildungseinrichtungen in Osterreich. Endfassung, August 2019
(PDF).  https://lwww.bmbwf.gv.at/Themen/schule/bef/sb/bildungsrahmenplan.html  (abgerufen  am
17.11.20).
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2013, S. 289). Es wird erkenntlich, dass nicht nur die Vermittlung von Wissen das Ziel
sein kann, sondern dass Bildung und Erziehung im Sinne einer aktiven Aneignung
umfassender gedacht werden miissen (vgl. ebd., S. 291). Dies ist vor dem Hintergrund zu
betrachten, dass sich der elementarpaddagogische Bereich in einem Spannungsverhéltnis
befindet. Auf der einen Seite steht die Forderung der umfassenden Férderung des Kindes,
auf der anderen Seite wird auf die Gefahr hingewiesen, dass der Kindergarten der Schule
zu nahe kame (vgl. ebd., S. 291). Daraus ergibt sich die Frage, inwiefern der
Spracherwerb des Kindes im Sinne der Sprachbildung im Kindergarten gut unterstitzt
und im Sinne der Sprachférderung gezielt gefordert werden kann, um eine Balance

zwischen den Forderungen herstellen zu kdnnen.

In Bezug auf diese Frage ist zu erwéhnen, dass die Begriffe Sprachbildung und
Sprachforderung oftmals unterschiedliche Bedeutungen erlangen. Meist wird von
Sprachbildung gesprochen, wenn sprachliche Angebote in die Bildungsarbeit (z.B.
Lieder, Reime, Erzéhlungen) miteinflieBen und an alle Kinder gerichtet werden. Von
Sprachforderung ist oftmals dann die Rede, wenn fur bestimmte Kinder ein
»Sprachforderbedarf festgestellt wurde (vgl. Kammermayer & Roux 2013, S. 515).
Sprachférderung kann somit als zusatzliches Angebot verstanden werden, das eine feste
Zielsetzung verfolgt. Daneben findet sich der Begriff des Sprachtrainings, welcher
regelgeleitete Programme umschreibt, die ebenfalls zusétzlich angeboten werden (vgl.
Jeuk 2021, S. 133). Hiervon klar abzugrenzen ist die Sprachtherapie, die an jene Kinder
mit Entwicklungsstorungen oder -verzdogerungen gerichtet wird und logopédische oder
psychologische MaRnahmen beinhaltet (vgl. Kammermayer & Roux 2013, S. 515).
Hinsichtlich der Formulierung einer moglichen Sprachforderkonzeption sei es wesentlich
festzustellen, inwiefern Sprachbildung und Sprachférderung zueinanderstehen und
andere Bildungsbereiche fiir den Ausbau des sprachlichen Handelns genutzt werden
konnen (vgl. Reich 2008, S. 29).

2.1 Moglichkeiten der Sprachférderung

Festzuhalten ist, dass vor allem im Hinblick auf den Schuleintritt die Frage der
sprachlichen Kompetenz gestellt wird — auf diesen nimmt zumeist der festgestellte
,LForderbedarf Bezug (vgl. Jeuk 2021, S. 134). Jeuk (2021) fiihrt dazu an:

»Sprachforderung ist so gesehen als Hilfe zur Erfillung von Zielvorstellungen zu
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verstehen, die durch institutionellen Auftrag und gesellschaftlichen Konsens gesetzt
sind.“ (S. 134) Um diese Zielvorstellungen zu erfiillen, werden unterschiedliche Ansitze,
Konzepte und Planungsmaglichkeiten vorgeschlagen und in der Praxis umgesetzt. Diese
Madglichkeiten der Sprachférderung sollen im Folgenden exemplarisch umrissen werden,
um herauszustellen, welche Handlungsspielraume fur die Pddagog*innen gegeben sind
und produktiv genutzt werden konnten. Im empirischen Teil dieser Arbeit wird von den
Interviewteilnehmer*innen angefuhrt, wie die Umsetzung der Sprachforderung im

jeweiligen Kindergarten konkret aussieht (vgl. Kapitel 4: Analyse).

2.1.1 Ansétze und Planungsmdoglichkeiten

Der Sprachforderung liegen zwei wesentliche Ansatze zu Grunde. Es wird zwischen dem
funktionsorientierten Ansatz und dem situationsorientierten Ansatz innerhalb der
Fachliteratur unterschieden. Welcher Ansatz zu bevorzugen ist, wird in der
wissenschaftlichen Auseinandersetzung diskutiert (vgl. Jeuk 2021, S. 135-136;
Lamparter-Posselt & Jeuk 2017, S. 198-199).

Der funktionsorientierte Ansatz hat seine Begriindung in den 1960/70er Jahren, in denen
die Frage um Bildungsbenachteiligungen tragend wurde. Es wurden Férderprogramme
entwickelt, um dieser Benachteiligung entgegenzuwirken. Isolierte Lernprogramme
waren die Folge, die nur teilweise an das Arbeiten in elementarpddagogischen
Einrichtungen ankniipfen konnten (vgl. Lamparter-Posselt & Jeuk 2017, S. 198). Insofern
ist der funktionsorientierte Ansatz durch ein zusatzliches Vorhaben gekennzeichnet, das
fur eine ausgewdhlte Kleingruppe ein Angebot bereitstellt. Fir dieses Angebot wird auf
vorstrukturierte Sprachiibungen (z.B. Wortschatzibungen) zuruckgegriffen (vgl. Jeuk
2021, S. 135). Mit dieser VVorgehensweise knupft das sprachliche Angebot meist nicht an
das aktuelle Gruppengeschehen der Kinder an (vgl. ebd., S. 136). Es &hnelt jedoch der
Vorschulerziehung, die ebenfalls eine ausgewéahlte Kleingruppe in den Blick nimmt und
regelmalig stattfindet. Die Durchfliihrung der Aktivitaten fiir die Sprachférderung in der
Kleingruppe obliegt einer externen Sprachforderkraft oder dem péadagogischen

Fachpersonal der Einrichtung (vgl. Lamparter-Posselt & Jeuk 2017, S. 204).

Der situationsorientierte Ansatz wurde etabliert, um das individuelle Kind mit seinen
Bedurfnissen, Interessen und Entwicklungsbedingungen ins Zentrum zu riicken. Im

Gegensatz zum funktionsorientierten Ansatz steht hierbei nicht das ,,instrumentelle
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Lernen im Vordergrund, sondern der gesamte Bildungsprozess (vgl. Lamparter-Posselt
& Jeuk 2017, S. 198). Insofern wird auch die aktuelle Relevanz des sprachlichen
Handelns fur das Kind betont. Den Aktivitaten im Kindergartenalltag wird dabei ein
sprachforderlicher Charakter zugesprochen (z.B. hauswirtschaftliche Tatigkeiten,
Bewegungsspiele etc.). Verschiedene Angebote sollen systematisch genutzt werden, um
das sprachliche Handeln des Kindes zu erweitern (vgl. Jeuk 2021, S. 136). Anzumerken
ist, dass diese Form der Sprachférderung hohe Anforderungen an das padagogische
Fachpersonal stellt, indem Lernsituationen aufgegriffen und gestaltet werden miissen — je
nach Situation und Bedirfnisse der Kinder (vgl. Weichselbaum & Blaschitz 2019, S.
162). Dariiber hinaus besteht das Bedenken, dass zusétzliche Forderung, die in einem
Sprachbereich notwendig ware, auRer Acht gelassen werden konnte. Als Hilfestellungen
werden hierflir systematische Beobachtungen genannt, die Hinweise auf die zu

fordernden Sprachqualifikationen bieten sollten (vgl. Jeuk 2021, S. 137).

Einen Uberblick tiber Sprachférderprogramme, Konzepte und Projekte in Deutschland
findet sich bei Jampert, Best, Guadatiello, Holler und Zehnbauer (2007). Bei der ndheren
Betrachtung dieser zeigt sich, dass unterschiedliche Schwerpunktsetzungen und Zugéange
der Sprachforderung im Vordergrund stehen (vgl. Jampert et al. 2007, S. 302). Angefihrt
wird dazu: ,,Betonen elementarpddagogische Angebote die Unterstiitzung der kindlichen
kommunikativen Féhigkeiten im Alltag, riicken insbesondere Ansatze aus der
Sprachwissenschaft und der Sprachdidaktik sprachstrukturelle Aspekte in den
Mittelpunkt.” (Jampert et al. 2007, S. 302) Sprachdidaktische Konzeptionen versuchen
mit spielerischen Tatigkeiten an den regelgeleiteten Sprachgebrauch heranzufiihren,
wahrend elementarpadagogische Konzeptionen tiberwiegend den Kindergartenalltag und
dessen Kommunikationssituationen in den Mittelpunkt stellen (vgl. ebd., S. 303-304). Es
wird auf Vielféltigkeit der Konzepte hingewiesen, die die Vergleichsziehung schwierig
erscheinen lasst (vgl. Lamparter-Posselt & Jeuk 2017, S. 203).

Festzustellen ist aber, dass additive Forderprogramme eher abgelehnt werden.
Weichselbaum und Blaschitz (2019, S. 163) weisen darauf hin, dass bisherige
Forschungsergebnisse nahelegen, alltagsintegrierte Sprachforderung vor der additiven
anzuwenden. Jeuk (2021) pladiert daftrr, Sprachforderung nicht nur additiv aufzufassen,
sondern als Teil der padagogischen Arbeit zu verstehen. Demgemal? sollte die
Sprachforderung zu einem konzeptionellen Bestandteil der padagogischen Arbeit
werden. Die Frage rund um die Ganzheitlichkeit / Sprachbezogenheit, Geplantheit /
Situationsbezogenheit soll beantwortet werden, indem konkret an das Bedurfnis bzw. den
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Forderbedarf des Kindes bzw. der Kleingruppe angesetzt wird (vgl. Jeuk 2021, S. 137-
138). Zudem spricht sich Reich (2008) gegen die Regelgeleitetheit wvon
Sprachforderprogrammen aus, da diese aus entwicklungspsychologischer Sicht dem
Spracherwerb des Kindes nicht gerecht werden. Anstatt die sprachlichen Muster und
Strukturen in den Vordergrund zu riicken, sei es ratsamer, diese in kommunikative
Handlungssituationen einzubetten (vgl. Reich 2008, S. 50). Wesentlich fir diesen
kommunikativen Austausch ist eine positive Beziehung zu dem Kind, wie auch das
Selbstvertrauen des Kindes, sich sprachlich ausdriicken zu wollen und zu kénnen. Das
Kind verfolgt primér das Ziel in Interaktion, zu treten und Intendiertes auszudriicken. Die
Sprachfdrdereinheiten sollten so aufgebaut sein, dass sie an aktuelle Themen, Interessen
und Beziehungen zu anderen Kindern gut ankniipfen kénnen (vgl. ebd., S. 51).

Hinsichtlich der Planungsmdglichkeiten ist Folgendes festzustellen: Eine ,,inszenierte
Sprachlernsituation® (Knapp, Kuchaz & Gasteiger-Klicpera 2010, S. 14), die den
Spracherwerb des Kindes unterstitzen soll, zeichnet sich durch die jeweilige Aktivitat,
die Sozialform und den ausgewdahlten Sprachbereich aus (vgl. Knapp et al., S. 14). Bei
einer Einheit, die gezielt auf die Sprachférderung hin konzipiert wird, kann ein Bereich
im Vordergrund stehen. Darunter werden folgende genannt: Phonologische Bewusstheit
(z.B. Silbenklatschen), Wortschatz (Benennung von Woértern in Verbindung mit
Handlungen), Grammatik (z.B. Vermittlung von sprachlichen Formen), Gesprach (z.B.
Vorgénge beschreiben), Erkléaren (z.B. Spiel), Erzéhlen (z.B. vergangenes Ereignis) und
Vorlesen (z.B. Bilderbuch) (vgl. ebd., S. 15-16).'° Gezielte Sprachfordereinheiten konnen
in der Sozialform der Kleingruppe stattfinden, in denen Angebote in Bezug auf diese
Gruppe gesetzt werden (vgl. ebd., S. 106). Zum Aufbau der Einheiten in Kleingruppen
fithrt Reich (2008) an: ,,Die Didaktik der Sprachforderung unterscheidet sich nicht
grundlegend von der Didaktik der sprachlichen Bildung fiir alle, sondern ,verfeinert* sie
durch eine genauere Reflexion des sprachlichen Geschehens, seiner kommunikativen,
thematischen und sprachsystematischen Aspekte, und deren Bezug auf einen
individuellen Entwicklungsstand.“ (S. 51) Um die Planung einer Fordereinheit
durchdacht anlegen zu kdnnen, wird vorgeschlagen, ein Kind mit seinen sprachlichen
Forderzielen ins Zentrum zu riicken. Dieses Kind wird nach Reich (2008) als
,Mittelpunktkind“ bezeichnet (vgl. ebd., S. 57). In Bezug auf dieses Kind sind auch die
teilnehmenden Kinder der Fordereinheit auszuwéhlen. Hier bedarf es eines

padagogischen Abwaégens, in welcher Situation das Kind gerne kommuniziert und in

15 Eine tabellarische Ubersicht mit weiteren Impulsen findet sich bei Knapp et al. 2010, S. 15-16.
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welcher Gruppenkonstellation es sich wohl fiihlt (vgl. ebd., S. 58-59). Kinder, die sich
untereinander nicht gut verstehen, werden die Situation der Sprachforderung fur sich
nicht nutzen kdnnen und sich gegenseitig storen (vgl. Ruberg & Rothweiler 2010, S. 165).

Im Zentrum der Einheit konnen ein bis zwei aktivierende und kommunikative Aktivitaten
stehen, die sich nach den Forderzielen des Mittelpunktkindes ausrichten. Ergédnzend kann
eine Tatigkeit gewahlt werden, die zur Wiederholung des Forderziels dient. Betont wird
die Relevanz der Dokumentation und Reflexion dieser Fordereinheiten (vgl. Reich 2008,
S. 64-65). Die umfassende Dokumentation der Sprachbeobachtungen, Planungen und
Reflexionen wird empfohlen, um dem padagogischen Handeln eine Fundierung zu geben.
Zudem konnen die Unterlagen als Basis fur Elterngespréache, fir den Teamaustausch und
weitere Fordereinheiten dienen. Durch die Reflexion sollte feststellbar sein, welche Ziele
der Forderplanung erreicht wurden und welche Anderungen gegebenenfalls in der
Planung vorzusehen sind (vgl. ebd., S. 76-77). Insofern kann die gesamte
Sprachférderung als ein Prozess aufgefasst werden (vgl. Ruberg & Rothweiler 2010, S.
166).

Als Richtwert zur Gruppierung einer Kleingruppe werden drei bis sechs Kinder
angegeben, um eine angenehme Kommunikationssituation schaffen zu koénnen (vgl.
Reich 2008, S. 61). Je nach Aktivitat ist abzuwégen, wie lange die Einheit dauern sollte.
Diese kann sich von 20-40 min. erstrecken. Empfohlen wird, dass das Angebot mind.
dreimal die Woche — im besten Fall taglich — stattfindet. Dies wird vor dem Hintergrund
formuliert, dass im Regelfall der Kindergartenalltag nicht jedem Kind ausreichend
Gelegenheit bietet, sprachliche Zuwendung zu erfahren (vgl. Reich 2008, S. 62). Anhand
des gewahlten Themas der Sprachférdereinheit erfolgt die Zielformulierung, die einen zu
fordernden, sprachlichen Teilbereich hervorhebt. Das Thema orientiert sich entweder am
aktuellen Gruppengeschehen oder verfolgt eigene inhaltliche Schwerpunkte — dies vor
allem dann, wenn Kinder aus verschiedenen Gruppen an der Sprachfordereinheit
teilnehmen. Es wird empfohlen, sechs bis zwd6lf Einheiten pro thematischen Schwerpunkt
zu planen, um genugend Wiederholungs- und Variationsmoglichkeiten bieten zu kdnnen.
Im Mittelpunkt dieser Einheiten steht das (kommunikative) Tatigwerden der Kinder, das
auf unterschiedliche Weisen initiiert wird. In Bezug auf die einzelne Einheit, die sich nach
einem Kind ausrichtet, wird das aktuelle Thema fur die Einheit und die dazugehdrige
Aktivitat ausgewahlt (vgl. ebd., S. 63). Vorstrukturierte Ubungen konnen diese
Kommunikationssituationen, die in den Einheiten geschaffen werden, ergénzen (vgl.
ebd., S. 64). Der Schwerpunkt des Angebots sollte nicht auf die Gesamtheit der
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sprachlichen Kompetenzen abzielen, sondern vielmehr sollte der Fokus auf einen zu
fordernden, sprachlichen Teilbereich liegen (vgl. ebd., S. 70). Reich (2008) fuhrt hierzu
an: ,,Die intensive Beschiftigung mit einem Ausschnitt aus der Sprache ist wertvoller als

das Streben nach Vollstdandigkeit.“ (S. 70)

Als Ausgangspunkt der Planung kann die Erhebung des Sprachstandes, wie auch eine
,,Kind-Umwelt-Analyse* (Knapp et al. 2010, S. 84) dienen, um erkennen zu kénnen, wo
die Sprachférderung anknipfen sollte (vgl. ebd., S. 84). Denn die Grundlage einer
kindorientierten Forderung ist die vorlaufige Erfassung der Entwicklungsbedingungen
des Kindes (vgl. Ruberg & Rothweiler 2010, S. 49). Die Analyse, die das (familiare)
Umfeld des Kindes, seine Starken und Interessen erfasst sowie Sprachlernbedingungen
im Kindergarten (z.B. Spielpartner*innen) anfihrt, ist ein Hilfsmittel, um auf das
jeweilige Kind zielgerichtet eingehen zu kénnen. Es sollen damit gezielt Sprachanlésse
im Alltag des Kindes aufgefunden werden (vgl. Knapp et al. 2010, S. 82-83).

Als Ausgangslage kann angenommen werden, dass mehrere Kinder unterschiedliche
sprachliche Voraussetzungen mit sich bringen und dahingehend die Forderung anders zu
planen ist (vgl. Knapp et al. 2010, S. 84). Knapp et al. (2010) schlagen eine tabellarische
Planung flr jedes einzelne Kind vor, die einerseits die sprachlichen Bereiche umfasst
(linke Spalte) und andererseits sprachliche Determinanten (rechte Spalte) festhalt. Unter
den sprachlichen Bereichen werden jene angefiihrt: ,,phonetisch-phonologisch,
semantisch-lexikalisch, morphologisch-syntaktisch, pragmatisch-kommunikativ, weitere
Beobachtungen im Kindergarten, Kind-Umwelt-Analyse* (Knapp et al. 2010, S. 85).
Unter der rechten Spalte wird Folgendes angefiihrt: ,,Diagnose: Stirken, Diagnose:
Defizite, Zielbestimmung, FordermaBBnahme/Zeitraum, Evaluation/Konsequenzen®*
(ebd., S. 85). Wichtig ist zunéchst zu erkennen, welche sprachlichen Voraussetzungen
das Kind mit sich bringt, um die Planung ankntipfend an diese anzulegen (vgl. ebd., S.
85). Es wird ein Zeitrahmen festgelegt, um ein konkretes Ziel mit der Forderung zu
erreichen. AnschlieRend wird notiert, welches Ziel tatsachlich erreicht wurde und welche
Malinahmen als ndchstes zu setzen waren (vgl. ebd., S. 85). Beispielgebend wird bei
Knapp et al. (2010) solch ein Forderplan fur ein zweisprachig aufwachsendes Kind mit
,Forderbedarf angefiihrt. Hinsichtlich dieser Planung ist anzumerken, dass sowohl
MaRnahmen der Sprachférderung fiir einzelne Teilbereiche in Hinblick auf die Interessen
des Kindes angefiihrt werden (wiederholte Bilderbuchbetrachtung zur Forderung der
sprachlichen Teilbereiche) als auch MaRnahmen in Hinblick auf den Kindergartenalltag
gesetzt werden (z.B. vermehrter kommunikativer Einbezug; Versuch, deutschsprachige
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Spielpartner*innen fir das Kind zu finden) (vgl. ebd., S. 88). Sowohl die sprachlichen
Aktivitdten als auch das Umfeld des Kindes und das Sprechen der pé&dagogischen
Fachkraft werden damit intentional ausgestaltet (vgl. ebd., S. 89).

Die systematische Planung der Sprachférderung steht damit im Vordergrund. Eine
Uberblicksgrafik Gber die einzelnen Schritte einer méglichen Forderplanung wird bei
Ruberg und Rothweiler (2010) angefiihrt. Diese soll der Illustration der mdglichen

Arbeitsschritte dienen:

Wer soll gefordert werden? (Férderbedarf) I

Wo steht das Kind? (biographische Daten, !
sprachliche und lebensweltliche Ausgangslage) ‘

Welche padagogischen Angebote sind in der
KiTa geplant? (Forderthema)

Was soll gefordert werden? (Forderziele)

¥ L 2 |

Welches Thema ist fiir das Kind von Welche Strukturen treten in den jeweiligen '
Bedeutung? (Férderthema) Angeboten bes. hdufig und kontrastreich auf? | |
¥ L 4 ‘

Wo bieten sich in diesem Thema Situationen,
in denen die Zielstruktur(en) haufig und
kontrastreich auftreten?

¥ h 4

Welche Kinder nehmen an der Férderung teil?
(bevorzugte Kommunikationspartner, gleiche
Interessen, @hnliche Forderziele)

. 2

Wie verhalte ich mich in der Foérdersituation?
(Prasentation der Zielstrukturen, Einsatz von
Modellierungstechniken, Sprechanregung)

k. 4

‘ War die Forderung wirksam?
‘ (Evaluation und Dokumentation)

Welche Kinder kénnen von dem sprachlichen
Angebot profitieren? (Férderziele)

J

Abb. 1: Uberblicksgrafik - Sprachférderplanung (Ruberg und Rothweiler 2010, S. 168)

Hinsichtlich der Frage, ob die sprachliche Forderung alltagsintegriert oder systematisch
in einzelnen Einheiten erfolgen soll, ist zu erwahnen, dass beide Ansétze einander nicht
ausschlieRen. Erfolgt die Sprachfordersituation nur in geplanten Settings, wird oftmals
eine verschulte Situation geschaffen, die den elementarpadagogischen Forderungen und
dem Entwicklungsstand der Kinder nicht entsprechen. Beim alltagsintegrierten Ansatz
wird oft zu wenig Augenmerk auf das gezielte Vorgehen gelegt, was zu einem
unbestimmten Agieren fihren kann, das Gelegenheiten zur Sprachférderung auller Acht
lasst (vgl. Knapp et al., S. 105-106). Aufgrund dieser Feststellung sind nicht nur
systematische Forderplanungen und Madglichkeiten zu beachten, sondern auch

alltagsintegrierte Fordermoglichkeiten anzufiihren.
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Die alltagsintegrierte Forderung, die zum situationsorientierten Ansatz hinzugezéhlt
wird, erhélt eine ,,Rahmenkonzeption (vgl. Jungmann, Morawiak & Meindl 2018, S. 39).
Im Gegensatz zu vorstrukturierten Sprachforderprogrammen werden die Inhalte in dieser
Konzeption nicht vorgeschrieben, sondern bleiben offen. Die Forderung der Sprache wird
in den Alltag der padagogischen Einrichtung integriert und umfasst alle Kinder, um deren
sprachliche Kompetenzen zu unterstitzen (vgl. ebd., S. 39). Exemplarisch soll das
Praxisbuch fir die alltagsintegrierte Forderung von Jungmann et al. (2018) aufgegriffen
werden. Jeuk (2021) konstatiert in Bezug auf diese Publikation, dass ,,eine umfangreiche
Sammlung von Spielen und Methoden zur Sprach- und Literacyforderung in
Alltagssituationen® (S. 137) geboten wird. Jungmann et al. (2018) fiihren verschiedene
Alltagssituationen an, um deren sprachforderlichen Charakter zu bestimmen. Darunter
finden sich: die BegriiBung, der Morgenkreis, das Freispiel, die Essenssituation, die
Bilderbuchbetrachtung, bildnerische Aktivitaten, die Spielplatzsituation und rhythmisch-
musikalische Aktivitaten (vgl. Jungmann et al. 2018, S. 53-82). Daruber hinaus werden
konkrete Spielideen und Mdglichkeiten angefiihrt, die in Bezug auf sprachliche

Teilkompetenzen und deren Foérderung beschrieben werden (vgl. ebd., S. 83-125).

Als weiteres Beispiel fur die alltagsintegrierte Forderung dient das Konzept von Jampert,
Leuckefeld, Zehnbauer und Best (2015). Die Autorinnen verstehen ,,Sprachforderung als
Querschnittaufgabe des Kita-Alltags“ (ebd., S. 9). Zentral ist, dass Sprachforderung in
den Alltag integriert und anhand einzelner Bildungsbereiche (Bewegung, Musik,
Naturwissenschaft, Medien) angefihrt wird (vgl. ebd., S. 9). Anhand dieser
Bildungsbereiche wird aufgezeigt, wie die Sprachaneignung systematisch geftrdert
werden kann (vgl. ebd., S. 51). Knapp et al. (2019) halten in Bezug auf Jampert et al.
(2006) fest: ,,Der Wert des Konzepts liegt darin, dass auf die Bedeutung von
Sprachforderung in alltdglichen Situationen geachtet wird, aber doch differenziert das
Potential verschiedener Bildungsbereiche fir die Férderung sprachlicher Kompetenzen
aufgezeigt wird.” (S. 133) Laut Jeuk (2021) wird durch den Zugang von Jampert et al.
(2006) der Spracherwerb durch unterschiedliche Aktivitdten ,,systematisch unterstiitzt

und begleitet (S. 137).

Insgesamt wird p&ddagogischen Fachkréften die Aufgabe zugesprochen, in Anbetracht der
Fulle an sprachforderlichen Angeboten, eine fundierte Wahl zu treffen (vgl. Ruberg &
Rothweiler 2010, S. 23) Ruberg und Rothweiler (2010) fiihren passend dazu an: ,,Denn
welches Material in der Sprachférderung einsetzbar ist, und wie eine
Sprachférdersituation konkret gestaltet werden sollte, hédngt von der individuellen
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sprachlichen und lebensweltlichen Ausgangslage der einzelnen Kinder und von den
individuellen Forderzielen ab.“ (S. 162)

2.1.2 Prinzipien, mogliche Inhalte, Methoden und Materialien

Um eine begrindete Wahl fur die Sprachférderung treffen zu koénnen, missen die
Bedingungen derselben geklart werden. Ruberg und Rothweiler (2010) postulierten
,Leitlinien®, die rund um die Fragen ,,Warum muss oder soll gefordert werden? Was soll
oder muss gefordert werden? Wie soll oder muss geférdert werden? (S. 39; H.i.O.)
formuliert wurden. In Bezug auf diese Leitlinien und mit Erganzungen aus den bereits
angefihrten Quellen wird erlautert, welche Prinzipien fur die Sprachférderung gegeben
sind und welche Mdglichkeiten sich daraus eréffnen.

Die erste Leitlinie gibt an: ,,Sprachforderung erfolgt in Situationen, in denen Kinder
Sprache als Instrument zum Erreichen personlicher Ziele einsetzen konnen.“ (Ruberg &
Rothweiler 2010, S. 45) Diese Leitlinie wird vor dem Hintergrund formuliert, dass das
Kind primar das Ziel verfolgt, mittels dem Einsatz seiner Sprache etwas zu erreichen. In
diesem Zusammenhang wird von der Handlungsféhigkeit des Sprechens gesprochen, die
zunehmend ausgebaut wird. Nicht die sprachlichen Kompetenzen, die fir die Schule als
relevant angesehen werden, sind entscheidend fir das Kind, sondern vielmehr das
sprachliche Interagieren im Alltag, das als zielfuhrend empfunden wird (vgl. Ruberg &
Rothweiler 2010, S. 44-45). Demzufolge sollte der Fokus der Sprachférderung darauf
liegen, dem Kind Handlungssicherheit im Sprechen zu vermitteln, sodass dieses sich nach
seinen Wunschen und Bedirfnissen aufiern und verstandigen kann (vgl. Reich 2008, S.
70).

Die zweite Leitlinie besagt: ,,Sprachférderung erfolgt in Situationen, die zum Sprechen
anregen und inhaltlich und thematisch an der Lebenswelt des Kindes ankniipfen.*
(Ruberg & Rothweiler 2010, S. 46) Dementsprechend sollten das Interesse des Kindes
und die alltagliche Relevanz fiir das Kind im Mittelpunkt stehen, um den aktiven
Sprachgebrauch anzuregen (vgl. Ruberg & Rothweiler 2010, S. 46). In Bezug auf
geplante Sprachfordereinheiten wird angefiihrt, dass diese vielerlei Impulse geben sollte,
um Sprache zu produzieren. Worter, neue Phrasen und Sétze sollten von dem Kind nicht

nur rezipiert, sondern auch angewandt werden kénnen (vgl. Knapp et al., S. 36).
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Die dritte Leitlinie besagt, dass Sprachférderung Ziele verfolgen sollte (vgl. Ruberg &
Rothweiler 2010, S. 46). Das bedeutet, dass demgemé&l die Forderung nicht
unsystematisch geschieht, sondern kindorientiert erfolgt. Je nach Entwicklungsstand und
Erwerbssituation des Kindes seien die Zugénge der Sprachférderung zu wahlen (vgl. ebd.,
S. 46). Neben dem sprachunterstiitzenden Handeln im Alltag wird vorgeschlagen, auch
eine individuelle Forderplanung anzulegen. Die einzelne Forderplanung gilt fir einen
langeren Zeitraum und formuliert Ziele, die sich auf die sprachlichen Teilbereiche
beziehen. Es wird betont, dass die Planung auch Madglichkeiten fiir Spontanitat
offenlassen sowie notwendige Abanderungen (z.B. Impulse des Kindes) inkludiert sollte
(vgl. Reich 2008, S. 49). Zur Gestaltung der Forderplanung kdnnen auch Situationen im
Kindergartenalltag angefiihrt werden, die gezielt fir die Forderung genutzt werden sollen
(vgl. Knapp et al., S. 88).

Die vierte Leitlinie besagt: ,,Sprachférderung orientiert sich am natiirlichen
Entwicklungsverlauf. Die Auswahl der Forderziele folgt dem Prinzip der
Entwicklungsproximalitét.© (Ruberg & Rothweiler 2010, S. 47) Wichtig sei zu erkennen,
auf welcher ,,Stufe der Entwicklung™ das Kind sich befindet, um die Forderung geman
der ,.Zone der néchsten Entwicklung“ zu gestalten (vgl. Knapp et al., S. 85).
Dementsprechend ist zu beachten: Auch wenn die einzelnen Kinder mit
unterschiedlichen, sprachlichen Voraussetzungen ausgestattet sind, ist fir die Abfolge
des Spracherwerbs festzuhalten, dass diese als regelméRig beschrieben wird. Dies gilt
zunéchst fur den Bereich der Grammatik, teilweise aber auch fir den lexikalisch-
semantischen Bereich. Die Forderung sollte sich nach diesem festgestellten
Erwerbsverlauf orientieren und das sprachliche Angebot dementsprechend bereitstellen
(vgl. Ruberg & Rothweiler 2010, S. 47).

Eng damit verbunden ist die funfte Leitlinie, unter welcher angefiihrt wird: ,Die
Umsetzung einer entwicklungsproximalen Férderung erfolgt strukturzentriert.* (Ruberg
& Rothweiler 2010, S. 48) Es wird davon ausgegangen, dass das Kind Sprache erwirbt,
indem es Strukturen aufnimmt und fur sich nutzt. In diesem Zusammenhang ist zu
beachten, dass das sprachliche Angebot dementsprechend ausgestaltet werden sollte. Als
Beispiel wird hierfur der Erwerb des Akkusativs genannt. Wenn das Kind diese
grammatische Form zunehmend erwerben soll, gilt es, ihm ausreichend Angebot in Bezug
auf diese Form zu bieten (vgl. Ruberg & Rothweiler 2010, S. 48).
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Unter der sechsten Leitlinie wird das Sprachverhalten der padagogischen Fachkraft
angesprochen: ,,Sprachforderung nutzt implizite Sprachlehrstrategien in natiirlichen
Kommunikationssituationen.” (Ruberg & Rothweiler 2010, S. 48) Das Sprechen der
padagogischen Fachkraft sollte intentional erfolgen, um eine vertrauensvolle Atmosphare
herzustellen und die Sprechabsichten des Kindes zu unterstiitzen und weiterzufiihren (vgl.
Reich 2008, S. 73-74).

Als siebte Leitlinie gilt: ,,Grundlage von Forderentscheidungen bildet die diagnostische
Erfassung des Erwerbshintergrundes, des Sprachstandes und der
Spracherwerbsbedingungen eines Kindes.* (Ruberg & Rothweiler 2010, S. 49) Dies wird

als Voraussetzung fur eine kindorientierte Férderung angesehen (vgl. ebd., S. 49).

Um die Forderung kindorientiert gestalten zu koénnen, ist es auch notwendig, eine
Auswahl des Materials fur die Sprachforderung zu treffen. Die zuvor angefuhrten
Leitlinien dienen ebenfalls dazu, die Fille an Angeboten von Sprachférdermaterial zu
bewerten und diese gezielt bereitzustellen (vgl. Ruberg & Rothweiler 2010, S. 156). Im
Grunde genommen kann jede Situation und jedes Material dazu dienen, Sprachférderung
anzubieten. Als Ausgangspunkt hierfiir gilt, dass das sprachliche Angebot sich auf die
Voraussetzungen des Kindes bezieht und bewusst gesetzt wird. So konnten
beispielsweise alltdgliche Handlungen (z.B. Mittagessen) genutzt werden, um
Gegenstande zu benennen und zu kategorisieren (vgl. Ruberg & Rothweiler 2010, S.
156). Auch in Bezug auf Sprachfdérdereinheiten wird betont, dass die Umgebung des
Kindes ausreichend Impulse liefert, um ber Konkretes (z.B. Baum im Garten) sprechen
zu koénnen. Demzufolge sind nicht nur Bildmaterialien anzubieten, sondern greifbare,
dreidimensionale Gegenstdnde und Objekte in die Sprachfordereinheit mit
einzubeziehen. Diese liefern Gesprachsanlésse, in denen auch Verben und Adjektive und
nicht nur Nomen ihre Anwendung finden (vgl. Reich 2008, S. 69). Geht es um die
konkrete Auswahl von Sprachférdermaterial, so muss gefragt werden, welche
sprachlichen Teilbereiche damit angesprochen werden konnen. Zudem gilt es zu
hinterfragen, ob das Material die Eigenaktivitat des Kindes herausfordert und an seine
Interessen und Bedurfnisse anknupft. Insgesamt muss auch reflektiert werden, ob das
Material Uberhaupt kindgemdafR ist und welche Voraussetzungen (z.B. Kognition,
Motorik) fir den erfolgreichen Einsatz gegeben sein missen (vgl. Ruberg & Rothweiler
2010, S. 108).
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Auch in Bezug auf die Inhalte der Sprachférderung und deren Vermittlung (Methoden)
sind reflexive Uberlegungen anzustellen. Anhand einzelner Teilaspekte des
Sprachvermogens werden diese néher angefuhrt. Dazu z&hlen: die Lautbildung, die
Erweiterung des Wortschatzes, der Aufbau von grammatischen Strukturen, der Aufbau

von Erzdhlkompetenz / Kommunikationsbereitschaft, Literalitdt und Sprachbewusstsein.

Zunéchst ist die Forderung der Lautbildung notwendig, um eine klare Aussprache zu
ermOglichen. Die padagogische Fachkraft wird als ,,Sprachvorbild* in dieser Hinsicht
beschrieben (vgl. Knapp et al., S. 108). Darlber hinaus wird auf das Aufgreifen von
Sprachstrukturen des Kindes (Paraphrasieren) verwiesen sowie auf das Aufmerksam-

machen von sprachlichen Strukturen (z.B. durch Betonungen) (vgl. ebd., S. 108).

Um den Wortschatz des Kindes sukzessive zu erweitern, sind neue Worter nicht nur
isoliert einzufuhren, sondern in mdglichen Sinnzusammenhdngen zu stellen (z.B.
eingebunden in eine Erzahlung) (vgl. Reich 2008, S. 72). Demnach werden neue Worter
nicht einfach auswendig gelernt, sondern in einem Kontext préasentiert, der fur das Kind
relevant erscheint. Zudem ist darauf zu achten, dass alle Wortarten eine Rolle spielen.
Insofern sollten Situationen im Alltag bewusst genutzt werden, um den Wortschatz des
Kindes zunehmend auszuweiten (vgl. Knapp et al., S. 108). Mittels der Aktivitdten im
Alltag werden beispielsweise bestimmte Worter, die thematisch zum Handlungsfeld
passen, sprachlich ins Zentrum geriickt. Es wird vorgeschlagen, ein Thema zu wahlen,
dass dem Interesse des Kindes entspricht (z.B. Polizei). Daraufhin kann eine
Bilderbuchbetrachtung durchgefiihrt und ein Spielimpuls fir ein Rollenspiel (z.B. mit
Figuren und Verkehrsteppich) geplant werden (vgl. Ruberg & Rothweiler 2012, S. 181-
182). Denkbar ist, das thematische Handlungsfeld anschliefend auszuweiten -
beispielgebend wird hier der Garten genannt, in dem das Rollenspiel in einer anderen Art
und Weise aufgegriffen werden kann. Ein Bilderbuch, das thematisch daran anknipft,
kann zur Uberprifung des Forderziels dienen, indem ein Dialog ber die Bilder des
Buches geflhrt wird (vgl. ebd., S. 183-184).

Wie bereits angefuhrt, kann der Erwerb der Grammatik in Phasen gegliedert werden.
Diese sollen eine Hilfestellung bieten, um den Sprachstand des Kindes einordnen zu
kénnen (vgl. Ruberg & Rothweiler 2012, S. 139).1° Laut Ruberg und Rothwesiler (2012)

legen bisherige Forschungsergebnisse nahe, dass Kinder, die bis zu einem Alter von vier

16 Eine Abbildung zu den Phasen des Erwerbs der Satzstruktur und des Kasuserwerbs findet sich bei Ruberg
und Rothweiler auf Seite 137-138. Eine differenzierte Beschreibung der einzelnen Phasen des Erwerbs der
Satzstruktur in Bezug auf Clahsen (1988) wird auf Seite 121-130 von den Autor*innen detailliert angefiihrt.
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Jahren mit der Zweitsprache regelmalig in Kontakt gekommen sind, dieselben Phasen
durchlaufen, wie einsprachig aufwachsende Kinder (vgl. ebd., S. 131). Um den Aufbau
grammatischer Strukturen (Wortbildung, Satzkonstruktion) demgemal unterstutzen zu
kdnnen, werden als Mdglichkeiten das Scaffolding genannt, das Anbieten von korrekten
sprachlichen Strukturen sowie das Herstellen von Situationen, in denen das Kind
bestimmte Satzstrukturen oder sprachliche Muster zeigen kann und soll (z.B. Rollenspiel:
Einkaufssituation nachspielen) (vgl. ebd., S. 104/109). Das Rollenspiel kann
beispielsweise dazu dienen, die Forderung der Hauptsatzstruktur zu verfolgen. Dieses
bietet in der Regel die Gelegenheit in 1., 2., und 3. Person Singular zu sprechen und
daruber hinaus das Verb entsprechend zu flektieren (vgl. Ruberg & Rothweiler, S. 147).
Fur die Forderung der Bildung von Nebensdtzen wird vorgeschlagen, den
Bildungsbereich Natur und Technik zu nutzen, um die Frage nach dem ,,Warum?*
vermehrt zu initiieren. Kausale Zusammenhénge (Begriindung liefern: z.B. weil) sollen
beschrieben, temporale Zusammenhange herausgestellt (z.B. Abfolge des Experiments:
z.B. nachdem) und konditionale Zusammenhange betont werden (z.B. Folge einer
Tatigkeit: z.B. wenn-dann) (vgl. ebd., S. 148). Als Methoden zur Festigung bestimmter
sprachlicher Strukturen bieten sich wiederholende Phrasen an (z.B. Jahreszeiten
benennen), Reime und Lieder, die mit Bewegungen und rhythmisch-musikalischer
Begleitung eingelibt werden. Zudem sind fur einige Spiele (z.B. Kreisspiele, Tischspiele)
bestimmte Satzstrukturen notwendig (vgl. Reich 2008, S. 75). Als weitere Methoden
bieten sich Mitmachgeschichten oder Phantasiereisen an. Diese kdnnen beispielsweise
von der padagogischen Fachkraft selbst verfasst werden, um die jeweiligen Forderziele
im Blick zu haben (vgl. ebd., S. 75). Dar(iber hinaus sollten sowohl die rezeptive als auch
produktive Seite von Satzstrukturen beachtet werden. Das Satzverstandnis zeigt sich
einerseits rezeptiv, indem das Kind AuRerungen der padagogischen Fachkraft
nachvollziehen kann (z.B. einem Auftrag nachgehen), andererseits produktiv, indem das
Kind beschreibend und erzdhlend erlebt wird. Dazu wird angefiihrt, dass ein haufiger
Wechsel initiiert werden sollte, um sowohl Rezeption als auch Produktion der Sprache

von Seiten des Kindes anzustreben (vgl. Knapp et al. 2010, S. 109).

Hinsichtlich der Forderung der allgemeinen kommunikativen F&higkeit steht das
Bestreben im Zentrum, dass das Kind Gedanken und Gefiihle mitteilen und sich
prinzipiell mit verschiedenen Gesprachspartner*innen austauschen kann. Um diese
Fahigkeit zu erweitern, sollten Situationen fiir Gespréche im Alltag und bei Aktivitaten

in unterschiedlichen Sozialformen genutzt werden (vgl. Knapp et al. 2010, S. 109).
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Demnach gilt es auch die Kommunikation der Kinder untereinander zu unterstiitzen, da
das sprachliche Interagieren Motivationsanldsse bietet, um sich neue sprachliche
Strukturen anzueignen. Diesem Kommunikationsaustausch ist Raum zu geben (vgl.
Reich 2008, S. 67). Dariiber hinaus sollte auf die Absicht des Kindes, etwas zu erzéhlen,
spontan eingegangen werden. Dies kann dazu beitragen, die Erzahlbereitschaft zu
steigern. Der Aufbau der Erzdhlkompetenz kann unterstutzt werden, indem dem Kind
offene Fragen gestellt werden, um die Erzéhlung zu begleiten (vgl. Knapp et al. 2010, S.
47). Prinzipiell gilt es zu beachten, dass die Erzdhlkompetenz bis zum Ende der
Primarstufe — und meist auch dariiber hinaus — zunehmend aufgebaut wird. Denn vielerlei
sprachliche Mittel sind notwendig, um eine Erz&hlung sinngemal gestalten zu kdnnen
(vgl. ebd., S. 45). Das Anbieten von Erzéhlungen tragt dazu bei, eine Vorstellung von
diesen erhalten zu kénnen. Die padagogische Fachkraft kann von eigenen Erlebnissen
erzahlen, eine Erzahlung kann gemeinsam durch Bildimpulse gestaltet werden und auch
Rollen- oder Handpuppenspiele konnen frei erzéhlt bzw. eingelibt werden (vgl. Reich
2008, S. 68-69).

Die Literalitat spielt insofern eine Rolle, als Kinder Interesse an Schriftzeichen zeigen,
diese nachahmen und beispielsweise beim Vorlesen betrachten (vgl. Knapp et al. 2010,
S. 110). Das Lesen, welches dialogisch angelegt wird, sollte in Sprachférdereinheiten
Einzug finden. Diesem wird ein hohes Potenzial an sprachforderlichem Charakter
zugesprochen (vgl. Knapp et al. 2010, S. 48; Reich 2008, S. 69). Es dient dazu, die
Ausdrucksfahigkeit der Kinder zu erweitern, Vorgange und Sachverhalte
nachzuvollziehen, unterschiedliche Perspektiven einzunehmen, narrative Muster und
Figurenkonstellationen zu erfahren, Erz&hlungen zu initiieren und an die Erfahrungen der
Kinder anzuknipfen. Zudem werden bestimmte sprachliche Muster erfahren, die
Sprachintonation kann modelliert werden, Worter werden in ihren Sinnzusammenhangen
prasentiert und in bestimmte Satzstrukturen eingebaut (vgl. Knapp et al. 2010, S. 48). Die
dialogische Form des Lesens steht dabei im Vordergrund, um in den jeweiligen Text
eintauchen zu kénnen (vgl. ebd. 2010, S. 49). Der Auswahl des Bilderbuches ist hierfir
entscheidend. Das Buch wird thematisch so ausgewéhlt, dass es Relevanz fir das Kind
oder die Kleingruppe hat. Zudem wird es so eingesetzt, dass die Aktivitat in einer
Kommunikationssituation eingebettet wird. Eine daraus resultierende Gespréchssituation
ergibt sich dann, wenn das Kind die Handlung mit seinen eigenen Erfahrungen
verknlipfen kann. Die Abbildungen des Buches sollten tbersichtlich gestaltet sein sowie

dazu einladen, tber die Erzahlung hinaus Hypothesen anzustellen. Die Vorlesesituation
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gilt als Impuls fur weitere Gesprache, denen sprachforderlicher Charakter zugesprochen
wird. Diese Gespréche sollten bewusst von der padagogischen Fachkraft gestaltet werden
(z.B. korrektives Feedback anbieten) (vgl. Ruberg & Rothweiler 2012, S. 157). Zudem
kdnnen Bilderblicher so ausgewéhlt werden, dass die dargebotene Satzstruktur der ,,Zone

der néchsten Entwicklung* des jeweiligen Kindes entspricht (vgl. ebd., S. 159).

Hinsichtlich des sprachlichen Bewusstseins ist darauf hinzuweisen, dass metasprachliche
Kommunikation erst ab dem Volksschulalter moglich ist. Unterschiedliche Sprachen und
Ausdruckweisen kénnen dennoch zum Thema gemacht und Vergleiche angestellt werden
(z.B. Reime in verschiedenen Sprachen anbieten) (vgl. Knapp et al. 2010, S. 109).

Damit die Inhalte der Sprachforderung gut genutzt werden kdnnen, bedarf es dartiber
hinaus Uberlegungen hinsichtlich der Umgebung fiir die Férdereinheit anzustellen. Reich
(2008) fiihrt dazu an: ,,Einen Raum zu eigenen Zwecken herzurichten gehort mit zu den
padagogischen Zielen der Kindergartenpadagogik, die auch fur die Sprachférderung
gelten.” (S. 62) Der Raum fiir eine Sprachférdereinheit sollte Bewegungsfreiheit sowie
eine vorteilhafte Akustik bieten, um in vielfaltige Interaktionen treten zu kdnnen (vgl.
Reich 2008, S. 62). Dariber hinaus wird angefihrt, dass sich die Bedeutung von
Sprachfordereinheiten zeigt, sofern es moglich ist, regelmdfRig Angebote (z.B.
Bilderbuchbetrachtung) zu setzen und in Kleingruppen anzubieten (vgl. Ruberg &
Rotweiler 2012, S. 161).

2.2 Reflektiertes sprachliches Handeln: Mdogliche Sprachforderstrategien

Im Bereich der Elementarpddagogik bedeutet Sprachférderung, das Kind in seinen
natlrlichen Spracherwerbsprozessen zu unterstiitzen und unter Beriicksichtigung seiner
bereits vorhandenen (Sprach-)Kompetenzen und (Entwicklungs-)Bedingungen zu
fordern  (vgl. Hopp, Thoma & Tracy 2010, S. 611). Betrachtet man
Sprachfoérdermanahmen aus sprachwissenschaftlicher bzw. psycholinguistischer
Sichtweise steht das Anbieten von ,,relevantem Input® an vorderster Stelle (vgl. Hopp et
al. 2010, S. 612). Das bedeutet, dass das sprachliche Angebot vielféltig und kontrastreich
sein sowie Wiederholungsmaglichkeiten bieten sollte. AulRerdem sollte das sprachliche
Handeln in Bezug auf eine kommunikative Situation erméglicht werden. Dartber hinaus
sollte der Sprachstand des Kindes beachtet werden und das Angebot fur das Kind von
Interesse sein (vgl. ebd., S. 612).
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Im padagogischen Kontext wird darauf aufmerksam gemacht, dass das intuitive
sprachliche Handeln der paddagogischen Fachkraft in ein reflektiertes Handeln tberfuhrt
werden sollte. Das sprachliche Handeln sollte bewusst erfolgen und begriindet sein. Nicht
nur in Sprachférdereinheiten, sondern auch in Alltagssituationen kdnnen Strategien
angewandt werden, denen ein sprachforderlicher Charakter zugesprochen wird (vgl.
Ruberg & Rothweiler 2012, S. 74). Anregung hierflr bietet das herausgegebene
,Praxisbuch® von Loffler und Vogt (2020). Die Autorinnen haben sich das Ziel gesetzt,
Wege zur ,,Integration der Sprachforderung im Alltag® (vgl. ebd., S. 7) aufzuzeigen. In
diesem werden Beitrage von verschiedenen Autorinnen aus der Schweiz und Deutschland
angefiihrt, die auf Erkenntnissen des Forschungsprojekts ,,Sprachforderung im Alltag von
Spielgruppen, Kita und Kindergarten (Sprima)“ beruhen (vgl. ebd., S. 7). In Bezug auf
die darin anzutreffenden Strategien fir die Sprachférderung und unter der
Berlicksichtigung von vorgeschlagenem sprachférderlichem Verhalten in den bereits
angefuhrten Quellen (vgl. die Abschnitte 2.1.1 / 2.1.2 dieser Arbeit) wird das mogliche
sprachliche Handeln und Fordern der paddagogischen Fachkraft umrissen.

Die erste Strategie (,,Im Dialog mit Kindern®) zielt darauf ab, das sprachliche Handeln
des Dialogs als ,,gemeinsam geteiltes Denken” (Vogt & Zumwald 2020, S. 42)
aufzufassen. Im gemeinsamen Gesprach werden Impulse gegeben, Ideen aufgenommen
und Themen vertieft (vgl. ebd., S. 42). Dies kann im Sinne der Ko-Konstruktion
verstanden werden, indem thematisch an die Interessen des Kindes angekn(pft wird. Der
ko-konstruktive Prozess beruht auf dem Austausch des Kindes mit seiner sozialen
Umwelt (z.B. erwachsene Bezugsperson) und regt zu vermehrtem Aufbau von
Bedeutungs- und Sinnzusammenhdngen an. Die gemeinsame Explorationsfreude und
Erkenntnisgewinnung stehen im Vordergrund sowie der Austausch von Ideen und
Perspektiven (vgl. Reichert-Garschhammer 2013, S. 38). Der Dialog kann dabei helfen
zu erkennen, inwiefern Gedanken ausgedriickt werden konnen. Weiters wird das
Scaffolding als Methode genannt, um den Dialog sprachlich zu unterstutzen (vgl. Vogt &
Zumwald 2020, S. 43). Das Scaffolding wird nach Ruberg und Rothweiler (2012) auch
als ,stiitzende Sprache“ beschriecben (vgl. ebd. 2012, S. 66). Die Sprache der
padagogischen Fachkraft passt sich an den aktuellen Sprachstand des Kindes an und wird
dementsprechend adaptiert (vgl. Ruberg & Rothweiler 2012, S. 67). Dartber hinaus wird
sprachliches Angebot geliefert, um das Kind zu foérdern — gleichzeitig dabei aber auch zu
begleiten und zu unterstiitzen (vgl. Knapp et al. 2010, S. 98). Die Bezugsperson

unterstiitzt das Kind beispielsweise durch die ,,geteilte Aufmerksamkeit* (Ruberg &
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Rothweiler 2012, S. 66), indem Benennungen (z.B. fir ein Objekt) dem Kind
néhergebracht werden (vgl. ebd., S. 66). Die genannte Situation wird demnach ,,geteilt*,
indem die Bezugsperson den Fokus des Kindes (z.B. auf das Objekt) aufnimmt und
verbalisiert (vgl. Vogt & Zumwald 2020, S. 47). AuBerdem konnen beispielweise
Spielsituationen genutzt werden, um Handlungen zu versprachlichen (vgl. ebd., S. 47).
Es bedarf einer sensiblen Wahrnehmung dieser (Alltags-)Situationen und ein Eingehen
auf das Kind (vgl. Knapp et al. 2010, S. 99).

Die zweite Strategie, die auf die Erweiterung des Wortschatzes abzielt, I4sst sich in drei
Phasen (,,Anbieten, Erarbeiten und Festigen®) gliedern (vgl. Itel & Haid 2020, S. 51). In
der ersten Phase wird zwischen der Prasentation folgender sprachlicher Mittel
unterschieden: zwischen ,bedeutungstragenden Inhaltswortern (Nomen, Verben,
Adjektive) und ,bedeutungsschwachen Funktionswortern (Artikel, Pripositionen,
Konjunktionen, Zahlworter)“ (vgl. ebd., S. 52). Es wird in diesem Kontext darauf
hingewiesen, dass nicht nur Nomen im Fokus der Wortschatzerweiterung stehen sollten,
sondern auch Verben, da diesen eine bedeutende Rolle im deutschen Satz zukommt.
Dementsprechend sollte die Présentation der einzelnen Worter auch satzgebunden
stattfinden. Daruber hinaus kdnnen Kinder, die bereits weiter in ihrer sprachlichen
Aneignung vorangeschritten sind, haufiger mit Artikel, Prapositionen und Konjunktionen
konfrontiert werden. In Bezug auf den Wortschatz, der zum Einsatz kommt, wird
zwischen ,hochfrequenten® und ,niederfrequenten” Begrifflichkeiten unterschieden.
Alltagliche Begriffe (z.B. laufen, Sessel) werden sehr hadufig eingesetzt, wahrend
bestimmte Begriffe (z.B. eine bestimmte Frucht) eher seltener vorkommen. Es gilt
denjenigen Kindern, die bereits im Wortschatz vorangeschritten sind, seltenere Begriffe
zu présentieren und denjenigen Kindern, die noch nicht so weit sind, alltdgliche Begriffe
anzubieten. Hinsichtlich des Anbietens wird das deutliche und betonte Sprechen von
Seiten der padagogischen Fachkraft hervorgehoben (vgl. Itel & Haid 2020, S. 52-53). Der
Erarbeitungsphase dient die Veranschaulichung, unter Einbezug verschiedener Sinne.
Zudem kann die Merkmalbeschreibung dabei helfen, Worter den Kindern néaher zu
bringen. Mimik und Gestik dienen ebenfalls dazu, Bedeutungen den Kindern zu
verdeutlichen (vgl. ebd., S. 53-54). Die Phase der Festigung sieht vor, dass das neue Wort
h&ufig in unterschiedlichen Kontexten angewandt wird, zudem mit anderen Wortern und
Themen verknuipft und an die Erfahrungen der Kinder gekoppelt wird (vgl. ebd., S. 55).

Es wird dafir pladiert, Gelegenheiten im Alltag gezielt aufzufinden und zur
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Wortschatzerweiterung zu nutzen (z.B. Essenssituation, Freispielphase, Impulse durch
Bilder und andere Materialien) (vgl. Itel & Haid 2020, S. 56-57).

Die dritte Strategie zielt auf den Einsatz von ,,Modellierungstechniken* ab, die sich an
,frithe Eltern-Kind-Dialoge* anlehnen (vgl. Loffler & Itel 2020, S. 58). Diese Techniken
sind, im Gegensatz zur reinen Korrektur, mit positiven Verstarkungen versehen. Diese
zielen darauf ab, die Motivation des Kindes flr das Sprechen aufrecht zu erhalten (vgl.
ebd., S. 58-59). Es wird zwischen ,,vorausgehenden* und ,,nachfolgenden Techniken*
unterschieden. Unter den vorausgehenden Techniken findet sich das sprachbegleitende
Handeln und das vermehrte Anbieten von bestimmten sprachlichen Strukturen, die
erworben werden sollen (vgl. Loffler & Itel 2020, S. 60). In Bezug auf das
sprachbegleitende Handeln ist anzufiihren, dass die begleitenden Worter in Verbindung
mit dem Kontext gezielt aufgesucht werden sollten (vgl. Knapp et al 2010, S. 97). Knapp
et al. (2010) fithren dazu an: ,,Je priziser die konkreten Begriffe dabei situativ angewandt
werden, desto eher erwerben die Kinder die genauen und damit differenzierten Worter.*
(S. 97) Unter den nachfolgenden Techniken werden die ,,Expansion, Extension und
Umformung™ von Satzstrukturen genannt (vgl. Loffler & Itel 2020, S. 61). Von
Expansion wird gesprochen, wenn die kindliche AuRerung durch sprachliche Elemente
erganzt wird (z.B. passendes Adjektiv). Von Extension ist die Rede, wenn inhaltliche,
thematische Erganzungen zur kindlichen AuRerung hinzugefiigt werden. Mit der
Transformation (Umformung) wird umschrieben, dass die kindliche AuBerung
aufgegriffen und anders formuliert wird, um Madglichkeiten der Satzkonstruktion
bereitzustellen (vgl. Ruberg & Rothweiler 2012, S. 68-69). Zudem wird auf die Relevanz
des ,korrektiven Feedbacks* hingewiesen, dass differenziert auf verschiedene
Sprachebenen (phonetisch-phonologisch, semantisch-lexikalisch, morpho-syntaktisch)
Bezug nehmen sollte. Durch die Wiederholung der AuBerung des Kindes, die sprachlich
korrekt erfolgt, wird eine indirekte Korrektur angeboten (vgl. Loffler & Itel 2020, S. 61-
62). Demnach wird das Kind auf den sprachlichen Fehler nicht explizit hingewiesen (vgl.
Ruberg & Rothweiler 2012, S. 68). Das Kind erfahrt Wertschatzung und Bestétigung,
indem das Gesagte aufgenommen, weitergefuhrt und unterstitzt wird — zugleich wird die
Bereitschaft sich weiter zu duBern aufrechterhalten (vgl. Reich 2008, S. 73-74).

Als vierte Strategie wird das bewusste Fragenstellen von Seiten der padagogischen
Fachkraft genannt. Hinsichtlich dessen werden drei mdgliche Fragestellungen
unterschieden, die auf unterschiedliche Antwortmdglichkeiten abzielen. Die
,,Entscheidungsfrage* erfordert von dem Kind eine Ja- oder Nein-Antwort (z.B. ,,Hast du
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ein Lieblingstier?). Die ,,Ergdnzungs- bzw. W-Frage* erfordert das Einbinden von
bestimmten Begrifflichkeiten oder Beziigen in die Antwortstruktur (z.B. ,,Welches Tier
magst du am liebsten? — Den Hund*). Die ,,Wahl- oder Alternativfrage tragt dazu bei,
dem Kind Begriffe oder Worter bereitzustellen, um die Antwort zu unterstitzen (z.B.
,,oleht der Bar freundlich oder geféhrlich aus? — Freundlich.*) (vgl. Schonfelder 2020, S.
70). Dariiber hinaus kann prinzipiell zwischen ,,offenen* und ,,geschlossenen Fragen*
unterschieden werden. Offene Fragen kdnnen dazu beitragen Antworten hervorzurufen,
die aus mindestens zwei Satzgliedern bestehen (Subjekt und Prédikat), wahrend
geschlossene Fragen durch ein Satzglied beantwortet werden kénnen (vgl. Ruberg &
Rothweiler 2012, S. 70). Die unterschiedlichen Fragetechniken kdnnen beispielsweise bei
einer gemeinsame Bilderbuchbetrachtung alternierend eingesetzt werden, um das
Gesprach tber das Buch zu eréffnen und den Inhalt des Buches sprachlich begleitend zu
erarbeiten (vgl. Schonfelder 2020, S. 71-72). Dazu merkt Schonfelder (2020) an: ,,Die
Qualitat des Fragedialogs wird nicht durch die Unterscheidung zwischen offenen und
geschlossenen Fragen bestimmt, sondern misst sich an der Entwicklungsangemessenheit
des Impulses.“ (S. 72) Demzufolge gilt es je nach Sprachstand des Kindes
unterschiedliche Arten von Fragestellungen bewusst einzusetzen — denn: unterschiedliche
Fragearten  erdffnen  unterschiedliche  Antwortmdglichkeiten und erfordern
unterschiedliches sprachliches Koénnen (vgl. Reich 2008, S. 74). So koénnen
Entscheidungsfragen dazu dienen, die Aufmerksamkeit des Kindes zu steuern oder auch
Selbstvertrauen beziiglich der eigenen AuRerung zu erlangen. Erganzungsfragen dienen
vorwiegend der Forderung des Wortschatzes und grammatikalischer Strukturen.
Alternativfragen bieten sich zur Verstandniserweiterung auf Wort- und Satzebene an (vgl.
Schonfelder 2020, S. 76).

Die flinfte Strategie umschreibt eine Technik (,,Redirect”), die darauf abzielt Fragen, die
an die padagogische Fachkraft gerichtet werden, an ein anderes Kind weiterzuleiten (vgl.
Reichmann 2020, S. 78). Dies soll die Kommunikation der Kinder untereinander
begleiten und fordern. Beispielsweise wird dazu von Seiten der padagogischen Fachkraft
die Fragestellung angeboten, die das Kind gegeniiber dem anderen Kind einsetzen kdnnte
(vgl. ebd., S. 80-82). Verfligt das Kind bereits tiber vermehrte sprachliche Kompetenzen,
kann lediglich der Vorschlag gegeben werden, mit einem anderen Kind in Kontakt zu
treten, ohne dabei die zu verwendende sprachliche Struktur dem Kind konkret zu nennen

(vgl. ebd., S. 83). Zentral ist, dass das Kind in kommunikativen Austausch mit seinem
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Umfeld gelangt, um sprachliche Handlungsmuster erproben zu kénnen (vgl. Ruberg &
Rothweiler 2012, S. 73).

In Bezug auf das bewusste Gestalten des sprachlichen Handelns und Forderns fuhren Itel
und Schonfelder (2020) resuimierend an:
Der friihpadagogischen Fachperson im Sinne eines einfiihlsamen Kommunikationspartners und
Sprachvorbilds kommt so eine entscheidende Rolle in der sprachlichen Férderung aller Kinder zu.
Sprachférderung beruht auf Sensibilitdt und Bewusstsein flr das eigene sprachforderliche Verhalten,
um den néchsten wichtigen Lernschritt des Kindes erfolgreich zu begleiten. Daflr ist die prazise

Beobachtung im Vorfeld von zentraler Bedeutung. Nur mit dem Wissen, auf welchem Sprachniveau
sich ein Kind befindet, kann eine Strategie entwicklungsangemessen eingesetzt werden. (S. 106)

2.3 BESK(-DaZ) KOMPAKT: ,,Leitideen” fiir die Sprachbildung und
(gezielte) Sprachforderung

2.3.1 Die Relevanz der Sprachbildung und Prinzipien fir die
Sprachfoérderung

Durch die Ergebnisse der ,systematische Beobachtung“ mittels BESK-(DaZ)
KOMPAKT soll es den padagogischen Fachkréften mdglich sein, ein geeignetes
sprachliches Angebot (z.B. Aktivitaten, Sprechweise) fur das jeweilige Kind setzen zu
konnen (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2018, S. 28; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 30). Es wird
von den Autorinnen der Anleitung des Beobachtungsbogens darauf hingewiesen, dass fiir
Kinder mit festgestelltem Forderbedarf ,,besondere Unterstiitzung* notwendig sei (vgl.
Raossl-Krotzl & Breit 2018, S. 28; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 30). Fir Kinder, die
diesen Forderbedarf nicht aufweisen, sei der ,,Spracherwerbsprozess weiterhin
padagogisch zu begleiten* (vgl. ebd., S. 28; ebd., S. 30). Insofern wird auf die
padagogische Arbeit der Sprachbildung verwiesen, die folgenden Aspekte in den
Vordergrund stellt: ,,Begriffsbildung und Wissenserweiterung, die sozial-kommunikativen
Sprachkompetenzen, Vorleseaktivitaten sowie die Unterstiitzung der Mehrsprachigkeit
(vgl. ebd., S. 28, H.i.O; ebd., S. 30, H.i.O.). Es kann damit festgehalten werden, dass
Sprachbildung, wie eingangs in diesem Kapitel erwéhnt, Aktivitdten und Zielsetzungen
beinhaltet, die an alle Kinder der Gruppe gerichtet werden und im Zuge der alltaglichen

Bildungsarbeit stattfinden (vgl. Kammermayer & Roux 2013, S. 515).

Neben der Sprachbildung wird die ,,spezifische Sprachférderung* angefihrt, die sich an
jene Kinder richten soll, fir die Sprachférderbedarf durch das Beobachtungsinstrument
festgestellt wurde (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2018, S. 28; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S.
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30). Als Ziele der Sprachforderung, fur die ein Kleingruppenformat vorschlagen wird,
werden die Kiriterien der Beobachtungsbogen herangezogen. Fir BESK-DaZ
KOMPAKT gilt: ,,In Abhingigkeit zur Kompetenzstufe (grau und weil3) stehen demnach
der Satzbau inkl. Verbbeugung, die Verstehensfahigkeit sowie die aktive Verwendung des
Nomen- und Verbwortschatzes sowie einfaches Erzahlen schwerpunktmaBig im
Mittelpunkt der Forderung.* (Rossl-Krotzl & Breit 2018, S. 28) Gemal? den Kriterien flr
BESK KOMPAKT stehen der ,,abwechslungsreiche Satzbau, die Verstehensfahigkeit
sowie die aktive Verwendung des Nomen- und Verbwortschatzes sowie die
Erzahlfahigkeit schwerpunktmaRig® (Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 30; H.i.0.) im
Mittelpunkt der Zielformulierungen fir die Forderung (vgl. ebd., S.30).

Insofern findet der phonetisch-phonologische Bereich, wie es in der vorgestellten,
exemplarischen Forderplanung nach Knapp et al. (2010, S. 85) der Fall ist, keine explizite
Berlicksichtigung unter den genannten Zielen der Sprachférderung nach BESK(-DaZ)
KOMPAKT. Zu beachten ist, dass unter dem Punkt ,,Anleitung zur Durchfithrung® in der
Anleitung der Beobachtungsbdgen auf den Bereich der Phonologie bzw. Phonetik
hingewiesen und zugleich die Grenze des padagogischen Bereichs abgesteckt wird.
Demnach wird auf logopéadischen MaRnahmen verwiesen, sofern erkennbar wird, dass
das Kind in diesem Bereich nach dem vierten Lebensjahr Schwierigkeiten zeigt. Im
Bereich der padagogischen Arbeit befinde sich die ,,phonologische Sensibilisierung des
Kindes als VVorbereitung zum Schrifterwerb* (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2018, S. 24; vgl.
Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 26). Im Rahmen der Sprachbildung kénne diese durch
verschiedene Angebote (z.B. Sprachspiele, Reime, Lieder) unterstiitzt werden (vgl. ebd.,
S. 24; ebd., S. 26).

Es gilt zu beachten, dass die Empfehlungen des Mercator-Instituts in Bezug auf
Sprachstandserhebungen vorsehen, dass sieben sprachlichen Basisqualifikationen nach
Ehlich (2007) Beriicksichtigung finden und durch genligend Items abgedeckt werden
sollten (vgl. Mercator-Institut 2013, S. 7). Ehlich, Bredel und Reich (2008) merken zu
der Erfassung von Sprachstandserhebungen an, dass Fordermalinahmen nur dann greifen
konnen, wenn diese den zu fordernden Bereich genau und gezielt erfassen und
MafRnahmen dahingehend zugeschnitten werden (vgl. ebd. 2008, S. 11). Die
Kompaktversion von BESK(-DaZ) ist gegentber der alten Version BESK(-DazZ) 2.0
reduziert und weist laut den Autorinnen der Anleitung des Beobachtungsbogens nur

,einige wenige besonders aussagekriftige Sprachqualifikationen* (Rdssl-Krotzl & Breit
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2018, S. 6; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 6) auf. Auf dieser Grundlage soll es moglich
werden, die Forderplanung durchzufuhren (vgl. ebd., S. 28; ebd., S. 30).

Hinsichtlich der Sprachforderung in Kleingruppen nach BESK(-DaZ) KOMPAKT ist
anzuflhren, dass keine VVorschlage bzgl. der RegelmaRigkeit, Dauer, Gruppengrofle oder
Methodik gegeben werden. Vielmehr wird darauf hingewiesen, dass Sprachbildung und
Sprachforderung in Zusammenhang betrachtet werden sollten und der Ubergang
zwischen beiden Begriffen flieBend sei (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2018. S. 28; Rossl-
Krotzl & Breit 2019, S. 30). Insofern wird die konkrete Planung fiir die Sprachférderung

offengelassen.

Reich (2008) betont in Bezug auf die Formulierung einer maoglichen
Sprachfdrderkonzeption, dass es wichtig sei festzulegen, inwiefern Sprachbildung und
Sprachférderung zueinanderstehen, und schldgt hinsichtlich der Planung flr Aktivitaten
in der Kleingruppe die Methode des ,,Mittelpunktkindes* vor (vgl. ebd., S. 57). Gemal
dieser Vorgehensweise wirde sich die konkrete Planung nach den Bedirfnissen eines
Kindes ausrichten, das im Mittelpunkt der Sprachférdereinheit steht. Diesem Kind wird
in der geplanten Einheit besondere Aufmerksamkeit geschenkt, zugleich sind die anderen
teilnehmenden Kinder der Sprachférdereinheit (Kleingruppe) zu beachten und zu
erreichen (vgl. Ruberg & Rothweiler 2012, S. 171). Ruberg und Rothweiler (2012) geben
dazu an: ,,In vielen Féllen wird sich solch ein Rahmen dazu eignen, an verschiedenen
sprachlichen Formen und Strukturen zu arbeiten, sodass das Angebot durchaus fiir mehr
als ein Kind ein spezifisches Forderangebot darstellen kann.” (S. 172) Reich (2008)
verweist ebenfalls auf die Ahnlichkeit der Didaktik von Sprachférderung und
Sprachbildung — und betont zugleich das systematische VVorgehen der Sprachférderung
(vgl. Reich 2008, S. 51/57).

Die Autorinnen der Anleitung der Beobachtungsb6gen flihren zur ndheren Bestimmung
fur die Sprachférderung Prinzipien an, die mit unterschiedlicher Gewichtung fir die
Sprachbildung und die Sprachforderung betrachtet werden sollen. Welche Gewichtung
der Prinzipien allerdings genau erfolgen soll, wird nicht ndher beschrieben (vgl. Rossl-
Krotzl & Breit 2018, S. 28; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 30). Unter den genannten
Prinzipien werden die ,,Lernumgebung® und ,,Inhalte/Thematik* fiir die Sprachférderung
angesprochen (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2018, S. 28-29; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S.

30). Hinsichtlich der ,Lernumgebung® wird angefiihrt, dass eine ,vertrauensvolle
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Beziehung® zu dem Kind aufgebaut werden und dass ein ,,angenehmer, ruhiger Raum*

flr die Sprachférderung genutzt werden sollte (vgl. ebd., S. 28; vgl. ebd., S. 30).

In diesem Kontext soll darauf verwiesen werden, dass Reich (2008) in seiner Konzeption
ebenfalls auf die Umgebung der Sprachforderung aufmerksam macht und zunéchst die
akustische Dimension des Raumes und die gegebene Bewegungsfreiheit als wesentlich
ansieht. Diese Voraussetzungen werden unter der Begriindung angeflhrt, dass durch
diese Bedingungen unterschiedliche Formen von Interaktionen und Aktivitaten
ermoglicht werden (vgl. Reich 2008, S. 62).

Die Forderung der ,,hohen Aktivitét der Kinder* gilt als ein angefiihrtes Prinzip fiir BESK
(-Daz) KOMPAKT (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2018, S. 28; Rossl-Krotzl & Breit 2019,
S. 30). Auch Wiederholungsmdglichkeiten sollten gegeben werden, die in
unterschiedlichen Aktivitaten ihren Platz finden kdnnen. Genannt werden beispielgebend
das ,,Sprechen, Zuhoren, Singen, Malen, Bewegen, Erzdhlen* (vgl. ebd., S. 28; vgl. ebd.,
S. 30). Ahnlich wird bei Reich (2008) auf Methoden zur Festigung sprachlicher
Strukturen verwiesen (z.B. wiederholende Phrasen, Reime, Lieder, Bewegung mit

rhythmisch-musikalischer Begleitung, Spiele, Geschichten) (vgl. ebd., S. 75).

Zudem wird unter den Prinzipien nach BESK(-DaZ) KOMPAKT angefihrt, dass
Gelegenheiten fiir die Kind-Kind-Kommunikation aufgegriffen und unterstitzt werden
sollten (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2018, S. 28; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 30). Die
Relevanz mit unterschiedlichen Gesprachspartner*innen in den Austausch zu gelangen,
fihren auch Knapp et al. (2010) unter den formulierten Inhalten fur die Sprachférderung
an (vgl. ebd., S. 109).

Materialien werden unter den Prinzipien fur die Sprachférderung nach BESK(-DaZ)
KOMPAKT als ,,Impulsgeber gesehen, um Kommunikation entstehen zu lassen (vgl.
Rossl-Krotzl & Breit 2018, S. 28; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 30). In Bezug auf dieses
formulierte Prinzip ist darauf hinzuweisen, dass auch die Umgebung des Kindes vielerlei
Impulse fiir Redeanlédsse bieten kann und konkrete Gegenstande vor Bildmaterialien ihren
Einsatz finden sollten (vgl. Reich 2008, S. 69). Sollen Sprachférdermaterialien ihren
Einzug in die Planung finden, so ist zu kléren, ob das Kind sich aktiv damit
auseinandersetzen kann. Zudem muss beachtet werden, ob es fiir das Kind geeignet sein
kann (bzgl. seiner Interessen und bereits vorhandener Fahigkeiten) (vgl. Ruberg &
Rothweiler 2012, S. 108).
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Unter den Prinzipien fir die Inhalte bzw. Thematik der Sprachférderung gemarl BESK(-
Daz) KOMPAKT wird angefiihrt, dass das Thema der Férderung im Zusammenhang mit
dem Gruppenthema gedacht werden sollte. Dadurch soll die Mdglichkeit der
,vertiefenden Wiederholung* gegeben sein (vgl. ROssl-Krotzl & Breit 2018, S. 29; Réssl-
Krotzl & Breit 2019, S. 31). Reich (2008) fihrt demgegenuber an, dass ein eigener
thematischer Schwerpunkt fur die Sprachforderung vor allem dann sinnvoll ist, wenn
Kinder aus unterschiedlichen Gruppen an der Fordereinheit teilnehmen (vgl. Reich 2008,
S. 63). Darlber hinaus bietet es sich an, die Aktivitaten fur die Sprachférderung vom
taglichen Gruppengeschehen abzuheben (z.B. Einleitung/Abschluss durch ein Ritual)
(vgl. ebd., S. 64).

Unter den genannten Prinzipien nach BESK(-DazZ) KOMPAKT wird das Anknupfen an
den ,,lebensweltlichen Alltag™ des Kindes angeflhrt — dies soll unter der Riicksichtnahme
einer moglichen Abédnderung der Planung geschehen (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2018, S.
29; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 31). Reich (2008) betont ebenfalls in Bezug auf die
Forderplanung, dass die Mdoglichkeiten fur Spontanitat offengelassen sowie notwendige
Abénderungen (z.B. Impulse des Kindes) inkludiert werden sollten (vgl. Reich 2008, S.
49).

Eng damit verbunden ist damit das angeflihrte Prinzip, dass sprachliche Angebote in
»authentische Gespréchs- und Spielablaufe* einzubetten sind (Rossl-Krotzl & Breit 2018,
S. 29; Roéssl-Krotzl & Breit 2019, S. 31). Dieses Prinzip kniipft an die zweite Leitlinie
von Ruberg und Rothweiler (2012) an, unter welcher angefihrt wird, dass das Interesse
des Kindes und die alltdgliche Relevanz fur das Kind im Mittelpunkt stehen, um den

aktiven Sprachgebrauch anzuregen (vgl. Ruberg & Rothweiler 2012, S. 46).

Als Inhalte fur die Sprachférderung nach BESK-DaZ KOMPAKT werden unter den
Prinzipien ,Erzdhlungen, Vorlesen/Nacherzéhlen® genannt, die je nach aktuellem
Sprachstand des Kindes gestaltet werden sollten (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2018, S. 29).
Fur BESK KOMPAKT werden ,,kognitive-sprachliche Anregungen* (z.B. Experimente,
Reflexionen uber Geschichten, Besprechen von Gefiuihlen) genannt, die dazu beitragen
sollen, den (abstrakten) Wortschatz des Kindes zu erweitern (v.a. ,,zeitlich, psychisch-
mentale Begriffsfelder”) (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 31). In Bezug auf beide
Beobachtungsbogen werden ,,Reime, Spriiche, Lieder* genannt, die den spielerischen,
asthetischen und rhythmischen Zugang zur Sprache ermdglichen sollen (vgl. Rossl-Krotzl
& Breit 2018, S. 29; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 31).
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Auch dem ,,Vorlesen und Nacherzéhlen von Geschichten wird in der Anleitung zu
BESK KOMPAKT unter den ,,Leitideen zur sprachlichen Bildung und zur gezielten
Forderung® grofle Relevanz zugesprochen (vgl. ROssl-Krotzl & Breit 2019, S. 32). In der
Anleitung zu BESK-DaZ KOMPAKT wird dies nicht erwahnt (vgl. Réssl-Krotzl & Breit
2018, S. 28-30). Beziiglich der genannten Leitidee wird angefiihrt: ,,Unter Ubernahme
bedeutungsvoller Schlusselsatze und -phrasen sowie inhaltlich entscheidender Worter
gelingt es Kindern im Vorschulalter, Geschichten zunehmend freier zu erzéhlen.* (ROssl-
Krotzl & Breit 2019, S. 32) Die Interaktionsdimension beider Aktivitdten (\Vorlesen,
Nacherzahlen) wird hervorgehoben. Das Vorlesen kann durch ein dialogisches
Geschehen gekennzeichnet sein, um den Vorleseprozess zu begleiten und zu unterstutzen.
Fragestellungen von Seiten des Kindes sollen bewusst aufgenommen und initiiert werden.
Diese dialogische Dimension des Vorlesens kdnne zunehmend reduziert werden (ebd., S.
32).

Auch Knapp et al. (2010) und Reich (2008) betonen den sprachférderlichen Charakter
des ,,dialogischen Lesens® (vgl. Knapp et al. 2010, S. 48; Reich 2008, S. 69). Der Dialog
dient dazu, den Text umfangreicher und tiefer erfassen zu kdnnen (vgl. Knapp et al. 2010,
S. 49). Zudem kann das Verstehen des Textes durch stimmliches Hervorheben und

bewussten mimischen und gestischen Einsatz unterstiitzt werden (vgl. Reich 2008, S. 68).

Hinsichtlich des ,,interaktiven, dialogischen Nacherzihlens* wird von den Autorinnen der
Anleitung von BESK KOMPAKT angefihrt, dass diese Methode die Erzéhlfahigkeit des
Kindes unterstiitzen kann. Auch das Erzdhlen von vergangenen Ereignissen oder
Erzahlungen, die auf Fantasie beriihren, werden dazugezahlt. Der pdadagogischen
Fachkraft wird die Aufgabe zugesprochen, die Erzdhlungen des Kindes zu begleiten (z.B.
durch Fragen, Aufforderungen, Impulse) und ggf. Redemittel bereitzustellen (vgl. Rossl-
Krotzl & Breit 2019, S. 32).

Reich (2008) verweist ebenfalls auf den Mehrwert verschiedener Formen von
Erzahlungen (vgl. ebd., S. 68-69). Knapp et al. (2010) machen demgegenuber darauf
aufmerksam, dass die Fahigkeit des Erzéhlens komplexe Anforderungen an das Kind
stellt. Insofern gilt es zu beachten, dass die Erzahlkompetenz bis zum Ende der

Primarstufe aufgebaut wird (vgl. ebd., S. 45).

Der ,,Auswahl der Biicher* wird unter den ,,Leitideen* nach BESK KOMPAKT ebenfalls
ein grolRer Stellenwert zugesprochen (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 33). Hinsichtlich
des Inhaltes der Bicher gilt es zu beachten, dass diese thematisch an das
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Gruppengeschehen bzw. den Kindergartenalltag ankniipfen sollten. Die darin enthaltenen
Geschichten sollten als anregend empfunden werden. Daruber hinaus sollte auf die
Komplexitat der Inhalte geachtet werden. Klar strukturierte Geschichten kénnen den
Prozess des Nacherzahlens, der angestrebt wird, erleichtern. Betont wird auch, dass
der*die Protagonist*in der Erzahlung einerseits ldentifikationsméglichkeiten bieten
sollte, andererseits auch Moglichkeiten der Abgrenzung von diesen zu beachten sind (vgl.
ebd., S. 33). In Bezug auf die Gestaltung der Blicher wird angefuhrt, dass Bilder zundchst
fiir junge Kinder im Vordergrund stehen sollten, wéahrend fir &ltere Kinder auch vermehrt
Text angeboten werden kann. Illustrationen sollten vor allem dazu dienen, Informationen
beziiglich des Inhaltes bereitzustellen und dazu anregen, sich mit dem Inhalt des Buches
auseinanderzusetzen (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 33). Dariiber hinaus sollte auf
die sprachliche Gestaltung der Geschichte geachtet werden. Dies betrifft die Komplexitat
der Satzstrukturen, die Zeitform der Erzahlung (z.B. Prasens, Prateritum) und den

verwendeten Wortschatz (z-B. einfach-abstrakt, thematisch) (vgl. ebd., S. 33).

Die Auswahl des Sprachférdermaterials (z.B. Bilderbuch) kann ebenfalls gemé&R der
angefiihrten ,,Leitlinien* fiir die Sprachférderung (vgl. Kap. 2.1.2 dieser Arbeit) néher
betrachtet werden (vgl. Ruberg & Rothweiler 2012, S. 156). Hinsichtlich dessen ist zu
den Formulierungen nach BESK(-DaZ) KOMPAKT zu ergénzen, dass sprachliche Mittel
,kontrastreich® dargeboten werden und dass Impulse fiir die kommunikative
Auseinandersetzung gegeben werden sollten (vgl. ebd., S. 108). Das Material sollte
einerseits kindgerecht, andererseits passend flr das jeweilige Kind (in Bezug auf den

Sprachstand, Bedrfnisse und Interessen) sein (vgl. ebd., S. 108).

Reich (2008) empfiehlt darlber hinaus die Dokumentation und Reflexion der
Fordereinheiten, um dem pddagogischen Handeln eine Fundierung zu geben. Die
Reflexion dient dazu festzustellen, welche Ziele bereits erreicht wurden und welche
Anderungen ggf. inkludiert werden missen. Die Niederschrift der Beobachtung, Planung
und Reflexion kann auch fur Elterngespréche und fir den Teamaustausch dienlich sein
(vgl.ebd., S. 76-77). Des Weiteren kann es hilfreich sein, eine individuelle Forderplanung
fur ein Kind anzulegen. Diese Forderplanung kann einen ldngeren Zeitraum und
bestimmte Zielsetzungen ins Auge fassen und auch Situationen im Alltag gezielt
beinhalten (vgl. Reich 2008, S. 49; Knapp et al., S. 88). Vorschlage fir solch eine
konkrete Planung, Dokumentation oder Reflexion werden unter den ,,Leitideen* gemaf
BESK(-Daz) KOMPAKT nicht angefiihrt.
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2.3.2 ,Leitideen* fur das sprachliche Handeln und Fordern

Dem sprachlichen Handeln der Pddagog*innen wird unter den ,,Leitideen* von BESK(-
DaZ) KOMPAKT ein groler Stellenwert zugesprochen (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2018,
S. 29-30; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 31-32). Dazu wird angefiihrt: ,,Die Giite der
sprachbildenden bzw. sprachférdernden MaRnahmen im Kindergarten wird wesentlich
bestimmt durch die Sprache der Pédagogin/des Pdadagogen® (ebd., S. 29; ebd., S. 31).
Demzufolge sollte das sprachliche Handeln der péadagogischen Fachkraft bewusst
erfolgen. Fir dieses bewusste Gestalten werden zwei Prinzipien beschrieben, die als
wesentlich gelten. Unter dem ersten Prinzip wird angefihrt, dass das sprachliche Angebot
vielféltig (bzgl. Wortschatz, Satzstruktur) sein sollte. Das zweite Prinzip besagt, dass
ausgewahlte Sprechformen dem Kind dargeboten werden sollten. Hierfir werden
inszenierte ,,Spiel- und Redeanldsse vorgeschlagen. Die Methoden, die fir diese Anlésse
empfohlen werden, sind zugleich die Methoden, die der Durchfiihrung der

Sprachstandsfeststellung dienen sollen (vgl. ebd., S. 29; ebd., S. 31).

In der Anleitung zu BESK KOMPAKT werden diese Methoden fir die
Sprachstandsfeststellung bzw. daraus resultierende Forderung in Bezug auf die einzelnen
Sprachbereiche angefiihrt: Unter dem Bereich Syntax werden jene genannt (vgl. Rossl-
Krotzl & Breit 2019, S. 18-19).:

- die flexible Satzstruktur (Methoden: Gesprdche unter Berucksichtigung von
raumlichen und zeitlichen Gegebenheiten, beispielsweise: Ereignisse erzéhlen,
Plane besprechen, einen Dialog fuhren)

- die Entscheidungsfrage (Methoden: Dialog fiihren, Rollenspiel inszenieren,
Betrachtung eines Bilderbuchs, Spielen eines Rétselspiels)

- der Nebensatz (Methoden: verschiedene, sprachliche Handlungen — z.B.
Erklarungen,  Begriindungen,  Argumentationen  herbeifiihren;  Einsatz

unterschiedlicher Fragestellungen)

Unter dem Bereich Wortschatz finden sich folgende Teilbereiche und Methoden (vgl.
Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 20-23):

- das Verstehen von W-Fragen (Methoden: Betrachtung eines Bilderbuches,
Dialog fiihren, Spielen eines Rétselspiels, Wissen aus dem aktuellen

Bildungsangebot ansprechen)
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- das Verstehen von Auftrdgen (Methode: Auftrége erteilen)
- Verben und Nomen produzieren (Methoden: Gespréche fiihren, Erzéhlungen von
bekannten Geschichten oder Ereignissen, Bilderbuchbetrachtung)

Unter dem Bereich der Erzahlkompetenz wird angefiihrt (vgl. Réssl-Krotzl & Breit 2019,
S. 25):

- das Nacherzahlen einer Geschichte (Methode: Nacherzéhlen mehrmalig
vorgelesener Geschichte)

- das Erzéhlen von Ereignissen (Methoden: Kreisgespréache und Dialoge fiihren)

Ahnliche Methoden werden in der Anleitung zu BESK-DaZ KOMPAKT beschrieben.
Unter dem syntaktischen Bereich finden sich (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2018, S. 18-20).:

- der Aussagesatz mit einteiligen und zweiteiligen Verben (Methoden: Betrachtung
eines Wimmelbuches, Spiele, Dialoge der Kinder untereinander, verschiedene
Gesprachsanlasse im Alltag)

- die flexible Satzstruktur (Methoden: Gespréche flhren Uber Vergangenes /
Zukunftiges, Betrachtung eines Wimmelbuches)

- Entscheidungsfragen (Methoden: Dialog fiihren, Rollenspiel oder Rétselspiele,
Betrachtung eines Bilderbuches)

Unter dem Bereich Wortschatz wird beschrieben (vgl. Rossl-Krétzl & Breit 2018, S. 20-
23):

- das Verstehen von W-Fragen (Methode: Betrachtung eines Bilderbuches)

- Auftrage verstehen (Methode: Auftrage geben)

- die Produktion von Verben und Nomen (Methoden: Gesprache fihren,
Nacherzéhlen einer bekannten Geschichte, Erzdhlen wvon Ereignissen,
Bilderbuchbetrachtung)

Das ,,ansatzweise Erzdhlen® soll durch das unterstiitzte Erzdhlen von Ereignissen und

Nacherzéhlen von Geschichten erfolgen (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2018, S. 23).

Neben diesen Methoden werden ,sprachdidaktische Techniken® angefiihrt, die es
ebenfalls fur das sprachliche Agieren der pddagogischen Fachkraft zu beachten gilt. Das
Sprechen soll gestaltet werden, indem auf die Intonation, Aussprache und das Tempo
geachtet wird. (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2018, S. 29-30; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S.

31-32). In diesem Zusammenhang ist zu erwdhnen, dass beispielsweise durch die
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Betonung auf bestimmte sprachliche Strukturen aufmerksam gemacht werden kann (vgl.
Knapp et al., S. 108). Zudem biete es sich an Sprachstrukturen, die gelernt werden sollen,
haufig zu verwenden (z.B. Aussagesatz mit zweiteiligem Verb, Nebensatze) (vgl. Rossl-
Krotzl & Breit 2018, S. 29; vgl. Rossl-Krétzl & Breit 2019, S. 31). Die haufige
Verwendung von bestimmten Satzstrukturen, die erworben werden sollen, beschreiben
Loffler und Itel (2020) als ,,vorausgehende Modellierungstechnik* (vgl. Loffler & Itel
2020, S. 60).

Zudem sollen gemaR BESK(-Daz) KOMPAKT vermehrt neue Worter in den
Sprachgebrauch einflieRen. Es wird darauf aufmerksam gemacht, dass diese in einen
Kontext gestellt werden und nicht auswendig gelernt werden sollten (vgl. RossI-Krotzl &
Breit 2018, S. 30; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 32).

Ruberg und Rothweiler (2012) machen in Bezug auf die Wortschatzerweiterung
demgegeniiber darauf aufmerksam, dass diese anhand von thematischen Handlungsfelder
(z.B. Polizei) ausgeweitet und in verschiedene Aktivitadten und Kontexte einflielen und
wiederholt werden kann (vgl. Ruberg & Rothweiler 2012. S. 181-182).

Unter den ,sprachdidaktischen Techniken“ nach BESK(-DaZ) KOMPAKT wird die
Sprachbegleitung der Handlungen des Kindes angesprochen, die darauf abzielt zu
verbalisieren, zu kommentieren, zu erkléren und zu begrinden (BESK KOMPAKT) bzw.
zu verbalisieren und zu kommentieren (BESK-DaZ KOMPAKT) (vgl. RossI-Krotzl &
Breit 2018, S. 30; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 32). Dem Kind soll damit Interesse
entgegengebracht werden. AuBerdem werden hiermit weitere sprachliche Strukturen
angeboten. Zudem sollen ,,anregende” Fragestellungen in das sprachliche Handeln
miteinflieBen (vgl. ebd., S. 30; ebd., S. 32). Darunter werden beispielsweise ,,offene W-
Fragen™ und Fragen, die eine Begriindung oder Erklarung verlangen verstanden (vgl.
ebd., S. 30; ebd., 2019, S. 32). Es wird angefihrt, dass auch ,,geschlossene Ja/Nein-
Fragen* dienlich seien, um Sprechanlésse zu initiieren (vgl. ebd., S. 30; ebd., 2019, S.
32). Reich (2008) betont in diesem Kontext, dass unterschiedliche Fragestellungen
unterschiedliche Antwortmdglichkeiten und sprachliches Koénnen voraussetzen.
DemgemalR gilt es den Sprachstand des Kindes bei der Auswahl der Fragestellungen zu
berlicksichtigen (vgl. ebd., S. 74).

Durch ,,indirekte Korrekturen* sollen gemil BESK-(DaZ) KOMPAKT dem Kind
korrekte sprachliche Strukturen nahergebracht werden (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2018,
S. 30; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 32). Es wird betont, dass der direkte Verweis auf
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sprachlich inkorrekte Strukturen zu vermeiden ist. Unter der indirekten Korrektur wird
angefiihrt, dass das Sprechen des Kindes ergdnzt werden und ,korrektives Feedback*

gegeben werden sollte (vgl. ebd., S. 30; ebd., S. 32).

Dieses VVorgehen der sprachlichen Ergédnzung beschreiben Loffler und Itel (2020) unter
den ,,nachfolgenden Modellierungstechniken mittels der Begriffe ,,Expansion® und
,Extension“ (vgl. Loffler & Itel 2020, S. 61). Zudem wird in diesem Zusammenhang
ebenfalls auf die Relevanz des ,korrektiven Feedback™ hingewiesen und auf die
Differenzierung der sprachlichen Ebenen (phonetisch-phonologisch, semantisch-
lexikalisch, morphologisch-syntaktisch) hinsichtlich der Korrektur aufmerksam gemacht
(vgl. ebd., S. 61-62).

Reichmann (2020) fuhrt dartber hinaus an, dass die Technik ,,Redirect* dazu beitragen
kann, die Kommunikation der Kinder untereinander zu fordern. Eine Fragestellung, die
an die padagogische Fachkraft gerichtet wird, wird gemal dieser Technik an andere
Kinder weitergeleitet (vgl. Reichmann 2020, S. 78). Dies ware auch im Sinne eines
formulierten Prinzip geméd BESK(-DaZ) KOMPAKT zu verstehen, dass die den
Kommunikationsaustausch der Kinder untereinander vorsieht (vgl. Rossl-Krétzl & Breit
2018, S. 28; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 30).

Als Schlusssatz wird unter den ,,Leitideen” fiir die Sprachforderung nach BESK(-DaZ)
KOMPAKT formuliert: ,,Letztendlich ist das oberste Ziel der sprachlichen Begleitung nie
aus den Augen zu verlieren: dem Kind die Mdglichkeit zu bieten, in und mit seiner
Sprache zu wachsen.* (Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 33; Rossl-Krotzl & Breit 2018, S.
30)

Um das Kind demgemal gut unterstiitzen zu kénnen, betont das Mercator-Institut (2013)
die Relevanz der vorangehenden, fundierten Sprachstandserhebung: ,,[...] wir wissen
langst, dass es nicht reicht, die Kleinsten ungezielt drauflos sprachlich zu férdern, ohne
ihren speziellen Bedarf zu kennen.”“ (S. 5) Hinsichtlich dessen kann die Frage
aufgeworfen werden, ob das vorgeschriebene Instrument BESK(-DaZ) KOMPAKT in
der Praxis zielgerichtet eingesetzt werden kann und ob Ableitungen fir die
Sprachfdrderung ermdéglicht werden.
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[11 Empirischer Teil

3. Methode

3.1 Fragestellungen

Ausgehend vom theoretischen Hintergrund der Sprachdiagnose und Sprachfdrderung im
Elementarbereich soll der konkrete Einsatz des forderdiagnostischen Instruments BESK(-
DaZ) KOMPAKT naher betrachtet werden. Ziel ist es, die Sichtweise und Expertise des
padagogischen  Fachpersonals  (Leiter*innen und Pé&dagog*innen) in die
Auseinandersetzung miteinzubeziehen. Dadurch wird ein Bezug zur Praxis im

elementarpédagogischen Bereich ermdglicht.
Folgende Forschungsfragen werden im empirischen Teil dieser Arbeit ergriindet:

- Wie wird das Instrument in der gegenwartigen Praxis eingesetzt?

- Wie wird das Instrument vom padagogischen Fachpersonal (Leiter*innen und
Padagog*innen) eingeschéatzt?

- Inwiefern werden MalRnahmen zur sprachlichen Bildung und Sprachférderung
aufgrund der Beobachtungen mit BESK(-Daz) KOMPAKT gesetzt?

3.2 Gewahlter Forschungsverlauf

Eine graphische Ubersicht soll der Nachvollziehbarkeit des gewahlten

Forschungsverlaufs dienen:
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Transkription der
Audioaufnahmen (Software

r MAXQDA PLUS 2020) 1
Durchfiihrung der Interviews (vor Analyse der Daten mittels der
Ort im jeweiligen Kindergarten; inhaltlich strukturierenden qualitativen
Erstellen von Audiomitschnitten) Inhaltsanalyse nach Kuckartz (2018) —
Erstellen eines Kodierleitfadens und
Kodierung der Daten (Software
MAXQDA PLUS 2020)
Wahl der qualitativen ‘
Forschungsmethode: Ergebnisdarstellung der Analyse,
hliefende Diskussion ds
Erstellen von Leitfadeninterviews ansciiebends Askussion cer
] . Ergebnisse und Beantwortung der
fiir Kindergartenleiter*innen und
. Forschungsfragen
Padagog*mnnen =

3.3 Einzuhaltende Gutekriterien qualitativer Forschung

Schmelter (2014) stellt fest, dass es keinen festgelegten Katalog an Gutekriterien im
Bereich der qualitativen Forschung gibt. Hintergrund dessen ist, dass die Methodik und
Zielsetzung der jeweiligen Forschung sehr unterschiedlich ausfallen kann (vgl. Schmelter
2014, S. 42). Allerdings lassen sich ,,Kernkriterien* feststellen, nach welchen sich die
qualitative Forschungsarbeit ausrichten kann (vgl. Steinke 2019, S. 324). Diese Kriterien
werden nachfolgend skizziert und mittels der Prinzipien ,,Offenheit, Flexibilitit,

Kommunikativitdt und Reflexivitdt™ (Schmelter 2014, S. 42) fur diese Arbeit erganzt.

Im Zentrum der qualitativen Forschung steht das Gutekriterium der intersubjektiven
Nachvollziehbarkeit, das den Forschungsprozess transparent werden lasst (vgl. Schmelter
2014, S. 42; H.d.V.). Es gilt, den Forschungsprozess nachvollziehbar zu machen, indem
dieser ausreichend dokumentiert wird. Dazu gilt es das Vorverstdndnis des*der
Forschenden festzuhalten, die Entstehung des Erhebungsverfahrens und der angewandten
Methode zu skizzieren, das Transkriptionsverfahren festzulegen und alle Daten, die der
Analyse dienen, auszuweisen. Die daraus resultierenden Ergebnisse oder Interpretationen
sollten als solche erkennbar werden (vgl. Steinke 2019, S. 324-325). Insofern soll dieses
Gutekriterium gewahrleisten, dass Kenntnisse des*der Forschenden und das methodische
Vorgehen (Erhebung, Analyse, Auswertung der Daten) ausreichend festgehalten werden
(vgl. Huber & Lehmann 2016, S. 263).
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Die Indikation (Angemessenheit) des Forschungsprozesses stellt fest, ob das gesamte
Vorgehen der Datenerhebung und Auswertung passend zum Gegenstand gewahlt wurde
(vgl. Steinke 2019, S. 326; H.d.V.). Es gilt demnach zu fragen, ob es angemessen ist,
einen qualitativen Zugang zu waéhlen, ob die Methodenwahl, Stichprobe,
Transkriptionsregeln, einzelne Schritte im Arbeitsprozess und die Kriterien, anhand derer

der gesamte Prozess bewertet werden soll, stimmig sind (vgl. ebd., S. 327-328).

Die empirische Verankerung soll gewahrleisten, dass die gewonnenen Ergebnisse des
Forschungsprozesses durch die gesammelten Daten empirisch belegt werden kdnnen (vgl.
Huber & Lehmann 2016, S. 263; H.d.V.). Die Ergebnisse miissen demnach durch die
erhobenen Daten begrindbar sein (vgl. Steinke 2019, S. 329). Im Sinne des Kriteriums
der Koharenz sollten das Vorgehen und die Ergebnisse schlissig sein, wie auch
Widersprichliches erkenntlich gemacht werden (vgl. ebd., S. 330; H.d.V.).

Mittels des Kriteriums der Relevanz soll aufgezeigt werden, fiir welchen Bereich die
gewonnenen Ergebnisse bedeutend sein kdnnen und inwiefern diese zu einem erweiterten
Verstandnis des Forschungsfelds beitragen (vgl. Steinke 2019, S. 330; H.d.V.).

Das Kriterium der Limitation soll klaren, welche Bedingungen zutreffen mussen, damit
die gewonnenen Erkenntnisse ihre Geltung beanspruchen kénnen (vgl. Steinke 2019, S.
329; H.d.V.). Es sollte demnach bestimmt werden, inwiefern die gewonnenen
Erkenntnisse auf das Untersuchungsfeld (bertragbar und generalisierbar sind (vgl.
Schmelter 2014, S. 43).

Zudem sieht die reflektierte Subjektivitat vor, dass die eigene Involviertheit in Bezug auf
den Forschungsgegenstand und im Laufe des Forschungsprozesses einer Reflexion
unterzogen wird (vgl. Huber & Lehmann 2016, S. 263; H.d.V.). Dieses Kriterium kniipft
an das Prinzip der Reflexivitat an, welches besagt, dass die eigene Herangehensweise
reflektiert in den Forschungsprozess miteinflieen sollte (vgl. Schmelter 2014, S. 42;
H.d.V.).

Durch das Prinzip der Offenheit soll gewahrleistet werden, dass theoretische Vorarbeiten
die festzustellenden Ergebnisse nicht bereits determinieren (vgl. Schmelter 2014, S. 42;
H.d.V.). Das Prinzip der Kommunikativitat dient dazu, dass unterschiedliche
Sichtweisen, die fiir das Erkenntnisinteresse relevant sind, miteinbezogen werden (vgl.
ebd., S. 42; H.d.V.).

Das Prinzip der Flexibilitat besagt, dass Anderungen im Forschungsprozess

gegebenenfalls notwendig sind und auch vorgenommen werden sollten (vgl. ebd., S. 42;
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H.d.V.). Falls Anderungen im Forschungsprozess erfolgen, gilt es diese, im Sinne der

intersubjektiven Nachvollziehbarkeit, zu dokumentieren (vgl. Steinke 2019, S. 324).

Die angefiihrten Kriterien und Prinzipien sollen geltend gemacht und im methodischen

Teil dieser Arbeit ersichtlich werden.

3.4 Darstellung des methodischen VVorgehens

3.4.1 Datenerhebung: Leitfadeninterviews- und
Teilnehmer*innenbeschreibung

Mittels qualitativer Interviews konnen verbale Daten gewonnen werden, die einen
Themenbereich umfangreich umschlieRen (vgl. Riemer 2016, S. 162). Diese werden als
geeignete Instrumente verstanden, um Wissen zu erhalten und Einblicke in bestimmte
Lebensbereiche, Sichtweisen und gesellschaftliche Realitaten zu erlangen (vgl. Misoch
2015, S. V). Die Daten, die mittels dieser Vorgehensweise gewonnen werden, sind nicht
eins zu eins miteinander vergleichbar, da die Antworten hinsichtlich ihres Umfangs und
Fokus unterschiedlich ausfallen kénnen (vgl. Riemer 2016, S. 162). Das Prinzip der
Offenheit soll gewahrleisten, dass der*die Interviewteilnehmer*in eigene Perspektiven
und Schwerpunkte einbringen kann (vgl. Helfferich 2011, S. 117). Hellferich (2011)
formuliert in Bezug auf dieses Prinzip: ,,Der Kern des Offenheits-Prinzips liegt darin, das
aufzunehmen, zu horen, erzéhlen zu lassen, was nicht bekannt, was neu, einzigartig und
fremd ist.”“ (S. 131) Diese neuartigen Aspekte gilt es zuzulassen und aufzunehmen (vgl.

ebd., S. 131).

Das Leitfadeninterview, welches hier zur Anwendung kommt, wird als halbstrukturiertes
Interview beschrieben. Es dient dazu, bestimmte Themen und Aspekte gezielt ansprechen
zu konnen. Dieses Ansprechen erfolgt durch den Leitfaden, der eine gewisse Orientierung
bietet und die Vergleichbarkeit der Interviews, bis zu einem gewissen Grad, herstellen
mochte (vgl. Misoch 2015, S. 13-14). Die theoretische Auseinandersetzung mit der
Thematik und den untergliederten Inhalten dient der Interviewplanung und
Strukturierung (vgl. Stadler EImer 2016, S. 183). Der Interviewleitfaden enthélt einzelne
Teilthemen, unter denen sich die Fragen thematisch unterordnen. Daneben werden Fragen
angefuhrt, die der Vertiefung des Gesprachs dienen bzw. Nachfragen ermdéglichen. Die
Pilotierung des Interviewleitfadens wird durchgefuhrt, um den Interviewleitfaden
nochmals zu berarbeiten und verstandlich werden zu lassen (vgl. ebd., S. 184-185). Die
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Interviewleitfaden, die geméald diesem beschriebenen VVorgehen erstellt wurden, befinden
sich im Anhang dieser Arbeit. Sie dienen den Einzelinterviews mit

Kindergartenleiter*innen und Péddagog*innen.

Es gilt zu beachten, dass innerhalb der Interviewsituationen soziale Rollen
wahrgenommen und ausgehandelt werden. Insofern prasentiert sich die interviewte
Person in einer bestimmten Rolle (vgl. Daase, Hinrichs & Settinieri 2014, S. 115) — in
dieser Erhebung erwartungsgemélR in der Rolle als Kindergartenleiter*in oder
Padagog*in. Zugleich wird die Interviewerin in einer bestimmten Position
wahrgenommen (vgl. ebd., S. 115) — als Lehramtsstudentin und ebenfalls als Paddagogin

bzw. Kollegin. Diese sozialen Rollen sollten beachtet werden (vgl. ebd., S. 115).

Alle Interviewteilnehmer*innen, sowie die Forschende selbst, arbeiten fir ein und
denselben Kindergartentrager (Wiener Kinderfreunde). Insofern wurde die
Kontaktaufnahme durch das kollegiale Verhéltnis erleichtert und auch eine informelle
Anrede wahrend des Gesprachs gewdhlt. Insgesamt wurden fiinf verschiedene
Kindergarten (im 2., 11., 21. und 22 Bezirk) in die Befragung miteinbezogen, wobei vier
Kindergartenleiterinnen und acht Pddagog*innen teilnahmen. Die Interviews konnten vor
Ort, unter Berucksichtigung der vorgegebenen CoronamalRnahmen (Test vorweisen,
FFP2-Maske tragen, Luften und Abstand halten), durchgefiihrt werden. Diese wurden
mittels eines Audiogerdts (OLYMPUS, Digital Voice Recorder) aufgenommen. Die

Dauer der einzelnen Interviews erstreckte sich von ca. 20 bis 47 min.

In Bezug auf die gefuhrten Interviews soll die Kommunikationssituation ebenfalls
beriicksichtigt werden. Die verbalen Daten kdnnen als ,,co-konstruiert beschrieben
werden, insofern sie in der jeweiligen Kommunikationssituation entstanden sind (vgl.
Daase, Hinrichs & Settinieri 2014, S. 119). Demzufolge sollte die Interviewsituation
beschrieben und reflektiert werden (vgl. ebd., S. 119). Das Datenblatt zu dem jeweiligen
Interview soll dies gewahrleisten und befindet sich im Anhang dieser Arbeit. Es soll dazu
beitragen, die Ausgangslage des Gesprachs ndher zu erfassen (z.B. Angaben zu
Fortbildungen im Bereich der Sprachférderung) und den Interviewverlauf genauer

festzuhalten.

Daruber hinaus ist anzufiihren, dass die interviewte Person uber das Ziel des Interviews,
den Verlauf und ber die rechtlichen Grundlagen (Freiwilligkeit, Anonymitat und
Datenschutz) informiert wurde. Das jeweilige Interview wurde mit einem Code versehen
(alphabetische Nennung der Teilnehmer*innen + Abkiirzung P fiir Padagog*in / L fur
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Leiter*in) und liegt als Transkript im Anhang dieser Arbeit vor (vgl. Stadler EImer 2016,
S. 188).

3.4.2 Datenaufbereitung: Transkription

Innerhalb des Transkriptionsprozesses werden die verbalen Daten in Schriftlichkeit
uberfuhrt, um diese festzuhalten und analysieren zu konnen. Dabei flieRen der
Gesprachsverlauf, die Kennzeichnung des Gesprochenen (z.B. Abbruch oder Korrektur
von Wortern und Sétzen, wiederkehrende Strukturen etc.), die Zeitdimension des
Gesprochenen (z.B. Pausen, Tempo des Sprechens), die Stimmlage des Sprechens (z.B.
Betonungen) und nonverbale Eigenschaften des Gesprachsverlaufs mit ein (vgl. Mempel
& Mehlhorn 2014, S. 147). Wichtig ist dabei, das Hauptaugenmerk auf relevante Inhalte
rund um die Forschungsfrage(n) und den Gegenstand zu lenken (vgl. ebd., S. 148). Zudem
dient das Transkript dazu, die Nachvollziehbarkeit der Analyse zu gewéhrleisten und

intersubjektiv zuganglich zu machen (vgl. Stadler Elmer 2016, S. 189).

Es gilt zu fragen, welche Daten fir die Auswertung relevant sind. Demgemal wird das
Transkriptionssystem angepasst. Die Auswahl der Transkriptionsregeln wird als erste
Form der Interpretation beschrieben (vgl. Misoch 2015, S. 250). Die vollstandige
Transkription nach der Standardorthografie — die hier gewahlt wird — halt alle verbalen
Daten in Form des geltenden Rechtschreibsystems fest (vgl. ebd., S. 252). Folgende

Transkriptionsregeln werden, angelehnt an Misoch (2015), angewandt:

[...] = Kommentar der Transkribierenden
= unterstrichen = auffallige Betonung

= (lachen) = nonverbale Kennzeichnung

» LAUT = laute AuRerung

= /I = unverstandliche Passage

(...) = Pause des Sprechens

3.4.3 Datenauswertung: Inhaltsanalytisches VVorgehen

Quialitative Forschungsmethoden setzen sich das Ziel, am Individuum und dessen
Perspektiven anzusetzen. Mit dieser Vorgehensweise wird Erkenntnis induktiv
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gewonnen, indem das gewonnene Datenmaterial (z.B. Tondaten der Interviews) — je nach
gewéhlter Methode — durch ein bestimmtes Vorgehen analysiert wird (vgl. Huber &
Lehmann 2016, S. 230). Das inhaltsanalytische VVorgehen, das in dieser Arbeit gewéhlt
wird, zeichnet sich durch die Bildung von Kategorien aus und grenzt sich damit von
anderen Analyseformen ab (vgl. Mayring & Fenzl 2019, S. 634). Mayring und Fenzl
(2019) fiihren dazu an: ,,Kategorien stellen Analyseaspekte als Kurzformulierungen dar,
sind in der Formulierung mehr oder weniger eng am Ausgangsmaterial orientiert und
konnen hierarchisch geordnet werden (Ober- und Unterkategorien). [...] Das
Kategoriensystem (als Zusammenstellung aller Kategorien) ist das eigentliche
Instrumentarium der Analyse.” (S. 634, H.i.O.) Somit wird mittels des aufgestellten
Analysesystems, das durch die Kategorien gekennzeichnet ist, das Datenmaterial néher
betrachtet. Nur jene Passagen des Materials werden beriicksichtigt, die unter dieses
Kategoriensystem fallen (vgl. ebd., S. 634). Als Vorzug dieser Analysemethode gilt, dass
diese systematisch und transparent erfolgt. Durch das systematische VVorgehen kann eine
Computerunterstlitzung gut eingesetzt werden, um das Material auszuwerten (vgl.
Mayring 2019, S. 474-475). Die Transkription und Analyse der Daten erfolgt in dieser
Arbeit durch die Unterstiitzung der Software MAXQDA PLUS 2020.

Die qualitative Inhaltsanalyse und ihre unterschiedlichen Arbeitsschritte fanden bisher in
verschiedenen Forschungsbereichen (Psychologie, Péadagogik, Soziologie) ihre
Anwendung (vgl. Mayring 2019, S. 474). P. Mayring und U. Kuckartz gelten als
nennende Vertreter dieser Analyseform (vgl. Burwitz & Steininger 2016, S. 259).
Konkret soll die strukturierende Inhaltsanalyse in dieser Arbeit zur Anwendung kommen.
Mayring (2019) flhrt zu dieser Form an: ,,Grundgedanke ist dabei, dass durch die genaue
Formulierung von Definitionen, typischen Textpassagen (,Ankerbeispielen‘) und
Codierregeln ein Codierleitfaden entsteht, der die Strukturierungsarbeit entscheidend
prazisiert.” (S. 473) Kuckartz (2018) fiihrt anschaulich die einzelnen Arbeitsschritte vor,
die der strukturierenden Inhaltsanalyse dienen. Somit wird spezifisch auf diese im

Folgenden naher Bezug genommen.

Bevor das Kategoriensystem aufgestellt werden kann, gilt es die Auswahl-, Kontext-,
Analyse- und Kodiereinheit festzulegen (vgl. Kuckartz 2018, S. 30-31 / S. 41-44). Die
Auswahleinheit stellt einen Ausschnitt aus einer Gesamtheit dar, die fir die Untersuchung
ausgewahlt wurde (vgl. ebd., S. 30). Als Auswahleinheit fur diese Arbeit gelten die
gewonnenen verbalen Daten und Datenblatter der Interviewteilnehmer*innen, deren

Auswahl und Festlegung bereits beschrieben wurde. Die Gesamtheit aller Transkripte
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beschreibt die Kontexteinheit, die die groRte Einheit fir den Nachvollzug des
Kodierungsprozesses darstellt (vgl. ebd., S. 44). Die Analyseeinheit kann als ein Teil der
Auswahleinheit aufgefasst werden und beschreibt damit eine einzelne Einheit, die
spezifisch fur die Analyse herangezogen wird (vgl. ebd., S. 30). Als Analyseeinheit dieser
Arbeit  gilt das jeweilige  Transkript eines Interviewteilnehmers*einer
Interviewteilnehmerin. Wann ein Abschnitt des Transkripts einer Kodierung zugeordnet
wird, legt die Kodiereinheit fest. Diese Einheit wird bestimmt durch die Lange der
AuRerung (z.B. ein Wort) und durch inhaltliche Aspekte (z.B. Erwéhnung bestimmter
AuRerungen, Themen, Bewertungen). Es soll damit festgelegt werden, welche Stelle des
Transkripts mit welcher Kodierung verbunden werden kann (vgl. ebd., S. 41). Kuckartz
(2018) weist darauf hin, dass Kategorien unterschiedliche Aspekte und Inhalte erfassen
kdnnen. Wesentlich ist darum festzuhalten, wie diese definiert werden und welchen Inhalt
sie aufweisen. Ein Zitat aus einem Transkript kann als Illustration flr eine Kategorie
herangezogen werden (ebd., S. 37). Die beschriebenen Kodiereinheiten dieser Arbeit
befinden sich im nachfolgenden Analyseteil bzw. Anhang (siehe: Kodierleitfaden). Die
Ansammlung an Kategorien, die durch die Kodierung erhalten wird, nennt man
Kategoriensystem. Dieses System wird durch Ober- und Unterbegriffe hierarchisch

organisiert (vgl. ebd., S. 38).

Kuckartz (2018) veranschaulicht den Prozess der inhaltlich strukturierenden qualitativen
Inhaltsanalyse mit folgender Abbildung:

7) Einfache und
komplexe Analysen,
Visualisierungen

1) Initiierende Textarbeit:
Markieren wichtiger

Textstellen, Schreiben

6) Codieren des von Memos
kompletien Materials mit
dem ausdifferenzierten
Kategoriensystem
S~ 2) Entwickeln von
// Forschungs- thematischen
/ frage Hauptkategorien

(- 8 ™\
! 5) Induktives Bestimmen
- von Subkategorien am
\ Material
\

3) Codieren des
\ gesamten Materials mit
% den Hauptkategorien

4) Zusammenstellen aller
mit der gleichen Haupt-
kategorie codierten
Textstellen

Abbildung 2: VVorgehensweise der inhaltlich strukturierenden qualitativen Inhaltsanalyse
(Kuckartz 2018, S. 100)
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GemaR diesem Schema beginnt die Arbeit am Material mit der Markierung relevanter
Textstellen, Festhalten von Ideen zur Auswertung mittels Schreiben von Memos und
einer kurzen inhaltlichen Zusammenfassung zu jedem Interview. In einem weiteren
Schritt werden Hauptkategorien bzw. Oberkategorien gebildet, die anhand des
theoretischen Bezugsrahmens, des Leitfaden der Interviews bzw. mit Bezug zu den
Forschungsfragen aufgestellt werden. Wurden diese aufgestellt, so gilt es zunédchst rund
ein Viertel des Materials mit diesen Kategorien zu bearbeiten und dessen Anwendbarkeit
zu Uberprifen. Anschlielend gilt es, die Hauptkategorien festzulegen und néher zu
beschreiben. Die thematischen Hauptkategorien, die gebildet wurden, dienen der
Strukturierung des Forschungsberichts. Das gesamte Datenmaterial wird mittels dieser
Kategorien codiert. Wichtig ist anzumerken, dass Textpassagen auch mehreren
Kategorien zugeordnet werden kdnnen und nicht nur auf eine Kategorie beschrankt sind.
Es gilt Sinneinheiten zu codieren, die fir sich selbst verstandlich sind und nicht mehr auf
ihren Kontext angewiesen sind. Somit gilt als kleinste Einheit flr eine Hauptkategorie ein
Satz (vgl. Kuckartz 2018, S. 101-104).

In einem weiteren Schritt werden alle kodierten Textsegmente einer Kategorie
zusammengetragen und mittels induktiver Kategorienbildung werden neue
Unterkategorien gebildet. Diese Unterkategorien dienen dazu, das Datenmaterial
differenziert darstellen zu kénnen. Die gebildeten Unterkategorien werden geordnet und,
wenn notwendig, zusammengefasst. Sie sollten definiert und mittels eines Zitats aus dem
Datenmaterial veranschaulicht werden (vgl. ebd., S. 106). Das entstandene
Kategoriensystem wird anschlieBend auf das gesamte Datenmaterial angewandt (vgl.
ebd., S. 110). Als Kodiereinheit fiir diese Unterkategorien soll ein ,,bedeutungstragendes
Element im Text* (Mayring 2015, S. 88) gelten.

Es folgen die Analyse und Ergebnisdarstellung, die in unterschiedlicher Weise
dokumentiert werden kann. Die Erstellung einer Themenmatrix kann dazu beitragen, die
Hauptkategorien und deren Inhalte bzw. Unterkategorien aufzubereiten (vgl. ebd., S.
118). Konkret wird innerhalb der Strukturierung zwischen den aufgestellten Kategorien
(angefiihrt in Spalten) und den vorkommenden Féllen (angefiihrt in den Zeilen)
unterschieden, die gemeinsam eine Matrix bilden (vgl. ebd., S. 49). Es wird dazu
angefiihrt: ,,Die qualitative Analyse zielt [...] auf die genaue und nachvollziehbare
qualitative Analyse und Interpretation dessen, was in einer solchen Matrix enthalten ist.

In der Matrix befinden sich hier anders als in der quantitativen Forschung auch nicht
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Zahlen, sondern Textstellen, auf die man wahrend der Auswertungsarbeit jederzeit
zurickgreifen kann.“ (ebd., S. 50) Kuckartz (2018) illustriert die Erstellung einer
Themenmatrix durch folgendes Schema:

Thema A Thema B Thema C

Person 1 Textstellen Textstellen Textstellen = Fallzusammen-
von Person 1 von Person 1 von Person 1 fassung Person 1
zu Thema A zu Thema B zu Thema C

Person 2 Textstellen Textstellen Textstellen = Fallzusammen-
von Person 2 von Person 2 von Person 2 fassung Person 2
zu Thema A zuThema B Zu Thema C

Person 3 Textstellen Textstellen Textstellen = Fallzusammen-
von Person 3 von Person 3 von Person 3 fassung Person 3
zu Thema A zuThema B Zu Thema C

Kategorienbasierte Auswertung zu
4 4 o

Thema A Thema B Thema C

Abbildung 3: Modell einer Themenmatrix fur die inhaltliche Strukturierung des Datenmaterials (Kuckartz
2018, S. 50)

Wesentlich ist durch die Themenmatrix festzustellen, was zu einem Thema haufig gesagt
und was beispielsweise kaum erwéhnt wurde. Dies geschieht in einer beschreibenden
Form, kann aber auch Zahlenwerte beinhalten, um das h&ufige Auftreten eines Themas
bzw. Unterthemas zu verdeutlichen. Mittels einer Kreuztabelle kénnen die Ergebnisse
sowohl qualitativ als auch quantitativ festgehalten werden, um einen systematischen
Uberblick zu gewahrleisten. Dies beinhaltet den Vorteil, dass auch Gruppierungen (z.B.
Alter der Teilnehmer*innen) anschaulich dargestellt werden kénnen (vgl. ebd., S. 118-
119). Die Erstellung der Matrix zu den einzelnen Themen bzw. Kategorien erfolgte durch
die Unterstutzung der Software MAXQDA PLUS 2020. Die Ergebnisse dessen werden

im nachfolgenden Analyseteil nédher beschrieben.

4 Analyse

4.1 Beschreibung der Teilnehmer*innen

An den jeweiligen Einzelinterviews nahmen insgesamt vier Kindergartenleiterinnen und
acht Kindergartenpadagog*innen, die im Raum Wien tatig sind (Kindergartentréger:
Wiener Kinderfreude) teil. In Bezug auf die Datenblatter (siehe Anhang) werden die
Teilnehmer*innen fir die Leitfadeninterviews beschrieben. Erganzend wird eine Frage

aus dem Interviewleitfaden hinzugefliigt, um festzuhalten, wie oft der neue
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Beobachtungsbogen von den Teilnehmer*innen bereits angewandt wurde. Diese

Beschreibung ~ macht  ersichtlich, mit  welchen  Voraussetzungen  die

Kindergartenleiterinnen und Pddagog*innen an den Interviews teilgenommen haben.

In Bezug auf die Altersangabe der Teilnehmer*innen lasst sich Folgendes tabellarisch

festhalten:
Alter 20-25J. 26-30 J. 31-35J. 41-45 . 46-50 J. 51-55 J.
Leitung 1 1 2
Padagog*in 3 3 1 1

Tab.1: Altersangabe der Teilnehmer*innen

Zu der Ausbildung der Teilnehmer*innen ist festzustellen: Sechs Padagog*innen und
zwei Leiterinnen besuchten eine BAfEP (funfjahrige Ausbildung mit Matura), eine
Padagogin und eine Leiterin besuchten ein Kolleg (dreijahrige Ausbildung). Eine
Padagogin und eine Leiterin absolvierten ein Studium der Elementarpéddagogik (Ungarn
/ Osterreich). Drei Padagoginnen studieren neben der Tatigkeit im Kindergarten (Studium
der Bildungswissenschaften (MA; laufend), Sozialpddagogik + Sozialpddagogik &
Sozialmanagement, Psychomotorik (MA; laufend)). Eine Leiterin absolvierte ein
Medizinisches Fachstudium in der DDR, eine weitere Leitung absolvierte ein
Lehramtstudium in Ungarn (Fécher: Russisch, Ungarisch, Literatur).

Im Bereich Fortbildungen fir die Elementarpéddagogik ist anzumerken: Zwei
Padagoginnen und zwei Leiterinnen absolvierten eine Fortbildung im Bereich
Sprachférderung (Angaben zu Stundenausmald: 120 UE / ca. 4-5 Std. / 30 Std. / 6-8 ects),

keine Fortbildungen wurden im Bereich Sprachdiagnose absolviert.

Zu der Funktion und Stundenanzahl im jeweiligen Kindergarten gaben die
Teilnehmer*innen an: Sieben Padagog*innen kommt eine gruppenfiihrende Funktion zu,
zwei Padagoginnen sind zusatzlich stellvertretende Leiterinnen. Eine P&dagogin ist seit
Janner 2021 Hausspringern und hat davor 2,5 Jahre als gruppenfiihrende P&dagogin
gearbeitet. Das Stundenausmal der Padagog*innen erstreckt sich von 30-40 Stunden
(inkl. Vorbereitungsstd.). Vier Kindergartenleiterinnen nahmen an dem Gesprach teil,
wobei eine Leitung als Fachberatung fir Mehrsprachigkeit (20 Std.) im Kindergarten
fungiert. Die Angaben, wie lange die Teilnehmer*innen bereits im padagogischen Feld
und im jeweiligen Kindergarten arbeiten, ist den Datenblatter (siehe Anhang) zu

entnehmen.
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Vertiefend bezuglich der padagogischen Praxis der Teilnehmer*innen wurde innerhalb
des Interviews erfragt, wie oft das neue Instrument BESK(-DaZ) KOMPAKT bereits
angewandt wurde. Durch die Kategoriebildungn Anwendungsinformation zu BESK(-
DazZ) KOMPAKT wurde ersichtlich, dass sechs Padagog*innen das Instrument von
Anfang an (seit 2019) angewandt haben. Zwei Padagoginnen flihrten an, dass sie das

Instrument erst einmal innerhalb der Praxis eingesetzt haben.

4.2 Gegenwartiger Einsatz von BESK(-DazZz) KOMPAKT

Unter der Hauptkategorie gegenwartiger Einsatz von BESK(-DazZ) KOMPAKT, die
deduktiv gebildet wurde, wurden vier Unterkategorien (Anwendung — insgesamt,
Schulung — insgesamt, Rolle in Elterngesprachen, Einsatz der Leitideen zur
Sprachbildung und Sprachférderung) induktiv gebildet. Fiur eine gezielte Darstellung
wurden die beiden erstgenannten Unterkategorien in weitere Unterkategorien
(Anwendung durch das Fachpersonal, gute Anwendung von personellen Ressourcen
abhangig, Anwendung von der Organisation abhangig, Anwendung des richtigen Bogens,
vorgegebener Beobachtungszeitraum / keine professionelle Einschulung neuer Bogen,
Einschulungsmdglichkeiten potenziell vorhanden, professionelle Einschulung neuer
Bogen) ausdifferenziert. Die Ergebnisse dieser Kategorienbildung werden folgend néher
beschrieben.

4.2.1 Anwendung — insgesamt

Innerhalb der Unterkategorie Anwendung - insgesamt schildern die acht
Interviewteilnehmer*innen (AP, BP, CP, DP, EP, FP, HP, BL), wie sie bei der
Sprachstandserhebung vorgehen und welches Wissen gegebenenfalls mit in die Erhebung
einflieRt. Drei Padagog*innen (EP, FP, HP) weisen darauf hin, dass das Wissen bezlglich
der Kinder, das innerhalb der t&glichen Kindergartenpraxis gesammelt wird, in die
Erhebung miteinfliet. Eine Leiterin (BL) ergénzt dazu, dass die Notizen zu den
Lotusplanen, die vom Kindergartentrdger fir die Planung vorgeschrieben sind,
mitverwendet werden. Eine Padagogin (AP) merkt an, dass es hilfreich ist, wenn Kinder
beobachtet werden, die 6fters im Kindergarten sind und bereits vermehrt Interaktion mit
diesen stattfinden konnte. Zu der Durchfuhrung der Beobachtung ist festzuhalten, dass
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zwei Padagog*innen (FP, HP) betonen, dass sie keine Test- bzw. Drucksituation
entstehen lassen wollen. Vielmehr wird versucht, bewusst Situationen im Alltag zu
suchen, um die Sprachstandserhebung durchzufuhren. Es werden Bilderbiicher betrachtet
(BP, HP), es werden gezielt Gesprache vertieft (HP) bzw. vermehrt W-Fragen gestellt
(CP), die Kinder werden ins Spiel eingeladen (BP) oder im Spiel beobachtet (CP).
Illustrierend fuhrt eine Padagogin an:

Ahm, ich habe es bei den meisten Kindern so gemacht, dadurch dass ja die (...) fur mich die
Auswertungen eigentlich ziemlich eindeutig waren, da die Kinder eben sprachlich sehr gut
entwickelt waren, dass ich zum Beispiel mit den Kindern etwas gespielt hab' oder ein Bilderbuch
angesehen hab', nachreflektiert hab', je nach Alter auch. (BP_4.5.21, Pos. 23)

Zwei Padagoginnen (AP, DP) geben an, dass sie auch Spiele oder Ubungen gezielt

initiieren, um den Sprachstand der Kinder in allen Bereichen gut einschétzen zu kénnen.

4.2.1.1 Anwendung durch Fachpersonal

Die Kindergartenleiterinnen (AL, BL, CL, DL) berichten dartiber, wie sie die Anwendung
des Beobachtungsbogens durch ihr Fachpersonal erleben. Die Ergebnisse wurden
innerhalb der Unterkategorie Anwendung durch das Fachpersonal zusammengetragen.
Eine Kindergartenleiterin (DL) weist darauf hin, dass das Ausflllen des

Beobachtungsbogens aus ihrer Sicht eher belastend auf die Padagog*innen wirkt:

Das, was ich schon mitbekomme ist, dass es eher eine Belastung ist fiir die Pddagoginnen. Weil's
einfach sehr zeitaufwéndig ist ahm weil wir es teilweise gar nicht gut ausfillen kénnen, weil die
Kinder nicht sprechen oder eben Deutsch noch nicht reden, sondern vielleicht andere Sprachen
gut. (DL_28.5.21, Pos. 46)

Drei Leiterinnen (AL, BL, CL) geben an, dass ihr Personal gut mit dem neuen
Beobachtungsbogen, ihrer Meinung nach, zurechtkommen. Eine Leitung (CL) weist
darauf hin, dass das laufende Mehrsprachigkeitsprojekt im Kindergarten einen Beitrag

dazu leistet, dass die Padagog*innen das Instrument gut anwenden kénnen.

4.2.1.2 Gute Anwendung von personellen Ressourcen abhéngig

Neun Interviewteilnehmer*innen (AP, CP, EP, FP, GP, HP, BL, CL, DL) schildern, dass
die Anwendung des Beobachtungsinstruments von personellen Gegebenheiten abhangt.

Eine Padagogin (GP) fuhrt dazu an:

Es sind halt wirklich die Rahmenbedingungen, die es uns schwer machen. Ahm, es kénnte sicher
eine ganz tolle Unterstiitzung sein. Auch fiir unsere padagogische Arbeit, aber dadurch, dass wir
personaltechnisch manchmal nicht gut abgedeckt eh sind und halt wegen Corona die
Nachbesetzung naturlich noch schwerer zu bekommen ist. War's halt einfach mehr, ist es fur uns
mehr Arbeit als dass es uns vielleicht die Arbeit erleichtern konnte, was sicher der Gedanke
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dahinter wire. Aber dazu miissten sich, wie gesagt, die Rahmenbedingungen komplett dndern. [...]
[E]s wére halt toll, wenn wir zum Beispiel eine zweite paddagogische Person hatten, die wirklich
téglich in der Gruppe ist, mit der man sich absprechen kann. (GP_28.5.21, Pos. 23)

Eine Leiterin (CL) und zwei P&dagoginnen (EP, FP) flihren an, dass padagogisches
Personal grundsétzlich fehlt. Zwei Leiterinnen (BL, DL) und eine Padagogin (CP) weisen
darauf hin, dass die personellen Ressourcen aus diversen Griinden variieren kénnen. Eine
Leiterin (BL) und zwei P&dagog*innen (FP, HP) merken an, dass das Ausflllen des
Beobachtungsbogens nicht gut moglich ist, wenn keine zweite Person in der Gruppe
anwesend ist. Drei Pddagoginnen (AP, CP, EP) beschreiben, dass sie ofters allein fir die
gesamte Kindergartengruppe verantwortlich sind und keine Unterstlitzung von einer

zweiten Person haben.

4.2.1.3 Anwendung von der Organisation abhangig

Vier Interviewteilnehmer*innen (AP, FP, HP, CL) fiihren an, dass die Anwendung des
Beobachtungsbogens grundsatzlich auch von der Organisation im Team abh&ngig ist.
Zwei Padagog*innen (AP, HP) erlautern, dass die Organisation im Team gut mdglich ist,
eine Leiterin (CL) weist daraufhin, dass das gesamte Team in die Erhebung mitinvolviert
wird, eine Padagogin (FP) merkt an, dass sie gezielt nach Unterstiitzung im Team sucht,

um die Sprachstandserhebung durchfiihren zu kénnen.

4.2.1.4 Anwendung des richtigen Bogens

Vier Interviewteilnehmer*innen (DP, EP, HP, BL) schildern, dass die Anwendung des
richtigen Bogens ein Thema fiir sie ist. Zwei Paddagog*innen (EP, HP) thematisieren das
Verstandnis, welches Kind wann beobachtet werden sollte. HP begrindet dies

folgendermalien:

Weil ja auch nicht immer alle Kinder betroffen sind. Dann muss man immer schauen, also ich
find' das ist so die die meiste Arbeit immer mal im Vorhinein die Vorbereitung. Ja, welche
Kinder sind betroffen, wer ist im vorletzten Jahr, wer ist im letzten Jahr und hat Férderbedarf
von den vorherigen Jahren. Dass man mal alle Bégen rauskriegt von den vorherigen Jahren, sich
das alles durchschaut. Aber, wie g'sagt, wenn man dann mal weif3, wer an der Reihe ist, dann
geht's eigentlich schnell. (HP_28.5.21, Pos. 26)

Eine Leiterin (BL) fihrt an, dass sie Ofters vor der Frage steht bzw. von ihrem
Fachpersonal gefragt wird, welcher Bogen fur die Beobachtung herangezogen werden
sollte (DaE/Daz). Dies sei nur aufgrund der Bogen (ohne Anleitung) nicht immer Klar
ersichtlich. Eine Padagogin fuhrt diesbeztglich an, dass ihr die Anwendung des DaE-
Bogens neu war: Kinder, die bereits in der Kinderstube intensiveren Kontakt mit der

deutschen Sprache hatten, werden mit dem BESK-Bogen (DaE) beobachtet.
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4.2.1.5 Vorgegebene Beobachtungszeitraume

Sechs Interviewteilnehmerinnen (CP, FP, GP, AL, BL, DL) &uBern sich zu den
vorgegebenen Beobachtungszeitrdumen, die gemédll BESK(-DazZz) KOMPAKT fir die
Sprachstandserhebung vorgesehen sind. Zwei Pddagoginnen (FP, GP) fuihren an, dass der
Zeitraum September-Oktober ungunstig gewéhlt sei. Dieser Zeitraum betrifft die
Eingewohnungszeit im Kindergarten bzw. sind die Kinder tber den Sommer teilweise im
Kindergarten nicht anwesend und haben deshalb geringeren Kontakt mit der deutschen
Sprache. Zusatzlich fuhrt FP an, dass auch der Zeitraum Mai-Juni unglnstig gewahlt sei,
da die Ergebnisse anschlieBend nicht mehr fur die padagogische Praxis gut genutzt

werden kdnnen:

Ahm; ist halt schwierig, weil halt auch der Zeitraum, der angegeben ist, zu verdammt bléden Zeiten
ist, meiner Meinung nach. Ja also, im September ahm reden die meisten Kinder nicht viel. Es ist
halt gerade nach den Sommerferien. Ahm viele waren iber zwei Monate bei ihren GroReltern in
den anderen Landern, da redet man nicht so viel Deutsch. Das heifit, sie sind wieder gehemmter
in der Sprache. Ich hab' Eingewdhnungskinder, die vielleicht noch nie Kontakt so mit der mit der
deutschen Sprache hatten. Das ist halt ein Zeitpunkt, wo ich sag' ja, ich mach's halt. Aber hat halt
flr mich nicht viel Sinn, ja. Dasselbe jetzt Mai, Juni, da da lauft das Kindergartenjahr aus.
(FP_28.5.21, Pos. 60)

Stattdessen schlagt die Padagogin vor, einen Beobachtungszeitraum in der Mitte des
Kindergartenjahres (Janner-Februar) zu wahlen, da sich die Kinder bis zu diesem
Zeitraum bereits im Kindergarten einfinden konnten und die Ergebnisse der Erhebung
auch fir die padagogische Planung bis zum Sommer nutzlich sein kénnten. Eine Leiterin
(AL) fiihrt an, dass es sinnvoll ware, die Ubergabeblatter aktueller zu gestalten, da
zwischen der Sprachstandserhebung und Schuleinschreibung bzw. Schulbeginn Monate

liegen, innerhalb derer sich die sprachliche Kompetenz der Kinder noch verandern kdnne.

Eine Leiterin (BL) und eine Pé&dagogin (CP) beschreiben, dass innerhalb der
vorgegebenen Zeitrdume der Fokus vermehrt auf die Beobachtung der sprachlichen
Kompetenz liegt. CP schildert, dass innerhalb des Beobachtungszeitraums andere
Aktivitdten in den Hintergrund riicken, um die Beobachtungen gut durchfiihren zu
konnen. BL flhrt an, dass ihr Fachpersonal einen langeren Zeitraum ins Auge fasst, um
alle Boégen gut ausfillen zu kénnen. Eine Leiterin (DL) merkt an, dass ihr Fachpersonal
eine Woche einplant, innerhalb der das Hauptaugenmerk auf die BESK(-DaZ) Bbgen
gesetzt wird, da es nicht mdglich sei, sich zwei Monate bei der vorgegebenen

Kinderanzahl (bis zu 25) ausschlie3lich darauf zu fokussieren.
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4.2.2 Schulung — insgesamt

Die  Unterkategorie = Schulung — insgesamt  subsumiert  Aussagen von
Interviewteilnehmer*innen, die die Schulung rund um BESK(-DaZ) allgemein betrifft.
Eine Leiterin (DL) und eine Padagogin (CP) fuhren an, dass sie in der Schule (BAfEP)
eine Einfihrung zu dem Beobachtungsbogen durch den herkdmmlichen Unterricht
erhalten haben. Eine Leiterin (CL) merkt an, dass ihr personlich diese Einfihrung in der
Ausbildung (Kolleg) gefehlt habe und dass der Tréger des Kindergartens mehr dazu
beitragen wiirde, das Beobachtungsinstrument kennenzulernen. Sie selbst habe einen
KPH-Lehrgang (2016/2017) im Ausmal} von sechs bis acht ects. hierfiir absolviert. Eine
Leiterin (AL) fuhrt an, dass sie eine BESK-Schulung (2009) im Zuge ihrer Tatigkeit als

Padagogin absolviert hat.

4.2.2.1 Keine professionelle Einschulung

Sieben Teilnehmer*innen (AP, CP, DP, EP, GP, HP, CL) geben an, dass sie keine
professionelle Einschulung direkt fiir das neue Beobachtungsinstrument erhalten haben.
Vier Padagog*innen (DP, EP, GP, HP) bekamen die Anleitung zur Verfugung gestellt,
zwei Padagog*innen (AP, HP) profitierten vom Austausch mit der Kindergartenleitung
bzw. vom Austausch innerhalb des Kindergartenteams (GP, HP), eine Padagogin (DP)
konnte sich mit der zusétzlichen Sprachforderkraft austauschen. Eine Leiterin (CL) merkt
an, dass sie sich durch ihr zuvor angesammeltes Wissen (Studium, KPH-Lehrgang)
genugend ausgebildet fuhlt und zwei Padagog*innen (CP, HP) geben an, dass eine

zusétzliche Einschulung aus ihrer Perspektive auch nicht notwendig sei.
4.2.2.2 Einschulungsmoglichkeit potenziell vorhanden

Vier Interviewteilnehmer*innen (CP, AL, CL, DL) stellen fest, dass eine Mdglichkeit fur
eine professionelle Einschulung prinzipiell gegeben waére. Eine Leiterin (DL) fiihrt dazu

an.

Es gébe, glaub' ich, Schulungen im KlZ-Programm bei uns ahm. Und bei dieser Schulung, wo ich
mich angemeldet habe, hétten sich auch P&dagoginnen anmelden kénnen. Dadurch, dass das aber
finf Stunden am Vormittag oder Nachmittag war, ich mein, du arbeitest selbst im Kindergarten
(lacht), bisschen schwierig ahm alle vier eh alle (...) alle Padagoginnen frei zu spielen.
(DL_28.5.21, Pos. 48)

Die Leiterin weist darauf hin, dass die Pddagog*innen fiir die Schulungsméglichkeit, die
zur Verfiigung gestellt wird, vom Kinderdienst freigestellt werden mussten. Eine Leiterin

(AL) fuhrt an, dass sie die Schulung fur ihr Kindergartenteam derzeit nicht fur notwendig
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erachtet. Eine Leiterin (CL) stellt fest, dass das linguistische Basiswissen in der (Schul-
)Ausbildung der P&dagog*innen prinzipiell fehlt und daher versucht wird, mit
Fortbildungsmoglichkeiten auszugleichen. Sie fligt hinzu, dass diese Mdglichkeiten aber
nicht von allen Padagog*innen wahrgenommen werden kdnnen. Eine Padagogin (CP)
flhrt an, dass sie die Mdéglichkeit fur eine Einschulung vermutlich geboten bekam, sie

aber nicht wahrgenommen hat.

4.2.2.3 Professionelle Einschulung neuer Bogen

Innerhalb funf Interviewsituationen (BP, AL, BL, CL, DL) wurde eine professionelle
Einschulung fiir den neuen Beobachtungsbogen von den Teilnehmer*innen
angesprochen. Eine Leiterin (DL) und eine Padagogin (BP) erhielten ein Online-Seminar
im Ausmal’ von zwei bzw. finf bis sechs Stunden. DL fiihrt ergdnzen dazu an, dass dieses
Seminar grundséatzlich ausreichend fur die Anwendung des Instruments sei. Das Seminar
umfasste Inhalte fur die Sprachdiagnose, die anschlieBende Sprachférderung wurde nicht
angesprochen. Eine Leitung (AL) fiihrt an, dass sie die Schulung und die Anleitung
gemeinsam als ausreichend empfindet. Eine Leitung (CL) gab an, dass die Schulung an
sich grundsatzlich ausreicht. Eine Leiterin (BL) absolvierte mehrere Schulungen und gilt
durch diese als ,,BESK-Multiplikatorin®“. Demnach darf sie offiziell pddagogisches

Fachpersonal mit der Anwendung des Instruments vertraut machen.

4.2.3 Rolle in Elterngesprachen

Alle Interviewteilnehmer*innen nahmen Stellung zu der Rolle des Beobachtungsbogens
innerhalb von Elterngesprachen. Sechs Teilnehmer*innen (CP, DP, EP, FP, GP, AL)
geben an, dass sie sich eher auf den Zielcheckplan / Stufenplan des Kindergartentragers
beziehen als auf BESK(-DaZ) KOMPAKT. AL merkt hierzu an:

Da wir unsere eigene Beobachtungsbdgen von den Kinderfreunden [Tréger des Kindergartens]
haben und da Sprache ein Thema ist, verwenden wir fir die Entwicklungsgesprache und
Elterngesprache unsere Beobachtungsbdgen und nicht die der BESK. (AL_10.5.21, Pos. 42)

Eine Leiterin (CL) flhrt an, dass der Fokus eher auf dem Potenzial der Kinder und auf
allen acht Bildungsbereiche innerhalb der Gespréche liege. AulRerdem, dass das
Deutschlernen insgesamt einen spirbaren Druck auf viele Eltern auslost und der

Beobachtungsbogen eher ,,schonend* eingesetzt werde. Zwei Leiterinnen (BL, DL)
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merken an, dass die meisten Eltern vermutlich gar keinen Einblick oder Wissen rund um

den Beobachtungsbogen haben. Erst mit dem Ubergabeblatt werde dies relevant (DL).

Das Ubergabeblatt wird von vier Teilnehmer*innen (BP, GP, HP, DL) in Bezug auf den
Schuliibergang erwéhnt. Dieses wird den Eltern mit der Mitgabe des Blattes kurz
erlautert. Eine Padagogin (AP) fiihrt an, dass es gut sei, einen offiziellen Beleg fur die
Eltern zu haben, um den Forderbedarf eines Kindes anzusprechen. Ein Padagoge (HP)
merkt diesbezuglich an, dass es grundsatzlich positiv sei, durch den Beobachtungsbogen
klar erkennen zu konnen, ob Forderbedarf bestehe oder nicht. Naher auf den

Beobachtungsbogen eingegangen werde allerdings nicht.

4.2.4 Einsatz der Leitideen zur Sprachbildung und Sprachférderung

Die acht befragten Padagog*innen berichten, inwiefern die Leitideen zur Sprachbildung
und Sprachforderung gemédll BESK(-DazZ) KOMPAKT flr sie relevant sind. Die
genannten Leitideen werden in der Anleitung des vorgeschriebenen Beobachtungsbogens
angefuhrt (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2018, S. 28-30; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 30-
33). Sieben Péadagoginnen (AP, BP, CP, DP, EP, FP, GP) merken an, dass fur sie der
Inhalt dessen nicht mehr génzlich bekannt ist. CP stellt fest, dass der Inhalt nur allgemein
angegeben ist und sie als P&dagogin versucht individueller, mittels verschiedener
Methoden, auf die einzelnen Kinder naher einzugehen. BP stellt fest, dass fir sie die
Inhalte des Seminars zu BESK(-DazZz) KOMPAKT mehr im Gedéchtnis geblieben sind
als die der Anleitung. Ein Padagoge (HP) nahm genauer auf die Leitideen Bezug:
Ich hab' ma's durchgelesen. Ja, ich hab' ma schon bei manchen dacht, das ist auf jeden Fall
hilfreich. Also, schaden kann's sicher nicht, wenn man sich das durchliest und zu Herzen nimmt.
Ahm. Ja. Ich sag' vieles lasst sich im Alltag sicher auch nicht so zwischendurch einfach machen,
man muss dann vielleicht, wenn man nédher d'rauf eingehen will, halt ein Projekt starten in die
Richtung, sag' ich mal. Ahm. Ich hab' mir schon auch einige Tipps auch rausgenommen. Aber

alles geht fast nicht. Also, das schon. Also ich sag’, es ist gut beschrieben. Aber alles ist halt fast
nicht durchfuhrbar, also im Alltag. (HP_28.5.21, Pos. 50)

4.3 Einschatzung / Bewertung des Instruments

Unter der Hauptkategorie Einschatzung / Bewertung des Instruments, die deduktiv
gebildet wurde, wurden sieben Unterkategorien (Gesamteindruck, Notenskala, Vergleich
zu BESK(-DaZ) 2.0, Ubergabeblatt, Niitzlichkeit fir die Planung, Vereinbarkeit mit dem
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padagogischen Alltag, padagogische Einschdtzung der Durchfiihrung / Anwendung)
induktiv gebildet. Die Ergebnisse dessen werden nachfolgend skizziert.

4.3.1 Gesamteindruck

Alle Interviewteilnehmer*innen wurden nach ihrer grundsétzlichen Einschatzung zu dem
neuen Beobachtungsbogen befragt. Dabei stellen fiinf Teilnehmer*innen (CP, EP, GP,
HP, BL) fest, dass der Bogen ubersichtlich gestaltet sei. Eine Leiterin (DL) merkt an, dass
das Layout anschaulich gewahlt wurde. Zwei Teilnehmerinnen (FP, DL) flhren an, dass
der Bogen gut strukturiert sei. Eine Leiterin (AL) weist darauf hin, dass der Bogen
verstandlich in seiner Anwendung sei.

Der neue Beobachtungsbogen wird von flinf Teilnehmer*innen (CP, DP, FP, GP, CL) als
einfach  beschrieben bzw. auch von zwei Pdadagog*innen (GP, HP) fur
Berufseinsteiger*innen als geeignet empfunden. Eine Padagogin (AP) weist darauf hin,
dass der Bogen praxisnah sei. Zwei Teilnehmerinnen (CP, CL) merken diesbezuglich an,
dass der alte Bogen linguistisches Basiswissen vorausgesetzt habe, das zum Teil den
(angehenden) Padagog*innen gefehlt hat. Eine Padagogin (BP) merkt an, dass es
grundsétzlich positiv sei, ein Instrument zur Verfligung gestellt zu bekommen, um die
Voraussetzungen des schulischen Lernens zu verbessern. Zwei Padagoginnen (AP, EP)
fihren an, dass es schwierig sei, die Entwicklung der Kinder in ein Raster abbilden zu
wollen (EP) bzw. wenig Raum durch die vorgegebene Skala gegeben sei (AP). Eine
Padagogin (FP) hat den Eindruck, dass das Instrument nach dem Ausfillen nicht mehr

viel Beachtung findet.

4.3.2 Notenskala

Die Teilnehmer*innen wurden gefragt, wie sie den neuen Beobachtungsbogen auf einer
Notenskala von 1-5 (Sehr gut — Nicht gentigend) bewerten wirden. Die nachfolgende
Tabelle zeigt, wie BESK(-DaZ) KOMPAKT aus padagogischer Sicht eingeschatzt wird:

Note 1 2 2-3 3 4 5
Leiterin BL, CL AL, DL - -
Pédagog*in DP, GP AP, CP, HP FP BP, EP

Tab.2: Notenskala (Bewertung des neuen Beobachtungsbogens)
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In Bezug auf die Notengebung Sehr gut fihrt DP an, dass sie mit dem neuen Bogen sehr
zufrieden sei, da er einfach und anschaulich in der Anwendung ist. GP wies darauf hin,
dass sie die Konstruktion des Bogens an sich als Sehr gut bewerten wirde, allerdings mit
Einbezug der derzeitigen Rahmenbedingungen (fehlende Zeit und fehlender Raum fiir
das konzentrierte Beobachten) eher ein Nicht gentigend vergeben wiirde. Die Note Gut
wurde mit Ausbaufahigkeit (AP) bzw. Verbesserungsfahigkeit (BL) begriindet. Eine

Leiterin (CL) fuhrt auBerdem an:

Eh, da war mein Kriterium, deswegen hab' ich auch sofort den 2er gegeben und musste ich nicht
lange nachdenken, weil ehm ich weil3, dass es als Handwerkzeug, was die Kolleginnen auch
machen missen, ja, das betone ich mussen, weil die Sinnhaftigkeit ist eh Gberhaupt in unserem
Haus, ist eh, und auch wahrend meinen Aushildungszeiten in diese Richtung sehr fragwurdig.
Ehm, flir mich ist, war ein wichtiges Kriterium, dass die Kolleginnen es auch gut verstehen, und
so damit dann arbeiten kénnen, ja. Weil, wenn ich etwas nicht versteh', dann habe ich auch sehr
schwer damit eh zu werken. (CL_1.Teil_21.5.21, Pos. 11)

Das Instrument an sich wird auch von einer weiteren Leiterin (DL) in Frage gestellt
(Bewertung: Befriedigend), da der Bogen nur die sprachlichen Kompetenzen der
deutschen Sprache widerspiegelt und der mehrsprachigen Realitat im Kindergarten nicht
gerecht wird. Eine Padagogin (CP) weist darauf hin, dass das Instrument eher eine
Momentaufnahme der sprachlichen Kompetenz der Kinder zeigt und aus diesem Grund
kritisch zu betrachten sei. HP merkt an, dass das Instrument zu grob gestaltet sei. Viele
Aspekte, die die sprachliche Kompetenz umfassen, werden nicht berticksichtigt. Diese
Einschatzung teilen auch AL und BP, die die Note Befriedigend fur den neuen
Beobachtungsbogen vergeben haben. Eine Padagogin (FP) entschied sich fir die
Zwischennote 2-3, da es aus ihrer Sichtweise schwierig ist, den Bogen gut ausfillen zu
koénnen, da viele Kinder noch zu geringe sprachliche Kompetenzen in der deutschen
Sprache aufweisen wiirden. Eine Leiterin (AL) fihrt in Bezug auf das Instrument an:

An sich finde ich's nicht schlecht, dass wir ein ein Sprachstandsinstrument haben. Ich find's viel
zu wenig Fragen, ahm, um das wirklich gut einschatzen zu kénnen. Was ich gut find' ist, dass es
ehm im Gegensatz zu fruher klar definiert ist, wann hat das Kind einen Sprachforderbedarf und
wann nicht. Friher musste man das selber einschétzen. Jetzt ist das mit der Punkteskala und,
find' ich klar, viel klarer definiert, wann hat ein Kind Sprach-, ehm, Sprachférderbedarf und
wann nicht. Das find' ich gut. (AL_10.5.21, Pos. 20)

4.3.3 Vergleich zu BESK(-Daz) 2.0

Elf Teilnehmer*innen (AP, CP, DP, EP, FP, GP, HP, AL, BL, CL, DL) nahmen Bezug
auf die alte Version des Instruments BESK(-DaZ) 2.0, wobei zwei Padagog*innen (EP,

HP) den alten Beobachtungsbogen nur mehr vage in Erinnerung hatten. HP fuhrt an, dass
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der neue Bogen jedenfalls ,,sehr praktisch* sei. Acht Teilnehmerinnen merken an, dass
der BESK(-DaZ) KOMPAKT ,,besser sei, denn: dieser sei gut konstruiert (GP), habe ein
passendes Layout (AP) und sei tbersichtlich (AP, DP, DL), gut gegliedert und farblich
markiert (FP), kurzer (EP), einfacher (DP, DL), leichter (BL) und besser in der
Handhabung (AL, CL). Auch CP weist darauf hin, dass der Bogen einfach beschrieben
sei und gut fur die ersten Beobachtungen eingesetzt werden konne. Allerdings betont
diese auch, dass der Bogen zu wenig differenziert sei. Auch AL merkt an, dass die Fragen
des alten Bogens besser waren und diese beim neuen Bogen verkirzt ausfallen. Eine
Leiterin (CL) fuhrt an, dass das alte Instrument rein aus sprachwissenschaftlicher
Perspektive ein gutes Instrument gewesen sei, das neue allerdings einfacher fir die
Padagog*innen anzuwenden ist, da ihnen linguistisches Basiswissen in der derzeitigen
Ausbildung fehlt.

4.3.4 Ubergabeblatt

Die Teilnehmer*innen nehmen Stellung zur Relevanz des Ubergabeblatts, das den Eltern
zur Schuleinschreibung bzw. zum Schulanfang mitgegeben wird. Acht Teilnehmer*innen
(AP, CP, DP, FP, GP, HP, BL, DL) fuhren an, dass die Zusammenarbeit mit der Schule
hier fehle und kein Einblick gewéhrleistet wird, wie damit weitergearbeitet wird bzw.
welche Konsequenz sich aus den Ergebnissen ergibt. HP fihrt dazu an:

Ja, wie g'sagt, ich ich weil’ nicht. Ich denk' mir immer, ja man macht's halt, weil's gemacht gehort.
Und man hofft halt, dass es ahm in der Schule auch genutzt wird. Aber irgendwo ist dann doch
immer der Gedanke da, ja (...) bringt das was (lacht). Ich wei3 nicht, denk' mir nur ich das, aber
keine Ahnung, es ist dann doch immer so, wie soll ich sagen, so die Ungewissheit, ja eben was
wird damit gemacht und und ja. (HP_28.5.21, Pos. 42)

Eine Leiterin (AL) und eine Padagogin (AP) bekunden ihre Bedenken, dass das Kind
maoglicherweise durch die Ergebnisse des Beobachtungsbogens benachteiligt werden
konnte. Die Art und Weise, wie der Beobachtungsbogen aufgebaut ist (Punkteskala;
standardisiert), wird von zwei Péadagoginnen (EP, GP) kritisch bewertet, wobei die
Weitergabe von Informationen an die Schule grundséatzlich positiv gesehen wird. Eine
Leiterin (CL) merkt an, dass sie die Ergebnisse der Beobachtungsbdgen eher als
Bewertung wahrnimmt und nicht als ein Konzept, das der Forderung dienen konnte.
Weiters wird von einer Leiterin (AL) angemerkt, dass der Bogen viel zu kurz sei, um klar
festzuhalten, tUber welche sprachlichen Kompetenzen das Kind in der deutschen Sprache
verfugt. Demgegenuber merkt eine Padagogin (DP) an, dass der Bogen auch hilfreich
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sein konnte, wenn ein Kind sein Potenzial beim Ubergang in die Schule noch nicht gut
zeigen kann. Dazu fiihrt eine Leiterin (DL) an, dass das Ubergabeblatt derzeit das einzige
Mittel sei, der Schule (ber das Kind etwas mitzuteilen zu koénnen. Auch die
Portfoliomappen, die fir den Schulibergang mitgegeben werden, wirden wenig
Beriicksichtigung finden. Somit wird das Ubergabeblatt fir die Leiterin als relevant
erachtet. Ein Padagoge (HP) weist explizit darauf hin, dass es wiinschenswert ware, dass
das Ubergabeblatt in der Schule beachtet wird.

4.3.5 Nutzlichkeit flr die Planung

Die befragten Padagog*innen schildern, inwiefern der Beobachtungsbogen aus ihrer
Perspektive fur die padagogische Planung eingesetzt werden kann. Keine der
Padagog*innen gibt an, sich auf BESK(-DaZ) KOMPAKT explizit zu beziehen.

Eine Padagogin (BP) merkt an, dass ihr durch den Beobachtungsbogen noch einmal
verdeutlicht wurde, wie wichtig sprachliche Férderung ist. Auch in Bezug auf die
Feststellung der sprachlichen Kompetenzen des Kindes merkt ein Paddagoge (HP) an, dass
der Beobachtungsbogen hilfreich zusatzlich zu den alltaglichen Beobachtungen sein
kann. Eine P&dagogin (EP) weist darauf hin, dass durch den Bogen noch einmal
verdeutlicht wird, in welchem Bereich die Kinder Férderung brauchten. Dies bleibe stets
im Hinterkopf. Eine Padagogin (CP) flhrt an, dass ein weiteres Hilfsmittel (z.B.
Stufenpldne des Trégers) notwendig sei, um ein differenziertes Bild zu erhalten. BESK(-
DaZ) KOMPAKT wére aus ihrer Perspektive hilfreich, um Entwicklungsspriinge gut zu
erkennen. AP fuhrt an, dass es grundsatzlich positiv sei, ein Instrument zur Verfiigung
gestellt zu bekommen, dass dieses derzeit aber mehr Belastung als Nutzen sei, da vieles
von den Padagog*innen verlangt werde und Wissen rund um den Bogen (z.B. Welche
Konsequenzen hat ein geringer Sprachstand fiir ein Kind?) fehlt. Drei Padagoginnen (CP,
DP, GP) erwéhnen dezidiert den Planungskreislauf, der vom Trager der Kindergarten

vorgesehen ist und nehmen auf diesen Bezug. CP fuhrt dazu an:

Genau. Also ich orientiere mich schon sehr, wir haben eine riesen Bandbreite an Zielen. Gerade
im sprachlichen, also generell in allen Bereichen, aber auch im sprachlichen Bereich und da kann
ich mich wirklich auf ein Ziel fokussieren. Der BESK ist, wie gesagt, ein grober Einblick. Aber
wirklich arbeiten tu' ich mit den Zielen und den Stufenplédnen und ja. (CP_21.5.21, Pos. 77)
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GP merkt an, dass es den Padagog*innen auch nicht nahe gelegt wird, den

Beobachtungsbogen fiir die pddagogische Planung zu nutzen:

Eher nicht. Also, vielleicht wenn ich arbeite nur drei Jahre damit, ah, aber dadurch dass uns das,
glaub' ich, auch nicht so vermittelt wird und nahegelegt, das mehr einzubauen, sondern dass es
eher wieder den Papierkram gleicht, den wir auch noch auszuftillen haben. Und dass es nicht ahm
irgendwie bevorrangt wird, in unserer ahm Arbeit habe ich das dann auch nicht so eingebaut, wie
ich das vielleicht auch hétte nutzen kénnen. Also, das ist schwer zu sagen, weil ja, es wird uns da
nicht so // wir werden auch nicht so gepusht nehmt's den, sondern wir wissen, wie viel ahm andere
Aufgaben auch noch zu erfillen haben. (GP_28.5.21, Pos. 49)

Eine Padagogin (FP) fuhrt an, dass die vorgegebenen Beobachtungszeitraume (Zeit der
Eingewbdhnung; Kindergartenjahr lauft aus) nicht hilfreich sind, um den Bogen fir die

Planung gut nutzen zu kdnnen.

4.3.6 Vereinbarkeit mit dem padagogischen Alltag

Alle Interviewteilnehmer*innen geben an, inwiefern die Anwendung des
Beobachtungsbogens mit dem padagogischen Alltag, ihrer Einschatzung nach, vereinbar
ist. Drei Teilnehmerinnen (BP, DP, AL) flhren an, dass das Ausfillen des
Beobachtungsbogens gut mit dem padagogischen Alltag vereinbar sei. Zwei
Teilnehmer*innen (HP, AL) weisen darauf hin, dass im padagogischen Alltag ohnehin
stets Beobachtungen gemacht werden und aufgrund dessen der Bogen gut ausgefiillt
werden kann, auch wenn ein Mehraufwand dahinter stehe (HP). Drei Padagoginnen (AP,
CP, EP) merken an, dass sie sich die Zeit im Alltag bewusst nehmen und die Vereinbarkeit
auch von der Kinderanzahl (EP), die beobachtet werden sollen, abhangt. Eine Leiterin
(BL) merkt dazu an, dass die jeweilige Situation der Kindergartengruppe eine Rolle spielt.
Auf die schwierigen Rahmenbedingungen weist GP hin, deren Einschatzung nach
BESK(-DazZ) KOMPAKT eine gute Unterstiitzung sein konnte, wenn die derzeitigen
Bedingungen, um die Beobachtungen gut durchfiihren zu kdnnen, andere waren. Auf den
Personalmangel und die gegenwaértige Coronasituation weist eine Leiterin (CL) in diesem
Zusammenhang hin und auch auf die fehlende Ausbildung der Padagog*innen in diesem
Bereich. Aus diesen Grunden wird die Kompaktversion als leichter durchfuhrbar
eingeschatzt (CL). Zwei Teilnehmer*innen (FP, DL) stehen der restlichen Einschatzung
gegenuber, indem sie darauf hinweisen, dass die tatsachlich vorgesehene Anwendung des
Beobachtungsbogens mit dem péadagogischen Alltag nicht vereinbar ist. DL flhrt dazu

an.
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Angedacht ist es, also so wie es jetzt auch im im in der Schulung gehért hab', ist ja ein
Beobachtungszeitraum von zwei Monaten, um nachher dann ehm den Bogen gut ausfillen zu
kdnnen. Bei aller Liebe, das ist bei 25 Kindern nicht mdglich, dass ich 25 Kinder eh sechs Wochen
bis zwei Monate beobachte, meine Notizen mache und mir nachher dann den Bogen herhole. Also
bei, das funktioniert nicht. (DL_28.5.21, Pos. 30)

4.3.7 Padagogische Einschétzung der Durchfiihrung / Auswertung

Die befragten Pddagog*innen und eine Leiterin (DL) fiihren an, wie sie die VVorgaben des
Beobachtungsbogens (Durchfiihrung / Auswertung) aus padagogischer Sicht bewerten.
Zwei Teilnehmerinnen (GP, DL) sehen die Reduktion des Kindes rein auf die deutsche
Sprache als kritisch an. Das Kind werde nicht in seiner Gesamtheit wahrgenommen,
sondern mittels des Bogens einer Bewertung ausgesetzt (GP). Auch AP fehlen
Individualisierungs- bzw. Differenzierungsmaoglichkeiten, die durch die Punktevergabe
eingeschrankt wird bzw. sei kein Freiraum durch diese gegeben (EP). Eine Padagogin
(BP) fiihrt an, dass der Bogen genauer sein kdnnte, da einige Bereiche der Sprache nicht
beriicksichtigt werden. Dass der Beobachtungsbogen ,,sehr sehr kompakt* ist, merkt HP
an. Zugleich sei dieser aber auch praktisch (HP) und einfach (GP, HP). Die Anwendung
des Instruments sei klar beschrieben (FP, GP) und zeige deutlich, in welchen Bereichen
Forderung bestehe (DP), die aufgrund dessen zur Verfiigung gestellt werden kann. Eine
Padagogin (FP) weist darauf hin, dass ihre eigene Einschatzung oft deckungsgleich mit
den Ergebnissen des Beobachtungsbogens sei, ab und zu aber doch nochmal deutlicher
Forderbedarf aufzeige. Zudem wird es als positiv empfunden, dass das Instrument auf
wissenschaftlicher Basis begriindet ist (BP). Grundsatzlich wird es von Vorteil gesehen,
dass die Kinder mit einem Instrument beobachtet werden, um die Forderung besser

abstimmen zu konnen (EP).

4.4 Sprachbildung und Sprachférderung (allgemein)
4.4.1 Begriffsdeutung

Alle Interviewteilnehmer*innen erldutern, was sie unter den Begriffen Sprachbildung und
Sprachforderung verstehen. Die Péadagog*innen und Kindergartenleiterinnen fiihren
unterschiedliche Ausfilhrungen zu diesen Begriffen an, die zur besseren Ubersicht

tabellarisch angefiihrt werden:
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Sprachbildung

Sprachforderung

entwickelt sich die ganze Kindergartenzeit tber
(GP); ein lebenslanger Prozess (DP); wird im
Laufe der Zeit angeeignet (CP)

findet durch
Beobachtungen und passende Angebote statt (GP)

gemeinsame Interaktion,

findet die ganze Zeit Uber im Kindergartenalltag
statt (DP, GP, AL)

gezieltes Angebot, das an den Voraussetzungen
der Kinder anknipft und konkret zu einem Ziel
hinflhrt (FP); findet gezielt statt (AL)

wird als Fundament gesehen, auf das die
Forderung aufbauen kann (HP); das, woriiber ein

Kind verfugt (CP)

gezielt fur einen Bereich der Sprache ein Angebot
setzen (CP, DP, CL); sprachliche Entwicklung
unterstitzen (CP); sprachliche Defizite gezielt

ansprechen (BL)

durch Forderung entsteht Bildung (EP)

vertieft die sprachlichen Kompetenzen, die bereits
vorhanden sind (HP)

Vergleich mit einem Baum, der durch vielfaltige

sprachliche Inputs ,,gendhrt* werden mochte (CL)

auch im Alltag integriert (EP, DL); einfaches
Sprechen ist bereits Forderung (DL)

stellt das Umfeld (einschlielich Familie) bereit
(BL); wird dem Kind vermittelt (z.B. Sachinhalte)
(FP)

Kind im Spiel begleiten, Kontexte gezielt flr die

Forderung nutzen (BP)

wird ganzheitlich aufgefasst (umfasst Mimik,
Gestik, Haltung etc.) (BP); wird als umfassend
beschrieben (z.B. Wie Sprache eingesetzt wird)
(AP)

gezieltes Erlernen einer Sprache (AP); Férderung
aller Sprachen (DL)

Bescheid wissen Uber Sprache (DL)

Tab. 3: Begriffsdeutung (Sprachbildung und Sprachférderung)

4.4.2 Planung

Alle Interviewteilnehmer*innen berichten, wie die Planung fiir die Sprachférderung im
Kindergarten aussieht. Ersichtlich wird, dass zehn Teilnehmer*innen (AP, BP, DP, EP,
FP, GP, HP, AL, CL, DL) sich explizit auf das Planungskonzept des Tragers (Wiener
Kinderfreunde) beziehen. Dieses wird erwéhnt durch das Portfoliokonzept (CL), welches
Kindes

Zielplan/Monatsplan/Lotusplan®’, der von den Padagog*innen monatlich angelegt wird

das Potenzial des hervorheben soll. Dazu wird der

7 Als ubergreifender Plan dient der Lotusplan, der ein Thema oder einen Bildungsbereich in den
Mittelpunkt stellt. Rund um diesen Mittelpunkt gruppieren sich Unterthemen, die kurz angefiihrt werden.
Diese Unterthemen werden abermals in einen Lotusplan tberfihrt. Rund um das Unterthema werden
Zielformulierungen mit den dazugehérigen Aktivitaten festgehalten. Die genannten Zielformulierungen
werden den Ziel-/Kompetenzplanen fiir die einzelnen Bildungsbereiche entnommen. Anschlielend wird in
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(HP, DL, CL), angesprochen. Dieser enthalt einen Bereich zu Musik und Sprache (HP).
Zusétzlich wird der Wochenplan (AP, BP, DP, EP, FP, GP, HP, CL) erwéhnt, in diesen
flieBen Aktivitdten im Sinne der Sprachforderung ein. Bezliglich des Wochenplans
erwéhnt eine Padagogin (DP), dass es auch wichtig sei, nicht nur das Alter, sondern auch
den Sprachstand der Kinder bei der Planung von Aktivitdten zu beruicksichtigen. Eine
Padagogin (AP) fihrt an, dass sie zusatzlich zum Wochenplan auch eine langerfristige,
vierteljéhrliche Planung anlegt.

Eine Leiterin (AL) merkt an, dass Sprachforderung in die herkémmliche Planung
miteinflieft und der Bereich Sprache grundséatzlich innerhalb sehr vielen Aktivitaten
angesprochen wird. CP betont, dass der Fokus ihrer Arbeit darauf liegt, die Kompetenzen
der Kinder allgemein zu starken. Eine eigene Planung flr die Sprachférderung wird den
zusétzlichen Sprachforderkréften zugeschrieben (CP, CL). Eine Pédagogin (FP) versucht
die zusatzliche Sprachforderkraft, die monatlich ihrer Gruppe zugeteilt wird, in die
herkdmmliche Wochenplanung miteinzubeziehen. Eine Leiterin (BL) flihrt an, dass eine
eigene Planung flr die Sprachférderung in ihrem Kindergarten vorgesehen ist. Diese wird
monatlich angelegt und richtet sich nach den Lotuspldnen und Themen der
Kindergartengruppen. Insofern wird versucht, an das alltdgliche Angebot der

Kindergartengruppen innerhalb der Aktivitaten fur die Sprachférderung anzukniipfen.

4.4.3 Sozialformen

Sechs Interviewteilnehmer*innen (BP, DP, EP, HP, CL, DL) beschreiben, welche
Sozialformen (Gesamt-, Kleingruppe, Einzelférderung) im padagogischen Alltag flr die
Sprachforderung angeboten werden (kénnen). Drei Teilnehmer*innen (DP, HP, CL)
geben an, dass alle Sozialformen je nach Situation, angeboten werden kdnnen. Drei
Teilnehmerinnen (BP, EP, DL) fuhren an, dass die meisten Angebote fur die
Sprachforderung in der Gesamt- oder Kleingruppe angeboten werden. Eine Leiterin (CL)
betont die Relevanz des Arbeitens in kleineren Gruppen bzw. von Einzelférderungen
auBerhalb der Gruppe. Dies konne durch die personellen Einschrankungen derzeit

allerdings nur von den zusétzlichen Sprachforderkraften und nicht von den

den einzelnen Wochenplénen konkret festgehalten, welche Aktivitdten — geméaR den Lotusplénen - in der
jeweiligen Woche fir die Kindergartengruppe vorgesehen sind und durchgefiihrt werden (vgl.
Osterreichische Kinderfreunde 2014, S. 17-20).
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Padagog*innen selbst angeboten werden. Sie fuhrt zu den Bedingungen fir die

Sprachférderung an:

Kleingruppen finde ich sinnvoll. Weil ich selbst Sprach- eh Wissenschaftlerin bin, also
Kleingruppen hat man auch die Mdglichkeit akustisch eh etwas differenzieren oder
wahrzunehmen. Vier, flnf Personen wéren ideal. Das versuchen wir anhand des Sprachprojekts
mit den Sprachbegleiterinnen so ausfiihren. Die Kolleginnen natirlich in groBen Raum. Oder falls
sie halt die Mdoglichkeit nach Absprache haben, dass sie quasi separiert mit Kindern arbeiten
kdnnen. Zum Beispiel die Roger-Loos-Methode haben wir jahrelang gemacht auch mit
Kleingruppen und sonst alltagsintegriert. Und es ist natiirlich immer ein ein Thema, Akustik,
Larmpegel, weil doch viele Kinder sind in der Gruppe. (CL_2.Teil 21.5.21, Pos. 79)

4.4.4 Angebote zur Sprachforderung

Sieben Interviewteilnehmer*innen (AP, BP, CP, EP, GP, HP, AL) berichten, wie oft und
inwiefern Angebote, die im Sinne der Sprachférderung verstanden werden, in den
padagogischen Alltag miteinflieBen. Zwei Padagog*innen (GP, HP) fuhren an, dass
Sprachférderung ihnen personlich ein Anliegen ist und daher versucht wird, viele
sprachliche Angebote den Kindern bereitzustellen. Durch Sprachspiele, die in den Alltag
eingebaut werden (GP) oder musikalische Angebote, in denen auch Sprache eine Rolle
spielt (HP), wird versucht, dies zu gewdbhrleisten. zwei Paddagoginnen (CP, EP) fiihren an,
dass es ihnen wichtig sei, alle Bildungsbereiche zu beriicksichtigen und in Balance zu
halten. CP fihrt an, dass sich die zusatzlichen Sprachforderkrafte nur auf die
Sprachférderung fokussiert und daher auch mehr Angebote im Sinne der Sprachférderung
bereitstellen kann. Eine Piddagogin (AP) betitelt Sprachférderung als ,,Basisangebot* und
eine weitere Padagogin (BP) versucht, Sprachférderung téglich durch gemeinsames
Spielen anzubieten. Eine Leiterin (AL) fihrt an, dass der Bereich Sprache grundséatzlich

in allen alltdglichen Angeboten miteinfliet und angesprochen wird.

4.4.5 Sprachférderung im Alltag

Sieben Interviewteilnehmer*innen (BP, DP, EP, HP, AL, CL, DL) weisen auf die
Sprachférderung hin, die in den padagogischen Alltag integriert wird. Neben gezielten
Angeboten werden auch Aktivitdten und Handlungen genannt, die im Sinne der
Sprachforderung verstanden werden. Dazu fuhrt eine Leiterin (AL) an:

[...] [[Jm GroBen und Ganzen ist halt Sprache immer dabei. Und durch Lieder singen und
Fingerspiele im Morgenkreis und dieses stdndige Mit-den-Kindern-reden und
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handlungsbegleitend den Alltag zu besprechen, ist Sprache halt auch immer Teil, auch wenn es
nicht als Angebot in der Planung steht. (AL_10.5.21, Pos. 101)

Sprachlichen Aktivitaten (z.B. Singen, Reime, Fingerspiele, Bilderblcher), die in den
Kindergartenalltag integriert sind, werden von vier Teilnehmer*innen (EP, HP, AL, DL)
angesprochen. Es wird versucht Sprachanldsse aufzugreifen (BP, CL, DL),
Alltagssituationen (z.B. Mittagessen, Spielen, Bildbeschreibung) sprachlich bewusst zu
gestalten (BP) und das Sprechen der Kinder untereinander zu fordern (BP). Eine
Padagogin (EP) weist darauf hin, dass sie versucht, korrekte Satze den Kindern

anzubieten und sie nicht direkt zu korrigieren oder auf Fehler hinzuweisen.

4.4.6 Inhalte, Methoden und Materialien

Die Interviewteilnehmer*innen beschreiben, welche Inhalte, Methoden und Materialien
fur die Forderung der sprachlichen Kompetenz der Kinder in der paddagogischen Arbeit

zum Einsatz kommen. Diese werden tabellarisch angefuhrt:
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Inhalte

Methoden

Materialien

sprachliche Ressourcen der
Kinder in den Alltag / in
Aktivitaten miteinflieRen lassen
(z.B. Farben mittels
unterschiedlicher Sprachen
kennenlernen) — Eltern hierflr

miteinbeziehen (GP)

voneinander lernen (DP, GP)

mehrsprachige Materialien
einsetzen (GP) und selbst
entwickeln (CL) (z.B.
Bilderbiicher)

Vorhaben: Literacy (z.B.
Umgang mit Biichern erlernen)
(FP)

Spiele mit den Kindern
gemeinsam gestalten (z.B.
Lotto) (DP)

Kamishibai (DP, FP, CL)

Inhalte aus Internetressourcen
nutzen (CL)

Magnettafel (um
kommunizieren zu lernen, in
welchem Bereich gespielt wird)
(FP)

Gitarre / Korper / Orff-

Instrumente (HP)

Jeder Gegenstand kann
verbalisiert / besprochen werden
(z.B. Puzzle zu den
Korperteilen) (HP); Bilder /
Portfolioblatter besprechen (EP)

Bilderblcher (AP, DL);
wichtig, dass Blcher an die
Interessen / Themen der Kinder
ankntpfen (DL)

andere Aktivitaten / Bereiche
nutzen, um Sprache den
Kindern néher zu bringen (z.B.
Mathematik, Kreativitét) (DP),
Bewegungsspiele (BP)

Kimspiele (DP), Memory (AP,
FP, AL), Tischspiele (z.B.
Differix, Sprachhexe) (AP, CP),
Spielmaterialien (AL, CL),
Sprachspiele (AL, BL)

Morgenkreis (AL), Kreisspiele
(BP), Ratsel und Reime (AP),
Sachgesprache (AL)

Bildkarten (DP),
Sprachkartchen (AP),
Wimmelbilder (AP, FP),
Forscherkarten (CL)

Lieder singen (BP, AL, DL),
Silbenklatschen (BP, FP)

,HOr* zu Bakabu® (Alltag {iber

Lieder kennenlernen) (AL)

vieles verbalisieren, erklaren
(CP)

indirekte Korrektur anbieten
(CP)

Tab. 4: Inhalte, Methoden und Materialien im Sinne der Sprachbildung und Sprachférderung

4.5 Angebote und Malinahmen aufgrund von BESK(-DaZ) KOMPAKT
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Sieben Interviewteilnehmer*innen (AP, CP, DP, EP, FP, AL, DL) schildern, welche
Angebote und MaRnahmen sie allgemein auf den Beobachtungsbogen beziehen (wahrend
oder nach der Erhebung). Eine Pdadagogin (AP) fiihrt an, dass sie nach der
Sprachstandserhebung Angebote besser planen kann, da ersichtlich wird, auf welchen
sprachlichen Bereich sie sich innerhalb der Planung (z.B. Prapositionen) fokussieren
kann. EP fihrt hingegen an, dass eher alltdgliche Situationen durch die BESK(-DaZz)-
Erhebung beeinflusst und bewusst ausgestaltet werden. Zwei Teilnehmerinnen (FP, BL)
merken an, dass keine MafRnahmen nur aufgrund des Beobachtungsbogens gesetzt
werden. Eine Leiterin (AL) weist daraufhin, dass sehr viele sprachliche Angebote in
ihrem Kindergarten gesetzt werden, aber nicht aufgrund BESK(-DaZ) KOMPAKT:

Also, wir wurden den Alltag nicht anders gestalten, wirden wir BESK nicht ausfillen.
(AL_10.5.21, Pos. 81)

Die Leiterin erganzt hierzu, dass aufgrund des Beobachtungsbogens im vorgegebenen
Beobachtungszeitraum hochstens nochmal ein Fokus auf den sprachlichen Bereich liegt.
AP erwéhnt ebenfalls die vermehrte Fokussierung auf den Bereich Sprache innerhalb der

Beobachtungszeitraume.

Zwei P&dagoginnen (DP, CP) fiihren an, dass sie bewusst Handlungen setzen, um
bestimmte Fragen des Beobachtungsbogens gut beantworten zu kénnen. Dies betrifft
verschiedene W-Fragen (CP) stellen und Nebenséatze (DP) erfassen. DP erldutert dies
folgendermalen:
Das ist, was ich schon gesagt hab', nur diese Nebensétze. Das ich nicht, nicht so gut einschétzen
kann. Wenn wenn ich wirklich eh, diese jetzt weif3 ich schon, das in Mai kommt BESK-Bdgen
Ausfullung dann ich eh ich probiere das wirklich diese Spiele mit den Kindern, oft spielen mit

allen. Das es, damit ich dann wirklich gut einschétzen kann, ob sie das wissen oder nicht.
(DP_21.5.21, Pos. 85)

4.5.1 Zusétzliche Sprachférderkraft

Sieben Interviewteilnehmer*innen (AP, BP, CP, EP, HP, CL, DL) thematisieren die
externe Sprachforderkraft, die von der Stadt Wien zur Verfligung gestellt wird, wenn
»geniigend Forderbedarf gemdll dem Instrument im jeweiligen Kindergarten besteht.
Drei Teilnehmer*innen (CP, HP, DL) sprechen an, dass die zusétzliche Sprachforderkraft
eigene Angebote im Sinne der Sprachférderung setzt. Dabei wird erwéhnt, dass diese sich
ausschlieBlich auf die Sprachférderung fokussieren kann (CP). Eine Leiterin (DL) weist

darauf hin, dass die Angebote der Sprachférderkraft nicht aufgrund der erhobenen Daten
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von BESK(-DazZ) KOMPAKT gesetzt werden. Vier Teilnehmerinnen (AP, BP, EP, BL)
merken an, dass die zusatzliche Sprachforderkraft nur dann zur Unterstitzung im
jeweiligen Kindergarten eingesetzt wird, wenn geniigend Kinder ,,Sprachforderbedarf™
aufweisen. Unklar bleibt allerdings, welche Anzahl an Kindern vorgesehen ist, damit
Unterstitzung zur Verfiigung gestellt wird (EP, BL). Eine Leiterin (BL) fiihrt dazu an:
Der ist schon damit gekoppelt, wie viel wie viel natirlich bei den BESK-Bégen rauskommen von
den Forderbedarf. Ich hab' nur keine Ahnung, wie hoch der Schliissel ist, weil ich denk' mir so

niedrig ist jetzt mein Bedarf eigentlich auch nicht im Haus. Aber ich hab' keine mehr. (BL_12.5.21,
Pos. 132)

Weiters stellt eine Leiterin (AL) die Ausbildung der Sprachforderkréfte in Frage, da diese
ihrer Erfahrung nach zu wenig Kenntnisse in der deutschen Sprache aufweisen und tber
zu wenig linguistisches Wissen verfugen. Die Leiterin stellt fest, dass es grundsatzlich
positiv ist, eine zusatzliche Betreuungsperson zur Verfigung zu haben. Dennoch stellt sie

die Qualitét dieser MalRnahme insgesamt in Frage:

Und das winschte ich mir //. Net schnell Stunden. Also wir kriegen, also ich ich ich ich finde das
immer so bedenklich. Ich hab' 127 Kinder mit 27 Sprachen da und dann krieg' ich immer diese
Verstandigung ich krieg' 27 Stunden jetzt juhu fur diesen Jahr pro Woche als Sprachférderin. Und
damit ist mein Problem erledigt. Kommt mir ein bissl vor. (CL_2.Teil_21.5.21, Pos. 117)

4.5.2 Forderbedarf

Alle Interviewteilnehmer*innen beschreiben, inwiefern fur sie der festgelegte
Forderbedarf geméall dem Instrument eine Rolle spielt. Zwei Teilnehmer*innen (HP, AL)
erwéhnen, dass es grundsatzlich positiv ist, dass das neue Instrument klar definiert, ab
wann Forderbedarf bestent. Fur die tégliche péadagogische Arbeit in der
Kindergartengruppe spielt der Forderbedarf gemdR dem Instrument fur drei
Teilnehmerinnen (BP, CP, AL) explizit keine Rolle. Drei Teilnehmer*innen (EP, GP,
HP) fuhren an, dass der Férderbedarf fur sie eine geringe Rolle spielt. HP begriindet dies

folgendermalien:

Ich muss sagen, nicht so den hohen Stellenwert eigentlich. Weil man weil3 zwar ja ok, die und die
und die Kinder haben vielleicht offiziell den ahm den Status schon als Sprachférderkind. Aber ich
sag' unter'm Jahr ist das oft nicht so, der hat den der hat den nicht. Erstens kommen die neuen
Kinder, die vielleicht noch nicht beobachtet worden sind und unter'm Jahr ist auch. Es schwankt
einfach auch oft. Auch dieses Jahr auch mit Corona, war sehr zerrissen. Einmal sind's besser d'rauf.
Einmal haben sie wieder ganz viel vergessen, weil sie lange Zuhause waren und vielleicht mit
Deutsch gar nicht in Beriihrung gekommen sind. Ich muss sagen unter'm Jahr spielt das fiir uns
nicht so den Stellenwert. Es ist immer, Ende des Jahres merkt man's dann, ja jetzt ist wieder der
BESK zum Ausflillen. Dann ist wieder die Frage, ja wer war da nochmal Sprachférderkind. Aber
unter'm Jahr eigentlich relativ wenig. (HP_28.5.21, Pos. 64)
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Drei Teilnehmerinnen (DP, FP, AL) betonen, dass Aktivitdten aufgrund der eigenen
padagogischen Einschétzungen auf die Kinder abgestimmt werden. 1 Padagogin (BP)
hebt hervor, dass sie das ganze Jahr Uber den Bedarf der Kinder kenne und der
Beobachtungsbogen vielmehr nochmal ein schriftlicher Beleg dafiir sei. Zwei Leiterinnen
(BL, DL) fuhren an, dass Kleingruppenaktivitaten im Sinne der Sprachférderung
aullerhalb der Kindergartengruppen geplant werden. Der Forderbedarf gemélR dem
Instrument sei dafiir aber nicht ausschlaggebend, da allen Kindern diese FOrderung
grundsatzlich geboten werden mdchte. BL ergénzt, dass die Kinder, flr die Forderbedarf
gemal dem Instrument festgestellt wurde, jedoch 6fters zu diesen Aktivitaten eingeladen

werden.

Eine Leiterin (CL) flihrt an, dass die zusétzlichen Sprachforderkrafte meist Auskunft tiber
den Forderbedarf der Kinder haben wollen. Eine Padagogin (AP) merkt an, dass fur sie
der Forderbedarf eine grolRe Rolle spielt — sie betont zugleich, dass die Freude bei den

gemeinsamen (sprachlichen) Aktivitaten im Vordergrund stehen soll.

4.6 Bedingungen fur eine gelungene Sprachférderung

Unter der Hauptkategorie Bedingungen fiir eine gelungene Sprachférderung wurden drei
weitere Kategorien (Rolle der Padagog*innen, andere wichtige Personen, padagogische
Anliegen) erstellt. Wobei die letztgenannte in drei weitere Unterkategorien
ausdifferenziert wurde (Herangehensweise, DaZ / Mehrsprachigkeit, BESK(-DaZ)
KOMPAKT. Die Ergebnisse dessen werden nachfolgend naher angefihrt.

4.6.1 Rolle der Padagog*innen

Alle Interviewteilnehmer*innen beschreiben die Rolle der Padagog*innen in Bezug auf
die Sprachforderung. Dabei lasst sich feststellen, dass die P4dagog*innen vorrangig als
Vorbilder beschrieben werden (AP, CP, DP, GP, HP, AL, CL, DL). AuRerdem wird
betont, dass diese eine wichtige Rolle (EP, FP, GP, AL) in Bezug auf die Sprachférderung

einnehmen. FP fiihrt dazu an:

Wir haben eine eine wahnsinnig grofle Rolle. Ahm ich bin, find' aber das Sprachférderung nicht
nur verbal stattfinden kann oder muss (réuspert sich) g'rade hier mit den vielen verschiedenen
Muttersprachen. Wir kommunizieren mit den Kindern auch ganz viel durch Mimik und Gestik und
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Nonverbales. [...] Wir sind die erste Bildungsinstitution meistens, wo die Kinder hinkommen vor
der Schule und ahm wir haben da schon einen sehr sehr groRen Einfluss. Auf die Bildung, auf die
Erziehung, auf die Férderung. Das glaub' ich schon. (FP_28.5.21, Pos. 108)

Eine Padagogin (EP) ergénzt in diesem Zusammenhang, dass der Kindergarten die
Aufgabe hat, die Kinder bestmoglich auf die Schule sprachlich vorzubereiten. Vier
Teilnehmer*innen (EP, GP, HP, AL) begriinden ihre Sichtweise, indem sie feststellen,
dass die Padagog*innen sehr viel Zeit mit den Kindern verbringen und vieles von ihnen
imitiert (HP) oder abgeschaut (GP) wird. Finf Teilnehmer*innen erwéhnen den
bewussten Umgang mit Sprache. Darunter wird Tonfall und Register (HP), Wortwahl und
Genderaspekte (AP), Artikulation (DP, CL) und die Art und Weise des Sprechens (DL)
genannt. Eine Pdadagogin (BP) fuhrt an, dass sie die Rolle als ,begleitend und
,mitspielend* beschreiben wiirde. Sie hebt hervor, dass sie versucht, die Kinder indirekt
zu korrigieren, indem Satze richtig wiederholt werden. Diese Vorgehensweise der
indirekten Korrektur nennt auch DP. Ein ,,sensibler und authentischer Umgang* mit den
Kindern, wird von GP angefihrt. Verschiedene Worter, Phrasen oder Satze anbieten bzw.
eine Variation in den alltdglichen Sprachgebrauch einbringen, erwahnt eine Padagogin
(AP) als ein Anliegen. Eine Leiterin (AL) weist darauf hin, dass es grundsatzlich wichtig
sei, viel zu reden und zu erklaren. Weiters wird darauf hingewiesen, dass die
Padagog*innen Uber ausreichend Sprachkompetenz verfiigen sollten, um die Sprache den
Kindern auch gut vermitteln zu kénnen (BL). Eine Padagogin (DP) fiihrt an, dass sie sich
selbst auf neue Themen sprachlich vorbereitet, um dieses den Kindern gut ndher bringen

zu konnen.

4.6.2 Andere wichtige Personen

Alle Interviewteilnehmer*innen beschreiben andere wichtige Personen, die zur
Sprachforderung ihren Beitrag leisten (k6nnen) bzw. ihrer Einschatzung nach wichtig

sind. Die nachfolgende Tabelle soll tiber die einzelnen Aussagen einen Uberblick geben:
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Personen / Gruppen, die genannt werden

Erwahnung im Transkript

,,Zuhause*

BP, CL

Eltern

AP, DP, EP, GP, AL

Geschwister

DP

andere Kinder

AP, EP, AL, BL

alle, die mit dem Kind in Kontakt stehen; eine

Verbindung / Beziehung zu dem Kind aufbauen

BP, DP, BL, CL, DL

gesamtes Kindergartenteam HP

Assistent*innen BP, EP, FP, HP, BL, DL
zusdtzliche Sprachforderkrafte GP, HP, DL
Kolleg*innen, die Uber weitere Sprachen verfiigen | GP, HP, DL

Zivildiener AL, DL

Schuler*innen HP

Vorschulerzieher*in BP

Tab.5: Andere wichtige Personen fiir die Sprachférderung

Eine Padagogin (DP) erganzt, dass es sehr wichtig sei, zu den Kindern eine Beziehung
aufzubauen und ihnen Sicherheit zu bieten:
Wenn du eine Sprache eh wie dazu brauchst eine enge Kontakt. Dass du von einer fremden Person,
wo du nicht wirklich eh eh locker reden kannst, das geht nicht. Das brauchst du // vertrauen
aufbauen, eh Sicherheit geben fiir die Kinder, dass so ein Raum schaffen, wo wo sie wirklich dann
dann dann sammeln kdnnen. Dass sie saugen, wie ein eh wie ein Schwamm. Aber das eh das es
geht das ist das ist es geht nicht mit der Sprache, dazu brauchst du mehr als Sprache. Das ist, da

musst du wirklich Sicherheit geben, so eine Beziehung oder Sicherheit geben, damit sie dann
wirklich dann brauchst du fast nichts machen. (DP_21.5.21, Pos. 125)

4.6.3 Padagogische Anliegen

Alle Interviewteilnehmer*innen formulieren padagogische Anliegen, die ihrer Meinung
nach wichtig zu beachten waren. Finf Teilnehmer*innen (AP, GP, AL, BL, CL)
formulieren Anliegen, die sich allgemein zu dieser Unterkategorie hinzuordnen lassen.
Weitere AuRerungen wurden unter den weiter gebildeten Kategorien Herangehensweise,
Daz / Mehrsprachigkeit und BESK(Daz) KOMPAKT subsumiert.

Zu den allgemeinen padagogischen Anliegen ist folgendes festzuhalten: Eine Padagogin
(GP) fihrt an, dass sie sich eine engere Zusammenarbeit mit Logopad*innen wiinschen
wirde. Eine Leiterin (AL) merkt an, dass das Bewusstsein fir Sprachférderung im Alltag
geschaffen werden sollte. Die Pddagog*innen sollten auch Uber gezielte Angebote hinaus
die Forderung der Sprache im Blick haben. Zusatzlich wére es aus ihrer Perspektive

sinnvoll, Mdglichkeiten fir die Sprachforderung auch auRerhalb des Kindergartens freier
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(finanziell) zuganglich zu machen. Mehr padagogisches Personal wird von drei
Teilnehmerinnen (AP, BL, CL) angesprochen. CL betont die Relevanz der Ausbildung
fur die pédagogische Fachkraft (linguistisches Basiswissen, Sensibilisierung,
Selbstreflexion). Auch sie weist darauf hin, dass Sprachanldsse im Alltag gut genutzt

werden sollten und die Pddagog*innen dafiir ein ,,Handwerkzeug* benotigen.

4.6.3.1 Herangehensweise

Acht Interviewteilnehmer*innen (AP, BP, CP, EP, FP, HP, AL, CL) schildern ihren
gewéhlten Zugang bzw. ihre Herangehensweise in Bezug auf die Sprachférderung im
Kindergarten. Zwei Teilnehmerinnen (BP, CL) fiihren an, dass die ,,Begleitung* des
sprachlichen Erwerbs eine Rolle spielt. Es sollte viel miteinander kommuniziert (BP) und
spontane Sprechanlédsse gezielt genutzt werden (CL). Daneben konnen gezielt ,kleine,
tolle Momente* initiiert oder verschiedene Kontexte (z.B. Puppentheater) geschaffen
werden (CL). Im Mittelpunkt der Sprachforderung im Kindergarten steht die Freude
(CL), der Spal? (HP), das Spielerische (EP) — dies kdnne durch verschiedene Zugénge
(Materialien/Sozialformen) bereichert werden (HP). Wichtig sei es, das Kind
grundsatzlich zum Sprechen zu motivieren und zunéchst nicht auf Korrektheit der
Sprache zu plédieren (FP). Eine Padagogin (CP) flihrt als Anliegen an, dass das Kind
nicht unter Druck gesetzt und dem Kind Zeit gegeben werden sollte. Sie betont, dass sie
das Konnen des Kindes fordern und nicht ,,defizitorientiert arbeiten mochte. AP fiihrt
passend hierzu an, dass Sprachférderung auch dazu dienen kann, das Kind in seiner
bereits vorhandenen Kompetenz zu starken. Eine Leiterin (AL) stellt in Bezug auf das

Thema Sprachforderung fest:

Wichtig finde ich zum Thema Sprachférderung, dass man Kinder nicht ausgrenzt, die nicht gut
sprechen kénnen und ehm quasi ihnen nicht sagt, dass sie jetzt eine spezielle Férderung brauchen
und man sie dann dadurch jedes Mal dadurch irgendwie speziell behandelt und nicht so wie alle
anderen auch und das dann nicht gut miteinflie3t im Alltag. (AL_10.5.21, Pos. 121)

Neben der Leiterin (AL) fiihrt auch eine Padagogin (EP) an, dass Sprachférderung in den
Alltag miteinflielen sollte. Sie erwahnt hierzu das Sprechen untereinander (mit dem
padagogischen Fachpersonal, anderen Kindern) und Aktivitaten, die fur die
Sprachforderung genutzt werden kdnnen. Eine Leiterin (CL) formuliert den Gedanken,
dass es auch wichtig sei, nicht nur wertschétzend die Sprache des Kindes zu korrigieren

(z.B. durch Paraphrasierung), sondern auch den Fortschritt des Kindes hinter der
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AuBerung wahrzunehmen. CL fiihrt an, dass hierfiir allerdings linguistisches Basiswissen

notwendig wére, welches in der Ausbildung der Padagog*innen noch fehlt.

4.6.3.2 DaZ / Mehrsprachigkeit

Im Kontext des padagogischen Anliegens, das die Interviewteilnehmer*innen
formulieren, thematisieren zwei Leiterinnen (CL, DL) und vier P&dagoginnen Deutsch
als Zweitsprache bzw. Mehrsprachigkeit im Kindergarten. GP formuliert das Anliegen,
verpflichtende Fortbildungen oder Seminare rund um Deutsch als Zweitsprache
anzubieten. Eine Leiterin (DL) pladiert fur eine verénderte Sichtweise in Bezug auf das
Thema Mehrsprachigkeit im Kindergarten:

Dann kam das neue Projekt. Ich hab' da ganz viele Kolleginnen auch begleitet, die ich von

Anfang an gesehen hab’, auch bei mir, ja, wie ein Wechsel in dir selbst stattfindet. Von: Ja, das
Kind kann kein Deutsch zu: das Kind kann so viele Sprachen. (DL_28.5.21, Pos. 100)

Die Leiterin beschreibt, dass das laufende Mehrsprachigkeitsprojekt in ihrem
Kindergarten dazu beigetragen hat, alle sprachlichen Ressourcen der Kinder
wahrzunehmen und die mehrsprachige Realitdt als solche wertzuschatzen. Sie betont,
dass es wichtig sei, die Kinder nicht aufgrund ihrer Sprache zu separieren oder
Unterscheidungen aufgrund dessen vorzunehmen. Drei Teilnehmer*innen (CP, DP, CL)
fihren die Relevanz der Mehrsprachigkeit im Kindergarten weiter aus, indem alle
Sprachen der Kindergartengruppe in den Alltag bewusst miteinflieRen (CP, DP), die
sprachlichen Ressourcen der Kolleg*innen genutzt werden (CP) und indem die
,»Sprachenhierarchie® (Unterscheidungen zwischen den Sprachen) von Seiten der
Padagog*in aufgelost werden sollte (CL). CP fuhrt beziglich der sprachlichen

Ressourcen im Kindergarten als Anliegen an:

Die Sprachenvielfalt nutzen, die Sprachbegleiter nutzen, die mit ihnen auf verschiedensten
Sprachen Angebote machen und die Sprachforderassistentin, die das gezielt nochmal mit
Deutsch macht. (CP_21.5.21, Pos. 103)

Eine Padagogin (AP) macht darauf aufmerksam, dass sie versucht, sich den Sprachen der
Kinder anzundhern, indem sie sich Worter, die im Alltag vermehrt gebraucht werden,
selbst aneignet. Sie betont, dass das sprachliche Repertoire der Kinder kein Hindernis fur
sie sein sollte, miteinander zu spielen. Die P&dagogin weist darauf hin, dass sie den
Kindern vermittelt, Ricksicht aufeinander zu nehmen. In Bezug auf die Erstsprache(n)

der Kinder, fuhrt die Padagogin an, dass es wichtig sei, auch den Sprachstand der
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Erstsprache(n) zu bericksichtigen und nicht nur den Fokus auf die deutsche Sprache zu
richten. Hierfur wirde sich die P&adagogin Unterstitzung von auBen (z.B.
Sprachforderkraft, Dolmertscher*in) wiinschen. Zusatzlich formuliert eine Paddagogin das
Anliegen, dass die Erstsprache(n) der Kinder auch beachtet und geférdert werden sollten:

Das ist Sprachférderung flr mich ein eine groRBe Anliegen, dass sie die Erstsprache nicht loslassen.
(DP_21.5.21, Pos. 131)

4.6.3.3 BESK(-Daz) KOMPAKT

Vier Interviewteilnehmerinnen (AP, BP, CP, BL) formulieren Anliegen konkret in Bezug
auf BESK(-DaZ) KOMPAKT. Eine Pé&dagogin (CP) fiihrt an, dass der neue
Beobachtungsbogen nun ,,sehr verallgemeinert* wére und sie sich mehr Differenzierung
winsche. Aufllerdem betont sie, dass die Erhebung des Sprachstandes eine
»,2Momentaufnahme* sei und man sich dessen bewusst sein miisse. Eine Padagogin (AP)
und eine Leiterin (BL) sehen ebenfalls Ausbaumdglichkeiten fur das Instrument.
Beispielsweise Moglichkeiten, um ,,Auffélligkeiten” notieren (BL) oder logopéddische
Gesichtspunkte (AP) anfiihren zu konnen. AP fuhrt an, dass es wichtig sei, auch eine
beschreibende Komponente miteinzubeziehen und eine erweiterte Anleitung fir die
Beobachtung zu bieten (z.B. Wie kann man neue / schichterne / ruhigere Kindern gut
beobachten?). Die Pé&dagogin betont, dass es auch wichtig sei Klarheit dariiber zu
schaffen, inwiefern die Ergebnisse des Instruments nach der Erhebung genutzt werden.
Eine Padagogin (BP) pladiert dafur, dass der Bogen wahrgenommen werden sollte:

Also, was mir wichtig ist, ist halt dass ehm diese Sprachférderungsbdgen bzw. diese BESK-Bdgen
Bogen auch ernst genommen werden und auch dementsprechend auch in der Schule umgesetzt
werden. Beziehungsweise, dass die Kinder dann die Mdglichkeit haben auch Begleitung zu
bekommen. Also, ich kann halt von meiner Seite mein bestes Tun und ja. Dass es eben auch
wertgeschatzt und beachtet wird. (BP_4.5.21, Pos. 104)

Die angefiihrte, detaillierte Analyse wird im nachfolgenden Kapitel 5 dieser Arbeit
zusammengefasst und im Kapitel 6 nochmals abstrahiert, um die Ergebnisse in Bezug auf

die eingangs gestellten Forschungsfragen verdeutlichen zu kénnen.
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[V Zusammenschau

5. Diskussion
5.1 Fragen rund um BESK(-DazZz) KOMPAKT

Im  theoretischen  Teil dieser Arbeit wurde die Sprachdiagnose im
elementarpddagogischen Bereich beleuchtet, um Madoglichkeiten und Grenzen von
Sprachstandserhebungsinstrumenten aufzuzeigen. Es wurde festgestellt, dass die
beschriebenen Verfahrensarten (Screening, Tests, Profilanalysen, Schéatzverfahren,
Beobachtungen) fir unterschiedliche Zwecke (Zuweisung, Forderung) in der Praxis

eingesetzt werden und auch unterschiedliche Vor- und Nachteile mit sich bringen.

Dem padagogischen Fachpersonal wird die Aufgabe zugesprochen, einerseits den
(sprachlichen) Entwicklungsstand des Kindes mittels eines Erhebungsverfahrens
festzustellen und andererseits den weiteren Verlauf der Entwicklung zu dokumentieren
und zu fordern (vgl. Kany & Schoéler 2010, S. 11). Um feststellen zu kénnen, ob ein
Verfahren, das den Padagog*innen zu Verfugung gestellt wird, fir diese Aufgabe
geeignet ist, formulierte das Mercator-Institut (2013) Qualitatsmerkmale, die der
Orientierung dienen kdnnen. Das oberste Ziel eines Verfahrens sollte geméal diesen
Vorgaben sein, den Bedarf fur die Sprachférderung feststellen zu kénnen, um daraus
ableitend zielgerichtet in der Praxis Handeln zu kénnen (vgl. Mercator-Institut 2013, S.
7).

In der gegenwaértigen elementarpéddagogischen Praxis ist zur Feststellung des
Sprachstandes der deutschen Sprache, geméal3 Artikel 15 a B-VG zwischen dem Bund und
den Landern, das neue Instrument BESK(-DaZ) KOMPAKT 0sterreichweit verpflichtend
vorgesehen (vgl. Homepage des BMBWF: Vereinbarung gemaR Artikel 15a B-VG®).
Mit diesem Hintergrund riickt die erste Forschungsfrage, die in dieser Arbeit gestellt

wurde, ins Zentrum der Betrachtung:

- Welche Form des Einsatzes im elementarpadagogischen Bereich ist von offizieller
Seite fr BESK(-DaZz) KOMPAKT vorgesehen?

18 Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und Forschung: Vereinbarung geman Artikel 15a B-VG:
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/ep/v_15a.html (abgerufen am 20.2.21).
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Es lasst sich grundsatzlich festhalten, dass sprachdiagnostische Verfahren einerseits aus
bildungspolitischen Grinden zum Einsatz (z.B. Zuweisung von Fordermitteln) kommen,
andererseits verfolgen sie auch padagogische Anliegen (z.B. Planung der Forderung)
(vgl. Decker-Ernst 2019, S. 146). In diesem Spannungsverhéltnis werden
Sprachstandserhebungsverfahren konzipiert. Das neue Instrument BESK(-DaZz)
KOMPAKT verfolgt das Ziel, eine ,,groBtmogliche Kiirze, Klarheit und Einfachheit™ des
Verfahrens, trotz der formalen Anforderungen, zu gewéhrleisten (vgl. Rossl-Krotzl &
Breit 2018, S. 7; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 6). Es ,,wurde 2018 vom BMBWF in
Auftrag gegeben (Rossl-Krotzl & Breit 2018, S. 5; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 5) und
kommt seit dem Kindergartenjahr 2019/20 in allen Kindergarten Osterreichs zum Einsatz
(vgl. BMBWF: Sprachférderung?).

Von politischer Seite aus dient die genannte Vereinbarung dazu, ,,zusétzliche finanzielle
Mittel“ bereit zu stellen (vgl. Homepage des BMBWEF: Vereinbarung gemal Artikel 15a
B-VG?). Unter anderem werden aufgrund der Erhebung externe Sprachforderkréfte fiir
elementarpddagogischen Einrichtungen von privaten Trigern in Wien von der ,,Stadt
Wien-Kindergarten MA 10 zur Verfiigung gestellt. Je nach ,Ermittlung des
Forderbedarfs einzelner Standorte” wird das zusétzliche Fachpersonal den jeweiligen
Kindergéarten zugewiesen (vgl. Homepage der Stadt Wien: Sprachférderung fir private
Bildungseinrichtungen??).

Zudem ist festzuhalten, dass von offizieller Seite aus vorgesehen ist, Angebote zur
Sprachforderung in der pddagogischen Praxis zu setzen, sofern ,,Forderbedarf geméaf
dem Instrument besteht (Homepage des BMDW?). In der Anleitung des
vorgeschriebenen Beobachtungsbogens wird darauf hingewiesen, dass Angebote zur
sprachlichen Bildung um Angebote flir die gezielten sprachliche Foérderung in der
Kleingruppe zu ergidnzen wiren, insbesondere fiir jene Kinder mit ,,spezifischem

Forderbedarf (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2018, S. 28; vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2019, S.

19 Bundesministerium  fur  Bildung, Wissenschaft und  Forschung:  Sprachforderung.
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/ep/sf.html (abgerufen am 28.6.21).

20 Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung: Vereinbarung gemaR Artikel 15a B-VG.
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/ep/v_15a.html (abgerufen am 20.2.21).

2L Stadt Wien | Kindergarten: Sprachforderung fir  private  Bildungseinrichtungen.
https://www.wien.gv.at/kontakte/mal0/foerderungen-privat/sprachfoerderung.html (abgerufen am
15.2.21).

22 Bundesministerium fiir Digitalisierung und Wirtschaftsstandort: Bundesrecht konsolidiert: Gesamte
Rechtsvorschrift fir Elementarpadagogik fir die Kindergartenjahre 2018/19 bis 2021/22 (Fassung vom
20.2.21).
https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=2001054
9 (abgerufen am 20.2.21).
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30). Als Ziele der Forderung werden die Kriterien des Beobachtungsbogens genannt (vgl.
ebd., 2018, S. 28; vgl. ebd., 2019, S. 30)?%. Zudem werden unter den ,,Leitideen zur
sprachlichen Bildung und Sprachférderung® Prinzipien fiir die Sprachférderung
angeflhrt. Diese sollen einen Orientierungsrahmen bieten, wobei nicht genau festgelegt
wird, welche ,,Schwerpunktsetzung® der Prinzipien fiir die Sprachférderung (in Bezug
auf Lernumgebung; Inhalte/Thematik) — gegeniber der Sprachbildung — erfolgen soll
(vgl. ebd., 2018, S. 28-29; vgl. ebd., 2019, S. 30-31). Vielmehr gelten Sprachbildung und
Sprachforderung als ,,einander ergénzende Formate* (ebd., 2018, S. 28; ebd., 2019, S.
30). Daneben wird auf das intentionale Sprechen der P&dagog*innen aufmerksam
gemacht (vgl. ebd., 2018, S. 29-30 / vgl. ebd., 2019, S. 31-32). Innerhalb der Anleitung
fiir den Beobachtungsbogen ,,Deutsch als Erstsprache® werden zusétzlich Impulse fiir
Vorlese- und Erzahlaktivitaten genannt (vgl. ebd., 2019, S. 32-33). Festzuhalten ist, dass
keine konkrete oder systematische Planung, wie es beispielsweise bei Knapp et al. (2010)
oder Ruberg und Rothweiler (2010) der Fall ist, vorgegeben wird. Auch fur die
Sprachforderung in Kleingruppen werden keine Vorschlage bezlglich der
RegelméaRigkeit, Dauer, GruppengroRe oder Methodik genannt.

Hinsichtlich der vorgegebenen Durchfiihrung und Auswertung des Beobachtungsbogens
ist Folgendes festzuhalten: Die Paddagog*innen sollen die Sprachstandserhebung mittels
BESK(-Daz) KOMPAKT innerhalb von drei vorgegebenen Beobachtungszeitraumen
(1., 2., 3. Beobachtung im Mai/Juni oder bis Ende Oktober, sofern das Kind erst mit dem
vierten bzw. funften Lebensjahr den Kindergarten besucht) durchfihren (vgl. Rdssl-
Krotzl & Breit 2018, S. 9; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 9). Es wird zwischen dem
Beobachtungsbogen ,,Deutsch als Erstsprache® und ,,Deutsch als Zweitsprache®
differenziert. Wobei erstgenannter flr jene Kinder vorgesehen ist, die ,bilingual mit
Deutsch* aufwachsen und jene Kinder, die vor dem Alter von 2,6 Jahren in regelmaiiger
Bertihrung im Alltag mit der deutschen Sprache gekommen sind (vgl. Rossl-Krotzl &
Breit 2019, S. 7). Zweitgenannter ist fur jene Kinder vorgesehen, ,,die mit dem Deutschen
ab einem Alter von 2;6 Jahren erstmalig regelmaRig in Kontakt gekommen sind* (vgl.
Rossl-Krotzl & Breit 2018, S. 7). Zwei Kriterienlisten (grau/weil3) kommen jeweils unter
verschiedenen Bedingungen zur Anwendung (siehe: Kapitel Sprachdiagnose). Die
Beobachtung des Kindes wird durch Vergabe von Punkten zu verschiedenen

233 BESK KOMPAKT: ,,[...] abwechslungsreicher Satzbau, die Verstehensfahigkeit sowie die aktive
Verwendung des Normen- und Verbwortschatzes sowie die Erzahlfahigkeit [...].« (Rossl-Krotzl & Breit
2019, S. 30; H.i.0.); BESK-DaZ KOMPAKT: ,[...] der Satzbau inkl. Verbbeugung, die
Verstehensféhigkeit sowie die aktive Verwendung des Nomen- und Verbwortschatzes sowie einfaches
Erzéhlen [...]. (Rossl-Krotzl & Breit 2018, S. 28; H.i.0)
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Sprachbereichen festgehalten. Durch diese Punktevergabe wird der ,spezifische
Forderbedarf™ eines Kindes fiir den jeweiligen Sprachbereich ndher bestimmt (vgl. Rossl-
Krotzl & Breit 2018, S. 25-26).

Die Beobachtung selbst kann teilnehmend (Padagog*in ist in das (Sprach-)Geschehen
involviert) oder nicht-teilnehmend (Padagog*in beobachtet von auBen das Sprach(-
Geschehen)) erfolgen (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2008; S. 13). Mehrere Situationen im
Alltag, die nicht zusatzlich herbeigefiihrt werden mussen, sollen der Erhebung dienen
(vgl. ebd., S. 12). In Anschluss daran sollen die Ergebnisse der weiteren Planung und
Durchfiihrung von Sprachbildung fiir alle Kinder und spezifisch fur die Sprachférderung
fiir jene Kinder mit ermitteltem ,,Forderbedarf™ herangezogen werden. Zugleich kdnnen
die Ergebnisse auch der Kooperation mit Eltern oder Entwicklungspartnern dienen (vgl.
ebd., S. 7).

Zusétzlich zu dem vorgegebenen Sprachstandserhebungsinstrument wurde ein
,,Ubergabeblatt fiir den Schuliibergang konzipiert, welches die Ergebnisse des
Beobachtungsbogens in komprimierter Form darstellt. Das Ubergabeblatt soll fiir weitere
Forderpléane in der Schule herangezogen werden. Diese MaRnahme betreffe alle Kinder,
nicht nur jene mit ,,spezifischem Forderbedarf* (vgl. BMBWF: Sprachférderung®) und
sei nicht fir eine Zuweisung in eine Deutschforderklasse / zu einem Deutschforderkurs
vorgesehen. BESK(-DaZ) KOMPAKT werde viel eher als ,forderdiagnostisches
Instrument® verstanden — im Gegensatz zu dem ,,zuweisungsdiagnostischen Screening-

Instrument (MIKA-D)* (vgl. BMBWF: Sprachforderung. Erlass: Ubergabeblatt®®).

Resultierend aus dieser skizzierten offiziellen Vorgabe lasst sich folgende
Forschungsfrage aufwerfen:

- Wie wird das Instrument in der gegenwartigen Praxis eingesetzt?

Mittels Leitfadeninterviews  wurden acht Padagog*innen und  vier
Kindergartenleiterinnen zu dem neuen Beobachtungsinstrument und zu der Durchfiihrung
der Sprachbildung und Sprachférderung in der padagogischen Praxis befragt. Mittels der

inhaltlich strukturierenden Inhaltsanalyse nach Kuckartz (2018) und der Unterstitzung

24 Bundesministerium  fur  Bildung, Wissenschaft und  Forschung:  Sprachforderung.
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/ep/sf.html#heading_Sprachstandsfeststellungsinstrumente_ BESK_K
OMPAKT_und__BESK_DaZ_KOMPAKT__ 2 (abgerufen am 20.2.21).

25 Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung: Sprachforderung. Erlass: Ubergabeblatt
(PDF).
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/ep/sf.html#heading_Sprachstandsfeststellungsinstrumente_ BESK_K
OMPAKT_und__BESK_DaZ_KOMPAKT__ 2 (abgerufen am 20.2.21).
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der Software MAXQDA PLUS 2020 wurden die erhobenen verbalen Daten aufbereitet.
Festzuhalten ist, dass qualitative Interviews verbale Daten generieren, die nicht eins zu
eins  miteinander  vergleichbar  sind, sondern  durchaus unterschiedliche
Schwerpunktsetzungen beinhalten kénnen (vgl. Riemer 2016, S. 162). Sie bieten
Einblicke in einen bestimmten Lebensbereich, in unterschiedliche Sichtweisen und
gesellschaftliche Realitdten (vgl. Misoch 2015, S. V). Dementsprechend werden die
wichtigsten Ergebnisse der Erhebung einander gegenubergestellt und in Bezug auf die

Forschungsfrage diskutiert.

Hinsichtlich der Anwendung des vorgeschriebenen Instruments in der Praxis ist
festzustellen, dass zwei Paddagog*innen (FP, HP) das Anliegen formulieren, keine Test-
oder Drucksituation fur die Kinder entstehen zu lassen. Es wird vielmehr darauf geachtet,
bewusst im Alltag Situationen aufzufinden, in denen die Sprachstandserhebung
durchgefuhrt werden kann. Dazu werden Bilderbiicher eingesetzt (BP, HP), gezielt
Gesprache vertieft (HP), haufig W-Fragen gestellt (CP), die Kinder werden ins Spiel
eingeladen (BP) oder im Spiel beobachtet (CP). Dies ware im Sinne der Vorgabe zu
verstehen, Alltagssituationen flr die Beobachtungen heranzuziehen (vgl. Rossl-Krotzl &
Breit 2008, S. 12). Um den Sprachstand in allen Bereichen géanzlich einschatzen zu
konnen, berichten zwei Padagoginnen (AP, DP), dass sie auch gezielt bestimmte Spiele
oder Ubungen fiir die Erhebung heranziehen. Das Wissen beziiglich der Kinder, das im
Laufe des Kindergartenjahres gesammelt wird, flieBt in die Erhebung mit ein (EP, FP,
HP, BL). Eine Padagogin (AP) weist darauf hin, dass es der Erhebung dienlich ist, wenn
die Kinder bereits h&ufiger im Kindergarten anwesend waren und schon vermehrt
Interaktionen stattfinden konnten. Im Kapitel Sprachdiagnose wurde festgestellt, dass im
elementarpédagogischen Bereich extern angelegte Testungen eher abgelehnt werden, da
die Padagog*innen mehr Mdoglichkeiten zur Verfligung haben, die dynamische
Sprachaneignung des Kindes durch die laufende Beobachtung in der Praxis zu
berucksichtigen (vgl. Gogolin 2008, S. 84). Gemé&ll der Angabe von vier

Interviewteilnehmer*innen (EP, FP, HP, BL) wird dies auch versucht zu bewerkstelligen.

Zu den vorgegeben Beobachtungszeitraumen wurde von zwei Pédagoginnen (FP, GP)
festgestellt, dass der Zeitraum September-Oktober ungiinstig gewahlt sei, da dies die
Eingewohnungszeit im Kindergarten betreffe und dadurch die Beobachtung des
Sprachstandes in der deutschen Sprache erschwert sei. Eine Leiterin (AL) betont in Bezug

auf die vorgegebenen Beobachtungszeitraume, dass das Ubergabeblatt aktueller gestaltet
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werden sollte, um den Sprachstand des Kindes konkreter fur die jeweilige Schule

wiedergeben zu konnen.

Hervorzuheben ist in diesem Erhebungskontext, dass neun Interviewteilnehmer*innen
(AP, CP, EP, FP, GP, HP, BL, CL, DL) anfuhren, dass die Anwendung des
Beobachtungsbogens von personellen Ressourcen abgéngig ist. Davon weisen drei
Teilnehmer*innen (FP, HP, CL) dezidiert darauf hin, dass die Beobachtung nicht gut
durchgefuhrt werden kann, wenn keine zweite Person in der Gruppe anwesend ist. Zudem
merken vier Teilnehmer*innen (AP, FP, HP, CL) an, dass die Organisation im Team

ebenfalls eine Rolle spielt und dieses in den Erhebungsprozess involviert wird.

Inwiefern das Fachpersonal mit dem vorgeschriebenen Beobachtungsbogen
zurechtkommt, wurde von den vier Leiterinnen folgendermalien beantwortet: drei
Leiterinnen (AL, BL, CL) sind der Ansicht, dass ihr Fachpersonal gut mit dem neuen
Bogen arbeiten kann. Eine Leiterin weist darauf hin, dass das Ausfillen des Bogens eher

eine zusatzliche Belastung fiir die Pd4dagog*innen sei.

Bezliglich der Erhebung wird die Anwendung des richtigen Bogens fir das jeweilige
Kind, das beobachtet werden soll, von vier Teilnehmer*innen zum Thema gemacht. Es
wird die Frage angesprochen, wann welches Kind beobachtet werden sollte (EP, HP).
Zudem wird thematisiert, wann welcher Bogen (DaE/DaZ) fiir die jeweilige Beobachtung
verwendet werden soll (BP, BL). Mit diesen Fragen sehen sich die vier

Interviewteilnehmer*innen vor der Erhebung konfrontiert.

Inwiefern BESK(-DaZ) KOMPAKT fir die pédagogische Planung und fiir die
Elterngesprache laut der Interviewteilnehmer*innen herangezogen wird, soll nachfolgend
skizziert werden. Beziiglich der Leitideen fur die Sprachbildung und Sprachférderung,
die in der Anleitung von BESK(-DazZ) KOMPAKT angefihrt werden, ist festzustellen,
dass sieben Padagoginnen diese nicht mehr génzlich in Erinnerung haben. Eine
Padagogin (CP) fuhrt diesbezuglich an, dass die Inhalte dessen allgemein gehalten wéren
und sie versucht individueller auf die Kinder, mittels verschiedener Methoden,
einzugehen. Genauer nimmt ein Pddagoge (HP) auf die beschriebenen Leitideen Bezug.
Dieser schatzt bestimmte Hinweise als hilfreich ein —alle Hinweise seien allerdings nicht

ohne Weiteres (z.B. gezieltes Projekt) in den padagogischen Alltag zu integrieren.

Beziglich der Mdoglichkeit sich auf BESK(-DaZ) KOMPAKT innerhalb der
Elterngesprache zu beziehen, fuhren sechs Teilnehmer*innen (CP, DP, EP, FP, GP, AL)

an, dass eher Bezugnahme auf den Zielcheckplan oder Stufenplan des
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Kindergartentragers (Wiener Kinderfreunde) erfolgt. Das Portfoliokonzept des Trégers
enthdlt neben dem Lotusplan und Wochenplan, auch Ziel-/Kompetenzplédne und
dazugehorige Ziel-/Kompetenzchecks, die wiederum im Stufenplan n&her abgebildet
werden (vgl. Osterreichische Kinderfreunde 2014, S. 17-22). Die Ziel-/ Kompetenzpline
geben eine zu erwartende Entwicklung des Kindes innerhalb von acht
Bildungsbereichen®® vor. Darunter wird auch der Bildungsbereich ,Sprache,
Kommunikation und Medien” angefiihrt (vgl. ebd., 2014, S. 17). Die Ziel-
/Kompetenzchecks halten dazu fest, wann ein Ziel erreicht wurde und verweisen ggf. auf
das zugehorige Portfolioblatt, welches in einer Mappe (Portfolio) abgelegt wird. Der
Stufenplan dient den Pidagog*innen als Ubersicht: Das Kind wird gemaR des Ziel-
/Kompetenzchecks in seiner Entwicklung in allen Bildungsbereichen auf einer Skala (1-
6) innerhalb dieses Plans eingestuft. Als Orientierung fir die Einstufung gelten die bereits
genannten Ziel-/ und Kompetenzplane (vgl. ebd., S. 21-22). Der Stufenplan sowie die
Ziel-/Kompetenzchecks werden flr die Elterngespréache gemald des Portfoliokonzepts
herangezogen und dienen auch dazu, Forderschritte zu planen und zu setzen (vgl. ebd., S.
25). Eine Leiterin (CL) betont in diesem Zusammenhang, dass der Fokus innerhalb der
Elterngesprache eher auf alle acht Bildungsbereiche und dem Potenzial des Kindes liege.
Der vorgeschriebene Beobachtungsbogen werde eher ,,schonend“ in das Gesprich
eingebaut, da das Erlernen der deutschen Sprache insgesamt einen spiirbaren Druck auf
die Eltern ausiibe. Zwei Leiterinnen (BL, DL) fiihren diesbeziiglich an, dass die meisten
Eltern vermutlich keinen Einblick rund um BESK(-DaZ) KOMPAKT besitzen. Erst mit
dem Ubergabeblatt werde das Instrument fur die Eltern relevant (DL).

Die notwendige Aus- und Fortbildung gilt als Voraussetzung fir die Aufgabe der
Sprachstandserhebung des padagogischen Fachpersonals (vgl. Gogolin 2008, S. 84). Eine
Einschulung und Ubung fiir das jeweilige Instrument sei notwendig, um dieses sinngeman
anwenden zu konnen (vgl. Kany & Scholer 2010, S. 118). In Bezug auf die professionelle
Einschulung fir den neuen Beobachtungsbogen ist festzustellen, dass sieben
Teilnehmer*innen (AP, CP, DP, EP, GP, HP, CL) keine Einschulung direkt fiir BESK(-
DaZ) KOMPAKT erhalten haben. Vier Interviewteilnehmer*innen (CP, AL, CL, DL)
fuhren an, dass die Mdglichkeit einer Einschulung potenziell vorhanden wére. Eine
Leiterin (DL) weist diesbeziiglich darauf hin, dass die Pddagog*innen fiir diese allerdings

%6 Genannt werden darunter: ,,Sprache, Kommunikation und Medien; Soziales und Gesellschaft; Korper,
Umwelt und Gesundheit™; Mathematik, Naturwissenschaft und Technik; Motorik; Musik; Wahrnehmung,

Emotion und Kognition; Phantasie, Kreativitit und kiinstlerisches Gestalten (Osterreichische
Kinderfreunde 2014, S. 17; H.d.V.)
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vom Kinderdienst freigestellt werden missten. Eine weitere Leiterin (CP) macht
ebenfalls darauf aufmerksam, dass die Schulungen nicht von allen Padagog*innen
wahrgenommen werden konnen und die Vermittlung von linguistischem Wissen in der
(Schul-)Ausbildung allgemein fehle. Drei Teilnehmerinnen (BP, BL, DL) erhielten direkt
eine Einschulung fur das neue Instrument. Beztiglich dessen berichtet eine Leiterin (DL),
dass die Schulung an sich ausreicht. Es werden Inhalte der Sprachdiagnose vermittelt, die
anschlieBende Sprachforderung werde nicht thematisiert (DL).

Da das Instrument verpflichtend seit dem Kindergartenjahr 2019/20 in den
osterreichischen Kindergérten angewendet wird (BMBWF: Sprachférderung?®’), wurde
die Frage aufgeworfen, welche Einschatzung die Padagog*innen beziglich dieser
Vorgabe treffen. Dies fuhrt zur n&chsten Forschungsfrage, die eingangs gestellt wurde:

- Wie wird das Instrument vom padagogischen Fachpersonal (Leiter*innen und

Padagog*innen) eingeschatzt?

Beziiglich des Gesamteindrucks, den die Pddagog*innen zum Instrument anfihren, ist
festzustellen, dass dieser eher positiv ausfallt. Das Instrument sei tbersichtlich (CP, EP,
GP, HP, BL), habe ein anschauliches Layout (DL), sei gut strukturiert (FP, DL),
verstandlich, einfach (CP, DP, FP, GP, CL), fiir Berufseinsteiger*innen geeignet (GP,
HP) und sei praxisnah (AP). Zwei Interviewteilnehmerinnen (CP, CL) machen darauf
aufmerksam, dass das vorangegangene Instrument BESK(-DaZ) 2.0 linguistisches
Wissen vorausgesetzt habe, dass den (angehenden) Padagog*innen zum Teil gefehlt hat.
Es ist in diesem Kontext anzufiihren, dass der Nutzen eines Instruments fir die
Sprachstandserhebung allgemein in Frage gestellt werden kann, wenn die notwendige
Qualifizierung fur die Anwendung desselben fehlt (vgl. Mercator-Institut 2013, S. 7). In
Bezug auf die Konstruktion des neuen Instruments BESK(-DazZ) KOMPAKT merken
zwei Padagoginnen (AP, EP) an, dass es schwierig sei, die Entwicklung des Kindes nur

innerhalb eines Rasters abbilden zu wollen.

Aus padagogischer Perspektive wird das Instrument Uberwiegend auf einer Notenskala
(1-5) zwischen ,,Gut“ und ,,Befriedigend* angesiedelt (AP, BP, CP, EP, FP, HP, AL, BL,
CL, DL). Als Begriindung flr diese Bewertung wird angefiihrt, dass der Bogen noch
ausbaufahig (AP) bzw. verbesserungsfahig (BL) und zu grob hinsichtlich der Erfassung
der sprachlichen Kompetenzen sei (BP, HP, AL). Eine Leiterin (CL) hebt hervor, dass

die Verstandlichkeit fur die Padagog*innen fur sie eine maRgebliche Rolle spielt, da das

27 Bundesministerium  fur  Bildung,  Wissenschaft und  Forschung:  Sprachforderung.
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/ep/sf.html (abgerufen am 28.6.21).
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Instrument flr alle verpflichtend vorgesehen ist. Kritisch wird von Seiten einer
Teilnehmerin (DL) angemerkt, dass das Instrument der mehrsprachigen Realitét ihres
Kindergartens nicht gerecht werde, indem nur die deutsche Sprache mittels der Erhebung
in den Vordergrund gestellt wird. Es ist grundsétzlich darauf hinzuweisen, dass die reine
Erfassung der ,,Zielsprache* Deutsch mit Einschriankungen verbunden ist, die die
abzuleitende Forderung betrifft. Beispielweise misste die Frage gestellt werden, ob ein
Kind das sprachliche Konzept (z.B. zeitliche Einordnung von Ereignissen) oder die daftr
notwendigen sprachlichen Mittel noch nicht zur Verfligung habe. Je nachdem waéren
andere Forderschritte zu planen und umzusetzen (vgl. Gogolin 2008, S. 84). Mit dem
Instrument BESK(-DaZ) KOMPAKT riickt aber rein die Betrachtung und Forderung der
,,Bildungssprache Deutsch® in den Mittelpunkt (vgl. Homepage des BMBWEF:
Sprachférderung?).

Acht Interviewteilnehmer*innen fuhren beziglich des vorgegebenen Instruments an, dass
dieses “besser* gegenliber dem alten Instrument gestaltet sei. Dieses sei gut konstruiert
(GP), habe ein passendes Layout (AP) und sei Ubersichtlich (AP, DP, DL), gut gegliedert
und farblich markiert (FP), kirzer (EP), einfacher (DP, DL), leichter (BL) und besser in
der Handhabung (AL, CL). Eine Leiterin (CL) macht darauf aufmerksam, dass das alte
Instrument aus rein sprachwissenschaftlicher Perspektive positiv zu bewerten ware, den
Padagog*innen aber von Seiten der Ausbildung her das dazu notwendige linguistische
Basiswissen gefehlt habe. Es ist diesbeziiglich anzumerken, dass die Validitat des alten
Instruments 2.0 im fachwissenschaftlichen Diskurs ebenfalls angezweifelt wurde, da
keine ,testtheoretische Absicherung® oder ,,Praktikabilitdtspriifung® fiir das Instrument
vorhanden ist (vgl. Doll 2019, S. 577-578). Zwei Teilnehmerinnen (CP, AL) fuhren
beziiglich des neuen Beobachtungsbogens an, dass dieser trotz positiver Einschatzung

gegentber dem alten Bogen, zu wenig differenziert bzw. zu kurz sei.

In Bezug auf das Ubergabeblatt merken acht Interviewteilnehmer*innen (AP, CP, DP,
FP, GP, HP, BL, DL) an, dass hierbei die Zusammenarbeit mit der Schule fehle und
unklar sei, welche Konsequenzen oder Handlungen sich aus den weitergegebenen Daten
ergeben. Zwei Teilnehmerinnen (AP, AL) fihren ihr Bedenken an, dass die Kinder durch
die Ergebnisse des Beobachtungsbogens in der Schule moglicherweise benachteiligt
werden konnten. Eine Leiterin (CL) weist darauf hin, dass die standardisierte Form des

28 Bundesministerium  fur  Bildung, Wissenschaft und  Forschung:  Sprachforderung.
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/ep/sf.html#heading_Sprachstandsfeststellungsinstrumente_ BESK_K
OMPAKT__und__BESK_DaZ KOMPAKT__ 2 (abgerufen am 20.2.21).
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Bogens eher an eine Bewertung erinnere als an ein Konzept, das der Férderung dienen
soll. Die Art und Weise, wie der Beobachtungsbogen aufgebaut wird (Punkteskala;
standardisiert), wird auch von zwei Padagoginnen kritisch gesehen (EP, GP).
Festzuhalten ist dennoch, dass funf Teilnehmer*innen (DP, EP, GP, HP, DL) sich daftr
aussprechen, dass das Ubergabeblatt relevant fiir die Schule sein konnte, sei es, um
Informationen Uber das Kind weitergeben zu kénnen (EP. GP, DL), das Potenzial des
Kindes aufzuzeigen (DP) oder grundsétzlich der Wunsch, dass die Arbeit der

Padagog*innen beachtet wird (HP).

Die befragten Padagog*innen schildern zudem, inwiefern der neue Beobachtungsbogen
hilfreich flr die pddagogische Planung sein kann. Es wurde ersichtlich, dass keine der
Padagog*innen sich explizit auf BESK(-DaZ) KOMPAKT in der Planungskonzeption
bezieht. Eine Padagogin (GP) merkt dazu an, dass es den Padagog*innen auch nicht nahe
gelegt wird, den Bogen fiir die anschliefende Planung zu nutzen. Drei Padagog*innen
machen demgegentber darauf aufmerksam, dass BESK(-DaZ) KOMPAKT dennoch
Hinweise (EP) oder Bewusstsein (BP) fur die sprachliche Férderung geben kdnne und als
Ergénzung der alltdglichen Beobachtung hilfreich sei (HP). Um ein differenzierteres Bild
vom Kind zu erhalten, sei jedoch ein weiteres Hilfsmittel (z.B. Stufenplan vom Trager
des Kindergartens) laut einer Padagogin (CP) notwendig. Zusétzlich weist eine
Padagogin (FP) darauf hin, dass die vorgegebenen Beobachtungszeitraume (Sept.-Okt:
Eingewbdhnungszeit.; Mai-Juni: Kindergartenjahr lauft aus) den Planungen der

Aktivitaten nicht dienlich seien.

Die Vereinbarkeit mit dem p&dagogischen Alltag hinsichtlich der vorgeschriebenen
Durchfuhrung der Beobachtung wird von den Interviewteilnehmer*innen unterschiedlich
eingeschatzt. Zwei Teilnehmerinnen (EP, BL) machen diesbeztiglich darauf aufmerksam,
dass die Vereinbarkeit auch von der jeweiligen Situation der Kindergartengruppe (BL)
bzw. der Kinderanzahl (EP), die beobachtet werden soll, abhdngt. Es wird auf den
Personalmangel, die gegenwartige Coronasituation und auf die fehlende Ausbildung der
Padagog*innen im Bereich Sprachdiagnose hingewiesen und aus diesem Grund die
Kompaktversion des Instruments von einer Leiterin (CL) bevorzugt. Festzuhalten ist, dass
sieben Teilnehmer*innen (AP, BP, CP, DP, EP, HP, AL) die Anwendung des Instruments
als grundsatzlich gut durchfiihrbar einschatzen, auch wenn ein Mehraufwand dahinter
stehne (HP) bzw. sich die Zeit dafir genommen werden misse (AP, CP, EP).
Demgegenuber sehen drei Teilnehmerinnen (FP, GP, DL) die vorgesehene Durchfiihrung

der Sprachstandserhebung als schwierig an, da die derzeitigen Rahmenbedingungen, um
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die Beobachtungen gut durchfihren zu koénnen, erschwert sind (GP) bzw. die
tatsachlichen Vorgaben fur die Durchfuhrung der Beobachtungen nicht gut eingehalten
werden kénnen (FP, DL).

Auch die padagogische Einschatzung beztiglich der Durchfiihrung bzw. Auswertung des
Beobachtungsbogens féllt ambivalent aus. Kritisch wird angemerkt, dass das Kind durch
das Beobachtungsinstrument rein auf die deutsche Sprache reduziert werde (GP, DL) und
somit nicht in seiner Gesamtheit wahrgenommen werden kénne (GP). Drei Padagoginnen
(AP, EP, GP) aulRern sich skeptisch gegeniiber der reinen Punktevergabe in den einzelnen
Sprachbereichen. AuRerdem wird der Bogen von zwei Padagog*innen (BP, HP) als stark
reduziert wahrgenommen. Demgegeniber steht die Praktikabilitdt (HP) und Einfachheit
(GP, HP) des Verfahrens, das klar beschrieben sei (FP, GP) und deutlich zeige, in
welchem Bereich Forderbedarf bestehe (DP).

Auf die komprimierte Form des neuen Beobachtungsbogens wird von Seiten der
Autorinnen  der  Anleitung des  Beobachtungsbogens  hingewiesen, um
,ressourcenschonend” vorgehen zu konnen. Zugleich wird auf die Aussagekraft der
Ergebnisse aufmerksam gemacht, die trotz dieser Reduktion gewahrleistet werden soll
(vgl. Rossl-Krotzl & Breit, 2018, S. 5; Rossl-Krotzl & Breit, 2019, S. 5). Aufgrund des
Verfahrens sollen Hinweise flr die Sprachbildung und fur die gezielte Sprachférderung
bereitgestellt werden (vgl. ebd., S. 7; ebd., S. 7). Resultierend aus dieser Angabe riickt
folgende Forschungsfrage dieser Arbeit in den Mittelpunkt der Betrachtung:

- Inwiefern werden MaRnahmen zur sprachlichen Bildung und Sprachférderung
aufgrund der Beobachtungen mit BESK(-DaZ) KOMPAKT gesetzt?

Bevor diese Frage naher ergrindet werden kann, ist zundchst festzuhalten, dass die
Begriffe Sprachbildung und Sprachférderung nicht génzlich eindeutig verstanden
werden. Im fachwissenschaftlichen Diskurs wird zumeist von Sprachbildung gesprochen,
wenn sprachliche Angebote (z.B. Lieder, Reime, Erz&hlungen) in das alltagliche
Bildungsangebot im Kindergarten integriert und an alle Kinder gerichtet werden. Mit
Sprachforderung wird zumeist ein gewisser ,,Sprachforderbedarf angesprochen (vgl.
Kammermayer & Roux 2013, S. 515; H.d.V.) Sprachférderung fokussiert damit eine
feste Zielsetzung und versteht sich eher als zusétzliches Angebot, das fur bestimmte
Kinder bereit gestellt wird (vgl. Jeuk 2021, S. 133; H.d.V.). Reich (2008) fuhrt an, dass
die Didaktik der Sprachforderung vermehrt die reflexive, systematische und thematische
Vorgehensweise in den Vordergrund ruckt und an die jeweiligen individuellen
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Voraussetzungen des Kindes anknupft (vgl. ebd., 2008, S. 51). Ein Angebot, das gezielt
fur die Sprachforderung konzipiert wird, kann einen Sprachbereich in den Vordergrund
stellen, der gefordert werden soll (vgl. Knapp et al. 2010, S. 15-16).

Die Autorinnen der Anleitung zu BESK(-DaZ) KOMPAKT fihren an, dass innerhalb der
padagogischen Praxis beide Formen des Angebots als einander ergédnzend aufzufassen
waéren (vgl. Rossl-Krotzl & Breit, 2018, S. 30; Rossl-Krotzl & Breit, 2019, S. 28). Gemal
BESK(-DaZ) KOMPAKT zihlen zur Sprachbildung: die ,,Begriffsbildung und
Wissenserweiterung, die sozial-kommunikative Sprachkompetenz, Vorleseaktivitaten
sowie die Unterstutzung der Mehrsprachigkeit. (ebd., 2018, S. 28; H.i.O). Fiir die
spezifische Sprachfoérderung, die im Kleingruppenformat vorgesehen sind, werden die
Kriterienlisten des Beobachtungsbogens als Forderziele genannt (vgl. Rossl-Krotzl &
Breit, 2018, S. 30; Rossl-Krotzl & Breit, 2019, S. 28).

Die Interviewteilnehmer*innen geben Uberwiegend an, dass flr sie Sprachférderung mit
einem gezielten Agieren (AP, BP, CP, DP, FP, AL, BL, CL) zusammenhéngt: das an die
sprachlichen Voraussetzungen der Kinder anknupft (FP), fiir einen bestimmten Bereich
der Sprache ein Angebot setzt (CP, DP, CL), sprachliche Defizite aufgreift (BL),
verschiedene Kontexte aufsucht (BP) und das Erlernen einer Sprache anspricht (AP).
Zudem wird darauf aufmerksam gemacht, dass Sprachférderung auch in den Alltag
integriert werden kann (EP, DL). Eine Leiterin weist darauf hin, dass sie unter
Sprachférderung die Forderung aller Sprachen, die das Kind betreffen, versteht (DL). Mit
dem vorgeschriebenen Instrument BESK(-DazZ) KOMPAKT riickt die Sprachdiagnose
und Sprachférderung der deutschen Sprache in den Fokus (vgl. Rdssl-Krotzl & Breit,
2018, S. 30; Rossl-Krotzl & Breit, 2019, S. 28).

Nicht ganzlich eindeutig wird der Begriff Sprachbildung beschrieben: es kann
festgehalten werden, dass Sprachbildung sich Uber eine langere Zeitspanne entwickelt
(CP, DP, GP), im Kindergartenalltag taglich préasent ist (DP, GP, AL) und als Fundament
(HP) oder Verflgbarkeit von etwas (CP) verstanden wird. Das Umfeld (BL) kann
Sprachbildung bereitstellen, dem Kind kénnen bestimmte Aspekte (z.B. Sachinhalte)
vermittelt werden (FP) und diese wird als umfassend (AP) bzw. ganzheitlich (BP)

beschrieben.

Zum einen wurde mittels der Leitfadeninterviews erhoben, wie die Planung und
Durchfiihrung der Sprachforderung im jeweiligen Kindergarten aussieht. Zum anderen

wurde versucht festzustellen, welche Angebote und Malinahmen direkt auf die Erhebung
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mittels BESK(-Daz) KOMPAKT zurlckzufiihren sind. Bezlglich dessen ist
festzuhalten, dass lediglich zwei Pddagoginnen anfiihren, den Beobachtungsbogen direkt
fur ihre eigene pdadagogische Arbeit zu nutzen: AP flhrt an, dass sie nach der
Sprachstandserhebung Angebote gezielter planen kann. EP merkt an, dass sie eher
alltagliche Situationen durch die Ergebnisse des Instruments versucht zu beeinflussen und
bewusst auszugestalten. Zwei Teilnehmerinnen (AP, AL) ergénzen, dass eine vermehrte
Fokussierung auf den sprachlichen Bereich innerhalb der vorgegebenen
Beobachtungszeitraume liegt. Demgegenuber weisen drei Teilnehmerinnen (FP, AL, BL)

darauf hin, dass allein aufgrund der Erhebung keine MaRnahmen gesetzt werden.

Vier Teilnehmerinnen (AP, BP, EP, BL) filhren an, dass die externe Sprachférderkraft,
die von der Stadt Wien zur Verfiigung gestellt wird, nur dann im jeweiligen Kindergarten
tatig wird, wenn ,geniigend“ Kinder Sprachforderbedarf gemidll dem Instrument
aufweisen. Unklar sei jedoch, welche Anzahl an Kindern es bendtige, um die besagte
Unterstutzung zur Verfligung gestellt zu bekommen (EP, BL). Eine Leiterin stellt die
Qualitat dieser Malinahme in Frage, da die externen Sprachforderkrafte, ihrer Erfahrung
nach, tber zu geringe sprachliche Kompetenzen und linguistisches Wissen verfligen —
zudem die Stundenvergabe auch zu schnell passiere und das Thema Sprachférderung
damit vermeintlich erledigt wére. Dennoch betont sie, dass es positiv ist, eine zusatzliche
Betreuungsperson fir die Kinder zur Verfigung zu haben. Drei Teilnehmer*innen (CP,
HP, DL) fiihren an, dass die zusatzliche Sprachforderkraft eigene Angebote im Sinne der
Sprachforderung setzt und es ihm*ihr moglich ist, sich ausschlieBlich auf die
Sprachfdrderung zu konzentrieren (CP). Eine Leiterin (DP) fuhrt an, dass die Angebote
der externen Sprachférderkraft sich allerdings nicht auf die erhobenen Daten von BESK(-
DazZ) KOMPAKT beziehen.

Resultierend daraus ist zu fragen, welche Relevanz der festgestellte ,,Forderbedarf fiir
die Interviewteilnehmer*innen in der alltdglichen pé&dagogischen Praxis hat.
Grundsétzlich weisen zwei Teilnehmer*innen (FP, AL) darauf hin, dass das neue
Instrument nun klar ersichtlich werden ldsst, wann , Forderbedarf besteht. Fiir die
tagliche Kindergartenpraxis spielt der Forderbedarf eine unterschiedliche Rolle: Drei
Teilnehmerinnen (BP, CP, AL) fiihren an, dass dieser fur sie nicht relevant ist. Drei
Teilnehmerinnen (EP, GP, HP) beschreiben eine geringe Rolle. Demgegeniiber weist eine
Padagogin (AP) darauf hin, dass fir sie der festgestellte Forderbedarf einen hohen
Stellenwert hat bzw. weist eine Leiterin (CL) darauf hin, dass die externen

Sprachforderkréafte Auskunft Uber den festgestellten Forderbedarf haben mdchten.
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Beziiglich der Angebote fir die Sprachférderung, die auBerhalb der Kindergartengruppe
stattfinden, wird von zwei Leiterinnen (BL, DL) angefihrt, dass der Forderbedarf nicht
ausschlaggebend fur die Aktivitaten sei, da allen Kindern diese zusatzliche Forderung
geboten werden mdchte. Erganzend fiihrt eine Leiterin (BL) dazu an, dass die Kinder mit
festgestelltem Forderbedarf allerdings ofters zu den zusatzlichen Angeboten eingeladen

werden.

Beziiglich der konkreten Planung fiir die Sprachforderung ist festzustellen, dass sich zehn
Teilnehmer*innen (AP, BP, DP, EP, FP, GP, HP, AL, CL, DL) auf das Planungskonzept
des Tragers (Wiener Kinderfreunde) beziehen. Beispielsweise wird der Wochenplan
erwéhnt, in welchen Aktivitaten im Sinne der Sprachférderung integriert werden (AP,
BP, DP, EP, FP, GP, HP, CL). Eine Leiterin (BL) weist darauf hin, dass eine
Monatsplanung eigens flr die Sprachforderung in ihrem Kindergarten vorgesehen ist,
welche sich nach den Themen und Lotusplanen der Kindergartengruppen ausrichten.
Zwei Teilnehmerinnen (CP, CL) flihren an, dass die zusétzliche Sprachforderkraft eine
eigene Planung ausschliellich fir die Sprachférderung anlegt. Erganzend dazu erwéhnen
zwei Péadagoginnen (CP, EP) bezlglich der Aktivitdten im Sinne der Sprachférderung,
dass es ihnen wichtig sei, alle Bildungsbereiche ausgeglichen zu fordern. Die zusétzliche
Sprachforderkraft habe demgegenuber die Maoglichkeit, sich ausschlielflich nur auf die
Forderung der Sprache(n) zu fokussieren (CP). Wie die Planungen, die eigens fur die

Sprachférderung angelegt werden, aussehen, wurde nicht weiter beschrieben.

Sieben Interviewteilnehmer*innen (BP, DP, EP, HP, AL, CL, DL) machen auf die
Handlungen aufmerksam, die im Sinne der Sprachférderung verstanden werden und
neben den gezielten Angeboten in den Alltag integriert werden. Es werden verschiedene
sprachliche Aktivitdten (z.B. Singen, Reime, Fingerspiele, Bilderbiicher) in den
Kindergartenalltag eingeplant (EP, HP, AL, DL), Sprechanlésse aufgegriffen (BP, CL,
DL), Alltagssituationen (z.B. Mittagessen, Spiele, Bildbeschreibung) sprachlich bewusst
ausgestaltet (BP) und das Sprechen der Kinder untereinander geférdert (BP). Dies ist im
Sinne der alltagsintegrierten Sprachférdermdéglichkeiten zu verstehen, deren Relevanz im
padagogischen Fachdiskurs ebenfalls betont wird (vgl. Jungmann et al., 2018; Jampert et
al. 2006). Daneben werden verschiedene Inhalte, Methoden und Materialien genannt, die
fur die Forderung der sprachlichen Kompetenz in der Praxis eingesetzt werden. Betont
wird in diesem Kontext, dass nicht nur andere Bildungsbereiche bzw. Aktivitaten fir die
Sprachférderung genutzt werden (DP, BP, AP, AL, DL, FP), sondern auch angesprochen

wird, dass jeder Gegenstand als Ausgangspunkt fir das Verbalisieren darstellen kann
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(HP). Es wurde im theoretischen Teil dieser Arbeit bereits angefuhrt, dass jegliche
Situation und jegliches Material fur die Sprachférderung dienlich sein kann, sofern das
sprachliche Angebot sich nach den Voraussetzungen des Kindes ausrichtet und bewusst
gestaltet wird (vgl. Ruberg & Rothweiler 2010, S. 156). Daruber hinaus geben zwei
Padagoginnen (DP, GP) an, dass sie versuchen, in der Kindergartengruppe voneinander
zu lernen. Dazu werden die sprachlichen Ressourcen der Kinder aufgegriffen (GP) und
mehrsprachige Materialien miteinbezogen (GP) oder selbst entwickelt (CL). In Bezug auf
das Erzahlen von Geschichten werden nicht nur Bilderblicher genannt (AP, DL), wie es
auch in der Anleitung zu BESK-KOMPAKT der Fall ist (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2019,
S. 32-33), sondern auch das Kamishibai (DP, FP, CL), welches flr das Nacherzahlen von
Geschichten eingesetzt und als ,,Bilderbuchtheater beschrieben wird (FP).

5.2 Perspektive(n) fiir die Sprachférderung im elementarpédagogischen
Bereich

AbschlieRend kann gefragt werden, welche Bedingungen aus padagogischer Sichtweise
notwendig waren, um eine gelungene Sprachforderung in der Praxis zu etablieren. Im
Kapitel Sprachbildung und (gezielte) Sprachférderung im Elementarbereich dieser
Arbeit wurden die verschiedenen Mdglichkeiten flr die Sprachférderung exemplarisch
aufgezeigt (Ansétze, Planungsmdglichkeiten, Prinzipien, Inhalte, Methoden und
Materialien). Darunter wurde auch das reflektierte sprachliche Handeln angefiihrt, das
Sprachforderstrategien beinhalten kann (vgl. Hopp et al. 2010; Loffler & Vogt 2020).
Den Padagog*innen wird in diesem Kontext die Aufgabe zugesprochen, das sprachliche
Handeln und Fordern bewusst zu gestalten — dementsprechend werden diese als
,einfilhlsame Kommunikationspartner* und ,,Sprachvorbilder beschrieben (vgl. Itel &

Schonfelder 2020, S. 106).

Innerhalb der Leitfadeninterviews wurde nach dem Verstdndnis der Rolle der
Padagog*innen in Bezug auf die Sprachforderung gefragt. Acht Teilnehmer*innen (AP,
CP, DP, GP, HP, AL, CL, DL) teilen die Ansicht des (Sprach-)Vorbilds. Zudem wird die
Relevanz dieser Rolle in Bezug auf die Sprachférderung von vier Teilnehmerinnen betont
(EP, FP, GP, AL). Es wird angefihrt, dass die P4dagog*innen sehr viel Zeit mit den
Kindern (EP, GP, HP, AL) verbringen. Zudem wird angesprochen, dass die Kinder haufig
das Verhalten der Erwachsenen imitieren (HP) und genau hinsehen (GP). Der bewusste

Umgang mit Sprache wird verdeutlicht, indem Tonfall und Register (HP), Wortwahl und
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Genderaspekte (AP), Artikulation (DL, CL) und die Art und Weise des Sprechens (DL)
thematisiert werden. Dem Kind solle Variation im alltdglichen Sprachgebrauch
néhergebracht werden (AP), grundsétzlich sei es wichtig, viel zu reden und zu erkldren
(AL). Als Voraussetzung dafiir wird auch die Sprachkompetenz der Padagog*innen
angesprochen, die zu der Vermittlung der Sprache vorhanden sein sollte (BL). Eine
Padagogin (DP) zeigt die Mdoglichkeit auf, sich selbst sprachlich auf bestimmte
Aktivitaten oder Themen gezielt vorzubereiten.

Daruber hinaus ist festzuhalten, dass nicht nur den Padagog*innen eine wichtige Rolle
zukommt, sondern auch anderen Personen Relevanz zugesprochen wird. Darunter fallen
das familiare Umfeld des Kindes (AP, BP, DP, EP, GP, AL, CL), das gesamte Umfeld
des Kindergartens (z.B. bestehend aus Assistent*innen, zusatzliche Sprachforderkréfte,
Vorschulerzieher*in, Schiler*innen, Zivildiener, mehrsprachige Kolleg*innen, andere
Kinder) (AP, BP, EP, FP, GP, HP, AL, BL, DL) und schlieRlich alle Personen, die eine
Beziehung zu dem Kind aufbauen bzw. mit diesem in Verbindung stehen (BP, DP, BL,
CL,DL).

Des Weiteren werden padagogische Anliegen formuliert, die fur die Praxis als relevant
erachtet werden. Hervorzuheben ist, dass sich drei Teilnehmer*innen (AP, BL, CL)
grundsatzlich mehr padagogisches Fachpersonal flr die Kindergérten winschen wiirden.
Eine Leiterin (CL) betont in diesem Zusammenhang die notwendige Ausbildung fur das
padagogische  Fachpersonal (linguistisches ~ Basiswissen,  Sensibilisierung,
Selbstreflexion). Den Padagog*innen sollte es ermdglicht werden, auch im Alltag gezielt
Sprachanlédsse wahrzunehmen und zu nutzen (AL, CL). Daraus resultierend wird auch der
Gedanke formuliert, nicht nur korrektives Feedback anzubieten — wie es beispielsweise
im Praxisbuch von Lo6ffler und Vogt (2020, S. 61-62) oder auch in der Anleitung fir
BESK(-DaZ) KOMPAKT von Rossl-Krétzl und Breit (2018, S. 30; 2019, S. 32)
vorgeschlagen wird — sondern auch den sprachlichen Fortschritt des Kindes aufgrund der

AuRerung wahrnehmen zu konnen. Dazu bendtige es aber linguistisches Wissen (CL).

Betont wird, dass Sprachférderung mit Freude (CL), Spal® (HP) und dem Spielerischen
(EP) verbunden werden sollte und verschiedene Kontexte (CL) und Zugénge
(Materialien/Sozialformen) (HP) nutzen kénne. Der Spracherwerb des Kindes sollte
begleitet (BP, CL) und dem Kind sollte Zeit gegeben werden, um sein Potenzial entfalten
zu konnen (CP). Auch Sprachforderung konne dazu dienen, die bereits vorhandenen

Kompetenzen des Kindes zu stiarken (AP). Eine ,,Defizitorientierung™ wird abgelehnt
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(CP). Wichtig sei es, das Kind nicht aufgrund eines festgestelltem Forderbedarfs
Ausgrenzung erfahren zu lassen (AL).

Sechs Interviewteilnehmer*innen (AP, CP, CL, DP, GP, DL) weisen auf die Relevanz
von Deutsch als Zweitsprache bzw. von Mehrsprachigkeit hin. Eine Leiterin (DL) betont,
dass eine verénderte Sichtweise in Bezug auf das Thema Mehrsprachigkeit notwendig ist:
,von: Ja, das Kind kann kein Deutsch, zu: das Kind kann so viele Sprachen.*
(DL_28.5.21, Pos. 100). Es wird darauf aufmerksam gemacht, dass alle Sprachen in den
Kindergartenalltag miteinbezogen werden kénnen (CP, DP), die sprachlichen Ressourcen
der Kolleg*innen genutzt werden kénnen (CP) und der ,,Sprachenhierarchie* (im Sinne
von der Wertigkeit von Sprachen) entgegengewirkt werden sollte (CL). Es sei wichtig,
auch den Sprachstand der Erstsprache des Kindes zu berticksichtigen und diesbezlglich
von aufen eine Unterstutzung zu bekommen (z.B. Sprachforderkraft, Dolmetscher*in)
(AP) sowie auch die Erstsprache des Kindes zu beachten und zu fordern (DP).

In Bezug auf das vorgeschriebene Instrument BESK(-DaZz) KOMPAKT wird das
Anliegen formuliert, dieses differenzierter anzulegen (CP) oder weitere Komponenten
(z.B. Notiz von ,Auffilligkeiten, im logopddischen Bereich) (AP, BL)
miteinzubeziehen. Eine beschreibende Komponente fehle dem Beobachtungsbogen
sowie weitere Impulse fur die Erhebung des Sprachstandes (AP). Zudem sei es wichtig,
Klarheit zu schaffen, inwiefern die Ergebnisse nach der Erhebung eingesetzt werden
(AP). Es wird dafur pladiert, dass das Instrument wahr- und ernstgenommen wird und in
der Schule weiter Beachtung findet (BP).

6. Reflexion, Resimee und Ausblick

Im Sinne des formulierten Kriteriums der Relevanz soll festgehalten werden, fiir welchen
Bereich die beschriebene Ergebnisse Bedeutung erlangen kénnen und inwiefern diese
zum Wissenstands des Forschungsfeldes beitragen (vgl. Steinke 2019, S. 330; H.d.V.).
Die Ergebnisse dieser Arbeit lassen sich ins Feld der Elementarpédagogik einfligen. Der
Bereich Sprachdiagnose und insbesondere der Bereich Sprachférderung wurde ins
Zentrum der Betrachtung gerickt. Da das Instrument BESK(-DaZ) KOMPAKT seit dem

Kindergartenjahr 2019/2020 verpflichtend in den 6sterreichischen Kindergérten zum

104



Einsatz kommt (BMBWF: Sprachforderung®®) und bisher keine wissenschaftliche
Evaluierung, die unabh&ngig von den Autorinnen des neuen Instruments geschieht,
vorgesehen ist (vgl. Weichselbaum & Blaschitz 2019, S. 170), wurde versucht, den
Einsatz des Instruments in der Praxis naher zu ergriinden. Da nicht nur politische Motive
(z.B. Bereitstellung von Fordermitteln), sondern auch pédagogische Anliegen (z.B.
Planung) mit dem Einsatz von Sprachstandserhebungsinstrumenten verfolgt werden (vgl.
Decker-Ernst 2019, S. 146), war es dieser Arbeit ein Anliegen, die Sichtweise und
Expertise des paddagogischen Fachpersonals in den wissenschaftlichen Diskurs ein Stiick

weit einzubringen.

In Bezug auf die Limitation der Ergebnisse (vgl. Steinke 2019, S. 329; H.d.V.) kann
festgehalten werden, dass die Interviewteilnehmer*innen im Raum Wien tétig und einem
Kindergartentrager (Wiener Kinderfreunde) zugehdrig sind. Insofern ist die Sichtweise
und Erlebniswelt der Padagog*innen und Kindergartenleiterinnen auf diesen Raum
fokussiert. Mit der Berlcksichtigung der reflektierten Subjektivitat (vgl. Huber &
Lehmann 2016, S. 263; H.d.V.) soll nochmals festgehalten werden, dass die Forschende
in einem kollegialen Verhaltnis zu den Interviewteilnehmer*innen steht, da sie selbst als
Padagogin bei den Wiener Kinderfreunden zum gegebenen Zeitpunkt tatig ist.
Dementsprechend befindet sich die Forschende selbst laufend in der pédagogischen
Praxis. Der Leitfaden fur die Interviews mit den teilnehmenden Kindergartenleiterinnen
und P&dagog*innen wurde durch die theoretische Auseinandersetzung mit dem zu
beleuchtenden Gegenstand, und unter Einbezug des Feedbacks von Mag?. Dr." Blaschitz,
selbst erstellt. Der Interviewleitfaden diente dazu, einerseits bestimmte Themen und
Aspekte ansprechen und andererseits eine Vergleichbarkeit, bis zu einem gewissen Grad,
herstellen zu konnen (vgl. Misoch 2015, S. 13-14). Verbale Daten, die in einer
Interviewsituation generiert werden, gelten stets als ,,co-konstruiert™, insofern sie in der
jeweiligen Kommunikationssituation entstanden sind (vgl. Daase, Hinrichs & Settinieri
2014, S. 119). Um die jeweilige Kommunikationssituation transparent werden zu lassen,
wurden die gefuhrten Gesprache dokumentiert (vgl. Anhang dieser Arbeit: Datenblatter
und Transkripte). Gemé&R der strukturierenden Inhaltsanalyse nach Kuckartz (2018)
wurden die gewonnenen Daten analysiert und anschlielend bezogen auf die gestellten
Forschungsfragen und den zuvor erarbeiteten theoretischen Hintergriinden diskutiert. Da

qualitative Interviews einen Einblick in Lebensbereiche, in unterschiedliche Sichtweisen

29 Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und Forschung: Sprachférderung.
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/ep/sf.html (abgerufen am 28.6.21).
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und gesellschaftliche Realitaten gewahrleisten (vgl. Misoch 2015, S. V), soll genau dies
als Geltungsanspruch fiir die gewonnenen Ergebnisse gelten. Durch diese Arbeit wurde
ein  Einblick in den Lebensbereich der Elementarpddagogik gegeben, die
unterschiedlichen  Sichtweisen der interviewten Kindergartenleiterinnen und
Padagog*innen wurden zusammengetragen und die gesellschaftliche Realitat der Wiener
Kindergéarten (Tréger: Wiener Kinderfreude) wurden naher beleuchtet. Hinsichtlich der
umrissenen Ergebnisse bleibt die Frage offen, inwiefern die Padagog*innen auf3erhalb
des angegebenen Raumes mit BESK(-Daz) KOMPAKT konkret arbeiten und wie sie das
Instrument einschatzen und bewerten wirden. Als Perspektive fir weitere
Forschungsvorhaben ware ein Forschungsdesign denkbar, das osterreichweit die
Sichtweise und Expertise der Paddagog*innen in den Diskurs miteinbeziehen kann.

Neben theoretischen VVorgaben und Mdoglichkeiten im Bereich der Sprachdiagnose und
Sprachférderung wurde ein Einblick in die padagogische Praxis, in der angegebenen
Reichweite, gewahrleistet. Im Kapitel Sprachdiagnose wurde aus theoretischer
Perspektive  festgehalten, dass  Beobachtungsverfahren  grundsétzlich  als
ngewinnbringend* fiir die (individuelle) Sprachforderung eingestuft werden (vgl.
Gultekin-Karako¢ 2019, S. 108). Beobachtungsverfahren werden in der Regel vom
internen padagogischen Fachpersonal angewandt — mit dieser VVorgehensweise ist es
maoglich, einen langeren Zeitraum ins Auge zu fassen und das gesamte sprachliche
Handeln des Kindes zu bertcksichtigen (vgl. ebd. S. 107). Es wird grundséatzlich dafur
pladiert, den langzeitigen und dynamischen Prozess der Sprachaneignung im Blick zu
haben und nicht nur einen Zeitpunkt zur Erfassung des Sprachstandes heranzuzuziehen
(vgl. Ehlich 2007, S. 25; Gogolin 2008, S. 84; Kany & Schdler 2010, S. 118), denn durch
den U-formigen Verlauf der Sprachaneignung scheint es oftmals zu einer sprachlichen
Regression zu kommen, die aber vielmehr auf Prozesse des Lernens ruckfihrbar sind
(vgl. Ehlich 2007, S. 25). Als VVoraussetzung fiir die Anwendung eines Verfahrens gilt es,
dass die Anwender*innen {iber ,linguistische Kenntnisse® und ,,sprachanalytische
Féahigkeiten verfligen, um dieses zielgerichtet anwenden zu kénnen (vgl. Doll 2019, S.
574). Es wird darauf aufmerksam gemacht, dass strukturierte Beobachtungsbégen und
eine systematische Vorgehensweise dazu beitragen konnen, Beobachtungsfehler zu
vermindern (vgl. Giltekin-Karako¢ 2019, S. 107). Das Mercator-Institut (2013)
formulierte  zehn  Qualitdtsmerkmale, die als  Orientierungsrahmen  fir
Sprachstandserhebungsverfahren gelten kdnnen. Dazu zéhlen: die Berilicksichtigung

sprachlicher Basisqualifikationen, die Kklassischen Gutekriterien der Testtheorie
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(Objektivitat, Reliabilitat, Validitat), die Normierung, die Fehlerquote, die Qualifizierung
des péadagogischen Fachpersonals, zeitliche Anforderungen, die Berticksichtigung von
Mehrsprachigkeit und die Spezifitat der Diagnostik (vgl. Mercator-Institut 2013, S. 7-8).
In Bezug auf BESK(-DazZ) KOMPAKT ist festzuhalten, dass bisher keine Evaluierung
des Verfahrens geplant ist (vgl. Weichselbaum & Blaschitz 2019, S. 170). Insofern kann
in Anbetracht der formulierten Qualitdtsmerkmale des Mercator-Instituts aus
theoretischer Sicht dieser Arbeit wenig ausgesagt werden. Festzuhalten ist dennoch, dass
die Validitat des vorangegangenen Verfahrens BESK(-DaZ) 2.0 angezweifelt wird (vgl.
Doll 2019, S. 577-578). Zudem kdnne BESK(-DaZ) KOMPAKT nicht als ,,linguistisch
fundiertes normiertes Sprachstandserhebungsinstrument® gelten (vgl. Weichselbaum &

Blaschitz 2019, S. 170).

Im empirischen Teil dieser Arbeit wurde in der angegebenen Reichweite aus der
Perspektive der befragten Padagog*innen festgestellt, dass das neue Instrument BESK(-
DaZ) KOMPAKT aufgrund seiner Einfachheit und Praktikabilitat, Gberwiegend positiv
eingeschétzt wird. Das alte Instrument BESK(-DaZ) 2.0 setzte linguistisches Wissen, das
den (angehenden) Padagog*innen zum Teil gefehlt habe, voraus (vgl. Analyse:
Gesamteindruck). Dennoch wird der neue Beobachtungsbogen als ,,ausbaufdhig® oder
,verbesserungsfahig® beschrieben. Angefiihrt wird, dass der Bogen umfassender bzw.
differenzierter in Anbetracht der Erhebung des Sprachstandes sein kénnte (vgl. Analyse:
Notenskala). Festzuhalten ist, dass die Anwendung des Instruments grof3teils von
personellen Ressourcen, aber auch von der Organisation im Team abhéangig ist (vgl.
Analyse: gute Anwendung von personellen Ressourcen abhéngig; Anwendung von der
Organisation abhangig). In Bezug auf das Ubergabeblatt ist festzustellen, dass eine
Zusammenarbeit mit der Schule kaum vorhanden ist und den P&dagog*innen kein
Einblick gewéhrleistet wird, wie mit den Ergebnissen weitergearbeitet wird (vgl.
Analyse: Ubergabeblatt).

Aufgrund dieser Angaben l&sst sich die Frage aufwerfen, ob das verpflichtende
Instrument der durchgefiihrten Sprachférderung in der Praxis dienlich ist. Im Kapitel
Sprachforderung wurde festgestellt, dass Vorschldge fur eine konkrete Planung,
Dokumentation oder Reflexion fiir die Sprachforderung unter den ,,Leitideen” geméaf
BESK(-DazZ) KOMPAKT nicht angefiihrt werden. VVon den Mdéglichkeiten, die in Kapitel
2 Sprachbildung und (gezielte) Sprachférderung aufgezeigt wurden, wird nur ein
Bruchteil in den ,,Leitideen” in der Anleitung des Beobachtungsbogens beschrieben.
Insofern kann der Eindruck gewonnen werden, dass BESK(-DazZ) KOMPAKT bei der

107



Erhebung des Sprachstandes stehen bleibt. Dieser Eindruck wird durch die Sichtweise
der befragten Padagog*innen verstérkt, indem diese angeben, dass die Ergebnisse des
Sprachstandserhebungsinstruments nicht explizit fir die péadagogische Planung
herangezogen werden (vgl. Nutzlichkeit fir die Planung). Fir die eigene padagogische
Planung diene BESK(-DaZ) eher dazu, ein Bewusstsein flr Sprachférderung zu schaffen
(vgl. Nitzlichkeit far die Planung). Die ,Leitideen zur Sprachbildung und
Sprachforderung, die in der Anleitung des Beobachtungsbogens gegeben werden, sind
nach Angaben der befragten Padagog*innen groRteils nicht maRgeblich fir die von den
Padagog*innen bereitgestellte Sprachférderung (vgl. Analyse: Einsatz der Leitideen zur
Sprachbildung und Sprachférderung). Auch in der Schulung fir die Anwendung des
Instruments werde nur die Sprachdiagnose zum Thema gemacht — die Sprachférderung

werde nicht thematisiert (vgl. Analyse: professionelle Einschulung neuer Bogen).

Der festgestellte Forderbedarf gemal dem Instrument spielt fir die befragten
Padagog*innen eine unterschiedliche — dementsprechend auch keine eindeutige — Rolle
(vgl. Analyse: Forderbedarf). Laut der Anleitung des Beobachtungsbogens seien fir jene
Kinder mit ,Forderbedarf* Angebote der ,spezifischen Sprachférderung® in der
Kleingruppe bereitzustellen. Als  Forderziele gelten jene  Kriterien des
Beobachtungsbogens (vgl. Rossl-Krotzl & Breit 2018. S. 28; Rossl-Krotzl & Breit 2019,
S. 30). Unter dieser Angabe bleibt allerdings offen, wie die geplanten Angebote konkret
zu gestalten seien. Hinweise bezlglich RegelmaRigkeit, Dauer, GruppengroRe oder
Methodik werden nicht gegeben. Laut den befragten Paddagog*innen wird der festgestellte
Forderbedarf vielmehr hinsichtlich der Zuteilung einer zusétzlichen Sprachforderkratft,
die von der Stadt Wien zur Verfligung gestellt wird, relevant. Wobei festzuhalten ist, dass
fur die padagogischen Fachkrafte nicht klar ersichtlich ist, ab welcher Kinderanzahl mit
,zusitzlichem Forderbedarf eine externe Sprachforderkraft dem jeweiligen
Kindergarten bereitgestellt wird (vgl. Analyse: zusétzliche Sprachforderkraft). Es soll in
diesem Kontext darauf aufmerksam gemacht werden, dass es hinsichtlich eines
diagnostischen Verfahrens zu unterscheiden gilt, ob es der Selektion bzw. der Zuweisung
(z.B. Erhebung des Sprachférderbedarfs und Zuweisung von Fordermitteln) oder der
Forderung (z.B. Erstellen einer Forderplanung) dienen soll (vgl. Gultekin-Karakog 2019,
S. 98-99; Reschke 2018, S. 2). Mit dem Verfahren BESK(-DaZ) KOMPAKT wird von
offizieller Seite aus (Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und Forschung /
Entwicklerinnen des Verfahren) beides (Zuweisung und Forderung) versucht. Die

Kompaktversion von BESK(-DaZ) hat sich das Ziel gesetzt, ,trotz inhaltlicher und
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formaler Komplexitat der Anforderungen an das Beobachtungsverfahren auf eine
grofitmogliche Kirze, Klarheit und Einfachheit [zu] achten, um die Anwendung
(Durchfithrung und Auswertung) in der Praxis zu erleichtern.” (Rossl-Krétzl & Breit
2018, S. 6; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 6). Aus theoretischer Perspektive ist
festzuhalten, dass zumeist ein Methodenpluralismus vorgeschlagen wird, um der Aufgabe
der gezielten Sprachforderung gerecht zu werden (vgl. Jeuk 2021, S. 86-86; Decker-Ernst
2019, S. 157; Giltekin-Karakog¢ 2019, S. 109; Kany & Scholer 2010, S. 100). Es gilt
damit in Frage zu stellen, ob die Kompaktversion des Verfahrens dieser umfassenden
Aufgabe Uberhaupt gerecht werden kann. Zumal das Verfahren in der Praxis kaum fiir die
Planung der Sprachférderung, laut den Interviewteilnehmer*innen, konkret

herangezogen wird.

Folgendes kann aufgrund der theoretischen und empirischen Auseinandersetzung in

Bezug auf die Verbesserung des Verfahrens fir die Praxis vorgeschlagen werden:

Grundsatzlich gilt es in Frage zu stellen, ob es zielfiihrend ist, ein- und dasselbe Verfahren
fur die Zuweisung (Bereitstellung von Fordermitteln) und Foérderung (Planungshilfe)
einzusetzen. Bleibt es bei einem Verfahren, so sollte dieses differenzierter den
Sprachstand des Kindes widerspiegeln sowie Freirdume flr Notizen und Erganzungen fir
die padagogische Fachkraft zur Verfugung stellen. Zugleich ist es notwendig, das
Verfahren auf die Ausbildung bzw. Fortbildung der Padagog*innen abzustimmen. Fir
die Anwendung des Verfahrens sollte ausreichend Personal zur Verfligung stehen sowie
die bessere Organisation im Team forciert werden. Das Verfahren sollte sich nicht auf die
Sprachdiagnose beschranken, sondern konkrete Vorschldge fir die Planung der
Sprachférderung bereitstellen, damit diese auch genutzt werden (kénnen). Zudem wird
aus padagogischer Perspektive das Anliegen formuliert, das gesamte Kind mehr im Blick
zu haben und nicht nur die Defizite in der deutschen Sprachkompetenz hervorzukehren.
Auch wenn die Praktikabilitdt und Einfachheit des Verfahrens fur die Durchfiihrung
bestatigt wurde, ist in Frage zu stellen, welchen Nutzen das Verfahren letztendlich durch
diese Reduktion aufweist. Es sollte ersichtlich sein, inwiefern die erhobenen Daten weiter
verwendet werden (z.B. in der Schule, fur die Bereitstellung von externen
Sprachférderkraften), und welche Konsequenzen sich aus diesen gesammelten Daten
ergeben. Erganzend kann angeftuihrt werden, dass ein Bewusstsein fir einen reflektierten
Sprachgebrauch geschaffen werden sollte. Die Vorbildfunktion der Pddagog*innen ist
mafgeblich, aber auch andere Personen (z.B. das gesamte Kindergartenteam, Familie,
Peers) sind entscheidend fir die sprachliche Aneignung des Kindes. Insofern sollte das
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gesamte Kindergartenteam flir den Bereich Sprachférderung sensibilisiert und (wenn

mdglich) die Zusammenarbeit mit dem familidren Umfeld des Kindes gesucht werden.

Zu guter Letzt ist in Bezug auf das derzeit eingesetzte Verfahren BESK(-DaZz)
KOMPAKT festzustellen, dass die Qualitat des Verfahrens aus theoretischer Sicht in
Frage gestellt wird (vgl. Doll 2019; Weichselbaum & Blaschitz 2019) sowie die
Nitzlichkeit des Verfahrens fir die Sprachforderung aus empirischer Sicht als
eingeschrankt zu beschreiben ist (vgl. Kapitel 4: Analyse). Es kann in Anbetracht der
gewonnenen Ergebnisse somit in Frage gestellt werden, ob das verpflichtende
»forderdiagnostische® Sprachstandserhebungsinstrument tatsdchlich der umgesetzten

Sprachfdrderung in der Praxis dienlich ist.
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VI Anhang

Abstract

Seit dem  Kindergartenjahr ~ 2019/20 kommt das neu  konzipierte
Sprachstandserhebungsinstrument BESK(-Daz) KOMPAKT verpflichtend in allen
Osterreichischen Kindergarten zur Anwendung. Laut dem Bundesministerium fur
Bildung, Wissenschaft und Forschung sei das Ziel der Anwendung des Instruments, die
individuelle Forderung der ,,Bildungssprache Deutsch® in Hinblick auf den Schuleintritt
zu fokussieren (BMBWEF: Sprachforderung®). Das Verfahren griindet auf die
vorangegangene Version BESK(-DaZ) 2.0 und bezieht die Forschungsarbeit von Mag?.
Dr." Barbara Rossl-Krétzl mit  ein. Die  Neukonzeption soll  einen
,ressourcenschonenden® Einsatz in der elementarpddagogischen Praxis ermdglichen,
zugleich  die  Aussagekraft der Ergebnisse  gewahrleisten.  Vorgegebene
Beobachtungszeitradume und Schwellenwerte des Verfahrens, die einen ,,Forderbedarf
festlegen, sollen der einheitlichen Erhebung dienen (vgl. RossI-Krotzl & Breit, 2018, S.
5; Rossl-Krotzl & Breit 2019, S. 5).

Es kann festgehalten werden, dass einerseits bildungspolitische Motive mit dem
vorgegebenen Instrument verfolgt werden, andererseits soll das Verfahren der
Sprachférderung der Kindergartenpraxis dienlich sein (BMBWEF: Sprachférderung®).
Insofern hat sich diese Arbeit zum Ziel gesetzt, die Mdglichkeiten und Grenzen von
Sprachstandserhebungsverfahren aufzuzeigen, Mdoglichkeiten der Sprachférderung im
elementarpadagogischen Bereich zu ergriinden und gezielt dahingehend das neue
Beobachtungsverfahren néher zu betrachten. Um nicht nur eine theoretische Perspektive
auf die genannten Thematiken zu erhalten, wurden mittels eines qualitativen Verfahrens
(Leitfadeninterviews) vier Kindergartenleiterinnen und acht Kindergartenpéddagog*innen
im Raum Wien befragt. Damit wurde ein Einblick in die elementarpddagogische Praxis
der Wiener Kindergarten (Trager: Wiener Kinderfreunde) und in die Lebenswelt der

tatigen Padagog*innen ermoglicht.

30Bundesministerium far Bildung, Wissenschaft und Forschung: Sprachférderung.
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/ep/sf.html (abgerufen am 7.7.21).
31 Bundesministerium  fur  Bildung,  Wissenschaft und  Forschung:  Sprachférderung.
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/ep/sf.html (abgerufen am 7.7.21).
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In der angegebenen Reichweite der Erhebung kann festgehalten werden, dass das
Instrument aufgrund seiner Einfachheit und Praktikabilitat durchwegs positiv von den
Padagog*innen bewertet wird. Dennoch zeigt sich, dass das Instrument umfassender und
differenzierter hinsichtlich der Erhebung des Sprachstandes sein kdnnte. Es wurde
festgestellt, dass die Anwendung des Instruments vor allem von personellen Ressourcen,
aber auch von der Organisation im Team abh&ngig ist. Hinsichtlich der gewonnenen
Ergebnisse fiihren die Paddagog*innen an, dass das Instrument kaum eine Rolle in Bezug
auf die eigene padagogische Planung oder der Fuhrung von Elterngesprachen spielt. Der
festgestellte Forderbedarf geméal dem Instrument erhélt unterschiedliche Relevanz — und

damit auch keine eindeutige Rolle oder Funktion — innerhalb der padagogischen Praxis.

Resultierend aus den gewonnenen Ergebnissen kann in Frage gestellt werden, ob das
verpflichtende ,,forderdiagnostische® Sprachstandserhebungsinstrument tatsidchlich der

umgesetzten Sprachférderung in der Praxis dienlich ist.
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Interviewleitfaden

Das Leitfadeninterview wird als ,,semi-offene Form des qualitativen Interviews* (Riemer
2016, S. 162) beschrieben, insofern Fragen, die vorab festgelegt wurden, das Gespréach
auf bestimmte Inhalte lenken (vgl. ebd., S. 162). Der Leitfaden, der in Bezug auf die
Forschungsfrage(n) erstellt wird, dient dazu, den Interviews einen Rahmen zu geben —
dieser sollte allerdings flexibel bleiben. Sprich, die einzelnen Fragen werden in das
Gesprach passend einflochten, sodass dennoch Raum fir eigene Schwerpunktsetzungen
und Antwortmdoglichkeiten gewahrleistet wird (vgl. Riemer 2016, S. 163). Die Pilotierung
des Interviewleitfadens soll dazu dienen, diesen nochmals zu Uberarbeiten, verstandlich

und anregend werden zu lassen (vgl. Stadler-Elmer 2016, S. 185).

In Bezug auf die Anregungen von moglichen Frageformulierungen nach Hellferich
(2010, S. 104-107), Riemer (2016, S. 163-164) und Stadler-Elmer (2016, S. 183-184)
sowie unter Riicksprache mit Mag.? Dr." Verena Blaschitz kommen folgende

Interviewleitfaden in der mindlichen Befragung zur Anwendung:

Leitfaden fiir die Padagog*innenbefragung
Hauptleitfaden

e Sprachdiagnose mittels BESK(-DaZz) KOMPAKT: Handhabung des Bogens in

der Praxis

- Seit rund einem Jahr kommt das neue Instrument BESK(-DaZ) KOMPAKT
zur Anwendung. Wie ist dein Gesamteindruck von dem Instrument bisher?

- Wie oft hast du das neue Instrument BESK(-DazZ) KOMPAKT bereits
angewandt?

- Wie wirdest du das neue Instrument auf einer Notenskala von 1-5 bewerten?

- Ist deiner Einschétzung nach, das neue Instrument besser oder schlechter als
das alte Instrument BESK(-DaZ) 2.0? Inwiefern ist es besser oder
schlechter?

- Hast du eine professionelle Einschulung flr das neue Instrument erhalten?

- Ist die Anwendung des Instruments mit dem péadagogischen Alltag
vereinbar?

- Kannst du die Anwendung des Instruments kurz beschreiben? Wie gehst du
bei der Erhebung vor?

- Spielt das Instrument in Bezug auf Elterngespréche fir dich eine Rolle?
Wenn ja, welche?

- Wie wichtig schitzt du das Instrument und das Ubergabeblatt in Bezug auf
den Schullibergang ein?
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Padagogische Einschatzung des Bogens / der zur Verfligung stehenden
Ressourcen

Wie wiirdest du die vorgegebene Durchfiihrung und Auswertung des
Beobachtungsbogens aus padagogischer Sicht bewerten?

Stehen dir ausreichend Zeit, Raum und Personal zur Verfligung, um das
Instrument anzuwenden?

Wie nutzlich sind die gewonnenen Ergebnisse des Beobachtungsbogens fiir
deine padagogische Planung?

Innerhalb der Anleitung des Beobachtungsbogens werden ,,Leitideen* fiir
die Sprachbildung- und Sprachférderung genannt — Bist du mit diesen
vertraut? Wenn ja: Wie wiirdest du diese aus padagogischer Sicht bewerten?

MaRnahmen im Sinne der Sprachférderung

Was verstehen du unter Sprachbildung?

Was verstehst du unter Sprachforderung?

Welche padagogischen Angebote und Malinahmen werden allein aufgrund
von BESK(-Daz) KOMPAKT gesetzt?

Wenn prinzipiell Angebote spezifisch fur die Sprachférderung geplant
werden...

Welche Rolle spielt dabei der ermittelte ,,Forderbedarf* gemidl BESK(-DaZ)
KOMPAKT?

Wie oft werden die Angebote durchgefuhrt? (z.B. im Verhaltnis zu anderen Angeboten)
In welcher Sozialform werden diese in der Regel angeboten?

Wie sieht die Planung fur die Sprachférderung aus? (z.B. eigene Planung/flie3t in die
Wochenplanung mit ein)

Welche Inhalte, Methoden und Materialien flie3en dabei ein? Kannst du ein Beispiel fir
ein Sprachférderangebot naher beschreiben?

Wie wiirdest du die Rolle der Padagog*innen in Bezug auf die
Sprachférderung beschreiben?

Welche Personen sind fur die Sprachférderung, deiner Einschatzung nach,
ebenfalls wichtig?

Erganzungsfragen

Was ist dir in Bezug auf die Sprachférderung ein besonderes Anliegen?
Mochtest du zu diesem Gespréach noch etwas hinzufugen?

Aufrechterhaltungsfragen Vertiefungsfragen

Kannst du das noch weiter
ausfihren?
Kannst du das néher beschreiben?

Habe ich richtig verstanden,
dass...

Kannst du dafir ein Beispiel
nennen?
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Leitfaden fir die Kindergartenleiter*innenbefragung

Hauptleitfaden

e Padagogische Stellungnahme zum Einsatz des Bogens

Seit rund einem Jahr kommt das neue Instrument BESK(-DaZ) KOMPAKT
zur Anwendung. Wie ist dein Gesamteindruck von dem Instrument bisher?
Wie wirdest du das neue Instrument auf einer Notenskala von 1-5 bewerten?
Ist deiner Einsch&tzung nach, das neue Instrument besser oder schlechter als
das alte Instrument BESK(-DaZ) 2.0? Inwiefern ist es besser oder
schlechter?

Hast du eine professionelle Einschulung fur das neue Instrument erhalten?
Ist die Anwendung des Instruments mit dem padagogischen Alltag
vereinbar?

Spielt das Instrument in Bezug auf die Elternarbeit eine Rolle flr dich?
Wenn ja: Welche?

Wie wichtig schatzen du das Instrument und das Ubergabeblatt in Bezug auf
den Schuliibergang ein?

e Umgang des Fachpersonals mit dem Bogen

Wie erlebst du die Anwendung des Beobachtungsbogens durch dein
Fachpersonal?

Inwiefern wird das Fachpersonal in Bezug auf die Sprachdiagnose und
Sprachfdrderung vorbereitet?

Wie schétzt du die Schulungen fur Ihr Fachpersonal ein, die zur Verfligung
gestellt werden? Sind diese ausreichend/nicht ausreichend? Umfangreich/zu
wenig umfangreich?

e Malnahmen im Sinne der Sprachférderung

Was verstehst du unter Sprachbildung?

Was verstehst du unter Sprachférderung?

Welche padagogischen Angebote und MalRnahmen werden allein aufgrund
der Erhebung mittels BESK(-DaZ) KOMPAKT gesetzt?

Wie wirdest du diese MaRRnahmen bewerten?

Wenn prinzipiell Angebote spezifisch fur die Sprachforderung geplant
werden...

Welche Rolle spielt dabei der ermittelte ,,Forderbedarf* gemil BESK(-DaZ)
KOMPAKT?

Wie oft werden die Angebote durchgefiihrt? (z.B. im Verhaltnis zu anderen Angeboten)
In welcher Sozialform werden diese angeboten?

Wie sieht die Planung fur die Sprachférderung aus? (z.B. eigene Planung/flie3t in die
Wochenplanung mit ein)
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Welche Inhalte, Methoden und Materialien flieBen dabei ein? Kannst du ein Beispiel fiir
ein Sprachférderangebot naher beschreiben?
- Wie wiirdest du die Rolle der Pddagog*innen in Bezug auf die
Sprachférderung beschreiben?
- Welche Personen sind fir die Sprachférderung, deiner Einschatzung nach,
ebenfalls wichtig?

e Erganzungsfragen
- Was ist dir in Bezug auf die Sprachférderung ein besonderes Anliegen?
- Madchtest du zu diesem Gesprach noch etwas hinzufligen?

Aufrechterhaltungsfragen Vertiefungsfragen
- Kannst du das noch weiter - Habe ich richtig verstanden,
ausfiihren? dass...
- Kannst du das ndher beschreiben? - Kannst du daflr ein Beispiel
nennen?
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Kodierleitfaden (deskriptiv)

Hauptkategorie
(deduktiv)

Unterkategorie
(induktiv)

Weitere Unterkategorie

(induktiv)

Definition / Beschreibung

Ankerbeispiel

Beschreibung der
Teilnehmer*innen

Anwendungsinformation
zu BESK(-DaZz)
KOMPAKT

Die
Interviewteilnehmer*innen
geben Auskunft dartber, wie
oft sie den neuen
Beobachtungsbogen bereits
angewandt haben.

GP: Ja, ich hab' damit
zweieinhalb Jahre gearbeitet,
ausfihrlich. Bis ich dann die
Gruppe abgegeben hab', ja.
(GP_28.5.21, Pos. 8)

gegenwartiger Einsatz von
BESK(-DaZ) KOMPAKT

Anwendung - insgesamt

Die
Interviewteilnehmer*innen
schildern, wie sie bei der
Sprachstandserhebung
vorgehen und welches Wissen
ggf. miteinflielit.

BP: Ahm, ich habe es bei den
meisten Kindern so gemacht,
dadurch dass ja die (...) fur
mich die Auswertungen
eigentlich ziemlich eindeutig
waren, da die Kinder eben
sprachlich sehr gut entwickelt
waren, dass ich zum Beispiel
mit den Kindern etwas gespielt
hab' oder ein Bilderbuch
angesehen hab', nachreflektiert
hab', je nach Alter auch.
(BP_4.5.21, Pos. 23)

Anwendung durch
Fachpersonal

Die Kindergartenleiterinnen
berichten dartber, wie sie die
Anwendung des
Beobachtungsbogens durch
ihr Fachpersonal erleben.

DL: Das, was ich schon
mitbekomme ist, dass es eher
eine Belastung ist fiir die
Padagoginnen. Weil's einfach
sehr zeitaufwandig ist ahm
weil wir es teilweise gar nicht
gut ausfiillen kénnen, weil die
Kinder nicht sprechen oder
eben Deutsch noch nicht
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reden, sondern vielleicht
andere Sprachen gut.
(DL_28.5.21, Pos. 46)

gute Anwendung von
personellen Ressourcen
abhéngig

Die
Interviewteilnehmer*innen
schildern, dass die
Anwendung des

Beobachtungsinstruments von

den personellen
Gegebenheiten abhangt.

AP: 1,4. Dass ich jetzt gerade
wahrend Corona, die Chance
hab' immer wieder eine zweite
Kollegin zu haben, ist von
absolutem Nutzen. Aber, wie
oft ich doch alleine war mit
22, 23, 24 Kinder (...) da ist es
dann halt schon so, dass ich
sag', ok hoffentlich, jetzt
kommt die nachste Runde
BESK(-Daz), jetzt kommt die
nachste Runde
Sprachstandserhebung,
hoffentlich sind wir alle
gesund und fit und ich kann
das in Ruhe machen.
(AP_3.5.21, Pos. 42)

Anwendung von der
Organisation abgéngig

Die
Interviewteilnehmer*innen
weisen darauf hin, dass die
Anwendung des
Beobachtungsbogens auch
von organisatorischen
Gegebenheiten abhangt.

FP: Also ich muss mir
wirklich sagen, okey,
Beobachtungszeitraum Mai-
Juni. Ich nehme mir Ende Mai,
Anfang Juni zwei Tage trag'
ich in den Kalender ein und
schau', dass ich da
irgendjemanden hab' der bei
mir ist, damit ich mich nur
darauf konzentrieren kann.
(FP_28.5.21, Pos. 70)

Anwendung des richtigen
Bogens

Die
Interviewteilnehmer*innen
schildern, dass die

BL: Ich glaube, dass es halt
noch schwierig ist, ehm, immer
herauszufinden, ob man den
BESK oder den BESK-DaZ
nehmen soll. Bei dem Ganzen
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Anwendung des richtigen
Bogens ein Thema ist.

und das ist halt auf den Bogen
ware es gut, wenn es irgendwo
vermerkt wire. [...] die Fragen
kommen halt immer wieder
auch bei mir an, welchen
Bogen muss ich denn jetzt
nehmen.

(BL_12.5.21, Pos. 10-14)

vorgegebener
Beobachtungszeitraum

Die
Interviewteilnehmer*innen
auBern sich zum
vorgegebenen
Beobachtungszeitraum.

FP: Ahm, ist halt schwierig,
weil halt auch der Zeitraum,
der angegeben ist, zu
verdammt bléden Zeiten ist,
meiner Meinung nach. Ja also,
im September ahm reden die
meisten Kinder nicht viel. Es
ist halt gerade nach den
Sommerferien.  Ahm viele
waren Uber zwei Monate bei
ihren  GroReltern in  den
anderen Landern, da redet man
nicht so viel Deutsch. Das
heiflt, sie  sind  wieder
gehemmter in der Sprache. Ich
hab'  Eingewdhnungskinder,
die vielleicht noch nie Kontakt
so mit der mit der deutschen
Sprache hatten. Das ist halt ein
Zeitpunkt, wo ich sag' ja, ich
mach's halt. Aber hat halt fur
mich nicht viel Sinn, ja.
Dasselbe jetzt Mai, Juni, da da
lauft das Kindergartenjahr aus.
(FP_28.5.21, Pos. 60)

Schulung - insgesamt

Die
Interviewteilnehmer*innen
sprechen die

DL.: Hab'ich vor, also
theoretisch damals in der
Schule, gab' es damals eine
riesen BESK-Schulung, die
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Schulungsmaglichkeiten rund
um BESK(-Daz) an.

man so bekommt als Schiilerin
(lacht). (DL_28.5.21, Pos. 20)

keine professionelle
Einschulung neuer Bogen

Die
Interviewteilnehmer*innen
berichten, dass sie keine
professionelle Einschulung
flr den neuen
Beobachtungsbogen erhalten
haben.

GP: Ah, fiir das Neue nicht,
nein. Also, wir haben zwar
ahm das Handbuch gekriegt,
das hab' ich mir ahm
durchgelesen und dann mit
den Kolleginnen und der
Leitung im Austausch haben
wir uns da herangetastet.
(GP_28.5.21, Pos. 21)

professionelle Einschulung
potenziell vorhanden

Die
Interviewteilnehmer*innen
berichten, dass das Angebot
fiir eine professionelle
Einschulung fir den neuen
Beobachtungsbogen
potenziell vorhanden ware.

DL: Es gébe, glaub'ich
Schulungen im Klz-
Programm bei uns ahm. Und
bei dieser Schulung, wo ich
mich angemeldet haben, hatten
sich auch Padagoginnen
anmelden kénnen. Dadurch,
dass das aber funf Stunden am
Vormittag oder Nachmittag
war, ich mein, du arbeitest
selbst im Kindergarten (lacht),
bisschen schwierig ahm alle
vier eh alle (...) alle
Padagoginnen frei zu spielen.
(DL_28.5.21, Pos. 48)

professionelle Einschulung
neuer Bogen

Die
Interviewteilnehmer*innen
berichten, dass sie eine
professionelle Einschulung
flr den neuen
Beobachtungsbogen erhalten
haben bzw. geben ihre
Einschétzung zu dieser ab.

DL: Und jetzt, wie ich eben
als Leitung habe vor, im Mérz
glaube ich, eine sechsstlindige
Schulung gemacht dazu. [...]
Online. Bei Zoom (lacht).
Aber durch's Magistrat.
(DL_28.5.21, Pos. 20/22)
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Rolle in
Elterngesprachen

Die
Interviewteilnehmer*innen
schilden, inwiefern der
Beobachtungsbogen eine
Rolle in Elterngespréchen
spielt.

FP: Gar nicht. Ah wir fiihren
so viel Elternarbeit zwischen
Tur und Angel teilweise auch,
wenn mir auffallt, ein Kind ist
auffallig im Thema, im
Bereich Sprache. Sei's jetzt, ob
es gar nicht spricht oder ahm
logopadisch einfach Hilfe
braucht. Ah, merk' ich das
sowieso auch recht schnell.
Auch durch unser
Planungskonzept, das wir
einfach haben. Und ah lass'
das dann so einflieen. Also,
das hat mit dem BESK(-DaZz)
tatséchlich gar nichts zu tun
(FP_28.5.21, Pos. 42)

Einsatz der Leitideen zur
Sprachbildung und
Sprachforderung

Die Padagog*innen berichten,
inwiefern die gegebenen
Leitideen zur Sprachbildung
und Sprachférderung geman
BESK(-DazZ) KOMPAKT fur
sie relevant sind.

CP: Ich weiB, ich hab's mir
durchgelesen vor zwei Jahren.
Aber auswéndig wissen, tu
ich's nicht mehr. (CP_21.5.21,
Pos. 57)

Einschatzung/Bewertung
des Instruments

Gesamteindruck

Die
Interviewteilnehmer*innen
schildern ihren
Gesamteindruck in Bezug auf
das neue Instrument.

HP: Ich bin eigentlich ganz
zufrieden. Also, ich find' es ist
gut durchdacht, es ist auch gut
beschrieben. Also, es stehen
auch Uberall Beispiele dabei,
auch wenn man jetzt
Berufseinsteiger ist. Ahm,
oder auch, wenn man nur
Assistentin ist oder was, also
ich find's eigentlich recht
bersichtlich.

(HP_28.5.21, Pos. 2)
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Notenskala

Die
Interviewteilnehmer*innen
schétzen das Instrument auf
einer Notenskala (1-5) ein und
begrunden ihre Benotung.

CL: Eh, da war mein

Kriterium, deswegen hab' ich

auch sofort den 2er gegeben
und musste ich nicht lange
nachdenken, weil ehm ich
weil3, dass es als
Handwerkzeug, was die
Kolleginnen auch machen
mussen, ja, das betone ich
miussen, weil die

Sinnhaftigkeit ist eh berhaupt

in unserem Haus, ist eh, und
auch wahrend meinen
Ausbildungszeiten in diese
Richtung sehr fragwirdig.
Ehm, fiir mich ist, war ein

wichtiges Kriterium, dass die

Kolleginnen es auch gut

verstehen, und so damit dann

arbeiten kénnen, ja. Weil,

wenn ich etwas nicht versteh’,

dann habe ich auch sehr
schwer damit eh zu werken.

(CL_1.Teil_21.5.21, Pos. 11)

Vergleich zu BESK(-DaZ)
2.0

Die
Interviewteilnehmer*innen
vergleichen das alte und das
neue Instrument und geben
ihre resultierende
Einschétzung dazu ab.

AL: Aufgrund der
Einschatzung eben mit wie

viele Punkte erreicht das Kind
und hat es Sprachférderbedarf
ja oder nein, finde ich den das

Neue, den KOMPAKT,
besser. Ehm. Die verkirzten

Fragen, find' ich bei den ganz

Neuen nicht so gut, das war
beim Alten besser.
Andererseits finde ich den

Neuen viel klarer definiert und

viel einfacher in der
Handhabung. Also ich finde
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den KOMPAKT besser als den
2.0.
(AL_10.5.21, Pos. 24)

Ubergabeblatt

Die
Interviewteilnehmer*innen
schildern ihre Einschatzung in
Bezug auf das Ubergabeblatt
und Relevanz fir die Schule.

HP: Ja, wie g'sagt, ich ich
weil nicht. Ich denk' mir
immer, ja man macht's halt,
weil's gemacht gehért. Und
man hofft halt, dass es ahm in
der Schule auch genutzt wird.
Aber irgendwo ist dann doch
immer der Gedanke da, ja (...)
bringt das was (lacht). Ich
weil nicht, denk' mir nur ich
das, aber keine Ahnung, es ist
dann doch immer so, wie soll
ich sagen, so die
Ungewissheit, ja eben was
wird damit gemacht und und
ja.

(HP_28.5.21, Pos. 42)

Nutzlichkeit fur die Planung

Die Padagog*innen schildern,
inwiefern der
Beobachtungsbogen aus ihrer
Perspektive fiir die
padagogische Planung
eingesetzt werden kann.

CP: Fiir die Planung nehme
ich sie wenig her, auch da
beziehe ich mich eher auf die
Stufenpléne, die wesentlich
konkretisierter sind mit den
einzelnen Punkten. Aber ich
find' es sehr schén zu sehen
und das ist auch das, worauf
ich die Eltern meistens
hinweise, wenn ich den BESK
zur Verfligung nehm’, du
siehst eine schone
Entwicklung bei den Kindern.
Und, wenn ich wenig
Entwicklung seh' bei einem
Kind, nehm' ich mir dann auch
eher den Stufenplan zur Hilfe
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und schau’, welche Ziele
fehlen mir da jetzt wirklich
noch. Aber es ist prinzipiell,
du siehst, entweder du siehst
eine groBRe Entwicklung oder
du siehst wenig Entwicklung
und wenn du wenig
Entwicklung siehst, nach
einem Jahr musst du dir
irgendein, ein anderes
Hilfsmittel dazu nehmen,
meiner Meinung nach. Also
der BESK alleine, kann dir da
nicht viel helfen. Aber eben
nur dieses, diesen siehst du
einen Sprung oder siehst du
keinen Sprung. (CP_21.5.21,
Pos. 63)

Vereinbarkeit mit dem
padagogischen Alltag

Die
Interviewteilnehmer*innen
geben an, inwiefern die
Anwendung des
Beobachtungsbogens mit dem
padagogischen Alltag
vereinbar ist.

HP: Es ist schon ein
Mehraufwand, aber ich denk’
mir, beobachten missen wir
sowieso. Das ist halt eine
andere Art es festzuhalten.
Wie gesagt, das Ausfllen
geht ja schnell. Die Arbeit, die
meiste Arbeit ist das
Vorbereiten, eben das
Rausfiltern mal, welche
Kinder betroffen sind.
(HP_28.5.21, Pos. 28)

péd. Einschatzung der
Durchfiihrung und
Auswertung

Die
Interviewteilnehmer*innen
geben an, wie sie die
Vorgaben des
Beobachtungsbogens

CP: Naja ja, du legst halt
wirklich zu der Zeit den Fokus
auf auf die Sprache. Was
schon einmal gut ist. Weil, wie
gesagt, die Zeit zu beobachten
ist oft im Alltag einfach nicht
da. Und so bist du halt
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(Durchfuhrung / Auswertung)
aus pad. Sicht bewerten.

gezwungen einmal dir diese
Zeit zu nehmen und (...) ich
find' den Bogen prinzipiell
nicht so schlecht gemacht,
aber eben zu wenig
differenziert. (CP_21.5.21,
Pos. 51)

Die
Interviewteilnehmer*innen
erlautern, was sie unter den
Begriffen ,,Sprachbildung*
und ,,Sprachférderung™
verstehen.

AL: Bei Forderung geh' ich
gezielter auf das Kind ein, was
es braucht. Ahm. Oder wo ich
glaube, dass es das Kind
braucht. Bildung findet immer
statt. Forderung findet fr
mich gezielt statt.
(AL_10.5.21, Pos. 74)

Die
Interviewteilnehmer*innen
berichten, wie die Planung fur
die Sprachférderung im
Kindergarten aussieht.

HP: Ah, na eine eigene
Planung gibt's nicht. Bei uns
gibt's eh die, den Wochenplan
und den Monatsplan, den
Lotusplan. Ahm. Ich lass es in
beide einflieBen. Also, wie
g'sagt, ich mach' eh viel in die
Richtung ahm es gibt ja im
Lotusplan, eh auch den
Bereich mit Musik und
Sprache. Und da ist das jedes
Monat drinnen. Und im
Wochenplan je nachdem, was
ich halt fur's Monat geplant
hab'.

(HP_28.5.21, Pos. 70)

Die
Interviewteilnehmer*innen
beschreiben, welche
Sozialformen im

CL: In verschiedensten. Also
in Grol3gruppe, so la fast
Teilgruppe und auch
Einzelférderung. Wobei dieser
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padagogischen Alltag fiir die
Sprachférderung angeboten
werden (kGnnen).

Luxus kann logischerweise

nur die Sprachforderassistentin

bieten. Ja. Ich kann nicht eh,
leide- leider erlauben, dass
eine Padagogin mit einem
Kind hinaus geht und die

Assistentin 24 Kinder betreut.

/I Gerade, wenn ich reinigen
muss oder das Essen
zubereiten, also. Wére toll.
Eine Einzelforderung da
stattfinden konnte.

(CL_2.Teil_21.5.21, Pos. 77)

Die
Interviewteilnehmer*innen
berichten, wie oft und
inwiefern Angebote, die im
Sinne der Sprachférderung
verstanden werden, in den
padagogischen Alltag
miteinflieRen.

CP: Ahm. Es kommt drauf an.

Wenn wir, wir haben eine

Sprachforderassistentin. Wenn
die da ist natlirlich mehr, weil
die fokussiert sich nur auf die

Sprache. Ich selbst versuch

schon ein ein gutes Mittelmaf

zwischen allen Bereichen zu

finden. Also ich mdchte jetzt
nicht ein Monat nur mich auf
Sprache fokussieren. Weil das
auch einfach sehr eintonig ist,

meiner Meinung nach. Und

ahm, ein Kind gehort in allen
Bereichen gefdrdert und nicht

nur in einem. Also gefdrdert
und gefordert. Und ich
fokussier' mich nie nur auf

einen Bereich. Weil in jedem

Angebot sind prinzipiell

einmal mehr Bereiche drinnen

als nur einer. Und ich find'
diese Mischung macht's

einfach aus. (CP_21.5.21, Pos.

81)
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Die
Interviewteilnehmer*innen
weisen auf die
Sprachférderung hin, die in
den padagogischen Alltag
integriert wird.

HP: Also, es vergeht bei uns
kein Tag, wo wir nicht singen,
Fingerspiele machen, Gedichte
sagen. Wir sagen jeden Tag
unseren Mittagsspruch, unser
Morgen-. Morgengedicht.
Also, eigentlich téglich bei
uns. (HP_28.5.21, Pos. 66)

DP: Aber natirlich
Sprachférderung. Das ist eh
das ist auch, auch beim
Alltagssituationen. Wenn du
das sprachlich begleitest,
dann. Das ist auch ein
Sprachforderung, was du nicht
einmal planst. Weil das ist, das
geht. Das ist so.

(DP_21.5.21, Pos. 97)

Die
Interviewteilnehmer*innen
beschreiben, welche Inhalte,
Methoden und Materialien fir
die Férderung der
sprachlichen Kompetenz der
Kinder zum Einsatz kommen.

FP: Ich arbeite jetzt vermehrt
mit ahm mit dem Kamishibai,
wenn dir das was sagt. [...]
Das ist, wie so eine Art
Bilderbuchkino,
Bilderbuchtheater. Das ist in
in A3-Form wird aufgeklappt
und es gibt mittlerweile ganz
ganz viele Bilderbiicher, die
auf so A3 Karten gedruckt
werden. Die werden
hineingeschoben und dann
kannst du die Geschichte
freihand erzahlen und die
Kinder sehen nur das Bild.
Und mit dem kannst du
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wahnsinnig viel
Sprachfdrderung betreiben.
Weil du einfach sagen kannst:
Was siehst du auf dem Bild?
Ist es hell, ist es dunkel, ist das
Tier schnell, ist das Tier
langsam, also. Der Fokus liegt
zwar auf der Geschichte, aber
du kannst es einfach
adaptieren.

(FP_28.5.21, Pos. 94/96)

Angebote und
Malnahmen aufgrund
von BESK(-DaZz)
KOMPAKT

Die
Interviewteilnehmer*innen
schilden, welche Angebote
und Malinahmen sie
allgemein auf den
Beobachtungsbogen beziehen
(wahrend oder nach der
Erhebung).

EP: Also, allein aufgrund
dessen wiirde ich jetzt gar
nicht so sagen. Also die, so
Spriiche und Bilderbuch und
so ist halt fir alle Kinder
gleich. Ehm, das machen wir
dann im Kreis oder in der
Kuschelecke. Ahm (...)
aufgrund dessen, das ist eher
so dieses Satze nochmal
richtig stellen, Satze ehm,
einen ganzen Satz sprechen
iben mit ihnen, also sowas ist
dann eher bezogen auf diesen,
auf den BESK(-Daz).
(EP_25.5.21, Pos. 75)

zusétzliche
Sprachforderkraft

Die
Interviewteilnehmer*innen
thematisieren die externe
Sprachforderkraft, die von der
Stadt Wien zur Verfiigung
gestellt wird, wenn ,,geniigend
Forderbedarf gemall dem

BP: [...] wir haben bei uns ja
auch eine Sprachforderin
gehabt, ja. Und wenn wir
genug Kinder haben, ahm im
Haus, dann kommt diese
Sprachfdrderin auch von der
Stadt Wien und begleitet
zusatzlich die Kinder. Also
das heil3t, sie bekommen dann
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Instrument im Kindergarten
besteht.

zusatzliche Férderung auch.
(BP_4.5.21, Pos. 71)

Forderbedarf

Die
Interviewteilnehmer*innen
beschreiben, inwiefern fir sie
der festgelegte Forderbedarf
gemal dem Instrument eine
Rolle spielt.

HP: Ich muss sagen, nicht so
den hohen Stellenwert
eigentlich. Weil man weil3
zwar ja ok, die und die und die
Kinder haben vielleicht
offiziell den ahm den Status
schon als Sprachférderkind.
Aber ich sag' unter'm Jahr ist
das oft nicht so, der hat den
der hat den nicht. Erstens
kommen die neuen Kinder, die
vielleicht noch nicht
beobachtet worden sind und
unter'm Jahr ist auch. Es
schwankt einfach auch oft.
Auch dieses Jahr auch mit
Corona, war sehr zerrissen.
Einmal sind's besser d'rauf.
Einmal haben sie wieder ganz
viel vergessen, weil sie lange
Zuhause waren und vielleicht
mit Deutsch gar nicht in
Beruhrung gekommen sind.
Ich muss sagen unter'm Jahr
spielt das fir uns nicht so den
Stellenwert. Es ist immer,
Ende des Jahres merkt man's
dann, ja jetzt ist wieder der
BESK zum Ausfillen. Dann
ist wieder die Frage, ja wer
war da nochmal
Sprachférderkind. Aber
unter'm Jahr eigentlich relativ
wenig. (HP_28.5.21, Pos. 64)
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Bedingungen fur eine
gelungene
Sprachférderung

Rolle der Padagog*innen

Die
Interviewteilnehmer*innen
beschreiben die Rolle der
Padagog*innen in Bezug auf
die Sprachférderung.

DL: Die hat fir mich eine
ganz grol3e Vorbildrolle. Also,
so wie die Padagogin mit den
Kindern spricht und in der
Gruppe spricht, ahm, sehen
das die Kinder und kriegen das
jaauch mit. Und die
Padagogin hat bei alles, nicht
nur bei der Sprachférderung,
einfach eine Vorbildwirkung.
Und deswegen, ja. Ist es ganz
wichtig, dass eine Kollegin
d'rauf schaut, wie sie in der
Gruppe spricht.

(DL_28.5.21, Pos. 92)

andere wichtige
Personen

Die
Interviewteilnehmer*innen
beschreiben andere wichtige
Personen, die zur
Sprachférderung ihren Beitrag
leisten (k6nnen).

HP: Ja, ich find' eigentlich das
ganze Team. Ahm ja, alle.
Alle, die halt in Kontakt sind
mit den Kindern. Ob das
Schilerinnen sind, ob
Sprachforderer, Assistenten.
Ahm find' ich wichtig, dass
einfach ein ein guter
Umgangston herrscht.
(HP_28.5.21, Pos. 78)

padagogische Anliegen

Die
Interviewteilnehmer*innen
formulieren padagogische
Anliegen, die ihrer Meinung
nach wichtig zu beachten
waren.

CL.: Aber diese System als
qualitatives eh ich wiinschte
mir mehr Personal. Daftir
stehen wir jetzt auch gerade
auf den Barikaden. Das ware
wichtig. Wie ausgebildet
Personal natirlich, ich halte
auch nicht jetzt unbedingt jetzt
viel, dass wir noch mehr
Assistentinnen haben. Sondern
ich wiinschte mir mehr
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ausgebildetes Personal flr die
Kinder.
(CL_2.Teil_21.5.21, Pos. 61)

Herangehensweise

Die
Interviewteilnehmer*innen
schildern ihren Zugang / ihre
Herangehensweise in Bezug
auf die Sprachférderung im
Kindergarten.

AL: Wichtig finde ich zum
Thema Sprachférderung, dass
man Kinder nicht ausgrenzt,
die nicht gut sprechen kénnen
und ehm quasi ihnen nicht
sagt, dass sie jetzt eine
spezielle Forderung brauchen
und man sie dann dadurch
jedes Mal dadurch irgendwie
speziell behandelt und nicht so
wie alle anderen auch und das
dann nicht gut miteinflie3t im
Alltag.

(AL_10.5.21, Pos. 121)

DaZ / Mehrsprachigkeit

Die
Interviewteilnehmer*innen
thematisieren Deutsch als
Zweitsprache bzw.
Mehrsprachigkeit im
Kindergarten.

DL: Fir mich ist es einfach
wichtig, dass
Mehrsprachigkeit beachtet
wird. Dass ihnen auch
Aufmerksamkeit geschenkt
wird. Dass Kinder, nur weil
sie nicht Deutsch kénnen, ahm
nicht schlecht sind oder nicht
schlechter sind als Kinder, die
Deutsch als Muttersprache
haben. Und das fiir uns einfach
nicht differenziert wird.
(DL_28.5.21, Pos. 100)

BESK(-Daz) KOMPAKT

Die
Interviewteilnehmer*innen
formulieren Anliegen in
Bezug auf BESK(-DaZ)
KOMPAKT.

CP: Es ware super, wenn die
Bdgen ein bisschen
differenzierter waren. Weil sie
jetzt schon sehr sehr
verallgemeinert wurden. Aber
prinzipiell, sie sind als
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momentane Wahrnehmung
gut. Aber man muss sich
bewusst sein, dass das
wirklich nur eine
Momentaufnahme ist. Und es
kann, in zwei Monaten kann
der Bogen schon wieder ganz
anderes ausschauen. Weil die
Kinder machen teilweise
Spriinge innerhalb kiirzester
Zeit, wo du dir denkst, hee seit
wann kannst du so sprechen.
(CP_21.5.21, Pos. 113)
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Kodierleitfaden (MAXQDA PLUS 2020)

om Codesystem
Eg! Beschreibung der Teilnehmer*innen
(&g Anwendungsinformation zu BESK(-DaZ) KOMPAKT
Eg gegenwdrtiger Einsatz von BESK(-DaZ) KOMPAKT
(©g' Anwendung - insgesamt
(=g Anwendung durch Fachpersonal
(E g gute Anwendung von personellen Ressourcen abhangig
(=g Anwendung von der Organisation abgangig
(=g Anwendung des richtigen Bogens
(@' vorgegebener Beobachtungszeitraum
(@g! Schulung - insgesamt
(=g keine professionelle Einschulung neuer Bogen
(@4 Einschulungsmaglichkeit potenziell vorhanden
(=4 professionelle Einschulung neuer Bogen
@g'Rolle in Elterngesprache
(&g Einsatz der Leitideen zur Sprachbildung und Sprachférderung
&gl Einschatzung/Bewertung des Instruments.
(@4 Gesamteindruck
(@4 Notenskala
(&g Vergleich zu BESK(-DaZ) 2.0
@4 Ubergabeblatt
(@4 Niitzlichkeit fiir die Planung
(@4 Vereinbarkeit mit pad. Alltag
(@5 pad. Einschatzung der Durchfihrung/Auswertung
Eg! Sprachbildung und Sprachférderung (allgemein)
(&4 Begriffsdeutung
(E@g'Planung
@4 Sozialformen
(@4 Angebote zur Sprachférderung
(&4 Sprachférderung im Alltag
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Datenbléatter und Transkripte

Datenblatt fiir die miindliche Befragung

Interviewcode: AP

Interviewdauer: 40:45 min.

Alter der befragten Person:

20-25 | 26-30 [ 31-35[] 36-40 ] 41-45 ]  46-50 []
51-55 [] 56-60 ]

Angaben zur Ausbildung:

BAfEP (5-jahrige Ausbildung mit Matura) []
Kolleg (3-jahrige Ausbildung) ]
Studium der Elementarpadagogik ]

Andere Studienrichtungen:

Angaben zu Fortbildungen:

Fortbildung im Bereich Sprachdiagnostik [_] StundenausmaR: /

Fortbildung im Bereich Sprachforderung [] StundenausmaR: /

Als Kindergartenpadagog*in / Kindergartenleiter*in tatig seit: 2.3.2020

In dem jeweiligen Kindergarten tatig seit; 2.3.2020

Funktion und Stundenanzahl im jeweiligen Kindergarten: gruppenfiihrende Padagogin (35
Std.), stellvertretende Leiterin

Angaben zum Interviewverlauf: Das Interview fand am Nachmittag nach dem gemeinsamen
Kinderdienst (16:30) im Buro des Kindergartens statt. Es kam zu einer kurzen Unterbrechung
des Gesprachs durch eine Kollegin (klopfte von auf3en an das Burofenster und machte darauf
aufmerksam, dass dieses noch offen ist und vor dem Gehen geschlossen werden misse).

Zusatzinformation: Die Padagogin ist eine Kollegin der Interviewerin (arbeitet in demselben
Kindergarten)
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BESKY-DaZ) KOMPAKT & 9

~Arwendung - insgesamt 1

BESK{-DaZ) KOMPAKT

12

Transkript zu AP

[0-00:00.0] I: Also, ich beginne. Gut. Meine erste Fragen an dich wére, seit
rund einem Jahr kommt das neue Instrument BESK[-DaZ) Kompakt zur
Anwendung. Wie ist dein Gesamteindruck von dem Instrument bisher?

[0:00:15.7] AP: (...} Gut, weil ich schon das Gefiihl hab', es hat sich wer was
iiberlegt. Und es ist nicht kamplett fremd von der Realitat, von der aktiven
Arbeit. Also ich kann mich damit auseinandersetzen, hinsetzen und arbeiten
urd weill, was ich ca. von einem Kind erwarten sall, um diesen Bogen
ausfillen zu kinnen. Also den, das Gefihl hatte ich schon. Es ist dann schan
so, dass ich auch das Gefiihl aber hatte, dass es wenig Spielraum und Freiraum
lasst und ich halt, ja, gezwungen bin, dass und das 2u erwarten und dann wenig
2wischenténe habe, also ich kann dann halt nicht hervarheben, dass das Kind
aber schon so einen grofen Sprung gemacht hat, weil ich muss den letzt-
Stand, so wie's jst, nach dieser Frage oder nach diesen Fragen ausfiillen und
bewerten.

[0:01:05.6] I: Und wie oft hast du das neue Instrument schon angewandt?
[0-01:08.6] AP: Leider erst einmal.

[0:01:11.3] I: Und wie wiirdest du das Ganze auf einer Notenskala von 1 bis 5
bewerten. Also 1 ist sehr gut, Sist (...}

AP: [0:01:19.7) 2 (...) 2 minus (Stimmae f3llt ab) [...) circa. Weil ich einfach
finde, da ist noch einfach genug Ausbaufahigkeit nach oben (...} die einfach

gegeben sein muss, um es den Kindern noch fairer 2u machen.

I: [0:01:36.2] Und wo siehst du diese Ausbaufihigkeit? Kannst du das noch
naher beschreiben?

AP: [0:01:40.5] Mhm. Also, ich glaub®, eine Idee wire da eben eine
Komponente mit Sprachstérungen reinzubringen, dass man einfach sagt, ja das
Kind versteht uns komplett, hat aber ein anderes Sprachdefizite, dass genauso
gefardert pehéren wiirde, als jetzt nur eventuell eine zweite Muttersprache.

I: [0:01:57.6] Das heilit einen logopadischen Bereich schon reinnehmen?

AP: [0:02:00.4] Genau. Genau. Das wire irrsinnig ideal. Ahm, auch fir uns
vielleicht ein bisschen ein Handout was uns hilft gerade bei neuven Kindern,
schiichteren Kindern, ruhigeren Kindern, wa's halt gerade im Kindergarten, wo
man noch alleine mit 25 Kindern ist, so schwierig ist immer alles
herauszuhdren. Also, ich hab' dann wirklich mir die Kinder gezielt hergeholt
oder es versucht und Ubungen gemacht, um halt dann gezielt bei diesem Kind
zu schauen, wie's da reagiert und ob's da ist. Und, ich glaub’, mir ist es gut
gelungen zu sehen und fair zu sein und auch wirklich den wahren Ist-5tand
herauszuhdren, aber ich kann mir gut vorstellen, wenn ich irgendwann einmal
ein Pech hab' und das Kind ist g'rad’ krank und dann kommt die Testung wnd ich
soll halt ehrich den jetzigen Stand niederschreiben, dass dann ein Kind halt
dann soviel schlechter bewertet wird als es ist. Und da wir's halt einfach cool,
wenn man uns eine Maglichkeit gibe gewisse Faktoren /f also einfach dig
Ideen, wie kinnte ich diesen Ist-Stand noch bewerten, auler mit der Frage:
“Wa ist der Ball?" Und dann die Antwort abzuwarten.

I: [0:02:06.5] Das heillt, du hittest dir mehr Anleitung gewiinscht?

AP: [0:03:09.3) Genau
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Iz [2:03-09.7] Fiir die Erhebung?
AP: Genau. Oder mehr eine Auffrischung meiner Ausbildung.
I: [0:03:13.3] Ok. Mhm.

AP: [0:03:14.6) Also, einfach so bissl ein [...) eine Wiederholung von dem, was
wir in der Schule eh auch gemacht haben.

I: [0:03:21.0] Gut. Ist deine Einschatzung nach das neue Instrument besser
oder schlechter als das alte Instrument. Und imwiefern ist es besser oder
schlechter? [...) Also das alte Instrument ist jetzt BESK 2.0.

AP: [0:03:34.7] Mhm. Den hab' ich ja nur in der Schule gemacht. lch fand® ihn
/[ also ich find' den newen insofern dibersichtlicher, weil’s einfach zum
Ausdrucken angenehmer war und wie ich ihn dann bekomme hab’, war das
einfach, Ah ok macht Sinn, was gefra A e was b i ird und wie"
jetzt da steht (heiter) und der alte war ein bisschen uniibersichtlicher, eben wo
schreibe ich jetzt rein, wo schreibe ich nicht rein und wo ist der erste
Testversuch, wo ist der zweite.

JESCINIEDET] WA

I: [0:04:-00.8] Weil er halt auch umfassender war, oder grundsatzlich?
AP: [0:04:04.3] Ich fand' ihm vom Layout nicht so nett.
I: [0:04:-05.7] Ok.

AP: [0:04:07.4] ffAuch wenn das jetzt vielleicht nicht so wichtig ist. Aber es, es
hilft einem halt, wenn man was machen méchte

I: [0:04-10.8] eine Anleitung zu haben.

AP; |0:04:12.3] Ja wnd vor allem eine eine klare Dbersicht, weil nicht dass ich
dann erst Recht alles falsch mach' und dann sitzt das Magistrat und denkt sich:
"Hm, was heillt denn das”. Das fand ich jetzt beim beim beim Kompakt schon
recht angenehm. Ahm. Vom Inhalt kann ich's jetzt gar nicht so sagen, ob die
Unterschiede so (...) markant gewesen wiren. Also, die Anleitung ist kiirzer,
was ich mich erinnern kann.

I: [0:04:36.1] Ja. Weil der Bogen halt grundsdtzlich kiirzer ist.

AP: [0:04:38.9] Genau. Aber das [...) es widerspricht ja sonst fast wieder
meine ersten Antwort, dass ich mir halt doch ein bisschen mehr Muancen
erwarten wiirde, aber ich find's an sich nicht schlecht, dass man da halt jetzt
nicht irgendwie so einen Stapel hergelegt bekommt und so: "Bitte beschaftig'
dich damit.”

I: [0:04:51.9] Mhm. Und trotzdem ist es aber ein bissl zu wenig?

AP: [0:04:55.2] Ich find' schon.

I: [0:04:55.5] Mhm. Ehm. Hast du eine professionelle Einschulung fir das newe
Instrument erhalten?

AP: [0:05:02.1] Nein. [...} AuRer das bedeutet, dass die Leiterin sich mit mir

hingesetzt hat und es mir erkldrt hat. Ja. Aber (...}
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I: [0:05:09.7] Aber eine professionelle Einschulung(...)

AP: [0:05:12.2] Nein. Ich hatt's eigentlich relativ cool sogar gefunden, wenn
wir da als Padagogen zusammen das bekommen hitten, wenn das Magistrat,
wer auch immer, sich da die Chance nimmt einmal das mit uns durchzugehen
und durchzuspielen, dass wir auch mit der Erfahrung, die wir schon haben
hingehen kiinnen und wirklich sagen kiinnen, ganz ehrlich, wie reagiere ich
denn da oder wie antworte ich denn da fair genug fir euch und fir uns, weil
ich [...) eben nicht ganz davon dberzeugt bin, dass es zum Abstemnpeln nicht da
ist. lch macht' halt keinem Kind jetzt nur einen Punkt schlechter geben, damit's
ja eine Sprachférderin im Haus gibt. (...) Und das find ich einfach so // unklar

I: [0:05:45.8] Das heit /f die Erhebung ist auch gekoppelt an die
Sprachférderin, die euch zur Verfilgung gestellt wird.

AP: [0:05:52.7] Genau. Und wenn nicht genug Kinder Sprachférderbedarf
haben, bekommen wir sie nicht.

I: [0:05:59.1] Ehm {...) Ist die Anwendung des Instruments mit dem
padagogischen Alltag fir dich vereinbar?

AP: [0:06:08.4] Jein. Also. Matirlich (...} ich weil, ich muss das in dem und
dem Zeitraum ausfillen und dann nehm' ich mir in dem Zeitraum dann auch
die Zeit und mach’ es auch und wir diirfen und kinnen ja sehr wohl sagen,
stopp das Kind, wegen Corona letztes Jahr zum Beispiel, war einfach die
letzten acht Wochen nicht da was, was soll ma machen, kBnn' ma ja nicht
beobachten, aber [...)

I: [0:06:28.3] Weil es da einen vorgegebenen Zeitraum gibt.

AP: [0:06:30.7] Ja, penau. Aber es ist dann halt schon so, es ist halt noch ein
Extra mehr, dass du erfillen musst und erdedigen musst. Und das ist dann
schon auch wieder so ein (...} und gerade, wenn du die Einfihrung nicht
hattest ader wenn du nicht ganz davon dberzeugt noch bist und auch nicht die
Bestidtigung hast, dass das dem Kind nicht irgendwann am Deckel fallen
kiinnte, weil: "Stopp, das kommt zu uns nicht in die Schule, dass war die ersten
zwei Male so schwer und schlecht in Deutsch, dass hat ja keinen g'raden Satz
laut dem Bogen spreche kiinnen." Ehm (...} ist es bisschen mehr Belastung als,
als fir mich Nutzen. lch muss aber schon sagen, dass ich die Idee dahinter
nicht schlecht finde. Weil fir mich als PEdagogin es dann einen gewissen, ehm,
Bogen gibt, wo ich sage, ok, sprachlich befinden wir uns jetzt hier, das heillt in
meiner Planung kann ich mich jetzt auf das und das konzentrieren, weil 2.B. die
Prapositionen und das Sprachverstandnis haben's jetzt schon alle, jetzt miss’
ma unseren Wortschatz ein bissl erweitern.

I: [0:07:23.6] Das heilkt fir den Sprachstand findest du schon, also die
Erhebung des Sprachstandes ist schon gegeben?

AP: [0:07:29.3] Ja. Also ich find's an sich nicht schlecht, dass ich da eine
gewisse Unterstiitzung hab'. Eine professionelle, dass es jetzt kein Wisch-
Waschi-Blatt ist oder kein jch muss mir da jetzt einfallen lassen, wie ich das
jetzt perade machen wollen wiirde, wo ich ja dann doch noch selber schauen
muss, micht ich dies marhen ader macht” ich das marhen mit den Kindern
Sondern ich krieg' da so bissl so einen Leitfaden und kann dann anhand von
dem das in meine Planung miteinfassen. Aber (...} im GroRen und Ganzen bin
ich halt doch mit 25 Kindern allein', immer noch und hab' ein Portfolio zu
erfillen, hab' ehm den Alltag zu bewdltigen.
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I: Allzine ist in dem Fall?

AP: [0:08:00.8) 1,4. Dass ich jetzt perade wihrend Corona, die Chance hab’
immer wieder eine zweite Kollegin zu haben, ist von absolutem NMutzen. Aber,
wie oft ich doch alleine war mit 22, 23, 24 Kinder (...} da ist es dann halt schon
so, dass ich sag', ok hoffentlich, jetzt kommt die ndchste Runde BESE[-DaZ),
jetzt kommt die nachste Runde Sprachstandserhebung, hoffentlich sind wir alle
gesund und fit und ich kann das in Ruhe machen.

I: [0:08:23.0] Das heilt, du hast oft auch keine zweite Person in der Gruppe?
AP: [0:08:27.8] Richtig.
I: Keine Assistentin.

AP: [0:08:30.3] Richtig. Leider. [Kurze Machfrage, ob das Aufnahmegerat noch
furktioniert] [...) Und daher ist es schon eine gute Maglichkeit fir mich meine
Planung, also das in meine Planung mit rein zu nehmen, aber es erschwierigt
auch den Alltag. Weil ich's halt erledigen muss und nicht nur fir mich machen
kann. Es ist halt, wie gesagt, jein.

I: [0:08:47.8] Ja. Da spielt auch die nachste Frage ein bissl rein, ehm, namlich,
du hast es eh schon ein bissl angedeutet, aber kannst du die Anwendung des
Instruments kurz nochmal beschreiben? Wie gehst du bei der Erhebung vor?
Wie machst du das?

AP: [0:09:02.2) Also, ich sortier's mir mal nach dem Alter durch, dass ich sag'
ok, bei wem ist es die erste, bei wem ist es die zweite Erhebung, wer hat die
letzte. Und fang' dann bei den letzten an. Einfach, weil die die Wichtigeren
sind, weil die brauchen das dann ja fir ihre Schuleinschreibung und eben fir
die Mappen zum Mitnehmen. Wobei die Einschreibungen ja vorbei sind, aber
gut, sie kriegen eben diesen Obernahme-Gabe-Blatt und so weiter (..}

I: [0:09:22.4] Das Ubergabeblatt?

AP: Danke. Ubergabeblatt. Ehm, deswegen fang' ich mit denen an, weil dann
sind sie ededigt. Meistens sind das auch die Kinder, die am meisten da sind,
deshalb ist es am einfachsten, weil mit denen hast du einfach schon den
meisten Kontakt, da da weiltt du, wie sie auf dich reagieren, da hast du die
meisten Interaktionen und dann geh' ich's von oben nach unten sozusagen
durch, weil dann weil ich auch, ok passt, hat sich erledigt und jetzt hab' ich
noch 1.B. die ndchsten rwei Woche Zeit, bis ich alle abgeben muss und kann
mich auf die Kleinen konzentrieren oder auf die Schwiicheren, damit ich halt
wirklich schau', ist es wirklich so ein Sprachproblem oder ist es nur
Schischternheit, weil, es ist einfach manchmal so, wenn die Kinder am Montag
oder erst am Dienstag in den Kindergarten kammen, sind sie noch traurig,
denke an's Wochenende und wollen halt gar nicht reden. Dann wire es halt
nicht fair, wann ich sag', das Kind varsteht ja gar nicht, weann ich sag’: "Mimm
den Ball und leg ihn bitte in die Kiste." Und dann am Mittwoch macht ma,
denkt ma gar nicht dran, und spricht normal mit den Kindern oder mit dem
Kind und auf einmal hart man die ganze Wochenendgeschichte, deswegen (...}

I: [0:10:18.0] Das heift, du nimmst schon einen langeren Zeitraum ins Auge
quasi.

Amwendung - insgesamt { 52 | AP: [0:10:21.8] Ja. Ja. Also zu knapp geht das nicht. Wie gesagt, fande ich
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Amwendung - insgesamt

Ralle in Eltemgesprache

nicht fair. Weil [...], ich bin froh, also, dieses Jahr wird’s ein bisschen stressiger,
als letztes, weil ich bin halt einfach froh, dass ich in der Frith und am Abend
alle Kinder einmal begriiRen kann und ich bin froh, wenn ich's geschafft hab’
mit mindestens der Hilfte auch ein gutes Gesprach gefihrt zu haben. Und da
wire es halt auch einfach nicht fair, aufgrund dieses einen Tages auf das Kind
dann einzugehen. Aber so weil ich dann, nachdem ich die GroBen gemacht
hab', weilk ich halt auch wieder, wie waren die Fragen, wie ist es so drauf und
dann hab' ich wo einen Schummelzettel oder dann pick” ich mir einen Zettel an
den Kasten und kann das auch ganz nebenbei, in Ruhe machen und setz” mich
dann erst am Nachmittag hin und fall’ ihn fertig aus und kann fir mich und
fiar's Kind mit bestem Wissen und Gewissen das Ausfillen.

I: [0:11:03.5] Das heiflt, du macht so einen Eindruck neben der Arbeit und
dann setzt du dich nochmal in Ruhe hin Zuhause und ehm gehst es nochmal
einzeln durch.

AP: [0:11:12.0] Genau. Oder halt dann nach dem Schluss. Dass ich mich
nochmal kurz wohin setzt.

I: [0:11:15.0] Ok. Ehm. Spielt das Instrument in Bezug auf die Elterngespriche
figr dich eine Rolle? Und wenn ja, welche?

AP; [0:11:22.8] Ma, es spielt insofern einen Rolle, wenn ich halt sag’, es ist ein
Kind mit einer gewissen Sprachverzégerung oder gewisser Sprachproblematik
da, weil dann kann ich's asch den Eltern auch erkldren, dass ich sag', es wire
jetzt wirklich gut und wichtig, wenn wir versuchen an einem Strang zu ziehen,
dass wir die Sprachférderung ein bissl ernster nehmen und weiter tun. Dass
wir eben bitte mehr Blcher Zuhause lesen, vielleicht weniger Youtube-Videos
auf irgendwelchen anderen Sprachen schauen, die weder die Muttersprache
noch die Kindergartensprache sind. Ehm. Damit wir ihnen auch irgendwie die
Wichtigkeit dahinter zeigt, weil das sind ja Sachen, das Instrument ist ja nicht
geschaffen worden, um uns den Alltag zu erschweren wund Eltern zu seggieren,
oder Kinder irgendwie abzustempeln, sondern es soll ja in erster Linie auch
helfen, dass eben erhaben wird, wo wird noch mehr Bedarf gebraucht. Und,
auwch wenn wir den, also die Unterstiitzung dann bekommen sollten durch eine
Sprachfarderin, ist es halt doch auch wichtig dass Eltern sehen: "Ok. Ich muss
halt awch was tun.” Also das hilft einfach, dass unsere Arbeit einen gewissen
professionelleren Touch bekommt. Dass dass wir auf hdchstem Niveau
arbeiten, dass wir Profis sind, wissen wir (...) wissen auch viele Eltern, aber ein
paar |...)

I: [0:12:27.4] Aber, dass man einfach etwas in der Hand hat, um Ihnen zu
zeigen [...)

AP: [0:12:31.8) Richtig. Richtig. Also es es macht eine, es macht die Arbeit
einfach wertvoller in einer gewissen Art und Weise. Weils halt doch: "Hey,
stopp, da sind der Staat, der Kindergarten, die Pddagogin, die sind alle
dahinter unseren Kindern etwas Gutes zu tun und sie auszubilden und zu
bilden." Und nicht nur irgendwie: " Die will mich jetzt seggieren.” Dass ich da
{-..)

I: [0:12:48.2] Du kannst etwas vorlegen quasi?

AP; [0:12:50.5) Genau, ja. Es es unterstiitzt mich halt einfach in dem Sinn. Es
starkt.

I: [0:12:55.3] Wnd wie wichtig schitzt du das Instrument und das
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Ubergabeblatt in Bezug auf den Schulilbergang ein.

62 AP:[0:13:03.3] Leider noch nicht so gut und wichtig, wie es sein kinnte. Ich
glaub’, ehm, dass die Briicke zwischen Kindergarten und Schule noch viel zu
holprig ist, und viel zu stellenweise nicht existent, weil's einfach, ehm, keine
Beriihrungspunkte noch gibt. Und deswegen tu' ich mir persénlich auch so
schwer damit, weil ich einfach Angst hab’, dass wenn dann drinnen steht, dass
ein Kind in seiner ersten, zweiten, dritten Testung einmal jedes Mal, ehm,
schiecht abgeschnitten hat, oder eben vermeintlich schlecht abgeschnitten hat
und einfach einen gewissen Bedarf hat und hatte, dass dann ein Eltern//, also
eine Schule oder eine Lehrerin sich denkt: "0Oh stopp, das das Kind nehm’ ich
nicht." Und es kriegt dadurch die Chance einfach nicht, die es sich verdient.
Weil nur, weil ein Kind vielleicht in dem Moment, in der Testungswoche, inden
Wochen davor, aufgrund von Krankenstand, aufgrund von was auch immer,
nicht bereit war im Kindergarten viel mit mir zu reden, soll er jetzt nicht die
Chance in der Schule bekommen? Oder sie? Also, das fande ich halt einfach,
nicht ganz fair und es ist fir mich noch nicht ganz transparent, was die
Lehrerin oder der Lehrer bzw. die Leitung in der Schule damit anstellt. Das ist
einfach [...), wie gesagt, ich weill halt nur, was da drauf steht, das sind die

] Erpebnisse, dass das Kind eben Bedarf oder nicht hatte und mécht' dann halt

irgendwie nicht Schuld sein, wenn das Kind einen Platz nicht bekommt, den es

absolut verdient hatte, und briuchte, nur weil das da drin steht. Dann kriegt
das Kind dann einen Platz an einer Schule, das viel, die viel weiter weg ist von

Zuhause, die den Alltag noch stressiger gestaltet und das wire halt fior mich,

also ich wiird' mich halt schlecht fiihlen. Weil ich weill es ja zum Glick nicht,

was damit passiert, noch, abar (...}

63 I: [0:14-39.3] Aber wenn ich das richtig verstebe, wiirdest du dir wiinschen,
dass du weilkt, was damit geschieht, oder? Weil, wenn ma's awsfillt, dann
sollte es transparent sein, ok, was wird damit gemacht, weil, daher kommt ja
auch deine Angst, dass du einfach nicht weilit, was geschieht damit?

B4 | AP:[0:14:53.4] Richtig. Absolut. Und vor allem auch, was das fir die Schule
konkret bedeutet. lch mein, natiirlich das eine Schule gewisse Sachen erfiillen
muss und priorisieran muss und wer wo und wo etc. ist alles klar, aber ich
fande es halt irrsinnig Schad’, wenn Kinder dann zum Beispiel nochmal eine
Vorschule besuchen milssten, aufgrund dessen Ergebnis |...) wo sonst vielleicht
gar nicht der Bedarf da wire. Dass das Kind wirklich einfach nur potschert ist
in Deutsch und halt vielleicht sogar zwei Muttersprachen Zuhause spricht und
es lernt jetzt dann im K/ /ehm in der Schule jetzt mit Englisch vielleicht dann die
vierte Sprache, ehm, und ist aber sonst auch wiff und zack, aber weil dieses
blgde Blatt halt zeigt, dass es in Deutsch halt noch ein bissl happert (...) denkt
sich die Schule: "PHf. Na, die wehnen eh so weit weg oder die, die kinnen sich
woanders auch noch einen Platz suchen.” Das das wiird' mich halt irrsinnig
arpern. Und deswegen wiire es wirklich cool, dazu eine Briicke zu bauen, da
einen einen eine, wie soll ich sagen, eben die Klarheit zu schaffen, was passiert
mit dem, was wir ausgefillt haben, damit wir im schlimmsten Fall das auch
noch rechtfertigen kinnen. Oder, dass wir vielleicht dann noch einen
persanlichen Punkt dazufiibren kinnen, wo ma halt wirklich sagt: * Bitte dieses

r Kind {...)". Eben. |5t ja auch so, dass wir uns denken: "Der kinnt' ruhig noch ein

Jahr in der Vorschule verbringen, weil das det ihm gut tun oder ibr." Aber ...}

aufgrund dessen vielleicht sich zu Gberlegen, was hat sich die Padagogin dabei

gedacht (kritische Untermalung mittels lautlicher Aul erung), wire halt nicht
der richtige Weg. Dazu ist er halt viel zu unpersénlich, der Test. Ahm, das

Instrument.

BESK-DaZ) KOMPAKT

65 I: [0:16:18.2] Also viel zu wenig differenziert dann auch?
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AP: [0:16:21.7] Ja. Es ist halt einfach ein Papier, wo ein paar Zahlen drauf
stehen iber ein // oder Ziffern lber ein Kind und das steht dann fiir seine
Sprachkompetenz oder Sprachentwicklung und dass dass geht fir mich nicht
ganz einher, wie so wenig Uber etwas so GroRes aussagen soll. Weil, nur weil
ich statt 32 nur 29 Punkte hatte (...)

I: [0:16:45.4] Also, soweit ich informiert bin, soll das Ubergabeblatt dazu
dienen, dass man ah eine Férderplanung dann in der Volksschule anlegt oder
ehm, ist halt die Frage, inwiefern das moglich ist, wenn das Ganze so kurz
gestaltet ist oder ob die Ressourcen dafiir da sind.

AP: [0:17:04.4) Richtig. Und vor allem, wenn das dann wirklich erst kommt,
wenn das Kind sich einschult. Also das Ubernahmeblatt, Ubergabeblatt, das
kommt jetzt im Mai, Juni, Juli kriegen sie das. Und //

I: [0:17:17.6] Das heift, der Zeitpunkt wire auch zu kurz?

AP: [0:17:19.1] Richtig. Also denk' ich mir halt mal. Und es wére ja auch viel
sinnvoller, wie gesagt, wenn ein gewisser Punkt dabei ist, wenn ich sag': "Hey
stopp, das Kind versteht alles. Aber wenn es irgendwie eine Logopadin oder
irgendein einen Schwerpunkt in die Richtung habt's in eurer Schule, dann ware
das Kind bei euch erst recht gut aufgehoben. Weil es braucht den
logopadischen Férderbedarf. Oder (...) nicht, dass ich eben ein Kind, das super
toll und wiff mit Deutsch ist und dann kommt's in die Schule und die Schule
denkt sich: "Na aber bumsti, der zuzelt, der der nuschelt, der {...)". Und in
Wirklichkeit hitte das, wenn die Schule das dann vielleicht schon vor dem
Sommer gewusst hatte, das irgendwie in die Wege leiten kdnnen. Also das sind
halt lauter so Sachen (tief Atem holen).

I: [0:17:55.5] Es ist vieles unklar?
AP: [0:17:57.6] Ja. Und ob dass dann halt nicht am Sinn vorbel geht.

1: {0:18:00.5] Gut. Ich mdchte jetzt mit dem Ubergabeblatt einmal einen break
machen. Wie wiirdest du die vorgegebene Durchfihrung und Auswertung des
Beobachtungsbogens aus padagogischer Sicht bewerten? (...) Also eh, was du
jetzt schon ein bissl angesprochen hast.

AP: [0.18.22.4] Ja, mir fehlt halt so ein bissl die Individualitat, die
Differenzierung. Es es fehlt der Aspekt, dass ein Kind halt auch auf auf // oder
aufgrund von anderen Sachen sprachlich zuriick sein kann. Mein ich weill
schon, Logopédie und und Sprachstand sind nicht ganz dasselbe, aber (...} ich
ich merk' dann halt schon, dass ein Kind, dass sich sichtlich schwer tut bei
manchen Wértern, dann halt auch gar nicht neue Warter lernen méchte, weil
man kinnte ja erst recht wieder in eine eine Falle tappen oder (...)

I: [0:18:50.9] Das heilt, du wiirdest dir auch mehr logopadische Unterstiitzung
wiinschen?

AP: [N 18:52 9] Fin hissrhen schan Dder rumindest sinfach die die
Vermerkung, dass ich sag': "Das Kind ware sicher schon weiter, wenn es auch
aul der Ebene besser unterstitzt und geldrdert werden wiirde." Man darf halt
auch nicht vergessen, dass gerade Logopddie noch eins von den Sachen ist, die
(...) oft privat sind und das kann und will sich nicht jeder leisten. Weil {...) er
oder sie hofft, dass das Kind da raus wiachst oder so und
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1:[0:19:18.7] Das heilit, eine bogopddische Unterstltzung im Kindergarten ist
derzeit nicht vorgesehen?

AP [0:19:23.4] Nicht, dass ich wilsst'. Mir hat's keiner g'sagt. Also, wir
probieren natirlich mit ein paar Ubungen und was ich von der Schule so
mitbekommen hab’ und gelernt hab® oder was ich persanlich von meiner
Logopadin noch so weik, dass ich weiter gehen kann. Aber [...] es ist halt nicht
die Zeit und der Zeitraum dafiir da.

1:[0:19:39.7] Ok. Ehm. Stehen dir ausreichend Zeit und Raum und Personal zur
Verfigung, um das Instrument gut anzuwenden.

AP: [0:19:47 8] Jein. Also, wo ein Wille da ein Weg und dann schaffen wir das
natiirlich und wir reizen es ja auch aus, dass wir's wirklich bis zum letzten
Moment machen, damit man eben fair und gut und ruhig das ausfillen kann.
Aber das ist schon auch eins dieser Sachen, die man mitnimmt nach Hause, das
ist eins dieser Sachen, die man in der Vorbereitungszeit macht, obwohl man ja
sowohl auch noch selber was fir die Vorbereitung machen miisste und genug
andere %achen machen miksste, ehm {...) noch [...] noch sind nicht genug
Personal und Platz dafiir da, um es auch wirklich |assig, cool, perfekt machen
zu kinnen. Also (...) ich glaub', es hat noch einen guten Weg vor sich, um das
Ideal zu erreichen und ich weil, Ideal wird"s nie geben. Aber(...) das Tolle ist,
wir sind in einem Sozialberuf, also (...}

Iz [0:20:40.8] Gut, ehm. Wie nitzlich sind die gewonnenen Ergebnisse des
Beobachtungsbogens fiir deine pidagogische Flanung?

AP: [0:20:47.7] Sehr. Also ich versuch' das dann schon jedes Mal in die
kommenden Wochen miteinflieBen zu lassen und auch generell mir zu merken,
wenn ich merk': "Uh, da war jetzt irgendwie bei allen irgendwo ein Defizit
beim Wortschatz, oder sie haben sich alle schwer getan mit Prapositionen.”
Also das war zum Beispiel eben letztes Jahr fir mich so klar und deutlich, dass
ich gemerkt hab': "Ui, die Kinder wissen gar nicht oben unten, recht links, ehm
seitlich, ehm, was war noch? Was haben wir noch alles // vorne hinten, da [...]
das war dann recht, das war einfach klar an diesem Test zu erkennen, dass ich
da (...} echt viel wiederholen musste und mit ihnen nochmal durchnehmen
musste und dadurch war das dann so: "Passt. Stopp. Das wird jetzt einfach die
nachsten Wochen im Turnsaal dann wiederholt und im Alitag ein bisschen
besser auch beschrieben. So: "Setr’ dich bitte guf den Sessel.” Oder: "Versteck'
dich jetzt doch hinter dem Kasten.” Damit sie das auch einfach besser
wahrnehmen kinnen.

I:[0:21:36.8] Das heilit, es ist gut dann auch einfach einen Fokus zu haben auf
bestimmte Teilbereiche der Sprache und das flhrt dich halt dort hin.

AP: [0:21:44.5] Genau. Richtig.

12 [0:21:45.7] Ehm. Innerhalb der Anleitung gibt es auch Leitideen fir die
Sprachbildung und Farderung. Bist du mit diesen wertraut?

AP: [0:21:58.3] (Kopfschiitteln)

I: Ok, gut. Dann (...} erlibrigt sich die Frage. Ehm. Was verstehst du unter
Sprachbildung?

AP: [0:22:06.2] Was versteh” ich unter Sprachbildung (leise). Ja eben, wie ein
Eind {...) die Sprache auch einsetzt. Also jetzt nicht nur, dass es sprechen kann.
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Schin, das das geht ja dann recht schnell, fangt dann mit dem Babbeln an //
mit dem Plappern an, aber (...) dass da ein einfach, dass Sprache ja auch so
viel mehr ist. Dass Sprache auch benutzt wird, um GefGhle auszudriicken. Dass
Sprache verbindet, dass es verschiedene Sprachen gibt. Also ich glaub’
Sprachbildung ist halt das groRe Ganze. Und nicht nur halt jetzt der (...)

I: [0:22:48.5] Ja, meine nachste Frage ware, was verstehst du unter
Sprachfarderung. Vielleicht kannst du das auch so kontrastieren?

AP: [0:22:53.4) Die Sprachfarderung ist halt dann das gezielte Erlernen einer
Sprache. Das gezielte: "Wie funktioniert jetzt eben Deutsch. Wie funktioniert
eventuell (...)", was ja genauso wichtig ist, “die Muttersprache". Italienisch,
Rumanisch, Albanisch, was auch immer. Dass {...) dass da dann halt gezielt
angesetzt wird, um gezielt Wérter zu erlernen und gezielt, ehm,
grammatikalische Regeln zu erlernen, oder einfach zu wiederholen. Ich glaub'
halt namlich, dass Kinder sehr wohl vieles schon kénnen, aber nur sehr faul
sind oder sehr hektisch, also das darf man ja auch nicht vergessen. Gerade,
wenn vielleicht zwei drei Sprachen gibt, dass fallt mir dann immer wieder auf.
Wird ganz viel gehudelt und geschluckt, weil: "Auf einmal sprech’ ich jetzt
Deutsch und ich kann's, aber (Plappergerdusch)" (heiter). Und dann ist das "ich
sehe gut aus”, da ist das "aus" dann halt einmal geschluckt worden. Ja mei,
kann passieren. Aber da ist dann die Sprachférderung, glaub® ich ideal, um das
Kind einfach in der (...) der Kompetenz, in seiner, in seiner Situation zu stirken.

I: [0:23:52.2] Und vor allem gezielt zu stirken?

AP: [0:23:53.2] Richtig. Und die Sprachbildung. Also, ein Kind, was nicht
sprechen machte, hat wenig Sprachbildung, aber wer weiB, im Kopf spielt
sich's dann eigentlich eh wieder voll ab. Und da ware dann auch wieder eine
Sprachforderung beziehungsweise einfach generell jemand da, der sich gezeilt
um jemanden kimmert einfach ideal. Das kinnen wir im Kindergarten nicht
bieten.

I: [0:24:08.9] Das heiRt eine zusatzliche Kraft fiir die Sprachférderung?

AP: [0:24:13.1] Na generell, die zusatzliche Kraft fir's Da-sein fir's Kind ware
ideal. Und eben gerade, wenn man sagt, und stopp, die ist jetzt wirklich nur da,
um Sprachspiele zu machen, um um unsere Sprache zu, auch reflektieren. Ich
find' das, ich fand' das ganz toll, wenn ich mehr Zeit hitte, oder mehr mehr
Kolleginnen und Kollegen hitt', wenn die Leitung mehr Zeit hatte, um uns
einfach selbst mal Feedback zu geben. Weil gerade Sprache lebt ja so vom
Reflektieren, also, in vielerlei Hinsicht.

I: [0:24:42.7]) Ehm. Und welche pddagogischen Angebote und MaRnahmen
werden allein aufgrund von BESK gesetzt?

AP: [0:24:51.2) Oh. Definitiv. Eben Bewegungsspiele, dann viel Memory und
diese Sachen. Gerade das finde ich dann ideal, wenn ich dann den BESK({-DaZ)
gemacht hab', wenn ich genau wei, was brauche ich jetzt, wie // was nehm'
ich mir mal jetzt her, um anzufangen. Ahm. (...)

I: [0:25:08.3] Das heiflt, du kannst das Angebot dadurch dann irgendwie besser
auch strukturieren?

AP: [0:25:13.1) Ja und ich hab' halt einfach eine klare Vorgabe bisschen so:
"Hee, ich mécht', dass das Kind heute am Nachmittag (...)", ich bleib' heut'
picken bei den Prapositionen, aber ja, dass das Kind einfach heute am
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Nachmittag genau weil, wo hangt die Jacke, wo liegt, wo liegen die Schuhe,
dass es einfach nicht zweimal iiberlegen muss: "Was was meint denn die jetzt,
wenn sie sagt, die sind unter dem Tisch?® Oder, dass das Kind selber sagen
kann: "Ich ich hol schnell meine Schlapfen, weil die stehen noch unter dem
Sessel da drilben.” Also, das ist dann schon echt einfach, wenn man gerade
den Durchgang gemacht hat, sich auf solche Sachen zu fokussieren, weil man's
halt auch einfach im Kopf hat.

I: [0:25:52.9] Mhm. Ehm. Wenn du prinzipiell an Sprachférderung denkst und
an die Angebote, die du setzt, ehm, welche Rolle spielt da der Farderbedarf far
dich?

AP: [0:26:03.1] (...} Schon auch eine grofe, aber in erster Linie ist es halt
wichtig, dass die Kinder Spall haben. Und dass ich die Kinder beschaéftige. Also
ich wersuch’ halt schon auch, gerade immer wenn diese Zeit kommt, mich um
die Kinder zu kiimmern und // gerade die Sprache in den Vordergrund zu zu
heben. Aber im GroBen und Ganzen muss ich mich ja um alles kimmern. Das
darf und kann ich ja dann nicht vergessen. Aber (...) dadurch, dass in unserem
Kindergarten, ich mein, wir sind ja nicht fir taubstumme Menschen da , ist
Sprache einfach das Instrument schlechthin. Deswegen, kann ich's gar nicht
wirklich trennen, oder kann ich die Sprachférderung gar nicht hinten anstellen,
weil ich mir von Haus aus jeden Tag dberlegen muss, ehm, versteht das das
Kind, kommt das jetzt an, haben sie das verstanden, kinnen sie, was ich ihnen
beibringen machte, oder was ich ihnen erklaren und zeigen und und erdeben
lassen macht’. Kénnen sie das iiberhaupt von den Worten her schon
verstehen, deswegen (...). Esist halt natirlich immer in dem Zeitraum von den
Bogen dann ein bissl ein, wie sollich sagen, halt ein Scheimwerfedicht auf die
Spache. Aber sonst, micht' ich jetzt nicht sagen, dass es weniger im
Scheinwerferlicht steht, weil das ist es ja nicht, also.

I: [0:27:16.3] Wie oft werden die Angebote ungefihr durchgefihrt im
Verhaltnis zu anderen Angeboten?

AP: [0:27:21 8] Ich wiird' sagen, dass die Sprachfdrderung eigentlich ein sehr
Basisangebot ist. Also, gerade dann so Spiele, wie "Das Bilderdotto®,
"Memory”, ahm, diese "Differix" etc. oder gerade das sind ja Sachen, wo's ja
gerade nur um die Sprache geht. Und (...) auch jetzt im im im Frihling, Sommer
gerade, find' ich, ist diese Zeit, wo du Farben besprichst und das ist alles
eigentlich Sprachfarderung |...) mal mehr Wortschatzbildung, mal mehr ehm
Grammatisches und mehr /{ also auf Grammatikalisches und salche Sachen.

I: [2:27:59.2] Ja, du hast eh schon ein bisschen angedeutet, welche Inhalte,
Methoden und Materialien kinnen einflieRen? Du hast genannt, Memaory,

Bildarbeit |...)

AP: [0:28:08.2) Bilderbiicher, woll vergessen. Eigentlich die Bicher, dass // akso
gerade Dicher sind in den grofen Gruppen das Monplusultra. Also das ist
leider so, ein Wimmelbild, ein Wimmelbuch, das sind Sachen /J mir fallen
gerade ein bissl Schuppen von den Augen, weil das ist Sprachférderung erster
Klasse und feinster Sahne, weil besser geht's nicht, aber man macht’s nicht nur
aus den Grinden, alse /f Sprachférderung ist etwas, was Kinder oft runter
bringt (leichtes Lachen). Also hab® ich das Gefihl. Also gerade, wenn's dann

awch um REtsel peht und Reime, alsn das sind Sachen [ )

I: [0:28:45.8) Das helft du, du hast dann das Gefohl, ske konzentrieren sich
awch bei dieser Tatigheit?
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AP: [0:28:49.5] Absolut.

I: [0:28:51.0] Ja. Ehm. Und wie sieht die Planung fir die Sprachfarderung aus?
Also gibt's da eine eigene Planung oder flielt sie in die Wochenplanung bei dir
mit ein?

AP; [0:28:57.8] Also |...) ist definitiv ein miteinflieBen in die Wochenplanung,
aber ich find', prad' Sprachférderung, wenn ich iberleg', was ich so fir Sachen
selber gestalten michte oder selber herrichten mécht', passiert dann schon
eher vierteljdhrlich. Also da schaut man dann schon: "Hee, was haben die
Kinder schon lange nicht gespielt oder was, wo sind ihre Interessen gerade und
dann setz//

[0:29:19.7]
I: Das heiBt, lingere Zeitrdume?

AP: Genau, ja. Damit das dann halt wirklich auch alle Kinder mal durchgespielt
haben. [0:29:26.3) Damit Kinder, wenn sie was Neuwes kennengelernt haben,
wenn sie jetzt, also wir hatten jetzt so, so Legespiele und solche Sachen. Damit
sie zuerst einmal das spielen kiinnen und dann kann man sich mit ihnen
hinsetzen und kann's auch besprechen, also dass das dann halt auch ein bissl
einfach verfestigt. Also es ist selten, dass nur nur nur Sprachf@rderung ist, die
grof geplant wird. Weil gerade das Wimmelbild ist ja auch etwas, das
interessiert sie am Montag irrsinnig, am Dienstag gar nicht, am Mittwoch sitzt
ma dann wieder schon mit dem ndchsten Schub dort und das kann man gar
nicht oft so gut vorbereiten, wie neugierig die dann sind. {...)

I: [0:29:58.8] Mhm. {...) Gut. Ehm. Wie wichtig wiirdest du die Rolle der
Padagogin in Bezug auf die Sprachférderung sehen? Oder wie wiirdest du
diese Rolle beschreiben?

AP: [0:30:11.1] letzt auf die gezialte Sprachfarderung oder generell der
Padagogin, die |...) die mit den Kindern den Tag verbringt? Oder geht's jetzt um
die Pidagogin, die kommen wiirde und nur Sprachférderung mit ihnen macht?

I: [0:30:21.3] Es geht um dich als Pidagogin.

AP; [0:30:23.1) Es geht um mich. Oh, es ist auf jeden Fall wichtig auch ein
gutes Vorbild zu sein. Es ist nicht immer leicht. Also, Freitags um drei happats
dann awch schon bei mir mit dem Dativ und dem Genitiv und wie sie alle
heiBen und so weiter. Aber (...) ich glaub’, dass da eben einfach wichtig ist zu
reflektieren, ein gutes Vorbild zu sein, was dann so Sachen angeht, wie
Schimpfwarter oder schlampige Worter, ein gutes, aber auch ein gutes Vorbild
ist Inklusion. Weil ich find's gar nicht schlimm, dass dass dass Kindern dann
eventuell so einen leichten Touch mal haben und der die das verwechseln,
aber ich find's schad’, wenn Kinder einfach nicht vom Fleck wegkommen.
Wenn man das Gefihl hat, die sprechen dann mit finf immer noch wie mit
drei Jahren, weil aus irgendeinem Grund sie einfach nicht mehr Worte
aufnehmen. Ehm und da ist es halt dann auch einfach wichtig, dass ich
versuch’ durch die Bicher, durch meine Arbeit, durch nicht immer nur das
routinierte Wiederholen eines Satzes, sondern dass ich einen Satz, den ich
vielleirht hundert mal sag’, auch mal anders farmulier’ dass ich sinfach nicht
nur sag': “Wir setzen uns hin." /f Setzen ist vielleicht ein schlechtes Spiel, ehm,
schlechtes Beispiel, ehm (...)

I: [0:31:36.4] Das heillt, du versuchst einfach auch Varationen in den
Sprachgebrauch reinzubringen?
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AP: [(:31:40.0] Genau. Dass ich eben auch selber verschiedenste Worte
benutz'. Dass man auch, auch mal ruhig eben bisschen héhere Wérter benutzt
und auch Kindern mal ehrlich, was erkldrt und sagt: "Ja du, ich weilt jetzt gar
nicht, wie ich dir die Photosynthese zum Beispiel ordentlich beschreiben
kiinnte." Aber, dass es halt viele Worte gibt, die einem zum Weg bringen. Oder
2um Ziel besser gesagt. Und (...) gibt nichts schlimmeres als ein Kind, dass halt
am Platz steht. Auch sprachlich. Und auch nicht die Lust dazu verspirt.

I: [0:32:06.9] Das heilft, du versucht auch verschiedene Warter anzubieten,
verschiedene Phrasen, Sitze.

AP: [0:32:12.8) Genau. Und einfach auch die die Geschlechterrollen zum
Beispiel. Also nicht nur von starken Buben zu sprechen, oder eben: "Hol' dir
deine Freunde her." Sondern: "Hey. Deine Freunde kinnten ja auch
Freundinnen sein." Also das ist schon etwas, was ich als unsere Hauptaufgabe
einfach seh' weil, dass war fiir uns //

I: [0:32:30.6] Das heillt, ein Bewusstsein fiir Sprache oder den Sprachgebrauch
2u {...) vermitteln.

AP: [(:32:36.0] Ja. Naja, Sprache ist die Basis von allem. Also das, wie wie wie
wichtig das ist, da auch auf die Korrektheit zu achten und vielleicht Warter, die
jemanden beleidigen vielleicht eben nicht zu benutzen. Auch, wenn das noch
fiir mich zum Beispiel als Kind "Zehn kleine Negerlein™ war nix boses, die Oma
hat's vorgelesen, so wie's da gestanden hat, aber dass ich das jetzt
logischweise so nicht mehr vorlese ist einfach klar, weil gerade Sprache etwas
ist, das lebt. Und Sprache kann auch verletzend sein. Also (...) das [...) das ist
jetzt auch vielleicht auch das gute Beispiel, dass man sagt: "Hey, wir sind alle
Freunde. Aber es gibt die sehr guten Freunde, es gibt die guten Freunde und es
gibt auch die, die vielleicht nur Kollegen sind. Die sind halt zufillig in derselben
Gruppe. Also das ist halt schon, also grad’ Sprache, dass ist so die Basis von
vielen, was in unserem Kopf einfach abgeht. Und deswegen (...] versuch' ich
da halt auch einfach ein gutes Beispiel zu sein. Dass ich keine Vorurteile
kreiere oder schaffe, unbewusst durch meine Worte.

I: [0:33:36.1] Und (...} welche Person wiirdest du in der Hinsicht denn noch
wichtig finden? Alsa, welche Personen sind noch wichtig fiir die
Sprachfarderung in deinen Augen?

AP: [0:33:46.4] Auf jeden Fall Eltern. Also da find' ich, find ich’s einfach
genauso wichtig, dass Eltern sich bewusst sind, dass (...) wenn sie ihren
Kindern vorlesen , dass das halt eine gewisse, ehm, Steigung bringen muss.
Alzo, du kannst halt einem siebenjahrigen Kind nicht ein Ball, ein Haus und
sowas beibringen, sondern du miisstest dann halt irgendwann mal das nichste
...) das ndchste Buch bringen mit: "Hier steht ein Haus." und "Max und Moritz
gehen aus dem Haus hinaws." Ehm, aber natirlich auch die Freunde und
Freundinnen (...} weil {...) warum sollten sich Kinder nur an uns Erwachsenen
orientieren wollen und sollen. Also, ich denks' jetzt halt gerade ganz realistisch
bei mir im Kindergarten. Bei mir in meiner Kindergartengruppe. Wir sind halt 1
1/2, 2 tu 25. Also [eine Kollegin klopft an das Fenster und weist uns daraufhin,
dass dieses noch offen ist; anschlieRend I3utet das Telefon, das verbunden ist
mit der Eingangstire]. Ehm, {...) {lacht) ehm (...} wir waren gerade stehen
geblieben bei den Kindern.

It [0:25:03.9] Bei den Kindern.
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AP: [0:35:05.3] Genau. Und ist ja auch klar, dass man im Spiel miteinander
lernt. Und ich glaub® das da aber auch nicht wichtig ist, dass Kinder akzentfrei
oder problemfrei reden, sondern einfach, dass sie miteinander sprechen. Dass
sie sich da einfach bewusst sind, dass ihre Worte wichtig sind und put gewshit
sein missen. Also, dass manchmal ein Kind einen nicht versteht, was kinnte
ich da tun? Zum Beispiel. Dass sie einfach diese diese Angst und Scheu nicht
haben, nicht zu sprechen. Das finde ich ndmlich ganz schade, wenn ein Kind
sein Instrument nicht benutzen micht', seine Stimme.

I: [0:35-37.0] Das heiltt, du versuchst sie dabei zu unterstiitzen untereinander
2u sprechen oder mit dir 2u sprechen oder.

AP; [:35:43.1] Absolut. Genau. Dass da, dass nur weil jemand vielleicht die
Sprache noch nicht kann oder noch nicht so gut kann, wie du, dass das kein
Hindemis sein muss, dass man miteinander spielt. Sondern, dann bt man
einfach zusammen und dann spricht man halt langsamer oder deutlicher oder,
wenn man schon ein Vorschulkind ist: "Na dann stopp. Du kannst schon so
schnell und viele Worte auf einmal sagen und wow. Schauw. Sie ist jetzt erst drei
Jahre alt und neu im Kindergarten und spricht Zuhause eine ganz andere
Sprache. Dann muss du langsam wenige Worte benutzen.” Also: "Komm® her!”
Und nicht: "Bitte komm' jetzt zu mir und mache das und das und das.” Also
wenn du das langsam deutest und sprichst, dann ist das kein Problem und du
wirst sehen, in wenigen Wochen funktioniert das ohne irgendwas.

I: [0:36:22.7] Das heilkt, du versuchst auch irgendwie so ein bisschen Ricksicht
auf (...} also, dass sie Ricksicht aufeinander nehmen.

AP: [0:36:28.0] Richtig. Dass das Sprache (...) ein Defizit sein kann und dass
jemand noch was lernen muss. Aber, definitiv nichts ist, was man eben nicht
erlernen kann und was nicht, sich verbessert. Also (...} und auch nichts sein
sollte, wofiir jemand gehdinselt wird. Also [...)

I: [0:36:44.3] Ehm. Was ist dir in Bezug auf die Sprachférderung ein
besonderes Anliegen? Du hast es jetzt eh schon ein bisschen angedeutet. Nicht
gehdnselt werden, ehm (...}

AP: [0:36:53.6] Genau. Akzeptiert zu werden.
I: [0:36-56.1] Akreptiert zuwerden.

AP; [:36:57.2] Auch in der Individualitit. Ich glaub', in der Sprachfarderung
wire fir mich oft noch schén, wenn ich fir jedes Kind in seiner Muttersprache
bissehen einzn Dalmetscher sinfach hatte. Weil, gerade wenn du gine
Eingewdhnung machst oder machen musst, und das Kind spricht halt gar nicht
Deutsch oder versteht's nur, ist es dann halt schon schade, dass du da so gar
nicht kommunizieren kannst. Also das ist [...) wir sind in einem sozialen Beruf,
deswegen klappt das eh immer und man sitzt dann halt Zuhause und lernt halt
wei drei Wiochen lang ein bisschen Polnisch oder oder Serbisch oder sonst
was. Man man weill dann so die Grunddinge mit, wir setzen uns bitte hin und
wir ziehen uns bitte an und Mami kommt gleich.

I: [0.37.36.8] Das heifdt, du versuchst dich der Sprache awch ein bisschen
anzunihern?

AP: [0:37:40.7] Richtig. Dass das Kind vielleicht auch sieht, hee, ich bin total
bereit und offen fir das was du mitbringst. Ich glaub', dass das dann auch
wichtig ist, dass das Kind von sich aus sagt: "Ha! Die kann das ja gar nicht.
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Bevor sie das weiter jetzt tut, spreche ich lieber Deutsch mit ikr oder mit ihm.”
Ahm. Und ich bin mir sicher, dass denken sie sich, so wie sie manchmal
ausschauen. Aber (lacht) aber bei der Sprachfarderung wire es einfach
irgendwo dann noch cool, wenn's eine gewisse Basis gibe. Dass manvon
unserer Vielsprachigkeit noch ein bisschen leben kénnte. Also, es ist immer gut,
wir haben eh so viele Kolleginnen auch im Haus, die eine zweite Sprache
sprechen, aber [...)

I: [D:38:14.0] Dass man das noch gezielter einsetzt ein bisschen.

AP: [0:38:16.4] Genau. Dass ma da vielleicht auch schauen kann, wenn man
sagt, man hat da jetzt ein paar Schwerpunkte oder ein paar Shnliche
Schwierigkeitsgrade, dass man da vielleicht eine Sprachférderin hinschickt, die
halt genau diese Muttersprache, zumindest gut versteht, damit man einfach
heraus auch kristallisieren kann: "Hey, das Kind kann das ja in Torkisch absolut
perfekt!” (schnipst dazu) Das ist ja klar, dann dann wiederhol' ma das einfach
nochmal in Deutsch. Aus Ende. Also das ist ja, ein Kind hat vielleicht in Deutsch
ginen ganz anderen Sprachstand als in der Muttersprache, was ja wiederum
nicht heillt, dass das Kind dumm ist oder etwas nicht kann. Sondern es kann's
halt in der anderen Sprache so viel besser als in der in der neuen Sprache. Und,
dass ist ja dann auch cool {...)

I: [D:38:55.8] Das heildt, die Erfassung der Familiensprache fehit dann bei den
Kindern eigentlich?

AP: [0:39:02.2] Absolut. Und vielleicht auch ein bisschen die Akzeptanz. Weil
man kann halt nicht alle Sprache nicht immer kinnen. Also, ich tu' mein bestes
mit asiatischen Sprachen, aber ich merk’ mir einfach die [Laute nachahmend)
weill nicht, wie sie aul Koreanisch alle heiBen, ich ich (...} ich merk's mir
einfach nicht.

I: [0:39:19.3] Ehm. Michtest du (...) du noch irgendwas hinzufigen zu diesem
Gesprach? Ist dir noch etwas wichtig zu erwahnen?

AP: [0:39:27.2] (...) Nein. Nicht wirklich. Ich wiird" mir halt nur wiinschen, dass
sie [...) dass es nicht benutzt wird, um Kinder abzustempeln und diber einen
Kamm zu scheren. lchich wiinsch' mir wirklich, dass der absolute Sinn und
Zweck und der einzige Zweck ist, dass wir's schaffen einen besseren |...) ginen
besseren Zugang zur Sprache im Kindergarten und dann in der Schule zu
schaffen. Also einfach fiir uns als Bildungseinrichtung, egal ob elementir,
elementar (lacht) oder dann spéter, ehm, dass da alle auf einen Strang ziehen
kimmen und sinfach besser planen kinnen. Dass das wir' mein absoluter
Wunsch von eben solchen Instrumenten, weil (...} ich ich wiird® mich, wie
gesagt persanlich sehr hassen, wenn ein Kind abgestempelt wird. Weil es
eigentlich 2wei drei Sprachen spricht und ur klug ist oder (...} halt nicht
sprechen macht’ und dafiir aber ein absolutes Mathegenie ist, dass das [...)
fénde ich einfach total (...} total doof.

I+ [M-40-27 0] Nas heilflt, dazs das Instrument sinfarch fiir die Frdering wirklich
dient und nicht irgendwelchen anderen Zwecken.

AP [0:40:34.E] Micht misshandalt wards lann und mize- | ) mizegalaitat
werden kann. Und schon gar nicht halt, wie soll ich sagen, gegen ein Kind
verwendet werden kinnte.

I: [0:40:42.8] Mhm. Ok. Vielen Dank fir das Gesprach.

1415
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145 AP: [0:40:45.5] Sehr gerne.
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Datenblatt fiir die miindliche Befragung

Interviewcode: BP

Interviewdauer: 24:19:07 min.

Alter der befragten Person:

2025 ]  26-30[]  31-35[]  36-40[] 4145  46-50 []
51-55 ]  56-60[]

Angaben zur Ausbildung:

BAFEP (5-jahrige Ausbildung mit Matura) [
Kolleg (3-jahrige Ausbildung) L]
Studium der Elementarpédagogik ]

Andere Studienrichtungen: Psychomotorik (MA, laufend)

Angaben zu Fortbildungen:

Fortbildung im Bereich Sprachdiagnostik [_] StundenausmaR: /

Fortbildung im Bereich Sprachforderung [] StundenausmaR: /

Als Kindergartenpiadagog*in / Kindergartenleiter*in tatig seit: 2019

In dem jeweiligen Kindergarten tétig seit: 7 Monate

Funktion und Stundenanzahl im jeweiligen Kindergarten: gruppenfiihrende P&dagogin (35
Std.)

Angaben zum Interviewverlauf: Das Interview fand zu Mittag im Personalraum des
Kindergartens statt (1 Fenster offen; StraRenldrm von auBen). Die Padagogin hatte zuvor 5 Std.
Kinderdienst. Es gab keine Unterbrechungen.

Zusatzinformation: Die Padagogin ist eine Kollegin der Interviewerin (arbeitet in demselben
Kindergarten)
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Transkript zu BP

[0:00:00.0]

I: Also, meine erste Frage an dich wire, seit rund einem Jahr kommt das
Instrument BESK]-DaZ] Kompakt zur Anwendung. Wie ist dein Gesamteindruck
bisher won dem Instrument?

BP: [0:00:14.9] Also, ich hab's bis jetzt mit den Kindern einmal gemacht und
der Kindergarten, in dem ich vorher war, da gab es keinen
Sprachfarderungsbedarf. Also, das bedeutet, die Kinder waren alle sprachlich
sehr gut entwickelt, schon auch von Zuhause. Und ich hab' mir das auch
angeschaut und ich find's insofern auch gut, weil nimlich die, durch diese
Einschatzung gibt es auch dann fir Kinder mit Sprachférderungsbedarf
schulische Unterstiitzung, die sie auch brauchen.

I: [0:00:49.8] Das heidt, du findest gut, dass es, ehm, ein Instrument gibt, um
den Sprachstand zu er//

BP: [0:00:55.5] Ja, das finde ich auf jeden Fall sehr gut, damit eben die
Voraussetzungen fir's Lernen dann auch besser werden.

I: [0:01:06.0] Mhm. Und, du hast es eh schon gesagt, wie oft hast du’s
angewandt das Instrument ?

BP: [0:01:11.7] Einmal. Bis jetzt.
I: Einmal genauw. Genau einmal. [Gleichzeitig mit BP gesprochen. ]

I: [0:01:14.7] Ehm. Wie wiirdest du das neue Instrument auf einer Notenskala
bewerten, von 1-57 Wenn 1 sehr gut ist und 5 (... ) nicht geniigend.

BP: [0:01:26.8] lch wiird's durchschnittlich bewerten mit 3.

I: [0:01:30.6] Und warum?

BP: [0:01:31.9] Ahm. Weil, meiner Meinung nach nicht alles, ahm, eben
betrachtet wird. Also, zum einen wird da eben der Satzbau zum Beispiel
betrachtet ja, ahm, aber es gibt halt sehr vieles, was dann letzendlich nicht so
Kargestellt wird. Ehm, wie /{ mir ist es auch schon bewusst, dass dann
letztendlich, ahm, ja auch es in der Auswertung geht wieviel das Kind

tatsachlich versteht. Und ich glaub' das ist eben auch, ahm, etwas was sehr
relevant dann fiir's schulische Lernen ist.

I: [0:02:15.2] Ok. Und wie wirdest du es quasi einschatzen das Instrument im
Gegensatz rum BESK 2.0, hast du den mal angewandt oder bist du mit dem
vertraut? (...) Oder hast du nur die Kompaktversion

BP: [0:02:29.9] Ich hab’ bis jetzt nur die Kempaktversion angewendet, ja.

I: [0:02-33.8] Ok. Dann eriibrigt sich die Fragen. Ehm. Hast du eine
professionelle Einschulung fiir das neve Instrument erhalten?

BP: [0:02:41.8] Ja, eine kurze. Die hat zwei Stunden damals gedauvert und war
online, weil ja damals schon Corona war.

I: [0:02:49.2] Also eine Forthildung?
BP: [0:02:50.7] Ja, genau. Also, ein zweistindiges Seminar haben wir gehabt.

8
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Wo uns kurz erklart geworden ist, was ehm eben auch gemacht werden muss
urd bis wann halt auch.

I: [0:03:01.0] Ok. Und hast du die selber ausgew3hlt die Fort-, Fortbildung oder
wiirde dir die frei zur Verfigung gestellt?

BP: [0:03:09.1] Die wurde uns allen zugeteilt. Also, was mir jetzt auch noch
einfallt, es gibt ja auch ehm beziglich Sprachfarderung im letzten
Kindergartenjahr ein Skriptum und das hab' ich mir dann auch natirlich

angeselhen.

I: [0:03:25.2] Ok. Ehm. Ist die Anwendung des Instruments mit dem
padagogischen Alltag fir dich vereinbar?

[0:03:24.0] BP: {...) Ja. Also [...) wir beschaftigen uns ja auch einzeln mit den
Kindern. Das ist ja auch unsere Aufgabe und, ahm, somit find' ich passt es gut
rein, ja. Das ist manchmal nicht so einfach zum Auswerten, aber grundsétzlich,
ahm, ist mir ja awch im padagogischen Alltag Sprachférderung sehr wichtig
bew. halt die Sprachentwicklung ist sehr wichtig.

I: [0:04:10.8] Mhm. Und, ehm, kannst du kwrz die Erhebung beschreiben. Wie
gehst du dabei vor, wenn du das Instrument anwendest?

BP: [0:04:21.2] Ich habe es bis jetzt einmal angewendet. Ahm, ich habe es bei
den meisten Kindern so gemacht, dadurch dass ja die (...) fir mich die
Auswertungen eigentlich ziemlich eindeutig waren, da die Kinder eben
sprachlich sehr gut entwickelt waren, dass ich zum Beispiel mit den Kindern
etwas gespielt hab® oder ein Bilderbuch angesehen hab’, nachreflektiert hab',
je nach Alter auch.

I: [0:04:49.8] Das heillt, in eine Aktivitat quasi ein//

BP: [0-04:51.9] Richtig, also in ein Spiel bzw. awch in eine Aktivitat
hineingegeben.

I: [0:04:55.8] Ok. Ahm. Spielt das Instrument fir dich in Bezug auf die
Elternarbeit eine Rolle und wenn ja, welche?

BP: [0:05:04.3] Ja. Zum einen ist es ja so, dass wir im l&nner den Eltern, ahm,
also von den Kindern, die im letzten Kindergartenjahr sind dieses Beiblatt
mil‘gpl‘.u:n fiir e qrhllhinu‘hlpihllng Nas hpiﬂf, das wird IE] dann aich ah
diesem Zeitpunkt der Schule weitergegeben, damit auch die Klasse dann
eruiert werden kann.

I: [0:05:29.3] Und die Eltern bekommen auch dieses Ubergabeblatt?

BP: [0:05:22.6] Ja. Also, wir schicken's ja nicht an die Schule, sondern wir
geben es den Eltern weiter und, ahm, die Eltern nehmen das dann bei der
Einschreibung dann mit. Weil das letzte Kindergartenjahr dann ja auch
verpflichtend ist.

I: [0:05:45.3] Mbm.

BP: Was die Michi [Name der Kindergartenleitung] zusatzlich an die Schule
weiter gibt (lacht), das weil ich nicht.
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I: [0:05:50.4] Ok. la, das ware eh die ndchste Frage namlich, imwiefern spielt
das Instrument auf das Ubergabeblatt eine Rolle und, ehm, in Bezug auf den
Schuliibergang eine Rolle?

BP: [0:06:01.4] Ja. Also, ich glaube, dass eben dieses Blatt, das wir abgegeben
haben, eben fiir den Schuleintritt dieses Ubergabeblatt ist. Das verlangt ja auch
die Schule und das haben wir eben den Eltern dann mitgegeben, ich hab' auch
mit den Eltern ein kurzes Gesprach gehalten, vor allem dort wo es
Sprachfarderbedarf pegeben hat. Weil sie haben ja dann eh gesehen, wo eben
das, ahm, angekreuzelt war, und ich hab' ihnen das dann eben auch gesagt,
dass die Tochter bzw. der Sohn eine Klasse braucht, die eben speziell fir
Sprachfarderung auch gedacht ist.

I: [0:06:41.3] Gut. Ahm. Wie wiirdest du die vorgegebene Durchfiihrung und
Auswertung des Beabachtungsbogens aus padagogischer Sicht bewerten?

BP: [0:06:54.7] Zum einen gut, weil es eban auch, ehm, auf wissenschaftlicher
Basis ist. Ehm. Ich denke, ahm, zusitzlich dass man das eine oder andere noch

mehr beachten kann.
I: [0:07-14.0] Das heillt, dass das noch genauer sein soll? [0:07:15.1)

BP: [0:07:16.3] Richtig. Richtig, ja. Vior allem nicht nur die Sprache selbst,
sondern auch, ehm, das Verstehen der Sprache.

I: [0:07-26.1] {...) Das Verstehen der Sprach// wie, was meinst du damit
genau?

BP: [0:07:31.2] Ehm. Ich mein damit auch, ahm, wenn ich zum Beispiel dem
Kind eine Geschichte erzahle, dass es auch diese Geschichte versteht bzw. mir
awch nacherzihlen kann. Das ist zwar in diesem Bogen drinnen. Aber ich finde,
dass das vielleicht noch ein wenig ausgebauter werden kann.

I: [0:07-54.8] Dass es nicht so umfangreich ist, wie es sein kbnnte?

BP: [0:07:58.1] Richtig. Richtig. Also, es ist sehr oft, zum Beispiel auf den
Satzbau spezialisiert und, ahm, zum Beispiel auf die Verben und Zeitwirter,
ahim, far mich geht da bissl auch der Wortschatz verloren. Alsa, das finde ich
auch ein bissi wenig, weil ich soweit ich mich jetzt erinnern kann, hat man
nicht so genau gesehen, wie viel Wortschatz bringt das Kind mit. Weil selbst,
wenn es auch einen korrekten Satz aussprechen kann, heillt das fir mich noch
lange nicht, dass das eben der Wortschatz auch altersgemal pepragt ist.

I: [0:08:40.0] Das heilt, du wirdest bestimmte Bereiche noch ausbauen.

BP: [0:08:44.4] Ja, genau. Genau. Weil vor allem, dann kann man halt der
Schule auch mehr weitergeben.

I: [0:08-50.1] Mhm. Ahm, stehen dir ausreichend Zeit, Raum und Personal zur
Verfigung, um das Instrument anzuwenden?

BP: [0-08:58.5] la, das werde ich heuver sehen, ader? (lacht)
I: [0:09:01.4] Wie war's bei der ersten? Bei der ersten Durchfishrung?

BP: [0:09:05.8] Ehm. Da ist es eigentlich ziemlich schnell gegangen bei der
ersten Durchfiihrung. Aber ich glaub’ halt, dass es heuer herausfordernder
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wird.
I: [0:09:16.3] Ok. Warum?

BP: [0:09:17.8] Weil ich in meiner Gruppe einige Kinder mit
Sprachférderungsbedarf habe.

I: [0:09:22.9] Das heiRt, du hast auch einfach mehr zu erheben und auswerten.

BP: [0:09:26.2] Richtig. Richtig. Vor allem auch dann fir mich selbst zu
aberlegen oder halt das Kind auch éfters ins Spiel hinein (...) ahm, also mit dem
Kind selbst spielen, weil ich glaub' manchmal kommt das nicht so gut raus und
ich zweifle dann ok, war das jetzt dann korrekt oder gibt's da noch einen
Bedarf. Und da wiirde ich dann hergehen und, ahm, nochmal ein anderes Spiel
machen oder ein Spiel wiederholen mit dem Kind.

I: [0:09:59.6) Das heiRt, du wiirdest ein [3ngeren Zeitraum quasi ins Auge
fassen bei der Erhebung.

BP: [0:10:03.1] Richtig. Richtig. Ja. Ja.

I: [0:10:05.7] Gut. Ehm, wie niitzlich sind denn die Ergebnisse des
Beobachtungsbogens fiir deine padagogische Arbeit? Du hast es ja erst einmal
angewandt, aber hast du da irgendeinen Mehrwert davon gehabt in dem Sinn'
bisher?

BP: [0:10:18.5] Hmm. (...} Ja, mir ist seit dem auch bewusster geworden, wie
wichtig es ist. Vor allem auch anhand der einzelnen Punkte. Zusatzlich ist es
auch so, dass ja in diesem Skriptum vom letzten Kindergartenjahr, ahm, das im
Detail auch definiert ist. Also, nicht nur der Bogen, sondern auch die
Hintergriinde. Was mir eben auch im padagogischen Alltag bewusst ist, dass
sinfach Sprache hrw Sprachfirdening nder Speachentwickliing im
Kindergarten halt sehr sehr wichtig ist. Also, ich versuch' das halt tagtaglich zu
spielen auf Einzelsdtzen, ahm, dass die Kinder miteinander sprechen. Also, das
kann man in die ganz alltdglichen Spiele sehr gut miteinbauen oder auch beim
Mittagessen, dass sie mir dann auch sagen, was sie zum Essen haben wollen
und es, ahm, auch definieren. Bitte, danke auch. Und ehm, dass sie auch in
ganzen Satzen sprechen.

I: [0:11:29.6] Das heit, du versuchst die Sprachférderung ein bisschen in den
Alitag zu integrieren.

BP: [0:11:33.8] Ja. genau. Genau. Also. dass auch sehr bewusst, weil halt
einige Kinder bei uns auch diesen Bedarf haben.

[0:11:41.7] I: Und innerhalb der Anleitung des Beobachtungsbogens gibt es
Leitideen fir die Sprachbildung und Férderung. Bist du mit denen vertraut?
Sagt dir das was? Oder (...}

BP: [0:11:55.9] Innerhalb der Anwendung (...)

I: [0:11:58.8] In der Anleitung. Es gab so eine Anleitung zum
Beobachtungsbogen dazu.

BP: [0:12:05.7] Ich Gberleg’ namlich (...) ich kann mich erinnern, dass es da
was dazu gab. Ich hab' halt eher die Punkte jetzt, wahrscheinlich war das eh
irgendwie gekoppelt, von unserem Seminar im Kopf auch, weil's eben fir mich
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I: [0:12:25.0] Das heiRt du hast das Seminar eher dann heranzgezogen fir
deine Planung als jetzt diese Leitideen von der Anleitung.

BP: [0:12:32.5] Ja genau, in erster Linie. Wobei ich jetzt einmal denke, dass das
wahrscheinlich eh sehr 3hnlich war (lacht).

1: [0:12:41.3] Ehm. Was wiirdest du (...) oder was verstehst du unter
Sprachbildung?

BP: [0:12:459.9] Unter Sprachbildung. Im Grunde genommen, ahm, verstehe ich
die Sprache auch ganzheitlich. Also, wir sprechen ja nicht in Wortern. Also, die
Sprache selbst ist ja die abstrakteste Form (...). Ehm. Sprache ist fiir mich
auch, ehm, im Sinne des Ganzkdrperdichen, zum Beispiel: Mimik, Gestik,
Haltung, Bewegung und (...) meiner Meinung nach ist das auch etwas eben,
dass zur Sprachbildung eben dazu auch kommt. Die Kinder, ehm, duBern sich ja
auch oft, ehm, in Kérpersprache und nicht nur halt in Worten.

I: [0:13:44.5) Und was verstehst du unter Sprachférderung im Gegensatz
dazu?

BP: [0:13:48.9] Unter Sprachférderung, ahm, versteh' ich, ahm, dass wir als
Padagogen versuchen, ahm, sie eben in der Sprache zu begleiten. Also, ich seh’
das auch so, dass im kindlichen Spiel, ehm, Sprache gelernt und auch gedibt
werden kann, weil's eben in genau der entsprechenden Situation auch
eingesetzt wird. Und wir kénnen eben innerhalb dieses Spiels auch das Kind
darin begleiten.

I: [0:14:26.8) Das heiRt, du versuchst Sprache auch zu koppeln an eine gewisse
Situation oder an einen Kontext.

BP: [0:14:33.4] Genau. Genau, ja. Also, ich denk' mir ja auch, die Kinder tun
das ja auch instinktiv. Vor allem auch im Rollenspiel. Und, ahm, fir uns also
wenn wir die Kinder abholen, denk’ ich ist es am besten, dass ma's innerhalb
eines Spiels machen.

[0:14:51.3)

I: Ehm. Welche padagogischen Angebote oder MaRnahmen werden alleine
aufgrund von BESK KOMPAKT gesetzt? Ich mein', du hast es jetzt erst einmal
angewandt aber kannst du (...) kannst du das irgendwie abschitzen?

BP: [0:15:07.4] // an padagogischen MaRnahmen, also mir ist eigentlich
sowieso das ganze Jahr bewusst, ahm, welchen Bedarf welches Kind hat, ja.
Ahm, fiir mich ist einfach dieser BESK-Bogen so ein schriftlicher Beleg halt, der
zum Beispiel an die Schule geht. Also, der halt weiter gegeben wird,
beziehungsweise auch der, wir haben bei uns ja auch eine Sprachférderin
gehabt, ja. Und wenn wir genug Kinder haben, ahm im Haus, dann kommt
diese Sprachférderin auch von der Stadt Wien und begleitet zusatzlich die
Kinder. Also das heilt, sie bekommen dann zusatzliche Férderung auch.

I: [0:15:53.3] Gut. Wenn du an Angebote spezifisch fiir die Sprachférderung
denkst: Welche Rolle spielt fiir dich der ermittelte Forderbedarf laut dem
Instrument? Spielt er fir dich eine Rolle oder [Interviewteilnehmerin schiittelt
den Kopf] nein?

BP: [0:16:07.1] Ncin. Nein. Alzo, nachdem fir mich Sprache immer ganz
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wichtig ist, ja. Auch natiirlich bei den Kindern, die deutschsprachig
aufwachsen, ahm, versuch' ich immer wieder, also zum Beispiel sehr viel Lieder
2u singen. Ehm, Bewegungsspiele zu machen, ehm Fingerspiellieder (... durch
eben die Melodie und auch durch die Bewegung haben die Kinder die
Miglichkeit das eben auch zu verinnerlichen.

I: [0:16:44.0] Genau, du hast es jetzt eh schon ein bisschen angesprochen.
Aber ehm, wie sieht so eine Sprachférdersituation aus. Welche Inhalte,
Methoden oder Materialien kiinnen dabei einflieBen. Du hast jetzt das
Bewegungspiel genannt. Fillt dir noch etwas ein?

BP: [0:16:58.8] Mhm. Genau. Ja. Alsa eh eben sehr viel, also Singen also auch
mit Melodie oder auch, ehm, Klatschen. Also zum Beispiel Silbenklatschen,
ahm, dann weitere Spiele. Also, wir haben bei uns ein Spiel, was sehr beliebt
ist. Das heillt eben "Bello, bello dein Knochen ist weg." [bekanntes Kreisspiel
im Kindergarten] Da versuchen wir eben auch zusatzlich dann z2u gendern. Weil
eben sehr viele Kinder auch nach nicht also die m3nnlichen und die weiblichen
Artikel mit, also, unterscheiden kiinmen. Dass sie halt auch dann dariiber
nachdenken, gut ist das eine Bello, ein Bello [korrgiert sich] ader gine Bella.
Und ehm, wir spielen halt auch immer den Patschensalat so, dass die Kinder in
ganzen 5atzen sprechen.

I: [0:17-50.0] Das heilt, alltigliche Spiele nutzt du, um die Sprachfrderung
anzuleiten. Das heillt, wenn du sagen wiirdest, wie oft findet dein Angebot im
Sinne der Sprachférderung statt? Dann eigentlich

BP: [0:18:01.7] Taglich. Immer. Immer. Auch beim Gestalten. Ich versuch’
gerade mit den Vorschulkindern, wenn ich mit ihnen ein Bild mal' zum Beispiel,
ahm, versuch® mit ihnen dann dieses Bild nachzuerzihlen. Also, dass sie dann
hergehen und sagen, ok ahm, wir sagen was auf diesem Bild d'rauf ist oder
was sie sich dabei gedacht haben,

I: [0:18-27.5] Mhm. Das heilt, in welcher Sozialform findet das in der Regel
statt. In (...} in allen Sozialformen dann, in der Regel.

BP: [0:18:36.1] Ja. Ja. Alsa [/ einzeln, in einer Kleingruppe und auch eben in
der grofen Gruppe, wie zum Beispiel im Morgenkreis oder im Mittagskreis.

I: [0:18:46.1] Mhm. Und wie, wie sieht so eine Planung fir dich spezifisch far
die SprachfGrderung aus? Ehm, flieRt das in die Wochenplanung fir dich ein
oder gibt's da eine eigene Planung dazu?

BP: [0:18:57.8] Also, fir mich eher geht das Hand in Hand, ja. Ich seh’ auch,
ahm, das Kind immer ganzheitlich, ja. Also, ich macht' ja dabei nicht nur den
Fokus auf die Sprache legen, sondern auf das Gesamte. Auch, wenn die
Sprache vielleicht ein Teil ist, aber dadurch dass ich halt sehr viel Kinder mit
Sprachfarderungsbedarf habe, ist mir //, habe ich das eigentlich immer im
Hinterkopf dabei. Also, ich kénnt' eigentlich dberall auch zusatzlich
reimschreiben Sprachférderung.

I: [2:19:31.9] Das heillt, du bettest das Ganze quasi in deine padagogische
Planung ein?

BP: Richtig Richtig. Ja.

I: [0:19:38.5] Ok. Wie wirdest du die Rolle der Pidagogin in Bezug auf die
Sprachfarderung beschreiben? Du hast es jetzt eh schon vermehrt angedeutet.
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[0:19:49.1]

BP: Ich wiird's begleitend beschreiben, ehm, mitspielend auch. Und ich denk'
mir auch immer, ahm, mir tut's was weh, so wie's friher eigentlich gemacht
wurde, dass man das Kind ausbessert. Ahm, dass finde ich, dass das eigentlich
eher das Kind einschichtert, ahm, dass es halt dann nicht mehr so sehr aus
sich heraus kann. Ahm, ich begleite das Kind insofern so, dass ich dem Kind den
Satz einfach richtig wiederhole.

I: [0:20:28.7] Das heift, du greifst den Satz auf oder formulierst ihn um oder
bietest ihm einen anderen 5atz an.

BP: [0:20:34.9] Richtig. Richtig. Ja. Ohne, dass ich aber eine Bewertung
abgebe lber den Satz, dass das Kind gesagt hat.

I: [0:20:43.8] Und ehm, welche Personen wirdest du noch wichtig finden in
Bezug auf die Sprachfarderung?

BP: [0:20:51.1] Alle. |...] Also
I: [0:20:56.0] Kannst du das noch niher (lacht)
BP: Ja {lacht).

BP: [0:20:56.9] Also, natirlich die Elisabeth, meine Assistentin. Ahm, dann die
Erni in der Vorschulbetreuung, ahm, ich denk’ mir, jeder jede Beziehung, die das
Kind hat zu jemand anderen, ahm, hangt natirlich auch mit der Sprache
zusammen, ja. Und, ahm, da denk' ich auch immer, dass wir halt da aber alle
varbildhaft agieren sollen.

I: [0:21:23.6] Das heifllt, das das Umfeld des Kindes macht einen groBen
Einfluss.

BP: [0:21:29.5] Richtig, richtig, ja. Also was, was ich natiirlich glaube auch ist,
dass ehm die Sprache sehr von Zuhause geprigt ist. Vior allem dann halt auch
die Muttersprache und ahm, dass sich die Sprache natirlich auch entwickeln
kann beziehungsweise gerade, wenn es eine Zweitsprache ist. Und vor allem
awch sehr gut entwickeln kann, wenn ehm das Kind die passende Umgebung
awch hat, in der es die Sprache gut lemen kann, vor allem auch situativ lernen
kann. Also, nicht nur das Sprechen und die Wérter, sondern auch in der
jeweiligen Situation.

I: [0:22:09.9] Und den Kindergarten wiirdest du da als eine Stelle quasi seh’n.
BP: [0:22:14.1] Ja, auf jeden Fall. Ja. Vior allem [/, je friher desto besser.

I: [0:22:17.6] Ok. Ehm. Was ist dir in Bezug auf die Sprachférderung ein
besonderes Anliegen?

BP: [0:22:26.7] Mein Anliegen ist, ich glaub’, ich hab's eh irgendwie schon
ausgedriickt (lacht).

Ir [0:23:33.3] Hast es ch schon ausgedruckt [gleichzeitie mit | gesprochen],
genau (lacht).

BP: [0:22:32.9] Ja. Das Kind zu begleiten. Ahm. Sehr viel mit dem dem Kind
sprechen, ehm, es ergibt sich ja auch immer wieder am Morgen, also wenn die

]
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ersten Kinder da sind, dass man mal fragt: "Wie war dein Wochenende?
Erzahl', was hast du gemacht." Ahm. Das, ahm, das Kind, ahm, beginnt auch
sich auszudriicken bzw. auch Gefiihle auszudriicken, ja. Das ist ja auch fiir uns
Erwachsene oft schwer. Ahm. Ich frag’ halt immer auch nach, wenn jemand
einmal traurig ist, oder wenn ihm irgendwas bedriickt, ja, was es genau ist.

I: [0:23:11.9] Das heift, du versuchst das Kind quasi dort abzuholen, wo es
sich gerade befindet.

BP: [0:23:16.4] Ja, genau. Genau, ja.

I: [0:23:18.0] Ok. Ahm. Machtest du zu diesem Gesprach noch etwas
hinzufiigen? Ist dir etwas noch wichtig? In Bezug auf BESK oder die
Sprachférderung, oder?

BP: [0:23:31.8] Mhm. Also, mir wiird" da jetzt nichts einfallen, weil du hast eh
sehr viel gefragt (lacht). Ja. Also, was mir wichtig ist, ist halt dass ehm diese
Sprachférderungsbagen bzw. diese BESK-Bogen Bégen auch ernst genommen
werden und auch dementsprechend auch in der Schule umgesetzt werden.
Beziehungsweise, dass die Kinder dann die Méglichkeit haben auch Begleitung
zu bekommen. Also, ich kann halt von meiner Seite mein bestes Tun und ja.
Dass es eben auch wertgeschatzt und beachtet wird.

I: [0:24:14.4] Gut. Dann bedanke ich mir fir das Gesprach.

BP: [0:24:17.7] (lacht). Ja, gere (heiter).
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Datenblatt fiir die miindliche Befragung

Interviewcode: CP

Interviewdauer: 30:41 min.

Alter der befragten Person:

20-25 [ 26-30 ] 31-35[] 36-40 ] 41-45 ]  46-50 []
51-55 [] 56-60 ]

Angaben zur Ausbildung:

BAfEP (5-jahrige Ausbildung mit Matura) [
Kolleg (3-jahrige Ausbildung) L]
Studium der Elementarpédagogik ]

Andere Studienrichtungen:

Angaben zu Fortbildungen:

Fortbildung im Bereich Sprachdiagnostik [_] StundenausmaR: /

Fortbildung im Bereich Sprachforderung [] StundenausmaR: /

Als Kindergartenpddagog*in / Kindergartenleiter*in tatig seit: August 2014

In dem jeweiligen Kindergarten tétig seit: August 2014

Funktion und Stundenanzahl im jeweiligen Kindergarten: August 2014

Angaben zum Interviewverlauf: Das Interview fand am VVormittag wéhrend der Dienstzeit der
Padagogin im Personalraum des Kindergartens statt. Es gab keine Unterbrechungen oder
Gerdusche von auf3en.
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Transkript zu CP

[0:D0:00.0]

I: [0:00:02.1] Genau. Ahm, meine erste Frage an dich ware. Seit rund einem
Jahr kammt das newe BESK(-DaZ) KOMPAKT zur Anwendung, das Instrument.
Ehm, wie ist dein Instrument bisher von dem Ganzen?

CP: [0:00:16.4] Ahm. Naja ich kenn® ja beide. Ich kenn' den alten BESK und den
neuen jetzt und eh prinzipiell ist er sehr vereinfacht worden, hab'ich das
Gefiihl. Es geht wesentlich schneller und ich find's halt wesentlich
angenehmer, weil's halt wirklich schnell geht und ja.

I: [0:00:38.4] Das heilt, die reduzierte Form ist dann einfach viel schneller und
praktischer

CP: [0:00:44.5] Viel schneller [gleichzeitig mit | gesprochen] und ich find' sie

auch vom von der Beschreibung her, ich mein vielleicht auch nur deshalb, weil
ich den anderen schon kannte eh wesentlich einfacher und dibersichtlicher.

Weil beim ersten haben wir uns sehr schwer getan, den hab' ich damals in der
Schule kennengelernt. Und wir hatten eine ganze Deutschstunde, wo uns
unserer Deutschlehrer das alles so iibersetzt hat, dass wir verstanden haben,
was da wirklich drinnen steht.

I: [0:01:07.3] Weil sehr viel linguistisches Wissen auch vorausgesetrt wird.

CP: [0:01:11.4] Genau [Gleichzeitig mit | gesprochen). Und das war halt mit
17, 18, wo wir damit angefangen haben, noch wirklich schwierig fiar uns
damals. Und ich mein die Schiilerinnen kammen ja mit 19 teilweise in den
Kindergarten und miksen das dann kiinnen. Und deshalb war ich sehr froh,
dass uns das damals alles wirklich iibersetzt wurde.

I: [0:01:27.2] Mhm.

CP: [0:01:27.3] Und deshalb hab' ich mir auch am Anfang hier schon
wesentlich leichter getan als andere Kolleginnen, denen ich dann immer helfen
musste. Und ich finde der zweite, also der neues jetzt, ist wesentlich einfacher
beschrieben und wesentlich angenehmer zum auch reinkommen.

I: [0:01:43.4] Das heilt, es wird der Ausbildung dann auch irgendwo gerecht.
CP: [0:01:47.0] Genau.

I: [0:01:49.4] Ok. Ahm. Wie oft hast du das neue Instrument schon angewandt
bisher?

CP: [0:01:54.4] Wie oft, ich glaub® seit zwei Jahren, also seit zwei
Durchgdngen wende ich es an.

I: [0:02:01.7] Das heilt, von Anfang an.
CP: [0:02:02.4] Ja.

I: [0:02:04.1] Eh, wie wiirdest du das neuwe Instrument auf einer Notenskala
bewerten? Wenn 1 sehr gut ist und 5 nicht geniigend.

CP: [0:02:13.8] Ahm. Ich wiird’ sagen jetzt eine 2.
I: [0:02:17.2] Ok. Machtest du das noch begriinden? Oder ausfilhren?
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CP: [0:02:20.6] Ahm. Ja prinzipiell ist das eine Momentaufnahme. Ist es eine
Aufnahme von Dingen, die uns die Kinder zeigen, obwohl sie vielleicht schon
viel mehr kinnten, uns aber einfach nicht zeigen wollen noch. Ahm, deshalb ist
es, seh’ ich das Ganze immer sehr fraglich , deshalb tu® ich mir bei einer 1 sehr
schwer. Es ist aber dadurch, dass es jetzt wesentlich Gbersichtlicher ist [...)
besser als die varherige Version, die wir hatten.

I: [0:02:51.9] Ah, eine Momentaufnahme, weil's in einem gewissen Zeitraum

erhoben wird, oder

CP: [0:02:56.2] Genau. Es ist, ich hab' diese BESK-Zeit und da beobachte ich
dann immer die Kinder vermehrt auf sprachliche Kompetenz. Und so Dinge, die
ich halt im Ohr hab', wenn ich mit ihnen rede und [...) oft zeigen die Kinder ja
vieles noch nicht, von dem was sie eigentlich kinnen. Und dann ist es immer
schwierig. Weil die Elt-, weil die Eltern schauen sich das teilweise auch an. Die
sagen dann wieder, aber ja, mein Kind kann das und das. Ja, es kann sein, dass
es das kann, aber es zeigt es uns einfach nicht. Und es wird sehr darauf
reduziert, was es jetzt einfach irgendwie noch nicht kann.

I: [0:03:36.0] Ok. Das heilt, ehm (...) das Potenzial des Kindes wird nicht
wirklich transparent oder

CP: [0:03:46.0] Das stimmt, ja.

I: [0:03:46.9] Ok. Ahm, du hast es jetzt eh schon ein bisschen gesagt, ahm. 15t

deiner Einschitzung nach, das neue Instrument besser oder schlechter als das
alte Instrument BESK 2.0?

CP: [0:03:58.6] Esist dbersicht-, also es ist einfach gemacht. Es ist dber-,
dbersichtlicher eh beim alten Modell muss man sagen, waren viele Bereiche
getrennt. Allein achen vem Wortschatz her oder von ehm Satzstellungen,
Grammatik her, waren viele Bereiche extra im alten Bereich. Und im neuen ist
das alle zusammengenommen und dann sitz” ich auch oft da und denk” mir
[atmet laut aus), das kann es zwar, aber das kann es noch nicht, was ist es jetzt
wirklich. Weil einfach so viel in einem Punkt zusammengenommen ist. Das
finde ich dann awch immer sehr schwierig zu bearbeiten.

I: [0:04:36.0] Das heillt, es ist zu wenig differenziert.

CP: [0:04:38.0] Genau.

I: [0:04:39.5] Aber insgesamt dann halt kiirzer.

CP: [0:04:42.4] Kilrzer und wie gesagt dbersichtlicher, schneller gemacht, aber
die Einz-, sie hatten meiner Meinung nach die einzelnen Bereiche, so wie sie
waren, lassen kiinnen. Sie aber nur auf deutscher, also auf herkmmliches
Deutsch eher beschreiben sollen. Und nicht nur eben auf Linguistik.

I: [0:05:05.5] Mhm. Das heiltt, den alten Bogen quasi eh verstandlicher
beschreiben und trotzdem die Differenzierung dann beibehalten, anstatt das
ginzlich 2u reduzieren.

CL: Genau [gleichzeitig mit | gesprochen].

I: [0:05:13.4] Ok. Ahm. |st die Arwendung des Instruments eh deiner Meinung
nach mit dem péddagogischen Alltag vereinbar?
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CP: [0:05:22.3] Ja, also ich denk” schon. Ahm. Es gibt einen gew-, ich hab'
einen Maonat Zeit, um das zu machen. Und dann nehm' ich mir diese Zeit
einfach raus. Natirlich kann ich dann halt in dieser Zeit dann weniger
Angebote machen. Oder, weniger auf andere Bereiche eingehen, weil ich mir
diese Zeit wirklich fir Beobachtung nehme, aber es ist schon gut, dass ich eine
Zeit vorgegeben habe, wo ich sag' ok, jetzt beobachte ich die Kinder mal
verstarkt. Weil (...} wenn ich untertags bin, geht genau diese Beobachtungzeit
einfach unter. Deshalb find® ich das gar nicht so schlecht, dass ich da ein
Monat hab’, wo ich sag', hee jetzt beobachte ich die Kinder vermehrt und
mach® dafiir halt weniger Angebote.

I: [0:06:01.7] Ja. Das heit, da ist einfacher der Fokus dann mal auf die
Beabachtung der Sprache gelegt.

I: [0:06:06.5] Ok. Ahm. Kannst du die Anwendung des Instruments kurz
beschreiben. Wie gehst du bei der Erhebung wor?

CP: [0:06:14.0] Ahm. Also zuerst sortiere ich mir diese Beobachtungen nach
Alter der Kinder. Dass ich einmal zuerst die Vorschulkinder, dann die, fir die
zweite Beobachtung, fir die erste Beobachtung her nehme. Allein schon
deshalb, weil die Kinder ehm vermehrt auch befreundet sind. Natirlich, weil
weniger die Sechsjdhrigen mit den Vierjahigen befreundet sind. Und so ahm,
ich setz’ mich oft dazu, wenn sie spielen. Ich beobachte sie bei Spielen. Ich
bitte sie zum Beispiel, um irgendwelche Sachen, stelle vermehrt W-Fragen und
schaw’ darauf, was zuriick kommt. Und dann setzte ich mich dann nocheinmal
gezielt hin nur mit dem Kind, also mit dem Zettel von dem Kind und schau',
dass ich dann wirklich nur fokussiert dieses Kind beobachte. Weil sonst ist es
5o ein allgemeiner Eindruck. Also zuerst beobachte ich es in der Gruppe, dann
nehm' ich mir diesen Zettel und beobachte das Kind fokussiert und dann fall*
ich es aus.

I: [0:07:13.8] Das heilt, du nimmst dir auch mehr Zeit dann dafdr, also
mehrere Tage.

CP: [0:07:18.4] Genau [gleichzeitig mit | pesprochen]. Das ist dann eben diese
Zeit, wo ich mir vermehrt Zeit fir meine Beobachtungen nehme.

I: [0:07:21.9] Ok. Gut. Ahm. Spielt das Instrument fir dich in Bezug auf die
Elterngesprache eine Rolle?

CP; [0:07:29.8] Mein. Gar nicht, Also, die Eltern fragen danach, Ahm. Gerade
die Eltern mit Deutsch als, deren Kinder Deutsch als Zweitsprache haben,
machen sich oft grofe Sorgen, dass das Kind noch nicht sprachlich reif ist. Und
dann zeig' ich ihnen schon éfter den Bogen, vor allem bei den Vorschulkindern
und zeig” ich ihnen, schaut’s das wund das kann es schon. Da und da, das Gben
wir noch. Aber einfach, um den Eltern auch eine Sicherheit zu geben, wo ich
Kind steht. Nehme ich jetzt manchmal her, aber meistens bleib' ich bei unseren
Stufenplinen. Also ich, den BESK-Bogen eher selten.

I: [0:08:09.0] Das heillt, du bezieht sich auf eure vom Triger vorgegebene
Sachen.

CP: [0:08:13.3] Genau. Weil da sind dann auch einfach alle Bereiche drinnen
und nicht nur der sprachliche, ahm. Weil ich, ich hab' halt oft Angst, dass die
Eltern die Einder auf den sprachlichen Bereich nur reduzieren. Und die

anderen gar nicht wahrmehmen. Und wenn ich ihnen nur den BESK-Bogen
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vorleg', ist wieder nur Sprache im Fokus. Also, ich zeig's ihnen schon, wenn
sie's sehen wallen, oder wenn ich glaube, es ist notwendig, dass sie den sehen.

Aber prinzipiell bleib’ ich eher bei den Stufenplinen.

I: [0:08:42.4] Ahm. Wie wichtig schatzt du das Instrument und das
(bergabeblatt in Bezug auf den Schuliibergang ein'?

CP: [0:08:50.1] Ich find' es put, dass sie ihn bekommen. Ich find® es auch gut,
wenn sie sich den anschauen. Ich weil ja nicht, ob sie's wirklich turn. Ahm.

I: [0:08:58.9] In der Schule?

CP: [0:08:59.7] Inder Schule, ja. Ich weil ja dann nicht mehr, was sie damit
weiter machen. Ahm. Aber oft sind diese Kinder bei diesen Einschreibungstests
einfach so nervis, oder so Gberfordert mit dieser Prifungssituation, dass sie
da ihr Potential Gberhaupt nicht zeigen kinnen. Und dann oft
félschlicherweise in eine Vorschule knmmen oder in eine Deutschfgrderklasse,
obwaohl das unserer Meinung nach lberhaupt nicht, angepasst eh passend ist.
Und da sehen die Eltern dann wirklich, was ist unsere Wahrnehmung, wie das
Kind im Alltag ist, weil wir sehen das Kind einfach standig. Wir wissen, wie es
spricht, wir wissen was es kann und ich hoffe, sie nehmen es sich zur Seite und
schawen sich das auch ernsthaft an und

I: [0:09:45.9] Das heillt, du winscht dir, dass es bericksichtigt wird. Du weift
aber nicht genau, inwiefern das Ganze dann

CP: [0:09:51.8] Genau. Meistens, wenn die Entscheidung gefallen ist, héren
sie uns eh nicht mehr an. Also, ist meine Erfahrung gewesen in der Schule.
Deshalb, ich hoffe, sie beriicksichtigen es. Garantieren, weil ich es nie. Also
ich kann nicht gan-, ganz sicher sagen, ob sie"s wirklich, ob sie's wirklich ernst
nehmen.

I: [2:10:16.1] Ok. Ahm. Wie wirdest du die vorgegebene Durchfilhrung wnd
Auswertung des Beobachtungsbogens ahm aus pddagogischer Sicht bewerten?

CP: [0:10:25.3] Wie meinst du das?

I: [0:10:27.2] Ahm. Du hast es eh schon ein bisschen angedeutet. Du hast
gemeint, dass die Bégen swar verstindlicher sind, aber halt wenig
differenziert. 5o in die Richtung. Wie wilrdest du, kannst du damit was
anfangen mit mit diesem ganzen Prozedere quasi?

CP: [0:10:44.4] Ahm. Naja ja, du legst halt wirklich zu der Zeit den Fokus auf
auf die Sprache. Was schon einmal gut ist. Weil, wie gesagt, die Zeit zu
beobachten ist oft im Alltag einfach nicht da. Und so bist du halt gezwungen
einmal dir diese Zeit zu nehmen und (...} ich find' den Bogen prinzipiell nicht so
schlecht gemacht, aber eben zu wenig differenziert. Und ja, hab' ich glaub' ich
eh alles schon einmal erwahnt.

I: [2:11:20.5] Ok. Stehen dir ausreichend Zeit und Raum und Personal zur
Verfiigung, um das Instrument put anzuwenden?

CP: [0:11:27.3] Zeit ja. Also ich mein, ein Monat ist wirklich mehr als genug
Zeit, um diese Bdgen fertig zu bekommen. Ahm. Personell ist es sehr schwierig
teibaeize, weil teilweise hast du gerade derzeit wirklich sinen Urlaub, zwei
Krankenstdnde, die hat Prifung, die hat das, die geht friber. Ich steh' schon
des Ofteren auch alleine in der Gruppe wund muss alles irgendwie
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hinbekommen, aber ja, ich glaub’, da ist es auch vom Persénlichen her sehr
wichtig, dass du einfach eine Ordnung in der Gruppe halten kannst. Auch,
wenn du alleine drin stehst. Also, es gibt Monate, die sind wirklich gut. Wo halt
einmal keine Krankenstinde sind und es gibt halt Monate, da peht's drunter
und driiber. Und (...} ja, das kann man sich halt auch nicht aussuchen.

I: [2:12:26.2] Das heilit, prinzipiell kannst du's schon gut anwenden. Aber es
ist halt einfach von personellen Ressourcen dann auch irgendwo abhingig.

CP: [0:12:33.2] Ist immer wieder schwierig. Aber wie gesagt, eine Monat Zeit
ist mehr als genug, um und wenn's an dem Tag nicht geht, dann mach’ ich’s
halt am ndchsten, oder setz’ mich halt einmal ldnger hin und mach’ das. Und
sag’ den Kindern: "Hey, lasst’s mich jetzt das schreiben und spéter kiinnen wir
wieder was machen.”

I: [0:12:50.8] Ja. Ok. Ahm. Innerhalb der Anleitung des Beobachtungsbogens
eh werden Leitlinien eh Leitideen t'schuldigung fiir die Sprachbildung und -
farderung genannt. Bist du mit denen vertraut? Sagen dir die was?

CP: [0:13:06.0] Ich weil, ich hab's mir durchgelesen vor zwei Jahren. Aber
auswandig wissen, tu ich’s nicht mehr.

I: [2:13:12.9] Das heilt, du nutzt sich aber auch nicht eh fiir deine Planung?

CP: [0:13:17.4] Nein, weil ich ich versuch', die- diese Sachen sind immer sehr
allgemein angegeben. Und ich versuch' auf die Kinder einzeln mehr
einzugehen. Und jedes Kind braucht was anderes und gerade, oft sind Sltere
Kinder, die brauchen aber noch Hilfe, wie die vierjahrigen Kinder. Und du musst
das einfach von Kind 2u Kind anpassen. Und das kann ich leichter, wenn ich
meine Methoden nehme, die mir schon seit Jahren helfen und die ich
vielleicht, was weilt ich, von einer Praktikantin nur kennengelernt hab', wo ich
aber sag’, hee mit dem kann ich aber total gut.

I: [0:13:55.2] Das heillt, du findest diese Sachen auch 2u allgemein gehalten?

CP: [0:13:59.8] Ja. Ich mein natirlich, wenn man mit denen kann, sind sie
schon hilfreich. Aber man muss halt selber awsch merken, womit kann ich am
besten. Und das ist halt eine persanelle Frage, die du dir selber stellen musst.

I: [2:14:14.9] Wie nitzlich sind die gewonnenen Ergebnisse des
Beobachtungsbogens fiir deine padagogische Planung?

CP: [0:14:23.7] Fiir die Planung nehme ich sie wenig her, auch da beziehe ich
mich eher auf die Stufenplane, die wesentlich konkretisierter sind mit den
einzelnen Punkten. Aber ich find' es sehr schin zu sehen und das ist auch das,
worauf ich die Eltern meistens hinweise, wenn ich den BESK zur Verflgung
nehm', du siehst eine schéine Entwicklung bei den Kindern. Und, wennich
wenig Entwicklung seh' bei einem Kind, nehm’ ich mir dann auch eher den
Stufenplan zur Hilfe und schau', welche Ziele fehlen mir da jetzt wirklich noch.
Aber es ist prinzipiell, du siehst, entweder du siehst eine groBe Entwicklung
oder du siehst wenig Entwicklung und wenn du wenig Entwicklung siehst, nach
eirem Jabh musst du div ingendein, ein anderes Hilfoittel dazu onehonen, meimes
Meinung nach. Also der BESK alleine, kann dir da nicht viel helfen. Aber eben
nur dieses, diesen siehst du einen Sprung oder siehst du keinen Sprung.

I: [0:15:20.5] Das heillt, der BESK gibt dir eine grobe Einschitzung und dann
nimmst du ein anderes Instrument, das dann differenzierter ist.
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CP: [0:15:26.7] Genauw.

I: [0:15:27.4] Ok. Ahm. lch méchte jetzt kurz zur Sprachférderung,
Sprachbildung kommen. Ehm ndmlich, was verstehst du unter Sprachbildung?

CP: [0:15:38.2] Sprachbildung, ahm. Die Sprachbildung ist das, was sich die
Kinder iiber die Zeit, also meiner Meinung nach, angeeignet haben. Wie sie
sprechen. Ahm, die Akzente, die sie verwenden. Also haben aufgrund vielleicht
ihrer Erstsprache, aufgrund hauslicher Einflisse, die sie haben oder auch durch
meine Einflisse eher.

I: [0:16:11.4] Und was verstehst du unter Sprachférderung?

CP: [0:16:14.5] Sprachf@rderung ist, wenn das Kind irgendwo Schwierigkeiten
hat, dass ich es in diesen Bereichen einfach fardern, unterstiitzen muss oder
vielleicht auch gar keine Schwierigkeiten hat und ich es férdere, dass es weiter
kommt. Es ist die mehr die Entwicklung und die Sprachbildung ist halt das, was
es hat. Grob, grob beschrieben, grob differenziert jetzt.

I: [0:16:40.6] Das heilit, die Forderung ahm férdert quasi die Entwicklung des
Kindes.

CP: [0:16:44.3] Genau. Die Farderung fordert die Sprachbildung.

I: [0:16:48.3] Mhm. Ok. shm. Welche padagogischen Angebote und
MaBnahmen werden allein aufgrund von BESK(-DaZ) KOMPAKT gesetzt? Gibt's
da Malnahmen, die nur augrund des Bogens

CP: [0:17:02.0] Nein, ich meln es glbt, es glibt den Berelch eh W-Fragen und
dann frag’ ich sie halt zwei drei W, also Was-, Wie-, Warum-Fragen. Einfach
nur, weil ich mir in dam Mament einfach nicht sicher bin, ob es das versteht
oder dieser Bereich: "Hol' mir cine Schere wnd lege oz am Tisch,” Das [Guft so
nebenbei in den Beobachtungen. Aber wirklich Angebote nur fiir BESK mach'
ich nicht. Weil ich hab' eigentlich schon ganz gut im Ohr, wie die Kinder mit mir
sprechen. Und ich erinnere mich dann immer an ehemalige Gesprache oder
wenn ich Gespréche beobachtet hab® und da erinnere ich mich eher, wie sie

sprechen. Als dass ich gezielt Angebote setze. Weil, wenn ich Angebote setze,
erwarte ich meistens irgendeinen bestimmten Satz won ihnen. Und das, das ist

dann alles

I: [0:17:52.4] Ja. Meine meine Frage hat auch eher drauf abgezielt, nachdem
du den Bogen ausgelilit hast elon, ob du den dann irgemdwie nur aufgrend
dessen Angebote planst. Oder du hast eher gemeint, du beziehst dich auf die
Stufenplane.

CP: [0:18:06.4] Achso, ich dachte du meinst wahrend dessen. Ahm nein, im
Machhinein, wie gesagt, wenn ich seh', akey das Kind hat wenig, hat einen
geringen Sprung gemacht, schau' ich mir, wie gesagt, die Ziele nocheinmal
penauer an im sprachlichen. 1ind dann setze ich shar Anpehnten ro den Fielen
Wie's auch die Kinderfreunde vorgeben.

I: [0:18:25.7] Ok. Zu den Stufenplinen.
CP: [0:18:27.1] Genauw. Also ich arientiera mich schon sehr, wir haben eine
riesen Bandbreite an Zielen. Gerade im sprachlichen, also generell in allen

Bereichen, aber auch im sprachlichen Bereich und da kann ich mich wirklich
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auf ein Ziel fokussieren. Der BESK ist, wie gesagt, ein grober Einblick. Aber
wirklich arbeiten tu' ich mit den Zielen und den Stufenplanen und ja.

I: [D:18:49.1] Ok. Ok. Ahm. Wenn prinzipiell Angebote spezifisch fir die
Sprachfarderung geplant werden. Ahm, welche Rolle spielt der ermittelte
Firderbedarf gemalkk BESK(-DaZ) KOMPAKT ? Spielt der fur dich eine Rolle?

CP: [0:19:06.0] Nein, eigentlich gar keine.

I: [0:19:08.4] Ok. Ahm, wie oft werden Angebote durchgefiihrt zur
Sprachfarderung, im Verhaltnis zu anderen Angeboten? Wenn du das jetzt

CP: [0:19:19.5] Ahm. Es kammt drauf an. Wenn wir, wir haben eine
Sprachfarderassistentin. Wenn die da ist natirlich mehr, weil die fokussiert
sich nur auf die Sprache. Ich selbst versuch schon ein ein gutes MittelmaR
wischen allen Bereichen zu finden. Also ich méchte jetzt nicht ein Monat nur
mich auf Sprache fokussieren. Weil das auch einfach sehr eintdnig ist, meiner
Meinung nach. Und ahm, ein Kind gehort in allen Bereichen gefordert und
nicht nur in einem. Also geférdert und gefordert. Und ich fokussier' mich nie
nur auf einen Bereich. Weil in jedem Angebot sind prinzipiell einmal mehr
Bereiche drinnen als nur einer. Und ich find® diese Mischung macht’s einfach
aus. Und dieses nicht unter Druck setzen und ja, dann kann es etwas halt noch
nicht. Ja, dann wird es das irgendwann mi-mitlernen. Aber ich (...} ich macht'
mich nicht nur auf einen Bereich fokussieren. Weil das ist genau dieses das
kannst du noch nicht, dieses defizitorientierte, dieses das kannst du noch nicht
urvd das fordern wir jetzt. Und das, so arbeite ich nicht. Und

I: [0:20:37.6] Esist auch irgendwo 2u einfach gedacht.

CP: [0:20:39.8] Es ist rein nur defizitorientiert und so machte ich nicht
arbeiten. Ich miéchte sie in dem, was sie kbnnen fardern und die anderen
Bereiche kommen dann langsam mit. Und wenn sie das kinnen, méchte ich sie
in denen weiterfrdern und mehr. Also so seh’ ich das im Idealfall.

I: [0:20:56.4] Ok. Ahm. Wie sieht die Planung fiir die Sprachférderung aus?
Wenn du auch sagst, du hast awch andere Angebote, flielt das in die eigene
Planung mit ein, also in die Wochenplanung oder gibt's eine eigene Planung fiir
die Sprachférderung?

CP: [0:21:10.0] Ich mach’ keine Planung fiir die Sprachférderung, dafir hab'

ich ein, dafir haben wir die Sprachférderassistentin. Wie gesagt, ich schau', ich
greife eher das auf, was sie kiinnen. lch spreche viel mit ihnen, ich ich schau’
das ich viel mit ihnen auch Einzelspiele spiele. Das ich einfach, die Zeit hab' mit
ihnen zu sprechen. Ich méchte ein Sprachvorbild sein. Ich weise auch wirklich
alle Praktikantinnen, alle Kolleginnen darauf hin, wenn ich seh’, hui die fallen
jetzt schonin eine starke Alltagssprache. Ihr seits Sprachvorbilder. Die Kinder
nehmen das auf, wie ihr sprecht. Passts bitte auf drauf. Und das ist eher

I: [0:21:51.9] Das heilt, bei dir flieBt das auch stark in den Alltag mit ein.

CP: [0:21:55.6] Also kch bin mir melner Rolle als als Sprachvorblld sehr
bewusst. Und ich micht’ es auch, dass die anderen, die in meiner Gruppe
stehen, die anderen Erwachsenen. Dass sie sich dem bewusst sind. Ahm. Vior
sllem, wenn wir jungere sehulerinnen haben, st das oft 2in |hema. weil die
halt noch sehr in ihrer Jugendsprache drinnen sind. Und (...} ich find' so lernen
sie's auch am ehesten. Einfach viel reden, viel viel erklaren, nicht einfach, ja
weil ich es sag' und so ist es und Zweiwortsatze, ich spreche, ich versuche mit
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ihnen in ganzen S&tze zu sprechen. Ich versuche schin die Artikel zu
verwenden. lch versuche sie, ich bessere sie auch eigentlich gar nicht aus, was
andere Kolleginnen schon machen. Oder Schillerinnen immer wieder machen.
Ich bessere die Kinder nie aus, ich sag” es ihnen richtig vor und versuch’ sie zu
mativieren auch ganze S3tze ru sprechen. Und sage ihnen dann diese Sitze oft
wor, wenn sie immer sagen: "Julia drauBen.” Also, das ist kein Satz. Sag’ich
ihnen immer: "Versuch' das in einem ganzen Satz." Und dann sag’ ich ihnen
den Satz vor, aber ich ich bessere sie auch dberhaupt nicht aus und sag' ihnen:
"Mein, das ist jetzt falsch.”

I: [0:23:08.8] Ja. Das heift, du bietest ihnen einfach eh das Richtige an.
CP: [0:23:12.8] Genau.

I: [0:23:13.3] Genau. Ahm. Welche Inhalte, Methoden und Materialien flieBen
dabei in den Alltag mit ein zur Sprachférderung? Du hast es jetzt eh schon ein
bissl

CP: [0:23:24.1] Viele Tischspiele. Also haupt-, ich versuch’ wirklich viele
Tischspiele, wo sie einfach miteinander sprechen miissen. Wir haben jetzt zum
Beispiel seit Weihnachten "Die Sprechhexe", wo wir Reimwarter bilden
miissen in der Gruppe. Wir haben dieses "Wer bin ich?", wo sie oben eine Figur
haben und erraten miissen, wer sie sind. Und (...) viel viel miteinander reden.
Ja.

I: [0:23:54.1] Ok. Ahm. Du hast es jetzt eigentlich eh schon beschrieben, eh
wie wirdest du die Rolle der Padagogin beschreiben, in Bezug auf die
Sprachfarderung. Du hast gemeint als Vorbild

CP: [0:24:06.1] Genau.
I: [0:24:06.9] Ahm. Ist dir noch irgendwas wichtig in der Hinsicht.

CP: [0:24:08.6] Einfach als Vorbild. Als gutes Vorbild und wirklich geduldig sein.
Auch, ich hatte zum Beispiel 6fters Kinder, die stottern. Ahm. Und je mehr du
die Kinder unter Druck setzt, je mehr du die Kinder unter Druck setzt, dass sie
jetzt schnell dieses Wort aussprechen oder es in einem aussprechen, desto
schlimmer wird dieses Stottern. Und so ist das in der, im gesamten
Sprachbereich, meiner Meinung nach. Je mehr du die Kinder unter Druck setzt,
dass sie das jetzt richtig sagen und richtig aussprechen, desto ldnger wird's
dauern.

I: [0:24:46.1] Das heilt, ihnen auch einfach Zeit geben

CP: [0:24:45.4] Ja. Und wenn's sie’s jetzt dreimal falsch aussprechen. Na dann
sprechen sie's halt dreimal falsch aus. Und wenn sie's jetzt zwei Jahre falsch
aussprechen, irgendwann werden sie's lernen. Einfach nur durch, durch den
Altag allein schon. Durch viel miteinander reden. Durch erklaren, durch. Sie
auch nicht irgendwie im Regen stehen lassen. Micht so: "Ja, weil ich es jetzt
sag’ ist das so.” Sondern wirklich erklaren, warum ist die Regel da. Warum sag'
ich dir das. Und nicht einfach alles Gber die Kinder driiber stillpen, weil so
lernen sie's dann awch.

I: [0:25:20.7] Das heilit, einfach im Miteinander quasi im Alltag.

CP: Genau [gleichzeitig mit | gesprochen]
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I: [0:25:25.1] Ahm. Welche Personen sind noch wichtig, in Bezug auf die
Sprachfarderung, deiner Einschétzung nach?

CP: [0:25:31.7] Also ich find's schan gut, dass wir diese
Sprachfarderassistentin von der MA 10 oder MA 11, ich weilk es jetzt gar nicht,
haben, weil [...) auch die ahm ist jetzt nicht so, dass sie sagt, okey sie setzt sich
hin und redet mit ihnen. Sendern, die bietet auch ihre Spiele an, aber eben
wirklich mit dem Fokus auf Sprachférderung. Das finde ich schon gut, dass wir
das haben. Undich find' auch gerade unser Mehrsprachigkeitsprojekt, das wir
haben, dass die Kinder einfach in jeder Sprache miteinander sprechen diirfen,
die sie kiinnen oder auch nicht kinnen, dass sie da wirklich nicht unter Druck
gesetzt sind. Du bist jetzt hier und du darfst nur noch Deuwtsch sprechen und
dass wir eben auch alle Kolleginnen, die jetzt serbisch sprechen miteinander
mit den Kinder, auch teilweise untereinander serbisch sprechen, dass sie
sehen. Es ist ok, du kannst reden, wie du machtest. Weil das einfach sehr viel
Druck rausnimmt. Und da sind wir dann aber auch wieder bei den
Sprachvorbildern. Wenn ich jetzt mit meiner Kollegin auf Serbisch, Ungarisch,
was auch immer spreche, sehen die Kinder, ok es ist ok, wenn ich auch einmal
Ungarisch, Serbisch, Tarkisch spreche. Und ahm, das kann ich ihnen halt allein
nicht bietet, weil ich kann nur Deutsch. Und das sehen sie dann halt bei den
anderen eher. Aber ja.

I: [0:26:55.3] Das heilit einfach, ah die Sprachenvielfalt dann auch nutzen, die
bei euch im Haus.

CP: [0:27:01.7] Die Sprachenvielfalt nutzen, die Sprachbegleiter nutzen, die
mit ihnen auf verschiedensten Sprachen Angebote machen und die
Sprachfarderassistentin, die das gezielt nochmal mit Deutsch macht.

I: [0:27:13.3] Mhm. Ok. Ahm. Ich hab' noch kurz eine Frage zum BESK Bogen,
das hab' ich némlich vorhin vergessen, ndmlich: Hast du eine professionelle
Einschulung fir das neue Insrument erhalten?

CP: [0:27:26.7] Mein.
I: [0:27:27.3] Hast du nicht.

CP: [0:27:28.2] Mein, aber dadurch dass ich. Ich glaube, es wurde mir sogar
angeboten. Ich bin mir jetzt nicht mehr sicher. Aber dadurch, dass ich mich ja
mit dem ersten schon relativ gut ausgekannt hab’, dadurch dass wir das in der
Schule so genau durchgemacht haben abhm habe ich das auch niemals
gebraucht. Und ich hatte es auch nicht angenommen, weil ich les’ mir das
durch und ich kenn® mich bei sowas relativ gut aus. Eben dadurch, ich hab’
selbst eine Diplomarbeit iber Mehrsprachigkeit und dber Sprachentwicklung
gemacht. Es wire nicht notwendig gewesen, dass ich da jetzt eine
Unterstitzung bekomm’. Da hatte ich eher pesagt, hee unterstitzt meine
neuen Kolleginnen, die frisch von der Schule kommen oder die die sich halt
schwerer tun mit sowas. Und ja.

I: [0:28:13.5] Ok. Das Angebot war prinzipiell da, aber du hast es
CP: [0:28:16.6] Also. was ich mich zuriick erinnere war es da, ja.

I: |0:28:19.1] Ok. Was ist dir in Bezug aut die Sprachtdrderung ein besonderes
Anliegen?

[0-28:25.8]
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CP: Geduld. Und dass die Kinder einfach die Zeit bekommen. Und dass ich
auch ehm den Eltern immer versuch’ auch verstandlich zu machen, gebt's den
Kindern Zeit, wenn sie sie brauchen. Weil je mehr sie unter Druck gesetzt
werden, desto langsamer lernen sie’s. Und was griad' bei mir in der Gruppe
auch ein grofer Vorteil ist, wir sind sprachlich sehr gemischt. Das heilt, es gibt
nicht eine Hauptsprache in der Gruppe, wie bei anderen Kolleginnen, die haben
teilweise zehn tiirkische Kinder in der Gruppe. Und was sprechen die?
Matirlich nur Tirkisch miteinander, weil's fir sie das Einfachste ist. Und das ist
dann schon immer schwer, dass nicht, das gehart dann auch teilweise ein
bisschen unterbunden, weil sie dann einfach wirklich nicht Deutsch lernen.
Was so wichtig ist in der Schule. In meiner Gruppe ist jetzt, meine Gruppe ist
komplett durchgemischt. Ich hab' acht, gefihlte acht verschiedene, acht neun
verschiedene Sprachen in der Gruppe, das heilit, wir haben nur Deutsch als
gemeinsame Sprache. Sie sind gerw-, gezwungen unter Anfahrungszeichen
miteinander Deutsch zu reden. Und gerade das macht's bei mir auch wirklich
aus.

I: [0:29:40.6] Ahm. Ja. Méchtest du diesem Gesprich noch etwas hinzufigen?
Ist dir noch etwas noch wichtig, ein Anliegen in Bezug auf die BSgen oder auf
Sprachférderung oder

CP: [0:29:55.0] Mein. Es wire super, wenn die Bégen ein bisschen
differenzierter wiaren. Weil sie jetzt schon sehr sehr veraligemeinert wurden.
Aber prinzipiell, sie sind als momentane Wahrnehmung gut. Aber man muss
sich bewusst sein, dass das wirklich nur eine Momentaufnahme ist. Und es
kann, in zwei Monaten kann der Bogen schon wieder ganz anderes
ausschauen. Weil die Kinder machen teilweise Spriinge innerhalb kiirzester
Zeit, wo du dir denkst, hee seit wann kannst du so sprechen. Und ja.

Iz [0:30:29.4] Gut. Ja dann bedanke ich mich for das Gesprach.

CP: Gerne.
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Datenblatt fiir die miindliche Befragung

Interviewcode: DP

Interviewdauer: 30:36 min.

Alter der befragten Person:

20-25 [ ] 26-30 ] 31-35[] 36-40 ] 41-45 ]  46-50 [
51-55 [] 56-60 ]

Angaben zur Ausbildung:

BAfEP (5-jahrige Ausbildung mit Matura) [ ]
Kolleg (3-jahrige Ausbildung) L]
Studium der Elementarpédagogik ]

Andere Studienrichtungen: Kindergartenpadagogik (BA; Ungarn)

Angaben zu Fortbildungen:

Fortbildung im Bereich Sprachdiagnostik [_] Stundenausmal?:

Fortbildung im Bereich Sprachforderung [ Stundenausmal3:120 UE

Als Kindergartenpadagog*in / Kindergartenleiter*in tatig seit: 20 Jahre

In dem jeweiligen Kindergarten tatig seit: Méarz 2017

Funktion und Stundenanzahl im jeweiligen Kindergarten: gruppenfiihrende Padagogin (40
Std.)

Angaben zum Interviewverlauf: Das Interview fand am Vormittag wahrend der Dienstzeit der
Padagogin im Personalraum des Kindergartens statt. Es gab keine Unterbrechungen und keine
Gerdusche von auf3en.
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[0:00:00.0]
I: [0:00:01.9] Genau. Also, meine erste Frage an dich wire: Seit rund einem
Jahr kommt das neue |nstrument BESK|-DaZ) KOMPAKT zur Anwendung. Wie

ist dein Gesamteindruck bisher von dem Instrument? Was haltest du davon?

DP: [0:00:17.9) Ah diese neue, was wir eh eh womit wir gerade arbeiten, das
ist viel einfacher, wie frilher eh der Beobachtungszeitraum ist einmal pro Jahr,
fiar mich ich finde das awch ein bisschen besser weil, dann dann natirdich eh eh
sowieso kenne ich die Kinder beim Freispiel und eh beim beim alltagliche
Situationen kann ich sie gut beobachten, aber wirklich dokumentieren, muss
ich nur einmal pro Jahr. Und das eh diese neue eh das das wirklich das ist total
einfach und ich ja.

I: [0:00:52.3] Das ist sehr einfach und verstandlich?

DP: [0:00:54.8) Einmal kannst du sofort ja amwenden, weil worum geht oder
was, dann eine Fremde das eh diese BESK-Bdgen anschaut, dann weil wirklich

worum geht und wie welche Sprachentwicklung oder Entwicklungsstand die
Kinder haben. Das ist, ich finde das viel einfach wie frilher war.

I: [0:01:12.5] Ok. Gut. Eh, wie oft hast du das newe Instrument schon
angewandt?

DP: [0:01:18.7) Eh so viel ich weill das zweite Mal.

I: [0:01:21.3] Das zwei-, tweite Mal. Das heifit

DP: [0:01:22.8] Ja. 19 haben wir das /)

I: [0:01:26.4] Genau [gleichzeit mit DP gesprochen). Von Anfang an dann.

DP: [0:01:27.2) Ja. Das ist seit zwei Jahre, nehmen wir das. Ja.

I: [0:01:30.9] Eh, wie wiirdest du das Instrument auf einer Notenskala
bewerten, wenn 1 sehr gut ist und 5 nicht geniigend. Wie wiirdest du's
einschatzen?

DP: [0:01:41.0] [...) (atmet laut aus) Das ist, wenn ich das vergleiche zum
Vergleich mit dem anderen, dann geb’ ich sofort 1 // Aber friher, ob etwas war
oder nicht das erkenne ich nicht, weil seit vier lahre eh ich da bin. Aber ichich
bin damit wirklich sehr zu-zufrieden. la, sehr zufrieden. la, einfach und

Anleitung haben wir auch dazu bekommen, das hilft auch fir uns ja.

I: [0:02:12.2] Ok, sehr gut. Ah, du kennst den alten Bogen BESK 2.0 oder kennst
du ihn nicht?

DP: [0:02:19.5) Eh, ich kenne das auch, aber ich hab' das nur einmal gemacht.

I: [0:02:22.1] Genau. Eh, wie wiirdest du wergleichen in in der Einschatzung
nach. Ist das neue Instrument besser ader schlechter?

DP: [0:02:28.4] Der Meue ist viel besser.
I: [0:02:30.0] Viel besser. Warum?
DP: [0:02:31.5] Viel besser [gleichzeitig mit | gesprochen). Eh, weil's weil viel
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einfacher. Eh, das eh, das ist viel einfach dargestellt, diese Ganze. Weil die
Fragen und die andere sind fast gleich fir mich, wenn ich mich richtig erinnere.
Aber trotzdem, das ist eh eh wirklich das ist ein bisschen bildnerischer. Das
kannst du wirklich gut sehen. Eh.

I: [0:02:51.3] Weil's ibersichtlicher
DP: [0:02:52.6] Ja ubersichtlicher. Ja stimmt, ja.

1: |0:02:55.2] Mhm. Eh, hast du eine protessionelle Einschulung erhalten fir
das neue Instrument? [DP schiittelt den Kopf] Nein. Nein. Nur die Anleitung
[gleichzeitig mit DP gesprochen)

[0:03:02.2] DP: Nein. Nein. Nur Anleitung haben wir bekommen. Ja. Und
natiirlich eh die eh die Sprachforderinnen, die von MA 10 kommen, eh helfen
uns. Das ist egal, wenn ich eine, weil ich hab’ jetzt hab'ich eh diese neue eh
nicht neue Instrumente, dass wir haben neue eh Ins-Instruktionen bekommen
und ich hab' eh was zum Beispiel fiir mich ganz neu ist. Das eh, weil gibt es
diese zwei verschiedenen Bagen, eins Deutsch als Muttersprache, andere
Deutsch als zweite Sprache und jetzt eh ich hab' eh, friher hatten wir das
immer so gemacht. Eh diese Deutsch als Muttersprache nur fir diese Kinder,
die wirklich die Eltern Zuhause eh Deutsch reden, Muttersprache reden. Und
jetzt hab' ich das eh eh ehm gehdrt, das gelesen, dass eh wir sollen das auch
fiir diese Kinder, die schon in Kinderstube, dort anfangen und einen intensiven
Kontakt mit Deutsch haben. Das ist eh, das ist fiir mich neu. Aber darum eh,
das hab' ich auch von dieser Sprachférderin, die bei uns tatig ist. Dann hab' ich
das von ihr.

I: [0:04:09.2] Das heillt, du kriegst da Unterstitzung.

DP: [0:04:10.9] Ja ja ja, naturlich. Natdrlich. Sogar jetzt, wir haben auch
nachste, ab néchster Weche sie ist bei mir und dann wir machen das
zusammen. Weil das Beobachtungsraum hab' ich schon angefangen im Mai.
Das ist, ich probiere Freispiel und eh bei ehm zum Bespiel, wenn die Kinder mir
etwas erzahlen, dann ich probiere ein bisschen eh, hab' ich eh friher wieder
durchgelesen diese BESK-Bégen eh worauf soll ich aufmerksam geben und
jetzt eh jetzt eh beobachte ich die Kinder und dann nichste Woche mache ich
das mit eh mit ihr zusammen.

I: [0:04:42.8] Ok. Du hast es jetzt eh schon ein bisschen angedeutet. Wie gehst
du bei der Durch-, Durchfiihrung vor? Wie wendest du den Bogen an?

DP: [0:04:49.6] Das ist, ich setzte mich nicht so mit diese eh Bogen eh zu
einem Kind und dann Schritt fiir Schritt so. Eh am meisten kann ich eh wirklich
diese (rauspert sich) diese einfache Satze oder wie wie sie die zum Beispiel
wo, was fiir eine Verben sie nehmen oder eh, das kann ich wirklich gut
beobachten, kenne gut meine Kinder ehm ein bisschen schwieriger fir mich
zum Beispiel das angreifen, dass die Kinder wirklich Nebensatze eh schon ehm
sagen kdnnen. Weil normalerweise die Kinder reden nicht so. Das ist ehim
Alltagssituation. Sle reden einfache. Dann eh, am melsten nehm’ Ich so, well
zum Beispiel ein Kiemspiel mit eh mehrere Karten, wo du eine Geschichte, das
ist im eh, eine Reihenfolge bilden eh sollen die Kinder. Was war das. Das das
und dann wir machen das gemeinsam fertig. Und dann am Ende zum Beispiel
frag' ich: "Warum weint dieses Kind?" Und dann probiere ich das wirklich eh eh
beobachten, ob sie das sagt, weil ddddd oder oder wie machen sie das. Weil
das ist dann, fiir mich diese Nebensatze. Ob sie das wirklich eh benutzen oder
nicht. Das ist ein bisschen schwierig fiir mich, weil das wirklich normal
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Vereinbarkest mit pad. Alltag

..Raolle in Eltemgesprache

Ubemabebiatt

[

Alitagssituation, die Kinder reden nicht so. Nicht nicht einmal die Kinder, die
das wirklich kdnnen.

I: [0:06:12.4] Das heilt, du versuchst schon eh Situationen auch zu initiieren.

DP: [0:06:16.0] Ja ja ja [gleichzeitig mit | gesprochen]. Ich hab' sogar eh eh
mehrere Spiele, womit ich das dann an ein bisschen wirklich anschauen kann.

I: [0:06:23.8] Ok. Ehm. Jetzt muss ich kurz nachdenken (leise). Ist die
Anwendung des Instruments mit dem padagogischen Alltag fiir dich vereinbar?
Geht das gut?

DP: [0:06:33.6] Ja.
1: [0:06:34.5] Ja.
DP: [0:06:35.2] Ja

I: [0:06:37.5] Ahm. Spielt das Instrument in Bezug auf die Elterngespriche fiir
dich eine Rolle?

DP: [0:06:43.9) Mmmm [atmet tief aus). Normalerweise wir wir hier in
Kinderfreunde eh diese Zielchecks und nur das nehm' ich das beim
Elterngesprach am meisten. Das ist, wenn ich ja.

I: [0:06:55.8] Das heift, die BESK-Bagen nimmst du nicht her, sondern die
Zielchecks vom Trager?

DP: [0:06:59.4] Nein. Vielleicht wenn ein Kind eh, wirklich eh eh Forderbedarf
hat, dann sag’ ich das eh fir die Eltern das eh warum warum bekommt das
Kind das oder das. Hab' ich schon mit eh mit Sprachférderin geredet, weil hier
seh' ich noch ein bisschen eh eh und dass das Kind noch Unterstiitzung braucht
und dann natirlich am meisten die Eltern, besonders bei letzte
Kindergartenjahr. Das ein ein Vorschulkinder // dass die Eltern, weil sie
méchten das auch, dass das Kind kein Problem in der Schule eh hat.

I: [0:07:32.9] Aber zeigst du dann den Bogen auch vor oder nimm
DP: Nein [gleichzeitig mit | gesprochen].

[0:07:35.5] I: Nein. Da nimmst du nur die Zielchecks her?

DP: [0:07:37.8] Am meisten die Zielchecks, ja.

I: [0:07:39.6] Ok. Eh, wie wichtig schitzt du das Instrument und das
Ubergabebiatt in Bezug auf den Schulibergang ein?

DP: [0:07:48.6] Mmm. Wenn ich daran denke, dass die Kinder im September in
total neue Situation eh sind und das ist natarlich eh wo schwierig, die Kinder,
eh alle Trans-// Transitionen, aber besonders, wenn sie in die Schule gehen.
Das, ich glaube, das ist eine groBe Schritt von den Kinder. Das eh, das ist ur
schwierig und wenn jemand das wirklich anschaut und das sieht man, dass
dia<es Kind hat schan eine eh pine gewisse Friahrung mit der deuterhen
Sprache. Nur am Anfang hat eh hat eh Schwierigkeiten, dann vielleicht eh wird
nicht unterschatzt, dieses Kind. Vielleicht dabei kann helfen. Ich weiR nicht, ob
wirklich ob und ob dort jemand das anschaut oder nicht. Soviel ich weil, hier
im Kinder eh, bekommen auch eh eh das eh Forderung fir Erstsprache.
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Deutsche Sprache, wie das geht, weilk ich nicht in der Schule.

I: [0:08:45.2] Ok. Das heilit, dir ist nicht ganz klar, wie die Schule damit
arbeitet?

DP: [0:08:49.3] Mein. Mein. Was // was ich weill, dass wir das eh wir das eh
das ibergeben sollen.

I: [0:08-58.1] Dass das Gbergeben wird, genau. Genau.
DP: Und wir machen das [gleichzeitig mit | gesprochen).

DP: [0:09:02.2) Auch die Daten in Computer reingeben und alles. Wir haben
nur eh Termine und Abgabetermine, das weilk ich eh. Aber dann was genau
damit machen, das weil ich nicht.

I: Was genau damit passiert, das ist irgendwie unklar [gleichzeitig mit DP
gesprochen]. Ok.

I: [0:09:14.2] Ok. Gut, danke. Ehm wie wiirdest du die vorgegebene
Durchfihrung und Auswertung des Beobachtungsbogens aus padagogischer
Sicht bewerten? Ahm, findest du's hilfreich, wie das Ganze aufgebaut ist?

DP: [0:09:31.4] Ja. Ich finde, das auch hilfreich. Und ich eh ich finde das auch
eh se-, ichich finde das auch sehr wichtig, wenn wirklich nur, wenn ein Punkt
ist das nicht geniigend, dann bekommt dieses Kind automatisch eh eh eh
Farderung von, das von, dass das dannvon MA 10. Das ist, ich finde das
wichtig, ja. Weil das sieht man sofort, dass in diese Bereich hat noch eh
Probleme das Kind und dann bekommit sie. Ja ja das.

I: [0:10-00.1] Ok. Ahm. Stehen dir ausreichend Zeit und Raum und Personal zur
Verfigung, um das Instrument gut anwenden zu kinnen?

DP: [0:10:08.3] [...) Ja, weil eh, wegen unsere Portfolioarbeit wir beobachten
stindig die Kinder und dann geht das natidich auch dort.

I: [0:10:18.3] Das geht Hand in Hand.

DP: [0:10:20.0) Ja, das ist, wenn ich eh, wenn ich bei mein Zielcheck auch
diese eh Sprache Kommunikation diese das ausfille, natirlich.

I: [0:10:28.1] Wenn du das machst, dann dann geht das Hand in Hand mit den
anderen Sachen. Ok. Das heit, ihr seit's eh stindig im Beobachten im Alltag
drin.

DP: Das stimmt [gleichzeitig mit | gesprochen].

I: [0:10-37.6] Ok. Eh, wie niitzlich findest du die gewonnenen Ergebnisse fir
daina pddagogische Planung? Varwendast du BESK fir die Planung?

[0:10:47.5] DP: Ja, das ist wieder schwierig. Ich verwende, ich verwende am
meisten diese Jekcheck. Das ist halt dort wirklich eh alle Zele sieht manin alle
eh alle, das 15t auch Ureijahrige, vierahnge. Las st alles stufen. und, wenn ich
das wirklich sehe, das eh zum Beispiel in diese Bereich ist ein bisschen eh
brauchen Hilfe oder Unterstitzung die Kinder, dann plane ich das so. Aber das,
dazu nehm' ich auch wieder das von den Kinderfreunden.
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I: [0:11:12.4] Und warum nimm-, nimmst du die und nicht BESK zum Beispiel?

DP: [0:11:16.9) Eh (...} Weil, weil diese Ziele, eh was ich dort beim eh beim bei
unser Zielcheck eh ich ich sehe, dann kann ich besser besser planen irgendwie.

[0:11:33.3] I: Ok. Und warum?

DP: [0:11:34.5] Weil zum Beispiel, da selbst fiir mich es schwierig ein bisschen
2u planen, ok, wann ich jetzt z2um Beispiel eh ehm Konjugieren oder oder
Perfekt bilden mit den Kindern, das ist eh haben vorne und dann mmm, Verb
am Ende, das so (...} ich kann das nicht, ich kann das irgendwie nicht so
planen. Das ist dann das, was ich plane eh zum Beispiel das eh, dann wenn ich
50 Probleme habe mit Perfekt bilden, dann ich kann einfach ich lassen, die
Kinder erzdihlen. Was hast du am Wochenende gemacht? Eh, wo warst du mit
der Mama? Und, wenn sie das eh, was eh mir erzihlen, dann ganz einfach,
wenn es bisschen eh da brauchen Korrigierung, dann ich ganz einfach ich
wiederhole das richtig und probiere ich das so. Aber irgendwie fir mich das eh
ehm dieses unsere Zielcheck und diese eh Planung-Kreislauf ein bisschen
hilfreicher. Aber vielleicht, das kann deswegen, weil ich das langer mache.
Oder mmm [...). Bei uns ist das eh auch weil zum Beispiel, ich eh auch ehm
mein mein das ist mein Muttersprache ist Ungarisch. Das heillt, ich probiere
auwch mein, und ich hab' drei ungarische Kinder. Natiirlich ich verwende auch
meine Muttersprache oft. Eh, in der Gruppe. Das ist so-, sozusagen kann man
sagen, dass alle zwei Sprachen gibt es in der Gruppe und das eh [atmet laut
aus] ja. Fir mich ist das einfach, diese Kinderfreunde.

I: [0:13:10.4] Es ist dann auch irgendwie, es klingt so als wire es
differenzierter und eh irgendwie

DP: [0:13:16.9] Dort eh ich sehe besser die Zele. Weikt du, und dann eh wenn
was fehlt noch, dann kann ich besser planen. Das ist dort eh eh bei diese mit
diese BESK-Bégen ich sehe nur, was das Kind nicht weill. Eh, das ist aber nicht
kankret eh, eh zum Beispiel, ja kann ich auch irgendwie sagen. Weil, wenn ich
sehe das und das nicht kann, ja. Vielleicht eh ich muss das Gberdegen oder
vielleicht ein bisschen mehr eh Aufmerksamkeit auf diese BESK-Bégen geben.
Schau’ ma mal. Ich hab' das nur, wirklich nicht einmal Gberlegt. Keine Ahnung,
warum. Ganz einfach, ich eh, weil diese Zielcheck ist bei mir auch jeden Tag
fast bei mir, auch der Lostusplan, wenn ich jeden Monat einen Lotusplan
mache, oder die Wochenpline und ganz einfach, die gehéiren rusammen,
bilden ein ein Kreislauf und dann ganz einfach.

It [0:14:10.2] Das haben dic anderen Kalleginnen auch erzihlt.

DP: [0:14:12.1] Ja, BESK-Bdgen nur einmal pro Jahr jetzt zum Beispiel nur im
Mai und dann eh gane einfach ich denk' nicht einmal daran.

I: [0:14:18.6] Ja. Das ist dann abgehackt und dann, ja. Ok.
DP: Ja. la [gleichzeitig mit | gesprochen].

DF: [0:14:22.4] Nur deswegen. Nicht deswegen. Nur ganz einfach, wirklich
muss es Oberlegen. Vielleicht das kann auch hilfreich sein (lacht).

I: [0:14:33.1] Innerhalb der Anleitung des Beobachtungsbogens gibt es auch
Leitideen zur Sprachbildung und -farderung. Sapt dir das was?

DP: [0:14:41.7] Eh sag’ es nochein-
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I: [0:14:42.8] Ehm in der A-, die Anleitung kennst du?
DP: [0:14:45.2] Ja.

I: [0:14:45.7] Genau, ehm. Da gibt's auch Leitideen zur Sprachbildung und -
farderung ehm fandest du die hilfreich oder hast du die auch nicht, kanntest
du nicht verwenden.

DP: [0:14:56.6] Nein das [gleicheitig mit | gesprochen] das hab® ich noch
nicht.

I: [0:14-58.4] Eh ich mécht' kurz 2ur Sprachbildung und -férderung kemmen. Eh
was verstehst du unter Sprachbildung?

DP: [0:15:06.3] Mmm. Sprachbildung eh fir mich diese ganze Sprachbildung,
Sprachfarderung ich finde das so

I: [0:15:17.1] Oder, wenn du das beides beschreibst Sprachbildung und -
farderung.

DP: [:15:20.2] Eh. Bildung ich glaube, was wir mmm ganzen Tag machen und
Farderung, wenn du etwas wirklich ein Kind gezielt in diese und diese Bereich
etwas machen. Aber diese ganze Sprachbildung ich finde das so das ist ein eh
ein ein Prozess, das ist das ich ich sehe nur ein ein Stiick davon eh am meisten
am Anfang. Das heilit, dreijihrige Kinder und reden Gberhaupt nichts, aber. Das
heilt das, ich finde das wie ein Prozess und es eh sogar ich wenn ich wirklich
ehrlich sage, das kannst du nicht mal auch mit ginem mein mit deiner eigenen
Muttersprache fertig machen. Das ist bis Lebensende musst du lernen oder
lernst du das ist ja. Und natidrlich Bildung ist das, wenn ich eh eh wennich so
plane, dass es wirklich viele Fingerspiele, viele Verse, Reime jeden Tag,
Geschichte, Kamishibai, die Kinder erzihlen das diese Handpuppen eh ja. Und
noch wa-, was ich noch Sprachbildung finde, das ist das ist extrem wichtig.
Zum Beispiel jetzt ich rede mit dir, aber manchmal sag’ ich, was ich kann und
nicht, was ich machte. Und das und dann eh weilit du sofort einmal, ich kann
mich schitzen, ich weil, wie ich bin, aber du kannst das nicht. Weil ich kann dir
das nur eh prasentieren, was ich sagen kann, aber nicht wirklich dann. Meine
Sprache ist extrem wichtig, in alle anderen Bereiche. Weil, wenn du ur viele
Kinder, die tirkische Muttersprache haben, oder das jetzt nicht Deutsch
kiinnen, ich kann nicht einfach, zum Beispiel ich weill, dass sie das dieses Kind
extrem klug zum Beispiel in Bereich Mathematik, aber er kann das nicht
prasentieren. Kann nicht in deutscher Sprache. Darum ist das das es
Sprachbildung, das ist, ich finde das besonders hier in Wien. Das ist wirklich,
fast alle zweiten Kinder eh als nicht Deutsch Muttersprache. Das ist extrem
wichtig. Extrem wichtig.

I: [2:17-29.5] Damit die Kinder auch einfach ihr Potential dann zeigen kinnen.

DP: [:17:32.3] Ja ja ja. Weil sie kinnen das nicht zeigen ohne ohne diese
Sprache. Natadich eh Zuhause mit der Mama kann z3hlen, sogar kann alles
sagen. Ich weil ganz genau, dass er weilk, dass er auf einmal kann eh, dass es
waill, dass dann diesa ah Wiirfal 2um Baispiel ist sachs, abar kann nicht das
sagen. Oder nicht ordentlich sagen. Das ist ja. Das kannst du nicht auf andere
Bereiche gut einschitzen, ochne Sprache. Oder wegen eh Sprache.

I: [0:17:58.3] Gut. Ehm. Eh welche Angebote und Maknahmen werden alleine
aufgrund der Beobachtungsbégen gesetzt? Gibt's da MaBnahmen?
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DP: [0:18:09.0) Welche?

I: [0:18:09.7] Welche Angebote und MaRnahmen werden alleine aufgrund
BESK(-DaZ) KDOMPAKT gesetzt? Also aufgrund der Beobachtungsbégen?

DP: [0:18:17.1) Das ist, was ich schon gesagt hab', nur diese Mebensatze. Das
ich nicht, nicht so gut einschitzen kann. Wenn wenn ich wirklich eh, diese jetzt
weill ich schon, das in Mai kommt BESK- Bogen Auwsfillung dann ich eh ich
probiere das wirklich diese Spiele mit den Kindern, oft spielen mit allen. Das es,
damit ich dann wirklich gut einschitzen kann, ob sie das wissen oder nicht.
Aber sonst eh, Freispiel, Alltagssituationen, das kannst du wirklich gut
einschatzen, wie deine Kinder sind.

I: [0:18:47.7] Wenn du prinzipiell an Angebote spezifisch fir die
Sprachférderung denkst oder planst eh spielt da fiir dich der Férderbedarf eine
Rolle, der mittels BESK(-DaZ) KOMPAKT festgelegt wird?

DP: [0:19:01.2] Ja ja, das heit zum Beispiel, wenn ich eh eh wenn ich zum
Beispiel jetzt eh hab' ich ein Thema Tiere und dann ich natirlich mit den
Vorschulkindern, die Deutsch eh eh Muttersprache haben und Erstsprache
haben, das plane ich total anders, wie fir diese Kinder, die die ganz einfach
jetzt die Tiermamen lernen. Das heiBt, dann eh gibt es ur viele Spiele und extra
dafiir, dass sie auch die zum Beispiel die Name von Tiere oder eh ja oder
andere Merkmale. Das heift Sugetiere, das heiBit diese

I: [0:19:36.0] Aber geht ehm spielt da der Forderbedarf von den Kindern eine
Rolle, den du bemerkst oder von dem Bogen?

DP: [0:19:43.0] Mein, nicht nicht von dem Bogen.

I: [0:19:46.5] Micht von dem Bogen. Ja, da darauf will ich ndmlich hinaws. Ehm.
Das heifit. das was du eh mitbekommst, der Férderbedarf, den du eh

bemerkst. Was was brauchen die Kinder und nicht der Férderbedarf, den der
Bogen quasi sagt.

DP: [0:20:01.1) Ja ja ja [gheichzeitig mit | gesprochen). Das heilt, ich nehme
nicht von dem Bogen, das kommt von mir. Das ist, wie ich die Kinder
beobachte oder wie ich die Kinder einschatze, ja.

I: [0:20:08.2] Genau, das ist wichtig zu wissen [gleichzeitig mit DP
gesprochen). Ok, sehr gut. Ehm wie werden diese Angebote durchgefiihrt,
wann du das jetzt kurz baschraibst eh. Wann du ainfach sina
Sprachfardersituation beschreibst.

DP: [0:20:18.5] Eh ja, das ist eh normalerweise, wenn wenn ich friber in
Ungarn etwas geplant habe, dann hab' ich ganz einfach nur eh sollte das nur
anschauen, was wie alt die Kinder sind. Am meisten, das war genug. Und jetzt
hier, zum Beispiel gibt es finfjahrige Kinder, die die bei der deutschen Sprache,
wie ein rweijihriges Kind. Das heillt, ich muss das wirklich so planen, das extra
fiir diese Kinder, dass es eh ich setze mich zum Beispiel ganz oft zu diese Kinder
und dann diese ah Wimmelbuch und dann suchen, nur ganz einfach. Das heifit,

damit sie wirklich nur eh nur die Na-, dass es Gegenstinde oder wie, dass es
das eh, weil am meisten, das fehlt. Auch die Verben natirlich, ja. Das eh

I: [0:21:03.4] Das heiftt, du benutzt awch Materialien. Welche Materialien
nimmst du da?
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DP: [0:21:08.4) Eh am meisten, wenn ich ein Thema habe. Jetzt zum Beispiel,
jetzt fangen wir Kérper an, dann ich eh, ich suche Fotos auch, ich wir mach- ich
ich ich mag das sehr, dass wir basteln mit den Kindern gemeinsam. Gemeinsam
ein Spiel, zum Beispiel Lottospiel, das ist auch sehr gut fir eh fir
Sprachférderung. Eh, diese Bildkarten. Was ich noch extra zur Sprachfér-, eh
ich hab' das Kamishibai und ich hab' sie hat keine Ahnung das fast alle eh eh
alle Mirchen hab' ich schon, was ich bestellen konnte. Das ist extra fir
Sprachférderung ehm und fiir die Vorschulkinder, hab' ich noch extra. Das ist
ehm eh ich kann das nicht momentan sagen, diese Kiemspiel, dass es mehrere
Karten kaufe ich extra dafiir.

I: [0:22:03.5] Mhm. Also Bildkarten?

DP: [0:22:04.6] Bildkarten. Ja. Ja. Aber natirlich Sprachférderung. Das ist eh
das ist auch, auch beim Alltagssituationen. Wenn du das sprachlich begleitest,
dann. Das ist auch ein Sprachférderung, was du nicht einmal planst. Weil das

ist, das geht. Das ist so.

I: [0:22:21.7] Ja. Das heilt, es gibt die eigene Planung fir die Sprachférderung,
diese Angebote und dann halt auch die Sprachférderung im Alitag, die du
versuchst

DP: [0:22:30.2) Ja und natiirlich, wenn du in andere Bereiche, ist egal wenn
wenn wir turnen und dann sie hdren das oder wenn wenn wir nur ganz
einfache Mathematik oder beim beim auch eh kreative hmm Gestalten
natirlich héren sie neue neue Worter und das ist und was ich eh noch ganz eh
ganz ehm gut finde, dass die Kinder voneinander ur schén lernen. Das ist auch
sehr wichtig.

I: [0:22:58.0] Ehm. Wie sieht die Planung fir die Sprachférderung aus? Gibt's
da eine eigene Planung oder flieBt das in die Wochenplanung bei dir mit ein?

DP: [0:23:04.5) Nein, das ist bei mir bei der Wochenplanung.

I: [0:23:08.2] Ok. Ahm. Genau. Welche Sozialformen habt's ihr in der Regel da,
wenn wenn Angebote gesetzt werden?

DP: [0:23:19.4) Eh. Wenn ich es richtig verstehe, das ist eh bei mir ist das nur
ja, wenn ich rede dann eh hér' mal zu, wenn du redest, dann ich hére auch zu
oder denkst du das so, oder?

I: [0:23:31.3] Ehm. In der Kleingruppe, in der Gesamtgruppe eh
Einzelférderung.

DP: [0:23:38.3] Ja, so meinst du. Eh ja. Natirlich bei Morgenkreis oder wenn
eine, wenn ich eine Geschichte vorlese dann ist das fiir die ganze Gruppe, aber
beim Freispiel, wenn ich mi-, wenn ich mit einem Kind spiele, dann ist extra
natirlich. Dann Einzelférderung. Gibt es alle beide. Auch mit eh mit eh kleine
Gruppen und auch mit gesamte Gruppe

I: [0:23:58.1] Das heilt, alle Sozialformen.

DP: [0:23:59.4] Ja, alle. Ja, ja. Und sogar jeden Tag alle Sozialformen. Das
jetzt nicht nur heute das und daz, sondern jeden Tag alle drei.

I: [0:24:07.5] Das heift, der Alltag wird dann einfach genutzt, um die Sprache
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weiter, weiter zu fordern.
DP: [0:24:13.4] Ja.

I: [0:24:13.9] Ok. Ahm. Wie wirdest du die Rolle der Pidagogin in Bezug auf
die Sprachférderung beschreiben?

DP: [0:24:23.0] Ja, das ist eh gine gute Frage fir mich (lacht). Natirlich eh eh
ich sallte eine gute Vorbild fir die Kinder sein fiir die deutsche Sprache und
unter den Kinder geht eh besser, wie jetzt. Weil dann eh sprichst du auch ein
bisschen einfacher, nicht wie ne, aber ich finde das sehr wichtig, ja.

I: [0:24:44.7] Ok. Méchstest du das noch niher ausfihren. Wa- Was findest
du so wichtig daran?

DP: [0:24:48.8) Eh, was ich eh eh was ist wenn wenn wenn du als Padagogin
fiar die Kinder redest, dann musst du ganz deutlich reden. Eh, wenn sie etwas,
das eh nicht richtig sagen, dann nicht direkt korrigieren, sondern nur ganz
einfach wiederholen und (...} ja.

I: [0:25:15.6] Ja.

DP: [0:25:16.5) Schwierig ein bisschen. Weil, weil natirlich eh fir mich das ein
bisschen schwierig, weil wenn ich an meine Muttersprache denke, dann kann
ich ein bisschen mehr sagen, aber jetzt egal, was ich sage, das stimmt nicht fir
mich. Verstehst du, was ich meine ok.

I: [0:25:30.9] Das heillt eh, du versuchst einfach eh dei- dei-, deine Sprache
gut zu nutzen mit den Kindern.

DP: [0:25:38.9] Ja stimmt. Und auch was wichtig ist, dass eh wenn ich eine ein
ein newe Thema habe oder dann ich eh ich varberei-, ich bereite mich auch
vor. Weil ich muss auch das wissen, was ich fir die Kinder, das ist wichtig.

I: [0:25:52.7] Sprachlich bereitest du dich auch vor?
DP: [0:25:54.1] Ja [gleichzeitig mit | gesprochen)]

I: [0:25:55.7] Ok. Und lasst du auch deine Muttersprache miteinflieRen, als
Tiirk- ehh Ungarisch.

DP: [0:25:59.9] Ungarisch. Ja [gleichzeitig mit | gesprochen] ja natiirlich.
MNatirlich. Aber bei uns ist das eh so, dass es alle Sprachen, dass es alle
‘:prar"u:- eh die in der Sripines <inr, dann wir niitzen das. Nas ist hei
Geburtstagsfest, ein eh ein eh ein eh serbisch Kind eh Geburtstagskind wir wir
fangen an mit einem serbischen Geburtstagslied und dann alle Sprachen wnd
awch beim zum Beispiel Morgenkreis alle Sprachen zihlen, das ist nicht nur
diese, das ist Deutsch und meine Er-, mein Erst-, meine Erstsprache, sondem
alle.

I: [0:26:31.0] Das heilit, ibr lebst quasi die Mehrsprachigheit.

DP: [0:26:35.1) Ja, bei uns ist [gleichzeitig mit | gesprochen] Mehrsprachigheit
eine eine sehr sehr grol geschrieben wnd Anliegen.

I: [0:26:41.6] Ja schin [gleichzeitig mit DP gesprochen)]. Welche Personen sind
noch wichtig, in Bezug auf die Sprachférderung, deiner Meinung nach? Du hast
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es eh schon ein bissl gesagt, eh

DP: [0:26:50.4] Meiner Meinung nach eh mmm, das ist eh, die Personen, die
wirklich eine enge Kontakt mit den Kinder haben, das ist sehr wichtig. Das, was
die Eltern sehr wichtig. Auch die Geschwisterkinder sehr wichtig. Und ja, das.
Wenn du eine Sprache eh wie dazu brawchst eine enge Kontakt. Dass du von
einer fremden Person, wo du nicht wirklich eh eh locker reden kannst, das geht
nicht. Das brauchst du //f Vertrauen aufbauen, eh Sicherheit geben fir die
Kinder, dass so ein Raum schaffen, wo wo sie wirklich dann dann dann
sammeln kinnen. Dass sie saugen, wie ein eh wie ein Schwamm. Aber das eh
das es geht das ist das ist es geht nicht mit der Sprache, dazu brauchst du mehr
als Sprache. Das ist, da musst du wirklich Sicherheit geben, so eine Beziehung
oder Sicherheit geben, damit sie dann wirklich dann brauchst du fast nichts
machen. Weil dann von den anderen Kinder, von dir, sie lernen das.

I: [0:27:59.9] Beziehung [gleichzeitig mit DP gesprochen). Ja, auch die Kindern
untereinander.

DP: [0:28:01.8] Ja ja natirlich.

I: [0:28:05.4] Ahm. Was ist dir in Bezug auf Sprachférderung ein wichtiges
Anliegen? Ist dir irgendwas

DP: [0:28:12.5] Mmm. Sprachférderung, ach. Eh, denkst du jetzt an deutsche
Sprache oder a an alle Sprachen?

I: [0:28:20.4] Prinzipiell. An die Sprachférderung.

DP: [0:28:23.1] (...) Das ist Sprachférderung fir mich ein eine grofe Anliegen,
dass sie die Erstsprache nicht loslassen.

I: [0:28:32.2] Ja. Das es auch gefardert wird die Erstsprache.

DP: [0:28:35.3] Mhm ja. Ich finde das sehr wichtig. Weil diese Sprache, eh was
die Kinder erst in eh in eh in seinem Leben hort, wo wirklich sie leben kann und
das musst du fardern und das darf man nicht loslassen. Weil ich ich beabachte
das wirklich. Bei das ist die Kinder die friher bei mir waren und ein paar Jahre
spdter kommen zurisck mich zu besuchen und dann eh sogar ungarische Kinder
und ich wollte wieder Ungarisch eh eh mit ihr reden // Madchen und dann fast
nur Deutsch.

I: [0:29:12.2] Wirklich?
DP: [0:29:13.1] Kein Wort geredet. Und ich finde das sehr schade. Weil je
mehrere Sprech, eh Sprache du du sprechen kannst, desto mehr bist du. Desto

mehrere Méglichkeiten du hast. // oder mit anderen Personen in Kontakt zu
treten, das ist ja. Eh, fir mich Erstsprache das ist sehr wichtig.

I: [0:29:39.2] Ahm. Michtest du zu diesemn Gesprach noch etwas hinzufiigen.
Ist dir noch etwas wichtig zu erwdhnen?

DP: [0:29:44.6] Mein. ich glaub', wir haben schon. Wirklich was fir mich
wichtig ist, das habe ich schon jetzt jetzt gesagt. Das ist sehr, ich finde das
wirklich sehr sehr wichtig. Erstsprache ist auch

I: [0:29:59.8] Dass alle Sprachen guasi geférdert werden, dass Erstsprache
und auch
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140 | DWP: [0:30:04.2] Ja, nicht nur deutsche Sprache. Nicht nur die deutsche
Sprache. Natirlich das ist sehr wichtig, das ist unsere Bildungssprache und
auch zum Beispiel serbisch oder tiirkische Kinder, das ist
Kommunikationsmittel die deutsche Sprache, aber dann dann trotzdem soll
man auch die Erstsprache férderm weil. Mit dieser Sprache haben sie erst zum
Beispiel: "lch liebe dich.” gesagt 2u der Mama. Sowas darf man nicht
loslassen. Das ist sehr wichtig.

.Da? | Mehrprachigheit

141 |z [0:30:31.1] Ja. Ok. Vielen Dank.

142 DP: Dankeschiin auch.
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Datenblatt fiir die miindliche Befragung

Interviewcode: EP

Interviewdauer: 21:21 min.

Alter der befragten Person:
20-25 [ | 26-30 [ 31-35[] 36-40 ] 41-45 [] 46-50 [ ]
51-55 (]  56-60[]

Angaben zur Ausbildung:

BAFEP (5-jahrige Ausbildung mit Matura) [
Kolleg (3-jahrige Ausbildung) L]
Studium der Elementarpédagogik ]

Andere Studienrichtungen: Bildungswissenschaften (MA; laufend)

Angaben zu Fortbildungen:

Fortbildung im Bereich Sprachdiagnostik [_] StundenausmaR: /

Fortbildung im Bereich Sprachforderung [] StundenausmaR: /

Als Kindergartenpadagog*in / Kindergartenleiter*in tatig seit: 2013

In dem jeweiligen Kindergarten tatig seit: 2016

Funktion und Stundenanzahl im jeweiligen Kindergarten: gruppenfiihrende Padagogin (40
Std.)

Angaben zum Interviewverlauf: Das Gespréch fand zu Mittag nach dem Dienstschluss der
Padagogin im Personalraum statt. Es gab keine Unterbrechungen oder Geréusche von auf3en.
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Transkript zu EP

[0:00:00.0]

I: [0:00:04.3] Also, meine erste Frage an dich wire, ehm, seit rund einem Jahr
kommt das neue Instrument BESK(-DaZ) KOMPAKT zur Arwendung. Wie ist
dein Gesamteindruck bisher von dem Instrument?

EP: [0:00:16.8) Also, so im GroRteil find' ich's ganz gut. Aber andererseits ehm,
also ich find' das immer ein bisschen schawer, wenn man alles so messhar
machen will. Vor allem g'rad' bei der Sprache, das ist bei jedemn Kind so
unterschiedlich, das man das eigentlich gar nicht so auf einen Nenner bringen
kann und immer so. Also, es gibt ja da diese einzelnen Abteile und dann gibt's
immer ein paar Beispielsitze, aber es sagt ja nicht jedes Kind, also nicht jedes
Kind wiird" das so verwenden, wie es da drinnen steht. Ehm, deswegen find'
ich das immer so schwer das auszufiillen. Also ehm (...) ich find's gut, dass man
das machen will und zur Farderung sieht man dann erst recht vergleichsmilig
5o die Kinder. Aber andererseits find® ich’s, penauso wie bei den
Entwicklungsbbgen ein bisschen schwierig dieses auf einen Nenner immer
bringen. Und die Entwicklung immer auf eins bringen zu wollen.

I: [0:01:16.5] la, das heiflt, du findest es prinzipiell gut, dass es einen Bogen
gibt, aber du findest ehm die Auswertung dann manchmal schwierig das
einzuordnen.

EP: [0:01:26.3) Genau ja.

I: [0:01:27.5] Ok. Ehm. Wie oft hast du das neue Instrument schon
angawandt?

EP: [0:01:31.8) Ehm. Ein, 2wei mal und ja jetzt kommt’s ja dann wieder, also.
I: [0:01:37.58] Genau.
EP: [0:01:38.5] Jetzt ist gerade so Beobachtungsphase wieder.

I: [0:01:41.8] Wie wirdest du das neue Instrument auf einer Notenskala von 1
bis 5 bewerten? Wenn 1 sehr gut ist und 5 ehm nicht gentgend.

EP: [0:01:49.4] 3. Also, ich find's gut, aber ich denke, es ist noch ausbaufihig.
Auch dieses dass man sie, dass man immer wieder den gleichen Bogen hat fir
das gleiche Kind, aber liber mehrere Zeitrdume, also ich glaub, dreimal oder
rweimal ist ja das gleiche Kind mit dem gleichen Bogen, dann ringelt man das
immer so dbereinander ein, also zumindest wir machen das so.

I: [0:02:11.8] Ah, ikr kriegt's gar keinen neuen Bogen?
EP: [0:02:14.1) Mein.
I: [0:02:15.0] Aha ok.

EP: [0:02:16.0] Also, ehm, man macht das ja im eh im Mai Juni jetzt und dann
im September, Oktober wieder. Und da nehmen wir den gleichen, also wenn's
das gleiche Kind ist, den Bogen nochmal und ringeln mit einer anderen Farbe
das neu ein guasi. Ja. Kann man dbersichtlich finden, oder nicht. Je nachdem
(lacht). Ja, also solange sich der auskennt, der es der es ehm eintrigt ist es ja
ok, aber ich finde das ein bisschen seltsam. Aber wenn's andere anders
machen (lacht).
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I: [0:02:51.7] Das so genau, weil ich das jetzt ehrlich gesagt gar nicht. Ahm,
aber ja. Normalerweise ehm (...) das heilt du findest, aber findest du's
prinzipiell Gbersichtlich, oder oder nicht? Wenn du nur das Schema hernimmst?

EP: [0:03:08.5) Ja, also wenn man sich gut damit auskennt und wenn man das
Buch liest und das erklart bekommt, finde ich's Gbersichtlich, wobei das
umblattern immer ein bisschen schwierig ist. Ehm, aber sonst ist es eigentlich
relativ ok zu verstehen, wenn man mal verstanden hat, welche Kinder wann
dran kommen (lacht). Dann ist es ok.

I: [0:03:30.1] Ok. Ahm. Hast du eine professionelle Einschulung fir das neue
Instrument erhalten?

EP: [0:03:37.6] Nein. Also, ich hab' das Buch, dieses Handbuch dazu und da
kann ich halt immer was nachlesen. Aber das war glaub' ich letztes Jahr am
Anfang so eine Einschulung. Da waren Kolleginnen von mir, aber ich war halt
noch Springerin. Aber dieses Jahr gab's nichts, nein.

I: [0:03:54.5] Hattest du keine.
EP: [0:03:55.6) Nein.

I: [0:03:55.8] Ist deiner Einschatzung nach das neue Instrument besser oder
schiechter als das alte Instrument BESK 2.0?

EP: [0:04:04.3) Das waren so mehrere.
I: [0:04:05.8] Genau. Kennst du das noch?

FP: [0:04-07 5] Gemacht hah' ich's nicht Ich kann glauh’, kann ich mich nicht
mehr so erinnern. Waren das so mehrere Unterteilungen, ge', also genauer?
Also, ich glaub', das ist jetzt sehr viel weniger und deswegen wirde ich schon
sagen, dass es dass es besser ist als vorher.

I: [0:04:25.5] Weil's einfach reduzierter und in der Anwendung leichter.

EP: [0:04:29.2] Weil's genau, Ubersichtlicher, ja genau [mit | gleichzeitig
gesprochen). Man hat ja eh nicht so viel Zeit jetzt, wiirde ich mal sagen. Also,
ich find's immer besser, wenn's auf ein Minimum reduziert wird und trotzdem
noch ahm das aussagt, was es aussagen soll.

I: [0:04:40.5] Ok. Ahm. Ist die Anwendung des Instruments mit dem
padagogischen Alltag vereinbar? Das spielt jetzt eh ein bissl mit hinein.

EP: [0:04:49.5] Ja, es geht. Es, wiird' sagen, man hat, es kommt immer darauf
an, wie viele Kinder man hat, die man da beobachten muss. Weil wennst jetzt
wenige Kinder hast, bist schnell mal damit fertig. Aber so, ich hab' das halt
schon immer so zwischendurch oder wenn wenige Kinder da sind oder halt in
der Vorbereitung, wenn nichts anderes zu tun war, gemacht. Es nimmt schon
Zelt In Anspruch. Aber, es gehort halt auch gemacht. Also (lacht)

I: [0:05:16.3] Ja. Man nimmt sich dann quasi die Zeit.

EP: [0:05:17.4] Genau, man nimmt sich die Zeit. Wie die Entwicklungsplane
und alles auch. Es ist halt immer mehr, was auf einen zukommt, mit den
gleichan Stunden. Aber, ehm, das man sowas macht und dass man die Kindar
beobachtet, finde ich nicht so schlecht. Vor allem ehm bei den DazZ-Kindern,
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also, die einfach Férderung brauchen. Und dann sieht man einfach noch mehr,
wie man sie férdern oder was man noch férdern kann. Wenn man sieht, aha
ok, der hat irgendwie noch ziemlich wenig Punkte, da sollte man vielleicht
nochmal.

I: [0:05:50.7] Das heilt, mit der Auswertung kannst du dann auch was
anfangen quasi.

EP: [0:05:53.9) Genau ja. Zumindest ein bisschen.

I: [0:05:58.3] Kannst du die Anwendung des Instruments kurz beschreiben. Wie
gehst du bei der Erhebung vor?

EP: [0:06:03.4) Also, ich beobachte mal eine Zeit lang die Kinder. Also, es ist ja
im Mai Juni so der Beobachtungszeitraum, der ein eh Ausfillzeitraum. Also,
jetzt zum Beispiel. Ehm, da beobachte ich mal die Kinder und ich weil ja von
der Zeit davor auch schon ehm /f auf welchem Stand sie sind und dann ehm
nehm' ich mir den Bogen und schau's einfach durch und dann (...) ringle ich
ein.

Iz [0:06:33.1] Das heift, du beziehst deine Beobachtungen von fristher schon
auch ein bisschen mit, aber das

EP: [0:06:36.3] Aber also ich find' das immer interessant, wenn man so die,
dafiir find' ich's wieder ganz gut, wenn man den gleichen Bogen nimmt, weil
dann sieht man die Unterschiede vom letzten Mal und vom neuen. Also, ob
das Kind Fartschritte gemacht hat, oder ob's noch am gleichen Stand ist
sprachlich ja.

I: [0:06-53.2] Ok. Ahm. Spielt das Instrument in Bezug auf die Elterngespriche
fiar dich eine Rolle?

EP: [0:07:02.2) Hmm. Also, ich nehm' da eher die Entwicklungsbégen, also die
Stufenpline [vom Trager des Kindergarten]. Ahm, das den BESK-Bogen jetzt
eher weniger. Weil das Sprachliche kommt bei den Stufenplnen auch ehm
auch vor. Und ja, so wenn Kinder sprachlichen Férderbedarf haben, dann weil
man das ja eigentlich eh. Also, ich brauch’ jetzt nicht unbedingt den Bogen mit,
um das nochmal

I: [0:07:31.8] Mochmal klar zu stellen, sondern du hast eh die
Entwicklungsplane und genau.

EP: Genau. Ja. Genau.

Iz [0:07-38.7] Ahm, wie wichtig schatzt du das Instrument und das
Ubergabeblatt in Bezug auf den Schulibergang ein?

EP: [0:07:45.7] Hmm. Ich denk' schon, dass es hilfreich ist. Aber wie schon
gesagt, es ist halt eine Momentaufnahme und ein ein Verfahren, was halt
irgendwie was standardisiert, also es, die Kinder sind ja in ihrer Entwicklung
komplett unterschiedlich. Und es kommt beim Sprachlichen auch so viel an,
auwch auf so viel anderes an, wie jetzt daheim, was jetzt daheim ist. Wie's die

Sprache pelemt hat, wie's die Ersteprache gelernt hat. Also das, ich find', dass
es eigentlich aul ein aul diesen einen Fragebogen oder dieses eine

Auswertungsinstrument gar nicht so alles ehm.

I: [0:08-22.1] Das heillt, eigentlich ist es zu reduriert?
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EP: [0:08:24.9] Nicht zu reduziert, aber es ist zu vereinheitlicht. Also, es nimmt
an, dass jedes Kind, was Deutsch als Zweitsprache hat so diese Satze spricht.
Und, wenn es nicht so spricht, kriegt es weniger Punkte. Also (...) ja.

I: [0:08:43.3] Es ist eigentlich wenig Raum gegeben, durch die Skala, oder?
Wenn's deskriptiv ware, dann ware das anders.

EP: [0:08:49.2] Genau, dann kann man das eben irgendwie anders machen.
Aber ja.

1: [0:08:52.5] Mhm. Ok. Ahm. Wie wiirdest du die vorgegebene Durchfihrung
und Auswertung des Beobachtungsbogens aus padagogischer Sicht bewerten?
Du hast das jetzt eh schon ein bisschen angesprochen, genau.

EP: [0:09:04.2] Genau ja. Also [gleichzeitig mit | gesprochen] ich finde es ein
bisschen zu vereinheitlicht. Dass die sprachliche Entwicklung zu sehr
vereinheitlicht wird von den Kindern. Weil es ist ja auch von Sprache zu
Sprache unterschiedlich, wie die Kinder Deutsch erlernen. Oder, wie sie die
Grammatik anwenden. Es sagt ja nicht jedes Kind: "Ich geh' Ball holen.", oder
$0.

I: [0:09:27.1] Ok. Das heift, es wird auch ein bisschen zu wenig Freiraum
gegeben durch diese Skala?

EP: Genau ja.

I: [0:09:33.4] Ok. Ahm. Stehen dir ausreichend Zeit, Raum und Personal zur
Verfagung, um das listrument gut anwenden zu kbnnen?

EP: [0:09:40.3] Das wiirde ich jetzt mit nein beantworten (lacht). Also,
ausreichend Zeit hm es kommt drauf an // es gibt immer Zeiten, da wiirde es
besser gehen, also wenn jetzt nicht gr'ad' Sommerfest das und das Fest
ansteht, wo man auch in der Vorbereitungszeit ziemlich viel dafir investieren
muss. Personal, ja, wissen wir eh alle. Ehm also, ich wiirde jetzt mal nein
sagen. Aber irgendwie bringt man's immer unter, wenn's sein muss.

I: [0:10:12.9] Ok. Personal, kannst du das noch naher anfiihren. Hast du eine
Assistentin?

EP: [0:10:16.9] J3, ich hab' eine Assistentin. Ah, die ist eben auch in der Kiiche
zu Mittag. Am Vormittag mal in der Kiiche, ehm, wenn wer anderer ausfallt, ist
i@ in piner anderen Gruppe  Alsn, ich hah' 7war eine, aher sie ist nicht immer
da. Und eine zweite Springerin oder so, habe ich halt wenn dann so
ubergabemaRig. Also, ich geh' und sie kommt.

I: [0:10:39.9] Das heift, du bist auch viel allein in der Gruppe.

EP: Ja.

EP: [0:10:43.8] Also, auBer es lduft mal gut und wir sind doppelt oder so. Aber
dann ist das auch nur zwei Stunden lang so. Ja.

1: [0.10.51.1] Oh. Alin. Wie natich sind die gewonnenen Ergelmisse des
Beobachtungshogens fiir deine padagogische Planung?

EP: [0:10:59.8] Ehm, ja man sieht, man ver-, also durch diesen Bogen wird halt
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nochmal verdeutlicht, oder wird einem noch klarer, wo die Kinder
Firderbedarf haben. Also, dafiir nehme ich das schon heran und das abm ruft
das immer wieder in Erinnerung, aber jetzt spezifisch fiir's Planungschreiben
nehme ich's jetzt nicht heran. Also, ich weilk, dass die Kinder eben sprachlich
ehm geférdert werden missen und anderer mehr, vor allem die Kinder mit
Deutsch als Zweitsprache. Aber ja und ich versuche das halt immer
einzubeziehen.

I: [0:11:32.1] Das heilt, du hast das im Hinterkopf quasi.
EP: Genau.

[0:11:24.8] I: Ok. Ahm. Innerhalb der Anleitung des Beobachtungsbogens
werden Leitideen fir die Sprachbildung und Férderung genannt. Ahm. Bist du
mit denen vertraut? Hast du die noch im Hinterko pf?

EP: [0:11:47.8] Mein {lacht).

I: [0:11:49.2] Nein. Ok, gut. Ahm. Genauw. Ich machte jetzt kurz noch zur
Sprachbildung und Férderung kommen. Namlich, was verstehst du unter
Sprachbildung?

EP: [0:12:00.1) Ahm, den Kindern einfach die, geht's um die deutsche Sprache
oder lberhaupt?

I: [0:12:06.4] Ahm. Es geht jetzt um die ja, um Sprachf@rderung und um die
deutsche Sprache eigentlich ja.

EP: [0:12:12.7) Ok. Ich versuch' das irgendwie so in den Alltag einfliefen zu
lassen, dieses die Sprache ndher zu bringen. Ehm, so durch Bilderbiicher oder
Spriche oder Lieder. Also, das es halt spielerisch fir die Kinder erlernt wird.
Ehrm. Aukerdem, wenn Kinder zu mir kommen und entweder sie sagen gin
Wort auf Deutsch, also wenn sie die deutsche Sprache noch nicht so gut
kinnen ehm dann spreche ich ihnen den ganzen Satz vor und sie wiederholen's
dann. Oder, wenn sie den Satz irgendwie grammatikalisch falsch sagen,
wiederhole ich ihn nochmal richtig. Also das ist, ahm, irgendwie so spielerisch
passiert, nicht das es so: "la, du hast es aber falsch gemacht.” Sondern, ja.
Und da, so versuche ich die Sprache irgendwie ru férdern.

I: [2:13:02.6] Ok. Und was , also wenn du sagt, das ist jetzt Sprachbildung, was
verstehst du unter Sprachférderung, wenn du das so kontrastieren kannst,
oder ist das fir dich gleich?

EP: [0:13:17.0] {...) Ja. Also, durch die Sprachférderung ensteht Sprachbildung.
Irgendwie so.

I: [2:13:25.3] Ok. Ahm. Das heifit, flieBt bei dir auch ineinander, ader?
EP: la.

I: [0:13:28.2] Ja. Also, auch im Alltag ehm versuchst du die Sprache ge-gezielt
zu fardern eigentlich in dem Sinn.

EP: [0:13:35.1) Alts ja. Vor allem in Hinblick auf die Schula, bai
Vorschulkindern oder so, schau' ich da halt noch mehr drauf, ja.

[0:13:43.8]
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I: Ok. Ahm. Du hast es jetzt eh schon ein bisschen angedeutet, ich frag” dich
trotzdem noch. Welche pddagogischen Angebote und MaRknahmen werden
allein aufgrund BESK(-DaZ) KOMPAKT gesetzt? Gibt's da welche?

EP: [0:13:57.1] Also, allein aufgrund dessen wiirde ich jetzt gar nicht so sagen.
Alzo die, so Spriiche und Bilderbuch und so ist halt fiir alle Kinder gleich. Ehm,
das machen wir dann im Kreis oder in der Kuschelecke. Ahm {...} aufgrund
dessen, das ist eher so dieses Sitze nochmal richtig stellen, Satze ehm, einen
ganzen Satz sprechen iiben mit ihnen, also sowas ist dann eher bezogen auf
diesen, auf dan BESK([-DaZ).

I: [0:14:30.4] Das heilt, dass du dann nocheinmal ein bissl tiefer dann gehst,
du dann.

EP: [0:14:33.9] Genau ja. Das ich noch mehr schau drauf, dass es dass die
Kinder das wirklich auch richtig wiederholen, auch wenn sie's dann selber nicht
so sprechen, aber das sie's einfach héren, wie's richtig gehéren wiirde.

I: [0:14:45.7] Das heilt, ehm, zur gezielten Férderung ehm hilft's dir dann
schon ein bissl so. Im Alltag.

EP: Ehm ja. Genau ja [gleichzeitig mit | gesprochen).
EP: [0:14:55.1) Eben, dass man das wieder in den Hinterkopf bekommt.

I: [2:14:58.0] Ahm. Wenn prinzipiell Angebote spezifisch fir die
Sprachfarderung geplant werden, welche Rolle spielt fir dich der Farderbedarf
gemal des Instruments? Also, da wird ja auch gesagt, laut des Instruments hat
das Kind Férderbedarf oder nicht. Spielt das fir dich eine Rolle?

EP: [0:15:16.7] Ehm nein, eher weniger. Also, hmm [...). Nein, eben Spriiche
und 5o, das mach- mache ich in der Gesamtgruppe, ahm. Ja und Farderbedarf.
Wir hatten ein Jahr eine Sprachférderin. Weil, ich glaub’ die kammt, wenn viele
Kinder Sprachférderbedarf haben, abhm, die hat halt viel mit ihnen einzeln
gemacht. Aber dieses Jahr haben wir das nicht. Also, entweder wir haben zu
wenige oder es gibt zu wenige, je nachdem (lacht). Ahm, aber ja, da ist es eher
50 inin der Gesamtgruppe, also gar nicht mehr, gar nicht spezifisch fiir die
Kinder, die Férderbedarf haben.

I: [0:15:58.3] Das heilt, du planst fir deine Gruppe genau ehm. Da spielt jetzt
eh die nachste Frage ein bissl rein, ndmlich ehm, wie sieht die Planung fir die
Sprachfarderung aus? FlieRt das in die padagogische Planung ein?

EP: Genau, ja [gleichzeitig mit | gesprochen).

1[0:16:12.1] : In die, welche Planung nehmt ikr?

[0:16:13.7] EP: Einen Wochenplan.

I: Einen Wochenplan.

I: [2:16:15.4] Genau. Und Sozialform hast du schon genannt, ehm {...} in der
Gesamtgruppe machst du das.

EP: [0:16:22 8] In der Gesamtgruppe [gleichzeitig mit 1]. lch mein, so
Bilderbiicher lesen ist auch in der Kleingruppe. Aber halt so Spriiche und Lieder
und anrh nft Rliderbdicber vnrctellen, das ko orhon In der Gesamtgrnge
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I: Ahm [0:16:34.4] . Wie oft werden Angebote durchgefihrt ungefahr,
sprachliche Angebote in Verhaltnis zu anderen Angeboten?

EP: [0:16:42.2) Hm. Eigentlich schon recht oft. Also, ich versuch' schon (...}
wenn nicht jede Woche, alle zwei Wachen, also wir wiederholen das dann
auwch immer. Also, es kommt eigentlich schon immer jede Woche circa so
etwas vor. Also, ich versuch® da so ein Gleichgewicht von den Bereichen zu

haben.

I: [0:17:03.7] Und flielt das dann auch in die Themen ein, die ikr da g'rad” in
der Gruppe habt's, oder sind das eigene Themen?

EP: [0:17:09.5) Ahm, ja das flieBt ein. Also, je nachdem. Bei den Spriichen, die
beziehen sich halt dann immer auf zum Beispiel Thema Fridhling oder so. la.

I: [0:17:18.9] Ahm. Du hast es eh schon ein bissl genannt, welche Inhalte,
Methoden und Materialien flieRen dabei ein? Du hast Bilderbiicher genannt,
du hast Spriiche, Lieder genannt. Fallt dir noch etwas ein?

EP: [0:17:31.7] Hmm. Ich denk' einfach sprachliche Firderung ist einfach im
Alltag auch die ganze Zeit da. Auch bei Bildern, die sie malen, oder so. Man
spricht ja driiber, Portfolioblatter, also eigentlich spricht man ja eh den ganzen
Tag mit ihnen. Und ja.

I: [0:17:47.8] Das heilt, im Alltag versuchst du einfach auch Situationen zu
nutzen, um die Sprache

[0:17:53.0]
EP: Umn mit ihnen zu sprechen und ja.

I: [0:17:54.5] Ok. Ahm. Wie wiirdest du die Rolle der Padagogin in Bezug auf
die Sprachférderung beschreiben?

EP: [0:18:03.0] Ja, ich denke, es ist schon wichtig, weil sie verbringen halt
einfach einen eine ziemlich grole Zeit vom Tag im Kindergarten. Also, vor
allem bei Kindern, die Deutsch nicht als Muttersprache haben oder Erstsprache
haben, die sind ja fast nur im Kindergarten mit der deutschen Sprache
irgendwie in Beriihrung. Deswegen finde ich das schon sehr wichtig. Und man
hat halt schon ehm einen Auftrag da zu erfillen. Auch, wenn ich's schwierig
finde, wenn das nur der Kindergarten macht, aber ja.

Ir [0:18:35 4] Wie wiirdest du diozen Auftrsg bacehroiban?

EP: [0:18:37.5] Ja eben, dass die Kinder zumindest so sprachlich vorbereitet
sind, dass sie in die also dass sie in die Schule dass sie fir die Schule gut
varbereitet sind. Also, zumindest so versuchen, dass es gelingen kann. Ob's
dann so ist, hingt eh vom Kind selber ab. Aber durch gewisse Aktivititen

einfach versuchen zu fardern.

I: [2:19:02.5] Ahm. Und welche Personen wiirdest du noch wichtig finden in
Dezug auf die Sprachfarderung?

EF: [LU:14:11.4) Lhe Assistentin. Ahm. e anderen Kander finde ich auch ehm
wichtig. Eltern gehéren natiirlich auch dazu. Auch die Erstsprache ist fiir den

sprachlichen Erwerb ja wichtig. Ja, einfach alle, die in der Gruppe sind, sind
aigantlich fiir dan sprachlichan Erwerb wichtig.
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I: [0:19:30.7] Das heilt, einfach das Umfeld des Kindes, die Umgebung.
EP: Genau [gleichzeitig mit | gesprochen).

I: [0:19:34.8] Ok. Ahm. Was ist dir in Bezug auf Sprachférderung ein besonders
Anliegen?

EP: [0:19:42.5] Hmm (...) Was meinst du genau?

I: [2:19:48.2] Maja, du hast es eh schon ein bisschen genannt. 5o zum Beispiel
im Alltag fordern oder ehm

EP: [0:19:55.4] Also, es soll einfach spielerisch passieren. Es soll jetzt nicht,
wie in der Schule

I: [2:19:59.2] Genau, so in die Richtung hab' ich das gemeint. Was dir wichtig
iet. Kzin etarres Larnan, sandam

EP: [0:20:05.0] Genau, sondern die Kinder sollen das im Alltag einfach
mitbekommen.

I: [0:20:08.3] Kannst du das noch ndher awsfihren ein bisschen?

EP: [0.20.12.4) Ja, einfach durch das Sprechen mit anderen Kindem, durch
sprechen mit uns, durch pewisse Aktivititen, es soll einfach im Alltag
mitflieRen immer die Sprache. Und es soll immer darauf geachtet werden,
dass die Kinder halt put geférdert werden da.

I: [0:20:28.8)] Genau. Das ganze ist dann einfach eingebettet im Alltag und

EP: [0:20:31.1] Also Spr-, ist ja, man begleitet ja eigentlich mit den Kindern
alles mit Sprache. Also ist es, sind sie mit Sprache eigentlich den ganzen Tag
konfrontiert, ob man jetzt eine Aktivitdt genau dafiir plant oder nicht. Aber es
ist ja den ganzen Tag irgendwie Sprache da.

I: [0:20:48.9] Ok. Ahm. Machtest du zu diesem Gesprich nocht etwas
hinzufisggen? Ist dir noch etwas wichtig in Bezug auf ehm die BESK-Biégen, oder
auf ehm Sprachfarderung.

EP: [0:21:03.2] Hmm. Ich glaub’, du hast eh alle gefragt, was man Fragen kann
dazu (lacht). Ehm, nein, ich glaub’, du hast das ganz gut abgerundet.

I: [0:21:16.5] Ok. Dann badanka ich mich fir das Gasprich.

EP: Danke.
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Datenblatt fiir die miindliche Befragung

Interviewcode: FP

Interviewdauer: 40:08 min.
Alter der befragten Person:
20-25 | | 26-30 [ 31-35[] 36-40 ] 41-45 [] 46-50 [ ]

51-55 [] 56-60 ]

Angaben zur Ausbildung:

BAfEP (5-jahrige Ausbildung mit Matura) [
Kolleg (3-jahrige Ausbildung) L]
Studium der Elementarpédagogik ]

Andere Studienrichtungen:

Angaben zu Fortbildungen:

Fortbildung im Bereich Sprachdiagnostik [_] StundenausmaR: /

Fortbildung im Bereich Sprachforderung [] StundenausmaR: /

Als Kindergartenpadagog*in / Kindergartenleiter*in tatig seit: Janner 2012

In dem jeweiligen Kindergarten tatig seit: 10 Jahre

Funktion und Stundenanzahl im jeweiligen Kindergarten: gruppenfiihrende Padagogin (40
Std.); stellvertretende Leiterin

Angaben zum Interviewverlauf: Das Gesprach fand am Vormittag wéhrend der Dienstzeit der
Padagogin im Bewegungsraum des Kindergartens statt. Es gab keine Unterbrechungen und
wenig L&rm von auf3en.
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Transkript zu FP

[0:00-00.0]

I: [0:00:03.1] Genau. Also, meine erste Frage an dich wire. Ehm, seit rund
einem Jahr kommt das neue Instrument BESK(-DaZ) KOMPAKT zur Anwendung.
Wie ist dein Gesamteindruck bisher, von dem Instrument?

FP: [0:00:15.2] Mmm. Ich find's gut strukturiert, besser als die vorherigen
BESK-Bogen, die wir hatten. Ahm (...) ja. Also ich ich, es ist viel eben
kompakter, was es einfacher macht. Du bist schneller durch mit den einzelnen,
mit den einzelnen Fragebdgen fir die oder Beobachtungsbigen fir die Kinder.
Mrmimm. |ch bin halt nicht so ein Fan davon. Aber einfach aus dem Grund, weil
ich den Eindruck hab', dass es danach nicht mehr gebraucht wird. Also, die
Kinder kriegen oder die Eltern kriegen ja ein Ubergabeblatt mit und vielleicht
ist es einfach auch bezirksabhangig, gretzlabhangig von der Familiensituation,
wvon der Si-,von der, vom sozialen Stand der Familie. Wir haben keinen sehr
ahm eine sehr schwierige Situation oft. Wir haben sehr viele Kinder mit
Migrationshintergrund, wo die Eltern einfach awch nicht so gut sprechen ahm
und da kommt oft sehr wenig von den Eltern, eben beziglich eben
Beobachtungen und dergleichen. Ahm. Und ich stell' mir halt oft die Frage:
Muss das unbedingt sein, dass ich das ausfill'. Weil es ist wieder ein Zettel
mehr und wieder eine Aufgabe mehr, die dazu kommt. Ahm fir das, dass es
eigentlich danach keine Beachtung mehr bekommt. Das ist so der Eindruck fir
mich als als Padagogin.

I: [0:01:51.8] Mhm. Dazu stell' ich dir dann eh noch mal eh fragen. Ich geh’
jetzt weiter. Wie oft hast du das neue Instrument schon angewandt?

FP: [0:02:00.9] Zweimal im Jahr jeweils. Also seit wir's, seit wir's haben.
I: [0:02:06.2] Seit Anfang an.
FP: [0:02:07.2] Genau.

I: [0:02:08.3] Genau. Ok. Ahm. Wie wirdest du das neue Instrument
einschatzen auf einer Notenskala von 1 bis 5. Wenn 1 sehr gut ist und 5 nicht
genligend?

FP: [0:02:20.9] Von der Bedienweise her?

I: [0:02:22.4] Wie du damit umgehen kannst. Also, genau. Wie du's einsetzen
kannst.

FP: [0:02:30.0] Ja, 2wischen 2 und 3.
I: [0:02:31.3] Ja. Méchtest du das noch niher ausfihren?

FP: [0:02:33.6] Das ist halt, da sind wir wieder bei dem Punkt
Brennpunktkindergarten, Migrationshintergriinde. Ahm, viele Dinge sind halt
einfach nicht so umsetzbar, wie sie in diesen Bagen halt einfach eh
vorgegeben werden, um zu erfragen, wieweit versteht das das Kind, oder
wieweit versteht das Kind das nicht. Ahm. Und ich find's manchmal sehr
frustrierend fir mich einfach, wenn ich weilk, ich muss diese Bagen jetzt
ausfillen und ich aber ganz penau weill, bei vier von zehn Kindern kann ich
eigentlich gar nichts aufdllen, weil sie einfach vom vom Sprachbestand her,
einfach noch nicht so weit sind. Ja (leise).

I: [0:03-18.8] Das heiltt, eh (...) wenn ich das richtig versteh', ist das dann eben
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bissl ein Druck fir dich?
FP: [0:03:26.0] Ja.
I: [0:02:26.5] Also, ja.

FP: [0:03:27.3] Genau. Es es ist halt, es ist nicht das einzige
Beobachtungswerkzeug, das wir haben und was was wir machen miissen. Ahm
und es kommt halt einfach immer mehr dazu, hab' ich so den Eindruck und ich
hab’ halt so ein bissl die Angst. dass die Arbeit am Kind immer weniger wird.
Weil wir halt immer mehr Beobachtungsbégen und Aufgaben in schriftlicher
Hinsicht bekommen und das finde ich sehr schade. Und dann steigt halt
natirlich der Druck.

I: [0:02:55.1] Das heilt, du bist dann eher mehr mit Zetteln beschaftigt als mit
dem Kind quasi.

FP: [0:04:01.1] Genau. Also, ich ich nutze es auch tatsichlich eber so, ich hale
mir selten die Kinder, weil ich kenn® ja meine Kinder an sich recht gut und kann
sie auch so recht gut einschitzen. Sprich, ich hab® jetzt kein gezieltes Angebot
fiir die Verben an der zweiten Stelle zum Beispiel. Sondern weil recht gut ok,
das Kind schafft's, das Kind schafft's nicht. Ahm. Und das find' ich halt dann oft
schwierig, wenn man's nicht genau weil umzusetzen, weil es kommt immer
diese Situation von Prifungssituation hab' ich oft einfach das Gefihl auf, weil's
nicht passiert einfach. Also, ich kann oft dann nicht, gerade bei Kindern, die
sehr wenig Deutsch sprechen, passiert oft irgendwann so der der Klick, der der
Schalter im Kopf, der umgeht. Wo's dann, wo sie dann wahnsinnig toll
sprechen kinnen, fir ikre, fir ihre Begriffe sag’ ich jetst mal. Ahm und das
dann nicht als Drucksituation ausarten 2u lazsen, wenn man cine Frage stellt,
brimgt mich oft in in 2ine Drucksituation. Wie kann ich das jetzt um-, umsetzen
dass ich das Kind nicht irgendwie bedringt fihlt, oder unter Druck gesetzt
fiiblt., Ahm, Wia brings ich daa Gberbaugt allea im Alltag unter zu dan
Anforderungen, die sowieso schon da sind. Ja.

I: [0:05:26.4] Ok. Ahm. Wenn du an das alte Instrument denkst BESK 2.0,
kennst du das noch?

FP: [0:05:34.0] Mhm.

I: [0:05:34.4] Eh, findest du den neuen Bogen besser oder schlechter?
FP: [0:05:37.5] Besser.

I: [0:05:38.2] Ok, besser. Warum?

FP: [0:05:39.6] Weil's eben kompakter ist, es ist zusammengefasster, man hat
keine vier Zetteln mehr, sondern ah nur zweieinhalb eigentlich oder eineinhalb
sogar nur, Ahm. Es ist viel besser aufgegliedert, auch farblich. Man sieht viel
schneller ok, ahm das und das gehrt gemacht. Es ist auch viel besser erklart,
finde ich. Frilher hattest du keine Erkldrung. Du hattest einen extra Zettel
dabei, wenn der irgendwo untergegangen ist, dann war er weg (lacht) und den
wieder zu beschaffen, war dann auch oft eine Herausforderung. Somit hat
man einfach diesen AJ-Bogen, der eh alle wichtigen Daten bereit halt.

I: Mhrm. [0:06:24.5] Ok. Ahm. Ja. Ist die Anwendung des Instruments mit dem
padagogischen Alltag fir dich vereinbar? Du hast es jetzt eh schon ein bisschen
angedeutet.
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FP: [0:06:33.7] Micht wirklich. Nicht wirklich. Ahm. Weil's einfach wahnsinnig
viel Zeit in Anspruch nimmt. Und ich misste mich mit jedem Kind in diesem
Beobachtungszeitraum, der halt einfach dann angegeben wird, oder der
gemacht werden muss, mit jedern Kind einzeln hinsetzen und das abarbeiten,
damit ich's so mach’, wie's angedacht ist und das ist meiner Meinung nach
nicht umsetzbar.

I: Mhm. [0:06:58.5] Weil, weil du auch einfach viele Kinder zum Beobachten
hast?

FP: [0:07:02.1] lch hab' viele Kinder zu beobachten. Es ist die eh, dieser ganze
Tagesablauf mit den ganzen anderen Anfarderungen, die kammen von eh
Planung richten, von Elternseite, es ist einfach in dem Kindergarten einfach zu
viel, was hier auf uns Pidagogen abgeladen wird und es ist oft nicht mehr
umsetzbar, dass man nicht das Handtuch wirft innerlich. Hab' ich so den
Eindruck.

[0:07:30.5] I: Das heilt, manche Sachen gibt man dann eher bei Seite und
schaut, wo man die Priorititen setzt.

FP: [0:07:34.0] Genau [gleichzeitig mit | gesprochen]. Genau, also ahm. Da
muss man halt einfach schauen, ich weiB, wir missen sie machen ahm. Ich
mach’s dann tatsachlich oft in einem Zeitraum von ein bis zwei Tagen, dass ich
mich hinsetzt und beabacht' und dann innerhalb von ein bis zwei Tagen alle
Sachen ausfall’, weil ich weilk, dann ist es erledigt. Und es ist wieder ein Punkt,
den ich abhacken kann auf meiner To-Do-Liste.

I: [0:07:55.1] Ja. Das heillt, aber du hast ja gesagt, du kennst schon die Kinder.
Das heift, flielt das bei dir mit ein? Diese, dieses Wissen?

FP: [0:08:02.1] Ja, natisrdich. Also ich eh, schau' natidich, wenn ich jetzt ein
Kind hab', wo ich mir vielleicht bei einem, bei einer Fragestellung nicht nicht
ganz sicher bin, das beobachte ich dann. Aber im GroRen und Ganzen kann ich
diese Zetteln mit gutemn Gewissen ausfillen, dass ich weiB, ok so und so, da
steht in etwa welches Kind.

I: [0:08:22.0] Mhm. Ahm, du hast es jetzt eh schon ein bisschen beschrieben,
aber: Wie gehst du bei der Anwendung des Instruments vor? Du hast gesagt

FP: [0:08:29.58] Also, ich beobachte ja sowieso téglich die Kinder, in ihrem Tun,
in ihrem Handeln, im Lernen. Setze meine Angebote ahm auch nach Zielen.
Wir arbeiten ja mit dem Portfolickonzept, da hast du viele Ziele, die du einfach
in die Planung einarbeitest. Viele laufen sehr ahm gleich mit dem mit dem
BESK-[-DaZ), g'rad’ was das Thema Sprache einfach betrifft. Ahm. Und ja,
beobachte elnfach und versuche dann das so schnell wie maglich
abruarbeiten (lacht).

I: [0:09:03.4] Das heilt, du setzt, also du beobachtest und dann setzt du dich
mal gezielt hin und und fiillst das aus.

FP: [0:09:09.3] Genau.

I: [0:09:09.8] Ok. Ahm. Spielt fir dich in Bezug auf die Elterngespriche eine
Rolle?

FP: [0.09.16.7] Mein.
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I: [2:09:17.3] Nein.
FP: [0:09:17.8] Mein, gar nicht.
I: [0:09:19.0] Gar nicht.

FP: [0:09:19.3] Gar nicht. Ah wir fidhren so viel Elternarbeit awischen Tir und
Angel teilweise auch, wenn mir auffillt, ein Kind ist auffillig im Thema, im
Bereich Sprache. Sei's jetzt, ob es gar nicht spricht oder ahm logopadisch
einfach Hilfe braucht. Ah, merk ich das sowieso auch recht schnell. Auch
durch unser Planungskonzept, das wir einfach haben. Und ah lass’ das dann so
einflieBen. Also, das hat mit dem BESK[-DaZ) tatsdchlich gar nichts zu tun.

I: [0:09:46.7] Das heit, du beziehst dich eher auf diese Ze-, Zielchecks und
diese ganzen Sachen.

FP: [0:09:51.6] Genau [Gleichzeitig mit | gesprochen). Auf die Zielchecks ahm
und meine Beobachtungen halt einfach. Wo ich sag’ ok

I: [0:09:56.5] Im Alltag

FP: [0:09:56.9] Genau, im Alltag. Wie schaut's aus. Wie wie eh gibt sich das
Kind bei den sprachlichen Angeboten, wie ist die Aussprache, eh fallt einem
g'rad’ bei Sprach-, bei bei Sprachfehlern im im groBen Sinne jetzt ahm fillt ja
recht schnell auf, wenn ein Kind einen Sprachfehler hat. Ob das jetzt ah die
Zunge zu weit hinten hat beim Sprechen oder Buchstaben verschluckt. Immer
die bestimmten, diesselben Buchstaben. Ahm, das fillt ja sowieso recht
schmell aul. Und dann geht man das Ganze mit den Eltern halt an. Aber da
haben die BESK([-DaZ) fiir mich gar keine Bedeutung.

I: [-10-33 8] Nk Ahm Wie wirhtig schdtst di das Instrument und das
Ubergabeblatt in Bezug auf den Schulilbergang ein?

FP: [0:10:40.8] Micht wichtig. Nicht wichtig. Aber das hat einfach, glaub' ich,
ich bin seit zehn Jahren in dem Haus, ich kenn's nur so. Ahm auch vom Milieu
her, vom Familienmilieu wom vom Ganzen einfach, von von hier
brennpunktkindergartenmakig, ahm die Eltern kinnen damit oft nicht viel
anfangen. Sie kinnen selbst mit unseren Zielcheckbégen nichts anfangen.
Ahm. Es ist vielleicht ganz gut fir die fir die Schulen, wenn sie das Ganze ein
bisschen dberpriifen kinnen. Aber selbst die merken bei der Einschreibung,
wenn das Kind zum zur Einschreibung geht, ok, so und so ist das Kind gestelit
sprachlich ahm also ich bin der Meinung es ist unnétige Arbeit, die wir uns da
antun.

I: [0:11:32.3] Ok. Das heillt, du hast das Gefihl, das wird nicht wirklich dann
miteinbezogen? Auch nicht von der Schule?

FP: [0:11:37.5] Mein [gleichzeitig mit | gesprochen). Nein, wir haben halt auch
im Moment sehr wenig Kontakt 2u den Schulen rund herwm, ahm somit kiinnte
ich auch gar nicht sagen. Das war frilher besser, da hatten wir Kontakt zur
Leihztralle wnd zur Durchlaufstra®e ahm mit den Direktorinnen und die haben
auwch immer mal wieder Ricksprache mit uns gehalten. Ah auch die Lehrer, wo
die Kinder hingekommen sind, mit denen haben hat man friiher Ricksprache
gehalten. Ahm. Um uns einfach gegenseitig das Arbeiten zu erleichtern. Um zu
sagen:"Hey, was ist bei euch wichtig. Was brauchen die Kinder bei der
Schuleinschreibung, was kinnen wir Gben?™ Und die Lehrer haben wns dann
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halt eben grfragt: "Wie schaut's aus sprachlich?
I: [0:12:16.4] Das heilit, da war einfach der persénlich Kontakt da, ja.

FP: [0:12:20.1] Genau. Und da glaub' ich auch, dass sie sich mit diesen BESK-
Ubergabebégen, mit den SGelcheckbagen vielmehr beschiftigt haben, wail
sinfarh dieser persfinliche limgang sinfarh ds war Im Mament hat man das
halt nicht. Also, im Moment eh schon seit drei oder vier Jahren jetzt nicht
mehr.

I: [2:12:35.9] Warum?

FP: [0:12:37.2] (atmet laut aus) Es ist eingeschlafen. Es ist eingeschlafen
tatsachlich. Also, es kam von den Schulen kein Interesse mehr ah wir haben
urs dann auch nicht mehr wirklich darum bemiht. Also ich glaube, es ist halt
von beiden Seiten das Interesse ein bissl zuriick gegangen und ahm dann
schiaft das irgendwann ein.

I: [0:12:55.8] Weil man eh Unterlagen bekommt, oder

FP: [0:12:59.5] Mm. Nein, weil das, ich weill nicht, ob's ob's an der Zeit
einfach liegt, weil es ist natirlich trotzdem mit einem Zeitaufwand verbunden.
Man schaut sich mit den Kindern die Schule an, man geht zum Tag der offenen
Tiir, ahm man kniipft den Kontakt zu den Lehrern. Die Eltern wissen ok, da war
das Kind schon, die kdnnen mich fragen. Wie hat sich das Kind verhalten an
demn Tag. Hat's ihm gefallen und nicht ahm und das hat, das ist einfach
irgendwann eingeschlafen, weil man sich fir diese Dinge einfach keine Zeit
mehr genommen hat, weil die anderen Anspriiche immer héher geworden
sind. Also immer mehr, eben wie ich's vorher schon gesagt hab', immer mehr
Planungsdinge, immer mehr Beobachtungsdinge, Anspriiche von den Eltern,
Anspriiche von der Zentrale. Also, da da kam einfach immer mehr auf uns zu
und ah nebenbei sollst du aber auch den Alltag meistern und den Kindern
vielleicht hin und wieder auch einen einen eine Abwechslung bieten, indem du
Ausfliige machst oder so. Und das ist dann einfach eingeschlafen.

I: [0:13:58.7] Mhm. Da geht dann irgendwas unter quasi.

FP: [0:14:00.8] Genau. Da sind wir wieder bei dem Punkt Prioritdten setzen.
Was ist wichtiger und auf was kann ich verzichten.

I: [0:14:08.0] Ok. Ahm. Ich mécht' nochmal kurz zu dem Bogen kommen,
namlich ahm wie wiirdest du die vorgegebene Durchfithrung und Auswertung

aus padapopischer Sicht bewerten? Kannst du damit was anfangen?

FP: [0:14:23.1] Also, es ist gut erklart, wie ma', wie man das Ganze bearbeiten
soll. Alan. Awch die Auswertung ist oftmals (...) ja es, na oft dbemascht®s mich
einfach nicht, weil ich eben meine Kinder sehr gut kenne und weil, ok gut, das
schaffen sie, das schaffen sie nicht. Ahm. Aber es ist manchmal ein bi-, doch
dann im Endeffekt ein bisschen iiberraschend zu sehen, ok, der hat sich, der tut
sich wirklich sehr schwer, weil wie man's halt oft gerne macht so diese
Schwichen, die lasst man germe mal so ein bisschen unter den Tisch fallen,
sagt ok, ich hab's im Hinterkopf, ich werd’ in die Richtung etwas planen, ahm.
Aber, wenn man sich dann wirklich darauf kenzentriert und Fokussiert und
einfach sich Zeit mimmt fur einen Bogen, kommt man dann vielleicht doch hin
nnd wisder deanf uh ak, die Gm:lmirlmld‘n:l nrahl ist dach recht nipr.lrig:
Vielleicht sollte ich in die Richtung mehr was machen. Ahm, ist halt schwierig,
weil halt auch der Zeitraum, der angegeben ist, zu verdammt bléden Zeiten ist,
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meiner Meinung nach. Ja also, im September ahm reden die meisten Kinder
nicht viel. Es ist halt gerade nach den Sommerferien. Ahm viele waren lber
rwei Monate bei ihren GroReltern in den anderen Landern, da redet man nicht
5o viel Deutsch. Das heillt, sie sind wieder gehemmter in der Sprache. Ich hab’
Eingewdhnungskinder, die vielleicht noch nie Kontakt so mit der mit der
deutschen Sprache hatten. Das ist halt ein Zeitpunkt, wo ich sag' ja, ich mach's
halt. Aber hat halt fir mich nicht viel Sinn, ja. Dasselbe jetzt Mai, Juni, da da
lauft das Kindergartenjahr aus. Da hab ich nicht viel

I: [0:16:16.9] Handhabe (leise).

FP: [0:16:17.2] Genau. Da hab' ich nicht mehr viel Handhabe, weil (...} bei uns
oder bei mir in der Gruppe ist es halt so, im Juni ist die Auslaufzeit. Wir
verbringen nochmal das letrte Monat gemeinsam, viele sind im Sommer nicht
da. Ahm, da werden gar nicht so viele Angebote gesetzt, sonderm eh mehr
kindarientiert gearbeitet und geschaut, wo liegen die Interessen. Ah also, auch
da ist der Zeitpunkt fir den Beobachtung, also fir die BESK-Bogen einfach
doof gesetzt, finde ich.

I: [:16:46.1] Weil du dann einfach auch mit den Ergebnissen nichts anfangen
kannst, oder weil du kannst sie ja dann dber den Sommer sagst du, sind die
Kinder dann fast nicht da, oder teilweise nicht da eh was macht man dann mit
den Ergebnissen und dann, ja.

FP: [0:16:57.7] Genau [gleichzeitig mit | gesprochen). Also, es es hatte
vielleicht mehr Sinn, das Ganze einmal im Jahr zu machen, dafir im Jénner,
Februar. Da hatte man schon ein bisschen Zeit die Kinder zu beobachten, die
Kinder haben wieder Zeit um anzukommen im Kindergarten und 2u schauen,
wie rennt was. Wie wie tu' ich mir mit der deutschen Sprache. Es tut mir oft im
Herzen weh, wenn ich Kinder im September, Oktober krieg’, die reden nichts
eben von der Eingewd hnung her, aber genaw da muss ich sie beobachten.
Dann fillt das Ergebnis bei der Auswertung natirich dementsprechend
schlechter aus. Aber im November, Dezember, Jinner fangen sie an zu reden.
Und das kann ich zwar in meinen Flanungen dokumentieren, aber fiir die BESK-
Bagen ist es unndtig, weil ich kann's ja nicht wirklich dokumentieren. Ich hab'
die vargegebenen Beobachtungszeitriume.

I: [0:17:45.5] Ja. Das heildt, dir fehlt aber auch irgendwie so eine
Dokumentation, oder? Weil du sagst, du gibst ja dann diese Ziffern, oder du
ringelst das dann ein ahm und du kannst nichts deskripity niederschreiben,
oder?

FP: [0:17:57.4] Genau. ja. Und ichich (...} ich glaub’ es wir, mir zumindest
sehr geholfen, anstatt das Ganze zweimal im Jahr anzusetzen zu Zeiten, wo's
fiir mich persénlich nichts bringt und auch den Kindern nichts bringt, hab' ich
den Eindruck, dafir mach’ ich's einmal im Jahr eben so Anfang des Jahres
Janner, Februar. Ah und kann mit den Ergebnisse dann was anfangen und kann
sagen: Ok, das kam raus. Und in die Richtung machte ich mich bewegen bis
zum Sommer und ah dann schau' ma mal, wie's wie's geht. Wenn's vielleicht
einen eine Dokumentations-, weill ich nicht, App, Seite, was auch immer
gaben wirde, kann ma’ da noch einmal die einzelnen Schritte dokumentieren
der Kinder. Ahm. Alles, was schrfitlich auf einem Papier geschrieben ist
verschwindet (lacht). Gerade (iber den Sommer. Die Gruppen werden oft
getauscht, Es wir ausgemistet. Also diese, diese Zettel verschwinden dann
einfach. Ahm. Und ich glaub', das wiirde mir in meiner Arbeit weit aus mehr
helfen, als diese zwei Beobachtungszeitrdume, die jetzt einfach sind.
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I: [0:19:08.1] Mhm. Ok. Ahm. Stehen dir ausreichend Zeit, Raum und Personal
2u Verfigung wm das Instrument gut anwenden zu kiinnen?

FP: [0:19:16.4] Mein [spricht gleichzeitig mit 1] (lacht). Nein.
I: [0:19:18.2] Ah, was genau? Also

FP: [0:19:19.3] Ah Personal. Fehlt einfach. Ahm. Und die Zeit. Der Raum fir
die Beobachtung ist sowieso immer da. Das dafir nehmen wir uns auch gerne
die Zeit, aber oder oder den Raum einfach dafir, aber die Zeit mit dem ganzen
restlichen Druck, der noch auf uns ukommt und auf die auf die ganzen Dinge,
die uns aufgebiirdet werden. Dafiir fehlt einfach wirklich die Zeit. Also ich
muss mir wirklich sagen, okey, Beobachtungszeitraum Mai-Juni. Ich nehme mir
Ende Mai, Anfang luni zwei Tage trag' ich in den Kalender ein und schau', dass
ich da irgendjemanden hab' der bei mir ist, damit ich mich nur darauf
konzentrieren kann. Ich muss es im Gruppendienst machen. Weil, wenn ich's in
der Vorbereitungszeit mach’, ich darf's ja nicht mit nach Hause nehmen,
aufgrund der Datenschutzverordnung, ich muss es im Kindergarten lassen.
Ahm. Aber es macht fir mich wenig Sinn, das Ganze in der
Vorbereitungsstunde im Personalraum oder im Biro 2u machen, weil ich ja
dann wieder nicht die Kinder bei mir hab'. Also, ich muss es mehr oder weniger
in der Gruppe machen, brauch’ aber jemand zweiten drinnen, der mir auf die
Gruppe schaut. Weil sonst ist wieder stindig ein Kind da und méchte und will
urd unterbricht dich einfach in deinem fokussierten Arbeiten.

I: [0:20:40.2] la. Das heilt, das Ganze ist auch stark von personellen
Ressourcen awch einfach abhingig, wie du's anwenden kannst.

FP: [0:20:46.4] Genau.

I: [0:20:46.8] Ok. Ahm. du hast es jetzt eh schon ein bissl angedeutet, aber wie
niitzlich findest du die gewonnenen Ergebnisse, die du erhaltst von den Bégen
fiir deine padagogische Planung?

FP: [0:20:57.2] Ja. Mit den Beobachtungszeitraumen, die es im Moment gibt,
villig unnitzlich. Wirde man das reduzieren auf eines und eben zu einem
anderen Zeitpunkt geben, kinnte ich viel mehr damit anfangen als ich es jetzt
kann.

I: [0:21:13.5] In der Mitte des Kindergartenjahres dann.

FP: [0:21:16.0] Genau [gleichzeitig mit | gesprochen). Weil, dann hab' ich
genug Zeit, um zu beobachten davor und genug Zeit, um dann meine
Ergebnisse umzusetzen und zu arbeiten daran. Und 2u sagen: Ok gut, da und da
fehit's halt einfach im Allgemeinen. Ahm, weil das Personal, um die Kinder
einzeln zu férdern haben wir nicht, das geht nicht. Sprich, ich muss halt dann
einfach einen Durchschnitt finden. Wo haben die meisten Kinder vielleicht
Probleme, wo kann ich sie, womit kinnt” ich sie alle unterstiitzen und und sie
férdern. Und dann aber genug Zeit dafiir zu haben. Ja. Weil im Mai, Juni haben
wir keine Zeit (lacht). Da ist einfach nichts mehr méglich.

I: [0:22:00.7] Ja, ok. Ahm. Innerhalb der Anleitung des Beobachtungsbogens
gibt es Leitideen fir die Sprachférderung und -bildung. Bist du mit denen

vertraut, sagen die, sagt dir das noch was?

FP: [0:22:11.4] Micht wirklich. Muss ich ehrich sagen (lacht).

2

203



Angebote und Malnahmen auw

Farderbedarf

[

I: [0:22:15.3] Ok. Passt, passt [gleichzeitiz mit FP gesprochen). Dann eribrigt
sich das. Ah, ich mécht' auch kurz zur Sprachférderung und - bildung kommen.
Namlich eh, was verstehst du diesen, unter diesen Begriffen? Was ist fr dich
Sprachbildung und was ist fir dich Sprachfarderung? Differenzierst du das,
oder?

FP: [0:22:33.1] Ja, auf jeden Fall. Sprachbildung ist find' ich etwas, was ich den
Kindern vermitteln méchte. Ahm. Ob das jetzt die Mundmaotorik ist, ahm oder
Sachinhalte. Und unter Sprachférderung verstehe ich die Kinder da
aufzugreifen, wo sie sind. Um sie mit gezielten Angeboten zu einem Ziel zu
bringen.

I: [0:23:01.6] Ja, ok. Das heiBit, das die Sprachfarderung ist das Gezielte fir
dich und die Sprachbildung ist das

FP: [0:23:07.58] Allgemeine, genau.

I: [0:23:10.0] Ahm. Welche padagogische Angebote und Maknahmen werden
allein aufgrund der Bdgen gesetzt? Gibt's da welche?

FP: [0:23:19.0] Na. Uberhaupt nicht. Aber, da sind wir wieder bei dem Punkt,
weil's einfach

I: [0:23:23.4] Weil's ja.

FP: [0:23:24.7] Ich kann mit den Ergebnis nichts anfangen zu den
Beobachtungszeitrdumen, die vorgegeben sind.

I: [0:23:29.7] Ja. Ahm. Wenn du Angebote setzt zur Sprachférderung oder
wenn die geplant werden, ehm welche Rolle spielt fir dich der Férderbedarf,
der pemalk BESK festgesetzt wird? Spielt der fir dich irgendwie eine Rolle?

FP: [0:23:47.0] Man schaut, oder ich schau schon, wenn ich merk', ok da hat
das Kind einen Farderbedarf, dann hal' ich mir das Kind vielleicht in
Kleingruppen und nicht in der Gesamtgruppe. Ich mach® die meisten Angebote
eigentlich in der Gesamtgruppe, was Sprachférderung und Sprachbildung
einfach ist. Ahm. Wenn ich merk', ok da hat das Kind vielleicht Defizite oder
oder tut sich schwerer, such' ich mir die paar Kinder zusammen, die vielleicht
ahnliche Defizite haben oder in den gleichen Punkten Férderung brauchen und
hal' mir die dann explizit her.

I: [0:24:21.0] Und das machst du nicht aufgrund der Bégen, sondern aufgrund
deiner eigenen

FP: [0:24:25.5] Auf aufgrund meiner eigenen Beobachtung. Genau.

I: [0:24:31.3] Ahm. Wie sieht die Planung fir die Sprachférderung aus? Gibt's
da eine eigene Planung oder flieft das in die Wochenplanung bei dir mit ein?
Oder

FP: [0:24:42.5] Es flieft bei mir in die Wochenplanung tatsachlich mit ein. Ich
versuche die Sprachférderin, die wir im Haus haben, insofern z2u nutzen und
mit einzuplanen, wenn ich weill, dass sie bei uns in in der Gruppe ist. Also, wir
haben das gerade auch coronabedingt einfach monatlich geregelt. Die
Sprachfarderin wechselt monatlich die Gruppen.

I: [0:25:04.0] Das heilit, sie ist einem Monat dann in einer Gruppe?
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FP: [r7505 9] Genan ahm im einfach ein hesseres Frgehnis hel den
Kindern zu erzielen. Wir hatten's frilher taglich, einen tiglichen Wechsel und
ich find" das bringt nicht viel. Weil, ja. Es es sind, es sind nicht immer alle Kinder
an jadem lag da. ahm. Ich nutze sie vor allem fur dia Vorschul-, also fur dia,
fiir die Sprachférderung in der Viarschulerziehung. Ahm. Einfach in Anbetracht
dessen, dass die ah Vorschulkinder, wenn sie anfangen eh lesen und schreiben,
da einfach noch einmal eine ganz andere Viorbereitung brauchen, glaube ich.
Ahm und frither war's halt einfach wirklich so, sie hat sich die Vorschulkinder
aus den einzelnen Gruppen, Montag war's in der blauen Gruppe, am Dienstag
in der roten Gruppe, am Mittwoch in der griinen und hat sich an den einzelnen
Tagen ahm die Kinder rausgeholt. Ahm, und wenn jetzt aber ein Kind am
Montag nicht da war, dann hatte es Pech. So, ich hab' dann den Vorschlag
gemacht das einfach auf ein Monat zu begrenzen. Ahm. Oder auszuweiten.
Weil die Kinder, glaub' ich, viel mehr davon profitieren kBnnen, wenn man ein
Monat lang an einem Thema arbeitet. In einer Kleingruppe. Da profitieren sie
mehr davon, glaube ich, als wenn sie einmal wachentlich oder einmal alle zwei
Wochen, je nachdem, ob das Kind da ist oder nicht da ist ahm an etwas zu
arbeiten. Weil, wie wir wissen, die Konzentration der Kinder ist sehr gering,
manchmal und ahm (...} das Langzeitgedachtnis ist auch noch nicht soweit
ausgepragt, dass es dass sie sich das merken, was sie vor zwei Wochen
gemacht haben, ja. Auch bei mir nicht (lacht). Ahm, ja. Also da, da versuch' ich
halt einfach die Sprachférderin einzuplanen, wenn ich weill im Janner ist sie
bei mir. Ahm. Ich arbeite jetzt vermehrt mit ahm mit dem Kamishibai, wenn dir
das was sagt.

I: [0:27:18.7] Nein.

FP: [0:27:19.2] Das ist, wie so eine Art Bilderbuchkino, Bilderbuchtheater. Das
ist inin A3-Form wird aufgeklappt und es gibt mittlerweile ganz ganz viele
Bilderbiicher, die auf so A3 Karten gedruckt werden. Die werden
hineingeschaben wnd dann kannst du die Geschichte freihand erzihlen und die
Kinder sehen nur das Bild. Und mit dem kannst du wahnsinnig viel
sprachforderung betreiben. Weil du einfach sagen kannst: Was siehst du auf
demn Bild? Ist es hell, ist es dunkel, ist das Tier schnel, ist das Tier langsam,
also. Der Fokus liegt zwar auf der Geschichte, aber du kannst es einfach
adaptieren. Ist dir das Freierzihlen wichtig

[0:27-57.2] I: Freierzdhlen [gleichzeitig mit FP gesprochen). Du kannst die
Kinder auch miteinbeziehen in das Ganze.

[0-28:00.8] FP: Genau [gleichzeitig mit | gesprochen)]. Und es ist fir die Kinder
mal was anderes als das stoische Bilderbuch anschauen. Es wirkt halt ein
bisschen wie im Kino oder im Theater. Ahm und. Ich hab' tatséchlich jetzt die
Erfahrung pemacht, dass die Vorschulkinder, ich arbeite jetzt seit Janner,
Februar effektiv mit dem Kamishibai und selbst die Vorschulkinder sind schon
so weit, dass sie die Geschichten erzihlen kinnen.

I: [0:28:26.2] Das heillt, sie erzdhlen das dann auch nach. Aha.

FP: [0:28:29.0] Genau. Also, wir arbeiten damit im Morgenkreis ahm im
Moment mit der Raupe Nimmersatt. Und ich hab' ihnen die Geschichte, glaub’
ich, Millionen Mal erzahit, ahm und man hilft ihnen halt beim bei den ersten

Sitzen bei den ersten Wartern, damit sie hineinkommen und dann erzihlen sie
halt von selber, was sle sehen und wie die Geschichte ah welter geht. Alles
wias sich wieder el st Do dee Bieder Dign nabarhich sehr einfach, Ahin, was
immar danselban Sprachriwthmuz und die sprach-, shm -lange halt einfach,
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die Wortwiederholung einfach betrifft. Ahm und ich glaub’, da profitieren die
Kinder wahnsinnig davon. Weil sie's, weil's einfach so vielseitig einsetzbar ist.

I: [0:29:12.6] Ja. Ok. Ah und welche Methoden und Materialien flieRen noch
bei dir ein?

FP: [0:29:17.7] Ich hab' jetzt heuer begonnen mit ahm Jahreszeitenmappen,
da ist ganz viel awch zur Sprachbildung drinnen. Mit Wimmelbildern,
Silbenklatschen ahm pubh, was ist noch drinnen, ah Suchbilder hab' ich eh
schon gesagt, glaub’ ich. Ahm Memaory, was einfach auf die lahreszeiten, also
bei uns war auch das Thema Jahreszeiten jetst dieses Jahr als Projektthema.
Ahm da findet man halt einfach wahnsinnig viel ahm und damit haben wir sehr
viel gearbeitet, das hat den Kindern gut gefallen. Wir arbeiten in der Gruppe
mit einer Magnettafel mit den einzelnen Bereichen, um den Kindern die
Maglichkeit zu geben ahm aktiv und bewusst zu entscheiden, ich gehe dort und
dort hin und versuchen die Kinder nicht zu verbessern, sondern mit ihnen zur
richtigen Lésung zu kommen. Sprich, wenn ein Kind jetzt sagt: "Ich gehe in der
Bauecke." Bessern wir das Kind nicht aus mit: "Hee, in die Bauecke." Sondern:
"0k, du gehst in die Bauecke." Einfach um das unbewusst einfach riber zu
bekommen und das schlagt sehr gut an.

I: [0:30:33.5] Das heift, du bietest den Satz einfach nochmal an.

FP: [0:30:37.6] In der richtigen Reihenfolge, mit den richtigen Artikeln und der
richtigen Satzstellung. Und miterweile wiederholen ihn die Kinder auch ahm
von selber und versuchen sich das zu merken. Das hat zwar eine Zeit gedauert,
weil's einfach eine komplette Umstellung von meinem Arbeiten einfach war
und die Kinder kennen mich jetzt eben schon sehr lange teilweise. Ahm. Und
auch ich musste erst, vielleicht musste ich erst jetzt so alt werden, wie ich jetzt
bin (lacht), dass ich mich halt auf das Thema Sprachfarderung halt einfach ein
bisschen mehr ah spezialisieren méchte. Und vorher war ich mehr so in der
kreativen Richtung, musikalischen Richtung. Ahm. Mitterweile ist es mir
wirklich einfach so wichtig, dass ich mir sag' ok gut dann wird halt ein Monat
nichts gebastelt, oder nur ein rwei Sachen gebastelt und dafir mehr im Kreis
gesprochen, Gesprachsrunden.

I: [0:31:29.9] Das heillt, andere Aktivititen ricken dann auch einmal in den
Hintergrund.

FP: [:31:32.9] Genauw. Also es es Ist halt einfach, das was kch mir zum Ziel
setze, muss halt einfach an der er-, an obersten Prioritit stehen und dann
miissen halt andere Dinge darunter leiden oder oder ahm einfach in den
Hintergrund gestellt werden. Weil man kann, die Bildung der Kinder ist so
umfangreich. Man kann sich nie auf alle Bildungsbereiche beziehen. Das geht
nicht. Ich glaub', man muss einfach fiar sich selber entscheiden und fir die
Gruppe, was ist wichtig. wo kann ich den Kindern am meisten vermitteln,
womit kann ich mich besondern gut identifizieren, dann kann ich's den Kindern
auch authentisch riiber bringen. Ich bin nie die Rhythmikerin gewesen. Ich
werd's auch nie sein, ja. Rhythmik und Bewegungseinheiten geb' ich gerne an
Springer ab. Das ist halt (lacht), bitte tu' und hab' deinen SpaR. Dafir kann ich
dann die Zeit wieder nutzen fir sprachliche Angebote zum Beispiel oder fir
kreative Angebote, wo ich die Ruhe in der Gruppe hab' und mich mit den
Kindern spezieller beschaftigen kann, als wenn 25 Kinder in der Gruppe sind.
Du kannst dich nicht konzentrieren auf das eine Kind. Das funktioniert nicht.
Das geht leichter, wenn du nur 10in der Gruppe hast und die beschaftigt sind.
Ahm. Dann funktioniert das ganz gut.
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I: [0:32:58.2] Ok, gut. Ahm. Ja. Wie wiirdest du die Rolle der Padagogin in
Bezug aul die SprachiGnderung beschreiben?

FP: [0:33:06.5] Eine wir haben eine groBe Rolle. Wir haben eine eine
wahnsinnig grofe Rolle. Ahm ich bin, find' aber das Sprachférderung nicht nur
werbal statt finden kann oder muss (rduspert sich) g'rade hier mit den vielen
verschiedenen Muttersprachen. Wir kommunizieren mit den Kindern auch ganz
viel durch Mimik und Gestik und Nonverbales. Also ahm das begleitet uns
g'rad’ auch im September, Oktober, November sehr, dass wir diverse Dinge, die
wir von den Kinderm wissen wollen, mit Mimik und Gestik einfach begleiten
und die Kinder das von uns dbernehmen. Meist zuerst Mimik und Gestik und
dann kommt immer mehr die Sprache. Also, wir haben da schon eine sehr sehr
groBe Rolle. Wir sind die erste Bildungsinstitution meistens, wo die Kinder
hinkammen vor der Schule und ahm wir haben da schon einen sehr sehr
groBen Einfluss. Auf die Bildung, auf die Erziehung, auf die Forderung. Das
glaub' ich schon.

I: [0:34:12.5] Das heillt, du hast gemeint, du begleitest das Ganze auch ah
wiirdest du das anleitend oder begleitend das Ganze beschreiban?

FP; [:34:20.2] Mmm. Eher begleitend. Begleitend. Also ahm g'rad’ so Dinge
wie ah: "Méachtest du was essen?" [Pidagogin zeigt eine nonverbale Gestik
passend zu diesemn Satz vor], das sind so begleitende ahm Gestiken dazu macht
und meistens versteht das Kind die Gestik und sagt's dann in der eigenen
Muttersprache nochmal, ja, und deutet es halt an. Das sind halt die ersten
Verstandigungsmiglichkeiten, die wir hier einfach haben. Ahm. Und ich glaub'
schon, dass das sehr wichtig ist.

I: [0:34:56.2] Ahm. Welche Personen findest du noch wichtig in Bezug auf die
Sprachforderung aufer die Pidagogin?

FP: [0:35:04.0] Uh, das ganze Kindergartenteam. Ob das jetzt die Leitung ist,
die Assistenten sind. Alle, die am Kind arbeiten. Ahm. [...) Ja. Also das das, ich
pglaub’, ich bin da aber prinzipiell niemand, der da Unterschiede macht
mwischen Padagog®in, Assistent®in wnd und jg Leitung schon. Meine Chefin,
aber ahm diese diese Hierarchie, dieses hierarchi-, hierarchische Denken von
friiher, du bist Pidagog®in und ich bin Assistent®in oder umgekehrt ahm daven
halte ich nicht viel. Weil ich der Meinung bin, wir kinnen alle voneinander
lernen. Ahm und

I; [2:35:43.4] Weil ja auch jeder mit dem Kind arbeitet effektiv.

FP: [0:35:46.3] Genau [gleichzeitig mit | gesprochen). Weil jeder mit dem Kind
auch arbeitet. Die Assistentinnen sind genauso in der Gruppe, wie wir. Ahm, da
muss man halt einfach auf einen Strang, an einem Strang ziehen, Ich glaube
schon, dass man als gruppenfithrend, gruppenfihrende Padagogin was
voregen kann. Sagen so, gut das ist mir wichtig. Daran mécht' ich bitte, dass
ihr euch alle haltet. Ah ob das jetzt das Eigenstandige ist, oder das, bei uns in
der Gruppe ist das Standardmotto: Du musst mit mir sprechen! Ein
D'raufzeigen und eheh [Laute nachahmend] versteh ich nicht. Das, so versuch’
ich's den Kindern halt zu vermitteln und auch den Kollegen. Es ist ganz wichtig,
dass da einfach das ganze Team an einem Strang zieht, weil alle friher oder
spéter mit den Kindern oder am Kind arbeiten. Und fir die Kinder ist es am
einfachsten, wenn alle die gleiche Methode (...) einsetzen. Vielleicht nicht
unbedingt genau die gleiche Methode aber die Struktur.

I: Im GroBen und Ganzen quasi.

1113

207



Hemngehensweise

imhalte, Methoden und Mates

q

FP: [0:36:43.9] Genau. Solite in etwa dieselbe sein. Weil gerade Kinder mit
einer anderen Muttersprache kennen sich sonst gar nicht mehr aus.

I: [0:36:50.6] Ja. Ok. Ahm. Was ist dir in Bezug auf die Sprachférderung ein
besonderes Anliegen?

FP: [0:36:58.6] (...). Ah [atmet laut aus]. Um es zu verbessern? Oder

I: [0:37:08.2] Prinzipiell, was was ist dir wichtig. Du hast jetzt eh schon
genannt eh Mimik, Gestik einsetzen. Du hast gesagt es ist dir wichtig, dass die
Kinder sprechen oder zum Sprechen kommen.

FP: [0:37:19.2] Genau. Ahm. Was ist mir sonst noch wichtig. Ah. Zu Beginn ist
mir gar nicht so wichtig, ob die Kinder den Satz richtig sagen oder nicht. Also
ich bin froh, wenn man Einwortsatze kommen, Zweiwortsitze. Die missen gar
nicht grammatikalisch richtig sein. Ich bin froh, wenn das Kind mal spricht.
Ahm. Und dann versuchen wir das Kind ah zu zu motivieren, dass es weiter
macht. Das ist manchmal recht schwierig mit den Eltern, weil die halt
trotzdem reagieren, auf ein eheh [Laute nachahmend] und hinzeigen (lacht).
Das ist manchmal etwas schwierig. Ahm. Was ist mir sonst wichtig. Mmmm
(...) ich glaub' es ware ganz wichtig, dass machte ich mir fiir's nachste Jahr
wieder vornehmen, in die Richtung Literacy zu gehen. Richtiger Umgang mit
den Biichern. Das ist einfach in der heutigen Gesellschaft anscheinend nicht
mehr so wichtig, in den Zeiten von Tablet, [-Reader und Co.

I: [0:38:19.9] Geht ein bisschen in den Hintergrund.

FP: [0:38:21.3] Genau. Ahm. Ich bin noch so erzogen worden, dass ein Buch
was ganz ganz wertvolles ist. Macht ma', da macht' ma, macht' ma keine
Eselsohren hinein oder schlagt oder steigt drauf oder wirft's ins Klo, das hatten
wir letzte Woche (lacht). Ahm. Ich glaub’, dass es einfach ganz wichtig ist, da
wieder anzusetzen, weil gewisse Dinge einfach immer mehr in den Hintergrund
geraten. Die Eltern nicht verstehen, dass auch Bicher ein Medium sind. Ahm.
Und das zur Medienerziehung genauso dazu gehart, wie der richtige Umgang
mit Handy, Tablet und Co. ahm und ich glaub’ das ist was, wo ich tiberleg’
n3chztes Jshr, 2o in der Mitte dez Jahrez, wieder in die Richtung 2u pehen.

I: [0:39:12.0] Ja. Méchtest du zu diesem Gesprach noch etwas hinzufiigen? Ist
dir noch was wichtig in Bezug auf die BESK-Bogen oder auf die
Sprachférderung?

FP: [0:39:23.3] Nicht wirklich. Nein, weil ahm dass der Zeitpunkt, wo wir die
BESK-Bogen machen missen, unglicklich gewahit ist, das hab' ich eh schon
gesagt. Ahm. Und die Dinge, die man eventuell 3ndern kdnnte, muss man mit
den Sprachftrdern Im Haus elnfach besprechen. Dass es eben nicht nur, um die

Vorschulkinder halt auch geht. sondern um alle. die ein Recht auf Sprache und
ein Recht auf Bildung haben. Ahm und die rutschen manchmal so ein bisschen
in den in den Hintergrund. Das finde ich etwas schade. Aber das muss, das wird

vielleicht auch nur hier der Fall sein oder aber das muss man einfach
Kindergartenintern dann besprechen.

I: [0:40:03.0] Ja. Ok, dann bedanke ich mich fir das Gesprich.

FP: Sehr gerne.
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Datenblatt fiir die miindliche Befragung

Interviewcode: GP

Interviewdauer: 31:45 min.

Alter der befragten Person:

20-25 @  26-30[]  31-35[]  36-40[]  4145[]  46-50 []

51-55 [] 56-60 ]

Angaben zur Ausbildung:

BAfEP (5-jahrige Ausbildung mit Matura) [
Kolleg (3-jahrige Ausbildung) L]
Studium der Elementarpédagogik ]

Andere Studienrichtungen:

Angaben zu Fortbildungen:

Fortbildung im Bereich Sprachdiagnostik [_] StundenausmaR: /

Fortbildung im Bereich Sprachforderung [ Stundenausmal3: ca. 4-5 Std.

Als Kindergartenpadagog*in / Kindergartenleiter*in tatig seit: 3 Jahre

In dem jeweiligen Kindergarten tatig seit: 3 Jahre

Funktion und Stundenanzahl im jeweiligen Kindergarten: seit Janner padagogische
Hausspringerin; zuvor 2 % Jahre gruppenfiihrende Padagogin

Angaben zum Interviewverlauf: Das Gesprach fand am Vormittag wéhrend der Dienstzeit der
Padagogin im Bewegungsraum des Kindergartens statt. Es gab keine Unterbrechungen. Kinder
spielten im Raum davor (Hintergrundgeréusche/Larm zu horen).
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Gesamteindnack
ameeindn &

Anwendungsinformation zu 8l {

Noterskals ®

Transkript zu GP

[0:00:00.0]

I: [0:00:05.2] Gut. Seit rund einem Jahr kommt das neue Instrument BESK(-
DaZ) KOMPAKT zur Anwendung. Wie ist dein Gesamteindruck bisher von dem
Instrument?

GP: [0:00:15.3] Also dadurch, dass ich nur mit den BESK-KOMPAKT-DaZ-Bogen
gearbeitet hab', waren das fiir mich sehr Gbersichtlich, weil ich hab’ den Bogen
von den vorherigen Jahren gesehen und den fir 25 Kinder alleine meistens
auszufiillen, ist eine ziemliche Arbeit und leider hat man dann auch gar nicht so
die Zeit dafir. Weil die Rahmenbedingungen nicht so geschaffen sind, dass
man sich wirklich in Ruhe die Zeit hernehmen kann und jedes Kind genauestens
und am bestmaglichen beobachten zu kénnen. Wiird' sagen, durch die BESK-
KOMPAKT-Bégen ging das schon ein bisschen besser.

I: [0:00:53.2] Das, weil's einfacher und reduzierter ist?

GP: [0:00:56.1) Auf jeden Fall. Da, es war iibersichtlicher, die Fragen find' ich,
waren fur mich expliziter gestellt, man hat genau gewusst ok ahm wie man
diesen Fragebogen am besten beantworten kann, weil einfach die Fragen kurz
und knapp und biindig gehalten wurden, also. Und das war fir mich als
Berufseinsteigerin auch sehr einfach.

I: [0:01:17.5) Ok. Ahm. Wie oft hast du das neue Instrument schon
angewandt?

GP: [0:01:21.8] Im Jahr, oder?
I: [0:01:25.9] Prinzipiell.

GP: [0:01:26.1) Ja, ich hab' damit zweieinhalb Jahre gearbeitet, ausfihrich.
Bis ich dann die Gruppe abgegeben hab', ja.

I: [0:01:34.0] Ahm. Wie wiirdest du das neue Instrument auf einer Notenskala
von 1 bis 5 bewerten? Wenn 1 sehr gut ist und 5 nicht-genigend.

GP: [0:01:45.0] Mmm. Also, an sich eigentlich mit dem Konstrukt, eigentlich
eine 1. Ahm. Ja, jedoch hitte ich gern’ oder wiirde ich mehr wiinschen, dass
einfach mehr Zeit und Raum dafiir gegeben wird. Ahm, um die Kinder da
besser beobachten zu kdnnen. Mehr Unterstitzung, weil ich mein' wir
beobachten das ganze Jahr iiber, aber spezifisch auf den eh Bogen mit den
Rahmenbedingungen eher einer 5, weil wir wirklich kaum bis wenig Zeit dafir
im Alltag haben, um uns da mal wirklich zuriickzuziehen, um die Kinder
genauestens beobachten zu kénnen.

I: [0:02:28.1] Mhm. Das heift, an und fir sich das Instrument wiirdest du sehr
gut bewerten, aber die Rahmenbedingungen sind einfach nicht so geschaffen,
dass du's gut anwenden kannst.

GP: Nein, sie sind, genau [gleichzeitig mit | gesprochen).

GP: [0:02:37.7] Sie sind leider nicht so, wie wir's uns wiinschen.

I: [0:02:41.2] Ja.

GP: [0:02:41.9] Ja. Sonst an sichist es eine tolle Sache, aber {...).
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Vergleich 2 BESK-02Z) 2.0 3

keine professionelle Einschule {

Versimbarko ! mit pad Al 3

-gute Anwendung von pers L)

~vorgegebener Beobachtungsa

I: [0:02:46.6) Ahm, du hast es jetzt eh schon ein bissl angedeutet, aber ist
deiner Einschatzung nach das neue Instrument besser oder schlechter als das
alte Instrument BESK 2.0?

GP: [0:02:57.5] Es macht das das Konstrukt besser, aber die
Rahmenbedingungen 3ndern sich dafir nicht, finde ich. Also, es ahm ja eh
schon, wia vorher erwihnt, es fohlt uns cinfach der Rahmen, dar uns dafir
gegeben wird, um uns da wirklich zuriickziehen zu kénnen.

Iz [0:03:17.9] Um gut zu beobachten.
GP: [0:03:19.4] Um gut beobachten zu kénnen.

I: [0:03:21.2] Mhm. Ok. Ahm. Hast du eine professionelle Einschulung fir das
Instrument erhalten? Fir das neue Instrument?

GP: [0:03:29.1] Ah, fiir das Neue nicht, nein. Also, wir haben zwar ahm das
Handbuch gekriegt, das hab' ich mir ahm durchgelesen und dann mit den
Kolleginnen und der Leitung im Austausch haben wir uns da herangetastet.

I: [0:03:44.8] Ok. Gut. Ahm. Das hast du jetzt auch schon ein bisschen
erwahnt: Ist die Anwendung des Instruments mit dem padagogischen Alltag fir
dich vereinbar? Du hast gemeint, die Rahmenbedingungen sind da erschwert.
Eh, wie wiirdest du das einschatzen?

GP: [0:04:03.0] Ja. Ja. Es sind halt wirklich die Rahmenbeadingungen, die es uns
schwer machen. Ahm, es kdnnte sicher eine ganz tolle Unterstitzung sein.
Auch fiir unsere padagogische Arbeit, aber dadurch, dass wir
personaltechnisch manchmal nicht gut abgedeckt eh sind und halt wegen
Corona die Nachbesetzung natirlich noch schwerer zu bekommen ist. War's
halt einfach mehr, ist es fiir uns mehr Arbeit als dass es uns vielleicht die Arbeit
erleichtern kénnte, was sicher der Gedanke dahinter ware. Aber dazu missten
sich, wie gesagt, die Rahmenbedingungen komplett dndern. Das heiflt, dass
man das auch nicht, ich mein', wir haben zwar unsere Sprachbegleiterin und
Sprachférderinnen, die uns darin ahm unterstiitzen, die wir fragen kénnen,
weil ja. Wir sind auch nur ein Mensch und ahm sich da fir 25 Kinder alles zu
merken, ist doch etwas ahm schwieriger. Aber ja, es wiare halt toll, wenn wir
zum Beispiel eine zweite pidagogische Person hitten, die wirklich taglich in
der Gruppe ist, mit der man sich absprechen kann. Ahm ja. Das wdre zum
Beispiel

I: [0:05:20.8] Das heillt, die Anwendung ist auch ganz stark von personellen
Ressourcen abhangig.

GP; [:05:25.5] Ja. Istes. Istes.

I: [0:05:27.0] Ok. Ahm. Kannst du die Anwendung des Instruments kurz
beschreiben. Wie bist du bei der Erhebung vorgegangen, wie hast du das
gemacht?

GP: [0:05:35.8] Ich hab' mal die personellen Daten des Kindes ausgefiillt,
ahm. Dann mir die, es war ein bisschen schwieriger. Weil es gibt ja den
Zeitraum, glaub' ich, den man zwischen September und Oktober ausfiillen
muss. Und fir uns ist September und Oktober Eingewdhnungszeit. Ahm da
kennen wir die Kinder nach gar nicht sa gt () 13, da kennen wir die Kinder
noch gar nicht bis kaum und das erschwert, also da kénnen wir halt am
wenigzten, aber sind dann halt nur 20 ah Momentaufnabmen, dic wir da
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nehmen kiinnen, aber nicht wirklich ein Beobachtungszeitraum von zwei
Monaten, wenn es fir uns pddagogisch nicht vertretbar ahm ist. // Es kann
sich noch so viel dndern. Und dann sieht man das aber eh dann im Zeitraum
von Mai bis Juni, dass wir die Kinder dann besser kennen ahm sie mehrim
Alltag beobachtet haben kiinnen und

I: [0:06:43.6] Das heillt, der Zeitpunkt ist dann auch nicht so glinstig gewahit?
worgegebener Beobachtungsa &
GP: [(:06:48.7] Also, Mai-luni ist in Ordnung, weil dann sind die Kinder ein
ganzes, fast gin ganze Kindergartenjahr da. Ahm, die neuven Kindar, dia Sltaren,
da tun wir uns schon einfacher. Ahm, ja. Das ist fir die neuen Kinder, fir uns
fiir die neuen Kinder so, weil dann wird das Kind schlechter find” ich
dargestellt, wenn ich das ausfill’, als das es das eigentlich kann [lautes
Gerdusch im Hintergrund vom Gang davor ausgehend; Klopfen]. Aber nur,
wenn ich diese Momentaufnahmen seh’, ist es fir mich dann auch kein
richtiges Ergebnis so in dem Sinn.

EY I: [0:07:22.2] Ok. Ahm. Spielt fir dich das Instrument in Bezug auf die
Elterngespriache eine Rolle? Oder gar keine?

32 GP: [0:07:32.2] Ich hab's inden Elterngesprichen nicht, ah ich hab' sie
mitgehabt. Ich hab' den Eltern besonders fir die Kinder im letzten
Kindergartenjahr, das den ahm gezeigt, hab's ihnen auch etwas erkart. Aber es
hat auch fir mich keine relevante Rolle gespielt, dass ich mir das jetzt
hermehm' und wirklich explizit erklar', was ich da beabachet hab', sondern das
kommt dann, ja. Aus meinen eigenen Beobachtungen heraus. Wir haben dann
bei den Kinderfreunden selber noch eine ein Kompetenz- und Selcheckplan,
den wir da anwenden. Da haben wir awch einen einen Kompetenzbereich zum
Thema Sprache und den hab' ich mir da eher hergenommen, weil ehm doch
diese Kompetenzplan, den wir ehm vorgeschrieben, mit den ich dann doch
eigentlich mehr arbeite und den dann den Eltern bei den Elterngesprachen

Ralle in Eltemgespe
o N IEMASEEEE 8 I: [0:08:25.8] Und warum eh bevorzugst du den?

3 GP:[0:08:32.8] Ah, dadurch dass ich halt, eh ja Berufseinsteigerin war und
mich mal mit diesem ganzen System halt zurecht ahm finden missen und
dadurch, dass ich halt auch zu diesem ahm Eompetenzplan meine meine
ersten Schulungen hatte, viel es mir ahm leichter und erst das mit dem DaZ-
Bogen das kam erst dann ehm spét und dann hatte ich einfach auch schon
sehr viele Elterngesprache gefihrt gehabt und erst dann im néchsten Jahr hab'
ich ehm den versucht einzubauen, aber ja es war, ich glaub’, es war fiir mich
selber gar nicht relevant, weil ich selber im Alltag dazu schwer gekommen bin
da mich wirklich zuriickzusetzen und mit dem hat's auch wahrscheinlich,
deswegen hab® ich ihn dann auch nicht, einfach an-, angewendet fir
Elterngesprache.

35 I: [0:09:29.8] Ok. Ahm. Wie wichtig schatzt du das Instrument und das
(bergabeblatt in Bezug auf den Schuliibergang ein [Klopfen und Kinder im
Hintergrund] ?

36 GP: [0:09:39.1]) Also, ich find' das sehr gut. Mur mir fehlt da auch die
Zusammenarbeit zwischen ahm Schule und Kindergarten, weil pff, es ist, ich
mein', die bei der ganzen Schuleinschreibung, die sehen die Kinder zum ersten
Mal. Das ist wie fiir uns bei der Eingewdhnung. die seben die Kinder zum
eraten Mal und das verfalscht finde ich das Wahmehmungsbild, wenn die quasi
ahm mur diesen dieses Ubergabeblatt haben, obwohl das Kind eigentlich schon
viel mehr kann und vielleicht dann sich auch im Gesprach gar nicht ahm sich
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also, sich duBern traut. Ahm, also find' ich, dass es da vielleicht auch sinnvall
wire, wenn eine pddagogische Fachkraft zum Beispiel mitgehen wiarde. Und
ahm auch das so, also den ganzen Beobachtungszeitraum ahm wiedergeben
kann. Also, man kann da explizit da eh ein Gesprich fihren, die Lehrpersonen
kiinnten auch nachfragen, wie sich das entwickelt hat ahm ob vielleicht eine
Logopédin oder ein Logopade eingebaut wurde in in der sprachlichen
Entwicklung. Also, das find' ich halt, wenn das so mitgegeben wird, eigentlich
sehr verfilscht das, finde ich, das Wahrmehmungsbild vom, also von den
Lehrpersonen auf das Kind dber.

I: [0:11:01.7] Mhm. Weil's auch dann nur mit Ziffern widergespiegelt ist, oder?

GP: [(:11:06.7] Genau, es ist nur Ziffern, es sind nur Nummern da, aber das
beschreibt das Kind in keinster Weise, finde ich.

I: [0:11:11.7] Mhm. Das heifit, wenn's deskriptiv war', dann wir's vielleicht
nicht |...) war's besser, oder?

GP: [0:11:18.8] Fir uns jetzt natirlich wieder mehr Arbeit, also es wiirde uns
die Arbeit, ja, da milssen wie gesagt, sich die ganzen Rahmenbedingungen
noch einmal von null auf hundert dndern. Aber es wire schon, glaub' ich,
einfacher auch fiir die Lehrpersonen und deren Entscheidungen, wenn eine
Fachkraft mitgehen kinnte, zum Beispiel.

I: [0:11:38.2] Mhm. Ok. Ahm. Nochmal zu dem Bogen zurickkommend,
namlich wie wirdest du die vorgegeben Durchfithrung und Auswertung des
Beobachtungsbogens aus padagogischer Sicht bewerten? Kannst du damit was
anfangen?

GP: [0:11:53.2] Hmm, mal kurz dberlegen{...) [...) Hmm. Also, die
Durchfiihrung und Amwendung ist sehr einfach. Es ist klar beschrieben, ehm
was, ehm ob man diesen Aspekt beobachten hat kinnen und wie sehr auf's
Kind gutrifft. Also, won demn hec Al Es ist ziemlich einfach, was halt, weil's ja
Deutsch als Zweitsprache ist der Bogen ahm (...) Kinder, die ja rweitsprachig
aufwachsen, ich bin ja selber sweisprachig aufgewachsen, ahm, die brauchen
einfach find' ich mehr Zeit, um sich in beiden Sprachen verfestigen zu kinnen
und ich. Und da find' ich halt, dass ah dass das schwierig zu, also aus einer
padagogischen Hinsicht da ein Kind irgendwie in eine Schublade z2u schmeilen
und das nur aus der Hinsicht zu bewerten, wie sehr es eben, wie sehr es
Deutsch kann, wenn es zum Beispiel erst in den Kindergarten gekommen ist,
oder wenn ahm wenn die soziodkonomischen Hintergriinde ganz anders sind,
also daran zu bewerten, wo sich noch so viel, obwahl sich, ja obwohl es
gerade in seirer Entwicklumg ist alon eigentlich ja pif.

I: [0:13:32.1] Das heitt, der Bopen reduziert das Ganze auf die deutsche
Sprache.

GP: [0:132:36.2] Ja, aber nicht auf die Gesamtheit des Kindes, weil

I: [:13:39.3] Ja, und diese Zielchecks, die du angesprochen hast, die beziehen
sich ja auf alle Entwicklungsbereiche.

GP: [(:12:44.9] Genau. Alle Entwicklungsbereiche. Und darum geht es auch.
Das Kind in seiner Gesamtheit zu sehen und nicht reduziert auf seine Sprachen
und das was es Sullert, weil wir haben Kinder die, die haben erst sich
begonnen im letzten Kindergartenjahr zu dulern, aber das hat nicht’s damit zu
tun, dass das Kind gar nicht sprechen kann oder eine bestimmte Farderung
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braucht, sondern es muss sich awch einmal wohl fihlen in dieser ganzen, in
dieser ganzen Umgebung, bis es sich dann miglichst traut. Das ist, ja. Eh
padagogisch find” ich’s schwer vertretbar.

I: [0:14:23.6] Gut. Ja. Ahm. Stehen dir ausreichend Zeit und Raum und
Personal zur Verfligung, um das Instrument anzuwenden? Du hast eh schon

GP: [(:14:33.7) Ja. Nein, leider nicht. Leider nicht, es bleibt sehr viel ahm an
den Gruppenfiihrenden hangen. Ahm, wir Springer sind natidich da, um auch
die Pidagoginnen zu unterstiitzen, aber dadurch, dass wir fiir's ganze Haus
2ustandig sind und ah ja immer was Neues auf uns zu knmmt, sind wir dann
meistens auch nicht im Gruppenraum. Das heilt, diese Unterstittzung fallt
dann auch weg, wenn die Personalressourcen dann nicht passen. Und das
ausgeglichen werden muss. Es ja. Nein. Es kénnt' nicht geniigend Raum sein,
also.

I: [0:15:10.4] Eh wie niitzlich findest du die gewonnenen Ergebnisse des
Beobachtungsbogens fir deine padagogische Planung? Konntest du damit was
anfangen, oder eher nicht so?

GP: [0:15:22.2] (...) Mimm. Eher nicht. Also, vielleicht wenn ich arbeite nur
drei Jahre damit, ah, aber dadurch dass uns das, glaub' ich, auch nicht so
vermittelt wird und nahegelegt, das mehr einzubauen, sondern dass es eher
wieder den Papierkram gleicht, den wir auch noch auszufillen haben. Und
dass es nicht abm irgendwie bevorrangt wird, in unserer ahm Arbeit habe ich
das dann auch nicht so eingebaut, wie ich das vielleicht auch héitte nutzen
kiinnen. Also, das ist schwer zu sagen, weil ja, es wird uns da nicht so //f wir
werden auch nicht so gepusht nehmt's den, sondern wir wissen, wie viel ahm
andere Aufgaben auch noch zu erfillen haben. Geht das dann einfach nur //f
unter [gleichzeitig mit | gesprochen].

I: [0:16:19.9] Eher was zum Abhacken und nicht dann irgendwie welche
Konsequenzen draus setzen.

GP: [(n16:26.1) Genau.

I: [0:16:26.9] Ja, ok. Ahm, du hast gemeint, du hast das Handbuch gelesen.
Ahm, kannst du dich erinnern, eh innerhalb der Anleitung gibt es Leitideen fir
die Sprachbildung und -férderung. Kannst du dich daran noch erinnern?

GP: [(:16:42.9) Es gibt, ich glaub’, ich will nichts Falsches sagen, aber ich
glaub' es gibt eine kleine Einleitung ahm zum Thema Sprachentwicklung. Was
genau drin steht, das weil ich nicht, das was ich wirklich nicht mehr. Das ist
SOWas.

I: [0:17:01.1] Ahm. Ich méchte noch kurz zur Sprachbildung und -férderung
kommen, ndmlich: Was verstehst du unter diesen Begriffen? Was ist fir dich
Sprachbildung und was ist fiir dich Sprachfarderung? Differenzierst du das
Ganze, oder siehst du das (...) gleich?

GP: [0:17:18.6] Es sind fiar mich zwei, zwei unterschiedliche Bereiche, die
aber, die man aber gut zu einem verknipfen und verbinden kann, finde ich.
Ahm. Ja, Sprachbildung entwickelt sich die ganze Kindergartenzeit. Ahm, Zeit
halt iiber. Und Sprachférderung entsteht halt durch die gemeinsame
Interaktion mit dem Kind und die, der Raum fir reflektierende
Beobachtungen. Und ahm, die darauf angepassten Angebote darauf ab und
2. Und fallt dann irgendwie fir mich auch dann wieder in einen Topf hinein.
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braucht, sondern es muss sich awch einmal wohil fihlen in dieser ganzen, in
dieser ganzen Umgebung, bis es sich dann miglichst traut. Das ist, ja. Eh
padagogisch find' ich’s schwer vertretbar.

I: [0:14:23.6] Gut. Ja. Ahm. Stehen dir ausreichend Zeit und Raum und
Personal zur Verfilgung, um das Instrument anzuwenden? Du hast eh schon

GP: [0:14:33.7] Ja. Nein, leider nicht. Leider nicht, es bleibt sehr viel ahm an
den Gruppenfiihrenden hangen. Ahm, wir Springer sind natidich da, um auch
die Pidagoginnen zu unterstiitzen, aber dadurch, dass wir fir's ganze Haus
2ustandig sind und ah ja immer was Meues auf uns zu kommt, sind wir dann
meistens auch nicht im Gruppenraum. Das heildt, diese Unterstitzung fallt
dann auch weg, wenn die Personalressourcen dann nicht passen. Und das
ausgeglichen werden muss. Es ja. Nein. Es kénnt' nicht geniigend Raum sein,
also.

I: [0:15:10.4] Eh wie niitzlich findest du die gewonnenen Ergebnisse des
Beobachtungsbogens fir deine padagogische Planung? Konntest du damit was
anfangen, oder eher nicht so0?

GP: [0:15:22.2] (...) Mmm. Eher nicht. Also, vielleicht wenn ich arbeite nur
drei Jahre damit, ah, aber dadurch dass uns das, glaub' ich, auch nicht so
wvermittelt wird und nahegelegt, das mehr einzubauen, sondern das es eher
wieder den Papierkram gleicht, den wir awsch noch auszufiillen haben. Und
dass es nicht ahm irpendwie bevarrangt wird, in unserer ahm Arbeit habe ich
das dann auch nicht so eingebaut. wie ich das vielleicht auch hdtte nutzen
kinnen. Also, das ist schwer zu sagen, weil ja, es wird uns da nicht so // wir
werden auch nicht so gepusht nehmt's den, sondern wir wissen, wie viel ahm
andere Aufgaben auch noch zu eriillen haben. Geht das dann einfach nur /f
unter [gleichzeitig mit | gesprochen].

I: [0:16:19.9] Eher was zum Abhacken und nicht dann irgendwie welche
Konsequenzen draus setzen.

GP: [0:16:26.1] Genau.

I: [0:16:26.9] la, ok. Ahm, du hast gemeint, du hast das Handbuch gelesen.
Ahm, kannst du dich erinnern, eh innerhalb der Anleitung gibt es Leitideen fir
die Sprachbildung und -farderung. Kannst du dich daran noch erinnern?

GP: [0:16:42.9] Es gibt, ich glaub', ich will nichts Falsches sagen, aber ich
glaub' es gibt eine kleine Einleitung ahm zum Thema Sprachentwicklung. Was
genau drin steht, das weil ich nicht, das was ich wirklich nicht mehr. Das ist
SOWas.

I: [0:17:01.1] Ahm. Ich méchte noch kurz zur Sprachbildung und -férderung
kommen, ndmlich: Was verstehst du unter diesen Begriffen? Was ist fir dich
Sprachbildung und was ist Tar dich SprachfGrderung? Differenzierst du das
Ganze, oder siehst du das (...) gleich?

GP: [0:17:18.6) Es sind fir mich zwei, zwei unterschiedliche Bereiche, die
aber, die man aber gut zu einem verkniipfen und verbinden kann, finde ich.
Ahm. Ja, Sprachbildung entwickelt sich die ganze Kindergartenzeit. Ahm, Zeit
halt iiber. Und Sprachférderung entsteht halt durch die gemeinsame
Interaktion mit dem Kind und die, der Raum fir reflektierende
Beobachtungen. Und ahm, die darauf angepassten Angebote darauf ab und
zu. Und fallt dann irgendwie fir mich auch dann wieder in einen Topf hingin.
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I: [0:18:11.0] Mhm. Das heift eh, Sprachbildung findet dann quasiim
Gesamten statt, hast du gesagt. Ja.

GP: [(:18:19.4] Ja [gleichzeitig mit | gesprochen]. Im Gesamten, also die
ganze Zeit. Ahm

I: [0:18:23.2] Im Alltag?

GP: [0:18:24.8] Im Alltag penau. Jetzt durch unsere, mmm, unserem BIG-
Projekt und unserem Sprachschwerpunkt dann natidich noch intensiver und
das. Ah, merkt man auch bei den Kindem, ja.

I: [0:18:41.7] Ok. Wenn prinzipiell Angebote spezifisch fir die
Sprachfarderung geplant werden, welche Rolle spielt da der ermittelte
Farderbedarf gemalk des Instruments? Spielt der eine Rolle? Fiir euch oder fir
dich in deiner padagogischen Planung?

GP: [0:18:57.0) Ahm. Nicht viel, aber gewisse Aspekte nehm' ich mir dann
raus, wenn ich dann merk' ok, ist bei mehreren Kindern der Fall so ahm das sie
die Prapositionen noch nicht kiinnen ader sich noch schwer tun damit, aha ok,
hab' ich bei vielen ausgefiillt, das versuch’ ich dann mehr im Alltag mehr im
Spiel ahm dann einfach einzubauen.

I: [0:19:20.1] Das heillt, nicht rur in gezielten Aktivititen, sondern auch im
Alltag ah darauf zu achten.

GP: [0:19:26.1] Ja, im Alltag, das weil je &fter man Sachen wiederholt, um so
besser kommt's natirlich dann einfach an. Wenn man, dberhaupt im Alltag das
ist die, der einzige Raum, der uns dann quasi frei, wo wir gerielt Dinge machen
kiinnen (sehr leise).

I: [0:19:42.0] Eh, wenn Angebote durchgefiihrt werden, fir die
Sprachfarderung. Wie wie oft werden die ungefdhr durchgefihrt, wiirdest du
sagen, im Verhiltnis 2u anderen Angeboten?

GP: [0:19:51.2] Mmm. Kann ich nur aus meiner pddagogischen, also mir war's
ein Anliegen. Deswegen haben wir viele Sprachspiele gemacht. Viele
Sprachspiele im Alltag eingebaut, besonders dann ahm als das BIG-Projekt bei
uns angefangen hat, hab' ich mir werstarkt ein Jahr lang den Schwerpunkt
Sprache hergenommen ahm wir haben dann versucht natiirich die Sprachen
der Kinder aufzugreifen und daven zu lernen und man hat auch gemerkt. wie
stolz sie darauf waren, sich auch damit identifizieren zu kinnen. Weil sie am
Anfang sehr Probleme damit hatten wnd gemeint haben: "Ja, aber wir sind im
Kindergarten, da darf man nur Deutsch sprechen.” Und das hab' ich ihnen dann
gut abgewohnt und man merkt dann auch. wie offener sie waren und wie
schneller dann die Kinder Deutsch als Zweitsprache haben erdernen kinnen,
weil man sie

I: [0:20:51.1] In dem du alle sprachlich

GP: [0:20:52.4] Indem ich alle sprachlichen Ressourcen mit den Kindern
genutzt hab', die Eltern eingebaut hab®. Ahm, dann das BIG-Projekt dazu kam,
die Sprach- ahm die Sprachférderinnen eingebaut hab' und wir das Ganze ja
dann eben auch eh zu festigen versucht haben. Ahm ah, die Sachen dann auf in
den jeweiligen Erstsprachen in der Gegenwart beschreiben /ff wir haben
versucht gemeinsam zahlen zu lernen auf anderen Sprachen. Und man hat
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dann gemerkt, dass die Kinder im alltag untereinander sich die Sprachen
gegenseitig schon beigebracht haben. Und dann sehr stolz gesagt haben, auch
wenn's nur ein Wort war, aber sie kinnen auch eine andere Sprache als
Dewutsch, also das war schon viel.

I: [0:21:38.8] Ah und wenn du jetzt an die Planung fir die Sprachférderung
denkst, wie schaut die aus? Gibt's da eine eigene Planung fir die Forderung
oder fliefit das in die Wochenplanung mit ein?

GP: [0:21:48.9] Ah, seit einem Jahr [...) ich glaub’ seit einem Jahr gibt es einen
spezifischen ahm ja, so einen spezifischen Fragebogen zur Spracherhebung,
Sprachférderung in der Gruppe, wie der, also wie wir den ahm im Alltag und in
den Angeboten anbringen, aber fir mich flieBt das total einfach in den Alltag
awch ein, also in den Wochenplan das ist nicht wegzudenken fiir mich.

I: [0:22:26.9] Ahm. Welche Inhalte, Methoden und Materialien flieRen dabei
ein? Kannst du so ein Sprachférderangebot beschreiben? Was hast du da
angewandt?

GP: [0:22:38.9] Als wir den Schwerpunkt ah Farben hatten, da hab' ich ahm
die da hab' ich einen Aushang, also den Eltern einen Aushang mitgeben lassen
und sie haben mir die Grundfarben auf den Erstsprachen geschrieben und ahm
2um Beispiel dann in Sprachen die in der Sprachschrift anders sind, wie
Arabisch oder Kyrillisch, da hab® ich die Eltern auch gebeten, dass sie's mir bitte
dazu schreiben. Ahm. Das haben wir uns dann genau angeschaut. Und mit den
Kindern dann analysiert gemeinsam wnd eben im Morgenkreis, wo sie's auf
Deutsch ges -, eh gesagt und da hat man gemerkt, dass sich die Kinder noch
nicht so ganz getraut haben in ihren Erstsprachen. Aber das kam dann mit der
Zeit und dann waren sie auch sehr stolz. Und dann haben wir auch den Zettel
hergenommen und ahm ja den quasi analysiert, die Schrift, wie die ausschaut.
Ob die gleich ausschaut, oder vielleicht eben die Gemeinsamkeit oder die
lIntersrhipds finden kann Ahm 13 8h, wir haben auch die Fltern gehaten,
dass sie uns Bilderbicher mitbringen in den Erstsprachen, die haben wir uns
dann auch angeschaut. Die Sprachbegleiterinnen haben in ihren Erstsprachen
Bilderbiicher mitgebracht und ah, was haben wir noch alles gemacht (leise).
Die Kinder haban mir dann Sprachspiale versucht auf ihren Erstsprachean
versucht zu erkliren und ja wir haben so, da haben sich dann so ein bisschen
die Rollen getauscht. Sie waren einfach die ahm guasi die Lehrenden und ich
war dann der Lerner quasi. Und so ging das halt iiber das ganze lahr. Also, wir
haben die Eltern

I: [0:24:29.7] Cinfach viel Austausch mit den Cltern, mit den anderen Kindern
mit den Erstsprachen von den Kinder.

CP: [0:24:33.1] Ja. Und da hab' ich mir auch 3o ahm auch das Willkemmen,
dass hab' ich dann versucht, nicht nur auf Deutsch hinzuschreiben. Sondern fir
die newen Kinder auch hab’ ich ahm eben Standard hab' ich nachgeschaut,
welche Erstsprache die Zuhause sprechen. Dann hab’ ich das noch darunter
geschrieben und dann hat man auch die Offenheit der Eltern sofort. Also, die
waren so, die haben das gesehen und waren dann voll zufrieden, dass es dann
nicht nur aufl Deutsch, sondem aul der Sprache

I: [0:24:59.6] Das heillt, fir dich ist Sprachférderung auch nicht nur auf die
deutsche Sprache reduziert, sondern dann auch die Erstsprachen

GP: [0:25:04.9) Die Erstsprachen [gleichzeitig mit | gesprochen] natirlich
awch. Weil so, das ist das, was sie mitbringen. Und natidich auch frag’ ich

]
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dann die Eltern halt wie, ja bei uns guasi die Standardwirter, die wir halt im
Alltag awch wieder mal essen, spielen in den Erstsprachen und dann merkt man
auch wie, wo anerkannt und akzeptierter sich die Kinder fiihlen, wenn du auf
einmal in der Erstsprache mit ihnen redest. Und dann (...} kommen sie, finde
ich, auch viel schneller an im Alltag. Weil sie einfach so genommen werden,
wie sie sind. Und dass man dann versucht mit dem zu arbeiten und nicht
irgendwie was zu kompensieren. Ja, schon.

I: [0:25:49.0] Ahm. Wie wiirdest du die Rolle der Pidagogin in Bezug auf die
Sprachférderung beschreiben?

GP: [0:25:56.0] Also, ich find' sie spielt eine sehr wichtige und eine sehr
essentielle Rolle, weil sie ja doch mit den Kindern, wihrend die Eltern ihre
Arbeit vollziehen den ganzen Tag zusammen sind und wir sind nun mal Vorbild
und die Kinder schauen sich einfach viel ab von uns. Ahm, und ich find', es ist
ganz wichtig einen sehr sensiblen und authentischen Umgang zu zeigen und
dass man da die Kinder, so nimmt. Und mit den Sprachen mit denen sie
knmmen, so wie sie halt sind. Und dass man da keine Unterschiede macht und
sie nicht voneinander trennt. Und nicht und ihnen verbietet auf ikren
Erstsprachen zu reden. Ahm. Ja, das wir einfach eine groRe Vorbildwirkung
haben und dass sie, dass sie sich einfach viel abschauen. Ahm, weil sie uns
vertraven. Und sie glauben natirlich, dass es dann in Ordnung ist. Aber
eigentlich unsere Verhaltensweise nicht dem entspricht, wie's sein sollte. Also,
ja.

I: [0:27:00.9] Welche Personen findest du noch wichtig in Bezug auf die
Sprachférderung, deiner Einschitrung nach?

GP: [(x27:07.6] Ah, die Eltern. Ganz besonders ahm die Eltern. |ch hatte
namlich ein bangladeschi Kind, ah wo der, wo die Mama kei-, gar kein Deutsch
hat sprechen kinnen, die konnte Englisch sprechen. So hab' ich mich dann mit
ihr varstindigt. Der Vater konnte ziemlich gut Deutsch. Und eines Tages hat
mich der Vater gefragt, ob der Abra jetzt schon mehr Deutsch spricht. Also ja,
es er versteht schon sehr viel, aber er spricht noch nicht viel, aber das, was er
spricht das kann er und das kann er gut und es wird sicher noch mehr kommen.
Ja, weil er macht sich da so Sorgen. Weil Zuhause will er kein Deutsch
sprechen und ahm er will mit ihm kein Deutsch sprechen, weil sein Deutsch so
schlecht ist und er will ihm da nichts Falsches beibringen. Wo ich dann immer
versuch’ die Eltern zu beruhigen, dass es in Ordnung ist, wenn der auch wenn's
quasi nicht rnchtig ist. Aber damit einfach das Geharte da ist und aft
wiederhalt wird 11nd dass er damit vertraot wird und nicht ineine Limgehing
kommt, wo. Ist ja fiir uns auch so, wenn wir in eine ganz andere Kultur
kommen mit ganz anderen Sprachen, sind wir auch mal kurz Gberfordert, was
da jetzt gerade passiert und was die alle gerade jetrt von uns wollen. Alsa,
fir's Kind gar nicht anders. Und da versuch’ ich die Eltern 2u motivieren am
Ball zu bleiben. Da die Hoffnung nicht aufzupeben. Dass sie auch gebrochenes
Deutsch mit ihren Kindern sprechen kinnen. Das ist die Sprache, die die
Aussprache und /f die die Eltern kiinnen und dass daran awch nichts Falsches
ist. Ja und dann natirlich unsere Sprachférderin, die Anita ist da eine grofe
unterstutzung. Ua die sehr viele eh rortbidungen und seminare diesbezughich
besucht hat, die Jahre iiber selber Kinder hat ahm ja. Und unsere
Sprachbegleiterin natiirlich auch.

I: [0:29:00.5] Viom Projekt#
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I: [2:29:05.3] Die sind zusdtzlich noch zur Sprachférderkraft habt's ibr diese
Begleiterin. Wie viale habt's ihr da?

GP: [0:29:10.1) Wir haben zwei fir's Haus.
I: [2:29:12.4] Und die sind auch immer da?

GP: [0:29:14.2] Die sind immer da. Die sind monateweise immer in einer
Gruppe. Die sind da zur Unterstitzung und ja.

I: [2:29:22.4] Gut. Ah. Was ist dir in Bezug auf die Sprachférderung ein
besonderes Anliegen?

GP: [0:29:28.7] Mir ein besonderes Anliegen. Ahm [...) das, ich finde, das mehr
Seminare und Fortbildungen beziglich Deutsch als Zweitsprache im
Kindergarten, find' ich auch verpflichtend sind. Also, solite verpflichtend
gemacht werden. Weil es einfach genug pddagogisches Personal gibt, das sehr
veraltet denkt, sich damit gar nicht auskennt und sich awch damit gar nicht
damit auseinandersetzen will, weil sie sind ja schon lang genug in dem Beruf.
Wieil, was kiinnen sie ja noch dazu lermen? Und fiir mich das, fir mich als
Person, die selber rweisprachig aufgewachsen ist, seh’ ich das aus einem ganz
anderen Blickwinke| natirlich. Ahm. Und da sollten einfach verpflichtend
mehrere Seminare zur Verfigung stehen und ich find' halt einfach
verpflichtend gemacht werden. Weil ehm ich finde, das viele padagogischen
Fachkrifte die Erstsprachen der Kinder sehr, sehr zerstiren kann, so dass sie
sie auch gar nicht mehr sprechen wollen am Ende des Tages. Und das hat
einfach sehr viel mit ehm Unwissenheit zu tun. Das padagogische
Fachpersonal, ja die sind das halt so gewohnt und die haben das
wahrscheinlich auch so mitgekriegt. Und das find' ich halt einfach nicht in
Ordnung und deswepgen winsch' ich mir da mehr Seminare, Fortbildungen,
mehr Zusammenarbeit mit Logopsiden und Logopadinnen.

I: [2:31:04.6] Mehr Sensibilisierung auf dieses Thema.

GP: [0:31:06.8) Sensilisierung auf das Thema [gleichzeitig mit | gesprochen),
auf jeden Fall. Auf jeden Fall. Das gehért sehr zum, wir glauben ja. So man
denkt sich, so im 21. Jahrhundert wird das ja schon nicht mehr Thema sein.
Nein, wir sind immer noch an dem Punkt. 5o, ja.

I: [0:31:24.9] Méchtest du zu di-, 2u diesem Gesprich noch etwas hinzufigen?
Ist dir noch was wichtig, in Bezug auf BESK oder die Sprachférderung? Ahm.

GP: [0:31:34.2] Ah, nein gigentlich. Ich glaub', ich hab' alles so gesagt.
I: [0:31:41.3] Ja.

GP: [0:31:42.3) Ja.

I: [0:31:43.0] Ok, dann bedank” ich mich fir das Gesprach.

GP: Gerne.
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Datenblatt fiir die miindliche Befragung

Interviewcode: HP

Interviewdauer: 21:28min.

Alter der befragten Person:

20-25 [ 26-30 ] 31-35[] 36-40 ] 41-45 ]  46-50 []
51-55 [] 56-60 ]

Angaben zur Ausbildung:

BAFEP (5-jahrige Ausbildung mit Matura) [
Kolleg (3-jahrige Ausbildung) L]
Studium der Elementarpédagogik ]

Andere Studienrichtungen:

Angaben zu Fortbildungen:

Fortbildung im Bereich Sprachdiagnostik [_] StundenausmaR: /

Fortbildung im Bereich Sprachforderung [] StundenausmaR: /

Als Kindergartenpadagog*in / Kindergartenleiter*in tatig seit: 2017

In dem jeweiligen Kindergarten tatig seit: 2020

Funktion und Stundenanzahl im jeweiligen Kindergarten: gruppenfiihrender Pddagoge (40
Std.)

Angaben zum Interviewverlauf: Das Gespréach fand am VVormittag wéahrend der Dienstzeit des
Padagogen im Bewegungsraum des Kindergartens statt. Es gab keine Unterbrechungen und
wenig L&rm von auf3en.

220



Anwendungsinformation zu Bl {

12

13

15

16

17

Transkript zu HP

[0:00:00.0]

I: [0:00:04.0] Genau. Ahm. Meine erste Frage an dich wéare: Seit rund einem
Jahr kommt das neue Instrument BESK|-DaZ) KOMPAKT zur Anwendung. Wie
ist dein Gesamteindruck von dem Instrument bisher?

HP: [0:00:16.7) Ich bin eigentlich ganz zufrieden. Also, ich find' es ist gut
durchdacht, es ist auch gut beschrieben. Also, es stehen auch diberall Beispiele
dabei, auch wenn man jetzt Berufseinsteiger ist. Ahm, oder auch, wenn man
nur Assistentin ist oder was, also ich find's eigentlich recht Gbersichtlich. Ahm,
ich hab' mir awch, wie der BESK(-DaZ) rausgekommen ist den Leitfaden, den 72
Seiten durchgelesen. Also, ich hab' das Gefiihl, ich weilk Bescheid (lacht).

I: [0:00:41.7] Das war aber eh der 72 Seiten, das war jetzt noch der BESK|-DaZ)
2.0 bezogen?

HP: [0:00:48.1] Der neue, der jetzt letztes Jahr rausgekommen ist, ja.

I: [0:00:50.9] Ok, da gab's einen ganzen, einen umfangreichen Leitfaden awch.
Weil ich kenn' nur das Handbuch.

HP: [0:00:55.8] Ja, das war ein Teil ahm DaZ und DaE. Also mit Erst- und
Zweitsprache, genau.

I: [0:01:02.8] Ok. Ahm. Wie oft hast du das Instrument bereits angewandt?

[0:01:08.3] HP: Ja, das ist mein viertes Jahr im Kindergarten und eigentlich
jedes Jahr dann vor Kindergarten, also vor Ende des Kindergartenjahres. Wenn
halt der Zeitraum ist im Mai, Juni. Eigentlich jedes lahr.

I: [0:01:20.5] Ok. Ahm. Wie wiirdest du das neue Instrument auf einer
MNotenskala von 1-5 bewerten?

HP: [0:01:28.9] Mmm. Ne 2.
I: [0:01:30.6] Ok, méchtest du das noch ndher ausfilhren? Warum eine 27

HP: [0:01:34.8] Wie gesagt, so find' ich's recht gut gemacht. Ich frag' mich nur
immer wieder, wie aussagekraftig es wirklich ist. Weil's halt keine Ahnung, in
meinen Augen ist einfach sehr grobiberblicksmaRig, es ist nichts mit Einzahl-
Mehrzahl. Es sind in meinen Augen einfach viele Sachen, die einfach auch
fehlen, um wirklich ahm anzugeben, wie gut das Kind wirklich dber die
deutsche Sprache ja fahig ist.

I: [0:02:03.8)] Das heildt, es ist eigentlich dann zu reduziert auf einzelne

HP: [0:02:07.5] Ja, es ist schon sehr, sehr kompakt. Also, so zum Awsfillen ist
es praktisch, weil wie gesagt, es geht schnell, man macht seine Kreuzel, man
z3hlt zam. Ich mein', in der Zeit nimmt man sich halt besonders Zeit zum
Beabachten, aber ich als gruppenfilhrender Pidagoge beobachte das ganze
Jahr und hab' eh einen guten Stand vom Kind. Also, es ist so recht einfach zum
Ausfiillen, das schon.

I: [0:02:30.4] Ja. Ok. Ahm. Ist deiner Einschitzung nach das neue Instrument
besser oder schlechter als das alte Instrument 2.07

HP: [0:02:39.0] Ich kenn' eigentlich fast nur das neue. Ich dberleg’ g'rad”, was
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war der Unterschied zum Alten?
I: [0:02:46.4] Der Alte war halt viel umfangreicher ahm (... ja (leise).

HP: [0:02:52.8] Bin g'rad' am tberlegen, ich hab' den alten gar nicht mehr so
im Kopf. Ich hab' mir schon gedacht, wie der neue rausgekommen ist, dass er
sehr praktisch ist. Was ich noch im Kopf hab'.

Iz [0:03:01.7] Ok. Ahm. Hast du eine professionelle Einschulung fir das neue
Instrument erhalten?

HP: [0:03:08.4] Ja, wie g'sagt, wir also bei meiner letzten Leiterin, wir haben's
in der Dienstbesprechung besprochen im ganzen Team. Und ich. also es war
dann unsere Aufgabe, dass wir's halt durchlesen im Selbststudium und wenn
ma Fragen haben besprechen.

I: [0:03:22.8] Ok. Aber du hast, hattest jetzt kein Seminar, oder so?

HP: [0:03:25.8] Seminar hab' ich kein's gehabt, aber wie gesagt, ich wiirde es
jetzt auch nicht notwendig finden, weil ich eh schon eigentlich lang genug
damit arbeite und mir das eh alles genau durchgelesen und besprochen hab'.

I: [0:03:35.4] Ok, also mit der Anwendung kannst du selber, also du kannst
damit was anfangen.

HP: [0:03:39.4]) Ja, auf jeden Fall.

I: [0:03:42.4] Ahm. Kannst du die Anwendung des Instrument kurz
beschreiben? Wie gehst du bei der Erhebung vor?

HP: [0:03:49.0] Ahm. Ja. So, wie's jetzt dieses Jahr war, man kriegt vo-, also
ich hab' jetzt auch die Gruppe neu ibernommen. Man muss mal schauen,
welche Kinder sind auf dem vorherigen Jahr, ahm die einen
Sprachférderbedarf haben, um welche Kinder handelt es sich Gberhaupt. Weil
ja auch nicht immer alle Kinder betroffen sind. Dann muss man immer
schauen, also ich find' das ist so die die meiste Arbeit immer mal im Vorhinein
die Vorbereitung. Ja, welche Kinder sind betroffen, wer ist im vorletzten Jahr,
wer ist im letzten Jahr und hat Forderbedarf von den vorherigen Jahren. Dass
man mal alle Bégen rauskriegt von den vorherigen Jahren, sich das alles
durchschaut. Aber, wie g'sagt, wenn man dann mal weiB, wer an der Reihe ist,
dann geht’s eigentlich schnell. Weil dann schau' ich mir das ein paar Tage,
Wochen nochmal genauer an und fidl's sus und fertig.

I: [0:04:42.6] Ahm. Ist die Anwendung des Instruments fir dich mit dem
padagogischen Alltag vereinbar?

HP: [0:04:52.3] Es ist schon ein Mehraufwand, aber ich denk' mir, beobachten
milssen wir sowieso. Das ist halt eine andere Art es festzuhalten. Wie gesagt,

das Ausfillen geht ja schnell. Die Arbeit, die meiste Arbeit ist das Vorbereiten,
ehen das Rausfiltern mal, welche Kinder hetraffen <ind

I: [0:05:08.7] Ja, ok. Das heifit aber, deine Beobachtung vom Jahr flieRt dann
auch in in die Auswertung ein?

HP: [0:05:17.1] Mmm. Ja, ich wiird' schon sagen. Also, ich mein, ich
konzentrier' mich schon ah hauptsachlich in dem Zeitraum nochmal d'rauf,
aber ich kenn’ ja dann die Kinder doch schon langer und weiR halt auch, was
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sie vorher vielleicht schon dazugelernt haben oder wenn sie prinzipiell was
kinnen und halt g'rad’ in dem Moment, wo ich beobacht' irgendwie auf einmal
fallt ihnen das Wort nicht ein, oder so. Ich kenn' ja die Kinder trotzdem. Also
ich weiB auch, wie's wie's vor dem Beobachtungszeitraum einfach war.

I: [0:05:44.1] Ok. Ahm. Spielt das Instrument fir dich in Bezug auf die
Elterngesprache eine Rolle?

HP: [0:05:51.2] Hab'ich eigentlich mmm noch nie. Hachstens dass ma halt,
ich find® so der Vorteil ist, dass ma' halt schwarz auf weil hat, ok es besteht
Firderbedarf oder es besteht kein Firderbedarf. Ah, ich hab' letrtes Jahr
schan die Ubergabeblitter dann bei den Elterngespréchen auch
weitergegeben. Ja, aber das ist halt nur so ein kurzes Férderbedarf ja, nein und
was kann man vielleicht machen. Als jetzt ndher d'rauf eingegangen bin ich
jetzt eigentlich nie mit den Eltern.

I: [0:06:21.6] Ok. Ah, Ich will noch zum Obergabeblatt was fragen. Namlich:
Wie wichtig schitzt du das Instrument und das Obergabeblatt in Bezug auf den
Schulibergang ein?

HIP: [0:06:30.7] MNur das Obergabeblatt jetzt oder alles pemeinsam?
I: [0:06:34.0] Insgesamt akso, ja.

HP: [0:06:36.3] Ahm, fir die Schule. Also, ich denk’ ma ahm, g'rad” das find'
ich eigentlich ja, ich weilk nicht. Das war” halt auch interessant, was die in der
Schule damit wirklich anfangen. Aber ich denk mir, so ist halt der Vorteil, dass
die das Kind kennenlernen und leicht die Bescheinigung sag” ich mal dazu
haben und gleich einen Stand vom Kind haben. Ich denk' mir, das ist ja
irgendwo der Sinn auch davon, weil wir wissen eh wie die Kinder reden. Wir
haben eh regelmaRBig Elterngespréche, wo ma’s ihnen awischendurch auch
immer // oder 2w- bei Tir und Angelgesprachen. Ich denk’ mir das ist ja so der
der Hauptgrund denk' ich mal, warum ich das mach'. Das ich einfach das fir
die Schule weitergeb'. Also, find' ich schon sinnwvall. Also, ich hoffe halt, dass
die in der Schule auch annehmen und dass wir die Arbeit nicht umsonst

machen, aber wenn's wirklich so auch angenommen wird, dann wiird' mich
das schan freven, dass ma das nicht umsonst machen.

I: [0:07:33.2] Aber kriegst du dann eine Rickmeldung von der Schule, was was
damit gemacht wird oder eher nicht?

HP: [:07:37.4] lch hab' noch nie eine kriegt, nein. Also, das wird immer d'rauf
ankommen, wie wie eng auch Schule und Kindergarten zusammenarbeiten,
Also ich war noch nie so in Kontakt mit der Volksschule, dass ich da
Rickmeldung kriegt hatt'. Leider. Weil wire interessant auf jeden Fall.

I: [0:07:52.0] Ja. Voll. Ok. Ich mécht' nochmal kurz zum Bogen zuriick
kommen, ndmlich: Wie wiirdest du die vargegebene Durchfihrung und
Auswertung aus padagogischer Sicht bewerten?

HP: [0:08:07.2] {...) Auswertung (leise). Ja. Ich wird' auch eine 2 geben. Ich
bin eigentlich recht zufrieden. Wie gesagt, es ist doch ein Mehraufwand und
man weil eben nicht, wie aussagekriftig und ob's wirklich

I: [0.08.23.2] Warum zweilelst du die Aussagehraftigheit an?

HP: [0:08:26.3] Ja, wie g'sagt, ich ich weill nicht. Ich denk' mir immer, ja man
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macht's halt, weil's pemacht gehdrt. Und man hofft halt, dass es ahm in der
Schule auch genutzt wird. Aber irgendwo ist dann doch immer der Gedanke da,
ja (...) bringt das was {lacht). Ich wei nicht, denk’ mir nur ich das, aber keine
Ahnung, es ist dann doch immer so, wie soll ich sagen, so die Ungewissheit, ja
eben was wird damit pemacht und wnd ja.

I: [0:08:53.4] Ok. Ahm. Stehen dir ausreichend Zeit, Raum und Personal zur
Verfilgung, um das Instrument gut anwenden zu kinnen?

HP: [0:09:01.8] Ahm. Hab'ich bis jetzt schon gefunden. Also in Oberdsterreich
hab® ich mehr Vorbereitungsstunden gehabt. Da hab' ich das immer so
gemacht und da haben wir jetzt eine Sprachférderin und zwei
Sprachbegleiterinnen, also ich find' das ldsst sich gut organisieren.

I: [0:09:18.9] Ok. Also ist eine organisatorische Frage dann auch.

HP: [0:09:23.2] Ja. schon. Weil bei uns halt das Personal auch manatlich
wechselt. Da muss man sich absprechen wer wann da ist, wie man mit der
Beobachtung mit der Absprache macht und. Ja ich sag', wenn ich alleine in der
Gruppe bin, kann ich mich jetzt schiecht hinsetzen und die Bogen ausfiillen,
also das muss ich dann entweder in der Vorbereitungszeit machen oder mich
mit Kollegen absprechen. Wie g'sagt, es ist ein Mehraufwand, aber es 13sst
sich vereinbaren.

I: [0:09:46.2] Ok. Mhm. Ah, wie nditzlich sind die gewonnen Ergebnisse des
Beobachtungsbogens fiir deine padagogische Planung?

HP: [0:09:55.5] Ich muss sagen, fir meine Planung dndert’s nicht wirklich viel.
Wieil ich eh, wie gesagt, das Bild won den Kindern schon hab'. Ich halt's halt da
nochmal besonders fest. Manchmal ist es schon so, dass man auf Sachen
d'rauf kommt, wenn man besonders eben hinschaut, weil man denkt sich, ja
man kennt das Kind eh gut. Und wenn man dann wirklich drauf achtet, wie
viele Hauptwarter kennt's und hin und her, dann kommt man vielleicht d'rauf,
ah ok, das kann doch nicht so viel, wie ich g'meint. Also, oft ist es eh nicht
schlecht, wenn man wirklich noch mal einen Grund hat genauer hinzuschauven,
aber ich muss sagen, fiir meine Planung 3ndert's eigentlich nicht wirklich was.
Héchstens, dass ich mir fir das Monat allgemein weniger vormehme vielleicht,
weil ich weil, ich brauch® mehr Zeit zum Beobachten. Aber, dass ich dann
irgendwie besonders d'rauf eingeh’. Ich denk” mir Sprachférderung ist bei uns
eh alltéglich. Ich sing' viel, ich mach' viel Reime, Gedichte mit den Kindern,

also. Lass' ich dann nicht noch zusitzlich einflieBen, muss ich sagen.

I: [0:10:53.4] Ok. Ahm. Innerhalb der Anleitung des Beobachtungsbogens
wurden auch Leitideen fir die Sprachbildung und -férderung genannt. Kennst
du die noch? Bist du mit denen vertraut, oder nicht?

HP: [0:11:04.7] |ch hab' ma's durchgelesen. Ja, ich hab' ma schon bei
manchen dacht. das ist auf jeden Fall hilfreich. Also. schaden kann's sicher
nicht, wenn man sich das durch liest und zu Herzen nimmt. Ahm. Ja. Ich sag'

vieles |3sst sich im Alltag sicher auch nicht so rwischendurch einfach machen,
man muss dann vielleicht, wenn man naher d'rauf eingehen will, halt ein

Projekt starten in die Richtung, sag' ich mal. Ahm. lch hab' mir schon auch
eimge ipps auch rausgenommen. Aber alles geht fast nicht. Alse, das schon.
Also ich sag', es ist gut beschrieben. Aber alles ist halt fast nicht durchfthrbar,
also im Alltag.

I: [0:11:40.9] Ja. Ok. Ahm. Ich méchte noch kurz zur Sprachbildung und -
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férderung kommen, namlich ahm: Was verstehst du unter diesen Begriffen?
Was verstehst du unter Sprachbildung? Und was verstehst du unter
Sprachforderung? Ahm. Gibt's da einen Unterschied fiir dich?

HP: [0:11:56.5] Mmm. Ja, Sprachférderung ist eh ein recht umgingliches Wort
im padagogischen Feld. Also bei uns, wie g'sagt, wir haben die Sprachférderin,
die Sprachbegleiterinnen, ahm bei uns ist ja eh alltaglich, dass man mit den
Kindern redet, viel verbalisiert und so. Also, ich denk’ mir Sprachférderung, ja
natirlich gerade im Kindergarten, dass ja dass die Kinder, also dass die
Sprache, die schon da ist einfach vertieft wird oder bei, ja es ist irgendwie eh
eine Wortspielerei. Weil das andere Wort, ahm was war das Zweite?

I: [0:12:34.0) Sprachbildung.

HP: [0:12:34.9] Sprachbildung. Das wiird' ich eher sagen, wenn ein Kind halt
noch nicht oder wenig Deutsch kann, dass man erst mal ein Fundament bilden
muss ahm auf den man dann aufbauen kann und dass man weiter fordern
kann. Also, so wiird’ ich das sagen (lacht).

I: [0:12:51.3] Ok. Passt. Ah, welche padagogischen Angebote und MaRnahmen
werden allein aufgrund der BESK(-DaZ) KOMPAKT Bogen gesetzt? Gibt's da
welche?

HP: [0:12:59.9] Obich Angebote dazu gesetzt hab'?

I: [0:13:03.0] Nein, ah. Grundsatzlich gibt's irgendwelche MaRnahmen oder
Angebote, die nur aufgrund der Bogen gesetzt werden? Also, die du vielleicht
gesetzt hast oder der ganze Kindergarten, je nachdem.

HP: [0:13:15.1] Ja, wie gesagt, wir haben schon die Sprachférder- und
Begleiterinnen, die setzen auch ihre eigenen Angebote. Also, das geht auf
jeden Fall in die Richtung. Genau.

I: [0:13:22.6] Aber du selber hast dich jetzt nicht direkt d'rauf bezogen?

HP: [0:13:26.4] Ich word's nicht Angebot nennen. Ich hab' mich schon ofter
mal hingesetzt und im Alltag halt Bilderbiicher betrachtet und besonders ins
Gesprach gegangen und so. Wiird' ich jetzt nicht als Angebot ahm bezeichnen,
aber ich hab' dann schon

I: [0:13:39.5] Also, bei dir ist das in den Alltag eingeflossen quasi.

HP: [0:13:41.1] Genau. Ja, ich ich hab's halt auch in den Alltag bewusst
einflieBen lassen, weil ich nicht will, dass so a a a Testsituation fiir die Kinder
auftritt, sondern das das spielerisch so nebenbei lauft. Also, wie g'sagt, ich
wiird's jetzt nicht Angebot nennen, aber ich hab' mir definitiv Zeit eingeplant,
ja.

I: [0:13:57.1] Ja. Ok. Ahm. Wenn prinzipiell Angebote fiir die Sprachférderung
geplant werden, welche Rolle spielt fir dich der Férderbedarf gemaR des
Instruments?

HP: [0:14:11.8] Mmm. Ich muss sagen, nicht so den hohen Stellenwert
eigentlich. Weil man weil zwar ja ok, die und die und die Kinder haben
vielleicht offiziell den ahm den Status schon als Sprachférderkind. Aber ich sag'
unter'm Jahr st das oft nicht so, der hat den der hat den nicht. erstens
kommen die neuen Kinder, die vielleicht noch nicht beobachtet worden sind

58

225



Farderbe darf

urwd unter'm Jahr ist auch. Es schwankt einfach auch oft. Auch dieses lahr auch
mit Corona, war sehr zerrissen. Einmal sind's besser d'rauf. Einmal haben sie
wieder ganz viel vergessen, weil sie lange Zuhause waren und vielleicht mit
Deutsch gar nicht in Berlhrung gekommen sind. Ich muss sagen unter'm Jahr
spielt das fiir uns nicht so den Stellemwert. Es ist immer, Ende des Jahres merkt
man's dann, ja jetzt ist wieder der BESK zum Ausfillen. Dann ist wieder die
Frage, ja wer war da nochmal Sprachférderkind. Aber unter'm Jahr eigentlich
relativ wenig.

I: [0:15:04.4] Mhm. Ahm. Wie oft werden Angebote durchgefiihrt fiir die
Sprachfarderung im Verhdltnis zu anderen Angeboten, wiirdest du sagen?

HP: [0:15:14.1] Mmm. lch kann jetzt nur von meiner Gruppe sprechen. Aber
schan recht hdufig. Weil mir das selber einfach iiberhaupt ein groRes Anliegen
ist. Weil ich recht, erstens recht musikalisch bin und selber auch gern’ und viel
rede. Und weil ich mir auch da im Kindergarten denk', dass die Kinder ganz viel
sprachliche Férderung und Unterstiitzung brauchen. Ahm. Also, es vergeht bei
uns kein Tag, wo wir nicht singen, Fingerspiele machen, Gedichte sagen. Wir
sagen jeden Tag unseren Mittagsspruch,unser Morgen-. Morgengedicht. Also,
eigentlich tiglich bei uns.

I: [0:15:49.9] Mhm. Ok. Ah, in welcher Sozialform findet das Ganze statt?

HP: [0:15:55.8] Ja, wenn ma's im Kreis machen mit der Gesamtgruppe.
Wenn's die Sprachférderer im Sprachraum machen, dann nur mit eh
Kleingruppen. Ahm, wenn ich jetzt wirklich ein Angebot setzt und ein neues
Bilderbuch oder Lied einfiihr', nehm' ich meistens so die halbe Gruppe. Also,
auch eine Teilgruppe. Unterschiedliche Sozialformen, je nach je nach Angebot,
je nach Zeit. Wenn sie's schon besser kiinnen, wenn ma ein Lied schon seit
zwei Monaten singen dann mach' ich's natirlich mit der Gesamtgruppe und
nicht mehr mit jedem einzeln. Ja, kommt ganz drauf an. Also, individuell halt.

I: [0:16:27.6] Ok. Ahm. Wie sieht die Planung fir die Sprachférderung aus?
FlieRt das bei dir in die Wochenplanung mit ein, oder gibt's da eine eigene
Planung?

HP: [0:16:36.1] Ah, na eine eigene Planung gibt's nicht. Bei uns gibt's eh die,
den Wochenplan und den Monatssplan, den Lotusplan. Ahm. Ich lass es in
beide einflieRen. Also, wie g'sagt, ich mach’ eh viel in die Richtung ahm es gibt
ja im Lotusplan, eh auch den Bereich mit Musik und Sprache. Und da ist das
jedes Monat drinnen. Und im Wochenplan je nachdem, was ich halt fir's
Monat geplant hab'.

I: [0:17:01.9] Das heiflt, du versuchst auch die Angebote eh mit anderen
Bildungsbereichen zu verkniipfen, oder? Weil du gesagt hast Spiele eh Spiele
ahm Musik tust du mit Sprache verknipfen und so weiter.

HP: Genau [gleichzeitig mit | gesprochen].

I: [0:17:14.0] Ahm. Genaw. Namlich meine nachste Frage ist, welche Inhalte,
Methoden und Materialien flieRen dabei ein? Du hast jetzt eh schon einige
genannt.

HP: [0:17:22.9] Ja, auch ganz vielfiltig. Also, wenn ma jetzt singen, sag' ich die
Gitarre, korper Instrumente, 5o 3 a Orft Instrument. ja Bewegungen mach’
ma. Kommt drauf an, wenn wir jetzt ahm, keine Ahnung, wir haben jetzt den
Kirperteilblues gemacht. Dann hab' ich halt die Puzzles raus gesucht mit den
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Kérperteilen und besprech’ ma da irgendwie jedes Teil einzeln. Also, ich denk’
mir jedes, jeder Gegenstand ahm kann verbalisiert und besprochen und
durchgekaut werden. Also, das ist sehr sehr vielfaltig und umfangreich.

I: [0:18:01.1] Ok. Ahm. Wie wiirdest du die Rolle der, des Padagogen in Bezug
die Sprachférderung beschreiben?

HP: [0:18:08.2] Ah, ich wiird' sagen, dass wir auf jeden Fall eine groRe
Vorbildwirkung haben. Das merkt man auf jeden Fall, dass die Kinder uns
imitieren und gerade wir gruppenfihrenden sind halt taglich in der Gruppe.
Also, wir verbringen auch die meiste Zeit mit den Kindern und die Kinder
schauen auf zu uns. Also, es ist wichtig, dass man sich das dessen halt auch
immer bewusst ist und ein gutes Vorbild ist. Ahm ja, wie gesagt, wir machen
das eh taglich. Also, ich ich denk' mir da jetzt nicht, dass ich keine Ahnung, was
falsch machen wiird’ oder was vernachlassigen wiird', oder so.

I: [0:18:41.7] Welche Personen findest du noch wichtig in Bezug auf die
Sprachférderung?

HP: [0:18:46.4) Ja, ich find' eigentlich das ganze Team. Ahm ja, alle. Alle, die
halt in Kontakt sind mit den Kindern. Ob das Schiilerinnen sind, ob
Sprachférderer, Assistenten. Ahm find' ich wichtig, dass einfach ein ein guter
Umgangston herrscht. Ich sag’, wie g'sagt, ich bin auch aus Oberésterreich und
red’ dann mit den Koligeginnen auch éfter im Dialekt, aber wenn ich mit den
Kindern red', achte ich schon auf eine gehobene Umgangssprache und auf
einen passenden Ton und ja.

I: [0:19:17.3] Mhm. Ok. Also, die gesamte Umgebung des Kindes quasi.

HP: [0:15:19.8] Auf jeden Fall. Sie verbringen doch sehr viel Zeit bei uns im
Kindergarten und da sollen's halt doch was lernen (lacht).

1: [0.19.26.5] Ja. Ok. Was ist dir in Bezug auf die Sprachforderung ein
besonderes Anliegen?

HP: [0:19:32.0] Ja, das es halt ah sag' ich mal auch ganzheitlich ahm g'macht
wird. Dass ma nicht immer nur da sitzen und singen, sag' ich jetzt mal, sondemn
dass ma eben in verschiedenen Sozialformen mit verschiedenen Materialien.
Also ich denk' mal, dass das Kind halt einfach SpaR am Lernen hat. Dass es
nicht so, wie in der Schule ist, du setzt dich hin und du machst das jetzt, weil
ich das sag' und du musst. Sondern das Schone im Kindergarten ist, wir haben
da die Freiheit, dass ma uns das selber aussuchen, selber gestalten, dass ma
auf die Thaman van don Kindarn gingshan, oz gibt so zismlich 2u allom sin Lisd
oder ein Fingerspiel, was auch immer ahm. Glaub' dass man sich das selber
auch einfach alles aufpa-, aussuchen kann und machen kann, das ist schon

super.

1: [0:20:11.7] Ok. Ahm. Méchtest du zu diesem Gesprich noch etwas
hinzufigen? Ist dir noch etwas wichtig in Be2ug auf die Bégen oder auf die
Sprachférderung?

HP; [2:20:21.8] Das einzige, was ich mir eben beim BESK denk', es ware
interessant, wenn man von der Schule irgendwie mehr Feedback kriegen
wiird', weil ich <ag', wir machen halt irgendwie, wir schlieRen halt irgendwie <n
mit dem ab. Also, der letzte Schritt ist fiir uns halt so der das Ubergabeblatt
und dann liegt's eigentlich bei den Eltern oder bei der Schule. Und wie g'sagt,
ich hab' da noch nie a Rickmeldung kriegt, ob's dann tiberhaupt angekommen
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ist, ob das fir sie hilfreich war. Es kann awch sein, dass meine Beobachtung
vielleicht mit der von ihnen nicht Gbereinstimmt, weil sie vielleicht Gber den
Sommer noch viel, also griad’ bei den Vorschulkindern, vielleicht iiber den
Sommer noch viel anders wird oder weil das Kind, wenn's bei mir immer
aufgedreht ist, vielleicht dort auf einmal ur schiichtern ist und ich weil einfach
nicht, wie's in der Schule ankommt, wie hilfreich es ist. Das war’ vielleicht fir

mich als Pidapoge halt interessant. Aber, wie g'sagt, sonst bin ich im GroRen
und Ganzen zufrieden damit.

I: [0:21:22.8] Gut, dann bedanke ich mich fiir das Gesprach.

HP: Bitte sehr.
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Datenblatt fiir die miindliche Befragung

Interviewcode: AL

Interviewdauer: 20:07 min.

Alter der befragten Person:

20-25 [ ] 26-30 ] 31-35 [ 36-40 ] 41-45 ]  46-50 []
51-55 [] 56-60 ]

Angaben zur Ausbildung:

BAfEP (5-jahrige Ausbildung mit Matura) [
Kolleg (3-jahrige Ausbildung) L]
Studium der Elementarpédagogik B

Andere Studienrichtungen:

Angaben zu Fortbildungen:

Fortbildung im Bereich Sprachdiagnostik [_] StundenausmaR: /

Fortbildung im Bereich Sprachforderung [] StundenausmaR: /

Als Kindergartenpédagog*in / Kindergartenleiter*in tatig seit: Pddagogin seit 2006; Leitung
seit 2013

In dem jeweiligen Kindergarten tétig seit: September 2019

Funktion und Stundenanzahl im jeweiligen Kindergarten: Leitung (40 Std.)

Angaben zum Interviewverlauf: Das Gesprach fand am Vormittag wéhrend der Dienstzeit der
Leiterin im Biro des Kindergartens statt. Die Leiterin arbeitet in demselben Kindergarten, wie
die Interviewerin.
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[0:00:00.0]

I: [0:00:03.5] Gut. Meine erste Frage an dich wire: Seit und einem Jahr kommt
das neue Instrument BESK(-DaZ) KOMPAKT zur Anwendung. Wie ist dein
Gesamteindruck bisher, von dem Instrument?

AL: [0:00:15.3] Von dem Bogen an sich?

I: [0:00:19.0) Eh vom, genau. Also, wie du, wie der eingesetzt wird. Insgesamt
einfach zu BESK.

AL: [0:00:27.4] Ahm. Ich hab' das Gefiihl, dass die Kolleginnen mit dem Bogen
ganz gut klar kommen. Ich arbeite ja nicht mit dem Bogen direkt. Ich geb's ja
dann quasi nur ins System ein und Gbertrag' die Angaben. Ich arbeite ja dann
dadurch nicht direkt mit BESK. Ich hab' //Gefihl, die die Kolleginnen kommen
ganz gut damit klar und das er auch recht verstandlich zum Ausfiillen ist.

I: [0:00:53.3] Und dieses Klarkommen ist der (...) wegen der Verstandlichkeit,
oder?

AL: [0:00:57.8) Genau. Also ich hab' das Gefiihl, sie kinnen es gut umsetzen.
Sie nehmen sich die Bogen, kdnnen sie gut ausfillen, ist klar verstandlich und
(...). ja

I: [0:01:08.1] Ja. Ehm. Wie wiirdest du das neue Instrument auf einer
Notenskala von 1-5 bewerten?

AL: [0:01:14.5] Im Gegensatz zum Alten?

I: [0:01:17.2] Grundsatzlich.

AL: [0:01:17.8] Oder grundsatzlich. Ahm, eins von der Schulstufe, also gut
I: [0:01:22.2] Sehr gut, genau.

AL: [0:01:25.2]) Ahm (...). Das Instrument an sich, nicht der Grund (leise).
I: [0:01:29.8] Bitte? (lacht)

AL: [0:01:30.6) Das Instrument an sich.

I: [0:01:31.7] Ja. Also (...}

AL: [0:01:33.2] Ahm. Auf drei.

I: [0:01:34.6) Das Instrument zur Sprachstandserhebung.

AL: [0:01:36.3] Ja, auf drei.

I: [0:01:36.7] Auf drei. Warum?

AL: [0:01:37.8] Ahm. An sich finde ich's nicht schlecht, dass wir ein ein
Sprachstandsinstrument haben. Ich find's viel zu wenig Fragen, ahm, um das
wirklich gut einschatzen zu kénnen. Was ich gut find ist, dass es ehm im
Gegensatz zu friber klar definiert ist, wann hat das Kind einen

Sprachférderbedarf und wann nicht. Frilher musste man das selber
einschatzen. Jetzt ist das mit der Punkteskala und, find' ich klar, viel klarer
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definiert, wann hat ein Kind Sprach-, ehm, Sprachférderbedarf und wann nicht.
Das find' ich gut.

I: [0:02:12.5] Das heilt, du findest gut, dass (...) dass es klar geregelt ist, wann
das Kind Sprachforderbedarf hat.

AL: [0:02:17.3] Genau. Dass man sich das quasi nicht mehr selber aussuchen
kann, am Ende des Bogens.

1: [0:02:23.0] Mhm. Ehm. Meine nachste Frage zielt auf den alten Bogen ab,
BESK 2.0. Ehm. Ist deine Einschitzung nach das neue Instrument besser oder
schlechter als das Alte? Und warum?

AL: [0:02:37.4] Aufgrund der Einschatzung eben mit wie viele Punkte erreicht
das Kind und hat es Sprachforderbedarf ja oder nein, finde ich den das Neue,
den KOMPAKT, besser. Ehm. Die verkiirzten Fragen, find' ich bei den ganz
Neuen nicht so gut, das war beim Alten besser. Andererselts finde ich den
Neuen viel klarer definiert und viel einfacher in der Handhabung. Also ich finde
den KOMPAKT besser als den 2.0.

I: [0:03:07.1) Weil er klarer in der Anwendung ist (...) und trotzdem ist er aber
ein bissl zu

AL: [0:03:13.2] zu kurz.
I: Kurz.
AL: [0:03:15.5) Genau. Das fand' ich beim 2.0 besser.

I: [0:03:18.1] Mhm. Ehm. Hast du persanlich eine professionelle Einschulung
erhalten, fur das Instrument?

AL: [0:03:23.5) Ich hab' circa 2009 eine Schulung 2u BESK bekommen. Das war,
glaub' ich, noch BESK 10.

I: [0:03:36.8] Méglich.

AL: [0:03:37.6] Und seit dem nicht mehr. Ich kinnte mich aber jederzeit zu
einer Schulung anmelden.

I: [0:03:41.8) Ok. Ehm. Ist die Anwendung des Instruments mit dem
padagogischen Alltag vereinbar, deiner Meinung nach?

AL: [0:03:50.1] Ja. Find' ich schon.

I: [0:03:53.6) Well{(...)

AL: [0:03:54.2] Der Bogen, also die Dinge, die in dem Bogen getragt werden,
beobachtet meist, beobachtet man meistens im Alltag sowieso schon und
man kann sich dann gut bei den kurzen Fragebogen hinsetzen und schauen,
kann's das Kind oder nicht. Das finde ich gut vereinbar.

I: [0:04:12.4] Gut. Ehm. Spielt das Instrument in Bezug auf die Elternarbeit fir
dich eine Rolle und wenn ja, welche?

AL: [0:04:19.5] Spielt fiir mich gar keine Rolle.
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I: [0:04:22.3] Keine Rolle.
AL: [0:04:23.1] Nein.

I: [0:04:24.7] Ehm. Das heift, es flieBt Gberhaupt nicht in die Elterngespriche
ein.

AL: [0:04:27.9] Nein. Da wir unsere eigene Beobachtungsbégen von den
Kinderfreunden [Trager des Kindergartens] haben und da Sprache ein Thema
ist, verwenden wir fir die Entwicklungsgespriche und Elterngesprache unsere
Beobachtungsbdgen und nicht die der BESK.

I: [0:04:39.3] Das heilt, es gibt zusatzliche Bogen fir die Sprachférderung?
AL: [0:04:42.8] Genau.

I: [0:04:44.3) Ok. Ehm. Wie wichtig schatzt du das Instrument und das
Ubergabeblatt in Bezug auf den Schuliibergang ein?

AL: [0:04:53.1] Gar nicht.

I: [0:04:55.8] Gar nicht wichtig? Eh warum? Kannst du das noch naher
ausfihren ein bissi?

AL: [0:04:59.4] Ich hab' das Gefiihl, dass durch die kurzen Fragen nicht gut zur
Geltung kommen, was Kinder kbnnen und was sie nicht kénnen und eben am
Ubergabedatenblatt ist es dann noch viel kiirzer, was Kinder knnen oder nicht
kinnen und ich hab' das Gefiihl oder ich hab' die Angst, dass wenn da steht
dass die Kinder Forderbedarf haben oder keinen Férderbedarf haben und dass
die Lehrerin oder die Direktorin in der Schule sehen, einfach die Kinder schon

viel zu schnell in eine Schublade stecken kénnen, ohne Gberhaupt ein Bild vom
Kind zu haben.

I: [0:05:30.7] Mhm. (...) Das heit, habe ich das richtig verstanden: Du hast
einerseits ehm die Befiirchtung, dass das Kind irgendwie stigmatisiert wird
dadurch.

AL: [0:05:41.0] Genau.
I: [0:05:41.3] Und andererseits ist es einfach zu, viel zu wenig aussagekraftig.

AL: [0:05:45.9] Genau. Und ich denk' mir, dass es sowieso wichtig ist, dass sich
sowohl Lehrerin als auch Direktorin ein eigenes Bild machen und damit sie sich
ein eigenes Bild machen, brauchten sie meinerseits, also von Mei-, meiner
Meiniing nach den Rngen nicht van uns Lind () die letrten RAgen werden
halt ausgefiillt und es tut sich halt dann noch so viel in der Zeit bis das Kind
dann wirklich in die Schule kommt. Und dadurch finde ich’s auch wenig
aussagekraftig, wenn man einen, ein Ubergabedatenblatt mitgibt, das ahm,
quasi von der Zeit langer als ein halbes Jahr zuriick liegt von der letzten
Beobachtung.

AL: [0:06:24.5] Das heilt, die Eltern bekommen das Blatt dann mit, ein halbes
Jahrvor (...)

I: [0:06:30.7] Nein, alss die Testung findet quasi ein halbas Jahr vorhar statt.
Also, wenn wir jetzt im Mai die Testung haben, kriegen dann die Eltern im
Sommer das Ubergabeblatt fiir September fiir Schulbeginn. Und eben von Mai
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bis September kann sich sehr viel tun.
I: [0:06:46.3] Da ist noch viel ...} Mhm.

AL: [0:06:48.0] Und fir die Schuleinschreibung ist auch im Mai der
Beobachtungszeitraum und dann kriegen die Eltern im Dezember fir die
Schuleinschreibung fir Janner den Bogen mit und won Mai bis Dezember tut
sich halt auch sehr viel.

I: [0:07:02.0] Mhm.

AL: [0:07:02.9] Und d'rum find' ich's dann nicht sehr aussagekraftig. Ich wiirde
es peschickter finden, wenn's ganz aktuell ist //.

I: [0:07:09.7] Das heilt, du findest es wahrscheinlich besser, wenn die Schule
sich an sich ein Bild machen wirde (...) ohne, dass der Kindergarten jetzt
irgendwie da einen Einfluss darauf hat.

AL: [0:07:18.3] Genau.

I: [0:07:19.0] Ok. Ehm. Wie erlebst du die Anwendung des
Beobachtungsbogens durch dein Fachpersonal? (...} (...}JOder bekommst du's
gar nicht so direkt

AL: [0:07:32.2] Ich wollt' g'rad sagen, ich krieg’s gar nicht so direkt mit. Sie
kommen zwar ab und zu mit fragen, wenn sie sich nicht sicher sind, ehm, aber
ich hab' das Gefihl, dass sie das ganz gut hinkriegen und mich auch recht
wenig dazu brauchen. Also ich denk’, dass sie damit ganz gut zurecht kommen,
und (...}

I: [0:07:50.9] Das heiflt, du hast das Gefihl, dass es klarist in der Anwendung.
AL: [0:07:55.7] Genau.

I: [0:07:57.0] Ja. Ok. Ehm. Inwiefern wird das Fachpersonal in Bezug auf die
Sprachdiagnose und Férderung vorbereitet? (...) Du hast es eh schon ein bissl

angedeutet, es gibt ein Seminar fir das sie sich anmelden kinnen?

AL: [0:08:12.3] Genau. Ansonsten stell' ich ihnen das Handbuch zur Verflgung.
Und schul' sie auch gperne ein, weil ich an sich ja weill, wie man ihn ausfillt,
auch wenn ich ihn auch schon in der Praxis schon [Enger nicht ausgefiillt hab'.
und elgentlich kennen bel uns alle die BESK-Bogen und kbnnen damit
eigentlich daher arbeiten. Also die Schulung ist momentan nicht notwendig bei
Uns.

I: [0:08:35.7] (...) Ehm. Wie schatzt du die Schulung fiir das Fachpersonal ein,
die zur Verflgung gestellt wird? |st sie ausreichend, nicht ausreichend?

AL: [0:08:47.1) Ich denk’, dass 23 ausreichend ist und mit dem Handbuch, das
es gibt, eigentlich auch gut erklért ist. Also Handbuch und Schulung in komunid
in kamunid, in Kombination sollte ausreichend sein, finde ich.

I: [0:09:03.0] Damit man den dann Bogen gut anwenden kann.

AL: [0:09:05.9] Genau.

I: [0:09:08.4] Ok. Ehm. Was verstehst du unter Sprachbildung? Das ist jetzt ein
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AL: [0:09:16.2) (lacht) Ahm. Ja, dass wir Kinder in ihrer Sprache begleiten und
fardern und ein gutes Sprachvorbildung sind und wir sie dahingehend gut
begleiten, um gut Deutsch zu lernen.

I: [0:09:38.3] Und wenn du das kontrastierst im Gegensatz :ur Forderung, wo
siehst du da den Unterschied?

AL: [0:09:43.5] Bei Farderung geh’ ich gezielter auf das Kind ein, was es
braucht. Ahm. Oder wo ich glaube, dass es das Kind braucht. Bildung findet
immer statt. Férderung findet fir mich gezielt statt.

I: [0:09:59.0] Ja. Das heillt, ehm, dass heilkt Bildung ist {lacht) flieBt halt in den
Alltag mit ein, ehm

AL: [0:10:09.7] Genau.

I: ist das Gesamte und Farderung ist dann nochmal das gezielte Hinschauen
auf die Sprache.

I: [0:10:13.3] Ehm. Welche pddagogischen Angebote und Maknahmen werden
allein aufgrund von BESK gesetst?

AL: [0:10:23.0] Ich glaub’, dass aufgrund von BESK nicht unbedingt gezielte,
ahm (...} ahm, Angebote gesetzt werden, die nicht sonst auch gesetzt werden
wiirden. Also mein Fachpersonal setzt sehr viele sprachliche Angebote. Aber
nicht nur augrund von BESK.

I: [0:10:43.1] Das heiflt, BESK briuchte es dazu gar nicht unbedingt?

Al: [N10-dR 7] Genan. Alen, wir wiirden den Alltag nicht anders gestalten,
wiirden wir BESK nicht ausfillen.

I: [0:10:51.1] Okey. Das heiBt, wie wiirdest du diese MaBnahmen bewerten?
Mie | ) s kann man dann ja gar nicht genan cagen, weil do kannst gar nicht
differenzieren, was jetzt aufgrund von BESK pesetzt wird und was nicht. Ok.

AL: [0:11:08.5) Aufgrund von BESK schauen wir vielleicht im Monat Mai ein
bissi genawer auf die Sprache, was wir vielleicht sonst mehr im April oder im
Juni beobachten missten, aber weil's im Mai sein muss, ist es im Mai. Aber, da
wir auch, ehm, sonst auf die Sprache schauen und auf die Sprachfarderung
und Sprache ja immer uns begleitet, ehm, ist da halt nichts Gezieltes.

I: [@:11:35.0] Das helit, im Mal llegt dann nochmal 50 eln bissl eln Fokus |...)
AL: [0:11:39.0) Wegen den Digen.

I: [0:11:40.1] Wegen den Bagen. Ok. Ehm. Wenn du prinzipiell an Angebote
spezifisch fir die Sprachférderung denkst. Ahm. Welche Rolle spielt dabei der
ermittelte Forderbedarf pemalk BESK?

Al: [N-11-56 7] Noach ainmal Nen Anfang T'schaldiging

I: Wenn du prinzipiell an Angebote spezifisch fiir die Sprachférderung denkst,

wenn die geplant werden, spielt da der Férderbedarf eine Rolle, oder |...} eher
weniger? Deiner Einschatzung nach.

58

234



Farderbe darf

Farderbe darf

AL: Fiir mich gar nicht. Ich weill nicht, wie's fir die Padagoginnen dann in der
Gruppe ist. Ob das dann fir sie dann anders ist, ehm, wie ich damals noch in
der Gruppe war, hat's Gberhaupt keine Rolle gespielt.

I: [0:12:25.6] Das heillt, du hast grundsétzlich Angebote geplant und

AL: [0:12:31.0] Genau. Und ich hab' Kinder, wo ich gemerkt hab' sie briuchten
mehr Ferderung versucht mit ihnen einfach noch mehr zu spielen und noch
mehr zu sprechen. Aber das war nicht aufgrund von BESK-Bégen, sondern
weil's mir sowieso aufgefallen ist, dass das Kind da jetzt g'rad was briuchte.

I: [0:12:49.3] Das heildt, du hattest grundsdtzlich schon quasi die die
Einschatzung. Deine padagogische Einschatzung.

AL: [0:12:55.3] Und ich wart' dann quasi nicht, was der BESK-Bogen sagt,
sondern wenn mir im November schon auffallt, da brduchte das Kind mehs,
wart' ich nicht, was sagt der BESK-Bogen dazu.

I: [0:12:04.6] Weil der Bogen dann das erste Mal erst im {...)
AL: [0:13:06.7] Im Mai ausgefillt wird. Mai, Juni.

I: [0:12:10.0] Wie oft werden die Angebote zur Sprachférderung durchgefihrt,
im Verhéltnis zu anderen Angeboten?

AL: [0:13:20.7] Ich denke, an sich, also angebotstechnisch, Sprache ist halt
immer dabei, egal was ich sonst fir Angebote mach', es ist immer Sprache
dabei wnd dadurch wiird” ich sagen, wird Sprache viel mehr angeboten als alles
andere.

I: [0:13:33.7] Das heillt, ehm Sprache fliet in alle Angebote eigentlich ein und
da|...)

AL: Genau.

[0:13:41.3] I: Das heildt, wie sieht die Planung fir die Sprachférderung aus?
Das flieRt dann auch in die alltgliche Planung mit ein und es gibt keine extra
(...) Planung?

AL: [0:13:52.4] Genau. Also, einige Padagoginnen setzen natirlich eigene
Sprachspiele oder Sprachkértchen immer wieder mal als Angebot ein, aber im
Grofen und Ganzen ist halt Sprache immer dabei. Und durch Lieder singen und
Fingerspiele im Morgenkreis und dieses standige Mit-den-Kindern-reden und
handlungsbegleitend den Alltag zu besprechen, ist Sprache halt auch immer
Teil, awch wenn es nicht als Angebot in der Planung steht.

I: [0:14:23.0] Mhm. Ehm. Du hast es jetzt eh schon ein bissl angedeutet, ehm,
mit den Karten. Welche Inhalte, Methoden und Materialien flieen in die
Angebote ein, wenn du eben an Sprachbildung oder Sprachférderung denkst?

AL: [0:14:39.1) Also viel halt eben durch ehm den Morgenkreis, durch durch
sangen und durch ehm Sachgesprache. Ahm, Matenalen haben wir J/f zur
verfilgung das *Har' zu Bakabu”, was speziell ja auch zur Sprachférderung
eingesetzt wird. Ahm, ich glaube, dass die Padagoginnen momentan nicht
damit arbeiten, aber wir héitten "Hor' zu Bakabu" hier.
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I: [0:15:02.4] Was ist das genau?

AL: [0:15:04.1] Das "Hér" zu Bakabu® ist ehm dieses Buch, das uns zur
verfigung gestellt wurde von der MA 10. Ahm, wo Lieder drinnen sind, wo die
Kinder, die den Alltag Giber Lieder ndher gebracht werden. Wo sie dann zum
Beispiel ein Lied iber das Zihneputzen haben, damit vor allem Kinder, die
Deutsch nicht als Muttersprache, als Erstsprache haben, ahm, quasi awch so
Altagsgegenstinde oder den Tagesablauf besser benennen kinnen auf
Deutsch.

I: [0:15:39.1] Und das wird verkniipft dann mit Melodie und und Rhwthmus und
({...]

AL: [0:15:43.7] Kommen auch bei den Kindern sehr gut an. Ansonsten haben
wir awch Sprachkartchen, mit denen wir arbeiten kiinnen. Die, glaub' ich, auch
eingesetzt werden von den Padagoginnen. Ahm, und sonst ja, find” ich auch so

Memory spielen und je nachdem, was so drauf ist und wie alt die Kinder sind,
detaillierteres, ahm beschreibende Memorykarten, find® ich halt auch.

It [0:16:12.4] Alse auch alldgliche Spicle, ehm
AL: [0:16:16.3] Spielmaterialien, genau.

I: [0:16:18.2] Gut. Ahm, wie wiirdest du die Rolle der Padagogin in Bezug auf
die Sprachférderung beschreiben?

AL: [0:16:26.5] Ich glaub’, dass die Padagogin eine sehr wichtige oder alsa
eine, eine sehr wichtige Rolle zur Sprachfarderung hat. Weil sie einfach den
ganzen Tag mit den Kindern zusammen in einem Raum ist und das
Sprachvorbild ist und je nachdem, wie die Padagogin redet und was sie alles
redet, lernen die Kinder davon. Und umso mehr die Padagoginnen reden und
erkliren, was sie tun und wie's ihnen geht, umso mehr ahm umso besser
lernen die Kinder einfach Sprache.

[0:16:57.1]

I: Mhm. Und welche Personen wiirdest du noch sehr wichtig finden in Bezug
auf die Sprachférderung, auler der Pidagogin?

AL: [0:17:06.9] In erster Linie die Eltern. Also, je mehr die Eltern {...) [eine
Kollegin schawt beim Torfenster limein, Leitung schittelt den Kopl] mit den
Kindern ehm sprechen, also die sind die erste Instanz, wo die Kinder Sprache
lernen und eines der wichtigsten dberhaupt und sonst natirlich auch alle Leute
ahm, die mit den Kindern in Zusammenarbeit sind. Also mit den Kindern
nusammenarbeiten.

I: [0:17:31.7] Das heifllt, die Pidagogin, dann auch die

AL: [0:17:35 8] Assistentinnen.

I: [0:17:35.9] Assistentinnen.

AL: [0:17:37.3] Genau. Zivildiener. Und andere Kinder.

I: [0:17:43.6] Mhm. Ahm, das heilt, im Prinzip alle eigentlich die den Alltag mit
dem Kind verbringen.

AL: [0:17:50.9) Genau.
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I: [2:17:52.6] Ja. Ahm. Was ist dir in Bezug auf Sprachf@rderung ein besonders
Anliegen?

AL: [0:18:00.8] (...} (...) Ich glaub’, das Wichtigste ist, dass den Fidapoginnen
auch bewusst ist, das Sprachférderung den ganzen Tag stattfindet und nicht
nur bei gezielten Angeboten. Und, dass man auch Acht gibt, was man und wie
man's untertags gut formuliert, um auch die Kinder gut zu fardern. Wichtig
finde ich zum Thema Sprachférderung, dass man Kinder nicht ausgrenzt, die
nicht gut sprechen kiinnen und ehm quasi ihnen nicht sagt, dass sie jetzt eine
spezielle Farderung brauchen und man sie dann dadurch jedes Mal dadurch
irgendwie speziell behandelt und nicht so wie alle anderen auch und das dann
nicht gut miteinfliefft im Alltag. Und (...) ja, abhm, generell Sprachférderung
auch aukerhalb vom Kindergarten, dass es freier zuganglich ist.

I: [0:18:59.1] Was meinst du genau?

AL: [0:18:559.9] Finanziell frei zuganglich ist. Also, Kinder die Sprachférderung
brauchten, ahm, die zwar den ganzen Tag im Kindergarten die Sprachfarderung
von uns zusdtzlich bekommen, aber oft brducht's gin bisschen mehr als nur im
Kindergarten. Wenn sie Zuhause nicht die geeignete Sprachférderung
bekommen, die sie briuchten. Weillt du, was ich mein?

[0:19:23.5]

I: Ja, das heilt, es wire put, wenn es ein freies zusitzliches Angebot gibe,
damit die Kinder noch dariiberhinaus gefdrdert werden, dber's Elternhaus,
iber den Kindergarten.

AL: Genau.

Iz [U:149:4 4 6] Das hedBt, dir st auch en bewuwsster Umgang mit Sprache
wichtig.

AL: [0:19:40.8] Ja, auf jeden Fall.

I: [0:19:43.0] Ja. Méchtest du diesem Gesprach noch etwas hinzufigen? st dir
noch was wichtig in Bezug auf BESK oder Sprachfarderung oder (...}

AL: [0:19:58.3] Nein, ich glaub' nicht.
I: [0:20:02.1] Gut, dann bedanke ich mich fiir das Gesprach.

AL: [0:20:05.1] Danke dir. Gerne.
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Datenblatt fiir die miindliche Befragung

Interviewcode: BL

Interviewdauer: 28:03 min.

Alter der befragten Person:
20-25 [ | 26-30 ] 31-35[] 36-40 ] 41-45 [] 46-50 [ ]
51-55 @ 56-60[]

Angaben zur Ausbildung:

BAfEP (5-jahrige Ausbildung mit Matura) [ ]
Kolleg (3-jahrige Ausbildung) L]
Studium der Elementarpédagogik B

Andere Studienrichtungen: Medizinisches Fachschulstudium (DDR)

Angaben zu Fortbildungen:

Fortbildung im Bereich Sprachdiagnostik [_] Stundenausmal?:

Fortbildung im Bereich Sprachforderung [ Stundenausmal3: ca. 30 Std.

Als Kindergartenp&dagog*in / Kindergartenleiter*in tatig seit: als Pddagogin tétig seit 1989;
als Leiterin tatig seit 2016

In dem jeweiligen Kindergarten tatig seit: Marz 2016

Funktion und Stundenanzahl im jeweiligen Kindergarten: Leiterin (40 Std.)

Angaben zum Interviewverlauf: Das Gesprach fand zu Mittag wéhrend der Dienstzeit der
Leiterin im Biro des Kindergartens statt. Es gab keine Unterbrechungen. Die Leitung stellte
der Interviewerin ein 7-seitiges Handout mit Spielen fur die Sprachférderung, die im
Kindergarten verwendet werden, zur Verfligung.
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Transkript zu BL

[0:00-:00.0]

I: [0:00:01.3] Genau. Also meine erste Frage an dich ware: Seit rund einem
Jahr knmmt das neue Instrument BESK|-DaZ) KOMPAKT zur Anwendung. Wie
ist dein Gesamteindruck von dem Instrument bisher?

BL: [0:00:17.0] Ehm, ich finde es eine Erleichterung, wie man jetzt damit
arbeiten kann, mit den Bagen, weil sie ibersichtlicher fir mich sind. Fir die
Kolleginnen auch, ehm, und dieser Zeitraum, wir haben ja dann immer 5o einen
Monat, wo man circa dann das ehm halt auch den Zeitraum zur Beobachtung
haben, ist einfach so, dass wir ehm das dann ganz gut einschatzen kinnen,
weil auf den Bagen es wirklich gut beschrieben ist, was jetzt hineingehért und
hineinzdhlt. Und durch diese Punkte, die man geben kann, kann man gleich gut
erkennen, ob Farderbedarf besteht ader nicht.

I: [0:00:56.3] Mhm. Das heift, du findest ihn sehr verstandlich.

BL: [0:00:59.5] Ich finde ihn, ja. Auch fir meine Kolleginnen ist es leichter, alle
die mit einem alten Bogen schon gearbeitet haben. Sie finden's alle

I: [0:01:08.7] Alle, alle leichter. Die Anwendung, ja.
BL: [0:01:11.9] Genau.

I: [0:01:12.5] Ok. Ehm, wie wiirdest du das neue Instrument auf einer
Notenskala won 1-5 bewerten?

[0:01:19.6] BL: Ehm (lang pezogen), dann nehm' ma die 2, weil ich glaub’
Verbesserung kBnnte man noch immer was.

I: [0:01:27.8] Méchstest du das noch niher ausfihren? Was kinnte man
verbessern in deiner (...}

BL: [0:01:33.9] Ehm (...). Ich glaube, dass es halt noch schwierig ist, ehm,
immer herauszufinden, ob man den BESK oder den BESK-DaZ nehmen soll. Bei
demn Ganzen und das ist halt auf den Bogen wire es gut, wenn es irgendwo
vermerkt ware.

I: [0:01:53.1] Das es klarer ersichtlich //

BL: [0:01:56.1] Wann ich den BESK und den BESK-DaZ nehme. Das wiirde ich
dann vielleicht da noch auf den BESK-DaZ halt vielleicht auch mit mit d'rauf
nehmen, dass ehm, na auf den BESK nicht, auf den BESK-DaZ, entschuldigung.
Nur auf den BESK mitd' rauf nehmen, dass alle Kinder, die mehr als zwalf
Monate mit Deutsch in Kontakt gekommen sind oder im Kindergarten schon
sind seit Eintritt, dass die dann ehm den BESK bekommen.

I: [0:02:17.2] Mhm. Also so viel ich weik, ist das in der Anleitung schan [...)
BL: [0:02:20.6] In der Anleitung, ja. Aber die Anleitung sich durchzulesen ehm
heiBt, ein bissl mehr Zeitaufwand hineinzugeben als ehm den Bogen zu sehen.
Auch far die Leitungen zum Rausgeben. Ist es /f auch so was ge'. Ich meine
[...) es ist halt immer, /f die Fragen kommen halt immer wieder auch bei mir

an, welchen Bogen muss ich denn jetzt nehmen.

I: [0:02:45.0] Ok, versteh'. Mhm.
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BL: [0:02:46.1] Ja. Und deswegen denk ich mir, vielleicht kinnte man das auf
dem Bogen sogar nochmal mit reinnehmen.

I: [M-N7-51 9] Marhmal explizvit anfiibren

BL: [0:02:53.5] Ja. Und, was auf den Bégen noch vielleicht ist, ist die Sache, es
sind ja immer diese drei Betreuungszeitriume [gemeint vermutlich
Beobachtungszeitriume], es gibt aber immer wieder Ausnahmen, wo auch vier
Betreuungszeitrdume sind und die sind nicht gegeben d'rauf, dann muss ich
jedesmal einen neuen Bogen nehmen.

I: [0:03:09.2] Mhm. Das heifit, man kinnte den Bogen auch noch ausbauen.

BL: [0:03:12.1] Ja vielleicht fir aufflligere Kinder oder Auffilligkeiten, oder
wie Kinder, die ja linger den Kindergarten besuchen, zum Beispiel.

I: [0:03:20.5] Mhm. Ehm. Ist deiner Einschitzung nach das neuwe |nstrument
besser oder schlechter als das alte Instrument, BESK 2.07

BL: [0:03:31.3] Ich find's besser

I: [0:03:32.2] Ok und inwiefern besser?

BL: [0:03:34.2] Weil's leichter verstandlich ist.
I: /{ eben der Verstandlichkeit halber. Mhm.

I: [0:02:38.5] Ehm. Hast du eine professionelle Einschulung fiir das neue
Instrument erhalten? Du hast

BL: [0:03:45.9] Ja. la, mehrere.

I: [U:U4:449.2] Mehrere. Ehm. Kannst du das naher beschreiben? Wie wiele hast
du da erhalte?

BL: [0:03:55.60] Ja also, ich hab' halt die DLSK Schulung direkt an der PH
gemacht. Ahm, wo ich eingeladen wurde, dadurch dass ich ja BESK
Multiplikatorin bin.

I: [0:04:04.3] Genau. Was bedeutet das genau?
BL: [0:04:06.2] Multiplikatorin heilt, dass ich berechtigt bin alle bei den
Kinderfreunden ehm dariiber zu informieren, wie jetst die BESK-Bogen benutzt

werden, die und ausgefiillt werden und was zu beachten ist und wie man es
machen kann.

I: [0:04:19.9] Genau. Und das bist du durch die PH Schulung?

BL: [0:04:24.8)] Schulung [gleichzeitig mit | gesprochen). Genau. Durch diese
Schulung, darf ich das machen und ich hatte jetzt die andere Schulung mit den
ganz neuen Dingen, vor [...) drei oder vier Wochen. Ich weill es jetzt nicht

genau datumsmaRig, ehm wo wir wieder alle ganz neuen Dinge dann eh
mitgeteilt wurden.

I: [0:04:43.8] Das heilt, die aktuellsten Sachen.
BL: | 0:04:47 8] Die aktuellste ehm Ausgabe hab' ich jetzt sozusagen. Und was
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mich da jetzt ganz sehr gefreut hat ist, dass es jetzt auch die BESK-Bogen
schon in digitaler Form gibt.

I: [0:04:58.6] Aha, spannend. Davon hab' ich noch nichts gewusst.

BL: [0:05:01.7] Ja, schau. Ja. Es wir halt nur im Moment noch im Papierform
genommen. Aber es existert schon in digitaler Form und das freut mich, wie

gesagt, sehr.

I: [0:05:10.2] Das heilt, man kann die Bégen dann auch digital ausfillen.

BL: [0:05:13.1] Genau. Die gehen digital auszufillen, da kann man dann alles
genauso machen, wie man's auf dem Papier macht. Nur, wie gesagt, jetzt
waren ja mal die ganzen Bdgen noch so bestellt. Die sind jetzt auch alle
rausgegangen an alle. Ehm, und es ist halt auch schon so diese Zukunftsmusik.
Wie das dann genau sein wird, ob man dann nur die digitalen braucht oder auf
Papier trotzdem noch lbertragen muss, das weill ich nicht. Ehm, das wird
gerade [...) geklirt.

I: [0:05-38.0] Ok, das ist in //f also so in, im Werden quasi.

BL: [0:05:43.4] Genau. Aber bei der letzten Schulung war das jetzt schon
offiziell mit Ubergeben.

I: [0:05:50.0] Ehm. Ist die Anwendung des Instruments mit dem padagogischen
Alttag vereinbar, wiirdest du sagen?

BL: [0:05:57.8] Ahm, schwierig. Manchmal schwierig. Kommt immer darauf an
natirlich auf die Situationan auch ge', weil in der Kindargartangruppsa, find® ich,
wenn ich eine Pidagogin herinnen habe, ist es mega schwer, ehm, da auch gut
und konzentriert ehm die Bagen auszufiillen und sich die Zeit zu nehmen. Von
daher haben wir dann halt gedacht gehabt gut, man kann ja natiirlich die
ganzen, die Hausspringerinnen miteinbezichen. Ich als Leitung bin halt ausch
dann involviert, wenn eine Kollegin Probleme hat, dann kommen sie meistens
dann und fragen mich. Oder ehm, die Assistentinnen, die kinnen ja genauso
miteinbezagen warden, ja. Mur ehm, sind die halt nicht immer komplett die
ganze Zeit in der Gruppe drinnen. Und sobald mir natirlich dann auch jemand
ausfallt, hab' ich dann immer andere Kollgeginnen auch drinnen und dann ist
es schwierig oftmals, das das auch gut ehm einzuhalten. Wobei natiidich
Kinder, die sich sprachlich leichter tun, natirlich fir uns awch leichter sind.
Dann natdrlich auch zu, ich sag’ jetzt mal beurteilen, auch wenn das ja kein
kein Test ist, in irgendeiner Art und Weise, ja Ahm, nur Kinder die, und ich hab'
viele mit BESK-DaZ einfach auch da, weil ich einen grofRen Anteil habe an an
an Kinder, die nicht Deutsch als Mutter-Erst- Muttersprache haben, ehm das ist
oftmals schweenger das exakt und nchtig gut auch enzuschatzen, weil der
Zeitpunkt manchmal nicht immer so gut gewahit werden kgnn. Wobel es
natirlich immer eine Frage der Organisation ist.

I: [0:07:32.8] Ja.
BL: [0:07:33.2] Also das ist es einfach, ge'.

I: [D:07-34.8] Ok, ja. Das heit, ehm es ist halt auch einfach von personellen
Ressourcen dann auch abhidngig.

BL: [0:07:40.2] Immer. Es izt immer sechan sebr van persancllen Ressauréen
abhingig und es ist einfach so, dass die Kollegen teilweise manche natidich
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auch unterschiedlich sehen. Ge', aber manche mit machen Kolleginnen
sprechen die Kinder dann wieder anders als mit jemanden der also, die die sie
gewohnt sind als jemand, den sie weniger gewohnt sind. Deswegen soll man's
ja eigentlich auch immer machen mit Kindern, die ehm einem vertrauen.

I: [0:08:03.4] Das ist klar, ja.

BL: [0:08:04.9] Ja. Aber das ist halt leider auch nicht immer machbar. Wenn
der Zeitraum gerade dann so gegeben ist, aber ja. Also es ist so, dass die
Kolieginnen bei mir jetzt trotzdem schon beginnen. Und dann gibt's immer
einen Zeitraum natirlich bis zum Eintragen, da ist penug Zeit, dass halt das
schan auch.

I: [0:08:22.1] Das heilt, es wird einfach ein l&ngerer Zeitraum schon ins Auge
gefasst. Und dann das Ganze ausgefillt.

BL: [0:08:28.2] Genau. Bleibt uns nichts anderes dbrig {lacht).

I: [0:08:31.0] (lacht) Ahm. Spielt das Instrument in Bezug auf die Elternarbeit
fiir dich eine Rolle?

BL: [0:08:39.4] (...} {...) Hmm. Es ist natirlich gut, wenn man das vor, wenn
man das sieht selber ge', man da und da und da stehen halt noch ehm
Probleme, das den Eltern mitzuteilen, ja. Ahm, es im Endeffekt zu ndern, nein.
Weil die Eltern deswegen auch nichts anderes mit ikren Kindern machen. Ja.
GroBteils verstehen sie ja nicht einmal das Richtige.

I: [0:09:10.0] Ok, das heifit, du meinst, wenn man es ihnen mitteilt, dann hitte
es gar nicht so eine Konseguenz daraus?

BL: [0:09:14.4] Sie wirden da, ich glaube, dass es immer, es wird immer viel zu
viel drauf gelegt, die // Kinder im Kindergarten, die lernen das schon. Glaube,
da wird viel zu viel auf uns immer Gbergemiinzt, sodass die Eltern immer
glauben, sie missten da nicht wirklich viel machen. Ja. Ich hab, ich muss schon
sagen, ich hab' natirlich auch sehr sehr brave Eltern, denen ich das auch
immer wieder sagen, die gut Deutsch sprechen, den Kindern aber nicht
Deutsch lernen. Ja. Wo ich dann immer wieder sage, bitte macht das mit den
Kindern. Es /f fir das Kind wird’s leichter, ge'. Aber sie denken halt immer, ja
aber das Kind ist ja im Kindergarten, um Deutsch zu lernen und so ist es ja
eigentlich nicht.

I [0:059:49.3] Mhm. Ok. Das helt, du hatest die Befurchtung, dass dann
irgendwie na//

BL: [0:09:56.5] Nein, ich hab' nicht die Befirchtung, dass es dass es ehm
immer nur auf uns dann geht, weil es geht ja darum, dass die BESK-Bagen ja
fiir die /{ ab's fiir die Eltern auch Auswirkungen hat.

I: [0:10:07.8] Genau, ja. Genau.

BL: [0:10:08.3] Das ist mir schon klar. Ehm, es ist nur fir unsere Arbeit, glaub’
ich gut, den Eltern mitzuteilen, wie sie sprachlich liegen die Kinder. Aber ich
glaube nicht, dass e die Eltern grofteils interessiert, wis dieser Bogen
ausgefillt ist. Das hitt' ich noch nicht erebt.

I: [0:10:24.5] Ok.
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BL: Das sie das interessiert.

[0:10:27.6]
I: Dass sie jetzt ehm interessiert sind daran, wie wir arbeiten? 5o auf die Art.

BL: [0:10:30.5] Ja, also auf jeden Fall nicht, was den BESK-Bogen anbelangt.
Ich glaube, dass die Eltern noch viel zu wenig Einblick haben, was die BESK-
Bdgen anbelangt.

I: [0:10:-38. 8] Was das dbarhaupt ict?

BL: [0:10:39.8] Ja. Ich glaube, dass sie das groBteils gar nicht wissen. Sie
fragen nur immer wieder, gibt's Sprachférderung? Dann sag’ ich immer, nein
Sprachfarderung an sich mit einer Sprachfrderin haben wir nicht, nein. Mur
immer mit uns. Was wir halt sprechen. la.

I: [0:10:57.0] Mhm. Das heift, ehm, wie wichtig wiirdest du dann das
Instrurment und das (bergabehblatt in Bezug auf die Schuleinschreibung finden?

BL: [0:11:09.1] Nachdem sich die Lehrer ja immer ihr eigenes Bild machen, ja.
Ahm. Und das Ubergabeblatt haben sie ja. Ja, da steht zwar dann drinnen, ob
Férderbedarf oder nicht und wie regelmalig ein Kind da war mit den anderen
Sachen, oder nicht. Nur ehm, ich hab' keine, ich muss ehrlich sagen, ich hab'
keine Ahnung, wie die Schule damit arbeitet. la. Und mir fallt nur auf, dadurch
dass sie natirlich dann die Kinder ja eh zur Varstellung in der Schule haben,
kommen oftmals die Eltern und sagen: "Ja, mein Kind muss eh in die
Firderklasse." Dder: "Mein Kind muss noch einmal zum Sprachtest kammen.”
Ja. Wo ich teilweise denke, ja, aber das Kind spricht eigentlich bei uns recht
Deutsch, ja. Und dann versteh' ich nicht, warum sie nicht nach unserem
(Jbergabeblatt gehen. Weil es kann ja durchaus sein, dass das Kind einfach dort
mit einer Person, die es noch nicht so gut kennt, natdrlich auch dann sprachlich
nicht so eh kommuniziert, wie sie die Jahre bei uns kommuniziert hat. Ja. Also,
da wiinschte ich mir dass es dann eher mehr angenommen wird vielleicht von
den Eltern, weil ich weil, wie fertig eine Mama war. Wo ich auch gesagt hab',
ich wersteh' gar nicht, warum das Kind jetzt zu einem Nachtest muss.

Iz [0:12:20.2] Mhm. Weils dort dann in einer Situation war.
BL: Scheinbar, ja.

[0:12:24.6] BL: Aber bei uns war's, war's liberhaupt nicht das Thema. Also, ob
man dann Kinder wirklich auch diesen Druck unter-stellen muss oder die
Mutter auch dazu.

I: [0:12:34.3] Das heiftt, du wiirdest dir auch mehr Transparenz winschen, was
passiert denn eigentlich mit dem Ubergabeblatt, dort. Und wenn man's schon
mitgibt, welche Konsequenz hat's dann. Oder wie wird's jetzt eingesetzt.

BL: [0:12:45.8] Ja. Also das wire schon auch nett. Weil wofiir peben wir das

Ubergabeblatt mit? Haren oder Sehen tu’ ich nichts. Sonst. Wenn die Eltern
mir nicht selber manche Dinge sagen.

I [0.12.58.8] Mbin. Ok. Elin. Wie erlelst du die Anwendung des
Beobachtungsbogens durch dein Fachpersonal ? Du hast es jetzt eh schon ein

bisschen angedeutet, ahm, dass sie sich leicht tun damit. Ahm. Wie erlebst
du's noch? Oder hast du dem nichts mehr hinzuzufigen?
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BL: [:13:19.2] Na sie haben sich wirklich letztes Jahr, ich war sehr berrascht
sehr gut und schnell das wirklich alles (...) geschafft und gemacht. Also (...Jund
ich hab' die Midels gefragt, es hat ja keiner irgendwelche Probleme oder
Schwierigkeiten das auch einzuschitzen. Und wie ich's dbertragen hab', hab’
ich eigentlich auch nichts gesehen, dass da irgendwas war', fragwiirdig
wvorgekommen wire. Was bei den alten Bdgen schon war.

I: [0:13:52.1] Ok. Das heiflt, du schaust dann nochmal dann die Ergebnisse an.
BL: [0:13:55.7] Ich schau’ sie mir immer an. Ja, ich schau’ schon immer d'riiber.

I: [D:14:00.3] Ja. Ok. Ehm. Inwiefern wird das pidagogische Fachpersonal in
Bezug auf die Sprachdiagnose und Férderung vorbereitet?

BL: [0:14:10.1] Also meine Madels, die haben das alle schon gemacht immer
wieder. Sie erfahren einfach von mir, nur welche Kinder zu machen sind und

welcher Betreuungszeitraum zu machen ist und wann sie damit beginnen
sollen.

I; [2:14:28.4] Ok, das heiBt sie werden durch dich quasi angeleitet?

BL: [0:14:31.5] Ja, weil wenn ich wenn ich weilk, wann's zu machen ist, dann

sag' ich ihnen nur, ibr seit's wieder ge', bitte denkt's dran, teilt's euch das ein,

schau ma wie viele Kinder sind 2u machen, welchen Zeitraum brauch' ma und

dann machen die Midels das eigentlich van selber.

I: [D:14:47.59] Und wie schatzt du die Schulungen ein, die deinem Fachpersonal
zur Verfilgung gestellt werden? Gibt es da Schulungen dazu?

BL: [0:14:56.4] Ja, die Roger- Loos-Schulung haben wir halt alle, das knmplette
Team gemacht. Die 16 Stunden. Und

I: [0:15:03.4] Was ist das genau?

BL: [0:15:04.8] Na da geht’s auch um Spache, ge'. Wie kann man sie gut und
richtig einsetzen. Da geht's aber noch ein bissl um mehr. Da geht's auch um
mehr um um loben und férdern und in der Art. Ahm. Und dass man sich jeden
Tag mit dem Kind auch wirklich beschaftigt.

I: [0:15:19.1] Das ist jetzt aber nicht speziell auf BESK ausgelegt?

BL: [:15:22.6] Das ist nicht speziell auf BESK ausgelegt, nein. Hat aber, wie
gesagt, auch mit Sprache zu tun. Und fir mich ist Sprach-, ehm, Sprache immer
mit jedem in jedem irgendwo verbunden. Und nicht nur mit dem BESK-Bdgen.
I: [0:15:35.3] Jajaja. Mhm.

BL: [0:15:36.7] Ja genau. Aber da haben wir auch halt so ein bissl einen
Umgang mitgelernt, wie man an Dinge rangehen kann. Was eigentlich auch
ganz (...]

I: [0:15:44.5] Das heifit, diese Schulung fandest du hilfreich?

BL: [0:15:47.4] Ja.

I [2:15:4€.9] Ja. Und daz gesamte Team hast du da involviert, oder?
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BL: [0:15:52.58] Dadurch, dass die das ganze Team drinnen dabei war jeden Tag,
also beide beide komplette Tage, haben sie's ja beide, haben sie's ja auch alle
mitbekommen, hatten wir auch noch Nachtermine, wo ma das dann
umgesetzt haben und dann halt auch wieder dariiber gesprochen haben mit
der Referantin.

I: [0:16:09.9] Ok. Ehm. Ich mach’ jetzt ein bisschen einen Schwenk zur
Sprachbildung und Férderung. Mamlich ehm, was verstehst du unter
Sprachbildung?

BL: Hmm. Da [0:16:26.9] s ist eine gute Frage.
I: [0:16:30.9] Weil die diese Begriffe sind ja nicht immer so eindeutig.

BL: [0:16:34.2] Nein, sind sie auch nicht. Und ich glaube, dass das alles so ein
bisschen Ansichtssache ist. Ja. Sprachbildung hat ja viel auch damit 2u tun, was
was Zuhause ist. Wie der ganze, das ganze Umfeld drum herum ist und so.
Bildung ist halt, ja, wie bringe ich es richtig und ordentlich fir mich meinem
Kind bei. Farderung ist fir mich dann wieder was anderes.

I: [0:16:55.9] Was ist fir dich Forderung?

BL: [0:16:56.8] Na Farderung ist einfach nur, wenn ich merke, dass sich ein
Kind schwer tut, dass ich dann spezielle Dinge extremst versuche
aufzuarbeiten.

I: [0:17:04.2] Das heillt, das gezielte//

BL: [0:17:06.5] Ja genau. Das ist fiir mich das das gezieltere und das andere ist
das, was das Umfeld

I: [0:17:11.8] Das umfassende, ja. Mhm. Ok. Ehm. Welche pddagogischen
Angebote und MaBnahmen werden alleine aufgrund von BESK gesetzt? Gibt es
da MaRnahmen, die nur aufgrund von von den Bigen gesetzt werden?

BL: [0:17:31.5] {...) Nein, MaBnahmen an sich so nicht. Das einzige, was ich
habe, sind auch die die ehm iber die Lotuspldne [werden vom Triger des
Kindergartens vorgegeben), die sie die Dinge die wir da machen, ehm, ich hab'
die extra die ganzen Stufenpline in den Gruppen und wenn speziell was
auffillt, was ein Kind gesagt oder gemacht hat, wird das dann notiert. Und das
wird dann mit verwendet. Fir das.

I: [0:17:56.7] Das heillt, das Ganze fliet in die pidagogische Planung und
Arbeit ein.

BL: [0:18:00.9] Und auch in die Aus/f Ja, weil es kann ja immer mal sein, das
man bestimmte Dinge eh hirt, die eh nicht die Kollegin hirt, die in der Gruppe
ist. Ja. Die kann man ja auch mitverwenden. Gerade eben, wenn man so
immer so in den Alltag invalviert

I: [0:18:18.4] Ja, ja. Das heiflt ihr sammelts auch mehr.

BL: [0:18:21.0] Ja, wie pesapt, s wird schon bissl spezieller alles so in dem

Zaitraum schoan ain ks wrp:l:ll:l:. Wann man waill, s st wisder sawait. Und
dann schaut man schon spezall spazigllar drauf, wobgl dadurch, dags die
Madels ja auch brav ihre Stufenpline [vam Trager] immer machen, kann man
ja bei der Sprache auch immer schon viel erkennen, was ist schon ehm halt
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gelernt worden, sag’ ich jetzt mal. Und was nicht.

[0:18:45.2]
I: Das heikt, in diesem Erhebungszeitraum ist noch einfach ein Fokus auf
Sprache nochmal mehr gelegt.

BL: [0:18:50.9] Das ist spezieller natirlich [gleichzeitig mit | gesprochen), dass
man da noch spezieller mit drauf schaut. Wobei es natiidich auch ist und das
wird das ganze Jahr Gber gemacht, wenn uns auffillt das ein Kind sich
sprachlich gar nicht entwickelt und gar nicht vorankommt cder eh logopédisch
halt es nicht passt, dann sprechen wir schon immer mit den Eltern auch. Dass
da schon etwas unternommen werden sollte.

[0:19:08.7]

I: Auch unterm Jahr. Ja.

BL: [0:19:10.4] Ja das das machen wir // klar. Wenn's mir jetzt auffallt und ich
hab' gerade keine BESK-Bo&gen zu machen, natirlich wart’ ich dann nicht, bis
ich einen BESK-Bogen mache. Also das, das wiirde ja keinen Sinn ergeben fir
mich.

I: [0:19:22.5] Ok. Ahm, wenn du prinzipiell an Angebote spezifisch fiir die
Sprachfdrderung denkst, ahm, welche Rolle spielt da deiner Meinung nach der
Farderbedarf, der durch BESK{-DaZ) KOMPAKT ehm festgelegt wird.

BL: [0:19:38.8] Also ich [...) habe eine Hausspringerin, die sich auch immer
wieder die Kinder einzeln rausholt ahm und mit ihnen extra Spiele spielt, die
auf die Sprache hin auch speziell damit ge-, geda-, also geachtet wird. Ahm,
das ist das was ich jetrt machen kann Immer dann, wenn's einmal gut besetst
ist. Wenn's nicht gut besetzt ist, kann ich es nicht tun. Dann fillt genau leider
das immer ins Wasser. Ja. Ehm.

I: [0:20:12.3] Das heillt, diese Hausspringerin ist fiir diese Angebote zustandig,
fidr die Sprachférderung?

BL: [0:20:16.0] Die ist direkt ja also jein, jein. Die ist eigentlich fir die
Vorschulkinder awch mitwerantwortlich und eine andere Padagogin mit
Nachsicht und ich sind dann die Sprach-, die das Sprachliche eher machen.

Wobei ich die Padagogin mit Machsicht nicht dafir wirklich dann sinsetzen
kann.

I: [N-20-3R 6] Weil?

BL: [0:20:37.5] Weil sie es einfach nicht gut schafft. Das dann auch richiig 2u
machen. Nur bei mir hat jede Kollegin halt ein eine verschiedene Art van
Programm sozusagen bekommen, was wer wie iber's Jahr lang plant und

macht. Und da war das das Sprache dann bei mir hingen geblieben (lacht).

I: [0:20:59.8] Das heilt, ihr habt's eine Aufteilung im Haus, wer ist fiir was
ustdndig, fir welchen Bereich.

BL: [:21:05.4] Ja, jeder der sich da spezieller sin bisschen damit auch
beschaftigt und dann eine Planung auch dementsprechend hat, wo wir dann
Immer das Jahr miteinfliefen lassen kbnnen.

I: [0:21:14.3] Ok. Ahm, wie sieht diese Planung aus? Wenn du jetst sagst, es

gibt eine eigene Flanung fir diesen Bereich.
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BL: [0:21:23.2] Ja, da wird einfach da wird einfach monatlich eh dazu geplant,
welche welche eh besonderen Aktivitdten und Sachen plant man fiir dieses
Monat. Aligemein nur das Monat.

I: [0:21:34.0] Also eine Monatsplanung.

BL: [0:21:34.9] Ja, das ist keine Wochenplanung, sondern es ist nur eine
Monatsplanung und die richtet sich dann natiirlich auch immer ein bisschen
nach den ehm Lotuspldnen und nach den Themen, die die Kolleginnen in den
Gruppen haben. Heuer ist aligemeines Thema Tiere. Und damit verbindet das
man damit und die Kolleginnen machen es sehr gut selber in den Gruppen
schon. Dass sie da ganz viel mitreinnehmen.

I: [0:21:59.7] Ok, das kniipft einfach auch dann an's alltigliche Angebot
einfach an.

BL: [0:22:03.6) Genau.
I: [0:22:04.3) Ok.

BL: [0:22:05.7] Wie ich aber noch eine Sprachférderin hatte, haben wir immer
die Kinder rausgenommen. Die ist dann immer im Personalraum gewesen mit
vier finf Kindern. Hat das auch immer spielerisch gemacht und da haben wir
alle Kinder einbezogen, auch die die keine Sprachférderung brauchen. Das war'
vielleicht auch gut zu wissen, dass wir das nicht nur mit denen gemacht haben,
sondern wirklich jedes Kind auch zum Zug gekommen ist. Nur die die's
natiirlich mehr gebraucht haben, waren halt dann 6fters mit dabei. Dass ma
das in Kleingruppenarbeit, dann auch gemacht haben und die Sprachférderin
war auch damals mitinvolviert in die Auswertungen. Ja. Also ich hab’ mirvon
der Sprachférderin auch alles geben lassen, was sie mit den Kindern gemacht
hat und die ehm was sie festgestellt hat, hab' ich mit ihr dann immer
regelmiRig Gespriache gehabt und das haben wir dann immer miteinbezogen.
Aber jetzt hab' ich leider keine mehr.

I: Und warum hast du keine mehr?

BL: [0:23:00.9] Weil sie ein Kind gekriegt hat und ich hab' niemanden
nachgekriegt.

I: [0:23:06.3] Und warum wurde dir niemand zur Verfiigung gestellt?

BL: [0:23:08.7] Weil's dann hieR, dass ich zu wenig Forderbedarf hitte.

I: [0:23:10.8] Ok, also, daran Ist dann halt doch der Forderbedarf gekoppelt, Ja.
BL: |0:23:16.5) Der ict schon damit gekoppelt, wie viel wie viel natirlich bei
den BESK-Bdgen rauskommen von den Forderbedarf. Ich hab' nur keine
Ahnung, wie hoch der Schiiissel ist, weil ich denk' mir so niedrig ist jetzt mein
Bedarf eigentlich auch nicht im Haus. Aber ich hab' keine mehr.

I: [0:23:32.4] Ok. Schade. Ahm, gut. Nochmal kurz zuriick zu den Angeboten.
Welche Inhalte, Methoden und Materialien kinnen dabei einflieRen oder
flieRen dabei ein normalerweise?

BL: [0:23:47.5] Ja, spezielle Spiele. Spezielle Spiele, die wir eigentlich in den
Gruppen dann auch dann reingeben, die zind halt // chm mit den Kindern
spielt. Und das sind immer immer irgendwelche Spiele.
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I: [D:24:00.56] Also Sprachspiele.

BL: [0:24:02.6] Sprachhexe, weilk ich nicht, so verschiedene. Ich hab' das alles
materialmakig da ahm ja. Ich kinnte reinschauen und kiinnte es dann vorlesen
(lacht).

I: [D:24:12.9] Ehm. Ich werd's mir dann gerne notieren. Ahm. Gut. [...) Wie
wirdest du die Rolle der Padagogin in Bezug auf die Sprachfarderung
beschreiben? [...) Welchen Stellenwert hat die Pidagogin?

BL: [0:24:31.2] Naja, die Padagogin hat immer einen hohen Sprach// hohen
Anteil an dem Ganzen. Ja. Ehm. Es ist, wie gesagt, nur so, dass meine Madels
nicht nur sprachlich alle Kinder fardern kinnen. Die die halt sprachlich, die
nicht so bewandt sind. Vor allem, weil's ja auch gewiinscht wird, dass die
Kinder auch in der Muttersprache sprechen dirfen. Ja. Was auch gut ist. Ich
find's selber auch gut. Nur, es ist schwierig oftmals, wenn wir, wie in unserem
Fall, ehm Kinder haben, die untereinander immer nur in der Muttersprache
sprechen, weil du kannst sie nicht stindig nur auseinandernehmen, wenn du
mit ihnen Deutsch sprichst, sprechen sie mit dir nicht. [...) Schwierig.
Deswegen ist aber die Padagogin immer sehr gefordert und hat einen hohen
Stellenwert in dem Ganzen.

I: [0:25:25.0] Ehm, weil?

BL: [0:25:28.5] Weil sie ja, sie muss ja die Sprache vom Prinzip her den Kindern
gut riberbringen, die muss ja auch ordentlich und gut Deutsch sprechen
kiinnen, damit's auch den Kindern auch gut riibergebracht werden kann. Und
auwch nicht jede Kollegin ist immer der deutschen Sprache zu 100% machtig.
Deswegen find' ich das schon sehr wichtip. Auch, dass man selber als
Padagogin auch |...) put Deutsch spricht und das den Kindern auch gut zu
wermitteln.

I: [D:25:54.7] Mhm. Ehm, du hast es eh schon ein bisschen angesprochen.
Welche Personen sind noch wichtig, in Bezigg auf die Sprachf@rderung deiner
Einschatzung nach?

BL: [0:26:04.3] Alle.

I: [D:26:04.8] Alle. Alle, die mit dem Kind

BL: [0:26:06.8] Alle, die mit den Kindern zu tun haben wnd das sind alle.

I: [D:26:09.7] Das heillt, alle Kinder, Assistentinnen

BL: [0:26:13.1] Ja. Genau.

I: [D:26:15.0] Ok. Ahm. Was ist dir in Berug auf Sprachférderung ein
besonderes Anliegen?

BL: [0:26:22.5] Das jedes Haus eine bekommt (lacht).
I: [D:26:27.9] Eine Sprachfsrderkraft?

BL: [0:26:28.9] Eine Sprachférderin, ja.

I: [0:26:29.8] Ok
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BL: [0:26:30.4] Weil ich glaube, dass in fast jedem Kindergarten es notwendig
ist und ich finde es nicht gut, wenn ehm, nur in kleineren Kindergarten, wo
natiirlich dann auch wieder weniger Kinder sind, dass da dann weniger d'rauf
geschaut wird. Was was passiert bitte mit den Kindern, die in Hausern sind,
wenn da nur fiinf oder sechs Kinder eine Sprachférderung brauchen? Die fallen
dann immer unters Rast-, die fallen immer durch. Ja. Und in anderen
Kindergarten, wo dann zwanzig dreiRig sind, die haben das Recht und die
anderen fiinf in den anderen Kindergarten haben jetzt nicht das Recht? Das
finde ich nicht in Ordnung.

I: [0:27:06.3] Das heiRt, wenn's kleinere Hauser sind, hat man natirlich dann
auch weniger Kinder.

[0:27:09.1]

BL: Ja, oder auch wenn man gréRere Hauser hat und man hat dort nur finf
Kinder oder sechs Kinder oder zehn Kinder, ja, die haben sich's ja genauso
verdient. Wie kommen die dazu, dass sie dann keine Sprachférderung
bekommen? Weil denen fallt's dann schwerer in der Schule.

I: [0:27:25.9] Das heiflt, du wiirdest dir einfach einfach eine padagogische
Fachkraft fir die Sprachférderung winschen.

BL: Fiir alle. Ja. [gleichzeitig mit | gesprochen]

I: [0:27:33.2] Ok. Ehm. Méchtest du zu diesem Gespriach noch etwas
hinzufigen? Ist dir noch etwas wichtig zu erw3hnen?

BL: [0:27:43.7] Das ist eine gute Fragen. (...} Ich danke dir, fir die Mglichkeit
(lacht).

I: [0:27:54.3] Danke dir (lacht). Es war sehr interessant. Ahm, ok. Dann
bedanke ich mich fir das Gesprich und ja.

BL: [0:28:01.5] Danke auch.
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Datenblatt fiir die miindliche Befragung

Interviewcode: CL

Interviewdauer: 1. Teil (9:48 min); 2. Teil (37:47 min.)

Alter der befragten Person:

20-25 [ ] 26-30 ] 31-35[] 36-40 ] 41-45 ]  46-50 []
51-55 [ 56-60 ]

Angaben zur Ausbildung:

BAfEP (5-jahrige Ausbildung mit Matura) [ ]
Kolleg (3-jahrige Ausbildung) ]
Studium der Elementarpédagogik ]

Andere Studienrichtungen: Lehramt (Ungarisch, Russisch, Literatur)

Angaben zu Fortbildungen:

Fortbildung im Bereich Sprachdiagnostik [_] StundenausmaR: /

Fortbildung im Bereich Sprachforderung [ Stundenausmal: 6-8 ects (KPH-Lehrgang)

Als Kindergartenpddagog*in / Kindergartenleiter*in tatig seit: als Paddagogin seit 1992; als
Leiterin seit 2010

In dem jeweiligen Kindergarten tatig seit: 2013

Funktion und Stundenanzahl im jeweiligen Kindergarten: Leitungsfunktion (20 Std.);
Fachberatung fir Mehrsprachigkeit (20 Std.)

Angaben zum Interviewverlauf: Das Gesprach fand in der Friih im Biro der Leiterin statt. Die
Aufnahme wurde in 2 Teilen aufgenommen, da das Gesprach kurz unterbrochen werden musste
(Anruf der Kindergarteninspektorin). Anschlielend kam eine Kollegin in das Buro und
arbeitete wahrend des Gesprachs am Computer (kurze Interaktionen zw. Leiterin und Kollegin).
Gerausche / Larm von aulRen kamen einerseits durch Kinder, die vom Gang aus vor dem Biiro
zu horen waren und andererseits vom offenen Fenster aus (Rasenmaher).
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Transkript zu CL (1. Teil)

[0:00:00.0]

I: [0:00:03.7] Ok. Ahm, meine erste Frage an dich ware, seit rund einem Jahr
kommt das neue Instrument BESK|-DaZ) KOMPAKT zur Anwendung. Wie ist
dein Gesamteindruck bisher, von dem Instrument allgemein?

CL: [0:00:18.4] Also mein Gesamteindruck das wesentlich einfacher ehm
gemacht wird die Arbeit der Kolleginnen. Zumal die Kolleginnen ehm kein ehm
gut fundierte Ausbildung bis jetzt gehabt haben in den verschiedenen BAFEPs,
dass sie ehm solche Instrumente, auch was vorher war, gut eh bearbeiten
kiinnen oder auch selbst wissen, eh was damit gemeint ist. Also aus dem
Ausbildung definitiv, linguistisches Basiswissen hat gefehlt. Und ich denke,
teilweise auch, natirdich unserer Trager versucht das eben mit verschiedenen
Kursméglichkeiten, diese Defizit quasi auszubalancieren und die KPH-
Lehrgidnge natirlich eh nicht fir jedermann machbar oder nicht jede machen
mdchte, wieder auch eine super Maglichkeit das zu zu eh gut erwerben, aber
doch sehr zeitaufwiindig, was eben auch ganz lange ist dann und es nicht
jedemann machen kann.

I: [0:01:19.5] Das heiltt, der neue Bogen war dann ver-, einfacher. Einfacher in
der Anwendung

CL: Einfacher, ja genau [gleichzeitig mit 1].

CL: [0:01:25.6] Also ich hab’ den Eindruck. Und so hab' ich awch die
Rickmeldungen bekommen von den Kelleginnen. Micht nur aus dem eigenen
Haus, sondern ich schule sehr viel und auch da hab' ich diese Ressonanz
bekommen.

I: [0:01:38.7] Ok. Ahm. Wie wiirdest du das neuwe Instrument auf einer
Notenskala von 1 bis 5 bewerten, wenn 1 sehr gut ist und 5 nicht geniigend?

CL: [0:01:49.8] Ich kann mit der Antwort deswegen sehr schwer, weil die
Instrument selbst in Frage stelle, weil so viel mehrsprachige Kinder, die wir
betreuen. shm, eh, aber was ich dann insgeheim selbst bemerken kiinnte, ich
wiirde einen der geben. Entschuldigung 2er. Bisschen in meinen Képfen gehen
die Moten durch, kreuz und quer, sorry. Bei uns, die beste Note ist die Ser, also
hast du eh gesagt, beste Note?

I: [0:02:18.8] Beste Mote ist 1, genau.
CL: [0:02:19.9] 1 sorry, dann 2er wiirde ich geben.
I: [0:02:22.3] Ok. Ehm. Michtest du das ndher ausfiihren, oder ehm

CL: [0:02:26.5] Eh, da war mein Kriterium, deswegen hab' ich auch sofort den
2er gegeben und musste ich nicht lange nachdenken, weil ehm ich weil, dass
es als Handwerkzeuwg, was die Kolleginnen auch machen miissen, ja, das
betone ich miissen, weil die Sinnhaftigkeit ist eh Gberhaupt in unserem Haus,
ist eh, und auch wahrend meinen Aushbildungszeiten in diese Richtung sehr
fragwirdig. Ehm, fiar mich ist, war ein wichtiges Kriterium, dass die Kolleginnen
es auch gut verstehen, und so damit dann arbeiten kinnen, ja. Weil, wenn ich
etwas nicht versteh', dann habe ich auch sehr schwer damit eh zu werken.

I: [0:03:07.4] Das ist klar, ja. Ahm. Du hast es jetzt eh schon ein bisschen
angedeutet, aber ist deiner Einschatzung nach das neue Instrument besser
oder schlechter als das alte Instrument 2.07

4
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CL: [0:03:21.6] Besser [gleichzeitig mit | gesprochen]. Besser in der
Handhabung. Ob jetzt qualitativ, eh natidich war das alte Instrument ehm
qualitativ qualitativ rein sprachwissenschaftlich sicherlich ein ein gute
Instrurment, aber damit dass die Kolleginnen, die ehm momentan noch
GroBteils keine akademische Ausbildung haben beziehungsweisen keinerlei
linguistisches Basic-Wissen, auller die die Kurse jetzt absolviert haben, aber fir
mich ist das auch keine Ausbildung, keine gut fundierte Ausbildung. Ist definitiv
einfacher zu handhaben. Deswegen betrachte ich es

I: [0:02:58.1] Das heilt dann, das alte Instrument war zwar lingustisch, hatte
einen Mehrwert, aber das neue

CL: [0:04:03.9] Wiirde ich sagen, ja.

I: [0:04:05.2] Genau. Aber die Pidagoginnen konnten damit einfach noch nicht
5o gut umgehen, weil sie noch nicht diese Ausbildung dazu hatten. Genauw.

CL: [0:04:13.6] Und natirlich friiher waren's immer, es gibt immer engagierte
Kolleginnen oder man darf nicht sagen, dass jemand nicht nicht engagiert ist,
weil einfach die Zeit dazu nicht hat, oder vielleicht die Kraft dazu nicht hat
oder eh das Verstandnis nicht hat, ja. Dazu brawcht man auch eh, eh
verschiedene, aus verschiedenen Sprachen Fachwiarter und so weiter. Also,
das ist eh nicht so einfach nur so autodidakt dann zu erwerben.

I: [0:04:37.9] Ehm. Hast du eine professionelle Einschulung fir das neue
Instrument erhalten?

[0:04:44.4] CL: Direkt fir das news Instrument nicht, aber ich denke mir,
wihrend meines Studiums habe ich genug linguistisches Know-How und eh
auch bei dem KPH-Lehrgang war ich explizit mit dem Thema
auseinandergesetzt eh und eh wihrend des Mehrsprachigkeitsprojekts, das
mehrere Webinare, Vortrage, Fachvortrige, Seminare absolviert haben und ich
bin selbst im Fachteam gewesen in den ersten drei Jahren. Das heillt, wir
haben selbst Instrumente entwickelt. Natirlich Richtung Mehrsprachigkeit. Da
sind die Instrumente fir mich mehr Messwertinstrumente, also nicht solche
Messinstrumente, wo man quasi ehm fir mich quasi die statistischen
Erhebungen man bekommt oder statistischen Einblick. Also Zahlen und Fakten
und Prozente, sondemn unsere Instrumente, was wir entwickelt haben, waren
unter der Leitung von Dr. /f Uni Wien. Eh, sondern die waren eher reflektive
Instrumente.

I: [0:05:42.9] Das heildt, michstest du das noch ndher ausfihren. Inwiefern
reflektiv?

[0:05:48.1] CL: Fragen, offene Fragen. WeiB ich nicht, ob ich wechle da. Kann
ich dann dir zeigen.

I: [0:05:54.2] Das heillt, nicht mit Zahlen so wie BESK, sondern ehm einfach
deskriptiv.

[0:06:00.1] CL: Genau. Weilk ich nicht, ehm bei unserem Heft, hab® ich aber
doch, also was wie (...) und nicht die Kinder wurden quasi gemessen, sondern
eigentlich die begleitenden Personen. Ja also, weil wir haben so betrachtet,
dass die Kinder nicht messbar sind, so. Ja also, du kannst das gerne dann

anschauen, wenn du Zeit hast. Also da gibt’s verschiedene Themen. Sowas wie
Lprache, Eternhaus, Elternarbeit, Mahtstelle und so weiter und da haben wir
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quasi, wir haben Padagoginnen, also wir haben fiir die PAdagoginnen Fragen
oder auch fiir die Assistentinnen, also wir haben da keine Differenzierung
gemacht natidich Verstindnisdifferenzierungen gibt es von der Ausbildung her.
Oder von fehlender Aushildung her, weil die Assistentinnen miissen keine eh
Ausbildungen machen. Eher waren die Fragen an uns gerichtet, kinderbezogen.

I: [0:07:03.9] Ok, spannend. Und dieser KPH-Lehrgang, was war das penau?

CL: [0:07:09.0] Das war schon sehr konkret wurde, wurden eben diese BESK,
BESK-DaZ-Bégen sehr gut eh erklart. Sehr, auf einem hohen Niveau schon
besprochen unter der. Also es waren mehrere, natirlich mehrere Viorlesungen,
aber die Frau Dr. oder Frau Mag. Rossl-Kritzl hat das sehr eh gut aufgearbeitet
und /f umfangreich mit den Teilnehmerinnen [ein Kind weint im Hintergrund;
Gang vor Biro].

I: [0:07:34.2] Und das hat aber noch den alten Bogen betroffen?

CL: [0:07:36.3] Ja. Ich hab' glaub' ich diesen Lehrgang 2016 oder 17 gemacht
i

I: [0:07:48.7] Gut. Ahm. Ist die Anwendung des Instruments mit dem
padagogischen Alltag vereinbar, deiner Meinung nach?

CL: [0:07:59.3] Bei dem personellen Mangel schwierig. Jedoch ist deswegen
wahrscheinlich diese einfachere Form fir uns eher machbar. Also momentan
natiirlich in der Coronasituation plus allgemein ehm, (...} der
Betreuungsschliissel ist kaum optimal (lacht), wiirde ich sagen, dass ich fein
formuliere. Also nicht nur, dass da dass es sehr knapp bemessen ist, ehm es
fehlt immer jemand. Ah, weil sie studieren, weil jemand krank wird, weil auch
Urlaub ist und so weiter und jetzt durch die Coronasituation,
Gruppendurchmischungen zu vermeiden. Verstarkt sich das ganze sicherlich.
Ist alles, was ein bisschen einfacher machen kann unsere Arbeit, ist ist besser
zumal. Nocheinmal betone ich, die Kolleginnen sind nicht ausgebildet. Also
auch die Ausbildungssysteme eh, das nicht aufgreifen weiter.

I: [0:09:01.3] Verstarkt das Ganze [gleichzeitig mit CL pesprochen). Das heilit,
es ist panz stark von personellen Ressourcen und auch von der Ausbildung

abhingig, wie man das Instrument

[0:09:07.2] CL: Genau. Verwendet und und nicht nur verwendet, sondern
immer anwendet.

I: [0:09:13.5] Ja, in der Anwendung. Ahm. Spielt das Instrument in Bezug auf
die Elternarbeit fiir dich eine Rolle und wenn ja, welche? (...) Oder spielt es

CL: [0:09:30.6] Das Maximum, was ich Rolle erkenne eventuell einen Druck
machen auf die Eltern.

I: [0:09:34.7] Einen Druck?

CL: [0:09:36.0] Einen Druck also. [Telefon ldutet] Entschuldigung eine
Inspektorin, Kénntest du kurz?

I: [0:09:42.3] Ja, ich kiinnte kurz unterbrechen?

CL: [0:09:44.0] Ja, nur ganz kurz.
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39 I: [0:09:45.7] Ja.
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Transkript zu CL (2. Teil)

[0:00:00.0]
CL: [0:00:00.8] Ich hab' gedacht, es ist was dringendes.

I: [0:00:02.9] Ich hoffe, das geht jetzt weiter. Mal schawen (...) Wird schan
passen.

CL: [0:00:13.3] Entschuldige. Bei welcher Frage waren wir jetzt?

I: [0:00:15.8] Ahm. Du hast gesagt, das Instrument eh macht einen Druck auf
die Eltern. {...} 5o hast du's formuliert.

CL: [0:00:25.4] Natiidich, ja eh indirekt. Weil die Eltern jetzt direkt wissen
nicht die Ergebnisse, ja. Erst beim Austritt geben wir quasi auch mit die Bogen,
aber ich denke mir, ob das Giberhaupt in unserem Haus eh Messinstrument
verwenden fir eine oft Fremdsprache oder halt eine lebensweltliche Sprache,
was nicht auf den ersten Platz steht. Hat Familien andere Familiensprachen zu
pflegen oder andere lebensweltliche Sprachen verwenden, ist ehm (...} die
deutsche Sprache, was natirlich von den Eltern erwiinscht ist, ehm, wenn das
gemessen wird und quasi auch dokumentiert wird, definitiv macht einen
Druck. Das das ist in unserem Haus auch bemerkbar.

I: [0:01:22.1] Ok. Das melden dir die Eltern, das kriegst du als Rickmeldung
van den Eltern.

CL: [0:01:27.7] Jetzt nicht direkt iiber Messinstrument, sondern allgemein hab'
ich gemeint, was Deutsch anbelangt.

I: [0:01:33.8] Allgemein als /f genau. Das heiBt

CL: [0:01:37.0] Also mit dem Instrument jetzt direkt versuchen wir awch
schonend umzugehen und auch bei den Entwicklungsgesprachen // Ergebnisse
verdffentlicht in dieser Form. Wir arbeiten potentiell fokussiert, das heillt eh,
auch bei den Entwicklungsgesprachen eher versuchen wir den Fokus in den
acht Bildungsbereichen ehm, also nicht nur Sprache, sondern in den acht
Bildungsbereichen, den Fokus darauf legen, was die Kinder gut kiinnen. Und da
ist noch verscharft definitiv wire fiir mich, ein ein Forscher wegen Kind zu
beurteilen, wie weit Deutsch kann.

I: [0:02:15.6] Ja.

CL: [0:02:17.3] Also das ist auch absolutes No-Go, deswegen ich ja, hab' ich ja
auch meine Bedenken (lacht). Wie dieses Instrument sich, ja.

I: [0:02:28.6] Wie wichtig schatzt du das Instrument und das (bergabeblatt in
Bezug auf den Schulibergang ein?

CL: [0:02:38.5] {...) Nocheinmal ich sage jetzt auch der Beitrag von meiner
Mehrheit von von Kindern absolute Mehrheit. Also wir gehen soweit wie
Richtung 96, 98% lebensweltliche Anderssprachigkeit herrscht, ehm, finde ich
nicht gut. Weil eh, wir sind nicht so weit, glaub® ich. Wo schon in Deutschland
viel viel mehr Projekte gibt, dass die das begreifen. Oder auch auf Schulebene
merken wir, dass das eh das Wissen nicht da ist, woher auch. Was
Sprachwissenschaftlicher schon lange wissen, dass ein Kind in eine in einem
Sprachbad, ob man das Sprachbad vorhanden ist oder das deutsche
Sprachbad, wenn sie da leben logischerweise ist vorhanden, trotzdem ein Kind
hat finf bis sieben Jahre Verzdgerung. Und wenn ich jetzt in die Schule steige
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mit einem mit einem Instrument, kriege ich irgendwelche Bewertung.

I: [0:03:42.1] Das heiflt, du nimmst es als Bewertung war, weil eigentlich soll's
ja der eh fiir ein Férderkonzept dann herangezogen werden.

CL: [0:03:48.7] Ich nehme als Bawertung. Alsa ich ich seh' das nicht als
Farderkonzept. wenn man etwas eh eh ja fast wie eine Statistik bearbeitet
wird, das ist fiir mich kein Forderkonzept. Forderkonzepte in diese
Altersgruppe, wenn man forscht und Spak hat und man singt und Spak hat und
irgendwie die Sprache kommt [Kind schreit und weint im Hintergrund; Gang
var dem Bira]. Also ich hab' ehm mit einem Satz nach Osterreich gekommen,
mit eh 22 hochschwanger und das war, ich liebe dich, das habe ich Deutsch
gekonnt. Und diese Sprache, warum habe ich erworben? Also, das ganz klar
habe ich mich geoutet vorher. Ich habe die Sprache furchtbar schlecht
empfunden. Also sehr sehr hart, noch dazu die Geschichte, also. Im
sozialistischen System haben wir auch eben die die deutsche Sprache
verbunden eben mit mit sehr viel nationalsozalistischen Dingen. Also, ich bin
nicht unbedingt mit jetzt eine groBe Sprechfrewde gekommen. Und eh, die die
Sprache man wichst, wenn man Beziehung hat. Wenn man diese
deutschsprachigen, also logischerweise /f dann hab' ich ein Kind bekommen in
dieser Umgebung musste ich plitzlich leben, weil mein Mann wollte nicht in
Ungarn leben. Und ich musste Lebensmittel einkaufen, ich ich wollte Leute
kennenlernen und dann schin wichst das, weil weil die Baziehung ist da, weil
die Freude, teilweise auch die Muse da ist und dann dann lernt man, aber nicht
weil ich Férderkonzepte oder Papiere bekommen hab'. Und ich denke mir,
meing Kirder haben auch Ee Muttersprache auch ih selber enworben ohne
eh Firderkonzepte, sondern sondern mit von der Mutter. Und ich denke mir,
genau alterspezifisch sollten einfach Sprachbegleitung. Deswepen nennen wir,
also ich habe umgetauft Sprachférderung, Férderinnen haben wir in diesem
Projekt nicht [laufendes Mehrsprachigkeitsprojekt im KG). lch habe umgetauft
auf Sprachbegleiterinnen und Gott sei Dank wurde das auch erhirt. Wir
begleiten eine Schatz, was die Kinder mitbringen. Das brauch’ ich nicht
fardern. Und ich seh' das aber komischerweise, paradoxerweise genauso bei
den deutschen Sprachen. Ich brauche es nicht fordern, weil jedes Kind steht
dort, wo gerade steht und das ist gut so, wo das Kind steht. In dem Moment.
Ja. Und das kann sehr unterschiedlich sein und alle Kelleginnen verauchen
sowieso im Alltag so viel wie méglich bei 1 z2u 25 Schliissel mitzugeben. Ich
brauch' keine Instrumente, sondern ich brauche mehr Kolleginnen, dass ein
Kind mehr qualitative Zeit hat mit mir zu sprechen. Allein jetzt uns jetzt ein
Kind zugehért hitte, obwohl dberhaupt, wir kinnen jetzt sagen, glauben es,
dass das Kind nicht verstanden hat. Das wiire sogar eine wertvolle Zeit. Weil
irgendwas nimmt mit. Sogar das Kind, was Gberhaupt glaub' ich noch nicht
kognitiv in der Lage ist so zuver-, eh verstehen uns, aber trotzdem wiirde was
mitnehmen. Alleine unsere Intonation. Oder Sprechmelodie oder Tonlage, also
iIrgendwas nimmt mit. Und wann nichts anderes eh vergleicht ob ihre Sprache
cder meine Sprache schoner Ist. 50 wie ich damals gesagt hab®: "Maja Deutsch
Kingt nicht so gut.” {lacht) Und was hat das Leben gebracht? Ich lebe hier
diese Sprache und mit meinen eigenen Kindern spreche ich diese Sprache und
natiirlich hat eine komplett andere Qualitdt und Schattierungen jetzt in
meinem Leben.

I: [0:07:22.2] Ja. Das heilt, fir dich findet auch einfach das Sprachenerwerben
im Alltag auch statt und es braucht einen Grund, warum man eine Sprache
erlzrnt und kein

CL: [0:07:30.2] Oder in gezielten kleinen, ehm tollen Momenten. Ich sage gar
nicht Angebot, weil ich hasse auch dieses Wort Angebot irgendwie. lch weill,
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dass ihr das kindergartenpadagogisch Angebot verwendet, aber einfach eh in
Momenten der Freude, wo wir etwas tun. Wo wir jetzt singen, werken oder
forschen oder turnen oder einfach im Garten Kifer suchen oder

I: [0:07:56.4] Das heift, man muss einfach auch die Situationen dann auch
erkennen und nutzen kénnen, oder?

CL: [0:08:01.2] Richtig. Ja. Aber ja, Und da. Das wire fir mich wichtig einfach
eine gut fundierte Basis zu geben, das habe ich in Berlin so schén gema-, schén
gesehen, ich bin seit 2012 in Berlin bei der Stiftung //-forschen. Eh die quasi
ein Handwerkzeug geben den Kolleginnen, wie man Sprechanlidsse
wahrnehmen kann. Ja. Genau und nicht. Also ich hab' wo bei ich multipliziere
das auch und ich war Beispiel in einem Kindergarten, wo ich gehért hab": "Na,
das frag' ich aber sicherlich nicht, das ist ja selbstverstandlich." Sag' ich, ja fiir
dich ist selbstverstindlich. Aber du musst fir das Kind, was denkst du, was
passiert jetzt? Was passiert, wenn ich Natron zu Wasser schiitte oder eine
Brausetablette. Es ist Chemnie natirlich im Kindergarten runter gebrochen,
kommt ein Sprudel, ein ein Vulkan oder. Und was denkst du, wieso? Ahm.
Méochtest du mal ausprobieren etwas anders, also einfach nur reden. Ja in
verschiedenen Formen, Fragesatzen verwenden, ehm, fur mich ware das
genug ohne Messinstrumente.

I: [0:09:12.3] Ok. Ich méchte trotzdem noch kurz zum Beobachtungsbogen
was fragen, namlich: Wie erlebst du die Anwendung des Beobachtungsbogens
durch dein Fachpersonal? Wie kommt es damit zurecht?

CL: [0:09:24.1] Sie k ja schon gut damit ht. Natirlich haben wir
auch sehr sehr viel, also in diesem Haus explizit wurde sehr eh gut eh
aufgearbeitet durch dieses Projekt.

I: [0:09:34.4] Ja. Das heifit, ever Projekt hat quasi dazu geholfen.

ClL: [N09-37 R] Aurh gehalfen Nicht nur das gehnlfen natiidich NDas KI7, alkn
Kinder eh unsere Ausbildungssystem [Telefon lautet daneben) bietet auch
spezifische eh Ausbildungsméglichkeiten an, eh also Fortbildungsméglichkeiten
eh nicht Ausbildungsméglichkeiten und ich denke mir, sehr viele Studierende
habe ich auch im Haus ehm, die Sprachbegleiterinnen sind da, also ich denke
mir das Know-How ist da. Definitiv. Aber ich kann mich erinnern, an die
verzweifelten ersten Reaktionen vor Jahren zum Beispiel.

I: [0:10:15.7] Ja. [Rasenmaher fangt neben dem Fenster an zu mihen].
Darauf zielt meine Spr, eh Frage eh, nichste Frage ab, namlich: Inwiefern wird
das Fachpersonal in Bezug auf die Sprachdiagnose und Forderung vorbereitet?
Du hast es jetzt eh schon

CL [0:10:27.3] : Nicht gut. In der Schulausbildung nicht gut. Da tut unserer
Trager mehr, mit den mit diesen quasi speziellen Kursen // [Rasenmaher sehr
laut). Also, fiir mich fehlt das auch in der Ausbildung. Ich hab’ selbst das nicht
konsumiert, ja.

I: [0:10:45.4] Das heilt, von der Schulausbildung oder pddagogischen
Ausbildung her fehlts, aber der Trager des Kindergarten versucht

CL: [0:10:51.2] Ja, versucht auszubalancieren. Weil // das find' ich iiberhaupt
toll. Weil wir bei den Kindertreunden haben diszes Programm, die Mag. //
reagiert immer drauf, was gerade, also nicht nur sie stilpt Gber jede
Ausbildungen und was die Gemeinde natiirlich sagt. Sondern sie versucht auch
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2u herumhGren, was brauchen wir und auch die Referentinnen fragt, was
denken wir oder was kinnen wir anbieten [Telefon lautet] oder was denken
wir, was notwendig wire, anzubieten.

I: [0:11:21.5] Ahm. Wie schitzt du die Schulung fir dein Fachpersonal ein,
wenn eine zur Verfilgung steht? Ist die ausreichend, oder nicht ausreichend?

CL: [0:11:30.9] Entschuldige, jetzt hab' ich

I: [0:11:32.0] Die Schil-, wenn sie eine Schulung bekammen, das dein dein
Fachpersonal fiir BESK, ist die ausreichend?

CL: [0:11:39.1] Ja. la, die ist ausreichend. la, glaub' ich, ja.
I: [0:11:44.0] Gut, ehm. Ich muss nur schauen

CL: [0:11:45.6] Ich mein, du fragst sicherlich selbst heute, aber ich glaub’
schon.

I: [0:11:48.8] Ja. Ehm. Ich wiird® noch gerne zu Sprachbildung und Férderung
kommen. Namlich: Was verstehst du wunter Sprachbildung?

CL: [0:12:03.5] (...} Sprachbildung. Unter Sprachbildung eh, versteh’ ich
definitiv eh, auf kindbezogen oder allgemein?

I: [0:12:11.4] Wie du es awsfihren magst.

CL: [0:12:14.7] Ok, also fir mich eh, ich verstehe das eh, so wie auch wie ganz
toll dargestellt haben mit einem Sprachbaum. Ein Baum muss gendhrt werden
urd einfach viele viele Inputs geben, viele Moglichkeiten anbieten. Eh, weg
von Tabellen und Instrumenten, dass ich, damit die Frewde nicht ausradiere.
Alzo Freude zu haben, ahm, eine ermutigende Umpgebung anbieten, wo man
Fehler machen darf [Kollegin klopft an die Tire, koemmt hinein und redet kuwrz
mit der Leitung] und ich wiinschte mir (...} eh kemmst du hinein, die Dame soll
dann auf sie warten, ja bitte /f du bist ein Schatz, stort das eh nicht, wenn die
Kollegin [Kollegin setzt sich an den Computer im Biro] far mich ist eine
ermutigende Umgebung, wo ich Fehler machen darf und ich wiinschte mir
bessere Fehlerkultur in unserem Bildungssystem. Fehlerkultur ist schon prisent
im Kindergarten, weil die Eltern sind schon getrichtet, dass in der Schule muss
alles gut passen, weil sonst gibt's was. Und deswegen, Eltern die schon
Erfahrungen mit Schulen haben selbst oder durch grofere Kinder versuchen
schon (...} und wir alle allgemein sehr mangelfokussiert eh agieren. Deswegen
freut mich, dazs der die Portfoliomethode gibt, das ein bisschen der Fokus mal
anderswo liegt.

I: [0:13:46.2] Auf's Potenzial, nicht auf dem Mangel.

CL: [0:13:49.4] Richtig, also das. Ich kann mir von meiner Schulzeit noch
erinnern. Jedes Mal wurde hochgehalten mein Werk. Na so schirches Werk.
Und Eltern sind Kinstler und solche Aschenbecher hat die Iren /.
Aschenbecher /f Und das ich ja, anderswo begabt war, das hat keinen
interessiert (lacht). Deswegen freue ich mich jetzt sehr, dass eh anders wir
arbeiten, anders wir ndhen, pihren die Kinder. Und eh einfach Sprechanlasse
anbieten. So sehe ich die sprachliche Bildung. Und ich denke mir, Kinder die
sehr vielfaltige Input bekommen haben, als Erwachsene Sprachanldsse
nehmen kiinnen. Auch, wenn wir in einer visuellen Welt leben momentan. Ja.
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I: [0:14:37.5] Das heillt, auch Sprache wahrmehmen oder.

CL: [0:14:40.3] Sprache wahrnehmen und eh, Sprache interessant zu machen
und ermutigen Menschen zu sprechen. Und ich wiinschte mir noch dazu
Begleitpersonen, die so ein Glick hitten, das in der Ausbildung auch sowas eh
in einer Vielfaltstadt wie Wien bearbeitet wird. Wenn ein Kind zum Beispiel:
"lch hab' geseht", sagt, dass nicht sofort auch wertschitzend verbessert wird
mit sogenannte Paraphrasieren oder Sonstiges, sondem erkannt wird hee, das
Kind hat die deutsche Platzhalter erkannt, ja. Also dieses Wissen fehlt. Dieses
lingustische Wissen fehlt, da brauch' ma gar nicht eh.

I: [0:15:25.0] Weiterreden. Und was verstehst du dann unter
Sprachférderung, wenn du das so

CL: [0:15:32.4] Das gleiche, was ich jetzt erzihit hab', ja. Also Sprachférderung
ware fir mich eh natiirlich kann ich spielerische Einheiten machen, wie zum
Beispiel Roger-Loos macht das, sehr gerne da so kleine Einheiten verpackt
spielerisch in kleine Lieder, in kleine Reimen, ehm, bestimmte Wortschatz also
Lexika oder oder vielleicht grammatikalische Besonderheiten oder Artike|
Beispiel, was ich nie erwerben kann korrekt, weil ich eh das logische System
suche und finde ich nie, warum ein Tisch ein Herr ist.

I: [0:16:07.3] Gibt's ja auch nicht.

CL: [0:16:09.7] Genau. Und das solche Sachen kann ich schon verpacken in
spielerische Einheiten bewusst. Also ich méchte nicht verneinen komplett eine
Sprachférderung. Mir gefillt nur dieses (...) Wort irgendwie nicht (lacht).

I: [0:16:24.8] Aber das wir' fir dich schon eher das gezieltere Fordern?

CL: [0:16:27.9] Gezieltere. Also ich verneine nicht die gezieltere. Ich machte
mir nur winschen dieses Spontane mehr zu wahrnehmen. Also momentan
kippen wir komplett in diese Richtung, dass sie alles planen und dadurch alle eh
in Raster fassen eh und das ist mein Problem. Also wir kippen oft. Also ich seh
das so wie eine Wippe. Eine Weile war gar nichts da. Jetzt kippen ma in die
Raster /{ und die Kinder sind aber keine Raster. Ja, so.

I: [0:17:03.0] Ok. Ahm. Welche pddagogischen Angebote und MaBnahmen
werden allein aufgrund der Erhebung van BESK(-DaZ) KOMPAKT gesetzt? Gibt's
da Malfnahmen, oder

CL: [0:17:16.8] Ja naja. Die Gemeinde gibt uns dann eine Sprachférderin. Wo
wir uns natirlich eh

I: [0:17:23.9] Wenn Férderbedarf besteht.

CL: [0:17:26.5] Ja. Matirich bei uns besteht Bedarf, gar keine Frage. Paradox
ist fiar mich jedoch. Jetzt haben wir das Glick eine deutschsprachige Kollegin
2u haben. Paradox ist nur wenn, also ich hab® Jahre lang eine Kollegin gehabt,
die kaum Deutsch gesprochen.

I: [0:17:43.2] Als Sprachférderin?

CL: [0:17:45.5] Ja, genau als Sprachférderin fir Deutsch. Und wir haben uns
dann natirlich eh nicht beschwert. Wir haben gefreut, dass so eine liebevalle
Frau bei uns gearbeitet hat, eine Ungarin. Allerdings und eh ja. Die Padagogin
iat dann ausgegangen, Seracht@rderin. Alse ich winschte min dass da vielleicht
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da (lacht), ich weiR, dass Gberall Personalmangel ist, aber vielleicht fir
deutsche Sprachférderung ist suboptimal eine Kollegin auswahlen, die
dberhaupt nicht Deutsch kann. Also ich wiirde mich nicht einmal als deutsche
Sprachfarderin bewerben und eh also die Kollegin hat einen Satz nicht
formulieren kénnen. Sie hat sich dann natiirlich bemiiht und hat mit uns
gelernt. Aber so, das erlebe ich auch 6fters.

I: [0:18:27.4] Ok. Das heift, es ware wichtig, wenn eine Sprachférderkraft zur
Verfigung steht, dass sie dann auch eine deutsche Sprachkompetenz hat.

CL: [0:18:36.6] Ja, das wére nicht schlecht [gleichzeitig mit | gesprochen]. Das
ware sehr wichtig. Und natiirlich wére auch sehr wichtig, dass sie auch
lingustisches Wissen haben. Ja. Und ich weiR es, dass das nicht so ist. Die
haben natirlich auch so Fortbildungseinheiten, aber. Also das ist nicht genug
(leise).

I: [0:18:54.3] Das heilt, auch dort fiir die Sprachférderinnen ist es einfach
nicht genug.

CL: [0:18:58.8] Nein, definitiv nicht. Ich war am KPH zusammen. Eine ganz
junge, junge Dame war mit mir quasi, sie hat gerade Linguistik studiert, ich
habe Lingusitik studiert und sonst alle, die dort teilgenommen haben, haben
null Wissen gehabt und keine einzige Ubung machen kénnen ohne Hilfe. Also,
das das finde ich schon bedenklich. Also ich ich finde dieses System
bedenklich. Ob das wirklich so viel bringt? Und ist es wichtig, dass ich das als
Sprachfarderin betitel? Weil manchmal dieses Know-How nicht da ist.

I: {0:19:34.4] Was genau findest du bedenklich? Welches System?

CL: [0:19:37.9) Das die die werden Sprachforderinnen genannt. Also ich seh’
das nur als ein eine Person, Zusatzpersonal oft.

I: [0:19:46.7] Ok. Aber auch das kann ab und zu helfen (lacht).

CL: [0:19:50.7] Natirlich. Ja. Also jede jede jede Minute das ein Kind eine
personliche Zuwendung hat. Nur ich seh’ nicht diese Qualitat, was ich
erwarten wilrde. Also da seh' ich mehr die Qualitat bei meinen Kolleginnen,
ganz ehrlich. Unabhingig jetzt davon, dass natirlich auch die sind
verschiedene Personlichkeiten. Aber diese System als qualitatives ehich
wiinschte mir mehr Personal. Dafiir stehen wir jetzt auch gerade auf den
Barikaden. Das ware wichtig. Wie ausgebildet Personal natdrlich, ich halte
auch nicht jetzt unbedingt jetzt viel, dass wir noch mehr Assistentinnen haben.
Sondern ich wiinschte mir mehr ausgebildetes Personal fiir die Kinder.

I: [0:20:35.6] Das heiRt, du hast es jetzt eh schon angedeutet. Meine nachste
Frage ware gewesen, wie wiirdest du diese MaRnahmen bewerten? Ahm, das
heift, wenn eine Sprachférderin zur Verfiigung steht, dann wiirdest du sagen

CL: [0:20:47.0] Finde ich toll, weil eine Person da ist, die mit den Kindern Zeit
verbringt //. Ganz klar.

I: [0:20:53.3] Das ist schon wichtig.

CL: [0:20:54.3] Ja. Aber nicht als eh ich finde diese MaBnahmen jetzt eh
qualitaiv nicht so derartig plus, dass ich jetzt sage eh, wo also

I: [0:21:05.9] Damit wire alles abgedeckt.
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[0:21:06.9] CL: Genau, alles abgedeckt. Und meine Kolleginnen kinnen das
nicht. Ja, das ist. Ja.

I: [0:21:12.9] Ehm. Wenn prinzipiell Angebote spezifisch fir die
Sprachforderung geplant werden, eh in eurem Kindergarten, weche Rolle spielt
dann der Férderbedarf nach BESK(-DaZ) KOMPAKT, der ja fest

CL: [0:21:26.4] Also die Spre-Sprachbegleiterin eh die
Sprachfarderassistentinnen halten sich dran. Ja. Und sie fragen auch gezielt
danach bei den Padagoginnen, welche Kinder haben quasi bei diesem
Messinstrument (...) wieder mal den bei bei Negierungen bin ich (lacht). So
haben sie Probleme. Wobei uff, also ich hab wirklich, dadurch dass in zwei
Projekte // sehr groRes Problem eh damit, dass man Probleme sucht. // nur
Verzogerungseffekt [Kollegin unterbricht das Gesprach kurz). Ja, ja ok.

I: [0:22:04.1] Das heiRt, der Férderbedarf ist fiir dich so eine Defizitdarstellung
quasi.

CL: [0:22:09.7] Fir mich schon.
I: Ja. Ok.

[0:22:13.9] CL: Ja, ich weiB, dass das hart klingt. Fir mich schon. Ich seh' das
so.

I: [0:22:18.6] Ehm. Wie oft werden Angebote durchgefiihrt, im Verhaltnis zu
anderen Angeboten fiir die Sprachférderung im Alltag?

CL: [0:22:30.1] (...) Also, ich finde, wenn die die Sprechanldsse standig
ergreifen, dass es moglich ist und auch in unserem eh Projekt die
Sprachbegleiterinnen gezielt eh ich finde das in eine gute Balance ist. Das
kénnen wir in diesem Haus momentan anbieten. Dank Projekt aber. Also nicht
nur dank Sprachférderassistentin von der Gemeinde Wien. Sondern wir
[Handyton fiir eine Nachricht ertént] haben dieses gute Mischung und die
Kolleginnen tun ihr bestes, dass Sprachangebote permanent im Alltag ist. Sind.

I: [0:23:07.9] Eh, in welcher Sozialform finden die statt?

CL: [0:23:12.0] In verschiedensten. Also in GroRgruppe, so la fast Teilgruppe
und auch Einzelférderung. Wobei dieser Luxus kann logischerweise nur die
Sprachforderassistentin bieten. Ja. Ich kann nicht eh, leide- leider erlauben,
dass eine Padagogin mit einem Kind hinaus geht und die Assistentin 24 Kinder
betreut. // Gerade, wenn ich reinigen muss oder das Essen zubereiten, also.
Ware toll. Eine Einzelférderung da stattfinden kiinnte. Ja.

I: [0:23:46.0] Das heiRt, eher in Kleingruppen oder

CL: [0:23:47.8] Kleingruppen finde ich sinnvoll. Weil ich selbst Sprach- eh
Wissenschaftlerin bin , also Kleingruppen hat man auch die Méglichkeit
akustisch eh etwas differenzieren oder wahrzunehmen. Vier, fiinf Personen

waren ideal. Das versuchen wir anhand des Sprachprojekts mit den
Sprachbegleiterinnen so ausfihren. Die Kolleginnen natirlich in groBen Raum.
Odar falks sie halt die Méglichkait nach Absprache haben, dass sie quasi
separiert mit Kindern arbelten kdnnen. Zum Belsplel die Roger-Loos-Methode
haben wir jahrelane gemacht auch mit Kleingruppen und sonst
alltagzintegriert. Und ez ist naturlich immer cin cin Thema, Akustik, Lirmpegel,
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weil doch viele Kinder sind in der Gruppe. f/f

I: [0:24:35.0] Ahm. Wie sieht die Planung fir die Sprachférderung aus? Ehm
gibt's dazu eine eigene Planung oder ist die in einer Wochenplanung integriert
oder wie?

CL: [0:24:44.4] Von der Padagogin her in in der Wochenplanung und in der
Zielplanung integriert. Also zuerst einmal in der Zielplanung integriert und dann
in der Wochenplanung integriert mit konkreten Angeboten und die
Sprachfarderassistentinnen machen eine extra Planung [Handyton fiir eine
Nachricht ertént]. Und meine ehm Sprachbegleiterinnen in allen finf Hausern,
auch in diesem Haus ehm bei jeden Zeiterfassungen haben die so ein quasi ein
ein Wortschatz Uberblick und Themeniiberblick nur. Also sie planen nicht
voraus, sondern sie planen ehm schon planen voraus, aber nicht schriftlich.
Und am Ende des Projekts ehm am Ende des Monats verschriftlichen sie fir
die EU, was sie braschen kann.

I: [0:25:27.7] Ok. Eine Reflexion quasi?

CL: [0:25:29.0] Mein. Das ist keine Reflexion, sondern Angebotaufzihlung mit
Wortschatzspeichern. Reflexion hatten wir im Vorprojekt geschrieben, aber
das nimmt wahnsinnig viel Zeit weg und jetzt ist unserer Fokus auf
Materialerstellung. Kaum gibt es mehrsprachige Materialien.

I: [0:25:48.1] Was meinst du damit genau mehrsprachige Material-, also ahm
CL: [0:25:51.2] Beispiel ein Spiel oder ein Memorykarte

I: [2:25:55.0] Also, weil alles nur auf Deutschf@rderung

CL: [0:25:57.0] Alles genau. Also, geh' mal irgendwohin in ein Buchgeschaft,
eh wenn du fragst, gibt's da mehrsprachige Bicher? Da gibt's immer Englisch
und wenn man Glikck hat, gibt's noch 2wei andere Sprachen. Aber wenn man
jetzt g'rad’, ich méchte gerne chinesisches Mirchenbuch haben oder ein
chinesisches Memaory, da gibt's nichts. Ja wund darauf legen wir sehr grolen
Fokus in diesem Projekt, dass wir Materialien entwickeln. Mehrsprachiges
Material.

I: [0:26:25.6] Das heiftt ehm, ich hab' eh, meine nachste Frage zielt eh auch ein
bissl drauf ab, ehm. Welche Inhalte, Methoden, Materialien flieken bei der
Sprachférderung ein? Ehm, du hast genannt jetzt, ikr sucht nach
mehrsprachigen Materialien.

CL: [0:26:38.3] Mein, wir entwickeln sie.

I: [0:26:39.1] Ihr entwickelt sie.

CL: [0:26:39.8] Weil wir kinnen suchen wie lang sie wie wollen

I: [0:26:41.5] Es gibt keine (lacht).

CL: [0:26:42.5] Ja, es gibt keine, ja (lacht).

I: [0:26:43.4] Ok, alles klar.

CL: [0:26:46.0] {...) Ja also, alles. Horbiicher, Bicher, eh Spielmaterialien,
Forschungskisten, Forscherkarten aus Haushaltsmaterialien forschen wir alles,
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was im Haushalt zu finden ist. Thematisch aufbereitet im Internet eh, Youtube
gibt's Méglichkeiten. Also alles nehmen wir, was méglich, Kamishibai. Also
alles, was was sich zu anbietet, aber wir arbeiten jetzt ganz stark an
mehrsprachigen Materialien selbst. Und wir stellen zu anderen Lindern und
anderen Kolleginnen zur Verfigung.

I: [0:27:26.1] Ok, spannend. Kiingt sehr zeitaufwandig.

CL: [0:27:29.4] Ja. Schon. Vor allem neben Kinderdienst, das ist dann
spannend ja.

1: [0:27:35.5] Ok. Ahm. Wie wiirdest du die Rolle der Pidagogin in Bezug auf
die Sprachférderung beschreiben?

CL: [0:27:44.0] Eindeutig Vorbilder. Und zwar auf mehreren Schienen. Habe
ich jetzt nicht gezahit im Kopf, wie viel. Aber eine Schiene [Handyton fiir eine
Nachricht ertént] ist als Vorbild, ja. Wie spreche ich. Wie grtikuliere ich. Wie
eh sehr wichtig, wie ich artikuliere, ja. Weil auch, wenn man jetzt nicht sieht,
aber das hért man. Ob jemand einfach die Muskulatur hangen ldsst und so
spricht oder eh wirklich verstandlich artikuliert. Vorbild wie weit ehm darf ich
Gesprach- oder kann ich Gesprachsanlasse initiieren und darauf auch
eingehen. Wie weit schaffe ich diesen Spagat zwischen 25 Kinder betreuen,
davon einer hat sich gerade angemacht, eh zwei drei dégeln sich. Wie weit
schaff' ich trotzdem auf die kindlichen Fragen noch antworten. Wie fang' ich
das auf, dass ich gerade nicht antworten kann. Obwohl das Kind wartet gerade
auf meine Antwort. Wie weit kann ich das eh kann ich mich erinnern spéter,
dass dass ich das nicht vergiss. Dass dieser dieser Sprechfluss auch abflaut, das
merkt man auch.

I: [0:28:56.6] Das heilt, dass man auch einfach dann gezielt ehm nochmal
Sachen aufgreift.

CL: [0:29:02.5] Genau. Ganz gezielt und wirklich das als als ethische, sogar als
Ethik annimmt, das nicht einfach

[0:29:08.5]
I: Nicht abzuwiirgen, sondern das nocheinmal aufzugreifen, wenn man spater
mal Zeit hat.

CL: [0:29:14.0] Richtig. Dritte Schiene, wie gehe ich mit um mit
Sprachenhierarchie. Wie weit kann man bei meinen Gesprichen, oder halt in
Interaktionen von Kindern, wie weit schaffe ich die Sprachenhierarchie zu
killen, dass nicht nur Englisch ist wertvoll, sondern Turkisch auch. Was konnte
ich noch erwéhnen (leise). Eh (...) Wie weit eh, schaffe ich eine Sprechfreude.
Wie weit halte ich das aus, dass zwei serbische Kinder miteinander serbisch
sprechen, ohne dass ich. Es geht nur um aushalten. Ohne, dass ich glaube, ich
habe etwas verpasst. Oder die deutsche Sprache wird nicht geférdert. Also.
das sind so wichtige, also Sprechfreude einfach nicht zu erwiirgen. Die Kinder
haben das von alleine, wir machen das oft kaputt. //

I: [0:30:16.4] Das heilt, auch die Sprachen der Kinder wertschitzen.

CL: [0:30:19.0] Ja. Ja. Wir bauen auch keine Hauser ohne Fundament, also im
Optimalfall. AuRer sehr nass ist der Boden (lacht). Aber Fundament sollte
schon da sein. Und ich glaube, es gibt kein besseres Fundament, als die
Sprachen, was du heute gesprochen worden sind. Egal, ob sie das gut
gesprochen haben, oder nicht. Ja. [Kollegin unterbricht das Gesprach]
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I: [0:30:56.0] Welche Personen sind tir die Sprachtrderung deiner
Einschatzung nach noch wichtig?

CL: [0:31:01.1] Alle Personen, die sie begegnen.
I: [0:31:03.6] Alle, die den Alltag quasi

CL: [0:31:05.7] Alle, die sie begegnen, ja. Alle Zuhause, da. Also. Ich hab' alle
Sprechanlasse als als Erwachsener bewusst gesucht. Ein Kind ehm sucht nicht
bewusst, sondern instinktiv. Eh. Zuerst sucht Zuwendung. Und alle die
Zuwendung bereit zu geben ist, eh, ist Sprachférderin oder Sprach-, also alle
alle alle Personen sind wichtig, die zu dem Kind sprechen. Die Mihe nehmen
zu sprechen oder einfach sprechen weil neugierig sind. Alte Leute am
Spielplatz. Die Sprechen, weil sie neugierig sind, aber die sind wunderbare
Lehrer (lacht).

1 [0:31.51.6) Ok. Alun. Was ist dir in Bezug auf die Sprachforderung ein
besonders Anliegen?

C1: [N-22-01 0] Nefinitiv pine pine ein-pine Atshildung Lind es sallte nicht nur
aus Grammatik sein. Sondern Sensibilisierung. Wie Kindern, geben nicht nur
mehrsprachigen Kindern, sondern auch deutschsprachigen Kindern und wie
wie kBnnon wir dieze *wai Ebanan, dia sprachlich komplatt untercehiadlizha ah
in einer bestimmten Sprache vielleicht komplett unterschiedlichen, ich muss
haben, wie kiinnen wir das irgendwie den ehm (...) das gute Treffen
arrangieren. Also eine Ausbildung zur Sensibilisierung, Selbstreflexion. Wie
geht uns, wie ging uns mit Sprache. Und linguistisches Basiswissen mitzugeben
in den Rucksack. Aber nicht nur lingustisches Basiswissen, sondern diese ganz
wichtige

I: [0:32:49.1] Auch die Haltung.
CL: [0:32:50.7] Die Haltung. Ja genau.

I: [0:32:55.0] Ahm. Méchtest du zu diesem Gesprach noch etwas hinzufiigen?
Ist die noch etwas wichtig zu erwahnen in Bezug auf dein Projekt oder auf die

auf BESK oder Sprachférderung im allgemeinen?

CL: [0:33:07.4] Also ich glaube, mein gréRter Wunsch war eh (...) eh das hab'
ich eh schon ausgesprochen. Dass die Sprachférdersystam nicht separiart
anbieten, sondern integriert und nicht in Form von vielleicht von
Sprachférderassistentinnen, sondern in dem Altersgruppe wiinschte ich mir
einfach mehr Personal. Also mehr Padagoginnen. Aber ausgebildetes Personal,
wir wir suchen wieder so Zwischennischen, dass jetzt Quereinsteigerinnen
kommen kdnnen und Assistentinnen. Na, wenn schon keine Padagoginnen,
dann nehm ma mehr Assistentinnen. Man kdnnte das Berufsbild ein bisschen
héher stellen. So wie in anderen Landern. In Ungarn ist das ein Studium. Auch
Kindergartenpadagogik. Und dann die Leute mit mehr Freude vielleicht
kommen oder vielleicht bisschen mehr Gehalt anbieten. Aber nicht immer
irgendwelche Notlésungen zu suchen. Und einfach fiir die Kinder mehr
Personen zur Verflgung stellen und nicht fordern, wenn man 1 zu 25 Schliissel
hat. Also, dass ich da férdern muss, ist ganz klar. Ja.

I: [0:34:12.6] Ja also. Es ist einfach grundsatzlich schon zu wenig und dann
versucht man halt zu kompensieren. Aber es wére einfach von Grund auf gut,
wenn man ein Setting schafft, wo das
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CL: [0:34:23.9] Richtig. Richtig. Und man darf etwas ganz wichtig nicht
vergessen. Sehr viele Eltern sind berufstatig, weil sie arbeiten gehen missen.
In meiner Generation waren noch mehr, auch nicht alle, aber mehr Eltern
Zuhause als Mitter ja. Und jetzt Gberleg’ ma mal, wie viel Maglichkeiten
gehabt hat zu guaken. Ich hab' meine Mama niedergequakt, ich kann mich
erinnern, wenn sie was schaffen wollte wieder hat sie gesagt: "Bitte, kannst du
fiinf Minuten mal deinen Mund halten." Also ich hab' ohne Ende ibr vorgelesen
und gequakt, weil ich einfach sie gehabt hab'. Und im Kindergarten, es ist
schiin, dass wir miteinander sind, aber die Zuwendung von einem qualitativen
Moment vielleicht. Auch Spielen miteinander ist qualitativ, das sag' ich nicht.
Aber wa man Beispiel ein ein tolles Bilderbuch vorgelesen bekommt oder so.
Natiirlich bei diesen Personalschlissel nicht optimal ist. Und das winschte ich
mir /. Net schnell Stunden. Also wir kriegen, also ich ich ich ich finde das
immer =0 bedenklich. Ich hab® 127 Kinder mit 27 Sprachen da und dann krieg'
ich immer diese Verstandigung ich krieg® 27 Stunden jetzt jubu far diesen Jahr
pro Woche als Sprachférderin. Und damit ist mein Problem erledigt. Kommit
mir ein bissl vor.

[0:35:47.6] I: Vermeintlich einfache Lésung, quasi.

CL: [0:35:50.6] la, genau. Natdrlich ist besser als nichts. Und das ist das
schlimme, das hirst du auch von allen. Es ist besser als nichts.

I: [0:35:56.2] Aber es ist nicht wirklich optimal (lacht).

CL: [0:35:58.9] la, penau. lch wiinschte mir, dass einmal eine tolle Losung
haben. la. Manchmal ist sogar wertveller, wenn man eine Kiinstlerin einladet.
Eine tolle Puppenspielerin bringt vielleicht mehr als diese Férderung.

I: [0:36:16.8)] Das heillt, einfach auch externe Krafte quasi.

CL: [0:36:21.3] Genau. Externe Krdfte. Ein Erflebnis. Etwas etwas Schénes. Es
muss nicht Attraktion sein. Es muss awch kein Experimente machen, wie ich
dieses Boom. Das am Ende kommt ein ein Explosion (lacht) Konfettis raus,
sondern einfach im Prozess zu bleiben und da sprechen. Na schau mal, was
passiert, wenn jetzt ein Wattebausch oder vielleicht ein Stein ins Wasser gebe.
Schau mal, was da passiert. Schau mal, das sprudelt. Also einfach solche ganz
Keine Maglichkeiten zu schaffen.

I: [0:36:53.9) Das heiflt, auch Kontexte nutzen.
CL: [0:36:55.8] Genau. Kontexte nutzen, aber genauso etwas Schones zu
machen. Ein ein ein Puppentheater, wo die Konstime sind schén und dann

gleich merk' ich schon

I: [0:37:03.5] Sie haben dann auch gleich die Assoziation quasi dazu zum
Sprechen.

CL: [0:37:06.9] Genau.

I: [0:37:08.1] Und nicht nur irgendwelche Kartchen.

CL: [0:27:09.8] Richtig. Nein {lacht). lch bin nicht fir die Kirtchen, ich weill es
nicht, ja. Ich hab' awch nicht von Kartchen, ehiich hab' kaum Spielsachen
gehabt bei mir. Wir haben Haus gebaut, als ich klein war und ich hab® aber
unglaublich viel quaken kinnen. Ja und ich war ein glicklicher Mensch (lacht).
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Iz [0:37:30.1] Das heildt, sprechen sprechen sprechen.

CL: [0:37:31.9] la, penau. Ja. Zuwendung mal fiir's. Wenn jemand mir die Zeit
oplem kann. Und wir wisnden gerne den Kindem Zeit schenken, aber es gehi
halt nicht idberall.

I: [0:37-42.0] Ok. Vielen Dank fir das Gesprach. War sehr spannend.

[0:37:45.2] CL: Ich hoffe, dass du was mitnehmen.

e
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Datenblatt fiir die miindliche Befragung

Interviewcode: DL

Interviewdauer: 22:35 min.

Alter der befragten Person:

20-25 [ ] 26-30 [ 31-35[] 36-40 ] 41-45 ]  46-50 []
51-55 [] 56-60 ]

Angaben zur Ausbildung:

BAfEP (5-jahrige Ausbildung mit Matura) [
Kolleg (3-jahrige Ausbildung) L]
Studium der Elementarpédagogik ]

Andere Studienrichtungen:

Angaben zu Fortbildungen:

Fortbildung im Bereich Sprachdiagnostik [_] StundenausmaR: /

Fortbildung im Bereich Sprachforderung [] StundenausmaR: /

Als Kindergartenpadagog®*in / Kindergartenleiter*in tatiq seit: Nov. 2010

In dem jeweiligen Kindergarten tatig seit: 1 Jahr

Funktion und Stundenanzahl im jeweiligen Kindergarten: Kindergartenleitung (40 Std.)

Angaben zum Interviewverlauf: Das Gespréach fand in der Friih im Buro der Leiterin statt. 4x
lautete das Telefon wahrend des Gesprachs (1x wurde abgehoben und das Gespréch kurz
unterbrochen; der Anruf wurde aber umgehend weitergeleitet, sodass das Interview umgehend
weitergefuhrt werden konnte und die Aufnahme daher nicht unterbrochen wurde).
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[0:00-00.0]

I: [0:00:03.5] Gut. Ahm. Meine erste Frage an dich ware: Seit rund einem Jahr
kommt das neue Instrument BESK(-DaZ) KOMPAKT zur Anwendung. Wie ist
dein Gesamteindruck von dem Instrument bisher?

[0:00:15.0] DL: Also, ich hab® schon das Gefihl, dass es ein bisschen leichter
geworden ist, das ahm auszufillen fir uns. Dadurch, dass es einfach
strukturierter geworden ist als vorber. Und einfach auch anschaulicher vam
wvom vom Layout her, muss ich auch sagen. Also, das spricht ja, dass es hilft
natiirlich auch bei der tatsachlichen Arbeit, wenn etwas viel schéner gestaltet
ist und das Layout einfach viel einfacher ist, als wenn das finftausend Seiten
sind und jetzt sind's nur mehr drei Seiten oder vier Seiten zumindest.

I: [0:00:40.7] Ja, auf jeden Fall. Also, es ist Gbersichtlicher gestaltet, das
Ganze.

DL: [0:00:43.6] Genau [gleichzeitig mit | gesprochen]. Richtig, ja.

I: [0:00:44.7] Ok. Ahm. Wie wiirdest du das Instrument auf einer Notenskala
won 1 bis 5 bewerten? Wenn 1 sehr gut ist und 5 nicht geniigend?

DL: [0:00:53.3] Mmmm. Ne pff, schwierig {lacht). Eine 3.
I: [0:00:59.1] Ok. Méchtest du das noch ndher ausfihren?

DL: [0:01:02.0] Ahm. Fir mich ist BESK einfach seit dem ich begonnen hab®
und auch schon in der Schule und dadurch, dass ich ja im Zwanzigsten jetzt
eigentlich schon bin die ganze Zeit, seit zehn Jahren jetzt schon im Zwanzigsten
urd wir hier sehr viel mit mit Sprach-, Mehrsprachigkeit haben einfach in dem
Bezirk. Ist fir mich BESK generell BESK-DaZ eine, eine fragwiirdige Methode
Deutsch kennenzulernen. Deswegen ist es for mich so ein Mittelding. Es ist
recht gut, dass man einen Qberblick bekommt dariiber ahm aber es ist fir
mich manchmal sehr fragwiirdig, weil ich das einfach mit nur mit so einem
Zettel nicht einfach sehen kann, wie gut spricht ein Kind.

I: [0:01:38.2] Weil's auf die deutsche Sprache reduriert ist?

DL: [0:01:40.7] Genauw. Weil's einfach nur auf die deutsche Sprache reduziert
ist und wenn das Kind dafir drei andere Sprachen gut spricht, wird da nur
gesehen: Nein, Deutsch spricht es nicht. Also ist es ein nicht-geniigendes Kind.
Fidr mich, sozusagen. Und so wird's halt leider auch, den Pidagoginnen dann
libermittelt, weil. Ok, wir hier im Kindergarten und im Zwanzigsten sind da eh
schon sehr sensibilisiert d'rauf, aber in anderen Bezirken, wo das eben noch
nicht der Fall ist, wo vielleicht nur zwei drei Kinder nicht Deutsch als
Muttersprache haben, sind da nicht so sensibilisert d'rauf, wie wir. Ja. Fir die
ist es dann wirklich: Mah, das Kind kann kein Deutsch. Na, das ist dann ein
schiecht-, ein schlechtes Kind. Ja. Aber hatt” sich nie die Frage gestellt: Okey,
aber die Sprachen kann es vielleicht schon gut, na. Aber bei uns ist es ok, wir
wissen: Ja, Deutsch kann's nicht so gut, aber sie kann das das das und das und
das. Ja. Und in einem anderen Kindergarten, die nicht so viel damit zu tun
haben, sehen nur Deutsch Deutsch Deutsch. Und deshalb hab' ich mit diesem
BESK(-DaZ) ein bissl so ein Problem {lacht).

I: [0:02:32.3] Ok. Verstehe. Ahm. Wenn du trotzdem noch an BESK denkst, eh
wenn du das vergleichst, die Einschatzung nach BESK(-DaZ) 2.0 und der
Kompaktversion. Findest du die Kompaktversion besser oder schlechtet als die

9
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alte Version?

DL: [0:02:49.9] Mein, die neue ist schon angenehmer.
I: [0:02:51.4] Ja.

DL: [0:02:51.9] Ja. Also schon einfacher und und vor allemn Gbersichtlicher
auch, ja.

I: [0:02:57.2] Mhm. Also einfacher gestaltet.
DL: [0:02:58.7] Genauw, ja.

I: [0:02:59.4] Mhm. Ahm. Hast du eine professionelle Einschulung fir das
Instrument erhalten?

DL: Ja, hab ich [gleichzeitig mit | gesprochen].
I: [0:02:05.2] Ja.

DL: [0:03:05.4] Hab' ich vor, also theoretisch damals in der Schule, gab’ es
damals eine riesen BESK-5chulung, die man so bekommt als Schillerin {lacht).
Narhhar ehm, wie irh splhst im Kindergarten war, nicht direkt Alsn, da hast do
halt die BESK-Bégen und fidlst sie aus. Und jetzt, wie ich eben als Leitung habe
wor, im Mérz glaube ich, eine sechsstiindige Schulung gemacht dazu.

I: [0:02:29.6] Ok, wo war die?

DL: [0:03:31.0] Online. Bei Zoom (lacht). Aber durch's Magistrat.

I: [0:02:36.0] Durch's Magistrat.

DL: [0:03:36.9) Genauw. Alsa das waren, d3 waren alle maglichen
Padagoginnen zusammengefihrt, aus allen méglichen Tragern. Also, das war
jetzt nicht intern von den Wiener Kinderfreunden, sondern durch das Magistrat
angeboten an alle Triger. Und da konnte man sich dafir anmelden. Genau.
I: [0:02:50.4] Und du hast dich dann angemeldet?

DL: [0:03:51.3]) Genau. Mir war's einfach wichtig, dass ich als Leitung einmal
wvon vorne bis hinten auch Bescheid weill, dass falls eben Fragen von den
Kolleginnen ehm kommen, dass ich die gut beantworten kann und ihnen da

auch gut weiterhelfen kann.

[Uza:0L.9] 12 Uk, Ahm. Ist die Anwendung des Instruments mit dem
padagogischen Alltag far dich vereinbar?

DL: [0:04:08.1] Mein (lacht).

I; [0:04:11.3] Ok. Eh, michtest du

DL: [0:04:13.1) Angedacht ist es. also so wie es jetzt auch im im in der
Schulung gehirt hab', ist ja ein Beobachtungszeitraum von 2wei Monaten, um
nachher dann ehm den Bogen gut ausfillen zu kinnen. Bei aller Liebe, das ist
bei 25 Kindern nicht maglich, dass ich 25 Kinder eh sechs Wochen bis zwei
Monate beobachte, meine Notizen mache und mir nachher dann den Bogen

herhole. Mse bei, das tunktioniert nicht, Ja. Ahm. Wir machen das halt in ciner

e
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Woche. Also wir becbachten die Kinder unter der Woche und ehm

I: [0:04:48.7] Aber trotzdem habt's ibr diese eine Woche. Also, es ist schon ein
langerer Zeitraum.

DL: [0:04:51.8) Ja, schon. Also wir versuchen schon so gut wie maglich.
Natirlich nehm® ich sie mir nicht her, es gibt natirlich auch wenn man einfach
Phasen, das ist auch von Jahr zu Jahr unterschiedlich. Weil manchmal ist man
in der Gruppe viel allein. Dann gibt's wieder ein Jahr, wo wir wo man mehr
Personal hat, wo ma vielleicht mehrere Leute ist, wo man dann wirklich mehr
Zeitraum hat und mehr gut beabachten kann, sich mit Kolleginnen mehr
absprechen kann. Das ist auch von Jahr zu Jahr unterschiedlich. Aber
thearetisch machen wir schon so, dass wir eine Woche uns ungesagt dann
immer bis zu dem Datum brawch' ich die Bégen bei mir, damit ich sie in den
Computer eintippen kann. Und davor sollen sie halt gut beobachten. Ja. Viele
Kolleginnen nehmen sich's her beobachten punktuell, manche haben so und
5o, die Padagoginnen kennen ja ihre Kinder. Also es ist jetzt nicht so, dass sie
fremde Kinder beobachten miissen, sondern sie wissen ja, was kinnen die
Kinder schon, was kiinnen sie nicht. Und bei Sachen, wo sie sich einfach
unsicher sind, kinnen sie ja an dem gleichen Tag, wo sie das ausfiillen nach
fragen. Genau.

I: [0:05:44.2] Also, insofern ist es ja dann doch machbar. Also

DL: [0:05:47.8) Ja, aber nicht zwei Monate lang. Ich kann mich nicht nur zeei
Monate nur damit beschiftigen. Das funktioniert halt nicht, ja. Also, so ist es
angedacht. Also, so wurde es auch bei uns in der Schulung gesagt.

I: [0:05:58.2] Alles klar. Ahm. Spielt das Instrument fiir dich eh fiir die
Elternarbeit eine Rolle? Und inwie-, wenn ja welche?

DL: [0:06:07.3] Mmmm. Nein, spielt fir mich keine Rolle, weil g'rad’ hier im
Kindergarten, ich glaub' viele der Eltern wissen nicht einmal, dass es das gibt.
Also sie sehen's dann am Ende des Jahres, wenn sie in die Schule kommen,
weil sie das Ubergabeblatt bekammen. Ahm, aber ich glaub' alles was davor
ist, wissen sie gar nicht, dass dieses dass das Gberhaupt fun-, also dass es das
iiberhaupt gibt bzw. ahm, wiird's bei uns auch nicht's bringen ihnen das beim
Elternabend zu sagen, weil s wird sie auch nicht interessieren. Also, das ist for
sie jetzt nicht aussage-, aussapekriftiz dem pegeniiber, wie wir eh
Sprachfarderung machen. Also, das ist ja nicht direkt unsere Sprachférderung,
dieser BESK(-DaZ). Das ist einfach nur eine Uberpriifung.

I: [0:06:50.7] Ja, ok. Ahm. Wie wichBg schitzt du das Instrument und das
Ubergabeblatt in Bezug auf den Schulilbergang ein? Du hast jetrt eh gesagt, die
Eltern wissen das dann am Anfang der Schule

DL: [0:07:01.7] Genau [gleichzeitig mit | gesprochen]. Ahm, das find' ich schon
recht gut, weil fiir mich (...} hab' ich das Gefiihl ist das so ungefihr der einzige
Punkt, wo wir der Schule sagen kinnen, wie's dem Kind in dem Kindergarten
geht. Weil einfach ahm und das ist heutzutage ein Problem, die Transition zur
Schule funktioniert, also was ich halt hier sehe, ahm gar nicht. Also, wir
kriegen Gberhaupt keinen Einblick in das Ganze, wir kriegen auch Gberhaupt
keinen Einblick in die Schuleinschreibung. Wir kiinnen nur won unserer Seite
versuchen, die Eltern und die Kinder so gut als miglich darauf vorzubereiten,
aber das war's. Also, die Lehrer rufen, also oder natirlich ki nnen wir die
Lehrer anrufen, aber das haben wir gin-, fweimal probiert ynd i, das wird
nirht wirklich angennmmen 1ind ahm, fiir mich ist dieses [hergabehlatt das

i
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einzige Punkt, wo wir der Schule vom Kindergarten aus. Weil selbst, wenn wir
beim Schularbeit eh Schuleinschreibung die Portfoliomappen mitgeben, héren
wir von den Eltern ganz viel, dass sie einfach gar nicht beachtet werden. Ja.
Was mich halt immer sehr traurig macht, Portfolio ist so mein Baby. Also, ich
war von Anfang an dabei und ahm

I: |0:08:05.6) Und ist ja auch viel Arbeit.

DL: [0:08:06.8] Es ist sehr viel Arbeit. Es ist auch sehr, ein sehr wertvoller
Arbeit finde ich, was die Padagogik betrifft und auch fiar's Kind. Weil es ist ein
Stiick weit Kind. Es ist ein Stiick vom Kind, vom Kindergarten und wenn die
Lehrer sich damit eigentlich gut befassen wiirden, dann wiirden sie schon sehr
viel iber das Kind eh erfahren. Ohne die ganzen Zetteln, was sie da alles
ausfiillen missen die Kinder (lacht). Oder was auch immer. Vorsagen miissen
oder keine Ahnung. Ja. Also, ich ich seh’ das eh dieses Ubergabeblatt find' ich
schon sehr wichtig.

I: [0:08:36.2) Ja. Damit sie einfach einen Eindruck bekommen. Aber es ist halt
reduziert dann, auf die deutsche Sprache (leise).

DL: [0:08:40.1) Ist halt wieder reduziert auf die deutsche Sprache. Genau. Ja.

[0:08:45.0] I: Wie erlebst du die Anwendung des Beobachtungsbogens durch
dein Fachpersonal? Du hast es jetzt eh schon ein bisschen beschrieben.

DL: [0:08:51.4] Ja.
I: [0:08:51.8] Ahm. Kannst du dazu noch was sagen?

DL: [0:08:54.2] Mmm. Das, was ich schon mitbekomme ist, dass es eher eine
Belastung ist fiir die Pidagoginnen. Weil's einfach sehr zeitaufwandig ist ahm
weil wir es teilweise gar nicht gut ausfillen kiinnen, weil die Kinder nicht
sprechen oder eben Deutsch noch nicht reden, sondern vielleicht andere
Sprachen gut. Und wir so irgendwie das Kind reduzieren auf die deutsche
Sprache. Und wir aber wissen, was es alles kann. Und das Kind wird dadurch
immer schlechter da stehen, obwohl wir wissen das Kind kann schon sehr viel.
Deswegen tun wir uns da Uberhaupt ein bissl schwer mit dem Ganzen.

I: [0:09:28.5] Ok, versteh'. Ahm. Inwiefern wird das Fachpersonal in Bezug auf
die Sprachdiagnose und -férderung vorbereitet? Gibt's da irgendwelche
Schulungen? Oder, wie schaut das aus?

DL: [0:09:38.8] Es gabe, glaub' ich, Schulungen im KIZ-Programm bei uns ahm.
Und bei dieser Schulung, wo ich mich angemeldet habe, hatten sich auch
Padsgoginnan snmalden ksnnan. Usdurch, dass das sbar funf Ltundan am
Vinrmittag nder Narhmlttag war, Ich meln, du arheltest selhst Im Kindergarten
(lacht), bisschen schwierig ahm alle vier eh alle (...) alle Padagoginnen frei zu
spiclen. Alzo, falls dicse Sachen nichstes Jabr wieder angeboten wird, werde
ich mal wen andaran hincchicksn, wail jatzt hab' ieh's schon. Alss, izh moeht’
<chon dac die Kolloginnen sich da auch ainlesan in die Matania. Abar, j2 0
direkt letzt dann letzt elne richtige Schulung. Ja, durch mich.

It |0:10:13.8| Und daz war, aber daz war Magictrat, oder? Vom Magisteat

DL: [0:10:16.4] Ja, vom Magistrat aus. Genau.

1 [U:1U:1¥.1) UK, das hei€t, die Fadagoginnen mussen naturlich dann auch am
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Vormittag die Zeit. Also, das muss freigespielt werden diese Zeit.

DL: [0:10:24.5] Genau. Ja. Ja, es war teilweise Vormittags, teilweise
Machmittags bis um sechs. Ja. Und ich mein, mir fehlen dann die Pédagoginnen
da. Und es war gerade awch noch in einer Zeit, wo wir Langzeitkrankenstand
hatten, also das geht dann halt einfach nicht.

I: [0:10:36.9) Ahm. Wie schatzt du die Schulung fir dein Fachpersonal ein,
wenn eine zur Verfigung steht. Du hast sie ja selber gemacht. st die
ausreichend, oder nicht ausreichend?

DL: [0:10:47.7] Also, auf jeden Fall ausreichend [Telefon I5utet; Leitung hebt
aber nicht ab) Also, finf Stunden ist genug [Wartet, bis Telefon auhirt zu
lduten.] Ahm. Sie war auf jeden Fall ausreichend. Teilweise sogar ahm, klingt
jetzt bléd bissl langweilig, weil halt einfach vieles aufgeholt worden ist, was
wir eh schon wussten [Telefon Hutet ermeut], was wir ja auch davernd tun
sozusagen [Unterbricht kurz das Gesprich und hebt ab; Anrufen wird aber
gleich weitergeleitet]. Ahm. Was wir ja eh schon alles machen. Aber es waren
halt manche Sachen, die wieder in Erinnerung geholt worden sind oder ein
anderen Blick wieder drauf gema-, also geworfen wurde und das war schon
recht angenehm und recht wichtig. Finf Stunden hatt's wahrscheinlich nicht
gebraucht, aber

I: [0:11:36.7] Ja. Und hat sich das rein auf die Diagnose, oder Ergebni-/f

DL: [0:11:39.4) Nein nein, alles. Also, was ist BESK, wozu machen wir BESK.
Wie kiinnen wir, also Tipps und Tricks, wie wir die einzelnen Dinge ehm eh
feststellen kinnen, also mit welchen Biichern und so weiter. Da gab's auch
racht viela Tipps bazishungswaiza gab's auch Baispiale mit S3tzan und wir
sollen dann eben sagen: Ok, Satzbau richtig und solche Sachen.

I: [0:11:59.8] Und die Férderung danach, also
DL: [0:12:02.3) Gab’® nix, nein. Es war einfach nur bis 2u dem Ausfillen.

I: |0:12:05.0] Bis bis zum Austillen und dann, aber was man dann mit den
Ergebnisse macht

DL: [0:12:08.6]) War nix. Nein. Macht man ja auch nichts, na. Damit na {lacht)

I: [0:12:12.1] Dazu komm' ich spéter eben noch. Ahm. Genau, ndmilich das ist
eh jetzt so ein bisschen der 0 bergang zur Sprachbildung wnd -tarderung. Ich
mécht' mal kurz mit dir die Begriffe kldren. Namlich, was verstehst du unter
Sprachbildung? Und was verstehst du unter Sprachférderung? Ist das fir dich
das Gleiche, oder differenzierst du das?

DL: [0:12:32.7] Mmmm. (...} Es ist fir mich nicht das Gleiche, aber ich kann
jetzt nicht sagen, warum. Sprachférderung ist fir [Telefon lautet; Leitung
wartet, bis Anruf weitergeleitet wird] Sprachférderung ist fiir mich halt eben
das Fordern der der einzelnen Sprachen. Farmich ist Sprachbdldung ein
bisschen so dieses Bescheid wissen d'riber. Also, das ware fir mich so. Die
Erkldrung (lacht).

I: [0:12:59.3] Ok. Also, das heilt, Sprachférderung, da beziehst du auch andere
Sprachen mit ein. Nicht nur die deutsche Sprache.

DL: Ja genau, auf jeden Fall [gleichzeitig mit | gesprochen]
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I: [0:13:07.9] Welche pidagogische Angebote und Maknahmen werden allein
aufgrund von der Erhebung von BESK gesetzt? Gibt's da welche?

DL: [0:13:16.0] Ahm [Telefon ldutet kurz). Ahm nein. Theoretisch nicht. Also,
wir haben schon vom Magistrat die MA 10 Sprachf@rderin, haben wir 40
Stunden bei uns im Haus. Die setzt schon Angebote zur deutschen Sprache.
Aber nicht aufgrund von den BESK-Daten. Also, von den BESK-Bdgen, wie die
ausfallen. Also, sie macht das einfach so nebenbei im Alltag. Ahm. Matirlich
srhaien wir srhnn, perade Kinder die abhm sehr Srhwiergkeiten haben auch
mit der Muttersprache, dass wir die extra auch rausholen und denen gezielt
noch eine Sprachférderung bieten. Aber theoretisch ist das eigentlich ein
ganzheitliches Arbeiten.

I: [0:14:01.7] Ok. Mhm.

DL: [0:14:03.4] Wir schauen uns nicht nachher an, ok, der hat jetzt schlecht
abgeschnitten, der hat schlecht abgeschnitten, die hol” ich ma jetzt raus. Weil
dann fangt's fiir mich wieder an, das Kind ist es schlecht, weil es kein Deutsch
kann. Und dass {...) da mécht” ich nicht anfangen damit Gberhaupt.

I: [0:14:17.1] Genau darauf zielt eh meine nachste Frage ab, ndmlich eh, wenn
du an die Sprachférderung denkst: Welche Rolle spielt da der Farderbedarf,
der pemall BESK festgelegt wird. Spielt der eine Rolle? Du hast pemeint, jetzt
nicht unbedingt.

DL: [0:14:32.4] Nein, nicht wirklich. Nein. Das also, ich mGchte allen Kindern
diese Férderung geben. lch méchte alle Kinder dabei unterstiitzen sogut wie
méglich nachher in der Schule zurecht zu kommen. Und auch die Kinder, die
Deutsch als Muttersprache haben. Weil auch die Kinder haben’s nicht immer
einfach. Ja. Auch die schaffen es manchmal nicht. Es gibt Kinder, die haben
Deutsch als Muttersprache und sprechen auch bis vier nichts.

I: [0:14:53.0] la, deswegen gibt es aber eh auch diesen Deutsch als
Erstsprachebogen.

DL: [0:14:57.2] Genau natadich, ja. Aber da wird dann auch wieder
differenziert, na.

I: [0:15:01.1] Zwischen den

M [N1501 9] Mo hast Neaterh als Muttersprache und di hast Neaterh nicht
als Muttersprache, na. Alse, diese Differenzierung, dieses Auseinandergliedenn
der Kinder, damit kann ich einfach ganz schwer. Weil fir mich sind alle Kinder
geirh. alsn egal, welrhe Muttersprarhs sie hahen

I: [0:15:16.8] Ahm. Wenn du an die Sprachfarderung denkst, wie oft werden
Angebate ungefahr durchgefihet im Verhaltnis zu anderen Angeboten?

DLi [0.15.25.8] Taghch.
I [W1z:2b.4] laghch,
pL: [0.15.27.0] Also, far mich ist SorachfGrderong in den gancen Alltag

integriert. Allein ein normales Sprechen, Unterhalten mit den Kinder ist for
mich Sprachidrdarung.
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I: [0:15:34.5] Mhm. Das heiit, ihr habt's auch einen, du hast eh gemeint,
ganzheitlichen Ansatz eh das fliet einfach in den Alltag mit ein.

DL: [0:15:40.9] Ja, genau richtig.

I: [0:15:41.5] Genau. Ahm. Und, wenn du trotzdem an die Planung von
Sprachfarderung denkst, ist das eine eigene Planung oder flieft das auch in die
Wochenplanung mit ein eben dann?

[0:15:51.0] DL: Ma, es fliet, also fiar mich ist natidrlich auch, also g'rad nicht
fiir mich, sondern ich seh's halt von den Kolleginnen. Ist natiirlich dieses
Morgenkreis wir sitzen zusammen, wir reden lber den, Gber's Wochenende,
wir reden lber die restliche Woche. Wir singen Lieder. Also, es wird schon
gezielt auch ahm Angebote gesetzt rur Sprachférderung. Es ist eher beides.
Alzo, es wird gezielt natirlich darauf hingearbeitet auch. Aber eben auch durch
den Alltag.

I: [0:16:13.6] Genau und das gezielte eh flieRt dann aber in die, diese
Lotusplanung mit ein?

DL: [0:16:18.4] Ja, genau. Jaja. Ja, sicher.

I: |0:16:20.0| Gut. Ahm. Und welche Inhalte, Methoden und Materialien
kommen dabei eh zum Einsatz? Kannst du da ein paar Beispiele nennen?

DL: [0:16:29.0] Ahm, ja. Viele Lieder, viel Bilderbikcher. Also g'rad’ auch die die
die unsere Sprachférderin arbeitet mit vielen Bichern. Vor allem auch mit
Bichern, die die Kinder sehr interessieren. Also eben, g'rad' so, die g'rad' so
modern sind, wie Paw Patrol, Prinzessin Elsa und solche Sachen. Einfach, weil
da das Interesse der Kinder einfach noch mehr peweckt wird. Als, wenn ich
ihnen jetzt irgendein Buch dber irgendeinen Bar vorlese, den sie nicht kennen,
zum Baispial. Also, vial iibar Bichar und ahm wenn's mbglich ist und wir diirfan
dann halt dwch's singen, je nachdem, wie Corona ger ade d'rauf ist.

I: [0:17:04.7] Und welche Sozialformen werden da eh eingesetzt?
DL: [0:17:08.0] Kleingruppen und GroBgruppen. Beides ja.

I: [0:17:10.7] Beides [gleichzeitig mit DL gesprochen]. Ok. Gut. Das heilit, weil
du gesagt hast, dass was die Kinder Interesslert. Das knipft dann awch an das
Gruppengeschehen an, oder st

DL: [0:17:20.0] Ja, na sichar Ja. Alia, dia Margenkraica und o wardan tehan
auch immer d'rauf abgestimmt, ahm was gerade Thema bei uns ist. Was
gerade Thema bei den Kindern ist.

I: [0:17:28.7] Ok. Ahm. Wie wiirdest du die Rolle der Pidagogin in Bezug auf
die Sprachftrderung beschreiben?

DL: [0:17:35.4] Die hat fir mich eine ganz grofe Vorbildrolle. Also, so wie die
Padagogin mit den Kindern spricht und in der Gruppe spricht, ahm, sehen das
die Kinder und kriegen das ja auch mit. Und die Padagogin hat bei alles, nicht
nur bei der Sprachtorderung, eintach eine Vorbildwirkung. Und deswegen, ja.

Ist es ganz wichbg, dass eine Kollegin d'rauf schaut, wie sie in der Lruppe
spricht.
I: [0:17:57.4] Mbhm. Das heift, eh auch reflektiert spricht.

W
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1

DL: [0:18:00.7] Genauw. Ja.

I: [0:18:01.7] Gut. Eh und welche Personen findest du noch wichtig, in Bezug
auf die Sprachférderung?

DL: [0:18:07.8] Alle {lacht). Alle, die Kontakt mit dem Kind haben. Also, die
Assistentin ahm wir sind ja auch in dem EU-5Sprachenprojekt unsere
Sprachbegleiterinnen genauso, wie unsere Assistentin, wie unsere, wie die Zivis
oder sonst jemanden.

I: [0:18:21.2] Das heilt, alle die im Kindergarten quasi arbeiten.
DL: [0:18:23.2] Genau richtig, ja.

I: [0:18:24.7] Genau, ok [gleichzeitig mit DL gesprochen]. Ahm. Was ist dir in
Bezug auf die Sprachfarderung ein besonderes Anliegen? Du hast es eh schon
ein bisschen angedeutet

DL: [0:18:32.0] Genau, genau [gleichzeitig mit | gesprochen]. Fir mich ist es
einfach wichtig, dass Mehrsprachigkeit beachtet wird. Dass ihnen auch
Aufmerksamkeit geschenkt wird. Dass Kinder, nur weil sie nicht Deutsch
kiinnen, ahm nicht schlecht sind oder nicht schlechter sind als Kinder, die
Deutsch als Muttersprache haben. Und das fir uns einfach nicht differenziert
wird. Das ist einfach ein Lernprozess, den man als Mensch durchmacht. Und
durchmachen muss, wie ich finde einfach. Ahm. Das geht nicht von einem Tag
auf den anderen, dieser Prozess. Weil Leute, die hier in Osterreich in Wien
aufgewachsen sind ahm sehen das ja nicht so wirklich. Weil fir uns ist das
normal, das wir Deutsch reden. Ja. Aber, wenn du in einem Kindergarten mit
einem deutschsprachigen Kind bist, ist das nicht mehr die Normalitat. Die
Normalitat ist nachher einfach viele Sprachen. Und das macht auch etwas mit
einem Menschen. Und ein Mensch muss da selbst fir sich einen Wandel
durchmachen. Also ich seh' auch, ich war auch in dem vorherigen Projekt auch
in der Farsthausgazes auch dabei, alen irh hah' das Prajekt srhon drei lahre
begleitet. Dann kam das newe Projekt. lch hab' da ganz viele Kolleginnen auch
begleitet, die ich von Anfang an gesehen hab', auch bei mir, ja, wie ein Wechsel
in dir selbst stattfindet. Von: Ja, das Kind kann kein Deutsch zu das Kind kann so
viele Sprachen. Also, das muss aber mit, dass muss man mit sich selbst
irgendwie ausmachen.

I: [0:19:48.5] Ja und man braucht halt, wie du sagst, ein Projekt oder ein
Handwerkszeug

DL: [0.19.52.2) Genauw, richtig.
I: [0:19:53.4] Weil man dann, damit was anfangen kann.

DL: [0:19:54.7] Oder jemanden, der dir das mal vor Augen halt, ja. Also, durch
dieses Projekt, weil wir uns damit mit dieser Thematik soviel ehm beschaftigt
haben, kam halt dieser Wechsel. Und, wenn ich jetzt eh ich geb' auch ab und
2u Schulungen, also vor Corona und so. Und wenn wir dann halt viele Kinder,
also viele Fadagoginnen, die dann sitzen: Ja und bei mir spricht kein Kind
Dewtsch und so. Sag' ich ja: Das ist ja toll, wie viele Sprachen hast du in deiner
Gruppe? Und alle schauen mich immer so an, so wie: Was ist mit der eig-, was
iat it der eigentlich, ich ich ich will das meine Kinder Deutsch sprechen, wnd
dann kommst du in diese Uiskussion und in dieses Heden hinein und dann
kommt erst so dieser Klacks und ich glaub’, dass die Kolleginnen dann nach

275



..DaZ / Mehrsprachigheit

-DaZ / Mehrsprachigkeit

Hause gehen und anfangen viel mehr d'riiber. Ob's jetzt eine Verdnderung in
ihrem Wesen macht, oder nicht, weil ich nicht. Aber ich weiB, sie denken
driiber nach. Und das ist schon, wire fiir mich schon einmal wichtig. Vor allem
gerade in Wien ehm es gibt glaub’ ich keinen Bezirk mehr, wo es rein Deutsche,
also Mut-, deutsche Muttersprache mehr gibt.

I: [0:20:47.8] Nein, sicher nicht (leise).

DL: [0:20:48.6) Genau. Also, es ist ein Wandel da, ja. Und das war vor zehn
zwolf Jahre dreizehn Jahren nicht so. Ja. Der Wandel ist jetzt hier. Und ich
denk’ mir, gerade als Padagogin muss man damit einfach anfangen irgendwie
seine eigene Meinung, sein eigenes Ansehen irgendwie dariber zu erfahren
und zu reflektieren.

I: [0:21:09.5] Das heillt, ja. Man braucht dann vielleicht auch diese Projekte.
Weil in der Schule lernt man’s ja nicht unbedingt.

DL: [0:21:15.2] Genau. Ja, genau. Also, ich hab' auch viel im ahm auch viele
BAKIP und BAfEP Schiiler*innen halt miterlebt, die dann wirklich halt in der
Gruppen gestanden sind total Gberfordert damit waren. Ja, und da versteht
mich ja niemand und wie soll ich das machen und kann ja gar kein Angebot
setzen. Sag' ich, oja mach'. Auch, wenn sie dich nicht verstehen, sie werden
was mitnehmen davon, ja. Klar, dass du jetzt nicht Tirkisch reden kannst oder
ein tirkisches Angebot machen kannst. Das macht ja nichts. Aber mach' diese
Erfahrung mit, ja. Lern' daraus, reflektiere daraus aus diesen Erfahrungen.

I: [0:21:45.6] Das heift, die Kinder nehmen einfach durch das Sprechen
natirlich

DL: [0:21:48.1) Genau. Genau, ja. Und auch durch die anderen Kinder. Es gibt
dann vielleicht ein zwei Kinder, die verstehen's mehr. Entweder sie erklaren’s
den anderen Kindern. Oder auch, wenn sie nur dabei sitzen und dem lauschen,
lernen sie dabei. Und beim zweiten, dritten Mal vielleicht, wenn du das
Angebot wiederholst oder vertiefst. Konnen sie schon wieder folgen, weil sie
erinnern sich dran, auch wenn sie nicht reden. Aber im Hirn knipfen sich ja
trotzdem Dinge zusammen.

I: [0:22:12.3] Ahm. Ja. Méchtest du zu diesem Gesprach noch etwas
hinzufigen? Ist dir noch was wichtig in Bezug auf BESK oder Sprachférderung?

DL: [0:22:23.3]) Mmmm. Nein, eigentlich nicht. Ich glaub', ich hab' alles gesagt
(lacht), was mir wichtig war, ja.

I: [0:22:27.5] Du hast eh schon dein Anliegen transportiert.
DL: Genau, richtig [gleichzeitig mit | gesprochen)].
I: [0:22:31.0) Ok. Gut. Dann bedanke ich mich fiir das Gesprach.

DL: Gerne. Gerne, gerne.
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