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1. Einleitung

~Wenn Sie mich fragen, was Soziologie eigentlich sein sollte, dann widrde ich
sagen, es mulB die Einsicht in die Gesellschaft sein, in das Wesentliche der
Gesellschaft, Einsicht in das, was ist aber in einem solchem Sinn, daB diese
Einsicht kritisch ist, indem sie das, was gesellschaftlich ,der Fall ist’, [...] an dem
miBt, was es selbst zu sein beansprucht, um in diesem Widerspruch zugleich die
Potentiale, die Mdéglichkeiten einer Verdnderung der gesellschaftlichen

Gesamtverfassung aufzuspuaren.” (Adorno 2015: 31)

Bildung als zentraler Bestandteil der Sozialisation in modernen Wissensgesellschaften (u.
a. Bell 1973; Stehr 1994) war in der Vergangenheit nicht allen Menschen zugéanglich.
Dieser ungleiche Zugang zu Bildung, basierend auf der Unterscheidung zwischen
Geschlechtern und nach der sozialen Herkunft (Gieseke 2001; Engels 1973), verdeutlicht
den hohen Wert von Bildung und wurde im Laufe der letzten Jahrzehnte immer mehr
aufgehoben. Obwohl viele Staaten einen offenen Zugang zu Bildung fir alle postulieren
(bmbwf 2020; UN 2020), ist die Benachteiligung bestimmter sozialer Gruppen auch in
Osterreich nach wie vor Realitat (Oberwimmer et al. 2019). Der Bildungsweg einer Person
entscheidet zum einen Uber ihre spatere gesellschaftliche Position. Zum anderen ist (nicht
jede Art von) Bildung fir die Entwicklung von Mindigkeit, die Grundlage fir ein
selbstbestimmtes Leben, essenziell (Faschingeder/Kolland 2015). Wahrend die folgende
Arbeit sich auf Ersteres bezieht, sind flr die Frage nach der Mdglichkeit der Erziehung zur
Mundigkeit (Adorno 1971) in gegenwartigen Bildungssystemen insbesondere Analysen
zur Qualitdt und Inhalt von Bildung auf der einen Seite und dem MaB padagogischer
Autonomie auf der anderen Seite von Bedeutung.

Neben der Vorstellung von Bildung als ein wertvolles Gut in unserer Gesellschaft
dominiert zugleich die Idee von Bildung als ein knappes Gut, wodurch Konkurrenz als
zentrale Interaktionsform im Bildungssystem und soziale Selektion auf Basis der Leistung
von Individuen gerechtfertigt werden kann. In neoliberalen, vermeintlich meritokratisch
organisierten Gesellschaften wird die hohe soziale Position einer Person mittels ihrer
scheinbar individuell erbrachten Leistung legitimiert (Becker/Hadjar 2009). Die niedrige
soziale Position von Individuen wird auf ihr eigenes Versagen zurlickgefuhrt. Entweder sie
haben sich fir dieses Leben, jenseits von materiellem Wohistand und sozialer Teilhabe,
selbst entschieden, sich nicht genug angestrengt oder besitzen nicht die entsprechende

natlrliche ,Begabung“. Intergenerationale Statustransmissionen werden ausgeblendet,



obwohl diese in Studien belegt sind (u. a. Torche 2015; Fessler et al. 2012). Zugleich
untersuchen Soziolog_innen die Mechanismen der Transmission und stoBen dabei auf die
zentrale Rolle des Bildungssystems.

Das Bildungssystem und insbesondere die Schule als Reproduktionsstitte sozialer
Ungleichheit sind in den letzten 50 Jahren immer mehr in den Fokus soziologischer
Forschung gerlckt (Becker und Solga 2012: 9). Nicht nur die gegenwartigen Funktionen
von Bildung fir die Gesellschaft sowie die Merkmale des Bildungssystems werden
untersucht, Bildung kann auch als idealtypischer Begriff verwendet werden, um ihre
Funktion als regulative |dee nutzbar zu machen. Dafir ist es notwendig, wenn auch nicht
hinreichend, dass jene zum Teil unsichtbaren Mechanismen, welche die Erhaltung
bestehender Verhéltnisse sichern und legitimieren, offenbart werden. Aus statistischen
Auswertungen geht der starke Zusammenhang zwischen der sozialen Herkunft und den
Bildungschancen einer Person hervor (u. a. Oberwimmer et al. 2019; Statistik Austria
2018). Somit liegen zwar zahlreiche Belege fiir die Reproduktion von Bildungsungleichheit
vor, indessen bedarf es weiterer Untersuchungen, welche in einem nachsten Schritt diese
Belege kritisch nutzen und analytisch an sie anschlieBen, um Mechanismen aufzudecken,
die zu jenen Zusammenhangen fihren. Ziel der vorliegenden Arbeit ist es eines dieser
Mechanismen aufzugreifen und statistisch zu Uberprifen.

Das dieser Analyse zugrunde liegende Untersuchungsfeld ist das &sterreichische
Bildungssystem im Allgemeinen und Mittelschulen in Wien im Besonderen. Seit der
Einfiihrung der Unterrichtspflicht 1985 muss jedes Kind in Osterreich mindestens neun
Jahre in die Schule gehen oder auf eine andere Weise, zum Beispiel von zu Hause,
unterrichtet werden. In seiner gegliederten Struktur ist das 6sterreichische Schulsystem
vergleichbar mit jenem in Deutschland und der Schweiz. Eine wesentliche gemeinsame
Besonderheit dieser Bildungssysteme ist die frihe erste Selektion der Schiler_innen nach
der vierjahrigen Primarstufe in eher leistungsstarkere Schiler_innen und den eher
leistungsschwéacheren Schiler_innen.

Eltern und insbesondere Lehrer_innen werden verantwortlich fir die Beurteilung der
,Begabung“ und der damit einhergehenden Leistung des Kindes. Hat das Kind in den
ersten vier Jahren entsprechende Leistungen erbracht, darf es auf eine Schule mit
direktem Weg zur Hochschulreife. Stimmen die Leistungen nicht mit den Erwartungen des
Schulsystems und denen der Lehrpersonen Uberein, so missen die Kinder auf eine
Schule mit geringeren Anforderungen, zum Beispiel auf die Mittelschule. Uber diesen
Umweg und mit der erwiinschten ,individuellen® Leistung kénnen sie nach Abschluss
dieser Schule in die Sekundarstufe Il wechseln, um einen Hochschulzugang zu erlangen.
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Diese sogenannte Offnung des Bildungswegs gehért zu den bildungspolitischen
Antworten auf die Kritik des mehrgliedrigen Systems, welches Bildungsungleichheiten
verstarkt.

Wéhrend der Einfluss der sozialen Herkunft auf Kompetenzerwerb und Leistung von
Schiler_innen umfangreich untersucht wird, riickt die Rolle der Lehrer_innen oftmals in
den Hintergrund. Ein GroBteil der Studien, die sich mit dem Beitrag von Lehrer_innen zur
Reproduktion von Bildungsungleichheit befassen, sind methodologisch in der qualitativen
Sozialforschung zu verorten (u. a. Lange-Vester/Teiwess-Kigler 2014; Huxel 2012;
2018; ). Diese zeigen die besondere Bedeutung der Lehrpersonen fiir die Reproduktion
von Bildungsungleichheit auf. Unter anderem ist die Férderung durch Lehrer_innen ein
wichtiger Faktor fir die Entwicklung von Kompetenzen, sodass die fehlende Férderung
eine solche Entwicklung abschwécht und gleichzeitig mit einer geringen Begabung oder
Intelligenz des Kindes begrindet wird. Darlber hinaus ist die Einschdtzung der
Lehrer_innen insbesondere fir wichtige Weichenstellungen im Bildungsverlauf der
Schiler_innen in Form von Noten und Empfehlungen von hoher Relevanz. Wenngleich die
Lehrer_innenempfehlung am Ende der Mittelschule keine Voraussetzung flr den Eintritt in
eine zur Matura fihrende Schule darstellt, kann sie ermutigend oder entmutigend auf die
Schuler_innen wirken.

In diesem Zusammenhang soll ausgehend von der Annahme der Vererbung von
Bildungschancen (Statistik Austria 2018), zun&chst der Frage nach individueller Leistung
und ihrer Bewertung theoretisch nachgegangen werden und anschlieBend mittels
Auswertung empirischer Daten aus Wien die Rolle der Lehrer_innen im Prozess der
Reproduktion sozialer Ungleichheit in den Fokus gerlckt werden. Konkret wird
untersucht, ob die Varianz der Ermutigung durch Lehrer_innen fir den Besuch der
Sekundarstufe Il zusatzlich zur Leistung der Schiiler_innen, gemessen an Schulnoten,
durch die soziale Herkunft erklart wird. Daraus ergibt sich folgende Forschungsfrage: Gibt
es einen Zusammenhang zwischen der sozialen Herkunft von Schiler_innen und der
Ermutigung ihrer Lehrer_innen fur eine weiterfihrende Schule bei sonst gleichen
Leistungen? In einem weiteren Schritt werden die Ermutigung der Lehrer_innen mit den
Bildungsentscheidungen der Schiler_innen verglichen und dabei der Frage
nachgegangen, fir wen diese mit jenen in einem Zusammenhang stehen. Die zweite
Forschungsfrage der empirischen Untersuchungen lautet demzufolge: Fir welche
sozialen Gruppen ist die Ermutigung der Lehrpersonen von Bedeutung flr den weiteren

Bildungsweg?



Die Analyse erfolgt anhand der quantitativen Daten der Studie ,Wege in die Zukunft®,
wobei fur die erste Fragestellung die erste Welle herangezogen wird, um eine logistische
Regression auf die Wahrscheinlichkeit zu rechnen, dass die Lehrer_innen eine
weiterflihrende Schule empfehlen. In einem zweiten Analyseschritt ist diese Variable die
zentrale erklarende Variable. Dabei wird mit einer logistischen Regression die
Wahrscheinlichkeit, eine maturafihrende Schule zu besuchen untersucht. Fir diese
Fragestellung werden ergénzend die Daten der zweiten und dritten Welle herangezogen.

Die soziale Herkunft wird angelehnt an Pierre Bourdieu Uber verschiedene Indikatoren
abgebildet, die das 6konomische, soziale sowie kulturelle Kapital der Schiler_innen
darstellen. Vermittelt Uber die Kapitalausstattung bildet sich ein spezifischer Habitus, ein
System von Dispositionen, durch die soziale Herkunft heraus. Pierre Bourdieu
untersuchte systematisch die zentrale Rolle des Bildungssystems in der Persistenz
sozialer Ordnung. Seine analytischen Konzepte zur Untersuchung der verschiedenen
sozialen Felder einer Gesellschaft nahmen ihren Ausgangspunkt in der Empirie und liegen
der folgenden Arbeit zu Grunde. Unter anderen mit Jean-Claude Passeron widmete er
sich der Bildungsforschung und entwickelte dabei eine allgemeine, dennoch keine
endglltige Theorie des Bildungswesens in Industriestaaten (Bourdieu/Passeron 1971).
Seine Gesellschaftstheorie und die darauf beruhenden Konzepte kommen nach wie vor
im deutschsprachigen Raum zur Anwendung und verdeutlichen den Prozess der
Reproduktion sozialer Ungleichheit. Sie bilden den theoretischen Rahmen dieser Arbeit.

Im zweiten Kapitel folgt ein Uberblick der aktuellen Forschung zu Bildung und sozialer
Ungleichheit, auf dessen Basis Forschungsliicken abgeleitet und die Fragestellungen
sowie der Forschungsbeitrag formuliert werden. Im Anschluss daran wird der theoretische
Rahmen der Arbeit dargelegt, um daraufhin ihre Methodik zu beschreiben. AnschlieBend
an das methodische Vorgehen folgen die Ergebnisse der Untersuchung, welche in einem

letzten Abschnitt diskutiert werden.



2. Forschungsstand & Fragestellung

Mittels bildungssoziologischer Forschung werden Einblicke in einen wesentlichen Bereich
sozialer Reproduktion ermdglicht und zugleich lassen sich AnknUpfungspunkte flr
Verédnderungen im Bildungssystem erkennen. Als zentraler Hebel fir eine gerechtere
Gesellschaft ist Bildungsgerechtigkeit viel diskutiert und zugleich eine Herausforderung,
die sich nicht zuletzt aus Meinungsverschiedenheiten ergibt. Bereits Karl Marx und
Friedrich Engels gingen im 18. Jahrhundert der Frage nach einer gerechten Gesellschaft
nach und kamen zu der Forderung ,Jeder[*jede] nach seinen[*ihren] Fahigkeiten,
jedem[*jeder] nach seinen[*ihren] BedUrfnissen!* (Marx 2016: 709).

In gegenwartigen 6ffentlichen Bildungsdebatten ist ein dhnliches Pladoyer zu finden. Das
Osterreichische Bundesministerium fur Bildung, Wissenschaft und Forschung fordert in
der Schule ,die Potentiale aller jungen Menschen unabhéngig von ihrem Geschlecht und
ihrer sozialen Herkunft bestmdéglich zur Entfaltung zu bringen, um deren Arbeitsmarkt-
und gesellschaftliche Teilhabechancen zu starken.“ (ombwf 2020) Nicht nur in Osterreich,
auch weltweit, sollen laut den Vereinten Nationen Bildungsungleichheiten Uberwunden
werden. Das vierte Ziel der insgesamt 17 Ziele flr nachhaltige Entwicklung, welche von
193 Landern angenommen wurden, lautet inklusive, gleichberechtigte und hochwertige
Bildung (UN 2020).

Inwiefern bildungspolitische MaBnahmen umgesetzt werden (kénnen), um dieses Ziel zu
erreichen, bleibt an dieser Stelle offen. Aktuelle Zahlen aus Osterreich sollen jedoch die
anhaltende Notwendigkeit dieser Forderungen flr Bildungsgerechtigkeit verdeutlichen.
PISA-Studien haben bereits in den vergangenen Jahrzehnten die erheblichen
Leistungsdifferenzen und die Abhangigkeit des Schulerfolgs von der sozialen Herkunft
sowie der Schiler_innenzusammensetzung aufgedeckt. Neben jenen Studien der OECD,
die Schulleistungen auf internationaler Ebene untersuchen und miteinander vergleichen,
fuhrt auch das Bundesministerium fur Bildung, Wissenschaft und Forschung Erhebungen
fir Osterreich durch. Nach einem summarischen Uberblick (ber die Ergebnisse des
Bildungsberichts folgt die Auseinandersetzung mit Forschungen, welche die Rolle von
Lehrer_innen bei der Reproduktion von Bildungsungleichheit in den Fokus riicken. Dabei
werden auch Studien vorgestellt, die die Validitat von Leistungsbewertungen untersuchen.
AnschlieBend soll es darum gehen, die Bedeutung des Habitus, also der
Wahrnehmungs-, Bewertungs- sowie Handlungsschemata, bei Leistungsbewertungen
hervorzuheben. SchlieBlich kénnen Lehrer_innen vermittelt Uber den Habitus der

Schiler_innen, deren soziale Herkunft wahrnehmen und sind in ihrer Praxis im Feld der
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Schule zugleich an ihren eigenen Habitus gebunden. AbschlieBend sollen bisherige
Auswertungen der Studie ,Wege in die Zukunft® diskutiert werden, an denen diese Arbeit

anschlief3t.

2.1. Bildungschancen nach sozialer Herkunft

»,Forschung kann das System der verborgenen Relationen zwischen dem
Bildungssystem und dem System der sozialen Klassen durch Berechnung der
Bildungschancen fir die verschiedenen sozialen Klassen untersuchen, ohne dass
der Soziologe [*die Soziologin] sich dabei persénlich fir irgendeine Vorstellung von
Chancengleichheit entscheiden mdsste, da diese Vorstellung, wie er [*sie] weiB,
ebenfalls kulturell und historisch bedingt sind und ihre ideologische Funktion mit

der Beschaffenheit der Relationen variiert.” (Bourdieu/Passeron 1971: 15).

Das Institut des Bundes fir Qualitatssicherung im Schulwesen verdéffentlicht seit 2009
Bildungsberichte, die in ihrer Konzeption darauf ausgerichtet sind, ,als empirische und
wissenschaftliche Grundlage fiir evidenzbasierte Entscheidungen zu dienen® (IQS 2021).
Insbesondere zwei Abschnitte des indikatorengestitzen Berichts widmen sich
verschiedenen Fragen aus dem Blickwinkel der Chancengerechtigkeit. Bei den
Untersuchungen zum Output, also den Ergebnissen des 6sterreichischen Schulsystems,
stellt der Indikator D2 die ,,Gerechtigkeit im Qualifikationserwerb“ und der Indikator D5 die
»,Chancengerechtigkeit im Kompetenzerwerb“ dar. Aus den Befunden geht nicht nur
hervor, dass Personen aus den unteren sozialen Klassen mit einer geringeren
Wahrscheinlichkeit studieren. Auch ihre Kompetenzen stehen sowohl nach der vierten als
auch nach der achten Jahrgangsstufe in einem Zusammenhang mit der sozialen Herkunft.
»Herkunftsbedingte Ungerechtigkeiten pragen den gesamten Bildungsverlauf im formalen
System und werden jeweils an Schnittstellen akut. Der Zugang zu héheren Qualifikationen
ist bereits weitgehend durch vorherige Selektionsprozesse bestimmt. So ist z. B. die
soziale Zusammensetzung von Studienanfangerinnen und -anfédngern weniger ein Effekt
des Hochschulzugangs an sich als vielmehr das Resultat der Selektionsprozesse des
vorangehenden Schulwesens.” (Oberwimmer et al. 2019).

Mittels logistischer Modelle berechneten Oberwimmer und Kolleg_innen die
Wahrscheinlichkeit, eine zur Matura fihrenden Schule zu besuchen (AHS / BHS) abhangig

vom soziodkonomischen Status der Eltern. Sowohl die Bildung als auch der berufliche
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Status der Eltern stehen im Zusammenhang mit dem Besuch einer héheren Schule. So
besuchen je nach beruflicher Position 19% bis 54% der Schiiler_innen, deren Eltern einen
Pflichtschulabschluss haben eine solche Schule, wahrend die Wahrscheinlichkeit eine
hdéhere Schule zu besuchen bei Eltern mit Hochschulabschluss je nach beruflicher
Position zwischen 84% und 90% variiert (ebd.: 212). Dartiber hinaus ist der Unterschied
in der Bildungsbeteiligung zwischen Jugendlichen mit und ohne ,,Migrationshintergrund®
statistisch nicht signifikant (p > 0,05) (ebd.).

Untersuchungen zum Kompetenzerwerb nach Bildungsherkunft und sozialem Status
zeigen ebenso, dass die Bildung der Eltern ein entscheidender Faktor fir den eigenen
Kompetenzerwerb darstellt. Die Bildungsstandards werden von einem Drittel der
Schiler_innen, deren Eltern hdéchstens einen Pflichtschulabschluss haben, nicht erreicht.
sDieser Anteilswert nimmt mit jedem weiteren Bildungsgrad der Eltern monoton ab, bis er
schlieBlich unter den Kindern mit mindestens einem Elternteil mit einem tertidren
Abschluss bei 5 % (Lesen) bzw. 4 % (Mathematik) liegt. Umgekehrt verhalt es sich mit
dem Anteil der Schiler/innen, welche die Bildungsstandards Ubertreffen.” (ebd.: 248).
Aber auch die Alltagssprache der Schiler_innen hat einen maBgeblichen Einfluss auf die
Chance im Laufe der Schulzeit Kompetenzen zu erwerben.

In Osterreich wird Bildungsgerechtigkeit vermittelt (iber Chancengleichheit zu
Leistungsgerechtigkeit. Es wird von einem offenen Wettbewerb ausgegangen, an dem alle
teiinehmen kdénnen und in dem alle gemaB ihrer erbrachten Leistung bewertet und
letztlich innerhalb der Gesellschaft positioniert werden. Wé&hrend die Idee eines
meritokratisch orientierten Bildungssystems dominiert, zeigen sowohl die dargestellten
Daten des Bildungsberichts als auch weitere Studien zu sozialer Ungleichheit (u. a. Krais
1996; Maaz 2006; Kramer et al. 2009; Hupka-Brunner et al. 2010; Fessler et al. 2012;
Maaz et al. 2013; Lassnigg 2015; Torche 2015; Blossfeld et al. 2019; Suchan et al. 2019;
Gerhartz-Reiter 2019), dass mit einer gewissen Wahrscheinlichkeit der Bildungsweg einer
Person durch ihre soziale Herkunft vorhergesagt werden kann.

Die Bildungschancen variieren mit der sozialen Herkunft, da zwar die Teilnahme allen
offen steht, sie jedoch mit unterschiedlichen Voraussetzungen teilnehmen. ,Unter dem
Deckmantel der Chancengleichheit werden bestehende Strukturen dadurch legitimiert
und perpetuiert, dass die Verantwortung des Systems durch den Verweis auf die formal
gegebene Gleichheit geleugnet und an die Betroffenen zurlckgegeben wird.” (Ditton
2010: 248). Die in der Schule zum Teil implizit vorausgesetzten Vorkenntnisse und
Fahigkeiten, aber auch die Einstellung zur Schule, unterscheiden sich je nach sozialer
Position und wahrend sie fir die einen zum Vorteil werden, werden sie fir die anderen
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zum Nachteil. Die Blindheit gegenlber sozialer Ungleichheit fihrt zu der Annahme einer
natirlichen Ungleichheit, die Ungleichheit individueller Begabung (Bourdieu/Passeron
1971: 82).

2.2. Die Rolle der Lehrer_innen...

»Weil die Abhdngigkeit des Scheiterns von einer bestimmten sozialen Situation,
zum Beispiel der intellektuellen Atmosphére im Familienmilieu, der Struktur der dort
gesprochenen Sprache und Einstellung zu Bildung und Kultur, die es vermittelt,
nicht wahrgenommen wird, kann der schulische Misserfolg wie selbstverstdndlich
auf fehlende Begabung zurtickgefiihrt werden. Wirklich sind die Kinder der unteren
Schichten die prédestinierten und gefigigen Opfer dieser essentialistischen
Definition, auf die ungeschickte Lehrer die Individuen fixieren. “ (Bourdieu/Passeron
1971: 86)

Lehrer_innen treten im Feld der Schule als zentrale Akteur_innen auf, indem sie zum einen
mitdefinieren, was in der Schule anerkannt wird und zum anderen Uber die
Positionierungschancen von Schiler_innen mitentscheiden. ,Sie handhaben die
Auslesekriterien, die innerhalb des Schulsystems Gdlltigkeit haben, und damit die
Aufstiegskriterien durch das System.” (Combe 1971: 196) Neben der Lehre gehért die
Leistungsbewertung zu ihren zentralen Aufgaben, die zugleich den Beitrag des
Lehrer_innenhandelns zur Bildungsungleichheit darstellt (EI-Mafaalani 2014). Die
folgenden zwei Abschnitte widmen sich Forschungen, welche Lehrer_innen und ihre

berufliche Praxis in den Fokus stellen.

2.3. ...bei schulischen Leistungsbewertungen...

Die starke soziale Selektivitdt des Bildungssystems und insbesondere der Schule kann
als eine zentrale Funktion fir die Gesellschaft betrachtet werden. Neben der
Selektionsfunktion erflillt die Schule laut Helmut Fend auBerdem eine Integrations- und
Qualifizierungsfunktion (Fend 1981). Diese Funktionen erscheinen harmonisch, wahrend
die Leistungsfahigkeit zum zentralen Aspekt dieses Zusammenspiels wird und zugleich
als Mittel der Selektion dient. In einer Meritokratie wird die Leistung einer Person zur

Legitimation ihrer gesellschaftlichen Position. Ein meritokratisch orientiertes
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Bildungssystem ist demzufolge angehalten individuelle und fachspezifische Leistungen
einer Person zu bewerten. Studien zeigen jedoch auf, dass Schulnoten von anderen
Faktoren beeinflusst werden und ihre Aussagekraft Uber Leistungspotenziale nicht
hinreichend ist. Bereits Rudolf Weiss zeigte in einer Studie aus dem Jahr 1965 wie die
Benotung von Aufsatzen beeinflusst wird, sobald die soziale Position des Elternhauses
der Verfasser_innen den Lehrkraften bekannt ist (Weiss 1965). Ebenfalls in den 1960er
Jahren thematisierte Karlheinz Ingenkamp die Fragwdrdigkeit der Zensurengebung
(Ingenkamp 1971). Wenngleich diese Studien bereits Uber 50 Jahre zuriickliegen, haben
sie nicht an Bedeutung eingeb(ft.

Auch in jingsten Studien wird die niedrige Objektivitat, Validitat sowie Reliabilitdt von
Schulnoten problematisiert. In einer interpretativen Sekundaranalyse empirischer Studien
betrachtet Hans Brigelmann anhand eines heterogenen Datenmaterials, welches von
Experimenten bis zu Feldstudien reicht, die Problematik der Notengebung (Brtigelmann
2006). ,,Wie viele Untersuchungen zeigen, kénnen Noten fiir dieselbe Arbeit Uber vier bis
sechs (!) Stufen streuen. Zuséatzlich sind systematische Verzerrungen vor allem fir die
Merkmale >Geschlecht¢, >soziale Herkunft«, Migrationshintergrund« und
>Verhaltensauffalligkeiten< nachgewiesen.” (ebd.: 25). Die im Auftrag des
Grundschulverbands e. V. durchgefuhrte Studie zeigt auf, dass Ziffernnoten die ihr
unterstellten Vorteile, namlich Verstandlichkeit und Vergleichbarkeit, kaum erfullen. ,,Diese
Einsicht relativiert den Status von Bewertungen und entzieht ihnen die Grundlage fir
Selektionsentscheidungen.” (ebd.: 27).

Eine Untersuchung von Jirgen Baumert und Kollegen kommt ebenfalls zu dem Schluss,
dass die Notenvergabe nicht rein auf der Leistung von Schiler_innen beruht (Baumert et
al. 2008). Dennoch hélt man aufgrund der ihr zugeschriebenen gesellschaftlichen und
padagogischen Funktion an ihr fest. Insbesondere fir die soziale Selektivitdt des
Schulsystems sind Noten unabdingbar. Doch ,unerwiinschte leistungsfremde Einflisse
auf die Notenvergabe sind insbesondere dann potenziell problematisch, wenn die Noten
ein wichtiges Selektionskriterium flr den weiteren Bildungsverlauf darstellen.” (Maaz et al.
2013: 304).

So kamen auch Kai Maaz und Kollegen in zehn Teilstudien unter Berlcksichtigung der
Herkunftseffekte nach Raymond Boudon zu dem Ergebnis, dass die Benotungspraxen
von Lehrer_innen kein hinreichender Anhaltspunkt fir die Bewertung der
Leistungspotentiale darstellen, denn sogar bei gleicher Leistung werden Schiler_innen
unterschiedlich benotet (ebd.: 220). ,In Ubereinstimmung mit bereits vorliegenden
Forschungsbefunden zeigten die Analysen zunachst, dass die soziale Herkunft mit der
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Benotung, der Vergabe der Schullaufbahnempfehlungen und der schlieBlich getroffenen

Ubergangsentscheidung assoziiert waren.” (ebd.: 237).

2.4. ...und Ubertrittsempfehlungen

Die Ubertrittsempfehlungen von Lehrer_innen nach der Primarstufe orientieren sich zum
einen an den Schulnoten der Schiler_innen. Zum anderen sind Lehrpersonen angehalten
die Lernkompetenz von Schiler_innen fir die Empfehlung des weiteren Bildungswegs
einzuschéatzen. In einer Studie untersuchten Kai Maaz und Kollegen die
Lernkompetenzeinschatzungen von Lehrkraften am Ende der Grundschule. Anhand einer
Serie von Regressionsmodellen sowie einer Mehrebenenanalyse mussten sie feststellen,
dass der soziobknomische Status einen positiven Zusammenhang mit der Einschétzung

der Lehrer_innen aufweist. ,Kindern aus sozial beglnstigten Familien werden demnach
positivere Lernkompetenzeigenschaften zugeschrieben als Kindern aus weniger sozial
beglnstigten Familien.” (Maaz et al. 2008: 534).

Insofern stellt sich die Frage, ob die Empfehlung der Lehrer_innen nicht nur vermittelt
Uber die Schulnoten, sondern direkt von der sozialen Herkunft der Schuler_innen
beeinflusst wird. Anhand der Daten der DFG-Forschergruppe ,Bildungsprozesse,
Kompetenzentwicklung und Formation von Selektionsentscheidungen im Vor- und
Grundschulalter” ist Thorsten Schneider dieser Frage nachgegangen. Seine Befunde
zeigen, dass die Laufbahnempfehlung nach sozialer Herkunft bei sonst gleichen Noten
variieren. ,,Bei einem Notendurchschnitt von 2,0 (,gut“) hat ein Schiler aus einer Familie
mit einem eher niedrigen sozio-Okonomischen Status eine Chance von 1 zu 1, als
gymnasialgeeignet beurteilt zu werden, ein Schuler mit hoher sozialer Herkunft hingegen
eine Chance von 4 zu 1.“ (Schneider 2011: 383). Fur die Hauptschulempfehlung ist der
Notendurchschnitt von 3,0 augenfallig. Wahrend Schiler_innen mit dieser Note und
niedriger sozialer Herkunft zu 54 % als hauptschulgeeignet eingeschétzt werden, sind es
bei Kindern aus Familien mit hohem soziodkonomischen Status nur 45 % (ebd. 384).

In einer explorativen Studie fragt Betina Hollstein nach dem Anteil der Lehrer_innen an
der Reproduktion sozialer Ungleichheit und nimmt dabei die Grundschulempfehlung in

den Fokus. Mittels Interviews wurden Lehrer_innen zu ihrer Empfehlungspraxis befragt.
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Dabei tritt das Argumentationsmuster ,das Kind im Kontext sehen“ immer wieder auf,
welches die Schiler_innen in ihre soziale Herkunft einbettet und insbesondere bei
Grenzféllen fur die Empfehlung entscheidend ist. Laut Hollstein finden sich Belege fur
beide Teile des sogenannten Matthaus-Effekts: ,,zum einen fir kumulative Mechanismen
nach dem Motto »wer hat, dem wird gegeben«. Zum anderen aber auch fir
Mechanismen, durch welche Kindern mit geringem Sozialkapital durch Zuschreibungen
der Gatekeeper fur ihre spéatere Bildungslaufbahn zusatzliche Nachteile entstehen kénnen
— und damit Belege auch flr die andere Halfte des Bibel-Zitats: »wer wenig hat, dem wird
auch das noch genommen«.“ (Hollstein 2008: 2612).

Besonders interessant ist der Befund von Klaus Birkelbach, ,,dass Lehrerurteile mit einem
prognostischen Anspruch sich im Lebensverlauf zu einer Self-Fulfilling Prophecy im Sinne
Mertons entwickeln kdnnen, die eine eigene Macht auf die eingeschlagene Richtung des
Bildungs- und Berufsverlaufs und das Niveau des Erreichten ausiiben.” (Birkelbach 2011:
244). Mit den Daten des ,Kélner Gymnasiasten-Panel“ rechnete er ,,Cox-Regressionen
des Abiturs und des Studieneintritts auf die durch das Lehrerurteil und die kognitive
Leistungsfahigkeit gebildeten Gruppen, die spezifischen Aspirationen, Schulleistungen,
die soziale Herkunft sowie private Lebenspldne und biografische
Verlaufsumsténde...“ (ebd. 238). Von Lehrer_innen unterschatzte Befragte entscheiden
sich seltener fUr Abitur oder Studium als solche mit vergleichbaren kognitiven Fahigkeiten
und positiven Lehrer_innenurteilen. Umgekehrt verhalt es sich mit Schiler_innen, die
Uberschatzt werden (ebd. 245).

Ausgehend von Raymond Boudon fokussieren aktuelle Studien bei der Untersuchung des
Ubergangs von der Primarstufe in die Sekundarstufe | insbesondere den Einfluss der
sozialen Herkunft auf die familidre Entscheidung der Schulart. Unter anderen konnten
Jurgen Baumert und Gundel Schimer im Rahmen der PISA-Untersuchungen feststellen,
dass bei gleichen schulischen Fahigkeiten Kinder aus Familien unterer sozialer Klassen im
Vergleich zu Kindern aus oberen sozialen Klassen weniger anspruchsvolle Schularten
besuchen. Der sekundadre Herkunftseffekt (Boudon 1974), soziale Unterschiede bei
Bildungsentscheidungen trotz gleicher Leistungen, ist bereits zahlreich untersucht und

belegt worden (zum Beispiel Neugebauer 2010, Ditton 2013, Meulemann/Relikowski
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2016). Eine der Schlussfolgerung dieser Untersuchungen ist das Pladoyer flir eine
verbindliche Ubergangsregelung, um soziale Unterschiede zu reduzieren (zum Beispiel
Becker 2000; Ditton et al. 2005).

Es stellt sich jedoch die Frage, ob die Leistungsbewertungen und die Einschatzungen der
Lehrer_innen tats&chlich zur Reduktion sozialer Ungleichheit beitragen. SchlieBlich
verdeutlichen Studien wie leistungsfremde Faktoren die Notengebung beeinflussen, und

dass die Bewertungsschemata von Lehrer_innen die soziale Herkunft der Schuler_innen

in ihrer Einschatzung einflieBen lassen. K Sowohl von Tests als auch von den
Empfehlungen der Lehrerinnen sind keine verlasslicheren Vorhersagen des Schulerfolgs
zu erwarten, als wenn Eltern nach fachlicher Beratung Uber die Wahl der Schule
entscheiden.” (Brigelmann 2006: 24).

Zugleich gibt es nur wenige Untersuchungen, welche die Rolle der Lehrkrafte oder die
schulischen Rahmenbedingungen in den Fokus ihrer Untersuchungen setzen. Vielmehr
werden familidre sowie individuelle Merkmale erforscht. Darlber hinaus untersuchen
diese wenigen Studien oftmals den Ubergang von der Primarstufe in die Sekundarstufe I.
Untersuchungen fiir den Ubergang in die Sekundarstufe Il im Allgemeinen und von der
Haupt- beziehungsweise Mittelschule auf eine zur Matura oder Abitur fihrenden Schule

lassen sich kaum finden.

2.5. Habituelle Konfigurationen in der Schule

Ausgehend von Bourdieus Gesellschaftstheorie kann der Habitus von Schiler_innen und
Lehrer_innen sowie ihr Passungsverhéltnis flr ein tieferes Verstédndnis der Bewertungen
und Einschatzungen der Lehrer_innen in den Blick genommen werden. So untersuchten
Andrea Lange-Vester und Christel Teiwes-Kigler das deutsche Bildungssystem anhand
qualitativ erhobener Daten und stellten fest, ,,dass die erworbenen Dispositionen und mit
der sozialen Herkunft verbundene biografische Erfahrungen in die grundlegenden
Werthaltungen und Lebensprinzipien von Lehrpersonen eingehen und dass sich diese auf
das berufliche Selbstverstidndnis und auf das professionelle Handeln - sprich die
padagogische Praxis der Lehrpersonen auswirken.” (Lange-Vester/Teiwess-Kigler 2014:
185) Im Kontext von Lehrer_innenempfehlungen ist die von ihnen daraufhin durchgefihrte
Gegenulberstellung der Praxis von Lehrpersonen und den Habitusmustern von

Schiler_innen relevant. Das Passungsverhaltnis zwischen den Wahrnehmungs- und
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Bewertungsschemata der Lehrer_innen und dem Habitus der Schuler_innen ist fir ihre
Beziehung maBgeblich. Trotz der Unterschiede in den Habitusmustern der Lehrer_innen
gehen ,alle befragten Lehrpersonen [...] gleichermaBen von einer gewissen Leistungs-
und Anstrengungsbereitschaft, von Eigenverantwortung und Selbstdisziplin aus.” (ebd.:
199) Diese Anforderungen an die Schiler_innen benachteiligen insbesondere
Schuler_innen aus Familien unterer sozialer Klassen, da sie mit deren Habitusmuster nicht
kompatibel sind. So entsteht eine Distanz ,von zwei Seiten aus; sie besteht nicht nur von
Seiten der Schuler aus so genannten bildungsfernen Herkunftsgruppen zu Bildung und
ihren Institutionen, sondern sie besteht auch umgekehrt von Seiten der Lehrpersonen zu
diesen sozialen Milieus.” (ebd.: 200) Besonders interessant ist die Beobachtung, dass
dies selbst flr engagierte Lehrer_innen zutrifft.

Vor diesem Hintergrund stellt sich die Frage, ob der berufliche Habitus von Lehrpersonen
die Empfehlungen flr die weiterfihrende Schule beeinflusst, sodass diejenigen, die keine
Empfehlung erhalten, vornehmlich Kinder aus unteren sozialen Klassen sind, deren
Habitusmuster nicht nur dazu fihrt, dass sie sich selbst im Feld der Schule als Fremde
wahrnehmen, sondern auch von anderen Akteur_innen als Fremde markiert werden,
sodass die Fortsetzung der Schulbildung nach der Sekundarstufe | als nicht geeignet
erscheint.

Eine weitere Studie, bei der der berufliche Habitus von Lehrkraften im Fokus steht,
stammt von Katrin Huxel. Angelehnt an Ingrid Gogolins Diagnose des monolingualen
schulischen Habitus untersucht sie, inwiefern dieser verdndert werden kann, sodass er
der Mehrsprachigkeit in der gegenwaértigen Migrationsgesellschaft gerecht wird.
»Eigentlich wird Mehrsprachigkeit als Ressource betrachtet und die Lehrkrafte wirden sie
auch einbeziehen - wenn dem nicht fundamentale Regularititen im Feld Schule
entgegenstinden. So bleibt der berufliche Habitus weitgehend monolingual.”“ (Huxel
2018: 110) Sie kommt zu dem Schluss, dass eine Reflexion der eigenen Denk-,
Handlungs- und Wahrnehmungsschemata die Voraussetzung fir einen beruflichen
Habitus sind, welcher mit den in Migrationsgesellschaften vorherrschenden Antinomien
der Schule professionell umgehen kann. Die Rolle von Sprachkompetenzen fir den
Bildungserfolg hoben Bourdieu und Passeron ebenso hervor. Sie bezogen sich jedoch
nicht auf die bestimmten Einzelsprachen in der Schule, Franzdsisch oder Deutsch,
sondern auf ,die dem Bildungswesen spezifische Sprache” (Bourdieu/Passeron 1971:
31). Die in deutschsprachigen Schulen vorherrschende formale Anforderung an die
Schiler_innen ist nicht nur die deutsche Sprache, vielmehr ist es die deutsche Sprache
der mittleren und oberen Klassen.
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Einen quantitativen Operationalisierungsansatz fir den Schuler_innenhabitus stellen
Florian Wohlkinger und Michael Bayer mittels quantitativer Rekonstruktion der von
Kramer et al. (2009) entwickelten Typologie des Schiler_innenhabitus, welche auf
qualitativen Langsschnittdaten beruht, vor. Dabei nutzen sie die Daten des Nationalen
Bildungspanels aus Deutschland fur eine Latent-Class-Analyse. Aufgrund der
beobachteten ,spezifischen Korrespondenzen zwischen den Habitustypen und einerseits
herkunftsbezogenen Merkmalen sowie andererseits dem Geschlecht [...], die von
Bourdieu als die beiden zentralen habituskonstituierenden Merkmale bezeichnet
wurden”“ (Wohlkinger/Bayer 2020: 74) und trotz der methodologischen Herausforderung,
kommen sie zu dem Schluss, dass die ,vorgestellte kategoriale Umsetzung zu inhaltlich
interpretierbaren Befunden fihrt und gleichzeitig eine Bricke zu den qualitativen
Anséatzen bilden kann, deren sehr detailreiche Typbeschreibungen wiederum von einem
starker in die Breite gehenden und die Verteilung der Typen ermittelnden quantitativen
Zugang profitieren kdénnen.“ (ebd.: 86) Darlber hinaus merken sie an, dass die
Informationen Gber die Lehrer_innen in den Erhebungen des Nationalen Bildungspanels
unzureichend sind. Die durch den Habitus bestehende Distanz der Lehrer_innen zu
Schuler_innen aus Familien unterer sozialer Klassen (Lange-Vester/Teiwes-Kugler 2006,
2014; Lange-Vester 2015; Bremer und Lange-Vester 2014) kdnnen deshalb quantitativ
nicht hinreichend untersucht werden.

Aus eigener Recherche kann allgemein angeflhrt werden, dass wahrend in statistischen
Erhebungen relevante Grunddimensionen fir solche Untersuchungen, wenn auch nicht
erschépfend doch zumindest ansatzweise, bei Schiler_innen erhoben sind, diese Daten
zu den Lehrer_innen in Osterreich fehlen. Auch in Deutschland gibt es kaum Studien zu
Schicht- und Klassenzugehdorigkeit von Lehrkraften (Betz et al. 2015: 380f). Gleichzeitig
zeigen qualitative Forschungen jedoch, dass aufgrund der zentralen Rolle von
Lehrer_innen im Bildungssystem fir zuklnftige Studien zu Bildungsungleichheit die
systematische Berlcksichtigung der sozialen Herkunft von Lehrer_innen und ihrer damit
einhergehenden Wahrnehmungs- sowie Bewertungsschemata hdchst relevant sind. Das
theoretische Konzept des Habitus kann nicht nur im Rahmen qualitativer Studien,
sondern durchaus auch fir quantitative Studien zur Untersuchung der Reproduktion
sozialer Ungleichheit angewandt werden, um die Licke im Forschungsstand zum Beitrag
von Lehrer_innen und Schule zur Reproduktion von Bildungsungleichheit (Ditton 2010) zu

fullen.
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2.6. ,Wege in die Zukunft*

Die funfjahrige Langschnittstudie ,,Wege in die Zukunft® ist als komplexes Mixed Methods
Design konzipiert und analysiert die Reproduktion sozialer Strukturen sowie den
kulturellen Wandel anhand Daten wahrend der Jugendphase. Am Ende der (neuen)
Mittelschule wurden Jugendliche zu ihren verschiedenen Lebensbereichen befragt und
zugleich auf ihrem weiteren Bildungs- und Berufsweg begleitet. ,Von insgesamt 117 NMS
in Wien haben sich 99 an der Befragung beteiligt. [...] Auf Klassenebene bedeutet das,
dass von den insgesamt 351 Klassen der achten Schulstufe an NMS in Wien 236 an der
Online-Befragung teilgenommen haben.” (Vogl et al. 2020: 76). Nach einer ersten
Auswertungsphase konnten bereits Ergebnisse vorgestellt werden, von denen an dieser
Stelle jene diskutiert werden, die fur diese Untersuchung relevanten sind.

Zunachst ist es von Bedeutung die unterschiedlichen Ausgangspositionen der
Jugendlichen zu betrachten. So stellten Susanne Vogl und Kolleg_innen fest, dass
entgegen der in 6ffentlichen Diskursen dominierenden Vorstellung der Schiiler_innen an
Mittelschulen, diese keine homogene Gruppe darstellen. Dabei betrachteten sie die
Strukturkategorien Geschlecht, ,Migrationshintergrund“ und soziale Herkunft und kamen
zu dem Schluss: ,Weder sind die Eltern alle formal niedrig gebildet, noch fiihren sie nur
einfache Tatigkeiten aus.“ (ebd.:115). Die unterschiedlichen Ausgangslagen der
Schiler_innen ,haben einen vielfaltigen Einfluss auf die Voraussetzungen fir den
Ubergang und die Vorstellungen Uber das weitere Leben.” (ebd.: 116) Insbesondere die
soziale Herkunft der Schuler_innen ist fir diese Untersuchung von Bedeutung, sodass mit
der Annahme von unterschiedlicher Ausstattung mit sozialem, kulturellem sowie
6konomischem Kapital der Schiler_innen an die Fragestellungen herangetreten werden
kann.

Die Rolle der Lehrer_innen wurde bisher nur marginal betrachtet, sodass es kaum
Auswertungen dazu gibt. Im Zusammenhang mit der Frage nach der Familie als
Ressource kamen Ulrike Zartler und Kolleginnen dennoch im Rahmen qualitativer
Auswertungen zu dem Ergebnis, dass ,Lehrer_innen [...] ebenfalls vor allem Wissen Uber
das Bildungssystem [vermitteln] und [...] den befragten Jugendlichen mit Vorschlagen fir
konkrete Schulen weiterhelfen oder als Vorbild dienen [kdnnen].” (Zartler et al. 2020: 167)
Somit nehmen, insbesondere wenn die Familie als Ressource wegféllt, auch Lehrer_innen
eine wichtige Rolle bei der Entscheidungsfindung der Jugendlichen am Ubergang von der

Sekundarstufe | in die Sekundarstufe Il oder in den Beruf ein.
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2.7. Fragestellung

Der summarische Uberblick Uber bisherige Forschungen zur Reproduktion sozialer
Ungleichheit im Bildungssystem unterstreicht die der Arbeit zugrunde liegende
Problemstellung. Er verdeutlicht, dass trotz zahlreicher Forschungen und
Erklarungsansatze die bestehenden Verhéltnisse perpetuiert werden und die dafir
verantwortlichen (verborgenen) Mechanismen weiterhin zum Vorschein gebracht werden
mussen. Die vorliegende Arbeit setzt an einem Wendepunkt im Lebensverlauf an, an dem
Jugendliche Uber ihren weiteren Bildungs- und Berufsweg entscheiden. Dieser komplexe
Entscheidungsprozess wird von verschiedenen Faktoren beeinflusst und hat
weitreichende Folgen. Bisherige Forschungen konzentrieren sich Uberwiegend auf
individuelle und familidre Kontextbedingungen, wéhrend die Rolle der Lehrer_innen dabei
in den Hintergrund gerat. Die vorliegende Untersuchung knlpft an jene Studien an, die
die Rolle von Lehrer_innen in die Bildungsforschung einbeziehen. Die dargelegten Studien
betrachten Lehrer_innenempfehlungen jedoch am Ende der Primarstufe, wohingegen
diese die Einschatzung der Lehrer_innen Uber die Eignung ihrer Schiler_innen fir eine
weiterfihrende Schule am Ende der Mittelschule beleuchten wird.

Entlang folgender Fragestellung sollen neben der sozialen Herkunft der Schiler_innen die
Lehrer_innen in den Vordergrund gerickt werden. Hat die soziale Herkunft der
Schiler_innen an neuen Mittelschulen in Wien einen Einfluss auf die Ermutigung durch
ihre Lehrer_innen eine weiterfllhrende Schule zu besuchen bei sonst gleichen
Leistungen? Die soziale Herkunft wird gemessen mittels der drei Kapitalarten nach
Bourdieu.

DarUber hinaus wird gefragt: Fir welche soziale Klasse steht die Ermutigung durch die
Lehrer_innen mit dem Bildungsweg der Schiiler_innen in einem Zusammenhang? Denn
»=obwohl der Wunsch nach Aufstieg durch Bildung in den unteren Klassen ebenso stark ist
wie in den mittleren Klassen, muss er illusiondr und abstrakt bleiben, solang die
objektiven Chancen fir seine Verwirklichung minimal sind. Ohne eine Ahnung von der
Statistik, [...] verhalten die Arbeiter sich so, wie es die empirische Einschatzung der realen
Chancen nahelegt.” (Bourdieu/Passeron 1971: 40f)

Die gewonnenen Erkenntnisse mdchten zur Studie ,,Wege in die Zukunft” beitragen. Denn
obwohl die im Rahmen des Forschungsprojekts erhobenen Daten bereits mit
unterschiedlichen Schwerpunkten ausgewertet worden sind, standen die Lehrer_innen
bisher noch nicht im Mittelpunkt (Flecker et al. 2020).
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3. Theoretischer Rahmen

»Damit die am meisten Beglnstigten beglnstigt und die am meisten
Benachteiligten benachteiligt werden, ist es notwendig und hinreichend, dass die
Schule beim vermittelten Unterrichtsstoff, bei den Vermittlungsmethoden und
-techniken und bei den Beurteilungskriterien die kulturelle Ungleichheit der Kinder
der verschiedenen Klassen ignoriert. Anders gesagt, indem das Schulsystem alle
Schiiler, wie ungleich sie auch in Wirklichkeit sein mégen, in ihren Rechten wie
Pflichten gleich behandelt, sanktioniert es faktisch die urspringliche Ungleichheit
gegenlber der Kultur« (Bourdieu 2020: 23).

Pierre Bourdieus theoretische Konzepte zur Untersuchung der Reproduktion sozialer
Ungleichheit im Bildungssystem stellen den theoretischen Rahmen dieser Studie dar.
Ausgehend von empirischen Forschungen ab den 1960er Jahren in Frankreich
entwickelten Bourdieu und Kolleg_innen eine Gesellschaftstheorie, welche jenseits ihres
konkreten Entstehungskontexts angewendet werden kann. Zahlreiche gegenwartige
Studien, auch im deutschsprachigen Raum, schlieBen mit ihren Forschungen und den
daraus gewonnenen Erkenntnissen an Bourdieus Werke an. Insbesondere die
Vielschichtigkeit seiner Gesellschaftstheorie ist zu betonen, die es ermdglicht soziale
Phdnomene in ihrer Komplexitat zu untersuchen. Eine derartig umfangreiche
Untersuchung bedarf jedoch Ressourcen, die dieser Arbeit nicht zur Verfligung stehen.
Dennoch mdchte sie einen wichtigen Beitrag zum Verstandnis der Reproduktion sozialer
Ungleichheit im Bildungssystem leisten, indem sie unter Anwendung jener Konzepte
einen spezifischen Teilbereich naher betrachtet, nadmlich die berufliche Praxis von
Lehrer_innen. DemgemaB geht die folgende Darstellung des theoretischen Rahmens nur
in fir das Verstandnis notwendigen Aspekten Uber das Wesentliche fUr die Analyse

hinaus.

3.1. Das soziale Feld der Schule

Die Feldtheorie Bourdieus ermdglicht eine allumfassende Analyse des wechselseitigen
Zusammenwirkens von Subjekten und Institutionen der Subsysteme einer Gesellschaft.
Als Teil seiner Praxistheorie, die den Dualismus zwischen Subjektivismus und
Objektivismus aufzuheben versucht, ist eine Perspektive einzunehmen bei der ,die

Handelnden tatsdchlich an der Konstruktion der Strukturen mit(wirken), dann jeweils
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innerhalb der Grenzen der strukturellen Zwéange, die auf ihre Konstruktionsakte sowohl
von auBen [..], als auch von innen einwirken“ (Bourdieu 1998: 13). Nach diesem
konstruktivistischen Strukturalismus (Bourdieu 1992: 135ff) sind Akteur_innen bis zu
einem gewissen Grad fur die Gestalt des Feldes verantwortlich, jedoch ,von einer
Stellung im Feld aus, die sie nicht geschaffen haben, die vielmehr dazu beitragt, ihre
Moglichkeiten und Grenzen festzulegen.” (Bourdieu 1998: 22) Im Feld der Schule sind
neben Schiler_innen, dem Leitungs- sowie administrativem Personal, Lehrer_innen als
relevante Akteur_innen zu betrachten, die alle in einem relationalen Verhéltnis zueinander
positioniert sind.

Eingebettet im Makrokosmos der sozialen Welt, ist das soziale Feld ein Mikrokosmos,
welches Uber spezifische soziale Gesetze verfigt und dabei Zwange auslbt sowie
Anforderungen stellt. Von der sozialen Welt ist das soziale Feld mehr oder weniger
unabhangig. Insofern ist eine zentrale Frage bei der Untersuchung sozialer Felder, Uber
welchen Grad der Autonomie sie verfiigen. Denn mit steigender Autonomie werden
auBere Zwange immer starker in die eigene Logik des Feldes umgestaltet, bis sie in ihrer
ursprunglichen Form nicht mehr zu erkennen sind.

Die Fragestellungen dieser Untersuchung beziehen sich jedoch weniger auf die Logiken
der Schule im Allgemeinen, sondern insbesondere darauf wie Lehrer_innen innerhalb der
Schule zur Reproduktion sozialer Ungleichheit beitragen. Deshalb ist der vom Feld selbst
ausgehende Zwang relevant, der in erster Linie auf die in ihr agierenden Subjekte wirkt.
Dieser strukturelle Zwang ist zwar kein unmittelbarer, dennoch handelt jede_r Akteur_in
unter den Zwéngen des gegebenen Feldes. Um im Feld agieren zu kdnnen, ist der Glaube
an das Feldinteresse, an die illusio, erforderlich. Als /llusio der Schule identifizierte Jirgen
Budde ,die von den Akteurlnnen geteilte Anerkennung der Bedeutung schulischen
Wissens und formaler Bildungsabschliisse“ (Budde 2015: 41).

Ausgehend von diesen Uberlegungen miissen alle Praktiken der Lehrer_innen in das Feld
eingebettet werden, so auch ihre Empfehlungen. Die Einschatzungen der Lehrer_innen
hangen auf der einen Seite von den Schuler_innen als Individuen ab, auf der anderen
Seite werden deren Kompetenzen und Leistungspotenziale an den Feldbedingungen
gemessen. Lehrer_innen befinden sich nicht zuletzt aufgrund dieser unterschiedlichen
Anforderungen und den damit einhergehenden Paradoxien, in einem Spannungsfeld, das
sie nicht aufldsen, sondern im Idealfall nur aushalten kénnen. In diesem Spannungsfeld
mussen sie ihre Schuiler_innen bewerten und deren zukinftige Erfolgschancen

einschéitzen.
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Somit ist fur die Auswahl der Modellkomponenten dieser Untersuchung der auf die
Lehrer_innen wirkende Zwang des Feldes zu beachten. Im Feld der Schule stellt unter
anderem die Benotung sowie die Orientierung an den Schulnoten, welche die bisherige
Leistung der Schiler_innen widerspiegeln sollen, einen wichtigen Faktor fir die Selektion
im Schulsystem dar. Diese Praktiken gehen vom Zwang des Feldes aus, das auf die
Lehrer_innen wirkt. Zugleich werden den Fachern Deutsch, Mathematik und Englisch die
hoéchste Bedeutung beigemessen, weshalb die Noten dieser Facher als Kontrollvariable

berucksichtigt werden.

3.2. Die Position im sozialen Raum

Auf der Suche nach der Wirklichkeit untersuchte Helmut Schelsky die Sozialstruktur der
BRD, welche er als ,nivellierte Mittelstandsgesellschaft” beschrieb (Schelsky 1965: 332).
Die durchgangigen Klassengrenzen und die soziale Mobilitdt hatten dazu geflhrt, dass
soziale Gruppen nicht mehr eindeutig voneinander unterschieden werden kénnen. In
einem Vortrag aus dem Jahr 1977 greift Bourdieu die relevante Frage auf, ob soziale
Klassen in der Realitdt existieren oder nur das Ergebnis sozialwissenschaftlicher
Konstruktionen sind (Bourdieu 1993: 83ff). Seine kultursoziologisch angelegten Studien
und das aus ihnen entstandene Hauptwerk Die feinen Unterschiede weisen nicht nur die
Existenz von Klassenlagen nach, sondern verdeutlichen, wie kulturelle Praktiken zur
Stabilisierung der Herrschaftsverhéltnisse beitragen. Das praktische Wissen von
Menschen sind inkorporierte soziale Strukturen. Damit verfligen sie Uber
Klassifikationsschemata und ziehen bereits vor dem_der Soziolog_in mittels ihrer
(unbewussten) Wahrnehmungs- und Bewertungsschemata Grenzen zwischen (Alters-,
Geschlechts- und Gesellschafts-) Klassen (Bourdieu 2014: 730). Die objektive Klasse ist
~jenes Ensemble von Akteuren, die homogene Lebensbedingungen unterworfen sind —
Bedingungen, die homogene Konditionierungen, Anpassungsprozesse also, auferlegen
und Systeme homogener und wiederum &hnliche praktische Handlungsmuster
hervorbringender Dispositionen erzeugen® (ebd.: 175).

Die Reproduktion von Klassenunterschieden vollzieht sich Uber die Akkumulation
verschiedener Kapitalsorten. ,Auf das Kapital ist es zurlckzuflhren, daB die
Wechselspiele des gesellschaftlichen Lebens, insbesondere des Wirtschaftslebens, nicht
wie einfache Gliicksspiele verlaufen, in denen jederzeit eine Uberraschung méglich

ist“ (Bourdieu 1983: 183). Marx‘ Kapitalbegriff wird nicht nur in soziologische
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Forschungen wieder eingeflihrt, sondern differenziert und erweitert, sodass (unsichtbare)
Klassenstrukturen aufgedeckt werden kénnen. Letztlich bestimmt die Verteilung der
verschiedenen Kapitalarten und Unterarten, die im Folgenden skizziert werden, die soziale
Wirklichkeit und die Méglichkeiten sozialer Praxen.

Das 6konomische Kapital fallt unter das Eigentumsrecht und meint den materiellen
Besitz, der mittelbar und unmittelbar in Geld konvertierbar ist. Da es dem
Alltagsverstandnis von Kapital sehr nahekommt, bedarf es keiner ausflhrlichen
Darlegung. Geld sowie damit erworbene materielle Guter stellen im schulischen Kontext
eine Grundvoraussetzung fir die Teilnahme der Schiiler_innen an schulischen Praktiken
dar. Dartber hinaus kann das 6konomische Kapital genutzt werden, um Defizite zu
kompensieren, indem beispielsweise zuséatzlicher Férder- und Nachhilfeunterricht
finanziert wird. Somit bestimmt es auf der einen Seite die Teilhabechancen von
Schuler_innen im Rahmen des Notwendigen und ermdglicht auf der anderen Seite die
zusétzliche auBerschulische Aneignung von in der Schule notwendigen Kompetenzen.
Daraus lasst sich schlieBen, dass das 6konomische Kapital, ungeachtet dessen wie viel
Begabung ein Kind oder eine Jugendliche hat, zu besseren Leistungen in der Schule
beitragen kann.

Das kulturelle Kapital ist bedingt in 6konomisches Kapital konvertierbar und existiert in
inkorporierter, objektivierter sowie institutionalisierter Form. Im Bildungssystem ist
zumeist erstere relevant, deren Eigenschaften kérpergebunden und verinnerlicht sind.
~Inkorporiertes Kapital ist ein Besitztum, das zu einem festen Bestandteil der ,Person®,
zum Habitus geworden ist; aus ,Haben® ist ,,Sein®“ geworden.” (ebd.: 187) Die Weitergabe
und der Erwerb kulturellen Kapitals dauert viele Jahre, benétigt Zeit fir die Sozialisation
und wird oft verkannt, weshalb seine Inkorporierung unbewusst verlaufen kann. Sichtbar
wird dieses Kapital beispielsweise durch die Sprechweise einer Person, die zugleich der
Sprechweise einer Klasse entspricht. Nur mittels materieller Trager wird auch kulturelles
Kapital materiell Gbertragbar und damit zum objektivierten Kulturkapital, dessen Genuss
oder der Fahigkeit seiner Benutzung jedoch wiederum vom inkorporierten Kapital
abhéngt. Das institutionalisierte Kulturkapital in Form von erworbenen und verliehenen
(Bildungs-)Titeln erméglicht den rechtlichen und dauerhaften Wert kulturellen Kapitals,
denn Bildungstitel gelten formell unabhangig von ihrem_ihrer Trager_in, sodass diese
institutionalisierte Macht Menschen dazu veranlasst, dessen Wert anzuerkennen. Die
Ubertragung von kulturellem Kapital erfolgt in gréBter Heimlichkeit und ist zugleich auf
das Bildungssystem angewiesen (Bourdieu 1987: 221f.). ,Der Begriff des kulturellen
Kapitals [bietet sich als theoretische Hypothese an, die es gestattet], die Ungleichheit der
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schulischen Leistungen von Kindern aus verschiedenen sozialen Klassen zu begreifen.
Dabei [wird] der ,Schulerfolg”, d. h. der spezifische Profit, den die Kinder aus
verschiedenen sozialen Klassen und Klassenfraktionen auf dem schulischen Markt
erlangen kénnen, auf die Verteilung des kulturellen Kapitals zwischen den Klassen und
Klassenfraktionen bezogen.”“ (ebd.: 185) Damit verdeutlicht Bourdieu, dass nicht nur
Okonomisches, sondern insbesondere kulturelles Erbe, und dieses aufgrund der
unsichtbaren Ubertragung noch effizienter zur Bewahrung der Herrschaftsverhaltnisse
beitragt.

Das Gesamtvolumen an kulturellem und 6ékonomischem Kapital auf der vertikalen Ebene
erganzt Bourdieu mit der Zusammensetzung der Kapitalarten auf der horizontalen Ebene.
In diesem zweidimensionalen Raum lassen sich Klassenfraktionen und deren
Rangordnung identifizieren. (Bourdieu 2014: 196ff.) Fur die Untersuchung ist zu beachten,
dass die soziale Position der befragten Jugendlichen von ihrer sozialen Herkunft, also der
sozialen Position ihrer Eltern bestimmt wird, und sie diese erst zu einem spéteren
Zeitpunkt verlassen, sofern sie im sozialen Raum mobil werden. Dariber hinaus flhren
,nhicht alle Startpositionen [...] mit derselben Wahrscheinlichkeit zu allen
Endpositionen“ (Bourdieu 1987:189). Indikatoren fir die kulturelle Praxis und den
Wohlistand der Jugendlichen werden demnach mit denen ihrer Eltern gemeinsam
aufgenommen, sodass das 6konomische Kapital der Eltern und das kulturelle Kapital der
Familie untersucht werden.

Die Verfligbarkeit Uber diese Kapitalsorten kann erganzt werden durch das soziale
Kapital. ,,Der Umfang des Sozialkapitals, das der einzelne besitzt, hangt [...] sowohl von
der Ausdehnung des Netzes von Beziehungen ab, die er tatsdchlich mobilisieren kann, als
auch von dem Umfang des (6konomischen, kulturellen oder symbolischen) Kapitals, das
diejenigen besitzen, mit denen er in Beziehung steht.” (Bourdieu 1983: 192) Dieses
Beziehungsnetz hangt von fortlaufenden Investitionsstrategien ab und meint nicht nur
Zufallsbekanntschaften, sondern insbesondere mehr oder weniger institutionalisierte
Beziehungen. Diese Unterscheidung kann anhand der verfiigbaren Daten nicht getroffen
werden. Insofern bietet sich der Begriff des sozialen Kapitals fir die Untersuchung als
theoretische Hypothese nur eingeschrankt an.

Dennoch hat wer Uber soziales Kapital verfligt, die Mdglichkeit auf Personen
zurickzugreifen, ,die Zugang zu materiellen oder symbolischen Profiten
verschaffen.” (ebd.: 193). Im Rahmen dieser Untersuchung kann bertcksichtigt werden,

welche Berufe im Beziehungsnetz der Jugendlichen abgedeckt werden. Da
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Berufsgruppen in Klassenfraktionen Ubertragbar sind, kann insofern ermittelt werden, wie

viel Kapital diejenigen besitzen, mit denen die Jugendlichen in Beziehung stehen.

3.3. Der Habitus

Als Kern der Bourdieuschen Praxistheorie hebt das Konzept des Habitus den Dualismus
zwischen Subjektivismus und Objektivismus auf: ,Der Habitus ist nicht nur
strukturierende, die Praxis wie deren Wahrnehmung organisierende Struktur, sondern
auch strukturierte Struktur: das Prinzip der Teilung in logische Klassen, das der
Wahrnehmung der Welt zugrunde liegt, ist seinerseits Produkt der Verinnerlichung der
Teilung in soziale Klassen“ (Bourdieu 1987: 279). Mit ,einverleibte, zur Natur gewordene
und damit als solche vergessene verinnerlichte, also inkorporierte Geschichte” (ebd.:
105), sind all jene kollektiven Wahrnehmungs- und Handlungsschemata gemeint, die sich
eine Person durch ihre Sozialisation aneignet. Die Position im sozialen Raum, also die
gesellschaftlichen Verteilungsstrukturen, bestimmen den Habitus, sodass andere
basierend auf dem Habitus auf die soziale Position schlieBen kénnen (Hartmann/Kopp
2001).

Im schulischen Kontext nehmen Lehrer_innen aufgrund ihres persénlichen Bezugs zu den
Schiler_innen deren soziale Herkunft Uber den Habitus wahr und werden von diesem
bewusst oder unbewusst in ihrer Einschatzung der individuellen Leistung beeinflusst.
»oelbst wenn der Schulerfolg sich gleichméaBig auf die Kinder der mittleren Klassen und
die Kinder der gebildeten Klassen verteilte, blieben sie durch subtile Unterschiede im
kulturellen Verhalten getrennt.“ (Bourdieu/Passeron 1971: 41) Insbesondere das
inkorporierte kulturelle Kapital ist laut Bourdieu und Passeron im Bildungssystem relevant.
Denn dariber vermittelt werden die Privilegien einer Person zugleich ihrer naturlichen
Begabung zugeschrieben. Daraus ergibt sich eine Erwartungshaltung der Lehrer_innen
gegenilber ihren Schiler_innen. Viel inkorporiertes kulturelles Kapital, welches als
Begabung naturalisiert wird, fiUhrt dazu, dass die Lehrer_innen auch eine entsprechend
gute Leistung erwarten und wahrnehmen. Das Fehlen von inkorporiertem kulturellen
Kapital wird wiederum als mangelnde Begabung wahrgenommen, sodass auch die
entsprechende Leistung erwartet wird. ,,Sozialpsychologische Untersuchungen zeigen
jedoch nicht nur die Selektivitdt der Wahrnehmung, sondern bestatigen, wie die
Erwartungen der anderen schlieBlich das Verhalten und das Selbstbild eines Menschen
beeinflussen.”“ (Combe 1971: 203).
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Auch jungste Studien verdeutlichen, ,dass es eine kulturelle und soziale Distanz gibt
zwischen Schilern bildungsungewohnter Milieus und der an Bildungsinstitutionen
dominierenden Kultur, die von Lehrpersonen mitgetragen wird.”“ (Lange-Vester/Teiwess-
Klgler 2014: 200) Vermittelt Gber den Habitus entsteht diese Distanz ,von zwei Seiten
aus; sie besteht nicht nur von Seiten der Schiler aus sogenannten bildungsfernen
Herkunftsgruppen zu Bildung und ihren Institutionen, sondern sie besteht auch
umgekehrt von Seiten der Lehrpersonen zu diesen sozialen Milieus.” (ebd.). Das
Habituskonzept ist demnach von Bedeutung, um zu verstehen, inwiefern die soziale
Position einer Person — der Schiler_innen — von anderen — den Lehrer_innen — nicht nur
wahrgenommen wird, sondern auch in die Bewertung der Leistungen sowie die
Einschatzung Uber die Eignung der Schiler_innen fir bestimmte Schultypen einflieBt.
Darliber hinaus stehen flir Bourdieu und Wacquant soziale Felder und der Habitus der
Akteur_innen in einem wechselseitigen Verhaltnis zueinander (Bourdieu/Wacquant 2006).
Nicht nur die illusio des Feldes wirkt sich auf die Lehrer_innen aus, sondern ihre
Handlungs-, Deutungs- und Wahrnehmungsschemata werden ebenso in das Feld der
Schule getragen. Dieses wechselseitige Verhaltnis ermdglicht den Lehrer_innen sodann,
den Kampf mit den Kréaften des Feldes aufzunehmen und sich mit ihrer beruflichen Praxis
der Logik des Feldes nicht nur entgegenzustellen, sondern diese umzugestalten
(Bourdieu 1998: 25).

3.4. Ermutigung durch Lehrer_innen am Ende der Mittelschule

Die theoretischen Konzepte Bourdieus er6ffnen die Mdglichkeit das Passungsverhéltnis
des Habitus von Schiler_innen und der in der Schule vorherrschenden Kultur zu
untersuchen. Lehrer_innen nehmen dabei eine zentrale Rolle ein, da sie letztere
verkdrpern und mittels ihrer Praxis zu deren Erhaltung beitragen (kénnen). Trotz des
geringen Handlungsspielraumes sind sie in einer Position, von der aus sie das Feld der
Schule mitgestalten kdénnen. Zugleich sind sie an ihren Habitus gebunden, an
Handlungs-, Deutungs- und Bewertungsschemata, die auf der einen Seite von der
sozialen Herkunft und auf der anderen Seite von der sozialen Laufbahn bestimmt werden.
Fir ein umfassendes Verstéandnis der beruflichen Praxis von Lehrer_innen ist es demnach
von Bedeutung, sowohl soziale Verhaltnisse und die dadurch vermittelten Dispositionen

als auch die Logik des Feldes der Schule zu untersuchen.
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Wihrend Daten zur sozialen Herkunft von Lehrer_innen in Osterreich fehlen, kann doch
zumindest auf die Berufsrolle zurlickgegriffen werden. ,,Der Schnittpunkt, an dem soziale
Prozesse in individuelle Merkmale Ubersetzt werden, der Schnittpunkt zwischen
Gesellschaft und Individuum, wird in fortgeschrittenen Industriegesellschaften
zunehmend durch die Berufsrolle markiert.” (Eder 1989: 18). Der
Vergesellschaftungsprozess fuhrt zu einer Berufsrolle, die Uber ,Statusattribute wie
Einkommen, Prestige, Privilegien, Macht usw.” (ebd.) entscheidet. Selbstverstéandlich ist
die Rolle der Lehrer_innen je nach Schultyp differenziert zu betrachten, schlielich sind
die Statusattribute von Volksschullehrer_innen nicht dieselben wie bei
Gymnasiallehrer_innen. In dieser Untersuchung stehen Lehrer_innen von Mittelschulen im
Fokus. Wird der ISEI-Wert, ein internationales sozio6konomisches MaR des beruflichen
Status, von diesen Lehrkraften (ISCO-88: 71,45) mit dem niedrigsten (ISCO-88: 16 =
forstwirtschaftliche Hilfskrafte) sowie héchstem ISEI-Wert (ISCO-88: 90 = Richter_in)
verglichen, kann er im oberen Drittel eingeordnet werden.

Das Bourdieusche Modell eines Raumes objektiver Klassenlagen kann Auskunft tber die
Verteilung sowie die Zusammensetzung von kulturellem und 6konomischem Kapital
verschiedener Berufsklassen geben. In einem solchen Modell verfliigen Lehrer_innen tber
ein Uberdurchschnittliches absolutes Kapitalvolumen, wéhrend dieses aus relativ mehr
kulturellem als 6konomischem Kapital zusammengesetzt ist. Lehrer_innen an
Mittelschulen nehmen auf Basis ihrer Berufsausbildung sowie Einkommen eine &hnliche
Position wie Volksschullehrer_innen ein. Lehrer_innen héherer Schulen, Arzt_innen sowie
Richter_innen verfligen Uber mehr Kapitalvolumen, welches in seinen relativen Anteilen
dem der Lehrer_innen an Mittelschulen &hnelt (Eder 1989: 20).

Zu beachten ist dartiber hinaus die den Daten zugrunde liegende Perspektive, welche die
der Schuler_innen ist. Sie wurden danach gefragt, welchen Bildungsweg ihre
Lehrer_innen fUr sie wollen. Ob die Lehrer_innen méchten, dass der_die Schiiler_in eine
weiterflUhrende Schule besucht, kann von verschiedenen Faktoren beeinflusst werden.
Die Lehrer_innen koénnen beispielsweise die Aspirationen der Eltern oder der
Schiler_innen selbst berlcksichtigen. Jedenfalls sollen sie sich bei ihrer Einschatzung auf
der einen Seite auf die Noten und die damit bewerteten Kompetenzen der Schiler_innen
beziehen und auf der anderen Seite an der generellen Eignung der Schiler_innen flr das
Gymnasium orientieren. Diese Unterscheidung zwischen der praktischen und geistigen
Begabung ,,entspricht Pierre Bourdieus (1987) Unterscheidung zwischen dem Habitus der
Notwendigkeit, der auf Anwendung und Ndutzlichkeit abhebt, und dem Habitus der
Distinktion, der das ,Unnétige’ und Geistige betont, und deutet darauf hin, dass bei der
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Entscheidung nicht nur die Begabung, sondern auch der soziale Hintergrund eine Rolle
spielen wird.“ (EI-Mafaalani 2004: 237).

Es kann davon ausgegangen werden, dass nicht nur am Ubergang von der Grundschule
in die Sekundarstufe |, sondern ebenso am Ende dieser die Lehrer_innenempfehlungen
davon beeinflusst werden, ob ein_e Schiler_in die notwendige Kapitalausstattung fir das
Gymnasium besitzt. Die soziale Herkunft wird vermittels des Habitus durch die
Lehrer_innen wahrgenommen und mit der Kultur des Gymnasiums in ein
Passungsverhaltnis gebracht, welches von den Schiler_innen selbst ebenso
wahrgenommen wird. ,Das Passungsverhaltnis zwischen dem Habitus des Kindes/des
Jugendlichen und der Struktur des schulischen Feldes indiziert [...], ob dissonante,
abstoBende oder harmonisierende Krafte im schulischen Feld, verkdrpert Gber die ihn ihm
wirkenden Akteurlnnen, mobilisiert werden.” (Erler 2011).

An dieser Stelle I&sst sich festhalten, dass die soziale Herkunft der Schiler_innen einen
Einfluss auf die Einschatzung der Lehrer_innen, jene auf eine weiterfilhrende Schule
gehen sollten, haben kann. Dabei nimmt der Habitus eine zentrale Rolle ein, da
Lehrer_innen Uber ihn die soziale Position wahrnehmen. Nicht nur ihr eigener Habitus
steht in einem dissonanten Verhéltnis jenem von Schiler_innen mit wenig Kapital, auch
die schulische Kultur bevorzugt den Habitus der mittleren und oberen Klassen, sodass
jene Schiler_innen im schulischen Feld mit abstoBenden Kraften konfrontiert sind.
AuBerdem stellt in dieser Untersuchung die Perspektive der Schiler_innen eine
Besonderheit dar, da es nur wenige Studien gibt, die die Sicht von Kindern und
Jugendlichen selbst ins Zentrum ihrer Analyse stellen (Jinger 2008). Sie verdeutlicht,
dass die Schuler_innen durchaus die Einschatzung ihrer Lehrer_innen Uber ihre
schulischen Leistungen sowie fir ihren weiteren Bildungsweg aufgreifen und einordnen

kdnnen.

3.5. Weitere Theorien zur Erklarung von Bildungsungleichheit

Wenngleich neben der vorgestellten Theorie weitere Erklarungsansatze fir die
Untersuchung von Bildungsungleichheit herangezogen werden, sind sie flir die
Bearbeitung der Fragestellungen dieser Arbeit entweder untauglich oder werden von
vornherein aufgrund ihrer gesellschaftstheoretischen Voraussetzung abgelehnt. So zum
Beispiel éaltere Erklarungsansatze, welche die Ungleichheit der Gesellschaft im

Allgemeinen und die innerhalb des Bildungssystems im Besonderen auf natirliche
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Begabung zuriickfuhren. ,,Durch ihren persdnlichen Einsatz und das Vorhandensein oder
Fehlen von glunstigen Persénlichkeitsmerkmalen werden Menschen mit
unterschiedlichem Genotyp auf unterschiedliche soziale Klassen verteilt“ (Rowe 1997:
174).

Seit den 1960er Jahren wissen wir jedoch, dass insbesondere die soziale Herkunft den
Bildungserfolg bedingt. Unter anderen verdeutlicht Bourdieu, wie die Reproduktion
sozialer Ungleichheit unter Berufung auf die natirliche Begabung verschleiert wird. ,Der
Lehrer, der unter dem Anschein, die ,natlrliche Begabung“ zu beurteilen, die
Verhaltensweisen, die von einem asketischen Ethos fleiBig und mihsam vollbrachter
Arbeit bestimmt sind, an den Kriterien des Ethos der kultivierten Elite misst, konfrontiert
zwei Arten der Beziehung zur Kultur miteinander, zu der die Individuen aus den
verschiedenen Milieus durch ihre Geburt in ungleichem MaBe bestimmt sind. Die Kultur
der Elite steht der Kultur der Schule so nah, dass die Kinder aus einem kleinbUrgerlichen
Milieu das nur mihsam erwerben kdénnen, was den Kindern der gebildeten Klasse
gegeben ist: den Stil, den Geschmack, die Gesinnung, kurzum die Einstellungen und
Fahigkeiten, die den Angehdrigen der kulturellen Klasse nur deshalb als nattrlich und
selbstverstandlich einforderbar erscheinen, weil sie die Kultur dieser Klasse
ausmachen” (Bourdieu 2006: 41).

Fir das empirische Aufzeigen von Bildungsvererbung kann eine Mobilitadtsanalyse
durchgefiihrt werden, die von Blau und Duncan in ihrer Studie ,The American
Occupational Structure® (1967) vorgestellt wird. In ihrem Grundmodell verdeutlichen sie,
dass die intergenerationale Statuszuweisung indirekt verlduft. In ihrem Pfadmodell
nehmen sie funf Variablen auf, bertcksichtigen das kulturelle Kapital hingegen nicht als
Faktor. Insbesondere dieses ist jedoch stark mit der sozialen Herkunft auf der einen und
dem Bildungserfolg auf der anderen Seite verknlpft und wird von Eltern an ihre Kinder
vererbt.

Einen weiteren Ansatz zur Erklarung ungleicher Bildungsverldufe stellt die
Humankapitaltheorie dar. Als Humankapital wird der ,,Bestand an Wissen und Fertigkeiten
eines Individuums, dessen Zusammen die Produktivitdt der oder des Betreffenden
erhdht” (Franz 2013: 77) definiert. Bei diesem rein 6konomischen Ansatz wird davon
ausgegangen, dass die Kosten, die in den Erwerb von Bildung und Zertifikaten investiert
werden zum einen in Relation zu dem verfugbaren Kapital und zum anderen zu den
Ertragsraten abgewé&gt werden, um daraus eine rationale Entscheidung zu treffen. Fir den
Ertrag schulischer Investitionen werden indessen nur solche herangezogen, die sich in
Geld ausdriicken oder konvertieren lassen. ,Daraus ergibt sich das unausweichliche
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Paradoxon, daB die Humankapital-Theoretiker sich selbst dazu verdammen, die am
besten verborgene und sozial wirksamste Erziehungsinvestition unbertcksichtigt zu
lassen, namlich die Transmission kulturellen Kapitals in der Familie.“ (Bourdieu 1983: 186)
Ebenfalls angelehnt an die Rational-Choice-Theorie erkldrt Boudon ungleiche
Bildungsverlaufe anhand von primaren und sekundéaren Herkunftseffekten (Boudon 1974:
29f). Diese Effekte der sozialen Herkunft beziehen sich in erster Linie auf die
Herkunftsfamilie. Priméare Effekte der sozialen Herkunft meinen die Kompetenzaneignung
der Kinder in der Familie, also vor Eintritt in das Bildungssystem. Die sekundéaren
Herkunftseffekte werden bei Ubergdngen im Bildungssystem wirksam, da sie die
Entscheidungen der Familie beeinflussen. Dieser Ansatz zeigt zwar Ahnlichkeiten mit dem
Konzept des kulturellen Kapitals auf, legt den Fokus jedoch stark auf die Herkunftsfamilie.
Das Bildungssystem und die in ihr vorherrschende Logik sowie das professionelle
Handeln der Lehrkrafte wird dabei nicht untersucht.

Die Theorie der kulturellen Reproduktion nach Bourdieu hat hingegen die Starke, mithilfe
des Konzepts des Habitus zu erklaren, wieso Handlungen bestimmten Mustern folgen,
ohne dieses auf die Kinder oder deren Herkunftsfamilie zu beschranken, sondern ebenso
auf die Lehrkréfte als zentrale Akteur_innen im Feld der Schule anzuwenden. Zusétzlich
kann mithilfe des kulturellen Kapitals die Entwicklung ebendieser Habitusmuster erklart
werden. Somit bietet die Theorie die Mdglichkeit, das Wechselspiel zwischen
Schiler_innen und der Schule mit ihren Akteur_innen zu untersuchen. Zugleich baut die
Konzeptionalisierung der Studie, deren Daten fir diese Arbeit genutzt werden, auf
Bourdieus Gesellschaftstheorie auf. Nicht nur diese, sondern auch die eingangs
vorgestellten Forschungen zur Reproduktion von Bildungsungleichheit beziehen sich zu

einem groBen Teil auf Bourdieu und seine theoretischen Konzepte.

30



4. Methodik

Ausgehend von der theoretischen Rahmung folgt nun die methodologische Einbettung
der Untersuchung sowie eine Skizzierung des Vorgehens. Die Soziologie kann nur in
seltenen Féllen durch reines Nachdenken Erkenntnisse gewinnen und bedarf nahezu
immer Erhebungen Uber das Forschungsinteresse. Die empirische Sozialforschung ist
methodisch vielféltig, sodass sie flr verschiedene Fragestellungen und
Forschungsinteressen angewandt werden kann. Stets geht es darum, die Brlcke
zwischen Empirie und Theorie zu schlagen und dabei neue Erkenntnisse zu gewinnen.
Abduktiv auf Basis eines besonderen Einfalls, induktiv flr eine in den Daten begriindete
Theorie oder deduktiv, um jene Theorien zu Uberprifen. Je nach Ziel und Zweck einer
Studie ist das ein oder andere Schlussverfahren geeignet, welches wiederum
unterschiedliche methodologische Pramissen mit sich bringt. Jedenfalls sind sie alle
bedeutsam flrr die wissenschaftliche Wissensproduktion. Wahrend bei der Abduktion und
Induktion erklarende Hypothesen gebildet werden, werden diese mittels Deduktion
getestet: Denn ,nur wer seine theoretischen Uberlegungen und Spekulationen einem
kritischen empirischen Test unterzieht, hat die Chance, etwas Uber die Belastbarkeit der
Ideen auszusagen.” (Kopp/Lois 2014: 4).

Das soziale Phdnomen der Reproduktion von Bildungsungleichheit bedarf eines
umfassenden Forschungsdesigns, welches weder rein quantitativ noch rein qualitativ
ausgerichtet ist. Es gentgt nicht den Einfluss der sozialen Herkunft von Schiler_innen auf
ihren Bildungserfolg aufzuzeigen, es miuissen auch Erklarungsansatze fur die
fortbestehenden Zusammenhange, trotz bildungspolitischer MaBnahmen, gefunden
werden. Fur das Verstandnis der ungleichen Bildungschancen von Kindern und
Jugendlichen ist es demnach von Bedeutung, zu untersuchen, welche konkreten
Mechanismen und Praktiken zur sozialen Reproduktion beitragen. Wahrend diese mittels
qualitativer Sozialforschung ermittelt werden, ist der Beitrag der quantitativen
Berechnungen, herauszuarbeiten, in welchem Zusammenhang die soziale Herkunft
beispielsweise mit der Kompetenzaneignung, der Notengebung, der
Lehrer_innenempfehlung und letztlich mit dem Bildungs- und Berufsverlauf steht.
Aufgrund der zeitlichen Ressourcen und der allgemeinen Rahmenbedingung, ist diese
Untersuchung als hypothesenprifende Studie konzipiert.

Den Ablauf einer sozialwissenschaftlichen Datenanalyse beschreiben Kopp und Lois in
drei Schritten. Zunéchst wird in diesem Fall die Situation des &sterreichischen

Bildungssystems uUberpriuft, ,um festzustellen, ob das vermutete Ph&dnomen, das zu
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erklarende Rétsel, auch wirklich vorliegt. [...] In einem zweiten Schritt missen die
theoretischen Vermutungen in konkrete Hypothesen Ubergeleitet werden. Aus der Theorie
sollte jeweils eine Vermutung folgen, die man dann in einem dritten Schritt empirisch
Uberprifen kann.“ (Koppf/Lois 2011: 17). Aus den vorgestellten Studien sowie der
theoretischen Konzepte wurde die Uberlegung eines Zusammenhangs zwischen der
sozialen Herkunft von Jugendlichen und der Empfehlung ihrer Lehrer_innen, eine
weiterflhrende Schule zu besuchen abgeleitet, welcher als Mechanismus zur
Reproduktion wirkt, sofern die Empfehlung einen Einfluss auf den weiteren Bildungsweg
von Schiller_innen unterschiedlicher sozialer Gruppen hat. Uberpriift werden diese
Uberlegungen anhand eines dafiir geeigneten empirischen Tests. Um die
Zusammenhange zu testen, werden zunachst einfache Regressionsmodelle berechnet
und anschlieBend verfeinerte Modelle mit Interaktionsterm. Fir die Untersuchung dieser

Zusammenhange werden Daten mit den entsprechenden Informationen benétigt.

4 1. Die Daten

Das empirische Datenmaterial der Untersuchung stammt aus dem Forschungsprojekt
,Wege in die Zukunft® des Instituts fir Soziologie der Universitat Wien. Die flnfjahrig
angesetzte Langsschnittstudie startete 2017 mit den ersten Erhebungen und ist als
komplexes Mixed Methods Design konzipiert, bei der jedes Jahr zeitversetzt qualitative
Interviews sowie quantitative Online-Befragungen durchgefihrt werden. Fir eine
moglichst breite Erhebung an Informationen Uber das Leben von Jugendlichen an Wiener
Mittelschulen werden die Leitfaden und Fragebdgen mit thematischen Schwerpunkten
konzipiert. Damit bietet die Studie eine reichhaltige Madglichkeit, wissenschaftliche
Fragestellungen zu verfolgen. Das zur Verfigung stehende Datenmaterial stellt eine
geeignete Datenquelle zur Erforschung verschiedener Aspekte des Lebens von
Jugendlichen dar und als Ressource fUr Sekundarforschung ist dessen Potential noch
nicht ausgeschopft.

Zu Beginn der Studie standen insbesondere Fragen fir strukturanalytische
Untersuchungen im Mittelpunkt. Es wurden Daten zum Haushalt der Jugendlichen, dem
soziobkonomischen Status der Eltern sowie ihrer Migrationsgeschichte erhoben.
AuBerdem gab es Fragen zum weiteren Bildungs- und Berufsweg der Schiler_innen. Sie
wurden sowohl zu ihren ideellen als auch zu ihren realen Aspirationen befragt. Ebenso

spielte ihre Beziehung zur Schule und zu Lehrer_innen in der ersten Welle eine Rolle. In
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der zweiten Welle wurden weitere Fragen zur Familie gestellt. Im Mittelpunkt standen
jedoch die Peers, sowohl in freundschaftlichen als auch in romantischen Beziehungen.
Die dritte Welle umfasst insbesondere Themen der Freizeitgestaltung und Mobilitdt der
Jugendlichen. AuBerdem beinhaltet sie, ebenso wie die anderen Wellen, Fragen zur
aktuellen schulischen oder beruflichen Situation der Befragten. Demnach gibt es inhaltlich
-im standardisierten Strang einen in jeder Welle gleichbleibenden Kern und jahrlich
wechselnde Module® (Vogl et al. 2020: 73).

Anfang 2018 fand die erste quantitative Erhebungswelle statt, die fir das vorliegende
Forschungsvorhaben als zentrale Datenquelle dient (N=2850). Verfligbar sind zudem
Datenséatze der zweiten und dritten quantitativen Erhebungswelle, welche flr die Analyse
der zweiten Fragestellung verwendet werden. Insgesamt nahmen 812 Jugendliche der
ersten Welle auch an der zweiten Welle teil. An der dritten Welle nhahmen von jenen

Jugendlichen insgesamt 739 teil.

4.2. Erhebungsmethode

»Im quantitativen Panel fand die Befragung mittels Online-Fragebogen, d. h. ohne
Interviewer_innen, im Rahmen einer Unterrichtsstunde statt.“ (Vogl et al. 2020: 73).
Angestrebt wurde eine Vollerhebung, sodass alle 117 Mittelschulen in Wien kontaktiert
und insgesamt Uber 7.500 Schiler_innen eingeladen wurden, an der Befragung
teilzunehmen. Letztlich nahmen 99 Mittelschulen teil und auf Schiler_innenebene konnte
Teilnahmerate von 40 % erzielt werden. Um zu Uberprifen, ob es durch die Ausfélle zu
Verzerrungen kommt, wurde die Stichprobe mit vom Stadtschulrat zur Verfigung
gestellten sozio-demographischen Variablen der Grundgesamtheit verglichen. Zwar zeigte
der Vergleich der Grundgesamtheit mit der realisierten Stichprobe keine groBen
Unterschiede, dennoch wurde der Datensatz anhand eines iterativen
Randsummenverfahrens gewichtet.

Die Gute der Daten hangt von ihrem Fehleranteil ab, welcher sich neben der
Repréasentativitdt auch auf die Messung der Daten beziehen kann. Die Erhebung erfolgte
mittels Onlinebefragung, bei der es wie bei allen Befragungsmethoden zu Messfehlern
kommen kann, die zu evaluieren sind. Dafir ist es zunachst von Bedeutung ,,... die der
Befragungsmethode zugrunde liegende Kommunikationsform abzustellen. Im Falle der
Web-Befragung ist dies die computervermittelte Kommunikation.“ (Taddicken 2009: 85)

Wahrend bei einer Face-to-Face Befragung sowohl visuelle als auch auditive
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Informationen Ubertragen werden, fehlen diese Kommunikationskanéle bei der Befragung
Uber das Web. ,Diese Reduktion der Ubertragenen Informationen beeinflusst die
Wahrnehmung der Kommunikationssituation. So kommt es zu einer verminderten
sozialen Prasenz, aber erhéhten ,perzipierten Anonymitat’.“ (ebd.) Dies kann auf der einen
Seite insbesondere fur sensible Fragen bei Onlinebefragungen von Vorteil sein, da Effekte
sozialer Erwinschtheit oder Zustimmungstendenzen geringer ausgepragt sind.

Auf der anderen Seite kann die Reduktion sozialer Kontexthinweise auch zu negativen
Auswirkungen fihren, da es zu einer stédrkeren Ich-Fokussierung der
Kommunikator_innen kommt und nonkonforme Verhaltensweisen bedingt werden
(Sproull/Kiesler: 1986, 1991). ,,Es muss somit befirchtet werden, dass die Orientierung
der Probanden an sozialen Werten und Normen in der Situation einer Web-Befragung
schwéacher ist als in alltdglichen Situationen und auch als in anderen
Befragungen.” (Taddicken 2009: 93). In einem empirischen Methodenvergleich kommt
Monika Taddicken ebenso zu dem Schluss, dass Onlinebefragungen flir eine verminderte
Beachtung sozialer Normen sorgen. Diesen Effekt stellt sie als Gegenstlick zu den
Effekten der sozialen Erwlinschtheit dar (ebd.: 98).

Eine Besonderheit bei der Datenerhebung dieser Studie stellt auBerdem die Zielgruppe
dar. Im Vergleich zur Befragung von Erwachsenen sind bei der Befragung von
Jugendlichen zwar dhnliche aber auch unterschiedliche Aspekte zu beachten. So ist es
von Bedeutung, die ,(fehlende) Erfahrung mit Befragungssituationen (in der Regel sind
das fUr die Jugendlichen Prifungssituationen) und die Stellung in der Hierarchie
gesellschaftlicher Wissensbestdnde sowie das spezifische Generationen- und
Autoritatsverhéltnis zwischen erwachsenen Forscher_innen und jugendlichen

Interviewten” (Vogl et al. 2020: 61) zu berlcksichtigen.

4.3. Auswertungsmethode

FUr die Auswertung der Daten entlang der interessierenden Fragestellungen wurde die
Berechnung von Regressionsmodellen gewéhlt. Dabei wird die Variation einer
Antwortvariable durch die Variation mehrerer erklarender Variablen modelliert.
,verdnderungen der Ausprdgung der abhangigen Variablen koénnen also durch
Verdnderungen der Auspragungen der unabhangigen Variablen erklart werden.” (Behnke

2015: 1) Doch bevor Zusammenhénge zwischen Variablen untersucht werden kénnen, ist
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es unabdingbar, den Datensatz nd&her zu betrachten, um die Variablen und ihre
Verteilungen kennen zu lernen.

In der Datenaufbereitung werden die Variablen und die Struktur des Datensatzes an das
Erkenntnisinteresse angepasst, denn ,die inhaltlich und theoretisch interessierenden
Tatbestande liegen meist nicht in der Form vor, dass sie ohne weitere Mihe und einfach
zu analysieren waren.” (Kopp/Lois 2014: 46) Daran schlieBt die Datendeskription an, um
einen Uberblick Uber die Variablen zu erhalten. AuBerdem kann mithilfe des deskriptiven
Analyseverfahrens die Fille an Informationen auf ein Ubersichtliches MaB reduziert
werden. Diese Komplexitatsreduktion erméglicht es, die relevantesten Informationen in
tabellarische oder grafische Darstellung zu bringen und diese fur die weitere Analyse zu
berlcksichtigen.

Die bivariate Analyse kann genutzt werden, um einen ersten Eindruck Uber die
theoretischen Vermutungen zu erhalten. So kann der Zusammenhang zwischen der
abhangigen Variable und einer unabhéngigen Variable berechnet werden. Doch reicht eine
einzige BestimmungsgréBe nicht aus, um soziologische Phdnomene zu erklaren, denn sie
sind multikausal ,,und es ist die eigentlich interessierende Frage, wie stark die einzelnen
Faktoren wirken.” (Kopp/Lois 2014: 115). ,Anstelle einer Regressiongeraden wird nun
eine Regressionsebene vorhergesagt...” (ebd.).

Mithilfe multivariater Analyseverfahren ist es mdglich, Aussagen Uber ein soziales
Phanomen zu treffen und dabei verschiedene Einflussfaktoren zu berlcksichtigen.
Demnach wird eine Regression berechnet, um den Einfluss einer unabhéngigen Variablen
unter Kontrolle weiterer unabhangiger Variablen zu ermitteln. Dabei ist es von Bedeutung,
die Wahl der Auswertungsstrategie anhand der theoretischen Ausrichtung der Forschung
zu treffen. SchlieBlich gibt es unterschiedliche Varianten von Regressionsanalysen, die fir
unterschiedliche Anwendungszwecke eingesetzt werden, sodass die passende
Vorgehensweise flr die eigene Fragestellung abgewégt werden muss.

,Die Regressionsanalyse stellt an die Daten und die Datenbeziehungen, die mit ihr
untersucht werden kénnen, bestimmte Anforderungen.” (Urban/Mayerl: 11) Zum einen
wird von einem gerichteten Zusammenhang ausgegangen und zum anderen muissen die
Modellkomponenten, die in einem Zusammenhang stehen, bestimmte
Dateneigenschaften erflllen. Diese sind von Relevanz bei der Entscheidung flr oder
gegen ein bestimmtes Regressionsmodell.

Wahrend bei der ersten Fragestellung der Fokus auf einer zentralen unabhangigen
Variable liegt und weitere unabhé&ngige Variablen zur Drittvariablenkontrolle aufgenommen
werden, ist bei der zweiten Fragestellung interessant, ob eine weitere unabhangige
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Variable, die sogenannte Moderatorvariable, Bedingungen angibt, unter denen der
Einfluss der zentralen unabhéangigen Variable auf die abhéngige Variable schwécher oder
starker ist.

Dariiber hinaus muss in Abhangigkeit der Variablen ein passendes Regressionsmodell
gewdhlt werden. Bei der klassischen Regressionsanalyse nach der Kleinst-Quadrate-
Schatzmethode, der OLS-Regressionsanalyse, werden lineare Zusammenhange
untersucht. Daflir missen die Variablen metrisch skaliert sein sowie weitere Annahmen
zutreffen. Jedoch haben viele soziale Phdnomene keine kontinuierliche Ausprédgung. Zum
Beispiel wird das Vorhandensein oder das Nichtvorhandensein eines Merkmals
beobachtet und auf diese Weise in eine Variable Uberfihrt. Generell sind bei kategorialen
Variablen die Wahrscheinlichkeit des Auftretens eines Ereignisses oder die Zugehdrigkeit
zu einer bestimmten Gruppe, und welche EinflussgréBen dabei eine Rolle spielen,
interessant.

Ein Analyseverfahren, welches sich fur die Berechnung von Wahrscheinlichkeiten auf
Basis solcher Variablen anbietet, stammt aus der Familie der verallgemeinerten linearen
Modelle. Die logistische Regressionsanalyse nach der maximum-likelihood
Schatzmethode oder das Logit-Modell kdénnen angewandt werden, um Kkategoriale
abhangige Variablen mit zwei oder mehr Kategorien zu modellieren. Aufgrund der
abhangigen Variable ,Lehrer_innenempfehlung“ beschrénken sich die Berechnungen auf
bindre logistische Regressionen, bei denen die abhdngige Variable zwei Gruppen
aufweist. Auf der einen Seite gibt es Schiler_innen, die eine Empfehlung fir eine
weiterflUhrende Schule erhalten haben und auf der anderen Seite gibt es Schiler_innen,
die eine solche Empfehlung nicht erhalten haben. Es soll die bedingte Wahrscheinlichkeit
oder eigentlich das bedingte Logit, die logarithmierte Chance dieses Ereignisses
geschatzt werden, ndmlich in Abh&ngigkeit des Prédiktors ,,soziale Herkunft®. Gleichzeitig
werden Drittvariablen, sogenannte Kontrollvariablen, in das Modell aufgenommen, sodass
es sich schlieBlich um eine multiple logistische Regression handelt. Mithilfe des
Maximume-Likelihood-Verfahrens kénnen schlieBlich die Parameter des Modells geschéatzt
werden.

FUr die Evaluation der Modellgite, also der Frage danach, wie gut die Logit-Funktion mit
den auf Basis der Daten errechneten Koeffizienten die Daten wiedergibt, werden die
Pseudo-R2-Koeffizienten verwendet. Diese geben an, um wieviel die Anpassung des

Pradiktoren-Modells besser ist als jene des Null-Modells.
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4.4. Operationalisierung

Die Konzeption der Datenerhebung der Studie ,Wege in die Zukunft“ basiert zum einen
auf Pierre Bourdieus konstruktivem Strukturalismus und zum anderen auf Raymond
Boudons methodologischem Individualismus. Die Auswahl der Indikatoren, die
Formulierung der Fragen und Antwortmdglichkeiten sowie weitere Aspekte der
Operationalisierung jener Studie entsprechen demnach weitestgehend dem theoretischen
Rahmen dieser Untersuchung. Dartber hinaus wurden bei der Datenaufbereitung die
konkreten Variablen an die Fragestellungen angepasst, deren messtheoretische

Operationalisierung im Folgenden dargestellt wird.

4.4 1. Variablen der ersten Fragestellung

Die abhéngige Variable der ersten Fragestellung ist die Lehrer_innenempfehlung, welche
ebenso wie alle anderen Variablen aus der Perspektive der Schiler_innen erhoben wurde.
Die Schuler_innen konnten auf die Aussage ,,Meine Lehrer und Lehrerinnen wollen, dass
ich eine weiterflihrende Schule mache® mit ,,Stimmt“, ,, Stimmt eher”, ,,Stimmt eher nicht*,
»Stimmt nicht“ sowie ,WeiB nicht“ antworten. Es ist davon auszugehen, dass am Ende
der Mittelschule die Frage danach, ob die Schulbildung fortgesetzt wird oder ein anderer
Bildungs- oder gar Berufsweg gewahlt wird, in der Lehrer_innen-Schiler_innen-
Beziehung von groBer Bedeutung ist, sodass Lehrer_innen ihre Schiler_innen entweder
ermutigen, die Schule fortzusetzen oder diese Ermutigung ausfallt oder gar entmutigende
Signale von den Schiler_innen empfangen werden. Das Thema, was nach der
Mittelschule kommt, kann zwar unterschiedlich présent sein, demnach auch der Umgang
der Schiler_innen damit. Trotzdem wird es insbesondere bei einer Ermutigung fir die
weiterflUhrenden Schule eine Rolle spielen, sodass selbst ,Weil3 nicht“-Antworten ebenso
in die Analyse aufgenommen werden. Die abhangige Variable wurde daflr in eine
Dummy-Variable Uberfihrt. Haben die Schiler_innen mit ,Stimmt“ oder ,,Stimmt eher”
geantwortet, wurden sie der Auspragung ,Ja“ zugeordnet. Alle anderen Falle, auch
diejenigen, die ,,WeiB nicht“ angaben, sind unter ,,Nein“ zusammengefasst. Die Grundidee
ist, dass die Schuler_innen wissen, wenn die Lehrer_innen ihnen eine weiterfihrende
Schule empfehlen. Wissen die Schiler_innen die Antwort darauf nicht, ist davon
auszugehen, dass eine solche Empfehlung, die zugleich eine Ermutigung darstellt, nicht
vorliegt.

Fir die Analyse des Zusammenhangs von Lehrer_innenempfehlung und sozialer Herkunft
wird letztere anhand von Einzelindikatoren eingebracht. Die soziale Herkunft wird definiert
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als in der frilhen Sozialisation zur Verfligung stehendes Kapital. Da die Jugendlichen sich
in ebendieser Phase befinden, wird die aktuelle Kapitalausstattung der Familie
herangezogen. Daflir wird flr jede Kapitalsorte nach Bourdieu eine einzelne Variable
generiert und diese werden zunachst einzeln untersucht. AnschlieBend werden die drei
Variablen gemeinsam in einem Modell aufgenommen.

Das kulturelle Kapital der Jugendlichen ist in dieser Lebensphase noch stark gepragt
von dem kulturellen Kapital der Eltern, welches laut Bourdieu vererbt wird. Messbar ist
unter anderem das institutionalisierte kulturelle Kapital in Form von legitimen Titeln und
(beruflichen) Stellen. Uber das objektivierte kulturelle Kapital kénnen beispielsweise
Fragen nach Kunstwerken Auskunft geben. Ebenso stellen individuelle Praktiken des
Kompetenz- und Wissenserwerbs, wie zum Beispiel Blicher lesen, Fremdsprachen und
Musikinstrumente lernen, Museen und Theater besuchen, Methoden dar, kulturelles
Kapital zu akkumulieren, die mittels standardisierter Erhebungsverfahren ermittelt werden
kénnen.

Fir die Fragestellung steht, trotz der hohen Relevanz von (Bildungs-)Titeln, das
inkorporierte kulturelle Kapital in Form kultureller Praktiken im Mittelpunkt. Denn ,die
wissenschaftliche Erfahrung [kommt] zu dem Ergebnis, dass der Zugang zu den
kulturellen Werken das Privileg der kulturellen Klassen bleibt. So hangt zum Beispiel der
Museumsbesuch (der im Ubrigen, wie man weiB, mit anderen Arten kultureller Praxis wie
dem Theater- oder Konzertbesuch eng verkniipft ist) unmittelbar vom Bildungsniveau ab.”
Bourdieu 2006: 32). Somit stellt sich die Frage, welche kulturellen Praktiken den Alltag der
Schiler_innen und ihrer Eltern pragen. In dem zur Verfigung stehendem Datenmaterial
sind die Kulturpraktiken nach der Bourdieuschen Definition anhand folgender Fragen
erhoben worden: Liest deine Mutter/dein Vater Bicher? Ermutigen dich deine Eltern,
BlUcher zu lesen? Wie oft hast du mit deinen Eltern Folgendes im letzten Jahr
unternommen? Museum besucht/Theater besucht? Hast du ein Musikinstrument gelernt
beziehungsweise lernst du gerade eines?

Das Konstrukt des kulturellen Kapitals im Regressionsmodell setzt sich zusammen aus
dem Leseverhalten der Mutter, der Ermutigung seitens der Eltern zu lesen sowie
Museums- und Theaterbesuche. Denn ,manifest wird das kulturelle Privileg, sobald es um
die Vertrautheit mit den Werken geht, die nur aus dem regelmaBigen (und nicht bloB
sporadischen oder von der Schule organisierten) Theater-, Museums-, oder
Konzertbesuch entsteht.” (ebd.:: 12). Je hbéher die soziale Herkunft, desto umfassender

die Kenntnisse auf kulturellen Gebieten (ebd.: 13).
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Waéhrend im Fragebogen die Skala fur die ersten beiden Variablen funf Auspragungen und
fur die letzten beiden drei Ausprédgungen aufweist, sind diese fir die Auswertung
zunédchst als Dummy-Variable umkodiert und anschlieBend in eine zusammengefasste
Variable Uberfihrt worden, um die latente Variable ,Kulturelles Kapital® mit den
Auspragungen ,niedriges kulturelles Kapital®, ,mittleres kulturelles Kapital* sowie ,hohes
kulturelles Kapital“ zu generieren.

Niedriges kulturelles Kapital bedeutet, dass die Schiler_innen nicht zum Lesen ermutigt
werden, die Mutter nicht fast jeden Tag liest, und sie maximal ein Mal im Jahr sowohl das
Theater als auch ein Museum besucht haben. Mittleres kulturelles Kapital besitzen die
Schiler_innen, wenn zumindest eines der folgenden Praktiken zutrifft: Die Eltern
ermutigen zu lesen, die Mutter liest jeden Tag oder Museum oder Theater werden 6fter als
ein Mal im Jahr besucht. Uber hohes kulturelles Kapital verfiigen sie, wenn zumindest
zwei dieser Praktiken zutreffen.

Das 6konomische Kapital setzt sich aus dem Besitz und dem Vermdgen zusammen.
Zentrale Fragen sind deshalb das Einkommen der Familie und die Ausstattung des
Haushaltes. Oftmals wissen Kinder und Jugendliche jedoch nicht genau, wie viel die
Eltern verdienen, sondern kdénnen das im Haushalt verfigbare Geld nur ungefahr
einschatzen. Aus diesem Grund wurde anstatt eine Zahl fir das Einkommen der Familie
zu ermitteln folgende Frage gestellt: ,Wie steht es bei euch zu Hause mit dem Geld?*“
Antworten konnten die befragten Jugendlichen auf einer Skala von ein bis sechs, wobei
eins bedeutet ,Wir haben zu wenig Geld, manchmal reicht es nicht fir die Lebensmittel”
und sechs ,Wir sind reich, Geld spielt keine Rolle“. Fir das Regressionsmodell wurde die
Variable in drei Auspragungen zusammengefasst. Die Jugendlichen haben wenig
6konomisches Kapital, wenn sie die Frage mit 1, 2 oder 3 beantworteten, mittleres
dkonomisches Kapital, wenn sie 4 angaben. Uber hohes 8konomisches Kapital verfiigen
sie bei der Angabe von 5 oder 6.

Das soziale Kapital einer Person ist charakterisiert durch Zugehdrigkeit zu Gruppen und
Beziehungen zu Personen, die aufgrund deren sozialer Position und Md&glichkeitsrdume
genutzt werden kénnen, um die eigene soziale Position zu verfestigen oder zu erhéhen.
Zugleich stellen insbesondere flr Jugendliche Personen aus ihrer Familie und unter ihren
Bekannten Vorbilder dar. Die Zugehoérigkeit zu einer Gruppe, zu der Personen in
bestimmten Berufen zdhlen, kann demnach zum einen die Mdglichkeit bieten, bei
gewissen Anliegen Hilfe zu erhalten und zum anderen entsprechende Berufsaspirationen
zu entwickeln. Deshalb wurden die Jugendlichen gefragt, welche Berufe in ihrer Familie

und unter ihren Bekannten vorhanden sind. Fir die Untersuchung sind vornehmlich
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folgende Berufe von Relevanz gewesen: ,,Gibt es in deiner Familie oder unter deinen
Bekannten einen oder eine Lehrer oder Lehrerin/ Polizist oder Polizistin/ Wissenschaftler,
Wissenschaftlerin oder Forscher, Forscherin/ Firmenchef, Firmenchefin oder
Geschéftsfiinrer, Geschaftsfihrerin/ Arzt oder Arztin/ Rechtsanwalt oder Rechtsanwéltin?“
Haben die Schiler_innen keinen oder einen dieser Berufe angegeben, so besitzen sie
,hiedriges soziales Kapital®. Unter ,mittleres soziales Kapital“ fallen all jene, die zwei oder
drei Berufe angegeben haben. Haben die Schiler_innen in ihrer Familie oder unter ihren
Bekannten drei oder mehr Personen, die diese Berufe ausiben, so besitzen sie ,,hohes

soziales Kapital®.

Die zentrale Kontrollvariable ist die Durchschnittsnote der Jugendlichen. Diese wurde
anhand der Noten in Mathematik, Deutsch und Englisch im letzten Zeugnis ermittelt, da
im Feld der Schule diesen Fachern die héchste Bedeutung beigemessen wird. An
Mittelschulen werden vier Noten fur die vertiefte (1 = Sehr gut, 2 = Gut, 3 = Befriedigend
und 4 = Genugend) und drei Noten flr die grundlegende (5 = Befriedigend, 6 = Genlgend
und 7 = Nicht gentgend) Allgemeinbildung vergeben. Relevant ist auf dieser
siebenstufigen Notenskala die Grenze zwischen vier und flnf. Schiler_innen erhalten
entweder die Mdglichkeit eine maturafiihrende Schule zu besuchen (vier oder besser)
oder haben nicht die erwartete Leistung erbracht, um die Schulbildung an einer AHS oder
BHS fortzusetzen (finf oder schlechter). Fir das Regressionsmodell wird die
Durchschnittsnote der drei Facher herangezogen.

Zusatzlich lassen aktuelle Forschungen auf das Geschlecht als wichtige Kontrollvariable
in Bezug auf schulische Leistungsbewertungen schlieBen. Die PISA Studien sowie der
nationale Bildungsbericht zeigen, dass Madchen und junge Frauen besser als ihre
mannlichen Schulkollegen abschlieBen. Das liegt unter anderem an dem
Passungsverhéltnis zwischen der weiblichen Sozialisation und damit des weiblichen
Habitus und der Kultur der Schule. Madchen und junge Frauen sind demnach besser an
die Logik des Feldes angepasst als Jungen und junge Manner, die die Schule friher
verlassen. Dies spiegelt sich nicht nur in den Noten wider, sondern wird auch von den
Lehrer_innen wahrgenommen und flieBt in ihrer Leistungsbewertung sowie der
Ermutigung flr die weiterfihrende Schule mit ein.

Aus dem Bildungsbericht geht zudem hervor, dass die gesprochene Sprache der Kinder
und Jugendlichen eine wesentliche Rolle bei der Kompetenzaneignung spielt. Sowohl die
erstgesprochene Sprache mit Vater und Mutter als auch mit den Freund_innen wurden

erhoben. Als Kontrollvariable wird die gesprochene Sprache mit den Freund_innen
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aufgenommen. Die Sprachkompetenzen der Schiler_innen hangen auf der einen Seite
von der Sprache ab, die zu Hause gesprochen wird. Auf der anderen Seite bieten jedoch
vor allem Peers die Mdglichkeit, auBerhalb des Elternhauses die eigenen
Sprachkompetenzen zu verbessern. Wenn die Jugendlichen jedoch auch mit ihren
Freund_innen eine andere Sprache als deutsch sprechen, so kann davon ausgegangen
werden, dass diese Mdglichkeit nicht genutzt wird. Diese reale oder vermeintlich
mangelnde Sprachkompetenz kann fir Lehrer_innen einen Grund darstellen, weshalb
jene Schuler_innen keine weiterfihrende Schule besuchen kdnnen. Wahrend die
Jugendlichen angeben konnten, welche Sprache sie vornehmlich mit ihren Freund_innen
sprechen, ist flr die multivariate Analyse eine Dummy-Variable generiert worden. Es wird
unterschieden zwischen ,, deutsch” und ,,andere“.1

Die Anzahl der Geschwister kann einen Einfluss darauf haben, ob die Jugendlichen eine
maturafiihrende Schule besuchen. Auf der einen Seite kénnen &ltere Geschwister in der
Schule unterstitzend wirken oder Informationen Uber das Bildungssystem an ihre
jungeren Geschwister weitergeben (Zartler et al. 2020) Auf der anderen Seite stehen
weniger Ressourcen pro Kind zur Verfigung, wenn in einem Haushalt viele Kinder leben.
Unterschieden wird zwischen ,keine Geschwister”, ,ein bis zwei Geschwister” und ,drei
oder mehr Geschwister”.

Zum Schluss wird die Scheidung oder Trennung der Eltern als Kontrollvariable
aufgenommen. Eine solche Veradnderung im Leben eines Kindes kann etwa durch den
Wegfall von Ressourcen oder aufgrund psychischer Belastungen zur Verschlechterung
der Schulleistungen beitragen. Diese Belastung kann von Lehrer_innen wahrgenommen
werden und ihre Empfehlung fir den weiteren Bildungsweg der Schiler_innen

beeinflussen.

4.4.2. Variablen der zweiten Fragestellung

Die abhangige Variable der zweiten Fragestellung ist der Bildungsweg der
Schiiler_innen. Aufgrund des Lé&ngsschnitts kann anhand der verfigbaren Daten
festgestellt werden, in welcher Bildungs- oder Berufssituation sich die Schiler_innen ein
beziehungsweise zwei Jahre, nachdem sie am Ende der Mittelschule angelangt waren,

befinden. Die Jugendlichen sind in der zweiten und dritten Welle der Studie gefragt

1 Doch auch, wenn die Schiiler_innen in ihrem Alltag mit Freund_innen deutsch sprechen, ist die
Schulsprache ,von der Sprache, die die verschiedenen sozialen Klassen tatsdchlich sprechen,
unterschiedlich weit entfernt. “(Bourdieu 2020: 27) Es liegen jedoch keine Daten vor, um dies in der
Untersuchung zu bertcksichtigen.
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worden, auf welche Schule sie gehen, welche Ausbildung sie machen oder welchen Beruf
sie ausuben. Fur die Auswertung wird zwischen ,,AHS/BHS* und ,andere” unterschieden.
Unter ,,andere” fallen auch jene Falle, die keine Schiler_innen mehr sind und deshalb bei
der Frage nach der Schule, die fiur diese Variable herangezogen wurde, zunachst als
fehlende Werte kodiert worden sind.

Die unabhéngigen Variablen sind die Lehrer_innenempfehlung sowie die soziale
Herkunft der Jugendlichen, zwischen denen ein Interaktionseffekt angenommen wird.
Diese Variablen sind bereits fir die erste Fragestellung dargestellt worden.

Ebenso werden dieselben Kontrollvariablen wie bereits bei der ersten Fragestellung
verwendet (Schulleistung, Geschlecht, gesprochene Sprache mit Freund_innen,

Anzahl der Geschwister, Scheidung oder Trennung der Eltern).

4.5. Die Stichprobe(n)

In der folgenden Tabelle werden die Stichproben anhand der Verteilung der Variablen,
welche in der ersten Welle erhoben worden sind, vorgestellt. Es gibt keine
Einschrankungen in Bezug auf bestimmte Merkmale, jedoch fallen all jene Falle weg, die
nicht auf allen Modellvariablen gtiltige Werte haben. Auffallig ist der hohe Ausfall bei der
Variable 6konomisches Kapital. Dort fehlen mit 3,75% die meisten Félle, was auf die
mangelnde Kenntnis der Jugendlichen Uber das im Haushalt zur Verfigung stehende
Geld hindeutet. Dariber hinaus zeigen sich geringe Unterschiede in der
Zusammensetzung der Stichproben zwischen der ersten Welle und der zweiten und
dritten Welle. Der Anteil der Befragten, die in der ersten Welle eine
Lehrer_innenempfehlung flr die weiterfiUhrende Schule erhielten, ist sowohl in der zweiten
als auch in der dritten Welle héher als in der ersten. Zugleich sinkt der Anteil an Personen
mit niedrigem kulturellen Kapital. Fir das ©konomische sowie soziale Kapital kann
wiederum eine geringe Steigerung in der Kategorie ,niedrig“ beobachtet werden.
AuBerdem fallt auf, dass in der ersten Welle etwas mehr Jungen an der Befragung
teilnahmen und diese Verteilung sich flr die zweite und dritte Welle umkehrt, sodass der

Anteil an Madchen in diesen Stichproben etwas hoher liegt.
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Alle Befragten
Welle 1

Analysesample Analysesample Analysesample

Welle 1

Welle 2

Welle 3

n
Variablen (in %):
Lehrer_innenempfehlung
Ja

Nein

Fehlende Werte
Kulturelles Kapital
Niedrig

Mittel

Hoch

Fehlende Werte
Okonomisches Kapital
Niedrig

Mittel

Hoch

Fehlende Werte
Soziales Kapital
Niedrig

Mittel

Hoch

Fehlende Werte
Bildungsweg
AHS/BHS

Andere

Fehlende Werte
Durchschnittsnote
Mathe, Deutsch & Englisch
Geschlecht

Weiblich

Ménnlich

Fehlende Werte
Sprache Freundinnen

Deutsch

2850

52,07
47,30
0,63

33,86
53,12
13,02

26,28
46,35
23,61

3,75

70,25
22,95
6,81

na
na

na

3,50

46,63

51,96

1,41

92,53

2201

54,48
45,52

na

31,12
54,93
13,95

na

25,85
48,98
25,17

na

68,38
24,44
7,18

na

na

na

na

3,63

47,61

52,39

na

93,96

646

59,60
40,40

na

26,47
58,20
15,33

na

27,55
50,31
22,14

67,96
24,30
7.74

na

54,18

45,82

na

3,37

50,62

49,38

na

94,27

597

59,63
40,37

na

27,64
56,78
15,58

na

25,96
50,00
24,04

68,01
23,12
8,88

na

51,42
48,58

na

3,30

52,60

47,40

na

93,47
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Alle Befragten

Analysesample Analysesample Analysesample

Welle 1 Welle 1 Welle 2 Welle 3
Andere 7,12 6,04 5,73 6,53
Fehlende Werte 0,35 na na na
Anzahl der Geschwister
Keine 4,25 4,73 4,49 3,69
1-2 57,26 62,34 63,16 67,17
3 und mehr 30,74 32,94 32,35 29,15
Fehlende Werte 0 na na na
Trennung/Scheidung der
Eltern
Ja 18,81 19,4 18,11 19,93
Nein 81,19 80,6 81,89 80,07
Fehlende Werte 0 na na na

Tabelle 1: Verteilung der Modellvariablen fiir alle Befragten und fiir die drei Stichproben.
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4.6. Hypothesen

Hypothese 1
H1a: Je gréBer das kulturelle Kapital eines_einer Schiler_in, desto eher wird ihm_ihr

empfohlen, eine weiterfihrende Schule zu besuchen trotz gleicher Leistungen.

Hypothese 2
H1b: Je gréBer das 6konomische Kapital eines_einer Schiler_in, desto eher wird ihm_ihr

empfohlen, eine weiterfihrende Schule zu besuchen trotz gleicher Leistungen.

Hypothese 3
Hi1c: Je gréBer das soziale Kapital eines_einer Schiiler_in, desto eher wird ihm_ihr

empfohlen, eine weiterfihrende Schule zu besuchen trotz gleicher Leistungen.

Hypothese 4:
H1d: Je héher die soziale Position eines_einer Schiler_in, desto eher wird ihm_ihr von

Lehrer_innen empfohlen eine weiterfllhrende Schule zu besuchen trotz gleicher

Leistungen.

Hypothese 5:
H1e: Das kulturelle Kapital steht in einem stdrkeren Zusammenhang mit der

Lehrer_innenempfehlung als das soziale oder 6konomische Kapital.

Hypothese 6:
H1f: Jugendliche, die eine Lehrer_innenempfehlung erhielten, sind in den darauffolgenden

zwei Jahren mit einer gréBeren Wahrscheinlichkeit auf einer maturafihrenden Schule als

Personen, die eine solche Empfehlung nicht erhielten.

Hypothese 7:
H1g: Fur Schiler_innen mit geringer sozialer Position steht die Empfehlung der

Lehrer_innen in einem stédrkeren Zusammenhang mit dem Bildungsweg der Schiiler_innen

als flr jene mit hoher sozialer Position.
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5. Ergebnisse

5.1. Deskriptive Befunde

Im Anschluss an die Aufbereitung der Daten flr die Fragestellungen dieser Untersuchung
folgt die deskriptive Analyse, die einen Uberblick lber die Daten verschafft. Die
Verteilungen der Variablen, welche fir die spatere statistische Modellierung von
Bedeutung sind, werden im Folgenden dargestellt. Zun&chst wird die Ermutigung durch
die Lehrer_innen flr eine weiterfiUhrende Schule betrachtet, welche in der ersten Welle
erhoben worden ist. Daraufhin wird die soziale Herkunft dargelegt und damit die
Verteilung der drei Kapitalarten nach Bourdieu, welche ebenfalls erhoben wurden, als die
Jugendlichen sich am Ende der Mittelschule befanden. AnschlieBend wird dargelegt,
welcher Anteil der Befragten in der zweiten und dritten Welle eine maturafihrende Schule
(AHS/BHS) besuchte und welcher Anteil sich fir einen anderen Bildungs- oder Berufsweg
entschied. Zum Schluss werden die finf Kontrollvariablen Geschlecht, Durchschnittsnote,
erstgesprochene Sprache mit Freund_innen, Anzahl der Geschwister sowie Trennung

oder Scheidung der Eltern in den Blick genommen, welche aus der ersten Welle

stammen.
Lehrer_innenempfehlung fir eine weiterfiihrende Schule
X
c
z
()]
[—
£ 45,52 54,48
o
3
i —
3
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Nein © Ja n=2201

Abbildung 1: Balkendiagramm zu der Variable Lehrer_innenempfehlung (eigene Darstellung). n=2201
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5.1.1. Lehrer_innenempfehlung und Kapitalausstattung der Schiler innen am Ende der
Mittelschule

In der ersten Welle gaben von 2201 Jugendlichen 54% an, ihre Lehrer_innen wollen, dass
sie eine weiterfiUhrende Schule besuchen (Abbildung 1). Somit nehmen etwas mehr als
die Halfte der Schiler_innen wahr, dass ihre Lehrer_innen sie fir die weiterfiihrende
Schule als geeignet betrachten. 46% haben eine solche Empfehlung nicht erhalten.
Entweder wissen die Schiler_innen Uber eine fehlende Empfehlung Bescheid (24%) oder
sie haben keine Kenntnis dartiber und kénnen demnach nicht von einer Empfehlung ihrer
Lehrer_innen fUr die AHS oder BHS ausgehen (22%), sodass die Ermutigung flir den
Besuch einer weiterfihrenden Schule nicht nur bei jenen, sondern auch bei diesen
Personen fehlt.

Die soziale Herkunft wird aus dem Zusammenspiel von kulturellem, ékonomischem und
sozialem Kapital definiert. FUr die Operationalisierung des kulturellen Kapitals der
Schuler_innen wird die kulturelle Praxis der Familie herangezogen. Wéhrend 31% der
Schuler_innen niedriges kulturelles Kapital aufweisen, verfligen 55% Uber mittleres und
14% Uber hohes kulturelles Kapital (Abbildung 2). Demnach gehdren zwar entweder
Lesen oder der Besuch von Museen oder Theatern zur kulturellen Praxis der Mehrheit der

Befragten. Trotzdem ist immer noch rund ein Drittel der Schiler_innen mit wenig

Soziale Herkunft

.
o
T 31,12 54,93 13,95
=
s
O\c X
£ g
[ - Q
Q A
< §¥ 25,85 48,98 25,17
-
o
B |
-
3 .
= 68,38 24,44 7,18
3
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%
iedri ittel mhoch
niearig mitte oC n:2201

Abbildung 2: Balkendiagramm zu den Variablen kulturelles, 6konomisches und soziales Kapital (eigene Darstellung).
n=2201.
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kulturellem Kapital ausgestattet und nur fir einen kleinen Teil zahlt sowohl Lesen als auch
der Besuch von Museen und Theatern zu ihrer Freizeitgestaltung.

Das 6konomische Kapital wird durch das verfligbare Geld im Haushalt definiert. Die
Schiler_innen wurden gefragt, wie es bei ihnen zu Hause mit dem Geld steht. Mit 48,98%
leben die meisten Schiler_innen in Haushalten mit mittlerem &konomischen Kapital
(Abbildung 2). 25,17% gaben an, dass sie reich sind und 25,85% der Schiler_innen
wachsen in einem Haushalt mit wenig 6konomischem Kapital auf. Es stellt sich jedoch die
Frage, inwiefern die Schuiler_innen realitdtsgetreu die finanzielle Situation ihrer Familie
einschatzen kénnen.2

Das soziale Kapital der Schiler_innen wird dadurch bestimmt, ob sie Personen kennen,
die Berufe ausliben, welche sich durch einen hohen ISEI-Wert auszeichnen. Je vielfaltiger
das soziale Umfeld der Schiler_innen in Hinblick auf statushéhere Beruf ist, desto héher
ist ihr soziales Kapital. Wahrend 68% Uber niedriges soziales Kapital und 24% Uber
mittleres soziales Kapital verfigen, weisen nur 7% der Schiler_innen hohes soziales
Kapital auf (Abbildung 2). Auf Basis der Berufe im sozialen Nahfeld der Schiler_innen
kann ebenso auf das dkonomische sowie kulturelle Kapital geschlossen werden, da
soziale Netzwerke eine gewisse Homogenitat in Bezug auf die soziale Position der
Mitglieder aufweisen. Demnach ist davon auszugehen, dass mit einem hohen oder
niedrigen sozialen Kapital ein ebenso hohes beziehungsweise niedriges dkonomisches

sowie kulturelles Kapital einhergeht.

5.1.2. Weiterer Bildungsweg der Schiiler innen

Darliber hinaus ist der weitere Bildungsweg der Schiler_innen, insbesondere die Frage
nach dem Besuch der AHS oder BHS, von Interesse. Von den Schuler_innen, die an der
ersten und zweiten Welle an der Befragung teilnahmen, wechselten 54% nach Abschluss
der Mittelschule auf eine weiterfihrende Schule und 46% besuchten entweder eine
andere oder gar keine Schule (Abbildung 3). Von den Befragten, die ebenfalls an der
dritten Welle teilnahmen, besuchten 51% (weiterhin) eine AHS oder BHS und 49%
entschieden sich fir einen anderen Bildungs- oder Berufsweg (Abbildung 3).

Informativ erscheint zudem der Anteil an Befragten, die in der zweiten Welle auf einer AHS
oder BHS waren und im Jahr darauf noch immer dieselbe Schulform besuchten. Von 185
Schiler_innen, die wahrend der zweiten Welle auf einer BHS waren, sind im Jahr darauf

nur noch 77% auf derselben Schule. Knapp 6% wechselten auf eine berufsbildende

2 N&here Ausfiinrungen siehe Kapitel 5.2.1 und Kapitel 6.
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Bildungsweg
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Andere AHS/BHS

Abbildung 3: Balkendiagramm zu den Variablen Bildungsweg W2 (n=646) und Bildungsweg W3 (n=597) (eigene
Darstellung).

mittlere Schule, 2% auf eine polytechnische Schule, weitere 2% auf eine andere Schule
und insgesamt 13% gehen nicht mehr zur Schule. Von 54 Schiler_innen, die auf einer
AHS waren, sind im Jahr darauf noch 83% auf der AHS. 6% wechselten auf eine andere
Schule und 11% gehen nicht mehr zur Schule.

Werden die Schiler_innen betrachtet, die nach der zweiten Welle von ,anderes” auf die
AHS oder BHS wechselten, fallen insbesondere diejenigen auf, die im Jahr nach der
Mittelschule eine Polytechnischen Schule besuchten und daraufhin in der dritten Welle
eine weiterfihrende Schule besuchten. 22% von diesen 88 Schuler_innen wechselten auf
eine BHS und 6% auf eine AHS. AuBerdem besuchten von 55 Schiler_innen, die in der
zweiten Welle eine berufsbildende mittlere Schule besuchten, 15% im Jahr darauf die
BHS.

5.1.3. Weitere zentrale Merkmale der Schiiler innen am Ende der Mittelschule

Neben diesen zentralen Variablen sind weitere Kontrollvariablen aufgrund mdglicher
Einflussbeziehungen zur Lehrer_innenempfehlung flr die Analyse von Bedeutung. Dazu
zéhlen die Noten der Schiler_innen. Zum einen betrachtet wird die Durchschnittsnote, da
diese Variable in das Regressionsmodell aufgenommen wurde. Mit 3,53 liegt der
Durchschnitt in dem Bereich, der fir eine weiterfihrende Schule ausreichend ist. Zum

anderen ist die Verteilung der Variable ,Noten ausreichend fiur die AHS/BHS® in der
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deskriptiven Analyse von Interesse, um diese mit der Lehrer_innenempfehlung zu
vergleichen. 25% der Schuler_innen hat nicht die entsprechende Durchschnittsnote in
den Fé&chern Mathematik, Deutsch und Englisch, um auf eine AHS oder BHS zu
wechseln. Die Noten von 75% reichen hingegen fir den Wechsel auf eine weiterfliihrende
Schule aus. Werden diese Werte mit den Lehrer_innenempfehlungen verglichen, kann
festgestellt werden, dass die Schulleistungen gemessen in Noten und die Empfehlungen
fur die weiterfUhrende Schule nicht deckungsgleich sind. Wahrend nur 54% der
Schuler_innen angaben, dass ihre Lehrer_innen eine AHS oder BHS als geeignet fir sie
betrachten, sind es rund 20% mehr Schiler_innen, deren Noten fir den Wechsel genligen
wilrden. Diese 20% kdénnen auf der einen Seite zu den Personen zahlen, denen nicht
explizit von einer weiterflihrenden Schule abgeraten wird, sondern zu denen, die nicht
wissen, was ihre Lehrer_innen ihnen empfehlen oder es sind Schiler_innen, deren
Durchschnittsnote sich an der Grenze zu ungentugend bewegt. Auf der anderen Seite
kénnen es jedoch auch jene Schiler_innen sein, deren Noten zwar ausreichen, deren
soziale Herkunft jedoch bewusst oder unbewusst von den Lehrer_innen bewertet wird
und somit in die Empfehlung einflie3t.

Die Verteilung des Geschlechts spiegelt die Ergebnisse bisheriger Erhebungen zum
Bildungssystem in Osterreich wider, wonach mehr Jungen und junge Manner (52%) die
Mittelschule besuchen als Madchen und junge Frauen (48%). Diese wenn auch minimal
ungleiche Verteilung I&sst sich in anderen Studien insbesondere am Ubergang von der
Volksschule in die Sekundarstufe | beobachten. Aufféllig ist die Umkehrung der Verteilung
in der zweiten und dritten Welle. Der Anteil an Madchen und jungen Frauen in den
Stichproben steigt auf 51% in der zweiten und 53% in der dritten Welle. Somit sind in den
Folgewellen insbesondere Madchen und junge Frauen bereit, an der Studie teilzunehmen.
Die erstgesprochene Sprache mit Freund_innen ist bei den meisten Schiler_innen
Deutsch (94%). Nur 6% unterhalten sich mit ihren Freund_innen vornehmlich in einer
anderen Sprache.

AuBerdem gibt die Mehrzahl der Schiler_innen an, ein bis zwei Geschwister zu haben
(62%). Nur 5% haben gar keine Geschwister und mit 33% haben ein Drittel der Befragten
drei oder mehr Geschwister.

Zuletzt wird kontrolliert, ob die leiblichen Eltern der Jugendlichen getrennt oder
geschieden sind. Insgesamt 19% der Befragten leben in Familien, bei denen die Eltern

getrennt oder geschieden sind.
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5.1.4. Selektivitat der Befragten in Welle 2 und 3 nach ausgewéhlten Merkmalen

AbschlieBend wird untersucht, wie die Zusammensetzung der Stichproben der zweiten
und dritten Welle sich nach der Lehrer_innenempfehlung sowie der sozialen Herkunft von
der Ausgangsstichprobe unterscheiden. Die Erhebung dieser Variablen erfolgte in der
ersten Welle und die folgenden Darstellungen sollen einen Uberblick liber die Selektivitat
der Befragten in den Folgewellen bieten.

Sowohl an der zweiten als auch der dritten Welle nahmen mehr Schiler_innen teil, die
zuvor eine Lehrer_innenempfehlung erhielten als in der ersten Welle. Mit 59,60% und
59,63% ist der Anteil in beiden Stichproben ungefahr gleich. Zugleich bedeutet dies, dass
in den Folgewellen weniger Personen teilnahmen, die keine Empfehlung von ihren
Lehrer_innen flr eine weiterfihrende Schule erhielten. Ungefédhr 5% jener Schiler_innen
aus der ersten Welle fallen fur die Folgewellen aus.

Flr das kulturelle Kapital kann beobachten werden, dass insbesondere Schiler_innen mit
niedrigem kulturellen Kapital weniger an der zweiten und dritten Welle teilnahmen. Der
Anteil an Schuler_innen mit mittlerem sowie mit hohem kulturellen Kapital steigt hingegen

flr diese Stichproben.

Variablen (in %):

Lehrer_innenempfehlung = Welle 1 (Ausgangsstichprobe) Welle 2 Welle 3
Ja 54,48 59,60 59,63
Nein 45,52 40,40 40,37

Kulturelles Kapital

Niedrig 31,12 26,47 27,64
Mittel 54,93 58,20 56,78
Hoch 13,95 15,33 15,58

Okonomisches Kapital

Niedrig 3,45 4,8 4,69
Mittel 71,38 73,07 73,20
Hoch 25,17 22,14 22,11

Soziales Kapital

Niedrig 68,38 67,96 68,01
Mittel 24,44 24,30 23,12
Hoch 7,18 7.74 8,88
n 2201 646 597

Tabelle 2: Verteilung ausgewdéhlter Variablen fir drei Stichproben.
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Umgekehrt verhélt es sich fir das ékonomische Kapital. Weniger Schiler_innen, die in
der ersten Welle angaben, in einem reichen Haushalt aufzuwachsen nehmen an der
zweiten und dritten Welle teil. Sowohl in der Kategorie mit mittlerem als auch mit
niedrigem 6konomischem Kapital steigt der Anteil der Schiler_innen in den Folgewellen.
FUr das soziale Kapital lassen sich konstante Werte Uber alle drei Wellen hinweg
beobachten. AusschlieBlich in der Kategorie hohes soziales Kapital nimmt der Anteil der
Befragten zu, insbesondere in der dritten Welle. Hier sind 1,7% mehr Schiler_innen mit
hohem sozialen Kapital in der Stichprobe als in der ersten Welle.

Somit steigt mit dem Anteil der Schiler_innen mit einer Empfehlung ebenso der Anteil an
Schiler_innen mit hohem sowie mittlerem kulturellen Kapital. Aufféllig ist, dass parallel
dazu der Anteil an Schiler_innen mit hohem 6konomischen Kapital sinkt. Mit Blick auf
Note, Sprache mit Freund_innen, Geschwisterzahl und Trennung/Scheidung der Eltern
zeigen sich keine augenfélligen Unterschiede. Insgesamt zeigen sich nur wenige
Unterschiede in der Zusammensetzung der untersuchten Jugendlichen zwischen der

zweiten und dritten Welle im Vergleich zur ersten Welle.

5.2. Multivariate Analysen

Ausgehend von der Annahme eines Zusammenhangs zwischen den dargelegten
Variablen sollen im Folgenden die theoretisch begrindeten Einflussbeziehungen getestet
werden. In den ersten drei Modellen wird Uberprift, ob die Kapitalarten nach Bourdieu
einen Einfluss auf die Lehrer_innenempfehlung haben ceteris paribus (siehe Tabellen 3, 4
und 5). In einem vierten Modell gehen alle drei Kapitalarten gemeinsam als
Einflussfaktoren in die Berechnungen ein (siehe Tabelle 6).

AnschlieBend wird die zweite Fragegestellung bearbeitet. Dafir werden fur die
Regressionsmodelle ebenfalls die drei Kapitalarten sowie die Kontrollvariablen
herangezogen, um die Wahrscheinlichkeit des Besuchs einer maturafihrenden Schule in
Abhangigkeit von der Lehrer_innenempfehlung zu berechnen (siehe Tabellen 8 und 12).
Daraufhin wird der Interaktionseffekt zwischen der Lehrer_innenempfehlung und der
sozialen Herkunft der Schiler_innen Uberprift (siehe Tabellen 9, 10, 11 sowie 13, 14 und
15).

Fir eine sinnvolle Darstellung der Starke der vermuteten Einflisse bietet sich die
Berechnung des durchschnittlichen marginalen Effekts (AME) an. ,Der AME gibt den
Durchschnittseffekt einer unabhéangigen Variablen als Mittelwert der marginalen Effekte

Uber alle Beobachtungen hinweg wieder.” (Best & Wolf 2012: 382) Der Vorteil ist, dass sie
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eine intuitive Interpretation ermdglichen: ,wenn xj um eine Einheit steigt, steigt die
Wahrscheinlichkeit von y=1 durchschnittlich um AME Punkte.” (ebd. 383)

Bei den kategorialen Variablen bezieht sich die Steigerung der Wahrscheinlichkeit um
AME Punkte auf den Vergleich mit der Referenzkategorie. Zum Beispiel stellt fir das
Modell, in dem der Einfluss des kulturellen Kapitals berechnet wird, das niedrige kulturelle
Kapital die Referenzkategorie dar. Im Vergleich zu dieser Kategorie steigen die
durchschnittlichen marginalen Effekte des Pradiktors um 0,076 und 0,136 AME Punkte.
Die Wahrscheinlichkeit fir eine Lehrer_innenempfehlung ist aufgrund der gegebenen
Signifikanz um 7,6 Prozentpunkte hdher bei mittlerem kulturellen Kapital und um 13,6
Prozentpunkte héher bei hohem kulturellen Kapital als bei niedrigem kulturellen Kapital.
Die Signifikanzwerte der AME verweisen darauf, ob die Nullhypothese (HO) verworfen
oder beibehalten wird. Daflir werden drei verschiedene Signifikanzniveaus angegeben.
Mit einer 1%igen, 5%igen oder 10%igen Irrtumswahrscheinlichkeit werden die Annahmen
der HO verworfen, sofern das Ergebnis des statistischen Tests signifikant ist.

Daneben kénnen die relativen Chancenverhaltnisse berechnet werden, die sogenannten
Odds-Ratios. Sie geben die Wahrscheinlichkeit an, ob ein Ereignis flr eine bestimmte
Gruppe eintritt im Vergleich zu einer anderen Gruppe. Mit Odds-Ratios kann demnach
beispielsweise angegeben werden, mit welcher Wahrscheinlichkeit Schiler_innen mit
mittlerem oder hohem kulturellen Kapital eine Empfehlung fir eine weiterfihrende Schule
erhalten im Vergleich zu Schuler_innen mit niedrigem kulturellen Kapital. Auch fir die
Odds-Ratios werden Signifikanzwerte berechnet. Aus Griinden der Ubersichtlichkeit
werden diese in den folgenden Tabellen nicht angefiihrt, sondern stattdessen die Odds-

Ratios mit den entsprechenden Signifikanzniveaus von 0,01, 0,05 und 0,1 markiert.

5.2.1. Soziale Position und Lehrer innenempfehlung

Das erste Regressionsmodell verdeutlicht den Einfluss des kulturellen Kapitals auf die
Lehrer_innenempfehlung (Tabelle 1). Dabei wird zwischen niedrigem, mittlerem und
hohem kulturellen Kapital unterschieden, wobei niedriges kulturelles Kapital die
Referenzkategorie darstellt. Die Wahrscheinlichkeit fur eine Lehrer_innenempfehlung ist
fir Schuiler_innen mit mittlerem kulturellen Kapital um 7,6 Prozentpunkte und fir
Schiler_innen mit hohem kulturellen Kapital sogar um 13,6 Prozentpunkte hdher im
Vergleich zu jenen mit niedrigem Kapital. Dieser Zusammenhang zeigt sich bei einem
Signifikanzniveau von 0,01. Somit wird mit einem 1%igen Risiko die HO verworfen und

folgende Alternativhypothese (H1a) angenommen: Je gréBer das kulturelle Kapital eines/
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AME SE Sig. Odds Ratio

Kulturelles Kapital (Ref.: Niedrig)

Mittel 0,076™* 0,023 0,001 1,39"*
Hoch 0,136™* 0,033 0,000 1,84
Durchschnittsnote -0,113™* 0,007 0,000 0,60**

Geschlecht (Ref.: Mannlich)

Weiblich -0,019 0,020 0,494 0,94

Gesprochene Sprache mit
Freundlnnen (Ref.: Deutsch)

Andere 0,091* 0,041 0,026 1,52**

Anzahl der Geschwister
(Ref.: Keine Geschwister)

1-2 Geschwister 0,035 0,048 0,360 1,22
3 und mehr Geschwister 0,056 0,050 0,174 1,35
Trennung/Scheidung der Eltern -0,021 0,026 0,499 0,93

Pseudo R2: 0,0774

n = 2201

Anmerkungen: ***p<0,01, **p<0,05, *p<0,1

Tabelle 3: Regressionsmodell 1 kulturelles Kapital als zentraler Prédiktor

einer Schiler_in, desto eher wird er/sie ermutigt eine weiterflihrende Schule zu besuchen
trotz gleicher Leistungen.

Mit der Betrachtung der relativen Chancenverhéltnisse kann darauf geschlossen werden,
dass im Vergleich zu Schuler_innen mit niedrigem kulturellen Kapital die Chance fiir eine
Lehrer_innenempfehlung flr Schiler_innen mit mittlerem kulturellen Kapital 1,39 Mal und
fir jene mit hohem kulturellen Kapital 1,84 Mal hdher ist. Es macht demnach einen
Unterschied, ob die Mutter fast taglich liest, die Eltern das Kind zum Lesen ermutigen und
Museums- sowie Theaterbesuche 6fter als ein Mal im Jahr stattfinden. Da die Schulnoten
als Kontrollvariable im Modell aufgenommen wurden, besteht dieser selbst bei gleicher
Schulleistung. Somit werden in allen Modellen die verbleibenden direkten
Zusammenhange zwischen der sozialen Herkunft und den Lehrer_innenempfehlungen

verdeutlicht.

Die Préadiktorvariable dkonomisches Kapital steht in keinem Zusammenhang mit der

Lehrer_innenempfehlung (Tabelle 2). Aus diesem Grund wird die Hypothese H1b, welche
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AME SE Sig. Odds Ratio

Okonomisches Kapital (Ref.:

Niedrig)

Mittel -0,005 0,025 0,814 0,97
Hoch 0,023 0,029 0,411 1,11
Durchschnittsnote -0,116™** 0,007 0,000 0,59***

Geschlecht (Ref.: Mannlich)

Weiblich -0,016 0,020 0,447 0,93

Gesprochene Sprache mit
Freundinnen (Ref.: Deutsch)

Andere 0,090** 0,041 0,029 1,34*

Anzahl der Geschwister
(Ref.: Keine Geschwister)

1-2 Geschwister 0,037 0,048 0,442 1,18
3 und mehr Geschwister 0,060 0,05 0,227 1,30
Trennung/Scheidung der Eltern -0,019 0,026 0,468 0,92

Pseudo R2: 0,0713

n = 2201

Anmerkungen: ***p<0,01, **p<0,05, *p<0,1

Tabelle 4: Regressionsmodell 2 6konomisches Kapital als zentraler Prédiktor

lautet: Je gréBer das dkonomische Kapital eines/einer Schiler_in, desto eher wird er/sie
ermutigt eine weiterfihrende Schule zu besuchen trotz gleicher Leistungen, verworfen.

FUr den Robustheitstest wird das gleiche Modell mit einer weiteren Variante der Variable
okonomisches Kapital gerechnet. Dabei wird diese anders operationalisiert. Wéhrend in
Tabelle 2 die Operationalisierung der Variable der Beschreibung in Kapitel 4.4.1
entspricht, ist die Operationalisierung fir das weitere Modell folgendermaBen: die
Jugendlichen haben wenig ékonomisches Kapital, wenn sie die Frage mit 1 oder 2
beantworteten, mittleres &konomisches Kapital, wenn sie 3 oder 4 angaben. Uber hohes
okonomisches Kapital verfligen sie bei der Angabe von 5 oder 6. Werden die Angaben auf
diese Weise zusammengefasst, erhalten wir andere Befunde (siehe Tabelle 16 im
Anhang), bei denen das o6konomische Kapital in einem Zusammenhang mit der
Lehrer_innenempfehlung steht. Uberraschend ist jedoch, dass mit steigendem
okonomischen Kapital die Wahrscheinlichkeit fur eine Empfehlung nicht steigt. Die
Wahrscheinlichkeit fir eine Lehrer_innenempfehlung sinkt um 13,5 Prozentpunkte, wenn

die Schiler_innen Uber mittleres 6konomisches Kapital und um 10,2 Prozentpunkte, wenn
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die Schiler_innen Uber hohes &konomisches Kapital verfigen, im Vergleich zu jenen
Schuler_innen, die angaben bei ihnen zu Hause gébe es wenig oder zu wenig Geld. Trotz
des statistisch signifikanten Einflusses, wird auch bei diesem Modell die
Alternativhypothese H1b: Je héher das 6konomische Kapital eines/einer Schiiler_in,
desto eher wird er/sie ermutigt, eine weiterfilhrende Schule zu besuchen trotz gleicher
Leistungen, verworfen, da das Gegenteil zutrifft.

Vergleichen wir die Log-Likelihood sowie die Pseuso R2 Werte dieser zwei Modelle fir
einen weiteren Robustheitstest, so zeigt sich, dass die Modelle eine dhnliche Anpassung
an die Daten aufweisen. Der Log-Likelihood Wert betragt fur das zweite Modell -1405 und
der Pseudo R2 Wert 0,0733, wahrend wir beim ersten Modell die Werte -1408 und 0,0713
erhalten.

Mit Bezug auf bisherige Studien stellt sich die Frage, wie es zu diesem Ergebnis kommt
und wie dieses zu interpretieren ist. Zum einen ist es von Bedeutung, nochmals darauf
hinzuweisen, dass diese Variable die meisten fehlenden Werte enthélt. Insgesamt 3,75%
aller Befragten haben die Frage nach der finanziellen Situation zu Hause nicht
beantwortet oder beantworten kbnnen. Darliber hinaus ist zum anderen insbesondere in
dem Alter, in dem die Schuler_innen befragt worden sind, der Lebensstandard ein heikles
Thema. Es kann davon ausgegangen werden, dass die Jugendlichen ungern angeben,

wenig Geld zu Hause zu haben, wenn sie Gberhaupt dartiber Bescheid wissen. 3

Das nachste Regressionsmodell verdeutlich den Einfluss des sozialen Kapitals auf die
Lehrer_innenempfehlung (Tabelle 5). Im Vergleich zu der Referenzkategorie niedriges
soziales Kapitel, haben Schiler_innen mit mittlerem sozialen Kapital eine 1,35 Mal
gréBere Chance eine Empfehlung zu erhalten. Die Wahrscheinlichkeit steigt dabei um 6,8
Prozentpunkte. FUr Personen mit hohem sozialen Kapital steigt die Wahrscheinlichkeit
sogar um 8,2 Prozentpunkte. Das Chancenverhéltnis betragt dabei 1,45 zu 1. Das
bedeutet, je vielfaltiger das soziale Umfeld der Schiler_innen in Hinblick auf Berufe mit
hohem ISEI-Wert ist, desto wahrscheinlicher erhalten sie eine Empfehlung fir die
weiterflhrende Schule. Demnach kann die dritte H1: Je gréBer das soziale Kapital
eines_einer Schiler_in, desto eher wird ihm_ihr empfohlen, eine weiterflihrende Schule zu
besuchen trotz gleicher Leistungen, angenommen werden. Folgend wird ein weiteres
Modell zur Untersuchung der Abhangigkeit der Lehrer_innenempfehlung von der sozialen
Position der Schiler_innen dargelegt, in dem alle drei Kapitalarten gemeinsam

aufgenommen werden. Dabei zeigen sich fUr das kulturelle und soziale Kapital in der

3 Né&here Ausfiihrungen siehe Kapitel 6.
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AME SE Sig. Odds Ratio

Soziales Kapital (Ref.: Niedrig)

Mittel 0,068*** 0,024 0,004 1,35
Hoch 0,082** 0,04 0,040 1,45™
Durchschnittsnote -0,114* 0,007 0,000 0,6™*

Geschlecht (Ref.: Mannlich)

Weiblich -0,021 0,020 0,300 0,91

Gesprochene Sprache mit
Freundlnnen (Ref.: Deutsch)

Andere 0,086 0,041 0,039 1,48™

Anzahl der Geschwister
(Ref.: Keine Geschwister)

1-2 Geschwister 0,044 0,048 0,360 1,22
3 und mehr Geschwister 0,066 0,050 0,186 1,34
Trennung/Scheidung der Eltern -0,017 0,026 0,495 0,92

Pseudo R2: 0,0744

n = 2201

Anmerkungen: ***p<0,01, **p<0,05, *p<0,1

Tabelle 5: Regressionsmodell 3 soziales Kapital als zentraler Prédiktor

ersten Welle weiterhin statistisch signifikante Werte (Tabelle 6). Bei einem héheren Pseudo
R2 (0,0802) im Vergleich zu den Modellen, die nur eine Kapitalart betrachten (R2: 0,0713 -
0,0774), besteht weiterhin der Einfluss des kulturellen und sozialen Kapitals auf die
Lehrer_innenempfehlung. Flir beide Kapitalarten ist festzuhalten, dass die
Wahrscheinlichkeit, eine Lehrer_innenempfehlung zu erhalten fir Schiler_innen in hohen
sozialen Positionen héher ist, wenngleich die Prozentpunkte etwas niedriger ausfallen als
bei den Modellen zuvor. Fir das ©konomische Kapital ist keines der AME Werte
statistisch signifikant. Diesen Befunden zufolge wird flr die erste Welle die vierte
Hypothese H1d teilweise bestétigt: Je hdher die soziale Position eines_einer Schiler_in,
desto eher wird ihm_ihr von Lehrer_innen empfohlen, eine weiterflihrende Schule zu

besuchen trotz gleicher Leistungen.

AuBerdem wird Uberprift, ob die Variablen 6konomisches sowie soziales Kapital die
Erklarungskraft des Modells verbessern im Vergleich zu dem Modell, welches nur das

kulturelle Kapital berlcksichtigt. Die -2-fache Differenz der Log-Likelihood-Werte
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zwischen dem Modell nur mit der Variable kulturelles Kapital und einem Modell, bei dem
das dkonomische Kapital hinzukommt, betragt lediglich 0,65 und ist nicht signifikant.
Dieser Wert liegt fir den Vergleich mit einem Modell, bei dem das soziale Kapital
hinzugenommen wird, bei 8,01. Werden beide Variablen gemeinsam in das Modell
aufgenommen (Tabelle 6), betragt die -2-fache Differenz der Log-Likelihood-Werte 14,06.
Um die Erklarungskraft der Variable kulturelles Kapital zu ermitteln, wurde darlber hinaus
mittels des Likelihood-Quotienten-Tests die Glte eines Modells mit den Variablen
6konomisches und soziales Kapital mit der des vollen Modells verglichen. Die -2-fache
Differenz der Log-Likelihood-Werte dieser Modelle liegt bei 32,40. Demnach weist das
Regressionsmodell 4 (Tabelle 6) die bessere Anpassung an die Stichprobendaten auf im
Vergleich zu den ersten drei Modellen (Tabelle 3, 4 und 5).

Insbesondere das kulturelle Kapital, welches unter anderem in inkorporierter Form auftritt,
beeinflusst die alltdgliche Lehrer_innen-Schiler_innen-Beziehung und nimmt daher einen
wesentlichen Stellenwert bei der Beurteilung von Schiler_innen ein. Aus diesem Grund
wird angenommen, dass auch bei der Lehrer_innenempfehlung das kulturelle Kapital von
groBerer Bedeutung ist als die anderen Kapitalarten. Ein Blick auf die durchschnittlichen
marginalen Effekte und deren Signifikanzwerte der ersten Welle bestatigt diese Annahme.
Wahrend der Einfluss des kulturellen Kapitals mit einem 1%igen Risiko statistisch
signifikant ist, liegt das Signifikanzniveau des sozialen Kapitals bei 0,05 oder wird gar
Uberschritten. Fir das 6konomische Kapital liegen alle Signifikanzwerte tber 0,1 und sind
somit nicht signifikant. Dartber hinaus zeigt der Vergleich der AME Punkte des kulturellen
und des sozialen Kapitals, dass der Unterschied zwischen der Referenzkategorie niedrig
und der Kategorie mittel bei ersterem bei 7 Prozentpunkten und bei letzterem bei 6
Prozentpunkten liegt. Die Wahrscheinlichkeit fir eine Lehrer_innenempfehlung steigt bei
Jugendlichen mit hohem kulturellen Kapital um 13 Prozentpunkte und bei hohem sozialen
Kapital um 7 Prozentpunkte. Demnach kann festgehalten werden, dass folgende
Hypothese (H1e): Das kulturelle Kapital steht in einem stdrkeren Zusammenhang mit der
Lehrer_innenempfehlung als das soziale oder 6konomische Kapital, flr die erste Welle
bestatigt wird.

Die Betrachtung der Kontrollvariablen verdeutlicht den signifikanten Einfluss der
Durchschnittsnoten der Schiiler_innen auf die Empfehlung der Lehrer_innen fir eine
weiterflUhrende Schule. Je besser die Durchschnittsnote der Schiler_innen in den
Fachern Mathematik, Deutsch und Englisch, desto eher wird ihnen die weiterfihrende
Schule empfohlen. Die Beurteilung der Leistung erfolgt an der Mittelschule anhand 7
Noten und je gréBer die Zahl, desto schlechter die Note. Steigt also die Zahl der Note, so
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AME SE Sig. Odds Ratio
Kulturelles Kapital (Ref.: Niedrig)
Mittel 0,072*** 0,023 0,002 1,37
Hoch 0,125 0,033 0,000 1,75
Okonomisches Kapital (Ref.:
Niedrig)
Mittel -0,010 0,025 0,786 0,96
Hoch 0,006 0,029 0,701 1,03
Soziales Kapital (Ref.: Niedrig)
Mittel 0,06™* 0,024 0,014 1,31
Hoch 0,068* 0,04 0,092 1,36"
Durchschnittsnote -0,110*** 0,007 0,000 0,6
Geschlecht (Ref.: Mannlich)
Weiblich -0,0176 0,020 0,390 0,92
Gesprochene Sprache mit
Freundlnnen (Ref.: Deutsch)
Andere 0,086** 0,041 0,046 1,32*
Anzahl der Geschwister
(Ref.: Keine Geschwister)
1-2 Geschwister 0,048 0,048 0,316 1,24
3 und mehr Geschwister 0,071 0,050 0,151 1,38
Trennung/Scheidung der Eltern -0,016 0,026 0,533 0,93

Pseudo R2: 0,0802

n = 2201

Anmerkungen: **p<0,01, **p<0,05, *p<0,1

Tabelle 6: Regressionsmodell 4 Einfllisse der drei Kapitalarten auf die Lehrer_innenempfehlung in Welle 1

ist die Leistung schlechter und die Wahrscheinlichkeit fir eine Empfehlung sinkt um 11
Prozentpunkte.

Uberraschend ist der Befund zur gesprochenen Sprache mit den Freund_innen, denn
dieser hat zwar einen statistisch signifikanten Einfluss auf die Lehrer_innenempfehlung.
Bei einem Signifikanzniveau von 0,05 ist die Wahrscheinlichkeit jedoch um 9
Prozentpunkte hdher eine Empfehlung fur die weiterfihrende Schule zu erhalten, wenn
die Befragten mit ihren Freund_innen eine andere Sprache als Deutsch sprechen.

Demnach muss die Annahme einer niedrigeren Wahrscheinlichkeit fur eine
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Lehrer_innenempfehlung, wenn eine andere Sprache als deutsch innerhalb der
Peergruppe gesprochen wird, verworfen werden. Grund hierfir kann sein, dass diese
Schuler_innen fur dieselben Schulnoten aufgrund méglicher Sprachbarrieren in der
Wahrnehmung der Lehrer_innen hdhere Anstrengungen erbringen missen. Diese
Anstrengungsbereitschaft sowie Eigenverantwortung und Selbstdisziplin wird von
Lehrer_innen flr eine erfolgreiche Schullaufbahn vorausgesetzt (Lange-Vester/Teiwess-
Klagler 2014: 199). Gleichzeitig ist zu berlcksichtigen, dass diese Gruppe mit 132
Personen in unserer Stichprobe nur sehr klein ist, im Vergleich zu jenen Jugendlichen, die
vornehmlich Deutsch mit ihren Freund_innen sprechen (2068 Personen).

Das Geschlecht, die Anzahl der Gewischter sowie die Trennung oder Scheidung der

Eltern zeigen sich in diesem Modell nicht als signifikante Faktoren.

5.2.2. Soziale Position und Lehrer innenempfehlung in der 2. und 3. Welle

Die Berechnungen des Zusammenhangs zwischen der Lehrer_innenempfehlung und der
sozialen Herkunft der Schiler_innen fUr die zweite und dritte Welle fihren aufgrund der
zuvor dargelegten Selektivitdt dieser Subsamples zu anderen Ergebnissen als das
Regressionsmodell 4. In diesen Stichproben ist der Anteil an Personen, die zuvor eine

Lehrer_innenempfehlung erhielten um 5% ho6her. Fur die Kapitalarten zeigen sich
ebenfalls unterschiedliche Anteile in den verschiedenen Stichproben. Wahrend der Anteil
der Personen mit hohem und mittlerem kulturellen Kapital in den Folgewellen héher ist, ist
fur das 6konomische Kapital der Anteil der Personen mit niedrigem und mittlerem Kapital
hoéher. FUr das soziale Kapital sind die Anteile der jeweiligen Kategorien Uber die drei
Wellen hinweg relativ stabil. Aus Tabelle 7 ist zu entnehmen, dass der Zusammenhang
zwischen dem kulturellen Kapital und der Lehrer_innenempfehlung in den Folgewellen
weder statistisch signifikant noch gleich gelagert ist. Somit weisen die durchschnittliche
Marginaleffekte keine &hnlichen Werte auf. Dieses Ergebnis lasst sich ebenfalls fir das
okonomische Kapital beobachten. Wéahrend fir die Kategorie Mittel fir das soziale Kapital
in allen drei Wellen dhnliche AME Werte zu beobachten sind, steigen die Werte flr die

Kategorie Hoch in den Folgewellen ungefahr um das Zweifache an.
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Welle 1 Welle 2 Welle 3

AME SE Sig. AME SE Sig. AME SE Sig.
Kulturelles
Kapital (Ref.:
Niedrig)
Mittel 0,072 0,023 0,002 -0,006 0,043 0,886 0,032 0,047 0,469
Hoch 0,125 0,033 0,000 0,009 0,061 0,877 0,084 0,055 0,188
Okonomisches
Kapital
(Ref.: Niedrig)
Mittel -0,010 0,025 0,786 0,074 0,082 0,104 0,051 0,047 0,277
Hoch 0,006 0,029 0,701 0,143** 0,088 0,008 0,138 0,055 0,012
Soziales Kapital
(Ref.: Niedrig)
Mittel 0,06 0,024 0,014 0,078* 0,044 0,075 0,055 0,046 0,233
Hoch 0,068* 0,04 0,092 0,131* 0,70 0,061 0,169** 0,068 0,013
Pseudo R2 0,0802 0,0698 0,0794
n 2201 646 597

Anmerkungen: ***p<0,01, **p<0,05, *p<0,1
Tabelle 7: Regressionsmodell 4, 5 und 6 Einfliisse der drei Kapitalarten auf die Lehrer_innenempfehlung flr die
Stichproben Welle 1, Welle 2 und Welle 3. Kontrollvariablen: Geschlecht, Durchschnittsnote, Gesprochene Sprache

mit Freund_innen, Scheidung/Trennung der Eltern, Anzahl der Geschwister.

5.2.3. Soziale Unterschiede in der Bedeutung der Lehrer _innenempfehlung fir den

weiteren Bildungsweg

Nachdem die Hypothesen der ersten Fragestellung untersucht worden sind, soll nun die
Hypothese der zweiten Fragestellung getestet werden. Daflr wird zuvorderst der
Zusammenhang zwischen dem Bildungsweg der Schiler_innen und der in der ersten
Welle erhobenen Lehrer_innenempfehlung ermittelt, um anschlieBend den
Interaktionseffekt zwischen der Lehrer_innenempfehlung und der sozialen Position der
Schiler_innen in den Blick zu nehmen. Der Bildungsweg der Schiler_innen gibt an, ob
die Schiler_innen jeweils ein oder zwei Jahre nach Abschluss der Mittelschule eine AHS

oder BHS besuchen oder sich fir einen anderen Bildungs- oder Berufsweg entschieden.
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Zunachst werden die Modelle fir die zweite Welle betrachtet. Von insgesamt 646 Fallen
wechselten 350 auf eine maturafihrende Schule. Wird die Variable der
Lehrer_innenempfehlung wie bisher beibehalten, kann kein statistisch signifikanter
Zusammenhang zwischen der Lehrer_innenempfehlung und dem Bildungsweg der
Schiler_innen beobachtet werden (siehe Tabelle 16 im Anhang). Fir eine differenziertere
Betrachtung wird ein weiteres Modell gerechnet, bei dem die Variable der
Lehrer_innenempfehlung vier Auspragungen (ohne ,wei8 nicht“-Angaben) aufweist
(Tabelle 8). Die Auspragungen beziehen sich dabei auf folgende Frage: ,,Meine Lehrer und
Lehrerinnen wollen, dass ich eine weiterfihrende Schule mache*.

In diesem Modell zeigt sich ein signifikanter Unterschied zwischen der Referenzkategorie
,Stimmt“ und der Kategorie ,stimmt nicht“. Mit einem 1%igen Risiko wird davon
ausgegangen, dass der Bildungsweg von der Lehrer_innenempfehlung abhangt, sofern
die Schuler_innen eine eindeutige Zuordnung angeben konnten, das heiBt mit , stimmt*
oder ,stimmt nicht“ antworteten. Die Wahrscheinlichkeit auf eine AHS oder BHS zu
wechseln, sinkt um 15,7 Prozentpunkte, wenn die Schiler_innen sich sicher waren, dass
die Lehrer_innen ihnen keine weiterfihrende Schule empfehlen, im Vergleich zu jenen
Schuler_innen, die durch ihre Angabe einer Lehrer_innenempfehlung eindeutig
zustimmten. Somit wird folgende Hypothese (H1f) beibehalten: Jugendliche, die eine
Lehrer_innenempfehlung erhielten, sind in den darauffolgenden Jahren mit einer gréBeren
Wahrscheinlichkeit auf einer maturafiihrenden Schule als Personen, die eine solche
Empfehlung nicht erhielten.

Weitere statistisch signifikante Werte weisen das kulturelle sowie soziale Kapital auf. Bei
einem Signifikanzniveau von 0,1 ist die Wahrscheinlichkeiten auf eine maturafiihrende
Schule zu wechseln fir Schiler_innen mit hohem Kapital im Vergleich zu jenen mit
niedrigem Kapital héher. Da die Werte der Kategorie mittleres kulturelles beziehungsweise
soziales Kapital nicht signifikant sind, gibt es vor allem zwischen jenen Schiler_innen
einen Unterschied, die Uber niedriges kulturelles sowie soziales Kapital verfigen und
denen, die besonders viel dieser Kapitalarten zur Verfigung haben. Die
Wahrscheinlichkeit auf eine maturafihrende Schule zu wechseln, steigt um 10,6
Prozentpunkte flr das kulturelle und um 12,8 Prozentpunkte flr das soziale Kapital.
Ebenso in einem Zusammenhang mit dem Bildungsweg stehen die Schulnoten.
Schuler_innen mit schlechteren Durchschnittsnoten wechseln seltener auf eine AHS oder
BHS, schlieBlich ist es auf der einen Seite den Schiler_innen nicht mit jeder Note

moglich, diese Schulen zu besuchen und auf der anderen Seite sind die Noten ein
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wichtiger Anhaltspunkt auch fir die Eltern und die Schiler_innen selbst bei der
Entscheidung des weiteren Bildungs- und Berufswegs.
Ein weiterer interessanter Befund ist der Unterschied zwischen Schiler_innen ohne

Geschwister und Schuler_innen mit ein oder zwei Geschwistern. Die Wahrscheinlichkeit

AME SE Sig.
Lehrer_innenempfehlung (Ref.: Stimmt)
Stimmt eher -0,046 0,044 0,287
Stimmt eher nicht -0,095 0,061 0,121
Stimmt nicht -0,169*** 0,063 0,007
Kulturelles Kapital (Ref.: Niedrig)
Mittel 0,059 0,042 0,159
Hoch 0,109* 0,060 0,071
Okonomisches Kapital (Ref.: Niedrig)
Mittel 0,029 0,044 0,005
Hoch -0,029 0,052 0,602
Soziales Kapital (Ref.: Niedrig)
Mittel 0,048 0,041 0,239
Hoch 0,123* 0,067 0,063
Durchschnittsnote -0,181* 0,011 0,000
Geschlecht (Ref.: Mannlich)
Weiblich -0,061 0,349 0,078
Gesprochene Sprache mit
Freundlnnen (Ref.: Deutsch)
Andere -0,066 0,080 0,410
Anzahl der Geschwister
(Ref.: Keine Geschwister)
1-2 Geschwister 0,165™ 0,082 0,043
3 und mehr Geschwister 0,087 0,085 0,303
Trennung/Scheidung der Eltern -0,016 0,045 0,716

Pseudo R2: 0,3103

n=516

Anmerkungen: ***p<0,01, **p<0,05, *p<0,1
Tabelle 8: Regressionsmodell 7 Abhdngigkeit des Bildungswegs von der Lehrer_innenempfehlung Welle 2
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ist um 17,1 Prozentpunkte héher, nach der Mittelschule auf eine maturafiihrende Schule
zu wechseln, wenn die Jugendlichen ein oder zwei Geschwister haben. Anhand der
Daten ist zwar nicht ersichtlich, ob es sich dabei um jingere oder altere Geschwister
handelt. Ein Grund fir diesen Befund kénnte jedoch die Unterstiitzung durch altere
Geschwister in der Schule oder deren Beratung fir den weiteren Bildungsweg
darstellen. Aus Auswertungen der qualitativen Daten des Forschungsprojekts ,,Wege in
die Zukunft“ geht hervor, dass Geschwister das Desinteresse der Eltern flr den
Bildungs- und Berufsweg ihrer Kinder und damit fehlende Unterstitzung kompensieren
kénnen. ,Dabei treten dltere Geschwister sowohl als Vorbilder als auch als konkrete
Hilfestellung auf: Sie verfigen Uber Wissen Uber das Bildungssystem sowie Uber den
Schulstoff.”“ (Vogl et al. 2020: 167)

In einem n&chsten Schritt sind die marginalen Effekte fir die Interaktionen zwischen den
Kapitalarten und der Lehrer_innenempfehlung untersucht worden. Trotz einzelner
signifikanter Werte zeigen sich insgesamt keine statistisch signifikanten Unterschiede in
der Bedeutung der Lehrer_innenempfehlung fur den Bildungsweg zwischen den sozialen
Gruppen, welche Uber unterschiedlich viel Kapital verfigen (siehe Tabelle 9, 10 und 11).
Fdr Schiler_innen, die Uber niedriges kulturelles Kapital verfligen und keine Empfehlung
fur die weiterflhrende Schule erhielten, ist die Wahrscheinlichkeit, eine maturafiihrende
Schule zu besuchen, um 21,6 und 17,3 Prozentpunkte niedriger als fur dieselbe Gruppe
mit einer solchen Empfehlung. Dieser Wert ist fir die Gruppe mit mittlerem kulturellen
Kapital zwar niedriger, fur die Gruppe mit hohem kulturellen Kapital steigt er jedoch
wieder an, sodass die Bedeutung der Empfehlung fir den Bildungsweg fir diese Gruppe
groBer ist als flr die Schiler_innen mit niedrigem und mittlerem Kapital. Signifikante
Werte zeigen sich nur partiell flr diejenigen, die niedriges oder mittleres kulturelles Kapital
haben.

Fir das o©konomische Kapital ldsst sich ebenfalls keine gréBere Bedeutung der
Empfehlung fir den Bildungsweg von Schiler_innen mit niedrigem Kapital im Vergleich zu
Schuler_innen mit mittlerem oder hohem Kapital beobachten. Im Gegenteil steigt sogar
die Wahrscheinlichkeit eine maturafiihrende Schule zu besuchen fir die Gruppe mit
niedrigem 6konomischen Kapital, je eher sie keine Empfehlung der Lehrer_innen haben.
Mit Blick auf das soziale Kapital kann beobachten werden, dass zwar die
Wahrscheinlichkeit eine maturafihrende Schule zu besuchen fir die Gruppe mit

niedrigem sozialen Kapital sinkt, je eher sie keine Ermutigung durch ihre Lehrer_innen
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erfahren. Jedoch lasst sich dasselbe flr die Gruppe mit mittlerem und hohem sozialen
Kapital beobachten.

Auf Basis der Befunde wird deshalb folgende Hypothese verworfen: FUr Schiler_innen
mit geringer sozialer Position steht die Empfehlung der Lehrer_innen in einem stérkeren

Zusammenhang mit ihrem Bildungsweg als fur jene mit hoher sozialer Position.

Abhangige Variable: AME SE Sig.
Bildungsweg

Lehrer_innenempfehlung
(Ref.: stimmt)

Lehrer_innenempfehlung
Stimmt eher:

Kulturelles Kapital

Niedrig -0,115 0,086 0,177
Mittel -0,026 0,056 0,642
Hoch -0,002 0,118 0,985

Lehrer_innenempfehlung
Stimmt eher nicht:

Kulturelles Kapital

Niedrig -0,216* 0,126 0,085
Mittel -0,046 0,076 0,526
Hoch -0,179 0,243 0,462

Lehrer_innenempfehlung
Stimmt nicht:

Kulturelles Kapital

Niedrig -0,173 0,125 0,167
Mittel -0,147* 0,078 0,060
Hoch -0,258 0,160 0,107

Pseudo R2: 0,3247

n=>516

Anmerkungen: **p<0,01, **p<0,05, *p<0,1
Tabelle 9: Regressionsmodell 7a Abhéngigkeit des Bildungswegs von der Lehrer_innenempfehlung nach

kulturellem Kapital Welle 2
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Abhangige Variable: AME SE Sig.
Bildungsweg
Lehrer_innenempfehlung
(Ref.: stimmt)
Lehrer_innenempfehlung
Stimmt eher:
Okonomisches Kapital
Niedrig -0,223** 0,096 0,022
Mittel 0,042 0,057 0,462
Hoch -0,113 0,084 0,180
Lehrer_innenempfehlung
Stimmt eher nicht:
Okonomisches Kapital
Niedrig -0,107 0,113 0,344
Mittel -0,046* 0,083 0,579
Hoch -0,146 0,136 0,281
Lehrer_innenempfehlung
Stimmt nicht:
Okonomisches Kapital
Niedrig -0,016 0,116 0,891
Mittel -0,172* 0,080 0,032
Hoch -0,292* 0,163 0,074

Pseudo R2: 0,3346

n=>516

Anmerkungen: ***p<0,01, **p<0,05, *p<0,1

Tabelle 10: Regressionsmodell 7b Abhéngigkeit des Bildungswegs von der Lehrer_innenempfehlung nach

6konomischem Kapital Welle 2
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Abhangige Variable: AME SE Sig.
Bildungsweg
Lehrer_innenempfehlung
(Ref.: stimmt)
Lehrer_innenempfehlung
Stimmt eher:
Soziales Kapital
Niedrig -0,040 0,056 0,475
Mittel -0,054 0,076 0,493
Hoch -0,070 0,137 0,610
Lehrer_innenempfehlung
Stimmt eher nicht:
Soziales Kapital
Niedrig -0,081 0,072 0,261
Mittel -0,081 0,121 0,501
Hoch -0,416 0,277 0,132
Lehrer_innenempfehlung
Stimmt nicht:
Soziales Kapital
Niedrig -0,169** 0,074 0,023
Mittel -0,110 0,128 0,386
Hoch -0,345 0,237 0,145

Pseudo R2: 0,3240

n=>516

Anmerkungen: ***p<0,01, **p<0,05, *p<0,1

Tabelle 11: Regressionsmodell 7c Abhédngigkeit des Bildungswegs von der Lehrer_innenempfehlung nach

sozialem Kapital Welle 2
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SchlieBlich wird die dritte Welle und erneut die Frage danach, ob der Bildungsweg durch
die Lehrer_innenempfehlung beeinflusst wird und dies nach sozialen Gruppen variiert, in
den Fokus genommen. Zunachst wird auch hier das Basismodell vorgestellt, in welchem
der Zusammenhang zwischen dem Bildungsweg als abhangige Variable und der
Lehrer_innenempfehlung als Pradiktor den Kapitalarten als weitere unabhangige Variablen
sowie den Kontrollvariablen untersucht wird. Anders als bei der zweiten Welle kann hier
bei der Lehrer_innenempfehlung als Dummy-Variable ein statistisch signifikanter
Zusammenhang festgestellt werden (siehe Tabelle 21 im Anhang). Fir eine einheitliche
Operationalisierung wird dennoch jene Variable mit vier Auspradgungen gewahlt.

Der Zusammenhang zwischen der Lehrer_innenempfehlung und dem Bildungsweg der
Schiler_innen ist fir zwei Kategorien statistisch signifikant. Im Vergleich zur
Referenzkategorie sinkt die Wahrscheinlichkeit, eine maturafiihrende Schule zu besuchen,
je weniger die Lehrer_innen wollen, dass die Schiler_innen eine weiterflihrende Schule
besuchen. Nur fir die Kategorie ,stimmt nicht®, also fUr jene Schiler_innen, die keine
Empfehlung haben, sinkt zwar die Wahrscheinlichkeit, der Wert ist jedoch nicht
signifikant. Dennoch wird die Hypothese H1f: Jugendliche, die eine
Lehrer_innenempfehlung erhielten, sind in den darauffolgenden zwei Jahren mit einer
gréBeren Wahrscheinlichkeit auf einer maturafihrenden Schule als Personen, die eine
solche Empfehlung nicht erhielten, beibehalten.

FUr die drei Kapitalarten I&sst sich nur ein statistisch signifikanter Unterschied
beobachten. Dieser besteht zwischen den Schiiler_innen mit niedrigem kulturellen Kapital
und denen mit hohem kulturellen Kapital. Um 17 Prozentpunkte ist die Wahrscheinlichkeit
héher, eine maturafihrende Schule zu besuchen, wenn die Schiler_innen Uber hohes
kulturelles Kapital verfiigen.

Auch die Durchschnittsnote, welche bereits in der ersten Welle erhoben wurde und
demnach die Schulleistung am Ende der Mittelschule wiedergibt, hat einen Einfluss
darauf, ob die Schiler_innen in der dritten Welle eine maturaflihrende Schule besuchen.
Dartber hinaus steht in diesem Modell die erstgesprochene Sprache mit den
Freund_innen in einem Zusammenhang mit dem Bildungsweg. Die Wahrscheinlichkeit,
zwei Jahre nach der Mittelschule eine maturafihrende Schule zu besuchen, sinkt fir
Schiler_innen, die mit ihren Freund_innen vornehmlich eine andere Sprache als Deutsch
sprechen um 14 Prozentpunkte. Obwohl die erstgesprochene Sprache mit der
Lehrer_innenempfehlung in einem umgekehrten Zusammenhang steht, das heif3t
Schiler_innen, die Deutsch sprechen, haben mit einer geringeren Wahrscheinlichkeit eine
Empfehlung erhalten, wird anhand dieses Modells deutlich, dass zumindest fir den realen
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AME SE Sig.
Lehrer_innenempfehlung (Ref.:
Stimmt)
Stimmt eher -0,100* 0,051 0,050
Stimmt eher nicht -0,133* 0,079 0,091
Stimmt nicht -0,113 0,070 0,104
Kulturelles Kapital (Ref.: Niedrig)
Mittel 0,069 0,048 0,155
Hoch 0,168 0,068 0,013
Okonomisches Kapital (Ref.: Niedrig)
Mittel 0,0256 0,099 0,796
Hoch -0,049 0,105 0,637
Soziales Kapital (Ref.: Niedrig)
Mittel -0,064 0,050 0,204
Hoch -0,036 0,717 0,614
Durchschnittsnote -0,146™ 0,016 0,000
Geschlecht (Ref.: Mannlich)
Weiblich -0,028 0,041 0,495
Gesprochene Sprache mit
Freundlnnen (Ref.: Deutsch)
Andere -0,108* 0,089 0,227
Anzahl der Geschwister
(Ref.: Keine Geschwister)
1-2 Geschwister 0,195 0,113 0,086
3 und mehr Geschwister 0,174 0,117 0,137
Trennung/Scheidung der Eltern 0,082 0,051 0,112

Pseudo R2: 0,1846

n=470

Anmerkungen: ***p<0,01, **p<0,05, *p<0,1

Tabelle 12: Regressionsmodell 8 Abhéngigkeit des Bildungswegs von der Lehrer_innenempfehlung Welle 3
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Bildungsweg die Schiler_innen, die mit ihren Freund_innen vor allem Deutsch sprechen

eher auf eine maturafihrende Schule wechseln.

Far die dritte Welle sind ebenfalls Interaktionseffekte berechnet worden, um zu
Uberprifen, ob die Abhéangigkeit des Bildungswegs von der Lehrer_innenempfehlung
nach der sozialen Herkunft der Jugendlichen variiert. Die drei Kapitalarten sind erneut
einzeln in das Basismodell jeweils als Moderatorvariable aufgenommen worden (siehe
Tabelle 22, 23 und 24 im Anhang), um anschlieBend den Unterschied zwischen den
verschiedenen Kategorien in der Bedeutung der Lehrer_innenempfehlung fir den
Bildungsweg zu untersuchen. Fur die Modellschatzung, in der ein Interaktionsterm
zwischen sozialem Kapital und Lehrer_innenempfehlung eingeht, musste die
Jugendlichen mit mittlerem und hohem sozialen Kapital zusammengefasst werden, da in
der Gruppe der Jugendlichen mit hohem sozialen Kapital und Lehrer_innenempfehlung
alle die maturaftihrende Schule besuchen und es somit keine Varianz auf der abhangigen
Variable gibt.

In den Gruppen mit geringem kulturellen und 6konomischen Kapital zeigt sich anhand der
Effektstérke, dass die Jugendlichen, die der Lehrer_innenempfehlung nicht eindeutig
zustimmten, seltener auf einer AHS oder BHS sind. Dieser negative Effekt wird jedoch nur
in der Gruppe mit geringem &6konomischen Kapital signifikant. Fir Jugendliche mit
geringem sozialen Kapital ist der Zusammenhang ebenfalls negativ, jedoch geringer.
Betrachtet man diejenigen mit einer mittleren Ausstattung mit den drei Kapitalsorten, so
ist die Wahrscheinlichkeit auf eine maturafihrende Schule zu gehen, ebenfalls geringer,
wenn sie die Lehrer_innenempfehlung nicht als eindeutig stimmend wahrgenommen
haben. Signifikant ist dieser Wert jedoch nur fir das kulturelle Kapital. Fir Gruppen mit
hohem Kapital sind die Zusammenhé&nge zum einen deutlich schwécher und zum anderen
teilweise mit anderen Vorzeichen.

Obwohl die Befunde insgesamt darauf hindeuten, dass die Empfehlung der Lehrer_innen
fur Jugendliche mit niedriger sozialer Position in einem starkeren Zusammenhang mit
ihrem Bildungsweg stehen, als fiir jene mit hoher sozialer Position, lasst sich hier
ebenfalls festhalten, dass diese trotz einzelner statistisch signifikanter Werte nicht
ausreichen, um die Alternativhypothese (H1g): Flr Schiler_innen mit geringer sozialer
Position steht die Empfehlung der Lehrer_innen in einem starkeren Zusammenhang mit

ihrem Bildungsweg als fur jene mit hoher sozialer Position beizubehalten.
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Abhangige Variable: AME SE Sig.
Bildungsweg
Lehrer_innenempfehlung
(Ref.: stimmt)
Lehrer_innenempfehlung
Stimmt eher:
Kulturelles Kapital
Niedrig -0,104 0,098 0,291
Mittel -0,158** 0,664 0,017
Hoch 0,132 0,119 0,258
Lehrer_innenempfehlung
Stimmt eher nicht:
Kulturelles Kapital
Niedrig -0,223 0,137 0,102
Mittel -0,067 0,100 0,500
Hoch -0,263 0,247 0,289
Lehrer_innenempfehlung
Stimmt nicht:
Kulturelles Kapital
Niedrig -0,101 0,125 0,415
Mittel -0,123 0,088 0,163
Hoch -0,170 0,226 0,451

Pseudo R2: 0,1957

n=470

Anmerkungen: **p<0,01, **p<0,05, *p<0,1

Tabelle 13: Regressionsmodell 8a Abhéngigkeit des Bildungswegs von der Lehrer_innenempfehlung nach

kulturellem Kapital Welle 3
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Abhangige Variable: AME SE Sig.
Bildungsweg
Lehrer_innenempfehlung
(Ref.: stimmt)
Lehrer_innenempfehlung
Stimmt eher:
Okonomisches Kapital
Niedrig -0,216* 0,114 0,059
Mittel -0,056 0,070 0,419
Hoch -0,116 0,991 0,241
Lehrer_innenempfehlung
Stimmt eher nicht:
Okonomisches Kapital
Niedrig -0,244* 0,133 0,069
Mittel -0,073 0,112 0,531
Hoch 0,089 0,150 0,553
Lehrer_innenempfehlung
Stimmt nicht:
Okonomisches Kapital
Niedrig -0,158 0,124 0,203
Mittel -0,732 0,090 0,415
Hoch -0,220 0,210 0,295

Pseudo R2: 0,3346

n=470

Anmerkungen: **p<0,01, **p<0,05, *p<0,1

Tabelle 14: Regressionsmodell 8b Abhéngigkeit des Bildungswegs von der Lehrer_innenempfehlung nach

6konomischem Kapital Welle 3
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Abhangige Variable: AME SE Sig.
Bildungsweg
Lehrer_innenempfehlung
(Ref.: stimmt)
Lehrer_innenempfehlung
Stimmt eher:
Soziales Kapital
Niedrig -0,103* 0,068 0,140
Hoch -0,097 0,404 0,063
Lehrer_innenempfehlung
Stimmt eher nicht:
Soziales Kapital
Niedrig -0,120 0,151 0,338
Hoch -0,222 0,310
Lehrer_innenempfehlung
Stimmt nicht:
Soziales Kapital
Niedrig -0,091 0,207 0,287
Hoch -0,346" 0,074

Pseudo R2: 0,1892

n=470

Anmerkungen: ***p<0,01, **p<0,05, *p<0,1

Tabelle 15: Regressionsmodell 8c Abhéngigkeit des Bildungswegs von der Lehrer_innenempfehlung nach

sozialem Kapital Welle 3
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6. Fazit und Diskussion

»,Bei der augenblicklichen Beschaffenheit der Gesellschaft und der pddagogischen
Tradition bleibt die Vermittlung der intellektuellen Techniken und
Denkgewohnheiten, auf denen das Bildungswesen aufbaut, in erster Linie dem
Familienmilieu vorbehalten. Jede wirkliche Demokratisierung setzt also voraus, dass
man sie dort lehrt, wo die Unterprivielgierten sie erwerben kbnnen: in der
Schule.” (Bourdieu/Passeron 1971: 88)

Mithilfe sozialwissenschaftlicher Forschung ist es mdglich, die zum Teil verborgenen
Mechanismen und Praktiken sozialer Reproduktion aufzudecken, um anschlieBend ihre
Wirkmé&chtigkeit zu Uberprufen. Ausgehend von der Frage nach deren Starke und
Wirkung, stellt den Kern dieser Arbeit die Untersuchung der Reproduktion sozialer
Ungleichheit im Feld der Schule im Allgemeinen dar. Im Besonderen wurde die zentrale
Rolle des Lehrer_innenhandelns in den Fokus geriickt, welches an der Bevorzugung von
Personen aus den hdheren sozialen Klassen unserer Gesellschaft durch das
Bildungssystem teilhat. Der Beitrag dieser Studie ist die Bestérkung bereits vorliegender
Forschungsbefunde, insbesondere aus dem deutschsprachigen Raum, mittels
spezifischer Daten zum einen fiir Osterreich und zum anderen fir den Ubergang nach der
Sekundarstufe |.

In ihrer Funktion als Lehrende tragen Lehrkrafte nicht nur dazu bei, dass Schiler_innen
gewisse Kompetenzen und Fertigkeiten sich aneignen, sie sind dariber hinaus in ihrer
Rolle als Autoritdtsperson und durch die téagliche Beziehung zu ihren Schiler_innen
maBgeblich an der Entwicklung der Selbstbilder dieser beteiligt. Zuschreibungen von
Begabung und Leistung, die von Lehrer_innen ausgehen, wirken sich auf die Motivation
und Handlungsfahigkeit von Schiler_innen aus und beeinflussen in weiterer Folge deren
Lebenschancen sowie politisches Engagement (Schwarz 2018). Die Wahrnehmung der
Schuler_innen selbst, ob Lehrer_innen fir sie einen Wechsel auf eine maturafihrende
Schule wollen, kann demnach ermutigend oder entmutigend wirken. Anhand der Daten
wurde festgestellt, dass insgesamt 76,7% der Schiiler_innen die Frage danach, ob ihre
Lehrer_innen wollen, dass sie eine maturafihrende Schule besuchen, beantworten
konnten. Entweder weil sie darlber sprachen oder weil die Schiler_innen die
Zuschreibungen der Lehrer_innen wahrnehmen.

Aus bisherigen Studien zu Bildungsungleichheit wissen wir, dass nicht zuletzt die

Einstellung der Familie zur Schule maBgeblich den Bildungsverlauf der Kinder
74



beeinflusst. Doch ,,ganz allgemein entscheiden die Kinder und ihre Familie sich stets
den Zwangen gemal, denen sie unterworfen sind. Selbst wenn es fiir sie den Anschein
hat, als seien ihre Entscheidungen nur von der nicht weiter ableitbaren Eingebung der
Berufung oder des Geschmacks bestimmt, verraten diese gleichwohl den -
transfigurierten — Einfluss der objektiven Bedingungen.”“ (Bourdieu 2020: 17)
Wenngleich die Lehrer_innenempfehlungen mit den Aspirationen der Jugendlichen und
ihrer Familien korrelieren, bestarken sie doch die Reproduktion sozialer Ungleichheit,
indem sie ndmlich die Selbstexklusion unterstitzten, statt die Jugendlichen fir die
weiterfihrende Schule und der damit einhergehenden Chance auf eine héhere soziale
Position, als der, die ihnen statistisch zugewiesen werden kann, zu ermutigen. Aus
diesem Grund sollte es die Aufgabe des Bildungssystems im Allgemeinen und der
Schule im Besonderen sein, einen Beitrag zur Minimierung dieses
Selektionsmechanismus’ zu leisten. Ebendeshalb sind Lehrer_innen in ihrer zentralen
Rolle im Feld der Schule diejenigen, die die Mdglichkeit haben, statt die
Selbstexklusion zu férdern, Kindern und Jugendlichen aus bildungsfernen Familien erst
jene Denkweisen zu vermitteln, die das Bildungssystem in seiner jetzigen Form immer
schon voraussetzt, Uber die indessen nur Schiler_innen aus den héheren sozialen
Klassen verfiigen (Bourdieu 1983).

Besonders relevant wird die Empfehlung der Lehrer_innen, wenn sie einen Einfluss auf
den realen Bildungsweg der Jugendlichen hat. Mittels der Auswertung von
Langsschnittdaten konnte festgestellt werden, dass der Bildungsweg der Jugendlichen
nicht nur mit deren Schulleistung, sondern auch mit der Empfehlung, die sie von ihren
Lehrer_innen erhielten, in einem Zusammenhang steht. Jugendliche, deren
Lehrer_innen (eher) wollen, dass sie eine weiterflihrende Schule besuchen, wechseln
mit einer hdheren Wahrscheinlichkeit auf eine solche Schule. Dieser Zusammenhang
wird insbesondere dann problematisch, wenn die Empfehlung der Lehrer_innen flr eine
weiterflUhrende Schule mit der sozialen Herkunft korreliert, wie es in dieser Studie
gezeigt wurde.

Aus den Befunden geht hervor, dass das kulturelle Kapital sowie das soziale Kapital in
einem positiven Zusammenhang mit der Lehrer_innenempfehlung stehen. Mit dem
okonomische Kapital steht die Empfehlung hingegen je nach Operationalisierung in
einem anderen Zusammenhang. Wahrend bei der ersten Variante der Variable des
6konomischen Kapitals kein signifikanter Zusammenhang mit der
Lehrer_innenempfehlung beobachtet werden kann, ist der Zusammenhang bei der
zweiten Variante statistisch signifikant. Jedoch in umgekehrter Richtung als
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angenommen. Somit sinkt die Wahrscheinlichkeit fir eine Empfehlung, je mehr
Okonomisches Kapital die Schuler_innen zur Verfigung haben. Diese Ergebnisse
kénnten auf der einen Seite darauf hinweisen, dass vornehmlich Kinder aus Familien
mit besonders wenig ©6konomischem Kapital die knappen Ressourcen subjektiv
erfahren und trotzdem oder eben aus diesem Grund von ihren Lehrer_innen in der
Schule unterstitzt werden.

Auf der anderen Seite kann eine systematische Abweichung der Variable der Grund fir
die vorliegenden Befunde darstellen. Ein Aspekt, der den Fehleranteil bei der Erhebung
erhdht haben kdnnte, ist die Formulierung der Skalenpole fir die Frage ,,Wie steht es
bei euch zu Hause mit dem Geld?“. Bei einer Skala von eins ,Wir haben zu wenig Geld,
manchmal reicht es nicht fir die Lebensmittel“ bis sechs ,,Wir sind reich, Geld spielt
keine Rolle*, gaben insgesamt 71% entweder 3 oder 4 an. Diese Einordnung kann zum
einen an der Uberspitzen Formulierungen der Skalenpole liegen. Zum anderen kénnten
die Eltern trotz des geringen 6konomischen Kapitals, das wenig VerflUgbare so
haushalten, dass die Kinder davon nichts mitbekommen. Somit wiirde eine Diskrepanz
zwischen der subjektiven Erfahrung der Schiler_innen und der objektiven
Einkommenssituation der Familie bestehen. Jedenfalls legen die Befunde und die
theoretischen Uberlegungen nahe, dass die Angaben zum &konomischen Kapital nicht
dessen reale Verteilung in den Familien der Befragten widerspiegeln.

Des Weiteren konnen insbesondere bei Online-Befragungen soziale Normen eher
missachtet werden (Taddicken 2009), sodass es Befragten leichter féllt, falsche Angaben
zu machen. Demnach darf bezweifelt werden, ob nur 3% der Schuler_innen wenig
6konomisches Kapital zur Verfigung haben, wodurch in Erwédgung gezogen werden kann,
dass ein Anteil der Félle mit mittlerem oder gar hohem &konomischen Kapital aus
unterschiedlichen Grinden, wie zum Beispiel der Scham, falsche Angaben machte. Auf
die groBe Bedeutung des Geldes flr die befragten Jugendlichen verweisen folgende zwei
ltems im Fragebogen: ,lch méchte sobald wie moéglich Geld verdienen.” Dieser Aussage
stimmten 78% zu (41%) oder eher zu (37%) wahrend nur 22% stimmt eher nicht (19%)
und stimmt nicht (83%) angaben. Und ,Wie wichtig ist fir dich Folgendes bei deiner
Berufswahl? — Bezahlung®. Diese Frage beantworteten 94% mit wichtig (59%) oder eher
wichtig (35%) und nur 6% der Befragten ist die Bezahlung eher unwichtig (5%) oder
unwichtig (1%). Die Akkumulation von ékonomischem Kapital spielt eine wichtige Rolle
fur die Jugendlichen, sodass die aktuelle 6konomische Lage der Eltern mit Scham
behaftet sein kdnnte, sofern wenig Geld zur Verfigung steht und dies bewusst oder
unbewusst falsch eingeschétzt wird.
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Zwar stellen diese Uberlegungen eine Limitation der Studie dar, weshalb die Ergebnisse
zum 6konomischen Kapital in Frage gestellt werden kénnen. Jedoch hebt Bourdieu die
Bedeutung des kulturellen Kapitals fir den Erfolg im Bildungssystem hervor. In seinen
Forschungsarbeiten ,,wurde der ,,Schulerfolg®, d. h. der spezifische Profit, den die Kinder
aus verschiedenen sozialen Klassen und Klassenfraktionen auf dem schulischen Markt
erlangen kénnen, auf die Verteilung des kulturellen Kapitals zwischen den Klassen und
Klassenfraktionen bezogen.” (Bourdieu 1983: 185) Wenngleich flr die Klassifizierung der
sozialen Herkunft oftmals das Einkommen der Eltern herangezogen wird, ist dennoch das
kulturelle Kapital flr die Selektion in der Schule ausschlaggebend.

Zugleich tragt die Erhebung des sozialen Kapitals in dieser Studie ebenso zum
Verstandnis der Bedeutung der sozialen Herkunft bei. Die Ermittlung der Position
erwachsener Personen im Verwandtschafts- sowie Bekanntenkreis der Jugendlichen gibt
Auskunft Uber die Zusammensetzung des Netzes sozialer Beziehungen, an dem sie
teilhaben (kénnen). Je mehr Personen aus hohen sozialen Positionen die Jugendlichen
kennen, desto wahrscheinlicher haben sie und ihre Eltern eine dhnliche soziale Position.
Letztlich verweisen in dieser Studie sowohl das kulturelle als auch das soziale Kapital auf
die Selektion in der Schule. Diese haben, selbst bei gleichen Noten, einen Einfluss auf die
Lehrer_innenempfehlung, die wiederum den Bildungsweg der Schiler_innen beeinflusst.
Ubergdange im Bildungssystem wirken besonders selektierend, da an dieser Stelle
weitreichende Entscheidungen fur den Bildungsverlauf getroffen werden mussen. Fur
Jugendliche am Ende der Mittelschule bestehen verschiedene Bildungs- und Berufswege,
doch neben eigenen Aspirationen spielen die Informiertheit Gber die Mdéglichkeiten als
auch die Beurteilung der eigenen Leistungen durch Lehrer_innen eine wichtige Rolle bei
der Entscheidungsfindung. Diese Aspekte variieren nach der sozialen Herkunft und tragen
in weiterer Folge zur Reproduktion gegebener Ungleichheiten bei. Insbesondere fir
Jugendliche aus bildungsfernen Familien kann die Lehrer_innenempfehlung hohe
Relevanz fir die Entscheidung Uber den weiteren Bildungsverlauf haben, da ihnen
auBerschulische Orientierungspunkte fehlen. Aus diesem Grund wurde untersucht, ob die
Abhangigkeit des Bildungswegs von der Lehrer_innenempfehlung fir verschiedene
soziale Klassen unterschiedlich stark ist. Die Ergebnisse weisen auf keine
Interaktionseffekte zwischen der sozialen Herkunft und der Lehrer_innenempfehlung hin,
mussen jedoch als nicht robust betrachtet werden. Inwiefern der Einfluss der Empfehlung
der Lehrer_innen auf den Bildungsweg nach sozialen Gruppen variiert, bleibt deshalb eine

offene Frage. Aufgrund der Selektivitat der Stichproben in der zweiten und dritten Welle
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als auch der geringen Fallzahl dieser, ist es nicht mdglich, diese Frage auf Basis der
verfligbaren Daten zu beantworten.

Anknlipfend an bisherige Studien konnte aufgezeigt werden, auf welche Weise
Lehrer_innen zur Reproduktion sozialer Ungleichheit beitragen. In ihrem beruflichen,
professionellen Handeln tragen sie bewusst oder unbewusst zur Privilegierung der
Privilegierten und zur Benachteiligung der Benachteiligten bei. Die klassenspezifischen
Unterschiede der Bildungsverldufe von Kindern und Jugendlichen werden bedingt auf der
einen Seite durch die Verschleierung der ungleichen sozialen Herkiinfte und den damit
einhergehenden unterschiedlichen Startbedingungen von Schiler_innen bei der
Kompetenzaneignung. SchlieBlich ,ist es notwendig und hinreichend, dass die Schule
beim vermittelten Unterrichtsstoff, bei den Vermittlungsmethoden und -techniken und bei
den Beurteilungskriterien die kulturelle Ungleichheit der Kinder der verschiedenen
gesellschaftlichen Klassen ignoriert.“ (Bourdieu 2020: 23) Auf der anderen Seite flieBen
diese kulturellen Ungleichheiten in die subjektive Bewertung und Beurteilung der
Schulleistung durch die Lehrer_innen ein. Die ,Chancen eines Kindes auf schulischen
Erfolg sind viel direkter eine Funktion seiner sozialen Klasse [Kapitalausstattung und
Habitus] als seiner persénlichen Talente.” (Bourdieu 2006: 20)

Spétestens seit Bourdieu ist die Bedeutung des kulturellen Kapitals und des Ethos fur die
Erfolgschancen im Bildungssystem bekannt. ,Das kulturelle Erbe, das unter beiden
Aspekten nach sozialen Klassen variiert, ist fir die urspringliche Ungleichheit der Kinder
in Bezug auf die schulische Bewdahrungsprobe und damit die unterschiedlichen
Erfolgsquoten verantwortlich.” (Bourdieu 2020: 8) Das Hauptaugenmerk liegt dabei in der
wechselseitigen Beziehung zwischen der Kultur der Herkunftsfamilie und der Kultur der
Schule. Somit wird auf die Problematik der Nahe und Distanz dieser hingewiesen, jedoch
oftmals nur in Bezug auf die Einstellung der Eltern und Kinder zur Schule. ,Es dabei
bewenden zu lassen, das hieBe, sich der Frage nach der Verantwortung der Schule fir
das Fortbestehen der sozialen Ungleichheit zu entziehen.” (Bourdieu 2020: 12) Nicht
zuletzt ruhrt die Problematik daher, dass Lehrkrafte jene Kultur der Schule mittragen.
Zudem basiert die Selektion im Bildungssystem auf Leistungsbewertungen und
-beurteilungen durch die Lehrkrafte, deren Habitus Uber die Prinzipien des Urteilens und
Bewertens entscheidet. Ausgehend von ihrer Position im sozialen Raum werfen
Lehrer_innen einen subjektiven und klassifizierenden Blick auf die Schiler_innen, sodass
ihr Habitus fur ihre Perspektive auf die Schiler_innen wesentlich ist.

-Kein Indiz der sozialen Zugehdrigkeit, sei es die Haltung oder die Kleidung die
Ausdrucksweise oder der Akzent, das nicht Gegenstand der ,petites perceptiones” der
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sozialen Klasse wirde und einen, zumeist unbewussten, Einfluss auf das Urteil der Lehrer
hatte.“ (Bourdieu 2020: 25) Dabei werden Schiler_innen aus den unteren sozialen
Klassen ,nach den WertmaBstdben der gebildeten Klassen beurteilt [...], die zahlreiche
Lehrkrafte ihrer sozialen Herkunft verdanken und denen sie sich vielleicht dann ganz
besonders verpflichtet flhlen, wenn sie erst seit ihrem Eintritt in ,,Amt und Wirden* zur
Elite gehoéren.” (Bourdieu 2020: 25) Da sich das habituelle Handeln der Lehrer_innen
groBtenteils nicht bewusst vollzieht, ist es notwendig, auf diese verschleierten
Mechanismen der Reproduktion sozialer Ungleichheit aufmerksam zu machen. Doch
genau aus dem Grund, dass der Habitus einverleibt ist und die erworbenen Schemata
unbewusst und automatisch funktionieren, ist es eine groBe Herausforderung flr
Lehrer_innen, diese zum Bewusstsein zu bringen und eine umso gréBere, sie zu
transformieren: ,,Sich den eigenen Habitus bewusst zu machen, bedeutet nicht, ihn sofort
und beliebig verdndern zu kdénnen, sondern bedeutet vor allem Arbeit und
Auseinandersetzung, eventuell auch mit Erkenntnissen Uber eigene Standpunkte, die man
gern lieber nicht hatte und die das Selbstbild stéren.” (Lange-Vester & Teiwes-Kugler
2014:179)

SchlieBlich erfahren den Zwang des Feldes der Schule und der sozialen Welt nicht nur die
Schuler_innen, sondern auch die Lehrkrafte. Die Frage danach, welche
Handlungsspielrdume sich Lehrer_innen einrdumen kénnen, um der Reproduktion von
Bildungsungleichheit entgegenzuwirken, ist demnach nicht leicht zu beantworten.
Zugleich ist ,der Doppelcharakter von Zuschreibungen als etwas Alltdglichem und
Unvermeidlichen sowie als etwas, das kritischer Reflexion bedarf, um nicht in eine
beengende oder versteinernde [...] Fehlform abzuleiten, [...] Wesenselement der
Ambivalenz dieses schillernden Phanomens. Die padagogisch herausfordernde Frage
lautet, wie verhindern wir, dass die unvermeidlich entstehenden Bilder, die wir uns von
Schilerinnen und Schilern machen, im Sinne von Max Frisch zu erstarrten
Menschenbildern werden, die Andere zu unseren Erzeugnissen oder gar Opfern
degradieren. Dieses ambivalente Spannungsverhéltnis, das manche Lehrpersonen als
Dilemma erfahren mag, ist nicht aufzulésen, sondern padagogisch maéglichst taktvoll und
respektvoll zu beantworten. Dies darf nach Mecheril allerdings keine Forderung sein, die
sich an die individuelle Lehrperson allein richtet, sondern muss zu institutionellen
(Reflexions-)Aufgabe werden.” (Schwarz 2018)

Der Beitrag von Lehrkréften zur Foérderung von Bildungsgerechtigkeit kann ein
habitussensibler Umgang mit den Schiiler_innen sein, welcher ,ein erhebliches Mal3 an
Selbstreflexion abverlangt. Dies schlieBt die Anforderung ein, die eigenen Sichtweisen in
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Beziehung zum eigenen sozialen Ort zu bringen und sie mit den Standpunkten und
gesellschaftlichen Standorten der Schiler ins Verhéltnis zu setzen.” (Lange-Vester &
Teiwes-Kugler : 178) Dartber hinaus vermitteln ,Lehrer_innen [...] ebenfalls vor allem
Wissen Uber das Bildungssystem und koénnen den befragten Jugendlichen mit
Vorschlagen fir konkrete Schulen weiterhelfen oder als Vorbild dienen.” (Zartler et al.
2020) Trotz der genannten gesellschaftlichen Zwéange, denen auch Lehrer_innen
ausgesetzt sind, kdnnen sie ,,den Kampf mit den Kréften des Feldes aufnehmen, kénnen
sich ihnen widersetzen und versuchen, statt ihre [Bewertungsschemata] den Strukturen
zu beugen, diese Strukturen so abzuwandeln, dass sie sich schlieBlich [dem Zweck der
Bildungsgerechtigkeit] fligen.“ (Bourdieu 1998: 25) Nichtsdestotrotz ist flr die Umsetzung
eines habitussensiblen Umgangs mit Schiler_innen, dessen Einbettung in die Aus- sowie
Fortbildung von Lehrkraften notwendig. Die zusétzliche Foérderung des Bildungssystems
sowie seine Erforschung spielen dabei eine wesentliche Rolle, da die aktuell verfigbaren
Ressourcen unzureichend sind.
Fir eine vollstédndige Untersuchung des Phdnomens wéren auBerdem Daten zur sozialen
Herkunft der Lehrer_innen von groBer Bedeutung gewesen, welche jedoch fiir Osterreich
nicht vorhanden sind. Dieses Desiderat kann fir zukinftige Untersuchungen zum
Bildungssystem aufgegriffen werden, da diesem innerhalb der Ungleichheitsforschung
eine wichtige Rolle zukommt. Zum einen durchlaufen es — in den entwickelten Landern —
nahezu alle Kinder und Jugendlichen und zum anderen bedingen die Kompetenzen und
Bildungstitel, die eine Person in dieser Zeit erwirbt, den weiteren Lebenslauf und damit
einhergehend die Position in der Gesellschaft. Das Bildungssystem im Allgemeinen und
die Schule im Besonderen tragen nicht nur maBgeblich zur (Re)Produktion
gesellschaftlicher Ordnung bei, sondern legitimieren diese gar. Wenngleich in ihm die
Mdoglichkeit sozialer Mobilitdt gesehen wird, so stellt es in Wirklichkeit einen wirksamen
Faktor fur die Aufrechterhaltung bestehender Verhéaltnisse dar. Sozialwissenschaftliche
Forschung nimmt einen relevanten Stellenwert ein, um jene Vorgange zu identifizieren, die
innerhalb des Feldes wirken und Bildungsungleichheit erzeugen.
Der Zugang zu Bildung sowie die Voraussetzung fur Bildungsgerechtigkeit im Allgemeinen
kénnen als Hebel flr eine gerechtere Gesellschaft dienen. Die Aufhebung aller Formen
menschlicher Unterdrickung und der Entwurf einer emanzipierten und befreiten
Gesellschaft gehéren seit jeher zu den Bestrebungen kritischer soziologischer Forschung.
Mit dem Ziel ,alle gesellschaftlichen Verhédltnisse umzuwerfen, in denen der Mensch ein
erniedrigtes, ein geknechtetes, ein verlassenes, ein verachtliches Wesen ist* (MEW 1:
385), haben bereits Marx und Engels im 19. Jahrhundert die dem Kapitalismus
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immanenten Widerspriiche analysiert. Und auch heute gibt es Forscher_innen, die
weiterhin sowohl die kapitalistische Produktionsweise, welche mittlerweile alle Sphéaren
unserer Gesellschaft durchdringen als auch die dartiber vermittelten gesellschaftlichen
Herrschaftsverhéltnisse in Frage stellen (Wright 2017). In erster Linie sollen soziale
Ungleichheiten Uberwunden werden, fir ein Leben, in dem gilt: ,Jeder[*jede] nach
seinen[*ihren] Fahigkeiten, jedem[*jeder] nach seinen[*ihren] Bedurfnissen!“ (Marx 2016:
709). FUr diese Bestrebung ist es von Bedeutung die Teilsysteme der Gesellschaft, auch
das Bildungssystem sowie ihre ,Einbettung in Ubergreifende gesellschaftlich-kulturelle
Zusammenhénge zu analysieren...“ (Knapp 2008 :190). Allerdings géalte es im Hinblick auf
das Ziel einer emanzipierten Gesellschaft, gerade auch sich zuséatzlich den Fragen, wozu
Bildung und wohin soll sie flhren, und insofern der Frage nach ihrer inhaltlichen
Ausgestaltung, zu widmen: Ist es doch nicht nur die Selektion im Bildungssystem,
sondern insbesondere auch dessen Form und Inhalt, die zur Reproduktion der
bestehenden gesellschaftlichen Verhéltnisse beitragen. Diese viel zu wenig beachtete
Problematik sollte in Zukunft deutlich mehr in den Fokus sozialwissenschaftlicher

Forschung geriickt werden.
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8. Anhang

Soziale Herkunft
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Abbildung 4: Balkendiagramm zu den Variablen kulturelles, 6konomisches und soziales Kapital
(eigene Darstellung). n=2201.
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Iteration 0: log likelihood = -1516.7889
Iteration 1: log likelihood = -1405.7582
Iteration 2: log likelihood = -1405.5335
Iteration 3: log likelihood = -1405.5335
Logistic regression Number of obs = 2,201
LR chi2(8) = 222.51
Prob > chi2 = 0.0000
Log likelihood = -1405.5335 Pseudo R2 = 0.0733
LehrerInEmpfehlungSchule Coef. Std. Err. z P>|z| [95% Conf. Intervall
GeldZuHause
mittleres 06K .6270008 .2568182 -2.44 0.015 -1.130355 -.1236463
hohes 6K .4785946 .2676473 -1.79 0.074 -1.003174 .0459846
dnote .5227422 .0380698 -13.73 0.000 -.5973576 -.4481268
v_231_neu
Weiblich .0666367 .0917802 -0.73 0.468 -.2465225 .1132491
SpracheFreundeDummy
deutsch .3889005 .1938541 -2.01 0.045 -.7688476 -.0089535
v_150
quoted .1043271 .1147455 -0.91 0.363 -.3292241 .1205699
Geschwister_zusammeng
1-2 Geschwister .1685629 .2141624 0.79 0.431 -.2511877 .5883135
3 und mehr Geschwister .2609966 .2212586 1.18 0.238 -.1726623 .6946554
_cons 2.835038 .4034824 7.03 0.000 2.044227 3.625849

Tabelle 16: Regressionsmodell mit 6konomischem Kapital (Variante) als Pradiktor
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Iteration @ log likelihood = -445.51348
Iteration 1 log likelihood = -312.31858
Iteration 2: log likelihood = =311.7255
Iteration 3: log likelihood = -311.72361
Iteration 4: log likelihood = -311.72361
Logistic regression Number of obs = 646
LR chi2(13) = 267.58
Prob > chi2 = 0.0000
Log likelihood = -311.72361 Pseudo R2 = 0.3003
wfSchule Coef. Std. Err. z P>|z| [95% Conf. Intervall
LehrerInEmpfehlungSchule
Ja .2707549 .2071814 1.31 0.191 -.1353132 .676823
GeldZuHausel
mittleres 6K .3676393 .2417942 1.52 0.128 -.1062686 .8415472
hohes 6K -.3336513 .293586 -1.14 0.256 -.9090693 .2417667
KulturellesKapital
mittleres kK .3974976 .2352165 1.69 0.091 -.0635183 .8585136
hohes kK .8223325 .3327983 2.47 0.013 .1700598 1.474605
SozialesKapital3
mittleres sK .2260536 .2335129 0.97 0.333 -.2316232 .6837304
Hohes sK .9537282 .4204108 2.27 0.023 .1297383 1.777718
dnote -1.236144 .1080502 -11.44 0.000 -1.447918 -1.024369
v_231_neu
Weiblich -.4125031 .2056024 -2.01 0.045 -.8154765 -.0095298
SpracheFreundeDummy
deutsch .4086802 .4551718 0.90 0.369 -.4834403 1.300801
v_150
quoted -.1995029 .2591287 -0.77 0.441 -.7073857 .30838
Geschwister_zusammeng
1-2 Geschwister .5945367 .4537162 1.31 0.190 -.2947308 1.483804
3 und mehr Geschwister .0624529 .4670168 0.13 0.894 -.8528832 .9777891
_cons 3.086199 .7925049 3.89 0.000 1.532918 4.63948

Tabelle 17: Regressionsmodell mit Lehrer_innenempfehlung als Pradiktor fir die 2. Welle
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Logistic regression Number of obs = 516
LR chi2(21) = 231.32
Prob > chi2 = 0.0000
Log likelihood = -240.60183 Pseudo R2 = 0.3247
wfSchule Coef. Std. Err. z P>|z| [95% Conf. Intervall
v_173
stimmt eher -.7081001 .5286444 -1.34 0.180 -1.744224 .3280238
stimmt eher nicht -1.336011 .7987512 -1.67 0.094 -2.901534 .229513
stimmt nicht -1.063471 .7731642 -1.38 0.169 -2.578845 .4519034
KulturellesKapital
mittleres kK .0554575 .409842 0.14 0.892 -.7478181 .858733
hohes kK .5120684 .53372 0.96 0.337 -.5340036 1.55814
v_173#KulturellesKapital
stimmt eher#mittleres kK .5469113 .6258937 0.87 0.382 -.6798178 1.77364
stimmt eher#hohes kK .6932137 .9539579 0.73 0.467 -1.176509 2.562937
stimmt eher nicht#mittleres kK 1.05012 .9117577 1.15 0.249 -.7368922 2.837132
stimmt eher nicht#hohes kK .211546 1.694006 0.12 0.901 -3.108646 3.531738
stimmt nicht#mittleres kK .1625447 .90099 0.18 0.857 -1.603363 1.928453
stimmt nicht#hohes kK -.5441316 1.270475 -0.43 0.668 -3.034217 1.945953
GeldZuHausel
mittleres oK .8420922 .292608 2.88 0.004 .2685911 1.415593
hohes 06K .1961248 .3348885 0.59 0.558 -.4602446 .8524942
SozialesKapital3
mittleres sK .3230972 .2674889 1.21  0.227 -.2011714 .8473658
Hohes sK .8075958 .4626233 1.75 0.081 -.0991291 1.714321
dnote -1.198009 .1233051 -9.72 0.000 -1.439682 -.9563353
v_231_neu
Weiblich -.3865147 .2362582 -1.64 0.102 -.8495722 .0765428
SpracheFreundeDummy .4316217 .5164719 0.84 0.403 -.5806446 1.443888
v_150
quoted -.1078523 .2953687 -0.37 0.715 -.6867643 .4710597
Geschwister_zusammeng
1-2 Geschwister 1.042774 .5280832 1.97 0.048 .0077502 2.077798
3 und mehr Geschwister .5228794 .5443489 0.96 0.337 -.5440249 1.589784
_cons 2.729159 .9241678 2.95 0.003 .9178236 4.540495

Tabelle 18: Regressionsmodell mit Interaktionseffekten zwischen kulturellem Kapital und
Lehrer_innenempfehlung far die 2. Welle
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Logistic regression Number of obs = 516
LR chi2(21) = 238.39
Prob > chi2 = 0.0000
Log likelihood = -237.07082 Pseudo R2 = 0.3346
wfSchule Coef.  Std. Err. z P>|z| [95% Conf. Intervall
v_173
stimmt eher -1.410249 .6488016 -2.17 0.030 -2.681876 -.1386207
stimmt eher nicht -.6640588 .7019918 -0.95 0.344 -2.039937 .7118199
stimmt nicht -.0988456 .7195674 -0.14 0.891 -1.509172 1.311481
GeldZuHausel
mittleres oK .4688345 .4069989 1.15 0.249 -.3288687 1.266538
hohes 06K .2267993 .4472666 0.51 0.612 -.6498272 1.103426
v_173#GeldZuHausel
stimmt eher#mittleres oK 1.688707 .7578758 2.23 0.026 .2032972 3.174116
stimmt eher#hohes oK .7057016 .823205 0.86 0.391 -.9077504 2.319154
stimmt eher nicht#mittleres oK .3703869 .8661386 0.43 0.669 -1.327214 2.067987
stimmt eher nicht#hohes 6K -.2461641 1.102884 -0.22 0.823 -2.407778 1.915449
stimmt nicht#mittleres 6K -.9754525 .8714711 -1.12 0.263 -2.683505 .7325996
stimmt nicht#hohes 0K -1.764776 1.337224 -1.32 0.187 -4.385687 .8561351
KulturellesKapital
mittleres kK .3973877 .2730288 1.46 0.146 -.1377389 .9325143
hohes kK .8432011 .4041039 2.09 0.037 .0511721 1.63523
SozialesKapital3
mittleres sK .3369052 .2687358 1.25 0.210 -.1898073 .8636177
Hohes sK 1.002028 .4752377 2.11 0.035 .0705794 1.933477
dnote -1.221527 .126737 -9.64 0.000 -1.469927 -.9731268
v_231_neu
Weiblich -.438194  .2392442 -1.83 0.067 -.9071039 .0307159
SpracheFreundeDummy .3470463 .5199063 0.67 0.504 -.6719513 1.366044
v_150
quoted -.1294603 .2988438 -0.43 0.665 -.7151834 .4562627
Geschwister_zusammeng
1-2 Geschwister 1.193712 .5396426 2.21 0.027 .1360322 2.251392
3 und mehr Geschwister .7048811  .5528673 1.27 0.202 -.3787189 1.788481
_cons 2.635894 .9008049 2.93 0.003 .8703489 4.401439

Tabelle 19: Regressionsmodell mit Interaktionseffekten zwischen 6konomischem Kapital und
Lehrer_innenempfehlung far die 2. Welle
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Logistic regression Number of obs = 516
LR chi2(21) = 230.84
Prob > chi2 = 0.0000
Log likelihood = -240.84409 Pseudo R2 = 0.3240
wfSchule Coef.  Std. Err. z P>|z| [95% Conf. Intervall
v_173
stimmt eher -.2474902 .344738 -0.72 0.473 -.9231642 .4281839
stimmt eher nicht -.4969788 .4366341 -1.14 0.255 -1.352766 .3588082
stimmt nicht -1.034192 .4544235 -2.28 0.023 -1.924846  -.1435386
SozialesKapital3
mittleres sK .3162267 .404347 0.78 0.434 -.4762787 1.108732
Hohes sK 1.196801 .7383115 1.62 0.105 -.2502632 2.643865
v_173#SozialesKapital3
stimmt eher#mittleres sK -.0917743 .5966541 -0.15 0.878 -1.261195 1.077646
stimmt eher#Hohes sK -.2552238 1.052165 -0.24 0.808 -2.31743 1.806982
stimmt eher nicht#mittleres sK -.0121906 .8565985 -0.01 0.989 -1.691093 1.666712
stimmt eher nicht#Hohes sK -2.184655 1.921293 -1.14 0.256 -5.950319 1.58101
stimmt nicht#mittleres sK .344424 .9016416 0.38 0.702 -1.422761 2.111609
stimmt nicht#Hohes sK -1.193533 1.596422 -0.75 0.455 -4.322463 1.935397
KulturellesKapital
mittleres kK .3538143 .272696 1.30 0.194 -.18066 .8882887
hohes kK .6492687 .3988297 1.63 0.104 -.1324232 1.430961
GeldZuHausel
mittleres oK .7944222 .2902236 2.74 0.006 .2255943 1.36325
hohes 06K .1956639 .3346379 0.58 0.559 -.4602143 .851542
dnote -1.198138 .122786 -9.76 0.000 -1.438794 -.9574816
v_231_neu
Weiblich -.4116347 .2376835 -1.73 0.083 -.8774857 .0542163
SpracheFreundeDummy .4088068 .5148774 0.79 0.427 -.6003342 1.417948
v_150
quoted -.1167581 .2960146 -0.39 0.693 -.6969359 .4634198
Geschwister_zusammeng
1-2 Geschwister 1.112687 .531612 2.09 0.036 .0707465 2.154627
3 und mehr Geschwister .6090214 .5487129 1.11 0.267 -.4664362 1.684479
_cons 2.49255 .8849738 2.82 0.005 .7580334 4.227067

Tabelle 20: Regressionsmodell mit Interaktionseffekten zwischen sozialem Kapital und
Lehrer_innenempfehlung far die 2. Welle
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Logistic regression Number of obs = 470
LR chi2(13) = 116.86
Prob > chi2 = 0.0000
Log likelihood = -266.6309 Pseudo R2 = 0.1797
wfSchuleW3 Coef. Std. Err. z P>|z| [95% Conf. Intervall
LehrerInEmpfehlungSchule .3891201 .2667496 1.46 0.145 -.1336995 .9119396
KulturellesKapital
mittleres kK .3747955 .2482144 1.51 0.131 -.1116957 .8612868
hohes kK .9794921 .3596787 2.72 0.006 .2745349 1.684449
GeldZuHausel
mittleres 6K .2485833 .2671394 0.93 0.352 -.2750002 .7721669
hohes oK -.2189714 .3069183 -0.71 0.476 -.8205203 .3825774
SozialesKapital3
niedriges sK .1709064 .3722322 0.46 0.646 -.5586553 .9004682
mittleres sK -.1899593 .406999 -0.47 0.641 -.9876626 .607744
dnote -.7877791 .1042151 -7.56 0.000 -.992037 -.5835212
v_231_neu
Weiblich -.1818198 .2184688 -0.83 0.405 -.6100108 .2463711
SpracheFreundeDummy
deutsch .5372232 .4650616 1.16 0.248 -.3742808 1.448727
v_150
quoted .4722186 .2758816 1.71 0.087 -.0684995 1.012937
Geschwister_zusammeng
1-2 Geschwister .9354357 .6223898 1.50 0.133 -.2844259 2.155297
3 und mehr Geschwister .8425157 .6398104 1.32 0.188 -.4114896 2.096521
_cons .5127036 .9855091 0.52 0.603 -1.418859 2.444266

Tabelle 21: Regressionsmodell mit Lehrer_innenempfehlung als Pradiktor fir die 3. Welle
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Logistic regression Number of obs = 470
LR chi2(21) = 127.24
Prob > chi2 = 0.0000
Log likelihood = -261.44203 Pseudo R2 = 0.1957
wfSchuleW3 Coef. Std. Err. z P>|z| [95% Conf. Intervall
v_173
stimmt eher -.5133209 .4889675 -1.05 0.294 -1.47168 .4450377
stimmt eher nicht -1.142734 .7419953 -1.54 0.124 -2.597018 .3115506
stimmt nicht -.5014637 .6171101 -0.81 0.416 -1.710977 .70805
KulturellesKapital
mittleres kK .3699762 .380807 0.97 0.331 -.3763919 1.116344
hohes kK .674101 .4712405 1.43 0.153 -.2495133 1.597715
v_173#KulturellesKapital
stimmt eher#mittleres kK -.2725514 .5879431 -0.46 0.643 -1.424899 .879796
stimmt eher#hohes kK 1.3278 .9297318 1.43 0.153 -.4944408 3.150041
stimmt eher nicht#mittleres kK .8037798 .8806672 0.91 0.361 -.9222962 2.529856
stimmt eher nicht#hohes kK -.1872077 1.462268 -0.13 0.898 -3.0532 2.678784
stimmt nicht#mittleres kK -.1137418 .7416493 -0.15 0.878 -1.567348 1.339864
stimmt nicht#hohes kK -.3673063 1.278227 -0.29 0.774 -2.872586 2.137973
GeldZuHausel
mittleres oK .3604188 .2745383 1.31 0.189 -.1776664 .898504
hohes 06K -.1453421 .3135678 -0.46 0.643 -.7599237 .4692395
SozialesKapital3
mittleres sK -.3698126 .2663792 -1.39 0.165 -.8919063 .1522811
Hohes sK -.1663996 .3836285 -0.43 0.664 -.9182977 .5854985
dnote -.7624554 .1062938 -7.17 ©.000 -.9707874  -.5541235
v_231_neu
Weiblich -.1665428 .222879 -0.75 0.455 -.6033775 .2702919
SpracheFreundeDummy .5409749 .4732972 1.14 0.253 -.3866707 1.46862
v_150
quoted .5024415 .2841656 1.77 0.077 -.0545128 1.059396
Geschwister_zusammeng
1-2 Geschwister .8196075 .6451784 1.27 0.204 -.4449188 2.084134
3 und mehr Geschwister .7324633 .6642512 1.10 0.270 -.569445 2.034372
_cons 1.273458 .9443679 1.35 0.178 -.5774689 3.124385

Tabelle 22: Regressionsmodell mit Interaktionseffekten zwischen kulturellem Kapital und
Lehrer_innenempfehlung far die 3. Welle
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Logistic regression Number of obs = 470
LR chi2(21) = 123.58
Prob > chi2 = 0.0000
Log likelihood = -263.27156 Pseudo R2 = 0.1901
wfSchuleW3 Coef. Std. Err. z P>|z| [95% Conf. Intervall
v_173
stimmt eher -1.082344 .5820988 -1.86 0.063 -2.223237 .0585484
stimmt eher nicht -1.22644 .6907959 -1.78 0.076 -2.580375 .1274954
stimmt nicht -.7922271 .6187021 -1.28 0.200 -2.004861 .4204067
GeldZuHausel
mittleres oK -.0476421 .3859135 -0.12 0.902 -.8040186 .7087345
hohes 06K -.3839746 .4213059 -0.91 0.362 -1.209719 .4417697
v_173#GeldZuHausel
stimmt eher#mittleres oK .7992841 .6821669 1.17 0.241 -.5377383 2.136307
stimmt eher#hohes 06K .505835 .7630801 0.66 0.507 -.9897745 2.001445
stimmt eher nicht#mittleres oK .8551209 .8934249 0.96 0.339 -.8959598 2.606202
stimmt eher nicht#hohes 06K .7833896 1.010127 0.78 0.438 -1.196424 2.763203
stimmt nicht#mittleres oK .422312 .759872 0.56 0.578 -1.06701 1.911634
stimmt nicht#hohes 06K -.3323157 1.294995 -0.26 0.797 -2.870459 2.205828
KulturellesKapital
mittleres kK .3506903 .2504189 1.40 0.161 -.1401218 .8415023
hohes kK .8975308 .3676139 2.44 0.015 .1770209 1.618041
SozialesKapital3
mittleres sK -.3338153 .2652364 -1.26 0.208 -.8536692 .1860385
Hohes sK -.1301816 .3798913 -0.34 0.732 -.874755 .6143917
dnote -.7531889 .1063822 -7.08 0.000 -.9616943 -.5446836
v_231_neu
Weiblich -.1847365 .222083 -0.83 0.406 -.6200111 .2505382
SpracheFreundeDummy .4462544 .4791667 0.93 0.352 -.492895 1.385404
v_150
quoted .4791747 .2826583 1.70 0.090 -.0748255 1.033175
Geschwister_zusammeng
1-2 Geschwister 1.026402 .6391879 1.61 0.108 -.2263834 2.279187
3 und mehr Geschwister .9342263 .6566517 1.42 0.155 -.3527874 2.22124
_cons 1.356403 .92656 1.46 0.143 -.4596218 3.172427

Tabelle 23: Regressionsmodell mit Interaktionseffekten zwischen 6konomischem Kapital und
Lehrer_innenempfehlung far die 3. Welle
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Logistic regression Number of obs = 467
LR chi2(19) = 122.17
Prob > chi2 = 0.0000
Log likelihood = -261.71245 Pseudo R2 = 0.1892
wfSchulew3 Coef. Std. Err. z P>|z| [95% Conf. Intervall
v_173
stimmt eher -.4697289 .3155717 -1.49 0.137 -1.088238 .1487804
stimmt eher nicht -.4355334 .446944 -0.97 0.330 -1.311528 .4404606
stimmt nicht -.4150607 .3833128 -1.08 0.279 -1.16634 .3362186
SozialesKapital3
mittleres sK -.3605741 .3703566 -0.97 0.330 -1.08646 .3653115
Hohes sK .3404106 .505052 0.67 0.500 -.6494731 1.330294
v_173#SozialesKapital3
stimmt eher#mittleres sK .286166 .5854908 0.49 0.625 -.8613749 1.433707
stimmt eher#Hohes sK -.9752054 .8634878 -1.13 0.259 -2.66761 .7171996
stimmt eher nicht#mittleres sK -.3905717 .9777472 -0.40 0.690 -2.306921 1.525778
stimmt eher nicht#Hohes sK 0 (empty)
stimmt nicht#mittleres sK -.149966 .8953745 -0.17 0.867 -1.904868 1.604936
stimmt nicht#Hohes sK 0 (empty)
GeldZuHause
mittleres oK -.0524177 .5319765 -0.10 0.922 -1.095072 .990237
hohes oK -.4394268 .5642221 -0.78 0.436 -1.545282 .6664283
KulturellesKapital
mittleres kK .3683523 .2529524 1.46 0.145 -.1274252 .8641298
hohes kK .8529311 .3666908 2.33 0.020 .1342303 1.571632
dnote -.787136 .1079062 -7.29 0.000 -.9986282 -.5756438
v_231_neu
Weiblich -.1565809 .2206082 -0.71 0.478 -.5889651 .2758033
SpracheFreundeDummy .5883138 .4645667 1.27 0.205 -.3222203 1.498848
v_150
quoted .4027048 .279127 1.44 0.149 -.1443742 .9497837
Geschwister_zusammeng
1-2 Geschwister 1.137146 .6269954 1.81 0.070 -.0917428 2.366034
3 und mehr Geschwister 1.032133 .6446056 1.60 0.109 -.2312704 2.295537
_cons 1.199271 1.024623 1.17 0.242 -.8089524 3.207494

Tabelle 24: Regressionsmodell mit Interaktionseffekten zwischen sozialem Kapital und
Lehrer_innenempfehlung far die 3. Welle
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Abstract

Deutsche Version

Die Schule als Reproduktionsstétte sozialer Ungleichheit steht bereits seit einigen
Jahren im Fokus sozialwissenschaftlicher Ungleichheitsforschung. Trotz des
Wissens Uber reproduzierende Mechanismen, trdgt das Bildungssystem in
Osterreich nach wie vor einen erheblichen Teil zur Erhaltung bestehender
Ungleichheitsverhaltnisse bei. Das Wechselspiel zwischen sozialer Herkunft und
dem Feld der Schule stabilisiert die Benachteiligung der einen und das Privileg der
anderen. Eine Besonderheit des 6sterreichischen Bildungssystems ist seine
gegliederte Struktur, die mit einer ersten Selektion der Schiler_innen nach der
vierjahrigen Primarstufe in eher leistungsstarkere Schiler_innen in die
Allgemeinbildende Hoéhere Schule (AHS) und eher leistungsschwéacheren
Schiler_innen in die (Neue) Mittelschule (NMS) einhergeht. Doch auch nach
Abschluss der NMS koénnen die Jugendlichen entsprechend ihrer schulischen
Leistung auf eine maturafihrende wechseln, um einen Hochschulzugang zu
erlangen. Wéhrend der Einfluss der sozialen Herkunft auf Kompetenzerwerb und
Leistung von Schiler_innen umfangreich untersucht wird, rickt die Rolle der
Lehrer_innen oftmals in den Hintergrund. Ein GroBteil der Studien, die sich mit dem
Beitrag von Lehrer_innen zur Reproduktion von Bildungsungleichheit befassen, sind
methodologisch in der qualitativen Sozialforschung zu verorten. Die folgende
Untersuchung nimmt die Rolle der Lehrer_innen am Ende der NMS in den Fokus:
Gibt es einen Zusammenhang zwischen der sozialen Herkunft von Schiler_innen
und der Empfehlung ihrer Lehrer_innen fir eine weiterfhrende Schule bei sonst
gleichen Leistungen? Diese von den Schiler_innen wahrgenommenen
Empfehlungen stellen zwar keine Voraussetzung fiir den Ubertritt dar, kénnen sie
jedoch ermutigen oder entmutigen. Demzufolge wird anschlieBend folgende weitere
Fragestellung untersucht: Fir welche sozialen Gruppen ist die Empfehlung der
Lehrpersonen von Bedeutung fir den weiteren Bildungsweg? Die Fragestellungen
werden mit den quantitativen Daten von ,Wege in die Zukunft® bearbeitet. FUr die
erste Fragestellung wird mit den Daten der ersten Welle eine logistische Regression
auf die Wahrscheinlichkeit gerechnet, dass die Lehrer_innen eine weiterflihrende
Schule empfehlen. Diese Variable ist im zweiten Analyseschritt, in der mit einer
logistischen Regression die Wahrscheinlichkeit eine maturafihrende Schule zu

besuchen, die zentrale erkldrende Variable. Hier werden erganzend die Daten der
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zweiten oder dritten Welle herangezogen. Die soziale Herkunft wird angelehnt an
Pierre Bourdieu Uber verschiedene Indikatoren abgebildet, die das dkonomische,
soziale sowie kulturelle Kapital der Schuler_innen darstellen. Die Untersuchung
kommt zu dem Ergebnis, dass die soziale Herkunft der Schuler_innen einen Einfluss
darauf hat, ob ihre Lehrer_innen fiir sie die weiterflihrende Schule wollen. Dieser
Zusammenhang besteht auch dann, wenn fir die Durchschnittsnoten der Facher
Englisch, Mathematik und Deutsch am Ende der NMS kontrolliert wird. Darlber
hinaus deuten die Befunde zwar darauf hin, dass die Empfehlung der Lehrer_innen
far Jugendliche mit niedriger sozialer Position in einem starkeren Zusammenhang
mit ihrem Bildungsweg steht als fUr jene mit hoher sozialer Position. Die wenigen
statistisch signifikanten Befunde zeichnen jedoch kein durchgangiges Bild, da die
Analyse aufgrund der geringen Fallzahlen in den Folgewellen hier an ihre Grenzen
stoBt.

Englische Version

School as a reproduction site of social inequality has been the focus of social
science research on inequality for several years. Despite the knowledge about
reproducing mechanisms, the educational system in Austria still contributes a
considerable part to the maintenance of existing inequality relations. The interplay
between social origin and the field of schooling stabilizes the disadvantage of some
and the privilege of others. A special feature of the Austrian education system is its
segmented structure, which is accompanied by an initial selection of students after
the four-year primary level into rather better-performing students into the
Allgemeinbildende Héhere Schule (AHS) and rather weaker-performing students into
the (Neue) Mittelschule (NMS). However, even after completing the NMS, students
can switch to an upper secondary school according to their academic performance
in order to gain access to higher education. While the impact of social background
on students' skill acquisition and achievement has been extensively studied, the role
of teachers is often relegated to the background. Most studies that focus on the
contribution of teachers to the reproduction of educational inequality are
methodologically situated in qualitative social research. The following study focuses
on the role of teachers at the end of NMS: Is there a connection between the social
background of students and the recommendation of their teachers for a upper

secondary school, with the school grades being equal? Although these
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recommendations, as perceived by the students, are not a prerequisite for transfer
to the upper secondary school, they can encourage or discourage them.
Accordingly, the following further question is then examined: For which social
groups do teachers' recommendations matter for further education? The questions
will be analyzed using the quantitative data from "Ways to the Future." For the first
question, a logistic regression is calculated with the data of the first wave on the
probability that the teachers recommend a further school. This variable is the central
explanatory variable in the second analysis step, in which a logistic regression is
used to calculate the probability of attending a baccalaureate-leading school. Here,
data from the second or third wave are used as a supplement. Following Pierre
Bourdieu, the social origin is represented by various indicators that show the
economic, social and cultural capital of the students. The study comes to the
conclusion that the social origin of the students has an impact on whether their
teachers want them to go to upper secondary school. This relationship holds even
when controlling for average grades in English, mathematics, and German at the end
of NMS. Furthermore, the findings indicate that the teachers' recommendation for
young people with a low social position is more strongly related to their educational
path than for those with a high social position. However, the few statistically
significant findings do not paint a consistent picture, as the analysis reaches its

limits due to the small number of cases in the subsequent waves.
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