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Kurzfassung

Stadte unterliegen permanent zahlreichen Einflussfaktoren, welche zu bestimmten
Stadtentwicklungsprozessen fihren und somit auch das Leben der Bewohnerinnen und
Bewohner maRgeblich beeinflussen. Exkursionen sind in den 0Osterreichischen Lehrplanen
verankert. Der Besuch von auf3erschulischen Lernorten hat besonders im Unterrichtsfach
Geographie und Wirtschaftskunde einen hohen Stellenwert. Die Betrachtung urbaner Raume
im GWK-Unterricht ist sowohl in der Unterstufe als auch in der Oberstufe mit verschiedenen
Anknupfungspunkten vorgeschrieben und soll von den Lehrkraften im Unterricht
dementsprechend thematisiert werden.

Aus diesen Grinden zeigt der theoretische Teil der vorliegenden Masterarbeit auf, von
welchen Verénderungen die Stadt Wien betroffen ist und wie sich diese auf das Stadtbild
auswirken. Nach einer Lehrplananalyse zum Thema ,Urbane Raume® werden Kompetenzen
aufgeschlusselt, die Schilerinnen und Schiler im GWK-Unterricht erlangen missen. Folgend
werden in der Theorie die Exkursionen als besondere Form des aufRerschulischen Lernens
vorgestellt. Unter Berlicksichtigung der relevanten Rahmenbedingungen wird im Anschluss
geklart, wie Exkursionsbeispiele fur die Schule ausgearbeitet werden sollen. Im praktischen
Teil der Arbeit sind abschlieBend sechs Exkursionsbeispiele zu finden, die eine

themenorientierte Untersuchung von ausgewahlten Orten in Wien anleiten.

SchlUsselbegriffe: Geographie und Wirtschaftskunde, GWK-Unterricht, Stadtentwicklung,

Wien, auRerschulische Lernorte, Exkursionen, Exkursionsbeispiele




Abstract

Cities are permanently subject to numerous influencing factors that lead to certain urban
development processes and thus also significantly affect the lives of the inhabitants.
Excursions are anchored in the Austrian curricula. Visiting extracurricular places of learning is
particularly important in the subject of Geography and Economics. The consideration of urban
spaces in Geography lessons is prescribed both in the lower secondary school and in the
higher secondary school with different points of reference and should be addressed

accordingly by teachers during the lessons.

For these reasons, the theoretical part of this master’s thesis shows which changes the city of
Vienna is affected by and how they affect the cityscape. After a curriculum analysis on the
topic of "Urban Spaces", competences are broken down which pupils must acquire in
Geography lessons. Following this, excursions are introduced in theory as a special form of
extracurricular learning. Considering the relevant framework conditions, it is then clarified how
excursion examples should be worked out for school. Finally, the practical part of the work
contains six excursion examples that guide a topic-oriented investigation of selected places in

Vienna.

Keywords: Geography and economics, Geography lessons, urban development, Vienna,

extracurricular places of learning, excursions, examples of excursions
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Vorwort

Schule - der ,Ort des Lernens®. Spatestens seit 2020 wissen wir alle, dass Lernen nicht an
einen bestimmten Ort gebunden sein muss. Ganz im Gegenteil: Mir personlich sind
insbesondere jene Schultage in Erinnerung geblieben, an denen wir auRerhalb des eigenen
Klassenzimmers gelernt haben. Oft sind es auch die Stunden fernab vom herkémmlichen

Unterricht, die besonders lehrreich fir einen heranwachsenden Menschen sein kdnnen.

Heute gibt es unzahlige Moglichkeiten, um den Unterricht vielseitig zu gestalten. Vergleicht
man allein die technischen Mdglichkeiten aus meiner Schulzeit mit den neuen Technologien
und deren Anwendungsmdglichkeiten, o6ffnen sich scheinbar unendliche Tuaren fir
abwechslungsreiches Lernen.

Doch worauf wird durch diesen Trend zur Digitalisierung oftmals vergessen? Auf die Realitat.
Der Einsatz von Google Earth und Co. im Geographieunterricht ist zwar lobenswert und
motiviert die Lernenden, dennoch kann eine zur Abwechslung stattfindende Realbegegnung
vor Ort den Entdeckungstrieb der Lernenden noch weiter ankurbeln.

»Das Allerwichtigste ist, neugierig zu bleiben. Ich lerne jeden Tag etwas Neues und
ich hoffe, nie den Tag zu erleben, an dem es fiir mich nichts mehr zu lernen gibt.*

(Rigoberta Menchu)

Inspiriert von diesem Zitat der Friedensnobelpreistragerin aus Guatemala sehe ich es als
meine Aufgabe als Lehrer, meinen Schiilerinnen und Schiilern eine gewisse Neugier mit auf

den Weg zu geben und sie darin zu bestarken, immer offen fir Neues zu bleiben.

Gerade deshalb beschaftigt sich diese Masterarbeit auch mit virtuellen und realen
Exkursionen, die so gestaltet sein sollen, dass Lehrkrafte diese auch ohne grol3e

Vorbereitungszeit in der Praxis anwenden kénnen.

AulRerdem ist es mein Wunsch, dass die Kinder und Jugendlichen neben dem eigentlichen
Lerneffekt auch Freude am Entdecken mit allen Sinnen wahrend der Exkursionen haben

werden und sie sich mit einem Lacheln im Gesicht an diese Schultage zurtickerinnern kénnen.

viii



1 Einleitung

1.1 Relevanz und Problemstellung

Der Offentliche Personennahverkehr prasentiert sich als ein praktikables Zugangsinstrument
fur die Exkursionsnutzung, da er einerseits ein kostenginstiges und jederzeit mit Klassen
nutzbares Verkehrsmittel zwischen thematisch herausgesuchten Exkursionspunkten darstellt.
Aus geographischer Sicht bietet die Wiener U-Bahn dabei vielfaltige Betrachtungswinkel an —
sei es nun auf gesellschaftlicher, wirtschaftlicher, physiogeographischer oder

stadtgeographischer Ebene.

Besonders spannend ist es den stetigen Stadtwandel mitverfolgen zu kénnen. Neue
Stadtviertel wachsen heran, andere werden umstrukturiert, wiederum andere komplett
neugestaltet. Durch die Kontinuitat der Beobachtung entlang dynamischer Achsen des
Offentlichen Personennahverkehrs kann mitverfolgt werden, an welchen Standorten im

urbanen Bereich die héchste Dynamik festzustellen ist.

Fiar den Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht ist eine direkte Begegnung eine wichtige
Bereicherung und ein in der Fachdidaktik immer schon als wichtiger Methodenzugang
bezeichnetes Element. Auch Aufforderungen dazu finden sich in fast allen Lehrplanen mit
direkten Textstellen.

Daher ist es interessant fir die Stadtentwicklung relevante Exkursionspunkte aufzuarbeiten.
Denn unterrichtliche Aktivitdten durch ein Hinausgehen aus dem Klassenraum sind eine
Moglichkeit, um Schilerinnen und Schilern die Realitat im Unterricht naherzubringen und bei
ihnen geographische Kompetenzen zu entwickeln. Erlebnisse und Beobachtungen stellen

damit eine wichtige Erganzung fur eigene Erfahrungen der Lernenden dar.

Die durch Corona auftretenden Beschrdnkungen und wechselnde Rahmenbedingungen
ziehen auch einen Verlust realer Begegnungen im Rahmen des Unterrichts mit sich. Doch in
Zeiten von Homeschooling wird der technische Einsatz immer prasenter und neue

Maoglichkeiten zu virtuellen Begegnungen im Stadtraum sind auszuloten.

Neben Google Maps, Google Earth und Google Street View gibt es noch zahlreiche andere
Méglichkeiten, um Orte auch ,aus der Ferne® zu besichtigen. Anhand der Masterarbeit soll
gezeigt werden, welche Mdglichkeiten und Chancen reale und digitale Anwendungen an dem
konkreten Beispiel Wien fir solche Lernsettings bieten kénnen. Es soll aufgezeigt werden, wie
Realitat und Virtualitat bestmoglich miteinander vernetzt werden kdnnen, um auf3erschulische
Lernorte in einem kompetenzorientierten GW-Unterricht besser implementieren zu kénnen.
Die dazu analysierten exemplarisch herausgesuchten Exkursionspunkte sollen zu Materialien

fur stadtgeographische Zugange weiterverarbeitet werden.




1.2 Ziel und Forschungsfragen

Das Ziel der Masterarbeit ist es, aufzuzeigen, welche Stadtentwicklungsprozesse entlang der
Ul in Wien in den letzten Jahren stattgefunden haben und wie diese Veranderungen im GWK-
Unterricht anhand von Exkursionen mit den Lernenden thematisiert werden konnen, woraus

sich folgende Kernfrage ergibt:

e Welche Moglichkeiten bieten exemplarisch ausgewahlte Exkursionspunkte in Wien
entlang eines o6ffentlichen Hauptverkehrsweges fur eine Nutzung als auf3erschulische
Lernorte fur den realen oder virtuellen Unterricht bzw. welche Anknipfungspunkte gibt
es dazu im Lehrplan des Unterrichtsfaches Geographie und Wirtschaftskunde?

Damit einhergehend offnen sich weitere Teilfragen, die im Zusammenhang mit der Kernfrage
stehen. Infolge werden drei Teilfragen definiert, welche im Laufe der Masterarbeit zusétzlich

beantwortet werden sollen:
¢ Welche Anknipfungspunkte zum Thema ,Urbane Raume*® gibt es im Lehrplan?

e Welche Stadtverdnderungsprozesse haben in Wien in den letzten Jahrzehnten
stattgefunden bzw. welche finden aktuell immer noch statt und in welcher Form

manifestieren sich diese?

e Wie konnen reale und virtuelle Exkursionen dazu bezogen auf die Ziele des GWK-
Unterrichts unterschiedlicher Jahrgangsstufen implementiert und von der Lehrperson

bestmdglich geplant werden?
1.3 Methoden und Aufbau

Die vorliegende Arbeit besteht aus einem theoretischen und einem praktischen Teil. Im
theoretischen Teil erfolgt eine Auseinandersetzung mit aktueller deutschsprachiger Literatur,
wobei (wenn mdglich) insbesondere Osterreichische Werke beriicksichtigt werden, um
beispielsweise Einflussfaktoren auf Staddte wund ihre Auswirkungen sowie die
Stadtverdnderungsprozesse in Wien bestmoglich erlautern zu konnen. Nach einer
Lehrplananalyse zum Thema ,Urbane Raume® werden Kompetenzen vorgestellt, die bei
geographischen Exkursionen von Bedeutung sind. Danach folgt die Erklarung von
Exkursionen als eine besondere Form des auf3erschulischen Lernens samt dem theoretischen

Aufbau von Exkursionsbeispielen.

Um auf virtuelle oder reale Exkursionen im wirklichen Schulalltag vorbereiten zu kénnen,
werden im praktischen Teil themenorientierte Exkursionsbeispiele entlang der Ul in Wien
ausgearbeitet. Diese dienen als Vorlage fur Lehrerinnen und Lehrer, die mitihren Schilerinnen
und Schilern eine Exkursion geplant haben. Wie von der Fachliteratur vorgeschlagen, werden

in einem ersten Schritt mehrere notwendige Analysen durchgefiihrt, um anschlie3end die
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Vorbereitung, Durchfilhrung und Nachbereitung auf die jeweilige Schulklasse und deren
Ausgangssituation optimal zuschneiden zu kdnnen. Das abschlieBende Fazit liefert eine
Zusammenfassung der gewonnenen Erkenntnisse und zieht ein Resimee Ulber das

Bearbeiten des Masterarbeitsthemas im Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht.
2 Einflussfaktoren auf Stadte und deren Auswirkungen

Stadte sind in einem wandelnden Umfeld eingebettet. Im 21. Jahrhundert ist Migration leicht
moglich, deshalb wird die Bevolkerung heterogener. Billige Energiequellen, von denen die
Gesellschaft abhangig ist, neigen sich dem Ende zu. Neue urbane Raume entstehen, die mit
bereits vorhandenen Wirtschaftsregionen konkurrieren. (vgl. ROSENBERGER 2013: 36)

Im Bereich der Stadtentwicklung stellen folgende finf Faktoren aktuell und zuklnftig die
wesentlichsten Einflussfaktoren dar: Demographische Veranderungen, Migrationsstrome,
zunehmender Energieverbrauch bzw. Ressourcenknappheit, veranderte Umweltbedingungen
und Globalisierung samt einer sich verandernden Wirtschafts- und Finanzsituation. (vgl.

MAGISTRATSABTEILUNG 18, STADTENTWICKLUNG UND STADTPLANUNG 2012: 53)

Damit einhergehend treten Herausforderungen im Umgang mit folgenden Themen auf:
Umweltprobleme durch Schadstoffbelastungen, Wettbewerbsdruck, soziale Disparitaten durch
Segregation oder unkontrolliertes Schrumpfen bzw. Wachstum der Stadte. (vgl.
MAGISTRATSABTEILUNG 18, STADTENTWICKLUNG UND STADTPLANUNG 2012: 53f) Um die
Zusammenhange besser verstehen zu koénnen, wird nachfolgend ein Blick auf die funf

genannten Teilgebiete geworfen.

2.1 Demographische Entwicklung

Stadte werden in ihrer Struktur und Wettbewerbsfahigkeit immens von demographischen
Veranderungen beeinflusst. Vielerorts in Europa ist ein Rickgang der Geburten zu
verzeichnen. Jedoch bieten Migrationsbhewegungen ein hohes Potenzial, um negative Folgen
des Geburtenriickganges abzufedern. Gleichzeitig wird Migration in Europa oft als Gefahr

betrachtet. (vgl. MAGISTRATSABTEILUNG 18, STADTENTWICKLUNG UND STADTPLANUNG 2012: 56)

Durch das Projekt DEMIFER von EsPoN (2010) kann der demographische Wandel in Europa
genauer analysiert werden. Resultierend aus den Untersuchungen konnen sechs

Ausgangspunkte festgehalten werden:

o Regionen mit gunstigen Trends (definieren sich durch ein stagnierendes natirliches
Bevolkerungsgleichgewicht, welches aber einer positiven Nettozuwanderungsrate

gegenibersteht)

o Druck auf Arbeitskrafte (zeichnet sich durch einen hohen Anteil an junger,

arbeitsfahiger Bevolkerung aus)




o Familienpotenzial (durch eine hohe Geburtenrate und Zuwanderung wéchst die

Bevolkerung und die Altersstruktur liegt unter dem europaischen Durchschnitt)

o Herausforderung der demographischen Entwicklung (gepragt durch eine alternde

Bevolkerung und einen natirlichen Bevolkerungsriickgang)

e Bevolkerungsriickgang (ergibt  sich  durch eine negative  natlrliche

Bevdlkerungsentwicklung gepaart mit einem negativen Wanderungssaldo)

e Junge Potenziale (ein positives natirliches Bevélkerungswachstum samt einem

positiven Wanderungssaldo ergeben eine junge Altersstruktur)

Am 01.01.2021 konnte die Stadt Wien einen Bevdlkerungsstand von 1.920.949 Personen mit
Hauptwohnsitz in Wien verzeichnen. Das Bevdlkerungswachstum zum Vorjahr entspricht
einem Zuwachs von 9.758 Personen. Die Zunahme der Bevolkerung ergibt sich sowohl aus
einer positiven Geburtenbilanz (+ 1.255 Personen) als auch durch eine positive
Wanderungsbilanz (+8.841 Personen). (vgl. STADT WIEN 2021a) Als Schlussfolgerung kann
festgehalten werden, dass Wien der Definition von ESPON entsprechend einer ,Region mit

glnstigen Trends* entspricht.

Wiener Bevilkerungsstand
Wien ist seit 2004 um die Grof3e von Graz gewachsen.
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Abbildung 1: Wiener Bevélkerungsstand 2021 (STADT WIEN 2021a - Datengrundsatz: STATISTIK AUSTRIA)




2.2 Migration

Laut dem MIGRATIONSRAT FUR OSTERREICH (2016) ist Osterreich als eindeutiges
Einwanderungsland zu identifizieren. Das heil3t, dass pro Jahr mehr Menschen in das Land
einwandern als auswandern. Aus der Immigration resultieren Ergebnisse wie eine
zunehmende Heterogenitat der Osterreichischen Bevolkerung oder auch demographische
Veranderungen innerhalb des Landes. Im Sprachgebrauch verknipft man das Wort Migration
oft mit der Frage, woher eine Person stammt und welche Identitat sie mit sich bringt. (vgl.
WUNDER 2020: 290)

Die Stadt ist kein homogener Raum. (vgl. GLICK SCHILLER 2015: 179). Stadte an sich sind ein
enormer Anziehungspunkt fur Migrantinnen und Migranten. Ohne Immigration wirde die
demographische Kurve in Europa sinken. Dementsprechend stellt Zuwanderung den Zuwachs
der Bevdlkerung sicher, erhoht die Ressourcenvielfalt und birgt ein hohes Erfolgspotenzial in
sich. Nichtsdestotrotz werden Einwandererinnen und Einwanderer (welche in Europa im
Vergleich oft aus &rmeren, einkommensschwéacheren Staaten kommen) als Gefahr
angesehen. (vgl. MAGISTRATSABTEILUNG 18, STADTENTWICKLUNG UND STADTPLANUNG
2012: 56)

Zusammenhangend mit dieser subjektiven Angst werden oft die Herausbildung von sozialen
Problemvierteln und die Entstehung von Parallelgesellschaften genannt. Die Konzentration
von unterschiedlichen Kulturen und sozialen Schichten in einem Stadtviertel kann fir eine
Stadt schadlich sein. Durch eine fehlende Integration wird die Ausschopfung der vollen
volkswirtschaftlichen Leistungsfahigkeit verhindert und Ausgrenzung kann zu Gewalt und
Unsicherheit in der Bevolkerung fihren. (vgl. MAGISTRATSABTEILUNG 18, STADTENTWICKLUNG
UND STADTPLANUNG 2012: 57)

Unter Personen mit Migrationshintergrund versteht man Menschen, deren beide Elternteile im
Ausland geboren wurden. Als weitere Gliederung wird zwischen Migrantinnen und Migranten
der ersten Generation (Personen, die selbst im Ausland geboren wurden) und Migrantinnen
und Migranten der zweiten Generation (Kinder von zugewanderten Personen, die aber selbst
im Inland zur Welt gekommen sind) unterschieden. (vgl. STATISTIK AUSTRIA 2021a) Den Daten
der STATISTIK AUSTRIA (2021b) ist zu entnehmen, dass in Osterreich 24,4 Prozent der
Gesamtbevolkerung als Personen mit Migrationshintergrund zu bezeichnen sind. In Wien ist

dieser Wert mit 46,2 Prozent deutlich hdher als in den anderen Bundeslandern.

2.3 Energieverbrauch
Zur Sicherstellung der wirtschaftlichen Stabilitdt einer Stadt ist die Garantie der
Energieversorgung wichtig — besonders auch fur die Zukunft. Durch die Abh&ngigkeit von

internationalen Lieferanten und die sich erh6henden Energiekosten ist Europa verletzlich.




Zukunftig werden européische Stadte von nachhaltigen Losungen profitieren. (vgl.
MAGISTRATSABTEILUNG 18, STADTENTWICKLUNG UND STADTPLANUNG 2012: 57)

Einerseits ist eine Reduzierung des Energieverbrauches durch Energieeffizienz anzupeilen,
andererseits mussen zunehmend europdische Energieressourcen aus erneuerbaren
Energiequellen geschaffen werden. Dafiir kann in Stideuropa die Sonne, in Nordeuropa der
Wind und in Zentraleuropa das Wasser genutzt werden, um unabhéangiger zu werden. (vgl.

MAGISTRATSABTEILUNG 18, STADTENTWICKLUNG UND STADTPLANUNG 2012: 57)

Die Stadt Wien sieht den Klima- und Umweltschutz als eine wichtige MalRhahme an. Um mit
der Herausforderung der Energieversorgung in einer wachsenden Stadt klarzukommen, sind
die Forcierung der erneuerbaren Energien und der Energieeffizienz im Sinne der Verringerung
des Energieverbrauchs wichtige Anhaltspunkte fur die Stadtpolitik. Wien mdchte als ,Smart
City“ international als Vorbild wirken. (vgl. DIMBOCK 2014: 24)

Wie umweltfreundlich Stadte tatsachlich sind, kann beispielsweise durch den Green City Index
der Siemens AG nachvollzogen werden. Dieser erhebt neben wirtschaftlichen und
demographischen Daten hauptsachlich Kennzahlen zur Umweltfreundlichkeit. (vgl. DIMBOCK
2014: 101) Im Jahre 2012 konnte Wien im europaischen Vergleich den vierten Platz unter 30
teiinehmenden Stadten belegen. Umweltfreundlicher waren nur die Stadte Kopenhagen,
Stockholm und Oslo. (vgl. SIEMENS AG)

2.4 Umweltverdnderungen

Klimaveranderungen, erhdhte Feinstaub- und Schadstoffbelastungen sowie extreme
Wettereignisse wie Uberschwemmungen, Hitzewellen oder sturmartige Winde werden
allesamt durch negative Umwelteinfllisse verstarkt. Auch in den Stadten haben die Menschen
dadurch mit wirtschaftichen und gesundheitlichen Folgen zu kampfen. (vgl.

MAGISTRATSABTEILUNG 18, STADTENTWICKLUNG UND STADTPLANUNG 2012: 57)

Bisher gibt es noch keine zielfiihrenden Losungsansatze fur diese Ereignisse. Deshalb ist es
umso wichtiger, dass die Stadtplanung dagegen arbeiten kann. Adaquate
Antwortmaoglichkeiten sind der Ausbau des offentlichen Verkehrsnetzes, die Schaffung von
Grunflachen und der Bau von Niedrigenergiehdausern. (vgl. MAGISTRATSABTEILUNG 18,

STADTENTWICKLUNG UND STADTPLANUNG 2012: 57f.)

In Wien wird die Bevolkerung in das Thema nachhaltige Stadtentwicklung miteingebunden.
Gemeinsam sollen neben sozialen, kulturellen und 6konomischen Zielsetzungen auch
Okologische Zielsetzungen erreicht werden. Dafur wurde beispielsweise die Lokale Agenda 21
Wien ins Leben gerufen. Im Rahmen der Veranstaltungen dieser Tragerorganisation kénnen
sich auch Bdrgerinnen und Birger zu Schwerpunktthemen auf3ern und ihre Visionen

vorstellen. (vgl. DIMBOCK 2014: 56)




Zum Beispiel wurden fir die Bereiche der nachhaltigen Mobilitét und des offentlichen Raumes
bis 2025 folgende Maflinahmen vereinbart: Ausweitung der Tempo-30-Zonen, Angebote fir
Radfahrer ausbauen, Einfrieren von Parkberechtigungen, Schaffung von Sammelgaragen,
zusatzliche autofreie Raume, Grunkonzepte in der Stadt, verpflichtende Baumpflanzungen,
etc. (vgl. DIMBOCK 2014: 62)

2.5 Globalisierung

Heutzutage funktionieren Stadte nicht mehr als autarkes System. Die Globalisierung tragt
ihren Teil dazu bei, dass Stadte aus verschiedensten Regionen der Welt immer weiter
zusammenrucken. Ein Verstarker dieses Effektes sind neue Technologien und die
internationale Arbeitsteilung. Somit sind Stadte im Zeitalter der Globalisierung in ein weltweites
Netzwerk integriert. Somit sind Stadte zeitgleich auch einem hohen Wettbewerb ausgesetzt
und anfalliger fir internationale Wirtschaftskrisen und sozio6konomische Segregation. (vgl.
MAGISTRATSABTEILUNG 18, STADTENTWICKLUNG UND STADTPLANUNG 2012: 58)

STATISTA (2022) gibt an, dass sich Osterreich in puncto Globalisierung im internationalen
Vergleich auf dem siebten Rang befindet. Dabei werden die drei Hauptdimensionen der
Globalisierung (6konomische Globalisierung, soziale Globalisierung und politische
Globalisierung) fur die Indexberechnung herangezogen. Globalisierter sind demzufolge nur die

Niederlande, die Schweiz, Belgien, Schweden, das Vereinigte Konigreich und Deutschland.

Im Global Cities Index von KEARNEY (2021) wird der Grad der Globalisierung einzelner Stadte
verotffentlicht. Nachdem Wien 2020 den 22. Platz belegte, konnte sich die Stadt 2021 den 25.
Platz im Ranking sichern. Die ersten drei Platze im Ranking werden von New York, London
und Paris belegt. Bei der Aussagekraftigkeit der Ergebnisse muss jedoch beachtet werden,
dass sowohl unterschiedliche Definitionen von Globalisierung kursieren als auch verschiedene

Indikatoren zur Messung von Globalisierung eingesetzt werden. (vgl. KESSLER 2015: 30)

3 Stadtentwicklungsprozesse

Wien kann als eine ,alte Stadt“ bezeichnet werden, schliefllich siedelten sich bereits zur
Romerzeit die ersten Menschen auf dem Gebiet der heutigen Innenstadt an. Jedoch findet
man vom romischen, mittelalterlichen oder frihzeitlichen Zeitalter kaum noch Relikte in der
Stadt - das Stadtbild wurde vor allem im 18. Jahrhundert gepragt. (vgl. BANIK-SCHWEITZER

1996: 10) Die folgenden Absétze fassen die Geschichte von Wien kurz zusammen:

Die Wurzeln der Stadt Wien liegen mindestens 2000 Jahre zuriick. Der Grundstein wurde mit
dem Bau des Legionslagers Vindobona in der Rémerzeit gelegt, welches selbst auf altere
Siedlungen aufbaute. Damals fungierte die Donau noch als nattrliche topographische Grenze

des Lagers. Wichtige Limesstraf3en sind in Form der Wahringer Stral3e, der Herrengasse, des




Rennweges oder der Simmeringer Hauptstral3e erhalten geblieben. Das Militarlager wurde
nach dem Vorbild einer geplanten rdmischen Stadt erbaut. (vgl. FASSMANN et al. 2009a: 13f.)

Durch die ginstige geographische Lage entwickelte sich das Militarlager zu einer Stadt.
Entscheidend dafiir war die Funktion als Drehschreibe des europaischen Verkehrs, wodurch
Wien zu einem bedeutenden Handelsplatz heranwuchs. Doch nicht nur die Wirtschaft spielte
fur die Entwicklung eine wichtige Rolle, sondern auch die steigende Bedeutung der Stadt als
politischer Mittelpunkt eines sich ausdehnenden Weltreiches. Mit Ende des 12. Jahrhunderts
konnte das Stadtgebiet beinahe bis zur heutigen Ringstraf3e ausgebaut werden und zum
Schutz wurde das besiedelte Gebiet durch eine Stadtmauer umrandet. (vgl. FASSMANN et al.
2009a: 14ff.)

Nach den zwei erfolgslosen Tirkenbelagerungen (1529 und 1683) und dem glorreichen
Aufstieg der Stadt unter den Habsburgern wurde zu Beginn des 17. Jahrhunderts ein zweiter
Befestigungswall (Linienwall) installiert, welcher dem heutigen Girtel entspricht. Das
Erscheinungsbild der Stadt wandelte sich im Zeitalter des Barocks wesentlich. In dieser Zeit
wurden die Bauten des Mittelalters umstrukturiert. Das Image von Wien profitiert auch heute
noch von der Pragung der Stadt im Barock, wobei die grinderzeitlichen Einflisse aus der
zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts nicht zu vernachlassigen sind. (vgl. FASSMANN et al.
2009a: 16ff.)

Waéhrend der Grinderzeit unterlag die Stadt einer immensen FlachenvergréfRerung. In
derselben Zeit wichen die alten Befestigungsanlagen. 1857 kam es zum Fall der Stadtmauer,
1893 folgte der Fall des Linienwalls. Unter diesen Voraussetzungen konnten sich zwei wichtige
Verkehrswege — die Ringstralle und der Girtel — entwickeln. Mit dem Einsetzen der
Industrialisierung stieg die Bevoélkerungszahl bis 1914 auf tber 2,2 Millionen Einwohnerinnen

und Einwohner. (vgl. FASSMANN et al. 2009a: 18f.)

Erst in der Zwischenkriegszeit kam es zu einer Zasur dieser Entwicklung. Nach den zwei
Weltkriegen und der Errichtung des Eisernen Vorhanges wohnten in der Stadt Wien rund eine
halbe Million Menschen weniger als zuvor. Abgesehen vom Bevélkerungsverlust konnte das
Stadtgebiet aber weiter expandiert werden. Mit dem Fall des Eisernen Vorhanges und der
Aufhebung der politischen Zweiteilung Europas riickte Wien wieder in den europdaischen
Mittelpunkt, wovon sich die Stadt heute noch bereichern kann. (vgl. FASSMANN et al.
2009a: 21ff.)

,Die Stadtregion Wien wéchst. Wo und in welcher Form soll dieses Wachstum stattfinden?
Auf welchen bislang unbebauten Flachen sollen neue Stadtteile entwickelt werden?
Welche Gebiete — unbebaute wie auch bebaute — sollen in ihrer derzeitigen Form bewahrt
werden? Und wie soll mit bebauten Gebieten umgegangen werden, fur die aus

gesamtregionaler Sicht eine Transformation wiinschenswert ist?“ (T1Tz 2013: 122)
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Anknipfend an die genannten Fragestellungen sollen im folgenden Kapitel zuerst die aktuellen
Stadtentwicklungsprozesse in Wien erlautert und analysiert werden, um sich einen ersten
Uberblick tiber die Situation und Entwicklungstendenzen in der Stadt verschaffen zu kénnen.
Hierbei ist zu erwdhnen, dass die Aufzahlungen keiner bestimmten Reihenfolge unterliegen
und die Verdnderungen verschieden stark in der Stadt Wien auftreten bzw. sich

unterschiedlich stark auf das Stadtbild auswirken.

Von Bedeutung sind dabei folgende Veranderungen: Die wachsende Stadt,
Stadterneuerungs- bzw. Stadtsanierungsprozesse, Gentrifizierung, Segregation, die ethnische
Viertelbildung, Suburbanisierung, die Entstehung von neuen urbanen Zentren, die Entwicklung

innerstadtischer Brachflachen sowie der Stadtverfall.

3.1 Wachsende Stadt

Viele européische Stadte wachsen aufgrund der Zuwanderung — insbesondere aufgrund der
Zuwanderung von Personen aus Landern, die im Vergleich &rmer sind. Der Effekt wird durch
den industriellen und sozialen Wandel zusatzlich verstarkt. Einwanderinnen und Einwanderer
erhoffen sich durch ihren Wohnsitzwechsel, dass sie einer Arbeit nachgehen und ein fixes
Einkommen beziehen kdnnen. (vgl. FASSMANN et al. 2009c: 161)

Betrachtet man die Qualifikationen der Einwanderinnen und Einwanderer, gleichen diese einer
Sanduhr: Es kommen viele Menschen mit hohen Qualifikationen und auch viele Menschen mit
geringen Qualifikationen. Doch die breite Masse der Mittelschicht bleibt zum Grof3teil aus.
Somit bildet sich die Figur einer Sanduhr mit einer schmalen Mitte ab. (vgl. FASSMANN et al.
2009c: 162)

Neben dem grof3en Arbeitsangebot bietet die Stadt auch noch Anonymitat. Vor allem in
GroR3stadten fuhlen sich Zuwanderinnen und Zuwanderer schnell integriert. Oft wird
Immigration von den Staaten begrufRt. Mit der Zuwanderung koénnen auch negative
Geburtenbilanzen und eine alternde Bevdlkerung ausgeglichen werden. Wien zahlt durch die
Einwanderinnen und Einwanderer heute zu einem Bundesland, welches eine im Vergleich

junge Bevdlkerung hat. (vgl. FASSMANN et al. 2009c: 162)

Der Grofsraum Wien sorgt ebenfalls dafir, dass der gesamte Osten des Landes von einer
andauernden Bevolkerungszunahme profitiert. (vgl. SEGER 2019: 33) Im Durchschnitt ist die
Bevdlkerung Wiens zwischen 2010 und 2019 um 22.100 Personen oder 1,2 Prozent pro Jahr
gewachsen. 2020 betrug die Bevdlkerungszunahme 0,5 Prozent, was einem Plus von knapp
weniger als 10.000 Personen entspricht. Mittlerweile ist Wien die funftgrof3te Stadt in der
Europaischen Union. Eine héhere Bevolkerungszahl verzeichnen lediglich Berlin, Madrid, Rom
und Paris. (vgl. STADT WIEN 2021b)




Auch die Bevolkerungsdichte des Bundeslandes Wien liegt mit tber 4.500 Einwohnerinnen
und Einwohnern pro km2 stark Gber dem 6sterreichischen Schnitt von 106 Einwohnerinnen
und Einwohnern pro km? im Jahre 2019. (vgl. SEGER 2019: 33) Mit 01.01.2021 hatte die Stadt
Wien 1.920.949 Einwohnerinnen und Einwohner. Fir die Jahre 2022 bis 2030 wird der Stadt
ein jahrliches Bevdlkerungswachstum von 10.247 bis 12.295 Personen prognostiziert, wobei
die Tendenz absteigend ist. Somit werden voraussichtlich im Jahre 2027 wieder mehr als zwei

Millionen Menschen in der dsterreichischen Hauptstadt leben. (vgl. STADT WIEN 2021b)

Wien wuchs 2020 wieder geméchlich
Bevélkerungsentwicklung Wien 2002 bis 2020 und Prognose bis 2030

Verdnderung des Bevdlkerungsstands zwischen 1. 1. und 31. 12.

Abbildung 2: Prognose Bevélkerungsentwicklung Wien bis 2030 (STADT WIEN 2021b — Datengrundsatz:
STATISTIK AUSTRIA, LAND WIEN STATISTIK)

Die Bevolkerungszunahme in Wien konzentriert sich dabei vor allem auf die flachengroReren
Bezirke. 2020 konnten die Bezirke Floridsdorf (+ 3,5 Prozent), Donaustadt (+ 1,8 Prozent) und
Landstral3e (+ 1,7 Prozent) die grofdsten Zuwachse melden. Demnach wéachst Wien vorwiegend
in den sudlichen und 6stlichen Stadtvierteln. FiUr die Zukunft wird vorausgesagt, dass sich
dieser Trend fortsetzt. Die genannten Bezirke - wie auch Simmering - werden kréaftig wachsen,
die Bevolkerungszahlen in den Innenbezirken jedoch stagnieren. (vgl. STADT WIEN 2021b)

3.2 Stadtsanierung/Stadterneuerung
Der Begriff Stadtsanierung meint alle baulich-technischen Mal3nahmen, die erforderlich sind,
um einen Stadtteil instand zu setzen, erhalten zu kénnen oder bestenfalls sogar aufzuwerten.

Dabei werden sowohl Gebaude, Infrastruktur als auch das Wohnumfeld vor dem Verfall
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geschutzt. Weiter gefasst ist der Begriff Stadterneuerung. Dieser umfasst dariiber hinaus noch
die sozialen und wirtschaftlichen Strukturen, funktionale Zusammenhange oder auch die

Imageaufwertung eines Stadtviertels. (vgl. BORSDORF et al. 2010: 216f.)

Eine einzelne Objektsanierung oder ein Neubau zahlen noch nicht als Stadtsanierung bzw.
Stadterneuerung, sondern als Einzelmallnahme. Fir eine gezielte Stadtsanierung bzw.
Stadterneuerung ist ein koordiniertes Vorgehen von Privatpersonen oder der 6ffentlichen Hand
notwendig, um groRere Veranderungen realisieren zu kénnen. Das Vorgehen an sich ist
ahnlich alt wie die Stadte selbst. Baubestande missen standig erneuert werden, Infrastruktur
wird sukzessive modernisiert. Erzwungene Umwalzungen des Stadtbildes kénnen durch

Kriege, Brande oder Naturkatastrophen ausgeldst werden. (vgl. BORSDORF et al. 2010: 217)

Bei der Stadterneuerung unterscheidet man zwischen einer sanften und einer harten Variante.
Die sanfte Stadterneuerung passiert unter der Berticksichtigung der anséssigen Bevolkerung.
Maflinahmen zur Sanierung, Umgestaltung oder Modernisierung werden durchgefihrt, ohne
dass soziale Strukturen verandert werden. Im Gegensatz dazu steht die harte
Stadterneuerung, bei der eine Verdrangung der dort wohnhaften Bevolkerung in Kauf
genommen wird, um Abrisse, Neubauten oder Renovierungen durchzufiihren. Harte
Stadterneuerungsmalf3nahmen sind profitabler und schneller umzusetzen. (vgl. FASSMANN et
al. 2009c: 173f.)

In Wien gibt es einen hohen Anteil an griinderzeitlichen und vorgriinderzeitlichen Geb&uden,
weshalb die Stadterneuerung speziell fir Wien eine bedeutende Rolle spielt. Auch Bauten aus
Kriegszeiten missen nach und nach erneuert werden. Bei Sanierungsprozessen legt die Stadt
Wien ein hohes Augenmerk auf eine soziale und 6kologisch nachhaltige Entwicklung, aber
auch darauf, dass historische Bauten bestehen bleiben. Jedoch bietet die gezielte
Stadterneuerung auch die Mdglichkeit bereits bekannte Schwachen aus Alteren
Planungsmodellen ausgleichen zu kénnen. Auch zukinftigen Entwicklungstendenzen wie die
zunehmende Verkehrsbelastung oder das Herausbilden von sozialen Problemvierteln kann

damit entgegengewirkt werden. (vgl. HATz et al. 2009a: 147)

3.3 Gentrifizierung

Ein Spezialfall der Stadterneuerung ist die Gentrifizierung, wobei einzelne Stadtteile durch den
Zuzug von ausgewahlten Bevdlkerungsgruppen aufgewertet werden. Kurz gesagt wird die
angestammte Bevolkerung durch eine wohlhabendere Schicht mit héherem Ansehen
verdrangt, wodurch die soziale Aufwertung von Stadtteilen in Kraft tritt. (vgl. FASSMANN et al.
2009c: 167)

Zuerst ziehen sogenannte Pioniere in einen bestimmten Stadtteil. Pioniere sind Menschen, die
sich meist noch in der Ausbildung befinden und daher kein hohes Einkommen beziehen.

Studentinnen und Studenten fallen beispielsweise unter diese Kategorie. Erhoht sich der Anteil
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der Pioniere, beginnen erste Veranderungsprozesse. Das Dienstleistungsangebot wird
ausgebaut und weitere Geschafte angesiedelt — es kommt also zu ersten Modernisierungen.
(vgl. BORSDORF et al. 2010: 220f.)

Diese Veranderungen locken Gentrifier in die Wohngebiete, um am jungen und urbanen
Lebensstil teilhaben zu kénnen. Gentrifier habe nicht nur héhere Anspriiche, sie verfligen auch
uber ein hohes Einkommen. Dadurch flieRen wiederum vermehrt Investitionen in den Stadltteil,
womit Sanierungs- und UmbaumaRnahmen finanziert werden kénnen. Die Aufwertung eines
Stadtteiles passiert demnach nicht nur auf sozialer Ebene, sondern auch durch bauliche
Erneuerungen. Die Mietpreise steigen, wodurch wieder ein Teil der urspringlichen

Bevolkerung und der Pioniere von Gentrifiern verdrangt wird. (vgl. BORSDORF et al. 2010: 221)

Neben der sozialen und baulichen Aufwertung kann man bei der Gentrifizierung auch noch
von o6konomisch-funktionaler und symbolischer Aufwertung sprechen. Die 6konomisch-
funktionale Dimension umfasst die Ausdehnung des qualitativen und quantitativen Angebots
durch zusatzliche Geschéfte und Dienstleistungsanbieter. Bei der symbolischen Aufwertung
ist der gute Ruf und die Akzeptanz innerhalb der Bevdlkerung wie auch die hohere
Medienprasenz eines Stadtviertels gemeint. (vgl. BORSDORF et al. 2010: 223)

Das Gentrifizierung nicht nur positive Aspekte mit sich bringt, erkennt man in der Verdrangung
der urspringlichen, einkommensschwacheren Bevolkerungsschichten. Durch die steigenden
Wohnungskosten werden Personen mit einem geringeren Einkommen in verfallende
Stadtviertel oder Wohnquartiere in  suburbanen Gegenden mit mangelnder
Verkehrsanbindung verdrangt. Die Ungleichverteilung und sozialrdumliche Polarisierung ist

ein negativer Teileffekt des Gentrifizierungsprozesses. (vgl. BORSDORF et al. 2010: 223)

3.4 Segregation

Eine Bevdlkerungsgruppe kann anhand verschiedenster Eigenschaften wie dem
Durchschnittsalter, der Herkunft, der Religion oder dem sozioGkonomischen Status
differenziert werden. In der Kategorie soziobkonomischer Status werden dabei meist mehrere
Merkmale wie Einkommenshdhe, Bildungsstand wie auch die Berufswahl bertcksichtigt. Die
Ungleichverteilung nach demographischen wie auch sozio6konomischen Differenzierungen
spiegelt sich auch in der Verteilung der Menschen innerhalb der Stadt wider. (vgl. BORSDORF
et al. 2010: 176f.)

Unter dem Begriff Segregation versteht man in der Stadtgeographie die Absonderung bzw.
Trennung von einzelnen Bevolkerungsgruppen. Der Trennungsprozess ist vor allem fur
wachsende Stadtteile typisch. Jedoch gibt es Segregation auch aufgrund von
Wohnortswechseln innerhalb der Stadt, wobei sich die Bevélkerung einer bestimmten Schicht

bewusst oder unterbewusst von anderen Schichten abgrenzt und sich an verschiedenen Orten
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niederlasst. Dabei schlie3t Segregation sowohl den Prozess als auch den Zustand der
Abtrennung ein. (vgl. BORSDORF et al. 2010: 177)

Man muss unterschieden, ob sich die Bewohnerinnen und Bewohner eines Stadtviertels durch
eine eigenstandige, bewusste Entscheidung oder durch einen beinahe unausweichlichen
Zwang absondern. Die aktive Absonderung beschreibt bei der Segregation die freiwillige
Absonderung, wohingegen passive Absonderungen durch Einschrankungen oder
Diskriminierung stattfinden. Dringt eine neue Bevdlkerungsgruppe in ein Stadtviertel ein,
spricht man von der sogenannten Invasion. Die Sukzession beschreibt den Prozess des
Bevolkerungsaustausches. Dieser kann durch die gewollte Abwanderung der statushdheren
Schicht wie auch der ungewollten Verdrangung der statusniedrigeren Schicht auftreten. (vgl.
BORSDORF et al. 2010: 177)

Die Vorstellung einer Stadt ohne Segregation ist unrealistisch. Zwar kommt das Ph&dnomen in
verschiedenen Stadten unterschiedlich stark vor, in einem gewissen Mal3 ist die Segregation
aber immer vorhanden. Neben der Abgrenzung von reicheren und armeren
Bevdlkerungsschichten wie auch der Trennung verschiedener Ethnizitaten umfasst die
Segregation auch die funktionelle Gliederung von Stadtteilen in Wohnviertel, Arbeitsviertel
oder Vergnugungsviertel. (vgl. FASSMANN et al. 2009c: 151)

3.5 Ethnische Viertelbildung

Menschen werden durch ihre Wohnsituation mit dem raumlichen Umfeld des Wohnortes
verankert. (vgl. WADE 2015: 20) Stadtviertel bekommen bestimmte Zuschreibungen oft erst
durch ihre Bewohnerinnen und Bewohner, welche wiederum vor allem das Image und die
Vorstellungen der Menschen Uber das entsprechende Stadtviertel pragen. (vgl. HATz et al.
2013: 8) In den Industriestaaten sind Stadte durch anhaltende Zuwanderung aus dem Ausland
und dem Sinken der einheimischen Bevolkerung ethnisch heterogen geworden. (vgl.
FASSMANN et al. 2009c: 166)

Durch den im Schnitt geringeren Verdienst der zuwandernden Bevdlkerung treten bei der
Wohnungssuche erste Einschrankungen ein. Teilweise gibt es auch rechtliche Barrieren, die
zum Beispiel den Zugang zu geférderten Wohnungen verhindern. Infolgedessen konzentriert
sich die armere Bevolkerung in Stadtvierteln, die von einer schlechten Infrastruktur gepragt
sind, weniger Arbeitsplatze bieten und deren Ansehen nicht sehr hoch ist. Ein weiterer Nachteil
ist, dass der Kontakt zur Mehrheitsgesellschaft eingeschrankt wird. (vgl. FASSMANN et al.
2009c: 166)

Die ethnische Segregation bzw. die ethnische Viertelbildung ist demnach ein Anzeichen
mangelnder Anpassung. Dieser Prozess tritt auch auf, da sich die Migrantinnen und Migranten
bewusst Wohnorte innerhalb ihrer Gruppe suchen. Sie profitieren davon, dass die Leute aus

dem eigenen Netzwerk bei der Organisation der Einwanderung hilfreich sind. Erst dann
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beginnt das Aufeinandertreffen mit den Einheimischen, mit denen sie beispielsweise um
Arbeitsplatze konkurrieren. Ist eine Person in einer beruflichen Sparte verankert, beginnt laut
Modell die eigentliche Assimilation. In der Praxis treten Anpassungsprozesse in europaischen

Stadten oft nicht oder erst viel spater auf. (vgl. BORSDORF et al. 2010: 201)

An dieser Stelle muss auch erwahnt werden, dass die ethnische Viertelbildung stark von der
jeweiligen Bevdlkerungsgruppe und deren Heimatlandern abhangt. In Osterreich haben sich
Zuwanderergruppen aus der Turkei oder vom Balkan eher in eigenen Vierteln abgesondert.
Nicht nach Herkunftslandern getrennt leben in Vierteln der ¢sterreichischen Mittelschicht etwa
Einwanderinnen und Einwanderer aus Westeuropa. Durch die Europaische Union haben sich
Wanderungsbewegungen und deren Folgen fir die Stadtentwicklung weiter zugenommen.
(vgl. BORSDORF et al. 2010: 202ff.)

3.6 Suburbanisierung

In den vergangenen Jahrhunderten waren Stadt und Land oft durch eine Mauer getrennt und
somit sichtbar voneinander abgegrenzt. Diese starke Abtrennung ist durch das Verschwinden
der Stadtmauern heute nicht mehr gegeben. Vielmehr herrscht ein Stadt-Land-Kontinuum vor,
wobei sich die Stadt oft durch Umwalzungsprozesse weiter in das Umland ausdehnt. Somit
verliert der Stadtkern zunehmend an Bedeutung. (vgl. BORSDORF et al. 2010: 145f.)

Die Griinde fir die funktionale und strukturelle Ausdehnung sind vielseitig. Einerseits wollen
immer mehr Menschen im Griinen am Stadtrand wohnen, weshalb sich die Wohngebiete
vermehrt an die Stadtrander verlagern. Hinzu kommt, dass sich Einzelhandel, Industrie,
Gewerbe und auch Dienstleistungsanbieter durch den erhéhten Flachenbedarf ebenfalls im

Umland ansiedeln und aus der Innenstadt abwandern. (vgl. FASSMANN et al. 2009c: 183)

In Europa war die Wohnsuburbanisierung lange kein Thema, da durch die Zerstdérungen
wahrend der Weltkriege der Wiederaufbau in den Nachkriegszeiten in den Fokus gestellt
wurde. Aus diesem Grund konnte auch die durchschnittliche Distanz zum Arbeitsplatz
kurzgehalten werden. (vgl. FASSMANN et al. 2009c: 183) Zahlreiche Push- und Pull-Faktoren
von Stadt und Land beginstigen heutzutage den Prozess der Wohnsuburbanisierung. (vgl.
BAHR 2009: 58)

Heute wohnen in der Kernstadt oft einkommensschwéchere Einkommensschichten, da sich
besserverdienende Bevolkerungsgruppen lieber in einem Eigenheim am Stadtrand
niederlassen. Dieses Phanomen wird beispielsweise durch die Férderung von Eigenheimen
durch die offentliche Hand verstarkt. Doch auch das Beziehen der Pendlerpauschale verstarkt
viele Menschen in ihrem Beschluss von der Kernstadt in das Stadtumland zu ziehen. Klar ist
auch, dass die Innenstadt infolge mit zahlreichen Nachteilen zu kdmpfen hat. (vgl. FASSMANN
et al. 2009c: 186)
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Auch viele Industrie- und Dienstleistungsunternehmen wahlen das Umland als Standort fiir
ihre Betriebe. Am Stadtrand sind einerseits die Grundstiickspreise billiger als in der Kernstadt,
andererseits wohnen auch schon zahlreiche potenzielle Kundinnen und Kunden in der
naheren Umgebung und nicht mehr in der Innenstadt. Ahnliche Tendenzen sind auch bei der
Suburbanisierung des tertiaren Sektors nachweisbar. Darlber hinaus sind die
Suburbanisierungsgebiete in der Regel gut an wichtige Verkehrspunkte und somit an die

Kernstadt angeschlossen. (vgl. FASSMANN et al. 2009c: 186f.)

3.7 Neue urbane Zentren

Die polyzentrische Stadt zielt auf die Errichtung von neuen urbanen Zentren ab. In Wien hat
dieser Trend seit den 1990er-Jahren stark zugenommen. Dies entspricht im internationalen
Vergleich einem spaten Einsetzen. Das Zulassen dieser Stadtveranderung dient vorwiegend
dazu, die Stadt im globalen Konkurrenzkampf besser positionieren zu konnen. (vgl. HATZ et
al. 2009d: 337)

Neue urbane Zentren erfiillen die Voraussetzungen fur eine nachhaltige und 06kologische
Stadt. Gleichzeitig entspricht die polyzentrische Stadt den Bedingungen der kompakten
Stadt — zumindest auf Stadtteilebene. Die neuen autonomen Stadtteile zeichnen sich durch
eine gute Anbindung an den Verkehr aus. Die relevanten Funktionsbereiche einer Stadt wie
Wohnen, Arbeiten und Freizeit werden bei den neuen urbanen Zentren im Stadtteil vereint.
(vgl. HATZ et al. 2009d: 337)

Ein weiteres Merkmal der neuen urbanen Zentren ist die Wichtigkeit des
Dienstleistungssektors am Standort. In den neuen urbanen Zentren gibt es zahlreiche
Biroflachen, welche den internationalen Intentionen der Stadtplanung entsprechen. Oftmals
wird versucht das Ansehen des Stadtteiles durch die Hohe der Gebaude auszudriicken,
wonach in diesen Stadtteilen Hochhauser und Wolkenkratzer entstehen. (vgl. HATz et al.
2009d: 337f.)

Fur die Stadt Wien waren zwei Entwicklungen fir das Herausbilden der neuen urbanen
Zentren von Bedeutung: Erstens wurden traditionelle Biroflachen aus der Innenstadt zu
Wohnungen umgewidmet. Der erhdhten Nachfrage an Buroflachen wurde durch das Bauen
von Burohochhausern auf3erhalb der Kernstadt nachgekommen. Zweitens erhdhte sich der
Bedarf an Buroflachen nach dem Fall des Eisernen Vorhanges und die bessere geopolitische

Lage Wiens durch diese Veréanderung weiter. (vgl. HATZ et al. 2009d: 341f.)

Zusammengefasst kann festgestellt werden, dass die Stadtplanung bei den neuen urbanen
Zentren zwei Strategien verfolgt. Das Hochhauskonzept spiegelt die vertikale Dimension
wider, wobei die Hohe der Gebdude als Charakteristikum z&hlt. Die horizontale Dimension
bildet die polyzentrische Stadt an sich ab, wonach sich neue Zentren aufRerhalb des
eigentlichen Stadtzentrums bilden. (vgl. HATz et al. 2009d: 343, 346)
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Polyzentrische Strukturen und neue urbane Zentren findet man in Wien beispielsweise in der
Seestadt Aspern oder am Zentralbahnhof Wien-Europa-Mitte. Andere Projekte aus diesem
Bereich sind etwa die Wienerberg City, der Euro Plaza, die Siemens City Vienna, das
Viertel Zwei, Marina City, Monte Laa, TownTown oder auch die Gebiete um den Millennium
Tower, die Obere Donaustral3e, den Florido Tower oder die Vienna Donau City. (vgl. HATZ et
al. 2009d: 339f.)

3.8 Entwicklung innerstadtischer Brachflachen

Eine Brachflache ist eine urbane Flache verschiedener Grol3e und Lage, die voribergehend
oder dauerhaft nicht mehr oder nur noch sehr wenig genutzt wird. Brachflachen wie auch
Brachobjekte unterliegen der Natur und befinden sich im Verfall. Investitionen in Brachflachen
fuhren zu einer Aufwertung des Stadtteiles. (vgl. FASSMANN et al. 2009c: 175ff.)

In der Fachliteratur unterscheidet man vier verschiedene Typen von Brachflachen: Industrie-
und Bergbaubrache (friihere Produktions- oder Abbaustatten), Wohnbrache (ehemalige
Wohngebaude), Verkehrs- und Infrastrukturbrache (alte Werft- und Hafenanlagen,
Bahnflachen, aufgelassene Postamter, Schulen und Krankenhduser) sowie die
Konversionsbrache (funktionslos gewordene Militarstandorte und deren Produktionsanlagen).
(vgl. FASSMANN et al. 2009c: 175f.)

Fur die Stadtentwicklung zahlen Brachflachen und ungenutzte Bauobjekte als Reserveflachen.
Das ,Recycling” dieser Flachen unterliegt oft schwierigen Bedingungen, da hohe
Sanierungskosten entstehen koénnen, Altlasten gefunden werden oder Objekte unter
Denkmalschutz stehen. Trotzdem lohnen sich Investitionen in der Regel, da Brachflachen
normalerweise gut erschlossen sind und innenstadtnah liegen. Eine Erschlielung von
Stadtrandarealen hingegen ist kostenintensiv und erfordert neue Flachen. (vgl. FASSMANN et
al. 2009c: 176)

Wien definiert die Inwertsetzung innerstadtischer Brachflachen als Stadtentwicklungsmodell
der Zukunft, welches gut mit dem Thema Nachhaltigkeit in Verbindung gesetzt werden kann.
Die Stadt realisiert zahlreiche Projekte auf Brachflachen; die meisten davon auf Industrie- und

Gewerbebrachen, gefolgt von den Infrastrukturbrachen. (vgl. HATz et al. 2009b: 187)

Ein prominentes Beispiel fur die Entwicklung innerstadtischer Brachflachen in Wien ist das
ehemalige Nordbahnhofviertel. Neben diesem Areal sind die flachenm&Rig grof3ten
Brachflachen der Stadt beim Flugfeld Aspern, den Aspanggriinden sowie beim Erdberger
Mais — St. Marx zu finden. (vgl. HATZz et al. 2009b: 182)

Auch flr das ,Recycling” von Brachobjekten gibt es Anschauungsméglichkeiten in Wien. Zu
nennen sind etwa der Universitatscampus Wien in der Spitalgasse, welcher den Platz des

Alten Allgemeinen Krankenhauses eingenommen hat. Die Gasometer City entstand ebenfalls
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aus einem Brachobjekt, ndmlich dem ersten Wiener Gaswerk. (vgl. HATz et al. 2009b:
195, 201)

3.9 Stadtverfall

Stadtverfall ist gekennzeichnet durch den Verfall der Bausubstanz, den damit folgenden Abriss
von alten Gebauden und die Ausweitung stadtischer Brachflachen. Doch auch die Entstehung
von minderwertigen Bauten féllt unter diesen Begriff. Zusammengefasst kann demnach
festgehalten werden, dass Stadtverfall ein Sammelbegriff fir durch Abnutzung oder Alterung
auftretende Mangelerscheinungen der physischen Struktur einer Stadt ist. (vgl. BORSDORF et
al. 2010: 207f.)

Grinde fur den Stadtverfall sind beispielsweise das natirliche Altern der Bausubstanz,
mangelnde Investitionen von Seiten der Eigentimerinnen und Eigentimer aber auch
abfallende Tendenzen am Mietwohnungsmarkt. Diese Ursachen h&ngen wiederum mit
soziobkonomischen und demographischen Prozessen wie der Polarisierung und
Wanderungsbewegungen  zusammen. Infolge  kann  gesagt  werden, dass
Stadtverfallsprozesse sowohl von der Angebots- als auch von der Nachgebotsseite ausgeltst
werden konnen. (vgl. BORSDORF et al. 2010: 208)

In der Fachsprache wird das Phanomen auch mit dem englischen Wort fur Pilzbefall ,blight*
bzw. ,urban blight” oder dem Begriff Degradierung umschrieben. (vgl. BORSDORF et al. 2010:
207f.) Wie es der englische Ausdruck schon vermuten lasst, kann sich der Stadtverfall leicht
in seiner Umgebung ausbreiten. Werden die Investitionen in einen Stadtteil oder ein Gebaude
ausgesetzt, ist es auch wahrscheinlicher, dass benachbarte Stadtteile oder Gebaude
vernachlassigt werden — speziell, wenn die Stadtentwicklung vom Markt gesteuert wird. (vgl.
FASSMANN et al. 2009c: 173)

Spricht man vom Stadtverfall, welcher durch die 6ffentliche Hand ausgeltst wurde, meint man
damit die Vernachlassigung von einzelnen Stadtvierteln, um den Fokus auf die
Stadterweiterung setzen zu koénnen. Bestimmte Verfallflichen werden bewusst als
Ubergangsphanomen in Kauf genommen. Tritt dieser Fall auf, werden in den Zonen des
Uberganges alte Nutzungen ausgesetzt, wahrend auf neue Nutzungsméglichkeiten gewartet
wird. (vgl. FASSMANN et al. 2009c: 173)

4 Betrachtung urbaner Rdaume tiber mehrere Schulstufen

Unterricht muss sich am jeweils giltigen Lehrplan fir den entsprechenden Schultyp und die
entsprechende Schulstufe orientieren, da Lehrplane die rechtliche Basis des Unterrichts
abbilden. Lehrplane beinhalten sowohl didaktische, methodische und p&dagogische Hinweise

sowie einige verbindliche Vorschriften. Abgesehen von vorgeschriebenen Unterrichtsthemen
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enthalten Lehrplane ebenso angestrebte Ziele, Kompetenzen und Vorschlage fur
Unterrichtsmethoden. (vgl. HOFFMANN 2015: 99f.)

Eine allgemeingultige Definition fur den Begriff Lehrplan lautet:

,Lehrplédne sind staatliche Dokumente, in welchen die Bildungsaufgaben des Schulsystems
differenziert nach Schularten, Unterrichtsfachern und Jahrgangsstufen verbindlich
festgelegt wurden. Sie kodifizieren die bildungspolitischen Vorstellungen des
Gesetzgebers und haben somit gesellschaftspolitischen Charakter. Traditionelle Lehrplane
haben sich im Gegensatz zu heutigen primar an (Stoff-)Inhalten orientiert. Moderne
Lehrplane sind meist auf Zielsetzungen und Themenkreise bzw. -bereiche, eventuell auch

noch auf Lerninhaltsvorschldge ausgerichtet.“ (SITTE 2001: 212)

Das Schulorganisationsgesetz (SchOG) legt in Vertretung fir das zustandige
Bundesministerium die Lehrplane in Osterreich als zentrale Verordnung fur das Schulwesen
fest. Lehrplane werden sowohl im Bundesgesetzblatt der Republik als auch im
Verordnungsblatt des zustandigen Ministeriums amtlich kundgemacht. (vgl. SITTE 2001: 213)

Osterreichische Lehrplane bestehen aus einem allgemeinen Teil, den Stundentafeln sowie
aus den Fachlehrplanen. Der allgemeine Teil besteht aus den Bildungszielen,
Unterrichtsprinzipien, didaktischen Grundsatzen und Hinweisen zur Funktion und Gliederung
des Lehrplans. Das Stundenausmal} der einzelnen Unterrichtsfacher pro Schulstufe wie auch
die Gesamtstundenanzahl findet man in den Stundentafeln. In den Fachlehrplanen sind die
Bildungs- und Lehraufgabe des Unterrichtsfaches, die Aufteilung des Lehrstoffes auf einzelne
Schulstufen und die fachdidaktischen Grundsétze wiederzufinden. (vgl. SITTE 2001a: 213)

Um immer am aktuellen Stand zu sein, unterliegen Lehrplane einem permanenten
Veranderungsprozess. (vgl. HOFFMANN 2015: 99) Fur die nachfolgende Lehrplananalyse wird
der neueste Osterreichische Lehrplan fir die AHS herangezogen. Damit soll gezielt
herausgefunden werden, in welchen Stufen das Thema Stadt im Geographieunterricht

thematisiert wird.

Die Thematik Stadt wurde unter dem Einfluss der Wiener stadtgeographischen Schule von
Lichtenberger erstmals in den Reformlehrpldnen 1985 verstarkt in den Unterricht eingebaut.
Die damals als ¢sterreichischer Paradigmenwechsel bezeichnete Reform 1985 brachte mit
ihrem thematischen und lernzielorientierten Ansatz eine weit intensivere Behandlung des
Stadtthemas als die punktuelle Erwéhnung und Beschreibung von Stadten im vorher

landerkundlich ausgerichteten Paradigma. (vgl. SITTE 1989: 153f.)

Beginnend in der zweiten Klasse (6. Schulstufe) mit vergleichend internationalen Beispielen,
weiter im Sinne einer Lernspirale in der dritten Klasse (7. Schulstufe) im Zusammenhang mit

Osterreich, und auch in den vierten Klassen (8. Schulstufe) mit dem Stadtewachstum in der
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Globalisierung. (vgl. SITTE 1989: 158) Der 1985 sehr ausfuhrliche Lehrplankommentar
verdeutlichte den Lehrkréften die Ziele im Stadtkapitel. (vgl. ANTONI et al. 1989: 66)

Die 1989 daran anschlielenden Oberstufenlehrplane fir alle vier Schulstufen der AHS im
Fach ,Geographie und Wirtschaftskunde® bringen die geographischen und die 6konomischen
Bestandteile der einzelnen Themen nach dem neuen fachdidaktischen Konzept in einen
integrativen Zusammenhang, auch beim Thema Stadt. (vgl. SITTE 2001b: 248 bzw. vgl. SITTE
1989: 243ff.)

Viele Lehrkréafte nutzten auch die damals neu entstandenen Mdoglichkeiten das Stadtthema
schwerpunktmafiig in den neu eingefiihrten, vertiefenden Wabhlpflichtfachern zu behandein.
(vgl. SITTE 1989: 256f.) Diese — in der Regel am Nachmittag als Doppelstunden gehaltenen
Kurse - ermdglichten auch leichter ,direkte Begegnungen vor Ort*, also exkursionsmafige
Zugange. (vgl. SITTE 2001b: 249f. bzw. vgl. SITTE 1989: 246)

Die Lehrplanreform der AHS-Oberstufe 2004 war eine Fortschreibung dieser Ansatze.
Wesentlicher war damals, dass erstmals in einem 6sterreichischen Lehrplan zeitgemafl mit
den vier Raumbegriffen gearbeitet wurde (vgl. WARDENGA 2002: 51f.) Gerade mit dem 3. und
4. Raumbegriff wurden Lehrkrafte auf neue Moglichkeiten der unterrichtlichen Behandlung von
(stddtischen) Lebensrdaumen hingewiesen, was wiederum in den Lehrplanen 2016

weitergezogen wurde. (vgl. KOLLER 0.J.)
4.1 Lehrplananalyse Unterstufe

In der AHS-Unterstufe stehen urbane Raume praktisch in jeder Schulstufe direkt oder indirekt
am Lehrplan. Die entsprechenden Textpassagen werden infolge wortwortlich aus dem
Lehrplan (BUNDESMINISTERIUM FUR DIGITALISIERUNG UND WIRTSCHAFTSSTANDORT 2022a)

ubernommen:
1.Klasse: Ein Blick auf die Erde
Wie Menschen in unterschiedlichen Gebieten der Erde leben und wirtschaften:

o Erkennen, dass sich Menschen in ihren Lebens- und Konsumgewohnheiten auf
regionale und kulturelle Voraussetzungen einstellen und dass die Lebensweise einem

Wandel unterliegt.

In der ersten Klasse der Unterstufe wird das Thema Stadt bzw. urbane Raume demnach nur
indirekt angesprochen. Es finden sich jedoch Anknipfungspunkte, an denen man
beispielsweise Stadtentwicklung thematisieren kann, etwa wenn man den Wandel der

Lebensweise im Unterricht thematisiert.
2. Klasse: Leben in Ballungsraumen

o Das Leben in Ballungsrdumen und peripheren Raumen vergleichen.
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e Erfassen von Merkmalen, Aufgaben und Umweltproblemen in Ballungsraumen.

Erkennen der Vernetzung zwischen Kernstadt und Umland.

e Erwerben grundlegender Informationen Uber Stadte mit Hilfe kartographischer

Darstellungen.

Das zweite Schuljahr der Unterstufe eignet sich perfekt, um Uber Stadte im Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht zu sprechen. Es werden unter anderem verschiedene Stadttypen
vorgestellt und analysiert oder auch das Leben in der Stadt mit dem Leben am Land
verglichen. Zuletzt ist auch das Arbeiten mit dem Atlas ein wichtiger Punkt, um Informationen

Uber Stadte sammeln zu kénnen.
3. Klasse: Lebensraum Osterreich
Gestaltung des Lebensraums durch die Menschen:
o Die Lebenssituation in zentralen und peripheren Gebieten vergleichend erfassen.

o Vergleichen unterschiedlicher Standortpotenziale zentraler und peripherer Gebiete an

den Beispielen Verkehr, Infrastruktur, Versorgung und Umweltqualitat.
e Erfassen der Zusammenhange von Wirtschaftsweise und Landnutzung.
¢ Die Notwendigkeit der Raumordnung begreifen.

Auch in der dritten Klasse der Unterstufe wird das Thema Stadt und damit
zusammenhangende Beispiele aufgegriffen. Dabei liegt der Fokus auf dem Lebensraum
Osterreich. Systematisch werden Themen wie Wirtschaft, Umwelt oder Mobilitat eingebaut,
die sich ideal mit urbanen Raumen kombinieren lassen. Ein wesentlicher Bestandteil ist auch

der Einfluss des Menschen auf Stadtentwicklungsprozesse und Raumordnungsfragen.
4. Klasse: Gemeinsames Europa — vielseitiges Europa
Zentren und Peripherien in der Weltwirtschatt:

¢ Die Bedeutung ausgewdhlter Staaten und Regionen fur Weltpolitik und Weltwirtschaft

erkennen.

e Entwicklungsunterschiede zwischen Regionen wahrnehmen und Erklarungsansatze

fur deren Ursachen untersuchen.

Im vierten Jahr der Unterstufe wird die Stadt im Lehrplan wiederum nur indirekt aufgegriffen.
War im dritten Jahrgang der Lebensraum Osterreich noch zentral, gelangt man in der vierten
Klasse auf die europaische bzw. globale Ebene. Stadtische Zentren der Globalisierung bzw.
das Stadtewachstum und die Disparitaten in diesen stadtischen Lebensbereichen werden in

diesem Zusammenhang thematisiert.
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Im neuen Lehrplanentwurf der Lehrplankommission GW wurde das 1985 fir GW etablierte
Paradigma des Lehrplans 1985 bzw. seiner Kiirzung 2000 beibehalten, jedoch sind inzwischen
einige notwendige veranderte Akzentuierungen gesetzt worden. Bezogen auf das Thema
~otadt® betrifft dies das Thema ,Leben in Ballungsraumen® in der zweiten Klasse. Wie die achte
Version des Lehrplanentwurfs (der im Unterrichtsministerium nun mit Erlauterungen in die
Lehrplanbegutachtung gehen wird) zeigt, wurde die direkte Formulierung von 2000 aus der
zweiten Klasse in ein grolReres Thema der ersten Klasse hinuntergeschoben, namlich in den
zweiten  Kompetenzbereich ,Leben und Wirtschaften in aller Welt. (vgl.
LEHRPLANKOMMISSION GW 2021: 6)

Einer der Beweggriinde fir diese Verschiebung war der Umstand, dass in der zweiten Klasse
Uberwiegend nur mehr eine Wochenstunde in der Musterwochenstundentafel seit 2000 stand
und man sich daher im jetzigem achten Entwurf 2021 auf nur zwei GroR3kapitel in der zweiten
Klasse geeinigt hatte — daher schob man die Stadtthematik in ein tibergeordnetes Thema der

ersten Klasse.
4.2 Lehrplananalyse Oberstufe

Der Lehrplan der AHS-Oberstufe aus 2016 (vgl. BMUK 2016) wird nicht mehr ausschlief3lich
nach Schulstufe gegliedert, sondern der Lehrplan unterteilt sich in Kompetenzmodule, die in

den entsprechenden Semestern erarbeitet werden.

Im Gegensatz zur AHS-Unterstufe werden urbane Raume in der AHS-Oberstufe nichtin jedem
Jahr behandelt. Das Kompetenzmodul 7 sieht im 8. Semester jedoch eine vertiefende

Auseinandersetzung mit dem Thema vor:
8. Semester: (Lokal —regional — global: Vernetzungen — Wahrnehmungen — Konflikte)
Stadte als Lebensrdume und 6konomische Zentren untersuchen:

e Vielfalt der subjektiven Wirklichkeiten in Stadten vergleichen.

Soziale Differenzen in urbanen Rdumen analysieren.

Prozesse von Urbanitat und Urbanisierung beschreiben.

Bedeutung von Metropolen als Steuerungszentren der Wirtschaft beurteilen.

Perspektiven und Beispiele fiir eine nachhaltige Urbanitat entwickeln.

Das letzte Jahr der Oberstufe ist von der Auseinandersetzung mit dem Thema Stadt auf
verschiedenen Ebenen von lokal Uber regional bis global gepréagt. Dabei werden
Zusammenhange, Probleme und die Heterogenitat der Stadt thematisiert. Es ist demnach eine
Schulstufe, die sich optimal dafiir eignet, um mit den Schilerinnen und Schlern tber urbane

Raume und ihre Komplexitat zu sprechen.
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5 Kompetenzen im GWK-Unterricht

In den letzten Jahren spricht man im schulischen Kontext sehr oft von dem Begriff Kompetenz.
Sieht man im Lexikon nach, erhalt man fur den Begriff eine einfache Definition wie ,die
Fahigkeit einer Person, Anforderungen in einem bestimmten Bereich zu genlugen®. (vgl.
SCHOTT et al. 2008: 20) Das zustandige Ministerium in Osterreich entschied sich fir eine
Definition von Kompetenzen nach WEINERT, die folgendermal3en lautet:

,Kompetenzen bezeichnen die bei Individuen verfiigbaren oder durch sie erlernbaren
kognitiven Fahigkeiten, um bestimmte Probleme zu l6sen, sowie die damit verbundenen
motivationalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften und Féahigkeiten, um die
Problemstellungen in variablen Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu
konnen.“ (WEINERT 2001: 27f.)

KLIEME unterscheid 2003 bereits folgende Facetten von Kompetenzen: Fahigkeit, Wissen,
Verstehen, Kénnen, Handeln, Erfahrung und Motivation. Demnach wird bei dem Arbeiten mit
Kompetenzen ein besonderes Augenmerkt auf den Output gelegt. (vgl. HAUBRICH 2015: 26)
Mit der Kompetenzorientierung riicken die Schilerinnen und Schiler anstelle des Lehrstoffes
in den Mittelpunkt. (vgl. HOFMANN-SCHNELLER 2011: 18) Die Aufgaben, die von Schilerinnen
und Schilern wahrend des Unterrichts und auch bei der Matura erledigt werden mussen,
gliedern sich anhand der Operatoren. Je nach Operator kann der Arbeitsauftrag einem der drei
Anforderungsbereiche — 1. Reproduktion, 2. Transfer, 3. Reflexion und Problemlosung —
zugeordnet werden (vgl. SITTE 2011a: 26)

Kompetenzen kénnen zwar nach Schulfachern gegliedert werden, allerdings muss das Wissen
in Uberfachlichen Lebenssituationen angewendet werden kénnen, um auch Alltagssituationen
problemlos meistern zu kénnen. (vgl. HAUBRICH 2015: 24) Das schulische Lernen kann mit
dem Aspekt der Zielorientierung in Verbindung gebracht werden. Schilerinnen und Schiler
werden von den Lehrpersonen bestmoglich dabei unterstiitzt, bestimmte Lehrplanziele und
Kompetenzanforderungen erfiillen zu kénnen, um damit im spateren Leben bestehen zu
kénnen. (vgl. MEYER et al. 2020: 19)

In Hinblick auf Exkursionen werden folgend sechs Begriffe aufgeschliisselt, die bei der
Planung und Durchfiihrung von geographischen Exkursionen berticksichtigt werden sollten:
Fachwissen, Orientierungskompetenz, Sozialkompetenz, Wirtschaftskompetenz,

Medienkompetenz sowie die stadtplanerische Kompetenz.
5.1 Fachwissen

Wie in allen anderen Unterrichtsfachern ist auch im Geographieunterricht der Aufbau von
Fachwissen entscheidend. In der allgemeinen Geographiedidaktik wird das Fachwissen neben

den Kompetenzbereichen raumliche Orientierung, Erkenntnisgewinnung, Kommunikation,
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Beurteilung/Bewertung und Handlungsfahigkeit in den Mittelpunkt gerickt. (vgl. BRUCKER
2012: 22)

Zu den zentralen Kompetenzen im Bereich des Fachwissens zahlen in der Geographie etwa
die Fahigkeit, Raume auf den verschiedenen Malistabsebenen als natur- und
humangeographische Systeme erfassen zu kénnen und Wechselbeziehungen zwischen den
Menschen und der Umwelt analysieren zu kdnnen. (vgl. KESTLER 2015: 64) AuRerdem sollen
individuelle Raume unterschiedlicher Art von Schilerinnen und Schilern analysiert werden

koénnen. (vgl. BRUCKER 2012: 22)
5.2 Orientierungskompetenz

Ein wichtiger Teil des Geographieunterrichts ist der Aufbau der Orientierungskompetenz. (vgl.
ANTONI 1985 bzw. vgl. SITTE 2004) Jedoch beschrankt sich der Begriff wie im allgemeinen
Sprachgebrauch angenommen nicht auf reines Wiedergeben von Orientierungswissen (z.B.
die Verortung von Landern), sondern umfasst ebenso die Kenntnis und Nutzung verschiedener
raumlicher Orientierungsraster und Ordnungssysteme (z.B. der Umgang mit dem Gradnetz
oder die Gliederung der Erde nach wirtschaftlichen, politischen oder religidsen Aspekten). (vgl.
HEMMER 2012: 11)

Ein Ziel der Orientierungskompetenz ist es, dass Schulerinnen und Schuler ihr angeeignetes
Wissen und ihre gewonnenen Einsichten in ihrem beruflichen oder privaten Leben anwenden.
AuBBerdem muissen raumbezogene Informationen im spateren Leben selbststandig

eingeordnet werden kdnnen. (vgl. SITTE 2011b: 256)

Seit den Lehrplanen aus den Jahren 1985 bzw. 2000 z&hlt insbesondere die Orientierung mit
Hilfe von Stadtpléanen zu einer der wesentlichen Kompetenzen. Obwohl diese Fachkompetenz
im  Zeitalter der Digitalisierung durch den Einsatz von Smartphones mit
Navigationsmoglichkeiten scheinbar an Bedeutung verloren hat, behalt sie auch aul3erhalb
des Geographieunterrichts ihre Wichtigkeit. (vgl. RINSCHEDE et al. 2020: 58)

Ein Grund dafir ist, dass die Karte auf Papier immer einen weit grof3eren Raumausschnitt
zeigt und damit weit starkere Einpragungsmoglichkeiten fir die Grundstrukturen und
Einbindung in den Umgebungsraum ermoglicht. Des Weiteren kdnnen Vergleiche des
raumlichen Wandels durch das Gegeniberstellen der Vergangenheit mit der Gegenwart

bewusst gemacht werden.

Der Umkreis, in welchem sich Kinder und Jugendliche bewegen, steigt mit dem Alter. Wichtig
ist, dass die Schilerinnen und Schuiler auch Radume auf3erhalb des eigenen Wohnbereiches
autonom erreichen und sich dort zurechtfinden kdnnen. Dieser Aneignungsprozess unterliegt
auch einem padagogischen Interesse, da die Erweiterung des Handlungsraumes auch fir die

soziale und kognitive Entwicklung forderlich ist. (vgl. GSTOTTNER 2016: 9)
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Hier empfiehlt es sich, mit den von WARDENGA (2002) deutlich gemachten 3. und
4. Raumbegriffen zu arbeiten. Die Schilerinnen und Schiler kdnnen nach der Erstellung von
selbstgezeichneten Mental Maps dartber nachdenken, wie bestimmte Stadtteile von ihnen

selbst wahrgenommen werden bzw. ob sie Uberhaupt wahrgenommen werden.

AnschlieRend kann ein Vergleich mit den von Medien vermittelten Vorstellungen der Stadtteile
erfolgen. Eventuell er6ffnet sich in Folge die Erkenntnis, dass mitunter die eigenen Kenntnisse
Uber manche Gegenden in der eigenen Stadt Wien weniger ausgepragt sind als Uber gewisse

Stadtteile in New York, die aufgrund des Medienkonsums 6fters in den Fokus gerlckt werden.
5.3 Sozialkompetenz

Im Hinblick auf die eigene Person sind bei der Sozialkompetenz ein gesundes Mafl3 an
Selbstwertgefiihl, Selbstvertrauen, Eigenverantwortung oder Selbstdisziplin wichtige
Schlisselfaktoren. Empathie, Kompromiss- bzw. Konfliktfahigkeit, Menschenkenntnis,
Kritikfahigkeit sowie Respekt und Toleranz sind im Umgang mit anderen Personen ebenfalls

als relevante Schlagworter zu nennen. (vgl. ADLER 2012: 22)

Soziale Kompetenzen beziehen sich im schulischen Bereich vor allem auf den
zwischenmenschlichen Verhaltensbereich. Verschiedene Sozialformen wie Partnerarbeiten,
Gruppenaufgaben oder Simulationsspiele sollen in das Lernen integriert werden. So kann
beispielsweise die Kommunikationsfahigkeit in Diskussionen geschult und die Toleranz fir
andere Meinungen erhtht werden. (vgl. BOHN 2013: 181f.) Gerade bei Exkursionen lernen
Schilerinnen und Schuler aber auch noch viele weitere soziale Verhaltensweisen. Bei den hier
angesprochenen Exkursionen etwa, dass bei Rolltreppen seitwdarts hintereinandergestanden

werden soll, um anderen Leuten das schnellere Passieren zu ermdglichen.
5.4 Wirtschaftskompetenz

In den Lehrplanen fur Osterreichische Schulen wird die Wirtschaftskunde bzw. die
O0konomische Bildung besonders im Tragerfach Geographie bertcksichtigt, weshalb sich das
Fach hierzulande auch ,Geographie und Wirtschaftskunde® nennt. Durch die
lebensweltorientierte dkonomische Bildung sollen zugeordnete Unterrichtsinhalte daftr
sorgen, dass sich Schilerinnen und Schiler kompetent und selbstbewusst in 6konomisch

gepragten Lebenswelten zurechtfinden kénnen. (vgl. FRIDRICH 2014: 16f.)

Abgesehen vom allgemeinen Verstédndnis des Begriffes Wirtschaftskompetenz, woflr
Sachkenntnisse aus den einzelnen dkonomischen Themenbereichen erforderlich sind, sind
auch die Orientierungs-, Urteils- und Handlungsfahigkeit von entscheidender Bedeutung flr
das spatere Leben, weshalb sie den Schilerinnen und Schilern auch dementsprechend im

Unterricht zu vermitteln sind. (vgl. FRIDRICH 2015: 278)
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Oftmals fallen unter diese Bereiche auch Fahigkeiten, die nicht in Tests abgeprift werden
kénnen. Dementsprechend versteht man unter Wirtschaftskompetenz auch das kompetente
Agieren in Handlungsfeldern wie Privathaushalt, Konsum, Gesellschaft oder Arbeit. (vgl.
FRIDRICH 2015: 279) Die berufliche Kompetenz ist im Handlungsfeld Arbeit inkludiert. Ein
langfristiges Ziel des Lernprozesses ist es, die Schilerinnen und Schiler auf das spatere
Arbeitsleben vorzubereiten und ihnen dafir erforderliche Fahigkeiten — beispielsweise

kaufméannisches Entscheidungshandeln - mitzugeben. (vgl. STOCK et al. 2012: 259)

Fur den stadtischen Bereich kann hier die Analyse von Wohnungsanzeigen genannt werden,
die nach Verortung sehr deutlich die Preisunterschiede zeigt und vielfaltige
Analysemdglichkeiten bietet. Damit kdnnen beispielsweise folgende Fragen verbunden
werden: Wo moéchte ich wohnen? Wo kann ich es mir leisten zu wohnen? Wie sieht meine

Wohnlésung im Bezug zur Entfernung zu meinem Arbeitsplatz aus?
5.5 Medienkompetenz

Unterrichtsmedien erfillen drei wichtige Aufgaben. Einerseits sind Medien als Vertreter fur
nicht zugéngliche Unterrichtsgegenstande anzusehen. Andererseits kbnnen Medien auch als
Vertreter der Lehrkraft angesehen werden, da sie Arbeits- und Selbstbildungsmittel darstellen.
Schlussendlich sind sie durch Motivation, Veranschaulichung, Selbsttatigkeit und

Kommunikation ebenfalls Forderer des Lernprozesses. (vgl. KESTLER 2015: 268)

Laut KESTLER (2015) muss die Kompetenz fir folgende Medien geschult werden:
Gegenstandliche Medien (originale Gegenstande und konkrete Modelle), Bildmedien (Fotos,
Videos, Zeichnungen, Skizzen und grafische Darstellungen), Karten, sprachliche Medien
(gesprochene und geschriebene Wodrter) sowie numerische Medien (Statistiken oder

Visualisierungen statistischer Daten).

Folgende vier Anforderungen missen von den Schilerinnen und Schulern erfillt werden, um
von medienkompetenten Verhalten ausgehen zu koénnen: Medienkritik (Medieninhalte
analysieren und reflektieren), Medienkunde (Kenntnisse und Fertigkeiten im Umgang mit
Medien), Mediennutzung (Medien fir eigene Anwendung anwenden) und Mediengestaltung
(kreative und &sthetische Nutzung). (vgl. Mok et al. 2012: 105)

Hier bietet das Stadtthema neben der Nutzung von analogen Stadtplanen vielfaltige
Moglichkeiten. Uber das neu eingefilhrte Fach ,Digitale Grundbildung bzw. seine
Anforderungen, die im GWK-Unterricht dazu zu leisten sind, werden auch die Stadterkundung

durch digitale Medien wie Google Earth oder Google Street View im Unterricht aufgegriffen.

Gerade hier ist eine Blickschulung im GWK-Unterricht wichtig, die Gber die verschiedensten
Formen und Methoden der Bildbetrachtung bzw. der Bildanalyse aufklaren kann. Nicht zuletzt

kénnen anhand der Exkursionen eigenstandige Bilddokumentationen und vielzahlige
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Gestaltungsmadglichkeiten (zum Beispiel mit Handy und spéterer PowerPoint-Présentation

oder kleinen Videoclips) ermoglicht werden.
5.6 Stadtplanerische Kompetenz

Es sind nicht nur Architektinnen und Architekten, Raumplanerinnen und Raumplaner oder
Landschaftsplanerinnen und Landschaftsplaner, die Uber die Gestaltung des gebauten
Raumes bestimmen. Jede Person hat durch die individuelle Entscheidung uber das
Wohnverhdltnis, Freizeitaktivitaten oder Fortbewegungsmaoglichkeiten einen Einfluss auf die
Stadtentwicklung. Auch die oOffentliche Hand begrii3t das Einbeziehen der Nutzerinnen und
Nutzer in die Stadtplanung, da dadurch die Akzeptanz fir bauliche Vorhaben in der
Bevdlkerung steigt. (vgl. GSTOTTNER et al. 2016: 8)

Schilerinnen und Schiler kdnnen einen positiven Einfluss auf den Lebensraum erzielen, wenn
sie selbst ihre Umwelt aktiv wahrnehmen, analysieren und kritisch hinterfragen kénnen. Der
Grundbaustein dieser Kompetenz ist die Auseinandersetzung mit Architektur und
Stadtplanung und das Ubernehmen von Verantwortung. Nur dann entwickelt sich die
Fahigkeit, dass man beispielsweise bewusste Wohnungsentscheidungen trifft und gewisse

Qualitatsanspruche einfordert. (vgl. GSTOTTNER et al. 2016: 8)

Selbst im Lehrplan ist die Auseinandersetzung mit dem Thema als Teil der Alltagskompetenz
vorgesehen. Die Baukultur kann aber nicht nur in Geographie und Wirtschaftskunde
thematisiert werden, sondern auch in anderen Fachern wie Geschichte und Sozialkunde,
Bildnerische Erziehung oder Werken. Die Mitgestaltung des Lebensraumes ist also ein
Bestandteil des Unterrichts, der von den Lehrpersonen vermittelt werden sollte und einen
wichtigen Beitrag des GWK-Unterrichts zur politischen Bildung darstellt. (vgl. GSTOTTNER
2016: 15)

Solches kann gut mit der Analyse des Schulumfeldes geschehen, insbesondere wenn in der
Schulumgebung stadtische Veranderungsprozesse stattfinden. Ankniipfende Fragestellungen
fur Schilerinnen und Schiler der Unterstufe kénnen beispielsweise sein: Wie werden eure
Interessen hier mit eingeplant? Was kdnnte noch verbessert werden? Welche Verénderungen

sind winschenswert und welche nicht?

6 AulBerschulische Lernorte als Erganzung zum Schulunterricht in
der Klasse

6.1 Abgrenzung zu innerschulischen Lernorten — Didaktische Besonderheiten

Lernen kann in schulisches Lernen und auRerschulisches Lernen gegliedert werden.
Aulerschulisches Lernen passiert in der Freizeit, etwa im Austausch mit der Familie oder

Freunden, bei Jugendgruppen oder Vereinen sowie durch digitale Medien. Im Gegensatz dazu
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spiegelt schulisches Lernen den Unterricht - sprich schulisch organisiertes Lernen - wider.
Dazu zahlt der Unterricht im Klassenzimmer wie auch der Unterricht auRerhalb des

Klassenzimmers, beispielsweise auf Exkursionen. (vgl. RINSCHEDE et al. 2020: 233)

Im Gegensatz zum herkdmmlichen Unterricht in der Schule schaffen auRerschulisches Lernen
und handlungsorientierter Unterricht auR3erhalb des eigenen Klassenzimmers die Mdglichkeit,
dass sich die Schilerinnen und Schuler die Wirklichkeit fragend und forschend erschlie3en
kénnen. Dabei wird als Ausgangspunkt bei den subjektiven Erfahrungswerten der Lernenden
angeschlossen. Das bestehende Vorwissen der Schilerinnen und Schiler wird als Basis
genommen, um darauf aufbauend an auBerschulischen Lernorten neue Erkenntnisse zu

erlangen und diese zu festigen. (vgl. SAUERBORN et al. 2010: 84)

Bereits 1999 erwéahnte VIELHABER, dass Realbegegnungen aulerhalb der Schule ein
wichtiges Element des Unterrichts sind. Dafir kann auch das Heranziehen von externen
Expertinnen und Experten an auf3erschulischen Lernorten in Betracht gezogen werden.
Heutzutage sind auch analoge oder digitale Geomedien ein wesentlicher Bestandteil, um
geographische und wirtschaftliche Zusammenhange erfassen zu kénnen — sei es nun

innerhalb oder aufRerhalb der Schule. (vgl. VIELHABER 1999: 10ff.)
6.2 Voraussetzungen und Rahmenbedingungen — Rechtliche Grundlagen

Das Osterreichische Schulsystem sieht eine gelegentliche Offnung des Unterrichts zur
AuRenwelt vor. Schon im ersten Teil des Lehrplans der Allgemeinbildenden H8heren Schulen
findet man bei den allgemeinen Bildungszielen unter den Leitvorstellungen einen Hinweis
darauf. Konkret fordert folgende Textpassage bereits indirekt zum Nutzen von

aufRerschulischen Lernorten in allen Unterrichtsfachern auf:

»,Den Schiilerinnen und Schiilern sind relevante Erfahrungsrdume zu eréffnen und
geeignete Methoden fiir eine gezielte Auswahl aus [...] Informations- und Wissensquellen
zur Verfigung zu stellen.“ (BUNDESMINISTERIUM FUR DIGITALISIERUNG UND
WIRTSCHAFTSSTANDORT 2022A)

Auch im zweiten Teil - bei den allgemeinen didaktischen Grundsétzen - wird unter dem Punkt
,=Forderung durch Differenzierung und Individualisierung® davon gesprochen, dass die
sErstellung von differenzierten Lernangeboten, die individuelle Zugdnge und auch immer
wieder neue Einstiege und Anreize bieten“ (Bundesministerium fir Digitalisierung und
Wirtschaftsstandort 2022a) vorgesehen ist. Aul3erschulische Lernorte eignen sich besonders
gut fur die Herstellung von individuellen Zugangen, da damit eine direkte Verbindung mit den

auRRerschulischen Lebenswelten der Schilerinnen und Schilern hergestellt werden kann.

Dem ,Herstellen von Bezligen zur Lebenswelt” wird im dsterreichischen Lehrplan unter den

allgemeinen didaktischen Grundséatzen sogar ein eigener Punkt gewidmet. Dieser fordert
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direkt dazu auf, dass Lehrausgange und anschaulicher Unterricht in den Schulalltag
implementiert werden.

,Die Materialien und Medien, die im Unterricht eingesetzt werden, haben mdglichst aktuell
und anschaulich zu sein, um die Schulerinnen und Schiller zu aktiver Mitarbeit anzuregen.
Begegnungen mit Fachleuten, die in den Unterricht eingeladen werden kénnen, sowie die
Einbeziehung auferschulischer Lernorte und die Ergadnzung des lehrplanmaRigen
Unterrichts durch Schulveranstaltungen stellen wesentliche Bereicherungen dar.”

(BUNDESMINISTERIUM FUR DIGITALISIERUNG UND WIRTSCHAFTSSTANDORT 2022a)

Im dritten Teil des dsterreichischen Lehrplans, welcher die Schul- und Unterrichtsplanung
erlautert, wird ebenfalls auRerschulisches Lernen thematisiert. Dazu findet man unter dem

Punkt ,Offnung der Schule“ folgende Verweise:

,Die Schule ist in ein soziales Umfeld eingebettet, zB in die Nachbarschaft, den Stadltteil,
die Gemeinde. Durch Offnung nach auBen und nach innen ist dem Rechnung zu tragen,
um die darin liegenden Lernchancen zu nutzen. Offnung nach auRen kann durch Unterricht
aulRerhalb der Schule erfolgen sowie durch Ergéanzung des Unterrichts in Form von
Schulveranstaltungen. Den Grundséatzen der Anschaulichkeit und der Alltagsbezogenheit
entsprechend eignen sich Betriebe, offentliche Einrichtungen, Naturrdume usw. als
Unterrichts- oder Lernorte.” (BUNDESMINISTERIUM FUR DIGITALISIERUNG UND
WIRTSCHAFTSSTANDORT 20226.)

Nicht nur die allgemeinen Richtlinien fur alle Unterrichtsfacher verdeutlichen die Wichtigkeit
von aul3erschulischen Lernorten. Im Lehrplan fur Geographie und Wirtschaftskunde wird noch
einmal unmissverstandlich gefordert, dass auch Unterricht au3erhalb des Klassenzimmers
stattfinden soll.

,Der Unterricht in Geographie und Wirtschaftskunde muss sich regelmaBlig der
erreichbaren realen Umwelt zuwenden. In Lehrausgédngen, Wanderungen,
Betriebserkundungen und ahnlichem sollen die Schilerinnen und Schiler unmittelbar an
der Wirklichkeit rédumliche und wirtschaftliche Situationen erleben.” (BUNDESMINISTERIUM

FUR DIGITALISIERUNG UND WIRTSCHAFTSSTANDORT 2022a)

Um aktuelle Tendenzen modernen Unterrichts aufzugreifen, wird des Weiteren noch auf

den Einsatz von digitalen Medien verwiesen.

,Viele Lerninhalte sind einer unmittelbaren Begegnung jedoch nicht zugénglich. Deshalb
ist Geographie und Wirtschaftskunde auf die Verwendung unterschiedlicher Medien
angewiesen. Sie ermdglichen die wiederholte Auseinandersetzung mit Lerninhalten und
dienen der Objektivierung und Zuordnung der Einzelbeobachtung. Die Verwendung
elektronischer Medien soll zur arbeitsorientierten Unterrichtsgestaltung wesentliche
Impulse beisteuern.” (BUNDESMINISTERIUM FUR DIGITALISIERUNG UND
WIRTSCHAFTSSTANDORT 20223.)
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Paragraph 51 des Schulunterrichtsgesetzes gibt Auskunft (ber die Funktionen von
Lehrerinnen und Lehrern. Hier ist erkennbar, dass Lehrkrafte auch aufRerhalb der Schule fir

die Beaufsichtigung der Lernenden verantwortlich sind.

,Der Lehrer hat nach der jeweiligen Diensteinteilung die Schiiler in der Schule [...] sowie
bei allen Schulveranstaltungen und schulbezogenen Veranstaltungen innerhalb und
aulRerhalb des Schulhauses zu beaufsichtigen, soweit dies nach dem Alter und der
geistigen Reife der Schuler erforderlich ist. Hiebei [sic!] hat er insbesondere auf die
korperliche Sicherheit und auf die Gesundheit der Schiler zu achten und Gefahren nach

Krédften  abzuwehren.“  (BUNDESMINISTERIUM  FUR  DIGITALISIERUNG  UND
WIRTSCHAFTSSTANDORT 2022b)

6.3 Klassische aul3erschulische Lernorte

Durch den Einsatz verschiedenster Medien sind manche der klassischen auf3erschulischen
Lernorte schon aus dem Gedachtnis der Schilerinnen und Schiiler gertickt. Kinder nehmen
beispielsweise Walder, Flisse, Museen oder offentliche Gebaude nicht mehr explizit als
Lernort wahr, da die hohe Erwartungshaltung nicht erfillt werden kann. Jedoch ist es nur in
einem begrenzten Rahmen mdoglich, dass etwa Elemente aus der Naturwelt in das
Klassenzimmer gebracht werden. Ein realer und vitaler Naturbezug kann nur durch
Berticksichtigung der au3erschulischen Lernorte geschaffen werden. (vgl. SAUERBORN et al.
2010: 84)

6.3.1 Natur

Bereits im 20. Jahrhundert fand ein Teil des Lernens uber die Natur an auf3erschulischen
Lernorten im Umkreis der Schule statt. Hierbei sind sowohl Naturobjekte (Tiere, Menschen,
Pflanzen, Steine, etc.) als auch Naturereignisse (Naturkatastrophen, Wind, Niederschlag, etc.)
zu bericksichtigen. Daraus resultierend kann gesagt werden, dass die belebte wie auch die
unbelebte Natur thematisiert werden muss. Im 21. Jahrhundert wird der Natur im Unterricht

allerdings allgemein weniger Aufmerksamkeit geschenkt. (vgl. SAUERBORN et al. 2010: 85)

Speziell die Natur kann jedoch die erlebnispadagogische Forderung des auf3erschulischen
Lernens bedienen, da diese im hohen Ausmal zum umweltgerechten Wahrnehmen, Wissen
und Handeln beitragt. Exemplarisch fur aufRerschulische Lernorte aus dem Bereich der Natur
stehen Walder, Bache und Fliisse, Seen, Ufer, Auen und Biotope, Felsen, Felder, Acker,
Grunflachen, Vulkane, Karstgebiete oder auch Wetterstationen. (vgl. SAUERBORN et al. 2010:
85f.)

6.3.2 Kulturwelt

Der Begriff ,Kultur® ist schwierig zu definieren. Allgemein versteht man unter dem Begriff alle

vom Menschen geschaffenen Erzeugnisse und Leistungen. Ein wichtiger Bestandsteil der
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schulischen Bildung ist es auch, dass die Lernenden an der Kulturwelt teilhaben kdnnen. Somit
sollen den Schilerinnen und Schilern neben Objekten aus der Menschheitsgeschichte

beispielsweise auch Sprachen nahergebracht werden. (vgl. SAUERBORN et al. 2010: 86)

AulBerschulische Lernorte der Kulturwelt kdnnen unter anderem sein: Kirchen, historische
Bauten wie Schlésser und Burgen, Friedhofe, offentliche Einrichtungen und Bauten,
zoologische und botanische Garten, Aquarien, Marktplatze und Denkmaler, Windkraft- und
Solaranlagen oder auch Museen und Lehrpfade. Museen und Lehrpfade verstehen sich
darunter als gebundene Lernorte, sie sind also auf Belehrung ausgerichtet. (vgl. SAUERBORN
et al. 2010: 86f.)

6.3.3 Orte und Statten der menschlichen Begegnung

Orte und Statten der menschlichen Begegnung &hneln der Kulturwelt. Im Vergleich zur
Kulturwelt steht bei diesem Lernort aber die menschliche Begegnung und damit die Férderung
der sozial-kommunikativen Kompetenz im Vordergrund und nicht die Objekte an sich. Vielmehr
steht der Mensch als Kommunikationsmedium im Mittelpunkt. Man kommuniziert miteinander,
tauscht Gedankengange aus und manchmal besteht sogar die Intention eine bestimmte
Handlung zu erwirken. (vgl. SAUERBORN et al. 2010: 88)

Zu den Orten und Statten der menschlichen Begegnung kénnen Messen, Tagungen (von
Verbanden, Parteien oder Interessensgruppen), Veranstaltungen, Konzerte und Events,
Demonstrationen, Initiativen und Blrgerversammlungen ebenfalls wie Parkanlagen als
Beispiele aufgezahlt werden. Bei diesen auBerschulischen Lernorten ist flr Lehrpersonen
insbesondere die Wahrung der Aufsichtspflicht als Herausforderung anzusehen. (vgl.
SAUERBORN et al. 2010: 88)

6.3.4 Arbeits- und Produktionswelt

Fur diesen auf3erschulischen Lernort eignen sich vor allem hdéhere Schulstufen, da sich die
Jugendlichen kurz vor dem Einstieg in die Arbeitswelt befinden. Neben der Vermittlung von
O0konomischem Wissen kdnnen so auch Kontakte zwischen Betrieben und potenziellen
Arbeitsnehmerinnen und Arbeitsnehmer geknipft werden. Das Kennenlernen von allgemeinen
Aspekten mit Arbeitsweltbezug eignet sich auch fur niedrigere Klassen, wobei zum Beispiel

die Arbeitsteilung in der Gesellschaft besprochen wird. (vgl. SAUERBORN et al. 2010: 89)

In den Bereich der Arbeits- und Produktionswelt fallen beispielsweise auf3erschulische
Lernorte wie Betriebe, Unternehmen, Konzerne, Industriestatten, Dienstleistungssparten,
Vertriebs- und Logistikzentren, Bauernhtfe oder Medienzentren wie Zeitungen, Verlage und
Lokalsender. Dabei stehen neben dem reinen Erkunden auch Interviews und Befragungen im
Fokus. (vgl. SAUERBORN et al. 2010: 90)
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6.4 Exkursionen als besondere Form des auf3erschulischen Lernens

6.4.1 Definition von Exkursionen

Fir den Terminus Exkursion existieren Synonyme wie Lehrausflug, Anschauungsunterricht
oder Lehrwanderung. Das Wort Exkursionen leitet sich dabei vom lateinischen Verb excurrere
ab, welches mit herauslaufen oder hinauslaufen tbersetzt werden kann. (vgl. OHL et al. 2012:

259) Laut RINSCHEDE werden Exkursionen wie folgt definiert:

.Exkursion ist eine methodische GrolRform des Unterrichts mit dem Ziel der realen
Begegnung mit der raumlichen Wirklichkeit au3erhalb des Klassenzimmers. Aufgabe der
Exkursion ist, dem Schiler eine direkte Erfassung geographischer Ph&nomene,

Strukturen, Funktionen und Prozesse vor Ort zu ermdglichen.” (RINSCHEDE 1997: 7)

WUTHRICH (2013) erwahnt zuséatzlich, dass Exkursionen durch eine hohe Selbststandigkeit
und Selbsttatigkeit der Lernenden charakterisiert sind. Somit sollen die Schulerinnen und
Schiler bei realen Begegnungen im Raum selbst aktiv werden, um ihren Wissenstand zu

erweitern. (vgl. WUTHRICH 2013: 189)

Exkursionen haben in der Geographie eine lange Tradition. Vor allem auch fir das
Unterrichtsfach Geographie und Wirtschaftskunde gibt es zahlreiche
Anwendungsmadglichkeiten; sei es nun zur Einflhrung, zur Festigung oder zum Abschluss
eines Themas. Dazu zahlen Beobachtungen, Messungen, Beschreibungen und Erklarungen

naturwissenschaftlicher Zusammenhange im Gelande. (vgl. KLEIN 2015: 5)

Um von einer geographischen Exkursion sprechen zu kénnen, muss ein unmittelbarer Bezug
zum geographischen Lernen bestehen. Bezugnehmend auf Ubliche Definitionen aus der
Geographiedidaktik definieren OHL und NEeeB (2012) eine geographische Exkursion

folgendermalien:

,Eine geographische Exkursion stellt eine methodische Form des Lernens in
auB3erschulischen Lernumgebungen mit einer Dauer von wenigen Stunden bis zu
mehreren Tagen dar. Die Ziele bestehen darin in der Erarbeitung geographischer Inhalte

und in der Anwendung geographischer Arbeitsweisen in der unmittelbaren Konfrontation

mit dem Lerngegenstand in seiner realen Umgebung.“ (OHL et al. 2012: 259)

Im Mittelpunkt des Exkursionsgedankens steht die reale Begegnung der Schilerinnen und
Schiler mit den Lerngegenstanden vor Ort. Den Definitionen entsprechend kann die Exkursion
als eine methodische GroR3form schulischen Lernens auferhalb des Klassenzimmers

beschrieben werden. (vgl. LOSSNER 2010: 12)

Ein Untersuchungsraum kann jedoch nicht nur bei einer Realbegegnung vor Ort selbst

analysiert werden. Abseits der eigentlichen Definition einer Exkursion kénnen Raume mit Hilfe
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der neuen digitalen Medien auch online in Form einer virtuellen Exkursion untersucht werden.
(vgl. SCHMIDT et al. 2012: 145)

Die virtuelle Exkursion ermdglicht es, dass spezielle Themengebiete unabhéangig von deren
raumlichen Verortung besucht werden kénnen. Zudem sind virtuelle Exkursionen zeitlich
flexibler gestaltbar, logistisch einfacher zu planen und erfordern einen geringeren
Personalaufwand. (vgl. TILLMANN et al. 2013: 1)

6.4.2 Klassifikation der Exkursionsarten

1997 hat RINSCHEDE (2020) eine Klassifizierung vorgelegt, die eine Einteilung von Exkursionen

unter Bertcksichtigung nachfolgender Gesichtspunkte vorsieht:

e nach dem zeitlichen Aspekt (der Zeitdauer)
— Unterrichtsgang, Beobachtungsgang und Informationsgang (Dauer: 1-2 Stunden)
— Lehrwanderung und Tageswanderung (Dauer: 2 Stunden bis zu einem Tag)

— Lehrfahrt, Studienfahrt, Mehrtagesexkursion (Dauer: mehrtagig)

e nach der Lehrer-Schiler-Aktivitat
— Ubersichtsexkursionen

— Arbeitsexkursionen

e nach dem didaktischen Ort (innerhalb einer Unterrichtseinheit oder
Unterrichtssequenz)

einfiihrende oder motivierende Exkursion (Motivationsexkursion)

Zielgerichtete Arbeitsexkursion (Arbeitsexkursion)

festigende Exkursion (Sicherungsexkursion)

transferierende Exkursion (Transferexkursion)

e nach dem Grad der thematischen Bindung (nach der Lenkungsintensitat des
Unterrichts)
— freie, situationsgebundene Exkursion

— thematisch gebundene, lernzielbestimmte Exkursion

e nach fachlichen Gesichtspunkten
— landeskundliche Exkursion

— thematische Exkursion

e nach der Zielsetzung (bzw. der damit verbundenen Tatigkeit)
— Field Teaching

— Field Research
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e nach den verwendeten Unterrichtsmethoden
— Exkursionen verschiedenster Art (Unterrichtsgange, etc.)
— Exkursionen im Rahmen von Projekten oder projektartigen Verfahren

— Exkursionen zur Durchfiihrung von Naturexperimenten

¢ nach dem Intensitatsgrad des erdkundlichen Aspektes
— Erdkundliche Exkursion
— Exkursion mit nichtgeographischen, fachertbergreifenden, gesundheitlichen und

sozialen Schwerpunkten

6.4.3 Differenzierung verschiedener Exkursionsarten nach der Selbsttéatigkeit

Verschiedene Arten von Exkursionen kdnnen anhand der Selbsttatigkeit der Schilerinnen und
Schiler wahrend des Besuches des auBerschulischen Lernortes eingeteilt werden.
Klassischerweise  unterscheidet die  Exkursionsdidaktik  dabei  zwischen der

Uberblicksexkursion und der Arbeitsexkursion. (vgl. DICKEL et al. 2013: 177)

Bei der Uberblicksexkursion werden Inhalte tiber ein Anschauungsobjekt vor Ort durch den
Vortrag einer Expertin oder eines Experten vermittelt. Wissen uber ein Thema wird also
weitergegeben, ohne dass die Lernenden selbst aktiv werden miissen — das eigene Erleben
rickt demnach in den Hintergrund. (vgl. DICKEL et al. 2013: 177) Zusammenfassend kann
festgehalten werden, dass sich Uberblicksexkursionen durch eine starke Steuerung des
Lernprozesses auszeichnen und sie durch eine geringe Aktivitat bzw. Selbstbestimmung der

Schuilerinnen und Schiler gepréagt sind. (vgl. OHL et al. 2012: 261)

Die Arbeitsexkursion zeichnet sich dadurch aus, dass sich die Exkursionsteilnehmerinnen und
Exkursionsteilnehmer vorgegebene Inhalte selbst erarbeiten. Nach bestimmten Vorgaben
mussen die Lernenden etwa Informationen sammeln, kartieren, zeichnen oder Befragungen
durchfuihren. Die gewonnenen Informationen werden im Anschluss ausgewertet, was nicht
zwanghaft vor Ort passieren muss. (vgl. DICKEL et al. 2013: 177) Kurz gesagt zielen
Arbeitsexkursionen auf die Anwendung geographischer Arbeitsweisen ab, wodurch Aufgaben

handlungsorientiert geldst werden sollen. (vgl. OHL et al. 2012: 261)

7 Aufbau von Exkursionsbeispielen

Nach dem Vorbild von RINSCHEDE (1997) wird folgend eine Vorgehensweise vorgestellt, die
bei der Ausarbeitung von Exkursionsbeispielen helfen soll und alle wichtigen Aspekte der

Unterrichtsplanung beriicksichtigt.
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7.1 Einfiihrende Uberlegungen

Der Lehrplan bestimmt, welche Themen fir Exkursionen in Frage kommen. Unter
Bertcksichtigung des Lehrplans der jeweiligen Jahrgangsstufe wird ein Thema ausgewahilt,
das fir den Besuch eines auRRerschulischen Lernortes in der Umgebung analysiert werden
kann. Als nachster Schritt wird die Aufstellung eines Zeitplans und die Berechnung der
eventuell anfallenden Kosten empfohlen. Im Anschluss formuliert die Lehrperson ein
Exkursionsziel und verschiedene Teilziele. (vgl. RINSCHEDE et al. 2020: 248)

7.2 Notwendige Analysen

7.2.1 Sachanalyse

Zur Sachanalyse gehort eine Lagebestimmung, da in den meisten Féllen nicht auf bereits
aufbereitete Sachinformationen von Kolleginnen oder Kollegen zurlickgegriffen werden kann.
Begonnen wird mit einer Materialsammlung, aus welcher Kenntnisse zum auf3erschulischen
Lernort gefiltert werden konnen. Daraus kann wiederum ein Exkursionsthema ermittelt werden

und die Abfolge der Exkursionsinhalte strukturiert werden. (vgl. RINSCHEDE et al. 2020: 246ff.)
7.2.2 Didaktische Analyse

Die didaktische Analyse beschaftigt sich in einem weiteren Schritt mit der Auswahl und
Anordnung der Exkursionsinhalte. Bei der Begriindung des Exkursionsvorhabens missen
Gesellschaftsrelevanz, Schiilerrelevanz und Fachrelevanz von der Lehrperson berticksichtigt
werden. Inhaltlich kann eine Exkursion aus mehreren Gesichtspunkten betrachtet werden,
etwa nach Teilbereichen der Geographie, nach der historischen Entwicklung oder

bezugnehmend auf interdisziplindre Aspekte. (vgl. RINSCHEDE et al. 2020: 246ff.)
7.2.3 Methodische Analyse

Bei der methodischen Analyse muss sich die Lehrerin oder der Lehrer Uberlegen, welche
Methoden bei der Vorbereitung, Durchfiihrung und Nachbereitung der Exkursion eingesetzt
werden und diese begriinden. Des Weiteren stellt sich die Lehrperson die Frage, welche
Sozialformen und Organisationsformen der Unterrichtsinhalte in den jeweiligen Phasen in
Frage kommen. Au3erdem informiert sich die Lehrperson dariiber, ob zusétzliche Medien fur
die Exkursion bereits bestehen oder diese selbst hergestellt werden mussen. (vgl. RINSCHEDE
et al. 2020: 246)

7.2.4 Lernzielanalyse

Eine Lernzielanalyse beschreibt den hypothetischen Lernweg der Schilerinnen und Schiler.
Dieser Punkt erfolgt im Anschluss an die methodische Analyse und widmet sich der finalen

Lernzielsequenzierung. Hier muss bedacht werden, dass gerade bei Exkursionen die logische
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Abfolge der fachlichen Elemente nicht immer eingehalten werden kann. Das geschieht aus
dem Grund, dass sich die Lernzielsequenzen an der bestmdglichen Abfolge der Standorte

wahrend der Exkursion orientieren. (vgl. RINSCHEDE et al. 2020: 248)
7.3 Verlaufsplanung

Die Didaktik des auf3erschulischen Lernens sieht einen Planungsdreischritt fir die
methodische Aufbereitung eines Besuches eines aul3erschulischen Lernortes vor. Vier- bzw.
funfstufige Planungsphasen haben sich als unvorteilhaft herausgestellt, da diese in der
Realitat oft schwierig umzusetzen sind. Demnach konzentriert man sich auf die Vorbereitung,

die Durchfuhrung und die Nachbereitung. (vgl. SAUERBORN et al. 2010: 91)
7.3.1 Phase der Vorbereitung

Wahrend der Vorbereitungsphase beschrankt man sich drtlich in der Regel noch auf das
Klassenzimmer. Zuerst sollen die Vorstellungen der Schiilerinnen und Schiler erfasst werden
und somit das Ausgangsniveau ermittelt werden. Beispielsweise kann ein Brainstorming
durchgefiihrt werden, um der Lehrperson einen Uberblick iiber Vorerfahrungen, liickenhaftes
oder fehlerhaftes Wissen zum Thema zu geben. Daraus ergeben sich konkretere Lern- und
Handlungsziele fur die Umsetzung, welche bei heterogenen Gruppen noch weiter differenziert

werden kénnen. (vgl. SAUERBORN et al. 2010: 92)

Neben der Erfassung des Vorwissens ist es auch von Vorteil, wenn die Lernenden dariiber
Bescheid wissen, wie sie die neue Lernumgebung in spéterer Hinsicht gezielter wahrnehmen
konnen. Fur die Durchfiihrung und Nachbereitung eignen sich nicht nur schriftliche Notizen,
sondern gegebenenfalls auch das Arbeiten mit Fotokameras oder Diktiergeraten. Im Vorfeld
konnen auch weitere Téatigkeiten wie das Erstellen von Plakaten, Durchfiihrung eines
Rollenspieles oder das Ansehen eines Films als Vorbereitung genutzt werden, um die

Schulerinnen und Schiler besser vorzubereiten. (vgl. SAUERBORN et al. 2010: 92)

Auch die erzieherische Komponente muss in der Vorbereitungsphase mitbedacht werden.
Wichtige Verhaltensregeln missen festgelegt und relevante Sicherheitshinweise und Verbote
missen mit den Schilerinnen und Schilern besprochen werden, um Unfalle oder
Verletzungen am Ort des Geschehens zu vermeiden. In undisziplinierteren Klassen kdnnen
Konsequenzen bei Missachtung der Regeln bereits im Vorfeld mitgeteilt werden. (vgl.
SAUERBORN et al. 2010: 93)

Lehrerinnen und Lehrer informieren sich vor dem Besuch des auf3erschulischen Lernortes
naturlich iber den ausgewahlten Ort und kdnnen bei Bedarf mdgliche Ansprechpartnerinnen
oder Ansprechpartner kontaktieren. Somit kann eine Absprache samt Lernzielen und
Zeitablaufen zwischen der Lehrperson und der Kontaktperson stattfinden. Neben der

vorpadagogischen Sachstrukturanalyse kimmert sich die Lehrperson auch um
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organisatorische Ablaufe. Dazu gehoren das Einholen einer Einwilligung bei dem Schulleiter
oder der Schulleiterin, das Hinzuziehen von Begleitpersonen wie auch zeitliche und logistische
Entscheidungen. (vgl. SAUERBORN et al. 2010: 92)

7.3.2 Phase der Durchfiihrung

Nach der Vorbereitungsphase folgt die Durchfiihrungsphase, welche durch die eigentliche
Begegnung gepragt ist. Hier gliedert man in die punktuelle, in die intensive und in die
projektorientierte Begegnung. Bei der punktuellen Begegnung wird der auBerschulische
Lernort lediglich einmal besucht und die Vorbereitungszeit auf das Lernen vor Ort ist gering.
Eine ausfuhrlichere Vorbereitung geht der intensiven Begegnung voraus. Die dritte
Moglichkeit, die projektorientierte Begegnung, zeichnet sich durch die mehrmalige
Kontaktaufnahme innerhalb einer kurzen Zeitspanne aus. (vgl. SAUERBORN et al. 2010: 94f.)

Bei allen Begegnungsformen soll auf die methodische Vielfalt beim Handeln geachtet werden.
Nach Mdglichkeit werden auch die verschiedensten Wahrnehmungskanéle aktiviert. Durch
Horen, Sehen und Fihlen kann ein ganzheitliches und langfristiges Lernen erreicht werden.
Kreatives Lernen durch Entdecken, Gestalten und Erfinden steigert nicht nur die Motivation
bei den Lernenden, sondern reduziert zeitgleich das kopflastige kognitive Lernen. (vgl.
SAUERBORN et al. 2010: 95f.)

7.3.3 Phase der Nachbereitung

Die Phase der Nachbereitung bietet den Lernenden die Mdglichkeit das Erlebte noch einmal
aufzugreifen und zu thematisieren, um beispielsweise offene Fragen im Plenum zu stellen. Ob
sich eine Diskussionsrunde besser am auf3erschulischen Lernort oder im Klassenzimmer
eignet, kann die Lehrperson fir sich entscheiden. Neu gewonnenes Wissen kann in der
Nachbereitung noch einmal reflektiert werden und in komplexere Aufgaben eingebettet
werden. (vgl. SAUERBORN et al. 2010: 96)

Langfristiges Ziel ist die Wissensspeicherung des Gelernten. Dies gelingt zum Beispiel durch
das Erstellen von Plakaten, Lerntagebichern, Projektmappen oder durch das Ausstellen von
Bildern und Gegenstanden —wenn erwinscht gerne im gesamten Schulgebaude verteilt. Meist
wollen die Schilerinnen und Schiler ohnehin selbst ihr Wissen noch tber den Klassenraum
hinaus prasentieren, was auch bei einem Elternnachmittag realisiert werden kann. (vgl.
SAUERBORN et al. 2010: 96)

7.4 Transfer- und Erweiterungsmaglichkeiten

Eine Transfermoglichkeit ist der raumliche Transfer, wobei durch vergleichende Verfahren
allgemeine Erkenntnisse auf andere Rdume mit &hnlichen Phdnomenen Ubertragen werden

kénnen. Beim inhaltlichen Transfer werden inhaltliche Aspekte flr weitere Unterrichtseinheiten
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genutzt. Der methodische Transfer beschreibt die Ubertragung von Arbeitsweisen, die
wahrend der Exkursion erlernt wurden. Schwierig ist ein aktionaler Transfer (= Transfer auf
Verhaltensweisen), bei welchem Erkenntnisse, Erfahrungen und Methoden auf gegenwartige
und zukinftige Lebenssituationen der Lernenden angewendet werden sollen. (vgl. RINSCHEDE
et al. 2020: 249)

7.5 Abschlieende MalRnahmen

Den Abschluss einer Exkursion bilden die Sammlung von Arbeitsblattern verschiedenster
Arten  (Exkursionsrouten,  Querschnitten, Tabellen, Kartierungsunterlagen), das
Zusammenstellen von Arbeits- und Hilfsmittelverzeichnissen sowie von Literatur- und
Quellenverzeichnissen in Kombination mit dem Bereitstellen der Kontaktadressen. (vgl.
RINSCHEDE et al. 2020: 247)

8 Wien real oder virtuell besucht und themenorientiert untersucht

<Wien wéchst, wird internationaler und weist ein hohes Niveau an Wohlistand und
Lebensqualitat auf. Die Stadt unterliegt aber auch den Folgen, die aus dem
gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und umweltbezogenen Wandel resultieren. Die
Diskrepanz zwischen Wohistand und Armut verscharft sich, Segregation und
Benachteiligungen in der Stadtgesellschaft nehmen zu, der Flachen und Energieverbrauch
steigen, Mobilitdtsanforderungen und Anspriche am Arbeitsmarkt &andern sich,
Klimawandel und Ressourcenknappheit verlangen nach einer Richtungsénderung [...].“
(IFOER 2013: 16)

LICHTENBERGER (1998) sieht fiir Untersuchungen aus dem Bereich der Stadtgeographie einen
raumlichen Bezug der Forschung vor. Forschungen kdnnen demnach keinem expliziten
definierten Raumbezug untergeordnet sein oder in zwischenstéadtischen bzw. innerstadtischen
Systemen verankert sein. Eine Adaptierung wurde 2005 von HEINEBERG entwickelt, der in
seiner Abbildung raumliche Bezugsebenen entsprechende Untersuchungsschwerpunkte

gegenuberstellt:

Systeme/raumliche Bezugsebenen Untersuchungsschwerpunkte (Beispiele)
Zwischen- weltweite o. internationale Verstadterung/Urbanisierung;

stadtisches | globale/internationale Ebene weltweite Verbreitung von Megastadten, Global Cities, etc.;
System (z.B. Kulturerdteile) Stadttypen/-modelle in Kulturerdteilen (auch im Vergleich);

Stadte in Industrie- und Entwicklungslandern

nationale/interregionale Ebene | Regionale Stadttypen;
Verdichtungsrdume, Stadtregionen, Metropolregionen, etc.

intraregionale Ebene Standortverlagerungen von Birostandorten (Behdrden etc.);

Mobilitatsverhalten (einschl. Pendler- Einkaufs-,

(einschl. Stadtregionen, grol3ere Naherholungsverkehr etc.);

Verdichtungsrdume)
Zentralortliche Systeme; Stadtenetze und -systeme
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Inner- Stadtentwicklung und -gliederungen;

stadtisches Zentren der Stadte (innerstadtisches Zentrensystem);

tem
Syste Shopping-Center (an Stadtperipherie versus Innenstadt);

gesamtstadtische oder

gemeindliche Ebene Suburbanisierungsprozesse (Bevolkerung, Gewerbe etc.);

sozialrAumliche Segregationsprozesse/Fragmentierung;

(Gesamtstadt)
innerstadtisches Mobilitats-/Freizeit-/Einkaufsverhalten;
Stadtimage und Stadtmarketing;
Stadtverkehr (OPNV-System etc.)

Mesoebene in der Stadt stadtteilspezifische Lebensbedingungen;

(z.B. Stadtviertel, -teile) Wohnungsbau/-markt und Wohnstandortverhalten;

Sozialstrukturen/soziale Probleme in Wohngebieten;

Geschaftszentren/-straRen, Cityfunktionen,

. . Innenstadtstrukturen, Gewerbegebiete;
Mikroebene in der Stadt 9

) bauliche Strukturen/Stadtgestalt und ihre Genese;,
(z.B. StraRenabschnitte,

Einzelhandelsstandorte) Stadtsanierung, -erhaltung, -planung (u. a. vorbereitende

Untersuchungen);

Umweltbelastungen (Abgase, Feinstaub, Larm etc.)

Abbildung 3: Rdumliche Bezugsebenen und ausgewdhlte Untersuchungspunkte der
Stadtgeographie/Geographischen Stadtforschung” (HEINEBERG 2017: 23)

Zwischenstadtische Systeme kénnen demnach auf der globalen bzw. internationalen Ebene,
der nationalen bzw. interregionalen Ebene oder der intraregionalen Ebene analysiert werden.
Wird ein innerstadtisches System untersucht, kann die gesamtstadtische Ebene wie auch die
Mesoebene oder Mikroebene der Stadt fur die Untersuchung herangezogen werden. (vgl.
HEINEBERG et al. 2017: 22f.)

In Anlehnung an LICHTENBERGER und HEINEBERG kodnnen fur das Ausarbeiten der folgenden
Exkursionsbeispiele viele Untersuchungsschwerpunkte aus dem vorgestellten Modell
entnommen werden. Natilrlich werden die Untersuchungsschwerpunkte dabei an das
Leistungsniveau der Schilerinnen und Schiler fir die jeweilige Schulstufe und den

entsprechenden Schultypen angepasst.

Nach dem Vorbild von HITz und WOHLSCHLAGL sollen die ausgearbeiteten Exkursionsheispiele
eine Hilfestellung fur Lehrerinnen und Lehrer sein, um ihren Schilerinnen und Schulern aller
Schulstufen und Schultypen gezielte Einblicke in die 6kologische, wirtschaftliche und soziale
Vielfalt ihres Wohnortes Wien geben zu kdnnen. Zeitgleich soll es den Lernenden eine
Maoglichkeit bieten, ihre ndhere Umgebung aus einer geographischen Perspektive erkunden
zu konnen. (vgl. HiTz et al. 2009: 9)

An dieser Stelle ist zu erwdhnen, dass die nachfolgende Aufschlisselung der
Exkursionsbeispiele keiner bestimmten Reihenfolge unterliegt. Aul3erdem sollen die
Kernthemen wie auch die Exkursionsorte nicht isolierend auf andere interessante Aspekte aus

anderen Themenbereichen oder ahnliche Standorte wirken.
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Folgende Tabelle gibt eine Ubersicht tiber die nachkommenden Exkursionsbeispiele:

Nummer Thema Ort Schulstufe
1 Konsum Karntner Straf3e bzw. 3. Schulstufe
Donauzentrum
2 Migration Reumannplatz 8. Schulstufe
3 Mobilitat Schwedenplatz 2. Schulstufe
4 Natur vs. Mensch Donaukanal, Donau, 8. Schulstufe
Neue Donau, Alte Donau
5 Wirtschaft bzw. UNO-City in Kaisermiihlen 4. Schulstufe
Internationalisierung
6 Wohnen Grof¥feldsiedlung 3. Schulstufe

Abbildung 4: Ubersichtstabelle Exkursionsbeispiele (eigene Darstellung)

Als Fortbewegungsmittel vor, wahrend und nach der Exkursion wird vorwiegend die Wiener Ul
genutzt, da alle Exkursionsorte entlang der Strecke der U-Bahn liegen. Natlrlich kbnnen je
nach Schulstandort auch andere offentliche Verkehrsmittel wie StralRenbahnen oder Busse

genutzt werden, wenn ein weiterer Weg zuriickgelegt werden muss.
8.1 Konsum am Beispiel Karntner Stral3e bzw. Donauzentrum

Der offentliche Raum erflillt verschiedene Nutzungsmadglichkeiten. In Wien treffen historische
gewachsene GeschaftsstralBen auf die neuen Orte des Konsums wie Einkaufszentren,
Shopping-Malls oder Shopping-Cities. Beim Einkaufen selbst haben die Kundinnen und
Kunden die Wahl zwischen verschiedenen Produkten; schon im Vorhinein entscheiden sie
sich meist bewusst fiir den Ort des Konsumierens. (vgl. HATz et al. 2009c: 271) Kommerziell
genutzte Flachen vertreiben dabei einkommensschwachere Gruppen aus der Offentlichkeit,

da oftmals Konsumation zum Verweilen am Ort vorausgesetzt wird. (vgl. Schlager 2015: 10)

Mit dem Ausbau des Offentlichen Verkehrsnetzes konzentrierten sich viele
Hauptgeschéftsstral’en entlang der Haltestellen. (vgl. HATz et al. 2009c: 272) Die Karntner
StralRe in der Wiener Innenstadt ist eine beliebte Einkaufsstrafe, welche mit 6ffentlichen
Verkehrsmitteln gut erreichbar und bestens vernetzt ist. (vgl. FASSMANN et al. 2009b: 39)
Kundinnen und Kunden schatzen die kurzen Wege und die vielfaltigen Einkaufsméglichkeiten
im Zentrum der Stadt. Besonders erwahnenswert ist hierbei das hochspezialisierte

Warenangebot im ersten Bezirk. (vgl. HATZ et al. 2012: 22)
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Im Gegensatz dazu siedelten sich Shoppingcenter hauptséachlich an dezentralen Orten am
Stadtrand an. Grinde dafur sind die gestiegene individuelle Mobilitéat, die neuen
Organisationsformen der Betriebe sowie der Wandel der Konsumgewohnheiten. Die
traditionellen Markte oder Markthallen verschwinden dabei immer weiter aus dem Stadtbild.
(vgl. HATZ et al. 2009c¢: 272) In den Shopping-Malls (wie etwa dem Donauzentrum in Kagran)
findet man zahlreiche Konsumartikel unter einem Dach. Ahnlich wie bei GeschaftsstraRen

dominiert der Bekleidungssektor. (vgl. HATz et al. 2009c: 284)

Die Karntner Stral3e in der Innenstadt wie auch das Donauzentrum in Kagran sind Standorte
mit hohem Umsatzpotenzial in Wien. Tendenziell verlieren die Geschéaftsstral3en im Vergleich
zu den Shoppingcentern in den letzten Jahren immer weiter an Bedeutung. In Wien wurde
diesem Abwertungsprozess gezielt mit dem Ausbau der offentlichen Verkehrsmittel oder
gezielten Umwidmungen von Strallen zu FulRgangerzonen in betroffenen Gebieten

entgegengewirkt. (vgl. FASSMANN et al. 2004 188ff.)

Beide Orte des Konsums bieten zahlreiche Vorteile wie auch Nachteile fur Kundinnen und
Kunden. Welche dies sind sollen die Schilerinnen und Schiler im Rahmen dieses
Exkursionsbeispiels herausfinden und sich selbst ein Urteil bilden, wo sie lieber einkaufen
wirden. Schlie3lich stellen Exkursionen eine ideale Moglichkeit dar, um Standorte im
unmittelbaren Lebensraum kritisch zu bewerten. (vgl. HEMPowIiCcz 2022: 22)

Daruber hinaus sollen die Lernenden auch ihr eigenes Kaufverhalten und ihre
Kaufentscheidungen hinterfragen. Heranwachsende in den westlichen Industriestaaten sind
im Normalfall Gber die wirtschaftlichen, 6kologischen und moglicherweise auch sozialen
Auswirkungen ihres Konsumverhaltes informiert. (vgl. BADE 2017: 291). Dennoch ist es
wichtig, den Jugendlichen einen nachhaltigen Konsum naherzubringen, da dieser fir
Jugendliche meistens trotzdem keine entscheidende Rolle spielt. (vgl. CALMBACH et al.
2016: 297)

8.1.1 Vorbereitung

Dieses Exkursionsbeispiel eignet sich besonders gut fur die dritte Schulstufe einer Mittelschule
oder AHS-Unterstufe. SchlieR®lich wird der Punkt ,Vergleichen unterschiedlicher
Standortpotenziale zentraler und peripherer Gebiete an den Beispielen Verkehr, Infrastruktur,

Versorgung und Umweltqualitat* genannt.

Die Beispielklasse besteht in diesem Fall aus 24 Schulerinnen und Schilern eines Wiener
Gymnasiums, wovon 12 mannlich und 12 weiblich sind. Vom Leistungsniveau gibt es fir ein
Gymnasium keine verhaltensauffalligen Unterschiede. Jedoch gibt es bei der
soziookonomischen Herkunft der Schulerinnen und Schiler die verschiedensten

Ausgangsbedingungen, weshalb die Exkursion fur diese Klasse besonders gut geeignet ist.
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Der Klasse stehen pro Woche zwei Stunden Geographie und Wirtschaftskunde zur Verfigung,
welche nicht am selben Tag stattfinden. In der ersten Woche wird zuerst der Theorieblock zu
EinkaufsstraBen bzw. Shoppingcentern in einer Stunde durchgefihrt. Dazu zahlen etwa die
Betrachtung der Karntner StraRe via Google Maps bzw. des Donauzentrums auf Planen im

Internet.

Die zweite Stunde dient dazu, sich mit der Klasse relevante Zahlen und Fakten zu den zwei
Standorten genauer anzuschauen. (Wie kénnen wir die Untersuchungsgebiete moglichst
schnell erreichen? Von wann bis wann haben die Geschafte geotffnet? Uber welche Lange
erstreckt sich die EinkaufsstraRe bzw. wie grol3 ist das Donauzentrum? Welche Geschafte

findet man auf der Karntner Straf3e bzw. im Donauzentrum?)

Zusatzlich werden vor Exkursionsbeginn in der darauffolgenden Woche noch sechs Gruppen
mit je vier Schilerinnen und Schilern eingeteilt. Jede Gruppe bekommt anschlieRend eine
Branche zugeteilt, die sie untersuchen soll. Zur Auswahl stehen Bekleidung/Schuhe,
Drogerie/Parfumerie, Elektro/TV, Lebensmittel/Restaurant, Schreibwaren/Bucher und
Uhren/Schmuck.

8.1.2 Durchfiuhrung

Fur diese Exkursion wird ein ganzer Schultag mit sechs Unterrichtsstunden bendétigt. Zu
Beginn des Tages fahrt die Klasse mit den 6¢ffentlichen Verkehrsmitteln von der Schule zur
Karntner StraRe. Diese ist durch die Ul-Stationen ,Karlsplatz oder ,Stephansplatz“ zu
erreichen. Dort wird die erste Tageshalfte verbracht. Die zweite Tageshalfte wird im
Donauzentrum verbracht, welches direkt an der Ul-Station ,Kagran® liegt. Naturlich konnte

auch zuerst das Donauzentrum und dann die Karntner Strafl3e besucht werden.

Die Schiilerinnen und Schiler benétigen wahrend der Exkursion einen Stift, einen Notizblock
und ein Handy bzw. iPads oder Laptops. Erreicht die Klasse die Einkaufsstral3e als erstes
Untersuchungsgebiet, erhalten sie von der Lehrperson noch analog oder digital das
Arbeitsblatt ,Einkaufsstral’e vs. Shoppingcenter” (siehe Anhang), welches die Grundlage fur

die Exkursion vor Ort darstellt.
8.1.3 Nachbereitung

In der darauffolgenden Woche bekommen die Schilerinnen und Schiler im Unterricht noch

die Mdglichkeit, um tber ihre Erfahrungen zu sprechen.

e Was ist euch beim Bearbeiten der Arbeitsauftrage aufgefallen?
e Welche Vorteile und welche Nachteile bieten die unterschiedlichen
Einkaufsmadglichkeiten an den verschiedenen Orten?

o Gibt es grof3e Unterschiede zwischen den einzelnen Branchen?
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Bei der Beurteilung wird bei diesem Exkursionsbeispiel bewusst auf eine standardisierte
Notengebung bzw. Punktevergabe verzichtet. Grund daflr ist, dass diese Exkursion auf eine
kritische Auseinandersetzung mit dem Thema ,Konsum® abzielt, wobei die gemeinsame
Reflexion in der letzten Unterrichtsstunde im Vordergrund stehen soll. Schilerinnen und
Schiler sollen ihr Einkaufsverhalten hinterfragen. Wichtig hierbei ist auch der abschlieRende
Vergleich mit Online-Verkaufsplattformen, um die Lernenden zu bewussten Konsumentinnen

und Konsumenten zu erziehen.
8.2 Migration am Beispiel Reumannplatz

Stadte profitieren von Zuwanderung, insofern eine stabile oder steigende Bevolkerungszahl
von der Stadtpolitik als Ziel definiert wurde. Missten die Bevolkerungszahlen in den Stadten
der Industriestaaten eigentlich abnehmen, sorgt Einwanderung daflr, dass die
Bevdlkerungszahl stabilisiert wird oder wie im Fall von Wien sogar steigt. Durch die Migration
in das Stadtgebiet kann Wien auch den Bevélkerungsabzug von der Kernstadt ins Umland

ausgleichen. (vgl. HINTERMANN 2009: 219)

Heterogenitat und Vielfalt wird in der Stadtforschung als gro3stadtische Normalitat angesehen.
(vgl. HESs 2015: 13) In der Europaischen Union wohnen und arbeiten zirka drei Viertel der
Menschen in stadtischen Gebieten. Neben einem entsprechenden Angebot an Arbeitsplatzen
ist es ebenfalls wichtig, dass ein passendes soziales Umfeld geschaffen wird.
Ausgrenzungsgefahrdete Gruppen wie Senioren und Seniorinnen, Menschen mit Behinderung
oder Personen mit Migrationshintergrund muissen integriert werden, um sozialen
Zusammenhalt gewahrleisten zu kdnnen. (vgl. MAGISTRATSABTEILUNG 18, STADTENTWICKLUNG

UND STADTPLANUNG 2012: 21)

Demnach missen Stadte erfolgsversprechende Strategien entwickeln, um die Kohasion der
Bevdlkerung zu starken. Kriminalitéat, Armut und Ausgrenzung sollen dadurch vor allem in
benachteiligten Stadtvierteln in GroRR3stadten verhindert werden. Ein Erfolgsrezept hierfir ist
laut EU-Expertise eine Bildungsoffensive, die etwa Sprachkurse fur Immigrantinnen und
Immigranten forciert. (vgl. MAGISTRATSABTEILUNG 18, STADTENTWICKLUNG UND STADTPLANUNG
2012: 21)

Bereits wahrend der Griinderzeit konnte Wien als multikulturelle Stadt bezeichnet werden. In
der Habsburgermonarchie lockte die Aussicht auf Arbeit, Ausbildung und Karriere viele
Menschen nach Wien. So stieg auch die Bevolkerungszahl kontinuierlich an. Lebten um 1790
zirka 200.000 Einwohnerinnen und Einwohner in Wien, waren es 1860 schon 500.000
Einwohnerinnen und Einwohner. Um 1900 erreichte die Stadt mit knapp zwei Millionen

Einwohnerinnen und Einwohnern den bisherigen Héhepunkt. (vgl. HINTERMANN 2009: 219)
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Zu diesem Zeitpunkt bestand die Bevolkerung zu einem Viertel aus Personen, die aus Bohmen
oder Mahren stammten und zu zehn Prozent aus dem niederdsterreichischen Umland. Die
Immigration wurde durch die gezielte Anwerbung von Gastarbeitern und Gastarbeiterinnen
aus Spanien, der Tlrkei und dem ehemaligen Jugoslawien wahrend der 1960er-Jahre weiter
verstarkt. Nachdem die systematische Anwerbung 1973 gestoppt wurde, nahm die
Einwanderung ab dem Ende der 1980er-Jahre wieder deutlich zu. (vgl. HINTERMANN 2009:
220ff)

Heutzutage ist die Stadt Wien internationaler denn je. In der Stadt leben Menschen aus zirka
200 verschiedenen Landern zusammen. (vgl. DIMBOCK 2014: 12) Der Reumannplatz liegt im
zehnten Wiener Gemeindebezirk namens Favoriten. Die Stadtviertel in Favoriten werden als
Viertel fir Menschen mit geringem Einkommen bzw. als Migrantenviertel wahrgenommen.
(vgl. WADE 2015: 45)

Das anschlieRende Exkursionsbeispiel wurde entwickelt, um einen wertfreien Umgang mit
dem Thema ,Migration® im Unterricht ermdglichen zu kénnen. Dafiir werden zuerst Zahlen und
Fakten zum Reumannplatz und seinen Bewohnerinnen und Bewohnern analysiert, bevor vor

Ort eigenstandige Beobachtungen stattfinden.
8.2.1 Vorbereitung

Fur diese Exkursion eignet sich die achte Schulstufe einer AHS-Oberstufe, da im 8. Semester
des Kompetenzmoduls 7 die Auseinandersetzung mit den Bereichen ,Vielfalt der subjektiven
Wirklichkeiten in Stadten vergleichen® und ,Soziale Differenzen in urbanen R&umen

analysieren® vorgesehen ist.

Die fiktive Klasse besteht aus 22 Schilerinnen und Schilern einer Wiener AHS, wovon
13 weiblich und 9 méannlich sind. In der Klasse herrscht eine hohe Heterogenitat in Bezug auf
Leistungsstarke, Motivation und Herkunft. Deshalb ist es wichtig, eine Exkursion
durchzufiihren, in der sich die einzelnen Lernenden bestméglich mit dem Thema
auseinandersetzen konnen. Der Klasse stehen zwei Unterrichtsstunden pro Woche zur

Verfligung, die reguléar in einer Doppelstunde abgehalten werden.

Um sich erstmals mit der Thematik ,Migration am Reumannplatz® auseinanderzusetzen,
werden in einer ersten Vorbereitungsstunde gemeinsam mit der Klasse die wichtigsten Zahlen
analysiert. Dazu zahlen sowohl der Anteil auslandischer Staatsangehoriger, deren raumliche
Verteilung in der Stadt wie auch eine Differenzierung der auslandischen Wohnbevolkerung

nach Staatsbirgerschaft.

Der Reumannplatz in Wien liegt im zehnten Bezirk namens Favoriten. 2021 hatten in Favoriten
51 Prozent der Bewohnerinnen und Bewohner eine auslandische Herkunft. 7,7 Prozent der

Bevolkerung stammt dabei aus Serbien, gefolgt von der Turkei mit 7,6 Prozent. Mit 3,3 Prozent
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sind Menschen aus Bosnien und Herzegowina die drittstarkste Bevolkerungsgruppe mit
auslandischer Herkunft. Von den knapp 175.000 Personen lber 16 Jahren, die in Favoriten
leben, sind nur etwa 108.000 Personen aufgrund ihrer Staatsburgerschaft voll wahlberechtigt.
(vgl. STADT WIEN 2021c)

Im Anschluss an die theoretische Auseinandersetzung wird in einer zweiten
Vorbereitungsstunde ein Brainstorming initiiert, welches entweder analog (an der Tafel oder
auf einem Plakat) oder digital (mit Online-Tools) durchgefiihrt wird. Hierflr sollen sich die
Schilerinnen und Schiler Uberlegen, wie der typische Tagesablauf eines Menschen mit

Migrationshintergrund aussieht, der am Reumannplatz wohnt.

Zusatzlich zum Brainstorming wird in der zweiten Vorbereitungsstunde die TicTacToe-
Methode fur das Referat erklart und das Spielfeld zum Thema Reumannplatz mit den multiplen
Intelligenzen erlautert. Somit soll sichergestellt werden, dass sich alle Lernenden vor Ort
selbststandig mit den Arbeitsaufgaben zurechtfinden kénnen.

Die Auseinandersetzung mit den multiplen Intelligenzen wurde deshalb festgelegt, da dadurch
die Wissensaneignung durch die Bertcksichtigung diverser Lernstiimodelle erhéht werden
kann. (vgl. HUSER 2001: 37) Es ist auch bewiesen, dass die Arbeit mit der eigenen bevorzugten
Art des Wissenserwerbes die Motivation der Schulerinnen und Schiiler steigert. (vgl. BRUNNER
ET AL. 2002: 9)

Am Ende werden noch Zweierteams festgelegt, die infolge zusammenarbeiten werden und
der Exkursionsablauf in der Folgewoche besprochen. Dazu zahlen neben Verhaltensregeln
insbesondere auch der Umgang mit anderen Menschen - speziell fir die Durchfiihrung von

Interviews und das Einverstandnis fotografiert werden zu wollen.
8.2.2 Durchfiihrung

Nachdem die Vorbesprechung in der Schule abgehalten wurde, macht sich die Klasse in der
zweiten Woche wéahrend der Unterrichtszeit auf den Weg zum Reumannplatz. Dieser ist direkt
mit der Ul erreichbar, die U-Bahn halt an der gleichnamigen Station ,Reumannplatz®. Die
Aufgabe dort ist es, sich notwendige Informationen fir das nachfolgende Referat zu

beschaffen.

Geplant ist, dass fir die An- und Abreise sowie fur die Informationssammlung nicht mehr als
zwei Schulstunden verwendet werden. Die Lernenden sind vor Ort mit Stift und Notizblock
bzw. iPads, Laptops und Handys ausgestattet, um Notizen und Bilder festhalten zu kénnen.
Zusatzlich bekommen die Schilerinnen und Schiler von der Lehrperson das analog oder
digital vorbereite Arbeitsblatt ,Migration am Reumannplatz® (siehe Anhang), auf welchem die

Arbeitsaufgaben fir den Reumannplatz mit der , TicTacToe-Methode® zusammengefasst sind.
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8.2.3 Nachbereitung

Die Nachbereitung findet wieder in der Schule statt und erstreckt sich wiederum Uber zwei
Unterrichtsstunden. Nachdem die Schilerinnen und Schiler ihre Beobachtungen am
Reumannplatz abgeschlossen haben, sollen sie in ihren Zweierteams ein Referat unter der

Berucksichtigung der , TicTacToe-Methode* vorbereiten.

Demnach missen mindestens drei Felder bearbeitet werden, die waagrecht, senkrecht oder
diagonal zueinander liegen. Neben den drei Pflichtaufgaben kénnen die anderen Felder

zusatzlich als Kiraufgaben prasentiert werden. (vgl. EISENBART 2004: 3)

Fir die Vorbereitung der Referate wird etwa eine halbe Stunde benétigt, demnach kdénnen die
Préasentationen noch am selben Tag stattfinden. Hierbei handelt es sich um
Kurzprasentationen mit einer Dauer von maximal finf Minuten, wobei die Lernenden sich ihre

Hilfsmittel (PowerPoint, Plakat, etc.) selbst aussuchen dirfen.

Folgende Bewertungskriterien sollte die Lehrperson beriicksichtigen: Einhaltung der
Sprechdauer, inhaltliche und methodische Aufbereitung sowie Beachtung der ,TicTacToe-
Methode®. Feedback kann den Schiilerinnen und Schilern neben mindlichen Riickmeldungen

auch anhand der erreichten Punkte zuriickgegeben werden.
8.3 Mobilitdt am Beispiel Schwedenplatz

Neun von zehn Wienerinnen und Wienern nutzen taglich oder zumindest mehrmals pro Woche
die offentlichen Verkehrsmittel der Stadt. Die Anzahl der PKW in der Stadt geht zuriick.
Dadurch sinkt die Verkehrsbelastung im Stadtgebiet. Zusatzlich ist der Ful3gangeranteil im
Vergleich mit anderen Stadten hoch und auch der Radverkehr nimmt stetig zu. (vgl. DIMBOCK
2014: 22)

Die hohe Lebensqualitdt in Wien ist unter anderem auf das oOffentliche Verkehrsnetz
zuriickzufuhren. (vgl. WADE 2015: 42) Das anhaltende Stadtewachstum bringt jedoch
zahlreiche Herausforderungen mit sich. Eine Grundvoraussetzung fur das Funktionieren einer
Stadt stellt ein effizientes und sicheres Verkehrssystem dar. Die Devise der EU lautet dabei
.Mobilitat fir alle”, wobei die Verantwortung dabei nicht hauptsachlich in Brissel liegt, sondern
bei den lokalen Behorden. (vgl. MAGISTRATSABTEILUNG 18, STADTENTWICKLUNG UND
STADTPLANUNG 2012: 44)

Allen Birgerinnen und Burgern der EU soll ein barrierefreies Transportnetz zur Verfiigung
gestellt werden, wenn sie im urbanen Raum leben. Durch komplexe Lésungsansétze sollen
Verkehrsprobleme wie fehlende Infrastruktur, mangelnde Sicherheit, Staus oder
eingeschrankte  Zugadnge minimiert werden. (vgl. MAGISTRATSABTEILUNG 18,

STADTENTWICKLUNG UND STADTPLANUNG 2012: 44)
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Im Anschluss folgt ein Exkursionsbeispiel, das den Lernenden deutlich machen soll, dass Wien
Uber ein gut ausgepragtes offentliches Verkehrsnetz verfiigt und die umweltfreundlichere Wahl
des offentlichen Personennahverkehrs eine zufriedenstellende Alternative zum privaten PKW

ist. AuBerdem wird aufgedeckt, inwieweit die Stadt bereits barrierefrei ist.
8.3.1 Vorbereitung

Fur das dritte Exkursionsbeispiel wird die zweite Schulstufe einer Mittelschule oder AHS-
Unterstufe vorgeschlagen, weil in dieser Schulstufe die Schwerpunkte ,Erfassen von
Merkmalen, Aufgaben und Umweltproblemen in Ballungsrdumen® und ,Erwerben
grundlegender Informationen (ber Stadte mit Hilfe kartographischer Darstellungen®

vorkommen.

Die Klasse, die in der Theorie fir diese Ausarbeitung herangezogen wird, besteht aus 21
Schilerinnen und Schilern, wovon 6 weiblich und 15 mannlich sind. Sie besuchen alle eine
Wiener Mittelschule und sind zu einem Grol3teil eher leistungsschwach, was fir die Planung
des folgenden Exkursionsbeispiels berticksichtigt werden sollte.

Es handelt sich dabei um eine Integrationsklasse, welche eine zweite Lehrkraft als
Unterstitzung hat, da zwei Kinder in allen Fachern dem Lehrplan der Allgemeinen
Sonderschule zugeordnet sind. Darliber hinaus sitzt eine Schilerin im Rollstuhl und zwei
Schiiler kénnen sehr schlecht Deutsch sprechen, da sie erst vor Kurzem nach Osterreich

gekommen sind.

Ihre wochentliche Geographiestunde findet jeden Mittwoch am Vormittag statt. Fir den
Unterricht wird das Schulbuch ,NEUGIERIG AUF GEOGRAPHIE 2“ vom Westermann Verlag fir die
zweite Klasse genutzt. Um das Thema ,Mobilitdt am Schwedenplatz” ausreichend bearbeiten

zu kénnen, werden insgesamt drei Unterrichtsstunden eingeplant.

In der ersten Unterrichtseinheit wird thematisiert, was Verkehrsmittel Giberhaupt sind und wie
diese definiert werden. Anschliel3end wird ein Brainstorming durchgefiihrt, bei welchem die
Schilerinnen und Schdler alle Verkehrsmittel aufzahlen kénnen, die sie bereits kennen. Durch
den lockeren Einstieg sollen erste Erfolgserlebnisse auftreten und die Motivation zur

Bearbeitung des Themas gesteigert werden.

Um noch mehr Verkehrsmittel nennen zu kénnen, wird darauffolgend ein Wimmelbild aus dem
Schulbuch ,NEUGIERIG AUF GEOGRAPHIE 2“ thematisiert. Auf dieser Abbildung von TiPPL sind
viele Verkehrsmittel visuell abgebildet, welche vor allem fir leistungsschwéchere Schilerinnen
und Schiler einen guten Ansatzpunkt fur das Brainstorming darstellen. Fur leistungsstarkere
Schilerinnen und Schiler kann das Wimmelbild im Anschluss zur Selbstkontrolle dienen.
Somit kénnen die Lernenden selbst Uberpriifen, ob sie an die wichtigsten Verkehrsmittel

gedacht haben.
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Abbildung 5: Verkehrsmittel (TippL 2015: 100)

Ist das Brainstorming abgeschlossen, soll den Kindern noch erklart werden, was der
Unterschied zwischen 6ffentlichen und privaten Verkehrsmitteln ist. Es soll im Unterricht auch
thematisiert werden, dass einige Verkehrsmittel nicht eindeutig einer Seite zugeordnet werden
kdnnen. Anschlieend sollen die Lernenden noch eine Tabelle ins Heft zeichnen, bei der sie
unterscheiden, welche Verkehrsmittel auf der StraRe, im Wasser, auf Schienen oder in der
Luft unterwegs sind.

auf der Stral3e im Wasser auf Schienen in der Luft
Auto Boot Zug/S-Bahn Flugzeug
Motorrad Yacht U-Bahn HeiRluftballon
Fahrrad Schiff StraRenbahn Helikopter
LKW

Abbildung 6: Tabelle mit Fortbewegungsarten von Verkehrsmitteln (eigene Darstellung)




Fir schnelle Schilerinnen und Schiiler bietet es sich an, dass sie sich den Schwedenplatz mit
Hilfe von einer analogen Stadtkarte oder mittels Google Maps ansehen. Daflr kénnen sie mit
einem Handy, Laptop, Computer oder iPad arbeiten. Sie sollen herausfinden, welche
verschiedenen Verkehrsmittel es am Schwedenplatz gibt und eine Routenplanung fir die

Strecke von der Schule zum Schwedenplatz und retour ausarbeiten.
8.3.2 Durchfiihrung

Vor der Abfahrt zum Schwedenplatz werden die wichtigsten Verhaltensregeln fiir die Exkursion
besprochen — insbesondere soll auch auf potenzielle Gefahrenquellen hingewiesen werden.
Die Lernenden duirfen in diesem Fall ihnr Handy mitnehmen, damit man im Notfall miteinander
kommunizieren kann. AuRerdem werden sieben Dreierteams gebildet, die zusammenarbeiten
sollen. Empfehlenswert ist eine bewusste Durchmischung der Gruppen nach Leistung, um die
jeweiligen Starken und Schwachen gut ausgleichen zu kénnen.

AuBBerdem erhalt jede Gruppe vor der Abfahrt noch das Arbeitsblatt ,Mobilitdt am
Schwedenplatz“ (siehe Anhang), welches wahrend des zirka 30-mindtigen Aufenthalts am
Schwedenplatz bearbeiten werden soll. Die Lehrperson kann selbst entscheiden, ob dafiir eine
ausgedruckte oder digitale Version verwendet werden soll. Nachdem die Klasse bei der Ul-
Station ,Schwedenplatz“ ausgestiegen ist, wird noch ein Treffpunkt und eine Zeit vereinbart,
um sich wieder zu treffen. Danach beginnen die Gruppen mit dem Arbeitsblatt ,Mobilitat am

Schwedenplatz®, auf welchem acht Fragen zu beantworten sind.

Sollte eine Exkursion vor Ort nicht stattfinden kénnen (Schlechtwetter, Homeschooling), sind
die Arbeitsauftrage auch mithilfe des Internets lésbar. Dafiir empfiehlt sich neben Google Maps

bzw. Google Street View etwa auch die App ,,BusBahnBim"*.
8.3.3 Nachbereitung

Zurick in der Schule wird in der nachsten Woche besprochen, zu welchen Erkenntnissen die
Schilerinnen und Schiler gekommen sind. Dazu zahlt nicht nur das reine Beantworten der
Fragen auf dem Arbeitsblatt. Interessant ist es auch zu erfahren, wie es den einzelnen

Gruppen wahrend der Exkursion gegangen ist. Dazu kénnen folgende Fragen gestellt werden:

o Welche Gefahrenquellen sind den Lernenden am Schwedenplatz begegnet?

e Gibt es fur Menschen im Rollstuhl irgendwelche Hindernisse, die sie in ihrer Mobilitat
am Schwedenplatz einschranken?

o Auf welche Verkehrsmittel wirden die Kinder im privaten Leben zuriickgreifen und
warum bzw. warum nicht?

o Welche Vorteile und Nachteile bringen bestimmte (6ffentliche) Verkehrsmittel mit sich?
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Fur eine Ergebnissicherung wird am Ende der letzten Stunde noch einmal eine Karte vom
Schwedenplatz betrachtet. Die Kinder kénnen somit die Verkehrsmittel am Schwedenplatz
noch einmal benennen, die Symbole entziffern und sich besser orientieren. Gemeinsam wird
auch noch einmal eine virtuelle Routenplanung von der Schule zum Schwedenplatz und retour

vorgenommen.

Insbesondere fir die Differenzierung zwischen leistungsschwécheren und leistungsstarkeren
Schilerinnen und Schilern bieten sich auch fur die Nachbereitungsphase digitale Hilfsmittel
an. Durch die groRe Auswahl an Ubungen zum Thema Verkehrsmittel kénnen zum Beispiel
auf www.learningapps.org schnell und einfach diverse Spiele gefunden werden, die den

unterschiedlichen Leistungsniveaus der Lernenden gerecht werden.

Bei dieser Exkursion kann das Arbeitsblatt ,Mobilitdt am Schwedenplatz“ zur Bewertung
herangezogen werden. Beispielsweise kann fir jede richtig beantwortete Frage ein Punkt
vergeben werden. Alternativ ist es empfehlenswert, auf eine standardisierte Bewertung mit
Punktevergabe oder Schulnoten zu verzichten — immerhin wurden auch die Lernenden darauf
hingewiesen, dass es nicht um Schnelligkeit geht. Stattdessen profitieren die Lernenden von
mundlichen Rickmeldungen der Lehrperson und der abschlieRenden Diskussion im Plenum.

8.4 Natur vs. Mensch am Beispiel der Donau

Im Vergleich zu anderen Stadten kann Wien als ,sehr griin“ bezeichnet werden. Das liegt nicht
nur an den zahlreichen kleineren Parks, sondern auch an gréfR3eren naturverbundenen
Arealen. Nennenswert sind beispielsweise der Naturpark Prater, der Lainzer Tiergarten oder
die Lobau wie auch die Donauinsel. Letztgenanntes stadtplanerische Projekt, welches
anfanglich nur zur Verbesserung des Hochwasserschutzes abzielte, fihrte zur Entstehung

einer weiteren grof3en Grinflache innerhalb der Stadt. (vgl. FASSMANN et al. 2004: 231)

Wien kampfte Gber mehrere Jahrhunderte mit immer wiederkehrenden Uberschwemmungen.
Dies lag daran, dass die Donau damals ein bis zu flinf Kilometer breiter, stark flieRender Strom
war, welcher zahlreiche Maander bildete. Zu ersten massiveren Eingriffen durch den
Menschen kam es im 16. Jahrhundert. Die ersten kleineren Donauregulierungen umfassten
Wasserbauten, kleine Damme und Uferbefestigungen, wodurch der Verlauf des Flusses
malfigeblich beeinflusst wurde. (vgl. EHALT 1996: 332ff.)

Bereits ab dem 18. Jahrhundert wurde der ,Wiener Arm“ der Donau als ,Donaukanal®
bezeichnet. Dadurch war die Donau aus geographischer Sicht zwar in Wien integriert, aus
O0konomischer und kultureller Perspektive aber trotzdem nur schlecht mit der Stadt Wien
verbunden. Dieser Forderung an eine bessere Einbindung wurde durch die von Kaiser Franz
Josefs angeordnete erste grof3e Donauregulierung zwischen 1870 und 1875 nachgekommen,

bei der die Donau begradigt und ein Hochwasserschutz erbaut wurde. Ein entscheidender
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Grund fur die schnelle Umsetzung des Projektes war unter anderem eine schwere Uberflutung
aus dem Jahre 1862. (vgl. EHALT 1996: 332ff.)

Der Start der zweiten Donauregulierung erfolgte im Jahre 1972. Knapp ein Jahrhundert nach
der ersten grof3en Donauregulierung wurde ein absoluter Hochwasserschutz durch ein
Entlastungsgerinne angestrebt. Somit entstanden bis 1988 die ,Neue Donau“ und die
,Donauinsel“, welche von den Wienerinnen und Wiener gerne als Erholungsraum genutzt
werden. Ein weiterer markanter Einschnitt im Donaubereich erfolgte 1995 mit dem Bau des
Donaukraftwerkes in der Lobau. (vgl. EHALT 1996: 334f.)

In europdischen Stadten werden knapp 80 Prozent der Gesamtenergie verbraucht.
Demzufolge ist es enorm von den Stadten abhéngig, ob Umwelt- und Energieziele erreicht
werden. Probleme im stadtischen Bereich sind beispielsweise Larmbeldstigung, hohes
Verkehrsaufkommen, schlechte Luftqualitdt, hohe Treibhausgasemissionen oder
Abfallentsorgung. (vgl. MAGISTRATSABTEILUNG 18, STADTENTWICKLUNG UND STADTPLANUNG
2012: 48)

Die Umweltpolitik kann nicht unabhangig gesehen werden, da sie unmittelbar mit anderen
Sektoren wie Verkehr, Wohnen, Wirtschaft oder Bildung zusammenhangt. Zum Beispiel
kénnen ein hohes Wirtschaftswachstum oder eine geringe Bildung negative Auswirkungen auf
die Umwelt haben. (vgl. MAGISTRATSABTEILUNG 18, STADTENTWICKLUNG UND STADTPLANUNG
2012: 48) Deshalb sollen die Schiilerinnen und Schiler wahrend der Exkursion zur Alten
Donau, zur Neuen Donau, zum Donaukanal bzw. zur Donauinsel lernen, dass auch jede und

jeder Einzelne einen groRRen Einfluss auf die Natur haben kann.
8.4.1 Vorbereitung

Fur dieses Szenario wird eine Schulklasse mit 24 Schilerinnen und Schiilern herangezogen.
Im Beispiel teilt sich die Klasse in 13 weibliche Schilerinnen und 11 mannliche Schiiler.

Gemeinsam haben sie, dass alle die Abschlussklasse eines Wiener Gymnasiums besuchen.

Laut Lehrplan sollen in diesem Kompetenzmodul Stadte als Lebensraume und 6konomische
Zentren untersucht werden. Dabei werden folgende Unterpunkte in diesem Exkursionsbeispiel
besonders thematisiert: Vielfalt der subjektiven Wirklichkeiten in Stéadten vergleichen, Soziale
Differenzen in urbanen Ra&umen analysieren, Prozesse von Urbanitdt und Urbanisierung

beschreiben und Perspektiven und Beispiele fir eine hachhaltige Urbanitat entwickeln.

Im Stundenplan sind zwei Stunden fir Geographie und Wirtschaftskunde pro Woche
vorgesehen, die an zwei verschiedenen Tagen abgehalten werden. Das Exkursionsbeispiel
soll sich Uber sechs Schulstunden — sprich drei Wochen - strecken. In die Vorbereitung, die
Durchfiihrung sowie die Nachbereitung werden jeweils zwei Schulstunden investiert.

Idealerweise findet die Durchfiihrungsphase geblockt statt.
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Zu Beginn wird den Schilerinnen und Schilern das eigentliche Exkursionsthema noch nicht
vorgestellt. Mithilfe der Placemat-Methode soll ein erstes Brainstorming in Vierergruppen
stattfinden. Dafir wird ein Papierbogen in finf Felder eingeteilt. Jedes Feld fokussiert sich auf
eine andere Themenstellung. AnschlieBend werden passende Stichwdrter zu den einzelnen
Themenfeldern eingetragen. (vgl. TILLE-KOCH 2014: 32)

In diesem Beispiel wird erst nach der ersten Brainstorming-Phase in der Mitte des
Papierbogens das Thema ,Natur vs. Mensch am Beispiel der Donau® eingetragen. In den vier
verbleibenden Themenfeldern sollen anschlieRend erneut passende Begriffe zu den vier
Exkursionsstandorten Donaukanal, Donau, Neue Donau und Alte Donau gefunden werden —

dieses Mal unter Berlicksichtigung des Kernthemas ,Natur vs. Mensch®.

Fiur die Bearbeitung eines Themenfeldes bleibt jedem Gruppenmitglied zirka eine Minute,
bevor die Position gewechselt wird. Empfehlenswert ist es, die einzelnen Gruppenmitglieder
mit verschiedenen Farben schreiben zu lassen. Bei Bedarf kdnnen vorhandene Stichwoérter

erganzt, kommentiert oder durchgestrichen werden.

Nach dem Vorbild von OHL und PADBERG (2007) soll im Anschluss an das Brainstorming in
einem weiteren Schritt ein Exkursions-Gruppenpuzzle zum Einsatz kommen. Beim
Exkursions-Gruppenpuzzle steht das selbststédndige Handeln der Schilerinnen und Schiler
im Fokus. Hierbei sind die Lernenden anstelle der Lehrperson dafir verantwortlich geeignete
Exkursionskonzepte fur unterschiedliche Standorte zu entwickeln. (vgl. OHL und
PADBERG 2007 nach OHL und NEeB 2012: 280)

Nachdem vier einheitliche Gruppen mit sechs Personen gebildet wurden, wird jeder Gruppe
ein Exkursionsstandort zugelost. Zur Auswahl stehen der Donaukanal, die Donau, die Neue
Donau und die Alte Donau. Fir die Exkursionen stehen den Lernenden folgende vier
Methoden zur Realisierung des Prinzips der Subjektzentrierung auf Exkursionen zur
Verfligung, die selbst ausgewahlt werden sollen: Streifenkarten, Nadelmethode, Foto- oder
Videostreifziige und Blind durch Berlin. (vgl. OHL und NEEB 2012: 280)

e Streifenkarten - Bei dieser Methode erstellen die Schilerinnen und Schiler wéhrend
der Exkursion eigene Kartenskizzen. Diese Kartenskizzen sollen in erster Linie den
zurlickgelegten Weg darstellen. Daruber hinaus sollen Beobachtungen entlang des
Weges schriftlich festgehalten werden. (vgl. HUTTERMANN 2005 nach OHL und NEEB
2012: 280) Mogliche Fragestellungen: Wurde der gewahlte Weg auf nattrlichem oder
vom Menschen geschaffenen Untergrund zurlickgelegt? Welche gesehenen Objekte

sind von naturlichem Ursprung und welche von kunstlichem Ursprung?

o Nadelmethode — Die Nadelmethode arbeitet mit bereits bestehenden Stadtplénen,

welche mit verschiedenfarbigen Stecknadeln markiert werden sollen. Dabei hat jede
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Farbe eine andere Bedeutung. Nebenbei sollen Besonderheiten vermerkt werden.
(vgl. OHL 2007 nach OHL und NEeB 2012:280) Mdogliche Herangehensweise:
Naturliche Punkte mit grinen Stecknadeln markieren, vom Menschen geschaffene

bzw. kinstliche Punkte mit blauen Stecknadeln markieren.

o [Foto- oder Videostreifziige — Kleingruppen erkunden ein Untersuchungsgebiet und
dokumentieren Auffalligkeiten mit einer Kamera. Dabei kénnen entweder Fotos oder
Videos gemacht werden. Anhand des erstellten Materials kommentieren die
Schilerinnen und Schiler die Fotos und Videos noch mit ihren persénlichen
Eindricken. (vgl. OHL 2007 nach OHL und NeeB 2012:280) Mdgliche
Herangehensweise: Die Halfte der Gruppe konzentriert sich auf die Natur, die andere
Halfte der Gruppe auf den Menschen. Welche der beiden Gruppen kann mehr Fotos

bzw. Videos machen?

e Blind durch Berlin — Je zwei Personen erkunden den Ort gemeinsam, wobei einer
Person die Augen verbunden werden und diese von der zweiten Person gefuhrt wird.
Durch den fehlenden Sehsinn sollen vor allem auditive Eindriicke gesammelt werden.
Nach Moglichkeit kann auch mit dem Fihlen von Dingen gearbeitet werden. (vgl.
DITTMANN 2009 nach OHL und NEeB 2012: 280) Mdogliche Fragestellungen: Welche
wahrnehmbaren Gerausche stammen aus der Natur, welche werden kunstlich

erzeugt? Wie sehr kann die Natur in der Stadt Wien noch wahrgenommen werden?

Die Aufgabe der Lehrkraft ist es, die vier Exkursionsmethoden vorzustellen und die
Schulerinnen und Schiler im Anschluss darauf noch einmal darauf hinzuweisen, dass die
einzelnen Exkursionen explizit unter dem Thema ,Natur vs. Mensch“ stehen. In der
verbleibenden Zeit bis zur eigentlichen Exkursion kénnen sich die einzelnen Gruppen auf das

Arbeiten vor Ort vorbereiten.
8.4.2 Durchflhrung

Bevor man sich von der Schule aus auf den Weg zu den vier Exkursionsstandorten macht, soll
sichergestellt werden, dass die Gruppen alle notwendigen Utensilien mithaben. Dazu zéhlen
etwa Stift und Papier, Handys, Fotokameras, iPads, Laptops, Stecknadeln, Stadtplane wie

auch Schlafmasken, Schals oder Tuicher zum Verbinden der Augen.

Die Exkursionsstandorte sind alle bequem mit der Ul erreichbar. Die Haltestelle
~>chwedenplatz® liegt unmittelbar am Donaukanal. Den Hauptstrom der Donau erreicht man
an den Haltestellen ,Vorgartenstral’e“ oder ,Donauinsel“. An der Haltestelle ,Donauinsel®
findet man auch die Neue Donau. Zur Alten Donau gelangt man, wenn man an der

gleichnamigen Haltestelle “Alte Donau® oder bei der Haltestelle ,Kaisermihlen-VIC* aussteigt.
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Nun haben die Lernenden zwei Schulstunden zur Verfligung, um die eigenen
Exkursionsbeispiele unter Berlicksichtigung des Aspekts ,Natur vs. Mensch® vor Ort an ihrem
zugelosten Exkursionsstandort und einer frei wahlbaren Methode durchzufiihren. Durch das
fortgeschrittene Alter der Exkursionsteilnehmerinnen und Exkursionsteilnehmer ist es am
einfachsten, wenn die Gruppen allein unterwegs sind und sich die ganze Klasse zu einer

bestimmten Uhrzeit an einem vereinbarten Ort wiedertrifft.
8.4.3 Nachbereitung

In der Nachbereitungsphase présentieren die Schilerinnen und Schiler ihre gewonnenen
Erkenntnisse aus den Exkursionsstunden. Zuriick in der Schule bekommen die einzelnen
Gruppen noch genug Zeit, um ihre Prasentationen vorbereiten zu kénnen. Natirlich ist es
wuinschenswert, wenn die Lernenden dabei auf einen Mix von analogen und digitalen

Prasentationsmaoglichkeiten zurtickgreifen.

Die einzelnen Préasentationen bieten reichlich Anknipfungspunkte, um sich im Plenum mit der
ganzen Klasse rund um die Thematik auseinanderzusetzen. Die Lehrkrafte kdnnen also nicht
nur die Durchfuhrungsphase der einzelnen Gruppen vor Ort bewerten, sondern auch
Prasentation und die Teilnahme am gemeinsamen Austausch in der Schule. Spannend ist es
auch, am Ende der Nachbereitungsphase die Arbeitsblatter der Placemat-Methode noch
einmal zu bearbeiten. Damit kann die Frage beantwortet werden, inwiefern sich der Blickwinkel

der Schilerinnen und Schuler auf die entsprechenden Orte verandert hat.
8.5 Wirtschaft/Internationalisierung am Beispiel der UNO in Kaisermuhlen

Die Stadtregion Wien ist die bedeutendste Wirtschaftsregion in Osterreich. AuRerdem zahit
der Standort zu den zehn reichsten Regionen Europas. (vgl. DiMBOCK 2014: 14ff)
Wirtschaftliche Entwicklungen sind fir die Entstehung und fir das Wachstum von Stadten
mitverantwortlich. Ein wichtiges Merkmal der Stadt ist der grof3e Arbeitsmarkt, der als
Anziehungspunkt dient. Auch der Wandel von der priméren zur tertiaren Gesellschaft hat

vorwiegend in den Stadten stattgefunden. (vgl. BAHR 2009: 59)

Bereits Uber 300 internationale Unternehmen haben sich bis zum heutigen Zeitpunkt fir einen
Firmensitz in Wien entschieden. Ausschlaggebend dafir ist nicht nur die zentrale Lage der
Stadt in Europa, sondern auch die gute Infrastruktur von Wien und viele ausgebildete
Arbeitskrafte vor Ort. (vgl. DIMBOCK 2014: 16)

Seit 1979 hat die United Nations Organization — also die UNO — einen Amtssitz in Wien. Neben
Wien haben die Vereinten Nationen noch drei andere Amtssitze in New York, Genf und
Nairobi. Der Standort in Wien verfugt mittlerweile Gber rund 5.000 Angestellte, die aus tber

hundert verschiedenen Landern stammen. (vgl. UNIS VIENNA 2022)
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Der Gebaudekomplex der UNO in Wien wird Vienna International Centre (kurz ,VIC*) genannt.
Viele Wienerinnen und Wiener bezeichnen das VIC auch als UNO-City. Die UNO bildet den
Mittelpunkt der Donau-City, ein Stadtentwicklungsgebiet im 22. Wiener Gemeindebezirk,

welches sich durch Modernitat und Urbanitat auszeichnet. (vgl. WIMMER et al. 2010: 13)
8.5.1 Vorbereitung

Dieses Exkursionsbeispiel wurde fur die vierte Schulstufe der Unterstufe konzipiert. In diesem
Jahr soll laut Lehrplan der Punkt ,Die Bedeutung ausgewahlter Staaten und Regionen flr
Weltpolitik und Weltwirtschaft erkennen® bearbeitet werden, woflr sich das Vienna
International Centre mit der UNO anbietet.

In diesem Szenario bereitet sich eine vierte Klasse eines bilingualen Gymnasiums auf die
Exkursion zur UNO vor. 14 weibliche Schilerinnen und 14 méannliche Schiiler besuchen die
Klasse, woraus sich eine Gesamtschiileranzahl von 28 ergibt. Das Besondere an der Klasse
ist, dass viele Kinder zweisprachig (hauptsachlich mit Englisch und Deutsch als Erst- bzw.
Zweitsprache) aufgewachsen sind.

Das Fach Geographie und Wirtschaftskunde ist in jeder Woche mit zwei Einheiten im
Stundenplan verankert, wobei es sich in diesem Fall um eine Doppeleinheit handelt, die immer
am Donnerstagnachmittag stattfindet. Insgesamt erstreckt sich dieses Exkursionsbeispiel Uber

einen Zeitraum von zirka funf Unterrichtsstunden.

Auf der Homepage des United Nations Information Service - kurz ,UNIS®

(https://unis.unvienna.org) werden die wichtigsten Informationen zum Amtssitz der UNO in
Wien bereitgestellt. AuRerdem kénnen sich die Schiilerinnen und Schuler unter ,Uber uns*” —
,Die Vereinten Nationen in Wien“ einen ersten Uberblick iiber die in Wien ans&ssigen

Organisationen erhalten.

Danach werden Zweierteams festgelegt, die folgende acht Themen von der Homepage auf

Englisch oder Deutsch zusammenfassen und im Anschluss préasentieren sollen:

e Allgemeiner Uberblick tber die Vereinten Nationen
e Frieden und Sicherheit

e Klimawandel

e Nachhaltige Entwicklung

e Menschenrechte

e Frauen

o Humanitare Angelegenheiten

e Volkerrecht
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Innerhalb dieser Doppeleinheit muss auch noch die eigentliche Exkursion in der
darauffolgenden Woche besprochen werden. Dazu zahlt bei dieser Klasse eine Abstimmung,
ob die Fuhrung auf Englisch oder Deutsch stattfinden soll. Auf Wunsch kénnen sich die
Teilnehmerinnen und Teilnehmer auch auf zwei Gruppen verteilen, um in den Genuss der
gewilnschten Vortragssprache zu kommen. Zuséatzlich missen die Schiilerinnen und Schiler

daruber informiert werden, dass die Fuhrung nicht kostenlos ist.
8.5.2 Durchfiihrung

Von der Schule aus geht es mit der U1 bis zur Haltestelle ,Kaisermuhlen/VIC®. Geplant ist dort
die 60-minttige Gruppenfiihrung ,UNO Wien Tour” vor Ort, die von einer externen Expertin
oder einem externen Experten durchgefuhrt wird. Ab einer Gruppengréf3e von 20 Personen
kostet die Schilerinnen und Schuler der Eintritt pro Kopf sieben Euro, aufsichtspflichtige

Begleitpersonen wie Lehrerinnen und Lehrer kénnen gratis teilnehmen.

Bei Bedarf kann als Alternative auch die Online-Fuhrung ,Virtuelle UNO Wien Tour® in
Anspruch genommen werden, die etwa 45 bis 60 Minuten dauert. Der Gruppenpreis fir eine
28-kopfige Klasse betragt in diesem Fall 140 Euro. Als virtueller Fihrungsort wird Microsoft
Teams genutzt, jedoch kénnen auch andere Plattformen angefragt werden.

8.5.3 Nachbereitung

Wahrend der Fihrung erhélt man eine Broschlire mit den wichtigsten Informationen. Bei
Interesse kdnnen Lehrpersonen nach der Fihrung eine kostenlose Mappe mit weiterfihrenden
Informationen mitnehmen, welche im Unterricht bearbeitet werden kdnnen. Aufbauend auf die
Exkursion findet sich in der Mappe auch eine Ubersichtliste fiir Online-Materialien, welche fir

die Nachbereitungsphase geeignet sind.

Fir die Nachbereitung in der Schule steht ebenso das Arbeitsblatt ,Quiz zur UNO-Fuhrung®
(siehe Anhang) zur Verfiigung. Abschlie3end bleibt es der Lehrkraft selbst tiberlassen, ob sie
die Inhalte der letzten Einheiten in Form einer schriftlichen Mitarbeitswiederholung abprifen

und das Quiz mit Noten bzw. Punkten bewerten méchte.
8.6 Wohnen am Beispiel Grol3feldsiedlung

Wohnen stellt ein Grundbedirfnis dar und gilt als eine der Saulen des Wohlfahrt- und
Sozialstaates. Bei der raumlichen Dimension des Wohnens darf nicht nur die materielle Ebene
betrachtet werden. Es ist gleichzeitig ein interaktiver Prozess, der soziale und kulturelle
Zugehdorigkeit offenbart und als Abgrenzungsmedium fungiert. Der soziale Aspekt offenbart

sich etwa bei Interaktionen mit Nachbarinnen und Nachbarn. (vgl. WADE 2015: 19f.)

Typisch fur Wien ist das Wohnen im Gemeindebau. Zirka 25 Prozent des Wohnungsbestandes

im Stadtgebiet befinden sich im Eigentum der Gemeinde Wien und pragen das Stadtbild
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dadurch malRRgeblich. Diese Entwicklung startete nach dem Ersten Weltkrieg, zu einer Zeit als
Wohnungsknappheit herrschte und die Bevoélkerung hungerte. Grund dafir war nicht nur der
Krieg an sich, sondern auch der enorme Bevdlkerungszuwachs in den Jahren davor. So
wurden 1919 die Voraussetzungen fur die neue Wohnungspolitik geschaffen. (vgl.
MATZNETTER et al 2009: 245ff.)

In den ersten Nachkriegsjahren beschatftigte sich die Stadt mit dem sozialen Wohnbau im
Zeichen des Wiederaufbaus. Der Wohnungsneubau war durch fehlende Facharbeiter,
Baumaterialien und Nahrungsmittel gepragt. Die dominierende Bauform waren kleine ,Duplex-
Wohnungen®. Zu Beginn der 1960er-Jahre konnte der Wiederaufbau als abgeschlossen

deklariert werden. (vgl. MATZNETTER et al 2009: 252)

Danach begann die Phase der Stadterweiterung. Durch den industriellen Massenwohnbau
konnten Grol3projekte wie die Grol¥feldsiedlung im 21. Bezirk geschaffen werden.
Plattenbausiedlungen am Stadtrand sind Symboltrager fir den europaischen Baustil der
damaligen Zeit. Das Leben am Stadtrand brachte oft eine Funktionstrennung von Wohnort und
Arbeitsort mit sich. Fir eine rasche Verbindung sorgten der Ausbau des Stral3enbahnnetzes
sowie der Bau der U-Bahn. (vgl. MATZNETTER et al 2009: 252)

Dieses Exkursionsbeispiel zielt darauf ab, den Schulerinnen und Schilern die verschiedenen
Daseinsgrundfunktionen einer Stadt naherzubringen. Dazu z&hlen neben der Wohnfunktion
auch Arbeit, Erholung, Bildung, Verkehr, Versorgung, Entsorgung und das Leben in der
Gemeinschatft. (vgl. Lux 2022: 14)

8.6.1 Vorbereitung

Folgendes Exkursionsbeispiel eignet sich idealerweise fur dritte Klassen in der Unterstufe.
Dazu findet man im Lehrplan die Anhaltspunkte ,Die Lebenssituation in zentralen und
peripheren Gebieten vergleichend erfassen® und ,Vergleichen unterschiedlicher
Standortpotenziale zentraler und peripherer Gebiete an den Beispielen Verkehr, Infrastruktur,

Versorgung und Umweltqualitat®.

Fir die theoretische Ausarbeitung wird von einer Klasse mit 26 Kindern ausgegangen, wovon
11 weiblich und 15 méannlich sind. Die Schilerinnen und Schuiler besuchen eine Mittelschule
in Wien, wobei sich die Schule nicht im naheren Umfeld der GrofR¥feldsiedlung befindet und
somit auch niemand der Lernenden dort wohnt. Die zwei Wochenstunden Geographie und

Wirtschaftskunde finden nicht geblockt, sondern separat an verschiedenen Tagen statt.

Der gesamte Zeitaufwand fur die Exkursion betrdgt etwa funf Unterrichtsstunden. Dabei
werden zwei Schulstunden fur die Vorbereitung und eine Schulstunde fur die Nachbereitung
bendtigt. Bei der Durchfiihrung vor Ort sollten den Schilerinnen und Schilern inklusive An-

und Abreise zirka zwei Stunden zur Verfligung stehen.
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Als Einstieg in das Thema sollen die Kinder eigenstdndig die Rubrik ,Der Wiener
Gemeindebau® auf der Homepage der STADT WIEN — WIENER WOHNEN
(https:/www.wienerwohnen.at) erkunden. Nach zirka 15 Minuten werden die wichtigsten

Informationen gemeinsam in einem Lehrer-Schiler-Gesprach zusammengefasst.

In einem nachsten Schritt erfinden die Schilerinnen und Schiler gemeinsam eine fiktive
Person, die auf der Suche nach einer Gemeindebauwohnung in Wien ist. Daflr wird ein grol3es
Plakat erstellt, auf welchem die Person dargestellt werden soll und alle relevanten Dinge

festgehalten werden.

Dafir verweist die Lehrperson auf die Rubriken ,,MieterIn®, ,Interessentin“ sowie ,Dokumente
und Downloads”. Wieder arbeiten die Kinder selbststdndig und versuchen die wichtigsten
Punkte herauszufinden. Nach 15 Minuten Arbeitszeit werden die Ergebnisse auf dem Plakat
schriftlich festgehalten.

Nun sollen die Lernenden eine eigene Person erfinden, die auf Wohnungssuche ist. Dabei
kann dieses Mal ein A4-Blatt bzw. das iPad oder der Laptop verwendet werden, um zu
recherchieren. Folgende Fragen kdnnen dabei als Hilfe gegeben werden:

e Wie heil3t deine Person, wie alt ist sie und woher kommt sie?

o Was macht deine Person derzeit beruflich? (Arbeit, Schule/Studium, Pension,
arbeitssuchend bzw. arbeitsunfahig)

e Wohin will deine Person in Wien ziehen und warum?

¢ Wird deine Person allein wohnen? Wenn nein, mit wem wird die Wohnung geteilt?

o Wie grof3 soll die Wohnung zirka sein? Welche Raume werden bendétigt?

e Welche Ausstattung soll die Wohnung im besten Fall haben?

e Wie viel Miete wird deine Person pro Monat zirka bezahlen mussen?

Sollte am Ende der zwei Unterrichtseinheiten noch Zeit tbrig sein, kdnnen verschiedene
Charaktere aus dem Buch ,Im Gemeindebau — 23 Geschichten aus Wien* kurz vorgestellt
werden. Damit kann die Vielfaltigkeit der Bewohnerinnen und Bewohner der Gemeindebauten

aufgezeigt werden und (negativen) Vorurteilen entgegengewirkt werden.
8.6.2 Durchflhrung

Bevor sich die Klasse auf den Weg zur GrofR¥feldsiedlung macht, missen die bendtigten
Unterrichtsmaterialien (Arbeitsblatt, Stift und Handy) vorbereitet werden. Die Mithahme des
Handys oder von anderen digitalen Hilfsmitteln ist zu erlauben, da auch Fotos gemacht werden
mussen. Die Grolfeldsiedlung ist bequem mit den o6ffentlichen Verkehrsmitteln zu erreichen.

Beispielsweise halt die U1 an der gleichnamigen Station ,,Groffeldsiedlung®.
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Vor Ort werden die Schilerinnen und Schiler in Gruppen zu jeweils zwei bis drei Personen
eingeteilt. Danach erhélt jede Gruppe das Arbeitsblatt ,Wohnen in der GrofRfeldsiedlung*
(siehe Anhang). Nachdem eine Bearbeitungszeit und ein Treffpunkt fixiert sowie

Verhaltensregeln besprochen wurden, startet die Erledigung der Arbeitsauftrage.

Das Arbeitsblatt wurde so konzipiert, dass die Aufgaben wéahrend einer Homeschooling-Phase
oder bei extremen Wetterverhaltnissen auch mit der Hilfe von Google Maps bzw. Google Street
View geldst werden kénnen. Prinzipiell steht es der Lehrkraft in diesem Fall frei, ob von Anfang
an eine reale oder eine virtuelle Auseinandersetzung fir die Durchfihrungsphase geplant

werden soll.
8.6.3 Nachbereitung

Um den aktuellen Wissensstand der Schilerinnen und Schuiler zu ermitteln, eignet sich die
sogenannte ,ABC-Methode®. (vgl. MULLER 2016: 24ff.) Dabei schreiben die Lernenden zu
jedem Buchstaben aus dem Alphabet ein Wort bzw. mehrere Woérter auf, die ihnen (in diesem
Fall in Bezug zum Thema ,Wohnen im Gemeindebau in der GrofRfeldsiedlung®) einfallen.
Beispiel — Buchstabe G: Grof3feldsiedlung, Gemeindebau, grof3, Gebdude. Als Hilfestellung
kénnen noch einmal Fotos des Ortes gezeigt werden.

In einem abschlieBenden Gesprach im Plenum wird unter der Anleitung der Lehrperson
versucht, fur jeden Buchstaben von A bis Z einen passenden Begriff zu finden. Natirlich soll
an dieser Stelle noch einmal das Arbeitsblatt ,Wohnen in der Groffeldsiedlung®
nachbesprochen werden. Auf eine Beurteilung der schriftlichen Ergebnisse oder miindlichen

Beitrage in Form von Noten oder Punktevergabe wird gezielt verzichtet.
9 Zusammenfassung und Resiimee

Bereits seit mehreren Jahrzehnten kann Wien als eine kontinuierlich und schnell wachsende
Stadt bezeichnet werden. In absehbarer Zeit werden mehr als zwei Millionen Menschen ihren
Hauptwohnsitz in Wien gemeldet haben. Das Wachstum ist jedoch nicht vorrangig auf die
positive Geburtenbilanz der Metropole, sondern vielmehr auf die positive Wanderungsbilanz
durch Migration zuriickzufiihren. Wien profitiert dariiber hinaus auf européischer als auch auf
internationaler Ebene von einer starken Vernetzung mit anderen Stadten. Zusatzlich besitzt
die Stadt Wien gegenuiber anderen Stadten eine gewisse Vorbildwirkung - beispielweise in

den Bereichen niedriger Energieverbrauch oder Nachhaltigkeit.

In Wien ist demnach die wachsende Stadt ein dominanter Stadtentwicklungsprozess, welcher
durch die vorherrschenden Rahmenbedingungen ausgelést wird. Um dem standigen
Wachstum gerecht zu werden und gleichzeitig eine nachhaltige Stadt zu bleiben, wird ein
grol3er Stellenwert auf eine effiziente Weiterentwicklung innerstadtischer Brachflachen, eine

vorausblickende Stadtsanierung bzw. Stadterneuerung sowie auf eine gewollte Gentrifizierung
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gelegt. Damit wird dem Stadtverfall in der Osterreichischen Hauptstadt bewusst
entgegengewirkt und gleichzeitig werden die Grundsteine fur eine noch grinere und

Okologisch vertretbare Zukunftsvision Wiens gesetzt.

Der Besuch von auBerschulischen Lernorten hat im Unterrichtsfach Geographie und
Wirtschaftskunde schon immer einen hohen Stellenwert. Speziell fir die Betrachtung urbaner
Raume eignen sich Realbegegnungen vor Ort. Deshalb sind reale als auch virtuelle
Exkursionen fest in den GWK-Lehrplanen verankert und von den Lehrpersonen umzusetzen.
Eine konkrete Auseinandersetzung mit urbanen Raumen ist in jeder Schulstufe der Unterstufe
wie auch im siebenten Kompetenzmodul in der Oberstufe vorgesehen, weshalb sich diese

Zeitraume ideal fur Exkursionen unter dem Bezugspunkt Stadt bzw. Stadtentwicklung eignen.

Bei der Planung von Exkursionen nehmen Lehrkrafte idealerweise Rucksicht auf die
Ausarbeitung von handlungsorientierten Aufgaben, welche den Kindern und Jugendlichen
eigenstandiges Lernen ermdglichen. Durch einen hohen an Selbsttatigkeit kénnen die
Schilerinnen und Schiler ihre geographischen Kompetenzen sowohl in der Vorbereitungs-,
Durchfiihrungs- als auch Nachbereitungsphase unter Beweis stellen. Diese dreistufige
Vorgehensweise wird in der Exkursionsdidaktik empfohlen. Vor der eigentlichen
Exkursionsplanung sollten sich die Lehrkrafte neben den methodischen und didaktischen

Analysen auch mit den angestrebten Lernzielen der Exkursionen auseinandersetzen.

Wichtig und erwahnenswert ist, dass eine zielfihrende Exkursion nicht mit einem enormen
Zeitaufwand verbunden sein muss. Unterrichtseinheiten auflerhalb des eigenen
Klassenzimmers kdnnen zum Beispiel auch unter Einbeziehung von auf3enstehenden
Expertinnen und Experten stattfinden. Moderne Technologien wie Google Maps oder Google
Street View ermdglichen es, dass Exkursionen heutzutage auch nicht zwangsweise in der
Realitat stattfinden mussen. Virtuelle Exkursionen stellen eine praktische Alternative zu realen
Exkursionen dar, etwa wenn ein Untersuchungsgebiet zu weit entfernt oder ein Besuch zu

teuer bzw. zu zeitaufwandig ist und sind nicht nur als Plan B zu empfehlen.

Die vorgestellten Exkursionen zeigen, dass jede Lehrkraft ohne einen Uberdimensionalen
Zeitaufwand investieren zu missen methodisch vielfaltige Exkursionsbeispiele fur Wien oder
eine andere Stadt ausarbeiten kann. Auch eine Berilicksichtigung des Lehrplans der jeweiligen
Schulstufe und der Lernvoraussetzungen der Schilerinnen und Schiler stellt kein
unuberwindbares Hindernis dar; der Kreativitat darf und soll freien Lauf gelassen werden.
Dabei kdnnen wie diese Masterarbeit gezeigt hat unterschiedlichste Themen in Bezug auf
Stadtentwicklung thematisiert werden. Dazu zahlen etwa Konsum, Migration, Mobilitat,
Wirtschaft oder Internationalisierung und auch das Eingreifen des Menschen in die Natur, da
alle diese Faktoren das Stadtbild in der Vergangenheit gepréagt haben, derzeit pragen oder in

der Zukunft nachhaltig pragen werden.
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Letztendlich sollen insbesondere Lehrkrafte des Unterrichtsfaches Geographie und
Wirtschaftskunde durch das Lesen dieser Arbeit dazu ermutigt werden, sowohl reale als auch
virtuelle Exkursionen verstarkt in den eigenen Unterricht einzubauen. In vielen Fallen eignet
sich gerade die Kombination aus beiden Varianten, um eine alternative Lernumgebung
schaffen zu kdnnen und eine willkommene Abwechslung in den Schulalltag zu bringen. Oft
stammen die besten Exkursionsbeispiele und deren Aufgabenstellungen ohnehin aus der
unmittelbaren Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler, wovon die Lernenden schlussendlich
auch am meisten profitieren.
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12 Anhang

Arbeitsblatt ,Karntner Stral3e vs. Donauzentrum®

Heute untersuchst du mit deiner Gruppe den Unterschied zwischen Geschéften einer
gewissen Branche in einer Einkaufsstrale bzw. im Shoppingcenter. Lest euch zuerst die
Arbeitsauftrage gut durch, bevor ihr mit dem Beantworten der Fragen beginnt. Schreibt euch
die wichtigsten Informationen gleich auf und vergesst nicht (wenn noétig) Fotos zu machen.

Ausgewahlte Branche:

Einkaufsstral3e vs. Shoppingcenter

Wie gut ist die Einkaufsstral3e bzw. das Shoppingcenter mit den 6ffentlichen
1 | Verkehrsmitteln erreichbar? Schétzt ein, wie weit die nachste Haltestelle
(U-Bahn, StraRenbahn, Bus) zirka entfernt ist.

Gibt es auch die Moglichkeit mit dem Auto hier zu parken? Wenn ja, wie teuer
ist eine Stunde im Durchschnitt?

Wie sieht der Eingangsbereich aus? Fragt bei einer Mitarbeiterin oder einem
3 | Mitarbeiter nach, ob ihr die Schaufenster bzw. den Geschéaftseingang
fotografieren durft.

Welche Mittel werden verwendet, um potenzielle Kundinnen und Kunden in das
4 | Geschaft zu locken? (Hinweistafeln, Platzierung von Produkten vor dem
Geschaft, Musik, Verteilung von Infobroschiren, etc.)

Wie grol3 ist die Verkaufsflache eures Geschaftes? Ihr konnt daftr wieder bei
5 | einer Mitarbeiterin oder einem Mitarbeiter nachfragen oder schatzen, wie oft
euer Klassenzimmer in das Geschaft passen wirde.

Wie teuer sind die typischen Produkte des Geschaftes durchschnittlich? Findet
ihr den Preis fur die Produkte passend?

Wirdet ihr in diesem Geschéft bei schonem Wetter bzw. schlechtem Wetter
gerne einkaufen? Begrundet eure Entscheidung.

Betrachtet die nahere Umgebung eures Geschéaftes. Welche anderen
8 | Geschafte gibt es in der Nahe? Zu welchen Branchen gehoren die anderen
Geschafte?

Bewertet den Gesamteindruck der Einkaufsstral3e bzw. des Shoppingcenters.
Was hat euch gut gefallen, was ist euch negativ aufgefallen?

Sind euch Unterschiede zwischen , Theorie® und ,Realitat” einer Einkaufsstralle
10 | bzw. eines Shoppingcenters aufgefallen? Wenn ja, was war in der Realitat
anders?
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Arbeitsblatt ,Migration am Reumannplatz*

Auf der heutigen Exkursion zum Thema ,Migration am Reumannplatz® beschaftigt ihr euch mit
den verschiedenen multiplen Intelligenzen, welche in den neun Feldern dargestellt sind.
Verwendet fur das Ausarbeiten alle Hilfsmittel, die euch zur Verfiigung stehen. Ihr kdnnt euch
handschriftliche oder digitale Notizen machen und ein Mobilgerat fir das Fotografieren

verwenden.

Achtung: Schaut euch zuerst alle Aufgaben gut an und entscheidet dann gemeinsam, welche
Felder ihr bearbeiten mdchtet. Ihr misst euch fiir drei Pflichtfelder entscheiden, die entweder
waagrecht, senkrecht oder diagonal eine Reihe bilden — wie beim Spiel ,TicTacToe". Solltet
ihr am Ende noch Zeit haben, kdnnt ihr gerne weitere Felder als Kiraufgaben erledigen.

ABC

Sprachlich

Beschreibe einen typischen
Tagesablauf eines Menschen,
der am Reumannplatz lebt.
Schreibe dir die Satze auf und
lies sie anschliel3end vor.

J

Musikalisch

Versuche mit verschiedenen
Gerauschen und Kléngen die
Lebensbedingungen am
Reumannplatz darzustellen.

88

Korperlich

Fuhre typische
Verhaltensmuster, die du am
Reumannplatz beobachten
kannst, pantomimisch (= mit
Kérperbewegungen) vor.

Emotional

Zeige auf, inwiefern ,Migration®
am Reumannplatz eine Rolle
spielt. Wahle dazu geeignete
Bilder aus und présentiere sie

in Bezug auf Emotionen.

L

Interpersonal

Fuhre ein Interview mit einer

zufallig ausgesuchten Person

am Reumannplatz. Spiele es
dann ab.

123

Mathematisch

Prasentiere einige Zahlen zum
Reumannplatz. Stelle sie
grafisch dar und zeige sie auf
einer Folie.

R&aumlich

Baue ein einfaches Modell (z.B.

aus einer Schachtel) des
Reumannplatzes nach und
erklare dann die
Lebensbedingungen.

Naturalistisch

Welche Bedeutung hat die
Natur am Reumannplatz?
(Grunflachen/Parks,
okologische Auswirkungen,
Nachhaltigkeit, etc.)

©

Existenzialistisch

Welche gesellschaftliche
Bedeutung hat der
Reumannplatz? Wie sieht die
zukinftige Entwicklung aus?

72




Arbeitsblatt ,Mobilitat am Schwedenplatz*

Gemeinsam mit deiner Gruppe erforschst du heute den Schwedenplatz, um wahrend der
Exkursion die acht Fragen beantworten zu kénnen. lhr kénnt die Fragen dabei mit Stichwortern
beantworten. Es geht dabei nicht um Schnelligkeit.

Achtet bitte darauf, dass ihr als Gruppe immer zusammenbleibt und erinnert euch an die
vereinbarten Verhaltensregeln!

Fragen zu den Verkehrsmitteln

1 Welche Linien der U-Bahn halten am Schwedenplatz?

2 Wie viele Stralenbahnlinien gibt es am Schwedenplatz?

3 Mit welcher Stralenbahn kommst du zur Marienbriicke?

4 Welche unmotorisierten Verkehrsmittel gibt es am Schwedenplatz?

5 Wo kannst du am Schwedenplatz in ein Taxi steigen?

6 Wie bewegen sich die meisten Menschen am Donaukanal fort?

7 Welches Verkehrsmittel fahrt am Schwedenplatz nur in der Nacht?

8 Wie kommst du vom Schwedenplatz nach Bratislava (Slowakei?)
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7 Welches Verkehrsmittel fahrt am Schwedenplatz nur in der Nacht?

8 Wie kommst du vom Schwedenplatz nach Bratislava (Slowakei?)
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Arbeitsblatt fur Placemat-Methode
,Natur vs. Mensch am Beispiel der Donau”

Jede Person nimmt sich einen farbigen Stift und schreibt in das entsprechende Ké&stchen,
welche Stichworter einem zum jeweiligen Ort einfallen. Nach einer Minute wird das Feld
gewechselt. Dann konnen neue Stichworter erganzt werden und bereits vorhandene
Stichworter kommentiert werden.

Donaukanal Donau

Natur vs. Mensch am

Beispiel der Donau

Neue Donau Alte Donau
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Arbeitsblatt ,Quiz zur UNO-Fihrung”

Beantworte die folgenden Fragen in ganzen Satzen. Einige Antworten kannst du auch in der
Broschure finden, die du vor Ort erhalten hast.

Fragen zur UNO

1 Wofiir steht die Abkiirzung ,,UNO*?

2 Wie kann man die UNO auf Deutsch noch nennen?

3 Wann wurde die UNO gegrindet?

4 Wie viele Mitgliedsstaaten hatte die UNO urspriinglich?

5 Wie viele Mitgliedsstaaten hat die UNO heute?

6 Welche Nicht-Mitgliedsstaaten haben derzeit Beobachterstatus?

7 Seit wann ist Osterreich ein Mitglied der UNO?

8 Wann wurde die UNO City in Wien ertffnet?

9 Welchen Betrag muss die UNO in Wien jahrlich an Miete zahlen?
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10 Wo liegen die drei weiteren Amtssitze der UNO?

11 Warum sind auf dem Logo der UNO Olivenzweige zu finden?

12 Weshalb sind die UNO-Gebaude in Wien rund gewdlbt?

13 Wieso findet man in der UNO City in Wien besondere Kunstwerke?

14 Welche sechs Sprachen werden innerhalb der UNO verwendet?

15 Wie heil3t der derzeitige Generalsekretar der UNO?

16 Was ist das Hauptziel der UNO?

17 Wie viele UNO-Konferenzen finden in Wien pro Jahr zirka statt?

18 Welche wichtige Generalkonferenz findet jedes Jahr in Wien statt?
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10 Wo liegen die drei weiteren Amtssitze der UNO?

11 Warum sind auf dem Logo der UNO Olivenzweige zu finden?

12 Weshalb sind die UNO-Gebaude in Wien rund gewolbt?

13 Wieso findet man in der UNO City in Wien besondere Kunstwerke?

14 Welche sechs Sprachen werden innerhalb der UNO verwendet?

15 Wie heil3t der derzeitige Generalsekretar der UNO?

16 Was ist das Hauptziel der UNO?

17 Wie viele UNO-Konferenzen finden in Wien pro Jahr zirka statt?

18 Welche wichtige Generalkonferenz findet jedes Jahr in Wien statt?
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Arbeitsblatt ,Wohnen in der Gro3feldsiedlung”

Gemeinsam mit deiner Gruppe erforschst du heute die Grof3feldsiedlung, um wahrend der
Exkursion die acht Fragen zum Leben in den Gemeindewohnungen beantworten zu kénnen.
Ihr konnt die Fragen dabei mit Stichwortern beantworten. Fir jede Antwort muss auf3erdem
mindestens ein passendes Foto gemacht werden.

Achtet bitte darauf, dass ihr als Gruppe immer zusammenbleibt und erinnert euch an die
vereinbarten Verhaltensregeln! Es geht dabei auch nicht um Schnelligkeit.

Fragen zur Grol3feldsiedlung

1 In welchem Wiener Bezirk befindet sich die Grol3feldsiedlung?

2 Wann wurde die Grol3feldsiedlung erbaut? (siehe Hauserfassaden)

3 Aus wie vielen Stockwerken bestehen die hochsten Gebaude?

4 Was ist das Besondere an zahlreichen Hauseingdngen?

5 Welche Geschafte stehen den Bewohnerinnen und Bewohnern in der
Grol3feldsiedlung in unmittelbarer Nahe zur Verfigung?

6 Welche Buslinien stoppen bei der Grol3feldsiedlung?

7 In welcher StralRe wurdet ihr am liebsten wohnen und warum?

8 Schatzfrage: Wie viele Wohnungen gibt es in allen Geb&auden der
Grol3feldsiedlung und wie viele Menschen kénnen dort leben?
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