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1. Einleitung

ein Gefiihl dafiir, dass wir iiberall auf der Welt ein Zuhause haben kénnen und dass Sprachen
vielleicht ein sehr groBer Teil davon ist oder sein kann und ja, dass es auf jeden Fall eine Res-
source ist, wenn ich eine Sprache mehr spreche (Transkript F, Pos. 89).

Dieses Zitat legt nahe, was es fiir Kinder bedeuten kann, wenn ihre Erstsprachen im
Kindergartenalltag beriicksichtigt werden und welchen Mehrwert nicht nur die Repréa-
sentation, sondern das Ausleben von Mehrsprachigkeit im Kindergarten haben kann.
Sprachen priagen nicht nur das Individuum, sondern auch die Gesellschaft mit. Jedoch
geschieht dies nicht nur auf positive Weise: Abwertungen und Instrumentalisierungen
von Sprachen bestdrken die bestehenden Machtverhiltnisse in der Gesellschaft und ver-
hindern so, dass Mehrsprachigkeit als fester Bestandteil dieser gesehen wird. Insbeson-
dere in der Bildungsinstitution Kindergarten steckt jedoch das Potenzial, Mehrsprachig-
keit als Norm, die sie ist, anzuerkennen und in die Bildungsarbeit zu integrieren. In die-
ser Arbeit soll aufgezeigt werden, wie lebensweltliche Mehrsprachigkeit und die damit
einhergehende Akzeptanz von Diversitit im Kindergarten anhand mehrsprachiger Bil-

derbiicher vermehrt Platz finden kann.

1.1. Problemstellung und Forschungsinteresse

In den letzten Jahren ist die Forderung von Sprache im Elementarbereich zunehmend
diskutiert worden. Die pddagogische Arbeit wird von der gegebenen sprachlichen Viel-
falt in Osterreich geprigt, so wird in Angeboten und Planungen stets der Aspekt der
Sprachforderung bedacht. Welche Sprachen dabei geférdert werden, sollte in einem
Land wie Osterreich, das von einer Sprachenvielfalt geprigt ist, einleuchtend sein: alle
Sprachen der Kinder. Die Realitdt ist jedoch eine andere, die in der Vereinbarung ge-
mil Artikel 15a BV-G und in Diskursen der letzten Jahre sichtbar wird: Gefordert wird
vorrangig die Sprache Deutsch (Blaschitz et al. 2021). Die Vielzahl an Sprachen und
das Potenzial, das sich daraus ergeben kann, finden hingegen kaum Eingang in instituti-
onelle Bildungskontexte. Das sprachentrennende Verstindnis von Mehrsprachigkeit in
der Bildungspolitik und das diesbeziiglich fehlende Personal verhindert so, dass neben
Deutsch weitere Erstsprachen einen gleichwertigen Platz in der Forderung der sprachli-
chen Kompetenzen erhalten konnen. Ein Bildungsbereich, der die Wertschitzung der
mehrsprachigen Lebenswelt und aller Sprachen der Kinder als wichtigen Aspekt in der
individuellen Entwicklung nennt und in sein Bildungskonzept aufnimmt, ist der Ele-
mentarbereich. Es zeigt sich jedoch auch hier, dass das Bewusstsein fiir die Relevanz

der Reprisentation von Mehrsprachigkeit besteht, deren Forderung jedoch selten Raum



gegeben wird (Kratzmann et al. 2017: 241, 248). So verdeutlichen empirische Befunde
zum Einbezug von Mehrsprachigkeit im Kindergarten zwar, dass die Umsetzung von
mehrsprachigen Aktivititen sowohl den Erwerb der Erstsprachen als auch der Zweit-
sprache Deutsch sowie die individuelle Entwicklung fordern kann, diese im Kindergar-
tenalltag dennoch marginal stattfindet (Blaschitz et al. 2021). Dabei kann die einspra-
chige Ausrichtung der Institution dazu beitragen, dass Sprachen bewertet und hierarchi-
siert werden und so gesellschaftliche Machtverhéltnisse bezogen auf Sprache reprodu-

ziert werden (Montanari/Panagiotopoulou 2019: 18-19; Blaschitz et al. 2021: 617-618).

Um dieser Entwicklung entgegenzutreten, gibt es Moglichkeiten, Mehrsprachigkeit im
Kindergartenalltag zu beriicksichtigen, die auf Ebene der pddagogischen Professionel-
len, auf Ebene des Kindergartenalltags und auf Ebene der Elternarbeit realisiert werden
konnen (Kratzmann et al. 2017: 238-239). Die vorliegende Arbeit soll an diese Mog-
lichkeiten in Form der Verwendung von mehrsprachigem Material ankniipfen, konkret
im Einsatz von mehrsprachigen Bilderbiichern. Da vor allem Materialien, die im Zuge
der Beriicksichtigung von Mehrsprachigkeit verwendet werden, empirisch wenig be-
forscht sind (Jahreil3 et al. 2017: 441), ergibt sich hier eine Forschungsliicke, die mit
dieser Arbeit adressiert werden soll. Das Medium mehrsprachiges Bilderbuch wird
hierbei als Forschungsgegenstand ausgewdhlt, da diesem in Hinblick auf den Einsatz in
der Sprachforderung, der Thematisierung von Sprachenvielfalt und dem Einbezug der
lebensweltlichen Mehrsprachigkeit in der Literatur grofles Potenzial zugesprochen wird
(Kiimmerling-Meibauer 2014: 66; Vishek 2019: 18). Allerdings sind kaum Erfahrungen
und Meinungen von piddagogischen Professionellen, die diese im Kindergarten einset-
zen, erforscht. Diesbeziiglich stellt sich die Frage, inwiefern jene Personen, die mehr-
sprachige Bilderbiicher tatsdchlich verwenden, Potenziale in diesen sehen und mit wel-

chen Herausforderungen sie konfrontiert sind.

Ausgehend von dem beschriebenen Mehrwert aus der Literatur wird in dieser Arbeit der
Frage nachgegangen, wie in Osterreich titige pidagogische Professionelle mehrsprachi-
ge Bilderbilicher im Kindergartenalltag einsetzen und welche Auswirkungen mit der
Verwendung einhergehen konnen. Somit werden in der Untersuchung die Erfahrungen
der padagogischen Professionellen beziiglich des Umgangs mit Mehrsprachigkeit im
Allgemeinen und des Einsatzes von mehrsprachigen Bilderbiichern im Spezifischen in
den Blick genommen, um so dariiber Aufschluss zu geben, inwiefern mehrsprachige
Bilderbiicher pddagogische Professionelle im Umgang mit Mehrsprachigkeit im Kin-

dergartenalltag unterstiitzen und einen Beitrag zur Reprisentation und Forderung von
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Mehrsprachigkeit im Kindergarten leisten. Dies fiihrt zu folgender libergeordneten For-

schungsfrage:

Welches Potenzial und welche Herausforderungen liegen laut padagogischen
Professionellen im Einsatz von mehrsprachigen Bilderbiichern im Umgang mit

Mehrsprachigkeit im Elementarbereich?

Das vorliegende Erkenntnisinteresse wird mithilfe der hier prasentierten Teilforschungs-

fragen spezifiziert, um eine umfangreiche Analyse und Beantwortung zu ermoglichen:

% Welche Strategien und Materialien werden im Umgang mit Mehrsprachigkeit im
Kindergartenalltag angewandt und welchen Stellenwert nehmen mehrsprachige
Bilderbiicher dabei ein?

% Welche Erfahrungen bestehen im Umgang mit mehrsprachigen Bilderbiichern
im Kindergarten?

% Inwiefern priagt der Einsatz von mehrsprachigen Bilderbiichern den Umgang mit
Mehrsprachigkeit auf Ebene der paddagogischen Professionellen, des Kindergar-
tenalltags und der Elternarbeit auf positive Weise?

Beantwortet werden diese Fragen mittels leitfadengestiitzten Interviews von sieben pi-

dagogischen Professionellen, die im Kindergarten tétig sind. Hierbei werden fiinf For-

schungspartnerinnen interviewt, die mehrsprachige Bilderbiicher im Kindergarten ein-
setzen und zwei Forschungspartnerinnen erginzend hinzugefiigt, die mehrsprachige

Bilderbiicher befiirworten und den Einsatz bei piddagogischem Personal miterleben.

Diese Arbeit ist mit Unterstiitzung der Stadt Wien — Kindergéarten entstanden.

1.2. Gliederung der Arbeit

Die Arbeit setzt sich aus drei Teilen zusammen, bestehend aus der theoretischen Ausei-
nandersetzung (Kapitel 2), dem methodischen Vorgehen (Kapitel 3) und der Analyse
und Diskussion der Ergebnisse (Kapitel 4). Der theoretische Rahmen folgt zunéchst
einem allgemeinen Blick auf Mehrsprachigkeit, der diesbeziigliche Definitionen, An-
nahmen und Erkenntnisse fokussiert. So soll eine Einfiihrung in die Thematik geboten,
die eigene wissenschaftliche Arbeit im Forschungsfeld verortet und das Gegenstands-
verstdndnis aufgezeigt werden (Kapitel 2.1.). Das Forschungsfeld Mehrsprachigkeit
wird dabei im Zuge der theoretischen Auseinandersetzung mit Mehrsprachigkeit im

Elementarbereich ausdifferenziert, indem empirische Befunde und mehrsprachige Kon-
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zepte zum Umgang mit Mehrsprachigkeit im Kindergarten dargelegt und diskutiert
werden (Kapitel 2.2.). So wird von einer Makroperspektive zu einer Mikroperspektive
hingearbeitet, die spezifisch den Einsatz mehrsprachiger Bilderbilicher im Kindergarten
thematisiert. Hier erfolgt eine umfassende Beschreibung des Forschungsgegenstands
mehrsprachige Bilderbiicher, der unterschiedlichen Umsetzungsmdoglichkeiten sowie

diesbeziigliche Studienergebnisse (Kapitel 2.3.).

Nach der theoretischen Einfithrung und Kontextualisierung der Arbeit werden die me-
thodische Herangehensweise sowie die damit zusammenhiingenden Uberlegungen und
Entscheidungen dargestellt (Kapitel 3). Hierbei werden das Forschungsdesign und der
Erhebungsprozess der Interviewstudie dokumentiert, um Transparenz zu gewéhrleisten.
Zuletzt werden die Ergebnisse der Untersuchung prisentiert, diskutiert und die For-
schungsfragen beantwortet (Kapitel 4). Dem folgen eine Darlegung der Implikationen
und moglicher Forschungsdesiderata (Kapitel 4.2.) sowie eine abschlieende Conclusio

(Kapitel 5).



2. Theoretischer Rahmen

In diesem Kapitel werden zu Beginn die wissenschaftlichen Zuginge, die sich mit
Mehrsprachigkeit beschiftigen, vorgestellt und die Arbeit darin wissenschaftlich veror-
tet. AnschlieBend werden der Begriff Mehrsprachigkeit mithilfe weiterer Begrifflichkei-
ten und Konzepte definiert und grundlegende Erkenntnisse der Mehrsprachigkeitsfor-
schung dargelegt. Danach wird ein Einblick in die Mehrsprachigkeitsforschung im Ele-
mentarbereich gegeben, um die aktuelle Forschungslage in diesem Feld zu beleuchten
und Forschungsliicken aufzuzeigen. AbschlieBend wird auf mehrsprachige Bilderbiicher
als Hilfsmittel zur Berlicksichtigung von Mehrsprachigkeit im Elementarbereich einge-

gangen sowie deren Potenziale und Schwierigkeiten im Einsatz angefiihrt.

2.1. Mehrsprachigkeit

Fiir ein umfassendes Verstindnis des Forschungsgebietes der Mehrsprachigkeit ist in
der wissenschaftlichen Auseinandersetzung damit der Einbezug unterschiedlicher wis-
senschaftlicher Disziplinen und Zuginge essentiell. So gilt die Mehrsprachigkeitsfor-
schung als ein interdisziplindres Feld, an dem die Fremdsprachendidaktik, Linguistik,
Erziehungswissenschaft, Neurowissenschaft, Kognitionswissenschaft, Migrationsfor-
schung, Sprachenpolitikforschung, Zweitspracherwerbsforschung und die Sprachlehr
und -lernforschung beteiligt sind (Gogolin et al. 2020: 5; Tracy 2014: 16/17; Lengyel
2017: 154; de Cillia 2010: 245-246).

Die Soziolinguistik und Pragmatik beschiftigen sich im Zusammenhang mit Mehrspra-
chigkeit mit Sprachen- oder Dialektwechsel und der Wahl der jeweiligen sprachlichen
Mittel, die dazu genutzt werden um unter anderem Identitét, Zugehorigkeit, Solidaritét
oder Distanz auszudriicken. In der Kognitionswissenschaft und der Psycholinguistik
werden der Erwerb und die Organisation der beteiligten Sprachen im Gehirn erforscht
(Tracy 2014: 16). In der Erziehungswissenschaft wird das enge Verhéltnis zwischen
Mehrsprachigkeit und Bildung sowie die damit einhergehenden Auswirkungen von
Mehrsprachigkeit auf Erziehung und Bildung beleuchtet, wobei das Zusammenwirken
auf Ebenen des Individuums, des Bildungssystems und der Gesellschaft verortet werden
kann (Gogolin et al. 2020: 2). Neben der Erziehungswissenschaft beschéftigen sich auch
die (interkulturelle) Bildungsforschung, die Linguistik, die Spracherwerbsforschung, die
Entwicklungspsychologie und die Fremdsprachendidaktik mit den Auswirkungen von
Mehrsprachigkeit auf Erziehung und Bildung (Lengyel 2017: 157/158). Gogolin, Han-
sen, McMonagle und Rauch (2020: 3) zufolge ist besonders die Forschung, die sich auf



die Beschreibung und Erkldrung von Mehrsprachigkeit und die mit ihr verbundenen
Phidnomene fokussiert, breit aufgestellt und liefert grundlegende Erkenntnisse, die ein
stabiles Fundament in der Mehrsprachigkeitsforschung bilden. Dahingegen sind Unter-
suchungen, die das padagogische Handeln ,,im Mehrsprachigkeitskontext valide unter-

mauern, noch eher rar* (Gogolin et al. 2020: 3).

Die mit der vorliegenden Arbeit durchgefiihrte empirische Untersuchung soll in Bezug
auf den Gegenstand Mehrsprachigkeit in der Erziehungswissenschaft, spezifisch der
Elementarpadagogik, und Zweitspracherwerbsforschung, unter Einbezug der Litera-
turdidaktik, verortet werden. Ziel der Arbeit ist es, den padagogischen Umgang mit
Mehrsprachigkeit im Elementarbereich anhand von mehrsprachigen Bilderbiichern zu
erforschen. Somit stehen vor allem die Erfahrungen, das Handeln, die Wahrnehmungen
und die Meinungen der padagogischen Professionellen im Zusammenhang mit Mehr-
sprachigkeit und mehrsprachigen Bilderbiichern im Mittelpunkt. Die Arbeit bildet so
eine Schnittstelle zwischen Elementarpddagogik, Zweitspracherwerbsforschung und

Literaturdidaktik.

2.1.1. Perspektiven auf Mehrsprachigkeit

Mehrsprachigkeit als Phdnomen in der Gesellschaft ldsst sich auf einige Faktoren zu-
rickfiihren, die sie hervorrufen und durch welche sie besteht. Zu diesen lassen sich un-
ter anderem Migration, Globalisierung, Flucht, die Nidhe des Lebensumfelds zu den
Grenzen jeweiliger Lander, Sprachkontakt, das Schulcurriculum, zwei- oder mehrspra-
chige Erziehung sowie Dialekte, Regiolekte und unterschiedliche Sprachregister zéhlen
(Lengyel 2017: 154; Gogolin et al. 2020: 3; Grosjean 2020: 13). Der Begriff Mehrspra-
chigkeit kann abhingig von den damit einhergehenden Vorstellungen, unterschiedlich
eng oder weit gefasst, wahrgenommen und definiert werden (Gogolin et al. 2020: 2;
Hégi-Mead et al. 2021: 26). Dies wird in der folgenden Definition und der Darlegung
grundlegender Erkenntnisse der Mehrsprachigkeitsforschung beriicksichtigt.

Im Zusammenhang mit Mehrsprachigkeit steht vor allem die Zweisprachigkeit bzw. der
Bilingualismus. Der Erforschung von Mehrsprachigkeit wurde Busch zufolge anfangs
in der sogenannten Bilingualismus-Forschung nachgegangen. In dieser wurde Zwei-
sprachigkeit bzw. Bilingualismus der Einsprachigkeit als ,Sonderfall® gegeniibergestellt.
Dem Umstand, dass Individuen oftmals mehr als zwei Sprachen sprechen, sollte mit
dem Begriff des Trilingualismus Rechnung getragen werden (Busch 2021: 10). Die Be-

zeichnungen Mehrsprachigkeit und Zweisprachigkeit, die das Beherrschen mehr als



einer Sprache kennzeichnen, konnen aus heutiger Sicht kaum voneinander getrennt
werden. Dies ist unter anderem darauf zuriickzufiihren, dass in der Wissenschaft kein
Konsens iiber die Definitionen der beiden Begriffe und ihre Zusammenhinge besteht
(Rosler 2012: 29). In der Zweitspracherwerbsforschung und der Psycholinguistik wird
Bilingualismus als Form der Mehrsprachigkeit wahrgenommen, da bereits die Beherr-
schung einer zweiten Sprache (oder auch eines Dialekts) Unterschiede in der Gehirn-
struktur hervorruft (Sambanis 2020: 61). In Fachpublikationen werden Zweisprachigkeit
und Mehrsprachigkeit auch oftmals synonym verwendet, nebeneinander gestellt oder
Bilingualitit als Teil von Mehrsprachigkeit beschrieben (Tracy 2014: 17; Grosjean
2020: 14; Rosler 2012: 29). In dieser Arbeit soll Zweisprachigkeit ebenfalls als ,,in
Mehrsprachigkeit eingeschlossen® (Rosler 2012: 29) gesehen und synonym gebraucht
werden, da Individuen sowohl mit zwei als auch mit mehr als zwei Sprachen in der Un-

tersuchung beriicksichtigt und als mehrsprachig gelten sollen.

In der Betrachtung und Konzeptualisierung von Mehrsprachigkeit wird die grundlegen-
de Sicht auf Sprache und die Frage, wie Sprache gefasst werden soll, bedeutend. Be-
zeichnungen wie Erstsprache und Zweitsprache, die eingefiihrt wurden, um den Sprach-
erwerb und die Reihenfolge des Erwerbs der beteiligten Sprachen zu beschreiben, erwe-
cken Busch zufolge die Annahme, dass Sprachen voneinander trennbare und zidhlbare
Entitdten seien. Dass Sprache etwas ,,Objekthaftes* (Busch 2021: 10) innehat und un-
terschiedliche Sprachen als Einheiten abgegrenzt werden konnen, wird in der Sprach-
wissenschaft jedoch zunehmend hinterfragt. Hier gilt es Bachtins Konzept der Hetero-
glossie zu erwdhnen, mit welchem er ,,die Vorstellung in Frage stellt, Sprachen als in
sich geschlossene, einheitliche Systeme zu betrachten® (Busch 2021: 11). Mit der Be-
zeichnung Heteroglossie soll einerseits die Sprachenvielfalt innerhalb einer Sprache
(Varietiten, Stile, Register) ausgedriickt werden und andererseits die Annahme, dass
»Sprachen, wenn sie aus der Perspektive der Sprecherinnen und Sprecher betrachtet
werden, keine in sich geschlossenen Systeme sind“ (Montanari/Panagiotopoulou 2019:
20). Zwar konnen Sprachen aus einer strukturellen Perspektive in ihren Systematiken
auf den unterschiedlichen sprachlichen Ebenen voneinander abgegrenzt und verglichen
werden, sowie Gemeinsamkeiten und Unterschiede entdeckt werden. Jedoch soll mit
Bachtins Konzept darauf aufmerksam gemacht werden, dass ,,eine ,einheitliche Spra-
che® nicht mit [...] der sprachlichen Realitdt der Sprecherinnen und Sprecher iiberein-
stimmt® (Montanari/Panagiotopoulou 2019: 20). Mehrsprachigkeit wird hierbei nicht als

,multiple Einsprachigkeit* bestehend aus Einzelsprachen, die sich durch Addition erwei-



tern, wahrgenommen, sondern als sprachliches Wissen, das alle Sprachen der mehrspra-
chigen Sprecher*innen umfasst (Montanari/Panagiotopoulou 2019: 23; Busch 2021: 12;
Panagiotopoulou 2016: 16).

Eine weitere kritische Auseinandersetzung mit Sprache an sich wird anhand der Pré-
gung des Begriffs languaging deutlich, der mit Blick auf die Sprachpraktiken verwendet
wird, um ,,das Dynamische und Prozesshafte sprachlicher Hervorbringungen zu unter-
streichen* (Busch 2021: 10). Daran anzuschlieBen ist der Begriff des translanguaging,
der nach Williams’ Verstédndnis, im Kontext von bilingualer Bildung, die Nutzung ei-
ner Sprache meint, um die Entwicklung der nicht-dominanten Sprache zu unterstiitzen
und ein tieferes Verstdndnis von Inhalten zu ermoglichen (Garcia/Wei 2015: 225). Fiir
Garcia geht translanguaging allerdings iiber das Verwenden zweier getrennter Sprachen
sowie das Code-Switching und Ubersetzen hinaus (Garcia/Wei 2015: 225). Thr gehe es
um den Blick auf die sprachlichen Praktiken und weniger um die Sprachsysteme. Im
Bildungskontext konne translanguaging als sprachliche Praktik der Sprecher*innen
oder als Methode der Lehrperson verstanden werden. Ersteres beziehe sich auf den Zu-
griff der Sprecher*innen auf ihr gesamtes sprachliches Repertoire, um sich mitzuteilen
und zu lernen. Letzteres verweise auf die Beriicksichtigung und das Einbeziehen aller
sprachlichen Ressourcen der Lernenden im Unterricht seitens der Lehrperson. Hierbei
werden die Sprachen der Lernenden erweitert und nicht als voneinander getrennte Enti-
titen, sondern als ineinander verwobene Teile des gesamten sprachlichen Repertoires
des Individuums wahrgenommen (Garcia/Wei 2015: 225, 227, 230). Die flexible Ver-
wendung der Ressourcen des gesamten sprachlichen Repertoires rege dabei zum kriti-
schen und kreativen Denken an und ermdgliche, dass sie ihre Erfahrungen in mehreren
sozialen und kulturellen Welten ausdriicken sowie ihre soziokulturellen Identititen ver-
dndern und neu formen konnen (Garcia/Wei 2015: 226, 227). Der Terminus sprachli-
ches Repertoire bezeichnet die Gesamtheit aller sprachlichen Mittel, liber die Spre-
cher*innen einer Sprechgemeinschaft verfiigen, ,,um (soziale) Bedeutungen zu vermit-
teln“ (Busch 2021: 10). Zu diesen zdhlen neben Sprachen auch Dialekte, Stile, Register
oder Routinen (Busch 2021: 10). Welche Ressourcen des sprachlichen Repertoires ge-
nutzt werden, unterliege jedoch nicht nur der Wahl des Individuums, sondern auch
grammatikalischen und sozialen Zwéngen, wie etwa Konventionen. Auch das Konzept
des sprachlichen Repertoires unterstiitzt die Perspektive, Sprachen nicht mehr als klar
abgrenzbare Einheiten wahrzunehmen (Busch 2021: 22, 23). Der hier geschilderten

Sicht auf Sprache und Mehrsprachigkeit, die das sprachentrennende Verstindnis hinter



sich ldsst und iiber zu einer spracheniibergreifenden Vorstellung geht (Hégi-Mead et al.

2021: 26), wird sich in dieser Arbeit angeschlossen.

Den unterschiedlichen Konzepten und Annahmen bezogen auf Mehrsprachigkeit schlie-
Ben sich auch begriffliche Unterschiede und Definitionen an. Der Begriff Mehrspra-
chigkeit wird in vielen Publikationen anhand unterschiedlicher Bezeichnungen oder
begrifflicher Zusitze spezifiziert, um zu verdeutlichen, aus welchem Blickwinkel oder
in welchem Kontext Mehrsprachigkeit betrachtet wird. Eine grundlegende Unterschei-
dung der Perspektiven auf Mehrsprachigkeit ldsst sich in dem Begriffspaar ,individuelle
Mehrsprachigkeit® und ,gesellschaftliche Mehrsprachigkeit® finden, das mehrere Au-
tor*innen in ihren Definitionen erldutern (Tracy 2014: 15; Chilla 2020: 110; Hagi-Mead
et al. 2021: 27; Lengyel 2017: 154).

Chillas (2020: 10) Definition der gesellschaftlichen Mehrsprachigkeit bezieht sich auf
Mehrsprachigkeit, die in Grenzregionen oder konkreten bi- und multilingualen Lindern
zu finden ist (bspw. Kanada, Luxemburg). Diese werden von einer territorialen Mehr-
sprachigkeit unterschieden, die das ,,gleichzeitige Vorhandensein mehrerer Sprachen
auf einem Territorium (wie in Belgien oder der Schweiz)* (Chilla 2020: 110) be-
schreibt. Worin die Unterscheidung genau liegt, wird allerdings nicht ndher erldutert.
Higi-Mead, Peschel, Atanasoska, Ayten und Knappik (2021: 27) definieren die gesell-
schaftliche Mehrsprachigkeit als eine Perspektive, bei der die Rolle und Bewertung
mehrsprachiger Praktiken in der Gesellschaft im Fokus stehen. Lengyel (2017: 154)
beschreibt diese ebenfalls als das Existieren von mehreren Sprachen in einer Gesell-
schaft und streicht die Betrachtung gesellschaftlicher Machtverhéltnisse in Bezug auf
die beteiligten Sprachen hervor. Die individuelle Mehrsprachigkeit hingegen bezieht
sich auf das Individuum selbst und dessen Féhigkeit sich in mehr als einer Sprache aus-
zutauschen (Chilla 2020: 110), wobei in der Erforschung der Kompetenzerwerb in den
unterschiedlichen Sprachen im Vordergrund steht (Hégi-Mead et al. 2021: 27). Indivi-
duelle Mehrsprachigkeit wird dabei als ein ,,fluider, dynamischer Sprachbesitz, der bio-
grafischen Verdnderungen unterliegt® (Lengyel 2017: 154), definiert.

Wihrend die Gegeniiberstellung von individueller und gesellschaftlicher Mehrsprachig-
keit in vielen Werken vorgenommen wird, um an den Gegenstand Mehrsprachigkeit
heranzufiihren, wihlt Busch einen anderen Zugang, indem sie mehrsprachige Praktiken
und den Umgang mit Mehrsprachigkeit aus der (1) Perspektive des erlebenden Subjekts,
der (2) Diskursperspektive und der (3) Raumperspektive beleuchtet (Busch 2021: 12).



Ersteres (1) meint das Spracherleben und die individuelle Wahrnehmung der eigenen
Sprachen und des Sprechens. Damit zusammen hingt das Gefiihl von Zugehorigkeit
und Nichtzugehorigkeit, von sprachlicher Macht und Ohnmacht und das Entwickeln
von Sprachbewusstheit (Busch 2021: 20-21). Die Perspektive der metasprachlichen
Diskurse und Sprachideologien (2) verdeutlicht ihr zufolge die Wahrnehmungen und
Bewertungen von sprachlichen Fahigkeiten, den Spracherhalt, die Sprachwahl, Sprach-
einstellungen oder Sprachpraktiken. Damit einher gehen die Reflexion und Infragestel-
lung von Grundannahmen, die sich auf Sprache beziehen, beispielsweise die kritische
Betrachtung des Monolingualismus (Busch 2021: 86). Letzteres (3) meint die Entfal-
tung von Kommunikation und sprachlichen Praktiken, die in Rdumen stattfindet, die
jedoch auch den Raum strukturieren (bspw. linguistic landscapes). Dieses Konzept be-
zeichnet sie als Sprachregime (Busch 2021: 143-144, 154-155, 161). Buschs Perspekti-
ven sind mit der individuellen, gesellschaftlichen und institutionellen Mehrsprachigkeit
vergleichbar, jedoch bezieht sich ihr Zugang, welcher der individuellen Mehrsprachig-
keit dhnelt (1), besonders auf das Spracherleben und weniger auf den Kompetenz- und
Spracherwerb. Bei der Diskursperspektive (2) steht mehr der Umgang mit Mehrspra-
chigkeit in der Gesellschaft im Vordergrund als das grundlegende Vorhandensein dieser
in konkreten bi- oder multilingualen Lindern, wie es auch Lengyel (2017: 154) und
Higi-Mead et al. (2021: 27) konkretisieren. Die Raumperspektive (3) ldsst sich auch bei
Chilla finden, die den bereits genannten Einteilungen die Dimension der institutionellen
Mehrsprachigkeit hinzufiigt. Durch diese Perspektive wird die Anwendung unterschied-
licher Sprachen in Institutionen thematisiert (Chilla 2020: 110). Damit sind Institutionen
oder Organisationen gemeint, die ,,mehrsprachig aufgestellt sind und mehrsprachig
agieren (Lengyel 2017: 154). Dazu zédhlen Institutionen wie mehrsprachige Université-
ten, europdische Unternehmen, zwei- und mehrsprachige Schulen oder die Europdische
Union (Lengyel 2017: 154; Montanari/Panagiotopoulou 2019: 14). Montanari und Pa-
nagiotopoulou (2019: 14) fassen die institutionelle Mehrsprachigkeit weiter und zihlen
neben Bildungseinrichtungen und gesellschaftlichen Institutionen auch Familien hinzu.
Zudem machen sie auf den Umstand aufmerksam, dass Institutionen einsprachig agieren
konnen, obwohl ihre Mitglieder mehrsprachig sind und dadurch deren Mehrsprachigkeit
keine Beriicksichtigung findet. Als Beispiel nennen sie hier Schulen und Kindertages-
einrichtungen und stellen die Frage in den Raum, ob diese Institutionen als mehrspra-
chig oder einsprachig zu werten sind (Montanari/Panagiotopoulou 2019: 15). Die letzte

Perspektive auf Mehrsprachigkeit ist die soziale Mehrsprachigkeit, die beschreibt, wel-
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che Funktionen die jeweiligen Sprachen gesellschaftlich erfiillen (bspw. Amtssprache,

Literatur- und Bildungssprache) (Lengyel 2017: 154).

Die Darlegung der unterschiedlichen Perspektiven, die in der Auseinandersetzung mit
Mehrsprachigkeit eingenommen werden konnen, zeigt, dass eine klare Trennung man-
cher Bereiche oftmals nicht moglich ist, da sich einige Definitionen iiberschneiden und
auch die Betrachtung eines Bereichs von anderen beeinflusst werden kann. Die diffe-
renzierte Unterteilung der unterschiedlichen Perspektiven auf Mehrsprachigkeit und die
teils unterschiedlichen Definitionen erschweren es so, sich einer der Formen zuzuord-
nen. Aus diesem Grund wird diese Arbeit in der Betrachtung von Mehrsprachigkeit
zwischen Aspekten der institutionellen, individuellen und gesellschaftlichen Mehrspra-

chigkeit verortet:

¢ Institutionelle Mehrsprachigkeit: Mehrsprachigkeit wird konkret in der Instituti-

on Kindergarten betrachtet.

¢ Individuelle Mehrsprachigkeit: Der pddagogische Umgang mit der individuellen
Mehrsprachigkeit der Kinder steht im Zentrum.

¢ Gesellschaftliche Mehrsprachigkeit — im Sinne von Lengyel (2017), Hagi-Mead
et al. (2021) und Busch (2021): Mehrsprachigkeit nimmt aufgrund gesell-
schaftspolitischer Entscheidungen eine bestimmte Ste//ung im Kindergarten ein,

die in der Untersuchung beriicksichtigt wird.

2.1.2. Wer ist mehrsprachig?

Die eng gehaltene Definition, dass Individuen nur mehrsprachig sind, wenn sie zwei
oder mehr Sprachen flieBend bzw. auf ,muttersprachlichem Niveau® sprechen, gilt heute
als iiberholt. Diese wird von einer neuen Definition und weiteren Fassung von Mehr-
sprachigkeit abgelost, die nun wie folgt dargelegt wird (Grosjean 2020: 14; Geist 2021:
77).

Grosjean (2008: 10, 14) definiert jene Individuen als mehrsprachig, die im alltdglichen
Leben mehr als eine Sprache sprechen und diese in unterschiedlichen Situationen an-
wenden konnen. Zu dieser Definition werden die Féhigkeiten hinzugezéhlt, in zwei (o-
der mehr) Sprachen bedeutungsvolle AuBerungen zu titigen, iiber mindestens eine
sprachliche Teilkompetenz in einer anderen Sprache zu verfligen (Lesen, Schreiben,
Sprechen, Horen) oder zwischen mehreren Sprachen wechseln zu konnen (Grosjean

2020: 14). Dabei ist festzuhalten, dass das Sprachniveau der Sprecher*innen in den be-
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teiligten Sprachen nicht einem ,muttersprachlichen Niveau‘ entsprechen muss, ,,denn
schlieBlich unterscheiden sich auch Muttersprachlerlnnen im Grad der Differenziertheit
ihres Wortschatzes und hinsichtlich ihrer stilistischen Ressourcen voneinander* (Tracy
2014: 17). Diese Definition erdffnet eine Sicht auf das Mehrsprachigsein, die sich nicht
mehr nur auf das mehrsprachige Aufwachsen von Geburt an beschriankt. Als mehrspra-
chig kdnnen auch Menschen gelten, die erst im Laufe ihres Lebens mehrsprachig wer-
den, indem sie weitere Sprachen lernen (Tracy 2014: 17; Geist 2021: 77). Hier ist der
Begriff der lebensweltlichen und der fremdsprachlichen Mehrsprachigkeit zu nennen,

der im Folgenden erldutert wird.

Auf der Ebene des Individuums wird in der Mehrsprachigkeitsforschung zwischen zwei
Formen der Mehrsprachigkeit, die mit dem Sprachaneignungskontext verbunden sind,
unterschieden: der lebensweltlichen und der fremdsprachlichen Mehrsprachigkeit. Die
lebensweltliche Mehrsprachigkeit beschreibt den Umstand, dass Sprache bzw. Spra-
chenkenntnisse vorrangig durch die ,,alltdgliche Begegnung mit mehr als einer Sprache*
(Gogolin et al. 2020: 3) erworben wird und ist insbesondere in Migrationskontexten
vorzufinden. Die fremdsprachliche Mehrsprachigkeit meint das vorrangige Aneignen
von Sprachkenntnissen innerhalb eines Unterrichtssettings. So kann Gogolin et al. zu-
folge auch der Fremdsprachenunterricht als Quelle von Mehrsprachigkeit verstanden
werden. Die zwei Formen unterscheiden sich hierbei nicht nur anhand ihres Er-
werbskontextes, sondern auch anhand ihrer gesellschaftlichen Auffassung. Fremd-
sprachliche Mehrsprachigkeit wird im Gegensatz zu lebensweltlicher Mehrsprachigkeit
mit gewissem Prestige versehen und als erstrebenswerte Kompetenz beschrieben. Le-
bensweltliche Mehrsprachigkeit erfahrt hingegen eine meist weniger positive Darstel-
lung, die davon abhéngt ,,welche Sprachen und Lebensumstinde damit verbunden sind*
(Gogolin et al. 2020: 3). Positiv bewertet wird lebensweltliche Mehrsprachigkeit bei-
spielsweise, wenn die Sprachen als Prestigesprachen gelten, wie etwa Englisch oder

Franzosisch (Gogolin et al. 2020: 3).

Die weit gefasste Vorstellung von Mehrsprachigkeit bezieht nicht nur Menschen ein,
die im Laufe ihres Lebens mehrsprachig werden, sondern auch Menschen, die Dialekte
und soziale Varietiten sprechen und somit auch als mehrsprachig bezeichnet werden

konnen (Grosjean 2020: 14; Geist 2021: 77). Ein Konzept, das diesen Umstand beriick-

12



sichtigt, ist Wandruszkas' Unterscheidung in innere und dufere Mehrsprachigkeit. Die-
ser konstatiert, dass Menschen dazu veranlagt sind, mehrsprachig zu sein und bereits in
ihrer Erstsprache mehrsprachig sind. Damit meint er, dass Menschen unterschiedliche
gesellschaftliche Gruppensprachen bzw. Varietdten erlernen, die mit bestimmten Kon-
texten verbunden sind und zwischen denen gewechselt werden kann (Wandruszka 1971:
8-9, zitiert nach Oomen-Welke 2016: 5-6; Dannerer et al. 2017: 119). Zu diesen zédhlen
beispielsweise informelle und formelle Stile, Fachsprachen, Dialekte, Umgangsspra-
chen und standard- und bildungssprachliche Register (Wandruszka 1971: 8-9, zitiert
nach Oomen-Welke 2016:5-6; Tracy 2014: 18). Diese sprachliche Vielfalt in ein- und
derselben Sprache bezeichnet er als innere Mehrsprachigkeit, die sich immer weiter
entwickeln kann (Wandruszka 1975: 326). Mit dullerer Mehrsprachigkeit ist hingegen
die Verwendung von unterschiedlichen Sprachen gemeint (Dannerer et al. 2017: 119),
worauf in dieser Arbeit in der Auseinandersetzung mit Mehrsprachigkeit mittels mehr-
sprachiger Bilderbiicher der Fokus gelegt wird. Auch wenn alle Kinder als mehrspra-
chig betrachtet werden sollten (Montanari/Panagiotopoulou 2019: 31), konzentriert sich
die vorliegende Untersuchung auf die lebensweltliche, duBere Mehrsprachigkeit im
Kindesalter, da Bilderbiicher herangezogen werden, die neben dem Deutschen unter-
schiedliche Sprachen einbeziehen. Dabei sollen pddagogische Erfahrungen sowohl mit
Kindern, die einen simultanen Erstspracherwerb durchlaufen, als auch mit Kindern, die
einen sukzessiven Zweitspracherwerb durchlaufen, berticksichtigt werden. Unter simul-
tanem bzw. doppeltem Erstspracherwerb versteht man hierbei die Sprachaneignung von
mehr als einer Sprache seit der Geburt, so Tracy (2014: 23). Beim sukzessiven bzw.
frithen Zweitspracherwerb handelt es sich hingegen um einen Spracherwerb, bei dem
»eine neue Sprache erst hinzutritt, wenn die wichtigsten Grundlagen von Erstsprache(n)
schon gelegt sind, also beispielsweise im Alter von drei bis vier Jahren* (Tracy 2014:

23).

Mit Mehrsprachigkeit geht auch der Erwerb neuer Fahigkeiten und Fertigkeiten einher,
die spezifisch mehrsprachige Individuen besitzen, da die Sprachsysteme in mehrspra-
chigen Gehirnen bestimmte Strukturen schaffen, die in monolingualen Gehirnen nicht
vorgefunden werden (Garcia/Flores/Woodley 2012: 50). Mehrsprachigkeit wird so aus
ganzheitlicher Sichtweise als ein ,,komplexes, adaptives und nichtlineares System* (Je-

ssner-Schmid/Allgiduer-Hackl 2020: 81) definiert. Die beteiligten Sprachsysteme wer-

' Wie Oomen-Welke (2016: 12) in ihrem Text hervorhebt, ist Wandruszkas Zugehdorigkeit zur NSDAP
kritisch zu betrachten. Auch hier soll darauf verwiesen werden, dass seine zu kritisierende Vergangenheit
im Diskurs um Mehrsprachigkeit stets mitzudenken ist und nicht in Vergessenheit geraten darf.

13



den als zusammenhingende und sich gegenseitig beeinflussende Systeme gesehen, die
sich selbst und das Gesamtsystem verdndern konnen (Jessner-Schmid/Allgéduer-Hackl
2020: 81). Diese besondere Organisation der Netzwerke geht zudem mit einer Schutz-
funktion einher, die sich beispielsweise dadurch zeigt, dass Demenzerscheinungen oder

Schlaganfille spiter auftreten und deren Schweregrad geringer ist (Sambanis 2020: 64).

Die mehrsprachigen Kenntnisse, die zwei- und mehrsprachige Individuen aufweisen,
zeigen sich laut Jessner-Schmid und Allgauer-Hackl (2020: 82) beispielsweise anhand
eines erweiterten multilingualen Bewusstseins. Dieses ermoglicht laut ihnen die Be-
schleunigung des Erwerbs von weiteren Sprachen und erklirt beispielsweise die kogni-
tiven und linguistischen Vorteile, die Mehrsprachige beim Erwerb einer Drittsprache im
Gegensatz zu Einsprachigen aufweisen. Weitere Fahigkeiten, die im Zusammenhang
mit Mehrsprachigkeit auftreten, sind unter anderem metasprachliche Fahigkeiten und
kognitive Flexibilitidt (Sambanis 2020: 63; Grosjean 2020: 20; List 2007: 30, 51). Be-
reits mehrsprachige Kinder konnen strategisch zwischen ihren Sprachen wechseln und
merken, dass es mehrere Bezeichnungen fiir einen Sachverhalt gibt (Tracy 2014: 25;
List 2007: 27). Jedoch kann sich Zwei- und Mehrsprachigkeit auch nachteilig auf den
Umfang des Wortschatzes auswirken. Das gesamte Vokabular zwei- oder mehrsprachi-
ger Personen ist zwar oftmals umfangreicher als das einsprachiger, jedoch ist der Wort-
schatz in den einzelnen beteiligten Sprachen der Zwei- oder Mehrsprachigen geringer
als bei Einsprachigen (Grosjean 2020: 20; Bialystok/Feng 2009: 93-94). Als weiterer
Nachteil stellt sich eine Ungenauigkeit beim Horverstehen und Sprechen heraus, so
Sambanis (2020: 63). Da bei Mehrsprachigen die Netzwerke aller représentierten Spra-
chen aktiviert werden, muss zundchst identifiziert werden, welche der Sprachen ange-
wandt werden sollen, dies verlangsamt die Prozesse des Horens und Sprechens etwas.
Dies verbraucht einerseits Energie, andererseits wird das Gehirn ,,auf besondere Weise

trainiert™ (Sambanis 2020: 63).

Die hier geschilderten Erkenntnisse zeigen, dass mit Mehrsprachigkeit Kompetenzen
einhergehen, die vorteilhaft fiir weiteres Sprachenlernen sind, metasprachliche und kog-
nitive Fahigkeiten begiinstigen und mit einer Schutzfunktion zusammenhéngen. Zudem
verdeutlicht die besondere Organisation des mehrsprachigen Gehirns, dass Mehrspra-
chige nicht den monolingualen MaBstében entsprechen und nach diesen auch nicht be-
wertet werden diirfen (Busch 2021: 53-54), sondern Konzepte bendtigen, die mehrspra-
chige Kompetenzen beriicksichtigen und fordern. So zeigt sich einerseits durch die ge-

nannten biologischen Bedingungen eine Relevanz der Beriicksichtigung von Mehrspra-
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chigkeit. Andererseits bedarf es einer Reprisentation von Mehrsprachigkeit auch auf-
grund dessen, dass Mehrsprachigkeit zwar die Norm darstellt, aber im monolingualen
Habitus nicht adressiert wird. Im folgenden Kapitel wird darauf eingegangen, wie die
Institution Kindergarten mit diesen Gegebenheiten umgeht, welche Studien dazu durch-
geflihrt und welche Konzepte entwickelt wurden, um Mehrsprachigkeit in den Elemen-

tarbereich zu integrieren.

2.2. Mehrsprachigkeit im Elementarbereich

Dem Elementarbereich wurde im gesellschaftlichen und bildungspolitischen Kontext in
den vergangenen Jahren vor allem in Bezug auf die frithe Sprachforderung vermehrt
Beachtung geschenkt. Unter dem Begriff Sprachforderung wird im deutschsprachigen
Raum besonders die Forderung der deutschen Sprache verstanden. Sprachliche Fahig-
keiten im Deutschen gelten als erstrebenswert, wohingegen ,,die erst- oder gemischt-
sprachlichen Féhigkeiten des mehrsprachigen Individuums in den Hintergrund treten®
(Chilla/Rothweiler/Babur 2013: 72 zitiert nach Montanari/Panagiotopoulou 2019: 30).
Dies wird auch anhand der Vereinbarung gemiB Artikel 15a B-VG in Osterreich deut-
lich, welche die Durchfithrung von Sprachforderung im Elementarbereich verpflichtend
festlegt. Dabei wird unter dem Unterpunkt friihe sprachliche Forderung explizit die
Forderung der Bildungssprache Deutsch genannt, wohingegen unter dem Unterpunkt
Forderung des Entwicklungsstandes neben der Forderung der Motorik oder der sozial-
emotionalen Entwicklung unter anderem Mehrsprachigkeit erwéhnt wird (Blaschitz et
al. 2021: 616; Vereinbarung, Art 2, Z 8). Blaschitz, Weichselbaum, Celik Tsonev und
Grond verwundert die ,ausbleibende bzw. meist marginale Beriicksichtigung von
Mehrsprachigkeit im Elementarbereich® (Blaschitz et al. 2021: 615), da die Institution
Kindergarten einerseits aufgrund der ,,Anwesenheit mehrsprachiger Kinder* (Blaschitz
et al. 2021: 615) bereits eine mehrsprachige Institution darstelle und andererseits einige
Untersuchungen positive Auswirkungen durch die Integration der Sprachen der Kinder
in den Kindergartenalltag verzeichnen. So zeigen Ergebnisse, dass durch den Einbezug
mehrsprachiger Aktivititen und translingualen Handelns nicht nur die Sprachen der
Kinder gelibt und erweitert werden, sondern auch die Institutionssprache Deutsch. Zu-
dem werden das sprachliche Bewusstsein, die sprachliche Identitit, die sozio-
emotionale Entwicklung und die Beziehung zwischen den padagogischen Professionel-

len und den Kindern gestérkt (Blaschitz et al. 2021: 617).

Auch Montanari und Panagiotopoulou werten es als grundsitzlichen Widerspruch, dass

die gegebene Mehrsprachigkeit auf Seiten der Kinder als auch auf Seiten der padagogi-
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schen Professionellen in das didaktische Handeln kaum einbezogen wird. Der Kinder-
garten stellt so nicht nur die erste Bildungsinstitution dar, die Kinder besuchen, sondern
auch die erste Bildungsinstitution in der Kinder ,,mit einer einsprachigen Realitdt kon-
frontiert (Montanari/Panagiotopoulou 2019: 17) werden. Die einsprachige Ausrichtung
fiihrt dazu, dass Sprachen in den Bildungsinstitutionen hierarchisiert und somit gesell-
schaftliche Hierarchien bestdtigt sowie reproduziert werden. Die bildungs- und sprach-
politischen Entscheidungen, welche die Hierarchisierungen von Sprachen mitbedingen,
beeinflussen dabei die padagogischen Handlungen, wie es beispielsweise Deutschgebo-
te verdeutlichen, die pddagogische Fachkrifte aussprechen (Montanari/Panagiotopoulou
2019: 18-19; Blaschitz et al. 2021: 618). Trotz der monolingualen Ausrichtung der In-
stitution Kindergarten wenden Kinder ihre mehrsprachigen Ressourcen an, dies zeigt
sich beispielsweise im Reflektieren iiber Sprache oder dem Mischen von Sprachen, so
Montanari und Panagiotopoulou (2019: 28). Dieses sprachliche Verhalten wird im Kin-
dergarten jedoch oftmals unterbunden, da es als normabweichend wahrgenommen wird.
Zudem wird dadurch unbewusst vermittelt, welchen Sprachen ein gewisser Wert zuge-
sprochen wird und welchen nicht (Blaschitz et al. 2021: 616; Panagiotopoulou 2016:
19). So werden die ,flieBenden Sprachverwendungspraktiken (Mon-
tanari/Panagiotopoulou 2019: 30) mehrsprachiger Kinder in einsprachig gefiihrten Bil-
dungsinstitutionen als herausfordernd wahrgenommen, wohingegen die mehrsprachigen
Praktiken in mehrsprachigen Bildungsinstitutionen normalisiert werden (Mon-
tanari/Panagiotopoulou 2019: 30). Wie mit Mehrsprachigkeit im Kindergartenalltag
konkret umgegangen wird und welche Konzepte und Strategien entwickelt und einge-
setzt werden, um Mehrsprachigkeit zu reprasentieren und zu normalisieren, soll in fol-

gendem Unterkapitel dargelegt werden.

2.2.1. Mehrsprachige Konzepte

Kratzmann, Jahreil3, Frank, Ertanir und Sachse zufolge ist es aufgrund der groflen
sprachlichen Vielfalt in Kindergérten ein schwieriges Unterfangen, alle Sprachen der
Kinder in padagogisches Handeln einzubeziehen und zu beriicksichtigen: ,,Es wire
kaum moglich, fiir jede der vorhandenen Sprachen in den Einrichtungen eine Fachkraft
zu finden, die mit den Kindern in der jeweiligen Familiensprache spricht” (Kratzmann
et al. 2017: 239). Aus diesem Grund werden in didaktischen Uberlegungen zur Beriick-
sichtigung von Mehrsprachigkeit im Kindergarten vor allem iibergreifende Ziele formu-
liert, die sich auf den respektvollen Umgang mit den vertretenen sozio-kulturellen Hin-

tergriinden und den Erstsprachen der Kinder und Familien beziehen (Kratzmann et al.
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2017: 239). Ein konkretes sprachdidaktisches Konzept, das Mehrsprachigkeit in den
Bildungskontext integriert und auch im Kindergarten angewandt werden kann, ist die
sogenannte Language Awareness oder Sprach(en)bewusstheit. Dieses Konzept hat eine
Sensibilisierung fiir Sprache, den Einbezug der Erstsprachen der Kinder, Sprachforde-
rung und die Entwicklung metalinguistischer Féhigkeiten zum Ziel (Busch 2021: 193;
Budde 2012: 41). Die Aufwertung der Sprachen der Kinder kann sich dabei positiv auf
den Erwerb der Zweitsprache und die personliche Entwicklung des Kindes auswirken
(Budde 2012: 41). Sprachliche Kompetenzen konnen hierbei auf der Ebene des Sprach-
wissens (Grammatik, Lexik), der Ebene des Sprachgebrauchs und der Ebene der Refle-
xion iiber Sprache entwickelt werden. Nachdenken iiber Sprachen, Untersuchen von
Schriften und Sprachsystemen und Sprachvergleiche stellen unter anderem Mdglichkei-
ten dar, Reflexionen tliber Sprache und den Einbezug aller Sprachen zu ermdglichen und
so Sprachbewusstheit zu erreichen (Budde 2012: 41-42). Das Reflektieren tiber Sprache
hat Budde (2012: 50) zufolge eine forderliche Wirkung auf die sprachliche Handlungs-
fahigkeit und auf den Erwerb von Zweit- oder Fremdsprachen. List (2007) sieht beson-
ders im Kindergarten die Moglichkeit, die metasprachlichen Kompetenzen mehrspra-
chiger Kinder zu fordern und das ,,Nachdenken tiber Sprache bei allen Kindern anzure-

gen® (List 2007: 49).

Jedoch werden auch unterschiedliche didaktische Konzepte entwickelt, die eine mehr-
sprachige Bildung explizit anstreben und eine ,.konzeptionelle Wende zur Mehrspra-
chigkeit” (Montanari/Panagiotopoulou 2019: 36) einlduten. Diese ziehen beispielsweise
die sprachliche Praktik des translanguaging als Grundlage heran, um translinguale Pa-
dagogiken zu konzipieren. In diesen Padagogiken werden die unterschiedlichen Spra-
chen in den Bildungsinstitutionen anerkannt und als Ressource genutzt, um Sinngebung
sowie Lernen zu ermoglichen. Dabei werden vorherrschende Ideologien und Praktiken,
die rassistischen und imperialistischen Sichtweisen verschuldet sind, infrage gestellt
und kritisiert (Kirsch 2020: 16; vgl. Kapitel 2.1.1.). Garcia, Flores und Woodley spre-
chen sich hierbei in Bezug auf die Bildungsinstitution Schule fiir die Einrichtung soge-
nannter transglossic spaces aus. In diesen kann die Anwendung der mehrsprachigen
Praktiken seitens der Kinder einerseits zu einem Erwerb tiefergehenden Wissens und
Verstehens und andererseits zur Identititsbildung als angehende Mehrsprachige beitra-
gen (Garcia/Flores/Woodley 2012: 48; Montanari/Panagiotopoulou 2019: 39). Bezogen
auf den Elementarbereich plddiert List fiir eine Didaktik der Quersprachigkeit (2004,

zitiert nach Montanari/Panagiotopoulou 2019: 36). In dieser soll nicht nur der Erwerb
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der Zweitsprache Deutsch unterstiitzt werden, sondern auch Kompetenzen, die als quer-
sprachig bezeichnet werden:
Damit ist nicht Mehrsprachigkeit im Sinne additiver Verfiigung gemeint, sondern Lernen iiber
Sprachen und Kulturen, eine Tendenz, beim Sprechen und Verstehen Ubersetzungen mitzuden-

ken und auszuprobieren, und die Fahigkeit, durch Sprachen hindurch sozial zu handeln (List
2007: 51).

Die Umsetzung einer translingualen Pddagogik kann sich Kirsch (2020: 15) zufolge
jedoch oftmals als schwierig herausstellen, da die pddagogischen Fachkrifte gute
Kenntnisse iiber das Sprachenlernen besitzen und die monolingualen Ideologien iiber-
winden sollten. Eine translinguale Padagogik setzt sich dabei aus drei zusammenhén-

genden Komponenten zusammen:

e Der Haltung oder Einstellung der padagogischen Professionellen, also dem En-
gagement der pddagogischen Professionellen, alle Sprachen der Kinder einzube-

ziehen und als mehrsprachiges Vorbild zu agieren.

e Der Gestaltung bzw. die Art, wie paddagogische Professionelle den Kindern die

unterschiedlichen Sprachen vermitteln (Aktivitdten, Curriculum).

e und den Fdhigkeiten der pddagogischen Professionellen, ihre Methoden und
Herangehensweisen an die Bediirfnisse der Kinder anzupassen, beispielsweise in

Form von translanguaging (Kirsch 2020: 16-17).

Studien zu translingualen Pddagogiken zeigen, dass diese Inklusion und Wohlbefinden
gewihrleisten und fiir Sprachenlernen und Lernen forderlich sein konnen (Kirsch 2020:
16-17). Jedoch kann translanguaging auch zu ungleicher Partizipation flihren, wenn
eine der beteiligten Sprachen mehr Aufmerksamkeit erhélt als die andere. Auf dies ver-
weist Hammans Untersuchung, die durch den Einsatz von translanguaging im Unter-
richtskontext einerseits authentisches kommunikatives Handeln beobachtet, andererseits
jedoch auch translanguaging als ,,problematic positioning tool“ (Hamman 2018: 28)
erlebt. Da in dem untersuchten zweisprachig gefiihrten Unterricht das Englische gegen-
iiber dem Spanischen hédufiger verwendet wurde, wurden Sprecher*innen, deren domi-
nante Sprache Spanisch war, als anders und weniger leistungsfahig positioniert (Kirsch
2020: 17-18). Um dies zu vermeiden, ist es laut Hamman (2018: 21, 38) und Kirsch
(2020: 18) essentiell, die Interaktionen professionell zu analysieren, die Sprachverwen-

dung zu kontrollieren sowie zu beobachten und den Sprachwechsel zu reflektieren.
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In Kirsch’ Studie, die der Etablierung einer translingualen Padadogik in einem Kinder-
garten und einer Kinderkrippe in Luxemburg folgte, konnen hingegen positive Ergeb-
nisse verzeichnet werden (Kirsch 2020: 16). Die padagogischen Fachkrifte entwickelten
eine offene und wertschidtzende Haltung gegeniiber Mehrsprachigkeit und gestalteten ,,a
child-centred and holistic learning environment” (Kirsch 2020: 19). In dieser Lernum-
gebung wurden die Sprachen der Kinder in geplante Aktivititen in Form von Spielen,
Geschichten, Liedern, und dem Verwenden von Schliisselwortern eingebunden. Zudem
verwendeten die Kinder alle ihre Sprachen in den Interaktionen im Kindergartenalltag.
Dadurch erhohte sich die Anzahl der Erwachsenen-Kind-Interaktionen, die Anteilnahme
an Aktivitdten wurde angeregt und die sprachlichen Fahigkeiten gefordert. Des Weite-
ren stirkte der inklusive Umgang mit Mehrsprachigkeit die Beziehung zwischen Kin-
dern und Erzieher*innen und auch der Zugang zu den Eltern wurde erleichtert (Kirsch
2020: 22-25). Neben Kirsch’ Studie lassen sich auch Panagiotopoulous Erlduterungen
ihrer ethnographischen Forschung als positives Beispiel nennen, wie Kinder in ihren
mehrsprachigen Kompetenzen im Kindergarten unterstiitzt werden kdnnen. Dabei wur-
den sprachliche Praktiken seitens der pddagogischen Professionellen und seitens der
Kinder in einem deutschen Kindergarten in Kanada festgehalten (Panagiotopoulou
2016: Vorwort, 24-25). Die pddagogischen Fachkrifte wurden hierbei nicht als deutsch-
sprachige Vorbilder wahrgenommen, sondern als ,bewusst mehr- und quersprachig
handelnde Professionelle” (Panagiotopoulou 2016: 26). Diese integrierten das Verwen-
den der unterschiedlichen Sprachen der Kinder in ihr pddagogisches Handeln und
kommunizierten gemeinsam mit den Kindern in den jeweiligen Sprachen (Panagiotop-

oulou 2016: 26).

Da es sich in Kirsch’ Studie um das Land Luxemburg handelt, das drei offizielle Spra-
chen (Luxemburgisch, Deutsch und Franzoésisch) hat und die an der Studie beteiligten
padagogischen Professionellen dariiber hinaus auch Englisch und zwei davon Portugie-
sisch sprachen (Kirsch 2020: 19), waren die padagogischen Fachkréfte hinsichtlich ihrer
mehrsprachigen Ressourcen breit aufgestellt. Auch Panagiotopoulous Untersuchung
wurde in einem Land durchgefiihrt, das ebenfalls von einer sprachlichen Heterogenitit
geprégt ist. Dies konnte einen Vorteil fiir die Etablierung einer translingualen Péddago-
gik darstellen. Wie sich dies beispielsweise in Osterreich durchfiihren lieBe, das offiziell
nur eine Amtssprache hat und nicht wie Luxemburg trotz teilweiser monolingualer Aus-

richtung auch mehrsprachige Bildung forciert (Kirsch 2020: 18), hidngt davon ab, wel-
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che sprachlichen Ressourcen durch das Kindergartenpersonal zur Verfiigung stehen und

wie bereit die padagogischen Fachkrifte dazu sind, diese einzusetzen.

Der translanguaging-Ansatz kann jedoch auch von pédagogischen Professionellen
durchgefiihrt werden, die keine der Erstsprachen der Kinder beherrschen. Dies zeigt
folgendes Beispiel von Panagiotopoulou: eine formal einsprachige Elementarpddagogin
nahm die griechischen AuBerungen eines deutsch-griechischen Midchens als Anlass,
um in verschiedenen Situationen mit anderen beteiligten Kindern (unter Einbezug des
Midchens) herauszufinden, was das Maddchen meinen konnte. Die Beobachtung ver-
deutlicht, dass in mehrsprachigen Situationen nicht nur die Kompetenzen der ,,(offiziell)
Mehrsprachigen (Panagiotopoulou 2016: 26), sondern auch ,die diskursiv-
pragmatischen Ressourcen aller Beteiligten gefragt™ (Panagiotopoulou 2016: 26) sind.
Diese ,(Sprach-)Aufgaben‘, wie sie Panagiotopoulou nennt, wurden von der Pddagogin
initiiert und von den Kindern gemeinsam bewiltigt. Kirsch (2018: 452) geht ebenfalls
darauf ein, wie die Sprachen der Kinder im Kindergarten seitens der padagogischen
Professionellen eingesetzt werden konnen, auch wenn diese jene Sprachen nicht spre-
chen. Hier sieht sie das Fragen nach Begriffen in den Erstsprachen der Kinder als Mog-
lichkeit, die Kinder zu ermutigen, auf ihr sprachliches Repertoire zuriickzugreifen,
wenn ithnen bestimmtes Vokabular in der Sprache der Institution noch fehlt. Dadurch
wird auch die Verwendung aller Sprachen im Kindergartenalltag legitimiert. Die Positi-
onierung als Sprachenlernende fiihrt Kirsch (2018: 452) als weitere Strategie an: indem
sich padagogische Professionelle Begriffe in der jeweiligen Sprache aneignen und diese
zusitzlich zu den Begriffen der Institutionssprache verwenden, gehen sie mit den Spra-
chen der Kinder respektvoll um. Eine Pddagogin in Luxemburg ermutigte beispielswei-
se die Kinder dazu, bei Erzdhlungen die Sprachen ihrer Wahl zu verwenden. Sie erkann-
te, dass es Kindern, die noch am Anfang des Spracherwerbs im Luxemburgischen stan-
den, schwer fiel, sich in dieser Sprache auszudriicken. Daher regte sie die Kinder dazu
an, ihre Erstsprachen zu verwenden, um eine klare Kommunikationssituation zu unter-
stiitzen (Kirsch 2018: 452). Eine besondere Mdoglichkeit, Mehrsprachigkeit im Kinder-
garten zu berlicksichtigen auch ,,ohne iiber entsprechend vertiefte Sprachkenntnisse in
einer nichtdeutschen Herkunftssprache zu verfiigen™ (Jahrei3 et al. 2017: 450), sehen
Jahreif3, Ertanir, Frank, Sachse und Kratzmann auch im Einsatz nichtdeutscher auditiver
Medien. Wie der Umgang mit Mehrsprachigkeit im Kindergarten jedoch Grofteils aus-
sieht und welche Strategien und Materialien angewandt werden, wird in folgendem Ka-

pitel ndher erldutert.

20



2.2.2. Konkreter Umgang mit Mehrsprachigkeit

Die Verwendung der Sprachen der Kinder und der Einbezug von Mehrsprachigkeit im
Kindergarten hiangt, wie bereits angemerkt, in grolem Malle von der Haltung der pdda-
gogischen Professionellen ab (Blaschitz et al. 2021: 617). Der pddagogische Umgang
mit Mehrsprachigkeit im Kindergarten wurde in empirischen Untersuchungen im
deutschsprachigen Raum besonders in den letzten Jahren vermehrt in den Blick ge-
nommen (Blaschitz et al. 2021: 615). Einige Studien machen darauf aufmerksam, dass
trotz der Entwicklung mehrsprachiger Konzepte, diese in der Praxis kaum umgesetzt
werden und auch die Beriicksichtigung von Mehrsprachigkeit im Kindergartenalltag
ausbleibt (Kratzmann et al. 2017: 240). Hier soll exemplarisch auf die Studienbefunde
von Kratzmann et al. und Jahreif} et al. verwiesen werden, die zu Mehrsprachigkeit in

deutschen Kindergérten forschten.

Kratzmann et al. untersuchten Einstellungen von piddagogischen Professionellen zu
Mehrsprachigkeit und wie sich diese auf den Umgang mit der sprachlich heterogenen
Situation im Kindergarten auswirken (Kratzmann et al. 2017: 237, 253). Die Einstellun-
gen der padagogischen Fachkrifte lassen sich dabei drei Einstellungsdimensionen zu-
ordnen: Eine multilingual-pddagogische Einstellung befiirwortet den Einbezug von
Mehrsprachigkeit in den Kindergartenalltag, wohingegen eine assimilatorische Einstel-
Ilung die ,,Uberwindung der Erstsprache zugunsten des Deutschen* (Kratzmann et al.
2017: 253) zum Ziel hat. Eine kompensatorische Einstellung stellt den ,,Ausgleich von
Unterschieden zwischen einsprachig und mehrsprachig aufwachsenden Kindern®
(Kratzmann et al. 2017: 246) und die Vorbereitung auf die Schule in den Vordergrund.
Die Ergebnisse zeigen, dass keine ,,der Fachkrifte [...] eine vollstdndig ablehnende Ein-
stellung zur Mehrsprachigkeit™ (Kratzmann et al. 2017: 246) hatte. Bei dlteren padago-
gischen Fachkréften sind eher kompensatorische Einstellungen zu finden, die auf ihre
,bildungsbiographische Sozialisation* (Kratzmann et al. 2017: 253) zuriickzufiihren
sind. Zudem stellt sich das Wissen iiber Mehrsprachigkeit als bedeutender Faktor her-
aus, der sich auf den Einbezug von Mehrsprachigkeit in den Kindergartenalltag positiv
auswirkt. Ein liberraschendes Ergebnis zeigt sich bei pddagogischen Professionellen, die

Kenntnisse in anderen Sprachen aufweisen. Diese

befiirworten eher assimilatorische und kompensatorische Einstellungen. Angesichts der immer
wieder formulierten Forderung nach mehr Fachkrdften mit Migrationshintergrund ist dies ein
alarmierender Befund (Kratzmann et al. 2017: 253).

Vor allem in Bezug auf die Sicherung der Inklusion von Mehrsprachigkeit im Elemen-

tarbereich kann dies dazu fiihren, dass dieser nicht nachgekommen wird. Die zitierte
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Einstellung ldsst sich vermutlich auf den Integrationsgedanken bzw. die migrationswis-
senschaftliche Perspektive der Immigration zuriickfiihren, welche die Anpassung an die
Mehrheitsgesellschaft in den Vordergrund stellen und von einer monolingualen Sprach-

ideologie geprigt sind (Castro Varela/Mecheril 2010: 43, 47).

Die Befunde von Jahrei3 et al. zeigen auf, inwiefern die sprachliche Vielfalt in deut-
schen Kindergérten anhand von mehrsprachigen Materialien und der Reprisentation
von Mehrsprachigkeit in den Rdumlichkeiten berticksichtigt wird (Jahreif3 et al. 2017:
443). Dabei wurden Biicher in nichtdeutschen Sprachen, mehrsprachige Biicher und
nichtdeutsche auditive Medien (CDs, Horspiele oder Kassetten) sowie ,,deutschsprachi-
ge Kinder- und Mérchenbiicher, aus den jeweiligen Kultur- und Sprachkreisen der Kin-
der* (JahreiB} et al. 2017: 446), dokumentiert. Im Durchschnitt wurde in den beobachte-
ten Kindergartengruppen ein mehrsprachiges Buch vorgefunden. Die mehrsprachigen
Biicher waren den Kindern jedoch meist nicht frei zugénglich und selten in den Spra-
chen verfasst, die die Kinder sprechen. Zudem standen diese Biicher nicht in jeder der
Gruppen der Einrichtung zur Verfiigung (Jahreif3 et al. 2017: 449). Die auditiven Medi-
en in nichtdeutscher Sprache und in zwei- oder mehrsprachiger Form waren ebenfalls
erst nach Absprache mit den pddagogischen Fachkriften zugéinglich. Nichtdeutsche
Biicher waren nur in zwei der 19 Kindergdrten vertreten. Zu den deutschsprachigen
Kinder- und Mérchenbiichern, die im Mittel etwas mehr als einmal in den Kindergar-
tengruppen zu finden waren, hatten die Kinder mehrheitlich freien Zugang (Jahreil3 et
al. 2017: 449). Die Reprisentation von Mehrsprachigkeit im Eingangsbereich, in der
gesamten Einrichtung, den schriftlichen Mitteilungen sowie in Informationstafeln und -
materialien wurde ebenfalls kaum umgesetzt. In fiinf der 19 Kindertageseinrichtungen
wurde die Mehrsprachigkeit der Kinder und ihrer Familienmitglieder anhand von Be-
griiBungsformeln in den jeweiligen Sprachen im Eingangsbereich wertgeschitzt und
erlebbar. ,,Zwei Drittel der Kitas beriicksichtigen jedoch die Sprachenvielfalt der Kinder

und ihrer Eltern in keinem der untersuchten Bereiche* (Jahreif3 et al. 2017: 448).

So zeigt sich vor allem anhand der Studien von Kratzmann et al. und Jahreil} et al. in
Deutschland und der Vereinbarung 15a B-VG in Osterreich (Blaschitz et al. 2021: 616)
die Tendenz, dass die Beriicksichtigung von Mehrsprachigkeit in deutschen und Oster-
reichischen Kindergdrten wenig Beachtung findet. Des Weiteren bestétigen die Ergeb-
nisse von Kratzmann et al. in Bezug auf das Wissen liber Mehrsprachigkeit auch die
Notwendigkeit einer Vorgehensweise wie sie Kirsch vornimmt, um eine translinguale

Péadagogik zu etablieren: Mithilfe eines konzipierten professionellen Entwicklungswegs

22



sollen piddagogische Fachkrifte vorbereitet und dabei unterstiitzt werden, ein tieferes
Verstindnis fiir Mehrsprachigkeit und Sprachenlernen zu entwickeln. Dadurch werden
sie dazu befdhigt, sprachenunterstiitzende Strategien einzusetzen und eine mehrsprachi-

ge Lernumgebung zu schaffen (Kirsch 2020: 19).

Der bisher beschriebene Umgang mit Mehrsprachigkeit seitens der pddagogischen Pro-
fessionellen in der Institution Kindergarten reicht von einem umfassenden Einbezug
aller Sprachen der Kinder bis zu Formen der minimalen oder nicht vorhandenen Be-
riicksichtigung. Im Folgenden sollen die unterschiedlichen Herangehensweisen der pa-
dagogischen Fachkrifte dahingehend zusammengefasst werden, um den Fokus auf das
padagogische Handeln zu lenken, das auch in der hier durchgefiihrten Untersuchung
einen zentralen Aspekt darstellt. Dazu wird eine Unterteilung herangezogen, die Bla-
schitz et al. im Zuge einer Untersuchung in osterreichischen Kindergirten herausarbei-

teten. Folgende drei Strategien wurden dabei unterschieden:

Die erste Strategie dufert sich im Aussprechen eines Deutschgebots, das die Kinder
darauf hinweisen soll, im Kindergarten Deutsch zu sprechen (Blaschitz et al. 2021:
618). Sowohl aus linguistischer als auch pddagogischer Sicht sei diese Strategie nicht
erstrebenswert, da ein Deutschgebot Kinder, die noch keine ausreichenden Deutsch-
kompetenzen verfligen, verstummen lassen kénne und dieses auch implizit vermittle,
welchen Sprachen Wert zugesprochen werde. Zudem werden dadurch sowohl struktu-
relle als auch gesellschaftliche Machverhéltnisse reproduziert und die monolinguale
Ausrichtung der Institution Kindergarten aufrechterhalten (Blaschitz et al. 2021: 620-
621).

Die zweite Strategie hat das Zulassen und das ,,gelegentliche Einbeziehen (Blaschitz et
al. 2021: 621) der Erstsprachen der Kinder zum Ziel. Indem die padagogischen Fach-
krafte sprachliche Basiselemente aus den Sprachen der Kinder in Gesprache und Aktivi-
titen einbringen, positionieren sie sich selbst als Sprachenlernende und erkennen die
Kinder als ,,kompetente Mehrsprachige bzw. Sprachexpert*innen (Blaschitz et al.
2021: 623) an. Aus linguistischer Perspektive werden fehlerhafte Ausdriicke seitens der
padagogischen Professionellen, die bei nicht geniigend Sprachkenntnissen der jeweili-
gen Sprache auftreten konnen, fiir die Sprachaneignung der Kinder eher problematisch
eingeschitzt. Es wird vermutet, so Blaschitz et al., dass sich die inkorrekte Anwendung
der Sprache negativ auf die Sprachaneignung der Kinder auswirken konnte. Aus diesem

Grund ist es hier besonders wichtig, dass ,,bestimmte, fiir den Kindergartenalltag niitzli-
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che und frequente Phrasen in der betreffenden Sprache korrekt* (Blaschitz et al. 2021:
623) verwendet werden. Bei dieser Strategie steht allerdings weniger die Unterstiitzung
und Forderung der Sprachaneignung im Fokus, sondern ein padagogisch wertschitzen-
der ,,Umgang mit Translanguaging® (Blaschitz et al. 2021: 621). Deshalb kann aus péa-
dagogischer Perspektive die Strategie als sinnvoller Umgang mit den Erstsprachen der
Kinder gewertet werden, um eine Aufwertung der Sprachen zu ermdglichen (Blaschitz

et al. 2021: 623, 627).

Die dritte Strategie umfasst die Nutzung des gesamten sprachlichen Repertoires auf
Seiten der péddagogischen Fachkrifte, die ihre ,,Sprachressourcen didaktisch-
padagogisch gezielt™ (Blaschitz et al. 2021: 624) einsetzen sowie auf Seiten der Kinder.
Alle Sprachen der Kinder werden als wichtige Ressourcen wahrgenommen, die im Kin-
dergartenalltag auch verwendet werden sollen. Somit wird die sprachliche Identitit der
Kinder wertgeschitzt und ihre sprachliche Selbstwahrnehmung und -wirksamkeit ge-
steigert (Blaschitz et al. 2021: 623-624). Aus linguistischer Perspektive wird diese Stra-
tegie als dulerst sprachaneignungsforderlich eingeschétzt, da bei translingualem Han-
deln ,,die Sprachaneignung der Kinder [...] in allen vorhandenen Sprachen profitieren*
(Blaschitz et al. 2021: 627) kann. Jedoch stellt sie im Umgang mit Mehrsprachigkeit
eher eine Ausnahme dar. Blaschitz et al. (2021: 627-628) verweisen zudem darauf, dass
besonders fiir einsprachige jedoch auch manche mehrsprachige padagogische Professio-
nelle der Wechsel zwischen den unterschiedlichen Sprachen und der kompetente Um-
gang mit diesen herausfordernd sein kann. Der Durchfiihrung einer Mehrsprachigkeits-
forderung und der ,,durchgingige[n] Nutzung mehrerer Sprachen* (Blaschitz et al.
2021: 628) sollten die ,,dafiir notwendigen Sprachkenntnisse* (Blaschitz et al. 2021:
628) und eine dahingehende Ausbildung vorausgehen, damit dies gelingen kann. Dies
wird auch in der bereits erwidhnten Studie von Kirsch (2020: 19) betont. Unabhéngig
von den sprachlichen Kompetenzen kdnnen jedoch alle piddagogischen Fachkréfte eine
Grundhaltung einnehmen, die das Anerkennen der Sprachen der Kinder und das Zulas-

sen mehrsprachiger Interaktionen umfasst (Blaschitz et al. 2021: 628).

Die hier erlduterten Studien zeigen, dass das Bewusstsein fiir die Beriicksichtigung von
Mehrsprachigkeit zwar vorhanden ist, diese jedoch nicht durchgehend umgesetzt wird.
Da die Integration von Mehrsprachigkeit im Bildungsbereich jedoch ,,heute als konsens-
fahiges Bildungsziel“ (Jahreifl 2018: 42) gilt, sehen Montanari und Panagiotopoulou
(2019: 19) es als Aufgabe der Bildungseinrichtungen Schule und Kindergarten, dariiber

zu reflektieren, ob Kindern und Jugendlichen in ihren Einrichtungen sowie seitens der
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paddagogischen Fachkréfte Raum fiir ihre sprachlichen Praktiken gegeben wird. Dabei
sollen ,,alle Kinder als angehende Mehrsprachige® (Montanari/Panagiotopoulou 2019:
39) wahrgenommen und anerkannt werden. Im Zuge der Darlegung der unterschiedli-
chen Erkenntnisse und Studien zu Mehrsprachigkeit im Elementarbereich wurden be-
reits einige Moglichkeiten der Beriicksichtigung der sprachlichen Vielfalt im Kindergar-
ten erwihnt. Diese sollen hier nun mithilfe von Jahreil” Handlungsbereichen zusam-
menfassend angefiihrt werden, um anschlieend auf die Forschungsliicke einzugehen,

der mit der vorliegenden Arbeit nachgegangen wird.

Der Einbezug von Mehrsprachigkeit kann sich Kratzmann et al. (2017: 238-239) zufol-
ge im Elementarbereich auf der Ebene der padagogischen Professionellen, der Ebene
des Kindergartenalltags und der Ebene der Elternarbeit vollziechen. Dabei kann Mehr-
sprachigkeit durch die wertschitzende Haltung der paddagogischen Fachkrifte gegeniiber
den Sprachen der Kinder und durch die Raumgestaltung sowie die Anwendung von
mehrsprachigen Materialien beriicksichtigt werden (Kratzmann et al. 2017: 246). Jah-
rei} fasst hierbei fiinf zentrale Handlungsbereiche zusammen, wie Mehrsprachigkeit in
den Kindergartenalltag eingebracht und die Familiensprachen wertgeschitzt werden
konnen. Zunéchst nennt er den (1) Einbezug der mehrsprachigen Eltern und das (2) ritu-
alisierte Aufgreifen der Sprachen der Kinder. Zudem kann durch die (3) Raumgestal-
tung, die (4) Gestaltung der Peer-Gespriche sowie durch (5) mehrsprachiges Material in
Form von Liedern, Reimen, Fingerspielen, Biichern und Horspielen die lebensweltliche
Mehrsprachigkeit im Kindergarten repréisentiert werden (Jahrei3 2018: 42-43). Insbe-
sondere die Raumgestaltung und die Materialauswahl sind in Bezug auf die Beriicksich-
tigung von Mehrsprachigkeit in Kindergérten ,,noch kaum Gegenstand empirischer For-
schung* (JahreiB et al. 2017: 441).

Abgesehen von einzelnen Befragungsergebnissen zu Teilaspekten der Raumgestaltung und Ma-

terialauswahl im Kontext von Sprachenvielfalt und Mehrsprachigkeit [...] gibt es hierzu keine
empirischen Daten (Jahreif3 et al. 2017: 441).

Diesem Medium wird sich gewidmet, da vor allem Potenziale in der Literatur bezogen
auf die Sprachforderung und die Berlicksichtigung von Mehrsprachigkeit gedul3ert wer-
den, jedoch kaum Erfahrungen und Meinungen von padagogischen Professionellen zu
mehrsprachigen Bilderbiichern im Kindergarten erforscht sind. Diesbeziiglich stellt sich
die Frage, inwiefern jene Personen, die mehrsprachige Bilderbiicher tatsdchlich einset-
zen, Potenziale in diesen sehen und mit welchen Herausforderungen sie konfrontiert
sind. Dieser Forschungsliicke soll anhand der in dieser Arbeit durchgefiihrten Untersu-

chung zum Einsatz von mehrsprachigen Bilderbiichern im Kindergarten nachgegangen
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werden. Dabei stehen besonders die Erfahrungen und der Umgang mit mehrsprachigen
Bilderbiichern im Zentrum, um herauszuarbeiten, welche Arten des Einsatzes laut pada-
gogischen Professionellen im Kindergartenalltag als sinnvoll erachtet werden, um
Mehrsprachigkeit im Kindergartenalltag zu repriasentieren und mehrsprachige Kinder zu
unterstiitzen. In der Auseinandersetzung mit diesem Forschungsgegenstand wird insbe-
sondere auf die Potenziale und die Schwierigkeiten, die mit der Verwendung der mehr-

sprachigen Bilderbiicher einhergehen, eingegangen.

2.3. Mehrsprachige Bilderbucher
Aufgrund der aktuellen fachlichen Auseinandersetzungen mit lebensweltlicher Mehr-
sprachigkeit in der Deutschdidaktik und des Versuchs, diese in den Bildungskontext zu

integrieren, erhélt mehrsprachige Kinder- und Jugendliteratur vermehrt Aufmerksamkeit

(Vishek 2019: 18; Vishek 2021: 421).

Dabei wird mehrsprachigen literarischen Texten ein groBes Lernpotenzial zugeschrieben, u. a. in
Hinblick auf die Sprachforderung, die Sichtbarmachung der Sprachenvielfalt und die Themati-
sierung der lebensweltlichen Mehrsprachigkeit (Vishek 2019: 18).

Unter mehrsprachiger Literatur werden hierbei literarische Texte verstanden, die zwei
oder mehr Sprachen beinhalten (Eder 2011: 170; Eder 2014: 101). Durch das Vorhan-
densein der unterschiedlichen Sprachen im Gesamttext wird eine Sprachwirklichkeit
erschaffen, die Differenzierung und Vielfalt widerspiegelt und aufgreift (Eder 2014:
115). Dabei gehen mit dem Einsatz der verschiedenen Sprachen nach Eder Funktionen
einher, welche die literarischen Erzdhlungen auf formal-dsthetischer, (sprachen-
)politischer und (sprachen-)didaktischer Ebene priagen. Die formal-disthetischen Funkti-
onen von Mehrsprachigkeit beziehen sich auf die Gestaltungsprinzipien und die stilisti-
sche Verwendung der Sprachen. Hier konnen unter anderem Fremdheit oder Authentizi-
tit erzeugt, lebensnahe Sprachwirklichkeiten erschaffen, Perspektivenwechsel oder
Sprachexperimente und Sprachspiele evoziert werden (Eder 2009: 32; Eder 2014: 114-
116; Eder 2015: 146, 158-159). Die (sprachen-)politischen Funktionen von Mehrspra-
chigkeit zeigen sich in Form der Thematisierung von gesellschaftlichen Hierarchie- und
Machtverhéltnissen. In literarischen Texten konnen diese durch die Verwendung der
unterschiedlichen Sprachen und die Gestaltung (bspw. Reihenfolge, Schriftgrofe, Lese-
richtung) aufgedeckt und widergespiegelt werden. Besonders die Sprachwahl im Bil-
derbuch gibt Auskunft dariiber, ob die Verwendung von Prestigesprachen in der Litera-
tur implizit fortgesetzt wird oder diese durch den Einsatz marginalisierter Sprachen hin-
terfragt und differenziert wird. Das Sprachmischen legt zudem Sprachgrenzen offen und

ermdglicht deren Uberschreitung (Eder 2009: 34-35; Eder 2014: 116-117; Vishek 2019:
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27). Die (sprachen-)didaktischen Funktionen von Mehrsprachigkeit beziehen sich auf
Sprachenlernen- und lehren, Sprachlernstrategien und den lernwirksamen Effekt be-
stimmter frequent eingesetzter Worter. Vor allem in Literatur fiir Kinder und Jugendli-
che werden oftmals (sprachen-)didaktische Intentionen verfolgt und Texte auch bewusst

als Sprachlerntexte konzipiert (Eder 2014: 117; Eder 2015: 145, 153, 155).

Mehrsprachige literarische Werke konnen nach Eder in drei verschiedenen Formen auf-
treten: parallel mehrsprachig, gemischtsprachig und als Bilderbiicher ohne Text (Eder
2011: 170; Eder 2014: 101; Kiimmerling-Meibauer 2014: 53). Auch mehrsprachige
Bilderbiicher konnen in diese Kategorien unterteilt werden, so werden parallel mehr-
sprachige Bilderbiicher, gemischtsprachige Bilderbiicher und Bilderbiicher ohne Text
unterschieden. In parallel mehrsprachigen Bilderbiichern wird das Erzdhlte in den je-
weiligen Sprachen parallel abgebildet, so stehen die Textblocke in den unterschiedli-
chen Sprachen auf einer Bilderbuchseite neben- oder untereinander (Eder 2011: 170).
Zu dieser Form konnen im deutschsprachigen Raum sowohl zweisprachige Bilderbii-
cher (Deutsch und eine weitere Sprache) als auch beispielsweise drei-, vier-, fiinfspra-
chige (und mehr) Bilderbiicher gezidhlt werden (Vishek 2019: 19). Die parallel mehr-
sprachige Form kann dahingehend kritisiert werden, dass sie durch die grafische Tren-
nung der Sprachen zu einer bindren und sprachentrennenden Sicht auf Mehrsprachigkeit
beitragen kann, so Hodaie (2018: 137, zitiert nach Vishek 2019: 27). Thr zufolge werden
dadurch ,,eindeutige Antworten auf Fragen der sprachlichen Zugehorigkeit suggeriert™
(Hodaie 2018: 137, zitiert nach Vishek 2019: 27). Dem Umstand, dass Artefakte durch
ithre Darstellung Kategorien erzeugen konnen, die sich beispielsweise auf Zugehorigkeit
beziehen und zu hinterfragen sind, stimmt Kuhn (2013: 251) zu. Jedoch argumentiert
sie auch, dass ,,Artefakte die praktische Erzeugung von ,Ethnizitit’ zwar vorstrukturie-
ren, diese aber keineswegs determinieren” (Kuhn 2013: 251). Das bedeutet, dass bei-
spielsweise ein parallel mehrsprachiges Bilderbuch diese Auffassung zwar evozieren
kann, jedoch der Umgang der pddagogischen Professionellen damit davon abweichen
kann, indem sie die Darstellung in der jeweiligen Situation in Frage stellen, mit den

Kindern besprechen und differenzieren.

Neben Eders Definition der parallelen Mehrsprachigkeit in ein- und demselben literari-
schen Werk geht Vishek in ihrer Erlduterung von mehrsprachiger Kinder- und Jugendli-
teratur auch auf den Einsatz von einsprachigen Bilderbiichern in mehreren Sprachen

ein:
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Im Kontext von Mehrsprachigkeit sind auch einsprachige Ausgaben von Biichern interessant, die
aus anderen Sprachen ins Deutsche iibersetzt oder aus dem Deutschen in andere Sprachen iiber-
setzt wurden (Vishek 2019: 19).

Alt fiihrt ebenfalls im Zusammenhang mit mehrsprachigen Bilderbiichern an, dass be-
sonders Bilderbuchklassiker als einsprachige Ausgaben in mehrere Sprachen {ibersetzt
werden (Alt 2014: 33). Auch Rosch (2014: 151) erwéhnt in ihrer Darlegung von ,addi-
tiv mehrsprachiger Kinderliteratur® bzw. parallel mehrsprachiger Kinderliteratur, die
,parallele Darbietung unterschiedlicher Sprachfassungen in einem oder auch in unter-
schiedlichen Biichern® (Rosch 2014: 153; Hervorhebung M.G.). So kdénnen in einer
breiter gefassteren Definition von mehrsprachigen Bilderbiichern auch einsprachige
Bilderbiicher, die neben ihrer einsprachig verfassten Ausgabe zusétzlich in andere Spra-
chen iibersetzt wurden, zu mehrsprachigen Bilderbiichern gezihlt werden. Das tibersetz-
te Bilderbuch ist so zwar formal einsprachig, dessen ,parallele® liber mehrere Werke
hinausgehende Mehrsprachigkeit wird jedoch durch die ,,Zusammenschau mehrerer

Sprachversionen‘ (Landesbildungsserver Baden-Wiirttemberg 2022) erlebbar.

Bilderbiicher, die den spracheniibergreifenden Gedanken widerspiegeln und dadurch
dem translanguaging dhneln konnen, sind gemischtsprachige Bilderbiicher. In diesen
werden Worter, Sédtze oder Passagen, also Textelemente, neben dem Deutschen entwe-
der in einer weiteren oder mehreren Sprachen verfasst. Dadurch weisen sie eine ,,in-
nertextliche Mehrsprachigkeit” (Vishek 2019: 19) auf. Die Textelemente bleiben un-
iibersetzt oder werden in einem Nebensatz oder Glossar erklart. Bei dieser Form werden
oftmals nur einzelne Worter oder Sitze in den deutschsprachigen Haupttext integriert,
um Lesenden, ,,die andere, in mischsprachigen Texten verwendete Sprachen (noch)
nicht verstehen, die Moglichkeit zu geben, dem Text Sinn zu entnehmen* (Eder 2011:
175). Hier konnte jedoch auch argumentiert werden, dass die Dominanz des Deutschen
hinterfragt und thematisiert werden sollte, wenn der Text vorrangig Deutsch ist. Die
textlosen Bilderbiicher gelten laut Eder ebenfalls als mehrsprachig, da sie die Rezipi-
ent*innen dazu einladen, ,,die Geschichten selbst zu formulieren — in der jeweiligen

Erstsprache, in der Zweitsprache oder in einer Fremdsprache* (Eder 2014: 112).

Bezogen auf den Elementarbereich richten sich mehrsprachige Bilderbiicher Hiisler
zufolge an alle Kinder, da durch das Miteinander der Sprachen im Bilderbuch das Inte-
resse an anderen und den eigenen Sprachen geweckt werden kann. Insbesondere fiir

Kinder,
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die in ihrer Familie eine andere Sprache sprechen, ist es wichtig, dass sie in der Kita zweispra-
chige Bilderbiicher oder Bilderbiicher mit einzelnen Wortern in ihrer Muttersprache finden (Hiis-
ler 2009: 34).

Indem mehrsprachige Bilderbiicher in der Kindergartengruppe vorhanden sind und ver-
wendet werden, wird ein Bezug zur personlichen Lebenswelt der Kinder hergestellt und
die Sprachen der Kinder wertgeschétzt. Dies betont Hiisler insbesondere im Zusam-
menhang mit der Sprachforderung, da laut ihr der Einbezug der Erstsprachen eine Off-
nung gegeniiber der Zweitsprache Deutsch ermoglichen kann. Allerdings sieht sie im
Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher auch das Potenzial einsprachig deutschsprechende
Kinder zu erreichen (Hiisler 2009: 34).Welche Bereicherung mehrsprachige Bilderbii-
cher allgemein und vor allem fiir den Elementarbereich darstellen und welche Schwie-
rigkeiten im Umgang mit diesen entstehen konnen, soll in folgendem Kapitel erldutert

werden.

2.3.1. Potenziale mehrsprachiger Bilderbuicher

Bilderbiicher als Medium sind durch die Wechselbeziechung zwischen Bildebene und
Textebene gepriagt (Thiele 2000: 74). Mehrsprachige Bilderbiicher werden Kiimmer-
ling-Meibauer (2014: 67) zufolge um eine dritte Ebene erweitert: Die Rezipient*innen
wechseln nun nicht mehr nur zwischen Bild und Text, sondern auch zwischen den Spra-

chen. Diesen Vorgang vergleicht sie mit dem Code-Switching:

Code-Switching findet hier [...] auf mehreren Ebenen statt: zwischen mindestens zwei Sprachen,
zwischen verschiedenen visuellen Codes und zwischen den medialen Formen Text und Bild
(Kiimmerling-Meibauer 2014: 67).

Aufgrund dessen argumentiert Kiimmerling-Meibauer (2014: 67), dass mehrsprachige
Bilderbiicher die Kompetenz des Code-Switching unterstiitzen kdnnen. Raabe zufolge
konnen die im mehrsprachigen Bilderbuch in Beziehung stehenden Sprachen das Inte-
resse an Sprache und Sprachen wecken und dazu herangezogen werden, Sprachkennt-
nisse spielerisch zu iiberpriifen oder zu erweitern (Raabe 2018: 194-195). Zudem regen
sie dazu an, liber Sprachen zu reflektieren und bieten Identifikationsmdglichkeiten fiir
mehrsprachige Aufwachsende (Vishek 2019: 19). Besonders das Vorlesen von Bilder-
biichern kann laut Hoffmann in Bezug auf den Spracherwerb auch in mehrsprachigen
Kontexten forderlich wirken, da mit den sprachintensiven Vorlesesituationen sprachli-
che Lernpotentiale einhergehen. In der Betrachtung von mehrsprachigen Bilderbiichern
machen Kinder jedoch nicht nur sprachliche Erfahrungen, sondern auch literarische und
asthetische (Hoffmann 2017: 50-51). So sind beispielsweise sprachvergleichende Akti-
vitdten ,,im Rahmen der literarischen Rezeption® (Vishek 2019: 23-24) nicht nur mit

sprachlichem Lernen, sondern auch mit literarischem Lernen verbunden (Vishek 2019:
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24). Neben dem Potenzial, das mehrsprachigen Bilderbiichern in Bezug auf die Sprach-
forderung, die metasprachliche Aufmerksamkeit, die Beriicksichtigung der lebenswelt-
lichen Mehrsprachigkeit und die Reprédsentation der Sprachenvielfalt zugesprochen
wird, kdnnen mehrsprachige Bilderbiicher auch im Zusammenhang mit der Férderung
der konzeptuellen Schriftlichkeit und der narrativen Kompetenz eingesetzt werden
(Kiimmerling-Meibauer 2014: 47, 66; Panagiotopoulou 2016: 31). Das Vorhandensein
unterschiedlicher Schriftsysteme in mehrsprachigen Bilderbiichern ermdoglicht bei-
spielsweise einen erweiterten Blick auf Sprache und Schriftspracherwerb sowie eine

differenzierte Auseinandersetzung damit (Hoffmann 2017: 52; Hiisler 2009: 34).

Bereits vor Schuleintritt kommen Kinder mit Schriftlichkeit, Schriftsprache, Lesen und
Schreiben in Beriihrung, indem sie Erwachsene beobachten, nachahmen, oder indem
thnen vorgelesen wird (Vishek 2019: 20). In der Frithpddagogik sind Ansétze zur Forde-
rung der Literacy nicht nur auf den spéteren Schriftsprachenerwerb ausgelegt, sondern
,,sollen schriftkulturelle Erfahrungen und Praktiken in Familien und Kindertageseinrich-
tungen ermoglichen (Panagiotopoulou 2016: 31). Der Terminus Early Literacy oder
Friihe Literacy meint dabei ,friihe Entwicklungsformen des Lesens und Schreibens®
(Nickel 2020: 737). Die Literacy-Forderung stellt so einen zentralen Bestandteil friih-
kindlicher Sprachbildung dar (Panagiotopoulou 2016: 31). Ein weiterer Begriff, der den
Umgang mit Sprache und Schrift ins Zentrum stellt, ist im deutschsprachigen Raum die
Literalitit (List 2007: 24). Die Begrifflichkeiten Literalitdt und Literacy werden Zettl
(2019) zufolge im wissenschaftlichen Kontext unterschiedlich definiert. Literalitit wird
oftmals enger an den Begriff Schriftkultur gebunden und synonym mit diesem verwen-
det, Literacy bezieht ,,auch den Bereich der Literaritit [...], also die dsthetische Dimen-
sion der Ideen und Imaginationen, mit ein (Zettl 2019: 55). In der Auseinandersetzung
mit Vorformen der Lese- und Schreibfertigkeiten im Zusammenhang mit Mehrspra-

chigkeit im Kindergarten sollen beide Termini beriicksichtigt werden.

Early Literacy setzt sich aus zwei Teilbereichen zusammen: den ,,kognitiven bzw. meta-
sprachlichen Teilfertigkeiten® (Nickel 2020: 738) und der sozialen Teilhabe an Prakti-
ken der Schriftkultur. Die phonologische Bewusstheit ist beispielsweise Teil der meta-
sprachlichen Teilfertigkeiten und bezeichnet das Handeln mit Sprache auf lautlicher
Ebene (bspw. Reimen, Silbenklatschen, Laute segmentieren, Nickel 2020: 738). Beson-
ders im Kindergarten kann die Auseinandersetzung mit Vorformen des Lesens und
Schreibens durch unterschiedliche literale Aktivitdten angeregt werden: Erleben einer

Lese- und Vorlesekultur, Erzdhlungen, Horspiele oder das Nachahmen von Schreibsitu-
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ationen (List 2007: 25; Nickel 2020: 738). Erfahrungen mit Literacy finden dabei zu
Beginn auf miindlicher Ebene statt (miindliche Literalitdt, siche List 2007: 24), indem
Sprache dekontextualisiert und situationsentbunden verwendet wird. Dies wird bei-
spielsweise durch Phantasie- und Rollenspiele in thematischen Spielumgebungen (Lite-
racy-Center) moglich. In diesen kdnnen zum Beispiel Restaurantbesuche, Einkéufe etc.
nachgespielt werden, wobei schriftbezogene Aktivititen eine zentrale Rolle spielen.
Auch durch Sprachspiele und entwickelte Trainingskonzepte zur Thematisierung der
phonologischen Bewusstheit und Buchstabenkenntnis kann die friihe Literacy gefordert
werden (Nickel 2020: 738-739). Eine weitere Moglichkeit, den Grundstein fiir Early
Literacy im Kindergartenalltag zu legen, besteht im Vorlesen und Dialogischen Lesen.
In Vorlesesituationen wird sowohl alltigliche als auch dekontextualisierte Sprache ver-
wendet, zudem werden Kinder zu Identifikation, Phantasie, Empathie und Perspekti-
veniibernahme angeregt (Nickel 2020: 740). Sprache dekontextualisiert und situations-
entbunden zu erfahren wird auch ,,durch die Begegnung mit anderen Sprachen (Nickel
2020: 738) ermdglicht. Der frithe Kontakt mit mehreren Sprachen stellt, wie in Kapitel
2.1.2. und Kapitel 2.2.1. erwihnt, einen Faktor dar, der zur Ausbildung metasprachli-
cher Kompetenzen beitragt. Die Literalitét ist ebenfalls ein solcher Faktor (List 2007:
25). Ein Zusammenschluss aus dem Faktor Literalitit bzw. Early Literacy und dem
Faktor friiher Kontakt zu unterschiedlichen Sprachen lisst sich im Medium mehrspra-
chiges Bilderbuch finden. So wird hier vermutet, dass im Einsatz mehrsprachiger Bil-
derbiicher das Potenzial liegen kann, einerseits metasprachliche Fahigkeiten zu fordern
und andererseits ein Ausgangspunkt fiir mehrsprachige Literacy im Kindergarten zu

werden. Auf Letzteres wird nun nédher eingegangen.

Mehrsprachige Literacy

Die Forderung der Entwicklung der schriftsprachlichen Féhigkeiten in allen Sprachen
der Kinder findet im Kindergarten kaum statt, da wenige Konzeptionen mehrsprachiger
Literalitét etabliert sind (Panagiotopoulou 2016: 31). Der Wechsel zwischen den Spra-
chen findet im Kindergarten zudem vorrangig auf miindlicher Ebene statt, jedoch wird
auch dafiir pladiert, translanguaging auf schriftlicher Ebene zu ermdglichen. So gilt
translanguaging auch als ein wichtiger Bestandteil fiir die Entwicklung der Literacy
und der Schreibentwicklung (Panagiotopoulou 2016: 33). Panagiotopoulou sieht beson-
ders in mehrsprachigen Kindergartengruppen das Potenzial fiir das Grundlegen von
mehrsprachigen miindlichen sowie schriftlichen Kompetenzen und argumentiert, dass

sich Early Literacy in Form einer ,,pluri- und translinguale[n] Praxis* (Panagiotopoulou
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2016: 32) auf alle Kinder positiv auswirken kann. Aus sprachpiddagogischer Sicht kon-
nen translinguale Literacy-Praktiken dabei unterstiitzen,
Kindern die universelle Bedeutung der Schriftkultur, den Zusammenhang zwischen (Welt-) Lite-

ratur und Bildung, aber auch die Verkniipfungsmdglichkeiten zwischen Sprachenvielfalt und
plurilingualer Schriftlichkeit zugénglich zu machen (Panagiotopoulou 2016: 33).

Panagiotopoulou erldutert des Weiteren, dass die ,,mehrsprachige dialogische Bilder-
buchbetrachtung durch eine mehrsprachige Erzieherin [sic!]** (Panagiotopoulou 2016:
32) eine Moglichkeit darstellen kann, translinguales Vorlesen und Erzihlen in den Kin-
dergarten einzubeziehen. Indem Bilderbiicher die verschiedenen Sprachen schriftlich
festhalten sowie Schriftsysteme abbilden und piddagogische Professionelle das Ge-
schriebene miindlich vortragen, konnen miindliche sowie schriftliche Aspekte der Spra-
chen implizit und explizit behandelt werden. Besonders gemischtsprachige Bilderbii-
cher, in denen Sprachen abwechselnd auftreten, konnten so zu translingualem Handeln

anregen oder dieses reprédsentieren.

Lengyel (2018: 471) erachtet zweisprachige Bilderbiicher, zweisprachige Bilderbuchki-
nos, mehrsprachiges Erzéhlen, BegriiBungs- und Abschiedsrituale, Musik sowie die
Portfolioarbeit in der Literacy-Erziehung ebenfalls als bedeutend. Er berichtet dabei von
einer kanadischen Untersuchung, in der der Einfluss zweisprachiger Biicher auf ,.die
Ausbildung préliteraler Kompetenzen* (Lengyel 2018: 471) bei Fiinfjdhrigen untersucht
wurde, wobei sowohl Eltern als auch die padagogischen Fachkrifte die Biicher in bei-

den Sprachen vorlasen.

Hier zeigte sich, dass die Kinder, denen zweisprachige Biicher vorgelesen wurden, tendenziell
bessere Testergebnisse im priliteralen Bereich im Englischen erzielten als Kinder aus einer Kon-
trollgruppe. Negative Effekte auf die Sprachentwicklung der monolingualen Kinder konnten
nicht festgestellt werden (Lengyel 2018: 471).

Auch Vishek fiihrt an, dass mehrsprachige Literacy-Aktivititen und die Verwendung
mehrsprachiger Bilderbiicher den Schriftspracherwerb unterstiitzen und sprachférdernd
wirken konnen, indem sie dazu anregen, ,,sich forschend mit den verschiedenen Spra-
chen zu beschiftigen (Vishek 2019: 20-21). So kénnen Sprachvergleiche, das Betrach-
ten der Schriftsysteme und das Erkennen von Gemeinsamkeiten unterschiedlicher Spra-
chen, sprachreflexive Fiahigkeiten und die Sprach(en)bewusstheit (Language Awaren-
ess) fordern (Vishek 2019: 20-23; Budde 2012: 41-42). Mehrsprachige Literacy-
Aktivitdten, wie beispielsweise Sprachvergleiche, haben das Potenzial, sowohl mehr-

sprachige Kinder als auch einsprachige Kinder sprachlich zu férdern (Vishek 2019: 22).

? Erzieherin ist der in Deutschland gebrauchliche Begriff fiir Elementarpidagogin.
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Im Gegensatz zu didaktisch geplanten mehrsprachigen Literacy-Aktivititen fokussiert
die Verwendung von mehrsprachigen Bilderbiichern ,,spontane, vom Kind aus initiierte
Sprachanalyse[n]* (Vishek 2019: 21). Bei dieser rezeptionsorientierten Sprachforder-
moglichkeit ist die Haltung der pddagogischen Professionellen bedeutend, so Vishek.
Ihr zufolge ist es die Aufgabe der pddagogischen Fachkrifte ,,die spontane sprachliche
Aufmerksamkeit der jungen Leserinnen und Leser aufzugreifen, jedoch nicht, diese im
Vorfeld gezielt anzuleiten® (Vishek 2019: 24). Dadurch soll vermieden werden, dass
das literarische Erleben des Kindes instrumentalisiert wird, um sprachliches Lernen zu
ermOglichen. Gemeint ist, dass Literatur bei ihrer Rezeption nicht auf eine ,,Denkaufga-
be* (Vishek 2019: 24) reduziert werden darf, da sonst die Entwicklung der Lesemotiva-
tion darunter leiden konnte. Laut Vishek sind daher mehrsprachige Literacy-Aktivititen
fiir gezielte Sprachforderung in Form von sprachvergleichenden Aktivititen sinnvoller

als Aktivititen, die ,,an einen literarischen Text gebunden sind“ (Vishek 2019: 24).

2.3.2. Einsatz mehrsprachiger Bilderbuicher im Elementarbereich

Weitere Moglichkeiten mehrsprachige Bilderbiicher im Kindergarten zu verwenden und
damit auch Deutsch als Zweitsprache zu fordern, bietet Hiisler (2009), die dabei vor
allem auf die Zusammenarbeit mit mehrsprachigen Eltern eingeht. Auch Hoffmann
nennt die Verwendung von mehrsprachigen Bilderbiichern im Zusammenhang mit dem
Einladen von Eltern oder ,,Personen, die eine der Sprachen sprechen* (Hoffmann 2017:
52). Hiisler zufolge konnen piddagogische Professionelle mehrsprachige Eltern dazu
»anregen, mit Gesprichen, Bilderbiichern, Kinderversen und Spielereien die Mutter-
sprache [der Kinder] zu fordern* (Hiisler 2009: 34-35). Sie betont dabei die Wichtigkeit
davon, das Interesse der Eltern fiir den Kindergarten und die Schule zu steigern. Dies
soll durch den Einsatz zweisprachiger Bilderbiicher geschehen, indem Eltern dazu ein-
geladen werden, ,,eine Geschichte, die in der Kita auf Deutsch erzéhlt wird, in der Mut-
tersprache vorzulesen* (Hiisler 2009: 35). Die Vorstellung des Einbezugs der unter-
schiedlichen Sprachen ist hierbei vorrangig an die Eltern gebunden ist: die Geschichten
in den Sprachen der Kinder werden nicht von pddagogischen Fachkréften vorgelesen,
sondern seitens der Eltern im Kindergarten oder in familialen Vorlesesituationen. Sie
berichtet jedoch auch von einer Situation, in der eine arabischsprechende Piadagogin

arabischsprechenden Kindern ein deutsch-arabisches Buch vorliest (Hiisler 2009: 36).

Ein weiterer Vorschlag, der die Forderung der Erstsprachen seitens der Eltern fokus-
siert, ist das Vorlesen der Bilderbiicher im Kindergarten auf Deutsch und das Vorlesen

der gleichen Bilderbiicher in den weiteren Sprachen der Kinder zuhause. Laut Hiisler
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hat dies zur Folge, dass Kinder beim Vorlesen der deutschen Version im Kindergarten
aufmerksamer zuhoren. Dies fiihrt sie auf die doppelte Auseinandersetzung des Kindes
mit den Inhalten in beiden Sprachen zuriick, die tiefergehendes Verstehen ermdglicht
(Hiisler 2009: 35). Dies argumentieren auch Kuyumcu und Kuyumcu in ihrer Untersu-
chung zur Entwicklung von Literalitdt bei mehrsprachigen Kindern und mehrsprachigen
Eltern, in der unter anderem auf den Einsatz zweisprachiger Bilderbiicher eingegangen
wird. Die Eltern hatten dabei Zugang zu den zweisprachigen Bilderbiichern im Kinder-
garten, die beim Bringen oder Abholen mit den Kindern im Kindergarten betrachtet und
vorgelesen oder ausgelichen werden konnten (Kuyumcu/Kuyumcu 2004: 0.S.). Zu Be-
ginn wurde vor allem in der Erstsprache der Kinder vorgelesen, da sie diese besser be-
herrschten. Durch die Auseinandersetzung mit der Geschichte in ihrer Erstsprache kon-
nen laut den Ergebnissen der Untersuchung die Kinder beim Vorlesen der deutschen
Version der Geschichte ihr bereits ,,erworbenes Wissen um den Inhalt einbringen
(Kuyumcu/Kuyumcu 2004: 0.S.). Dies fiihrt dazu, dass die Kinder ,,die Geschichte auf
Deutsch leichter verstehen (Kuyumcu/Kuyumcu 2004: 0.S.) und sprachlich wacher
und bewusster werden. Diese zweite Form des Einsatzes ermdglicht es, neben der ersten
Form, pddagogischen Professionellen, welche die Erstsprachen der Kinder nicht spre-
chen, die Sprachen mithilfe der Eltern einzubeziehen. Die Auseinandersetzung mit den
weiteren Sprachen der Kinder geschieht bei der zweiten Form zwar nicht direkt im Kin-
dergarten, wie bei der ersten erwidhnten Mdglichkeit, sondern eher im familialen Set-
ting. Sie kann jedoch trotzdem zu einer Verbesserung des sprachlichen Verstandnisses
und zur indirekten Beriicksichtigung im Kindergartenalltag beitragen. Die geschilderten
Situationen von Kuyumcu und Kuyumcu, in denen Eltern auch Raum fiir gemeinsames,
zuriickgezogenes Vorlesen im Kindergarten erhielten und Hiislers Einladen von Eltern
zum Vorlesen ermdglichen einen direkteren Einbezug von Mehrsprachigkeit im Kin-

dergarten, da dies in der Institution raumlich stattfindet.

Eine weitere Verwendung mehrsprachiger Bilderbiicher, die pddagogische Professionel-
le initiieren konnen, ist das Erstellen von ,,Eltern-Kind-Aufgaben* (Hiisler 2009: 35),
welche die Eltern und Kinder beim Vorlesen zuhause 16sen konnen. Hiisler nennt hier
beispielsweise das Suchen bestimmter Gegenstdnde im Bilderbuch oder das Ausdenken
von Handlungen der Figuren oder weiteren Geschichtsverldufen. Insbesondere der fiir
den Kindergarten spezifische Wortschatz (bspw. Bauklotze, Bilderbiicher, Holzeisen-
bahn; Hiisler 2009: 35) kann mehrsprachigen Eltern und Kindern mithilfe speziell aus-

gewihlter mehrsprachiger Bilderbiicher vermittelt werden. Mehrsprachige Bilderbiicher
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konnen auch Aktivitdten der ersten Schreibversuche anregen, wenn Kinder in der Aus-
einandersetzung mit den unterschiedlichen Sprachen und Schriften versuchen, bestimm-

te Worter in den jeweiligen Sprachen und Schriften zu schreiben oder zu malen (Hiisler

2009: 36).

Eine Moglichkeit, die das selbststdndige Rezipieren eines mehrsprachigen Bilderbuchs
seitens der Kinder darstellt, ist die Kombination von Horspiel und Bilderbuch. So kann
mithilfe einer CD die Geschichte in allen Sprachen angehort und gleichzeitig das Buch
betrachtet werden (Hiisler 2009: 36). Kuyumcu und Kuyumcu berichten ebenfalls von
der Adaption vorgelesener Geschichten zu Horbiichern, um ,,den Sprachkontakt zu in-
tensivieren und insbesondere die Entwicklung des Horverstehens zu fordern®
(Kuyumcu/Kuyumcu 2004: 0.S.). Dazu wurden auch Eltern eingeladen, die Geschichten
einzulesen. Somit lernten die Kinder neben den verschiedenen Sprachen auch unter-
schiedliche Stimmen und Sprechrhythmen kennen. Die CDs konnten zudem ausgelie-
hen und zuhause angehort werden. Der Einbezug der Eltern motivierte sowohl die Kin-
der, da sie stolz darauf waren, ihre Eltern in Horbiichern zu horen, als auch die Eltern,
deren Sprachkenntnisse dadurch anerkannt wurden (Kuyumcu/Kuyumcu 2004: o.S.).
Neben dem Vorlesen zweisprachiger Bilderbiicher und dem Aufnehmen von Horbii-
chern wurden wéihrend Kuyumcus und Kuyumcus Untersuchung auch Elternabende zu
bestimmten Themen gehalten sowie eine Elternbibliothek organisiert.

Die Eltern berichten, dass ihr eigenes Interesse an Biichern gewachsen ist und dass auch ihre

Kinder dadurch positiv beeinflusst werden. Sogar die Kinder, die bisher kaum Interesse an Bii-
chern hatten, interessieren sich nun fiir das Lesen (Kuyumcu/Kuyumcu 2004: 0.S.).

Eine weitere ethnographische Studie, die den Umgang mit der gegebenen Sprachenviel-
falt und Literalitdt im Kindergarten untersuchte, dokumentierte unter anderem eine Vor-
lesesituation mit einem mehrsprachigen Bilderbuch (Zettl 2019: 168). Die Erwdhnung
und genauere Erlduterung dieser Studie soll verdeutlichen, dass mit dem Einsatz mehr-
sprachiger Bilderbiicher auch Herausforderungen einhergehen konnen. Konkret soll
hierbei auf den Umgang mit Differenz eingegangen werden. Diese und folgende Be-
obachtungen in Zettls Studie geben Aufschluss liber den Umgang mit den Differenzka-
tegorien ,Sprache‘ und ,Ethnizitdt‘. Zettl hilt in ihrer Beobachtung fest, ,,wie das Arte-
fakt ,Bilderbuch® Praktiken in Bezug auf das Thematisieren von Sprachen prigt, aber
nicht determiniert® (Zettl 2019: 170). Dabei verweist sie auf ein bereits erwdhntes Zitat
von Kuhn (2013: 251), das nach der Darlegung von Zettls Erkenntnissen hier erneut
thematisiert werden soll. Bei dem dokumentierten mehrsprachigen Bilderbuch handelte

es sich um ein tiirkisch-deutsches gemischtsprachiges Bilderbuch, das ,,sich vor allem
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an deutschsprachige Lesende ohne Tiirkischkenntnisse* (Zettl 2019: 169) richtet. Dieses
wurde von einer externen padagogischen Fachkraft in einer Kleingruppe vorgelesen
(Zettl 2019: 168, 170). Zunidchst soll ndher auf die beobachteten Vorlesesituationen
eingegangen werden, um das padagogische Verhalten wiahrend des Vorlesens eines

mehrsprachigen Bilderbuchs zu beleuchten.

Die Vorlesesituation begann mit folgender Aussage und anschlieBender Frage seitens
der Padagogin: ,,Das ist ein tiirkischer Junge, das ist ein deutscher Junge. Wer ist hier
ein tiirkischer Junge?* (Zettl 2019: 170). Obwohl das Bilderbuch in Titel und Cover
selbst auf eine Differenzkonstruktion verweist, wird im Bilderbuch nicht von ,tiirki-
schen‘ oder ,deutschen® Kindern gesprochen, sondern von den Sprachen ,Tiirkisch® und
,Deutsch* (Zettl 2019: 170-171). Zettl zufolge wird durch die Frage einerseits eine posi-
tive Verbindung zwischen dem Bilderbuch und der Lebenswelt der Kinder hergestellt,
andererseits kann die Frage auch ,,als Aufforderung zu einer Selbstpositionierung in der
Dichotomie deutsch/fremd* (Zettl 2019: 172) verstanden werden. Im weiteren Verlauf
las die Pddagogin die tiirkischen Worter vor und fragte die beteiligten Kinder, ob sie
diese Worter richtig ausspreche. AnschlieBend fragte sie eines der Kinder, welche Spra-
che zuhause gesprochen werde (Zettl 2019: 172). Das Nachfragen beziiglich der Aus-
sprache der tiirkischen Begriffe und das Korrigiert werden durch die Kinder ,,verkehrt
die fiir die Elementarpddagogik typischen Rollen (Zettl 2019: 173). So begeben sich
die pddagogischen Professionellen in die Rolle der Lernenden und das Tiirkischspre-
chen wird als etwas Besonderes hervorgehoben. Die Frage nach den Familiensprachen
seitens der Pddagogin stellt auBerdem eine typische Frage dar, die pddagogische Profes-
sionelle an Kinder stellen. Es sticht zudem der Umstand hervor, dass in dieser Situation
die Geschichte des Bilderbuchs nicht im Mittelpunkt stand, sondern das Gespréch iiber
die Familiensprache (Zettl 2019: 173). Ein im Bilderbuch initiierter Sprachvergleich in
Form einer Aufgabe fiihrte zu folgender Aussage seitens der padagogischen Fachkraft:
,»Da ist aber eure Sprache ganz schon schwer, wenn es da immer die gleichen Worter
gibt, jungejunge* (Zettl 2019: 174). Der Satz steht, auch wenn er als Kompliment ge-

meint sein konnte,

kontrdr zum Satz auf dem Buchcover, der im Sinne einer Erziehung zur Mehrsprachigkeit postu-
liert, ,,dass Tiirkisch gar nicht so schwer ist“. Dies veranschaulicht die Eigenmichtigkeit von
Praktiken gegeniiber Artefakten, in denen sie verwendet werden (Zettl 2019: 174).

Zudem wird eine Dichotomie ,,deutsche Erzieherin / tiirkische Kinder* (Zettl 2019: 174)

erzeugt. So wird deutlich, dass mit dem Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher auch Situ-
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ationen entstehen konnen, die Othering’ hervorrufen konnen: Einerseits durch Aussa-
gen, die eine Dichotomie ,,deutsch/fremd™ (Zettl 2019: 176) implizieren, andererseits
aber auch dadurch, dass der Sprachgebrauch der Kinder durch das wertschédtzende Ver-
halten seitens der padagogischen Professionellen auf eine Weise ,besondert® wird. Da-
von sprechen auch Kuhn (2013: 214) und Mecheril (2010: 181-191), wenn sie den An-
erkennungsgedanken thematisieren:

Sobald der und die Migrationsandere erkannt und geachtet wird, findet eine Festschreibung des
Anderen als Anderer statt (Mecheril 2010: 187).

Kuhn spricht hierbei von einem Differenzdilemma, das sich im padagogischen Alltag
dadurch duBert, dass eine Beriicksichtigung und Thematisierung von Differenz einer-
seits zu ,Besonderungen® fiihrt, da ,,letztlich alles, was positiv konnotiert und anerken-
nend als different konstruiert wird, immer als das Abweichende von der Normalitit er-
zeugt* (Kuhn 2013: 214) wird. Andererseits kommt eine ,,De-Thematisierung einer
Nichtberiicksichtigung, Ausblendung und Ausgrenzung gleich [...]* (Kuhn 2013: 224).
Mecheril sieht eine Mdglichkeit Anerkennung zu praktizieren, indem Zugehorigkeits-
ordnungen verschoben, iiberschritten und reflektiert und so dekonstruiert werden (Me-
cheril 2010: 189-191). Auch er betont, dass ,,Anerkennung von Zugehdrigkeiten und
Verschiebung von Zugehorigkeitsordnungen [...] in einem unversohnlichen Verhiltnis
zueinander [stehen]* (Mecheril 2010: 190). Jedoch pléadiert er fiir pddagogische Refle-
xivitdt, die das padagogische Handeln beziiglich des ihr inhdrenten erziehungswissen-
schaftlichen, kulturellen und alltagsweltlichen Wissen reflektiert, um ,,die spezifischen
Formen von Ausschluss und Erzeugung an den konkreten Orten, an denen pidagogisch
gehandelt wird, zu beschreiben, zu bedenken* (Mecheril 2010: 190). Voraussetzung
dafiir ist jedoch ein institutioneller Rahmen, beispielsweise in Form einer Ausbildung,
der padagogischen Professionellen die Entwicklung eines ,,reflexiven Habitus* (Meche-

ril 2010: 191) ermdglicht.

In Bezug auf den Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher hdngt es so einerseits vom Wis-
sen der padagogischen Professionellen iiber die Sprachen der Kinder ab, inwiefern die
Sprachen aufgegriffen und die sprachlichen Identitidten der Kinder thematisiert und be-
wusst gemacht werden konnen. Dies zeigt vor allem die beobachtete Situation, in der
eine gruppenexterne Pddagogin glaubte, dass die anwesenden Kinder Tiirkisch spre-

chen, obwohl keines der beiden Kinder Tiirkisch als Erstsprache sprach (Zettl 2019:

3 Othering bezeichnet eine Praxis des Fremdmachens bzw. die Konstruktion des ,Anderen‘, die eine so-
genannte sichere , Wir‘-Gruppe und eine fremde ,Nicht-Wir‘-Gruppe herstellt (Castro Varela/Mecheril
2010: 42).
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171-172, 174). Andererseits liegt es an der Haltung und dem Verhalten der pddagogi-
schen Fachkrifte, welche Bilderbiicher verwendet werden, wie Vorlesesituationen ge-
staltet werden und ob ,,mehrsprachige Bilderbiicher beim Vorlesen ihre Potenziale voll
entfalten konnen* (Vishek 2019: 29). Bezogen auf die verbale Anerkennung der Diffe-
renz und der diesbeziiglichen Formulierungen ist hier erneut auf Mecheril und Kuhn zu
verweisen. Hier ist zu reflektieren, wie die paddagogischen Professionellen mit Differenz
im Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher umgehen und inwiefern ,,diese Hervorbrin-
gungsweisen als dilemmatisch zu beschreiben sind und wie die Erzieherlnnen diese je-
weils situativ ausbalancieren” (Kuhn 2013: 223). Zudem stellt sich die Frage, ob dabei
,die Handlungsmoglichkeiten des Kindes erweitert oder aber ein[ge]schrankt® (Kuhn
2013: 223) werden, um zu bewerten, welche Auswirkungen die Art und Weise haben
kann, wie Differenz thematisiert wird. Festzuhalten ist hierbei jedoch auch, dass wie
bereits von Zettl (2019: 170) und Kuhn (Kuhn 2013: 251) erwihnt, Artefakte wie Bil-
derbiicher oder mehrsprachige Bilderbiicher das Thematisieren von Sprachen prigen
und vorstrukturieren konnen, dass diese Artefakte aber die Auseinandersetzung seitens
der péadagogischen Professionellen nicht determinieren miissen. Bedeutend, dass der
Umgang mit Sprachen und Mehrsprachigkeit in Form der mehrsprachigen Bilderbiicher
von den padagogischen Professionellen auf positive und reflektierte Art umgesetzt wer-
den kann, indem beispielsweise Zugehdrigkeitszuschreibungen verschoben werden,

gemeinsam hinterfragt wird etc.

Nach der dargelegten Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Perspektiven auf und
Annahmen zu Mehrsprachigkeit, den beschriebenen Konzepten und Herangehensweisen
mit Mehrsprachigkeit im Kindergarten umzugehen, empirischen Befunden dazu und der
umfassenden Definition und Erlduterung des Forschungsgegenstands mehrsprachiges
Bilderbuch, soll nun genauer auf die im Zuge dieser Arbeit durchgefiihrte Untersuchung

eingegangen werden.
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3. Methodisches Vorgehen

3.1. Forschungsdesign

In diesem Kapitel wird zunédchst auf die Forschungsfrage sowie die damit verbundenen
Teilforschungsfragen eingegangen. AnschlieBend wird das in dieser Untersuchung zu-
grunde liegende Forschungsdesign vorgestellt und dabei der Forschungsprozess, die
unterschiedlichen Entscheidungen beziiglich der Konzeption des Designs, die Verortung
der methodischen Herangehensweise im qualitativen Paradigma, die dazugehorigen

Giitekriterien sowie die ethischen Uberlegungen dargestellt und begriindet.

3.1.1. Forschungsfrage und Teilforschungsfragen

Der dargelegte empirische Forschungsstand beziiglich mehrsprachiger Bilderbiicher im
Elementarbereich (vgl. Kapitel 2.3.2.) verdeutlicht, dass mehrsprachige Bilderbiicher
insbesondere in ethnographischen Studien (Teil-)Gegenstand des Forschungsinteresses
sind, wobei primér (pddagogische) Praktiken des Einsatzes beobachtet und ins Zentrum
gestellt werden (Zettl 2019; JahreiB3 2017; Vishek 2021; Kuyumcu/Kuyumcu 2004). In
der vorliegenden Untersuchung steht ebenfalls der Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher
im Fokus, jedoch werden hierbei jene, die den Einbezug mehrsprachiger Bilderbiicher
in den Kindergartenalltag ermdglichen und Erfahrungen und Einschédtzungen diesbeziig-
lich haben, nicht beobachtet, sondern direkt dazu befragt. Diesen personlichen Erfah-
rungsberichten wird hier Raum gegeben werden, um Potenziale sowie Herausforderun-
gen, die mit mehrsprachigen Bilderbiichern einhergehen und die piddagogische Professi-

onelle duflern, zu beleuchten.

Im Zuge der Masterarbeit soll so folgende ilibergestellte Forschungsfrage beantwortet

werden:

Welches Potenzial und welche Herausforderungen liegen laut pddagogischen
Professionellen im Einsatz von mehrsprachigen Bilderbiichern im Umgang mit

Mehrsprachigkeit im Elementarbereich?

Um diese Forschungsfrage zu spezifizieren, werden drei Teilforschungsfragen gestellt,

die im Zuge der Untersuchung ebenfalls beantwortet werden sollen:

Welche Strategien und Materialien werden im Umgang mit Mehrsprachigkeit im
Kindergartenalltag angewandt und welchen Stellenwert nehmen mehrsprachige

Bilderbiicher dabei ein?
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Die erste Teilforschungsfrage zielt auf den Umgang mit Mehrsprachigkeit im Kinder-
gartenalltag ab und welche Rolle mehrsprachige Bilderbiicher dabei spielen. Die Be-
antwortung dieser Frage soll Aufschluss dariiber geben, wie padagogische Professionel-
le vorgehen, um Mehrsprachigkeit zu beriicksichtigen und inwiefern mehrsprachige

Bilderbiicher dabei beteiligt sind, um dies zu ermdglichen.

Welche Erfahrungen bestehen im Umgang mit mehrsprachigen Bilderbiichern

im Kindergarten?
Anhand der Beantwortung der zweiten Teilforschungsfrage wird der personliche Erfah-
rungsbereich der paddagogischen Professionellen in Bezug auf mehrsprachige Bilderbii-
cher ins Zentrum gestellt. Dabei werden die Erkenntnisse aus der Literatur (vgl. Kapitel
2.3.) mit den in der Praxis vertretenen Meinungen, Praktiken und Erfahrungen vergli-
chen, um daraus abzuleiten, welches Wissen pddagogische Professionelle iiber den Ein-
satz mehrsprachiger Bilderbiicher mitbringen und welche Herangehensweisen in der

Anwendung mehrsprachiger Bilderbiicher erfolgsversprechend sein konnen.

Inwiefern prdgt der Einsatz von mehrsprachigen Bilderbiichern den Umgang mit

Mehrsprachigkeit auf Ebene der pddagogischen Professionellen, des Kindergar-

tenalltags und der Elternarbeit auf positive Weise?
Die letzte Forschungsfrage bezieht sich auf die von Kratzmann et al. (2017: 238-239)
drei formulierten Ebenen, auf denen Mehrsprachigkeit im Kindergarten berticksichtigt
werden kann. Hier soll herausgefunden werden, ob der Einsatz von mehrsprachigen
Bilderbiichern die Sicht der padagogischen Professionellen auf Mehrsprachigkeit sowie
den Umgang damit im Kindergartenalltag beeinflusst, inwiefern sich mehrsprachige
Bilderbiicher auf die Elternarbeit auswirken und inwiefern mehrsprachige Bilderbiicher
fester Bestandteil des Kindergartenalltags sind, um Mehrsprachigkeit vermehrt in den

Kindergarten zu inkludieren.

3.1.2. Forschungsparadigma

Im Zuge der Erarbeitung des Erkenntnisinteresses dieses Forschungsprojekts wurde
deutlich, dass insbesondere personliche Erfahrungen mit mehrsprachigen Bilderbiichern
und das Wissen ziber und mogliche Auswirkungen von mehrsprachigen Bilderbiichern
im Zentrum der Untersuchung stehen sollen. Fiir diese Art des Forschungsinteresses
bietet sich eine qualitative Herangehensweise an, da qualitative Forschungsansétze of-
fen fir Erfahrungswelten sind und das Eingehen auf Alltagswissen und individuelle

Erfahrungen ermdoglichen (Flick/Kardorff/Steinke 2010: 17, 23; Caspari 2022: 17). Die
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hier durchgefiihrte Untersuchung zielt, wie auch der qualitative Forschungsansatz
selbst, ,,auf Exploration und Verstehen* (Riemer 2014: 21) des Untersuchungsgegen-
standes und ist so dem explorativ-interpretativen Forschungsparadigma zuzuordnen, das

Teil der qualitativen Forschungstradition ist (Schramm 2022: 414).

Zuvor durchgefiihrte Studien, die mehrsprachige Bilderbiicher als Untersuchungsgegen-
stand aufweisen, sind ebenfalls im qualitativen Paradigma verortet, methodisch sind
dies jedoch ethnographisch ausgelegte Studien, die Beobachtungen als Erhebungsme-
thode nutzten. Die ,,erneute Rezeption von Vorgingerstudien, die in methodologisch-
methodischer Hinsicht Inspiration oder zumindest Orientierung bieten* (Schramm
2022: 414), bestdtigte im Prozess der Erarbeitung des theoretischen Rahmens die Wahl
der Methode der miindlichen Befragung. Da zu diesem Gegenstand bereits qualitativ
geforscht wurde und dabei insbesondere die Methode der Beobachtung im Zentrum
stand, entschied ich mich in der Konzipierung des Forschungsdesigns dazu, die Unter-
suchung ebenfalls im qualitativen Forschungsparadigma fortzusetzen (Schramm 2022:
414), jedoch eine qualitative Methode zu wéhlen, welche die Personen, die sich mit
mehrsprachigen Bilderbiichern im Kindergarten auseinandersetzen, zu Wort kommen
lasst und so eine Vertiefung der Thematik ermdglicht. Bei den festgelegten und erhobe-

nen Daten handelt es sich so um Erfahrungsberichte (Schramm 2022: 50).

3.1.3. Giitekriterien und ethische Uberlegungen

Um die Giite der empirischen Untersuchung zu gewéhrleisten, soll in diesem Kapitel
zunidchst auf das libergreifende Giitekriterium der Transparenz eingegangen werden, das
sowohl fiir quantitative als auch qualitative Forschungsansétze gilt. Anschlieend wird
erldutert, wie die spezifischen Giitekriterien qualitativer Forschung in der vorliegenden
Untersuchung eingehalten werden und welche forschungsethischen Entscheidungen

getroffen wurden.

Das Kriterium der Transparenz, in qualitativer Forschung das Kriterium der sogenann-
ten intersubjektiven Nachvollziehbarkeit, wird durch die genaue Dokumentation des
Forschungsprozesses gewihrleistet (Schmelter 2014: 35; Steinke 2010: 324). Um Rezi-
pient*innen dieser Untersuchung die Transparenz ermoglichen zu koénnen, ,,die Unter-
suchung Schritt fiir Schritt zu verfolgen und den Forschungsprozess und die daraus her-
vorgegangenen Ergebnisse zu bewerten® (Steinke 2010: 324), wird der Forschungspro-
zess wie folgt dokumentiert: Festgehalten werden das Gegenstandsverstdndnis der For-

scherin mittels der theoretischen Auseinandersetzung, die methodische Vorgehensweise
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in Bezug auf die Erhebung und Entwicklung des Erhebungsverfahrens, die Transkripti-
onsregeln, die Daten, die Auswertungsmethoden, die Entscheidungen und Schwierigkei-
ten (Sampling, Methoden) und zuletzt die Kriterien, ,,denen die Arbeit geniigen soll*
(Steinke 2010: 325). Die erhobenen Daten und eingesetzten Materialien sind im Anhang
einsehbar, jene Daten, die eine Wahrung der Anonymitét der Forschungspartner*innen

gefdhrden wiirden, werden jedoch nicht offengelegt (Schmelter 2014: 42).

Die Gitekriterien, die spezifisch in qualitativer Forschung zur Anwendung kommen,
sind jene der Offenheit, der Flexibilitit, der Kommunikativitit und der Reflexivitit, so
Schmelter (2014: 42). Im Sinne des Prinzips der Offenheit soll in dieser Arbeit sicher-
gestellt werden, dass jegliche theoretische Vorstrukturierung, die im Vorfeld getitigt
wurde, den beobachtenden Zugang im Forschungsprozess nicht verstellt (Schmelter
2014: 42) und eine Offenheit ,,gegeniiber dem Forschungsfeld und gegeniiber unerwar-
teten Ergebnissen® (Caspari 2022: 18) besteht. Das bedeutet, dass die theoretischen
Voriiberlegungen und Festlegungen, mit denen das Feld betreten wird, zu einem gewis-
sen Grad verdnderbar sind, um so eine offene Haltung gegeniiber dem Untersuchungs-
gegenstand zu ermdglichen (vgl. Kapitel 3.2.1.). Damit verbunden ist das in dieser Ar-
beit ebenfalls beriicksichtigte Prinzip der Flexibilitdt, das aufgrund unerwarteter Er-
kenntnisse im Forschungsverlauf die Moglichkeit unterstiitzt, Veranderungen im For-
schungsdesign vorzunehmen (Schmelter 2014: 42; vgl. Kapitel 3.2.1.). Da die Datener-
hebung in einer Kommunikationssituation stattfindet, soll nach dem Prinzip der Kom-
munikativitét sichergestellt werden, dass die Perspektiven der Forschungspartner*innen
einbezogen werden und daraus resultierend die Subjektivitdt der Forscherin und der
Forschungspartner*innen im Sinne des Prinzips der Reflexivitdt reflektiert wird
(Schmelter 2014: 42). Des Weiteren soll hier auf die ,,Datengeleitetheit der Theoriebil-
dung® (Schmelter 2014: 42) verwiesen werden, die dadurch gewihrleistet werden soll,
indem alle erhobenen Daten (auBler im Falle ethisch bedenklicher Elemente) priasentiert
werden und die Untersuchung nach diesen ausgerichtet wird. Weitere Giitekriterien, die
in dieser Arbeit sichergestellt werden, sind das Kriterium der Indikation und der Limita-
tion. Bei ersterer werden die Gegenstandsangemessenheit der verwendeten Methoden
und bei letzterer die Grenzen der Untersuchung reflektiert. Dabei soll auch eine Offen-
legung und Reflexion der theoretischen und praktischen Relevanz der Fragestellung und
der Forschungsergebnisse vorgenommen werden (Steinke 2010: 326; Schmelter 2014:
42-43; Caspari 2022: 18). Sowohl die Dokumentation der Arbeitsschritte, die Schilde-

rung der methodischen Uberlegungen und der Gegenstandsangemessenheit als auch die
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Reflexion des Erhebungsprozesses und des eigenen Vorverstindnisses werden im Zuge
der Darstellung des methodischen Vorgehens dargelegt. Das Gegenstandsverstindnis
wurde anhand der theoretischen Auseinandersetzung erldutert, die praktische Relevanz
sowie die Reichweite des Forschungsprojekts werden in der Prasentation der Ergebnisse

und der Conclusio argumentiert.

In Bezug auf die Datenerhebung und die Kontaktaufnahme mit Forschungs-
partner*innen gilt es ethische Richtlinien einzuhalten. Um das Recht der Teilnehmen-
den der Untersuchung auf Wahrung ihrer Privatsphiare und das ausfiihrliche in Kennt-
nissetzen iiber das Forschungsvorhaben zu respektieren, wurden diese mittels eines In-
formationsschreibens iiber das Forschungsprojekt, die Nutzung der Daten und ihre
Rechte informiert (Legutke/Schramm 2022: 115). Dabei wurde in der Konzipierung des
Informationsschreibens und der Einwilligungserklédrung darauf geachtet, dass die Frei-
willigkeit der Teilnahme den Forschungspartner*innen vermittelt wird und sie dariiber
informiert sind, dass ein Zuriickziehen der Teilnahme keine nachteiligen Folgen fiir sie
hat (Legutke/Schramm 2022: 117). In Bezug auf die Sicherung der Privatsphire der
Forschungspartner*innen wurden diese dariiber informiert, dass jegliche personenbezo-
genen Daten und Sozialdaten pseudonymisiert werden, bedeutend, dass die personenbe-
zogenen Daten der Forschungspartner*innen nur in einer Form wiedergegeben werden,
die eine Identifikation der Personen unmdéglich macht (Legutke/Schramm 2022: 119).
Eine besonders produktive Arbeitsbeziehung, die im Forschungsprozess zwischen For-
scherin und Forschungspartner*innen aufgebaut werden kann, entsteht, indem von Be-
ginn an von einem gegenseitigen Nehmen und Geben ausgegangen wird (Legut-
ke/Schramm 2022: 115-116). Um dies zu gewahrleisten, wurde in der Einwilligungser-
klarung die Moglichkeit eréffnet, den Teilnehmenden die vollendete Untersuchung zu-
kommen zu lassen. Zudem wurde den Forschungspartner*innen fiir den zeitlichen Auf-
wand und die Miihe ein kleines Dankeschon iibermittelt. Bezogen auf die Auswertung
der Daten soll darauf geachtet werden, dass alle erhobenen Daten auch ausgewertet
werden, da ,,es angesichts der von den Forschungspartnern [sic!] investierten Zeit und
Miihe nicht gerechtfertigt erscheint, Daten zu erheben, die anschlieBend nicht ausgewer-

tet werden* (Legutke/Schramm 2022: 116).

3.1.4. Beschreibung des Forschungsprozesses
Der Forschungsprozess lésst sich in vier Phasen unterteilen, die sich aus einer Phase der
Vorbereitung, der Erhebung, der Aufbereitung und der Analyse zusammensetzen. Die

erste Phase, die Vorbereitungsphase, begann im Mérz 2022 und bestand aus der Ausei-
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nandersetzung mit den theoretischen Inhalten der Arbeit sowie den Entscheidungen be-
ziiglich des Forschungsdesigns und methodischer Vorgehensweisen. Auch die Ent-
scheidung fiir ein Expert*inneninterview als Datenerhebungsmethode, die Erstellung
und mehrmalige Uberarbeitung eines adiquaten Leitfadens und Kurzfragebogens und
die Kontaktierung moglicher Forschungspartner*innen fallen in diese Phase. Im Zuge
der Auseinandersetzung mit Richtlinien der Forschungsethik wurden ein Informations-
blatt sowie eine Einwilligungserklarung verfasst (Settinieri 2014: 62). Mitte April wur-
den die ersten moglichen Forschungspartner*innen kontaktiert, die sich Anfang Mai
noch auf zwei Personen beschrankten. Erst als ein Forschungsansuchen an den Koordi-
nationsbereich Sprachliche Bildung der Magistratsabteilung 10 der Stadt Wien (Stadt
Wien Kindergérten) gestellt wurde, meldeten sich mehrere Personen, sodass sich Ende

Mai insgesamt sechs Personen dazu bereit erklérten, ein Interview zu fiihren.

Phase Zwei, die Erhebung der Daten, begann Anfang Juni 2022. Die Erhebung fand
mithilfe der Erhebungsmethode der miindlichen Befragung in Form des Ex-
pert*inneninterviews statt. Es sollten fiinf bis sieben Forschungspartner*innen in Ein-
zelinterviews mit der Dauer von 30 bis 60 Minuten interviewt werden. Hierbei variier-
ten die Rdumlichkeiten, in denen die Interviews stattfinden sollten, da die Forschungs-
partner*innen an ihren Kindergartenstandorten oder mittels der Online Plattform Zoom
interviewt werden sollten. Die Forschungspartner®*innen sind in Kindergirten titiges
padagogisches Personal, das den Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher ermdglicht oder
durchfiihrt. Die Interviews fanden am 09.06.2022, 15.06.2022, 22.06.2022, 24.06.2022
und 02.07.2022 statt und dauerten mindestens 45 Minuten bis maximal 80 Minuten.
Aufgrund der gewachsenen Erkenntnisse wihrend des Forschungsprozesses wurde noch

eine weitere Forschungspartnerin kontaktiert, die am 06.07.2022 interviewt wurde.

In Phase Drei wurden die mittels Audiogerédt, Smartphone und/oder Zoom aufgenom-
menen Gespriache mit dem Programm MAXQDA 2022 (VERBI Software 2021) aufbe-
reitet und transkribiert. Dabei orientierte ich mich an den von Kuckartz und Réidiker

(2022) empfohlenen Transkriptionsregeln.

In Phase Vier wurden die Daten ausgewertet. Diese begann Anfang September 2022
und wurde mithilfe der qualitativen Inhaltsanalyse nach Kuckartz und Radiker (2022)
durchgefiihrt und durch das Programm MAXQDA 2022 (VERBI Software 2021) unter-

stiitzt. Die erhobenen Daten wurden zu Kategorien zusammengefasst, kodiert und ana-
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lysiert. Zur Ubersicht soll das hier beschriebene Forschungsdesign nach Schramms

(2022: 417) Empfehlung visualisiert werden:

* Theoretischer Rahmen

* Forschungsdesign

* Erstellung Leitfaden, Kurzfragebogen, Informationsschreiben, Einwilligungserklarung
Phase 1]. Kontaktieren der Forschungspartner*innen y

* Expert*inneninterviews
* Kurzfragebogen, Leitfaden, Reflexionsfragen (Postskriptum)
Phase 2] * 7 Forschungspartnerinnen mit je 45-80 Min. Gesprach

» Transkription nach Kuckartz (2022)

Phase 3| MAXQDA

 Kodieren und Kategorienbildung, qualitative Auswertung
* Qualitative Inhaltsanalyse nach Kuckartz (...)
* MAXQDA

Phase 4

Abbildung 1: Visualisierung des Forschungsdesigns (Quelle: Eigene Darstellung)

3.2. Datenerhebung

In den folgenden Kapiteln zur Datenerhebung wird auf die methodischen Uberlegungen
beziiglich des Samplings eingegangen (Kapitel 3.2.1.), die beteiligten Forschungs-
partner*innen beschrieben (Kapitel 3.2.2.), die Wahl der Interviewform und die Kon-
zeption des Erhebungsinstruments (Kapitel 3.2.3.) geschildert sowie die Durchfiihrung
der Erhebung reflektiert (Kapitel 3.2.3.).

3.2.1. Sampling

Mit dem Begriff Sampling ist die Auswahl von zu untersuchenden Féllen gemeint, wo-
bei diese mithilfe bestimmter Verfahren vorgenommen wird (Przyborski/Wohlrab-Sahr
2014: 178). Die in dieser Untersuchung eingesetzten Samplingverfahren sind einerseits
das Schneeballsystem und andererseits der Gate-Keeper Zugang (Helfferich 2011: 175-
176). Mithilfe des Schneeballsystems konnen sich vorhandene Beziehungen im Feld zu
Nutze gemacht werden, um sich ,einen ersten Zugang®“ (Przyborski/Wohlrab-Sahr
2014: 184) zum Feld zu verschaffen. Da die Forscherin aufgrund ihrer Ausbildung zur
Elementarpddagogin Zugang zu Personen hat, die in diesem Feld tétig sind, wird hier
das Schneeballsystem als addquates Verfahren angesehen, um potenzielle Forschungs-
partner*innen anzusprechen. Dabei werden ,,Personen, die man kennt, gefragt, ob sie

Personen kennen, die bestimmte Kriterien fiir die Interviewteilnahme erfiillen, oder ob
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sie Personen kennen, die wiederum Personen kennen etc.” (Helfferich 2011: 176). Jene
Befragte konnen jedoch auch Personen oder Institutionen nennen, die sie personlich
nicht kennen, ,,von denen sie aber meinen, dass man mit ithnen sprechen sollte* (Przy-

borski/Wohlrab-Sahr 2014: 185).

Das Schneeballverfahren birgt den Vorteil, dass durch das Festlegen von Kriterien eine
gezielte Suche stattfinden kann, um das Feld zu erschlieBen und so zu den passenden
Forschungspartner*innen zu gelangen (Helfferich 2011: 176; Friebertshduser/Lange
2010: 450; Przyborski/Wohlrab-Sahr 2014: 185). Der Nachteil dieses Verfahrens ist,
dass die ,,Rekrutierungskreise moglicherweise zu homogen und eng bleiben* (Helf-
ferich 2011: 176). Um diese Homogenitit und Enge zu vermeiden, wurde Przyborskis
und Wohlrab-Sahrs (2014: 184) Empfehlung, das Schneeballverfahren iiber multiple
Zuginge zu implementieren, nachgegangen. Beginnend bei Personen aus dem Umfeld
und ehemaligen Schulkolleginnen wurde nach moglichen Forschungspartner*innen ge-
fragt. Des Weiteren wurde sich an die Direktorin der ehemaligen Schule der Forscherin
gewandt, die zwei Anlaufstellen empfehlen konnte. Die Anlaufstellen wurden mithilfe
des Schneeballsystems gefunden, die Mitarbeiter*innen dieser Anlaufstellen nahmen
jedoch Funktionen als sogenannte ,Gatekeeper* ein, die als Schliisselpersonen der Insti-
tutionen die Informationen der Forscherin weiterleiteten und nach moglichen For-
schungspartner*innen suchten (Helfferich 2011: 175). Somit fand eine Kombination des
Schneeballsystems mit dem Gatekeeper-Zugang statt, die dadurch legitimierbar ist, dass
Samplingverfahren ,einander wechselseitig vorbereiten und ergénzen® (Przy-
borski/Wohlrab-Sahr 2014: 185) konnen und vor allem das Schneeballsystem meist als
Alternative oder Ergdnzung mit anderen Verfahren im Forschungsprozess einhergeht

(Przyborski/Wohlrab-Sahr 2014: 184-185).

Vor dem zweiten Schritt des Kontaktierens folgte jedoch ein erster Schritt, der im Sinne
der qualitativen Forschung, die nach kriteriengesteuerten Samplingverfahren verlangt
(Settinieri 2014: 61), in der Festlegung von Samplekriterien bestand. Diese Kriterien
sollten die Auswahl der Forschungspartner*innen fiir die Interviews eingrenzen. Die

Kriterien, um an einem Interview teilnehmen zu konnen, lauteten: Personen, die

e ausgebildete Elementarpddagog*innen sind
e mehrsprachige Bilderbiicher im Kindergartenalltag verwenden (unter ,,mehr-
sprachigen Bilderbiichern® sind zweisprachige oder mehrsprachige Bilderbiicher

in gemischtsprachiger oder parallelsprachiger Form zu verstehen)
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Diese Eingrenzung wurde vorgenommen, da vermutet wurde, dass vor allem Elemen-
tarpadagog*innen im Kindergartenalltag Bilderbiicher anwenden und es nahe lag, dass
sie neben einsprachigen Bilderbiichern auch mehrsprachige Bilderbiicher einbeziehen
konnten. Eine Begrenzung der Formen von mehrsprachigen Bilderbiichern wurde einge-
fiihrt, da vermutet wurde, dass besonders die ausgewidhlten Formen als ,,mehrsprachig*
wahrgenommen wiirden und eine enger gehaltene Definition eine konkrete und unkom-
plizierte Beschreibung des Forschungsgegenstands beim Kontaktieren der Forschungs-
partner*innen und im Informationsschreiben ermdéglichen wiirden. Wéhrend des For-
schungsprozesses wurde jedoch ersichtlich, dass leider nicht alle Personen, die sich fiir

ein Interview bereit erklirten, den hier genannten Kriterien genau entsprechen.

In Bezug auf den Prozess des Samplings gilt es hier einerseits den Einsatz der Gatekee-
per zu reflektieren und andererseits die Kontaktaufnahme mit den Forschungs-
partner*innen mittels des Informationsschreibens seitens der Forscherin. In den Féllen,
in denen die Forscherin selbst den Kontakt zu moglichen Forschungspartner*innen her-
stellen konnte, entsprechen die Personen dem Kriterium der Ausbildung, dem Kriterium
des Einsatzes und teilweise dem Kriterium der Art der mehrsprachigen Bilderbiicher. In
den Fillen, in denen die Forscherin die Anlaufstellen darum bat, Forschungs-
partner*innen zu vermitteln, entsprechen die Teilnehmenden dem Kriterium der Ausbil-
dung nicht ganz, dem Kriterium des Einsatzes ebenfalls nicht ganz, jedoch dem Kriteri-
um der Art der mehrsprachigen Bilderbiicher. Der Nachteil des Gatekeeper Zugangs,
dass ,,mogliche Verzerrungen durch eine Selektion auf Seiten des Tiirwéchters [sic!]“
(Helfferich 2011: 175) entstehen konnen, wird anhand des hier dargelegten Sampling-
Prozesses ersichtlich. Doch obwohl die Forscherin auch im personlichen E-Mail-
Verkehr mit den angeworbenen Forschungspartner*innen und anhand des Informations-
schreibens formulierte, dass sich die Untersuchung an Elementarpddagog*innen richte
und ihr Verstindnis vom Medium ,,mehrsprachiges Bilderbuch® vermerkte, erklirten
sich Personen, die diesen Kriterien nicht vollkommen entsprachen, dazu bereit ein In-
terview zu geben. Dass die Forschungspartner*innen nicht alle Kriterien erfiillen, wurde
oftmals erst in der Interviewsituation klar, da in der Kommunikation vor der Inter-
viewdurchfiihrung der Anschein erweckt wurde, dass die Auswahlkriterien erfiillt seien.
Der Prozess des Samplings soll insbesondere aufgrund der, fiir qualitative Forschung
iiblichen, geringen Zahl an Forschungspartner*innen ,,intensiv reflektiert werden* (Mi-
soch 2019: 200). Fehler im Sampling oder der Fallauswahl koénnen zu Verzerrungen

fiihren, die sich ohne diesbeziigliche Reflexion ,,verstirken und zu irrefithrenden oder
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falschen Forschungsergebnissen fithren* (Misoch 2019: 200) konnen. Daher soll hier im
Sinne der Kriterien der Transparenz, der Reflexivitét, der Offenheit und der Flexibilitdt
erldutert werden, inwiefern die interviewten Personen trotz der nicht vollkommenen
Ubereinstimmung mit den Kriterien, grundlegende Gemeinsamkeiten aufweisen und
einen Mehrwert fiir die Untersuchung generieren, sodass die Forschungsfragen beant-

wortet werden konnen.

Kriterium der Art des mehrsprachigen Bilderbuchs

Eine Leitungsvertreterin, die als gruppenfiihrende Elementarpddagogin mehrsprachige
Bilderbiicher einsetzte, entspricht dem Kriterium der Ausbildung, jedoch wurde in der
Interviewsituation ersichtlich, dass sie nicht die mehrsprachigen Bilderbiicher verwen-
dete, die in die zuvor festgelegte Definition der Forscherin fielen (zweisprachige oder
mehrsprachige Bilderbiicher in gemischtsprachiger oder parallelsprachiger Form). Sie
verwendete jedoch Bilderbiicher, die in einer breiter gefassten Definition ebenfalls als
mehrsprachige Bilderbiicher gelten: einsprachige Bilderbiicher in unterschiedlichen
Sprachausgaben (vgl. Kapitel 2.3.), die von ihr parallel oder separat eingesetzt wurden.
Obwohl die verwendeten mehrsprachigen Bilderbiicher nicht genau dem festgelegten
Kriterium entsprechen, soll das Interview mit der Leitungsvertreterin im Sinne des Gii-
tekriteriums der Offenheit und der Flexibilitit (Schmelter 2014: 42) trotzdem einbezo-
gen werden, da die Daten, die erhoben wurden, aussagekriftig sind und zur Beantwor-
tung der Fragestellung dieser Arbeit beitragen konnen. Zudem konnen die von ihr ein-
gesetzten Bilderbiicher zu einer breiteren Definition von mehrsprachigen Bilderbiichern
gezdhlt werden (vgl. Kapitel 2.3.). Des Weiteren wurde das Kriterium der Ar¢ des mehr-
sprachigen Bilderbuchs formuliert, um den modglichen Forschungspartner®*innen einer-
seits Anhaltspunkte zu geben, was unter mehrsprachigen Bilderbiichern zu verstehen ist,
andererseits, um einen iiberschaubaren, konkreten Rahmen zu schaffen. Jedoch zeigte
sich wéihrend des Forschungsprozesses, dass neben zwei- und mehrsprachigen Bilder-
biichern auch Bilderbiicher ohne Text von pddagogischen Professionellen in mehrspra-
chigen Kontexten verwendet wurden und so beinahe die ganze Bandbreite an Arten von
mehrsprachigen Bilderbiichern (vgl. Kapitel 2.3.) in dieser Arbeit vertreten ist und zu

wichtigen Erkenntnissen fithren kann.

Kriterium der Ausbildung
Das Kriterium der Ausbildung zur Elementarpddagogin*zum Elementarpadagogen
wurde gewdhlt, da einerseits vermutet wurde, dass insbesondere diese Gruppe des pida-

gogischen Personals mehrsprachige Bilderbiicher anwenden wiirde und andererseits, da
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der Zugang zum Feld durch die Ausbildung der Forscherin selbst gegeben war. Zwei
Forschungspartnerinnen stellten sich am Tag des Interviews als Sprachférderinnen her-
aus, obwohl beim Kontaktieren der vermittelnden Personen und im Informationsschrei-
ben erkldrt wurde, dass Elementarpddagog*innen gesucht seien. Hier gilt es zu reflektie-
ren, inwiefern im Informationsschreiben nicht deutlich genug herausgestrichen wurde,
dass sich die Untersuchung an ausgebildete Elementarpidagog*innen richtet. Da jedoch
insbesondere die Auseinandersetzung mit und Kenntnis von mehrsprachigen Bilderbii-
chern die grundlegende und wichtigste Voraussetzung zur Teilnahme darstellt, im Pro-
zess des Kontaktierens Elementarpadagog*innen kaum zu erreichen waren und ersicht-
lich wurde, dass vor allem Sprachforder*innen mehrsprachige Bilderbiicher einsetzen
und relevante Erkenntnisse teilen, die essentiell fiir die Beantwortung der Forschungs-
frage sind, werden auch die Interviews mit den Sprachforderinnen in den Datenkorpus
aufgenommen. Auch hier sollen der Forschungsgegenstand und die gewachsenen Er-
kenntnisse nicht durch das Vorverstidndnis der Forscherin und zuvor festgelegte Krite-

rien verstellt werden.

Kriterium des Einsatzes

Zwei Kindergartenleiterinnen, die mittels eines Gatekeepers vermittelt wurden, entspre-
chen dem Kriterium der Ausbildung, wenden jedoch mehrsprachige Bilderbiicher im
Kindergartenalltag nicht selbst an. Zudem wurde auch die Frage nach der Definition
von ,Einsatz‘ wihrend eines der beiden Interviews in den Raum gestellt, da eine der
Leiterinnen unter ,Einsatz® verstand, dass sie die Verwendung von mehrsprachigen Bil-
derbiichern an ihrem Kindergartenstandort organisatorisch und institutionell ermogliche
und forciere. Die zweite Leiterin setzte sich lediglich mit mehrsprachigen Bilderbiichern
auseinander und erlebte den Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher durch ihre Kol-
leg*innen an ihrem Standort oder durch eine ihrer Sprachfoérderinnen, die in dieser Un-
tersuchung ebenfalls interviewt wurde. Da im Laufe des Forschungsprozesses ersicht-
lich wurde, dass auch die Einstellung der Leiter*innen zu mehrsprachigen Bilderbii-
chern und Mehrsprachigkeit ausschlaggebend ist, inwiefern mehrsprachige Bilderbiicher
Teil des Kindergartenalltags sind und eingesetzt werden, werden die Interviews mit den
beiden Leiterinnen, die mehrsprachige Bilderbiicher selbst nicht einsetzen, trotzdem in
die Datenauswertung einbezogen. Diese Erfahrungsberichte werden den Erfahrungen
der Forschungspartner*innen, die mehrsprachige Bilderbiicher im Kindergartenalltag
tatsdchlich einsetzen, hinzugefiigt. Dabei werden diese Forschungspartner*innen deut-
lich als Leiter*innen markiert, sodass eine Trennung der Ergebnisse in expliziten und
impliziten Einsatz moglich ist.
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Da besonders der konkrete Einsatz der mehrsprachigen Bilderbiicher im Fokus der Un-
tersuchung steht, wurde in das vorliegende Sample noch eine weitere Forschungspartne-
rin aufgenommen, die mehrsprachige Bilderbiicher im Kindergartenalltag verwendet.
Da Elementarpdadagog*innen mit dieser Expertise jedoch kaum zu erreichen waren und
zu Beginn des Prozesses des Kontaktierens von moglichen Forschungspartner*innen
bereits eine Sprachforderin empfohlen wurde, die aufgrund der dargelegten Samplekri-
terien anfangs nicht einbezogen werden konnte, wurde diese Person im Nachhinein kon-
taktiert und um ein Interview gebeten. Begriindet wird diese Entscheidung mit dem so-
genannten Convenience Sample, das ,,dem Prinzip der einfachen Verfiigbarkeit ent-
spricht (Misoch 2019: 207): Da die Sprachforderin mehrsprachige Bilderbiicher im
Kindergarten anwendet und die Moglichkeit in Kontakt zu treten gegeben war, wurde
sich fiir diese Forschungspartnerin entschieden. Somit enthélt das Sample dieser Unter-
suchung insgesamt fiinf Personen mit konkreten Erfahrungen im Einsatz von mehrspra-
chigen Bilderbiichern und zwei Personen mit administrativen und alltidglichen Erfah-
rungen mit mehrsprachigen Bilderbiichern. Zusammenfassend haben alle der genannten
Forschungspartner*innen gemein, dass sie wichtige Erfahrungen und Erkenntnisse in
Bezug auf mehrsprachige Bilderbiicher teilen konnen. Aus diesem Grund sollen alle
Forschungspartner*innen beriicksichtigt werden. Zudem ermoglicht die gegebene Hete-
rogenitdt in Bezug auf die padagogischen Funktionen im Kindergarten (Leiterinnen,
Elementarpddagoginnen, Sprachforderinnen) eine Perspektivenvielfalt und einen erwei-
terten Blick in die Institution Kindergarten und auf den Forschungsgegenstand mehr-

sprachiges Bilderbuch.

An dieser Stelle soll zudem darauf aufmerksam gemacht werden, wie die hier aufgetre-
tenen Fehler beziiglich des Samplings im Forschungsprozess zukiinftig vermieden wer-
den konnten. In einem ersten Schritt sollte besonders darauf geachtet werden, dass im
Informationsschreiben noch deutlicher herausgestrichen wird (ev. grafisch hervorgeho-
ben), an wen sich die Studie richtet und welche Voraussetzungen fiir eine Teilnahme
essentiell sind. Sollten sich trotzdem Personen melden oder vermittelt werden, die wie
in dem hier geschilderten Fall die zuvor festgelegten Kriterien nicht genau erfiillen, soll-
ten diese Personen vor der Durchfiihrung der Interviews noch einmal personlich befragt
werden, ob sie den genannten Kriterien wirklich entsprechen. Des Weiteren sollten die
Informationen, die an die Gatekeeper weitervermittelt werden, so prazise und so genau
formuliert werden, dass kein Spielraum fiir Interpretationen gegeben ist, sodass die

Chance gering ist, dass Gatekeeper eine Selektion vornehmen, die nicht den Kriterien
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entspricht. Zusédtzlich sollte in der Kommunikation mit den Gatekeepern die Moglich-
keit bestehen, diese beziiglich der potenziellen Forschungspartner*innen zu befragen,
bevor Kontakt seitens der Forscher*innen aufgenommen wird, um so zu gewéhrleisten,
dass die Auswahlkriterien erfiillt sind. Dies bedeutet, dass eine Beziehung und feste
Kommunikationsbasis zwischen Forscher*innen und Gatekeepern aufgebaut werden
sollte, da Gatekeeper einen wichtigen Teil des Forschungsprozesses iibernehmen und

dieser fur die Forscher*innen einsehbar sein sollte.

Trotz der hier vorgestellten Maflnahmen kann es jedoch geschehen, dass auch trotz der
vorbereitenden Informationen und dem erneuten Nachfragen zur Sicherstellung der Ge-
eignetheit sich in der Interviewsituation herausstellt, dass die Interviewperson den Kri-
terien doch nicht ganz entspricht, wie es auch in diesem hier dargelegten Forschungs-
prozess der Fall war. Diese Situation verdeutlicht, dass nicht nur die vorab durchgefiihr-
ten methodischen Uberlegungen und Entscheidungen fiir den Forschungsprozess essen-
tiell sind, sondern dass auch eine klare Kommunikation zwischen den Beteiligten wih-
rend des Forschungsprozesses, fiir eine erfolgreiche und addquate Durchfiihrung be-

deutsam ist.

3.2.2. Forschungspartner*innen

Insgesamt erklérten sich sieben padagogische Professionelle aus drei Osterreichischen
Bundesldndern dazu bereit, an der Interviewstudie teilzunehmen. Um die Forschungs-
partner*innen der Studie ndher beschreiben zu konnen, wurde vor dem eigentlichen
Interview ein Kurzfragebogen durchgefiihrt, der Daten wie das Alter, das Geschlecht,
den Arbeitsort, die jeweilige Funktion im Kindergarten, die Ausbildungen, die Dienst-
jahre sowie die Sprachkenntnisse erhob. Zudem sollte erfragt werden, welchen Erst-
sprachen die pddagogischen Fachkrifte in thren Gruppen oder an ihren Standorten be-
gegnet sind, um zu eruieren, welche Sprachen im Zusammenhang mit mehrsprachigen
Bilderbiichern besondere Beriicksichtigung erhalten und welche nicht. Jedoch ist wéh-
rend des Forschungsprozesses deutlich geworden, dass es kaum moglich ist, dies zu
beantworten, da die Berichte der Forschungspartner*innen unterschiedliche Kindergir-
ten und Zeiten betreffen und so nicht darauf zuriickgefiihrt werden kann, wann und wo
welche mehrsprachigen Bilderbiicher mit welchen Sprachen eingesetzt wurden. Somit
soll dies auBen vor gelassen werden. Zur Wahrung der Anonymitédt der padagogischen
Professionellen erfolgt die Darstellung der personenbezogenen Daten anhand einer
»vergroberung [...] von Informationen durch Bildung von Klassen oder Kategorien®

(Meyermann/Porzelt 2014: 8), sodass keine Riickschliisse auf die Forschungs-
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partner*innen gezogen werden kdnnen. Da sich alle sieben der Forschungspartnerinnen
als weiblich identifizieren, stellt die Erwédhnung des Geschlechts keine Gefahr dar, eine
der Identitdten auf diese Weise offenzulegen. Zudem ist hier wichtig festzuhalten, dass
die Befragten weiblich sind, da besonders die Berufsgruppe der padagogischen Profes-
sionellen im Kindergarten vorrangig weiblich aufgestellt ist. Dass sich zur Teilnahme
an der Interviewstudie auch nur weibliche Personen meldeten, verdeutlicht diesen Um-
stand. Vier der Forschungspartnerinnen sind im Alter zwischen 25 und 45 Jahren und
drei der Forschungspartnerinnen sind im Alter zwischen 55 und 65 Jahren. Die Dienst-
jahre bewegen sich auf einer Spanne von zwei bis 41 Jahren und belaufen sich im
Schnitt auf 15 Jahre. Vier Forschungspartnerinnen sind ausgebildete Elementarpddago-
ginnen, drei Forschungspartnerinnen sind ausgebildete Sprachférderinnen. Neben die-
sen Ausbildungen sowie weiteren Aus- und Fortbildungen weisen vier Forschungspart-
nerinnen zusétzlich Studienabschliisse vor, davon drei Bachelorabschliisse und einen
Masterabschluss. Derzeit nehmen zwei der sieben Forschungspartnerinnen die Funktion
als Leiterin ein, eine Forschungspartnerin ist Leitungsvertretung und vier Forschungs-
partnerinnen arbeiten als Sprachforderinnen. Deutsch ist fiir fiinf Forschungspartnerin-
nen die Erstsprache, wobei vier keine Zweitsprache sprechen und eine iiber eine Zweit-
sprache verfiigt. Fiir zwei Forschungspartnerinnen ist Deutsch die Zweitsprache, ihre
Erstsprachen zdhlen zu den europidischen Sprachen. Im Durchschnitt sprechen die For-
schungspartnerinnen neben ihren Erst- und Zweitsprachen zwischen einer und zwei

Fremdsprachen.

3.2.3. Erhebungsinstrumente

Die miindliche Befragung in Form eines Interviews stellt ein qualitatives Erhebungs-
instrument dar, das ,,Zugang zu subjektiven Sichtweisen von Menschen, ihren Erfah-
rungen und Bedeutungszuschreibungen in groferer Tiefe® (Daase/Hinrichs/Settinieri
2014: 110) geben soll. Da in dieser Untersuchung insbesondere die personlichen Erfah-
rungen und Einstellungen von piddagogischen Professionellen in Bezug auf mehrspra-
chige Bilderbiicher und Mehrsprachigkeit im Zentrum stehen sollen, stellt sich diese
Form der qualitativen Erhebung als geeignet heraus. In dieser Arbeit wurde sich fiir eine
vorstrukturierende Form der miindlichen Befragung, genauer, das Leitfaden-Interview
entschieden (Friebertshdauser/Lange 2010: 439). Das Leitfaden-Interview zeichnet sich
dadurch aus, dass vorformulierte Fragen verschriftlicht werden, die je nach Interview-

form unterschiedlich ausformuliert werden (Friebertshduser/Lange 2010: 439).
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Mit dem dargelegten Forschungsgegenstand und Forschungskontext ,mehrsprachige
Bilderbiicher im Kindergarten’ ist eine bestimmte Zielgruppe sowie spezifisches Wissen
verbunden (Friebertshiduser/Lange 2010: 438). Die Zielgruppe der padagogischen Pro-
fessionellen im Kindergarten, die mit mehrsprachigen Bilderbiichern arbeiten, bringen
Wissen und Erfahrungen mit, die andere pddagogische Professionelle in diesem Feld
nicht aufweisen. Aus diesem Grund sollen die zu befragenden Forschungspartnerinnen
in Bezug auf den Forschungsgegenstand als Expertinnen definiert werden und mittels
Expert*inneninterviews befragt werden. Die Interviewform ,Expert*inneninterview*
soll hierbei als zentrales Erhebungsinstrument eingesetzt werden (Bogner/Littig/Menz
2014: 22). In der Konzipierung von Expert*inneninterviews ist zundchst eine Definition
des Expert*innenstatus’ und des Expert*innenwissens, das erhoben werden soll, sowie
die Festlegung der Rollenkonfiguration in der Erhebungssituation grundlegend (Helf-
ferich 2011: 165). Der Status ,Expertin‘ kann in dieser Arbeit jenen Personen zuge-
schrieben werden, die aufgrund ihrer Erfahrungen, Einschéitzungen und Vorkenntnisse
spezifisches Expertinnenwissen erlangt haben (Helfferich 2011: 163). Folgende Defini-
tion von Bogner, Littig und Menz soll hierbei iibernommen werden, um den Expertin-
nenstatus der Befragten festzulegen:

Experten [sic!] lassen sich als Personen verstehen, die sich — ausgehend von einem spezifischen

Praxis- oder Erfahrungswissen, das sich auf einen klar begrenzbaren Problemkreis bezieht — die

Maoglichkeit geschaffen haben, mit ihren Deutungen das konkrete Handlungsfeld sinnhaft und
handlungsleitend fiir Andere zu strukturieren (Bogner/Littig/Menz 2014: 13).

Welche Wissensformen in den Interviews erfragt werden sollen, hdngt Bogner, Littig
und Menz zufolge mit den methodischen Entscheidungen der Forscher*innen zusam-
men, da diese selbst entscheiden, welches Wissen in der Untersuchung von Interesse ist
(Bogner/Littig/Menz 2014: 17, 20). Das Expert*innenwissen kann dabei als ,Deu-
tungswissen, als ,technisches Wissen® und als ,Prozesswissen‘ gefasst werden (Helf-
ferich 2011: 164; Bogner/Littig/Menz 2014: 17-18). Das Expertinnenwissen, das in die-
ser Arbeit im Fokus stehen soll, ist das Prozesswissen. Das Prozesswissen bezieht sich
auf Handlungsablédufe, Interaktionen und Ereignisse und stellt ,,eine Form des Erfah-
rungswissens® (Bogner/Littig/Menz 2014: 18) dar. In der Grundform der hier gewéhlten
Interviewform handelt es sich um ein systematisierendes, informatorisches Ex-
pert*inneninterview, da vor allem die Erhebung von Erfahrungswissen und Informatio-
nen im Mittelpunkt steht. Die Rollenkonfiguration, die fiir die Durchfithrung der Inter-
views gewdhlt wird, ist die Begegnung auf Augenhohe, wobei die Interviewerin mit den
interviewten Expertinnen auf einer Ebene steht (Helfferich 2011: 165). Hierfiir soll auch

die Bezeichnung ,Co-Expertinnen‘ verwendet werden, um zu verdeutlichen, dass die
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Forscherin mit den Expertinnen ,,Wissen und Informationen austauscht® (Bog-
ner/Littig/Menz 2014: 52). Die Stellung als gleichberechtigte Partnerin kann hier
dadurch gewihrleistet werden, dass die Forscherin selbst eine Ausbildung im Feld des
Elementarbereichs vorweist und durch die Auseinandersetzung mit den theoretischen
Hintergriinden des Forschungsgegenstands ebenfalls Wissen diesbeziiglich aufweist.
Zudem eignet sich diese Art der Rollenverteilung vor allem fiir systematisierende Ex-

pert*inneninterviews (Bogner/Littig/Menz 2014: 52).

Konzeption des Leitfadens

Systematisierende Expert*inneninterviews zdhlen zu jenen Interviews, die mithilfe ei-
nes Leitfadens gefiihrt werden, der stirker vorstrukturiert sein kann (Bog-
ner/Littig/Menz 2014: 27; Helfferich 2011: 39). In der Gestaltung des Leitfadens wurde
dies beriicksichtigt und umgesetzt. Zudem wurden in der Planung und Durchfiihrung
des Leitfadens die Prinzipien der Kommunikation, der Offenheit, der Differenz- oder
Fremdheitsannahme sowie der Reflexivitit beriicksichtigt, sodass mithilfe des Leitfa-
dens eine Kommunikationssituation ermoglicht werden kann, in der sich die For-
schungspartnerinnen offen &duflern konnen und die Annahmen der Interviewerin den
Forschungspartnerinnen nicht aufgedringt werden. Des Weiteren wurde mithilfe der
Beantwortung von Reflexionsfragen darauf geachtet, dass sowohl nach der Durchfiih-
rung als auch in der Analyse der Interviews, Platz fiir Reflexionen seitens der Intervie-

werin gegeben ist (Daase/Hinrichs/Settinieri 2014: 110).

Zu Beginn der Konzipierung des Leitfadens wurden mithilfe der Vorgehensweise
,SPSS* mogliche Fragen gesammelt, gepriift, sortiert und anschlieBend zu Frageblocken
subsumiert (Helfferich 2011: 182; Vogt/Werner 2014: 31). Insbesondere in die Formu-
lierung der Fragen wurde viel Zeit investiert, um Suggestiv-Fragen zu vermeiden und
vor allem W-Fragen zu stellen, welche die Befragten zum Sprechen anregen sollen. Da
die Formulierung der Fragen bei informatorischen Expert*inneninterviews ,,direkter auf
die relevante Information zielend* (Helfferich 2011: 179) sein kann, wurden die Fragen
mehrmals iiberarbeitet, um der Zielgerichtetheit sowie der Verstidndlichkeit zu entspre-
chen. Bei der Sortierung der Fragen wurden diese nach Oberthemen eingeteilt und
schlussendlich zu vier Themenbldcken zusammengefasst (Vogt/Werner 2014: 31; Bog-
ner/Littig/Menz 2014: 30). Nachdem die Erzdhlimpulse und Hauptfragen formuliert
wurden, wurden an passende Stellen sowohl Steuerungs- und Lenkungsfragen als auch
Aufrechterhaltungsfragen hinzugefiigt, die dazu beitragen, das Gespriach aufrechtzuer-

halten und zu strukturieren (Vogt/Werner 2014: 24). Dabei wurden anschlieend die
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Themenblocke, wichtige Begriffe und Fragen im Leitfaden grafisch gekennzeichnet und
»hachgeordnete Nebenfragen™ (Bogner/Littig/Menz 2014: 28) eingeriickt, um wihrend
des Interviews eine bessere Orientierung zu gewéhrleisten (Bogner/Littig/Menz 2014:
28). In der Gestaltung des Erhebungsinstruments wurde auch darauf geachtet, dass an
den Anfang des Leitfadens ein Erzdhlimpuls (Vogt/Werner 2014: 31) gesetzt wird, der
»den Befragten einen leichten Einstieg* (Vogt/Werner 2014: 27) ermdglicht. Im Laufe
der Interviews wurden seitens der Interviewerin auch Nachfragen oder Deutungsfragen
gestellt, um sicherzustellen, ob das Gesagte richtig verstanden wurde (Vogt/Werner
2014: 25). Dabei handelt es sich um Fragen, ,,die nicht auf dem Leitfaden zu finden
sind* (Bogner/Littig/Menz 2014: 29), da diese spontan in der Gesprachssituation entste-
hen. Das Ende des Leitfadens und des Interviews wurde mit einer abschlieBenden Frage
markiert, die den Forschungspartnerinnen die Moglichkeit er6ffnet, etwas zu erginzen
(Vogt/Werner 2014: 31). Neben dem Leitfaden wurde zusdtzlich ein Kurzfragebogen
erstellt, der in der Interviewsituation zu Beginn miindlich durchgefiihrt wurde
(Vogt/Werner 2014: 31), um personenbezogene Daten zu ermitteln (siche Anhang). Der
hier dargelegte Leitfaden wurde zudem vor dem ersten Schritt ins Feld pilotiert und so

in Form eines nicht ausgewerteten Interviews getestet (Riemer 2016: 170).

3.2.4. Reflexion des Datenerhebungsprozesses

Die hier vorgenommene Reflexion basiert auf Reflexionsfragen, die nach der Durchfiih-
rung der Interviews in Form von Postskripten beantwortet wurden und bezieht sich auf
den Erhebungskontext, das Verhalten der Interviewerin und den Einsatz des Leitfadens

sowie die Wahl des Erhebungsverfahrens.

Erhebungskontext

Der Ort der Erhebung unterschied sich je nach Interview, da ich entweder zu den Kin-
dergartenstandorten fuhr oder die Interviews iiber die Online Plattform Zoom hielt. Die
Interviews an den Kindergartenstandorten fanden in ruhigen Rdumen statt. Bei manchen
Interviews trat eine kurze Unterbrechung auf, wenn ein Fenster wegen Lérm geschlos-
sen wurde, Kinder den Raum betraten oder die Kinder darum gebeten wurden, leise zu
sein. Im Zoom-Format waren meine Bedenken, dass eine schlechte Verbindung des
Mikrofons bestehen konnte. Dies bestitigte sich bei einem der beiden Zoom-Interviews
und erschwerte dadurch die Interviewfithrung. Beim zweiten Zoom-Interview waren die
akustischen Bedingungen besser und daher die Kommunikationssituation auch ent-
spannter. Alle Interviews zeichneten sich grundsétzlich durch eine angenehme und posi-

tive Atmosphére aus. Die Forschungspartnerinnen wirkten in der Interviewsituation sehr
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interessiert und bekundeten ihr Interesse auch dadurch, dass sie angaben, iiber die Er-

gebnisse der Untersuchung in Kenntnis gesetzt werden zu wollen.

Verhalten der Interviewerin

Die grafische Hervorhebung der Themenblocke und essentieller Elemente des Leitfa-
dens ermdglichten mir wihrend des Interviews den Uberblick iiber die Fragen zu behal-
ten, die Formulierung in Erinnerung zu rufen und Orientierung zu verschaffen (Bog-
ner/Littig/Menz 2014: 28). Da mir bewusst war, dass bei der Durchfiihrung von leitfa-
dengestiitzten Interviews zu Beginn héufig zu oft an dem Leitfaden festgehalten wird
(Bogner/Littig/Menz 2014: 28), versuchte ich, bei den ersten beiden Interviews diesen
Schritt zu tiberspringen und die Reihenfolge der Fragen an den Gespréchsverlauf anzu-
passen. In der Durchfiihrung der ersten beiden Interviews fiel mir jedoch auf, dass ich
dadurch teilweise vergal}, Fragen zu stellen oder bei wichtigen Antworten nicht nach-
hakte. Dadurch énderte ich meine Strategie in den darauffolgenden Interviews. Da ich
das Bediirfnis hatte, die Interviewsituation mehr zu kontrollieren, stiitzte ich mich bei
den weiteren Interviews mehr auf den Leitfaden und hielt die Reihenfolge der Fragen
vermehrt ein. In den letzten beiden Interviews orientierte ich mich ebenfalls an der zu-
vor festgelegten Reihenfolge der Fragen, begann jedoch diese Reihenfolge wieder etwas
aufzubrechen sowie das Gesprich vermehrt mittels Nachfragen und Strukturierungs-
und Aufrechterhaltungsfragen zu lenken. Zu Beginn des Erhebungsprozesses stellten
auch spontane Nachfragen eine Schwierigkeit dar, da befiirchtet wurde, durch uniiber-
legte AuBerungen die Antworten der Befragten zu beeinflussen. Hierbei fiihrte es in
einem Interview aufgrund einer Nachfrage von mir auch zu einer kurzen Irritation auf
Seiten der Forschungspartnerin, die jedoch gelost werden konnte. Nach und nach gelang
es mir besser, die vertiefenden Fragen zu stellen und das Gesprich zu leiten. Zusam-
menfassend kann gesagt werden, dass im Zuge des Erhebungsprozesses eine Weiter-
entwicklung stattfand, indem ich in der Durchfithrung der Interviews verschiedene Stra-
tegien einsetzte. Dies zeigt sich durch das Ankniipfen an bereits Gesagtes, das Verbin-
den unterschiedlicher Themen miteinander, der Einsatz unterschiedlicher Fragen und
der damit verbundenen Steuerung des Gesprichs. Beziiglich des Einsatzes des Leitfa-
dens kann hier noch angemerkt werden, dass dieser, wie die ersten Interviews zeigen, an
die ,,inhaltliche und interaktive Dynamik der Erzdhlung angepasst™ (Helfferich 2011:
189) werden kann. Trotz einer Pilotierung zeigte sich im Erhebungsprozess jedoch, dass

der Leitfaden beziiglich seines Umfangs noch Verbesserungspotenzial hétte.
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Wahl des Erhebungsverfahrens

Expert*inneninterviews werden oftmals eingesetzt, wenn bei der Rekonstruktion von
Prozessabldufen der Zugang zum Feld nicht gegeben ist, die zu beobachtenden Prozesse
zu komplex sind oder diese bereits stattgefunden haben (Bogner/Littig/Menz 2014: 22).
Auch der pragmatische Grund, dass Expert*inneninterviews ,,die forschungspraktische-
re Alternative* (Bogner/Littig/Menz 2014: 22) zu Beobachtungsverfahren darstellen,
kann der Grund fiir den Einsatz von Expert*inneninterviews sein. Hier gilt es, die Wahl
des Expert*inneninterviews zur Erhebung von Prozess- und Erfahrungswissen zu re-
flektieren. Die miindliche Befragung in Form des Expert*inneninterviews konnte ein
tieferes Verstdndnis der Erfahrungen, Einschdtzungen und Sichtweisen der Befragten
ermoglichen, jedoch wurde wihrend des Erhebungsprozesses deutlich, dass Handlungs-
abldufe im konkreten Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher mittels der miindlichen Be-
fragung nicht ausreichend erhoben werden kdnnen. Beschreibungen von Vorlesesituati-
onen mit mehrsprachigen Bilderbiichern seitens der piddagogischen Professionellen er-
moglichen zwar einen ersten Einblick in den Umgang mit diesem Medium, jedoch
scheint fiir den Aspekt des konkreten Verlaufs des Einsatzes ein ethnographischer Zu-
gang geeigneter zu sein, so auch Bogner, Littig und Menz (2014: 21). Dies soll hier als
Forschungsdesiderat formuliert werden, auf das in einem spéteren Kapitel noch einmal
eingegangen wird (vgl. Kapitel 4.2.). Da jedoch vor allem die Erhebung von Informati-
onen zu den personlichen Erfahrungen, den Griinden, dem Wissen iiber mehrsprachige
Bilderbiicher, der Vorbereitung, der Frequenz und der Auswirkungen des Einsatzes von
mehrsprachigen Bilderbiichern im Vordergrund stehen, kann das Erhebungsverfahren in

Form eines Expert*inneninterviews trotzdem wichtige Erkenntnisse liefern.

3.3. Datenaufbereitung

Die Transkription der Audioaufnahmen wurde mithilfe des Programms MAXQDA
2022 (VERBI Software 2021) vorgenommen und wurde durch die Funktionen des pra-
zisen Zurlckspulens und Verlangsamen der Geschwindigkeit der Aufnahmen unter-
stlitzt. In der Transkription wurden die Transkriptionsregeln nach Kuckartz und Radiker
befolgt, die iibernommen und teilweise angepasst wurden. Diese sollen zur Ubersicht
nun kurz zusammengefasst werden. Zu Beginn jedes Sprechbeitrages werden Abkiir-
zungen fiir die interviewende und interviewte Person gesetzt, bspw. /. fiir die Intervie-
werin und A: fiir die Interviewte. Zudem wird das Gesagte wortlich transkribiert,
sprachlich leicht geglittet und Dialekte werden ,,moglichst genau in Hochdeutsch iiber-

setzt, damit die Texte gut durchsucht werden konnen* (Kuckartz/Rédiker 2022: 200).
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Dies wird vorgenommen, da eine rein inhaltliche und keine linguistische Analyse der
Interviews im Zentrum steht. Pausen werden durch in Klammer gesetzte Punkte ge-
kennzeichnet, sehr betonte Aussagen werden unterstrichen, Storungen werden in Dop-
pelklammern gesetzt und LautduBerungen sowie nonverbale Handlungen stehen in ein-
fachen Klammern. Unverstidndliche Aussagen werden mit unv. in einfachen Klammern
markiert und Worter, deren Wortlaut nur vermutet werden kann, werden mit einem Fra-
gezeichen in einfache Klammern gesetzt (Kuckartz/Radiker 2022: 200-201). Nicht
transkribiert werden Fiilllaute oder bestitigende LautduBerungen wie mhm oder aha,
wenn ,,sie den Redefluss der sprechenden Person nicht unterbrechen oder als direkte
Antwort auf eine Frage zu verstehen sind* (Kuckartz/Radiker 2022: 200). Pseudonymi-
sierte Textstellen werden folgendermallen gekennzeichnet: @@pseudonym## (Meyer-

mann/Porzelt 2014: 10). Die wichtigsten Transkriptionsregeln werden hier noch einmal

visualisiert:
Darstellung im Text (Bei- | Erkldarung
spiel)
I: Abkurzung flr Interviewerin und Interviewte in
jedem Sprechbeitrag
(...) Pause
mir Betonte Aussage
((Telefon lautet)) Stoérungen
(steht auf), (lacht) Nonverbale Handlungen, LautdufRerungen
(unv.) Unverstéandliche AuRerung
(Tier ?) Vermuteter Wortlaut
(I: Ja) Direkte Antwort seitens der Interviewerin

Tabelle 1: Transkriptionsregeln (iibernommen v. Kuckartz/Radiker 2022: 200)

3.4. Datenanalyse

Da Bogner, Littig und Menz in der Auswertung systematisierender, informatorischer
Expert*inneninterviews die qualitative Inhaltsanalyse empfehlen (Bogner/Littig/Menz
2014: 24, 72), wird dieser Empfehlung nachgegangen, indem zur Auswertung der Inter-
views die qualitative Inhaltsanalyse nach Kuckartz und Réadiker herangezogen wird.
Dabei wurde sich speziell fiir die inhaltlich strukturierende qualitative Inhaltsanalyse
entschieden (Kuckartz/Réadiker 2022: 129). Diese Form der Inhaltsanalyse besteht aus
insgesamt sieben Schritten, die im Folgenden angepasst an den Forschungsprozess dar-
gestellt werden sollen. Die Auseinandersetzung mit dem Datenmaterial erfolgte zu-
néachst mittels hermeneutischen Lesens, um sich mit den Daten vertraut zu machen. Die-
ser Schritt wurde begleitet von dem Verfassen von Fallzusammenfassungen und Memos

sowie dem Markieren wichtiger Textstellen (Kuckartz/Radiker 2022: 132-133). An-
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schlieend erfolgte die Entwicklung der Hauptkategorien, wobei sich in der Erstellung
des Kategoriensystems, das in der qualitativen Inhaltsanalyse das zentrale Werkzeug der
Analyse und Auswertung darstellt, fiir ein hierarchisches Kategoriensystem entschieden
wurde. Dabei fand die Bildung der thematischen Kategorien nach Kuckartz und Radiker
kriteriengerichtet statt (Kuckartz/Radiker 2022: 56, 61-63). Hierbei wurden die
Hauptkategorien deduktiv erarbeitet, indem sie orientiert an dem Interviewleitfaden
formuliert wurden (Kuckartz/Rédiker 2022: 102). In einem ersten Kodierprozess wurde
das Datenmaterial mit den Hauptkategorien kodiert. AnschlieBend erfolgte die dedukti-
ve Bildung der Subkategorien, wobei erneut der Leitfaden herangezogen wurde
(Kuckartz/Radiker 2022: 72, 76-77, 134). Die aus dem Leitfaden entwickelten Subkate-
gorien stehen im Anhang zur Verfiigung (siche Anhang). Im zweiten Kodierprozess
wurden mithilfe der Subkategorien die Textstellen, die bereits mit den Hauptkategorien
kodiert wurden, erneut kodiert und so ausdifferenzierter und préiziser. Dabei wurden die
Subkategorien immer wieder iiberarbeitet, aufgelost oder mit anderen Subkategorien
verbunden (Kuckartz/Radiker 2022: 142). AbschlieBend wurde ein Kodierleitfaden er-
stellt, der ebenfalls im Anhang einsehbar ist (Kuckartz/Radiker 2022: 65; siche An-
hang). Mit folgenden Haupt- und Subkategorien wurde das Datenmaterial analysiert:

(E¢' Mehrsprachigkeit im Kindergarten
(9! Sprachbezogenes Wissen
©'Umgang
Eg! Verwendung mehrsprachiger Bilderblcher
(¢! Vorbereitung und Auswahl
(©¢! Konkreter Einsatz
@, Stellenwert
(@4 Herausforderungen
=g Angebot
@4 Sprachen
(©g! Einbezug der Eltern
4! Interesse der Kinder
@1 Zeitmangel
(4! Potenziale
(! Sprachliche Fahigkeiten
(©g! Beziehung zu Kindern und Eltern
(&4 Beziehung zu Sprachen und Mehrsprachigkeit
(@ TPositive Besetzung von Mehrsprachigkeit
@ THilfestellungen

Abbildung 2: Haupt- und Subkategorien (aus MAXQDA)
Nach dem Prozess des Kodierens wurde das Datenmaterial entlang der Hauptkategorien
falliibergreifend analysiert. In der letzten Phase wurden die Ergebnisse zusammenge-
fasst und diskutiert (Kuckartz/Radiker 2022: 147, 154; Legutke 2016: 388-389). Durch-
gefiihrt wurden die Kodierung sowie die Analyse mithilfe des Programms MAXQDA
2022 (VERBI Software 2021).
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4. Forschungsergebnisse und Diskussion

In diesem Kapitel sollen nun die Ergebnisse sowohl priasentiert als auch diskutiert wer-
den (Legutke 2016: 388-389). In der Auswertung und Diskussion werden Forschungs-
partnerinnen, die mehrsprachige Bilderbiicher im Kindergartenalltag verwenden als
Forschungspartnerinnen bezeichnet, die mehrsprachige Bilderbiicher explizit verwen-
den. Forschungspartnerinnen, die mehrsprachige Bilderbiicher nicht direkt verwenden,
sondern Kolleg*innen im Einsatz dieser erleben und diesbeziiglich Erfahrungen teilen
konnen, werden als Forschungspartnerinnen bezeichnet, die mehrsprachige Bilderbii-
cher implizit verwenden. Um noch klarer herauszustreichen, um wen es sich bei dieser
zweiten Gruppe von Forschungspartnerinnen genau handelt, wird ihre Stellung im Kin-
dergarten benannt: Leiterin. In der Auswertung und Diskussion der Hauptkategorie
Mehrsprachigkeit im Kindergarten werden die Forschungspartnerinnen, die mehrspra-
chige Bilderbiicher explizit und implizit verwenden gemeinsam ausgewertet, da der
Umgang mit Mehrsprachigkeit und die Gedanken dazu alle Befragten betreffen. Bezo-
gen auf die Hauptkategorien Verwendung mehrsprachiger Bilderbiicher, Potenziale
mehrsprachiger Bilderbiicher, Herausforderungen mehrsprachiger Bilderbiicher und
Hilfestellungen im Einsatz werden die Aussagen der Leiterinnen und der Forschungs-
partnerinnen, die mehrsprachige Bilderbiicher explizit verwenden, getrennt ausgewertet,
da letztere konkrete Erfahrungen im Einsatz haben, die erstere nicht vorweisen. Die
Aussagen der Leiterinnen werden hierbei als Ergdnzung zu den Erfahrungen der For-

schungspartnerinnen, die mehrsprachige Bilderbiicher explizit einsetzen, hinzugefiigt.

4.1. Hauptkategorie Mehrsprachigkeit im Kindergarten

In diesem Abschnitt wird auf den Umgang mit Mehrsprachigkeit seitens der padagogi-
schen Professionellen eingegangen. Dies beinhaltet die konkreten Materialien und Akti-
vitdten, die zur Beriicksichtigung von Mehrsprachigkeit eingesetzt werden, andererseits
auch die Strategien der pddagogischen Professionellen im Umgang mit Mehrsprachig-
keit. Des Weiteren hingt der Einbezug von Mehrsprachigkeit im Kindergartenalltag
auch von den Meinungen der pddagogischen Professionellen zu Mehrsprachigkeit, ih-
rem sprachbezogenen Wissen sowie ihren Sichtweisen auf Sprache, die den Handlungen
der padagogischen Professionellen zugrunde liegen, ab. Dies wird ebenfalls in diesem
Abschnitt préisentiert. Diese Hauptkategorie betrifft das Handeln aller befragten For-
schungspartnerinnen. Aus diesem Grund wird hier nicht nach Forschungspartnerinnen
unterschieden, die mehrsprachige Bilderbiicher explizit einsetzen und Forschungspart-

nerinnen, die sie implizit einsetzen.
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4.1.1. Umgang

In den Interviews zeigte sich, dass ein grundsétzliches Bemiihen dahingehend besteht,
Mehrsprachigkeit im Kindergarten Raum zu geben und dieser Wertschédtzung entgegen-
zubringen, da sie als Bereicherung und allgegenwirtig wahrgenommen wird. Zwei For-
schungspartnerinnen erkldrten dezidiert in Bezug auf die Sprachforderung, dass sie
nicht nur fiir die Deutschforderung, sondern auch fiir den Einbezug der Mehrsprachig-
keit zustdndig seien. Eine andere Forschungspartnerin erlduterte wiederum, dass bei
Sprachforderung der Deutscherwerb im Vordergrund stehe. Die Aussage dieser For-
schungspartnerin kann vor allem in Zusammenhang mit der Vereinbarung 15a B-VG
gesetzt werden, die Deutschforderung als der Mehrsprachigkeitsforderung tibergeordnet
darstellt (Blaschitz et al. 2021: 616) und dadurch verdeutlicht wird, dass die Forderung
nach Sprachforderung stark an den Deutscherwerb gekoppelt ist. Eine weitere Befragte
fiigte hinzu, dass auch die Forderung der Erstsprachen der Kinder Teil des Aufgabenbe-
reichs des padagogischen Personals seien, wenn die personellen Ressourcen in Form
von Personal, das die Sprachen spricht, gegeben sind. Eine andere Forschungspartnerin
bezeichnete es zudem als Diskrepanz, dass es einerseits Ziel sei den Kindern das Deut-

sche zu vermitteln, es jedoch andererseits wertvoll und praktisch wire,

wenn die Pddagoginnen nicht nur Deutsch kdnnen, so wie ich, sondern halt auch andere Mutter-
sprachen hitten (Transkript C, Pos. 89).

Jedoch fehle es hierbei noch an Personal, das diese Mehrsprachigkeit auch présentiert
und den Kindern ermdglicht mit dem padagogischen Personal in den jeweiligen Spra-
chen zu sprechen. Ein Grund konnte hierfiir sein, dass an die Anstellung mehrsprachi-
gen padagogischen Personals die Anforderung gekniipft ist, geniigend Sprachkompeten-
zen vorweisen zu konnen, um als Sprachvorbild im Deutschen agieren zu konnen. Da-

von berichtete auch eine Forschungspartnerin:

weil in manchen Kindergérten sind halt sehr wenige deutsche Sprachvorbilder und wenn dann
die Erwachsenen es auch nicht wirklich gut konnen, dann wird es, wird es immer schwieriger
(Transkript C, Pos. 89).

Die Vermittlung des Deutschen wird so auch dadurch erschwert, wenn die Vermitt-
ler*innen selbst nicht dem entsprechen, was in Bezug auf die Deutschkenntnisse erwar-
tet oder verlangt wird. Knappik (2016: 222-223) geht beispielsweise im Kontext der
Lehrer*innenbildung darauf ein, dass mehrsprachig aufwachsende Personen aufgrund
des Konzepts der ,Muttersprache® als Abweichung von jenen gesehen werden, die den
Status der ,Muttersprachler*innen‘ innehaben. Die Verhaftung am Konzept der ,Mutter-

sprache® ist dabei mitentscheidend, wem ,,der Status der Viabilitit zuerkannt wird*
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(Knappik 2016: 222) bzw. wer sich fiir einen Beruf im Bildungsbereich ,eignet‘. Dies
kann auch fiir ,Nicht-Muttersprachler*innen‘ im Elementarbereich eine Hiirde darstel-
len, sodass Personal, das im Kindergarten zur Férderung fiir Mehrsprachigkeit benotigt
werden wiirde, aufgrund der nicht ausreichenden Sprachkompetenzen im Deutschen als
nicht ,geeignet’ gesehen und aufgrund dessen nicht eingestellt wird. Hier gilt es laut
Knappik (2016: 237) zu reflektieren, wem aufgrund dieses Konzepts Viabilitit zu-

kommt und welche Auswirkungen damit einhergehen.

Deutschgebot

Dass der Erwerb des Deutschen im Kindergarten vorrangig ist, wird auch durch die Au-
Berungen der Forschungspartnerinnen beziiglich des Deutschgebots sichtbar. Das
Deutschgebot stellt hierbei eine Strategie seitens des padagogischen Personals dar, das
in der Aufforderung besteht, im Kindergarten Deutsch zu sprechen (Blaschitz et al.
2021: 618, 620-621). Von sieben der Forschungspartnerinnen gingen sechs explizit auf
thre Ablehnung des Gedankens ein, dass in den Kindergérten nur Deutsch gesprochen

werden soll:

dass einfach dieser Gedanke mit ,Wir haben Deutsch zu sprechen in Osterreich und vor allem im
Kindergarten und auch untereinander‘, davon miissen wir einfach auch komplett weg, weil das,
das, das, da kommt dann einfach eine Zweiklassengesellschaft raus auch (Transkript D, Pos. 93).

Der Grund der AuBerung des Deutschgebots werde vor allem darin gesehen, dass einer-
seits der Erwerb des Deutschen im Vordergrund stehe und andererseits das grundlegen-
de Verstdndnis in Interaktionen zwischen einsprachigen und mehrsprachigen Kindern
gesichert werden solle. Den Umstand, dass Deutsch erworben werden soll, konnten
manche der Forschungspartnerinnen nachvollziehen, jedoch betonten sie dabei die
Wichtigkeit, Mehrsprachigkeit trotzdem einzubeziehen. Die Forschungspartnerinnen
sahen in der Aufforderung Deutsch zu sprechen insbesondere die Problematik, dass die-
se eine Scham, eine Aversion oder Hemmschwelle ausldsen konne, die dazu fiihre, dass
Kinder ihre Erstsprachen nicht mehr sprechen oder diese leiser sprechen wiirden. So
wiirden die Kinder eine ,,Verurteilung zum Schweigen® (Transkript B, Pos. 35) erfah-
ren, wie es auch Blaschitz et al. (2021: 620-621) erwéhnen. Des Weiteren wurde ange-
merkt, dass mit der Aufforderung eine Wertung bzw. Abwertung der Erstsprachen ein-
hergehe und den Kindern die Moglichkeit genommen werde, in bestimmten Situationen
unter sich zu sein. Hier kann ebenfalls auf die Erkenntnisse von Blaschitz et al. (2021:
620-621) verwiesen werden (vgl. Kapitel 2.2.2.). Die Allgegenwirtigkeit des Deutsch-
gebots zeigt sich auch in einem konkreten Beispiel einer Forschungspartnerin. In ihrer

Erldauterung handelte es sich dabei um pddagogische Professionelle, die selbst eine an-
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dere Erstsprache als Deutsch sprechen und trotzdem oder gerade deswegen das

Deutschgebot aussprechen wiirden:

obwohl, oder vielleicht auch weil, weil3 ich nicht, sagen die serbischen Kolleginnen ganz oft zu
den Kindern auch, wenn sie Serbisch miteinander sprechen die Kinder ,Na, redet Deutsch‘, das
ist ihnen ganz wichtig ja, dass Deutsch gesprochen wird, dass sie miteinander nicht ihre Mutter-
sprache sprechen ja, und (...) das (...) ist fiir mich halt ein bisschen ambivalent (Transkript E,
Pos. 144).

Wie in dem Zitat ersichtlich geht die Forschungspartnerin darauf ein, dass die erwéhn-
ten Kolleginnen die Kinder dazu auffordern, Deutsch zu sprechen, obwohl sie eine an-
dere Erstsprache sprechen. Das deutet darauthin, dass sie nicht nachvollziehen kann,
warum die Personen, die selbst von einem mehrsprachigen Aufwachsen geprigt sind,
nicht zulassen, dass Mehrsprachigkeit im Kindergarten Raum gegeben wird. Indem sich
die Forschungspartnerin selbst ausbessert, wird deutlich, dass ihr bewusst ist, dass die
Kolleginnen das Deutschgebot aussprechen, weil sie eine andere Erstsprache sprechen.
Hier kann ein Vergleich zur Studie von Kratzmann et al. gezogen werden, in der eben-
falls mehrsprachige padagogische Professionelle assimilatorische oder kompensatori-
sche Einstellungen zeigen (Kratzmann et al. 2017: 253; vgl. Kapitel 2.2.2.). Sowohl
dieses Zitat als auch eine AuBerung einer weiteren Forschungspartnerin verdeutlichen,
dass die Offenheit gegeniiber Mehrsprachigkeit im Kindergarten von der Haltung und

den Einstellungen der Leitung und den pddagogischen Professionellen abhéngt.

Strategien des Einbezugs von Mehrsprachigkeit

Um dem Deutschgebot entgegenzusteuern und Mehrsprachigkeit zu beriicksichtigen,
setzen alle Forschungspartnerinnen bestimmte Strategien, Materialien und Aktivititen
ein. Sowohl die einsprachigen als auch die mehrsprachigen Forschungspartnerinnen
ermoglichen den Kindern, ihre Erstsprachen im Kindergartenalltag zu nutzen. Diese
Strategie wird auch von Blaschitz et al. (2021: 621) beobachtet, bei der vor allem die
Wertschitzung der Mehrsprachigkeit im Vordergrund steht. Auch wenn das Gesagte
seitens der Forschungspartnerinnen nicht verstanden wird, wird das Sprechen in der
Erstsprache zugelassen und wenn mdglich von anderen Kindern iibersetzt. Des Weite-
ren nutzen zwei mehrsprachige Forschungspartnerinnen ihre Erst- oder Fremdsprachen,
um mit den Kindern eine Beziehung aufzubauen, ithnen Sicherheit zu geben, das Wech-
seln zwischen den Sprachen vorzuleben und ihnen zu zeigen, dass auch das Personal
mehrsprachig ist. Das Sprechen der Erstsprachen wurde von den Forschungspartnerin-
nen im Allgemeinen befiirwortet, jedoch wurde auch darauf verwiesen, dass in Situatio-
nen, in denen alle Kinder beteiligt wéren, das Sprechen der deutschen, der gemeinsamen

Sprache bevorzugt werden sollte und auch erwiinscht sei, um ein Verstindnis fiir alle zu
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ermoglichen. Dieser Sprachwechsel stelle einigen Forschungspartnerinnen zufolge im
Kindergartenalltag eine Selbstverstindlichkeit dar. Weitere Strategien, die Mehrspra-
chigkeit im Umgang positiv hervorheben, sind das Sprechen {iber Sprache und das Fra-
gen nach bestimmten Wortern in den Sprachen der Kinder. Auch die Aneignung von
BegriiBungsfloskeln und Begriffen seitens der pédagogischen Professionellen in den
jeweiligen Sprachen wurde erwihnt und deckt sich mit den Erkenntnissen von Blaschitz
et al. (2021: 621). Das Organisieren von Dolmetscher*innen bei Verstandigungsschwie-

rigkeiten mit den Eltern stellt ebenfalls eine Strategie dar.

Eine Herausforderung, die im Umgang mit Mehrsprachigkeit mehrfach geduflert wurde,
ist die Bildung von kleinen Gruppen, in denen die Kinder nur ihre Erstsprachen spre-
chen wiirden und dem Deutschen kaum ausgesetzt seien. Eine Herangehensweise, um
diese Kinder im Spracherwerb zu unterstiitzen, ist das Setzen von Angeboten speziell
fiir diese Gruppen oder die Aufnahme von Kindern mit unterschiedlichen Erstsprachen
in den Kindergarten. Dies solle einen vermehrten Kontakt zum Deutschen ermoglichen,
da ,,die Notwendigkeit da ist, Deutsch zu sprechen® (Transkript A, Pos. 151). Dieser
Versuch, groflere sprachliche Vielfalt herbeizufiihren, kann es jedoch fiir pddagogische
Professionelle zugleich erschweren, alle Sprachen der Kinder im Kindergartenalltag zu
beriicksichtigen. Eine weitere Moglichkeit die deutschen Sprachkompetenzen zu erwei-
tern, wird einerseits in einem ladngeren tdglichen Aufenthalt im Kindergarten gesehen,
andererseits darin, Kindergartengruppen mit einem groflen Anteil mehrsprachiger Kin-
der auf bestehende Kindergartengruppen aufzuteilen. Dadurch solle ermdglicht werden,
dass mehrsprachige Kinder sowohl deutschen Sprachvorbildern in Form der padagogi-
schen Professionellen als auch in Form ihrer peers begegnen. Hier zeigt sich, dass es
einen Balanceakt darstellt, wie die Vermittlung des Deutschen in heterogenen Kinder-
gartengruppen stattfindet, wie Deutsch vermehrt in kleine Gruppen gebracht wird und in

welchen Situationen das Sprechen der Erstsprachen in Ordnung ist.

Materialien und Aktivitaten

Neben den hier genannten Strategien werden auch Materialien und weitere Aktivititen
genannt, die ermdglichen, Mehrsprachigkeit im Kindergarten zu reprdsentieren und ein-
zubeziehen. Vier Forschungspartnerinnen erwéhnten den Einsatz von Plakaten, auf de-
nen Sprachen und Zahlen in unterschiedlichen Sprachen abgebildet sind. Des Weiteren
wurden von einigen Spiele angefiihrt, die zwar nicht mehrsprachig konzipiert sind, aber
im Verlauf des Spiels den Einbezug der Sprachen der Kinder zulassen (Memory, UNO).

Des Weiteren wurde die Verwendung von Bild- bzw. Bilderkarten, Karteikarten, mehr-
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sprachigen Gefiihlskarten oder Sprachforderkarten von mehreren Forschungspartnerin-
nen geschildert. Weitere Materialien, die aufgezdhlt wurden, sind das Medium Bilder-
buch, Bildergeschichten in verschiedenen Sprachen, die zum Download zur Verfiigung
stehen und Kamishibais (Erzdhltheater mit Bilderkarten). Neben diesen wurden auch
Geschichtensdckchen, und Biicherkoffer erwdhnt. Smartphones kédmen ebenfalls zum
Einsatz, wenn eine Geschichte als Videoformat vorgespielt werde oder Suchmaschinen
und Sprach-Apps benutzt werden, um Worter {ibersetzen zu lassen. Auf den Einsatz von
Liedern und Musik gingen flinf Forschungspartnerinnen ein. Eine Forschungspartnerin
berichtete beispielsweise, dass ein Lied mithilfe der Eltern in mehrere Sprachen iiber-
setzt wurde und das tégliche Singen dieses Liedes ein Fixpunkt im Tagesablauf der
Kindergartengruppe wurde. Eine andere Forschungspartnerin beschrieb den Einsatz
eines einsprachigen Liedes, das sie mehrsprachig gestaltete. So wurden an bestimmten
Stellen, beispielsweise bei Zahlen, verschiedene Sprachen eingebracht. Auch Gedichte,
Reime und Tanze wurden angefiihrt. Weitere Aktivitdten, um Mehrsprachigkeit einzu-
beziehen, sind das Thematisieren und Ubersetzen von Begriffen aus den unterschiedli-
chen Sprachen, das Sprachenraten und das gemeinsame Zéhlen in den Sprachen. Auch
eine mehrsprachige Literacy-Aktivitdt wurde von einer Forschungspartnerin geschildert,
die Visheks (2019: 20-23) Beschreibung von mehrsprachigen Literacy-Aktivititen sehr
dhnelt. Hierbei wurden Gegenstinde im Kindergartenraum in den unterschiedlichen
Sprachen physisch gekennzeichnet. So wurde der Sessel beispielsweise auf Arabisch
und die Tir auf Bosnisch benannt und der Raum durch mehrsprachige ,,Wortfetzen*
(Transkript F, Pos. 101) gestaltet. Auch von der Erstellung eines mehrsprachigen Pla-
kats unter intensiver Mitarbeit der Eltern als Ubersetzer*innen wurde von einer For-
schungspartnerin erzéhlt. Des Weiteren wurden besondere Anlidsse wie die Einladung
eines Native Speakers, die Auffiihrung eines mehrsprachigen Schattentheaters und ein

Fest, zu dem Eltern unterschiedliche Speisen brachten, erwéhnt.

4.1.2. Sprachbezogenes Wissen

Die Sprachenvielfalt wurde von allen Beteiligten als positiv bewertet. Dabei wurde
Mehrsprachigkeit als natiirliches Werkzeug, als explizite Ressource und als Vorsprung
gesehen, der den Kindern nicht weggenommen werden konne. Auch das erleichterte
spatere Sprachenlernen, das mit Mehrsprachigkeit einhergeht, wurde angesprochen.
Damit zeigt sich ein sprachbezogenes Wissen hinsichtlich der Vorteile von Mehrspra-
chigkeit wie sie auch in Kapitel 2.1.2. angesprochen wurden. Ein paar Forschungspart-

nerinnen sehen im Kindergarten das Potenzial, den Kindern Offenheit, Akzeptanz sowie
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die Gleichwertigkeit der Sprachen vermitteln zu kénnen und positive Erfahrungen mit
Sprachen zu ermdglichen. Weiters wurde betont, dass sogar eine noch intensivere The-
matisierung von Sprache als Ressource im Umgang mit Mehrsprachigkeit wichtig sei,
da insbesondere das Nichtbeherrschen von Sprache bei Kindern zu Frustrationen und
Unsicherheiten fiihren konne, die auch zu gewalttitigen Handlungen, wie Schlagen fiih-
ren kann. Diesbeziiglich sei auch sprachliches Wissen iiber die jeweiligen Sprachen
essentiell, um den Spracherwerb der Kinder nachvollziehen und unterstiitzen zu konnen

(bspw. Wissen iiber die Lautbildung in den jeweiligen Sprachen).

Ausgewogene Zweisprachigkeit

Eine Forschungspartnerin, die selbst zweisprachig ist, &uBerte neben den Vorziigen, die
das mehrsprachige Aufwachsen mit sich bringen kann, auch Schwierigkeiten, wenn mit
der gegebenen Mehrsprachigkeit nicht richtig umgegangen werde. Sie sprach dabei das
Verhiltnis von Qualitidt und Quantitit an und ging darauf ein, dass sie es fiir sinnvoller
halte, wenn ein Kind ,,zwei Sprachen aber die dafiir sehr schon und sehr gut* (Tran-
skript D, Pos. 167) sprechen konne, als wenn ein Kind ,,mehrere Sprachen spricht, die,
die nicht gut beherrscht werden* (Transkript D, Pos. 167). Diese Aussage deutet auf die
Vorstellung der ausgewogenen Zweisprachigkeit hin, die von der Annahme geprégt ist,
dass sich die beteiligten Sprachen auf einem &hnlichen Niveau befinden miissen, um als
zweisprachig zu gelten. Diese Balance zwischen den Sprachen stellt jedoch nur den
Idealfall und nur selten die Realitét dar (balanced bilingualism, Fiirstenau/Niedrig 2010:
270-273). Diesem sprachentrennenden Alltagsverstindnis von Zweisprachigkeit treten
neben Fiirstenau und Niedrig auch Grosjean (2008: 10, 14) und Tracy (2014: 17) entge-
gen (vgl. Kapitel 2.1.2). Vor allem im péadagogischen Kontext kdnnen aufgrund dieser
Vorstellung padagogische Professionelle Gefahr laufen, ,unausgewogene‘ Sprachkom-
petenzen mehrsprachiger Kinder als defizitir zu bewerten, so Fiirstenau und Niedrig

(2010: 273).

Interdependenzhypothese

Eine weitere Forschungspartnerin ging zudem auf das Problem ein, dass der genannte
Vorsprung oft nicht genutzt werde, da es an Bildung und Unterstiitzung aus dem Eltern-
haus fehle. Jedoch sei eine Forderung der Erstsprachen zuhause seitens des Kindergar-
tens erwiinscht. Hier dullerten vier der sieben Forschungspartnerinnen im Zusammen-
hang mit dem Einbezug und der Forderung der Erstsprachen der Kinder explizites Wis-
sen in Bezug auf den Spracherwerb. Besonders dem Wortschatz wiesen die For-

schungspartnerinnen eine wichtige Rolle beim Spracherwerb zu, da auf einem gefestig-
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ten und umfangreichen Vokabular in der Erstsprache, der Erwerb der Zweitsprache auf-
gebaut werden konne. Eine der Forschungspartnerinnen stellte dabei einen direkten Be-
zug zur Sprachwissenschaft her, indem sie die Grundziige der Spracherwerbshypothese

nach Cummins erlduterte, die in der Sprachwissenschaft jedoch vielfach kritisiert wird:

in der Sprachwissenschaften ist es ja so, dass man sagt, erst wenn man eine, eine, eine gefestigte
Basis hat mit einer Sprache kann man die néchste gut lernen, weil man ja eben die Strukturen,
die Grammatik kennt (...) wenn die Kinder nicht einmal ihre Erstsprache gut beherrschen, dann
werden sie Deutsch niemals richtig lernen (Transkript D, Pos. 133).

Dieses Zitat verweist nicht nur darauf, dass die Forschungspartnerinnen diese Sprach-
erwerbshypothese heranziehen, um ihr Handeln in Bezug auf die Beriicksichtigung von
Mehrsprachigkeit zu untermauern und zu begriinden, sondern dass auch die Férderung
der Erstsprachen in starkem Zusammenhang damit steht, dass Deutsch erworben werden
soll. Zudem tritt das Abhéngigkeitsverhiltnis, das im Zitat zugespitzt mit einem Kondi-
tionalsatz formuliert wird, deutlich hervor, wenn die zitierte Forschungspartnerin die
Defizite in der deutschen Sprache auf die unzureichenden Kenntnisse in der Erstsprache
zuriickfiihrt. Der Gedanke die Sprache ,,gut” (Transkript D, Pos. 133) zu beherrschen,
tritt ebenfalls im Zusammenhang mit der Argumentation der ausgewogenen Zweispra-
chigkeit auf. Nur wenn Kinder in beiden Sprachen ,gute‘ bzw. ,ausgewogene‘ Sprach-
kompetenzen vorweisen, gelten sie als zweisprachig (Fiirstenau/Niedrig 2010: 270). Das
Adjektiv ,gut® wird jedoch auch darauf bezogen, dass fehlende Kenntnisse in der Erst-
sprache dazu fiihren, dass Deutsch ,,niemals* (Transkript D, Pos. 133) richtig gelernt
werden konne. FEine weitere Forschungspartnerin stellte den Grund fiir die geringen
Erstsprachenkompetenzen in Zusammenhang mit der Abwertung bestimmter Erstspra-
chen der Kinder und dem daraus resultierenden Nichtsprechen der Sprache, was wiede-
rum Auswirkungen auf den Zweitspracherwerb und geringe Deutschkompetenzen habe.
Die gingige Interpretation der Spracherwerbshypothese nach Cummins (Interdepen-
denzhypothese) ist, dass die gefestigte Erstsprache Voraussetzung dafiir ist, einen er-
folgreichen Zweitspracherwerb zu gewihrleisten (Fiirstenau/Niedrig 2010: 274-275).

Dies zeigt sich auch in den Antworten der Forschungspartnerinnen:

die Baumkrone einer Erstsprache muss grofer sein als die der Zweitsprache, weil der Wortschatz
wichtig ist, nicht, und also es ist beides gleich je-, das baut sich auf das auf, auf dieses auf, auf
dem anderen auf (Transkript G, Pos. 83).

weil eben erst die Muttersprache gelernt werden muss, damit ich eine zweite Sprache gut erler-
nen kann (Transkript A, Pos. 105).

Wie Fiirstenau und Niedrig erldutern, kann die viel kritisierte Hypothese von Cummins
auch anders verstanden werden. Die Hypothese zeige auf, dass sprachliche Kompeten-
zen in einer Sprache vorteilhaft fiir den Erwerb einer anderen Sprache sein konnen, da
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die kognitive Kompetenz von einer Sprache auf die andere Sprache iibertragen werden
konne. Dies konnte den Erwerb einer Zweitsprache erleichtern, jedoch ist Cummins
Hypothese empirisch nicht belegbar (Flirstenau/Niedrig 2010: 274-275; Ahrenholz
2020: 111). Diese Spracherwerbshypothese wurde insbesondere im Kontext der Beant-
wortung jener Interviewfrage erwihnt, die sich darauf bezog, ob mehrsprachige Bilder-
biicher sprachliche Fahigkeiten fordern konnen. Warum die padagogischen Professio-
nellen Aspekte genau dieser Spracherwerbshypothese wiedergaben, ldsst sich vermut-
lich auf den Bundeslinderiibergreifenden BildungsRahmenPlan fiir elementare Bil-
dungseinrichtungen in Osterreich zuriickfithren. Im Bildungs-Rahmenplan werden die
grundlegenden Prinzipien, Wertehaltungen und Ziele elementarpiddagogischen Handelns
festgehalten, an denen sich bundeslédnderiibergreifend orientiert werden soll (Bildungs-
rahmenplan 2009: 4). In diesem wird folgendermallen auf die Bedeutung der Erstspra-
che fiir den Zweitspracherwerb eingegangen:

Erfolgreicher Zweit-spracherwerb [sic!] baut auf erstsprachlichen Kompetenzen auf, daher ist es
wichtig, auch die Erstsprache stindig weiterzuentwickeln (Bildungsrahmenplan 2009: 19).

Wie das Zitat zeigt, werden hier ebenfalls Aspekte der Interdependenzhypothese wie-
dergegeben. Dass insbesondere diese Spracherwerbshypothese Anklang im Elementar-
bereich findet, konnte darauf zuriickgefiihrt werden, dass sie unter anderem Auswirkun-
gen auf die Bildungspolitik hatte, beispielsweise im Zusammenhang mit dem Her-
kunftssprachenunterricht (Ahrenholz 2020: 111). Des Weiteren kann sie zur Legitimati-

on der Beriicksichtigung der Erstsprachen im Kindergarten herangezogen werden.

Sapir-Whorf-Hypothese
Auch personliche Erfahrungen in Bezug auf den Spracherwerb wurden von Forschungs-
teilnehmerinnen geduBert, die sich insbesondere auf den Zweitsprachenwortschatz und
den Erstsprachenwortschatz beziehen. Hierbei ging eine Forschungspartnerin darauf ein,
dass der Wortschatz bei manchen Kindern in der Erstsprache sehr beschrankt sei und
die sprachliche Welt der Kinder dadurch nur aus ,,Gewand, Essen, Trinken, Mdbel,
Wohnung* (Transkript C, Pos. 113) bestehe. Die fehlende sprachliche Vielfalt in den
Wortern habe zur Folge, dass diese in der Zweitsprache nicht vermittelt werden konne,
da das Aquivalent aus der Erstsprache fehle. Eine andere Forschungspartnerin ging
ebenfalls darauf ein und erlduterte, dass eine Mutter ,,eine Welt ohne Farben gehabt*
(Transkript B, Pos. 37) habe, da sie die Bezeichnungen fiir Farben in keiner ihrer Spra-
chen kannte:
weil wenn man sie nicht benennen kann, dann kann man sie auch nicht differenzieren (Transkript
B, Pos. 37).
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Sowohl dieses Zitat als auch eine weitere AuBerung der Forschungspartnerin deutet auf
die sogenannte Sapir-Whorf-Hypothese. Diese bezieht sich auf die Frage, inwiefern
Sprache das Denken beeinflussen kann und wurde in der Sprachwissenschaft aufgrund
der Verbindung zum sprachlichen Determinismus stark kritisiert (Ros 2016: 134). Die
Befragte erlduterte, dass ihr bewusst sei, dass diese These zwar angezweifelt werde, sie
jedoch dennoch die Meinung vertrete, dass Sprachen Perspektiven erdffnen konnten, die
nur gewisse Sprachen und Sprachkulturen erméglichen wiirden. Hier wird deutlich, dass
sich laienhaftes Wissen mit kritisch zu betrachtenden wissenschaftlichen Hypothesen
tiberschneidet und Eingang in handlungsleitende Sichtweisen paddagogischer Professio-
neller findet. Darin kann eine Gefahr gesehen werden, dass Annahmen reproduziert

werden, die Kulturalisierung bestdrken und das ,Andere‘ als defizitdr wahrnehmen.

4.2. Hauptkategorie Verwendung mehrsprachiger Bilderbuicher

In diesem Abschnitt wird einerseits auf die Erlduterungen zur Vorbereitung und der
Auswahl sowie die Arten der mehrsprachigen Bilderbiicher eingegangen, andererseits
auf den konkreten Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher. Dieser umfasst die unter-
schiedlichen Herangehensweisen der pddagogischen Professionellen, bestimmte Vorle-
sesituationen, Formulierungen und die Sprachkenntnisse der Forschungspartnerinnen.
Des Weiteren wird der Stellenwert der mehrsprachigen Bilderbiicher im Kindergarten
anhand der Frequenz des Einsatzes, der Zuginglichkeit, des Vergleichs mit anderen
mehrsprachigen Materialien und Aktivitdten sowie der Bewertung und ersten Begeg-
nung mit mehrsprachigen Bilderbiichern dargelegt. Dabei werden vor allem die Erfah-
rungen der Forschungspartnerinnen, die mehrsprachige Bilderbiicher explizit verwen-
den, herausgestrichen. Die Erfahrungen der Forschungspartnerinnen, die diese implizit
verwenden, werden ergdnzend hinzugefiigt, wenn sie sich von jenen der expliziten For-
schungspartnerinnen unterscheiden und deutlich markiert, sodass ersichtlich ist, auf wen

in der Ergebnisdarstellung referiert wird.

4.2.1. Vorbereitung und Auswahl

Vorbereitung

Die Vorbereitung der pddagogischen Professionellen, die mehrsprachige Bilderbiicher
explizit einsetzen, variiert je nach Person, tiberschneidet sich jedoch an einem Punkt:
Vor dem Einsatz werden die Inhalte des mehrsprachigen Bilderbuchs durchgelesen, sich
mit der jeweiligen Sprache auseinandergesetzt und die grundlegenden Themen des Bil-

derbuchs herausgefiltert. Spezifische Vorgehensweisen mancher sind hierbei das Uben
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bestimmter Begriffe und das Herausschreiben der Aussprache. Eine Teilnehmerin greift
hier beispielsweise auf die zu den mehrsprachigen Bilderbiichern gehdrigen CDs zu-
riick, die sie sich vorab anhort. In die Vorbereitung werden auch Eltern einbezogen, die
einerseits bestimmte Begriffe aus den mehrsprachigen Bilderbiichern iibersetzen oder
auch Audioaufnahmen der Aussprache machen. Auch Kolleg*innen und Freund*innen
der padagogischen Professionellen werden beziiglich Fragen zur Aussprache herange-
zogen oder nach geeigneten mehrsprachigen Bilderbiichern gefragt. Eine Befragte
schreibt die libersetzten Begriffe beispielsweise auf Post-its, die sie in das mehrsprachi-
ge Bilderbuch heftet. Die befragten Leiterinnen erldutern ebenfalls, dass sich die pada-
gogischen Professionellen in der Vorbereitung Hilfe bei den Assistent*innen oder den
Eltern, die diese Sprachen sprechen, suchen. Vereinzelt werden Planungen zu bestimm-
ten Themenschwerpunkten geschrieben, die den Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher

beinhalten. Jedoch werden GroBteils kaum Planungen diesbeziiglich verfasst.

Auswahl

Beziiglich der Auswahl der mehrsprachigen Bilderbiicher berichteten alle Forschungs-
partnerinnen, die diese explizit einsetzen, dass sie diese selbst vornehmen. Dabei dufer-
ten die Befragten, dass sie auch externe Biichereien und Bibliotheken heranziehen, da
oftmals die internen Kindergartenbibliotheken nicht die bendtigten Angebote bereitstel-
len. Besonders die Bibliothek Baobab (https://www.baobab.at), die mehrsprachige Bil-
derbiicher anbietet, wurde hierbei von mehreren Forschungspartnerinnen angefiihrt,
wobei eine der Befragten deren Angebote regelmifBig nutze. Bei der Auswahl spielen
fiir einige das Alter, der Entwicklungsstand, die Lange der Geschichten und die Themen
eine Rolle. Ein sich selbst erkldrendes Kriterium ist die Mehrsprachigkeit der Bilderbii-
cher, jedoch sei hierbei darauf zu achten, dass Sprachen beinhaltet sind, die im Kinder-
garten oder der Kindergartengruppe gesprochen werden. Zusétzlich wurde von einer
Forschungspartnerin hervorgehoben, dass sie es gut finde mehrsprachige Bilderbiicher
auch in unterschiedlichen Schwierigkeitsgraden bzw. Komplexititsgraden zur Verfii-
gung zu haben. Eine Forschungspartnerin, die mehrsprachige Bilderbiicher implizit ein-
setzt, stellt bei der Auswahl Anspriiche an mehrsprachige Bilderbiicher, die an jedes
Bilderbuch gestellt werden, beispielsweise dass Themen aus der Lebensrealitit der Kin-

der beinhaltet seien und Problemldsungen angeboten werden.

Mehrsprachige Bilderbiicher
Hinsichtlich der Arten von mehrsprachigen Bilderbiichern, die verwendet werden, wur-

den Bilderbiicher in Form von Audiobiichern, Wimmelbiichern (textlose Bilderbiicher),
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Bildworterbiichern, mehrsprachigen Bilderbiichern in paralleler Form (zwei- bis zu
viersprachig) und einsprachigen Bilderbiichern in mehreren Sprachausgaben genannt
(vgl. Kapitel 2.3.). Hier kann festgehalten werden, dass beinahe die ganze Bandbreite an
mehrsprachigen Bilderbiichern vertreten ist. Interessant ist dabei, dass kein einziges
gemischtsprachiges Bilderbuch eingesetzt wird und insbesondere zweisprachige Bilder-
biicher verwendet werden. Ein Grund hierfiir kann auch sein, dass derzeit insbesondere
zweisprachige Bilderbiicher am Markt der mehrsprachigen Kinderliteratur vertreten sind
(Vishek 2019: 18). Allerdings hétten gerade gemischtsprachige Bilderbiicher das Poten-
zial, die Praktik des translanguaging abzubilden, wohingegen bei parallel mehrsprachi-
gen Bilderbiichern ein sprachentrennendes Verstdndnis von Mehrsprachigkeit darge-
stellt werden konnte (vgl. Kapitel 2.3.). Dass gemischtsprachige Bilderbiicher im Ein-
satz fehlen und vor allem parallel mehrsprachige Bilderbiicher verwendet werden, deckt
sich auch mit der Sicht auf Mehrsprachigkeit der Forschungspartnerinnen. Wie bereits
durch Zitate belegt, ist diese davon geprégt, Sprachen als voneinander abgegrenzte Enti-
titen zu sehen. Auch die Verwendung zweisprachiger Bilderbuchzeitschriften in paral-
leler Aufmachung wurde angefiihrt. Diese sind keine Bilderbiicher, sondern Zeitschrif-
ten flir Kinder. Aufgrund der mehrfachen Nennung und ihrer grundliegenden Mehrspra-

chigkeit sollen sie in diesem Zusammenhang ebenfalls erwidhnt werden.

Mehrsprachige Bilderbiicher die mit Titeln genannt wurden, sind Reime und Verse in 50
verschiedenen Sprachen (Husler 2017), Heule Eule (Friester/Goossens 2012), Das klei-
ne Ich bin Ich (Lobe/Weigel 2011), Kommt ein Boot... (Janisch 2012), Brauner Bdir,
wen siehst denn du? (Carle/Bill 1997), Die kleine Raupe Nimmersatt (Carle 1994) und
Mister Krach (Hargreaves 2011). Das kleine Ich bin Ich (Lobe/Weigel 2011) wurde
hierbei am meisten, von vier Forschungspartnerinnen, genannt. Dieses wird in parallel
mehrsprachiger Form und als einzelne Sprachausgaben verwendet. Die Sprachen, die im
Zuge des Einsatzes mehrsprachiger Bilderbiicher dabei am meisten beriicksichtigt wur-
den, sind: Tiirkisch, Englisch, Bosnisch, Kroatisch, Serbisch und Arabisch. Interessant
ist hierbei, dass obwohl eine der Forschungspartnerinnen eine dieser Sprachen als Erst-
sprache spricht, sie noch kein mehrsprachiges Bilderbuch in dieser Sprache vorgelesen
hat:

nein habe ich nicht, weil es jetzt nicht, also ich finde auch, dass BKS Kinder das auch schneller

erlernen die Zweitsprache als zum Beispiel kurdische oder arabische Kinder, weil eben die Spra-

che ist ja nicht gleich, also es ist anders aufgebaut und deshalb habe ich es nicht gemacht, aber
habe ich einmal vorgelesen? Wollten sie eigentlich nicht (Transkript G, Pos. 111).
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Hier wird erneut deutlich, dass der Einsatz der mehrsprachigen Bilderbiicher an den
Erwerb der Zweitsprache Deutsch gebunden ist. Zudem werden Vermutungen tiiber
Spracherwerb sichtbar, die von den unterschiedlichen Strukturen der Sprachen hergelei-
tet werden. Zusitzlich hitten die Kinder laut der Forschungspartnerin kein Bediirfnis,
dass ihre Erstsprache vorgelesen wird. Diese Argumentation ldsst sich einer Aussage
einer anderen Forschungspartnerin gegeniiberstellen. Diese beschrieb, dass die Kinder
den Wiinsch dulern wiirden, Bilderbiicher in ihren Sprachen vorgelesen zu bekommen.
Da jedoch die sprachlichen Ressourcen seitens des padagogischen Personals fehlten,
wurden diese aufgrund dessen nicht vorgelesen. Eine zweite Forschungspartnerin liest
zwar in ihrer Erstsprache vor, allerdings nicht in einer der weiteren Sprachen, die sie
spricht, obwohl sie feststellt, dass der Einsatz eines mehrsprachigen Bilderbuchs mit

dieser Sprache einfacher wire:

D: Ist dann natiirlich leichter fiir mich zu lesen (lacht), (I: Ja (lacht)), ja, weil ich die Worter, die
Aussprache kann.

I: Und haben Sie da auch eines, also das sie verwenden oder?

D: Auf Persisch nicht, nein (Transkript D, Pos. 97-99).

Hier bleibt offen, warum genau die beiden Forschungspartnerinnen die jeweiligen Spra-
chen nicht im Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher nutzen. Inwiefern ihre Griinde mit
Spracheinstellungen und Wissen um Spracherwerbstheorien zusammenhdngen konnten,

ware hierbei interessant zu erforschen.

4.2.2. Konkreter Einsatz

Auch in dieser Subkategorie stehen die Daten jener im Vordergrund, die mehrsprachige
Bilderbiicher im Kindergartenalltag explizit einsetzen, da in diesem Abschnitt unter
anderem das Vorgehen, die Strategien und die Sprachkompetenzen der padagogischen
Professionellen im Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher dargestellt werden. Die Aussa-
gen der Forschungspartnerinnen mit implizitem Einsatz werden am Ende der Subkate-
gorie angeflihrt, um eine klare Unterscheidung zwischen jenen herzustellen, die Erfah-
rungen im Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher im Alltag haben und jenen, die den

Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher bei pddagogischen Professionellen miterleben.

Wer liest vor?

Von den Befragten, die mehrsprachige Bilderbiicher explizit einsetzen, verwenden drei
Sprachforderinnen diese derzeit, zwei Elementarpddagoginnen verwendeten sie in der
Vergangenheit. Welche Forschungspartnerinnen in welcher Funktion mehrsprachige

Bilderbiicher einsetzen, legt offen, wie die pddagogischen Professionellen die Rollen
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der Sprachforderin und der Elementarpiddagogin sehen. Eine Forschungspartnerin, die
als Elementarpddagogin mehrsprachige Bilderbiicher einsetzte, verwendet in ihrer der-
zeitigen Funktion als Sprachfoérderin keine mehrsprachigen Bilderbiicher, da ihrer Er-
fahrung nach in der Sprachférderung besonders die Vermittlung des Deutschen im Vor-
dergrund steht, wie bereits in der Subkategorie Umgang (Kapitel 4.1.1.) erwédhnt wurde.
Zwei weitere Forschungspartnerinnen sehen es jedoch als ihren expliziten Auftrag als
Sprachforderinnen, Mehrsprachigkeit in ihrer Arbeit positiv hervorzuheben und setzen
aus diesem Grund mehrsprachige Bilderbiicher ein. Des Weiteren zeigt sich, dass vier
der finf Forschungspartnerinnen, die mehrsprachige Bilderbiicher explizit einsetzen,
den Kindern in Sprachen vorlesen, die sie selbst nicht sprechen. Die fiinfte Forschungs-
partnerin liest mehrsprachige Bilderbiicher in Kooperation mit ihren Kolleginnen, die
die jeweiligen Sprachen sprechen, vor. Von einigen Forschungspartnerinnen werden
diese fehlenden Sprachkompetenzen als Strategie genutzt, um das Vorlesen und das
Sprechen mit Humor zu verbinden. Das Fehlermachen wird dabei als Teil der Vorlesesi-
tuation gesehen, das den Kindern vermitteln soll, dass Fehler zu machen normal sei und
dazugehore. Darauf wird in der Hauptkategorie Potenziale (Kapitel 4.3.) noch genauer

eingegangen.

Strategien und Vorgehensweisen
Wie Befragte an die Verwendung mehrsprachiger Bilderbiicher grundsétzlich herange-
hen und diese in Vorlesesituationen einsetzen, ist unterschiedlich. Die mehrsprachigen
Bilderbiicher werden vorrangig in Kleingruppen integrativ in der Kindergartengruppe,
jedoch auch in Sprachfordersituationen und Einzel- oder Zweiersettings betrachtet. In
der Vorlesesituation selbst lesen manche das Bilderbuch auf Deutsch vor und bringen
die Sprachen der Kinder mit bestimmten Begriffen ein oder lassen das Vorgelesene von
padagogischen Professionellen, die die Sprache sprechen kdnnen, iibersetzen. Eine For-
schungspartnerin nennt diese Vorgehensweise ,Synchroniibersetzen*:
Genau, da hab ich es zum Beispiel dann auf Deutsch vorgelesen und der Mr. Krach sagt, schreit
halt, richtig laut, sagt schreit ,Ich will ein Brot® und dann hat die tiirkische Integrationsassistentin
noch einmal mit also ,Ich will ein Brot® {ibersetzt, also sie hat jetzt nicht den ganzen Text iiber-

setzt, den ich vorher vorgelesen hab, sondern hat nur mehr was die einzelnen Personen sagen
(Transkript A, Pos. 53).

Auch Hisler (2009: 35) erwihnt, dass eine Mdoglichkeit des Einsatzes mehrsprachiger
Bilderbiicher sein kann, Bilderbiicher im Kindergarten auf Deutsch und zuhause in den
jeweiligen Sprachen vorzulesen. In dem hier dargelegten Fall kann jedoch aufgrund der

sprachlichen Ressourcen der pddagogischen Professionellen beides im Kindergarten
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stattfinden. Des Weiteren geht die zitierte Forschungspartnerin so vor, dass sobald den
Kindern der Inhalt des Bilderbuchs verstindlich vermittelt wurde, die Geschichte von
den pddagogischen Professionellen, in diesem Fall Integrationsassistentinnen, nur mehr
in einer der Erstsprachen vorgelesen wird. Diese Art des Einsatzes fiihrt Hiisler (2009:
35) zufolge zu einer tiefergehenden Auseinandersetzung mit dem Inhalt der Geschichte.
Dies gibt den Kindern zudem Sicherheit, da ihnen durch das Vorlesen in der deutschen
Sprache und den jeweiligen Erstsprachen der Inhalt auf mehreren Ebenen verstédndlich
gemacht wird. So konnen sie auch die Geschichte in den anderen Sprachen rezipieren,

da sie den Verlauf der Geschichte bereits kennen, so eine Forschungspartnerin.

Andere Forschungspartnerinnen integrieren in die Vorlesesituation auch Kinder, die in
den jeweiligen Erstsprachen und dem Deutschen gefestigt sind und so bei Sprachbarrie-
ren zwischen piadagogischen Professionellen und den weiteren Kindern vermitteln kon-
nen. Hier kommt dem Kind eine besondere Rolle zu, so wird das Kind nicht nur als
Sprachexpert*in anerkannt (Blaschitz et al. 2021: 623), sondern erhélt aufgrund dessen
eine bestimmte Position in der Vorlesesituation. Hier kann die Strategie angeschlossen
werden, nach der Korrektheit der Aussprache zu fragen. Durch das Nachfragen nehmen
die padagogischen Professionellen die Rolle der Lernenden ein (Zettl 2019: 173;
Kratzmann et al. 2017: 240; Blaschitz et al. 2021: 23; Kirsch 2018: 452), die Kinder
hingegen die Rolle der Expert*innen. Mit Blaschitz et al. (2021: 623) kann dieses Vor-
gehen der Strategie des gelegentlichen Einbeziehens der Sprachen der Kinder zugeord-
net werden. Die Kinder werden von den Forschungspartnerinnen danach gefragt, ob
etwas richtig ausgesprochen werde, wie das Gesagte besser ausgesprochen werden kon-
ne oder ob das Gesagte verstanden wurde:

,Hast du mich verstanden, was ich jetzt gesagt habe?‘, manchmal sagen sie ,Ja‘, manchmal sagen

sie ,Nein, habe ich nicht verstanden‘, dann probiere ich es ein bisschen anders® (Transkript E,
Pos. 70).

Indem eine Rollenumkehrung stattfindet, wird auch eine Perspektiveniibernahme seitens
der pddagogischen Professionellen moglich. Erfahrbar wird beispielsweise das Gefiihl,
nicht geniigend Moglichkeiten zu Verstdndigung zur Verfiigung zu haben. Die fehlen-
den Sprachkenntnisse fordern die padagogischen Professionellen zudem dazu auf, krea-
tiv zu handeln, indem sie sich in ihren Strategien ausprobieren, um von den Kindern

verstanden zu werden.

Manche der Formulierungen jedoch, die Forschungspartnerinnen in Vorlesesituationen

duBern und in der Schilderung der Situationen wiedergeben, dhneln Aussagen, die in

74



Zettls (2019: 174) Studie kritisch behandelt werden. Die Ahnlichkeiten bestehen darin,
dass Forschungspartnerinnen zwischen ,deiner Sprache und ,meiner* Sprache bzw.
,unserer und ,eurer Sprache unterscheiden und dadurch eine Dichotomie deutsche

Sprache / fremde Sprache erzeugt wird:

Kannst du Kinder zéhlen auf deiner Sprache? Zihle du einmal auf deiner Sprache die Kinder
(Transkript G, Pos. 45).

Ja, aber das heif3t bei denen etwas anderes und die schreiben einfach auch anders (Transkript F,
Pos. 82).

Bei uns heifit Apfel das und im Tiirkischen das (Transkript F, Pos. 67).

Hier wird das Differenzdilemma deutlich, das entsteht, sobald Differenz anerkannt wird
(Kuhn 2013: 224; vgl. Kapitel 2.3.2.). Inwiefern sich die hier geschilderte Art der The-
matisierung von Differenz auf die Kinder auswirkt (Kuhn 2013: 223), koénnte jedoch nur
in Form einer Beobachtungsstudie beantwortet werden, da in der vorliegenden Untersu-
chung die konkreten Vorlesesituationen nur nacherzéhlt werden konnen und so die Re-
aktionen der Kinder nicht einsehbar sind. Zudem ist hier nicht vollkommen ersichtlich,
ob die Forschungspartnerinnen dies aus rein sprachokonomischen Griinden auf diese
Weise formulierten, da es sich in den Erzdhlungen immer wieder um verschiedene
Sprachen der Kinder handelte. Hier konnte beispielsweise mithilfe ,dein/mein‘ der Ver-
such gemacht worden sein, die Sprachen aller Kinder zusammenfassend wiederzugeben.
Die geschilderten Formulierungen koénnen jedoch trotzdem als implizite Herausforde-
rung festgehalten werden. Pddagogische Professionelle sehen zwar keine Schwierigkeit
darin, allerdings zeigen sich Tendenzen einer Kulturalisierung, die potenziell eine Form
des Othering auslosen kann, die sich negativ auf die Kinder auswirken kann (vgl. Kapi-
tel 2.3.2.). Wie verschiedene Sprachen eingebunden werden kdnnen, ohne eine Repro-
duktion von Abgrenzung zu verstiarken, wére in Form des Einbezugs von Kindern un-
terschiedlicher Sprachen in eine Vorlesesituation moglich. Eine Forschungspartnerin
achtet beispielsweise darauf, dass Kinder mit unterschiedlichen Erstsprachen in Sprach-
fordersituationen mit mehrsprachigen Bilderbiichern eingebunden werden. Als Grund
nennt sie hierfiir, dass ein Mehrsprachigkeitserlebnis nicht nur zweisprachig sein muss:
ich lese es auf Deutsch und Tiirkisch zum Beispiel vor, dann sagt das BKS-Kind "Und auf Ser-

bisch heif3it das so und so" und das héren die anderen auch, es ist einfach ein Erlebnis mit Mehr-
sprachigkeit (Transkript E, Pos. 62).

Indem mehrere Sprachen involviert sind, konnte dies bewirken, dass der Fokus auf dem
gemeinsamen Erleben der Mehrsprachigkeit und weniger auf den einzelnen Sprachen

liegt, wobei Kinder ihre Assoziationen zu Sprachen immer wieder frei einwerfen kon-
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nen. Des Weiteren konnten auch die Benennung der jeweiligen Sprachen und die Ver-

meidung von beispielsweise ,eure‘ / ,unsere‘ eine Abgrenzung eventuell vermindern.

Eine weitere Vorgehensweise in der Verwendung mehrsprachiger Bilderbiicher stellt
das dialogische Lesen dar, das ein paar padagogische Professionelle einsetzen, um die
Kinder zum Sprechen anzuregen. Die Vorlesesituationen mit mehrsprachigen Bilderbii-
chern erfordern von den Forschungspartnerinnen zudem Flexibilitdt, da diese Situatio-
nen je nach Interesse der Kinder fiir die jeweiligen Sprachen unterschiedlich ablaufen
konnen. Dabei miissen die Forschungspartnerinnen abwégen, ob sie jede Passage in
allen Sprachen vorlesen, Textstellen auslassen oder Passagen abwechselnd in den jewei-
ligen Sprachen lesen. Ein konkretes Beispiel zeigt sich bei der drei- bis viersprachigen
Version des Bilderbuchs Das kleine Ich bin Ich (Lobe/Weigel 2011), die fiir den Einsatz
aufgrund der Textldnge als eher schwieriger eingestuft wird. Aus diesem Grund erarbei-
tete eine Forschungspartnerin dieses mehrsprachige Bilderbuch mit den Kindern in
Etappen. Da aufgrund der Textlinge das Vorlesen aller Sprachen auf jeder Seite viel
Zeit in Anspruch nahm, fand auch hier eine Aufteilung statt:

einmal halt ganz auf Deutsch und dann variiert, dass immer nur eine Passage in einer Sprache

war und dann die ndchste war in einer anderen Sprache, das war dann eben von der Abwechs-

lung her hat es besser gepasst und die Bilder waren ja fiir die Kinder auch noch da (Transkript F,
Pos. 43).

Im Umgang mit dem mehrsprachigen Bilderbuch entdeckt diese Forschungspartnerin,
dass beim Vorlesen vieler Sprachen strategisch anders vorgegangen werden muss als
bei einem einsprachigen Bilderbuch. Dabei passt sie ihre Vorgehensweise an und geht
etappenweise vor. Eine weitere Forschungspartnerin hingegen sieht im Einsatz mehr-
sprachiger Bilderbiicher kaum einen Unterschied zum Einsatz einsprachiger Bilderbii-
cher:
es gibt glaube ich fiir mich keinen Unterschied mehrsprachig oder einsprachig, ich muss nur den
Inhalt vielleicht verstehen oder gar in einer Sprache, die ich kenne (unv.) und dann das umsetzen
und somit ist das fiir mich, das geht ineinander, also be-, also wenn man auch Weiterbildungen
machen, ist da nicht viel Unterschied jetzt in der Umsetzung wiirde ich jetzt meinen (Transkript
G, Pos 9).
Hierbei ging sie des Weiteren darauf ein, dass die didaktische Umsetzung eines Bilder-
buchs, egal ob mehrsprachig oder einsprachig, fiir sie gleich sei, da das Bilderbuch hier-
bei dasselbe Medium bleibe: ,,Buch ist Buch® (Transkript G, Pos. 11). Dass sich mehr-
sprachige und einsprachige Bilderbiicher im Einsatz &dhneln, kann am Medium selbst
und dem Umgang damit in Form der dialogischen Bilderbuchbetrachtung festgemacht

werden. Trotzdem konnen anhand der Aussagen anderer Forschungspartnerinnen Unter-
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schiede festgehalten werden. So tritt beispielsweise in der Vorbereitung des Einsatzes
die sprachliche Ebene hinzu, mit der sich vorab auseinandergesetzt werden muss. Des
Weiteren findet in der Vorlesesituation ein Abwégen statt, ob das Vorlesen der Spra-
chen variiert wird und Anderungen vorgenommen werden. Allerdings kann der Gedan-
ke, dass sich mehrsprachige und einsprachige Bilderbiicher in der Umsetzung kaum
unterscheiden wiirden, auch als Vorteil ausgelegt werden, sodass mehr padagogische
Professionelle ermutigt werden konnten, die Verwendung mehrsprachiger Bilderbiicher

auszuprobieren.

Eine weitere Moglichkeit des Einsatzes mehrsprachiger Bilderbiicher stellt die Einbin-
dung der Eltern dar. Hier berichteten die Forschungspartnerinnen, dass den Eltern einer-
seits empfohlen werde, mehrsprachige Bilderbuchzeitschriften mit den Kindern zuhause
zu lesen. Andererseits werde auch die Mdglichkeit eroffnet, mehrsprachige Bilderbii-
cher aus dem Kindergarten auszuleihen. Diese Art der Verwendung von mehrsprachi-
gen Bilderbiichern wurde auch als Losung dafiir herangezogen, wenn péddagogische
Professionelle die Schriftsysteme in den Bilderbiichern nicht lesen kénnen. Auch das
Einladen der Eltern in den Kindergarten, um mehrsprachige Bilderbiicher oder die Lieb-
lingsbiicher der Kinder vorzulesen, wurde von mehreren angefiihrt. Diese Arten des
Einsatzes sind auch bei Hiisler (2009: 34-35) zu finden. Des Weiteren bindet eine For-
schungspartnerin, wie bereits in der Subkategorie Vorbereitung und Auswahl (Kapitel
4.2.1.) erwidhnt, Eltern in die Vorbereitung ein, indem sie diese darum bittet, bestimmte

Begriffe aus Bilderbiichern zu iibersetzen.

Die letzte Vorgehensweise, die einige Forschungspartnerinnen als wichtig erachten und
die den Bilderbucheinsatz abschlieBt, ist die Nachbereitung der Bilderbuchbetrachtung.
Hierbei werde das Gesehene und Gelesene nachbearbeitet, indem die Forschungspartne-
rinnen den Kindern Fragen stellen oder ihnen die Moglichkeit geben, die Bilderbiicher

nachwirken zu lassen, indem sie danach etwas dazu gestalten konnen.

Erfolgreicher Einsatz

Die Forschungspartnerinnen berichteten zudem von konkreten Situationen, in denen der
Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher erfolgreich war. Dass eine Vorlesesituation mit
mehrsprachigen Bilderbiichern gut funktioniert, hangt laut zwei Forschungspartnerinnen
vor allem von der Haltung und Begeisterung der pddagogischen Professionellen und
dem Interesse der Kinder ab. Auch die Art der mehrsprachigen Bilderbiicher trigt dazu

bei, ob der Einsatz gelingt. Ein paar Forschungspartnerinnen gaben hierbei an, dass ins-
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besondere Bilderbiicher, in denen Begriffe abgebildet und in unterschiedliche Sprachen
iibersetzt werden, ein Gelingen ermdglichen. Diese einzelnen Begriffe erleichtern den
Einsatz, da die Forschungspartnerinnen einerseits die genaue Ubersetzung kennen und
andererseits auch der Input der Kinder grof3er sei, wenn ein Gespréch iiber jene Begriffe
gefiihrt werde. Des Weiteren funktioniert der Einsatz besser, wenn die Geschichte und
die Textldnge pro Seite kurz gehalten ist, wie bereits in der Subkategorie Vorbereitung
und Auswahl (Kapitel 4.2.1.) angefiihrt. Hierzu schilderte eine Forschungspartnerin eine
konkrete Situation mit dem zweisprachigen Bilderbuch Brauner Bdr, wen siehst denn
du? (Carle/Bill 1997). Einsitze mit diesem Bilderbuch seien aufgrund der oftmaligen
Wiederholung von dhnlichen Sitzen, die das Mitsprechen der Kinder ermoglichen, ein-
fach durchzufiihren. Des Weiteren konnte auch die geringe Anzahl an Sprachen im Bil-
derbuch eine Erleichterung darstellen, da besonders in den Schilderungen zu den drei-
und viersprachigen Versionen von Das kleine Ich bin Ich (Lobe/Weigel 2011) Schwie-
rigkeiten geduflert wurden. Das Format eines mehrsprachigen Bilderbuchs kann eben-
falls mitverantwortlich dafiir sein, ob eine Vorlesesituation gut funktioniert. Beispiels-
weise werde in der Verwendung von Kamishibais das Potenzial gesehen, dass Kinder
sich aufgrund der GroBe und Uberschaubarkeit mehr auf das Angebot der Bilderbuchbe-
trachtung einlassen konnten. Auch das Angebot einer zusatzlichen Beschiftigung wéh-
rend des Vorlesens, wie beispielsweise das Kneten von Ton oder das aktive Mitgestal-
ten der Geschichte mithilfe von Materialien (bspw. Héuser bauen) wurde als forderlich

beschrieben. Dies konne etwa die Konzentration der Kinder fordern.

Wem wird vorgelesen?

Welchen Kindern mehrsprachige Bilderbiicher vorgelesen werden, ist auch hier je nach
Forschungspartnerin unterschiedlich. Bei einigen werden diese sowohl mehrsprachigen
als auch einsprachigen Kindern vorgelesen. Dass sich auch einsprachige Kinder in Vor-
lesesituationen dazusetzen, fithren zwei Forschungspartnerinnen auf das Interesse an
Sprachen zuriick. Trotzdem werde in Vorlesesituationen vorrangig mehrsprachigen
Kindern vorgelesen. Wie bereits erwédhnt, achtet eine Forschungspartnerin dezidiert
darauf, dass Kinder mehrerer Sprachen in Sprachférdersituationen eingebunden werden,
da sie den Kindern so ein Mehrsprachigkeitserlebnis ermdglichen kann. Eine andere
Forschungspartnerin geht hier hingegen anders vor und liest mehrsprachige Bilderbii-
cher in Sprachfordersituationen jenen Kindern vor, deren Sprache im mehrsprachigen
Bilderbuch adressiert wird. Bezogen auf das Alter werden mehrsprachige Bilderbiicher
von einigen Forschungspartnerinnen mit dlteren Kindern, beispielsweise Kindern im
letzten Kindergartenjahr, verwendet. Bei einer weiteren Forschungspartnerin sitzen je-
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doch auch jiingere Kinder dabei, die, wie die Befragte formuliert, in einem ,,Sprachbad*
(Transkript F, Pos. 35) sitzen wiirden. Welche Kinder welche mehrsprachigen Bilderbii-
cher bevorzugen wiirden, wurde ebenfalls von einer Forschungspartnerin eingebracht.
Sie geht davon aus, dass mehrsprachige Bilderbiicher unterschiedliche Kinder anspre-

chen:

es ist beides mehrsprachig, aber irgendwie die einen dann mehr Englisch, weil ihnen das irgend-
wie das, weil sie es mal gehort haben und die anderen Kinder ob Albanisch oder Persisch das ist
wieder, ja, eher in die Richtung dann, je nachdem wie die Sprache des Kindes ist (Transkript G,
Pos. 37).

Interessant ist hierbei, dass die mehrsprachige Befragte Mehrsprachigkeit unterteilt,
einerseits in die lebensweltliche Mehrsprachigkeit, die aufgrund von Prestige-Sprachen
positiv bewertet wird, andererseits in die lebensweltliche Mehrsprachigkeit, die auf-
grund von Migrationssprachen meist negativ bewertet wird (Gogolin et al. 2020: 3). Des
Weiteren ist spannend, dass eine genaue Zuordnung der Prestige-Sprache zu den ein-
sprachigen Kindern und der Migrationssprachen zu den mehrsprachigen Kindern vorge-
nommen wird. Dies wird dadurch begriindet, dass einsprachige Kinder einen groferen
Bezug zu Englisch hitten, jedoch kann hier argumentiert werden, dass diese Kinder
auch Migrationssprachen im Kindergartenalltag horen konnen und dadurch ein Interesse
dafiir entstehen kann. Bei mehrsprachigen Kindern wird wiederum der Fokus auf die
Erstsprachen gelegt, sodass ein Interesse an anderen Sprachen neben der eigenen Spra-
che gar nicht erwdhnt wird. Hier kommt die gesellschaftliche Auffassung von lebens-
weltlicher Mehrsprachigkeit deutlich hervor: Lebensweltliche Mehrsprachigkeit ist im
Zusammenhang mit Prestige-Sprachen erstrebenswert und kann auch fiir Einsprachige
interessant sein, lebensweltliche migrationsbedingte Mehrsprachigkeit hingegen wird
nur im Zusammenhang mit jenen Kindern gesehen, die die Sprachen auch sprechen

(vgl. Kapitel 2.1.2.).

Impliziter Einsatz

Hier werden die AuBerungen der Forschungspartnerinnen mit implizitem Einsatz in
Bezug auf die Verwendung mehrsprachiger Bilderbiicher ergéinzend erldutert. Die Leite-
rinnen berichteten ebenfalls, dass das Vorlesen der mehrsprachigen Bilderbiicher in
Kleingruppen stattfinde, dabei dialogisches Lesen bzw. Vorlesetechniken angewandt
werden und die Kinder als Expert*innen angesehen werden. In der Vorlesesituation
seien, so die Befragten, sowohl einsprachige als auch mehrsprachige Kinder anwesend.
Die Frage, wer mehrsprachige Bilderbiicher an ihrem Standort vorlese, wurde von den
Leiterinnen unterschiedlich beantwortet. Eine der Leiterinnen erlduterte, dass an threm

Standort sowohl pddagogische Professionelle, die iiber die Sprachkenntnisse verfiigen
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als auch pddagogische Professionelle, die die jeweiligen Sprachen nicht sprechen, mehr-
sprachige Bilderbiicher vorlesen. Die péddagogischen Professionellen, die iiber die
sprachlichen Ressourcen verfiigen, sind hierbei die Assistentinnen. Dies gleicht den
Erldauterungen der meisten Forschungspartnerinnen, die mehrsprachige Bilderbiicher
explizit einsetzen. Eine andere Leiterin hingegen ging hier deutlich darauf ein, dass
mehrsprachige Bilderbiicher nur von Personen vorgelesen werden sollten, die die Spra-
chen auch sprechen konnen. Ihr zufolge kénne der Einsatz nicht gut gelingen, wenn die

padagogischen Fachkrifte Sprachen lesen wiirden, die sie eigentlich nicht sprechen:

ich will nicht, dass eine, eine Mitarbeiterin in einer Sprache vorliest, die nicht ihre Muttersprache
ist, oder wo sie wirklich super ist, ja. Wir haben mehrsprachige Kolleginnen und die haben in ih-
rer Muttersprache vorgelesen und das machen sie teilweise auch jetzt noch (Transkript B, Pos.
21).

Hier argumentierte die zitierte Forschungspartnerin, dass sprachliche Ressourcen auch
genutzt werden sollten, wenn mehrsprachiges Personal zur Verfligung stehe. So werden
an diesem Standort mehrsprachige Bilderbiicher nur von Personen vorgelesen, die diese
Sprachen auch sprechen und lesen konnen. Indem die mehrsprachigen padagogischen
Professionellen die mehrsprachigen Bilderbiicher vorlesen, nutzen sie ihre Sprachres-
sourcen und setzen diese gezielt ein, um Mehrsprachigkeit zu fordern. Dies ldsst sich so
zur Strategie der Nutzung des gesamten sprachlichen Repertoires nach Blaschitz et. al

(2021: 624) zéhlen.

Die Voraussetzung dafiir, dass eine mehrsprachige Vorlesesituation gelingen kann, ist
einer Leiterin zufolge einerseits das personliche Engagement und andererseits die Ein-
stellung der pddagogischen Professionellen, dass es wichtig sei mehrsprachige Bilder-
bilicher zu verwenden. Dies entspricht auch den Meinungen bereits erwéhnter For-
schungspartnerinnen mit explizitem Einsatz. Des Weiteren gingen die Leiterinnen da-
rauf ein, dass Eltern die Moglichkeit gegeben werde Geschichten in ihren Sprachen im
Kindergarten vorzulesen. Zudem werde ebenfalls empfohlen, dass die Eltern mehrspra-
chige Bilderbiicher zuhause vorlesen. Insbesondere eine der Leiterinnen initiiert den
Einbezug der Eltern in den Kindergarten. Dies geschehe vor allem mithilfe einer mehr-
sprachigen Bibliothek, die die besagte Leiterin mittels einer Initiative an threm Standort
eingerichtet habe. Hier werden die Eltern dazu eingeladen, etwas aus der Bibliothek
auszuleihen oder die Bilderbiicher im Kindergarten selbst mit den Kindern anzusehen.
Das Bilderbuchbetrachten mit den Eltern im Kindergarten selbst und auch das Auslei-
hen der Bilderbiicher werden auch von Kuyumcu und Kuyumcu (2004: 0.S.) und Hiisler
(2009: 35) als Moglichkeiten der Verwendung von mehrsprachigen Bilderbiichern ge-

nannt. Die Art des Einbezugs mittels einer Bibliothek kann vor allem fiir die Eltern den

80



Zugang zum Medium Bilderbuch erleichtern (Kuyumcu/Kuyumcu 2004: 0.S.). Die be-
sagte Leiterin gibt dem Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher im Kindergarten Raum,
indem sie die Verwendung auch mitorganisiert: Sie 1ddt Eltern und Vorleser*innen, z.B.

Pensionist*innen, ein und sucht nach geeigneten mehrsprachigen Bilderbiichern.

4.2.3. Stellenwert

Wie padagogische Professionelle auf mehrsprachige Bilderbiicher aufmerksam werden,
wie der Einsatz bewertet wird, wie oft und wann mehrsprachige Bilderbiicher verwendet
werden und wo sich mehrsprachige Bilderbiicher im Kindergarten befinden, sagt etwas
tiber ihren Stellenwert in der Institution Kindergarten aus. In diesem Abschnitt werden
die Meinungen der Forschungspartnerinnen mit implizitem Einsatz denen der For-
schungspartnerinnen mit explizitem Einsatz direkt hinzugefiigt, da in dieser Subkatego-

rie nicht mehr konkrete Vorgehensweisen geschildert werden.

Einer Mehrheit der Befragten, die mehrsprachige Bilderbiicher explizit und implizit
verwenden, begegneten mehrsprachige Bilderbiicher in Aus- oder Weiterbildungen. In
diesen Aus- und Weiterbildungen zur Sprachférderung, zu Diversitéit oder zu Mehrspra-
chigkeit wurden mehrsprachige Bilderbiicher als Beispiele dafiir angefiihrt, wie Mehr-
sprachigkeit in den Kindergartenalltag integriert werden konne. Des Weiteren wurde
deren Verwendung empfohlen. Allerdings meinten einige der Befragten, dass hierbei
nur oberfldchlich darauf eingegangen wurde, indem lediglich darauf aufmerksam ge-
macht und keine konkreten Methoden angesprochen wurden. Hier wird deutlich, dass
mehrsprachige Bilderbiicher zwar als Moglichkeit des Einbezugs von Mehrsprachigkeit
von Seiten der Weiterbildungen angefiihrt werden, es allerdings an Handlungsanleitun-
gen und Methoden fehlt, wie die Verwendung dieser aussehen konnte. So werden im
Einsatz der mehrsprachigen Bilderbiicher vor allem Methoden der Bilderbuchbetrach-

tung mit einsprachigen Bilderbiichern angewandt.

Alle Befragten, die mehrsprachige Bilderbiicher explizit verwenden, bewerten diese
grundsitzlich als positiv und fiir den Kindergarten bereichernd. Eine der Forschungs-
partnerinnen fligte hinzu, dass die richtige Verwendung hierbei ausschlaggebend dafiir
sei, dass der Einsatz positiv bewertet werde. Auch die Befragten, die mehrsprachige
Bilderbiicher implizit einsetzen, bewerten die Verwendung dieser ebenfalls als berei-
chernd, da eine Aufwertung der Sprachen stattfinde. Eine der Leiterinnen betonte zu-

dem, dass der Einsatz als selbstverstindlich angesehen werden sollte:
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in dem Sinn, dass es eigentlich, dass es selbstverstandlich sein sollte, also jetzt nicht als groBarti-
ges Zusatzangebot, sondern es ist, es ist der Fall. In meiner Meinung nach, miissten, miisste es
moglich sein an- fiir jedes Kind mit der entsprechenden Erstsprache eben dann auch ein, ei-
Schriftsprache anbieten zu konnen, das wiinschte ich mir (Transkript B, Pos. 111).

Die Leiterin sieht den Bedarf darin, dass alle Erstsprachen der Kinder nicht nur auf
miindlicher Ebene, sondern auch auf schriftlicher Ebene in Form von mehrsprachigen
Bilderbiichern reprasentiert werden sollten. Indem sie im Zusammenhang mit mehrspra-
chigen Bilderbiichern deutlich auf die Relevanz der Schriftsprache eingeht, zeigt sich,
dass im Einsatz dieser auch die Moglichkeit gesehen wird Early Literacy bzw. mehr-

sprachige Literacy zu fordern (Panagiotopoulou 2016: 31; Nickel 2020: 738).

Frequenz

Wie oft Forschungspartnerinnen mehrsprachige Bilderbiicher einsetzen, ist unterschied-
lich ausgeprédgt. Von den fiinf Befragten, die mehrsprachige Bilderbiicher verwenden,
setzen derzeit drei Sprachforderinnen mehrsprachige Bilderbiicher ein, zwei Elementar-
padagoginnen berichteten aus vergangenen Erfahrungen. Neben dem Einsatz mehrspra-
chiger Bilderbiicher in der Eingewohnung zu Beginn des Jahres werden diese vor allem
im Zuge von Projekten oder Themenschwerpunkten unregelméfig verwendet und so
zumeist auf einen Zeitraum begrenzt, in welchem diese mehrmals wochentlich verwen-
det werden. Der Einsatz kann auch anlassbezogen stattfinden oder im Tagesverlauf
spontan in der Ruhestunde angeboten werden. Von vier Befragten werden mehrsprachi-
ge Bilderbiicher dezidiert in der Sprachforderung eingesetzt, wie bereits in der Subkate-
gorie Konkreter Einsatz (Kapitel 4.2.2.) erldutert. Dies sagt etwas iiber den Stellenwert
der mehrsprachigen Bilderbiicher aus: Indem der Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher
vor allem im Zusammenhang mit Sprachférderung und Projekten gedacht wird, werden
sie noch nicht als selbstverstidndlicher Teil des Kindergartenalltags wahrgenommen.

Des Weiteren schilderten ein paar Befragte Beobachtungen, wie Kinder mehrsprachige
Bilderbiicher auch alleine oder mit anderen Kindern betrachten wiirden. Andere merk-
ten hingegen an, dass sich Kinder weniger mit Bilderbiichern selbst beschéftigen wiir-
den und eine Bilderbuchbetrachtung von Seiten der padagogischen Professionellen initi-
iert werden miisste. Dies kann darauf verweisen, welchen Stellenwert mehrsprachige
Bilderbiicher oder Bilderbiicher allgemein bei Kindern einnehmen. Manche Kinder zei-
gen so den Schilderungen zufolge, dass die selbststindige Verwendung eines Bilder-
buchs eine Selbstverstidndlichkeit darstellt, andere hingegen brauchen einen Anstof3 von

aullen, um eine Auseinandersetzung mit diesem Medium zu ermdglichen.
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Zuganglichkeit

Wo sich mehrsprachige Bilderbiicher im Kindergarten befinden, kann sich auch darauf
auswirken, inwiefern Kinder und pddagogische Professionelle diese nutzen und welchen
Stellenwert sie in der Institution dadurch einnehmen. Die meisten Befragten berichteten,
dass die mehrsprachigen Bilderbiicher entweder Teil der internen Gruppenbibliothek
seien oder sich in der Bibliothek des Standorts befinden. Eine Forschungspartnerin be-
wahre die mehrsprachigen Bilderbiicher, die sie ausleihe, in ihrem Sprachforderkasten
auf, zu dem die Kinder nur bei ihrer Anwesenheit Zugang hétten. Ein weiteres mehr-
sprachiges Bilderbuch befinde sich dabei in einer der Kindergartengruppen. Hier zeigt
sich, dass der Zugang zu den Bilderbiichern an die Sprachfordersituation und dem Da-
beisein der Forschungspartnerin gebunden ist. Ein einziges mehrsprachiges Bilderbuch
ist hingegen in einer der Kindergartengruppen vorhanden und so den Kindern frei zu-
génglich.

Bei gruppeninternen Bibliotheken werden im Zuge neuer Schwerpunktthemen die
mehrsprachigen Bilderbiicher oftmals mit anderen Bilderbiichern ausgetauscht. Nur eine
Forschungspartnerin schilderte, dass ein mehrsprachiges Bilderbuch aufgrund der Wiin-
sche der Kinder, Teil des reguldren Inventars der Gruppenbibliothek wurde. Eine weite-
re Forschungspartnerin berichtete beziiglich der Zuginglichkeit, dass mehrsprachige
Bilderbiicher selten in den Bibliotheken der Kindergartengruppen zu finden seien und
diese vermehrt in einem Kasten fiir das piddagogische Personal vorzufinden seien. Eine
der Leiterinnen erzédhlte wiederum von der bereits erwédhnten standorteigenen mehrspra-
chigen Bibliothek aus der sich sowohl padagogische Professionelle als auch Kinder und
Eltern etwas ausleihen konnten.

So zeigt sich, dass die Zuginglichkeit zu mehrsprachigen Bilderbiichern oftmals einer-
seits von einem zeitlichen Rahmen wie Schwerpunktprojekten oder Sprachfordersituati-
onen, andererseits auch vom Ort der Aufbewahrung abhingt. Dies beeinflusst auch den
Umgang mit mehrsprachigen Bilderbiichern: Einerseits auf Seiten der piddagogischen
Professionellen, da die Bilderbiicher themengebunden und zu bestimmten Zeitpunkten
bearbeitet werden, andererseits auf Seiten der Kinder, denen die Bilderbiicher nur in
einem gewissen Zeitraum und meistens nur in Anwesenheit der padagogischen Profes-
sionellen zur Verfligung stehen. Dies wirkt sich auch auf den Stellenwert der mehrspra-
chigen Bilderbiicher aus, da aufgrund der zeitlichen und ortlichen Begrenzung mehr-
sprachige Bilderbiicher nur einen Projektcharakter erhalten. Hier kann auch auf die Stu-
die von Jahreif3 et al. verwiesen werden, in der die freie Zugédnglichkeit zu mehrsprachi-

gen Biichern auf Seiten der Kinder kaum gegeben war (vgl. Kapitel 2.2.2).
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Mehrsprachige Bilderbiicher vs. mehrsprachige Materialien und Aktivitéaten

Ein weiterer Grund, warum mehrsprachige Bilderbiicher diesen Stellenwert erhalten, ist
in den folgenden Begriindungen der Forschungspartnerinnen zu finden. In der Subkate-
gorie Umgang (Kapitel 4.1.1.) wurden bereits die Materialien und Aktivitidten ange-
fiihrt, die paddagogische Professionelle nutzen, um Mehrsprachigkeit im Kindergarten zu
beriicksichtigen. An dieser Stelle soll dargelegt werden, ob mehrsprachige Bilderbiicher
oOfter als andere mehrsprachige Materialien und Aktivititen verwendet werden. Diesbe-
ziiglich zeigt sich, dass drei Forschungspartnerinnen die angefiihrten Materialien und
Aktivititen zum Einbezug von Mehrsprachigkeit 6fter einsetzen als mehrsprachige Bil-
derbiicher. Ihre Griinde waren hierbei, dass diese flexibler, praktischer und einfacher im
Alltag umzusetzen seien. Genannt wurden hier beispielsweise Lieder, Zahlen oder Be-
griffe in den unterschiedlichen Sprachen. Zwei weitere Forschungspartnerinnen konnten
nicht einschitzen, welches Material ofter eingesetzt werde, jedoch berichteten sie, dass
sie mehrsprachige Bilderbiicher und weiteres mehrsprachiges Material gemischt ver-
wenden wiirden. Eine der Leiterinnen duflerte diesbeziiglich den Gedanken, dass die
mehrsprachigen Materialien und Aktivitdten die Vorstufe fiir den Einsatz mehrsprachi-
ger Bilderbiicher seien. Eine weitere Leiterin meinte, dass es dabei auf die jeweilige
Kindergartengruppe und das prasente Thema ankomme, ob mehrsprachige Bilderbiicher
ofter als anderes Material eingesetzt werden. Dabei unterstrich sie jedoch erneut, dass
mehrsprachige Bilderbiicher eine Prisenz an ihrem Standort hétten und verfiigbares

Material darstellen wiirden:

Wobei nach wie vor gilt es also, dass die Prasenz da ist, ist ja (...) also Standard geradezu, kein
Projekt mehr, das ist Standard (Transkript B, Pos. 93).

Hier zeigt sich zudem, dass im Gegensatz zu den Aussagen anderer Forschungspartne-
rinnen, mehrsprachige Bilderbiicher in diesem Kindergarten keinen Projektcharakter
mehr innehaben, sondern als selbstverstandlich gelten. Dabei stellt sich allerdings die
Frage, wie integriert die Nutzung der Bibliothek tatsdchlich in das Handeln der pddago-

gischen Professionellen ist.

4.3. Hauptkategorie Potenziale

In diesem Abschnitt werden die Potenziale, die mit der Verwendung mehrsprachiger
Bilderbiicher einhergehen, dargelegt. Dabei wird sowohl auf explizite Aussagen der
Forschungspartnerinnen diesbeziiglich eingegangen als auch mogliche Potenziale, die
nicht spezifisch genannt werden, aus den AuBerungen abgeleitet. Die AuBerungen der
Forschungspartnerinnen mit implizitem Einsatz dienen erneut als Ergdnzungen, die

nach den jeweiligen AuBerungen der Forschungspartnerinnen mit explizitem Einsatz
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direkt angefiihrt werden. Die Subkategorien beinhalten die Sprachlichen Fihigkeiten,
die Positive Besetzung von Mehrsprachigkeit, die Beziehung zu Kindern und Eltern sei-
tens der padagogischen Professionellen und die Beziehung zu Sprachen und Mehrspra-

chigkeit seitens der padagogischen Professionellen.

4.3.1. Sprachliche Fahigkeiten

Eine Mehrheit der Forschungspartnerinnen, die mehrsprachige Bilderbiicher explizit
einsetzen, sieht in der Verwendung mehrsprachiger Bilderbiicher das Potenzial, sprach-
liche Féahigkeiten zu fordern. Dies zeigt sich einerseits anhand der Aussagen der Befrag-
ten, andererseits auch daran, dass die meisten Forschungspartnerinnen mehrsprachige
Bilderbiicher in der Sprachforderung einsetzen. Die Verwendung mehrsprachiger Bil-
derbiicher im Kontext der Sprachférderung wird ebenfalls in der Literatur befiirwortet,
da mit diesen beispielsweise Sprachreflexion gefordert werden kann (Kiimmerling-
Meibauer 2014: 47; Vishek 2019: 20-23). Zudem vermutete eine Forschungspartnerin,
dass durch den SpaB3 an einer Sache schneller gelernt werden kdnne.

Auch die Forschungspartnerinnen, die mehrsprachige Bilderbiicher implizit einsetzen,
vertreten die Meinung, dass mit mehrsprachigen Bilderbiichern sprachliche Fahigkeiten
gefordert werden konnen. Eine Leiterin erlduterte diesbeziiglich, dass mehrsprachige
Bilderbiicher vor allem fiir mehrsprachige Kinder, die ithre Erstsprachen zuhause spre-
chen, eine Bereicherung darstellen wiirden. Thr zufolge konnten die mehrsprachigen
Kinder dadurch mit der Schriftsprache der jeweiligen Sprache vertrauter gemacht wer-
den und auch Kinder, denen die Sprache noch fremd ist, wiirden weitere Sprachen mit
unterschiedlichen Regeln kennenlernen. Konkret sehen die meisten Forschungspartne-
rinnen im Zusammenhang mit dem Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher Potenziale in

der Forderung der Erst- und Zweitsprache sowie Aspekten der Sprach(en)bewusstheit.

Wortschatz

Das gemeinsame Betrachten mehrsprachiger Bilderbiicher in Kombination mit dem
dialogischen Lesen rege die Kinder dabei zum Sprechen an, sowohl in der Erstsprache
als auch in der Zweitsprache. Des Weiteren sehen ein paar Forschungspartnerinnen im
Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher auch eine Moglichkeit, den Wortschatz zu erwei-
tern. In ihren Schilderungen gingen die Forschungspartnerinnen dabei vermehrt auf den
Wortschatz im Deutschen ein, jedoch berichteten auch Befragte davon, wie Kinder sich
nach oftmaligem Einsatz bestimmte Worter aus den Erstsprachen anderer Kinder merk-

ten.
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Language Awareness

Auch beziiglich der Sprach(en)bewusstheit merkten die Forschungspartnerinnen einige
Aspekte dieser im Zusammenhang mit mehrsprachigen Bilderbilichern an. Beispielswei-
se nannte eine Forschungspartnerin die konkrete Fahigkeit fiir ,,Sprache sensibel zu
werden* (Transkript E, Pos. 153). Hierbei konnte sie die Offenheit und Sensibilisierung
fiir Sprachen meinen, die Teil der Language Awareness bzw. Sprach(en)bewusstheit ist
(Busch 2021: 193; Budde 2012: 41). Diese Offenheit gegeniiber Sprache findet sich
auch bei einer Aussage einer weiteren Forschungspartnerin, die davon erzdhlte, dass
mehrsprachige Bilderbiicher bei einsprachigen Kindern das Interesse fiir Sprachen we-
cken wiirden, da durch die Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Sprachen vermit-
telt werde, dass Sprachen Ressourcen seien. Ein paar weitere Forschungspartnerinnen,
sowohl mit explizitem als auch implizitem FEinsatz, sehen in der Verwendung mehrspra-
chiger Bilderbiicher auch das Potenzial einer Vermittlung von Regeln, Gemeinsamkei-
ten und Unterschieden in den Sprachen:

dass es eine Struktur gibt und dass die eigentlich auch auf andere Sprachen abgewilzt werden
kann, also vielleicht so bisschen dieses Analytische (Transkript D, Pos. 141).

Die Ebene die hier angesprochen wird, ist im Konzept der Language Awareness die
Ebene des Sprachwissens (Budde 2012: 41-42). So besteht auch das Potenzial mithilfe
mehrsprachiger Bilderbiicher sprachliches Wissen direkt oder indirekt vermitteln oder
besprechen zu konnen. Viele Forschungspartnerinnen wiederholen zudem Aussagen der
Kinder, wenn diese ihre Erstsprache(n) mit der Zweitsprache Deutsch vergleichen bzw.

Anmerkungen diesbeziiglich machen:

Das heiit so und so in meiner Sprache (Transkript E, Pos. 19).

Aber meine Freundin sagt eben so (Transkript F, Pos. 75).

Diese AuBerungen der Kinder zeigen, dass bei ihnen bereits ein Nachdenken iiber unter-
schiedliche Sprachen und Bezeichnungen besteht (Busch 2021: 193; Budde 2012: 41).
Dies betrifft im Konzept der Language Awareness die Ebene der Reflexion tliber Spra-
che. Dabei kann sich das Nachdenken iiber Sprache Budde (2012: 50) zufolge auf den
Erwerb der Zweitsprache auch forderlich auswirken. Eine der Forschungspartnerinnen
berichtete hierzu, dass diese AuBerungen der Kinder aufgrund ihres sprachinklusiven
Handelns und des Einsatzes mehrsprachiger Bilderbiicher auch vermehrt auftreten wiir-
den. Auch beziiglich der Aussprache oder der Bedeutungen von Wdrtern wiirden man-

che mehrsprachigen Kinder ihr Sprachwissen in Vorlesesituationen zeigen:
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hat gesagt entweder Aussprache ,Nein, das liest man so‘ (I: Ja, ja) oder ,Na, eigentlich heif3t, ,ich
habe vergessen‘‘, da hat sie immer ein anderes, einen Au-, anderen Ausdruck (I: Ja) dafiir ge-
kannt und hat aber dann zum Schluss gesagt ,Na, das heiflit aber eh das gleiche®, na, also man
kann so oder so sagen® (Transkript E, Pos. 106).

Im Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher erfahren die Kinder zudem, dass es verschie-
dene Sprachmelodien gibt und dass manche Laute nicht ohne vorangehende Ubung aus-
gesprochen werden konnen. Durch das Ausprobieren der verschiedenen Laute und
Sprachen wird so auch die Mundmotorik anders beansprucht. Des Weiteren werden die
Kinder anhand der Thematisierung der unterschiedlichen Sprachkldnge damit vertraut,
wann eine andere Sprache gesprochen wird und wann ,,gibberish® (Transkript F, Pos.

75) vorgelesen wird:

wenn ich irgendeinen Blodsinn gelesen habe, haben sie sofort gewusst das ist keine Sprache
(Transkript F, Pos. 75).

So werden durch die Verwendung von mehrsprachigen Bilderbiichern Gespriache tiber
Sprachen initiiert, wie auch beispielsweise aufgrund des Betrachtens von unterschiedli-
chen Schriftsystemen. Eine Forschungspartnerin erlduterte hier eine konkrete Situation,
in der sie den Kindern erklirte, dass sie die Schrift nicht lesen konne. Stattdessen wur-

den die Buchstaben betrachtet und Vermutungen angestellt:

dann fragen sie nach und dann schauen sie es sich genau an ,Aber das ist doch, also ich glaube
das M°, oder es gibt dhnliche Buchstaben und sage ich ,Ja, aber das heif3t bei denen etwas ande-
res und die schreiben einfach auch anders® so (Transkript F, Pos. 81).

Diese Aktivitét steht ganz im Sinne der Language Awareness und der Early Literacy, da
sich einerseits mit Schriftsprache auseinandergesetzt wird, andererseits auch Vergleiche
angestellt werden (Budde 2012: 41-42; Nickel 2020: 738). Den Kindern fallen Ahnlich-
keiten zum deutschen Schriftsystem auf und erkennen, dass ein Zeichen in unterschied-
lichen Sprachen verschiedene Bedeutungen haben kann (Hoffmann 2017: 52; Hiisler
2009: 34). Dies kann einerseits die Sprach(en)bewusstheit fordern (Vishek 2019: 20-
23), andererseits kann hier eine Grundlage fiir mehrsprachige Literacy gelegt werden
(Panagiotopoulou 2016: 31). Dieses Zitat zeigt, so wie es auch List (2007: 49) schreibt,
dass das Reflektieren iiber Sprache bereits im Kindergarten stattfinden kann und dass
mehrsprachige Bilderbiicher zum Nachdenken iiber Sprache anregen (Vishek 2019: 19).
Auch eine Leiterin berichtete davon, dass Kinder aufgrund der Verwendung von mehr-

sprachigen Bilderbiichern kreativer mit Sprache umgehen wiirden und schlussfolgerte:

Also, das, was auf alle Falle passiert, wenn man mehrsprachige Biicher einsetzt, ist, dass sie liber
Sprache miteinander sprechen, ja, also, dass sie es erkennen als Werkzeug, als wertvolles Werk-
zeug und so eine Metaebene einnechmen kdnnen (Transkript B, Pos. 75).
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Hier ist allerdings anzumerken, dass den Forschungspartnerinnen zufolge besonders die
Kinder Parallelen in den Sprachen bemerken und Vergleiche machen, die im Deutschen
gefestigter und dlter sind. Zudem vermuteten ein paar, dass besonders jlingere Kinder
noch nicht verstehen wiirden, dass es sich um verschiedene Sprachen handle. So wiirden
manche Kinder mehrsprachige Bilderbiicher auch nicht als mehrsprachig wahrnehmen,
sodass bei diesen vermutlich noch keine Sprach(en)bewusstheit besteht. Allerdings
kann dieser Umstand auch ein Zeichen fiir das sprachliche Repertoire der Kinder sein
(vgl. Kapitel 2.1.1.): Die Kinder nutzen ihre gesamten sprachlichen Ressourcen, wobei
ihre Mehrsprachigkeit ein Normalzustand ist:

Sie haben immer wieder iiber, also sie haben auch ein deutschsprachiges Buch dann halt in ihrer

Muttersprache besprochen und so. Also ich glaube nicht, dass sie da so, dass die Kinder das als
mehrsprachig gesehen hitten (Transkript A, Pos. 79).

Eine Forschungspartnerin vermutete des Weiteren, dass mehrsprachige Bilderbiicher
eine Mdglichkeit zur ersten Anndherung an eine Sprache sein konnten. Dabei sei jedoch
eine Voraussetzung, dass die Kinder eine stabile Beziechung zum Medium Bilderbuch
hétten:
Ich glaube nicht, dass das aber (...) ausschlieBlich mit, mit den Biichern zu tun hat, einfach weil
sich Kinder nicht dafiir interessieren, weil sie nicht das Sitzfleisch haben, weil diese Biicher

nicht zuhause angeboten werden, also wo der Weg schon ein bisschen geebnet ist definitiv, wo
nichts ist, werden die Biicher auch nicht viel helfen (Transkript D, Pos. 137).

Hier wird deutlich, dass die zitierte Forschungspartnerin zwar Potenziale in der Ver-
wendung mehrsprachiger Bilderbiicher sieht, jedoch betont, dass dabei alle Beteiligten
engagiert dahinter stehen miissten. Hier zeigt sie neben mdglichen Potenzialen eine
Grenze dieser Potenziale auf: Damit sich die sprachlichen Fdhigkeiten weiter entwi-
ckeln konnen, bedarf es der Unterstiitzung des Umfelds und der Eltern der Kinder. Die
Entfaltung des Potenzials im sprachlichen Bereich ist somit an das Engagement des
Umfelds der Kinder gebunden und hingt auch mit Herausforderungen zusammen, auf

die in der Hauptkategorie Herausforderungen (Kapitel 4.4.) néher eingegangen wird.

4.3.2. Positive Besetzung von Mehrsprachigkeit

Einer Leiterin zufolge haben mehrsprachige Bilderbiicher positive Auswirkungen auf
das ganze Bildungsangebot, auf die Qualitdt des Kindergartens sowie auf die Beziehun-
gen der padagogischen Professionellen zu den Kindern und umgekehrt. Wie genau sich

das duBert, zeigen folgende Ergebnisse.
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Wertschéatzung

Fiir die meisten pddagogischen Professionellen geht mit dem Einsatz mehrsprachiger
Bilderbiicher eine Wertschitzung der Mehrsprachigkeit und der Diversitdt im Kinder-
garten einher. Indem sie Interesse an den Sprachen der Kinder zeigen und offen sind,
Offnen sich ihnen auch die Kinder. Einige Forschungspartnerinnen verwenden mehr-
sprachige Bilderbiicher, um die Sprachen der Kinder aufzuwerten, Mehrsprachigkeit
mehr Raum zu geben und Mehrsprachigkeitserlebnisse zu initiieren. Dies entspricht
auch einem der Potenziale, das mehrsprachigen Bilderbiichern in der Literatur zuge-
schrieben wird (Kiimmerling-Meibauer 2014: 47). Zudem sehen ein paar Befragte in der
Verwendung mehrsprachiger Bilderbiicher das Potenzial, den Kindern Akzeptanz und
Toleranz gegeniiber Diversitit, eine Offenheit und Wertschitzung gegeniiber Sprachen

und ein Gemeinschaftsgefiihl vermitteln zu konnen.

Humor
Besonders in Verbindung mit Humor versuchen einige Befragte, diese Wertschitzung
zu transportieren. Alle Forschungspartnerinnen, die mehrsprachige Bilderbiicher expli-
zit verwenden, erzédhlten von Situationen, in denen Humor und Spal} die Vorlesesituati-
on mit mehrsprachigen Bilderbiichern pragten. Einige berichteten davon, dass gerade
das Nichtkonnen der jeweiligen Sprachen (bspw. Aussprache) die Kinder zum Lachen
bringe:
das macht den Kindern irrsinnig Spal3, zuerst quasi eine Native-Speakerin zu horen und dann so
wie ich es spreche und dann versuche ich so gut wie moglich nachzumachen und ich kann mir
sicher sein, ich mache irgendeinen Fehler, weil ich es einfach auch nur so vom Papier runterlese

oder vom, vom Gehor her versuche und da, dass die Kinder mich einmal erleben, wie ich nicht
die Expertin bin, das macht ihnen ur, un-, unheimlich Freude (Transkript F, Pos. 77).

Grundlegendes Ziel einiger ist es dabei, dass die Kinder an der Auseinandersetzung mit
Sprache Spal3 haben, um einerseits einen positiven Bezug zu Sprache herzustellen und
andererseits eine positive Einstellung zu Biichern und dem Biicherlesen zu. Dass die
Kinder das Kennenlernen und Ausprobieren unterschiedlicher Sprachen als freudvoll
empfinden, zeige sich zwei Forschungspartnerinnen zufolge dadurch, dass die Kindern
zuhoren, lachen, nachsprechen und mitmachen wiirden. Mithilfe von Humor sei es ein-
facher, die Kinder zu erreichen, aus diesem Grund verwendet eine Forschungspartnerin
mehrsprachige Bilderbiicher als sogenannte ,Eisbrecher® bei Kindern, die neu in die
Kindergartengruppe kommen. Dieser Versuch des Einbezugs der Sprachen kann mit
Blaschitz et al. (2021: 623) aus padagogischer Perspektive als wertschiatzender Umgang
mit Mehrsprachigkeit eingestuft werden, allerdings ist aus linguistischer Perspektive die

Frage zu stellen, inwiefern sich falsche AuBerungen auf die Sprachaneignung der Kin-
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der auswirken konnen. Eine Moglichkeit dieser Schwierigkeit entgegenzuwirken, wurde
auch von den Forschungspartnerinnen adressiert. Sie erwédhnten in diesem Zusammen-
hang die Verwendung von CDs und Audioaufnahmen, mit denen der Text vorgespielt
werden konne. Dass dies eine mdgliche Herangehensweise darstellt, wird auch bei Hiis-
ler (2009: 36) und JahreiB3 et al. (2017: 450) vermerkt. Jedoch wurde auch angemerkt,

dass diese angefiihrte Strategie nicht in allen Kontexten anwendbar sei.

Sprache als Ressource

Durch die Schilderungen mancher Befragter wird auch deutlich, dass sie im Einsatz
mehrsprachiger Bilderbiicher das Potenzial der Entwicklung oder Vertiefung des Inte-
resses an Sprachen sowohl bei mehrsprachigen als auch bei einsprachigen Kindern se-
hen. Dabei wurde berichtet, dass einerseits mehrsprachige Kinder Interesse sowohl an
ihren eigenen als auch an den Sprachen der anderen Kinder zeigen wiirden. Andererseits
wiirden einsprachige Kinder das Bediirfnis ausdriicken, andere Sprachen lernen zu wol-
len. Indem mehrsprachige Bilderbiicher auf positive Weise vermitteln, dass ,,man meh-
rere Sprachen haben kann® (Transkript C, Pos. 105), kann auch das Selbstbewusstsein
der Kinder gestdrkt werden, da Sprachkompetenzen als Ressourcen dargestellt werden.
Dabei gingen die Forschungspartnerinnen in ihren Erlduterungen einerseits auf das
Selbstbewusstsein ein, stolz auf die eigenen Sprachkompetenzen zu sein, andererseits

darauf, nachfragen zu kdnnen, wenn man etwas sprachlich nicht verstanden habe:

dass das jetzt nichts ist, wo ich mich schimen kann- muss, weil da geht es allen anderen auch so
genau. Also das Nachfragen konnen (Transkript A, Pos. 103).

Auch der Gedanke, dass Sprachen nicht hierarchisch sind, kann mithilfe von mehrspra-
chigen Bilderbiichern implizit vermittelt werden, so eine Leiterin. Thr zufolge konne
insbesondere das schriftliche Festhalten einer Sprache in Form des Mediums Buch ver-
deutlichen, dass die darin enthaltenen Sprachen den gleichen Wert wie andere Sprachen,
die bereits positiv besetzt sind, haben:
wenn aber eine Sprache in einem Buch drinnen ist, dann ist sie wertig und dann ist sie gleichwer-
tig wie die andere Sprache (Transkript C, Pos. 3).

wenn aber so eine Sprache dann in einem Buch drinnen ist und gleichgestellt wird mit Deutsch
zum Beispiel oder mit Englisch, dann denke ich macht das auch mit den Menschen, die diese
Sprachen kdnnen, etwas. Ganz sicher sogar, ja und dementsprechend wiére das ganz, ganz wich-
tig, dass man das fordert, ja (Transkript C, Pos. 125).

Indem diese Sprachen verschriftlicht werden, konnen sie auch physisch im Kindergar-
tenraum prasent sein. Dies hebt die jeweiligen Sprachen neben der Beriicksichtigung in
Form von unterschiedlichen Aktivititen und weiteren Materialien auf eine neue Ebene:

Indem die Sprachen in einem Buch enthalten sind, einem Medium das auch zur Bildung
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dient, wird diesen Sprachen zugesprochen ebenfalls Teil der Bildungsvermittlung im

Kindergarten zu sein.
4.3.3. Beziehung zu Kindern und Eltern

Beziehungsaufbau zu den Kindern

In Bezug auf die Beziechung zu den Kindern seitens der padagogischen Professionellen
erlduterten drei Forschungspartnerinnen, dass sich ihre Beziehung zu den Kindern seit
der Verwendung der mehrsprachigen Bilderbiicher nicht verdndert habe. Im Gegensatz
zu diesen drei bemerken die Forschungspartnerinnen, die mehrsprachige Bilderbiicher
implizit einsetzen, positive Verdnderungen beziiglich der Beziehung der Kinder zu

thnen und dem péadagogischen Personal.

Interessant ist hierbei, dass eine der Forschungspartnerinnen, die keine Verdnderung
wahrnimmt, jedoch eine Situation schilderte, in der sie mithilfe des mehrsprachigen
Bilderbuchs einen Beziehungsaufbau zu Kindern ermoglichte und dabei das Verhalten
eines der Kinder gegeniiber ihr nachhaltig pragte. So wird anhand des folgenden Zitats
ersichtlich, dass in diesem konkreten Fall eine Verdnderung in der Beziehungsdynamik
eintritt:
und diese Kinder sind immer so ein bisschen, wenn ich komme ,0Oh Gott, das ist die, mit der
miissen wir jetzt Deutsch reden und spielen‘ und die habe ich zum Beispiel dann eben kddern
konnen, indem ich halt die Worter auf, auf Tiirkisch ausgesprochen habe und das war dann so
lustig fiir sie, dass der eine Junge nach einem Jahr immer noch kommt und sagt ,Ja, auf meiner

Sprache heif3t das so und so°, also der hat jetzt so bisschen diesen Humor dazu und findet es auch
ganz cool mir dann seine Sachen zu erklédren (Transkript D, Pos. 51).

Indem die Forschungspartnerin die Worter in der Erstsprache der Kinder vorliest, nihert
sich die padagogische Professionelle den Kindern an. Dabei erhilt die Beziehung zwi-
schen piddagogischer Professioneller und den Kindern eine neue Ebene, die mit Humor
verbunden ist, wodurch eine positiv besetzte Verbindung zwischen den beiden Sprachen
der Kinder entsteht.

In der Auswertung dieser Subkategorie wird so deutlich, dass mehrsprachige Bilderbii-
cher insbesondere Auswirkungen auf den Aufbau der Beziehung zu den Kindern haben
bzw. besonders in diesem Zusammenhang angewandt werden. Eines der Ziele des Ein-
satzes stellt auch der Beziehungsaufbau dar, da die meisten Forschungspartnerinnen
mehrsprachige Bilderbilicher verwenden, um an das mehrsprachige Kind heran treten zu
konnen und Vertrauen zu schaffen, wenn das Kind auf emotionaler Ebene in der Kin-
dergartengruppe noch nicht angekommen ist oder wenn es sich der Sprache nicht 6ffnet

(vgl. Subkategorie Stellenwert Kapitel 4.2.3.). Ein weiterer Faktor, der pragend fiir die
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Beziehung zwischen piddagogischen Professionellen und Kindern sein kann, ist die Rol-
lenumkehrung wihrend der Betrachtung mehrsprachiger Bilderbiicher. Wie in der Sub-
kategorie Konkreter Einsatz (Kapitel 4.2.2.) erwahnt, werden die Kinder von den meis-
ten Forschungspartnerinnen als Expert*innen fiir ihre Sprachen wahrgenommen. Diese
Expert*innenkompetenz konne laut Befragten durch mehrsprachige Bilderbiicher ge-
stiarkt werden. Indem die Kinder den pddagogischen Professionellen etwas erkliaren oder
diese korrigieren, wirkt sich dies nicht nur auf das Selbstbewusstsein der Kinder aus,
sondern auch auf die Dynamik in der Vorlesesituation. Indem die Kinder eine andere
Rolle einnehmen, erleben sie sich einerseits als kompetent, andererseits auch auf Au-
genhdhe mit den padagogischen Professionellen. Des Weiteren erfahren die Kinder
dadurch, dass ihre Erstsprachen fiir die paddagogischen Professionellen eine Fremdspra-
che darstellen. Dies empfindet eine Forschungspartnerin als Moglichkeit, die Kinder,

die im Deutschen noch nicht gefestigt sind, zu ermutigen:

dass ich mich auch driiber traue, obwohl ich es nicht perfekt aussprechen kann, weil sie miissen
sich ja auch tiber Deutsch driiber trauen, obwohl sie es nicht perfekt aussprechen konnen (Tran-
skript E, Pos. 110).

Dadurch erfahren die Kinder, dass Sprachenlernen auch fiir andere eine Herausforde-
rung sein kann und dass die bereits bestehenden Sprachkompetenzen der Kinder Res-

sourcen sind.

Beziehung zu den Eltern

Beziiglich der Beziehungen zu den Eltern gibt es unterschiedliche Standpunkte, die auch
im Zusammenhang mit der Rolle der pddagogischen Professionellen im Kindergarten
stehen. Drei Sprachforderinnen meinten, dass sich ihre Beziehung zu den Eltern seit der
Verwendung mehrsprachiger Bilderbiicher nicht verdndert habe. Dies wurde unter-
schiedlich begriindet. Eine Sprachférderin sehe keinen Zusammenhang zwischen der
Beziehung zu den Eltern und dem Einsatz der mehrsprachigen Bilderbiicher, da ihr zu-
folge die grundsitzliche Offenheit gegeniiber den Menschen ausschlaggebend sei und
dass eine Verdnderung der Beziehung zu den Eltern mit dem Einsatz mehrsprachiger
Bilderbiicher nicht viel zu tun habe. Dies duflerte sie auch in Bezug auf die Beziehung
zu den Kindern. Weitere Griinde zweier Sprachforderinnen waren, dass sie kaum Kon-
takt zu den Eltern hitten, einerseits aufgrund der Pandemie, andererseits weil die El-
ternarbeit in den Zustindigkeitsbereich der gruppenfiihrenden Elementarpddagog*innen
falle. Zudem empfindet eine der beiden, dass weniger die mehrsprachigen Bilderbiicher
den Kontakt zu den Eltern ermdglichen, sondern eher Aktivititen wie das Gestalten

eines mehrsprachigen Plakats, da sie hier eine intensive Mitarbeit seitens der Eltern er-
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lebte. Trotzdem meinte die besagte Befragte, dass durch den Einsatz mehrsprachiger
Bilderbiicher die Eltern mehr Wertschiatzung erfahren und eine Begegnung auf Augen-
hohe ermdglicht werden wiirde. Andere Erfahrungen teilte eine Elementarpddagogin:

Manche Eltern, die hat man zum ersten Mal richtig erwischt, weil sie sich, also diese Wertschat-
zung ist sehr angekommen (Transkript F, Pos. 85).

So sind auch Gespriache und das Teilen von Erfahrungen zwischen der Elementarpida-
gogin und den Eltern entstanden. Als weiteres Resultat schenkte ein Elternteil der Kin-
dergartengruppe ein zweisprachiges Bilderbuch und mehrere Eltern brachten nach Ur-
lauben Souvenirs und Speisen mit. In Bezug auf das Vorlesen mehrsprachiger Bilderbii-
cher mittels der Eltern berichtete eine weitere Elementarpadagogin zudem, dass ihr zu-
folge eine stabile Beziehung zu den Eltern die Grundlage dafiir sei, diese einladen zu
konnen, um die Bilderbiicher im Kindergarten vorzulesen. Eine Leiterin beobachtete
zudem, dass durch den Einsatz die Eltern untereinander erfuhren, wer dieselben Spra-
chen spricht und diese dadurch miteinander ins Gesprach kamen. So zeigt sich, dass
durch den Einsatz auch eine Vertiefung der Beziehungen zwischen den verschiedenen

Eltern initiiert werden kann.

4.3.4. Beziehung zu Sprachen und Mehrsprachigkeit

Die Forschungspartnerinnen, die den Einbezug von Mehrsprachigkeit beflirworten und
auf unterschiedliche Weise realisieren, sind entweder selbst zwei- oder mehrsprachig
oder haben sich aufgrund ihrer Berufsausbildungen oder Interessen schon vor dem Ein-
satz mehrsprachiger Bilderbiicher mit Sprachen und Mehrsprachigkeit beschéftigt. Die
Verwendung mehrsprachiger Bilderbiicher bedarf einer Auseinandersetzung mit Spra-
chen und Sprache an sich, die einerseits eine Reflexion iiber Sprachenlernen seitens der
Forschungspartnerinnen auslésen kann, andererseits dazu anregen kann die eigenen,
vergrabenen Sprachkenntnisse zu iiben und in den Kindergartenalltag zu integrieren.
Der Grofiteil der zwei- und mehrsprachigen Befragten berichtete, dass sich ihre Bezie-
hung zu Sprachen und Mehrsprachigkeit seit dem Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher
nicht verdndert habe bzw. ihnen keine Verdnderung aufgefallen wire. Dies begriindeten
sie damit, dass sie bereits durch ihre eigene Mehrsprachigkeit mit diesen Themen ver-
traut seien und das eine Lebenserfahrung darstelle, die fiir sie selbstverstdndlich sei.
Eine Verinderung zum eigenen Verhéltnis zu Sprache und Mehrsprachigkeit zeige sich
bei einer der zwei- und mehrsprachigen Teilnehmerinnen aufgrund ihres Berufs als
Sprachforderin, da sie aufgrund dessen ein besseres Verstindnis fiir Kinder mit geringe-

ren Deutschkompetenzen erhalten habe. Vier Teilnehmerinnen erlduterten kleine Ver-
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dnderungen in Bezug auf ihre Beziehung zu Sprachen und Mehrsprachigkeit. Berichtet
wurden eine groBBere Wertschédtzung gegeniiber Sprache, eine Erweiterung der Sprach-
kenntnisse (bspw. Zdhlen in mehreren Sprachen, Erkennen anderer Sprachen und deren
Unterschiede), groBBere Neugier auf bestimmte Sprachen und Gedanken beziiglich des
Lernens oder besseren Verstehens dieser und eine Vertiefung der Beziehung zu dieser
Thematik. Auch eine Leiterin erlduterte, dass sie durch die Auseinandersetzung mit die-
sen einen neuen Blick auf Mehrsprachigkeit und Sprache habe. Eine weitere Leiterin
erklirte wiederum, dass ihr Interesse fiir Mehrsprachigkeit aufgrund ihres Berufs und
ihrer Reisen bestehe und dieses Interesse die Voraussetzung fiir den Einsatz der mehr-
sprachigen Bilderbiicher darstelle. So wird deutlich, dass sich die personliche Bezie-
hung zu Sprachen und Mehrsprachigkeit auf Ebene der padagogischen Professionellen
bis auf genannte Verdnderungen nicht signifikant vertieft hat. Es zeigt sich, dass viel
eher eine bereits bestehende Bereitschaft fiir die Berticksichtigung von Mehrsprachig-
keit und ein Interesse an Sprachen eine Voraussetzung flir den Einsatz mehrsprachiger
Bilderbiicher darstellen. Trotzdem kann geschlussfolgert werden, dass die Verwendung
mehrsprachiger Bilderbiicher auf Ebene der padagogischen Professionellen zwar kleine,

aber trotzdem positive Auswirkungen haben kann.

4.4. Hauptkategorie Herausforderungen

In diesem Abschnitt werden die Herausforderungen, denen pddagogische Professionelle
im Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher begegnen, dargelegt. Die Hauptkategorie um-
fasst die Subkategorien Angebot, Sprachen, Interesse der Kinder, Einbezug der Eltern

und Zeitmangel.

4.4.1. Angebot

Ein paar Forschungspartnerinnen sind der Meinung, dass es in Bezug auf mehrsprachige
Bilderbiicher noch zu wenig Angebot gebe. Mehr Angebot wiirde fiir manche Befragte
einerseits bedeuten, dass sie mehrsprachige Bilderbiicher eher verwenden wiirden. An-
dererseits vermutete eine Forschungspartnerin, dass ein grof3eres Angebot auch das Inte-
resse bei Kindern vermehrt wecken konnte. Auch das fehlende Angebot mehrsprachiger
Bilderbiicher am Kindergartenstandort selbst stellt fiir einige eine Herausforderung dar.
Hier miissen sich die Forschungspartnerinnen an externe Bibliotheken und Biichereien
wenden und dort mehrsprachige Bilderbiicher ausleihen. Auch die Verfiigbarkeit stellt
fiir manche ein Problem dar, wenn bestimmte mehrsprachige Bilderbiicher nicht gekauft
oder ausgeliechen werden konnen oder das Angebot bei Anlaufstellen wie Bibliotheken

zu klein ist.
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Beziiglich der Auswahl der Sprachen in mehrsprachigen Bilderbiichern berichtete eine
Forschungspartnerin, dass vermehrt Prestige-Sprachen représentiert werden:
aber eben eine andere Sprache und Deutsch, auBer bei Tiirkisch und Englisch, ist sehr schwer zu
finden, muss ich sagen und da wiirde ich mir eigentlich schon ein bisschen mehr von Au-

tor*innen und Herausgeber*innen wiinschen, dass das man da ein bisschen mehr daran denkt
(Transkript D, Pos. 157).

Eine Leiterin bestitigte dies und vermerkte, dass bestimmte Sprachen in Kombination
mit dem Deutschen, z.B. Deutsch-Serbisch, sehr schwierig zu finden seien. Allerdings
erklirte sie auch, dass im Gegensatz zu den 1980ern heute ein bereits besseres Angebot
in Bezug auf mehrsprachige Bilderbiicher bestehe. Trotzdem wird hier deutlich, dass
insbesondere mehrsprachige Bilderbiicher in Migrations- und Minderheitensprachen
noch eher rar und schwer aufzufinden sind. Dies kann den Einsatz fiir pddagogische
Professionelle dahingehend erschweren, dass genau fiir jene Sprachen, die im Kinder-

garten aufgewertet werden sollen, nur wenige Bilderblicher zur Verfiigung stehen.

Eine Schwierigkeit, die mit dem Medium mehrsprachiges Bilderbuch selbst zusam-
menhéngt, ist, dass dieses nicht anpassungsfahig an die jeweilige Gruppe ist, wenn in
einem Bilderbuch nicht alle Sprachen enthalten sind, die auch in der Kindergartengrup-
pe gesprochen werden.
leider muss ich wieder auf das Angebot verweisen, es gibt eher weniger und dann ist die Grup-
penkonstellation oft sehr spezifisch und dann darf man trotzdem noch Eltern bitten oder Google-
Ubersetzer, dass man, dass man dann die alle Sprachen drinnen hat, weil wenn ich ein Bilder-
buch verwende, mdchte ich auch, dass alle Sprachen, die in meiner Gruppe vorkommen irgend-

wie beriicksichtigt werden (...) auBler wir haben nur eine zweite Sprache, also Deutsch und eine
Sprache, die uns gerade alle interessiert (Transkript F, Pos. 97).

Hier zeigt sich, dass die Sprachenvielfalt der je spezifischen Gruppe mithilfe des mehr-
sprachigen Bilderbuchs nicht genau abgebildet werden kann. Hierbei entsteht fiir die
pidagogischen Professionellen zusitzliche Arbeit in Form von Ubersetzungen, wenn
der Anspruch besteht, dass alle Sprachen der Kinder im Bilderbuch enthalten sein sol-
len. Diese zusitzliche Arbeit kdnnte zudem auch ein Grund sein, warum es padagogi-
sche Professionelle im Kindergartenalltag bevorzugen konnten, Begriffe und Zahlen aus

den jeweiligen Sprachen einzubringen oder Lieder zu singen.

Einige Forschungspartnerinnen erlduterten des Weiteren, dass insbesondere die Lénge
der Geschichte (vgl. Subkategorie Konkreter Einsatz Kapitel 4.2.2.) zu Schwierigkeiten
im Einsatz fiihren konne, da den Kindern teilweise noch die Aufmerksamkeitsspanne
fehle. Hierbei wurde oft die mehrsprachige Version des Bilderbuchs Das kleine Ich bin
Ich (Lobe/Weigel 2011) genannt, da die Geschichte einerseits sehr lange sei und durch
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das Vorlesen in den zwei, drei oder vier Sprachen (je nach Ausgabe) noch linger werde.
Andererseits findet eine Befragte die Aufteilung von Bild und Text bei Das kleine Ich
bin Ich (Lobe/Weigel 2011) stérend, da der Text in Form von Klappen das Bild verde-
cke. Diese Aufmachung wiirde nicht nur die Illustrationen verbergen, sondern auch ei-
nen einsprachigen Einsatz des Bilderbuchs erschweren. Die Verwendung wére fiir die
Befragte einfacher, wenn der Text grafisch nur auf einer Seite abgebildet und der Text
insgesamt kiirzer wire. Des Weiteren wird es als schwierig erachtet, dass aus den Text-
passagen, die in der anderen Sprache verfasst sind, die Bedeutungen der einzelnen Wor-
ter kaum erschlossen werden konnen. So miissen padagogische Professionelle die Wor-
ter, die sie mit den Kindern besprechen mochten, zunéchst selbst heraussuchen und
iibersetzen. Schliisselworter im mehrsprachigen Bilderbuch wiirden hierbei die Ver-
wendung erleichtern. Die Lénge der Geschichten spielt auch bei den Bilderbuchzeit-
schriften eine erhebliche Rolle, da diese aufgrund der Lange schwieriger in der Anwen-
dung seien als manche mehrsprachigen Bilderbiicher. Aus diesem Grund bevorzuge
eine der Forschungspartnerinnen manch andere mehrsprachigen Bilderbiicher. Eine
Moglichkeit, das Problem der Textldnge zu l6sen, sehe eine Forschungspartnerin im

Abkiirzen, Zusammenfassen oder Besprechen der Geschichte.

4.4.2. Sprachen
Auf Schwierigkeiten im Umgang mit den Sprachen in den mehrsprachigen Bilderbii-
chern wird von den Forschungspartnerinnen, die diese explizit einsetzen, nur wenig
eingegangen. Es wird zwar erwihnt, dass das Nichtsprechen der Sprachen eine Heraus-
forderung darstellt, dass diese aber nicht als negativ gesehen wird, sondern als Chance,
padagogisch wertvolle Arbeit zu leisten:

naja das, ,Was ist, wenn ich eine Sprache nicht so gut lesen kann® (I: Ja) und so, das macht mir

nichts, dann mache ich halt einen Fehler (I: Ja), also (I: Ja), ich lese es trotzdem, ja, also es
macht uns dann, es macht uns dadurch mehr auf Augenhéhe (Transkript E, Pos. 110).

Das Zitat zeigt, dass sich die Forschungspartnerinnen, die nicht die Sprachen der Kinder
sprechen, bewusst sind, dass sie Fehler machen. Dies hélt sie jedoch nicht davon ab
diese einzusetzen, da der Wertschdtzung der Sprachen ein gréferer Stellenwert zuge-
sprochen wird als der Korrektheit des Gesagten. Manche Befragte setzen sich zudem
gerne mit Sprachen auseinander und sehen darin keine Schwierigkeit. Obwohl sich ins-
gesamt nur wenig in Bezug auf die fehlenden Sprachkenntnisse geduBert wird, werden

dennoch ein paar Aspekte genannt.
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Beispielweise wird das Vorlesen einer gesamten Geschichte in einer anderen Sprache
als anstrengend fiir sowohl die padagogische Professionelle, die die Sprache nicht
spricht, als auch das zuhorende Kind erachtet. Zudem werden die sprachliche Melodie
und die richtige Aussprache von ein paar Forschungspartnerinnen als schwierig emp-
funden. Dies erwidhnte auch eine Leiterin, die die fehlenden Sprachkenntnisse als grofite
Herausforderung im Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher sehe. Als eine Losung des
Problems wird seitens der Forschungspartnerinnen, die mehrsprachige Bilderbiicher
explizit verwenden, das Abspielen von Audios und CDs genannt, wie in den Subkatego-
rien Positive Besetzung von Mehrsprachigkeit (Kapitel 4.3.2.) und Konkreter Einsatz
(Kapitel 4.2.2.) ebenfalls erwdhnt. Neben dem Einsatz von Audios wiirde eine der Be-
fragten die mehrsprachigen Bilderbiicher dennoch zusédtzlich vorlesen, da sie mithilfe
der Audioaufnahmen die Aussprache verbessern konne. Dass die Sprache eine Schwie-
rigkeit darstellt, zeigt sich auch anhand einer weiteren Befragten, die den Text nur auf
Deutsch und nicht in den unterschiedlichen Sprachen vorliest, da sie sich das Vorlesen
in einer anderen Sprache nicht zutraut. Das Vorlesen der jeweiligen Sprachen der Kin-
der wird bei ihr hingegen von Kolleginnen, die diese Sprachen sprechen, iibernommen.
Eine weitere Schwierigkeit im Umgang mit mehrsprachigen Bilderbiichern stellen Spra-
chen mit anderen Schriftsystemen dar. Diese werden im Einsatz mehrsprachiger Bilder-
biicher oft nicht vorgelesen, wenn die Forschungspartnerinnen die Sprachen nicht lesen
konnen. Diese Schriftsysteme werden beispielsweise umgangen, indem die Bilderbii-
cher mit nachhause gegeben werden oder stattdessen textlose Bilderbiicher eingesetzt
werden, die ebenfalls zu mehrsprachigen Bilderbiichern zdhlen (vgl. Kapitel 2.3.; Sub-
kategorie Konkreter Einsatz Kapitel 4.2.2.). Eine Moglichkeit die Schrift trotz fehlender
Sprachkenntnisse zu thematisieren, ist es Aspekte dieser mit den Kindern zu bespre-

chen, wie in der Subkategorie Sprachliche Fihigkeiten (Kapitel 4.3.1.) erlautert wurde.

Eine weitere Herausforderung stellt die Beriicksichtigung aller Sprachen dar. Manche
Sprachen riicken im Kindergartenalltag vermehrt in den Vordergrund, wenn mehr Res-
sourcen in Form von Bilderbiichern in diesen Sprachen oder Personal, das die jeweili-
gen Sprachen spricht, gegeben sind. Hier schilderte eine Forschungspartnerin, dass
durch diese Gegebenheiten nicht nur ihr der Fokus auf bestimmte Sprachen auffiel, son-
dern auch den Kindern, deren Sprachen weniger im Mittelpunkt standen. Ein Lésungs-
versuch stellte hierbei das Einladen der Eltern zum Vorlesen dar, wenn dies allerdings
nicht zustande kam, wurde nicht ndher auf das Vorlesen in den weiteren Erstsprachen

eingegangen.
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wenn ich es mir wiinschen hitte konnen, hitte ich die anderen Sprachen einfach auch, also wirk-
lich alle Sprachen der Kinder dazugenommen, weil ich glaube dadurch ist halt Arabisch und
Tiirkisch sehr in den Vordergrund geriickt. Genau also das waren dann eben nur zwei der sieben,
acht verschiedenen Sprachen (Transkript A, Pos. 183).

4.4.3. Interesse der Kinder
Ob eine Vorlesesituation gut funktioniert, hangt laut einigen Befragten davon ab, ob das
Kind grundsitzliches Interesse am Medium Buch hat. Zwei Forschungspartnerinnen
merkten an, dass die Kinder an ihren Standorten ein sehr eingeschrinktes oder kaum
vorhandenes Interesse fiir das Medium Bilderbuch hitten. Diese Gegebenheit wurde
darauf zuriickgefiihrt, dass diese Kinder den Umgang mit Bilderbiichern von zuhause
nicht gewohnt seien. Kinder hingegen, die das Medium zuhause nutzen, wiirden im
Kindergarten eine Offenheit dafiir zeigen. Dies wirkt sich auch auf die Vorlesesituatio-
nen aus, wenn Kinder schnell das Interesse und die Konzentration verlieren, wie auch in
der Hauptkategorie Potenziale (Kapitel 4.3.) angefiihrt. In diesen Situationen iiberwiege
das fehlende Interesse der Kinder, sodass auch die Verwendung der Erstsprachen der
Kinder und der Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher seitens der Forschungspartnerin-
nen nicht motivierend wirken.
Schwierig ist das Medium Buch per se, also ich wiirde gar nicht mal meinen, dass es mit Mehr-
sprachigkeit so viel zu tun hat, dass es schwierig ist, das einzusetzen, sondern dass einfach einige
Kinder mit einem Buch nichts anfangen kénnen und dann entwickelt sich natiirlich so etwas als
ziemliche Sisyphusarbeit, weil dann will es aufstehen, dann will es weggehen, dann will er sich

die Hande waschen, es hat kein Interesse, es versteht nichts, es fadisiert sich, dann wird es ein-
fach sehr schwierig (Transkript D, Pos. 87).

So lésst sich hier schlussfolgern, dass eine positive Beziehung zum Medium Buch und
Bilderbuch bestehen muss, bevor mehrsprachige Bilderbiicher wirken kdnnen, da sonst
das fehlende Interesse die Arbeit mit dem mehrsprachigen Bilderbuch behindert. Inte-
ressant ist hierbei, dass die Kinder jedoch Interesse an Kamishibais zeigen, ein Erzéhl-
theater, das mithilfe von Bildkarten im Groflformat eine Geschichte erzadhlt. Hierbei
wurde vermutet, dass dieses aufgrund seiner Grofle und seiner Aufmachung, das an ei-
nen Bildschirm erinnert, fiir die Kinder interessanter sein konnte. So konnte in Ka-

mishibais eine Moglichkeit bestehen, Kinder an das Medium Bilderbuch heranzufiihren.

Ein weiterer Grund fiir das fehlende Interesse an mehrsprachigen Bilderbiichern wird
darin gesehen, dass sich manche Kinder in ihren Erstsprachen nicht oder nur wenig an-
gesprochen fiihlen oder noch kein Bewusstsein dafiir entwickelt haben. Zuriickgefiihrt

wird dies von manchen auf das Alter.

dann wird es das vielleicht auch nicht wissen, dass es seine Sprache ist, weil das manchen nicht
bewusst ist (Transkript G, Pos. 64).
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Eine Forschungspartnerin ging dabei darauf ein, dass bei diesen Kindern der Einsatz
mehrsprachiger Bilderbiicher nicht die richtige Strategie darstelle. Diese Kinder wiirden
sich ihr zufolge durch das Verwenden von Begriffen in den unterschiedlichen Sprachen
im Alltag, das Zédhlen und BegriiBungen in den Sprachen eher angesprochen fiihlen.
Auch eine weitere Befragte erlduterte, dass sie bei Kindern, die noch ,,nicht so weit*
(Transkript G, Pos. 64) seien, diese nicht einsetzen wiirde. Dies konnte daran liegen,
dass fiir Kinder, die noch wenig Bezug zu ihren Erstsprachen haben oder sehr jung sind,
das Thematisieren von Mehrsprachigkeit in einem Bilderbuch herausfordernd sein

konnte und kleinere Gesten hier bessere Wirkung haben konnten.

4.4.4. Einbezug der Eltern

Der Einbezug der Eltern in den Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher in der Institution
stellt fiir einige Forschungspartnerinnen eine Herausforderung dar. Vor allem das An-
sprechen der Eltern diesbeziiglich benétigt Feingefiihl, da laut Forschungspartnerinnen,
manche Eltern nicht lesen kdnnen wiirden. Dieser Umstand stellt fiir manche Befragte
eine Hemmschwelle dar. So werden diesbeziiglich auch nicht alle Eltern zum Vorlesen
eingeladen. Eine weitere Befragte finde es grundsitzlich schwierig, Eltern einzubezie-

hen, die nur ihre Erstsprachen sprechen.

Eine weitere Moglichkeit, Eltern in den Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher einzubin-
den, ist das Lesen von mehrsprachigen Bilderbiichern zuhause, wie auch bei Hiisler
(2009: 35) angemerkt wird. In dieser Untersuchung zeigt sich, dass vor allem mehrspra-
chige Bilderbuchzeitschriften den Kindern im Rahmen einer Initiative mit nachhause
gegeben werden. Ziel ist hierbei, dass die Eltern den Kindern diese vorlesen und
dadurch die Erstsprache gestdrkt und die Zweitsprache ndher gebracht wird. Jedoch be-
richteten Forschungspartnerinnen, dass das Vorlesen der Bilderbuchzeitschriften seitens
der Eltern nicht oder kaum umgesetzt werde. Auch eine Leiterin ging darauf ein, dass
nicht nur zweisprachige Bilderbiicher in den Haushalten fehlen wiirden, sondern grund-
satzlich einsprachige Bilderbiicher in den Erstsprachen der Kinder, wie zuvor bereits

angedeutet.

ein Drittel der Kinder sagt ,Wir haben gar keine Biicher zuhause‘, also gehe ich auch einmal da-
von aus, dass es nicht dieses Setting geben wird, dass die Eltern jetzt mit den Kindern, oder die
groferen Geschwister, wer auch immer, irgendwer halt zuhause mit den Jiingeren diese Sachen
anschaut oder durchgeht (Transkript D, Pos. 49).

Eine Forschungspartnerin schlussfolgerte hier, dass die Umsetzung aufgrund des feh-
lenden Bezugs der Eltern und Kinder zum Medium Buch nicht stattfinde. Warum die

Eltern zuhause nicht vorlesen, wurde zudem von zwei Befragten mit Bildungsferne oder
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Desinteresse begriindet. Gleichzeitig stellt die Bildungsferne auch eine Motivation fiir
manche Forschungspartnerinne dar, mehrsprachige Bilderbiicher einzusetzen: das Me-
dium Bilderbuch wird zur Vermittlung von Bildung verwendet. Aus den Aussagen der
Forschungspartnerinnen geht grundsétzlich ein Bedauern hervor, dass die Eltern zuhau-
se nicht vorlesen wiirden. Dies bezieht sich insbesondere auf die mehrsprachigen Bil-
derbuchzeitschriften, die jedoch von ein paar Forschungspartnerinnen selbst aufgrund
der Liange und Aufmachung der Bilderbuchzeitschriften eher weniger verwendet wer-
den. Dies zeigt eine Diskrepanz, denn einerseits empfinden die padagogischen Professi-
onellen das Nichtvorlesen der Bilderbuchzeitschriften seitens der Eltern als Versdumnis,
andererseits verwenden die piddagogischen Professionellen aus genannten Griinden
selbst die Bilderbuchzeitschriften kaum. Des Weiteren spielt hier auch der Bildungsgrad
eine Rolle. Wie bereits erwéhnt, berichteten Forschungspartnerinnen, dass manche El-
tern kaum oder keine Lesekompetenzen hitten. Wenn jedoch die Verwendung mehr-
sprachiger Bilderbuchzeitschriften oder mehrsprachiger Bilderbiicher auf das Elternhaus
ausgelagert wird, kann die Folge sein, dass diese Medien aufgrund der fehlenden Kom-
petenzen oder aufgrund der Linge des Texts (bspw. Bilderbuchzeitschriften) von man-

chen Eltern nicht eingesetzt werden.

In Bezug auf das Einbinden der Eltern in den Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher
spielt auch die Beziehung zwischen diesen und den pddagogischen Professionellen eine
Rolle. Hier zeigt sich, dass beispielsweise die Beziehung zwischen den Eltern und den
Sprachforderinnen kaum gegeben ist, da Sprachférder*innen an der Elternarbeit grund-
satzlich kaum beteiligt sind. Ein weiterer Faktor, der den Einbezug der Eltern im Ein-
satz mehrsprachiger Bilderbiicher erschwert, ist die Pandemie, da seit dieser die Eltern
nicht mehr zum Vorlesen an die Standorte kommen diirfen. Des Weiteren verhindern
die Berufstdtigkeit der Eltern und der damit einhergehende Zeitmangel das regelméfige

Einladen.

4.4.5. Zeitmangel

Der Zeitmangel betrifft nicht nur Eltern, sondern auch gruppenfiihrende Elementarpé-
dagog*innen und Sprachforderinnen. Begriindet wurde das Nichtverwenden seitens der
Elementarpddagog*innen damit, dass vor allem diese aufgrund ihrer vielen Aufgaben-
bereiche keine Zeit fiir die Einzelbetreuung in Bezug auf Sprache hétten. Fiir Sprach-
forderinnen werde der Einsatz dadurch erschwert, dass manche Eltern ihre Kinder {iber
einen langeren Zeitraum nicht in den Kindergarten bringen. Dadurch fehle es den

Sprachforderinnen an Zeit eine Beziechung zu den Kindern aufzubauen und die Sprache
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zu fordern. Des Weiteren wirke sich der Mangel an Sprachforderkréften auf den Stun-
denschliissel von Sprachforderinnen aus. Aufgrund der begrenzten Zeit, die sich eine
der befragten Sprachforderinnen an einem Standort befinde, sei eine Forderung der

Sprachen der Kinder mithilfe von mehrsprachigen Bilderbiichern nur sporadisch mog-

lich.

4.5. Hauptkategorie Hilfestellungen im Einsatz

In diesem Abschnitt werden in Bezug auf die Verwendung von mehrsprachigen Bilder-
biichern AuBerungen vorrangig jener Forschungspartnerinnen wiedergegeben, die mehr-
sprachige Bilderbiicher explizit einsetzen, da hier die Moglichkeiten der Erleichterung
des Einsatzes thematisiert werden. Die AuBerungen der Forschungspartnerinnen, die sie

implizit einsetzen, werden wie gehabt ergidnzend erwéhnt.

Von einer Weiterbildung zu mehrsprachigen Bilderbiicher wiinschen sich ein paar Be-
fragte, dass im Zuge dieser eine tiefergehende Auseinandersetzung mit der Thematik
ermoglicht wird, indem viele mehrsprachige Bilderbiicher vorgestellt werden und unter-
schiedliche Anwendungsmoglichkeiten vermittelt werden. Auch Erfahrungsberichte von
padagogischen Professionellen, die mehrsprachige Bilderbiicher bereits linger einset-
zen, werden als hilfreich empfunden. Des Weiteren besteht der Wunsch nach einem

Tool, das die Suche nach geeigneten mehrsprachigen Bilderbiichern erleichtert:

dieses konkrete, wie finde ich etwas und wie kann ich das auch addquat und sinnvoll eben, eben
im Arbeitsbereich anwenden (Transkript D, Pos. 15).

Beziiglich des Angebots der mehrsprachigen Bilderbiicher ist es fiir die Befragten hilf-
reich, wenn in den mehrsprachigen Bilderbiichern Schliisselworter vorhanden sind, da
hier eine genaue Ubersetzung stattfinden kann. AuBerdem sollte der Text, wie bereits
erwdhnt, nicht zu lange sein. Der Wunsch nach mehr Angebot von mehrsprachigen
Kinderbuchklassikern und mehrsprachigen Bilderbiichern wird ebenfalls gedulert. Die
Aufmachung als Kamishibai bewerten manche Befragte als hilfreich, um die Kinder zu
motivieren und in der Verwendung als einfacher. Des Weiteren wird der vermehrte Ein-
satz von digitalen mehrsprachigen Bilderbiichern gewiinscht, die mithilfe von Tablets
und auf unterschiedlichen Sprachen abgespielt werden kdnnen. Besonders die Verwen-
dung von Audioaufnahmen, beispielsweise mittels eines QR-Codes im Bilderbuch, oder
Audio-Vorleseiibungen fiir das pddagogische Personal werden von den meisten als Hil-
festellungen im Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher gesehen. Dies wird auch bei Hiis-
ler (2009: 35), JahreiB3 et al. (2017: 450) und Kuyumcu/Kuyumcu (2004: 0.S.) angefiihrt

(vgl. Kapitel 2.3.2.). Zudem wire es eine Unterstiitzung fiir pddagogische Professionel-
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le, wenn der Kindergarten selbst mehr mehrsprachige Bilderbiicher vor Ort hitte und
diese ankaufen wiirde, sodass die piddagogischen Professionellen nicht nur auf Auslei-
hen angewiesen wiren. Auch pddagogisches Begleitmaterial wurde als mogliche Unter-

stiitzung genannt.

Ein weiterer Faktor, der die Verwendung von mehrsprachigen Bilderbiichern erleichtern
wiirde, wire eine engere Zusammenarbeit des padagogischen Personals mit den Eltern,
sodass in Folge dessen die Eltern den Kindern zuhause Bilderbiicher vorlesen, damit das
Medium Buch ndhergebracht werden kann. Dass in diesem Einbezug der Eltern Poten-
zial liegt, zeigt auch die Studie von Kuyumcu und Kuyumcu (2004, vgl. Kapitel 2.3.2.).
Eine Befragte stellte des Weiteren fest, dass Sprachkenntnisse in den jeweiligen Spra-
chen eine Erleichterung des Einsatzes darstellen wiirden. Auch eine der Leiterinnen
kommt zu diesem Schluss. Trotz dieser Feststellung setzt nur eine der beiden For-
schungspartnerinnen, die andere Erstsprachen sprechen, ihre Erstsprache beim Vorlesen

mehrsprachiger Bilderbiicher ein.
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5. Conclusio

Dieses abschlieBende Kapitel umfasst die Beantwortung der Forschungsfragen (Kapitel
5.1.), die Darlegung von Implikationen und Forschungsdesiderata, die sich aus der vor-
liegenden Untersuchung ergeben (Kapitel 5.2.) sowie ein Resiimee der gesamten Arbeit

(Kapitel 5.3.).

5.1. Zusammenfassung der Ergebnisse

Nach der Prasentation der Ergebnisse der Interviewstudie in Form einer libergreifenden
Fallanalyse sollen diese nun zur Beantwortung der Arbeit zugrundeliegenden For-
schungsfragen zusammengefasst werden. Das kleine Sample ermoglichte hierbei einen
Einblick in die Erfahrungen, Wahrnehmungen und Einschéitzungen der pddagogischen
Professionellen beziiglich der Verwendung von mehrsprachigen Bilderbiichern. Nun
soll zunéchst die Beantwortung der Teilforschungsfragen erfolgen. Abgeschlossen wird
die Zusammenfassung der Ergebnisse mit der Beantwortung der iibergeordneten For-

schungsfrage.

Welche Strategien und Materialien werden im Umgang mit Mehrsprachigkeit im
Kindergartenalltag angewandt und welchen Stellenwert nehmen mehrsprachige
Bilderbiicher dabei ein?

Strategien im Umgang mit Mehrsprachigkeit im Kindergarten sind das Zulassen des
Sprechens der Erstsprachen, die Verwendung der Erst- und Fremdsprachen seitens
mancher Forschungspartnerinnen, das Fragen nach bestimmten Wortern oder das Erler-
nen von BegriiBungsfloskeln. Des Weiteren kommt kleinen Gruppen, die nur in ihren
Erstsprachen sprechen, besondere Aufmerksamkeit zu, indem beispielsweise von eini-
gen Forschungspartnerinnen ergéinzende Angebote gesetzt werden. Zudem werden Kin-
der bei manchen Befragten auf verschiedene Kindergartengruppen umverteilt, wenn in
einer Kindergartengruppe zu wenige deutsche Sprachvorbilder vorhanden sind. Materia-
lien, die neben mehrsprachigen Bilderbiichern von den meisten verwendet werden, um
Mehrsprachigkeit im Kindergartenalltag zu beriicksichtigen, sind vor allem mehrspra-
chige Plakate, Spiele, Bildkarten, Sprachforderkarten, Karteikarten, das Medium Bil-
derbuch allgemein, Bildergeschichten, Kamishibais, Geschichtensédckchen und Reime.
Die Aktivititen beziehen sich auf das Singen von Liedern, das Ubersetzen von Begrif-
fen, Ténze, Sprachenraten, gemeinsames Zihlen, mehrsprachige Literacy-Aktivitdten
(Beschriften von Gegenstinden im Raum in unterschiedlichen Sprachen), Feste und

Schattentheater.
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Wie oft Forschungspartnerinnen mehrsprachige Bilderbiicher einsetzen, ist unterschied-
lich ausgeprigt und gibt Auskunft iiber den Stellenwert mehrsprachiger Bilderbiicher im
Kindergartenalltag. Die Schilderungen reichen von einem mehrmals wochentlichen Ein-
satz, einem tdglichen Einsatz in einem Schwerpunktzeitraum, bis zu einem unregelmé-
Bigen und gelegentlichen Einsatz {iber das Kindergartenjahr verteilt. Zudem werden die
mehrsprachigen Bilderbiicher insbesondere von Sprachforderinnen verwendet, wie das
Sample zeigt. Dies ist eine unerwartete Erkenntnis, da angenommen wurde, dass ver-
mehrt gruppenfithrende Elementarpidagog*innen diese einsetzen wiirden. Dies legt
zudem offen, dass mehrsprachige Bilderbiicher nicht nur zum Zweck der Représentation
von Mehrsprachigkeit eingesetzt werden, sondern auch zum Zweck der Sprachforde-
rung, einerseits zur Forderung der Erstsprachen, andererseits zur Forderung der Zweit-
sprache. Wie oft die mehrsprachigen Bilderbiicher im Gegensatz zu den weiteren Mate-
rialien und Aktivititen zur Beriicksichtigung von Mehrsprachigkeit eingesetzt werden,
zeigt, welche Rolle diese im Umgang mit Mehrsprachigkeit einnehmen. Einige For-
schungspartnerinnen verwenden mehrsprachige Bilderbiicher weniger als die anderen
Materialien, da beispielsweise Lieder, Zahlen oder Begriffe in den unterschiedlichen
Sprachen in den Kindergartenalltag flexibler und einfacher integriert werden kdnnen.
Die Ergebnisse zeigen, dass es vom Standort und den pddagogischen Professionellen
abhingig ist, welchen Stellenwert mehrsprachige Bilderbiicher einnehmen, da bei man-
chen der Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher einen Fixpunkt darstellt, bei einigen je-
doch weniger. Somit kann gesagt werden, dass mehrsprachige Bilderbiicher an den
meisten Kindergartenstandorten nur einen kleinen Stellenwert im Einbezug von Mehr-

sprachigkeit einnehmen.

Welche Erfahrungen bestehen im Umgang mit mehrsprachigen Bilderbiichern im
Kindergarten?

Einige Erfahrungen und Strategien, die padagogische Professionelle im Einsatz mehr-
sprachiger Bilderbiicher verwenden, decken sich mit Vorschldgen und Empfehlungen
aus der Literatur. Insbesondere der Einbezug der Eltern, die Integration von Audioauf-
nahmen und CDs, das dialogische Lesen, die Mdglichkeit des Ausleihens der Bilderbii-
cher und die Verlagerung des Einsatzes auf familiale Settings entsprechen den Heran-
gehensweisen, die in der Literatur beschrieben werden (vgl. Kapitel 2.3.1.). Positive
Erfahrungen wurden von den meisten vor allem in der Sozialform Kleingruppe ge-
macht. Besonders hdufig wird das Einbringen bestimmter Begriffe und das Synchron-

iibersetzen angewandt sowie Fragen nach der Korrektheit, nach Begriffen oder der Aus-
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sprache der jeweiligen Sprachen gestellt. Mehrsprachige Bilderbiicher, in denen andere
Schriftsysteme enthalten sind, werden weniger eingesetzt, da die Forschungspartnerin-
nen die Schrift nicht lesen konnen. Allerdings betrachten und besprechen manche der
Befragten die Schriftsysteme mit den Kindern. Die meisten Forschungspartnerinnen
haben Erfahrung im Einsatz mit zweisprachigen Bilderbiichern. Dies spiegelt auch den
Buchmarkt der mehrsprachigen Kinderliteratur wieder, der derzeit besonders von zwei-
sprachigen Bilderblichern dominiert wird (Vishek 2019: 18; vgl. Subkategorie Vorbe-
reitung und Auswahl Kapitel 4.2.1.). Einige wenige Befragte setzen einsprachige Bil-
derbiicher in mehreren Sprachausgaben ein, manche auch mehrsprachige Bilderbiicher,
in denen bis zu vier Sprachen enthalten sind. Hierbei wurde insbesondere in Zusam-
menhang mit Bilderbiichern, die mehr als zwei Sprachen beinhalten, davon berichtet,
dass das Lesen aller Sprachen langwierig sein konne. Um zu vermeiden, dass es fiir die
Kinder zu herausfordernd wird, gehen die Forschungspartnerinnen flexibel mit dem
mehrsprachigen Bilderbuch um, indem sie Passagen nicht in allen Sprachen, sondern
abwechselnd vorlesen oder Passagen abkiirzen und nacherzihlen. Zudem wurde auch
von Bilderbiichern ohne Text berichtet, die zwar von den Forschungspartnerinnen nicht
als mehrsprachig wahrgenommen wurden, jedoch in mehrsprachigen Situationen einge-
setzt werden. Keine der Forschungspartnerinnen hat hingegen Erfahrungen in der Ver-
wendung von gemischtsprachigen Bilderbiichern. Die Forschungspartnerinnen berichte-
ten durchwegs positiv von ihren Erfahrungen und gingen nur wenig auf Herausforde-
rungen im Einsatz ein, wobei sich die groBiten Herausforderungen grundséatzlich auf die
Verwendung des Mediums Bilderbuch an sich beziehen. Besonders interessant ist, dass
die mehrsprachigen Bilderbiicher vor allem von péddagogischen Professionellen einge-
setzt werden, die die Sprachen in den mehrsprachigen Bilderbiichern eigentlich nicht
sprechen konnen. Hier spalteten sich die Meinungen bezogen darauf, wer mehrsprachi-
ge Bilderbiicher vorlesen solle. Die meisten Forschungspartnerinnen ohne Sprachkennt-
nisse in den Sprachen der Kinder lesen mehrsprachige Bilderbiicher vor, um mittels
Humor einen positiven Bezug zu Sprache zu erzeugen. Eine Forschungspartnerin ging
hingegen explizit darauf ein, dass mehrsprachige Bilderbiicher von Personal vorgelesen
werden solle, das diese Sprache spreche. Hier konnte geschlussfolgert werden, dass die
erste Herangehensweise vor allem eine Anndherung an die Zweitsprache Deutsch und
ein Interesse an Sprachen ermoglichen soll, wohingegen die zweite Herangehensweise

eher die Forderung der Erstsprache fokussieren konnte.
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Eine erfolgsversprechende Verwendung mehrsprachiger Bilderbiicher wird vor allem im
Einsatz von Tonaufnahmen in Kombination mit mehrsprachigen Bilderbiichern und im
dialogischen Lesen gesehen. Des Weiteren konnen sich auch eine geeignete Textldnge
und zusitzliche Beschiftigungen wiahrend des Zuhorens (bspw. gestalten, kneten) posi-
tiv auf den Einsatz auswirken. Das Vorgehen der Forschungspartnerinnen im Umgang
mit mehrsprachigen Bilderbiichern unterscheidet sich im Einsatz von deutschsprachigen
Bilderbiichern darin, dass die Inhalte der mehrsprachigen Bilderbiicher auch auf sprach-
licher Ebene erarbeitet werden miissen und in der Vorlesesituation mehrere Sprachen
angewandt oder Fragen zu den Sprachen gestellt werden. Hier wenden sich einige an
Kolleg*innen, Freund*innen oder Eltern, die sie in der Suche nach mehrsprachigen Bil-
derbiichern oder in der Aussprache unterstiitzen. Das dialogische Lesen und das bevor-

zugte Setting in der Kleingruppe gleichen dem Einsatz deutschsprachiger Bilderbiicher.

Inwiefern pragt der Einsatz von mehrsprachigen Bilderbiichern den Umgang mit
Mehrsprachigkeit auf Ebene der pidagogischen Professionellen, des Kindergar-
tenalltags und der Elternarbeit auf positive Weise?

Auf Ebene der pddagogischen Professionellen zeigen sich seit dem Einsatz mehrspra-
chiger Bilderbiicher in Bezug auf ihre Beziehung zu Sprachen und Mehrsprachigkeit bei
den meisten Forschungspartnerinnen kaum Veridnderungen. Ein paar wenige Befragte
duBerten, dass sie Sprache dadurch mehr Wertschitzung entgegenbrichten, dass eine
Vertiefung der Thematik stattfinde und eine groBBere Neugier in Bezug auf das Lernen
weiterer Sprachen bestehe. Vielmehr wird hier deutlich, dass mehrsprachige Bilderbii-
cher den Umgang mit Mehrsprachigkeit seitens der paddagogischen Professionellen we-
niger pragen, sondern eine bestehende positive Einstellung zu Mehrsprachigkeit und ein
grundlegendes Interesse an Sprachen bestehen muss, sodass eine Auseinandersetzung

mit mehrsprachigen Bilderbiichern eintritt.

Auf Ebene des Kindergartenalltags tragen mehrsprachige Bilderbiicher zur Reprisenta-
tion von Mehrsprachigkeit bei, jedoch wird ersichtlich, dass sie in den meisten Féllen
noch keinen festen Platz im Kindergartenalltag erhalten. Dies zeigt sich einerseits durch
die Frequenz des Einsatzes der mehrsprachigen Bilderbiicher, jedoch auch durch ihre
Zuginglichkeit. Mehrsprachige Bilderbiicher sind bei vielen Forschungspartnerinnen
noch an einen zeitlichen Rahmen gebunden, da sie vor allem in Projekten oder Sprach-
fordersituationen eingesetzt werden. Wenn das Schwerpunktthema endet oder die
Sprachforderinnen nicht anwesend sind, besteht den Kindern in vielen Féllen keine Zu-

ganglichkeit zu den mehrsprachigen Bilderbiichern. Nur an einem Kindergartenstandort

106



haben mehrsprachige Bilderbiicher laut einer Forschungspartnerin keinen Projektstatus
mehr, sondern sind fester Bestandteil des Kindergartens in Form einer mehrsprachigen
Bibliothek. Mehrsprachige Bilderbiicher konnen den Kindergartenalltag zwar auf eine
positive Weise priagen, wie die dargelegten Potenziale zeigen, allerdings sind sie noch
keine Selbstverstindlichkeit im Umgang mit Mehrsprachigkeit und spielen im Kinder-

gartenalltag keine grof3e Rolle.

Auf Ebene der Eltern zeigt sich, dass sich mehrsprachige Bilderbiicher in manchen Fél-
len auf die Elternarbeit positiv auswirken konnen, in anderen nicht. Durch den Einsatz
entwickelten sich bei manchen Forschungspartnerinnen beispielsweise Gespriche mit
den Eltern. Des Weiteren konnte Wertschédtzung gegeniiber diesen ausgedriickt werden.
So entsteht durch den Einsatz eine Moglichkeit, die Eltern einzubeziehen und das Inte-
resse fiir den Kindergarten zu wecken. Allerdings wird auch deutlich, dass manche For-
schungspartnerinnen anderes mehrsprachiges Material im Kontaktaufbau zu den Eltern
bevorzugen und dass sich bei fehlender Beziehung und wenig Kontakt zu den Eltern

keine Auswirkungen auf die Elternarbeit zeigen.

Welches Potenzial und welche Herausforderungen liegen laut péidagogischen Pro-
fessionellen im Einsatz von mehrsprachigen Bilderbiichern im Umgang mit Mehr-

sprachigkeit im Elementarbereich?

Die Potenziale, die im Zusammenhang mit dem Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher
gesehen werden, wurden von den meisten Befragten vor allem in Bezug auf die Forde-
rung sprachlicher Fihigkeiten genannt. Dabei kdnnen mehrsprachige Bilderbiicher eine
erste Anndherung an Sprache ermdglichen, die Kinder zum Sprechen ermutigen und den
Wortschatz in der Erst- und Zweitsprache erweitern. Mithilfe von mehrsprachigen Bil-
derbiichern kann zudem das Reflektieren und das gemeinsame Sprechen iiber Sprache
angeregt werden sowie sprachliches Wissen zu den Strukturen, Gemeinsamkeiten und
Unterschieden der Sprachen implizit und explizit vermittelt werden, so einige Befragte.
Des Weiteren sehen die meisten Forschungspartnerinnen in mehrsprachigen Bilderbii-
chern das Potenzial, dabei zu unterstiitzen, Mehrsprachigkeit wertzuschitzen und zu
reprasentieren. Weiters wird die Verwendung mehrsprachiger Bilderbiicher von vielen
Befragten als Strategie genutzt, um einen Beziehungsaufbau zu Kindern zu initiieren
oder die Beziehung zu den Kindern zu festigen. Sehr oft wurde auch die Starkung des
Selbstbewusstseins genannt, indem Kinder Expert*innenrollen einnehmen und ihre

Kenntnisse prisentieren konnen. So konnen mit mehrsprachigen Bilderbiichern auch
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das Sprachenlernen als etwas Freudvolles und Sprachen als Ressourcen thematisiert
werden. Des Weiteren wurde von manchen erwihnt, dass Eltern durch den Einsatz
mehrsprachiger Bilderblicher Wertschédtzung erfahren wiirden. In Bezug auf die eigene
Beziehung der pddagogischen Professionellen zu Mehrsprachigkeit und Sprachen erldu-
terten manche Befragte, dass die Verwendung mehrsprachiger Bilderbiicher eine Vertie-

fung und eine groBere Neugier diesbeziiglich mit sich bringe.

Herausforderungen wurden von vielen Befragten in Bezug auf das geringe Angebot an
mehrsprachigen Bilderbiichern allgemein und am Kindergartenstandort selbst gesehen.
Auch die Anzahl an Sprachen in einem Bilderbuch, die grafische Aufbereitung von Text
und Bild sowie die Textlinge konnen die Verwendung von mehrsprachigen Bilderbii-
chern erschweren, so einige der Befragten. Zudem sind mehrsprachige Bilderbiicher
oftmals nicht an die Sprachen der Kindergartengruppen adaptierbar, sodass der Einsatz
fiir manche Forschungspartnerinnen mit zusitzlicher Ubersetzungsarbeit zusammen-
hingt. In Bezug auf die unterschiedlichen Sprachen wurde von einigen darauf einge-
gangen, dass die Aussprache eine Herausforderung darstelle, allerdings wurde diesbe-
ziiglich auch der Einsatz von Audioaufnahmen als Losungsvorschlag erwéhnt. Damit
kann einerseits die Aussprache gelibt werden, andererseits ermoglicht es ein Sprachvor-
bild in der jeweiligen Sprache mittels Tonaufnahme zu Wort kommen zu lassen. Eine
weitere Herausforderung stellen Sprachen mit anderen Schriftsystemen dar, da sie von
vielen Forschungspartnerinnen nicht gelesen werden konnen. Auch werden oftmals
nicht alle Sprachen der Kinder mittels mehrsprachiger Bilderbiicher beriicksichtigt, da
beispielsweise die Schriftsysteme nicht gelesen werden konnen, es an mehrsprachigen
Bilderbiichern in den jeweiligen Sprachen fehlt oder es an Personal mangelt, das diese
Sprachen spricht. Der Einbezug der Eltern wird von einigen Befragten ebenfalls als
schwierig erachtet, da einerseits das Herantreten an die Eltern eine Hemmschwelle dar-
stellt, wenn Unwissen beziiglich der Lesefdhigkeiten der Eltern besteht. Andererseits
wird dies auch aufgrund der fehlenden Beziehung zu den Eltern, der Pandemie und des
Zeitmangels als schwierig bewertet. Eine der grof3ten Herausforderungen stellt fiir eini-
ge Forschungspartnerinnen jedoch das wenige Interesse der Kinder am Medium Bilder-
buch per se dar, was die Verwendung erheblich erschwert. So wird fiir den erfolgrei-
chen Einsatz von mehrsprachigen Bilderbiichern eine positive Beziehung zum Medium
Bilderbuch allgemein als Voraussetzung gesehen. Des Weiteren ist auch fiir manche
padagogische Professionelle der Zeitmangel im Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher

eine Herausforderung. Eine implizite Herausforderung, die im konkreten Einsatz ent-
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steht, ist zudem die Thematisierung von Differenz. Es wurde ersichtlich, dass der Ein-
satz mehrsprachiger Bilderbiicher bei einigen auch zu einem Differenzdilemma fiithren
kann, das im Akt der Anerkennung von Differenz ausgeldst wird. Eine Mdglichkeit,
damit umzugehen ohne dabei Abgrenzung zu Einzelnen zu verstirken, wurde in einer
Vorgehensweise einer Forschungspartnerin gefunden. Indem Kinder unterschiedlicher
Erstsprachen in die Vorlesesituationen einbezogen werden, kann ein Mehrsprachig-
keitserlebnis ermdglicht werden, das mehrere Sprachen und nicht nur eine Sprache the-
matisiert. Dieses Erlebnis von einem Mehr an Sprachen konnte dazu beitragen, dass ein
ibergreifender und kein trennender Blick auf Sprachen und die jeweiligen Kinder ein-

genommen werden kann.

5.2. Implikationen und Forschungsdesiderata

Obwohl die Ergebnisse zeigen, dass im Zusammenhang mit mehrsprachigen Bilderbii-
chern insbesondere Potenziale in der Forderung sprachlicher Féhigkeiten, in der Repra-
sentation von Mehrsprachigkeit und dem Beziehungsaufbau gesehen werden, nehmen
diese im Umgang mit Mehrsprachigkeit keinen signifikanten Stellenwert ein und stellen
im Kindergarten noch keine Selbstverstiandlichkeit dar. Die Implikationen, die sich dar-
aus ergeben, beziehen sich besonders auf die Ebene des padagogischen Personals und

die Ebene der mehrsprachigen Bilderbiicher.

Um pédagogischen Professionellen Zugang zu mehrsprachigen Bilderbiichern zu er-
moglichen, bedarf es vor allem Weiterbildungen, die eine tiefergehende Auseinander-
setzung mit dieser Thematik ermdglichen, unterschiedliche Moglichkeiten des Einsatzes
sowie verschiedene Arten von mehrsprachigen Bilderbiichern thematisieren. Dies wurde
auch als expliziter Wunsch geéduBlert. Eine Vielfalt an unterschiedlichen Formen von
mehrsprachigen Bilderbiichern konnte zudem ermdéglichen, dass alle Sprachen der Kin-
der auf unterschiedliche Weise in Form von einsprachigen Bilderbiichern, zweisprachi-
gen Bilderbiichern, mehrsprachigen Bilderbiichern, gemischt und parallel sowie textlo-
sen Bilderbiichern représentiert werden. Auch das Differenzdilemma, das im Einsatz
mehrsprachiger Bilderbiicher entstehen kann, konnte in einer Weiterbildung behandelt
werden. Diese konnte ein geeigneter Ort sein, um das piddagogische Handeln zu reflek-
tieren. Dabei kann vermittelt werden, wie Zugehdrigkeitsordnungen in sprachlichen
AuBerungen anerkannt, reflektiert und verschoben werden konnen, sodass ,,weniger
Gewalt und Macht ausgeiibt werden®, wie es Mecheril (2010: 190) formuliert. Des Wei-
teren muss eine Bereitschaft seitens des Kindergartentrdgers oder der Leiter*innen des

jeweiligen Standorts bestehen, mehrsprachige Bilderbiicher in das Angebot der Kinder-
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gartenbibliotheken aufzunehmen, die den Kindern auch zu jeder Zeit frei zugénglich
sind. Auch fiir die mehrsprachigen Bilderbiicher selbst ergeben sich Implikationen in
Bezug auf ihr Design und ihre Textldnge. Hierbei konnen die AuBerungen der pidago-
gischen Professionellen diesbeziiglich herangezogen werden, sodass mehrsprachige
Bilderbiicher publiziert werden, die im Einsatz einfach zu handhaben sind und so auch
mehr paddagogische Professionelle dazu motivieren kdnnten, diese zu verwenden. Auch
in Bezug auf das Medium Bilderbuch selbst wire eine Initiative, wie sie bei Kuyumcu
und Kuyumcu (2004) geschildert wird, welche den Eltern und Kindergartenkindern Bil-

derbiicher ndherbringt, gewinnbringend.

Die Ergebnisse dieser Untersuchung bieten zudem Ankniipfungspunkte fiir weitere For-
schungsprojekte. So konnten zwar Einblicke in die Erfahrungen und Wahrnehmungen
der padagogischen Professionellen beziiglich des Einsatzes mehrsprachiger Bilderbii-
cher gegeben werden, allerdings konnten mit dem ausgewdihlten Erhebungsverfahren
nicht die konkrete Verwendung und der Ablauf der Vorlesesituation festgehalten wer-
den, sodass dies eine Limitation der Untersuchung darstellt. Diesbeziiglich wiirde eine
ethnographische Studie wichtige Erkenntnisse mit sich bringen, die Personal im Einsatz
von mehrsprachigen Bilderbiichern begleitet. Dabei wire der Fokus auf mehrsprachiges
Personal und die Ausweitung der Forschungspartnerinnen auf die Assistentinnen bedeu-
tend, da besonders diese padagogischen Professionellen die Forderung sprachlicher Fé-
higkeiten in den Erstsprachen mittels mehrsprachiger Bilderbiicher vertiefen konnten.
Hierbei konnen die Handlungen, genauen Vorgehensweisen und Formulierungen seitens
der péadagogischen Professionellen im Fokus stehen, wobei auch analysiert werden
kann, inwiefern das Differenzdilemma zum Tragen kommt. Eine Vertiefung der hier
dargelegten Erkenntnisse wiére auch in Bezug auf die Arten der mehrsprachigen Bilder-
biicher, die eingesetzt werden, lohnenswert, da dadurch ersichtlich wird, welche Arten
sich fiir den Einsatz im Kindergarten besonders gut eignen und wie sich die Verwen-
dung je nach Art unterscheiden konnte. Zudem wire eine weitere Vertiefung in Bezug
auf das mehrsprachige Personal interessant, das zwar seine Erst- oder Fremdsprachen
im Kindergartenalltag einsetzt, jedoch in diesen Sprachen nicht vorliest. Indem fiir diese
Untersuchung ein kleines Sample gewidhlt wurde, konnte ein Einblick in die Erfahrun-
gen der Forschungspartnerinnen gegeben werden. Repréisentative Ergebnisse konnten in
Form einer quantitativen Studie erzielt werden, die auf den hier dargelegten qualitativen

Erkenntnissen aufbaut.
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5.3. Fazit

Die vorliegende Forschungsarbeit konnte aufzeigen, dass mit dem Einsatz mehrsprachi-
ger Bilderbiicher im Kindergarten einerseits Potenziale, andererseits jedoch auch Her-
ausforderungen einhergehen, die die Verwendung dieses Mediums beeinflussen kdnnen.
Ziel dieser Arbeit war es, die Erfahrungen im Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher zu
untersuchen, um einerseits die Umsetzung der mehrsprachigen Bilderbiicher zu erfor-
schen und die damit einhergehenden Auswirkungen zu analysieren, andererseits jene zu
Wort kommen zu lassen, die sie einsetzen. Zu Beginn der Arbeit wurde zunéchst das
Gegenstandsverstidndnis in Form der theoretischen Auseinandersetzung unter Einbezug
des Forschungsstands dargelegt. Hierbei wurden drei grofle Schwerpunkte gesetzt: Be-
ginnend bei Kapitel 2.1. wurde auf die verschiedenen Aspekte und Definitionen von
Mehrsprachigkeit eingegangen, wobei sich einer spracheniibergreifenden Perspektive
auf Mehrsprachigkeit angeschlossen wurde. AnschlieBend wurde die praktische Umset-
zung der Beriicksichtigung von Mehrsprachigkeit konkret im Kindergarten geschildert,
indem empirische und theoretische Befunde herangezogen wurden. Dabei konnte ge-
zeigt werden, dass der Diskurs um Mehrsprachigkeit im Kindergarten angekommen ist
und Konzepte zur Umsetzung existieren, diese allerdings kaum Eingang in den Kinder-
gartenalltag und das padagogische Handeln finden. Ausgehend davon wurden Mdglich-
keiten aufgezeigt, wie der Einbezug von Mehrsprachigkeit im Kindergarten aussehen
kann und auf das Medium mehrsprachiges Bilderbuch néher eingegangen (Kapitel 2.2.).
In Kapitel 2.3. wurden so der Forschungsgegenstand definiert, empirische Befunde dar-
gelegt, Potenziale vorgestellt und konkrete Strategien des Einsatzes thematisiert sowie
damit einhergehende mdgliche Herausforderungen angesprochen. Dem folgte in Kapitel
3 die Darlegung der methodischen Entscheidungen und des Forschungsdesigns der qua-
litativen Interviewstudie. An dieser nahmen sieben Forschungspartnerinnen teil, die
derzeit im Kindergarten titig sind. Die Auswertung in Kapitel 4 wurde mittels der quali-
tativen Inhaltsanalyse nach Kuckartz und Rédiker (2022) und mithilfe des Programms
MAXQDA 2022 (VERBI Software 2021) durchgefiihrt.

Die Ergebnisse der Forschungsarbeit verdeutlichen, dass in mehrsprachigen Bilderbii-
chern zwar Potenziale in Bezug auf die Forderung sprachlicher Fahigkeiten, die Bertick-
sichtigung und Wertschdtzung von Mehrsprachigkeit sowie den Beziehungsaufbau zu
den Kindern gesehen wird, dass jedoch mehrsprachige Bilderbiicher trotz der genannten
positiven Auswirkungen noch kein fester Bestandteil des Kindergartenalltags sind. Dies

konnte zum Teil daran liegen, dass es padagogischen Professionellen teilweise an kon-
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kreten Methoden oder an Zeitressourcen fehlt und so die Potenziale mehrsprachiger
Bilderbiicher noch nicht voll entfaltet werden konnen. Auch wenn mehrsprachige Bil-
derbiicher bis jetzt nur einen kleinen Stellenwert im Kindergarten einnehmen, kann die-
sen ein Mehrwert in Bezug auf den Umgang mit Mehrsprachigkeit zugesprochen wer-
den. Sie stellen eine Moglichkeit dar, wie sowohl auf miindlicher als auch schriftlicher
Ebene Mehrsprachigkeit in den Kindergartenalltag einbezogen und gefordert werden
kann. So konnte durch das Ermoglichen unterschiedlicher Mehrsprachigkeitserlebnisse
im Zuge der Verwendung mehrsprachiger Bilderbiicher dem Ziel, Mehrsprachigkeit als
einen selbstverstandlichen Teil des Kindergartens und der Gesellschaft zu behandeln,

einen Schritt ndher gekommen werden.
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Anhang

A. Abstract

Mehrsprachigkeit im Kindergarten ist eine allgegenwartige Thematik, die das piddagogi-
sche Handeln padagogischer Professioneller priagt. Wie die Sprachen der Kindergarten-
kinder in den Kindergartenalltag einbezogen werden, kann dabei auf unterschiedliche
Weise geschehen. Eine Form der Beriicksichtigung kann hierbei der Einsatz mehrspra-
chiger Bilderbiicher darstellen. Diesem Medium widmete sich die vorliegende Arbeit,
da vor allem Potenziale in der Literatur beziiglich des Einbezugs von Mehrsprachigkeit
gedullert werden, jedoch kaum Erfahrungen pddagogischer Professioneller in Bezug auf
die Verwendung erforscht sind. Aus diesem Grund sollten besonders die Erfahrungen,
Meinungen und Einschédtzungen padagogischer Professioneller im Einsatz mehrsprachi-
ger Bilderbiicher im Kindergarten im Fokus stehen, um die damit einhergehenden Aus-
wirkungen dieser aus der Sicht pddagogischer Professioneller festzuhalten. Mit dieser
Arbeit sollte beantwortet werden, welche Potenziale und Herausforderungen in der
Verwendung mehrsprachiger Bilderbiicher im Umgang mit Mehrsprachigkeit laut pidda-
gogischen Professionellen liegen. Des Weiteren wurden dabei der Stellenwert mehr-
sprachiger Bilderbiicher im Kindergarten und die Erfahrungen im konkreten Einsatz
thematisiert. Um dem Erkenntnisinteresse nachzugehen, wurden sieben leitfadenge-
stiitzte Expert*inneninterviews durchgefiihrt und mithilfe einer qualitativen Inhaltsana-
lyse ausgewertet. Die Ergebnisse der Untersuchung zeigten dabei, dass mit mehrspra-
chigen Bilderbiichern vor allem Potenziale in Bezug auf die Forderung sprachlicher
Fahigkeiten, die Wertschdtzung und Représentation von Mehrsprachigkeit und den Be-
ziehungsaufbau zu den Kindergartenkindern bestehen. Herausforderungen zeigten sich
im Zusammenhang mit dem grundsitzlichen Angebot mehrsprachiger Bilderbiicher,
dem Einbezug der Eltern, der Aussprache, den Schriftsystemen und dem Medium Bil-
derbuch an sich. Des Weiteren wurde ersichtlich, dass zwar Potenziale im Einsatz mehr-
sprachiger Bilderbiicher gesehen werden, mehrsprachige Bilderbiicher jedoch trotzdem
keinen signifikanten Stellenwert im Umgang mit Mehrsprachigkeit aufgrund von Zeit-

mangel, fehlendem Angebot oder Bevorzugung von anderem Material einnehmen.
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B. Materialien fur Erhebung und Aufbereitung der Daten

B.1. Dokumente fiir die Forschungspartnerinnen

Die hier gesammelten Dokumente sind formal fiir den Forschungsbericht angepasst,
inhaltlich jedoch unverdndert. Der Inhalt der Dokumente wurde ibernommen und ange-
passt aus Helfferich (2011) und einer Vorlage der Masterarbeitsbetreuerin Dr. Verena

Blaschitz.

B.1.1. Informationsschreiben 1

Informationsblatt zur Teilnahme an der Interviewstudie

Projekt: Masterarbeit (Masterstudium Deutsch als Fremd- und Zweitsprache)

Titel: Potenziale und Herausforderungen des Einsatzes mehrsprachiger Bilderbiicher
im Elementarbereich

Zeitraum: Mairz bis August 2022

Institution: Universitdt Wien, Institut fiir Germanistik, Fachbereich DaF/Z

Forscherin: Marina Gennari, BA (a01602811@unet.univie.ac.at)

Betreuerin: Dr. Verena Blaschitz

Wien, 25.05.2022
Sehr geehrte Teilnehmerin, sehr geehrter Teilnehmer,

In meiner Masterarbeit beschéftige ich mich mit der Verwendung von mehrsprachigen Bilderbii-
chern im Kindergarten. In der Studie stehen dabei Elementarpddagoginnen und Elementarpada-
gogen im Fokus, die mit mehrsprachigen Bilderbiichern im Kindergartenalltag arbeiten oder
gearbeitet haben. Ziel der Studie ist es zu erforschen, welche Erfahrungen Elementarpddagogin-
nen und Elementarpddagogen mit mehrsprachigen Bilderbiichern im Kindergarten machen und
wie sie den Einsatz dieser wahrnehmen, bewerten und einschitzen.

Ihre Teilnahme an dieser Studie erfolgt freiwillig. Sie konnen zu jeder Zeit und ohne Angabe
von Griinden IThre Bereitschaft zur Teilnahme widerrufen. Auch im Verlauf der Studie kdnnen
Sie Ihre Bereitschaft zur Teilnahme zuriickziehen. Die Ablehnung der Teilnahme oder ein vor-
zeitiges Ausscheiden aus dieser Studie haben keine nachteiligen Folgen fiir Sie.

Ablauf der Studie

Die leitfadengestiitzten Interviews werden pro Person einmalig im Zeitraum Juni durchgefiihrt
und dauern mindestens 30 Minuten bis maximal 60 Minuten. Das Interview findet {iber die
Plattform Zoom statt und wird mit einem Audiogerit und zusétzlich iiber Zoom per Audio und
Video aufgezeichnet. Diese doppelte Aufnahme wird vorgenommen, um bei mdoglichem
schlechtem Audio-Output des PCs zu gewihrleisten, dass das Gespriach qualititsvoll aufge-
zeichnet werden kann und nicht verloren geht. Die Audio-Video-Aufnahme per Zoom wird al-
lein zu Zwecken der Transkription verwendet und nach Fertigstellung der Abschrift sofort ge-
16scht. Die Audioaufnahme auf dem Audiogerit wird geldscht sobald sie fiir den Forschungs-
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prozess nicht mehr benétigt wird. Die erhobenen Daten werden verschriftet und anschlieBend
qualitativ ausgewertet.

Zu Beginn des Interviews werden mittels eines miindlich besprochenen Kurzfragebogens zusétz-
lich personenbezogene Daten und Sozialdaten ermittelt.

Datenverwendung

Mit diesem Informationsschreiben wird Thnen zugesichert, dass Thre Daten vertraulich behandelt
und nicht an Dritte weitergegeben werden. Thre personenbezogenen Daten und Sozialdaten
(bspw. Namen, Alter, Sprachkenntnisse, Bundesland) werden von Beginn an in der Verschrif-
tung des Interviews pseudonymisiert (d.h. durch Codes ersetzt). Sie werden in der wissen-
schaftlichen Arbeit nicht namentlich genannt und es kdnnen keine Riickschliisse auf die Teil-
nehmenden dieser Studie gezogen werden.

Die in der Studie gesammelten Daten diirfen nur zu Zwecken der wissenschaftlichen For-
schung und Lehre verwendet und nicht an Dritte zu anderen Zwecken weitergegeben werden.
In folgenden Kontexten diirfen die Daten verwendet werden:

- als Datenbasis fiir Forschungsprojekte,

- fiir die Ausbildung des wissenschaftlichen Nachwuchses z.B. bei Lehrveranstaltungen,

- als Anschauungsmaterial auf wissenschaftlichen Veranstaltungen,

- in wissenschaftlichen Publikationen.

Alle erhobenen Daten werden sicher gespeichert und verwahrt. Die Originaldaten (ohne Pseu-
donymisierung) werden verschliisselt gespeichert. Zugang zu Thren personenbezogenen Daten
und Sozialdaten hat allein die Durchfiihrende der Studie (Marina Gennari), die zu Verschwie-
genheit verpflichtet ist.

Ihre Erfahrungen sowie lhre Expertise im Umgang mit mehrsprachigen Bilderbiichern leisten
einen wichtigen Beitrag zur wissenschaftlichen Erforschung von mehrsprachigen Bilderbiichern
im Bildungsbereich. Um die Durchfiihrung der Interviews zu ermdglichen, bitte ich Sie eine
Einwilligungserkldrung zu unterschreiben, in der Sie einer Aufzeichnung des Interviews, einer
Transkription und der Verwendung der erhobenen Daten fiir die wissenschaftliche Untersu-
chung zustimmen.

Vielen Dank fiir Thre Bereitschaft!
Bei weiteren Fragen zum Projekt, auftretenden Unsicherheiten oder rechtlichen Fragen kontak-

tieren Sie mich gerne: Marina Gennari (Studienleiterin), E-Mail: a0160281 1 (@unet.univie.ac.at ,
Tel.: 0681 20223131.
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B.1.2. Informationsschreiben 2

Informationsblatt zur Teilnahme an der Interviewstudie

Projekt: Masterarbeit (Masterstudium Deutsch als Fremd- und Zweitsprache)

Titel: Potenziale und Herausforderungen des Einsatzes mehrsprachiger Bilderbiicher
im Elementarbereich

Zeitraum: Mairz bis August 2022

Institution: Universitdt Wien, Institut fiir Germanistik, Fachbereich DaF/Z

Forscherin: Marina Gennari, BA (a01602811@unet.univie.ac.at)

Betreuerin: Dr. Verena Blaschitz

Wien, 25.05.2022
Sehr geehrte Teilnehmerin, sehr geehrter Teilnehmer,

In meiner Masterarbeit beschéftige ich mich mit der Verwendung von mehrsprachigen Bilderbii-
chern im Kindergarten. In der Studie stehen dabei Elementarpddagoginnen und Elementarpada-
gogen im Fokus, die mit mehrsprachigen Bilderbiichern im Kindergartenalltag arbeiten oder
gearbeitet haben. Ziel der Studie ist es zu erforschen, welche Erfahrungen Elementarpddagogin-
nen und Elementarpddagogen mit mehrsprachigen Bilderbiichern im Kindergarten machen und
wie sie den Einsatz dieser wahrnehmen, bewerten und einschétzen.

Ihre Teilnahme an dieser Studie erfolgt freiwillig. Sie konnen zu jeder Zeit und ohne Angabe
von Griinden Thre Bereitschaft zur Teilnahme widerrufen. Auch im Verlauf der Studie kénnen
Sie Thre Bereitschaft zur Teilnahme zuriickziehen. Die Ablehnung der Teilnahme oder ein vor-
zeitiges Ausscheiden aus dieser Studie haben keine nachteiligen Folgen fiir Sie.

Ablauf der Studie

Die leitfadengestiitzten Interviews werden pro Person einmalig im Zeitraum Juni durchgefiihrt
und dauern mindestens 30 Minuten bis maximal 60 Minuten. Das Interview findet, wenn fiir
Sie moglich, in einer R&umlichkeit Thres Kindergartenstandortes statt. Die Interviews werden mit
einem Audiogerdt aufgezeichnet und die daraus gewonnenen Daten werden verschriftet
(transkribiert) und qualitativ ausgewertet. Zu Beginn des Interviews werden mittels eines miind-
lich besprochenen Kurzfragebogens zusitzlich personenbezogene Daten und Sozialdaten ermit-
telt.

Datenverwendung

Mit diesem Informationsschreiben wird Thnen zugesichert, dass Ihre Daten vertraulich behandelt
und nicht an Dritte weitergegeben werden. Thre personenbezogenen Daten und Sozialdaten
(bspw. Namen, Alter, Sprachkenntnisse, Bundesland) werden von Beginn an in der Verschrif-
tung des Interviews pseudonymisiert (d.h. durch Codes ersetzt). Sie werden in der wissen-
schaftlichen Arbeit nicht namentlich genannt und es kdnnen keine Riickschliisse auf die Teil-
nehmenden dieser Studie gezogen werden.

Die in der Studie gesammelten Daten diirfen nur zu Zwecken der wissenschaftlichen For-
schung und Lehre verwendet und nicht an Dritte zu anderen Zwecken weitergegeben werden.
In folgenden Kontexten diirfen die Daten verwendet werden:

- als Datenbasis fiir Forschungsprojekte,

- fiir die Ausbildung des wissenschaftlichen Nachwuchses z.B. bei Lehrveranstaltungen,
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- als Anschauungsmaterial auf wissenschaftlichen Veranstaltungen,
- in wissenschaftlichen Publikationen.

Alle erhobenen Daten werden sicher gespeichert und verwahrt. Die Originaldaten (ohne Pseu-
donymisierung) werden verschliisselt gespeichert. Zugang zu lhren personenbezogenen Daten
und Sozialdaten hat allein die Durchfiihrende der Studie (Marina Gennari), die zu Verschwie-
genheit verpflichtet ist. Die Audioaufnahmen werden geldscht sobald sie fiir den Forschungs-
prozess nicht mehr benétigt werden.

Ihre Erfahrungen sowie Thre Expertise im Umgang mit mehrsprachigen Bilderbiichern leisten
einen wichtigen Beitrag zur wissenschaftlichen Erforschung von mehrsprachigen Bilderbiichern
im Bildungsbereich. Um die Durchfiihrung der Interviews zu ermdglichen, bitte ich Sie eine
Einwilligungserkldrung am Tag des Interviews zu unterschreiben, in der Sie einer Aufzeichnung
des Interviews, einer Verschriftung (Transkription) und der Verwendung der erhobenen Daten
fiir die wissenschaftliche Untersuchung zustimmen.

Vielen Dank fiir Ihre Bereitschaft!
Bei weiteren Fragen zum Projekt, auftretenden Unsicherheiten oder rechtlichen Fragen kontak-

tieren Sie mich gerne: Marina Gennari (Studienleiterin), E-Mail: 20160281 1 @unet.univie.ac.at ,
Tel.: 0681 20223131.
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B.1.3. Einwilligungserklarung

Zur Durchfithrung des Interviews ist Thr schriftliches Einverstdndnis zur Teilnahme an dieser
Untersuchung unverzichtbar. Ich bitte Sie folgende Einwilligungserklarung sorgféltig durchzu-
lesen. Bei weiteren Fragen zum Projekt oder Ihren Rechten als Teilnehmende an der Studie,
kontaktieren Sie Marina Gennari unter a0160281 1 @unet.univie.ac.at oder Tel.: 0681 20223131.

Ich, , wurde ausfiihrlich und verstdndlich tiber die
Zielsetzung, die Bedeutung und den Ablauf der Studie aufgeklért. Ich wurde in einem Informa-
tionsschreiben dariiber informiert, dass meine Daten vertraulich behandelt und nicht an Dritte
weitergegeben werden und dariiber, wie die Aufnahme und Auswertung der Daten erfolgt. Auf-
getretene Fragen wurden mir verstandlich und ausreichend beantwortet.

Meine Teilnahme ist freiwillig und mir ist bekannt, dass ich mein Einverstindnis jederzeit
schriftlich zuriickziehen kann und dies keine nachteiligen Folgen fiir mich hat. Alle Daten, die
bis dahin bereits verwendet wurden, miissen aber nicht aus der wissenschaftlichen Arbeit ent-
fernt werden. Ich habe das Recht, die Verwendung der Daten einzuschrinken und die Verarbei-
tung sowie die Dateniibertragbarkeit zu widerrufen.

Ich bestétige hiermit, dass ich mit der Teilnahme am Interview (inklusive Kurzfragebogen), der
Aufzeichnung und Transkription des Interviews und der Verwendung der erhobenen Daten fiir
wissenschaftliche Zwecke im Rahmen der Masterarbeit von Marina Gennari einverstanden bin.

0 Ich mochte iiber die Ergebnisse der Untersuchung informiert werden.

Ort, Datum Unterschrift
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B.2. Interviewleitfaden

Personlicher Bezug und Griinde
e Erzéhlen Sie einmal, wie sind Sie auf das Thema mehrsprachige Bilderbiicher
gestoflen?
o Haben Sie Weiterbildungen in Bezug auf mehrsprachige Bilderbiicher
absolviert?
=  Wenn ja, welche? Was wurde Thnen in der Weiterbildung vermit-
telt?
»  Wenn nein, was erwarten Sie sich von so einer Ausbildung?
e  Warum verwenden Sie mehrsprachige Bilderbiicher?
o Nachfragen: Kénnen Sie vielleicht ein Beispiel nennen? Konnen Sie das

ausfuiihrlicher beschreiben?

2. Erfahrungen im Einsatz und Gelingensbedingungen

e Wann setzen Sie mehrsprachige Bilderbiicher im Kindergartenalltag ein (zu
welchen Anlédssen, Situationen)? Konnen Sie vielleicht Beispiele nennen?

e Wie oft verwenden Sie mehrsprachige Bilderbiicher? — taglich (1x oder ofter?),
wochentlich, monatlich? Nachfrage: Konnen Sie noch genauer erkliren, wie es
zu dieser Frequenz kommt?

e Wo befinden sie sich im Raum (frei zugéinglich)?

o Schauen sich die Kinder die Biicher auch alleine an? Konnen Sie viel-
leicht eine Beobachtung schildern?

e Wie setzen Sie mehrsprachige Bilderbiicher in Threr Kindergartengruppe ein?

o Wie bereiten Sie sich allg. vor? Wenden Sie bestimmte Strategien, So-
zialformen an? Konnen Sie das ausfiihrlicher beschreiben?

o Wer setzt die mehrsprachigen Bilderbiicher noch ein? Inwiefern werden
im Einsatz die Eltern einbezogen?

o Erzdhlen Sie mir von einer konkreten Situation, in der Sie ein mehr-
sprachiges Bilderbuch verwendet haben - Beispiel, wo es gut / nicht gut
funktioniert hat.

» Nachfrage: Wie war das fiir Sie?
* Nachfrage: Welche Faktoren waren lhrer Meinung dafiir ver-

antwortlich, dass es gut / nicht gut funktioniert hat?
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Welche mehrsprachigen Bilderbiicher haben Sie bereits angewandt? (Bsp.
Nennung von Titeln)

o Wie ist die Sprachenaufteilung (parallel, gemischt), welche Sprachen
kommen vor?

o Welche Bilderbiicher konnten Sie einfacher einsetzen, welche schwieri-
ger?

= Nachfrage: Was macht den FEinsatz fiir Sie schwierig? (spezi-
fisch bestimmtes Buch und allg.) Woran konnte das liegen?
= Nachfrage: Welche Gegebenheiten konnten den Einsatz erleich-
tern oder erfolgreicher gestalten? (z.B. rduml. Bedingungen,
Fortbildungen, Personal, das die Sprachen spricht, Kontakt mit
Eltern, dialogisches Lesen ...)
Welche Kinder sehen sich mit Thnen die Bilderbiicher an? (mehrsprachige, ein-
sprachige?)
Wie reagieren die Kinder auf die mehrsprachigen Bilderbiicher?

o Nachfrage: Was machen die Kinder in der Vorlesesituation? (Machen
sie Sprachvergleiche, reden sie vermehrt {iber zuhause?)

Wie hat sich die Beziehung zu den mehrsprachigen Kindern und mehrspra-
chigen Eltern verdndert seit Sie mehrsprachige Bilderbiicher verwenden?
Glauben Sie konnen mit mehrsprachigen Bilderbiichern die sprachlichen Fi-
higkeiten der Kinder gefordert werden? Wenn ja, welche? (z.B. Forderung der
Erstsprache, Forderung der Zweitsprache, Sprachbewusstheit, Reflexion,
Sprachvergleiche) Wie merken Sie das?

o Dariiber hinaus, was kann mit mehrsprachigen Bilderbiichern Ihrer Mei-
nung nach bei Kindern noch gefordert werden? (Akzeptanz gegeniiber
einander, ...)

Wie bewerten Sie den Einsatz von mehrsprachigen Bilderbiichern im Kinder-
garten? (als positiv, negativ, bereichernd, sinnlos, ...) Koénnen Sie mir das aus-
fithrlicher beschreiben?

o Bei positiv: Wie wirkt sich der Einsatz mehrsprachiger Bilderbiicher po-

sitiv auf die Elternarbeit aus?



3. Auswahl der Bilderbiicher
e Wiihlen Sie die Bilderbuicher selbst aus?

e Worauf achten Sie da? Nach welchen Kriterien wihlen Sie die Bilderbiicher
aus? Konnen Sie mir das etwas genauer beschreiben?

4. Umgang mit Mehrsprachigkeit

e Wie erleben Sie das Thema Mehrsprachigkeit an Threm Standort?
e Wie bewerten Sie Mehrsprachigkeit allgemein? (wichtig/unwichtig, warum

wichtig?)
e Wie diirfen die Kinder die Mehrsprachigkeit im Kindergartenalltag leben?
Wie zeigt sich das?
o Nachfrage, wenn nicht explizit darauf eingegangen wird: Diirfen die
Kinder ihre Sprachen im Kindergartenalltag verwenden?
e Welche weiteren Materialien verwenden Sie neben mehrsprachigen Bilderbii-
chern, um Mehrsprachigkeit in den Kindergartenalltag zu integrieren?
o Welche Materialien verwenden Sie dabei 6fter, mehrsprachige Bilder-
biicher oder die anderen Materialien?
o Setzen Sie noch weitere Aktivititen (als die bereits genannten), um
Mehrsprachigkeit in Threr Gruppe zu berticksichtigen? Wenn ja, welche?
e Inwiefern hat sich Thre Beziehung zu Sprachen und Mehrsprachigkeit veran-

dert, seit Sie sich mit mehrsprachigen Bilderbiichern auseinandersetzen?

Abschlussfrage: Ich schaue noch einmal kurz nach, ob ich eine Frage iibersehen habe,
ansonsten sind wir am Ende angelangt. Mdchten Sie noch gerne etwas hinzufiigen, das

Ihnen am Herzen liegt? Danke fiir die Teilnahme!
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B.3. Deduktive Erstellung der Subkategorien

Themenbereiche und Fragen des Leitfadens Subkategorie

Wie duirfen die Kinder die Mehrsprachigkeitim  Umgang
Kindergartenalltag leben?

Wie setzen Sie mehrsprachige Bilderbiicher in Konkreter Einsatz
IThrer Kindergartengruppe ein?

Welche Materialien verwenden Sie dabei dfter, Stellenwert
mehrsprachige Bilderbiicher oder die anderen
Materialien?

Dartiiber hinaus, was kann mit mehrsprachigen Positive Besetzung von Mehrsprachigkeit
Bilderbiichern Threr Meinung nach bei Kindem
noch gefordert werden?

Welche Bilderbiicher konnten Sie einfacher Angebot
einsetzen, welche schwieriger?

Inwiefern werden im Einsatz die Eltern Einbezugder Eltern
einbezogen?

Abbildung 3: Deduktive Kategorienbildung (Quelle: Eigene Darstellung)

—
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C. Datenmaterial und Analysen

C.1. Kodierleitfaden und Transkriptionen

Mehrsprachigkeit im Kindergarten

Subkategorie Inhaltliche Beschreibung Anwendung der Kategorie Beispiele fiir Anwendungen
MK
Umgang Bezieht sichaufjeglichen Umgangmit | Diese Kategorie wird kodiert, wenn folgende | ,.dieser Gedanke mit "Wir haben Deutsch
Mehrsprachigkeit im Kindergartenund | Aspekte genannt werden: zu sprechen in Osterreichund vor allem im
Erfahrungen des Umgangs * Strategien und Arten des Umgangs mit | Kindergarten und auch untereinander”,
diesbeziiglich seitens der Mehrsprachigkeit davon miissen wir einfach auch komplett
padagogischen Professionellen. * Einsatz bestimmter Materialien oder | (Transkript D, Pos. 93)
Alktivitaten (mehrsprachiges Material)
_oben sind zwei Plakate, wo die Zahlen in
verschiedensten Sprachen sind, [...]
verschiedene Lieder von den Familien die
Tanze dazu® (Transkript B, Pos. 91)
Sprachbezogenes | Umfasst die Sichtaufund das Wissen | Diese Kategorie wird kodiert, wenn folgende | ,also in der Sprachwissenschaften ist es ja
Wissen um Mehrsprachigkeit und Sprachen | Aspekte genannt werden: 50, dass man sagt, erst wenn man eine, eine,
seitens der padagogischen * Sprachbezogenes Wissen, bspw. | eine gefestigte Basis hat mit einer Sprache
Professionellen. Personliche beziiglich Spracherwerb kann man die nachste gut lernen, weil man
Erfahrungen mit Mehrsprachigkeit e Sichtweisen bezuglich Mehrsprachigkeit | ja eben die Strukturen, die Grammatik
werden auch hinzugezahlt. kennt* (Transkript D, Pos. 133)
Abbildung 4: Kodierleitfaden MK (Quelle: Eigene Darstellung)
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Verwendung mehrsprachiger Bilderblicher

Einsatz von mehrsprachigen

Bilderbiichern im Kindegartenalltag.

folgende Aspekte genannt werden:
s Strategien des Hinsatzes (bspw.
Einbezug der Eltern)
+ erfolgreicher Einsatz
*  Anwesenheit welcher Kinder
+ Formulierungen
* Sprachkenntnisse und
Rollenverstandnis (wer liest vor?)

Subkategorie Inhaltliche Beschreibung Anwendung der Kategorie Beispiele fiir Anwendungen
VMB
Konkreter Einsatz | Umfasst alle Erfahrungen mit dem | Diese Kategorie wird kodiert, wenn | ,die Eltern eingeladen habe mit ihren Kindern,

wenn, sich Zeit zu nehmen und die. die Biicher
hier anzuschauen, beziehungsweise auch mit nach

Hause zu nehmen* (Transkript B, Pos. 11)

Vorbereitung und
Auswahl

Umfasst
Auswahl

die Vorbereitung, die

und die konkreten
mehrsprachigen Bilderbiicher. die zum

Einsatz kommen

Diese Kategorie wird kodiert. wenn

folgende Aspekte genannt werden:
* Arten von MB (bspw. Titel,

beteiligte Sprachen,

Sprachenaufteilung)

+ Beschreibungen und Strategien
der Vorbereitung

+ Kiriterien der Auswahl von MB

ich habe meistens Zetteln dazu geklebt. also
Post-its, oder dazu geheftet” (Transkript F, Pos.
99)

_also "Das kleine Ich bin Ich" und dieser "Brauner
Bar" und die "Heule Eule” und [...] dann die
Papperlapapp Geschichten” (Transkript E, Pos.
76)

Stellenwert

Umfasst
Stellenwert

alle  Aussagen zum
mehrsprachiger

Bilderbiicher im Kindergartenalltag.

Diese Kategorie wird kodiert, wenn
folgende Aspekte genannt werden:

* Frequenz des Einsatzes

* Zuganglichkeit MB (Ort)

* Vergleich zum Einsatz anderer
mehrsprachiger Materialien und
Aktivititen

* Wann MB eingesetzt werden
(bspw. Sprachfdrderung)

* Beobachtungen von Kindern, die
sich mit MB auseinandersetzen

* Bewertung des Einsatzes von MB

* Aus- oder Weiterbildungen als
Orte des ersten Kennenlernens

von MB

..Ja, mehrmals in der Woche schon, ja genau,
nicht immerals Angebot, [...] wenn ein Kind ein
Buch lesen wollte und wir halt gerade Ressourcen
gehabt haben dann haben wir das auch so oft
vorgelesen, genaualso zwei, drei Mal die Woche™

(Transkript A, Pos. 67)

.Das kommt auf, auf das Projekt an, muss ich
schon sagen, also so selbstverstandlich sind sie
nicht, sie sind schon ein eher ein Schwerpunkt™

(Transkript C, Pos. 25)

Abbildung 5: Kodierleitfaden VMB (Quelle: Eigene Darstellung)
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Potenziale bezliglich mehrsprachiger Bilderbiicher

mithilfe ven  mehrsprachigen

Bilderbiichern zu fordern, beziehen.

SubKkategorie Inhaltliche Beschreibung Anwendung der Kategorie Beispiele fiir Anwendungen

PMB

Sprachliche Umfasst alle Aussagen, die sich auf | Diese Kategorie wird kodiert, wenn | .das was auf alle Falle passiert. wenn man
Fahigkeiten das Potenzial sprachliche Fahigkeiten | folgende Aspekte genannt werden: mehrsprachige Biicher einsetzt, ist, dass sie liber

e TForderung

Fahigkeiten (bspw. Erstsprache,

sprachlicher

Zweitsprache)
s Aspekte der
Sprach(en)bewusstheit  (bspw.

Sprachmelodien, Schriftsysteme,

Metasprachliches)

Sprache miteinander sprechen. ja. also, dass sie es

erkennen als Werkzeug.” (Transkript B, Pos. 75)

Positive Besetzung

Bezieht sich aufdie positive Besetzung

Diese Kategorie wird kodiert, wenn

.ein Gefiihl dafiir, dass wir iiberall auf der Welt

KindernundEltemn

Beschreibungen vonden Beziehungen
der padagogischen Professionellen zu
den Kindernund Eltemdes jeweiligen
Kindergartens aufgrund des Einsatzes

mehrsprachiger Bilderbiicher.

von von Mehrsprachigkeit und Sprachen | folgende Aspekte genannt werden: ein Zuhause haben koénnen und dass Sprachen
Mehrsprachigkeit | auf Ebene der piadagogischen s  Wertschitzung von | vielleicht ein sehr groBer Teil davon ist oder sein
Professionellen, des Mehrsprachigkeit kann undja, dass es auf jeden Fall eine Ressource
Kindergartenalltags und der o Mehrsprachigkeit und Sprachen ist, wenn ich eine Sprache mehr spreche,
Elternarbeit. als Ressource vielleicht, genauund dass esunsbereichert, genau
+ Freude und SpaB an Sprache diesen Sinn fiir diese Diversitaitund da gehdrt fir
+ Begegnung auf Augenhshe mich auch einfach ein Gemeinschaftsgefiihl dazu*

*  Forderungdes Selbstbewusstseins | (Transkript F. Pos. 89)
Beziehung zu | Umfasst die Verdnderungen zu und die | Diese Kategorie wird kodiert, wenn | .wenn das Kind nicht, sich nicht 6ffnet zum

folgende Aspekte genannt werden:
s Beschreibungen vonBeziehungen
zu Kindern und Eltern
des

Beziehungsaufbaus zu Kindern

*  Moglichkeiten

und Eltern

s Rollenumkehrung

Beispiel, auch der Sprache nicht, dann, dann ist
das auch ein Zeichen, dass es noch nicht
emotional angekommen ist jetzt in der Gruppe
zum Beispiel und dann fingt man dann die
Bindung zur Beziehung aufzubauen® (Transkript
G, Pos. 21)

Beziehung zu | Umfasst die Beschreibung und | Diese Kategorie wird kodiert, wenn | .mehr Wertschatzung fiir die Sprache auch
Sprachen und | Verinderung der Beziehung der | folgende Aspekte genannt werden: entwickelt* (Transkript F, Pos. 83)
Mehrsprachigkeit | padagogischen Professionellen zu e Beschreibungen und
Sprachen und Mehrsprachigkeit seit Verinderungen der Sicht auf | ,Weil garnicht, ob sich so viel bei mir geandert
dem Einsatz mehrsprachiger Sprache und Mehrsprachigkeit | hat* (Transkript D, Pos 188)
Bilderbiicher.
Abbildung 6: Kodierleitfaden PMB (Quelle: Eigene Darstellung)
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Herausforderungen beziiglich mehrsprachiger Bilderblicher

Subkategorie Inhaltliche Beschreibung Anwendung der Kategorie Beispiele fiir Anwendungen
HMB
Sprachen Umfasst alle Aussagen, die im | Diese Kategorie wird kodiert. wenn |, die gréfite Schwierigkeit istja fiir () jemanden,
Zusammenhang mit dem Einsatz | folgende Aspekte genannt werden: wie mich, ich kann Deutsch vorlesen, aber wer
mehrsprachiger Bilderbicher und dem » Beschreibungen vonvorhandenen | liest dann die andere Sprache vor?* (Transkript C,
Einbeziehen von Sprachen oder nicht vorhandenen | Pos. 7)
aufkommen. Schwierigkeiten bezogen auf
Sprache (bspw. Sprachkenntnisse,
Sprachmelodien, Schriftsysteme)
e Beriicksichtigung aller Sprachen
s Fehlende Beziehung
Angebot Umfasst alle Aussagen iiber | Diese Kategorie wird kodiert, wenn | ,.esistnochviel zu wenig Angebot” (Transkript F,
Schwierigkeiten, die im | folgende Aspekte genannt werden: Pos. 91)
Zusammenhang mit dem Einsatz e Verfiigbarkeit MB
mehrsprachiger Bilderbiicher und dem * Grundsatzliches Angebot ..bisschen schwierig, wenn die Biicher, wenn zu
Angebot, der Aufbereitung und dem o Aufbereitingund Umfang (bspw. viel Text war” (Transkript A Pos. 41)
Umfang mehrsprachiger Bilderbucher Designs, Textlange)
stehen.
Interesse der | Umfasst alle Aussagen, die sich auf | Diese Kategorie wird kediert, wenn | _fiir manche Kinder sind einfach Bilderbiicher
Kinder das fehlende Interesse oder fehlende | folgende Aspekte genannt werden: auch uninteressant” (Transkript F, Pos. 71)
Erfahrungen  in = Bezug  auf * Fehlendes Interesse seitens der
mehrsprachige Bilderbiicher und das Kinder
Medium Bilderbuch beziehen.
Einbezug der | Umfasst alle genannten | Diese Kategorie wird kodiert, wenn | .nicht so einfach, weil wir sie nicht direkt
Eltern Schwierigkeiten, die mit dem | folgende Aspekte genannt werden: ansprechenhaben konnen, weil wir Eltern dabei
Einbezug der Eltern in den Einsatz + Ansprechen der Eltern gehabt haben, die wahrscheinlich gar nicht so gut
mehrsprachiger Bilderbiicher e schlechte Beziehung zu den | lesen haben konnen* (Transkript A, Pos. 83)
zusammenhangen. Eltern
* Berufstitigkeit, Zeitmangel
+ Pandemie
Zeitmangel Umfasst alle genannten | Diese Kategorie wird kodiert, wenn |, Koénntees die Kolleginverwenden, das weiB sie
Schwierigkeiten in Bezug auf | folgende Aspekte genannt werden: auch, tut sieaber nicht [...], also weil sie andere
Zeitmangel. * Zeitmangel seitens der PP Sachen macht. Sie hat nie Zeit (Transkript E,
* Abwesenheit der Kinder Pos. 36)
+ Stundenschlissel
+ Pandemie
Abbildung 7: Kodierleitfaden HMB (Quelle: Eigene Darstellung)

Hilfestellungen im Einsatz

Subkategorie

Inhaltliche Beschreibung

Anwendung der Kategorie

Beispiele fiir Anwendungen

HE

Umfasst jene Aussagen, die die
Erleichterung des Einsatzes von
mehrsprachigen Bilderbiichern oder
Hilfestellungen diesbeziiglich

thematisieren.

Diese Kategorie wird kodiert, wenn

folgende Aspekte genannt werden:

* Vorschlige zum Einsatz
bestimmter Materialien oder
Strategien

* Mbglichkeiten der Erleichterung,
Veranderung

* Erwartungen und Wiinsche

LAudios wiren, wiren, wiren gut, wenn die
irgendwo vielleicht, dass ein QR-Code drinnen ist,
dass man es sich antharen kann oder_ dass man es
auch vielleicht vorgelesen bekommt (Transkript F,
Pos. 69)

~mehr kermenlemen und einfach, ja ein bisschen

von Erfahrungen lernen® (Transkript E, Pos. 17)

Abbildung 8: Kodierleitfaden HE (Quelle: Eigene Darstellung)
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Transkript A

I: Zu Beginn wiirde ich dich gerne fragen, wie bist du eigentlich auf das Thema
mehrsprachige Bilderbiicher gestofen?

A: (...) Eigentlich durch meine mehrsprachigen Kinder. Genau und wir haben
Integrationsassistentinnen in @@GroBstadt in Osterreich## gehabt, eben
tiirkische und arabische und mit denen hat es sich dann gut angeboten, dass ich
Bilderbiicher dann, am Anfang haben wir es gemacht mit synchronem Ubersetzen,
dann wenn die Kinder die Biicher gelesen haben, also schon gekannt haben, haben
sie abwechselnd vorgelesen in verschiedenen Sprachen, genau.

I: Und warum genau mochtest du die, also hast du die eingesetzt? Also du hast
schon erwiihnt wegen den mehrsprachigen Kindern, aber was ist genau der Grund
gewesen?

A: Also vor allem, wir, bei uns waren die Kinder eher bildungsfern und ich glaube,
dass die gar nicht so viel Kontakt gehabt haben mit Bilderbiichern und weil das
Buch an sich auch schon das Medium ist (..) ja den Kindern Bildung
weiterzubringen und auch ja eine ruhige Beschiftigung auch einmal, also (unv.)
ohne Fernseher.

I: Ja.

A: Genau und das ist auch sehr gut angekommen, also weils den Kindern sehr viel
Spal3 gemacht hat.

I: Es ist sehr gut angekommen?
A: Ja.

I: Konntest du noch diese Reaktionen der Kinder genauer erklidren? Also wie sie
das, wie ist dir das aufgefallen, dass es thnen Spaf3 gemacht hat?

A: Erstens weil sie es immer wieder gefordert haben und, und ja, weil sie einfach
auch konzentriert dabei waren und weil sie es sich auch gut gemerkt haben, also
vor allem das verschiedene Sprachen Ausprobieren, verschiedene Sprachen
kennenlernen, hat man einfach gemerkt, wie ja wie viel Freude und durchs Lachen,
durchs Zuhoren, ja so wiirde ich sagen, habe ich es gemerkt.

I: Und haben, also haben die Kinder dann selbst zum Beispiel Sprachvergleiche
gemacht oder wie hat sich das geduBert, dass sie da, also wie haben sie
mitgemacht?

A: Genau sie haben, also wir haben denen die Bilderbiicher auch nur mehr in einer
Sprache zum Beispiel vorgelesen, wenn wir gewusst haben sie kennen es und da
haben die Kinder dann auch schon gewusst welche Worter das halt immer wieder
kommen oder was die Schildkréte immer wieder sagt oder so. Genau.

I Und mit welchen Kindern, ah also welche Kinder haben das mit euch, mit dir
angeschaut?

A: Welche Nationen und welches Alter oder?

I: Ja, also welche, also welche, also welche Kinder, also mehrsprachige Kinder
oder einsprachige Kinder?

A: (...) Ja, eigentlich alle Kinder. Also vor allem, vor allem mehrsprachige Kinder,
ja. In dem Kindergarten haben wir nur ein dsterreichisches Kind gehabt, das nur
eine Erstsprache gehabt hat (I: Mh!). Einem, ja der Deutsch als Muttersprache
gehabt hat, deshalb waren eigentlich alle Kinder mehrsprachig, ja.

I. Okay und welche mehrsprachigen Bilderbiicher hast du, also, hast du da
verwendet? Also kannst du Titel nennen, oder?

A: Ja, wir haben meistens dann, also wir haben keine mehrsprachigen
Kinderbiicher gehabt, sondern eher ein Kinderbuch wie "Das Ich bin Ich" und da
haben die arabische Integrationsassistentin auf Arabisch gehabt und die tiirkische
auf Tiirkisch.

I: Also du hast es dann auch noch zusitzlich vorgelesen oder wie ist das
abgelaufen?

A: Genau, ich habe zum Beispiel, also wenn wir es eingefiihrt haben in die Gruppe
habe ich es auf Deutsch vorgelesen und nach jeder Seite nach dem Umblittern hat
dann an einem Tag zum Beispiel die tiirkische Integrationsassistentin das auf
Tiirkisch vorgelesen (...) mit den tiirkischen Kindern. Und dann haben wir das am
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néchsten Tag mit dem Arabischen zum Beispiel wiederholt und dann in der, wenn
die Kinder das schon gekannt, ah gewusst haben was da passiert, dann haben wir
die Bilderbiicher auch fiir alle, also in der groBeren, in der durchgemischteren
Gruppe vorgelesen.

I: Und wie war das?

A: Ja, das ist dann eigentlich sehr gut ein- angekommen. Ja, weil sie es irgendwie
auch genossen haben dazusitzen und eine andere Sprache zu horen, weil sie eh
gewusst haben was passiert.

I: Also habe ich das jetzt richtig verstanden, ihr habt immer, also ihr habt ein
mehrsprachiges Bilderbuch verwendet, "Das kleine Ich bin Ich" (A: Genau) und
was war jetzt das mit den anderen Biichern, oder oder?

A: Ah, ich hab '"Das Ich bin Ich" auf Deutsch gehabt, die arabische
Integrationsassistentin hat das auf Arabisch gehabt.

I: Achso okay, das heift es waren sozusagen das ganze Bilderbuch auf Deutsch, das
ganze Bilderbuch auf Arabisch.

A: Genau ja, (I Okay), war jetzt eigentlich so nicht mehrspra- also ist doch
eigentlich, war halt so nicht mehrsprachig. Ja genau.

I: Und hast du also, hast du dann noch weitere mehrsprachige Bilderbiicher
verwendet oder ist das das Einzige?

A: Nein, wir haben das immer wieder gemacht, dann vor allem auch mit den, weil3
nicht wie die heiflen (...) Da gibt es den Mr. Krach und die Little Miss Sunshine (I:
Ah ja) Davon haben wir ganz viele dann (I: Ja) (unv.) von den kleinen (I: Ja) Genau,
weil das halt auch recht gut gegangen ist auch allein so mit dem
Synchroniibersetzen, weil da nicht so viel Text war und genau.

I: Und in welchen Sprachen waren die? Also

A: Wir haben es immer auf Arabisch und Tiirkisch gemacht, weil ich auch dann die
arabischen und tiirkischen Integrationsassistentinnen gehabt habe. Und mit denen,
genau mit denen hat es gut gepasst so.

I: Und welche Bilderbiicher fandest du einfacher einzusetzen?

A: Die wo, eigentlich, also da hat es, der Mr. Krach oder so, wo es eigentlich viel
um ja um die Mimik dabei geht oder wo nicht sehr viel Text ist, sondern eher sehr
viel Aktion bei dem, beim Vorlesen.

I: Wie heil3t das Bilderbuch noch einmal?

A: Der Mr. Krach.

I: Ah Krach, ah okay, ja mhm, (A: Genau) ich kenne e¢h die Buchreihe, diese
kleinen, ja-

A: Genau, ich weil} leider nicht mehr, das ist jetzt schon eine Zeit her, wie viele
wir davon gehabt haben. Wir haben davon einige gehabt und die so prisentiert dann.

I: Also wenn ich das jetzt nochmal so zusammenfassen kann, also du hast eben das
auf Deutsch vorgelesen und die Padagoginnen und Assistentinnen, die die Sprache
gesprochen haben, haben das in dieser Sprache dann vermittelt.

A: Genau, ja.

I: Okay und gab es auch Bilderbiicher, die du schwieriger zum Einsetzen fandest?
Also

A: Jabei uns war es immer bisschen schwierig, wenn die Biicher, wenn zu viel Text
war. Weil wir recht schnell gemerkt haben, dass die Kinder dann eben aussetzen,
dass sie dann nicht dabei bleiben kénnen.

I: Und in welchen Sprachen war das dann schwieriger fiir die Kinder oder wie hat
sich das gezeigt?

A: Wenn wir es mehrsprachig gemacht haben, haben wir es immer nur auf Tiirkisch
und Arabisch gemacht. Ah, bei den (...) ja (...) also mehrsprachig hab ich es leider
nur immer in den Sprachen gemacht.

I: Ja, ich meinte nur, also geht es darum, dass der Text so lang war und, dass es fiir

die deutschen Kinder auch schwierig war, weil der Text so lang war oder war es fiir
die, also fiir die tiirkischsprachigen, arabischsprachigen Kinder aufgrund der Texte
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(A: Ja) in Arabisch und Tiirkisch schwierig, oder wo waren die Schwierigkeiten?

A: Es war schon fiir die muttersprachlichen Kinder auch schwierig (I: Okay), weil
glaub ich die Konzentration sowieso bisschen das Thema war und weil wir so viel
Text gehabt haben und dann auch mit dem abwechselnd, halt dann natiirlich Pausen
fiir jeden ein bisschen entstehen, dann ist es eher mithsam, aber jetzt.

I: Genau, konntest du mir noch genauer erkldren, also wie hast du dich darauf
vorbereitet diese, also oder wie habt ihr euch darauf vorbereitet diese
Bilderbiicher einzusetzen?

A: (...) Eigentlich haben wir uns halt einfach abgesprochen welche Biicher wir
nehmen. Vorbereitet haben wir uns insofern, dass wir halt fiir Elternarbeit oder so,
haben wir uns zum Beispiel auch (Dia-Projekte / Tier Projekt ? unv.) mal gemacht
und halt so présentiert. Aber so fiir die Présentation der Bilderbiicher selber haben
wir uns eigentlich nur abgesprochen, ja.

I: Okay und in welchen, also du hast es schon erwihnt, aber also in welchen
Sozialformen habt ihr das eher angeboten?

A: In der Kleingruppe (I: Okay), also so mit maximal zehn Kindern (unv.)

I: Und konntest du eine konkrete Situation schildern, wo es gut funktioniert hat
mit den mehrsprachigen Bilderbiichern?

A: Wo es gut funktioniert hat? Mh, gut funktioniert hat zum Beispiel eben der Mr.
Krach, wie ich daneben Ton angeboten hab. Also da hab ich das Bilderbuch an, da
haben wir das Bilderbuch eingefiihrt und den Kindern einen Ton in die Hand
gegeben. (I: Einen was?) Einen Ton. (I: Aha), ah weil bei uns eben oft das Thema
war, dass die Kinder dann so unruhig geworden sind und ja da haben wir dann eben
zum Beispiel Ton angeboten und sie haben wihrend dem Mr. Krach, der
inzwischen sehr laut ist und haben wir, haben sie den Ton in den Hinden gehabt und
bearbeiten konnen und ja und das hat sehr gut funktioniert eigentlich, weil sie eben
zwischen auch lauter werden haben diirfen und ja, man selbst dann in weiterer
Folge den Ton bearbeiten konnen als Mr. Krach und da hat man schon gemerkt,
dass sie es sehr gut angenommen haben, auch das Bilderbuch eben sehr
verinnerlicht haben.

I: Und in dieser konkreten Situation hast du das eben, also weil du gesagt hast
Synchroniibersetzen, kannst du diese Situation noch einmal genauer beschreiben,
wie genau dieses Ubersetzen also stattgefunden hat?

A: Genau, da hab ich es zum Beispiel dann auf Deutsch vorgelesen und der Mr.
Krach sagt, schreit halt, richtig laut, sagt schreit "Ich will ein Brot" und dann hat
die tiirkische Integrationsassistentin noch einmal mit also 'Ich will ein Brot"
iibersetzt, also sie hat jetzt nicht den ganzen Text iibersetzt, den ich vorher

vorgelesen hab, sondern hat nur mehr was die einzelnen Personen sagen.

I. Okay und kannst du mir auch eine Situation schildern, in der das echer
schwieriger war das Bilderbuch also einzusetzen?

A: Also ich weil3, dass es 6fter schwieriger war, wenn eben der Text zu schwierig
war, wenn der Text zu lang war. Aber welche Biicher das jetzt konkret waren, das

I: Also, es gab sozusagen mehrere Situationen in denen das zu schwierig war fiir
die Kinder und wie hast du das dann gel6st?

A: Indem wir es einfach abgekiirzt haben (lacht) oder ja, oder dann, das war vor
allem bei den ganz Kleinen dann indem wir nicht mehr die Biicher vorgelesen
haben, sondern einfach besprochen haben was wir sehen.

I: Und welche Sprachen haben die Kinder dann in dieser Situation verwendet?

A: Mit der Integrationsassistentin, also ich meine, wie die tiirkische
Integrationsassistentin da war, haben die Kinder sehr viel die tiirkische Sprache
verwendet.

I: Und bei der Arabischsprachigen?

A: Bei der Arabischen auch ja, aber die Arabischen haben zum Beispiel dann wenn
die tiirkische Integrationsassistentin da war mit mir Deutsch gesprochen. Aber die
haben schon sehr viel den leichteren Weg zur Erstsprache natiirlich gewihlt.

I: Mhm und wie, wie oft habt ihr diese mehrsprachigen Bilderbiicher eingesetzt?
A:(.)

I: Also tdglich, wochentlich, monatlich?
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A: Ja, wochentlich auf alle Fille.

I: Und wie oft wiirdest du sagen wochentlich, wann, mehrmals in der Woche oder
einmal in der Woche?

A: Ja, mehrmals in der Woche schon, ja genau, nicht immer als Angebot, es war
halt eben so aus, genau nicht immer als Angebot, sondern einfach auch mal
zwischendrinnen oder wenn halt ein Kind ein Buch vorlesen, ein Buch vorlesen
gehabt, nein, wenn ein Kind ein Buch lesen wollte und wir halt gerade Ressourcen
gehabt haben dann haben wir das auch so oft vorgelesen, genau also zwei, drei Mal
die Woche wiirde ich schon sagen.

I Ja und hast du dann, also hast du dich auch mit der tiirkischen oder der
arabischen Sprache so auseinandergesetzt, dass du es vorlesen hittest konnen oder
war das wirklich, dass du eben das Deutsche gelesen hast und die Assistentinnen
haben dann die anderen Sprachen?

A: Vorlesen hitte ich es nicht konnen, wir haben es eher immer wieder so
probiert, dass mich die Kinder halt korrigieren konnen. Das ist halt einfach immer
so wie, die Worter dann wirklich auch so auszusprechen will, wie man es
aussprochen soll, aber also vorlesen hitte ich es mir jetzt so nicht unbedingt
zugetraut.

I: Und wie war das fiir dich mit diesem Worter iiben (...) oder?

A: Ja, ange-, also angenehm, also man merkt halt wie schwierig, oder ich habe
gemerkt, wie schwierig so eine Sprache zu erlernen halt ist und die Ki-, es war halt
auch immer freudvoll und das ist halt auch das Schoéne finde ich, dass die Kinder
auch sehen, wie schwierig es fiir wen anderen auch ist die andere Sprache zu
lernen und (unv.) die Kompetenzen haben.

I: Wie haben da die Kinder darauf reagiert?

A: Ja, indem sie mich hundert Mal korrigiert haben halt immer wieder und das soll
ich sprechen und so, also. Genau, also sie waren da cher dann in der
Lehrerinnenrolle.

I: (lacht) Und wo haben sich die mehrsprachigen Bilderbiicher im Raum befunden?

A: Ja, das haben wir auch immer wieder variiert, aber sie waren bei den anderen
Bilderbiichern auch dabei, bei den deutschsprachigen Bilderbiichern.

I. Und konntest du eine Situation beobachten, wo sich die Kinder die, ein ein
mehrsp-, also das Buch dann selber genommen haben und gelesen haben?

A: Ja, also das ist immer wieder vorgekommen, ich hitte auch nicht das Gefiihl
gehabt, dass sie das irgendwie als besonders wahrnehmen.

I: Also war das fiir sie so schon normal oder wie wiirdest du das beschreiben?

A: Sie haben immer wieder iiber, also sie haben auch ein deutschsprachiges Buch
dann halt in ihrer Muttersprache besprochen und so. Also ich glaube nicht, dass sie
daso, dass die Kinder das als mehrsprachig gesehen hitten (I: Ja), ja.

I: Also dieses, wie meinst du das jetzt genau, dass sie das, das arabische Buch dann
nicht, oder wie?

A: Genau, dass die deutschen Kinder, ah dass die tiirkischen Kinder nicht gewusst
haben, ob das jetzt auf Tiirkisch da steht oder auf Deutsch.

I: Ja, okay, ja und (...) inwiefern habt ihr bei diesen Bilderbiichern auch die Eltern
einbezogen?

A: Wir haben es immer wieder probiert. Also vor allem auch Eltern zum Vorlesen
in die Gruppe zu bringen oder dass die Eltern von zuhause die Lieblingsbiicher und
so mitbringen und ein bisschen vorlesen, aber dadurch dass wir vor allem mit den
Miittern in Kontakt waren, war das oft dann nicht so einfach, weil wir sie nicht
direkt ansprechen haben konnen, weil wir Eltern dabei gehabt haben, die
wahrscheinlich gar nicht so gut lesen haben kénnen und ja ich glaube da eine
ziemliche Hemmschwelle auch ist, geben haben also, wir haben es immer wieder
probiert bei Eltern, wo wir gewusst haben, okay die kénnen das, die schaffen das
jetzt wirklich ganz gut, oder die konnen sicher gut lesen, aber so generell anbieten
habe ich mich das nie getraut, dass man die Eltern, dass ich prinzipiell jedes
Elternteil frage, ob es einmal kommt und vorliest.

I: Okay, das heif3t es waren dann keine Eltern da und haben es-
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A: Doch schon immer wieder einmal.
I: Also haben sie schon vorgelesen?

A: Genau (I: Ja) ja, aber wir hitten das eigentlich viel mehr gern gehabt (I: Achso
mhm), dass die Muttersprache halt viel mehr représentiert wird und das war aber
eben schon ein bisschen eine Hemmschwelle, dass die (I: Okay mhm), aber ja wie
oft dass wir das gemacht haben kann ich jetzt eigentlich gar nicht sagen. Aber wir
haben im Jahr sicher (unv.), ja ein paar Mal sind schon die Eltern gekommen und
haben die dann vorgelesen, also eben die Lieblingsbiicher der Kinder von zuhause
vorgelesen.

I: Und in welchen Sprachen war das dann im?

A: Ja in den Sprachen der Kinder, also (I: Okay), Bosnisch, Kroatisch, genau ich
weil} gar nicht, ob wir mal eine tiirkische oder arabische Mama da gehabt haben,
weil gerade die Sprachen-

I: Ich habe es jetzt, ich glaube ich habe es gerade nicht so gut verstanden, welche
Sprachen waren dann da?

A: Also Tiirkisch glaube ich nicht, dass wir einmal eine Mama da gehabt haben.
I: Und aber welche anderen sonst?

A: Bosnisch, Kroatisch, und ja genau, also das ehemalige Jugoslawien die, die
Eltern waren halt sehr gut bewandert, also (unv.).

I Und wie hat sich die Beziehung zu den Eltern verdndert seit ihr diese
Bilderbiicher eingesetzt habt?

A: (...) Ich glaube, dass, dass es eher umgekehrt war, dass erst wenn die Beziehung
wirklich stabil ist, dann haben wir die Bilderbiicher eingesetzt dann mit den Eltern
(I: Okay) und dann sind auch die Eltern gekommen, wenn wir eine gute Bezichung
gehabt haben.

I: Okay, also das heif3t, dass das eben erst wirklich zustande gekommen ist, wie
dann das, diese Sicherheit da war?

A: Genau, ja.
I: Okay, und wie hat sich die Beziehung zu den Kindern verandert?

A: (...) Ja, ich meine, die mehrsprachigen Kinderbiicher waren nachher ein Teil
von, von unserem mehrsprachigen, oder von der Wertschitzung einer anderen
Sprache gegeniiber und ich glaube, dass die Wertschitzung einfach den Kindern
sehr viel Selbstbewusstsein gegegeben hat auch in ihrer eigenen Sprache
gegeniiber und ja, und dass das die Kinder in allen Bereichen fordert, also eben das
Selbstbewusstsein glaube ich.

I Wie?
A: Vor allem das Selbstbewusstsein war (I: Mhm) (unv.)
I: Kénntest du konkrete Bereiche nennen, weil du gesagt hast, alle Bereiche?

A: (...) Ja, einfach, dass Kinder das Selbstbewusstsein gekriegt haben zu sagen, ich
habe das jetzt nicht verstanden, also im sozialen Bereich, dass sie einfach, wenn
ich sprachlich etwas nicht verstehe, dass das jetzt nichts ist, wo ich mich schdmen
kann- muss, weil da geht es allen anderen auch so genau. Also das Nachfragen
konnen, ja

I: Glaubst du auch, dass mit, mit mehrsprachigen Bilderbiichern die sprachlichen
Fiahigkeiten der Kinder geférdert werden kénnen?

A: Ja, auf alle Fille (lacht), also, ja weil eben erst die Muttersprache gelernt
werden muss, damit ich eine zweite Sprache gut erlernen kann und die
muttersprachliche Forderung natiirlich im Kindergarten auch ein Teil von unserer
Arbeit war, dadurch dass wir die Integrationsassistentinnen gehabt haben, genau,
also von dembher auf alle Fille fiir die sprachliche Forderung.

I: Und wiirden dir da vielleicht konkrete Be-, also sprachliche Bereiche einfallen,
wo du denkst, also wo sich gezeigt hat, dass da vielleicht irgendetwas bei den
Kindern sich getan hat?

A: (...) Sprachlich hat sich eigentlich bei allen Kindern viel getan, wir haben eben

die BESK und die BESK-DaZ also durchgemacht und deshalb ja, dort hat sich eh
immer gezeigt, also wir haben immer Verbesserungen der Kinder gehabt.
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I: Wie, das habe ich nicht verstanden, was?

A: Beim BESK-DaZ hat sich immer gezeigt, dass sich die Kinder eigentlich gut
entwickeln und genau, und dass die eigentlich die Kinder, die sie, die dort still
gestanden sind, aber wo wir halt gemerkt haben, dass es dort nicht weitergeht, dass
sie einfach eine professionellere Umgebung brauchen, also genau. Da war, konkret
war es jetzt eigentlich die vier Mal, was wir gehabt haben, immer ein
logopidischer Hintergrund. Aber ansonsten waren sicher eben die Bilderbiicher
ein Teil unserer Sprachforderung.

I: Also siehst du auch, also wiirdest du das jetzt so bezeichnen, dass das eben ein
sprachforderliches, ein sprachférderliches Angebot ist, weil du sagst es ist Teil
der Sprachforderung, oder?

A: Genau, ja.

I: Also war das auch in deiner Planung so, oder-?
A: Ja.

I: Okay.

A: Ja, ich meine, ich habe ein 6s-, ein §sterreichisches Kind in der Gruppe gehabt
und dadurch war eigentlich, ja jede Férderung oder jede Planung und Angebot war
immer die Sprache im Vordergrund (I: Ja) und immer Teil von allem, was wir
machen.

I: Du hast gerade angesprochen, dass du eben auch also, dass die Sprache sehr im
Vordergrund war, welche Materialien hast du, oder habt ihr neben diesen
Bilderbiichern noch eingesetzt, um Mehrsprachigkeit zu berii- zu beriicksichtigen?

A: Ja, also wir haben dann einen Raum fiir Reggio-Pidagogik gehabt und da haben
wir sowieso, also wir haben die Bilderbiicher immer danach, also wir haben danach
immer einen Raum gehabt, um die Bilderbiicher weiterzuarbeiten, zu vertiefen und
eben bei Reggio sehr viel wertfreie Materialien und da haben sie, hat das
nachwirken diirfen oder so, oder auch wenn ich Bilderbiicher erzihlt habe dann
halt meistens mit Kett, also da haben wir ja sehr viel Hauser dann zum Beispiel
gebaut gemeinsam und auch religiése, und auch religidse Geschichten habe ich
vor allem mit Kctt dann crklért und auch und, ja in allen Bereichen cigentlich.

I: Und was genau mit Kett? Das habe ich nicht ganz verstanden.

A: Genau mit Kett, die Kett-Padagogik ist...? (I unv.) Da wird eben sehr viel
interaktiv mit den Kindern gemacht, also auch Geschichten erzihlt und wihrend
man zum Beispiel ein Haus ma-, also, also vor allem um religidse Geschichten,
wenn Jesus in Jerusalem eintrifft dann wird der ganze Weg vom Einzug mit den
Kindern gemeinsam gebaut (I Mh!) und wihrend dem Erzihlen bauen die Kinder
immer wieder mit und sind immer wieder in das Geschehen eingebunden.

I: Und das habt ihr bei den mehrsprachigen Bilderbiichern auch gemacht oder?
A: Genau ja, auf alle Fille.

I: Also sozus-, ist das, also so, weil du gesagt hast nachwirken, also war das eine
Aktivitdt nach dem Lesen oder in dem Lesen? Also

A: Ja zum Beispiel, also mit dem Herrn Krach haben sie den Ton wihrenddessen in
die Hénde gekriegt und haben wihrenddessen schon intiutiv arbeiten konnen und
danach haben die Kinder, die das noch wollen haben, eine Figur daraus mit dem
Ton herstellen kénnen (I: Mhm, okay!) oder eben ein paar von den Kindern dann
aus dem Reggio-Material. Also mit den Réumlichkeiten haben wir das dann halt
immer bisschen offen gelassen und genau. Das ist nicht so strikt geplant gewesen,
sondern einfach wer es dann braucht, hat es dann auch, oder wer es gerne méochte,
hat das dann so nutzen kénnen.

I: Und hast du die mehrsprachigen Bilderbiicher 6fter verwendet als die anderen
Materialien, um Mehrsprachigkeit einzubeziehen oder, also welche hast du 6fter
verwendet sozusagen?

A: Materialien? Oder welche Biicher?

I: Nei-, also eben ob du, warte ich muss die genaue Frage, ja, also, also welche
Materialien du 6fter verwendest, die mehrsprachigen Bilderbiicher oder das

andere Material, das du einsetzt, um Mehrsprachigkeit zu beriicksichtigen?

A: (...) Ja ich wiirde sagen die Kinderbiicher waren vielleicht zehn Prozent von der
Sprachférderung, wenn man es, ja wenn iiberhaupt. Also, oder fiinf Prozent. Also,
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ja war eben wirklich nur ein kleiner Teil von unserer Sprachférderung.

I: Und die restlichen Aktivititen, konntest du die zusammenfassen oder Beispiele
geben noch?

A: Ja, ich meine Sprachférderung (...) passiert den ganzen Tag und jedes Angebot
eigentlich in kleinen Gruppen war dann mit, mit schon ein
Sprachférderungsangebot, genau also alles was wir auch im Turnsaal zur Bewegung
angeboten haben, wobei ich nicht so ein Angebotsfreund bin, aber. Deshalb wiirde
ich eben sagen iiber den Tag verteilt haben wir einfach Sprachférderung indem
gemacht dass wir miteinander gespielt haben und miteinander gesprochen haben
dabei.

I: Also gab es jetzt neben den mehrsprachigen Bilderbiichern auch sozusagen
anderes mehrsprachiges Material, zum Beispiel ein Spiel oder so? Oder diese
Mehrsprachigkeit oder Zweisprachigkeit war dann nur in diesen Bilderbiichern?

A: Nein, es war dann eigentlich jedes Spiel, also Uno ist ja dann genauso
mehrsprachig, wenn ich ein Uno Spiel spiel dann haben wir es einmal auf Tiirkisch
gespielt, mal auf Arabisch, mal auf Bosnisch, wie wir, welche Farben sagen wir,
genau von demher war der ganze Kindergartenalltag mehrsprachig, wiirde ich jetzt
sagen.

I: Und wer hat dann mit den Kindern diese Spiele gespielt? Also hast du mit ihnen
dann auf Deutsch das Spiel gespielt und die Assistentinnen wieder in den anderen
Sprachen oder hat sich das gemischt?

A: Das hat sich schon gemischt, ja, also.
I: Wie? (Nachfrage, weil ich es akustisch nicht verstanden habe)

A: Das hat sich auf alle Fille gemischt. Eben dann zum Beispiel beim Uno wenn
wir sagen, haben wir einen Tag beschlossen wir spielen das Spiel jetzt auf
Bosnisch und das bosnische Kind hat uns dann halt immer wieder die Farben
gesagt zum Beispiel oder die Zahlen und wir haben sie dann versucht immer
wieder zu wiederholen. Und genau, also da waren auch die Kinder halt die
Initiatoren oder die, die uns die Sprache beibringen haben kénnen. Genau und da
haben wir die, also die Integrationsassistentinnen auf Tiirkisch und Arabisch, die
haben dasselbe halt gemacht nur Arabisch und Tiirkisch dabei gesprochen.

I: Okay, danke. Und du hast ja schon gesagt, dass das so ein, hast du gesagt Multi-
Kulti-Kindergarten, oder wie hast du das?

A: Entschuldigung, das habe ich jetzt nicht verstanden. (akustisch)
I: Hast du gesagt Multi-Kulti-Kindergarten oder wie hast du das genannt?
A: Genau, ja.

I: Ja, also wie wiirdest du das, die, das Thema Mehrsprachigkeit an diesem
Standort beschreiben? Also wie damit umgegangen wurde insgesamt.

A: Also ich wiirde es eigentlich als sehr freudvoll (...) bezeichnen, also vor allem
dass die Sprache sehr (...) sehr positiv dann, in ein positives Licht geriickt worden
ist und ja, dass die Herausforderung, die dahinter steht eigentlich dann mit der Zeit
einfach in den Hintergrund gerutscht ist, weil die Kinder eigentlich sehr stolz
waren auf ihre Erstsprache dann und wir versucht haben mit Nationenfesten oder
einfach mit dem Vordergrund (..) einfach die Erstsprache mehr in den
Vordergrund zu riicken und auch positiv zu beleuchten. Genau und das ist bei den
Kindern auch eigentlich recht schnell recht gut angekommen, ja.

I Und, und wie wiirdest du das mit den anderen Standorten, bei denen du schon
warst vergleichen, also wie hat das da ausgesehen?

A: Ich war dann noch am Land, also da hat es viel weniger in Begriff, also viel
weniger Kinder mit einer Zweitsprache gegeben und da ist, aber auch die wenigen
mit denen waren sie dann eigentlich sehr schnell iiberfordert und die haben auch
sprachlich, also es war immer negativ und ja das war viel schwieriger fiir mich
dann dort zu arbeiten, weil (I: Fiir wen genau war es negativ, also?) bitte?

I: Fiir wen genau war es negativ?

A: Fiir das Kind auch, wenn es sich nicht ausdriicken hat kdnnen, ist es sehr
schnell frustriert, dann sind die Kinder halt schneller frustriert gewesen und haben
halt nicht wirklich gelernt sich dann einfach durch Mimik und Gestik zu
verstindigen, sondern eigentlich haben sie sich immer mehr zuriickgezogen,
genau. Und dass die, die Erstsprache dann eigentlich immer eine negative
Bedeutung gehabt haben.
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I: Mhm und wie, also du hast es schon einige Male angedeutet, aber um das noch
einmal zusammenzufassen, wie bewertest du Mehrsprachigkeit? Also als wichtig,
unwichtig?

A: Ja, auf alle Fille wichtig und (...) ja und auch als normales Werkzeug wiirde ich
mal sagen in der heutigen Welt und dass es anders ja nicht unbedingt mehr gut
funktioniert wenn man, wenn man ein bisschen iiber seine Grenzen hinausgehen
wiirde.

I: Und wie diirfen, also oder wie durften die Kinder in deiner Kindergartengruppe
die Mehrsprachigkeit leben?

A: Lieben oder leben?
I: Leben.

A: Leben (...), ja eigentlich ganz frei. Wir haben eher geschaut, dass (...) das war
ganz am Anfang, wie ich angefangen habe im ersten Jahr haben wir zum Beispiel
dreizehn tiirkische Kinder gehabt und da war es dann schon eine ziemliche
Challenge, dass nicht nur Tiirkisch gesprochen wird und dass eher die tiirkischen
Kinder nicht alle gemeinsam (...) nur mehr als eigene Gruppe in der Gruppe sind
und deshalb haben wir dann in weiterer Folge dann sehr darauf geschaut, dass wir
ganz viele verschiedene Nationen (...) (trennen ?), dass einfach Deutsch, dass die
Notwendigkeit da ist, Deutsch zu sprechen und das ist uns eigentlich von dort weg
sehr gut gelungen und dann haben wir nur mehr geschaut, dass wir wenn es eben so
(Bild ?) und Kinder gegeben hat, die nur miteinander gespielt hat, dass wir dann
auch geschaut haben, dass wir gezielt Angebote setzen, damit wir die ein bisschen
aufbrechen so (...) ganz kleine Gruppen.

I Und, und du hast zuerst genannt, als ihr dann versucht habt verschie-
verschiedene Nationen einzubringen, wie habt ihr das dann gemacht?

A: Wir haben bei der Aufnahme, wir haben ja die Kinder selber aufnehmen kénnen
dadurch dass (unv.) also wir Erhalter auch waren und da haben wir bei der
Aufnahme einfach geschaut, dass wir ganz viele verschiedene Nationen
aufnehmen.

I. Mh okay, okay also die Losung war dann, dass man eben in der
Kindergartengruppe das, also vielfiltiger.

A: Genau, also wir haben dann eben 13 verschiedene Nationen gehabt und dadurch
ist die Notwendigkeit einfach entstanden Deutsch zu sprechen, damit man einen
gemeinsamen Nenner hat.

I: Mhm okay, jetzt habe ich es verstanden (lacht).

A: Sehr gut.

I: Und dann hitte ich noch, miisste ich nur kurz nachschauen, ob ich, aja genau,
also diirfen die Kinder dann in der Gruppe ihre Sprachen verwenden, also?

A: Ja.

I: Und auch untereinander?

A: Ja.

I: Okay, ich muss jetzt nur kurz schauen, ob ich eine Frage vergessen habe, weil
ich glaube zu der Auswahl der Bilderbiicher habe ich, also da hast du erwihnt, dass
ihr die Bilderbiicher ausgewihlt habt.

A: Ja.

I: Nach welchen Kriterien habt ihr das gemacht?

A: Nach unserer Planung, wir haben meistens ein konkretes Thema pro Jahr gehabt
und genau und da haben wir einfach geschaut was zum Thema, also wir haben ganz
offene Themen gehabt, also zum Beispiel Farben (...) als Thema und dann haben

wir geschaut was dazu passen konnte, genau.

I Und (...) also wie, wie also hattet ihr, also haben, hast nur, hast nur du die
mehrsprachigen Bilderbiicher eingesetzt oder auch noch Kolleginnen von dir?

A: Ja, meine Kollegin auch, also wir waren nur zu zweit, wir waren nur zwei

Pidagoginnen in der Ganztagesgruppe, genau meine Kollegin auch und die
Betreuerinnen genauso (unv.)
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I: Und weif3t du noch wie viele Bilderbiicher du da, also ihr da hattet, also von der
Anzahl?

A: Mehrsprachige Bilderbiicher?

I: Ja, jamehr-, ja.

A: Ja, also so richtig mehrsprachig war es ja nicht.
I Ja.

A: Also ich weil} nicht, in den fiinf Jahren wiirde ich sagen (...) so fiinfzehn? Das
heiflt immer so-

I: Fiinfzehn?
A: Fiinfzehn, ja.
I: Also in den unterschiedlichen Sprachen, die dann die Kinder hatten?

A: Genau, die sich dann wirklich jede besorgt hat und die wir, also ich wiirde sagen
fiinfzehn, die wir auf Tiirkisch, Arabisch und Tiirkisch, ah und Deutsch gehabt
haben. Genau und so das synchrone Ubersetzen das haben wir ja immer wieder
einfach so mal gemacht.

I: Also ohne Bilderbiicher meinst du jetzt?

A: Ohne, dass wir ein mehrsprachiges Bilderbuch dazu gehabt haben, genau. Nur,
da haben wir dann nur das deutsche gehabt und die Integrationsassistentinnen
haben es dann einfach iibersetzt so, ja.

I: Ich glaube, wir haben jetzt noch eine Frage, wenn ich das richtig sehe. Ich glaube
ja, nein zwei haben wir noch (A lacht). Also, wie bewertest du den Einsatz von
diesen mehrsprachigen Bilderbiichern oder halt diesen, dass es ein deutsches
Buch gibt, ein arabisches und ein tiirkisches im Kindergarten? Also bewertest du
diese mehrsprachigen Bilderbiicher als positiv, als negativ, bereichernd oder
sinnlos, oder fillt dir etwas anderes ein?

A: Nein, total bereichernd, ja und (...) und ja, total bereichernd und positiv (lacht).

I: Okay und siehst du dann neben dem, diesem Umstand, dass die Kinder, also dass
der Text zu lang war, siehst du noch andere Schwierigkeiten im Einsatz, oder?

A: Also bei uns war dadurch, dass wir nur die zwei, die Tiirkische und Arabische
gehabt haben (...) ja wenn ich es mir wiinschen hétte konnen, hétte ich die anderen
Sprachen einfach auch, also wirklich alle Sprachen der Kinder dazugenommen,
weil ich glaube dadurch ist halt Arabisch und Tiirkisch sehr in den Vordergrund
geriickt. Genau also das waren dann eben nur zwei der sieben, acht verschiedenen
Sprachen, da hat man es halt immer angeboten.

I: Und haben da die Kinder irgendwelche, also irgendwie darauf reagiert, oder...
dass sie auch ihre Erstsprache wo-, also reprisentiert haben wollen oder?

A: Genau, ja das war schon der Fall, also dass sie halt gesagt haben, sie hitten auch
gern einmal ihre Sprache vorgelesen oder so, ja.

I: Und wie bist du dann damit umgegangen?

A: Ja, wir haben es eben, wenn das mit den Eltern funktioniert hat dann die Eltern
gefragt, ja ansonsten haben wir eigentlich nicht, da haben wir nicht viel mehr
darauf

eingegangen auf die Erstsprachen.

I: Okay, dann hitte ich noch eine letzte Frage und zwar inwiefern hat sich deine
Beziehung zu Sprachen und Mehrsprachigkeit verdndert seit du dich mit diesen
Bilderbiichern auseinandergesetzt hast?

A: Ich wiirde einfach sagen, es hat sich ein bisschen mehr vertieft. Ja, es war
einfach positiv, dass (...) ja, dass man einen lustvollen Zugang einfach zu Sprache
hat und weiteren Weg dafiir findet ja.

I Und weil du sagst, dass es sich vertieft hat, wie hast du es vorher
wahrgenommen?

A: Also Mehrsprachigkeit wiirde ich sagen ist immer als positiv empfunden, genau
bei Sprache an sich auch, aber weil ich weil3, wie viel Arbeit eine Zweitsprache
erfordert fiir mich und deshalb ist es einfach schén, wie schnell die Kinder dann
eine Zweitsprache so spielerisch erlernen. Genau, wo man eigentlich nicht mehr
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193 I Mhm, ja das war schon die letzte Frage und mochtest du noch etwas hinzufiigen,
also etwas, was dir am Herzen liegt?

194 A: Nein, ich habe eigentlich alles gesagt.

195 I Dann danke fiir die Teilnahme, ich werde die Aufnahme einmal stoppen.
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I: Und da wire meine erste Frage, konnen Sie mir erzdhlen wie Sie auf das Thema
mehrsprachige Bilderbiicher gestofen sind?

B: Wie ich darauf gestoBen bin?
I: Ja, also wie Sie das kennengelernt haben, oder wie Sie dazu gekommen sind.

B: Also ich personlich bin eine, kann man ruhig sagen, also ich kann seit meinem
drei-einhalbten Jahr kann ich lesen, mich hat das Lesen ein bisschen in die Welt
gerettet, ja. Also ich war ein Pflegekind am Anfang und habe dann das Gliick
gehabt, dass, in unserem Haushalt waren Fehldrucke von der Firma, vom Verlag
Ueberreuter damals, hat es den gegeben, also die waren falsch gebunden und
solche Sachen und ich habe sehr bald, ich bin in einem Wirtshaus am Anfang
(lacht) aufgewachsen und da waren sehr viele Menschen, die mir das vorgelesen
haben und wie ich dann in meine Familie wieder zuriickgewechselt habe, konnte
ich diese Biicher auswendig und ich konnte lesen, ja. Habe nicht gesprochen, aber
ich konnte lesen. Das hat mir mein Leben gerettet, ich liebe auch Fachliteratur, ich
finde das sind lauter, also Lesen (...) das ist eine Kulturtechnik, die leider zuriick
geht, also ich kenne sehr viele junge Menschen, die nicht lesen. Ja, egal, also ich
schitze lesen, ich schitze Literatur, ich schitze Fachliteratur, ja. Ich habe selber
drei Kinder und (...) da haben wir schon zweisprachige Dr. Seuss, diese Biicher,
also, die haben wir zuhause gehabt auf Deutsch und auf Englisch, also ich (I: Und
da hat das schon begonnen?) kann mich nicht an eine Zeit erinnern, wo ich nicht
gewusste hitte, dass mehrsprachige Biicher gibt. Was ich nur dazu sagen kann, ist,
dass ich so, ich habe hier von Vielfalter einen, Vielfalter hat jahrelang angeboten,
dass man Projekte einreicht, die dann bezahlt werden, wenn, wenn man gewonnen
hat sozusagen und da, im vorigen Kindergarten ist es mir gelungen mithilfe von
Vielfalter eine mehrsprachige Bibliothek anzubieten im Kindergarten und in
diesem auch. Und wie wir, also wie ich gesucht habe nach mehrsprachigen
Bilderbiichern, also Serbisch ist so sch- verdammt schwierig, oder also wirklich
zweisprachige wo es Deutsch und Serbisch steht, das meine ich unter zweisp-

I: Und was genau ist daran schwierig? Also
B: Man kriegt sie nicht.
1: Ah okay.

B: Sie sind nicht am Markt, (lacht) ja. Also relativ bald gab es welche Tiirkisch,
nicht, Englisch, Franzosisch, also dass mehrere Sprachen, die diese Sprachen
drinnen sind, aber Serbisch war immer schwierig, oder Roma habe ich ein einziges
Buch in meinem ganzen Leben gefunden, das iiberhaupt, also nicht Deutsch-Roma,
sondern nur Roma (I: Okay), ein Bilderbuch einfach in dieser Sprache. Und dann
Arabisch auch sehr schwierig, Deutsch-Arabisch, wobei ich es schon wesentlich
gehalten habe, dass es beide Sprachen drinnen sind, nicht zuletzt deshalb, weil ich
auch wissen wollte, was, wie geht, was bedeutet diese Geschichte, weil es ist
schon mitunter interessant, welche Geschichten Kindern zugemutet werden.

I: Und wie, also weil Sie sagen, es ist schwierig, es ist einerseits in der
Anschaffung schwierig, sehen Sie auch noch im Einsatz andere Schwierigkeiten?

B: Also (...) vor Corona sah ich keine Schwierigkeiten, vor Corona war es fiir mich
so, dass ich, also eben die Bibliotheken, also ein Bestand hier und die Eltern
eingeladen habe mit ihren Kindern, wenn, sich Zeit zu nehmen und die, die Biicher
hier anzuschauen, beziehungsweise auch mit nach Hause zu nehmen und ich habe
da nicht angefangen irgendein besonderes System einzubauen, dass die eintragen
mussten. Die Erfahrung war im @@Bezitk## gab es ja natiirlich auch eine
Kinderbibliothek, aber keine mehrsprachige, also au3er Englisch und Franzésisch,
ja. Die, da mussten die Eltern so Karten ausfiillen, aber am Ende des Jahres war,
haben Biicher gefehlt und es war nicht eingetragen und nicht eruierbar, wer hatte
und da habe ich mir das gar nicht erst nachher angefangen. Es ist ein gewisser
schon da, aber nicht viel, wirklich nicht viel und ich denke mir, wenn ein Kind das
oder die Familie das Buch behalten mochte, gut, dann (lacht) hat es seinen Sinn
erfiillt (I Ja), dann passt es ja. Ich habe das Angebot auch gut gefunden, es gibt
also einige Bilderbiicher, die auch dann so einen, eine Diskette dabei haben, also
nicht nur Audio, sondern auch das Bild, also so (I Wie genau?) Bilderbuchkino (I:
Aso jal), ja, die, die meiste hatte so Aufnahmen, wo eine Seite ist und man kann es
verschiedene Sprachen einstellen (I Ah okay!), ja, (I So ein, ein Video), also
gleichsam vorgelesen, ja, aber langsam, nicht wie ein Film, sondern stehendes
Bild und da haben wir auch einiges, die sind zugegebenermallen doch vermehrt
nicht zuriick gekommen.

I: Okay und die haben Sie mit nach Hause gegeben, oder haben Sie?
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B: Nicht gegeben, die Eltern haben es sich einfach genommen, also beim
Elternabend dariiber informiert, dass das da ist, wirklich frei zugénglich ist, sie
konnen jederzeit kommen, sie konnen es sich auch jederzeitein Medium
mitnehmen, wieder bringen und dann das néchste, ohne Kontrolle irgendwas, ja.
Und das ist w-, vor Corona ist wunderbar gelungen, nachher war es ja nicht mehr
erlaubt, dass man die Eltern einfach so lénger da behilt (I: Okay), also seit Corona
ist das furchtbar.

I: Wie lduft es jetzt, konnen Sie das beschreiben?

B: Es komm-, also es war auch so, dass es, um noch vor Corona sind auch Eltern
gekommen, also zum Beispiel die Erstsprache Serbisch haben, die haben dann
Serbisch vorgelesen, nicht? Fiir mehrere Kinder, es waren manchmal auch Kinder
dabei, die nicht als Erstsprache Serbisch hatten, aber (...) es gibt, also wir haben
einige Kinder hier gehabt, die also ihre Erstsprache gel- als, mir fallt jetzt die, ein
Maédchen ein, das, die hat Erstsprache Polnisch gehabt, hat hier im Kindergarten
Deutsch gelernt und hatte eine Freundin, die Serbisch gesprochen hat und wie wir
sie in die Schule entlassen haben, hat die Polnisch, Serbisch und Deutsch super
konnen. Namlich (lacht) von ihrer Freundin, ja irgendwann sind wir dann
draufgekommen, hoppala (lacht).

I: Ja, ja, haben Sie da schon mehrsprachige Bilderbiicher eingesetzt gehabt? Also
B: Auch, ja, ja.
I: Glauben Sie, dass das zu- zusammenhéngt oder ist das eher-

B: Ne-, ich glaube, nein, also das hat mit, ist mit der Freundin zusammengehangen,
aber die haben natiirlich auch gemeinsam sich Bil-, sich Biicher vorlesen lassen
und so, waren ja Freundinnen, nicht, wenn die Mama gekommen ist. Und ich denke
die Qualitit, die die, durch Bilderbiicher, die sprachliche Qualitit ist ja eine, eine
andere noch, nicht besser oder schlechter, sondern ist einfach eine andere, die
Schriftsprache ist ja eine andere (I: Ja) als die Umgangssprache (I: Genau (lacht)).
Und da darum sage ich auch immer hier im Kindergarten, wenn die die
Zweitsprache Deutsch erwerben, dann miissen wir ihnen ja auch Bilderbiicher
anbieten, weil die Bildungssprache lernen sie im Téglichen so nicht, das ist etwas
anderes.

I: Und Sie haben gesagt, dass, dass Eltern zu Besuch gekommen sind vor Corona
(B: Ja), haben auch die Pddagoginnen selbst Bilderbiicher dann eingesetzt oder war
das eher, dass das die Eltern dann das vorlesen, oder wie haben Sie das?

B: Ja, wir haben, also ich will nicht, dass eine, also Bilderbiicher werden ja
sowieso eingesetzt (I Ja), aber ich will nicht, dass eine, eine Mitarbeiterin in
einer Sprache vorliest, die nicht ihre Muttersprache ist, oder wo sie wirklich super
ist, ja. Wir haben mehrsprachige Kolleginnen und die haben in ihrer Mutters prache
vorgelesen und das machen sie teilweise auch jetzt noch, ja.

I: Und in welchen Sprachen?

B: Wir haben, also in der Kleinkindergruppe gibt es Serbisch und Tiirkisch und
dann haben wir Ungarisch, Polnisch (Telefon lautet), noch einmal Serbisch,
Serbisch, Entschuldigung, soll ich jetzt rausgehen, oder?

I: Ich kann auf Pause.
(Interview aufgrund des Anrufs kurz unterbrochen)

I: Okay, wir sind stehen geblieben, Sie haben gesagt, dass Sie nicht wollen, dass
Pidagoginnen, die die Sprache nicht sprechen, die Biicher dann in der anderen
Sprache vorlesen, konnen Sie mir das begriinden?

B: Weil ich meine, dass das nicht so gut gelingen kann und wenn, wenn die
Ressource da ist, dass Menschen diese Erstsprache haben, dann wiinsche ich mir,
dass die, die das vorlesen und auch Fragen beantworten kénnen und die
Sprachmelodie, die entsprechende ist und ja, ich, ich denke, wenn es eine
Muttersprache ist dann, dann ist man emotional (I: Ja) mehr dabei, ja. Ja.

I Und setzen dann die mehrsprachigen Bilderbiicher, also werden die
mehrsprachigen Bilderbiicher dann eher von diesen Pidagoginnen eingesetzt (B:
Ja), wenn sie die Sprache sprechen (B: Genau) und die einsprachigen
Pidagoginnen lassen das dann den anderen (B: Genau), okay (B: Ja). Und Sie
haben gesagt, dass Sie auch schon einmal mehrsprachige Bilderbiicher eingesetzt
haben?

B: Aber nur indem, nicht, ich habe sie nicht vorgelesen (I: Okay), also in dem
Sinne, dass ich geschaut habe, dass die lebendig werden, ja, also.
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I: Und wie haben Sie das, wie, also wie meinen Sie das, dass sie lebendig werden?

B: Dass, dass ich mich eben bei, bei bestimmten Themen bemiiht habe wirklich
noch mehrsprachige Berii- Biicher reinzubringen und, dass ich eben Eltern gesucht
habe, oder auch Vorleserinnen, genau, einmal haben wir das, ein paar Jahre haben
wir das so gemacht, ich war vorher in einem Kindergarten, da war gegeniiber eine
stadtische Biicherei und dort habe ich einen Zettel aufgehéngt, wer mochte denn
gerne im Kindergarten vorlesen kommen und da sind Pensionisten und
Pensionistinnen gekommen, auch im @@Bezirk## mit Zweitsprache Deutsch,
also idltere Menschen sind regelméBig, wir hatten jeden Tag jemanden, der
vorgelesen hat, also in diesem Sinne eingesetzt. Also ich hitte sie nicht
vorgelesen, ich finde das, ich kann sie Deutsch vorlesen, aber nicht einmal
Englisch, also gerade bei den eigenen Kindern gerade, aber, ja.

I: Und wie sagen, also wie finden Sie funktioniert das mit den mehrsprachigen
Pidagoginnen und auch mit den Vorleserinnen, also wie funktioniert das, also gut,
nicht gut?

B: Also mir scheint es ganz wesentlich, dass die Menschen, die vorlesen, es
wollen und zwar, die gerne Biicher haben und bitte auch gerne Kinder haben, ja,
also Vorlesen Situationen sind ja meistens recht kuschelige Situationen, wo auch
Korperkontakt gepflegt wird, wo man also eben auch gedanklich stehen bleiben
kann, sich auf etwas einlassen kann, Fragen beantworten, manchmal kommt man ja
ganz woanders hin. Und wenn, wenn es fiir diese Menschen gepasst hat und gerade
die vorlesenden élternderen Menschen, ich glaube die haben das ja wirklich gerne
gemacht, sonst wéren sie ja nicht regelméBig gekommen ohne, ohne, die haben ja
nicht bezahlt bekommen oder fiir, sondern das war ihre Zeit.

I. Wie denken Sie hat sich die Beziehung zu den Eltern verdndert seit es
mehrsprachige Bilderbiicher eingesetzt wurden und werden?

B: Also das, was ich bemerkt habe, sobald ich, also im anderen Kindergarten war
eigentlich auch, ja (...) das, was ich bemerkt habe, ist, dass die, also erstens ist es
ja dann so, dass die Eltern untereinander mitbekommen, wer hat dieselbe
Erstsprache. Die reden dann auch mehr miteinander und sie diirfen ja natiirlich,
was, das klingt so komisch das diirfen, aber ich weil3, dass es eine Zeit lang eben
nicht erlaubt war, man kann im Kindergarten auch das Personal, wenn die dieselbe
Sprache haben und die auch die Kinder, die sprechen in ihrer Erstsprache. Es ist
einfach ein, so ein, ein bedeutungsvolles Zeichen diese Sprache ist genauso
wesentlich wie jede andere, es ist eine Sprache des Miteinanders und es ist
iiberhaupt kein Problem, also ich merke das selbstverstindlich, da muss man nicht
die Eltern darum bitten und auch die Kinder nicht darum bitten, sobald jemand
dazu kommt, wo sie wissen, der kann die Sprache nicht, dann suchen sie eine
gemeinsame. Also ich habe da noch nie ein Problem gesehen und es macht mir
auch nichts, wenn die Kolleginnen miteinander in der Kiiche weif3 ich nicht was
grad sprechen. Ich kann mich noch erinnern, dass ich einmal in ein Haus
gekommen bin, wo es ganz strikt verboten war, dass die Kinder ihre Erstsprache
benutzen, was ganz schlimm war, weil die sind ja nur mit der Erstsprache
gekommen, das, das war eigentlich eine Verurteilung zum Schweigen. Und das, die
Begriindung war die Kinder wiirden iiber irgendetwas schimpfen, sage ich, sage
ich, kann schon sein, aber ich verstehe es eh nicht, es regt mich tiberhaupt nicht
auf, bitte, ja. Das hort sich auch auf, also selbst wenn es der Fall ist, Schimpfen ist
janur dann interessant, oder Schimpfworte benutzen, wenn sie einen Effekt haben,
aber der ge- verpufft ja bei mir (I Ja) total und auch im Haus, wenn (I: Ja), wenn es
niemand weil auler denen (I: Ja), ja.

I: Also hier iiberl-, hier erleben Sie das Thema Mehrsprachigkeit anders als, als bei
dem anderen Standort?

B: Wie es, wie es bei dem anderen Standort war, nicht (I: Ja), das ist ja auch eine
(I: War, mhm), ist nicht nur ein anderer Ort, sondern ist auch eine andere Zeit, ich
glaube, dass sich das in ganz @@Bundesland in Osterreich##, dass sich da, da eine
Entwicklung war, nicht. Weil frilher war es ja tatséchlich so in den Achtziger
Jahren, dass man den Eltern gesagt hat sie sollen auch zuhause Deutsch sprechen,
nicht. Jetzt wei3 man, was man da gemacht hat (I zustimmendes Mhm), ndmlich
einen Wahnsinn (I: Ja). Ich habe tatsdchlich eine Familie mal kennengelernt, eben
auch eine Roma Familie, da ha-, also die Mama von den Kindern, die war sch-, ist
schon hier in den Kindergarten und die Schule gegangen, also schon und da war es
auch so, dass die, dass ihre, also die GroBmutter der Kinder war wirklich bemiiht
den Empfehlungen zu entsprechen und hat eben Deutsch zu Hause gesprochen, was
sie ja nicht gekonnt hat, ja und irgendwann bin ich drauf gekommen, dass die zwei
Kinder, dass die die Farben nicht konnen, obwohl die jetzt schon fiinf Jahre alt
waren, das waren Zwillinge, da habe ich mir wirklich Sorgen gemacht und habe die,
mit der Mama dariiber gesprochen, dass also zum Beispiel, also die Sprache war
nicht sehr differenziert, und zum Beispiel das mit den Farben und dann sind wir
draufgekommen, die Mama kann die Farben auch nicht und zwar weder in Roman-,
Romani noch auf Deutsch konnte sie sie, die hat also eine Welt ohne Farben
gehabt, weil wenn man sie nicht benennen kann, dann kann man sie auch nicht
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I: Und wie sind Sie dann vorgegangen, oder haben Sie da irgendetwas dann
gemacht?

B: Na, wir haben gemeinsam geiibt, die Mama und die Kinder (lacht) geiibt.
I: Auch mit bestimmten Materialien, oder so?

B: Im Alltag, einfach so im Alltag, beim Abholen haben wir uns ausgemacht,
machen wir eine halbe Stunde eine Zeit lang und, und haben wir Farben geiibt, ja.

I: Und wenn, wenn Sie Mehrsprachigkeit bewerten wiirden, wie wiirden Sie es, also
bewerten? Als wichtig, als unwichtig, also wir haben schon ein bisschen (B: Ja),
Sie haben schon etwas anklingen lassen.

B: (lacht), wichtig oder unwichtig, ich meine Mehrsprachigkeit ist, ist da, oder? (I:
Ja), Das ist, es ist Mehrsprachigkeit und ich, ich glaube tatsdchlich, obwohl ich
gerade jetzt ein Buch lese, wo, wo das in Zweifel gezogen wird, aber ich glaube
wirklich, dass jede Sprache die Welt neu erdffnet, also, es gibt einfach, es gibt
Perspektiven, die man nur in einer gewissen Sprache, also, wo, wo diese
Sprachkultur das aufzeigt, was in anderen Sprachen nicht so der Fall ist, dafiir
wieder etwas anderes, also, ich glaube gern, dass Deutsch so, wie es oft dargestellt
wird, prinzipiell so eine prizise Sprache ist und eine militante Sprache in gewisser
Weise. Und was ich so mitkriege, also wenn wir manchmal Eltern, die Arabisch
sprechen was versuchen zu sagen, was das bedeutet, was (unv.) scheint (...) mehr
Poesie zu haben, zum Beispiel, ja.

I: Um noch einmal zuriick auf die mehrsprachigen Bilderbiicher zu kommen, hat
sich irgendwie, also durch den Einsatz und durch die Auseinandersetzung damit bei
Thnen etwas zu Ihrer personlichen Beziehung zu Sprache und Mehrsprachigkeit
gedndert?

B: Ja, schon, also eben dieser, dieser neue Blick darauf, dass es (...) ich glaube, es
ist unbedingt notwendig, dass es ganz, ganz viele Sprachen gibt, damit eben der
Blick auf der Welt nicht ein, ein (...) so ein flacher, einseitiger ist, nicht. Also, alle
Dinge, die ich auf, verschiedene Perspektiven dazu habe und die Sprache ist eine
Form von einer Perspektive dann wird das runder und wird das, also bunter und
dann kriegt es mehrere Dimensionen, also die Vorstellung es gibe nur noch
Englisch auf der Welt wiirde mich schaudern machen (I: Ja), da fehlen ein paar
Worte dann (I: Ja), also ganz sicher, (I: Ja), ja.

I Sie haben auch schon angesprochen, dass Sie zweisprachige Bilderbiicher
kennen, also Serbisch-Deutsch in einem Bilderbuch, Sie, ah Sie, haben Sie noch
andere mehrsprachige Bilderbiicher verwendet, oder sind Sie eher so dieses
Parallele, also dass eine Sprache auf der Seite, eine auf der anderen Seite.

B: Ja, oder untereinander sind die, nicht. Ja, und es gibt schon, ich glaube, es gibt
vereinzelte, wo, wo, wo es, wo man vor allem dann die Audiokassette dazu hat, die
finde ich gut, wenn man sie nach Hause geben kann, aber mir waren es hier lieber,
also nicht alleine, dass die Kinder alleine horen, also Vorlesen hat schon eine
andere Qualitit, finde ich.

I: Also dieses, dieses, dass sie CD horen (B: Ja) eher nicht?

B: Manchmal wollen sie es, ja, dann ja. Aber so als An- grundsitzliches Angebot
zur Pflege deiner Erstsprache hore dir, hast du hier die Moglichkeit dieses Buch,
das konnen sie gerne zuhause machen, finde ich, aber als grundsitzliches Angebot
war mir lieber, wenn Ko-, Kolleginnen oder Eltern vorgelesen haben (I: Okay), ja.

I: Und wann werden die mehrsprachigen Bilderbiicher eingesetzt, also gibt es da
bestimmte Anldsse? Oder?

B: Also wir haben alle stets zur Verfiigung gestellt, es gibt eben da oben einen
Kasten, wo, das Ende des Stiegenhauses von dieser Holzstiege, die sie vielleicht
gesehen haben ganz oben, das kann man ein bisschen, so ein bisschen kuschelig
und da ist eben der Kasten und da kann jederzeit jeder hinein, ja. Es, natiirlich gibt
es, ich meine "Das Ich bin Ich" gibt es ja in sehr vielen Sprachen, und wenn, das ist
halt so eine Standardliteratur vom Kindergarten, finde ich, also wenn das Thema da
ist, dann ist es auch in der Kiste bei den Kolleginnen drinnen in der Gruppe, ja.

I: Und wissen Sie wie oft die Padagoginnen die Bilderbiicher einsetzen?

B: Also, die sind einfach da.

I: Ja.

B: Ja, und es gibt Zeiten, da kann man leichter vorlesen, Sie also Sie wissen
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Personalmangel rundherum (I: Ja), ja, also in der, beim Friihdienst ist es leichter
und da sehe ich sie auch und beim, wenn dann weniger Kinder da sind, also bei der,
wir haben auch eine Sprachforderin, die liest dann (unv.) auf Deutsch vor, die
macht das sehr gut. Also entweder, wenn ein, die Kinder wollen gerne, dass
vorgelesen wird, also das ist eher das Problem, dass man in Ruhe ein Buch fertig
lesen kann und das ergibt sich eher in den Randzeiten, zur Mittagszeit, aber nicht
zwischen 9 und 11 glaube ich nicht, dass da irgend, indes vielleicht am Freitag, ja,
weil wenn da wenig, weniger Kinder da sind, ja.

I: Wiirden Sie sagen, dass es schon so tiglich, wochentlich oder monatlich ist,
konnten Sie das so einschitzen oder ist das schwer zu sagen?

B: Nasicher téglich, sicher.

I: Okay, okay, jetzt ist mir die eine Frage entfallen (lacht), die ich als nichstes ste-
stellen wollte, aja genau, wie, wie, also was machen die Kinder in der
Vorlesesituation, haben Sie da etwas beobachten konnen? Also bei den
mehrsprachigen Bilderbiichern? Machen die Kinder da etwas bestimmtes,
sprechen, also machen sie Sprachvergleiche oder irgendetwas in die Richtung?

B: Da- das kommt tatséchlich vor, ja, also dass da eine Metaebene eingenommen
wird, oh ja, oja. Also gerade bei, also nicht bei den Jiingsten, aber bei den Vier,
Fiinf Jahrigen, die machen tatsdchlich Vergleiche, oder dass sie dann sagen, "Bei
uns bei, meine Mama sagt so oder so", ja. Und es wissen dann bevor sie in die
Schule gehen, wissen alle, welche Sprachen sie sprechen und alleine das schon,
auf Serbisch heif3t das so oder so, ja. Das, ja, das, das ist auch eine, ein, eine (...)
eine gute Gelegenheit, wenn man beim Vorlesen mehrsprachig ein (unv.) finde ich,
dass man da ein bisschen Acht gibt und ich meine, zum Beispiel Tomate heif3t fast
iiberall Tomate (I: lacht), nicht, (unv.) haben mir die Kinder erzihlt, ja (I: Mh,
okay! (lacht)). Ja, also es gibt dann immer wieder so Zeiten, wo sie sich stark
damit beschiftigen einzelne und dann teilen sie mir auch mit. Oder ein Kind, ein
chinesischsprechendes Kind hat verzweifelt mir monatelang versucht klar zu
machen, wie sein eigener Name korrekt ausgesprochen wird, das ist so ein, ein
Singsang, ich habe es nicht einmal, ich habe es nicht einmal ge-, weil} es bis jetzt
nicht woran es liegt, dass es nicht stimmt, ja. Aber die Kinder sind sehr geduldig,
ja.

I. Glauben Sie auch, dass mehrsprachige, also dass mit mehrsprachigen
Bilderbiichern sprachliche Fahigkeiten der Kinder geférdert werden konnen?

B: Was ist das fiir eine Frage? (unglaubig)
I: (lacht), (B: lacht) Wenn ja, welche? (lacht)

B: Ja, na, ich meine, an- fiir das ei-, fiir das, das Kind, dass dies-, diese Erstsprache
zuhause pflegt (...) also es, eine Erweiterung, eine Bereicherung, eine
Differenzierung, eine, es ist, es wird mit der Schriftsprache, der eigenen
vertrauter gemacht und fiir die, die, diese Sprache noch fremd ist, ist es sehr
spannend mitzubekommen, okay da gibt es noch eine Sprache und da, die (...) die
hat diese und diese Regeln. Weil zum Beispiel das mit den Artikeln, das haben,
einzelne Kinder finden auf dieser Ebene, die wissen das, okay, bei dir ist das
wurscht und bei uns ist das so. Die kénnen das wirklich sagen irgendwann einmal,
das finde ich schon toll, ja. Was war die Frage? Weil ich mich jetzt so iiber die
Frage gewundert habe, was, ob das?

I: Ob Sie glauben, dass mehrsprachige Bilderbiicher die sprachlichen Fahigkeiten
fordern konnen.

B: Das glaube ich nicht, das weif ich.

I: Okay, okay.

B: Ja, und Sie wissen es wohl auch, glaube ich (lacht).

I: (lacht) Also in der Literatur wird das eben erwihnt und (B: Ja), genau.

B: Ja (...) ich habe auch den Eindruck, dass sich dann irgendwie, dass sie kreativer,
also dass sie Sprache dann eher als Werkzeug auch mitunter verstehen (...) oder
ich sehe da so Griippchen von mir, also wenn sie versuchen dann etwas
Differenzierteres einander mitzuteilen und "Hach (B schlégt leicht mit der flachen
Hand auf den Tisch), wie konnte ich dir das jetzt sagen", ja, also dieses, nimlich
auch beim Umlegen auf die deutsche Sprache. Vor kurzem sind sie im Tiergarten
wieder gewesen, weil sie es wieder durften und da kann ich mich an ein Gesprich
nachher erinnern (...) ist schon aus?

I: Nein, nein, nein, ich schaue nur, ich iiberpriife nur (Anmerkung: ob das
Audiogerit noch lauft)
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B: (...) (iiberlegt)
I: Im Tiergarten.

B: Im Tiergarten, genau. Und nach dem Tiergarten haben sie miteinander eben
dariiber gesprochen, welche Eigenschaften der Elefant gehabt hitte, also wie der
ausgeschaut hat und so. Und (...) dieses Bemiihen dann ein Kind daran, ein anderes
Kind daran zu erinnern da war doch ein, so oben ein Futter (...) korb beim
Elefanten und das habe ich irgendwie so mitbekommen, wie sie es versucht haben,
dann auf Englisch, weil der @@Mohamed## kann ja Englisch, hat das dann
probiert der @@Noah##, und also sie, sie, sie-

I: Und der @@Noah## war auch ein Kind?

B: Ja. Ja, ja, also das war eine Situation unter Kindern. Also, das, was auf alle Fille
passiert, wenn man mehrsprachige Biicher einsetzt, ist, dass sie iiber Sprache
miteinander sprechen, ja, also, dass sie es erkennen als Werkzeug, als wertvolles
Werkzeug und so eine Metaebene einnehmen kénnen.

I: Und dariiber hinaus, was kann, konnen, kann mit mehrsprachigen Bilderbiichern
bei Kindern vielleicht noch gefordert werden? Neben den sprachlichen
Fiahigkeiten.

B: Ja, ich finde es ist wahnsinnig wichtig auch iiberhaupt fiir das
Selbstbewusstsein, das, dass sie, dass, dass sie sehen, dass ihre Sprache
wertgeschitzt wird, also ich kann das, es scheint mir so selbstverstiandlich, aber
nachdem ich auch andere Zeiten gesehen habe, wei3 ich, was es macht, wenn,
wenn man, wenn, wenn also die eigene Familiensprache in keiner Weise prisent
ist, das ist anders fiir ein Kind als wenn (...) zumindest der Versuch unternommen
wird (I: Ja), ja.

I: Ich bin mir grad nicht sicher, ob ich diese Frage schon gestellt habe, weil ich
habe schon gefragt, wie sich die Bezichung zu den Eltern verdndert hat. Wie hat
sich die Beziehung zu den Kinder verindert? Also die, von den Péadagoginnen und
auch von Thnen seit mehrsprachige Bilderbiicher eingesetzt werden?

B: Ja, es ist irgendwie freier und selbstverstindlicher, dass die, dass die ein
wichtiger Teil der jeweiligen Identitit, namlich die Sprache wertgeschitzt ist, es
gibt am An-, bei der Einschreibung noch immer Eltern, die glauben mir sagen zu
miissen sie sprechen zuhause eh Deutsch, ja. Und das ist ein wichtiger Teil des,
des Aufnahmegesprichs, sie darum zu bitten, bitte pflegen sie zuhause ihre, die
Erstsprache, ihre Muttersprache, ihre emotionale Sprache, ja.

I: Danke, (B: Bitte), noch zu den, Sie haben gesagt, dass Sie die Bilderbiicher
auswihlen, also selbst auswihlen, wa-, wo-, worauf achten sie da bei den
Bilderbiichern, also gibt es da bestimmte Kriterien, die Sie beachten? Bei den
mehrs prachigen Bilderbiichern?

B: Also das hat sich auch sehr stark verdndert, am Anfang war ich vorwiegend froh,
dass es w-, also in den Achtzigern welche zu finden (I: Ja). Mittlerweile ist ja das
Angebot schon teilweise sehr groBartig und ich schaue jetzt zusitzlich noch, ob
sie nachhaltig sind. Also ich, ich, die meisten Bilderbiicher werden in China
hergestellt unter Bedingungen, die ich gar nicht so genau wissen mochte und das
ist jetzt mittlerweile ein Kriterium, was ich noch oben drauf gesetzt habe und da,
wie, also wo ist es produziert worden. Also (..) es gibt Verlage, wo man
nachschauen kann, was da neu rausgekommen ist und was, also Mérchen mag ich
nicht so gerne, obwohl die recht international sind, aber ich finde da ist die
Altersgruppe noch nicht so, also "Das tapfere Schneiderlein" meinetwegen, aber
das "Rotkédppchen" muss nicht unbedingt ins Haus, obwohl das ein Buch, eine
Geschichte ist, die es glaube ich in fast allen Sprachen gibt. Das war mir auch eine
neue Erkenntnis, ich hab gedacht Mérchen wire so ein europidisches Phdnomen,
das  stimmt iberhaupt nicht. Also, ndmlich ni-, dass ist schon,
'"Tausendundeinenacht" war mir schon bekannt, aber dass es eben "Rotkidppchen"
auf der ganzen Welt bekannt ist, war mir, habe ich nicht gewusst. Und
moralisierende Geschichten habe ich auch nicht so gerne, da hal- (...) ich weil3
nicht, die Kriterien, die man an jedes Bilderbuch, jetzt egal mehrsprachig oder
nicht, also aus der Themenwelt der Kinder, also nichts irgendwas, was sie nichts
angeht, wo Problemldsungen angeboten werden, habe ich auch recht gern, ja und
Zeichnungen oder Illustrationen, die haben mitunter auch einen kiinstlerischen
Wert, zumindest sollen sie bitte nicht schirch sein (I lacht, B lacht) oder diister
oder bedngstigend, ich weil3 schon, dass das eine starke Wertung ist, aber ja.

I: Und wihlen auch Pédagoginnen, also Thre Pddagoginnen, also kommen sie an Sie
heran und sagen sie wiirden gerne Bilderbiicher, mehrsprachige Bilderbiicher

dieses (B: oder dieses, ja, ja) haben?

B: Ja, ja (I. Okay), genau, so das kann auch sein, ja. Aber bei uns gibt es ja
prinzipiell ein, ein, ein Prozedere, wie man, also wir haben, bei uns wird zentral
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bestellt, nicht? @@Der Kindergartentrager##, wir haben ein Budget und wir
konnen zentral bei bestimmten drei Lieferanten bestellen, ja. Also wenn die El-,
wenn die Kinder einen Wunsch haben, oder auch Eltern oder auch Kolleginnen
dann, das Budget das geht sich schon aus, ja.

I: Und Sie haben schon angesprochen, dass Sie eine Bibliothek haben (B: Ja) mit
mehrsprachigen, also eine mehrsprachige Bibliothek, befi-, also ich habe das nicht
ganz glaube ich rausgehort, befinden sich die mehrsprachigen Bilderbiicher dann
nur in dieser Bibliothek oder auch in den Kindergartengruppen?

B: Beides.
I: Aha, okay.

B: Ja, und was ich noch nicht erwéhnt habe, meine Kolleginnen, die, vor Corona
sind die regelmiBig alle drei Wochen mit jedem Kind im letzten Kindergartenjahr
in die stiddtische Biicherei gegangen, wo es ja auch Angebote von mehrsprachigen
Biichern gibt und sich die Kinder fiir zuhause etwas ausborgen konnen und alle
Kinder werden mit einer Lesekarte in die Schule entlassen, weil ich das auch ein
ganz wesentliches fiir, ich meine natiirlich gibt es Familien, die konnen sich jedes
Buch kaufen, aber es gibt genug, wo das eine teure Aus-, Aus- also eine Ausgabe
wire und fiir die Schule und iiberhaupt fiirs ganze Leben ist es gut, wenn man weil3,
da kann ich mir kostengiinstig oder kostenfrei etwas ausborgen. Und es gibt auch
einige Eltern, die tatsdchlich Samstage jetzt in der Hautpbiicherei verbringen, die
es also durch den Kindergarten kennengelernt haben. Mittlerweile ist es leider so,
dass die, in der Cor-, in der drgsten Coronazeit diirfen die keine Kindergruppen
rein, also dann holt die Kollegin das fiir die Kinder, aber sobald es irgendwie
wieder moglich ist, zack sind schon wieder dort, ja (lacht).

I: Das ist schon (lacht).
B: Ja, es ist wirklich, Corona ist (...)

I: Mhm, ich schaue noch einmal kurz durch, also wir haben glaube ich nur mehr
(...) ganz wenige Fragen, sogar, ja, ich schaue nur kurz (B: Ja), ob ich etwas
ibersehen habe (..) Aja, welche weiteren Materialien werden neben
mehrsprachigen Bilderbiichern noch verwendet, um mehr Mehrsprachigkeit zu
beriicksichtigen? (...) Also verwenden Sie noch weitere mehr- Materialien?

B: (...) Also mir fallen da jetzt da Bilderkarten ein, wo also tatsdchlich, ich meine
oben sind zwei Plakate, wo die Zahlen in verschiedensten Sprachen sind, das
wiirde ja, das kommt auf dieselbe Ebene, nicht? Also ist auch ein geschriebenes
Wort dann. (I: Und) Ja, Lieder, nicht? Ja, da gibt es recht mutige Kolleginnen auch,
also mit, die also zuerst mitsingen und dann nur noch das Playback in
verschiedenen, die eine Kollegin hat so, jetzt zur Faschingszeit herum initiiert, so
verschiedene mehrsprachige, also verschiedene Lieder von den Familien die Ténze
dazu, die haben die, sich weggeshaked (I lacht), ja und da haben sie auch Arabisch
und so, habe ich voll toll gefunden, hétte ich mich nicht getraut, aber die Kollegin
hat es gemacht und da sind die Kinder, wenn man Kinder hat, die das so gerne
machen und auch von zuhause her kennen, das Tanzen und Singen, die, die haben
das dann wunderbar getragen (...) und da machen auch die Buben mit, da ist (I:
Mhm), ja, bei manchen ist das so in der Familie iiblich bei Festen und gemeinsam
zu singen und zu tanzen, ja das machen sie, mhm.

I: Und welche Materia-, also werden mehrsprachige Bilderbiicher 6fter eingesetzt
als diese weiteren Materialien? Oder, kann man das so sagen? Oder werden diese
anderen Aktivititen und Materialien 6fter eingesetzt als die mehrsprachigen
Bilderbiicher?

B: I-, also das, was ist, ist dass diese mehrsprachigen Bilderbiicher, dass die eine,
eine Pridsenz haben, die sind da, nicht, die sind ein verfiigbares Material. Die
Téanze, die die Kollegin jetzt und das Singen, was sie jetzt, das ist jetzt auch da in
der Gruppe, ja (..) und die Sprachforderin benutzt so eben verschiedene
Bilderkarten noch in verschiedenen Sprachen und die CDs sind auch da, wenn sie
sie anh6ren wollen die Kinder, also wenn, ich weif3 nicht, wenn sie das jetzt, wie
viel beschiftigt sich ein Kind, dann kime es auf die Gruppe drauf an, nicht? (I: Ja,
ja), Also ich bin mir sicher, dass die in der einen Kindergartengruppe jetzt mehr
singen und tanzen als mehrsprachige Bilderbiicher anschauen (I: Okay). Wobei
nach wie vor gilt es also, dass die Prisenz da ist, ist ja (...) also Standard geradezu,
kein Projekt mehr, das ist Standard, nicht, ja.

I: Bei dieser Frage, das ist jetzt auch die le-, die vorletzte Frage, wissen Sie wie
sich die Padagoginnen auf den Einsatz von mehrsprachigen Bilderbiichern
vorbereiten? (...) Also, wie sie das planen oder wie genau sie das, wenn sie es
durchfiihren, durchfiihren?

B: Ja, es gibt eben themenbezogene, da suchen, Bilderbiich- Bilderbucheinsitze,
wenn man so sagen will, dann kommt schon vor, dass sie etwas suchen, nicht? Den
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Einsatz eines mehrsprachigen Bilderbuches, ich glaube nicht, dass sie das jetzt
extra noch planen, also in dem Sinne, dass sie sich jetzt vorbereiten, wie sie jetzt
das dialogische Bilderbuchbetrachten, also, das muss ich mit neuen Kolleginnen
besprechen, wie, wie ich mir das wiinsche oder welche Ideen sie dazu haben, oder
aber, das gilt ja prinzipiell fiir Bilderbuchanschauen.

I: Und, und sie besprechen das mit den Piddagoginnen, oder wie?
B: Mit neuen unbedingt.
I: Okay, also Sie sagen dann, wie sie, wie sie, oder wie?

B: Ne-, ich glau-, ich schaue, wenn eine neue Pidagogin zu mir ko- ins Haus
kommt, dann frither oder spiter ergibt sich die Gelegenheit, dass ich mit ihr
dariiber spreche, wie sie das mit den Bilderbiichern handhabt, also spitestens dann,
wenn, wenn, wenn ich, wenn wir uns die Biicher oben anschauen, nicht? Und dann
hore ich, wie sie Bilderbuchbetrachten versteht (I: Ja, ja), ja und dann bitte ich sie
um eine bestimmte Qualitét.

I: Okay (B: Ja), kommen wir zur letzten Frage, die ich leider am Anfang vergessen
habe. Haben Sie, also wir haben ja schon iiber die Weiterbildungen gesprochen,
haben Sie auch in Bezug auf mehrsprachige Bilderbiicher eine Weiterbildung?

B: Eine Weiterbildung? Es gab einmal innerhalb der Magistratsabteilung eine,
eine, glaub eine, wei3 ich nicht, waren das zwei oder drei Stunden, dialogisches
Bilderbuchbetrachten (...) im Kontext der Mehrsprachigkeit, irgendwie so, ja.

I: Okay, aber wurden da mehrsprachige Bilderbiicher verwendet, oder nur jetzt?
B: Verwendet? Also es, es ging um mehrsprachige Bilderbiicher (I: Okay, ja), ja.
I: Und was genau wurde Thnen da vermittelt?

B: (...) (lacht)

I: Oder an was konnen Sie sich erinnern, dass Thnen mitgegeben wurde? Oder

B: Ja, es wurden, ich kann mich erinnern, dass wir o-, dass wir o-, so Links
bekommen haben, wo man qualititvolle Bilderbiicher (inden kann, an das kann ich
mich erinnern und es ging mehr darum, glaube ich, um die Einladung, dass wir das
bitte tun (I Okay), ja. Dass das eine Moglichkeit ist Mehrsprachigkeit im
Kindergarten zu erleben, das wire eine Moglichkeit, eine ganz konkrete
Méglichkeit und so kommen Sie an die Biicher heran und das konnen Sie damit
machen, ja also eh sowas, ja.

I Und wirden Sie sich noch eine Weiterbildung wiinschen, in, in bei
mehrsprachigen Bilder-, oder was wiirden Sie sich von einer Weiterbildung
wiinschen bei mehr-, also im Einsatz von mehrsprachigen Bilderbiichern? Gibt es
da etwas Konkretes?

B: Dass man die Coronaregeln so macht (lacht), (I lacht). Corona bleibt ja uns (I:
Ja), das wird uns ja bleiben, dass wir auch in diesem Bereich wirklich eine Form
von Normalitdt finden. Die Coronaregeln gehen ja alle darauf, zielen darauf ab
Abstand, Abstand, Abstand, im urspriinglichsten Sinne, also méglichst viel Abstand,
ja (...) Ich wiinschte mir diesbeziiglich, dass wir da Moglichkeiten finden, wo, wo
die Eltern eigenverantwortlich handeln diirfen mehr und wir (...) dass das wieder
reichhaltiger stattfinden konnte, das wiinschte ich mir echt. Ja.

I: Und ich habe noch eine Frage entdeckt (lacht) (B: Ja). Also, wie bewerten Sie
den Einsatz von mehrsprachigen Bilderbiichern im Kindergarten als, Sie haben es
schon angedeutet, aber als positiv, negativ, bereichernd, sinnlos, und in welchen
Bereichen wiirden Sie das dann wie bewerten?

B: Also sehr bereichernd, ja. Aber in dem Sinn, dass es eigentlich, dass es
selbstverstindlich sein sollte, also jetzt nicht als groBartiges Zusatzangebot,
sondern es ist, es ist der Fall. In meiner Meinung nach, miissten, miisste es
mdoglich sein an- fiir jedes Kind mit der entsprechenden Erstsprache eben dann
auch ein, ei- Schriftsprache anbieten zu kénnen, das wiinschte ich mir. Was war es
jetzt noch? Sinnlos (...) das sind Fragen. (I lacht leise). Ja, da war doch noch ein
Aspekt, den ich nicht beantwortet habe, glaube ich.

I: Also in welchen Bereichen, in welchen Bereichen es sich positiv auswirkt, zum
Beispiel in der Elternarbeit. Also als Beispel jetzt nur.

B: Es, im, im ganzen Bildungsan- angebot, in der Qualitit des Kindergartens, in

der, den Beziehungen zu den Kindern, zu den Kindern, auch umgekehrt, ich wiisste
keinen Bereich, wo es, wo es fragwiirdig oder schidlich wire (...) oder sinnlos.
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I: Gut, dann das war jetzt auch schon die letzte Frage und haben Sie noch
irgendetwas am Herzen, was Sie loswerden wollen?

B: Das mit den Coronaregeln habe ich Ihnen eh schon mitgeteilt (lacht), (I: Okay
(lacht)). Ja, ja also ich finde es wirklich super, wenn es noch, wenn die
Zusammenarbeit mit, auch mit den Biichereien wire jetzt auch, in schwierigen
Zeiten, ungehinderter moglich wire. Da missten die eine andere
Hygienemafnahmen bekommen und, und wir, dass man da einen Weg findet, dass
man das Eigentliche nicht vergisst, nicht? (I: Ja) Und das wire ja, wiren ja die
Kleinen, (I: Genau) oder? (B lacht), (I: Ja (lacht)). Ja, und ich, ich, ich denke, dass,
was heif3t ich denke, ich weil3, dass wir alle soziale Wesen sind und das ist etwas
Grundsitzliches und man kann keine Bildungsanstalt fiir die, die Jiingsten, das
kann, das passt nicht, also Distanz passt nicht, fiir junge Kinder schon gar nicht (I:
Ja), ja. Und dass man ein bisschen weggeht von der Forderung des Digitalen im
Elementarbereich (I Okay), das sage ich jetzt auch ganz ungeniert (I. Okay
(lacht)). Da wiinschte ich mir, dass man diesen Bereich mehr fordert und
unterstiitzt, jepp, gut.

I: Dann, dankeschon fiir die Teilnahme und ich wiirde die Aufnahme jetzt stoppen.

B: Ja, machen Sie das, danke.
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Transkript C

I: Und zwar zum Beginn wiirde ich Sie gerne fragen, wie sind Sie auf das Thema
mehrsprachige Bilderbiicher gekommen?

C: Aus dem Alltag eigentlich, weil es einfach, es zeigt sich in der Gesellschaft, es
gibt die guten Sprachen und die schlechten Sprachen unter Anfiihrungszeichen
natiirlich (...) und das ist aber, dadurch is- die Sprachen so gewertet sind, sind sie
auch fiir die Kinder nicht so angenommen. Und Kinder, die Tiirkisch sprechen
oder BKS Sprachen oder so, die haben immer das, das (...) ja, das Manko, dass sie
das Gefiihl haben, das ist nicht so eine angesehene Sprache und dadurch ergeben
sich die Probleme, dass sie die Sprache und ihre Muttersprache nicht gut konnen
und daher das Deutsch auch nicht konnen, also das héngt sehr stark zusammen und
wenn aber eine Sprache in einem Buch drinnen ist, dann ist sie wertig und dann ist
sie gleichwertig wie die andere Sprache und es ist auch fiir die Eltern eine Hilfe,
dass sie gerade in diesen Sprachen ist die (...) Geschichteerzihlen, Biicherlesen
nicht so verbreitet und da gibt es auch eine Moglichkeit auch da das zu werten,
aufzuwerten. Englische Biicher, die sind so selbstverstiandlich, aber eine andere
Sprache, die eben nicht so im Alltag positiv besetzt ist, ist einfach eine wichtige
Moglichkeit, eben wenn sie im Buch da ist, dann ist sie sicher auch wichtig.

I: Haben Sie, also wir haben ja schon vorher iiber Fortbildungen geredet, haben Sie
auch Weiterbildungen in Bezug auf mehrsprachige Bilderbiicher gemacht?

C: Nicht im Speziellen, cher, cher auf dieses, wie wichtig das ist und wie, wie
gleichwertig wir das handhaben sollten.

I: Und was wiirden Sie sich von so einer Weiterbildung erwarten?

C: Viele Anwendungsmoglichkeiten, weil die grofte Schwierigkeit ist ja fiir (...)
jemanden, wie mich, ich kann Deutsch vorlesen, aber wer liest dann die andere
Sprache vor? Und wir bringen das auch viel den Eltern ndher, dass wir ihnen die
Moglichkeit geben, die Geschichten zu erzihlen, die wir dann hier haben, auf
Deutsch haben, aber es ist auch, ja, auch Kolleginnen, die die Muttersprachen
sprechen, wir sind schon sehr divers in unseren Herkunftssprachen im Haus, dass
sie auch da Biicher vorlesen konnen, ja.

I: Und konnten Sie mir zusammenfassen, warum Sie mehrsprachige Bilderbiicher
verwenden?

C: Eben um den Kindern die, die Gleichstellung zu zeigen. Also es ist wirklich,
man merkt, die, den Selbstwert, das Selbstwertgefiihl das steigt, wenn, dass was
ich, wo ich herkomme, wie ich spreche, wenn das genauso anerkannt ist und das ist
wichtig und wenn ich eine, eine gute mit groBem Wortschatz angereicherte eigene
Sprache habe, dann kann ich auch eine weitere Sprache gut lernen und die Kinder
sollen in der Schule Deutsch lernen und kénnen und mitkommen im Unterricht,
wenn sie aber die Sprachenvielfalt in ihrer eigenen Muttersprache nicht haben, die
Welt nicht kennen in ihrer Muttersprache und da helfen Biicher sehr, auch dieses
ums-, um-, Ubersetzen von verschiedenen Begriffen in dann in die deutsche
Sprache hilft uns und den Kindern, ja.

I: Haben Sie schon selbst mehrsprachige Bilderbiicher eingesetzt?
C: Wir haben den Fisch und das, da 'kleine Ich bin Ich" und solche, ja.
I: Also Sie personlich haben es schon-

C: Ich nicht, nein (lacht).

I: Ah, okay. Wie viele Padagoginnen an Ihrem Standort verwenden mehrsprachige
Bilderbiicher?

C: @@D## sicher und die Kollegin, die hat, eine zweite Kollegin hat (...) Swing-
Ausbildung, das ist die englischsprachige Ausbildung, die verwendet das natiirlich
auch, aber da ist es halt eher Deutsch und Englisch, ja. Und sonst die anderen
Kolleginnen sind eher Assistentinnen, die sich dann ein Buch nehmen und in ihrer
Muttersprache dann vorlesen.

I: Und welche Sprachen sprechen die Mitarbeiterinnen? Also

C: Ungarisch und BKS.

I: Und, und die Pddagoginnen?

C: Habe ich nur eine, die eigentlich Tiirkisch konnte, aber das diirfte ein bisschen
vergraben sein, die versucht es immer eben mit so zweisprachigen Biichern dann
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doch auch ein bisschen herauszuholen wieder bei ihr, ja.

I: Und konnen Sie mir erzdhlen, wann mehrsprachige Bilderbiicher von den
Pidagoginnen eingesetzt werden?

C: Viel fiir Alltagsgeschichten, dass einfach eine Ubersetzung moglich ist, dass
wir Alltagsbegriffe den Kindern niher bringen kdnnen, bei Kindern am Anfang,
wenn sie nicht gut Deutsch konnen, dass sie auch Dinge horen konnen.
Kolleginnen haben sich auch angewdhnt, auch wenn sie die Sprache nicht wirklich
konnen, aber so Begriiungen und solche Dinge auf dem muttersprachlichen
Ebene von den Kindern zu lernen, einzelne Begriffe und dass, dass sie einfach die
Kinder merken, dass sie da auch verstanden werden ein bisschen.

I: Und was berichten die Péddagoginnen da so, wie es Thnen damit geht?

C: Das ist sehr-, die Pddagoginnen denen ist das wichtig, weil es einfach, sie
mochten gerne die Kinder ihre Sprache ansprechen und man sieht einfach in den
Augen der Kinder, wenn sie ein bekanntes Wort horen, wie sie re- positiv
reagieren, ja.

I: Wie oft verwenden die Padagoginnen mehrsprachige Bilderbiicher, also zum
Beispiel tdglich, wochentlich, monatlich?

C: Das kommt auf, auf das Projekt an, muss ich schon sagen, also so
selbstversténdlich sind sie nicht, sie sind schon ein eher ein Schwerpunkt, dass
man einfach ein, eben "Das kleine Ich bin Ich" war ein Thema im, im Herbst, auch
um die Kinder ein bisschen ins Boot zu holen, die neu sind. Dass man zei-, sein,
seine Person wahrnimmt und dass aber auch in verschiedenen Sprachen, dass Ich
in Ich bin Ich.

I: Und welche Projekte, also in welchen Projekten waren jetzt die mehrsprachigen
Bilderbiicher zum Beispiel Thema?

C: Korper, Alltagsgeschichten, ich geh-, ich komme in die Schule und solche
Dinge.

I: Und wo befin-, also bevor wir noch zur nidchsten Frage gehen, also konnen Sie
noch genauer erkliren, wie es zu dieser Frequenz kommt, also, also Sie haben
gesagt, dass eben-

C: Also unsere Vorbereitung richtet sich ja nach den Bediirfnissen der Kinder und
wenn man merkt, da gibt es Defizite, dann kann man sich das jederzeit heranholen
und ein Projekt daraus machen oder einen momentane Ein- Einbindung in, in den
Alltag und solche Dinge, ja.

I: Und wo befinden sie, also wo befinden sich die mehrsprachigen Bilderbiicher
im Raum?

C: An und fiir sich haben wir einen ganz grofen Kasten, wo alle drinnen sind, alle
Biicher und die Kolleginnen haben immer einzelne Bereiche, Sie sehen es da
vielleicht auf der Seite ist ein, ein Buchbereich, unten in einer anderen Gruppe ist
auch so ein Bereich, der mit den Biichern ausgestattet ist, mit Bildern ausgestattet
ist, dass man einfach auch die Worter gleich unterschiedlich verwenden kann und
zuordnen kann.

I: Also die Biicher sind dann frei zugénglich den Kindern?
C: Ja.
I: Schauen sich die Kinder die Bilderbiicher auch alleine an?

C: Jaund wiederholen sie, weil das ja eine wichtige Sache, das ist ja eigentlich der
Hintergrund, dass und wir haben manchmal auch Beschwerden der Eltern, dass auf
einmal ein Kind, Eltern kommen und sagen "Mein ti-, mein Kind spricht jetzt,
mein sp-, mein Kind spricht zuhause Ungarisch", naja und ja, 'Ta, aber wir sind (C
lacht) nicht aus Ungarn, sondern wir sprechen eigentlich Polnisch normalerweise",
ja, also so, die Kinder lernen voneinander die unterschiedlichen Sprachen, weil sie
es einfach gewohnt sind, dass es mehrere gibt und da fallen natiirlich diese Biicher
dann auch gut hinein (I: Ja), ja.

I: Konnten Sie vielleicht auch eine Beobachtung schildern, also wo Kinder das
Buch alleine angeschaut haben? Fillt Thnen da etwas ein?

C: (atmet laut aus) Wir haben unsere, unsere KLKs Kinder, also Kinder im letzten
Kindergartenjahr, die sehr sprachlich sehr bunt gemischt sind, aber trotzdem sehr
viel miteinander kommunizieren und die holen sich wirklich eigenstindig ein Bu-,
das Buch (...) verschiedene Biicher und setzen sich in einen Bereich unten in der
Halle in, unter die Stiegen und besprechen alles, was da drinnen vorkommt und
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erwihnen auch die anderen Sprachen, ja.

I: Also, wie genau werden die mehrsprachigen Bilderbiicher eingesetzt, haben Sie
da einen Einblick, wie die Pddagoginnen das einsetzen?

C: An und fiir sich versuchen sie die, die Kinder mit ins Boot zu holen, dass sie
versuchen, weil man ja, wenn man die Sprache nicht kann, sich bisschen schwer tut
teilweise mit dem Vorlesen, aber da ist es auch so, dass die Kinder die Experten da
sind von der Sprache und wieder einen Schritt (...) Fertigkeit er-, spiiren, da kann
ein Erwachsener etwas nicht, was ich schon gut kann und dementsprechend werden
sie auch (auf ?) eingesetzt.

I: Sie haben gemeint, dass die Pddagoginnen dann Schwierigkeiten haben das zu
lesen-

C: Die andere Sprache, ja genau und da helfen dann, beim Lesen natiirlich nicht,
aber wenn sie das falsch aussprechen, dann kénnen die Kinder das dann verbessern
(I: Okay) und so, ja.

I: Also, konnen Sie da ein Beispiel geben, in welcher Sprache das wire? Also wie
kann man sich das vorstellen?

C: Ja, wenn man, wenn, wenn ein Buch (..) Deutsch ist und Bosnisch zum
Beispiel, dann versucht die Pddagogin das v-, liest das vor auf Deutsch und dann
versucht sie es auf Bosnisch und dann gibt es halt Kinder, die das wirklich kénnen,
wie das heiflen sollte und die helfen dann mit, ja.

I: Und das ist dann eine, eine Pédagogin, die halt Bosnisch nicht kann-
C: Nicht kann (lacht).

I: Okay, okay.

C: Genau, ja.

I: Und was berichten, also haben da die Péddagoginnen was berichtet, wie es ihnen
damit geht, wenn sie das so 16sen?

C: Die Pidagoginnen konnen gut damit umgehen, wenn es einfach schon ist, wenn
ein Kind einmal das Erfolgserlebnis hat, dass es einmal etwas mehr kann und
besser kann als andere koénnen, das ist ja mit den Sprachen, Deutsch ist ja immer
eine sehr, sehr schwere Sprache und die Kinder merken ja, wie grof3 die
Unterschiede sind und wir merken in der Sprachauswertung ja (...) die Artikel
fehlen, die Zei- Zeiten und, und, und. Und die sind ja von den anderen Sprachen nie
so kompliziert als im Deutschen meistens und dementsprechend tun sich die
Kinder und wenn sie dann aber etwas haben, was sie wirklich gut konnen, ist das
eine wichtige Botschaft, dass sie da Experten sind und wenn man halt einmal
Deutsch nicht kann, die Erwachsene kann Bosnisch auch nicht (C lacht), (I Ja
(lacht)).

I: Und wissen Sie wie sich die Piddagoginnen auf den Einsatz der Bilder-, der
mehrs prachigen Bilderbiicher vorbereiten?

C: Sie probieren, also sie hel-, holen sich Hilfe bei den Assistentinnen, die diese
Sprachen konnen und versuchen das halt und dann holen sie sich eben die Kinder
auch ins Boot, dass die helfen dabei, also es werden, werden die Biicher dann
schon den Themen entsprechend ausgewihlt.

I: Und gibt es bestimmte Sozialformen, in denen das vorgelesen wird?

C: In Kleingruppen (I: Okay), ja, das macht keinen Sinn in einer grofen Runde, da
sind immer welche dabei, (...) die dann nicht dazu passen oder nicht aufpassen
konnen oder so, also das sind so Sachen, die einfach wesentlich wichtiger sind im
kleinen Rahmen.

I: Haben die Pédagoginnen vielleicht auch einmal Situationen erwihnt, wo es ihnen
gut gelungen ist, das Bilderbuch einzusetzen? Also konnen s-

C: Also Bilderbiicher kommen eigentlich bei uns sehr gut an, Sprache ist einfach
grofles Thema, das zieht sich vom ersten Tag im Herbst bis, bis zum Ende des
Sommers, weil Sprache wichtig ist und auch den Eltern wichtig ist, oft kommen
sie, sie wollen die Kinder unbedingt lénger lassen, damit sie die Sprache besser
lernen, wenn sie es zuhause nicht auch ein bisschen einbringen, wird es, wird es
sich nicht ganz ausgehen bis zur Schule, aber es sind halt, ja, Biicher begleiten
eigentlich alles. Alles, was theoretisch aufgearbeitet wird, also was praktisch
zuerst erf-, erlebt wird, kann, wird dann bei der, wird dann mit den Biichern be-,
theoretisch aufgearbeitet und da kommt es darauf an, wenn es ein Buch gibt in
diesem Bereich dann kann, dann wird das auch mehrsprachig verwendet, ja.
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I: Und haben die Pddagoginnen auch von Situationen erzihlt, wo es nicht so gut
funktioniert hat das mehrsprachige Bilderbuch einzusetzen?

C: Ja, wenn das Interesse gerade nicht da ist, also da, da kommt es eigentlich gar
nicht so darauf an, ob das jetzt mehrsprachig oder nicht mehrsprachig ist, wenn das
Interesse oder das Thema nicht passt, dann funktioniert es nicht. Und natiirlich
muss man schon, wihlen sie aus, dass die Sprache auch passt zu den Kindern, also
das muss man natiirlich schon schauen.

I: Und welche Faktoren denken Sie sind dafiir verantwortlich, dass jetzt ein, eine
Situation, also eine Vorlesesituation mit einem mehrsprachigen Bilderbuch gut
funktioniert?

C: (...) Ieh, ich wiirde sagen die Einstellung der Pddagogin (...), ob ich das jetzt
mache, weil es halt jetzt so gehort oder so, oder ob ich davon iiberzeugt bin, dass
das wichtig ist, dass auch diese Sprache wichtig ist, dass mir das ein Anliegen ist,
also der persdnliche Einsatz ist sicher ein, ein grofer Faktor, dass das gelingt, ja.
(I: Und), weil die Kinder sind immer interessiert.

I: Und welche Faktoren wiirden Sie sagen, wiirden dazu fiihren, dass es nicht so gut
funktioniert?

C: Ja, wenn man das, wenn das macht, weil es halt am Plan steht, (I: Okay), also
wenn ich, wenn ich nicht dahinter stehe und iiberzeugt bin, dass es wichtig ist, dass
alle Sprachen wichtig sind, dann wird das auch nicht funktionieren, da hilft mir
dann dieses mehrsprachige Buch auch nicht, dass ich dann iiber(unv.) iiberzeugt
bin, dass es jetzt gut ist, dass Kinder Tiirkisch, es gibt Kolleginnen, "Ja jetzt wir
sind im Kindergarten da wird Deutsch gesprochen", das funktioniert so nicht.
Emotionen und persénliche Geschichten sind immer wichtig in der Mutters prache
und das diirfen die Kinder auch untereinander, wenn sie sich verstehen, diirfen sie
das auch verwenden.

I: Sie haben schon angesprochen, dass Sie "Das kleine Ich bin Ich" verwendet
haben, oder also die Pidagoginnen das verwendet haben, welche weiteren
mehrsprachigen Bilderbiicher wurden schon verwendet oder werden jetzt
verwendet?

C: Was ich gesehen habe, war der Fisch, die Raupe Nimmersatt ist glaube ich auch
in mehreren Sprachen, ja, also das waren so die letzten Biicher, ja.

I. Wie viele mehrsprachige Bilderbiicher insgesamt haben s-, wurden schon
eingesetzt? Ungefdhr? Haben Sie da eine- (lacht) Vermutung, Einschétzung?

C: Konnte ich jetzt gar nicht sagen, (It Okay), also dieses Jahr, dieses Jahr weil3
ich, fiinf, sechs, ja.

I: Und warum wurden genau diese mehrsprachigen Bilderbiicher aus gewihlt?

C: Ja grundsitzlich, weil die Kinder, die Sprache da ist und, und gerade vielleicht
ein Kind mehr, mehr Unterstiitzung braucht, um in seiner Entwicklung
weiterzukommen. Es ist einfach eine Moglichkeit, das Kind in, in seiner
Personlichkeit zu stérken, um da seine Sprache auch zu préisentieren.

I: Wie ist die Sprachenaufteilung in den mehrsprachigen Bilderbiichern, die jetzt
bei ihnen verwendet werden? Also da gibt es ja einerseits dieses, dass es parallel
ist, also zum Beispiel in so Blocken, die untereinander oder nebeneinander
gestellt sind oder es gibt auch Bilderbiicher in denen jetzt der Hauptteil Deutsch
ist und immer wieder so, andere Sprachen einge-

C: Na, es sind Blocke immer tibersetzt.

I: Okay, in allen den?

C: Ja.

I: Okay, in welchen Sprachen haben Sie diese mehrsprachigen Bilderbiicher?

C: Das eine ist Tiirkisch und also, dies die, das ich da, ja Tiirkisch und (...) das
andere ist, ist Po-, ist, ist, na BKS, ja und Englisch haben sie auch.

I: Also meinen Sie da jetzt in den, also dass es zweisprachig ist Deutsch und
Tiirkisch?

C: Ja, ja, ja.

I: Okay, und "Das kleine Ich bin Ich"ist, ist das, ist diese, ist das diese Version mit
diesen vier Sprachen, die und oder ist das eine Version, die zweisprachig ist?
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C: "Das kleine Ich bin Ich" war, war zwei-, war zweisprachig, ja.
I: Okay und das war in welcher Sprache?
C: In Englisch, ja.

I. Okay. Haben die Pidagoginnen auch berichtet, welche der Bilderbiicher
vielleicht einfacher einzusetzen sind oder schwieriger einzusetzen sind?

C: Einfacher ist einzusetzen, wenn es Deutsch ist und so immer so dazwischen,
weil es einfach im Redefluss einfach besser ist, also fiir die Kinder ist es
teilweise interessanter dann wieder, wenn sie wirklich die Ubersetzung von einem
Text in den anderen haben, dass sie wirklich die Geschichte in ihrer Sprache
nacherzihlen kénnen, ja.

I: Also, Sie m-, wie, ich bin mir nicht sicher, ob ich das richtig verstanden habe (C:
Okay), Sie meinen jetzt, dass das Deutsche vorgelesen wird und danach das (C:
Genau, ja), der andere Text vorg-?

C: Ja.

I Okay, (C: Ja), also jetzt gibt es keine spezifischen Bilderbiicher, die jetzt
vielleicht besser funktioniert haben?

C: Nein.

I: Okay, wir sind ja schon zu den Schwierigkeiten, haben vorher schon ein bisschen
die Schwierigkeiten angesprochen, haben die Padagoginnen berichtet, was fiir sie
den Einsatz schwierig macht?

C: Grundsitzlich das Desinteresse, wenn, wenn es gerade das Thema, das falsche
Buch ist, (I: Ja), ja. Wenn die Kinder wirklich verweigern, manche Kinder haben
so ein schlechtes Gewissen ihre Muttersprache zu verwenden, da ist, da dauert es
umso linger, dass man da wirklich den Kindern zeigt, dass das in Ordnung ist (...)
das, das sind die Hauptschwierigkeiten, ja.

I: Und welche Gegebenheiten konnten den Einsatz erleichtern oder erfolgreicher
machen?

C: Wenn man die Sprache kann (lacht), (I: Ja (lacht)), ja es ist, es ist leider, das ist
eben die Diskrepanz zwischen, wir wollen den Kindern das Deutsche sch-, lernen,
aber es wire auch praktisch, wenn die Pddagoginnen nicht nur Deutsch kénnen, so
wie ich, sondern halt auch andere Muttersprachen hitten, aber die deutsche
Sprache trotzdem als gutes Sprachvorbild sieht und, ja, wir bemithen uns und es ist
auch, man sieht auch bei den Neuaufnahmen, dass es immer bunter und diverser
wird an, beim Personal, da ist es halt dann, ja, muss man darauf schauen, dass sie
nicht nur viele Sprachen kénnen, sondern das Deutsch halt als Sprachvorbild auch,
weil in manchen Kindergérten sind halt sehr wenige deutsche Sprachvorbilder und
wenn dann die Erwachsenen es auch nicht wirklich gut kénnen, dann wird es, wird
es immer schwieriger. Aber es ist einfach eine Bereicherung und ich sehe es bei
den Kindern, wenn sie in ihrer Muttersprache von uns angesprochen werden, (...)
macht das was mit ihnen, das ist einfach, und dass, wenn es dann noch in, in
schriftlicher Form auch noch ist, dann sind einfach die Kinder (...) fithlen sie sich
ganz anders, ja.

I: Und Sie haben jetzt von den Sprachkenntnissen gesprochen, bezogen auf die
Eltern, inwiefern werden die einbezogen beim Einsatz von mehrsprachigen
Bilderbiichern?

C: Ja, wenn wir gar nicht weiter wissen, dann fragen wir sie etwas (lacht). Wir
haben auch schon Texte selber, also, einen Text, deutschen Text gehabt und
iibersetzen lassen von den Eltern, weil wir Schattentheater gemacht haben und das
mehrsprachig vorgelesen haben, die Hortkinder mit ins Boot geholt, die ihre
Muttersprache vorgelesen haben und solche Dinge, also das, ja.

I: Und wie hat das funktioniert?

C: Super, das kommt natiirlich sehr, sehr gut an, weil einfach ja, auch, auch die
Eltern haben solche Defizite, dass, dass die Sprache nicht wirklich anerkannt ist
und wenn es dann, wenn dann der Kindergarten bittet drum um das zu iibersetzen,
das sind einfach, ja.

I: Wurden die Eltern dann auch zu dieser Vorstellung eingeladen?

C: Ja, ja.

I: Wie haben die das aufgenommen?
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C: Toll, natiirlich.

I: Es also, konnte vielleicht, also zu den Gegebenheiten, was den Einsatz noch
erleichtern konnte neben den Sprachkenntnissen, also das, gibt es vielleicht
irgendwelche Strategien, die das erleichtern konnen?

C: Ja, ein Tonband, dass man Eltern ins Boot holt und die das vorlesen.
Grundsitzlich empfehlen wir und bieten das auch an, dass sie diese
mehrsprachigen Biicher zuhause verwenden, ja, also Kinder, die mehrsprachig
aufwachsen, zweisprachig aufwachsen, ist das eine Empfehlung von uns, dass man
da einfach diese zwei Sprachen in, im Bilderbuch auch zuhause (...) hat. Ja, und da
kann man einfach das vorlesen lassen und, und mit dem gemeinsam abspielen,
selber vorlesen und die andere Sprache dann am Tonband miteinbezichen, zum
Beispiel.

I: Und kommen die Eltern auch in die Institution selber und, und lesen dann vor im
Kindergartenalltag, wird das?

C: Also die letzten zwei Jahre kommen sie gar nicht mehr in den, in die Institution,
davor, es ist, es ist oft schwierig, ja.

I: Okay, was genau sind da die Schwierigkeiten?

C: Berufstitigkeit, die Zeit ist einfach die Schwierigkeit und ja, ja die Eltern, da
muss man bei manchen auch vorsichtig sein, ob sie lesen konnen. Wen spreche ich
da an, also da ist ein bisschen Diplomatie, und dann die einen spreche ich an, die
anderen nicht, weil ich weil3, dass sie womdoglich gar nicht lesen konnen. Das
erkennt man bei den Einschreibungen, (I: Okay), wird es schwierig.

I Um noch einmal zuriick zur konkreten Situation, also zur Le-, zur
Vorlesesituation zu kommen, welche Kinder sehen sich mit den Piddagoginnen
dann die mehrsprachigen Bilderbiicher an?

C: Alle. Auch Kinder, auch Kinder, die nur Deutsch kénnen, sind daran interessiert,
die (unv.) die Sprache ihrer Freundin zu k-, zu horen, oder zu lernen. Also da, da
ergeben sich schon Zusammenschliisse, die sehr, sehr spannend sind, ja.

I Und was, also, ich wei3-, haben Sie vielleicht schon einmal eine
Vorlesesituation, Vorlesesituation beobachtet oder die Padagoginnen das
berichtet, was machen die Kinder in dieser Vorlesesituation, oder?

C: Zuhoren, teilweise mitsprechen, teilweise ausbessern, wenn es falsch
ausgesprochen ist (lacht), ja, genieBen, dass da jemand stolpert (I: Ja) und die
deutsche Sprache jetzt ja kann er, aber das kann er nicht, also diese Dinge. Und es
ist einfach auch spannend zu sehen, dass wenn jemand die Sprache nicht kann
durch diesen gemeinsamen Text dann doch wieder Worter versteht, oder so, also
das, das und die Kinder leben die Mehrsprachigkeit, das ist einfach so. Und ein
polnischsprechendes Kind spielt mit einem ungarischsprechenden Kind und die
gemeinsame Sprache ist dann Deutsch, oder untereinander wenn mehrere
Gleichsprechende sind und dann kommt ein anderer dazu einigt man sich auf eine
Sprache und das zeigen die Biicher ja auch, dass man mehrere Sprachen haben
kann.

I: Und in der konkreten Situation, machen die Kinder auch Sprachvergleiche zum
Beispiel? Also haben Sie da schon etwas erlebt?

C: So Ubersetzungen, ja, ja, ja. Dass man, dass sie, wenn das Buch jetzt in Deutsch
und in, in Tiirkisch ist, dass dann auf, auf Polnisch dann na mein, "Das heif3t bei uns
so", ja, ja. Weil es einfach, bei, bei uns im Haus ist es einfach so eine
Selbstverstindlichkeit (...) dass die Kinder eben, es ist auch, dass die Kinder es
verwenden, wenn ein neues Kind kommt mit einer und nur Arabisch spricht, dass
die Kinder, die Arabisch konnen den Alltag begleiten, eben die Dinge, auf, die wir
in Deutsch sagen auf Arabisch iibersetzt und so, das ist, das ist Alltag bei uns.

I: Und wie hat sich die Beziehung zwischen den Pédagoginnen und auch zwischen
Thnen und den Kindern verdndert seit mehrsprachige Bilderbiicher verindert-,
verwendet werden?

C: Sie fiihlen sich einfach gleichwertiger, es ist dadurch, dass es ja so viele
Sprachen sind, gibt es einfach keine gute Sprache oder schlechte Sprache, alle
Sprachen haben denselben Wert, die gemeinsame Sprache, da sind wir uns alle
einig, ist Deutsch, das konnen wir alle, wenn wir wollen dass wir uns alle
verstehen, dann sprechen wir Deutsch, aber es ist zulédssig, dass die Kinder einfach
untereinander mit ihrer Muttersprache sprechen, wir haben viele
Geschwisterkinder, wo das selbstverstindlich ist, die switchen einfach zwischen,
ich spreche mit dir Deutsch und dann drehe ich mich um zu meinem Bruder und
spreche meinen Bruder in der Muttersprache an, also dass, das wird dann zur
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Selbstverstindlichkeit und auch dieser Umgang, wenn Leu-, wenn, wenn Personen
verschiedener Sprachen anwesend sind, ist es eine Hoflichkeit, ein Respekt
gegeniiber den anderen, dass ich in einer Sprache miteinander spreche, die alle
verstehen (...) und das ist ein Konsens, ein, unter FErwachsenen ein
ausgesprochener, unter den Kindern (...) ein gelebter, der einfach bei uns so ist.

I: Und wie hat sich die Beziehung zwischen dem pidagogischen Personal und den
Eltern verdndert seit die mehrsprachigen Bilderbiicher eingesetzt werden?

C: (...) Ebenso, also, es ist einfach ja, wenn ich, wenn ich nicht nur Englisch und
Franzosisch anerkenne, sondern, und die Eltern versuchen ja, also wir kénnen ja
hauptséchlich nur Deutsch (lacht), und da, wir versuchen aber, wenn Eltern
wirklich Schwierigkeiten haben, ich habe eine Kollegin, die eben Ungarisch
spricht, die Serbisch spricht und wenn wir Elterngespriche haben sie als
Dolmetscher verwenden, dass einfach die Moglichkeit ist, dass die Eltern
wichtige Dinge, emotionale Dinge in ihrer Muttersprache ausdriicken konnen und
das ist auch eine, ein Respekt ihnen gegeniiber, dass wir sie nicht dem aussetzen,
dass sie sich schlecht ausdriicken konnen oder das falsch verstehen, also da
schauen wir auch darauf, dass wir eben auch das unterstiitzen, ja.

I Wir wiirden jetzt zu den Fiahigkeiten kommen, die, also, ich stelle einmal die
Frage (lacht). Glauben Sie konnen mit mehrsprachigen Bilderbiichern die
sprachlichen Féhigkeiten der Kinder geférdert werden? (C: Absolut) Und wenn ja,
welche?

C: Absolut, wenn ich sprachliche Fihigkeiten, es gibt, aus unserer Erfahrung sind
(...) aus, aus manchen Léndern die Kinder sprachlich sehr, sehr eingeschrinkt
ausgebildet in ihrer Muttersprache, also da ist die Welt nur Gewand, Essen,
Trinken, M6bel, Wohnung und das war es, da gibt es keine Vielfalt in den Wortern
und dann kann man ihnen auch in der deutschen Sprache die Vielfalt nicht
beibringen, weil sie kein, kein Gegeniiber da, fiir ihre, als Verstindnis in ihrer
Sprache haben und umso mehr man ihnen in ihrer Sprache an Wortern lernt und
Gegenstinde zeigt und Ausdriicke lernt, umso mehr deutsche Sprache kénnen sie
dann lernen und das merkt man schon, und wir haben Kinder, die (...) Tiirkisch von
zuhause sehr, sehr oder BKS oder Polnisch oder Ungarisch sehr ausfithrlich
konnen, weil sie eben von ihren Eltern her die Welt gezeigt wird, erklért wird in
der Muttersprache und die bringen diese Sprache mit herein und br- und geben das
weiter an die Kinder, die von zuhause sehr eingeschrinkt geférdert werden. Und
das, das entwickelt sich dann dadurch auch, sind halt auch Schimpfworter dabei,
aber die gehdren zur Sprache dazu (lacht), (Ilacht).

I: Und inwiefern glauben Sie, dass durch die mehrsprachigen Bilderbiicher auch
Sprachbewusstheit geférdert werden kann? Also das Metasprachliche, so-

C: Ganz wichtig, weil, das ist, wir sehen es bei den Kindern, die klein sind oder die
eben keine Sprache haben, was nehme ich denn als Ersatz, die Faust oder ich haue
hin oder ich schmeif3e mich auf den Boden oder, wenn ich mich nicht ausdriicken
kann, was ich brauche, was fiir meine Bediirfnisse sind, wenn ich es nicht sagen
kann, dann muss ich es irgendwie anders ausdriicken und das ist meistens
korperlich und umso mehr Sprache Kinder haben, umso mehr sie Konflikte auch
sprachlich kldren, umso friedlicher wird das Ganze und das, wenn man sich die
Berichterstattung anschaut in den Medien setzt sich das im Alltag fort, wenn ich
wirklich, wenn ich kommunizieren kann, wenn ich sprechen kann, wenn ich mich
ausdriicken kann, dann kann ich das kldren, dann kann ich Missverstindnisse
ausrdumen und, und, und. Das geht den Kindern genauso, wenn ich keine Sprache
habe, schlage ich zu.

I: Und glauben Sie, dass die mehrsprachigen Bilderbiicher auch Auswirkung auf die
Early Literacy haben? Also auf die-

C: Wir bemiihen uns (lacht).
I: Wie versuchen sie, dass-

C: Wir bemiihen uns, dass es einfach im Alltag eine Selbstverstandlichkeit ist (I:
Ja), ein Buch zu nehmen (I: Ja), ja. Wenn ich etwas wissen will, dann nehme ich
ein Buch und schaue nach, solche Biicher gibt es, wenn ich irgendwelche
Geschichten horen, sehen will, dann nehme ich mir ein Buch und kann es
aufschlagen, kann die Bilder betrachten, kann sie beschreiben, also wir halten uns
auch nicht nur an den Text, sondern die Bilder, die dabei sind in, bei den
Bilderbiichern, bei den Kleinen, die haben ja viele Details und da kann man ja
stundenlang sich ein Bild anschauen und alle Kleinigkeiten entdecken und Vielfalt
in die Sprache bringen (...) und das, das wirkt sich natiirlich an, bei den Kindern
aus, ja (I: Und), und es ist spra-, also Biicher sind jetzt nicht mehr so der Renner
(lacht), aber wir haben zum Beispiel jetzt im Hort, die vierten Klassen Kinder
kriegen als Abschiedsgeschenk ein Buch, weil es einfach wichtig ist und es ist
auch (...) kein Thema gewesen und jetzt ist eine Pddagogin, die da sehr interessiert
daran ist und das soweit selbstverstindlich macht und mit Anreizen und drauf und
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Listen und Piinktchen und da hast schon so viel gelesen, dass das einfach wieder
vermehrt wird, weil es sehr riickschrittlich und ich will nicht wissen, wie viele
Biicher zuhause irgendwo in Familien sind.

I: Und haben Sie jetzt spezifisch, also haben Sie jetzt allgemein iiber Biicher,
Bilderbiicher und Biicher geredet oder spezifisch mehrsprachige Bilderbiicher?
Also sehen Sie da einen Zusammenhang zwischen mehrsprachigen Bilderbiichern
im Einsatz und Early Literacy?

C: Wird sicher eine Moglichkeit sein fiir die Eltern, dass sie Biicher vorlesen und
gleichzeitig den Mehrwert erkennen, dass sie dann auch die deutsche Sprache
irgendwie ins Boot holen, wir wiren schon froh, wenn sie nur muttersprachliche
Biicher hitten, also da, da wire es schon ganz toll. Glaube ich alles nicht, also da
sind wir sehr realistisch und wissen, dass da wenig, es ist leider der Fernseher und
das Tablet mittlerweile ein fester Bestandteil anstatt, dass man ein Buch nimmt
und liest.

I: Und neben den sprachlichen Fihigkeiten, welche Féhigkeiten ko-, also kon-
konnen mit mehrsprachigen Bilderbiichern noch gefordert werden? Also IThrer
Meinung nach?

C: Der Wortschatz, ja, Konzentration, die Wichtigkeit, dass man sich vom, dass
man  Sprache lernt, dass es  verschiedene Mboglichkeiten  gibt
(Rasenméhergerdusche), wir konnen zu machen (steht auf und schliefft das
Fenster). Dass es verschiedene Moglichkeiten gibt sich auszudriicken, dass es
auch vielleicht auch verschiedene Benennungen gibt oder den Unterschied zu
erkennen von der Grammatik her, welche Sprache wie kompliziert ist, wie anders
sie ist, wie viel mehr Ausdruck es hat, diese Dinge kann ich bei den
mehrsprachigen Biichern auf jeden Fall fordern, ja.

I. Wie bewerten Sie den Einsatz von mehrsprachigen Bilderbiichern im
Kindergarten allgemein? Also zum Beispiel positiv, negativ, bereichernd, sinnlos?

C: Also ich wiirde sagen, auf jeden Fall sehr bereichernd und, und sehr sinnvoll,
weil es einfach eine, dass, wie ich es am Anfang schon gesagt habe, eine Wert-,
eine, eine Aufwertung erfihrt, also Biicher sind, sind etwas Besonderes und
werden immer mehr (besonder/besondert ?), und wenn, wenn eine Sprache, die
jetzt so im Allgemeinen nicht so vorrangig ist, es ist einfach auf der Welt gilt
Englisch, Deutsch, Spanisch vielleicht noch und das war es dann schon, das sind
die wichtigen Sprachen, alles andere ist (...) zweitklassig und dann gibt es noch
dritte und vierte Klasse auch noch (lacht), und wenn aber so eine Sprache dann in
einem Buch drinnen ist und gleichgestellt wird mit Deutsch zum Beispiel oder mit
Englisch, dann denke ich macht das auch mit den Menschen, die diese Sprachen
konnen, etwas. Ganz sicher sogar, ja und dementsprechend wire das ganz, ganz
wichtig, dass man das fordert, ja.

I: Und wirkt sich, wirken sich die mehrsprachigen Bilderbiicher auf bestimmte
Bereiche im Kindergarten, wie zum Beisipel jetzt die Elternarbeit positiv aus?

C: Auf jeden Fall, weil es, weil auch diese Eltern, die diese Sprache sprechen, sich
auch angenommener fithlen, wahrgenommener fiihlen, weil dann ist es einfach, ah
die reden, die verwenden auch unsere Sprache, denen ist das auch wichtig, dass da
diese Sprache im Kindergarten vorkommt, also dass, das sind die, die, das ist
einfach immer das, dasselbe Mittel.

I: Und, also wir wiirden jetzt zur Auswahl der Bilderbiicher kommen und zwar,
wihlen Sie die Bilderbiicher selbst aus, oder wer wihlt die Bilderbiicher aus? Die
mehrs prachigen?

C: Die miissen zum Thema passen und da, also die Biicher gr-, die wihlen an und
fiir sich die Padagoginnen aus, weil die ja vor- an, an der Arbeit néher dran sind,
die die Vorbereitungen auch machen und ich schaue mir das dann am Schluss an,
wenn es, die Bestellung muss ich machen und ja. Also, es hat, wenn dann gibt es
das nicht zum Bestellen, aber Biicher sind einfach wichtig und da gibt es auch kein
Limit.

I: Haben Sie da auch Einsichten nach welchen Kriterien die Pddagoginnen die
mehrsprachigen Bilderbiicher auswihlen, also ob es da iiberhaupt Kriterien gibt?

C: Ich denke, ich denke, wie sie es bewiltigen konnen, wo sie die Méglichkeiten
sehen, dass sie davon auch profitieren kénnen, ganz sicher, ja.

I: Jetzt wiirden wir noch zum letzen Unterpunkt kommen, das sind nur mehr ein
paar Fragen (lacht).

C: Kein Problem.

I Sie haben das schon erwidhnt und, und schon etwas ausgefiihrt, ich wiirde
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trotzdem noch einmal die Frage stellen, wie erleben Sie das Thema
Mehrsprachigkeit an ihrem Standort?

C: Es ist dauerprésent, also wir haben (...) nur deutschsprechende Kinder, ich weil3
nicht, Viertel? Ja, das heil3t, es ist er-, es ist Dauerthema bei uns, weil es einfach
die Vielfalt, je nach Wohngebiet hat man eben mehr oder weniger und
dementsprechend wichtig ist es, dass man da einen gemeinsamen Nenner findet
und trotzdem alle gleich (...) leben lésst, also (...) wir miissen, wir schauen immer,
es ist, vorh-, frilher hatten wir eine Halbtagsgruppe, die hatte 99.9%
nichtdeutschsprechende Kinder, woher sollen sie es lernen? Und die
Ganztagsgruppen sind doch immer wieder gemischt, weil berufstidtige Menschen,
Halbtagsgruppe ist immer, wo die Mutter zuhause ist, wo sie nicht arbeiten geht,
friiher war das so, die elitdre Gruppe, weil die Mutter nicht arbeiten war, sondern
der Vater genug verdient hat, jetzt waren es dann am Schluss die Halbtagsgruppen,
die Kinder wo die Miitter gar nicht Deutsch sprechen und daher gar nicht am
Arbeitsmarkt vorkommen und dementsprechend nur einen Halbtagsplatz
bekommen und dementsprechend die Sprache und die Bildung sehr niedrig war.
Und wir haben das dann gemischt, haben die Kinder aus der Halbtagsgruppe
aufgelost und in die anderen Gruppen verteilt, um einfach die Mischung
herzustellen, dass sie Sprachvorbilder haben in deutscher Sprache, und in anderen
Sprachen, dass einfach man sieht, es gibt andere auch noch, die konnen auch nicht
so gut Deutsch, aber haben auch eine andere Sprache, aber trotzdem wir werden da
gemeinsam ein, ein Ziel erreichen und weil einfach, wenn ich eine Gruppe mit 20,
25 Kindern habe und der Einzige, der Deutsch spricht die Padagogin ist, das geht
sich nicht aus. Und das, die meiste Sprach-, Sprache haben einfach die Kinder
untereinander und umso mehr da doch ein bisschen was Deutsch, Deutsch
sprechen konnen umso schneller lernen alle anderen auch. Und wenn es dann eben
Ubersetzer auch noch gibt, ja.

I: Innerhalb der Gruppe, meinen Sie?
C: Innerhalb der Kindergartengruppe, genau.

I: Wie bewerten Sie Mehrsprachigkeit allgemein, also ist es wichtig, unwichtig
und?

C: Ich finde es als riesengrofler Vorsprung fiir Kinder mit mehreren Sprachen
aufzuwachsen, weil die Forschung einfach gezeigt hat, wenn ich mit zwei Sprachen
schon aufwachse, poppe ich jede andere Sprache einfach drauf, mein Gehirn
musste leider, ist leider nur mit Deutsch grof3 geworden und musste dann mithsam
Englisch dazu lernen als Schulenglisch, was schon schwierig war und dann geht
keine andere weitere Spra-, da musst komplett lernen, weil das einfach keine
Verbindung hat, sondern das iibersetzt du jedes Mal und Kinder, die mehrsprachig
aufwachsen, die haben diese Verbindung automatisch, das merkt man bei unseren,
die switchen einfach mitten, mitten im Gesprich, die konnen sich konzentrieren
darauf, die sprechen mit einem, der Deutsch spricht Deutsch und drehen sich um
und reden mit, mit dem Bruder oder mit der Freundin mit derselben Sprache
einfach weiter, ohne Schwierigkeiten und das ist ein Schatz fiir Kinder und fiir das,
fiir den Kopf, die kénnen den niemand ihnen mehr wieder wegnehmen und da
konnen sie Sprachen lernen unendlich viele und das sehe ich als, als gro-,
riesengrofler Fortsch-, ja ganz ein pol- pol- Plu- Pluspunkt, nur da brauche ich
auch die Bildung dazu und da brauche ich auch die Unterstiitzung vom Elternhaus,
dass ich einfach diesen Vorsprung auch wirklich niitze und da sehe ich ein paar
Defizite, aber sonst wire es ein riesen Schatz fiir die Kinder, ja.

I: Und wie diirfen die Kinder die Mehrsprachigkeit im Kindergarten leben?

C: Jederzeit, jederzeit.

I: Wie zeigt sich das?

C: Wemn sich Kinder finden, die Polnisch sprechen dann kénnen sich die
zusammenfinden und miteinander Polnisch sprechen und spielen und dann ist es
aber auch eine Selbstverstiandlichkeit, dass wenn andere Kinder dazu kommen und
auch mitspielen, einfach die gemeinsame Sprache wieder gesprochen wird und
das, wie gesagt die switchen wirklich so 1:1 rum und das ist herrlich, ja.

I. Welche weiteren Materialien verwenden die Piddagoginnen neben
mehrsprachigen Bilderbiichern, um Mehrsprachigkeit im Kindergartenalltag zu
integrieren?

C: Plakate, Tonbandaufnahmen und solche Dinge.

L. Und welche Materialien, verwenden Sie, also ich weil3 nicht, ob Sie da einen

Einblick haben, aber welche Materialien verwenden sie dabei 6fter, mehrsprachige
Bilderbiicher oder die anderen Materialien?

C: Die anderen Materalien sind eher die Vorstufe fiir das Buch, weil das Buch ist
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immer so die theoretische Abhandlung am Schluss dann (I: Okay), ja.

I: Und werden auch noch weitere Aktivititen neben diesen genannten gesetzt, um
Mehrsprachigkeit einzubringen?

C: Ja, Geschichten erzihlt, so Stories (...) backs heiflen die, glaube ich? Vom, vom
Swing vom Englischen, das hat man auch, haben sie auch schon ausgebaut auf
andere Sprachen, dass die Geschichte einfach auch in einer anderen Sprache dann
erzihlt wird aufgrund der Stiickchen, die da drinnen sind im Sack (...)

I: Im En-, in der englischen Sprache, oder wie?

C: Die sind in der englischen Spra-, die sind fiir die englische Sprache gedacht,
aber man kann ja die nidchste Sprache dann auch dazu verwenden, muss ja nicht in
Englisch sein, wenn es eine andere an- in einer anderen Sprache erzihlen kann, die
Geschichte von diesem, von dieser englischen Geschichte dann kann der das in
seiner Sprache genauso erzihlen, ja.

I Wie, we-, das Kind oder die Pida-

C: Das Kind, (I Okay) ja, ja (...) ja. Was haben wir noch, wie gesagt, das, die
Geschichte von den Eltern iibersetzen lassen und dann die einzelnen Sprachen
haben wir, haben wir vier, Deutsch, Englisch, Tiirkisch und BKS vorgelesen als
Schatten-, das wurden die, die Dias ans, an die Wand projiziert und die
verschiedenen Sprachen wurden dann dazu erzihlt, also vorgelesen, solche Sachen,
also es ist einf- einfach ein Dauerthema. Sprachen (...) zum Essen (lacht), eine, ein
Fest, wo die Eltern ihre Speisen mitgebracht haben, solche Dinge, ja.

I: Dann ich schaue noch einmal kurz, ob ich vielleicht irgendeine Fragen vergessen
habe, weil sonst wire das die letzte Frage gewesen. (...) Ah, das, ich habe noch eine
Frage (lacht). Inwiefern hat sich Thre Beziehung, also Thre persdnliche Bezichung,
zu Sprachen und Mehrsprachigkeit verdndert seit sich mit mehrsprachigen
Bilderbiichern auseinandersetzen?

C: Ich glaube es ist umgekehrt, also ich, ich habe ein Interesse an, an
Mehrsprachigkeit aufgrund meines Berufes, aufgrund meiner Reisen versuche ich
auch mich, mich mehrsprachig irgendwie weiterzubilden und da ist es eine Folge
daraus, wie kann ich es den Kindern niher bringen, was habe ich fiir Méglichkeiten
und das sind eben dann solche Biicher dann ins, in den Blick gerutscht, ja.

I: Dann dankeschon fiir Thre Teilnahme, (C: Bitte gerne), haben Sie noch eine,
mdochten Sie noch gerne etwas hinzufiigen, was Thnen am Herzen liegt?

C: Ich finde es sehr wichtig in unserer Gesellschaft, wir sind divers, es ist einfach
so, dass die Vielfalt ein, ein grund-, eine Grundidee der Gesellschaft ist und das
muss man, dem muss man Rechnung tragen und da sollte man im Kindergarten
sehe ich es als unsere Aufgabe die Kinder zu unterstiitzen, dass sie sich wirklich
als positive Gesellschaft weiterentwickeln kann.

I: Dankeschon. Dann wiirde ich die Aufnahme jetzt stoppen.
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Tranksript D

I: Jetzt kommen wir zu dem eigentlichen Interview und zwar wire meine erste
Frage, wie sind Sie auf das Thema mehrs prachige Bilderbiicher gestof3en?

D: Bei der Ausbildung von @@Kindergartentrager## wurde uns eben geraten,
viele Kinder, die jetzt nicht so gut Deutsch sprechen, brauchen oftmals irgendwie
ein, einen Bezugspunkt an dem sie sich anhalten kénnen und wenn man das eben
ein bisschen so mit Humor nimmt, dann ist es noch viel einfacher, sprich wenn
man jetzt, ich weil3 nicht, wir haben viele so Deutsch-Englisch, Deutsch-Tiirkisch,
Deutsch-Polnische Biicher hier, wenn man dann einfach beginnt die mit dem Kind
zusammen die Worter auf deren Sprache zu lesen dann hort sich das immer sehr
lustig an fiir die Kinder und das ist dann immer ein guter Icebreaker eigentlich mit
neuen Kindern, genau.

I: Und haben Sie in Bezug jetzt auf mehrsprachige Bilderbiicher Weiterbildungen?

D: Muss grad iiberlegen, ob es da einmal was gab. Also wir wurden halt so ein
bisschen, wir hatten ein Modul mit, mit, mit Bilderbiichern und dem Papperlapapp,
falls Sie das kennen, (I: Mhm) genau. Da gab es ein paar Module, aber nichts
Externes, nein.

I: Okay, und was wurde da vermittelt?

D: Dass Bilderbiicher einfach (...) sehr gut helfen eben die, die Sprachbarriere zu
iiberbrechen oder zu (...) zu iiberkommen, einfach wenn die Kinder die
einfachsten, den Grundwortschatz nicht kdnnen, ist es einfacher fiir sie mit
Bildern zu sehen und das sei dann halt, wenn man jetzt so Wimmelbiicher
hernimmt, wo ein Kind springt und man fragt, was macht das Kind da, dann kann
man so step by step das eigentlich ganz gut aufbau-, also das Visuelle ist fiir das
Kind einfach einfacher als Auditive oder Taktile.

I: Und weil Sie jetzt Wimmelbiicher erwihnt haben, wurde da in Bezug auf
Wimmelbiicher auch etwas mit Mehrsprachigkeit verbunden? Oder war das nur in
Bezug, dass man einfach Bilderbiicher einsetzt?

D: Es war eigentlich nur Bilderbiicher einsetzen und dann eben die Sachen mit auf
der anderen Sprache vorlesen oder so.

I: Und wurde da, das, wurden da irgendwic Strategicn oder so vermittelt, wic man
das da wie man das auf der anderen? (D schiittelt Kopf) Okay, also es wurde nur...

D: Genau, es wurde nur erklért, das kann man machen, aber welche verschiedenen
Methoden man eigentlich einsetzen konnte, war eigentlich nicht dabei. Also das
war alles sehr, sehr kompakt und bisschen so, ja, so etwas Oberflachlicheres eher.

I: Und wenn Sie eine Weiterbildung dazu machen wiirden, wie wiirden Sie sich,
also was wiirden Sie sich von dieser Weiterbildung erwarten? In Bezug auf
mehrsprachige Bilderbiicher.

D: (...) Was wiirde ich mir da erwarten (...)

I: Also, das zum Beispiel bestimmte Methoden (D: Mhm), wie man es einsetzt,
vermittelt wird.

D: Genau, das habe ich ja eh iiberlegt, aber ich habe iiberlegt, welche Methoden
man da eben (I: Ja) am besten einsetzen kann. (...) Also ich glaube, das wire ein
ganz guter Zugang gerade als Sprachférderpidagogin ist es schon wichtig, dass
man verschiedene Methoden erlernt, wie man eben mit Mehrsprachigkeit
umgehen kann, ich hitte das wahrscheinlich auch sehr ratsam oder empfehlenswert
gefunden, wenn man uns zum Beispiel gesagt hitte, wo man mehrs prachige Biicher
finden kann, natiirlich es gibt die Baobab, es gibt die Hauptbibliothek und so
weiter, aber man ist da manchmal einfach so iiberfordert mit dem ganzen Angebot,
das es gibe und wei3 dann schon gar nicht, wo man suchen soll. Also vielleicht so
irgendwie ein, ein tool, woran man sich so ein bisschen orientieren kann, dass man
eben die Biicher findet, die man jetzt braucht und jetzt nicht hunderte Biicher
durchschaut und dann sind vielleicht zwei niitzlich, weil die anderen eigentlich nur
Schmarrn sind. Also, so dieses, dieses konkrete, wie finde ich etwas und wie kann
ich das auch adidquat und sinnvoll eben, eben im Arbeitsbereich anwenden. Genau,
ich glaube das wire hilfreich gewesen (lacht).

I: Und konnten Sie mir auch die Griinde nennen, warum Sie mehrsprachige
Bilderbiicher genau einsetzen?

D: Es gibt, ein Buch habe ich einmal bestellt gehabt, das war von einer Autorin aus
Afrika, weil, also das habe ich bestellen lassen, weil das so ein, wie sagt man, so
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ein, so ein nationales Méarchen ein bisschen ist, was Menschen halt, wie wir halt
hier die Grimm Mirchen kennen, war das ein Buch, das man in Afrika wohl so
kennt und das einfach auch so einen bisschen einen Bezug zu den Kindern hat,
wenn sie etwas vielleicht da haben, was, womit sie vertraut, weil es ist auch fiir
viele sehr neu einfach, es gibt halt leider manche Leute in manchen Héusern, die
immer meinen, ihr habt jetzt Deutsch zu reden und somit kriegen die Kinder
glaube ich so eine Aversion dagegen, weil sie sich dann gar nicht mehr trauen zu
reden und dann finde ich es ganz wichtig diesen Kindern mit ihrer Kultur ein
bisschen entgegen zu kommen, dass sie halt nicht gar so vor den Kopf gestof3en
sind und dass es halt jetzt nicht so riiberkommt, wie deine Sprache ist ganz
schlecht und wir miissen jetzt hier ausschlieBlich Deutsch reden. Darum finde ich
einfach, die Biicher oder eben diese Biicher aus anderen Lindern oder anderen
Kulturen finde ich eigentlich sehr wertvoll und sehr wichtig auch. @@Der
Kindergartentriger## hat vor ein paar Monaten einen Link geschickt mit
ukrainischen Mérchen und dergleichen, nur sind die Biicher halt alle auf Kyrillisch
und ich weif jetzt halt nicht, wer von @@dem Kindergartentriager## aller so gut
Ukrainisch spricht, dass man diese Biicher jetzt lesen kann, also es ist zwar ganz
nett, aber wieder einmal fehlt also, ja (lacht), das bisschen Know-How (I: Ja, ja),
wie man das vielleicht besser einsetzen konnte.

I: Und in welcher Sprache haben Sie dieses afrikanische Mérchen bestellt?
D: Das war auf Deutsch dann, (I: Okay), mhm.

I: Jetzt noch, also jetzt kommen so Fragen zum Einsatz, also wann setzen Sie
mehrsprachige Bilderbiicher im Kindergarten ein?

D: Also wenn ich in den Kindergarten komme, wenn ich neu da bin, schaue ich mir
natiirlich die Kinder an, schaue was sind ihre Interessen und dergleichen und nach
einiger Zeit nehme ich mir natiirlich die Kinder heraus, die einfach ein bisschen
mehr Unterstiitzung brauchen und wenn ich jetzt ein, sagen wir ein tiirkisches
Buch habe, dann nehme ich natiirlich die Kinder her, die auch Tiirkisch als
Erstsprache haben, also da orientiere ich mich halt so ein bisschen an den
Kindern, was ist ihre Muttersprache und schaue dann halt, welche Biicher da sind,
womit ich dann mit denen arbeiten kann, also das kommt eher darauf an, welche
Kinder gerade im Haus sind.

I: Und weil Sie gesagt haben tiirkisches Buch, ist das dann ein nur tiirkisches Buch
oder, also Tiirkisch und andere Sprachen oder Tiirkisch-Deutsch?

D: Tiirkisch-Deutsch (I: Okay), ich glaube wir haben auch ein Tiirkisch-Englisches
Buch da, aber bin ich mir gerade nicht so sicher, aber sonst ist es eben andere
Sprache und Deutsch.

I: Und ist das dann, also diese, in welchen Situationen setzen Sie das dann ein, ist
das dann eine Sprachférdersituation? Also, wie kann ich das verstehen?

D: Sowohl als auch, also in erster Linie gibt es einmal den Grundwortschatz zu
bekommen, in nichster Linie den dann zu festigen und dann in weiterer Linie
diesen zu erweitern, also auf Level 1 eben quasi ist das eben in erster Linie, um
den Kindern die, die Verben, Nomen wie auch immer als erstes beizubringen und
genau, das eben das, das Visuelle eben, wenn man jetzt wieder so ein Buch nimmt,
wo jemand springt oder hiipft, auf Deutsch "Das ist bla bla bla" und dann wenn es
eben auf deren Sprache dabei steht, versucht man das dann halt auch irgendwie so
vorzulesen und wenn, wenn die Kinder natiirlich Spaf3 an etwas haben dann lernen
sie es schneller und dann fillt es ihnen vielleicht eher wieder ein so "Haha das war
die Situation, wo sie das so blod ausgesprochen hat", dann geht das schon (lacht) (I
lacht).

I: Okay und wie oft verwenden Sie mehrsprachige Bilderbiicher?

D: Anfangs habe ich sie sehr viel verwendet. Ich muss sagen, jedes Mal wenn,
wenn neue Kinder eigentlich ins Haus kommen deren Muttersprache nicht
Deutsch ist, versuche ich halt natiirlich sie auf, auf ihre Sprache mit ihren Biichern
so ein bisschen aufzufangen, ja. Also halt wenn ich mich mit denen in einem
Zweiersetting hinsetze, wenn wir uns ins Kammerl setzen oder in die Garderobe
dann wird das so verwendet eigentlich, genau.

I: Und wie gehen Sie dann in der konkreten Situation vor?

D: Also, ich bin dann halt jeden Tag in einer anderen Gruppe und schaue mir dann
eben, welche Kinder da sind an und natiirlich bin ich mehr in den Gruppen, wo eher
die schwiicheren Kinder sind und dann nehme ich mir meistens zwei, drei Kinder,
wobei meistens ein Kind ein Joker-Kind ist, das Joker-Kind ist das Kind, das
meistens die andere Sprache kann und eben die deutsche Sprache, so dass es eben
vermitteln kann ein bisschen und dann schaue ich eben auch, dass die schon ein
bisschen miteinander befreundet sind, weil so Kinder, die nichts miteinander zu
tun haben, werden es auch nicht zusammen arbeiten konnen und damit sich dann
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halt eben, was habe ich letztens genommen, ein Tiirkisch-Deutsches Worterbuch
'"Meine Ersten Worter" oder irgendsoetwas war das und ich glaube das erste Bild
war, war der Bauernhof, das war auch das Thema in einem Haus und dann sind wir
halt diese Sachen durchgegangen und dann "Wie heif3t das auf deiner Sprache?",
"Wie kann ich das besser aussprechen?" und dann lasst man das andere Kind noch,
das Joker-Kind, vielleicht noch irgendwie etwas dazu sagen und schafft so
bisschen ein (...) ja, ein angenchmes Setting, wo, wo es jetzt auch nicht so
riiberkommt als wiirde ich jetzt wirklich das Kind drillen Deutsch zu reden, also
bisschen unterschwellig halt schon.

I: Noch kurz zuriick, um zuriick zu kommen auf die Frequenz, also wiirden Sie
sagen, dass, also dass Sie tdglich, wochentlich, monatlich eingesetzt haben, oder
konnten Sie da irgendwie einschitzen?

D: Dadurch, dass ich in dem Haus fast 70 Kinder habe, ist es sehr schwierig
téglich zu arbeiten, zumal bin ich jetzt auch nur noch drei Tage in dem Haus und
zwei Tage in dem anderen Haus und in diesen Intervallen schafft man das leider
nicht so sehr, also in einem Kindergartenjahr wiirde ich vielleicht sagen zehn
Tage? Maximal.

I: Im, im Monat, oder wie?
D: In einem Kindergartenjahr.

I: Achso, und wo befinden sich die mehrsprachigen Bilderbiicher dann im Raum?
Also sind die dann frei zuginglich oder?

D: Es gibt in, in jeder Gruppe gibt es halt eben diese Bibliotheken und die werden
ja natiirlich immer ausgewechselt je nachdem, welches Thema man hat und diese
Biicher sind eigentlich selten in diesen Bibliotheken quasi zu finden, wir haben
drauflen im Gang ein, drei Kisten voll mit Biichern und da muss man sich halt
durchkémpfen und durchstobern.

I: Und fragen, also suchen Sie das dann raus und stellen es in die Gruppe oder?

D: Genau, also das, das suche ich explizit aus und nehme mir dann die Kinder, es
kommt leider nicht vor, dass sich die Kinder sich Biicher nehmen-

I: Aus diesem Kasten oder wo genau?

D: Also aus dem grof3en Kasten (I: Ja) prinzipiell nicht (I: Ja), weil das ist eben so
der Erwachsenenkasten (I: Ja) und generell ist es nur ein, ein ganz kleiner Teil an
Kinder, die sich prinzipiell fiir Biicher interessieren (I: Okay), also man muss die
Kinder manchmal zu threm Gliick zwingen (I: Okay), dass das vielleicht auch, auch
SpaB3 machen kann sich jetzt ein Buch anzuschauen und nicht nur am Tablet oder
am Handy zu sitzen.

I: Ja, also jetzt bezogen auf allgemein ein Buch und nicht nur mehrsprachiges
Bilderbuch, sondern allgemein?

D: Genau, das fillt eben leider auch dazu, ja.

I: Und fragen die Kinder dann auch vielleicht nach, also wenn das Buch nicht da ist
oder so, wenn es im Kasten ist, fragen sie danach oder ist das?

D: Nach diesen Biichern explizit weniger, das eine Afrikanische, von dem ich
vorher erzihlt habe, das haben wir als Kamishibai, wiss-? (I: Ja), okay und danach
fragen die Kinder lustigerweise mehr nach dem Kamishibai als nach dem Wérter-,
nach dem, nach den normalen Biichern.

I: Und konnen Sie, also ist da eine Vermutung, warum das so sein konnte?

D: Ich nehme mal einfach an wegen dem Visuellen, vielleicht wird das mehr
verbunden mit, mit einem Fernseher, weil das hat ja so einen Rahmen drumherum
und das kann so aufgemacht werden und es ist eben auch grofer, Bilderbiicher
haben ja oftmals einen Text und dann darunter ein kleines Bild oder so, wihrend
die Kamishibais auch sehr viel gréBer sind und dann sieht man Sachen vielleicht
auch bisschen besser und sie damit glaube ich auch bisschen mehr anfangen
konnen, weil dann sitzen doch so an die fiinf, sechs Kinder da, das ist wie bei
einem Kino-Setting, schauen sich das an, héren die Stimmen und kénnen damit
glaube ich ein bisschen mehr anfangen als wenn sie es nur so im kleinen Format
vor sich haben.

I: Und wie genau setzen Sie die mehrsprachigen Bilderbiicher ein, also wie
bereiten Sie sich darauf vor?

D: Nachdem ich jetzt schon @@fast ein bis finf Jahre## hier bin, kenne
eigentlich fast alle Biicher, also ich weifl da schon, welche Biicher ich wann
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nehmen muss, als Sprachférderpidagoginnen miissen wir ja auch wie die normalen
Elementarpidagogen auch Vorbereitungen und Planungen schreiben und da habe
ich eben eine Planung geschrieben in Bezug auf quasi "Ich bin neu" oder auf ein
Kennenlernen suche ich mir eben die Biicher aus, die in diese Richtung gehen,
also da ist alles von quasi ja ein neues Kind kommt in den Kindergarten, so ein
Buch vielleicht zu suchen und dann geht es aber auch weiter mit "Wer bin ich", also
die Korperteile und so weiter und danach suche ich mir dann halt eben die Biicher
auch aus und dann halt in weiterer Folge, welche Kinder sind das explizit, habe ich
Kinder in deren Sprache hier- habe ich Biicher in deren Sprache hier und dann
suche ich mir diese Biicher aus, habe meinen Packen und arbeite das dann halt so
im Monat ab oder Wochen je nachdem.

I: Und inwiefern werden dann da auch Eltern einbezogen, wenn Sie das verwenden?

D: Dadurch, dass ich begonnen habe @@kurz nach einem Lockdown## und die
Eltern seitdem eigentlich nicht mehr das Haus betreten diirfen, muss ich sagen
weil} ich das nicht so sehr (I: Ja), es gibt ja die Papperlapapp Biicher, die sind ja,
die werden ja ausgeteilt je nachdem welche Sprachen die Kinder konnen, die sind
ja dann Deutsch und Englisch oder Deutsch und Farsi oder sonst etwas und die
Eltern werden schon teils dazu angehalten mit ihren Kindern die Biicher zu lesen,
oder die Hefte anzuschauen oder sonst etwas. Mir féllt aber auf, dass sehr viele
Eltern das nicht machen, ein Drittel der Kinder sagt "Wir haben gar keine Biicher
zuhause", also gehe ich auch einmal davon aus, dass es nicht dieses Setting geben
wird, dass die Eltern jetzt mit den Kindern, oder die gréBeren Geschwister, wer
auch immer, irgendwer halt zuhause mit den Jiingeren diese Sachen anschaut oder
durchgeht. Also wiirde ich sagen Eltern eher Nein, viele ja.

I. Kénnen Sie mir von einer Konkreten Situation erzihlen, wo der Einsatz des
mehrsprachigen Bilderbuchs gut funktioniert hat?

D: Es gibt zwei Jungs hier, das sind zwei tiirkischsprachige Jungs, die sind
Vorschulkinder jetzt schon und ich habe bisschen das Gefiihl, dass die Deutsch
iiberhaupt nicht mogen, obwohl ihre Eltern und ihre Familien eigentlich alle
flieBend Deutsch sprechen, aber diese zwei Jungs weigern sich partout Deutsch zu
reden, wenn es darum geht Deutsch zu reden, schauen sie dich auch gar nicht mehr
an und gehen meistens weg und dann kommt ein anderer Junge und fragt so "Hey,
was ist passiert” und der iibersetzt es mir dann halt oftmals und der spielt dann so
einen Dolmetscher und diese Kinder sind immer so ein bisschen, wenn ich
komme "Oh Gott, das ist die, mit der miissen wir jetzt Deutsch reden und spielen”
und die habe ich zum Beispiel dann eben kodern konnen, indem ich halt die
Worter auf, auf Tiirkisch ausgesprochen habe und das war dann so lustig fiir sie,
dass der eine Junge nach einem Jahr immer noch kommt und sagt '"Ta, auf meiner
Sprache heif3t das so und so", also der hat jetzt so bisschen diesen Humor dazu und
findet es auch ganz cool mir dann seine Sachen zu erkldren. Und das nehme ich
natiirlich auch an, also ich bin da nicht so '"Das interessiert mich nicht", sondern
"Ah, okay cool!", merke mir natiirlich die Worter nie wieder, aber das ist egal,
hauptsache sie haben Freude daran (I: Ja) und konnen, spielen das Spiel anders
oder spielen es umgekehrt.

I: Das war dann in der Vorlesesituation, oder?

D: Mhm, genau. Also da hat es dann begonnen und das ist dann, zum Beispiel wenn
wir drauBlen im Garten sind, rennt das Kind halt zu mir her und meint "Ah, auf
meiner Sprache heif3t das so und so" genau, also da wiirde ich schon meinen, dass
das daher kommt, dass man sich einfach fiir die Kinder interessiert und sie eben
auch (...) ja, sie sich so ein bisschen in Sicherheit wiegen mit, mit Biichern, die sie
kennen und mit Literatur.

I: Und kénnen Sie mir auch ein Beispiel nennen, wo das nicht so gut funktioniert
hat mit dem mehrsprachigen Bilderbuch?

D: Konkretes Beispiel nicht, aber das sind oftmals die Kinder, die, die wenig
Sitzfleisch haben, die da sind zwei Minuten sitzen und zuhdren dann einfach schon
sehr anstrengend, interessieren sich dann auch gar nicht dafiir, wenn man mit ihnen
auf ihrer Sprache spricht, da gibt es ein Kind, die spricht Arabisch, step by step
kommt jetzt langsam das Deutsch auch, aber halt schon sehr schleppend und die
zwei anderen Kinder, die auch Arabisch sprechen, sind Vorschulkinder, da will sie
mit denen eigentlich auch gar nicht sprechen.

I: Auf Arabisch?

D: Ja (I Okay), und da bin ich mir nicht sicher, ob, ob Sprache per se etwas ist,
was ihr ein bisschen schwer fillt oder ob sie einfach keinen Bock hat mit
irgendjemand von hier zu reden, also da habe ich Wimmelbiicher gehabt, da habe
ich Karten gehabt, also alles was visuell ist, habe ich probiert, Nichtvisuelles habe
ich probiert, aber die, die hat auch gar keinen Bock da zu sitzen da mit mir.

I: Und mehrsprachiges Bilderbuch jetzt auch nicht?
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D: (schiittelt Kopf)

I. Okay, (D: genau) und da haben Sie so ein Deutsch-Arabisches (D: Mhm)
Bilderbuch eingesetzt, okay (D: Genau). Und welche Faktoren sind Ihrer Meinung
nach dafiir verantwortlich oder konnen dabei helfen, dass jetzt so eine
Vorlesesituation mit einem mehrsprachigen- mehrsprachigen Bilderbuch gut
funktioniert?

D: Was viele Leute immer vergessen ist das, die, den Kindergarten, wir sind zwar
die erste Instanz, die erste Bildungsinstanz, aber wir sind nicht ausschlieBlich fiir
die Kinder alleine zustindig, da miissen die Eltern halt einfach auch mitmachen
und, wenn die Eltern, wenn i-, also ganz (...) spitz formuliert, wenn die Eltern
keinen Bock darauf haben mit ihren Kindern etwas zu machen, dann werden wir
auch nicht sehr viel schaffen. Teils sind die Kinder mehr Stunden im Kindergarten
als sie eigentlich zuhause sind, aber wenn von zuhause einfach so iiberhaupt kein
Interesse mit diesem Medium kommt, dann schaffen wir eigentlich auch nichts
mehr und da kann man noch so sehr die Eltern darum bitten, dass sie halt mit
ihrem Kind vielleicht mal fiinf Minuten in der Woche, das ist jetzt nicht so viel
verlangt, aber halt einfach sich mal kurz hinsetzen, das zusammen durchgehen und
zeigen, dass Biicher nicht nur fad sind, sondern dass sie vielleicht auch ganz nett
sein konnen und auch ein, da fallen ja viele Sachen dazu, die, was in den
Vorlesesit-, sit-, situation (engl. Aussprache) halt kommen, genau. Also ich finde,
personlich finde ich das sehr wichtig, wenn Eltern da auch mitmachen, wenn sie
nicht mitmachen dann, wie gesagt, schaffen wir es auch nicht, dass die Kinder dann
Interesse daran haben.

I: Und welche Faktoren sind dann dafiir zustdndig, also Sie haben es schon
angedeutet, aber sind dafiir zustidndig, dass es nicht so gut funktioniert?

D: Genau eben, wenn (...) pathologische Voraussetzungen, dass das Kind vielleicht
nicht hort, sieht oder es verarbeiten kann, Umfeld, wenn die Familie einfach nichts
von dem Medium hilt, keine Ahnung, wenn es schlechte Erfahrung mit Biichern
gemacht hat, weil es vielleicht mit einem Buch geschlagen wird? Kénnte ich mir
vielleicht auch vorstellen, dass da keine angenehme Situation zustandekommen
kann, genau.

I: Okay und welche mehrsprachigen Biicher haben Sie bereits angewandt, also Sie
konnen auch Titel nennen.

D: Die Titel weil3 ich nicht, muss ich sagen (I: Okay, dann nicht (lacht)), aber es
sind hauptséchlich Englisch (...) Englisch, Tiirkisch und Arabisch.

I: Also ist es dann Englisch-Tiirkisch und Englisch- Arabisch, oder?

D: Also Deutsch-Englisch (I: Achso, achso, okay), Deutsch-Tiirkisch, Deutsch-
Arabisch.

I: Okay, und ist es dann, also wie schaut die Sprachenaufteilung aus? Ist das, weil
es gibt verschiedene Formen, wie die Sprachen dargestellt werden, ist das dann so
in Blocken untereinander, nebeneinander oder dass zum Beispiel eine Seite auf
Deutsch ist, eine auf Tiirkisch?

D: Aha okay! Also bei dem einen Buch, das ich jetzt gerade im Kopf habe, ist es
s0, dass man ein Thema hat, Bauernhof beispielsweise, das ist dann auf zwei Seiten
abgebildet, es steht dann "Mein Bauernhof" und dann steht drunter in einer anderen
Farbe eben (...) es auf der Sprache und dann hat man in der Mitte eben das Bild von
dem Bauernhof, der, der Bauer mit seinen Tieren und dem Acker und dergleichen
und drumherum sind dann die einzelnen Elemente noch einmal drauBen mit dem
deutschen Wort und darunter dem Wort auf der Sprache eben, von, von dem Buch.
Wie man das aber ausspricht, wie man, wie die Phonetik ist, wie das, die
Phonologie ist, das ist halt nicht dabei und ich glaube, das macht es einfach so
lustig fiir die Kinder, dass es sich dann halt einfach tiberhaupt nicht so anhort.

I: Und in diesen Bilderbiichern ist jetzt kein, kein Erzihltext sozusagen, sondern
sind nur jetzt diese Begriffe, die dann besprochen werden, oder?

D: In dem einen ist es so (I: Okay), genau, beim Papperlapapp beispielsweise ist
es dann so, dass eben (...), dass es eben eine Geschichte, das geht iiber vier, fiinf
Seiten, dann hat man immer so einen, so einen Absatz an Text und dann darunter
eben in der anderen Sprache. Die Farben, bin ich mir jetzt nicht sicher, ob die
gleich sind, das miisste ich nachschauen, aber es ist in einer anderen Art, also ich
glaube es ist meistens kursiv dann (I: Okay, also das jetzt so), dass man erkennt

I Ein deu-, also ein deutscher Absatz und dann direkt darunter dann der Absatz,
also der, der Text in der anderen Sprache und dann wieder ein deutscher Absatz,
oder wie?
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D: Genau, das ist, eben eine Seite, damit man, es ist immer ein Absatz quasi pro
Seite, es ist dann eben der eine deutsche Absatz mit der anderen Sprache und auf
der ndchsten Seite ist dann wieder ein Absatz mit einer anderen Sprache.

I: Okay (...) und we-, also haben Sie dann noch andere Sprachaufteilungen oder
sind das jetzt diese zwei, also einerseits diese Begriffe und andererseits dieses
untereinander, kennen Sie da noch andere? Oder setzen Sie danoch andere ein?

D: Von @@dem Kindergartentriger## haben wir ein Packen an, wie viele
Sprachen waren das? Ich glaube das waren an die 20 verschiedenen Sprachen, mit
(...) was war denn da alles dabei, da waren glaube ich eben Geburtstagslieder und
irgendwelche bekannten Lieder, die man aus den Landern noch kennt und das war
dann in so, so Saulen quasi, also das war dann, wenn wir jetzt das Albanische
nehmen, ich glaube da waren fiinf, sechs verschiedene Sachen also vom
Geburtstagslied iiber irgendwelche Standardlieder, also irgendwelche
traditionellen Lieder, dann genau das war die eine Spalte, dann in der nichsten
Spalte war glaube ich, wie man das am besten ausspricht, also eben diese
Worterbuchzeichen und dann in der ndchsten Spalte war es auf Deutsch, damit man
halt eben weif3, was in jeder Zeile so zirka stand und dass man das auch ein
bisschen einordnen kann, genau das hatten wir, aber sonst-

I: Und das bezieht sich jetzt nur auf Lieder, oder auch auf?

D: Das waren Lieder und Gedichte (I: Okay), so Reime (I: Ja), genau je nachdem
was halt, ich glaube das waren eben so spezielle Sachen aus den verschiedenen
Landern, je nachdem genau, also es war nicht einheitlich sodass iiberall eben
derselbe Erzihlreim ist, sondern halt beim Albanischen ist der Erzihlreim, beim
Tiirkischen war dann halt, ich weif nicht, ein Lied oder sonst etwas, genau.

I: Und haben Sie das auch eingesetzt?

D: Das habe ich nicht eingesetzt (I: Okay), weil ich auch das Visuelle eigentlich
viel lieber habe und ich das mit den Kindern zusammen dann ausarbeiten kann.
Natiirlich wenn ein Kind halt Geburtstag feiert dann kann man versuchen das Lied
auf deren Sprache zu singen, aber sonst, ja mache ich damit nicht so viel.

I: Und weil Sie sagen, dass Sie das Visuelle so wichtig finden, also in der
konkreten Vorlesesituation gehen Sie dann, also ist der Fokus dann auf dem
Vorlesen oder der Fokus darauf, dass ein Gespridch mit dem Kind gefiihrt wird (...)
iiber das Visuelle?

D: Kommt darauf an, was sich entwickelt. Da muss ich sagen, leite ich das gar
nicht so sehr, sondern nehme das einfach wie es kommt, manche Kinder wollen,
wollen nicht reden, die wollen das dann nur vorgelesen bekommen, das akzeptiere
ich und andere Kinder wollen mir dann halt erzihlen, dass sie auch am Bauernhof
waren oder dass sie die Kuh jetzt auch am, am Ausflug gesehen haben und dann
lasse ich das eben auch zu, ja.

I. Gibt es Bilderbiicher, die Sie einfacher einsetzen konnten und welche die
schwieriger fiir Sie zum Einsetzen waren?

D: Also die Papperlapapp Biicher sind definitiv schwieriger zum Einsetzen, weil
die Geschichten teilweise echt langwierig sind, also die gehen schon iiber zehn
Seiten und das ist fiir ein vierjahriges Kind manchmal einfach nicht machbar (I:
Ja), natiirlich gibt es die Kinder, die zwei Stunden lang sich ein Buch anhdren
konnen, bei anderen Kindern ist eine Seite von einem Comic einfach schon zu
viel, also mit dem Papperlapapp arbeite ich nicht so gerne muss ich sagen, da
arbeite ich am liebsten lieber mit den, mit den einfachen Begriffen (...) einfach
auch weil (...) weil da einfach auch ein bisschen mehr Input von dem Kind kommen
kann und da dann einfach auch ein, ein Dialog letztendlich entstehen kann, was, ja,
schon ist. Ich meine, bei diesen anderen Geschichten lasse ich die Kinder dann
halt, wenn ich weil3, dass es mdglich ist, lasse ich mir dann halt erzihlen, was ist
jetzt in der Geschichte passiert, aber sonst ist eher, dass man diesen Austausch hat
miteinander.

I: Und wie schaut dieser Austausch dann meistens aus, oder?

D: (...) Also ich habe jetzt mein, mein mehrsprachiges Buch, ich nehme mir meine
Kinder, wenn es jetzt zum Beispiel ein arabisches Buch ist, nehme ich mir meine
arabischen Kinder, setze mich dann irgendwo hin und dann schauen wir uns die
Sachen zusammen an, da konnen manche das auf Deutsch sagen, manche konnen
das dann auf ihrer Sprache sagen, dann féllt dem einen Kind vielleicht zu einem, zu
einem Beispiel etwas ein, das es mir erzihlen méchte, dann ist es ein Mischmasch
aus Deutsch und Arabisch, dann habe ich mein Joker-Kind dabei, das mir dann halt
so ein bisschen erzihlt, was da jetzt passiert ist, dann féllt einem anderen Kind "Oh
ja, das war bei mir auch so" und dann, dann entsteht bisschen so eine Dynamik,
dass man bisschen miteinander reden kann, genau (...) bei vielen Kinder, die quasi
iibersetzt werden, die wollen natiirlich noch nicht reden oder sich mitteilen, ich
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nehme mal an, weil da noch bisschen die Unsicherheit da ist, dass man sich
vielleicht nicht so gut verstehen kann.

I: Und weil Sie schon davon gesprochen haben, dass Sie das Papperlapapp zum
Beispiel schwieriger zum Einsetzen finden, was macht fiir Sie jetzt allgemein jetzt
den Einsatz von mehrsprachigen Bilderbiichern, was ist da fiir Sie schwierig? Also
gibt es da Schwierigkeiten auch?

D: Schwierig ist das Medium Buch per se, also ich wiirde gar nicht mal meinen,
dass es mit Mehrsprachigkeit so viel zu tun hat, dass es schwierig ist, das
einzusetzen, sondern dass einfach einige Kinder mit einem Buch nichts anfangen
konnen und dann entwickelt sich natiirlich so etwas als ziemliche Sisyphusarbeit,
weil dann will es aufstehen, dann will es weggehen, dann will er sich die Hinde
waschen, es hat kein Interesse, es versteht nichts, es fadisiert sich, dann wird es
einfach sehr schwierig (...) ich bin generell ein bisschen eine Verfechterin von,
von Medienpidagogik und ich finde es auch gar nicht mal so schlecht, wenn man
gewisse Tablets oder dergleichen im, im Kindergarten einsetzt und dann gibt es ja
auch sehr viele so Audiobiicher, also eben quasi wie ein Kamishibai, das selber
blattert, aber es erzihlt jemand anderer die Geschichte und da gibt es eine Seite,
wo sehr viele Biicher auch auf verschiedene Sprachen gibt, die dann so vorgelesen
werden und sowas wiirde ich mir einfach mehr wiinschen, weil da habe ich dann
gleich die Aufmerksamkeit der Kinder, weil da ist ein Bildschirm und diese zehn
Minuten, ich meine, wenn ich jetzt zehn Minuten etwas adéquat einsetze, finde ich
das einfach viel sinnvoller als wenn ich eine halbe Stunde versuche mit einem
alten Ding etwas zu, zu schaffen.

I: Und weil Sie auch gesagt haben, dass dann so diese Tonaufnahmen sind und das
in verschiedenen Sprachen vorgelesen wird, denken Sie das auch dann fiir Sie das
erleichtert, dass Sie dann halt jetzt nicht die Sprachen versuchen miissen zu
sprechen, oder, also sehen Sie da eine Schwierigkeit darin diese verschiedenen
Sprachen dann aus dem Bilderbuch zu lesen?

D: Natiirlich ist das eine Schwierigkeit, aber das ist nichts was ich jetzt als, als
miihsam erachten wiirde, ganz und gar nicht, natiirlich kann ich mir mein Leben
super einfach hier machen, oder ich mache Sachen, die pidagogisch wertvoll sind
und die aber halt ein bisschen mehr Anstrengungen brauchen, also ich finde man
kann sich das Leben schon leichter machen (...) manchmal geht es besser,
manchmal geht es nicht, aber natiirlich eine ganze Geschichte vorlesen auf einer
anderen Sprache ist erstens mal fiir mich anstrengend und zweitens fiir das Kind
auch, weil es dann halt die ganze Zeit iiberlegen muss, was hat sie jetzt gerade
gesagt. Somit eine ganze Geschichte auf einer anderen Sprache lesen, ist eher
nicht etwas, was ich machen wiirde. Und dann eben ist es halt ganz gut eben dieses
Medium zu verwenden, wo es vorgelesen wird und ich kenne die Sprache auf
meiner Sprache und dann kann man ja halt ganz einfach versuchen so beide Welten
miteinander zu verbinden.

I: Und wir haben ja schon vorher iiber die Vorbereitung gesprochen, also bereiten
Sie sich auf das Vorlesen der anderen Sprachen vor? Oder machen Sie das dann in
der Situation selbst und versuchen das auszusprechen oder gibt es da so eine
Vorbereitungsphase, wo sie es fiir sich selber vorlesen oder irgendwie so (lacht).

D: Wenn ich die Biicher schon lédnger habe oder wenn ich genau weif3, dass ich
jetzt in der Woche (dreiBlig ?) dieser Sachen lesen mochte dann bereite ich mich
natiirlich schon darauf vor, also eine Kollegin hier ist tiirkischsprachig, sprich die
kann ich halt natiirlich immer fragen nach Sachen, fast alle meine Freunde sind
Auslander*innen weswegen ich die halt auch immer fragen kann, wie man Sachen
ausspricht, oftmals in der Ruhestunde, das ist eben das wo die Kinder halt
schlafen, einige, und die Alteren sind wach, wenn ich da dann spontan etwas mache
dann habe ich mich nicht vorbereitet, also das ist halt, ja.

I: Ja, okay, und we-, Ihrer Meinung nach welche Gegebenheiten konnten den
Einsatz erleichtern oder erfolgreicher gestalten von mehrsprachigen
Bilderbiichern?

D: Wie gesagt, wenn man Tablets verwenden konnte und eben diese Audiobiicher
vorzulesen und das néchste eben wichtig, nicht diese, diese Horbiicher per se, wo
ein Kind dann halt einfach da sitzt und das hort, sondern wirklich, dass das Bild
beschrieben wird, was es halt jetzt gerade sieht, mit den verschiedenen Stimmen
dann, also ich weif nicht, Rotképpchen oder und dann wird die Stimme vom Wolf
bisschen diisterer erzihlt und, und das Kind sieht das alles, dass das einfach ein
bisschen lebhafter ist fiir das Kind, ich glaube das ist, das wire ein sehr schoner
Ansatz, den man im Kindergarten haben kann, aber (...) der Kindergarten wird noch
sehr konservativ gefiihrt und somit sind solche Medien oftmals nicht erwiinscht,
weil sie dann halt sagen, ja zuhause haben sie eh genug Tablet und so weiter und so
ja, aber halt ein, ein richtiger Umgang sollte auch vollzogen werden, aber okay,
(...) genau, also das finde ich eigentlich sehr wichtig und sehr schon und
prinzipiell finde ich es einfach auch ganz schon, wenn, wenn es einfach ein
bisschen bunter wire im Kindergarten, ich meine das sind hier doch (..) die
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meisten Pidagoginnen, die ich kenne, sind doch aus Osterreich oder sind im
deutschsprachigen Raum, somit dass die jetzt auf einer anderen Sprache mit den
Kindern reden kdnnen, das ist dann halt auch nicht gegeben und manchmal wire
das ganz wichtig fiir Kinder, die (...) unsicher sind, dass sie vielleicht jemanden
haben, der auch ihre Sprache spricht, genau, das wire halt so ein personlicher
Wunsch, aber das wird halt niemals in Erfiillung gehen, dass man jetzt die Leute
hat im Kindergarten, die man fiir die Sprachen brauchte (...) und was auch sehr
wichtig ist, glaube ich, dass man, dass einfach dieser Gedanke mit "Wir haben
Deutsch zu sprechen in Osterreich und vor allem im Kindergarten und auch
untereinander", davon miissen wir einfach auch komplett weg, weil das, das, das, da
kommt dann einfach eine Zweiklassengesellschaft raus auch, es ist so auch, wenn
man, wenn man Kinder Englisch sprechen hort, so "Oh mein Gott, die Kinder
sprechen Englisch, wie schon, wie toll", oder aber wenn das Kind dann, ich weil3
nicht, oder Spanisch auch wunderbar, aber wenn es dann Kroatisch oder Tiirkisch
oder Albanisch spricht, ist dann so "Ach (seufzt, Zungenschnalzen), spricht schon
wieder ihre Sprache", also diese, dieser Dualismus von diesen Sachen muss
einfach auch beseitigt werden.

I: Und Sie haben erzihlt, dass Sie mehrere Sprachen sprechen konnen, und, wie
konnen, also konnen Sie das im Kinderall-, im Kindergartenalltag mit den
mehrsprachigen Bilderbiichern auch einbringen? Weil Sie gesagt haben, dass vor
allem Tiirkisch und, und Englisch die, und Arabisch die Sprachen sind, die Sie jetzt
verwenden? Gibt es da noch Mdoglichkeiten fiir die anderen Sprachen, die Sie
sprechen das reinzubringen bei den mehrsprachigen Bilderbiichern?

D: (...) Dari und Paschtu sind dem Persischen sehr dhnlich, das sind so quasi
Dialekte einfach, also wiird-, wenn ich jetzt auf Persisch rede dann verstehen mich
diese Kinder ganz gut, da gibt es einen Jungen, der ist jetzt vom, von der Krippe in
den Kindergarten gekommen vor ein paar Wochen und der spricht Dari zuhause
und ist halt sehr unsicher und ich merke, wenn ich mit den Kindern dann, also mit
diesen Kindern dann auf Persisch rede, dann fiihlen sie sich so ein bisschen
sicherer, so okay gut, da ist quasi jemand aus meinem Land da oder es ist nicht wer
komplett fremdes (...) und kann zu den Kindern einfach einen, einen besseren
Bezug auch aufbauen finde ich, genau.

I: Und beziiglich jetzt der mehrsprachigen Bilderbiicher ist da, sind also?

D: Ist dann natiirlich leichter fiir mich zu lesen (lacht), (I: Ja (lacht)), ja, weil ich
die Worter, die Aussprache kann.

I: Und haben Sie da auch eines, also das sie verwenden oder?
D: Auf Persisch nicht, nein.

I Okay, jetzt nochmals zur Vorlesesituation, welche Kinder schauen sich mit
Thnen die Bilderbiicher an?

D: ()
I: Also sind es nur mehrsprachige Kinder oder auch einsprachige Kinder?

D: Es sind lustigerweise, in dem Haus jetzt, also in dem anderen Haus ist es
wieder anders, aber in diesem Haus ist mir aufgefallen, dass hauptséchlich die, die
deutschsprachigen Kinder (...), die deutschsprachigen Vorschulkinder, dass die
eher Bock haben sich eine Geschichte anzuhdren von vorne bis Ende, dann gibt es
vereinzelt andere Kinder mit einer anderen, mit einer anderen Erstsprache, die das
auch interessiert, aber das ist vielleicht ein Drittel der Kinder? Ja und zwei Drittel
mit einer anderen Muttersprache eigentlich nichts damit anfangen kdnnen, weil3
nicht, ob das eben ein kulturelles Ding ist, also die (...) Tiirken und Tiirkinnen, die
ich kenne, (...) studieren also und lesen Biicher (lacht) gerne und schauen sich
Biicher auch gerne an, weil3 nicht ob das halt einfach das Umfeld hier ist, dass die
Kinder dann keine Lust darauf haben.

I: Und wie ist das beim anderen Standort?

D: Beim anderen Standort (..) ist es spannenderweise so, dass (...)
Halbtageskinder und Ganztageskinder in dem Haus sind ja zusammengemischt und
in dem anderen Haus sind die Halbtageskinder in einem, in einer Gruppe und die
Ganztageskinder in dem anderen, das hei3t man hat eine Gruppe eigentlich nur mit
ausldndischen Kindern und das sind eben sehr viele arabischsprechende Kinder
und die (...) also ich hitte da wenig den Einsatz von Biichern gesehen gehabt, also
die konzentrieren sich sehr viel auf andere Sachen wie basteln, rausgehen,
gestalten nennt man das mittlerweile, Biicher werden dort sehr wenig verwendet.

I: Und wenn Sie, Sie, wenn Sie die mehrsprachigen Bilderbiicher dort verwen-,
also verwenden Sie an dem Standort auch mehrsprachige Bilderbiicher, oder?

D: Ich hitte dort noch keine Biicher gefunden (I: Achso, okay!), muss ich sagen.
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I Also ist es, bezieht sich das auf diesen Standort, dass Sie mehrsprachige
Bilderbiicher, okay.

D: Genau, also ich bin zwar in dem anderen Haus jetzt auch schon ein bisschen
langer, aber mir wurde irgendwie noch nicht gezeigt, wo die Bibliothek ist,
beziehungsweise weil} ich nicht, ob es iiberhaupt eine dort gibt (...) und die Baobab
hat ja natiirlich jetzt auch wunderbare Offnungszeiten, wo ich nicht hinkomme und
somit muss ich das auslassen und habe halt dann eher mit meinen Wimmelbiichern
gearbeitet oder mit, mit Karteien, Karteikarten.

I: Und wie haben Sie das da-, also wie haben Sie das gemacht?

D: Also da nehme ich natiirlich die Kinder, die nicht bei, bei Null sein auf der, auf
der Stufe, sondern die schon ein bisschen bei Eins sind, damit die ein bisschen
verstehen, was ich da jetzt auch sage oder was ich von thnen méchte und genau da
habe ich eben, das, das eine Wimmelbuch zuhause, wo dann halt (...) genau, wo
dann eben ein, ein deutscher Text ist, das sind drei Zeilen oder so und dann steht,
ich weil3 nicht, "Die Marie und der Luca raufen miteinander" und da miissen halt
die Kinder suchen, wo die Kinder jetzt miteinander raufen, genau und da kann man
halt eben reden "Was ist 'Kinder' auf deiner Sprache", "Machst du das auch mit
deinen Geschwistern?", so, so ein bisschen locken und so versuchen ein Gesprich
zu fiihren alle.

I: Und mit den Karteikarten, wie ist das?

D: Das sind so, so Bildkarten einfach, genau und da lasse ich die Kinder mir
gegeniiber sitzen und da mache ich oftmals ein Wettspiel daraus, wenn sie das
eben mdchten und dann werden die Karten halt so hochgehalten und die Kinder,
die es als erstes richtig sagen, kriegen halt quasi diese Karte als Punkt. Genau und
dann kann man das eben mit verschiedenen Sprachen machen und sich manchmal
dann anschauen, hort sich das vielleicht dem Deutschen sehr dhnlich, kann man da
vielleicht eine Eselsbriicke bauen, genau.

I: Und wie reagieren die Kinder in der Vorlesesituation auf die mehrsprachigen
Bilderbiicher oder was machen die Kinder da genau?

D: Lustigerweise reagieren sie nicht so, wie ich mir das gedacht hitte, also ich
habe mir gedacht, dass sie dann so '"Oh mein Gott, cool, die spricht unsere
Sprachc" quasi oder "Das Buch kenne ich von zuhausc", aber cs ist cher dann
bisschen so (atmet lautstark aus) kein Bock auf die Geschichte, eigentlich will ich
gar nicht hier sitzen, oh da ist eine Fliege, oh ich will mir jetzt die Hande waschen,
also da ist egal, ob ich auf ihrer Sprache oder auf einer anderen Sprache, das ist
beides eigentlich ziemlich wurscht, weil sie kein Interesse haben.

I: Okay, und haben sie, also gehen sie dann jetzt auch nicht (...) auf das Gesagte
dann ein oder also ver-, entstehen vielleicht so Gespriche iiber die Sprache und so
Sprachvergleiche oder ist das wirklich so vermehrt dann so wie Sie es gerade
beschrieben haben?

D: Es sind dann 6fters die deutschsprachigen Kinder oder die Kinder, die in
Deutsch gefestigt sind, denen dann vielleicht eben Verbindungen oder Parallellen
auffallen, bei den Jingeren, die noch nicht verstehen konnen, dass das zwei
Sprachen sind natiirlich eher nicht, aber da gibt es eigentlich auch nur ein
Médchen, die mir jetzt gerade einfillt, ihre Erstsprache ist (...) Arabisch glaube
ich, mdchte ich jetzt sagen, ja oder Paschtu? Jedenfalls (I: Ja) ist das eine andere
Sprache und die wird sehr gefordert von zuhause, also die kann schon lesen und
liest Lila, Rosa, Rot, also die Sachen kann sie schon alle und die, die versteht das
schon, also die kann das schon mitbekommen, dass einige Sachen sich sehr
dhnlich horen, also sie spricht auch Englisch und dann, keine Ahnung, wenn du
sagst, wenn ich jetzt auf Englisch mit ihr rede und irgendwas mit "the station", das
"Ah Station auf Deutsch ha ha ha", also die versteht das schon, dass das zwei
verschiedene Sprachen sind, die Ahnlichkeiten haben, genau. Aber das kommt halt
leider nicht sehr oft vor.

I: Und wie hat sich die Bezichung zu den mehrsprachigen Kindern verdndert seit
Sie mehrsprachige Bilderbiicher einsetzen?

D: Gar nicht (I: Okay), eigentlich, also das ist konstant. Bis vor ein paar Monaten
war ich die ganze Woche hier, aber weil es eben zu wenige Spachforderkrifte gibt
in @@Bundesland in Osterreich## werden wir halt aufgeteilt und (...) ich muss
ganz ehrlich personlich sagen (...) zwei Stunden, ah zwei Stunden, zwei Tage in der
Woche, wo ich fiinf Stunden an einem Standort bin, helfen halt nicht, dass ich jetzt
so die Beziehung mit den Kindern aufbauen kann, die ich briuchte, vor allem bei
den Kindern, die eben nicht so stark sind in Deutsch, ich habe das Gefiihl, dass ich
fiir viele einfach eine extra Pédagogin bin, die jetzt halt da ist, die ein bisschen mit
ihnen spielt und auf ihrer Sprache was macht. Also da ist jetzt nicht irgendwie, ich
kann auch gar kein-, kein-, keine Beziehung zu den Kindern richtig aufbauen, weil
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einfach viel zu viele Tage immer dazwischen sind, wo, wo das dann wieder
verschwimmt irgendwo, somit auch, wenn ich jeden Tag gezielt mit diesen
Biichern arbeiten wiirde, glaube ich wiirde ich immer noch nicht das erreichen,
was ich erreichen wollen wiirde, eben eine gute Bezichung, eine, ein Bezug zu der
Sprache, der ihnen Spal3 macht und dergleichen, also das schaffe ich einfach nicht
mit den Mitteln, die ich habe.

I: Und wie, also und Sie denken, dass es wenn, wenn Sie mehr Zeit hitten, dass das
dann besser wire, der (unv.)?

D: Es liegt definitiv daran auch, ja, das glaube ich schon, was halt natiirlich auch
frustrierend ist, ich weil nicht, ob das jetzt an, an Corona alleine liegt oder ob das
manche Eltern machen, manchmal sind Kinder einfach zwei Wochen nicht da und
das liegt nicht daran, weil sie auf Urlaub sind oder weil sie krank sind, sondern
weil die Eltern sie einfach nicht bringen (...) und das ist natiirlich dann auch
frustrierend, wenn man mit den Kindern gerade etwas aufarbeitet, weil man jetzt
(...) keine Ahnung, nehmen wir jetzt wieder Aschenputtel her oder und da ist der
Wald dabei und da nimmt man eben so den Wald als Thema, dann ist es sehr
schwierig mit diesen Kindern da etwas Adidquates aufzubauen, weil sie halt nicht da
sind (I: Ja) und dann beginne ich halt wieder bei Null und dann schwingt sicherlich
irgendwann auch unbewusst die, so eine Passivitidt meinerseits mit, weil ich mir
denke, wofiir soll ich da jetzt wirklich grofartig etwas machen, wenn es morgen eh
schon wieder nicht da ist und das ist eigentlich sehr traurig, dass man dann
irgendwann so denkt, weil es nicht sein sollte. Aber das ist halt manchmal so ein
Kampf gegen ein Windrad, ja da kommt man nicht wirklich voran und da kann ich
mir noch jedes Wort auf deren Sprache aufschreiben lassen, sodass ich, oder
Spiele oder sonst etwas, wenn es nicht da ist und keinen Bock hat dann kann ich
auch nichts machen, genau.

I: Und wie hat sich die Beziehung zu den Eltern verindert seit Sie mehrsprachige
Bilderbiicher verwenden?

D: Gar nicht, also das einzige, was ich von den Eltern bekomme, ist bei der
Schuleinschreibung, was die Kinder noch alles konnen miissen. Sonst ist, ist
nichts (...) oder warum ich nicht mehr mit den Kindern mache, na gut, ich habe 60
andere Kinder auch noch, ich kann nicht jeden Tag mit dem Kind zwei Stunden
machen, ich bin ja keine Nachhilfelehrerin (I: Ja). Also ich glaube den Eltern ist
eigentlich auch gar nicht so ganz bewusst, was eine Sprachférderkraft ist, ich
glaube das ist fiir sic cinc Nachhilfclchrerin halt im Kindergarten und das war's,
genau (...), was halt nicht der Fall ist (lacht).

I: Ja, also haben Sie auch, also wie viel Kontakt haben Sie dann zu den Eltern, also
oder (D: Eben durch-) bekommen die Eltern das mit, dass da mehrsprachige
Bilderbiicher verwendet werden von Thnen, oder?

D: Glaube ich fast nicht, also ich denke, wenn die Kinder das jetzt nicht erzihlen,
ist es den Eltern nicht unbedingt bewusst, bei Elterngesprichen, also eigentlich
wire kein, kein, keine Pandemie gewesen wire das natiirlich auch so gewesen,
dass ich eigentlich einen Vortrag vor den Eltern hitte halten miissen mit was ich
mache, welche Medien ich verwende, was ist mein Ziel, wo mochte ich mit den
Kindern dann am Ende des Jahres sein, also da gibt es von @@dem
Kindergartentriger## schon vorgeschrieben, dass man irgendwie so eine Idee hat
und das hitte eigentlich den Eltern auch naher gebracht werden sollen (...), aber
das ist glaube ich eines der letzten Héuser, wo die Eltern noch nicht rein diirfen
und somit kriegen die das auch nicht so ganz mit, also es hidngen zwar im
Eingangsbereich sehr viele Fotos, wenn da jetzt nicht ein explizites Bild mit mir
und einem Kind auf einer anderen Sprache ist, dann ist das fiir sie nichts, ja, nichts
was passiert.

I: Und neben Thnen, wer am Standort verwendet noch mehrsprachige Bilderbiicher?

D:(.)
I: Nur Sie?

D: Ja (...) die Piddagoginnen kommen nicht wirklich dazu es zu machen, zumal in
dem Haus fehlen gerade zwei Pédagoginnen, die sind schon langer krank, das heif3t
sich dann auch noch irgendwie so, sich so vorzubereiten, dass man eben diese
Sprach-, diese Biicher auch noch verwendet, ist glaube ich zu viel fiir viele und
darum schauen sie halt, dass sie halt das notigste machen oder schaffen konnen,
wenn auf eine Person 35 Kinder fallen, dann wird es halt sehr schwierig diese,
diese Einzelbetreuung mit der Sprache zu machen, ja.

I: Jetzt wiirden wir noch, also zur ndchsten Frage kommen und zwar, glauben Sie-

(Unterbrechung des Interviews durch zwei Kinder, D steht auf, spricht mit den
Kindern, schlieB3t die Tiir und setzt sich wieder)
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I: Glauben Sie kdnnen mit mehrsprachigen Bilderbiichern die sprachlichen
Fiahigkeiten der Kinder geférdert werden und wenn ja, welche?

D: (...) Jein (...), mein Mitbewohner ist Volksschullehrer und er sieht halt natiirlich
auch die Kinder, die vom Kindergarten kommen, wenn, wenn nicht alle dahinter
sind, dass das Kind jetzt gut lernt, dann wird es das auch nicht bringen, also quasi
das, was wir séen, werden wir iiberhaupt nicht ernten und das merke ich auch. Es
gibt einen Jungen, vor zwei Jahren war der nur ein Halbtagskind, hat sehr viel
geweint, der war sehr unsicher, hat nur Tiirkisch gesprochen gehabt, mit dem habe
ich dann eben natiirlich vormittags viel gearbeit auch und dann ist er ldnger im
Kindergarten geblieben, die Familie war auch sehr dahinter und jetzt nach
eineinhalb Jahren ist er mittlerweile ein Joker-Kind und kann fiir die Kinder
iibersetzen (...), also ich glaube, ich alleine, also @@der Kindergartentrager##
berechnet das so, eine Stunde pro Kind in der Woche und bei dem Schliissel geht
nicht die Rechnung auf, wie man es eigentlich brauchte, also das ist eigentlich nur
ein Tropfen am heilen Stein, ich finde manchmal, dass das so eine
Beschiftigungstherapie auch irgendwie ist, so ja wir machen e¢h alles so wie (...)
die, dieses Ding mit @@der GroBstadt in Osterreich##, ja wir haben eine neue
Fahrradstrecke, die in einer Sackgasse endet, aber he wir haben 20 Kilometer neu
dazu ja vom Radfahren und so zirka finde ich ist das eben auch mit der
Sprachférderung im Kindergarten, die preisen an die Kinder werden super auf
Deutsch vorbereitet, sie lernen das, sie konnen das und das ist ja alles so super
toll, aber wie es dann eigentlich hier aussieht, weifl niemand und (...) wie gesagt
mit dem Schliissel werde ich nicht weit kommen, vor allem wenn ich die einzige
bin, die, die dann quasi das als, als Aufgabe hat, weil jede andere Person sagt so ja,
'Das ist eh dein, dein Ding, mach du das halt", also wenn wie gesagt nicht alle
miteinander arbeiten dann werden wir Sprachférderinnen da auch nicht sehr weit
kommen letztendlich und dann geht es ja weiter mit den MIKA-D Tests, wo die
Kinder dann auch wieder gepriift werden, was super unnotig ist, also es schiebt
dann jeder so die Schuld auf den anderen oder, als die Volksschullehrerin auf die
Elementarpédagoginnen, die Elementarpadagoginnen auf die Eltern und die Eltern
dann wieder auf die Bildung, somit (...) wére es so, dass man, wiren einige Kinder,
weil es man, muss halt schon sagen, dass die Kinder, die Halbtagskinder sind, dass
das eher die schwicheren Kinder sind auf, in Deutsch, wenn diese Kinder glaube
ich lidnger da sind, wenn man diese Kinder besser aufteilen wiirde und sie halt (...)
es, es entstehen natiirlich Griippchen irgendwann und manchmal muss man diese
Griippchen einfach aufbrechen, damit diese Kinder gezwungen werden sich mit
anderen zu mischen ein bisschen und ich glaube da hitte man dann ganz gute
Chancen (...) ja, da, das zu erzielen, was man auch haben méchte, dass die Kinder
soweit in Deutsch gefestigt sind, dass sie darauf aufbauen konnen. Viele Kinder
konnen aber nicht mal auf ihrer eigenen Sprache richtig gut reden (...) und somit
da dann eine neue Sprache zu lernen, also in der Sprachwissenschaften ist es ja so,
dass man sagt, erst wenn man eine, eine, eine gefestigte Basis hat mit einer
Sprache kann man die ndchste gut lernen, weil man ja eben die Strukturen, die
Grammatik kennt (..) wenn die Kinder nicht einmal ihre Erstsprache gut
beherrschen, dann werden sie Deutsch niemals richtig lernen, egal ob die Eltern
schon seit 30 Jahren in Osterreich sind oder nicht, also das sind viel zu viele
Faktoren, die da mit spielen als, dass ich glaube, dass jedes Kind die gleichen
Chancen hat.

I: Und weil Sie gesagt haben "Jein", also wo, was, wo, also welcher, wie ist es doch
Ja und wie ist es doch Nein, also dieses, also bezogen auf die Férderung der
sprachlichen Fihigkeiten mit mehrsprachigen Bilderbiichern?

D: Bei dem, wie gesagt bei dem einen Jungen, der, der dann linger im
Kindergarten war-

(Unterbrechung des Interviews durch ein Kind, D spricht mit dem Kind, steht auf,
schlief3t die Tiir und setzt sich wieder)

D: Bei dem Kind, als ich glaube, dass eben diese mehrsprachigen Biicher ein,
etwas Gutes sind, um das zu fordern, was schon da ist und das zu festigen, was
schon da ist, auch glaube ich, dass diese Biicher sehr gut sind, um eine erste
Annidherung an eine Sprache zu bringen, eben diese mehrsprachigen, diese, diese
Lexikas oder Worterbiicher, dass man eben so ein bisschen arbeitet, das glaube ich
definitiv, dass das helfen kann eine Sprache zu festigen. Ich glaube nicht, dass das
aber (...) ausschlieBlich mit, mit den Biichern zu tun hat, einfach weil sich Kinder
nicht dafiir interessieren, weil sie nicht das Sitzfleisch haben, weil diese Biicher
nicht zuhause angeboten werden, also wo der Weg schon ein bisschen geebnet ist
definitiv, wo nichts ist, werden die Biicher auch nicht viel helfen.

I: Und bezogen auf jetzt zum Beispiel Sprachbewusstheit? Also, dass die Kinder so
iiber Sprache sprechen, das Metasprachliche, denken Sie, dass da irgendwie etwas
gefordert werden kann mit mehrsprachigen Bilderbiichern?

D: (...) Ich méchte es glauben (...) ich mochte glauben, dass (...) dass manche

Kinder einfach (...) Spétziinder sind oder wie man so schon sagt und, dass dann halt
irgendwann in der Volksschule der Schalter umgelegt wird und sie auf einmal sich
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trauen zu reden und, und dass es thnen auch Spaf3 macht auch die andere Sprache zu
sprechen, bei manchen bin ich mir nicht sicher, ob das jemals kommt, also darum
(...) glaube ich nicht, dass man das so, Ja oder Nein-méBig antworten kann (I: Ja).

I: Uber jetzt das, die sprachlichen Fihigkeiten hinaus, was denken Sie kann mit
mehrs prachigen Biichern noch gefordert werden bei Kindern?

D: Sprache obviously (I: Ja), dann das Selbstbewusstsein definitiv, gewisse
Stirken, ich glaube, dass dann auch Freundschaften irgendwie auch entstehen
konnen, also es hat sich jetzt zum Beispiel (...) zwei Kinder, die eigentlich nie
etwas miteinander zu tun hatten, seit zwei Monaten héngen die sehr zusammen, ein
Junge und ein Miadchen und sie spricht Bosnisch, Deutsch und Englisch und er
spricht Paschtu, Deutsch und Englisch, aber sie sprechen jetzt nur Englisch
miteinander und also ich glaube definitiv, dass, dass Sachen entstehen konnen, von
denen man eigentlich gar nicht erwartet, dass die passieren konnen, auch bei den
Spielen, die ich halt habe, bei den Sprachforderspielen, muss ich manchmal
einfach Kinder zusammen nehmen, die jetzt nichts miteinander zu tun haben und
wenn die dann halt drauf kommen, dass sie dann doch beide dieselbe Sprache
sprechen, oft wissen die Kinder ja gar nicht, dass die andere Person auch die
Sprache spricht, dann konnen sich da so kleine Dynamiken und Griippchen
zusammentun, die ohne dem vielleicht gar nicht moglich gewesen wiren (...) und
sonst (...) auch bisschen ein Regelverstindnis, was ist Sprache, wie funktioniert,
was sind die Regeln, die eine Sprache befolgt, also natiirlich nichts Bewusstes wie
das ist, aber halt, dass es eine Struktur gibt und dass die eigentlich auch auf andere
Sprachen abgewilzt werden kann, also vielleicht so bisschen dieses Analytische,
Riaumliche wird da vielleicht auch bisschen gefordert.

I: Und wie bewerten Sie den Einsatz von mehrsprachigen Bilderbiichern im
Kindergarten, also positiv, negativ, bereichernd, sinnlos?

D: (...) Also sinnlos glaube ich nicht, ich glaube, wenn man alles mit einem, mit
einer padagogischen Haltung oder vieles mit einer padagogischen Haltung macht,
dann ist eigentlich gar nichts sinnlos, wenn man das halt so auslegen oder erkldren
kann, warum das jetzt eben Sinn macht. Wenn man natiirlich jetzt kein, keinen Elan
dabei hat oder wenig Interesse dann kann dasselbe, also wenn (...) man zweimal
mich nimmt, und einmal mit Elan und einmal so bisschen zach dann glaube ich
wird man zwei unterschiedliche Sachen haben, zwar ist die Methodik dieselbe,
aber einfach auch wie es riibergebracht wird, ist schon sehr essentiell, ob das jetzt
reiferisch ist oder nicht. Somit bereichernd, wenn die Methode halt passt, aber
das ist halt iiberall so.

I Und wie, also wirkt sich dann dieser Bereich und, also dass es bereichernd ist
sich auch auf die Elternarbeit aus?

D: (...) Also (lacht) in letzter Zeit habe ich so ein bisschen mein Thema mit den
Eltern, weil, weil einfach Sachen verlangt werden oder Sachen hinterfragt werden,
wo man sich denkt, das, das ist jetzt ein Scherz, dass das iiberhaupt ein Thema ist,
somit also so Elternarbeit da habe ich eher wenig zu tun, wie gesagt auf3er, dass ich
jetzt oftmals Zettel von der Volksschule bekomme, was das Kind jetzt nicht alles
in zwei Monaten noch machen kann, habe ich eigentlich wenig mit ihnen zu tun.

I: Okay, wir kommen jetzt schon zum vorletzten Block, also der vorletzte Block
ist ganz kurz und der letzte (lacht).

D: Alles gut.

I: Also die Auswahl der Bilderbiicher, withlen Sie die Bilderbiicher selbst aus?
D: Ja.

I: Und nach welchen Kriterien, also gehen Sie da nach Kriterien vor?

D: (...) Ja (...), wie gesagt, wihrend meiner Planung iiberlege ich mir ja halt schon,
da haben wir eben verschiedene Bereiche und eines ist eben Early Literacy auch
und da schaue ich schon, dass ich Biicher habe, die in dieses Spektrum reinfallen
eben jetzt bei, bei Eingewohnung oder bei Flora und Fauna, wie auch immer, suche
ich halt natiirlich hier, suche ich bei der Baobab, um die (..) anderen
Sprachférder-, Sprachforderpidagoginnen, mit denen bin ich auch vernetzt also
tauscht man sich da dann manchmal auch aus, welches, welches Buch jetzt gut ist,
vielleicht hat irgendwer ein Buch zuhause, was man empfehlen kann, genau, so
komme ich dann ein bisschen dran mit bisschen recherchieren, ja. Das ist halt
auch etwas Gutes auf der Uni, dass man halt weil3, wie man Sachen findet (lacht)
und wonach man suchen muss (I: lacht), also das, das hilft schon, dass man oftmals
das findet, was man braucht. Manchmal bin ich sehr tiberrascht, dass es nicht die
Biicher gibt, wonach ich suche, also das ist, was war da, irgendetwas war mal
beziiglich, ja das war irgendwie ein Buch iiber Hasen oder um Freundschaft oder
dergleichen und das Buch gab es einfach nirgends mehr wo, also das war wie vom
Erdboden verschluckt, das finde ich manchmal ein bisschen schade, dass dann
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..Angebot

solche Biicher verschwinden, die wichtig wéren.

152 I Und gehen Sie da auch, also achten Sie da auf die Sprachenaufteilung, ist das da
ein Faktor, den sie beachten? Also, dass eben zum Beispiel auf der einen Seite
Deutsch auf der anderen Seite die andere Sprache oder, dass sie untereinander sind
oder, dass sie, der Haupttext ist Deutsch und dann kommen immer wieder
anderssprachige Worter vor, oder?

153 D: Ah nein, da muss ich sagen, gehe ich ganz einfach nach, welches Buch finde ich
jetzt, dass zu dem Thema passt, aber auch in der Sprache ist, wenn ich jetzt (...)
wenn ich jetzt ein, ein Buch auf Tiirkisch suche, ist es schon so, dass ich vielleicht
eher die tiirkischsprachige Kollegin frage, so "Du, kennst du das Buch, wie konnte
das auf deiner Sprache heiflen", zum Beispiel und danach dann so suchen, da achte
ich gar darauf auf, wie die Aufteilung ist, worauf ich schon achte ist, dass das dann
halt das, die Geschichte keine 20 Seiten lang hat, die A4 Seiten sind, weil das
einfach zu anstrengend ist fiir die dann, also ich achte schon darauf, dass es kurz
und knackig ist quasi und wenn das Kind, wenn ich merke, dass es noch sehr viel
Interesse hat, dann kann ich auch den néchsten Schritt gehen und ein Buch nehmen,
was ein bisschen langer ist, genau, aber zu anfangs wiirde ich eigentlich immer
etwas suchen, das (...) einfach verstindlich ist, was (..) auch nicht so viel
Aufmerksamkeit jetzt erfordert, einfach vor allem das niher niherzubringen und
so kann man dann irgendwann auch aufbauen.

Verwendung mehrspra Q Q

.Vorbereitung und Au

154 I Und Sie haben auch schon Early Literacy erwihnt, glauben Sie das jetzt in Bezug
auf Early Literacy mehrsprachige Bilderbiicher da férdern kénnen? Zum Beispiel
zu einer mehrsprachigen Literacy?

155 D: Das ist definitiv etwas, was ich sehr vermisse eben, dass es zwar sehr viele
Biicher auf Englisch gibt iiberall, auch Spanisch und Franzosisch finde ich relativ
viel, auf Albanisch fast gar nichts, was den Anschein erweckt, dass das in Albanien
keine Kinderbiicher gibt-

..Angebot

Herausforderungen

156 I Also meinen Sie Albanisch-Deutsch?

157 D: Genau, entschuldigung, Albanisch-Deutsch, ja. Dass da einfach niemand
wirklich Interesse hatte diese Biicher jetzt so zu iibersetzen, dass sie (...) Sinn
machen, fiir nicht diese Sprachigen (...) Russisch gibt es schon vieles, halt sehr
viel dann Russisch-Englisch oder so, aber eben eine andere Sprache und Deutsch,

.Angebot & auller be?i Tl'irk%sch }md Epglisch, ist sghr sqhwer zu finden, muss ich sagen und da

wiirde ich mir eigentlich schon ein bisschen mehr von Autor*innen und

Herausgeber*innen wiinschen, dass das man da ein bisschen mehr daran denkt,

dass vielleicht das mehr Sinn macht, dass man mehr in diese Richtung geht, also

wie gesagt auf der Baobab gibt es (...) echt wenige Biicher, die, die mehrsprachig
sind auch.

Herausforderungen

158 I Und jetzt noch bezogen auf Early Literacy, warum genau glauben Sie, dass da
eine Forderung stattfinden kann? Also mit mehrsprachigen Bilderbiichern?

159 D: (...) Warum es mit der Early Literacy (I Ja) mehr gibt als mit-?

160 I Nein, nein, also, also die Early Literacy ist ja, dass, dass Kinder also die
Schriftsprache kennenlernen mal und so, dass allgemein das Bilderbiicher lesen,
und ob Sie darin, also ob Sie bei mehrsprachigen Bilderbiichern so- dieses
Potenzial sehen, dass das fiir die Early Literacy forderlich ist.

161 D: Ich denke schon (...) und zwar aus dem Grund einfach schon alleine, weil wenn
ich jetzt ein mehrsprachiges Buch habe dann spricht das die Kinder in dieser
Sprache natiirlich auch mehr an und ich méchte schon glauben, dass diese Kinder
sich dann auch ein bisschen gesehen fiihlen und jetzt nicht so aullen vor gelassen,
natiirlich nicht alles auf bewusster Ebene, sondern halt unbewusst alles (...) oder

Potenziale @ auch wenn, wenn Kinder jetzt zum Beispiel Russisch oder Ukrainisch sprechen, da

finde ich oder denke ich wire das auch sehr schon fiir diese Kinder, wenn sie

sehen "Oh, die Schrift kenne ich, die schreibt meine Mama oder mein Papa" oder,
anstatt die, die normalen Buchstaben, die wir halt haben, das ist dann eben auch
wieder so etwas Fremdes und da verstehe ich schon, dass das Kind dann k-, wenig

Bock hat, weil es gibt nichts, was, was ein Kind anzieht, wenn es erstens nicht

verstand-, versteht was da ist, dann ist die Schrift eine ganz andere, dann ist es

vielleicht etwas, was gar nicht in deren Kultur passt, also sehe ich, verstehe ich,
warum die Kinder dann sagen "Was soll ich damit" (...) und gibe es natiirlich mehr

Biicher in, in der Mehrsprachigkeit wiirden natiirlich viel mehr Kinder

angesprochen werden und ich denke einfach auch, dass da dann viel mehr Kinder

Herausforderunge (...) ein Interesse zeigen wiirden? Also jetzt natiirlich nicht alle, aber das vielleicht

..Angebot ein Bruchteil, der vorhin kein Bock darauf hatte, sich denkt, "Oh, eigentlich ist das
ganz cool und eigentlich spricht mich das auch sehr an", ja, also so bisschen mehr
diese (...) Inklusion, was bisschen so verschrien ist.

..Sprachliche Fahigkeit | Q

162 I Konnten wir die Tiir vielleicht zu machen? (lacht)
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D: Ja (steht auf, spricht mit den Kindern in der Garderobe, schlie3t die Tiir, setzt
sich wieder hin).

I: Wir kommen jetzt eh schon zum letzten Block. Wie erleben Sie das Thema
Mehrsprachigkeit an Threm Standort jetzt?

D: Die (..) die Pidagoginnen, die hier sind, sind alles durch und durch
Osterreicherinnen, die pidagogischen Assistentinnen hingegen sind aus anderen
Léndern und (...) ich habe manchmal das Gefiihl, dass die Kinder mit denen ein
bisschen mehr Spaf3 haben als mit den Pddagoginnen, ich weif3 aber nicht ob es
daran liegt, weil (...) die Pddagoginnen eher gestresst sind, weil sie sich halt um so
viele Sachen kiimmern miissen oder weil es daran liegt, dass (..) die
padagogischen Assistentinnen jetzt in dem, um bei dem Beispiel zu bleiben, dass
sie mehr jetzt mit den Kindern spielen, dass sie dann vielleicht auf einer anderen
Sprachen noch mit ihnen reden, dass die sich bisschen wertgeschitzter fithlen (...),
wie gesagt eine Kollegin ist Schwarz, die andere hat ein Kopftuch und dann sehen
halt Kinder, die vielleicht ein bisschen diinkler sind oder, wo die Familie auch ein
Kopftuch trigt, "Hey das ist eigentlich auch alles, das wird auch reprisentiert, das
ist auch alles voll okay und hier fiihle ich mich glaube ich ganz wohl", es werden
alles so, ja wie sagt man da, auto-, auto-, autokrat, nein, ich weil jetzt das Wort
nicht, aber halt so stur nur Osterreichisches, ja (I: Ja, ja).

I: Und wie bewerten Sie Mehrsprachigkeit allgemein? Also wichtig, unwichtig?

D: (...) Auch da glaube ich kann man nicht sagen, dass es wichtig und dass es nicht
wichtig ist, ich glaube schon, dass Mehrsprachigkeit etwas ist, was (...) also
erstens mal, wenn ein Kind mehrsprachig aufwichst, dann glaube ich schon, dass
es sehr viele Vorziige haben kann (...), wenn es richtig gemacht wird, ja, wenn es
natiirlich vier Sprachen lernt und alle vier Sprachen eigentlich nicht reden kann,
dann ist das eher eine Uberforderung als eine Hilfestellung (...), wenn darauf
geachtet wird, dass jede Sprache, also Qualitit und Quantitit, dass man jetzt zwei
Sprachen spricht, aber die dafiir sehr schon und sehr gut, dann macht das mehr
Sinn als wenn das Kind mehrere Sprachen spricht, die, die nicht gut beherrscht
werden (...) und auch, dass viele Eltern meinen 'Ja mein, ich iiberfordere mein
Kind, wenn es zwei Sprachen spricht", gut moglich, dass es Kinder gibt, die
iiberfordert sind, bei anderen merkt man aber die Uberforderung tiberhaupt nicht
und das, das wird einfach aufgenommen, weil es halt nichts ist, was (...) was ein
Problem ist, weil Mama und Papa sprechen es auch, also warum sollte das bei mir
dann ein groBes Problem sein, also ich glaube Mehrsprachigkeit ist definitiv
etwas, was gut ist, wenn es richtig eingesetzt wird und auch richtig aufgearbeitet
wird, aber nicht etwas, was jetzt als, als Voraussetzung gelten sollte, um (...)
irgendetwas zu schaffen, machen oder als besserer Mensch dargestellt zu werden.

I. Und wie dirfen die Kinder dann ihre Mehrsprachigkeit in dem, im
Kindergartenalltag leben?

D: (...) Bei der Essenssituation beispielsweise, wenn an einem Tisch jetzt, also auf
dem einen Sechsertisch unten, wenn da jetzt drei tiirkische Kinder sitzen und drei
andere Kinder, also jetzt Osterreicher, Paschtu, Dari und die drei beginnen auf
Tiirkisch zu reden, dann ermahnen wir sie schon so, "Hey, du sitzt ja eigentlich mit
anderen Kindern am Tisch, die verstehen dich nicht, bitte sprecht Deutsch, wenn
ihr wieder in euren Gruppenrdumen seid, wenn ihr miteinander spielt, konnt ihr
ruhig eure Sprache sprechen" (...) ich mag das auch gar nicht, wenn eine Kollegin
hier sitzt, dort hinten sprechen zwei Kinder auf irgendeiner Sprache und die
Kollegin meint dann, "Du ich méchte auch wissen, was du, was du sagst", wo ich
mir denke so, "Warum will ich das jetzt wissen? Warum ist das wichtig?", ich
meine, ich gebe da den Kindern ja gar nicht die Moglichkeit fiir sich jetzt zu sein
und vielleicht brauchen sie das gerade einfach diese, diese (...) diese Sicherheit,
dass jemand anderer ihre Sprache auch spricht und ich finde das ist etwas sehr
Abwertendes, auch wenn das gar nicht bose gemeint ist, finde ich das manchmal
einfach fies gegeniiber diesen Kindern, ja, weil wenn ein Kind jetzt Deutsch dort
hinten spricht, wiirde man auch nicht sagen "Du, sprich lauter, weil ich habe nicht
gehort, was du sagst", warum sagt man das jetzt dem Kind? Und natiirlich beginnen
diese Kinder leise zu reden, weil sie sich denken, "Na dann soll sie es halt gar
nicht horen, was ich iiberhaupt rede". Also ich lasse (...), lasse die Kinder
sprechen, wie sie sprechen wollen, mir ist das sowas von egal, wenn ich halt mit
ihnen auf Deutsch rede (lacht), miissen sie mir halt auf Deutsch auch antworten
konnen, ja, wie sie das dann machen (lacht), bleibt ithnen iiberlassen, aber ich, wie
gesagt ich mag das nicht, dass man den Kindern dann irgendwie so vorschreibt
(unv.) so "Du hast jetzt Deutsch zu reden", wie gesagt bei manchen Situationen
schon, ja, wenn man halt zusammen sitzt, aber sonst sollen sie reden, was sie
reden wollen.

I: Und wenn dass, die Kinder, also wenn Sie jetzt ein Kind auf Deutsch ansprechen
und das Kind antwortet auf Dari, antworten Sie dann auf Deutsch oder auf Dari?
Oder ist das unterschiedlich?

D: Dadurch, dass ich Dari nicht so gut kann, dann auf Deutsch und wenn (...) eine
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absolute Sprachbarierre vorherrscht, dann muss ich halt ein Joker-Kind holen und
das (lacht) iibersetzen lassen, ja.

I: Also wiirden, also (...) Sie sprechen vermehrt Deutsch und aber wenn Kinder
dann mit Thnen in anderen Sprachen sprechen, also auch Deutsch?

D: Ich versuche dann schon, genau, also wenn ich jetzt verstehe, was das Kind
mich auf, auf seiner oder ihrer Sprache fragt, dann wiederhole ich das auf Deutsch,
also keine Ahnung das Kind sagt zum Beispiel "Ich muss aufs Klo" auf seiner oder
ihrer Sprache, dann werde ich auf Deutsch sagen "Ah, du musst aufs Klo?", dann
sagt das Kind "Ja" und so passt es, also dieses, diese positive, diese positive
Wiederholung, genau, das finde ich eben auch sehr wichtig.

I: Sie haben es vorher schon ein bisschen angesprochen, also, ich stelle jetzt nur
noch einmal die Frage, welche weiteren Materialien verwenden Sie neben
mehrsprachigen Bilderbiichern, um Mehrsprachigkeit in den Kindergarten zu
holen?

D: Genau, also eben Biicher, dann (...) die, so Bildkarten, Memory, wei3 nicht ob
das unter Bildkarten dann féllt, Kamishibais, hin und wieder kommt das Handy
dann auch raus, wenn ich eine kurze Geschichte finde, das wird aber natiirlich
vorher mit den Péadagoginnen abgesprochen, ob das eh passt, dass ich jetzt diese
vier, fiinf Kinder nehme und sonst (...) ja.

I: Also, wie genau kann ich mir das vorstellen mit dem Handy? Also?

D: Eben, so wie ich vorher gemeint habe, dass es dann eben diese, diese
Audiobiicher auf, auf anderen Sprachen gibt, dass ich dann halt zwei Kinder oder
wie viele es auch immer sind, sich das anschauen lasse und wir dann nachher
dariiber reden, genau (...) also ich, ich finde es eigentlich auch wichtig dann
Sachen nachzubearbeiten, also es jetzt nicht einfach nur so vorzulesen und sagen
'Ta hier ist das, mach was du willst jetzt mit dem", sondern dass man noch dariiber
na-, also noch so bisschen dariiber redet, nicht lang, aber vielleicht so eine
Minute, so "Warum haben wir das jetzt gemacht, was kannst du mitnehmen davon,
was fandest du gut, was fandest du schlecht?"

I: Und welche Materialien verwenden Sie dfter, mehrsprachige Bilderbiicher oder
die anderen erwihnten Materialien?

D: In letzter Zeit verwende ich mehr (...) Wimmelbiicher und die Karteikarten,
weil wir (...) ja, dieses Jahr doch ein paar Kinder bekommen haben, die, die gar
kein Deutsch reden (...) und da ist es dann halt mal wichtig die, den absoluten
Grundwortschatz irgendwie zu vermitteln, dass man dann da so ein bisschen
aufbauen kann s péter.

I: Und welche Wimmelbiicher meinen Sie da jetzt genau, also die, die Sie schon
erwahnt haben oder?

D: Genau, die ohne Text, also nichts mit mehrsprachig (I: Ja) oder sonst
irgendetwas (I: Wo), sonder einfach nur-

I: Wo das im Gesprich dann entsteht.
D: Genau.

I. Und setzen Sie noch neben diesen genannten Materialien und den
mehrsprachigen Bilderbiichern weitere Aktivititen, um Mehrsprachigkeit in den
Kindergarten zu bringen?

D: So spieleméBig, meinen Sie oder?
I Ja.

D: Es gibt von (...) ist das Harbor? Ich glaube, das ist von Harbor ein Spiel, das
heif3t Ratzfatz und das sind so, so Schaumstoffteile, die sind relativ grof3, die kann
man im Garten so rumwerfen, da sind verschiedene Sachen darauf, ein Hund, eine
Katze, ein Fahrrad, was auch immer und (...) das kann man dann mit den Kindern,
so eben diese Bewegung kann man dann auch ein bisschen reinbringen, indem man
die halt so im Garten rumwirft und dann sagt "Wo ist die Katze, wo ist der Hund",
wo auch immer da miissen die Kinder dann hinlaufen und das kann man natiirlich
dann auf anderen Sprachen auch machen, so wie (...) Tiirkisch, aber dann miisste
ich mir vorher halt die Worter (I: Ja) vorher rausgesucht haben (I: Ja), aber so ist
das auch méglich.

I: Und jetzt wiirden wir schon zur letzten Frage kommen, inwiefern hat sich Ihre

Beziehung zu Sprachen und Mehrsprachigkeit verdndert seit Sie sich mit
mehrs prachigen Bilderbiichern auseinandersetzen?
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D: Weil3 gar nicht, ob sich so viel bei mir geéndert hat, ich lese Biicher in drei
verschiedenen Sprachen, somit ist das (...) nicht mehr etwas, was mir glaube ich so
bewusst auffillt, weil ich es einfach selbst in meinen Alltag so integriere und das
jetzt bisschen so als normales Ding voraussetze schon fast irgendwie, aber ich,
seitdem ich hier arbeite oder halt generell bei @@dem Kindergartentriger##
arbeite, glaube ich schon, dass ich (...) bisschen mehr ein, ein besseres Verstiandnis
dafiir habe, wenn Kinder jetzt nicht so gut Deutsch reden. Frither hat man ja immer
gesagt "Oh, der spricht ja nur in seiner Sprache, der soll, der soll ja Deutsch reden,
ist ja kein Wunder, dass er kein Deutsch reden kann, weil bla bla bla bla bla", und
mittlerweile bin ich bei doch, lass es bitte dessen Sprache sprechen und wir
konnen da dann immer wieder bisschen aufbauen, aber es ist halt wichtig, also ich
gehe schon mit dem Fokus heran, dass es wichtig ist, dass die Kinder einfach mal
eine Sprache gut beherrschen konnen, bevor sie die néchste lernen und bin
natiirlich auch nachsichtiger dann, wenn es bei einem Kind ldnger braucht, weil
ich weil3, dass die Erstsprache nicht gut ist (Diensthandy lautet). Entschuldigung.

(Aufnahme pausiert)

I: Pause. So, ich schaue noch einmal kurz nach, ob ich alle Fragen habe (D: Ja,
sicher), aber ansonsten wiren das jetzt alle Fragen gewesen (...) Also ja das wiren
alle Fragen gewesen, mdchten Sie noch etwas hinzufiigen, dass Thnen am Herzen
liegt?

D: (...) Ich glaube da habe ich schon alles erwihnt.

I: Okay, dann dankeschén fiir die Teilnahme.

D: Ja, gerne.
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I: Jetzt gehen wir weiter zu den eigentlichen Fragen, und zwar die erste Frage
wire, wie bist du auf das Thema mehrsprachige Bilderbiicher gekommen?

E: (...) Also, ich iiberlege jetzt, ob ich schon vor meiner Ausbildung irgendwie
darauf gestoBen bin, nicht explizit vorher, aber dann haben wir als
Sprachférderinnen eine Ausbildung gehabt und da hat man uns schon darauf
aufmerksam gemacht und am ehesten dann von Baobab, wo ich mir konkret welche
ausgeborgt habe und das dann ausprobiert habe. Und dann kommt ja auch noch das
Papperlapapp, was mehrsprachig ist, aber mit dem, weil die Leiterin hier hat das
erst relativ spit bestellt, ja, habe ich so noch nicht so ganz viele Erfahrungen
nimlich gemacht mit Papperlapapp, ein bisschen schon, aber noch nicht so viele,
aber mehr mit den Biichern, die ich mir dann von Baobab ausgeborgt habe. Genau.

I: Und hast du in Bezug auf mehrsprachige Bilderbiicher eine Weiterbildung
gemacht?

E: Ja, also ein Modul glaube ich, in unserem, in unserer Erst-, also wir hatten zehn
Fortbildungstage, wie wir begonnen haben, jetzt ist es ein ganzer Lehrgang, aber
das hatten wir damals noch nicht (...) haben, haben wir, war glaube ich ein Modul
zu (...) nein, es war ein Modul zu Bilderbiichern und da waren mehrsprachige auch
dabei, (I Okay), es war nicht nur zu mehrsprachigen Bilderbiichern, ja.

I: Und was wurde da vermittelt?

E: Da haben wir erstmal Bilderbiicher mitgebracht, die uns besonders gut gefallen
haben und haben wir uns gegenseitig vorgestellt, und was wurde zur
Mehrsprachigkeit vermittelt?

I: Mhm, also zu mehrsprachigen Bilderbiichern.

E: Ja, ehrlich gesagt, wenn ich mich richtig erinnere, es kann, ich meine ich bin
@@zwischen 50 und 60 Jahre alt##, es kann schon sein, dass meine Erinnerung
auch manchmal ein bisschen aussetzt, ja, aber wenn ich mich richtig erinnere,
nicht wahnsinnig viel, ja, also dass es wichtig ist, ja und dass die Kinder (...) sich
freuen, wenn sie ihre Sprachen und dass es eine Aufwertung eben der Erstsprache
ist der Kinder und, und, und dass es sozusagen, also, dass wir als, als Auftrag der
Sprachférderin, dass wir nicht nur fiir die Deutschférderung zusténdig sind,
sondern wir sind auch fiir Mchrsprachigkeit zustédndig und cben, dass dic Kinder
stolz sind auf ihre Sprache und dass eben Mehrsprachigkeit aufgewertet wird, also
das haben wir mitgekriegt, aber jetzt konkret zu ganz konkreten mehrsprachigen
Biichern haben wir nicht so konkret gearbeitet, wenn ich mich richtig erinnere.

I: Darf ich noch einmal fragen, wann genau du da diese-
E: Vor @@ein bis fiinf Jahren## habe ich begonnen hier.

I: Aber ich meine jetzt bezogen auf dieses, diese Fortbildung oder dieses, wann
hast du die gemacht?

E: Ja, ich habe im @@Sommer## vor @@ein bis fiinf Jahren## begonnen und da
haben wir am Anfang in den ersten zwei Monaten praktisch so zehn
Fortbildungstage (I: Okay), ungefahr zehn, ungeféhr, ja (unv.) (I: Ah, okay, okay)
und dann habe ich noch den Lehrgang Friihsprachliche Férderung gemacht und da
iberlege ich jetzt gerade, da haben wir auch kein eigenes Modul zu
mehrsprachigen, das war auch integriert in einem Modul oder so, genau, ja.

I: Und was wiirdest du dir beziiglich einer Fortbildung oder Weiterbildung iiber
mehrs prachige Bilderbiicher erwarten?

E: Also ich wiirde gerne mehr mehrsprachige Bilderbiicher kennenlernen, also ich
habe sie mir halt selber jetzt so und von Baobab, empfohlen bekommen und so, ich
wiirde gerne also mehr Biicher noch kennenlernen und vielleicht von Leuten, die
schon sehr lange damit gearbeitet haben, Erfahrungen héren, ja, also sozusagen,
was hat sich gut bewihrt oder was mdgen die Kinder besonders, oder ich meine,
ich kann jetzt inzwischen schon ein bisschen Tiirkisch lesen, weil ich es jetzt halt
schon, und ich habe auch Freu-, tiirkische Freunde und weil} ein bisschen, wie es
ausgesprochen wird und die Kinder verbessern mich, wenn es falsch ist und ich
frage sie aber auch "War das jetzt richtig?" und dann freuen sie sich eh auch, wenn
man sie fragt (...) aber andere Sprachen kann ich halt nicht so gut aussprechen
vielleicht, ja wie macht man das, wenn man dann, aber ich habe auch schon CDs
verwendet, also ich habe auch schon Tontriger verwendet, zum Beispiel Gedichte
in 50 verschiedenen Sprachen, gibt es auch ein Buch bei Baobab, also Reime und
Verse in 50 verschiedenen Sprachen, da haben wir das vorgespielt, also dann muss
ich es eh nicht selber lesen, zum Beispiel. Wie war die Frage noch einmal?
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I: Jetzt nur was du dir erwartest von der Ausbildung.

E: Ja, also mehr kennenlernen und einfach, ja ein bisschen von Erfahrungen lernen,
$0, genau, ja.

I: Und konntest du mir zusammenfassen, warum du mehrsprachige Bilderbiicher
verwendest?

E: Also Nummer Eins, es ist mein Auftrag (lacht) (I: lacht), Nummer Zwei ich
sehe wirklich das Strahlen in den Augen der Kinder, wirklich also, die freuen sich
irrsinnig, wenn ihre Muttersprache vorkommt und man, ich finde, das ist meine
Wahrnehmung, man merkt das richtig, dass es aufgewertet wird, also sozusagen,
manchmal am Anfang, wenn oder wenn sie mich noch nicht so kennen oder vorher
sozusagen, bevor vielleicht ich an den Kindergarten gekommen bin, die
Mehrsprachigkeit nicht so ein Thema war, ja, hat man schon so ein bisschen das
Gefiihl bei manchen, nicht einmal bei allen, aber manchen, dass sie sich fast
genieren dafiir, dass sie jetzt da was anderes sprechen und es heift ja auch oft im
Kindergarten "Bitte sprecht Deutsch", ja also als Aufforderung und das eigentlich
legt nahe '"Bitte sprecht Deutsch", dass die (...) andere Sprache oder die ich
vielleicht mit meiner serbischen Freundin spreche, wenn ich auch Serbisch
spreche, nicht so viel Wert ist und ich merke halt, wenn wir dann mehrsprachig
lesen oder singen, wir singen manchmal auch mehrsprachig eben, also Bruder
Jakob habe ich in 12 verschiedenen Sprachen und andere Lieder, dann, dann dass
sie sich irrsinnig freuen und strahlen und stolz sind, dass zum Beispiel dann die
anderen Kinder, wenn wir jetzt singen ja, die anderen Kinder dann auch ihre
Sprache singen, ja oder hier, dass die anderen Kinder auch zumindest Tiirkisch
mithdren, obwohl sie es gar nicht konnen und so ja. Also man, ich finde man merkt
es deutlich, also allein kdrpersprachlich jetzt und vielleicht, ich iiberlege gerade,
ob auch Aussagen dazu gegeben hat, also ich, ich wei}, dass je mehr
mehrsprachige Biicher ich gemacht habe, ich habe nicht so wahnsinnig viele
gemacht, aber einige halt ja, dass aber die Kinder dann von selber kommen und
sagen "Das heiflt so und so in meiner Sprache", was sie am Anfang noch nicht
gemacht haben, ja vo-, das hitten sie von selber nicht gemacht, da war ihre Sprache
noch kein Thema und seit wir mehrsprachige gelesen haben (...) also kldren sie
mich auch auf sozusagen, wie heifit dieses Wort und, und wie heif3it jenes Wort und
auf Augenhdhe mehr ja, also ohne dass es eben so dann Hierarchieunterschiede
zwischen den Sprachen gibt (...) das ist auch schén eigentlich, ja, genau.

I Und wissen S-, weillt du wie viele Piddagoginnen an diesem Standort
mehrsprachige Bilderbiicher verwenden? Oder Sprachforderinnen?

E: Also wir haben ein Buch oben, "Das kleine Ich bin Ich" mehrsprachig, ich glaube
schon, dass das andere auch schon vorher vorgelesen haben, aber ich weil es nicht
ganz genau und andere mehrsprachige Biicher habe ich hier noch nicht entdeckt,
also das eine "kleine Ich bin Ich".

I: Okay, also bringst du immer die mehrsprachigen Bilderbiicher?

E: Ich bin halt die Sprachférderin, (I: Ja), ja. Aber, aber "Das kleine Ich bin Ich" das
war hier, das angekauft und ich weil3 nicht, ob das meine Anregung war oder nicht,
das weif} ich nicht, oder ob es schon vorher da war, das kann ich mich jetzt nicht
erinnern und sonst kann ich, hitte ich jetzt kein anderes gesehen noch zu, ja,
genau. Aber ich gehe regelmifig zu Baobab und (unv.) (I Okay), genau.

I: Und wann setzt du die mehrsprachigen Bilderbiicher im Kindergartenalltag ein?

E: UnregelmiBig (I Okay), unregelmiBig, also so, so wie heute auch, da warst du
noch nicht da, aber bei mir ist Freiwilligkeit ein sehr, sehr groer Wert und auch
Auswahl. Und ich treffe schon manchmal eine Vorauswahl, das tue ich schon
manchmal, weil ich sagen wir mal gewisse Strukturen vielleicht mit ihnen iiben
will oder gewisse Sachen, aber ich lege, was weil3 ich, vier Materialien auf den
Tisch und sage "Was wollt ihr heute als erstes machen?", weil es macht ihnen mehr
Spaf3, wenn sie sich etwas aussuchen kdnnen, also ich schaue schon, dass ich
meine Sachen auch durchbringe, die ich machen mdchte mit ihnen, aber es muss ja
nicht unbedingt heute sein (I: Ja), ich bin ja jeden Tag hier, es kann ja auch morgen
oder iibermorgen oder irgendwann sein (I: Ja) und ich lasse sie so oft wie moglich
aussuchen und heute haben sie sich das "Heule Eule" eben als erstes auch
ausgesucht, weil sonst hitten wir jetzt ein anderes gelesen, ja.

I Also du hast einfach viel verschiedene Variationen mit, also so (E: Ja)
unterschiedliche Sachen-

E: Aber als ich dieses Buch gehabt habe mit den 50 Versen, also Verse in 50
verschiedenen Sprachen, da habe ich den Kindern das gesagt, dass ich das habe
"So, ich habe, ich habe da ..." und dann haben die Kinder alle gefragt immer 'Ist
meine Sprache auch dabei, ist meine", dann waren sie ganz aufgeregt und wie sie
gehort haben wie viele Sprachen das sind, wollten sie es horen und sie wollten
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auch die anderen Sprachen horen, also nicht nur die eigene, sondern kénnen wir
das, dann haben sie aufgezihlt "Konnen wir auch Spanisch horen und kénnen wir
auch Englisch horen", das hat sie interessiert, also viele.

I: Und wie war das dann in der Situation?

E: Das war toll, das war wunderbar, der also sie waren, ja ich bin halt begeistert
und ich glaube, dass ich die Begeisterung ein bisschen riiberbringe, also Kinder
lassen sich auch von Begeisterung auch leicht anstecken oder so, aber i-, also
einerseits kommt von mir die Begeisterung riiber und andererseits haben sie ein
wirkliches inneres Interesse auch fiir Sprachen, auch fiir Englisch haben sie, eben
jetzt ist die Frau vorbeigekommen, da die nur Englisch spricht, ja, mit der
sprechen sie immer Englisch, wenn sie vorbei-, also das wollen die auch ja, die
sagen dann "Hello" und "Goodbye" und "How are you" kennen sie eben schon, weil
sie kommt immer und sagt "How are you", das ist immer ihr erster Satz ja, und das
haben sie schon gelernt und genau, also sie haben ein (...) wenn ich jetzt sage sie,
es sind nicht alle Kinder gleich, na, aber viele haben ein, eine natiirliche Neugier
und ja genau.

I: Und du hast gesagt, dass du sie unregelmiBig verwendest, wie oft wiirdest du
einschitzen, also téglich, wochentlich, monatlich?

E: Also téglich nicht, ja, und wochentlich habe ich es dann wohl verwendet, das ist
jetzt im anderen Kindergarten gewesen, da hatte ich, ich glaube von Baobab,
gerade glaube ich vier oder fiinf mehrsprachige Materialien ausgeborgt gehabt, da
habe ich sicher wochentlich eines davon verwendet, jetzt habe ich in letzter Zeit
ein bisschen weniger da gehabt, weil wir gerade einen anderen Schwerpunkt hatten,
also mit Freundschaft, mit Gefiihlen und so weiter, da habe ich gerade nicht so, ich
habe Gefiihlskarten habe ich mehrsprachige gehabt, aber die haben ihnen nicht so
getaugt, jetzt habe ich sie nicht so oft verwendet gerade, also wie, also je na-, jaes
ist, ich bleibe bei unregelméBig (I: Ja), manchmal auch wdchentlich, manchmal
aber nicht wochentlich, tdglich nicht, ja (I: Ja), ja.

I: Und wo befinden sich die mehrsprachigen Bilderbiicher?

E: Also ich habe hier unten einen Kasten mit meinen Sachen und das, was ich mir
ausborge ist auch hier bei mir unten und nicht oben und es kommen halt manchmal
auch nur ein Kind allein, ich habe heute auch schon eine Einzelférderung auch
gemacht, oder zu zweit, oder jetzt habe ich die vier Médchen mitgenommen, je
nachem wie es gerade passt, das ist recht unterschiedlich, auch nach
unterschiedlichen Kriterien und wie gesagt und dann schauen wir, welche
Materialien hier sind und ja, ich habe hier einen eigenen Sprachforderkasten
sozusagen. (I Und sind die-) Und das was dem Kindergarten gehort aber, "Das
kleine Ich bin Ich" das ist oben, das sind Biicher, die zugénglich sind fiir die Kinder
ja.

I: Okay, das heif3t die, die du mitbringst, die sind in diesem Kasten und nicht frei
zuginglich, die, die sind dann nur-

E: Die sind fiir die Kinder, wenn sie mit mir runterkommen (I: Ja) auch frei
zuginglich (I: Okay), weil sie den Kasten aufmachen diirfen und, und sich auch
etwas rausnehmen diirfen oder ich lege die Biicher auf den Tisch und dann.

I: Ja, also in diesen Situationen sind die Biicher halt, also konnen die Kinder sich
das aussuchen, aber wenn du nicht da bist, ist der Kasten dann zu, oder wie?

E: Konnte es die Kollegin verwenden, das weil sie auch, tut sie aber nicht (I:
Okay, aha), also weil sie andere Sachen macht. Sie hat nie Zeit oder so, ja (I: Ich
habe, also), also die konnten sich alles ausborgen, ja (I Ja), das ist nicht
zugesperrt oder irgendwas.

I: Und wie bereitest du dich vor, auf die, auf den Einsatz von mehrsprachigen
Bilderbiichern?

E: Also meine Hauptvorbereitung ist, dass ich sie mir vorher durchlese, ja, und (...)
und mir iberlege sozusagen, was ist das Thema und, und um welches Thema
sozusagen rundherum konnten wir dann auch plaudern dariiber und sprechen und
(...) wie bereite ich mich noch vor (...) ich iiberlege jetzt welche

I. Weil, weil vorher in der Situation hast du ja Tiirkisch gesprochen, also
vorgelesen (E: Mhm), wie bereitest du dich vor diese Sprachen zu, einzuiiben oder
zu sprechen?

E: Na, wie gesagt, Tiirkisch lese ich halt so wie ich es bisher schon (...) halt
gelernt habe und so, ja (...) und aber wie, ich iiberlege jetzt gerade, wie ich mich
noch vorbereite, ich glaube im Prinzip lese ich das Material vorher und, und stelle
mich dann so darauf ein, ich weil3 jetzt nicht, was ich noch mehr dazu sagen sollte.
Oder ich habe mir die CD auch zuhause angehdrt sozusagen, die ich da verwendet
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42 E:Einbisschen, ja.
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44 E:Ja, also das ist, ich habe schon lange Freund-, auch tiirkische Freunde und habe,
ich war auch in der Tiirkei schon, ich habe den Klang im Ohr, ich bin ein bisschen
sprachbegabt (lacht), ja.

45 I Konntest du mir von einer Konkreten Situation erzihlen, in der du ein
mehrsprachiges Bilderbuch eingesetzt hast, wo es gut funktioniert hat?

46 E: (...) Mir ist eben heute ein anderes einge-, weil das "Heule Eule" haben wir oft
gemacht, aber mir ist eben, na ich muss jetzt kurz nachdenken, ein anderes
eingefallen, was mir ndmlich jetzt gerade ein bisschen entfallen ist wieder, und ich
weil} aber, dass es mir heute schon eingefallen ist (...) mein Gedichtnis ist schon
ein bisschen, hat schon gelitten in, vielleicht auch in der Pandemie, ich weil nicht
genau ja, ein bisschen hat mein Gedichtnis schon gelitten (...) ja, also ich habe
jetzt da eins, genau, das, ich habe, das habe ich auch jetzt hier "Der braune Bir",
weil3 nicht, kennen Sie das? (I: Mmh (verneinend)), also "Brauner Bér was sichst
du?"und das gibt es so, sagen wir in, immer, das ist immer zweisprachig, aber in
zehn verschiedenen Sprachen, also ich habe es damals gehabt auf Deutsch und
Englisch und jetzt habe ich es hier, weil sie es gerade nicht anders gehabt haben in
Baobab, auf Englisch mit Tiirkisch gemischt, Englisch-Tiirkisch habe ich es hier
und dann, das ist ein ganz ein einfaches Prinzip "Brauner Bir was siehst du?" und
dann sieht er immer, was weil3 ich, eine rote Ente, also es sind Tiere und Farben,
ja, eine rote Ente, also eine gelbe Ente und einer roten Vogel und ein blaues Pferd
und einen weiflen Hund und ein schwarzes Schaf und so weiter und so fort und das

) ist so wiederholt, also das sind so Sitze, die, die also, wo die Struktur immer

-.Konkreter Einsatz ¢ @ wiederholt wird, dass die Kinder dann schon mitsprechen ja, und sie wollten das

Verwendung mehrsy dann auf Englisch eben auch machen ja, und dann haben sie obwohl sie vorher
nicht Englisch gelernt hatten, die englischen Sitze richtig schon mitsprechen
konnen auch ja, "Brown Bear what do you see?"ja, ' see", ist ganz einfach nen, "I
see" (...) und die Farben auf Englisch teilweise kennen sie schon ja, die
Vorschulkinder jetzt, weil man da ein bisschen Englisch schon gemacht hat oder,
oder von zuhause auch ja, und dann konnen sie die Farbe eh schon selber sagen 'T
see a yellow" und beim Tier brauchen sie noch ein bisschen Hilfe halt "A yellow
duck and a blue horse and a black sheep" und dann merken sie, sie konnen schon
einen Satz in der anderen Sprache schon und das taugt, also das merke ich auch,
dass ihnen das taugt eben, wenn sie da schon mitsprechen konnen, genau, also wo
sie sehr aktivmitmachen eben ja und (...) was war die Frage?
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47 I Eine Situation, in der das gut funktioniert hat mit den mehrsprachigen
Bilderbiichern.

48 E: Ja, genau, zum Beispiel wo diese einfachen Sitze (I: Ja) waren mit dem braunen
Bir.

49 I Und welche Kinder waren da beteiligt in dieser Situation?

50 E: Vorschulkinder am ehesten (I Und, und welche Sprachen?-), aber ich konnte
nicht ausschlieBen, dass nicht ein Vierjahriger auch dabei war, das weil} ich jetzt

Verwendung mehrspra Q Q ” "
nicht mehr genau, ja.

..Konkreter Einsatz

51 I Und also nur mehrsprachige Kinder oder auch einsprache Kinder?

52 E: Also ich habe in meiner Sprachférderliste ein paar wenige auch mit deutscher
Erstsprache, wenige, aber ein paar wenige habe ich, die haben sich dann, das ist
jetzt, das ist jetzt nur vage, weil so genau (I: Ja), auch interessiert dafiir (I Okay).
Also die vier, die jetzt unten waren, die waren nicht mit Deutsch Erstsprache, die
waren alle, die haben Deutsch als Zweitsprache (I: Ja), ja, aber so oft haben wir
nicht mit Deutsch als Erstsprache, man- manchmal, aber nicht so (I: Ja), ja.

53 I Und in dieser Situation mit diesem Bir-Bilderbuch (E: Ja), also welche
Erstsprachen hatten die Kinder da? In der Sit-, also.

54 E:Das kann ich mich nicht mehr erinnern.
55 I Okay, also-
56 E: Kann, kann sein Ruménisch, kann sein (I: Okay, also verschiedene Sprachen?),

kann sein BKS, kann sein Tiirkisch (...), ja einer war mit Tiirkisch auf jeden Fall, ja

Verwendung mehrspra genau.
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I: Also du machst das einfach so gemischt und nicht, dass jetzt nur die tiirkischen
Kin-, also die tiirkischsprachigen Kinder dann mit dir (unv.)-

E: Das mache ich sehr, sehr selten.

I: Ja.

E: Ja, also heute waren sie gemischt zum Beispiel ja, das mache ich, ist, kommt
vielleicht in drei Monaten einmal vor (...) (I Ja und wa- warum genau?) das macht
fiir mich nicht so- Was warum?

I: Dass, das du die mi-, also, dass du das mischen méchtest?

E: Warum sollte ich, warum s-, Gegenfrage (I: Ja), warum sollte ich nur eine
Sprachgruppe mitnehmen? Also

I: Ja, ich wollte es nur wissen, weil, also so, ob du da vielleicht das begriinden
kannst.

E: Ja (...) also wie ich vorher gesagt habe, sie interessieren sich auch fiir andere
Sprachen, also es ist sozusagen fiir sie ein Mehrsprachigkeitserlebnis, ja (I: Ja)
und das muss ja gar nicht nur zweis prachig sein, dann eben ich lese es auf Deutsch
und Tiirkisch zum Beispiel vor, dann sagt das BKS-Kind "Und auf Serbisch heifit
das so und so" und das horen die anderen auch, es ist einfach ein Erlebnis mit
Mehrsprachigkeit und da haben wir halt noch mehr Sprachen (I: Ja) im Raum (I:
Ja) sozusagen, ja. (I. Wollte nur-) Oder dann sagen sie, sie wollen es jetzt auf
Englisch auch (I: Ja), auch wenn im Buch jetzt vielleicht eine andere Sprache
drinnen steht und dann schauen wir noch, was das auf Englisch heif3t und genau, ja.

I: Und konntest du mir auch noch von einer Situation erzéhlen, wo es nicht so gut
funktioniert hat, mit dem mehrsprachigen Bilderbuch?

E: (...) Da kann ich nur, da kann ich nur sehr kurz sagen, manchmal ist es ihnen
vielleicht zu viel oder es dauert zu lange bis ich das in der einen und in der anderen
Sprache gelesen habe und dann héren sie, dann brechen sie einfach ab, also dann
wollen sie nicht mehr und sagen "Machen wir, le-, nehmen wir ein anderes Buch
oder machen wir etwas anderes", also dann ist zum, wenn es irgendwie vielleicht
zu lange wird oder es auch ihre Geduld zu sehr herausfordert ja, dann, dann ist halt
Abbruch, also vielleicht, weil3 nicht, ob das die Frage beantwortet?

I: Ja, also einerseits eben aufgrund, also was, was, wie schw-, bezogen auf die
Kinder und andererseits bezogen auf dich, hast du, ist f-, hast du irgendwelche
Schwierigkeiten beim Einsatz von mehrsprachigen Bilderbiichern, also siehst du
da irgendwelche Schwierigkeiten?

E: Ja, ich sehe da iiberhaupt keine einzige Schwierigkeit, also im Gegenteil, ich
finde es macht Spal und, und, und es ist fiir die Kinder immer, fast immer
interessant, ja.

I: Und (E: Ja) wie gehst du dann, wie gehst du vor, wenn du die Sprache, also gar
nicht kennst? Und, und, also schon kennst, aber nicht wirklich sprechen kannst?
Wie machst du das dann?

E: (...) Also ich weil3 jetzt nicht, wie du die Frage genau meinst (I: Ja, also, die
du-), weil ich habe von den Sprachen, die ich lesen kann (I: Ja), ja, also Russisch
konnte i-, die russischen Buchstaben konnte ich jetzt nicht lesen (I: Zum Beispiel
so etwas), obwohl ich ein halbes Jahr auch Russisch und auch die Schrift gelernt
habe, ja (I: Ja). Ich habe auch die arabische Schrift einmal gelernt ndmlich ja, auch
wenn ich es jetzt nicht flieend lesen kann (I: Ja), aber ich habe es schon einmal
gelernt und so ja, aber wenn ich jetzt von den Sprachen ausgehe, die ich lesen kann
(L: Ja), von den Buchstaben her, habe ich von allen Sprachen bisschen eine Ahnung
bisher, also ich bin halt schon, ich habe halt schon @@30 bis 40 Berufsjahre##
und ich habe mich immer mit Sprachen beschiftigt (I: Ja), das ist eben, das ist ja
auch mein Grundberuf (I Ja), weil ich Englisch-Spanisch studiert habe und so
weiter, ja. Und ich habe eben, wie gesagt auch ein bisschen Arabisch gelernt und
ein bisschen das und ein bisschen jenes und in der Schule mal ein bisschen
Russisch gehabt und, also ich, ich kenne halt viele Sprachen (...) und ich kann ein
bisschen die russische Aussprache und ich kann die spanische sowieso und
Englisch und auch Franzosisch und (I: Ja) und, und auch, mittlerweile, also die, das
Serbische, das war ich vorher nicht so gut, habe ich von den Kindern mehr
mitgekriegt jetzt, also zum Beispiel Zahlen na und solche Sachen, da kriege ich
von den Kindern oft die Aussprache mit, die-

I: Ich fand es nur interessant, wie das dann eben geldst wird, wenn man eben eine
Sprache oder mehrere Sprachen gut kann (E: Ja) und die kennt und dann auf
Sprachen trifft und die man aber auch einbeziehen mochte, und dann nicht weil3,
wie man das genau einsetzen kann.
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E: Also, wie gesagt, ich, ein bisschen habe ich eine Ahnung (I: Genau) von den
Sprachen und wenn ich, ich bin mir bei vielen Worten nicht sicher (I: Ja), dann
frage ich "Ve-, Hast du mich verstanden, was ich jetzt gesagt habe?", manchmal
sagen sie 'Ja", manchmal sagen sie "Nein, habe ich nicht verstanden", dann probiere
ich es ein bisschen anders, also das ist trial und error, dann probiere ich es ein
bisschen anders auszusprechen, dann vielleicht kommt es "Ah, du meinst das!",
dann sage ich "Na, wie wird es richtig ausge-?", also es ist ein Dialog, es ist
praktisch ein professioneller Dialog, mir ist das vollkommen wurscht, wie alt
jemand ist, ein professioneller Dialog iiber die Sprache sozusagen ja, und die
Kinder helfen mir dann auch bei ihrer Sprache, genau, ja. Also es ist doch
ziemlich, finde ich auf Augenhshe (unv.), ich glaube es, das taugt, also sie kommen
ja immer sehr gerne mit mir mit eben und ich glaube das taugt ihnen auch sehr
(unv.) (I Schon), ja.

I: Du hast ja schon erwihnt bisschen, also ein paar Bilderbiicher, die du schon
eingesetzt hast (E: Ja), welche hast, welche mehrsprachigen Bilderbiicher hast du
noch eingesetzt? Du kannst gerne Titel nennen, aber muss auch nicht sein, also es
konnen auch, du kannst es auch nach Sprachen nennen.

E: Also in dem, in dem Fall hitte ich mich jetzt bisschen besser vorbereiten
sollen, weil ich habe die Listen, die Baobab-Listen immer-

I: Es miissen auch keine Titel sein, also du kannst auch gerne sagen: Ich habe
Deutsch-Tiirkische, also (...) Deutsch, Tiirkisch, Serbisch, also so.

E: Also Deutsch-Tiirkisch, Deutsch-Englisch, Tiirkisch-Englisch eben auch, ja,
was wir jetzt auch da haben, dann das mit den 50 Sprachen, die Gedichte, die
wirklich sehr gut angekommen sind, auch das Anhéren von der CD (...) also, was
ist die Frage genau nochmal?

I: Also, zum Beispiel, also die Frage ist, welche mehrsprachigen Bilderbiicher du
schon eingesetzt hast.

E: Welche, also wir haben "Das kleine Ich bin Ich" mehrsprachig gemacht, da, da
sind glaube ich in, in dem Buch selber drei Sprachen drinnen, jetzt weil3 ich aber,
ich glaube Tiirkisch, BKS und Deutsch ist das, diese, diese, aber es gibt
verschiedene Ausgaben namlich (I: Ja), ja, also "Das kleine Ich bin Ich" und dieser
'Brauner Bir" und die "Heule Eule" und ich, ich habe, ich habe dunkel im Hinter-,
da war irgendein total nettes, es muss glaube ich mit Deutsch-Tirkisch auch
gewesen sein, es fillt mir aber da der Titel gerade nicht ein (I: Kein Problem), das
ist schon bisschen linger (I: Ja) her (...) und dann die Papperlapapp Geschichten,
die k-, manchmal kommt mir vor, kommen nicht so super gut an aber vielleicht
habe ich mich noch nicht lange genug, also die sind vielleicht zu lange fiir diese
Kinder (I: Okay) oder es sind zu wenige, weniger Bilder, bunte dabei als in einem
richtigen Bilderbuch, ja (...) und da, ich weil nicht, ob, ob dir das hilft, konnte ich
noch ein bisschen spéter nachdenken und dir vielleicht noch etwas nachreichen (I:
Ja, das wire-) per E-mail oder so (I: Ja, das wire super), weil ich glaube es waren
schon um einige mehr (I: Ja) und ich glaube es fallen mir jetzt nicht alle ein, (I: Ja)
ja.

I: Wie viele wiirdest du einschitzen hast du schon eingesetzt?

E: Ich schitze mal fiinf bis sieben, ja, wenn ich das so sagen darf (I: Ja) und (...) ja
(...) u- und vielleicht schaue ich (I: Ja) in meinen Unterlagen nochmal nach, genau.

I: Und kannst du dich auch, also, wie ist da die Sprachenaufteilung? Weil es gibt ja
bei mehrsprachen-, mehrsprachigen Bilderbiichern oftmals unterschiedliche
Sprachenaufteilungen, wie jetzt zum Beispiel auf einer Seite ist Deutsch, auf der
anderen Seite ist die andere Sprache, oder dies, ist Blocken untereinander-

E: Beim "Kleinen Ich bin Ich" klappt man das auf, da ist das so einge-, das ist zum
Klappen, also das ist nicht zum Umbléttern, wie ein normales Buch, sondern da hat
man, was weif3 ich, steht da Deutsch und dann ist es umgeklappt und dann klappt
man, dann kann man das so n-, doppelt so grof3 aufklappen, ich kann es auch
runterholen oder vielleicht nachher oder so (I: Ja, nachher), ja, und dann ist
sozusagen, dann steht noch beim Aufklappen sind noch zwei Sprachen dann eben
als gleicher Text.

I: Und ich bin mir jetzt nicht sicher, hast du das auch verwendet schon?

E: Das habe ich (I: Okay) auch verwendet eben, genau.

I: Und wie war das da, also kannst du beschreiben, wie das war?

E: Manche Kinder haben es sehr genossen und andere waren ein bisschen

ungeduldig dann, weil sie schon die Geschichte dann weiterhoren wollten und dann
hélt man sich noch mit den anderen Sprachen auf, aber die Kinder, die gerade ihre
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Muttersprache gehdrt haben, wie gesagt, was wir eh gesagt haben, die haben dann
vielleicht gerade ein bisschen mehr Geduld, ja, und die Kinder, die jetzt diese
Sprache nicht verstehen, aber jetzt gerade in der Geschichte richtig drin héngen,
die wollen halt manchmal die Geschichte schon weiter horen und dann haben sie
manchmal, fahren sie mir drein und wollen umblittern und ich "Na, noch nicht,
noch nicht, warte noch", ja, so, so das sind so Erfahrungen, aber das ist alles nicht
tragisch also, genau. Manchmal setze ich mich durch und manchmal, wenn ich
merke sie sind schon sehr ungeduldig dann bestehe ich auch nicht darauf, dass ich
jetzt vielleicht jede Seite in allen drei Sprachen lese (I: Ja), also dann bin auch
flexibel, halt ja, weil ich ja vor allem, dass sie dabei bleiben (I: Ja) und dass sie vor
allem Spal3 daran haben, das sind meine Hauptziele (I: Ja), ja, also das SpaB3haben,
das bisschen Konzentrierenlernen ist schon auch so eine Vorschultraining
sozusagen, also dabei bleiben und konzentrieren lernen auch ein bisschen, aber vor
allem Spal} haben, weil, weil ich sie ja eben, mein Hauptziel ist, dass sie Biicher
gerne lesen und dass sie Freude an Biichern haben (I: Und) und das schaffe ich
auch meistens.

I: Und weil du gesagt hast, du bestehst dann nicht darauf, dass du jetzt alle drei
Sprachen vorliest, ldsst du dann die Kinder entscheiden, oder wie 16st du diese
Situation dann?

E: Ja, indem sie ihre Riickmeldungen geben ja, entscheiden sie, da, also bei mir
wissen sie man kann mit mir verhandeln, das wissen sie bei mir und dann
verhandeln sie auch, also dann versuchen sie es halt, genau.

I: Aber, also fordern sie dann eine gewisse Sprache, die du dann vorliest, oder?

E: Na, je nachdem, welche Kinder (I: Okay) jetzt gerade dabei sind (I: Ja), also wie
gesagt, die, die jetzt gerade wo die Muttersprache gerade dran ist, die wollen das
ge-, meistens gerne horen und wenn jetzt ein Kind diese Sprache nicht versteht,
wird es manchmal ungeduldig und sagt "Ge-, Mach weiter" und "Kénnen wir nicht
weiterblittern?" und dann manchmal gebe ich nach und manchmal nicht, je nach
Situation (I: Ja), das ist sehr situationselastisch, wie man so schén sagt (I: lacht).

I: Und welche der genannten Bilderbiicher sind fiir dich einfacher einzusetzen und
welche sind fiir dich schwieriger einzusetzen?

E: Also das mit dem braunen, mit dem braunen Bir ist sehr, sehr einfach
einzusetzen, weil da eben dieser Satz so einfach ist und weil die Kinder das so
einfach mitsprechen konnen und "Das kleine Ich bin Ich" ist deshalb ein bisschen
zum Beispiel, weil, weil es eine lange Geschichte ist und weil es ziemlich ei-,
ken-, du kennst es? (I: Ja) Die Geschichte eine blumige Sprache ist, na? Auf
Deutsch ist es gereimt, na? (I: Ja) Ist es in Reimen, das ist sie jetzt in der
Fremdsprache nicht immer so, glaube ich ja, und (...) also das ist ein bisschen
langwieriger ja, zum Zuhoren eine Herausforderung, ja, und das, was wir heute
gelesen haben, die "Heule Eule" ist in der Mitte, ja, das ist jetzt nicht besonders
kompliziert und so, aber auch nicht so kurz, wie "Der braune Bér" ja, und ich finde
gut, wenn man sozusagen in verschiedenen Mengen (I: Ja) etwas hat und so weiter,
genau, ja.

I: Und ist bei der "Heule Eule", sind da, wie ist das aufgeteilt mit den Sprachen?
Also ist das der deutsche Text und dann die Ubersetzung oder wie ist das?

E:Ja.
I: Okay, genau dasselbe steht da? Oder wird das weiter erzahlt?
E: Von Deutsch auf Tiirkisch, genau, genau dasselbe, ja (I: Aha, okay), genau, ja.

I: Okay. Und welche Gegebenheiten konnten fiir dich jetzt den Einsatz von
mehrsprachigen Bilderbiichern noch erfolgreicher gestalten und noch eher
erleichtern? Gibt es da etwas?

E: Ja, indem der Kindergarten mehr ankauft, weil sonst muss ich stdndig hin und
her fahren mit Baobab, ich habe schon ziemlich schwer geschleppt manchmal,
weil ich nehme auch Spiele mit, ich nehme nicht nur Biicher mit, na (I: Ja), eben
auch Spiele und Karten, auch Sprachforderkarten und so auch mit, weil ich bin
jetzt seit @@ein bis fiinf Jahren## dabei, ich habe halt meine
Sprachférdermaterialien und die kriegt man von der Sprachférderabteilung, aber
wenn ich @@ein bis fiunf Jahre## in einem Kindergarten bin, dann kennen die
Kinder das schon und wollen halt irgendwann auch etwas (...) (I: Ja), ich meine sie
spielen es ganz gerne immer noch auch und wollen auch irgendwann etwas Neues
sehen eben, also es wire hilfreich, wenn es einfach mehr mehrsprachige Biicher
vor Ort gébe und dann kann man sie verwenden, das ist ja das Hilfreichste, genau.

I: Und inwiefern sind jetzt im Einsatz von mehrsprachigen Bilderbiichern auch die
Eltern einbezogen?
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E: Also bei Papperlapapp sollen sie zuhause vorlesen, werden sie auch gebeten,
also das Papperlapapp, kennst du das? (I: Ja). Das kriegen ja die Kinder geschenkt,
na? Kriegen sie nachhause, wie gesagt bei uns funktioniert das erst seit kiirzerem,
ja, weil vorher hat sie nicht fiir alle bestellt und hat, dann hat sie mir monatelang
gesagt sie weil3 gar nicht, wo sie das bestellen soll, obwohl das ganz einfach ist, ja
und so, aber jetzt funktioniert es, jetzt gerade und, also mittlerweile und, und dann
haben wir zwei Mal schon die Leselilli gehabt von Baobab, da waren, eben und
deswegen glaube ich, ich habe einige vergessen, weil da waren viele
mehrsprachige Biicher, da waren mehrere dabei und ich muss jetzt ein paar
vergessen haben irgendwie, aber das schaue ich noch einmal nach, weil da habe ich
noch die Listen, welche Biicher wir damals hatten, weil da habe ich eine Leselilli
gehabt, da habe ich es, da waren besonders viele mehrsprachige eben dabeli, ja.

I: Kénntest du noch kurz erkldren, was du genau mit Leselilli meinst?

E: Also die Leselilli ist dieser Lesedrachen, wo 25 Biicher ungeféhr dabei sind
und jedes Buch ist in einer Stofftasche, die man zuknopfen kann und die sind
aneinander geknopft und dann kann man den, den Kindern den Drachen vorstellen,
das taugt ihnen und das ist ein gebastelter Drache, als also ein Kopf vorne und
dann kann man aber die Taschen auseinanderkndpfen und das Kind kann das mit
nachhause nehmen v-, gedacht ist vom Konzept her einmal in der Woche, aber wir
haben es sogar dann zwei mal in der Woche vergeben, weil sie waren so begeistert
die Kinder und haben so aktiv mitgemacht, dass wir es am Montag und am Freitag
mitgegeben haben, also wir haben es am Montag mitgegeben und haben gesagt
'Bringt es am Freitag zuriick" und am Freitag iiber das Wochenende bis Montag
wieder und haben die Eltern gebeten bei der Ubergabe "Bitte vorlesen zuhause",
was die meisten gemacht haben und einige wenige nicht halt, ja und die Kinder, die
gekommen sind und gesagt haben "Meine Mama hat mir das nicht vorgelesen" und
(...) dann haben wir es noch ein zweites Mal probiert und haben gesagt "Naja,
vielleicht hat sie keine Zeit gehabt, frag halt noch einmal" und wenn es zwei, drei
Mal nicht funktioniert hat, dann haben wir das hier, also, haben wir hier den
Kindern vorgelesen und darum geht es ja, also man kann ja die Eltern nicht
zwingen (I: Ja), aber meistens haben, waren die Eltern recht angeregt auch und,
und, und haben das dann gemacht.

I: Und haben sie dann auch etwas davon berichtet? Irgendwelche Erfahrungen euch
geschildert?

E: Die Kinder oder die Eltern?

I: Die, also die Eltern, ja.

E: Die Eltern haben, finde ich wenig berichtet.
I: Okay, und die Kinder?

E: Und die Kinder da haben wir regel-, explizit auch nachgefragt, da haben wir
dann Runden gehabt oben und haben gesagt "Wie hat euch das Buch gefallen?" und
"Wer hat es vorgelesen?" und, und "War es lustig?" und, und, und da haben wir um
Riickmeldungen gebeten sozusagen, genau und haben sie ein bisschen erzihlt, ja,
genau.

I: Dann wiirde ich schon mal zur néchsten Frage kommen und zwar (...) wir haben
jetzt eh schon bisschen mit, also dass die Kinder sehr begeistert sind, haben, hast
du schon gesagt. Was genau machen die Kinder dann in der Vorlesesituation? Also
machen sie da etwas-

E: Also jetzt hast du es ein bisschen miterlebt (I Genau) oder? (I: Ja), also sie, ich
mache immer dialogisches Lesen, also bei mir ist nicht, dass ich ein Buch lese
und die Kinder miissen mucksmiuschenstill sein, weil das ist nicht der Sinn der
Sache, na, der Sinn der Sache ist ja, dass sie selber auch, auch reden und auch
beteiligt sind und vor allem das, Kinder sind sehr assoziativund es fillt ihnen beim
Bild irgendetwas ein ja, und dann sa-, und sie, jetzt wissen sie schon, weil
manchmal sage ich "Lass mich zumindest den Satz ausreden", das will ich schon
und dann fragen sie schon ganz hoflich "Darf ich jetzt etwas sagen?" (lacht), weil3
nicht, ob du das gehort hast, ja, "Darf ich jetzt etwas sagen?" und dann sage ich
ihnen 'Ja, jetzt bist du dran"ja so (...) und, und, und ja und dass sie eben sozusagen
ihre eigenen Bilder im Kopf oder ihre eigenen Fragen auch anbringen, oder, oder,
oder, was sie dazu, genau, oder, oder eben die rechts von mir, die @@Gizem##,
die, die hat so (unv.), sehr aktiv mit Tiirkisch ha-, dann sich eingebracht auch, und
hat gesagt entweder Aussprache "Nein, das liest man so" (I: Ja, ja) oder "Na,
eigentlich heif3t, "ich habe vergessen™, da hat sie immer ein anderes, einen Au-,
anderen Ausdruck (I: Ja) dafiir gekannt und hat aber dann zum Schluss gesagt "Na,
das heif3t aber eh das gleiche", na, also man kann so oder so sagen, wahrscheinlich
sagt man es so, wie sie weil3, 6fter bei-, oder so bei ihr zumindest oder so, ja. Also
sie beschiftigen sich dann einfach damit, ja, wie war die Frage ge-, genau?

I: Also, was, was die Kinder machen in der Vorlesesituation, also das hast du jetzt
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eh schon geschildert. Bezogen noch so auf, macht ihr auch so Sprachvergleiche
zwischen Deutsch und den jeweiligen Sprachen oder, so iiber Sprachen sprechen?
Gibt es da auch etwas?

E: Also (...) da, aufgrund der Bilderbiicher seltener, das ist ja ein Bilderbucharbeit
(L Ja), ich habe auch im letzten Kindergarten eine grofes Projekt gemacht, da
haben wir ein mehrsprachiges Plakat mit 14 oder 15 Sprachen gemacht und da
haben wir Vergleiche gemacht, ja da habe ich dann, jede Sprache hat eine andere
Farbe bekommen und die Kinder haben sich Sitze ausgesucht, was sie so erzihlen
wollen, also "Wir spielen gerne das und das" und, und so und so, ja, also wir haben,
was weil} ich, 15 Sétze gehabt und die 15 Sitze in 15 verschiedenen Sprachen und
haben das alles auf drei groBe, groBe Plakate aufgeschrieben ja, mit 15
verschiedenen Farben und die Eltern haben den Satz mit nachhau-, also haben, die
Eltern haben jeweils 15 Sitze mit nachhause genommen, nummeriert von 1-15
und haben das in ihre Sprache iibersetzt und aufgeschrieben und mir wieder
zuriickgebracht, also ich habe ihnen bunte Streifen gebracht, schon auseinander
geschnitten und da haben wir dann Sprachvergleiche gemacht, weil die halt genau
untereinander gestanden sind ja, da haben wir auch ein bisschen iiber die Sprachen
geredet, oder haben gesagt "Schau, in der Sprache ist das so kurz und bei uns ist
das linger" oder so, aber ich wei3 nicht, wie du die Frage meinst genau.

I: Naja, eben also, weil du auch schon gesagt hast, dass zum Beispiel das eine Kind
gesagt hat "Das heif3t jetzt, im, im auf der tiirkischen gibt es zwei Bezeichnungen"
oder so, also.

E: Ja, ein bisschen schon, aber das steht nicht im Vordergrund, ja (...) also der- (I:
Was steht, steht im), der Inhalt ste-, also der Inhalt der Geschichte steht mehr im
Vordergund und einfach die Erfahrung, das in der eigenen Muttersprache auch zu
horen und die Erfahrung, dass die eigene Muttersprache fiir mich eben eine
Fremdsprache ist, das ist ja auch wichtig, ja, also, dass ich mich auch driiber traue,
obwohl ich es nicht perfekt aussprechen kann, weil sie miissen sich ja auch iiber
Deutsch driiber trauen, obwohl sie es nicht perfekt aussprechen kénnen, also das
macht uns auf Augenhdhe (I: Ja) sozusagen, ja. Deswegen lese ich es auch gerne,
das war so, deine Frage am Anfang, die hat mich ein bisschen irritiert, ja (I We-
welche?), weil mir, naja das, "Was ist, wenn ich eine Sprache nicht so gut lesen
kann" (I: Ja) und so, das macht mir nichts, dann mache ich halt einen Fehler (I: Ja),
also (I: Ja), ich lese es trotzdem, ja, also es macht uns dann, es macht uns dadurch
mehr auf Augenhohe (I: Ja), ja, ja.

I: Jetzt wiirde ich noch einmal zuriick zu den Eltern kurz kommen und zu den
Kindern, wie hat sich die Beziehung zu den mehrsprachigen Kindern verdndert seit
du mehrsprachige Bilderbiicher einsetzt?

E: (...) Das kann ich schwer beantworten, ich meine das klingt jetzt ein bisschen
angeberisch, aber ich habe von Anfang an eine wirklich gute Beziehung zu den
Kindern gehabt, also (..) das kann ich jetzt schwer beantworten (I: Ja), die
Beziehung ist einfach meistens gut, die kommen immer gerne mit mit mir, wir
haben viel Spal3 (...)

I: Und wie zu den Eltern? Also, hat sich da etwas veridndert?

E: Ja, ich hatte, jetzt habe, bringe ich ein Beispiel (I: Ja), ich hatte eine, hm,
Familie, ich sage mal die Muttersprache war Ruminisch, aber mit Roma-
Hintergrund, ja, wo man sagt im Prinzip wéren die bildungsfern gewesen, ja, vom
Vorurteil her zumindest ja, aber sie haben eben auch, Biicher lesen waren sie nicht
gewohnt ja, und die haben vier Kinder im Kindergarten gehabt ja, und ich habe die
zwel dlteren gehabt, die jiingeren noch nicht ja, und ich habe dann oft so, ich kann
es dir dann nachher zeigen, so kleine Pixie-Biicher und das ist jetzt halt, das ist
jetzt gerade nicht mehrsprachig (I: Ja), aber ich habe mit denen auch
mehrsprachige gelesen ja, und zum Beispiel diese Gedichte in 50 Sprachen, da
haben sie eben Ruménisch und, ob da nicht sogar Roma auch dabei war bei diesen
50 Sprachen, weif3 ich jetzt nicht mehr ganz genau, ja.

I: Wie, wie das Pixie-Buch wie war das? War das einsprachig?

E: Und, und die Pixie-Biicher habe ich ihnen auch nachhause geborgt, bevor ich
noch die Leselilli von Baobab gehabt habe, und habe da auch Eltern gebeten, ob sie
es nicht zuhause vielleicht vorlesen mochten und bei denen war es dann voll
iiberraschend ja, also wo meine Kolleginnen zumindest mit dem Vorurteil
herangegangen sind ja, da hat eine Kollegin von mir gesagt, aber ich bin jetzt nicht
mehr dort in diesem Kindergarten, ich sage mal zum Gliick, hat gesagt "Na, denen
brauchst du es nicht mitgeben, die werden das sicher nicht lesen zuhause" und die
Eltern haben das voll regelméBig mit ihnen gelesen, die waren total froh, also die
haben vielleicht wirklich wenig Biicher zuhause gehabt so, aber die waren total
froh, dass ich es ihnen gegeben habe, die Kinder haben es auch eingefordert, weil
die Kinder voll neugierig waren ja, und die Kinder haben es eingefordert und die
Eltern haben sich bedankt bei mir und haben es dann auch immer wieder zurii-,
dann haben sie gesagt "Ja, die werden das nicht zuriickbringen" und die haben das
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immer zuriick gebracht, immer. Also alle Vorurteile waren falsch im Prinzip und
haben dann gebeten "Diirfen wir heute wieder ein neues nehmen?" ja, und haben
sich wirklich gekiimmert darum, was andere Eltern nicht so aktiv gemacht haben,
also voll gegen jedes Vorurteil, ja. Das war auch eine sehr (...), also eine intensive
Erfahrung, aber das ist jetzt nicht mit, also es waren jetzt nicht unbedingt die
mehrsprachigen Biicher, aber halt (I: Ja) so eine Bucherfahrung (I: Ja) iiberhaupt,
ja.

I: Also waren das einsprachige Pixie-Biicher oder wie war das?

E: Ja (I: Ja), die kenne ich nicht auf mehrsprachig ehrlich gesagt, ja die, da kenne
ich noch keine, wire interessant einmal zu schauen, ob es die (...), ich-, ich meine,
na oja, ich habe "Das kleine Ich bin Ich" in klein, aber das ist dann nicht
mehrsprachig (I: Ja), das ist dann nur auf Deutsch, ja, ja.

I: Und also hat sich die, die Beziehung zu den, nur zu diesen Eltern oder auch zu
anderen Eltern dann irgendwie veridndert?

E: (...) Ist, ist fiir mich nicht leicht zu beantworten (I: Ja, ja), wirklich eher durch
dieses mehrsprach-, durch das Plakat, weil das war eine intensiv, wo die Eltern,
also wo die Mitarbeit sehr gefordert war von den Eltern (I: Ja), ja, wo man dann
auch ins, in den Dialog gekommen ist iiber die Sprache, oder welche Sprachen sie
noch sprechen zum Beispiel, ja. Und ansonsten ist es auch deshalb schwierig zu
beantworten, weil wir Sprachférderinnen im Prinzip nicht mit den Eltern sprechen
sollen (I: Okay), also es gibt einen Auftrag, das ist jetzt kein Gesetz in dem Sinn,
ja, aber wir sollen das Gesprich mit den Eltern den Padagoginnen iiberlassen und
jetzt bei mir ist es hier ein bisschen leichter, weil die Eltern kommen vorbei bei
mir und wenn sie mit mir plaudern wollen, dann tun sie es und da ist die Pédagogin
gar nicht dabei, weil ich da unten sitze. [Private Erzéhlung, die hier nicht angefiihrt
wird, da E darum bat]. Und jetzt das muss ich schon sagen, das gehort eigentlich
dazu zu der Frage, das ist lustig, jetzt habe ich einen ukrainischen Bub, heute ist er
nicht da, der nicht Ukrainisch sondern Russisch spricht, der hat nicht Ukrainisch
gelernt, also es gibt, ich weil3 nicht ob du weiflt, in der Ukraine etliche Gebiete,
wo die russischsprachig sind und die Eltern sprechen aber auch ganz gut Englisch,
das heif3t ich, und der Vater ist auch hier in Osterreich auch und das heiBt ich kann
mich mit den Eltern ganz gut unterhalten und wir unterhalten uns auf Englisch und
so konnen sie mir einiges vom Buben erzihlen, weil sonst wiisste ich wenig, weil
er hat am Anfang noch gar nichts sagen konnen und er kann lustigerweise schon
lesen und liest dann mit und ich habe, weil ich mich sehr, sehr interessiert habe
selber, sehr viel zweisprachige Materialien online dann bekommen mit Deutsch-
Ukrainisch, aber nicht mit Deutsch-Russisch leider, ja (I Okay), also Deutsch-
Ukrainisch gibt es jetzt irrsinnig viel (I: Ja), da kann man mehrsprachig ganz viel
machen und auch Bildkarten und so (...) Bilderbiicher halt und Bildkarten und auch
Bil-, auch mehrsprachige Bilderbiicher mit Ukrainisch und Deutsch, aber mit
Russisch und Deutsch habe ich nicht so viel gefunden oder sehr wenig eigentlich,
ja, und das macht aber nichts, weil er kann sogar schon selber lesen und er liest
sich das selber, also mittlerweile hat er, er ist im @@ZFriihling## gekommen,
spricht er schon und (I: Super) und, und, und ich habe Bildkarten, die er selber
ausmalen durfte und er malt auch sehr schon und hinten steht das Wort und das
habe ich ihm foliert, das habe ich ihm geschnitten und foliert, das hat, das durfte er
sich nachhause nehmen auch, weil da kénnen sie dann, und die Eltern fordern ihn
eh und so weiter und da spielt er dann damit und genau, ja. Aber es sind jetzt auch
nicht Bilderbiicher sozusagen, ja (I: Ja, aber trotzdem), ah oja, jetzt fillt mir noch
ein mehrsprachiges, das habe ich, schauen wir uns dann an, ja (I: Ja, okay (lacht)),
aber das haben sich die Kinder selten ausgesucht, glaube ich, wir schauen dann (I:
Ja), ich glaube ich habe es hier, glaube ich.

I: Und vermutest du da, warum sie das weniger ausgesucht haben?

E: Das war glaube ich eine ernstere, wir schauen dann (I: Ja), ob ich es iiberhaupt
da habe, (I: Ja).

I: Jetzt habe ich noch eine Frage beziiglich den sprachlichen Fahigkeiten und zwar,
glaubst du, dass mehrsprachige Bilderbiicher die sprachlichen Fihigkeiten fordern
von Kindern? Und wenn ja, welche?

E: Auf jeden Fall, ja.
I: Und welche?

E: Welche Fihigkeiten die férdern? (I: Ja) Fiir Sprache sensibel zu werden, das ist
eine wichtige Fahigkeit, ja, also (...) sozusagen die Fahigkeit erstens der
Wertschitzung, das ist auch eine Fahigkeit, die Fahigkeit Sprachen wertzuschétzen
und auch verschiedene Sprachen wertzuschitzen und die Fahigkeit zum (unv.), fiir
Sprachen sensibel zu sein und, und, und (...), und off-, vielleicht offen zu sein, ja,
und ja und dann konkrete Sprachfihigkeiten auch ja, also sozusagen eben (...) zu
lernen, dass (...) im Tiirkischen gibt es keine Artikel, im Deutschen schon, also
diese Unterschiede (I Ja) und so weiter, genau, also sehr konkrete sp-,
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linguistische Fahigkeiten (I: Ja) halt oder so.

I: Und iiber die, also iiber das Sprachliche, iiber die sprachlichen Fahigkeiten
hinaus, was denkst du konnen mehrsprachige Bilderbiicher noch fordern bei
Kindern?

E: Ja, das habe ich glaube ich schon gesagt (I: Ja, also), also es geht ganz viel um
Selbstwert (I: Ja) und Selbstbewusstsein und dass man wirklich auch, dass man
sich nicht geniert fiir seine Herkunft und dass man anders ist, fiir diese, die, also
es geht um Diversitit und anders sein, sondern dass man sozusagen auf Diversitit
und Vielfalt auch stolz sein kann und dass das ein, etwas Positives und nicht etwas
Negatives ist und, und, und also (I: Ja), also dieses eine Médchen, das tiirkische,
das da rechts von mir gesesessen ist, die hat sich unglaublich entwickelt, das ist,
das kann man kaum beschreiben, ja, also sie war, vor iiber einem Jahr habe ich mit
ihr begonnen, da hat sie gesagt "Ich hier" und mehr hat sie nicht gesagt, also sie hat
'"Tch" gewusst und vielleicht noch ein zweites Wort und das war's, also sie hat keine
Verben gewusst und wenn nur in der Nennform, also irgendetwas, vielleicht zwei
Verben "essen" und "gehen", hat sie vielleicht gewusst und dann nur in der
Nennform ja, und keine, und ich habe geglaubt sie ist halt gerade erst gekommen
vielleicht, und dann haben sie mir gesagt die war schon drei Jahre hier, aber hier in
diesem Kindergarten, hat offenbar niemand mit ihr gearbeitet, weil3 ich nicht, und
jetzt spielt sie die Hauptrolle im, wir spielen am Dienstag das Abschlussstiick, den
Griiffelo, und sie spielt das Mauschen, die Hauptrolle, und spricht flieBend und
alles richtig und korrekt sogar, ist auch in die erste Klasse aufgenommen worden,
ja, und nicht Vorschule eben und hat sich sprachlich unglaublich weiterentwickelt
ja, und sie erzihlt mir oft von Tiirkisch ja, und, und ich habe eben mit ihr spreche
ich auch iiber Sprache einfach weil sie interessiert ist (I: Ja) und sage '"Ta, weif3t du
im Tiirkischen sagst du das jetzt ohne Artikel (I: Ja), aber bei uns muss man dann
sagen, eben die oder das Rotképpchen", (I: Ja), ja und genau und so.

I: Und (...) glaubst du hat da, haben die mehrsprachigen Bilderbiicher bei ihrer
Entwicklung jetzt zum Beispiel auch eine Rolle gespielt? Also, oder?

E: Ich glaube schon, auf jeden Fall (I: Ja), also noch einmal, n- nur (I: Ja), dass wir
es nicht zu oft wiederholen (I: Ja (lacht)), also sie, sie ist glaube ich mittlerweile
sehr stolz darauf (I: Ja), dass sie jetzt mehrere Sprachen kann (I: Ja) ja, ja, ja,
genau, (I: Okay), weil ihre Mutter spricht kaum Deutsch und das ist eher so, dass
die Miitter, ich sage jetzt Miitter oder Eltern, die kaum Deutsch sprechen, auch so
wie sie herein kommen in den Kinder- und ihre Kinder abgeben, fast so als ob sie
sich genieren wiirden ja, also rein kdrpersprachlich, ich rede ja nicht (I: Ja) mit
ihnen ja, aber so die sagen "Hallo" bisschen schiichtern und gehen schnell wieder
und gehen deshalb schnell wieder, weil, also andere plaudern mit der Pédagogin
und fragen auch "Wie war mein Kind heute?" oder sonst irgendetwas und die
konnen halt nicht, weil sie das, weil sie die Antwort nicht verstehen, man hat das
Gefiihl, dass sie sich auch ein bisschen genieren oder so irgendetwas und, und, und
da hat sie sich ganz anders entwickelt sozusagen, in eine ganz andere Richtung auf
jeden Fall, ja.

I: Und (...) ich wiirde gleich zur ndchsten Frage gehen und zwar, wie bewertest du
den Einsatz von mehrsprachigen Bilderbiichern im Kindergarten? Also als positiv,
als negativ, bereichernd, sinnlos?

E: Wenn es gemacht wird?

I: Ja.

E: Ja, positiv (lacht) (I: Und), sehr positiv.

I: Und wie wirkt sich das deiner Meinung nach eben, ich meine, du hast das schon
angedeutet, ab- aber, auf die Elternarbeit dann aus?

E: Ich glaube, dass sie sich auch mehr wertgeschitzt fiihlen (I: Ja), ja, also das hat,
das ist alles mit Wertschitzung (I: Ja), ja, ich weif3 nicht vielleicht ist auch etwas
anderes wichtiges, was mir jetzt nicht einfillt, aber mir fallt halt als erster Punkt
und wichtigster Punkt die Wertschétzung ein und, und, und dieses das, also
Nichthierarchische (I: Ja), ja, also sozusagen, genau.

I: Jetzt gehen wir iiber zu den, zur Auswahl der Bilderbiicher und zwar du hast
gesagt, dass du die Bilderbiicher selbst auswihlst-

E: Selbst, oder ich lasse mich auch beraten von Baobab oder so, ja, genau.
I: Und im Sta-, also am Standort selber bist halt eher du die Person, die dann die
mehrsprachigen Bilderbiicher (E: Ja) auswihlst, oder? Also niemand anderer ist

jetzt?

E: Also bisher, bisher drei Mal war das, also ich bin in drei verschiedenen
Kindergarten gewesen (I: Ja, okay), ja.
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I: Und nach welchen Kriterien suchst du, also suchst du nach gewissen Kriterien
diese Bilderbiicher aus?

E: Ja, ich finde, dass die Geschichten nicht zu lange dann eben (...) sein sollen
oder so, also ich schaue, dass es dann von der Linge her passt, ich mag es halt
auch, wenn sie schon gezeichnet sind oder, also das mag ich halt auch und ich
merke auch, dass die Kinder da gut reagieren darauf, genau, und ansonsten ist es
mir fast egal so lange mehrere Sprachen, also wenn ich finde, dass es schon
gezeichnet ist und (...) genau, ja, also.

I: Und dann wiirden wir gleich zum, also zum letzten Block kommen und zwar, wie
erlebst du das Thema Mehrsprachigkeit allgemein an deinem Standort?

E: Also es wird bei uns, also es ist so, die Leiterin hier und iiberhaupt die
Besitzerin dieses Kindergartens ist serbisch, ja, und es sind auch sehr, sehr viele
serbische Kolleginnen, aber nicht ausschlieBlich, es sind auch andere, eine ist mit
polnischer Muttersprache, Slowakisch und so weiter (...) und ich und vielleicht
zwei andere noch mit deutscher Erstsprache, aber nur, nicht mehr als zwei oder
drei, ja, und obwohl, oder vielleicht auch weil, weil ich nicht, sagen die
serbischen Kolleginnen ganz oft zu den Kindern auch, wenn sie Serbisch
miteinander sprechen die Kinder "Na, redet Deutsch", das ist ihnen ganz wichtig ja,
dass Deutsch gesprochen wird, dass sie miteinander nicht ihre Muttersprache
sprechen ja, und (...) das (...) ist fiir mich halt ein bisschen ambivalent ja, also ich
meine im Park, wo wir ihnen ja nicht iiberall hin nachlaufen, sprechen sie ja dann
sowieso, wenn sie spielen miteinander sprechen sie dann auch Serbisch oder
Tiirkisch oder so miteinander, aber tatsdchlich hier in den Riumlichkeiten
sprechen sie dann wirklich meistens Deutsch miteinander (I: Okay), also es wird
nicht bestraft oder irgendetwas (I: Ja), es ist jetzt nicht akut hier (I: Ja) oder
irgendetwas, es ist nichts Schlimmes (I: Ja), aber es wird aufgefordert halt und,
und, und daran halten sich viele Kinder oder die meisten Kinder, zumindest wenn
sie schon sprechen konnen, ein paar kénnen es halt noch nicht oder so und (...) ich
finde es okay, weil sie wollen ja auch, dass die anderen Kinder sie verstehen
konnen und so weiter, aber ich versuche dann sozusagen gegenzusteu-, weil eben,
gegenzusteuern mit der Mehrsprachigkeit (I: Ja), ja, ja. Oder wir haben ein Lied,
das ist jetzt halt auch nicht Bilderbuch, aber wir haben ein Lied, das habe ich in der
Ausbildung gelernt (singt) "Oben auf dem Berge eins, zwei, drei, da sitzen kleine
Zwerge eins, zwei, drei" oder unten auf der W-, tanzen kleine Zwerge, (singt
erneut) "Unten auf der Wiese eins, zwei, drei da sitzt ein groBer Riese eins, zwei"
und dann mache ich so, das gefillt ihnen ur gut, und das Eins, Zwei, Drei machen
wir dann in allen Sprachen, also so einfache Sachen, ja, das ist jetzt nicht
Bilderbuch (I: Ja), aber es ist Mehrsprachigkeit (I: Ja), ja, und das taugt ihnen so
irrsinnig, ja, und da hat, vielleicht eine Kollegin, ich weil3 es nicht genau, das erste
Mal vielleicht auch (...) so geschaut, aber vielleicht auch nicht, ich wei3 es nicht
genau, aber das, das gehort zu meinem Repertoire eben dazu und sie singen es
wahnsinnig gerne und dann freuen sich, und sie wollen auch Englisch, auch wenn
sie nicht Englisch erstsprachig sind, sie wollen dann eben die anderen Sprachen
auch horen und vor allem Eins, Zwei, Drei ist ja nicht so schwierig, ja, das ist ja in
den meisten Sprachen recht einfach (I: Ja), ja, und da sind sie voll neugierig und
wollen so viel Sprachen wie moglich horen und, und, und einfach versuche ich
gegenzusteuern, dass es dann wieder aufgewertet wird eben, ja, also dass nicht nur
Deutsch vorkommen muss (I: Ja) sozusagen, das ist mein Ziel, ja (...) das okay,
ich, ich verstehe den Sinn, dass sie miteinander Deutsch sprechen sollen, sie
sollen es ja auch lernen bla, bla, bla (...) und, und auch fiir die anderen Kinder
versténdlich sein, das kann ich nachvollziehen, aber eben Mehrsprachigkeit soll
halt auch aufgewertet werden (I: Ja), ja (...) ist das eine Antwort (I: Ja), oder? Ja,
doch?

I: Und jetzt, also, du hast jetzt erwihnt, dass es eh aufgefordert wird, dass sie
Deutsch sprechen, wie diirfen dann die Kinder ihre Mehrsprachigkeit leben im
Kindergartenalltag?

E: Also im Alltag habe ich in allen drei Kindergirten gemerkt, dass es eher wenig
vorkommt (...) aber seit ich hier sehr intensiv titig bin, sagen sie 6fter "Das heilit
so und so in meiner Sprache" (I: Ja, ja) und sie wissen, dass es willkommen ist,
jetzt wissen sie, dass es willkommen ist, ich meine ich rede von der, ich, ich habe
eine Hauptgruppe (I: Ja), die @@gelbe Gruppe##, weil da sind von 25 Kindern 23
oder 22 Sprachférderkinder, das ist so eingeteilt, ja, und es gibt auch noch andere
Gruppen, in denen ich auch, also da habe ich zwei Kinder in einer und zwei Kinder
in einer noch, ja, da bin ich aber nicht so oft drinnen, ja, aber es ist eh wurscht,
weil ab (@@Herbst## &ndert sich wieder alles, also auch von der
Zusammensetzung jetzt her und so, es ist ganz egal, auch von der Kollegin her
wird sich éndern, ja, da kriege ich jetzt eine Kollegin, die vorher in einer anderen
Gruppe war, die selber, also serbisch glaube ich sprachig, sprachig ist oder so und
die hat glaube ich schon 6fter gesagt "Sprecht Deutsch" oder so ja, aber sie kennt
mich jetzt schon als Sprachférderin, sie sagt sie freut sich auf unsere
Zusammenarbeit und ich glaube eben, sie wird das auch mitkriegen eben, dass ich
das halt aufwerte, also das passt schon (I: Ja), weil3 nicht, was ich jetzt sagen soll
(I: Nein, das ist super), aber das passt schon, ja.
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I: Und no-, um jetzt noch einmal zuriickzukommen auf die mehrsprachigen
Materalien und die, also du hast ja schon, hast schon erwihnt, welche du einsetzt
und verwen-, also verwendest du diese mehrsprachigen Materialien 6fter oder
verwendest du mehrsprachige Bilderbiicher 6fter? Ko6-, also kannst du da
irgendwie?

E: Wie? Das habe ich nicht verstanden.

I Also, also, welche Materialien verwendest du ofter, die mehrsprachigen
Bilderbiicher oder die anderen Materialien, die du sonst verwendest?

E: Gemischt, da kann ich jetzt gar nicht sagen 6fter (I Okay), was ich in die Hand
kriege ja, also wie gesagt, ich habe mir bei Baobab diese, das waren, sind
Gefiihlskarten, wo hinten 11 verschiedene Stra-, Sprachen drauf stehen, also das
ist ein Gesicht, aber gezeichnet und es war nicht besonders gut gezeichnet, ja, also
ich liebe das Spiel, ich habe mir gedacht, ich habe sogar die Chefin gefragt, ob sie
das ankauft, hat sie sowieso nicht gemacht ja, also sie kauft selten etwas an
sowieso, ich meine das ist auch nicht ihre Schuld (I: Ja), sie muss auch das Budget
kriegen, aber ja (...) aber letztlich habe ich es dann probiert mit den Kindern zu
machen und es ist nicht be-, manche Sachen kommen einfach nicht besonders gut
an (I Ja) und ich glaube, weil die Bilder nicht so toll gezeichnet waren und so, ist
das einfach bei den Kindern, und ich habe ihnen dann gezeigt, dass hinten 11
Sprachen stehen und da haben sie auch gesehen, einfach vom Sehen her, dass
manche Sprachen anders geschrieben werden und da haben sie sich auch ein
bisschen interessiert, also das war schon wieder interessant einfach (I: Ja), ja,
"Aha ist das, wie, kannst du das auch lesen?", habe ich gesagt "Nein, die drei
Sprachen kann ich gar nicht lesen", Urdu oder, oder Chinesisch oder ich weif3 nicht
was, ja, habe ich gesagt 'Nein, das kann ich gar nicht lesen, das habe ich nicht
gelernt" und das ist auch spannend fiir sie (...) und dann fragen sie auch "Was heif3t
das?" oder "Kannst du das lesen?" oder "Was heif3t das?", aber sie haben sich relativ
schnell wieder abgewendet von diesen Karten, weil, weil sie es halt nicht so
interessant gefunden haben und dann habe ich die wieder zuriickgegeben jetzt bei
Baobab und die setze ich halt nicht so oft ein (I: Ja), aber das, was bei den Kindern
gut ankommt, setze ich immer wieder ein (I: Okay), sozusagen. Was ich merke,
was gut ankommt, ja, also die Verse, die- dies Verse in 50 Sprachen sind gut
angekommen, die habe ich jetzt gerade nicht ausgeborgt, aber irgendwann borge
ich es mir dann wieder aus, bei der Leselilli waren sie dann auch wieder dabei, da
haben wir es mehreren Kinder verborgt eben, ja und (...) also ich glaube, ich habe
sie schon zwei Mal ausgeborgt von Baobab und dann waren sie bei der Leselilli,
die haben wir ein paar Wochen lang im Haus gehabt, dann auch wieder gehabt und
(...) und, und eben der brauner Bér kommt immer gut an und die "Heule Eule"
kommt auch ganz gut an eben, ja. Die habe ich auch einmal auf Deutsch und
Arabisch gehabt (...) be-, Arabisch konnte ich nicht wirklich lesen, aber da,
nachhause habe ich es dann auch gegeben fiir die Arabischsprachigen.

I: Und gab es dann da eine Riickmeldung zu diesem Deutsch-Arabischen?

E: Ich glaube, sie haben es geschitzt einfach (I: Okay), ja (I: Ja), also sie haben
gesagt 'Ja, danke, wir haben es gelesen und das Kind war recht begeistert" und ja.

I: Und noch eine kurze Frage zu der Leselilli, welche Arten von Biichern waren da
drinnen? Waren das alles mehrsprachige?

E: Also es gibt Schwerpunkte (I Ja), und ein Schwerpunkt ist "Vielfalt und
Diversitit" (I Okay) und da sind glaube ich die mehrsprachigen Biicher (I: Ja) und
einen Schwerpunkt ist "Wir sind stark", da geht es um Freundschaft und
Gemeinsamkeit, da sind dann glaube ich weniger mehrsprachige bei dem dabei und
ich habe beide schon mal gehabt ja, aber wie gesagt das konnen wir nachschauen,
weil ich habe mich offenbar nicht an alle erinnert (I: Kein Problem), also ich habe
sicher schon mehr mehrsprachige Biicher gehabt als ich jetzt genannt habe vorher,
ja (I: Ja, ja das ist kein Problem), ja.

I: Genau, jetzt kommen wir auch schon zur letzten Frage und zwar, inwiefern hat
sich deine Beziehung zu Sprachen und Mehrs prachigkeit veréndert seit du dich mit
mehrsprachigen Bilderbiichern auseinandersetzt?

E: Also ich sage jetzt mal, aber das hat mit meinem Alter zu tun und mit meinem
Beruf, weil ich (I: Ja) Sp-, ich bin, also ich habe Sprachen studiert (I Ja), ja (...)
kaum, ich sage jetzt mal kaum, weil ich mich immer schon fiir Sprachen
interessiert habe und begeistert war, aber ein bisschen schon, weil ich jetzt auf
manche Sprachen noch neugieriger, noch neugieriger als vorher geworden bin (...)
und mir denke, eigentlich wiirde ich es gerne verstehen auch, ja, weg-, od- oder
eine der Spra-, zumindest also, ich wiirde gerne viele Sprachen lernen und habe die
Zeit nicht dafiir und so weiter ja, aber de-, manchmal denke ich mir da, zumindest
eine dieser Sprachen wiirde ich, wiirde ich auch ganz gerne (...) besser verstehen,
oder, oder besser konnen oder so, genau (...) also ich bin noch ein bisschen
neugieriger geworden, aber ich war schon sehr neugierig (I: Okay (lacht)).
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I: Ich wiirde jetzt noch kurz durchschauen, ob ich eh alle Fragen (E: Ja) habe, (E:

Ja), (I1acht).
E: Ich, ich hole mir einmal kurz meine Brille, wie spit ist es denn?
I: Ich, ich bin mir gerade nicht (...) 14:43.

(E verldsst den Raum, kommt zuriick)

I: Ich glaube, wir haben alle Fragen (...) genau, mdchtest du noch gerne etwas

hinzufiigen, was dir am Herzen liegt?
E: Mache zu (...) [Private Fragen an I, die hier zensiert werden sollen].
(E schlief3t die Tiir und setzt sich)

I: Genau, also mdchtest du noch etwas hinzufiigen, oder?

E: Also ich, wir schauen noch schnell, ob wir dieses (I Ja) andere, ob wir das

finden-
I: Weil dann, sonst wiirde ich die Aufnahme stoppen.
E: Ja, kannst stoppen jetzt, genau.

I: Okay.
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I: Wir wiirden jetzt direkt in das Interview einsteigen. Und zwar meine erste Frage
an dich wire, wie bist du auf das Thema mehrsprachige Bilderbiicher gesto3en?

F: Ah (lacht), mir ist vielleicht noch etwas eingefallen. Uber ein Projekt in
meinem ersten Kindergarten, das war das Rucksackprojekt, wo es einen Rucksack
voller Biicher ins, in den Kindergarten gespendet bekommt und wenn man, wenn
man eben so ein Projekt macht, und da waren einerseits kiinst-, sehr kiinstlerisch
gestaltete Biicher zu speziellen Themen Biicher drinnen und auch mehrsprachige
Biicher.

I: Und welche Funktion hast du da eingenommen in diesem Kindergarten?

F: Da war ich gruppentfiihrende Piddagogin und das war ein fiinfgruppiges Haus und
wir haben das Projekt gemeinsam gemacht, hauptséchlich mit den Schulanfingern
und den gréBeren Kindern, also den, die mittleren.

I: Und welche Erfahrungen hast du mit diesem Projekt gemacht?

F: Das Projekt war, war sehr toll, wir haben dann kein mehrsprachiges Buch
verwendet, wir haben ein tolles Projekt daraus gemacht und die Biicher waren eine
tolle Anregung fiir, fiir, fiir die Arbeit, wir haben uns da aber fiir, fiir ein sehr
klassisches Thema, ndmlich die Farben entschieden (lacht), haben aber ein tolles
Projekt daraus gemacht mit Theaterstiick und, ja war sehr toll.

I Und hast du in Bezug auf mehrsprachige Bilderbiicher Weiterbildungen
gemacht?

F: Konkret auf nicht, in Weiterbildungen sind, sind sie immer wieder
vorgekommen also als Beispiele (...) fiir auch interkulturelle Arbeit oder, die Di-,
Diversitit, aber konkret nicht.

I: Und wurden, wurde in diesen Weiterbildungen also oder Ausbildungen da nur das
Beispiel genannt oder wurde da auch niher darauf eingegangen?

F: Nur das Beispiel genannt.
I: Okay.
F: Ja.

I: Und wenn du eine Weiterbildung zu mehrsprachigen Bilderbiichern machen
wiirdest, was wiirdest du dir da erwarten?

F: Ich wiirde mir auch erwarten ein, ein (..) also viele Beispiele von
Bilderbiichern, Moglichkeiten, wie man die einsetzen kann und nicht nur die
Sprache, sondern auch die Kultur so ein bisschen mit einflieBen zu lassen, denke
ich mir, und vielleicht (...) auch mehrsprachige Biicher mit, mit Medieninhalten,
also dass man sich vielleicht die Sprache auch anhéren kann wo, das fiande ich total
toll (...) wenn man sie jetzt ja nicht im Kindergarten direkt immer hat, mit den
Eltern oder so, hm, was wire noch toll, ja einfach praktische An-, Anleitungen, wie
man das einfilhren kann oder wie, wie man da die Eltern auch miteinbinden kann
auf eine sehr wertschéitzende Art und Weise und ja, wie man, wie man andere
Kinder, also Kinder, die diese Sprachen nicht haben zum Beispiel, wie man die
dann miteinbinden kann, dass ihnen auch nicht zu viel wird oder so. Genau.

I: Und warum genau setzt du mehrsprachige Bilderbiicher ein oder hast sie
eingesetzt?

F: Eingesetzt, um einerseits die Kinder, Kinder, die noch nicht so viel Deutsch
sprechen zu ermutigen (..) Kindern zu =zeigen, dass Wertschitzung
entgegenzubringen, auch den Familien Wertschitzungen entgegenzubringen, dass
wir Interesse zeigen fiir ihre Sprache, ihre Herkunft, ihre Kultur (...) die Kinder,
die eine Muttersprache haben, sind Experten, viel mehr als ich und kdnnen sich
dadurch sehr, ja, als Experten darstellen und, und (...) ja kénnen da sehr profitieren
und gestirkt werden, einfach weil sie einmal die Experten sind und, und mir sagen
konnen, wenn ich etwas falsch sage oder falsch singe oder einfach auch er-,
erkldren und da (...) ja Stirken entwickeln oder Stirken férdern und mir fallt jetzt
das Wort nicht ein, ja es hat viel mit Wertschidtzung zum tun denke ich mir gegen-
den Kindern gegeniiber und ja einfach auch das Verschiedensein, also die
Diversitit zu feiern und neue Kinder willkommen zu heiflen, ob das jetzt von
Sprache ist oder von, von der Kultur oder auch von einer Beeintridchtigung (...)
macht dann da (...) naja ist das Ausschlaggebende wie ich, was, was gerade auch
Thema bei den Kindern ist.
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I: Und wann setzt du die mehrsprachigen Bilderbiicher ein?
F: Jetzt im Tagesablauf oder?

I: Also ja, entweder da-, also einerseits das oder auch zu bestimmten Anléssen,
oder also wie bringst du die ein?

F: In, in Kleingruppen, in Kleingruppen, die, die Kinder, die eben interessiert sind,
die Themen haben, die auch vielleicht im Bilderbuch behandelt werden, aber auch
in der Gesamtgruppe zum Beispiel, wenn auch ein, wenn auch das Thema ist
gerade Kulturen und verschiedene Kulturen und wo komme ich, komme ich her
einfach auch den Kindern, wenn es passt den Raum zu geben das der ganzen
Gruppe zu zeigen, okay das ist meine Sprache, da komme ich her (..) ja,
Themenschwerpunkt, Gemeinschaft erleben zum Beispiel, wann noch? Wenn (...)
ja, gerade am An-, zu Bei-, in Kennenlernenphase ist auch sehr nett, sehr nett oder
gegen Ende des Jahres zum Beispiel, wenn die Schulanfinger schon so richtige
Experten fiir sich selbst sind, denen da auch einmal die, die Fiihrung quasi in die
Hand zu driicken und ihnen noch einmal so eine kleine Stirkung mitzugeben.
Genau oder wo die Kinder auf Urlaub hinfahren und was sie dort erleben werden
konnten und welche Sprache sie dort horen werden oder gehort haben, weil sie auf
Urlaub waren, ja und, also so anlassbezogen.

I: Hast, du hast ja gesagt, dass du ausgebildete Elementarpiddagogin bist und gerade
als Sprachférderin arbeitest, hast du die mehrsprachigen Bilderbiicher in beiden
Rollen verwendet oder?

F: Nein, eigentlich nur als gruppenfiihrende Pddagogin, als Sprachférderpédagogin
habe ich es, war der Fokus eigentlich immer mehr darauf die deutsche Sprache
mdoglichst viel zu sprechen und den Kindern beizubringen, das war eigentlich
immer mehr so Part der gruppenfiihrenden Pidagogin, die dann auch solche
Themen aufgreift, also vol-, es war noch nie Aufgabe, ich kann es mir vorstellen,
dass es, dass es pa-, auch passend sein konnte gerade fiir, fiir Kinder, die schon
sehr gut sprechen ihre eigene Sprache, Zdhlen oder so mache ich schon in der
Sprachférderung auch mit, in anderen Sprachen, aber konkret Bilderbiicher
angeschaut habe ich noch nicht.

I: Okay, und als du gruppenfiihrende Elementarpéddagogin warst, wie oft hast du da
die mehrsprachigen Bilderbiicher ungefihr eingesetzt? Also von téglich, bis
wochentlich, bis monatlich?

F: Also einmal im Jahr hatten wir sicher einen, einen Schwerpunkt, wo es aber
dann auch tiglich angeschaut wurden (...) ich glaube ein Jahr hatten wir dann, wo,
wo es mehrmals Thema war, wo wir verschiedene Biicher auch genommen haben,
ich kann es dir aber nicht mehr sagen (lacht), wie die alle heiflen (...) ja, aber dann
war es eigentlich, eigentlich so in so einem, in so einem Schwerpunktzeitraum
verwende ich die Biicher dann tédglich, es ist auch, wenn ich, wenn ich andere
Schwerpiinkte habe mit Biichern verwende ich die Biicher téglich eigentlich, so
lange sie in der Gruppe sind und oder diirfen sie die Kinder auch téglich anschauen
und werden sie auch dann eigentlich genutzt von den Kindern und dann ist wieder
ein anderer Schwerpunkt bei den Biichern (lacht).

I: Und wo befinden sich die mehrsprachigen Bilderbiicher im Raum?
F: Wenn sie in der Gruppe sind ganz bei den, bei den normalen Biichern, also-
I: Also sie sind frei zugénglich den Kindern?

F: Sie sind dann frei, sie sind dann, also alle Biicher sind frei zugénglich, wo ich,
die ich halt gerade vom, fiir den Schwerpunkt genommen habe, die stehen weiter
oben und dann gibt es diese Klassiker oder die Lieblingsbiicher, die die Kinder
immer wieder anschauen, die sind dann eher zweit, zweitgereit oder, oder unten im
Kasten.

I Und hast du schon einmal beobachten konnen, dass die Kinder sich ein
mehrsprachiges Bilderbuch selbst herausgesucht haben und alleine angeschaut
haben oder zusammen?

F: Ja, auf jeden Fall das, die (...) Kinder mit der, also dessen, dessen, dessen
Sprache im Buch behandelt wird auch die Experten sind und den Kindern die
Biicher immer wieder zeigen, aber auch Kinder, die dann schon Begriffe gelernt
haben aus diesen Biichern, sich diese Biicher auch immer wieder selbst nehmen
oder auch nur zum Anschauen und ja manchen Kindern fehlen sie dann, wenn ich
dann, wenn ich dann wieder einmal beschlief3e nach vier, se-, fiinf, sechs Wochen
ist neuer Schwerpunkt dran dann (...) haben sie es auch gesucht und dann habe ich
es oft auch wieder zuriickgeholt, wenn es ihnen so gerne gefallen hat, dann
kommen sie zu den Klassikern (lacht), (I lacht).
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I: Du hast schon erwihnt, dass du die mehrsprachigen Bilderbiicher einerseits in
der Kleingruppe einsetzt und andererseits auch in der Gesamtgruppe, wie bereitest
du dich darauf vor diese einzusetzen? Die mehrsprachigen Bilderbiicher.

F: Ich schaue mir an, ob ich alle Begriffe gut aussprechen kann (lacht) und wenn
nicht muss ich es mir dazu schreiben in, in Lautsprache oder halt so, dass ich es
lesen kann, also manchmal, gerade bei den arabischen Begriffen war es dann so,
dass ich mir auch die Worter aufgenommen habe, die die Mutter mir gesagt hat
(lacht), weil ich habe es nicht geschafft oder die Kinder haben es dann auch fiir
mich ausgesprochen, weil Arabisch z-, ich, ich kann auf Tiirkisch zihlen, ich kann
auf Italienisch zihlen, auf Kroatisch aber Arabisch kriege ich nicht hin (lacht)
noch nicht, genau. Und (...) ich mache, ich, ich schaue auch zuerst meistens die
Bilderbiicher in der Kleingruppe an und dann bringe ich sie in die GroBgruppe,
also dass wir ein Buch in der groBen Gruppe als erster ma-, also einfiihren ist
selten (...) gar nicht. Und wenn dann schaue ich es in der Kleingruppe zuerst mit,
mit den betroffenen Kindern auch an, also betroffen, das klingt jetzt so, ah mit den
Kindern, die einfach die Sprache (...) sprechen und oder die auch sprachlich sehr
interessiert sind, genau.

I: Weil du jetzt gesagt hast, dass die Kinder, die die Sprache sprechen, mit dir die
Bilderbiicher anschauen, sind das dann eben die mehr-, nur die mehrsprachigen
Kinder oder setzen sich auch einsprachige Kinder dazu?

F: Es setzen sich auch einskr-, ja, also manche Kinder sind da sehr interessiert,
weil sie eben keine, also (...) ja weil, weil die einfach auch oft, wenn mich Kinder
fragen "Was sprichst du zuhause fiir eine Sprache?", sage ich 'Ich spreche nur
Deutsch und in der Schule lernt man dann Englisch" und dann sind die Kinder so
"Wow du sprichst nur eine Sprache" und das, das merken die Kinder ganz friih, dass
das eigentlich eine gute Ressource ist fiir sie und die einsprachigen Kinder
merken das auch und dann wollen sie auch andere Sprachen lernen und das ist total
toll und da sind manche Kinder sehr begabt und sehr interessiert und die setzen
sich dann dazu, genau. Oder die kleinen schauen einfach nur zu und sitzen dann in
einem Sprachbad (lacht), (Ilacht), genau.

I: Und du hast schon erwéhnt, dass du bei deiner Vorbereitung die, also die Eltern
fragst, ob sie dir etwas vorlesen konnen oder auch bei der Aussprache helfen
konnen, inwiefern werden die mehrsprachigen Bilderbiicher mit den Eltern
irgendwie, also haben die Eltern da, beziehst du da die Eltern ein?

F: In der Vorbereitung schon (...) einmal hatten wir einen Vater da, der dann auch
mit den arabischen Kindern Bil-, ein Bilderbuch gelesen hat, genau (...) aber das
ist selten, dass die Eltern wirklich auch in den Kindergarten kommen, gerade in
letzter Zeit (lacht). Ja, aber das war sehr schon.

I: Kannst du mir von einer konkreten Situation erzihlen, wo du ein mehrsprachiges
Bilderbuch eingesetzt hat, eingesetzt hast und das gut funktioniert hat?

F: Ja, "Das kleine Ich bin Ich"hat in der GroBgruppe nicht so gut funktioniert, aber
in der Kleingruppe schon und dadurch, dass es ein relativ langes Buch ist, hat das
auf Etappen dann sehr gut funktioniert, wir hatten dann auch ein Buch, ein
Bilderbuch, wo verschiedene Begriffe in verschiedenen Sprachen waren, also das
war mehr ein Bilderbuch als ein Geschichtsbuch oder so und das hat auch sehr gut
funktioniert und da haben wir dann auch in anderen Biichern Begriffe von Eltern
iibersetzen lassen (...) dann wussten alle Kinder, welche, welche, wie, wie tiir-, wie
eine rote Blume auf Tiirkisch heif3t, ich weil3 nur mehr die Farbe (lacht), (I lacht),
ich wei3 nicht mehr, was Blume heif3t, aber (...) ja, das hat eigentlich immer sehr
gut funktioniert und, und, und die, also diese, diese drei Projekte weil} ich jetzt
noch konkret, wo dann auch aus dem dritten Projekt auch ein Lied entstanden ist,
mit dem wir uns jeden Tag begriiit haben und das hat den Kindern sehr gut
gefallen, im jetzigen Kindergarten, das habe ich nicht eingefiihrt, aber da wer-, da
gibt es ein Gutenmorgen-Lied und das haben, hat die gruppentfiihrende Padagogin
in jede Sprache, die in der Gruppe vorkommt, iibersetzen lassen von den Eltern,
das ist das "Oba Grias di, oba grias di, i hob di so gern", also man kann es in
Mundart singen, man kann es auf Deutsch singen, Bosnisch, in Kroati-, ah in
Bosnisch, in Albanisch, in Tiirkisch und in Arabisch hat sie es glaube ich und die
konnen das alle, ich kann es nicht (lacht), (I lacht), aber das funk-, das gefallt den
Kindern sehr, weil sie diirfen, es gibt jeden Tag ein Kind, was sich quasi aussuchen
darf, welche, sie haben auch andere Gutenmorgen-Lieder, aber es kommt
hauptséchlich dieses mehrsprachige Lied genau und das haben sie eben auch
eingefiihrt, das fand ich sehr toll. Aber jetzt sind wir weg von den Bilderbiichern
(lacht), (Ilacht).

I. Wie war das fiir dich das, also ich denke mal, also du hast es schon bisschen

angedeutet, aber dass diese funk-, dass diese Situation gut funktioniert hat mit den
mehrs prachigen Bilderbiichern? Wie hast du dich da gefiihlt?
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F: Achso, ja, ich, ich, ich finde es immer super, wenn ich, wenn ich den Kindern
die Wertschitzung geben kann und den Eltern auch (...) fiir ihre Kultur und ihnen
auch zeigen kann, was sie da fiir eine Ressource eigentlich haben und zum Beispiel
einsprachigen Kinder fiir, fiir so etwas interessieren und begeistern kann, dass sie
einfach die Diversitét sehen und daf-, ja da ist man dann schon stolz, weil man sich
denkt, dass die Kinder werden alle groB3 und hoffentlich nehmen sie sich die
Wertschitzung ganz lange mit und sehen das einfach auch als Ressource und
fangen nicht an, andere auszugrenzen nur weil sie anders sind, sondern iiberlegen,
okay wie kann man das nutzen oder wie, wie bereichert es auch das Leben von uns,
weil es bereichert einfach auch diese Diversitit unser Leben, total wenn ich ans
Essen denke, was wir alles essen, furchtbar lecker (lacht), (I lacht).

I: Und kannst du mir auch eine Situation schildern, in der das, der Einsatz von den
mehrsprachigen Bildern, Bilderbiichern nicht so gut funktioniert hat?

F: Ja, kurz habe ich es eh zuerst schon gemeint, "Das kleine Ich bin Ich" das ist
eigentlich einfach sehr lang (I: Ja) und da sind sehr viele Sprach-, also ich glaube
fiinf Sprachen sind da drinnen, und wir konnt-, also es hat sehr lange gedauert allen
Kindern alle Sprachen vorzulesen und das haben wir in Etappen gemacht und das,
das hat dann fiir die Kinder schon sehr lange gedauert und kannt-, einige kannten
das Buch in und auswendig und dann kam noch, noch eine Sprache und wir haben
es wieder neu gelernt und das war dann (...) ja wir haben es dann gesplittet beim
nidchsten Mal, dass wir eine Seite auf Deutsch, eine Seite auf, auf einer anderen
Sprache quasi gelesen haben und einmal halt ganz auf Deutsch und dann variiert,
dass immer nur eine Passage in einer Sprache war und dann die néchste war in
einer anderen Sprache, das war dann eben von der Abwechslung her hat es besser
gepasst und die Bilder waren ja fiir die Kinder auch noch da.

I: Und konntest du naher erkldren, wie du das meinst mit Etappen? Dass du es in
Etappen erarbeitet hast also?

F: Dass wir es nicht an einem Tag machen, sondern an mehreren Tagen oder so
lange die Kinder halt die Konzentration hatten, also nicht immer, nicht jeden Tag
nur eine Seite, sondern einmal zwei Seiten, einmal war es, ist es besser gegangen
da geht drei Seiten und da orientiere ich mich eigentlich schon an den Kindern und
sie haben dann auch immer wieder die Wiederholung, weil wir be-, besprechen,
was war am vorigen Tag, so wird das auch immer relativ, also je-, jeden Tag ein
bisschen linger, weil wir miissen noch besprechen, was war vorher und wo geht es
jetzt hin, genau. Aber das funktioniert dann eigentlich sehr gut, wenn man es iiber
eine Woche zum Beispiel macht das Buch, das geht sich aus, jeden Tag ein, zwei
Seiten (...) und am Ende der, der Woche konnen sie das ganze Buch oder die
néichste Woche (I lacht).

I: Und du hast schon jetzt mit dem ich, '"kleinen Ich bin Ich" gesagt, welche
mehrs prachigen Bilderbiicher du schon verwendet hast, fallen dir noch mehr ein?

F: Ich weil3, eines gibt es eben mit einem Boot, ich wei3 nicht wie das heilit
(lacht).

I: Ist das von Heinz Janisch das? "Da kommt ein Boot?"
F: '"Da kommt ein Boot" ja, genau, ist das mit so Zeitungsartikeln? Oder?
I: Das Boot ist aus Zeitungen, ja.

F: Ja, genau, okay, ja dann war es das (lacht), (I lacht), es gab eben ein Buch mit
verschiedenen, das war eher kiinstlerisch aufbereitet mit verschiedenen Begriffen,
oder war das eh das "Kommt ein Boot™? Ich weil} es nicht.

I: Also '"Da kommt ein Boot" ist ein Gedicht (F: Ja, genau), das in verschiedenen
Sprachen geschrieben ist und dann stehen da einige Begriffe auch noch in anderen
Sprachen verteilt (...) eben am Bild.

F: Okay, ja, aber ich, ich glaube da war noch ein anderes mit einer Katze und sehr
viel Haushaltsgegenstinden und eben bei dieser Blume, dieser roten Blume, das
war im alten Kindergarten, ich kann dir auch nicht nachschauen (lacht).

I: Und wie war da die Sprachenaufteilung?

F: In das Boot, weil ich es nicht mehr, wie viele Sprachen es waren, im anderen
waren es glaube ich nur drei, ndmlich Russisch, BKS und Deutsch und glaube ich,
na waren es vier? Waren es Englisch auch noch? Und die restlichen Sprachen

haben wir dann von den Eltern iibersetzen lassen.

I: Und wie waren, also war das so parallel, also in Blocke untereinander oder wie
(F: Ja) war das so grafisch dargestellt?
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F: Ja, es war in Blocken untereinander und es war relativ wenig Text, also das war
pro, also war immer nur eine Zeile so dhnlich, ich glaube das Boot ist auch so
ghnlich, ich, das ist schon fiinf Jahre her (lacht), ich weill nicht mehr, aber das
waren so Blocke beziehungsweise, ein Buch hatte ich da ist es so dhnlich wie beim
(...) "kleinen Ich bin Ich", wo dann so extra Seiten sind und (...) na, ich miisste jetzt
liigen.

I: Und von den genannten, warum hast du genau diese eingesetzt?

F: "Das kleine Ich bin Ich" weil es (...) ein Klassiker ist irgendwie, das Boot war
eben im Projekt, im Rucksackprojekt drinnen, das war auch sehr spannend und das
andere Buch mit dem Russisch hat uns glaube ich eine Mutter gebracht, genau, das
war ein Geschenk auch einer Mutter, weil wir da den Sprachschwerpunkt hatten
und diesen Kulturen und da hat jede, eine Mutter hat uns ein Spiel geschenkt, eine
Mutter hat einmal eine Jause mitgebracht, genau, also das war sehr anlassbezogen
immer.

I: Und wie viele hast du, wiirdest du schétzen, insgesamt eingesetzt schon? Wie
viele mehrsprachige Bilderbiicher?

F: Also das waren jetzt drei, an die ich mich konkret erinnern kann, Bilderbiicher
sechs (...) zdhlt es, wenn man es doppelt nimmt? (lacht), (Ilacht), Na, sechs Mal.

I: Und welche von den genannten Bilderbiichern konntest einfacher einsetzen und
welche schwieriger?

F: Ich finde "Das kleine Ich bin Ich", auch wenn es schon ist, schwierig, weil viel
Text dabei ist, ich finde die Aufteilung, wenn alles auf einer Seite ist schoner, weil
einfach du das Bild gleichzeitig ansehen kannst und die Kinder horen den Text,
weil einfach dann andere Kinder, die diese Sprache gera-, die gerade gesprochen
wird, nicht (...) sprechen sich noch immer am Bild orientieren kénnen, wenn ich
es jetzt richtig in Erinnerung habe, geht das beim Bilderbuch mit dem 'kleinen Ich
bin Ich" schwer durch diese Klappentexte und die Klappentexte stéren manchmal
das Bild.

I: Also, dass man so aufklappen kann, oder wie?

F: Ja, das stort (I: Ja), finde ich, weil die Klappen die Bilder iiberdecken, also es,
ich finde es ist besser, wenn es auf, wenn weniger Text ist und auf einer Seite (I:
Ja, ja).

I Also sozusagen, dass alles auf einer Seite ist, so zum Beispiel in diesen
Blocken, oder die Sétze untereinander und nicht jetzt so im Karton? Oder, wie ist
das? Weil ich habe ndmlich, ich kenne eine Version, wo man irgendwie so das so
aufklappt (F: Achso), ist das die Version, oder ist das eine andere Version?

F: Beim 'kleinen Ich bin Ich" ist das so, dass das so ein extra Streifen ist, der im
Buch drinnen ist, den man dann so aufklappen kann, das heif}t, wenn du die Seite
aufmachst, siehst du nur das halbe Bild (I: Ja, ah) und da ist der Text und dann
klappst du es auf und dann siehst du den Text und das ist der Text von der anderen
Sprache (I: Okay), also ja, ich stelle mir gerade vor, es wire sicher auch cool das
in ein mehrsprachiges, also ein mehrsprachiges Bilderbuch als Kamishibai kann
ich mir gut vorstellen, zum Beispiel beim "Ich bin Ich", wo du den Text dann
einfach auf der anderen Seite hast und die Kinder sehen das Bild und du kannst ihn
vorlesen, genau, und wenn es nur einzelne Begriffe sind das war auch leichter (I:
Ja) zum, zum Anwenden, weil ich mir dann die einzelnen Begriffe auch
herausschreiben konnte oder dann wusste ich auch, was jedes Wort bedeutet,
beim, beim 'kleinen Ich bin Ich" du kannst ja nicht immer Wort fiir Wort
iibersetzen, das heifit du kannst, oder ja du musst dir extra anschauen, welche
Worter du auch vielleicht besprechen mochtest oder, was heif3t jetzt "Ich" oder
was heif3t also s-, wenn du so wie, gewisse Worter rausgreifst, wenn, wenn ich
sage "Bei uns heiit Apfel das und im Tiirkischen das" dann kann ich das zum
Beispiel Kamishibai, ah beim Kamishibai, beim "Ich bin Ich" nicht, muss ich mir
es raussuchen noch einmal extra, also wenn das irgendwie gekennzeichnet wire,
dass man paar Worter, so Schliisselworter (...) ja, ist leichter zu arbeiten damit (...)
spezifisch (lacht).

I Und welche Gegebenheiten konnten den Einsatz der mehrsprachigen
Bilderbiicher fiir dich erleichtern oder erfolgreicher gestalten?

F: Piddagogisches Begleitmaterial ist immer sehr gut, das war bei "Das Boot"
schon auch, da hatten wir Begleitmaterial durch das Projekt vom Rucksackprojekt,
da hatten wir auch ein bisschen Kontext (...) ich glaube iiber den Autor, was der fiir
eine Geschichte hatte oder was, was das Gedicht auch, also diese Ubersetzungen,
wenn es jetzt nicht auf Deutsch ist (...) Audios wéren, wiren, wiren gut, wenn die
irgendwo vielleicht, dass ein QR-Code drinnen ist, dass man es sich anhéren kann
oder, dass man es auch vielleicht vorgelesen bekommt, weil man eben nicht immer
die Eltern mit reinholen kann ins Boot oder weil es einfach auch schwierig ist,
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gerade wenn die Eltern nur die, die Muttersprache sprechen, hatte ich ja auch, die,
das ist sehr schwer die miteinzubinden und dann ist einfach gut, wenn man, wenn
man wen hat, der das richtig ausspricht, genau was wire noch gut (lacht), ja von
allem eine Kamishibai- Variante, das wire toll (I lacht), ja und einfach auch, auch
mehr Angebot glaube ich von Klassikern, dass die einfach auch, mein "Der
Regenbogenfisch", den gibt es jetzt schon weil} ich nicht wie viele Jahre oder "Die
kleine Raupe Nimmersatt" und dann wire auch nicht so viel Text wie beim 'kleinen
Ich bin Ich" und so eben diese Schliisselworter (...) Schliisselworter iibersetzen
oder, oder kennzeichnen oder ja, weniger Text (lacht).

I Um noch einmal auf die konkrete Vorlesesituation zuriickzukommen, wie
reagieren die Kinder auf die mehrsprachigen Bilderbiicher?

F: Verschieden, sie, manche sind sehr interessiert, manchmal klingt die Sprache
fiir sie lustig, manchmal sehen sie auch, dass komische Zeichen vorkommen,
Kyrillisch kann ich nicht lesen, dass, das ist auch sehr schw-, den Kindern sehr
schwierig zu erkldren, warum ich das jetzt nicht vorlesen kann (...) ja, manche
Kinder sind auch sehr stolz und freuen sich, wenn ich, wenn ich sie mit ihrer
Sprache anspreche und (...) manche sind sehr interessiert und wenn es gut gemacht
wird und gut funktioniert sind auch viele Kinder immer sehr aufmerksam, aber
manche Kinder fiihlen sich in ihrer Sprache gar nicht angesprochen und wissen
auch gar nicht, was ich jetzt von ihnen will und schauen mich dann aus wie ein, an
wie ein Autobus (lacht), die kénnen mit dem nichts anfangen und ja da sind dann
Bilderbiicher selten (...), also fiir diese Ki-, fiir manche Kinder sind einfach
Bilderbiicher auch uninteressant, die kann man eher dann abholen, wenn man im
Alltag dann Begriffe verwendet und die Eltern oder die Kinder auf ihrer Sprache
begriiit oder mit ihnen zihlt, das, das holt die Kinder mehr ab, weil sie da
schneller auch, auch dazu lernen, also oder gerade diese Kinder.

I: Und was machen die Kinder dann in der Vorlesesituation? Also hast du schon
miterlebt, dass die Kinder Sprachvergleiche begonnen haben zu machen oder
etwas anderes bezogen auf die mehrs prachigen Bilderbiicher?

F: Sprachvergleiche? Jetzt-

I Also so iiber Sprache sprechen oder vergleichen zwischen der deutschen
Sprache und der Sprache, die gerade vorgelesen wurde oder so.

F: Ja, also vom Klang her vergleichen sie schon, auch, auch (...) gerade bei
Bosnisch, Serbisch, Kroatisch hatte ich einmal ein Midchen, das konnt-, oder
zwei Médchen, die konnten sehr gut auch die Begriffe, die bei ihnen nicht
vorkamen (...) sagen "Bei uns heif3t das aber so", also wir, und, und "Aber meine
Freundin sagt eben so" und da sind sie sehr schnell und wissen, wissen sehr
schnell, wer welche Sprache spricht und sie horen es dann auch (...) nach einer
Zeit "Ah, das ist, hmm seine Sprache" oder "Ah, das ist ihre Sprache"und sie héren
es dann auch, das haben wir einmal probiert, wenn ich eine, wenn ich gibberish
quasi gelesen habe, wenn ich irgendeinen Blddsinn gelesen habe, haben sie sofort
gewusst das ist keine Sprache "@@F## was machst du fiir einen Blodsinn, liest du
bitte das Buch vor" (lacht), (I lacht) und (...) aber, ja manche kommen da schne-,
sehr schnell drauf (...) sprachliche Melodien zu héren, genau und das ist ja das
Schwierige auch beim Vorlesen, ich habe die sprachliche Melodie nicht, im
Deutschen horen sie das sehr schnell, in anderen Sprachen kann ich es auch nicht,
darum wiéren solche Vorleseiibungen sehr toll, wenn die irgendwo on-, ah online,
was, ja, irgendwo als Audio gespeichert wiren, weil da wire dann zusétzlich zur
Sprache auch diese Sprachmelodie dabei.

I: Und wenn es das gibe, wiirdest du dann eher sagen, dass du dann, du auf Deutsch
liest und dann diese vor-, also dass auf den anderen Sprachen vorlesen lasst per
Audio oder wiirdest du dann trotzdem noch versuchen die Sprachen in den anderen,
also-

F: Ich, ich, ja das kommt darauf an, ich wiirde es auch, auch selber vorlesen, auch
wenn ich es gehdrt habe, dann habe ich einfach auch ein bisschen ein Ohr und das
macht den Kindern irrsinnig Spaf3, zuerst quasi eine Native-Speakerin zu héren und
dann so wie ich es spreche und dann versuche ich so gut wie moglich
nachzumachen und ich kann mir sicher sein, ich mache irgendeinen Fehler, weil
ich es einfach auch nur so vom Papier runterlese oder vom, vom Gehor her
versuche und da, dass die Kinder mich einmal erleben, wie ich nicht die Expertin
bin, das macht ihnen ur, un-, unheimlich Freude (I lacht) und aber das wiirde ich
auf jeden Fall niitzen, weil ich (lacht), ja es kostet auch viel Kraft, wenn man
irgendeine fremde Sprache lesen soll und man kennt sich gar nicht aus, was jetzt
gerade los ist (...) genau, aber ja, das wire sicher ein, ich finde das sicher toll
(lacht). Ich habe gar nicht geschaut, ob es so etwas gibt (I lacht), ich muss mal
schauen.

I: Und du hast vorher auch gesagt, dass du eben das Kyrillische nicht lesen kannst
und zuvor noch erwihnt, dass du schon versucht hast arabische Begriffe zu horen
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und dann nachzusprechen, hast du das im Kyrillischen auch versucht oder war, ist
das eher auf das Arabische, beim Arabischen geblieben?

F: Das war jetzt eher auf das Arabische bezogen, aber ich bilde, ich weil3 jetzt eben
nicht, ich bilde mir ein irgendwo war ndmlich schon einmal ein Buch auf
Kyrillisch auch und das konnten wir dann einfach nicht lesen und das war sehr
schade, im Arabischen habe ich es eben, habe ich noch nicht gelesen, aber eben
habe die Begriffe versucht zu horen, genau, aber beim Kyrillischen haben wir dann
auch aufgegeben damals, weil es auch, auch gerade kein Kind gab, das jetzt
Kyrillisch war, doch es war ein russisches Kind, aber die hatte eine russische
Mutter und einen dsterreichischen Vater, also da war die, das Russisch auch nicht
so prisent, die hatte eigentlich als Erstsprache Deutsch, darum haben wir es dann
auch nicht mit rein genommen.

I: Ja und weil du auch schon erwihnt hast, dass die Kinder merken, dass jetzt
andere Schriftzeichen da stehen, also wie dullern sie sich dann da?

F: Sie fragen, was das ist o-, weil wir uns auch alle Sprachen ange-, also ich, ich
zeige den Kindern ja das, was da ste-, da steht es dort, da steht es auf dieser
Sprache und dann, dann haben sie auch gefragt "Kannst du das lesen?", sage ich
'Nein, das kann ich nicht lesen", weil ich es ihnen dann auch so vorgelesen habe
(...) diese einzelnen die Wortansi-, anféinge glaube ich habe ich angefangen und da
kommen sie dann drauf und dann, dann '"Ta, warum kannst du das nicht lesen?" und
dann fragen sie nach und dann schauen sie es sich genau an "Aber das ist doch, also
ich glaube das M", oder es gibt dhnliche Buchstaben und sage ich "Ja, aber das
heift bei denen etwas anderes und die schreiben einfach auch anders" so und dann
haben wir auch die chinesischen Zeichen zum Beispiel angesehen oder die
arabischen, weil ich eine arabische Mutter hatte, die hat mir dann, weil wir auch
die Willkommmen, also einen Willkommensgrufl immer aufgeschrieben haben
und das musste auf Arabisch einfach eine andere, eine Mutter machen, weil ich
kann nicht Arabisch schreiben, genau, und so kommen die Kinder sehr schnell
drauf, sie vergleichen ja dann auch (...) und Zahlen konnen sie selber lesen, die
lese ich manchmal nicht vor, da zeige ich darauf und da kénnen die Kinder
mithelfen beim Lesen, genau.

I: Und wie hat sich die Beziehung zu den Kindern veréndert seit du mehrsprachige
Bilderbiicher verwendet hast? Oder damals als du sie verwendet hast.

F: Also ich, ich habe schon auch eine, eine, wenn man sich mit dem Thema einfach
beschiftigt mehr Wertschitzung fiir die Sprache auch entwickelt und wir haben uns
auch damit beschiftigt, wie, ob die Kinder im Kindergarten ihre Sprache sprechen
diirfen, weil das ist auch immer wieder ein Diskussionsthema 'Nein, im
Kindergarten sprechen wir Deutsch", es gibt einfach auch Situationen, wo die
Kinder ihre eigene Sprache sprechen diirfen, genau, so lange sie andere Kinder
auch mitspielen lassen oder keinen ausgrenzen oder nicht schimpfen, genau und
$0, ja, haben die Kinder sich auch wertgeschiétzt gefiihlt und erzihlen auch immer
wieder, zihlen gerne, das war dann schon dann das, wie wir auch 6fter die Kinder
auf ihrer Sprache begriifit haben, die Kinder mit ihrer Sprache gezihlt haben, wie
alt sie sind oder wie viel Kinder da sind, wenn wir soweit zihlen konnten, meistens
haben wir es nur bis Zehn gelernt (lacht), (I lacht) und nicht bis 20 oder 24 (...) ja,
das fillt mir jetzt noch dazu ein.

I: Und wie hat sich die Bezichung zu den Eltern veréndert als du mehrsprachige
Bilderbiicher eingesetzt hast?

F: Manche Eltern, die hat man zum ersten Mal richtig erwischt, weil sie sich, also
diese Wertschitzung ist sehr angekommen, eine Mutter hat sich so gefreut eben,
dass sie uns das Buch geschenkt hat, wir haben dann auch auf einmal nach, nach
den Urlaubstagen haben wir Souvenirs aus der Heimat bekommen und Essen, das
war vorher nicht so und (...) ich habe das dann total toll gefunden und es entstanden
sehr tolle, tolle Gespriche mit Eltern und auch Erfahrungen, manche iiber
Fluchterfahrungen, manche iiber schone Erfahrungen aus der Heimat, ich habe
immer noch einen Grufl von den Berbern, némlich dass man sich grii3t und dann
die Hand aufs Herz legt, das habe ich mir auch einfach mitgenommen und das hat
mich sehr bereichert und ich, ich stelle mir vor, dass das fiir manche Eltern auch
sehr bereichernd war, dass wir, ja, dem Kind auch, auch helfen da ein bisschen die
Kultur und das, das (...) das Familien (...) Sein auch im Kindergarten, also das nicht
sein, das Familien-, die Familienkultur, das, die Familiensprache einfach auch im
Kindergarten zu leben und nicht nur in der Familie, genau.

I: Jetzt kommen wir zu einer ganz anderen Frage (F: Uh) und zwar, glaubst du, dass
mehrsprachige Bilderbiicher die sprachlichen Fiahigkeiten der Kinder férdern
kann?

F: Bestimmt, eben so, dass, dass es verschiedene Sprachmelodien gibt, dass es
auch W-, Laute gibt, die sie nicht ausspre-, also die man ohne Ubung nicht
aussprechen kann, das rollende R im, im, im, im Spanischen ist fiir mich so ein,
ein (...) ein Schliisselerlebnis, wo wir es im Kindergarten so lange geiibt haben bis
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es funktioniert hat (lacht) und ich stelle mir vor die Kinder behalten sich das ein
Leben lang und haben dann wenn sie 20 sind keine Probleme (lacht) (I lacht), wenn
sie ein rollendes R machen sollen (...), ja es hat auch, auch viel mit dem, ja, mit
Mundmotorik auch zu tun denke ich und ist einfach, wenn sie auf einer anderen
Sprache sprechen oder singen auch eine andere Belastung wie im Alltag denke ich
mir oder in ihrer eigenen Sprache, also ich denke, es ist nur bereichernd.

I: Und iiber jetzt, also iiber die sprachlichen Fahigkeiten hinaus, was, was konnen
mehrsprachige Bilderbiicher deiner Meinung nach noch bei Kindern férdern?

F: Akzeptanz und Toleranz fiir Diversi-, Diversitit oder ein Auge auch dafiir,
Wertschitzung und ja, ein ge-, gewisches, ein gewisses Gemeinschaftsgefiihl und
ein, ein Gefiihl dafiir, dass wir iiberall auf der Welt ein Zuhause haben konnen und
dass Sprachen vielleicht ein sehr groBer Teil davon ist oder sein kann und ja, dass
es auf jeden Fall eine Ressource ist, wenn ich eine Sprache mehr spreche,
vielleicht, genau und dass es uns bereichert, genau diesen Sinn fiir diese Diversitit
und da gehort fiir mich auch einfach ein Gemeinschaftsgefiihl dazu, weil alleine
kann ich schon auch vielfiltig sein, aber zu zweit oder zu viert oder zu dr-, zehnt
ist man einfach mehr vielfiltiger.

I Und wie wirdest du den Einsatz von mehrsprachigen Bilderbiichern im
Kindergarten allgemein bewerten? Also du hast jetzt schon bereichernd erwihnt,
als, als weitere Beispiele kann ich nennen positiv, negativ, bereichernd, sinnlos.

F: Aso, so habe ich, ich hitte jetzt gesagt es ist viel zu wenig, es ist noch viel zu
wenig Angebot (I: Ja) da generell (I: Ja), weil ich es einfach auch sehr bereichernd
finde und (...) ja ich, ich selber mache mir nicht die Arbeit, dass ich jedes
Bilderbuch iibersetzen lasse von meinen Eltern, darum wire einfach mehr Angebot
glaube ich nett, weil dann wiirde man es schneller verwenden (...) ja, es macht mir
gerade richtig Lust, dass ich wieder ein Bilderbuch iibersetzen lasse (lacht) oder
Begriffe iibersetzen lasse von den, von den Eltern, vielleicht nach dem Urlaub (I
lacht). Ja, also, mit den richtigen Materialien sicher sehr hilfreich und sehr toll.

I: Wir wiirden jetzt zum vorletzten Block kommen und zwar zu der Auswahl der
Bilderbiicher. Wihlst du die Bilderbiicher selbst aus?

F: Teilweise (lacht).
I: Kannst du das ndher erkldren?

F: Teilweise, weil das Angebot sehr begrenzt ist oft in den Kindergirten, ich habe
aber jetzt auch, noch nicht mit mehrsprachigen Biichern, aber generell stidtische
Bibliotheken fiir mich entdeckt, weil die einfach sehr einen grolen Fundus haben
und zu gewissen Themen einfach auch manchmal mehr als der Kindergarten, weil
da auch, ja (...) manchmal ist in der Kindergartenbiicherei nicht unbedingt das, was
man gerade sucht oder man gerade braucht und die mehrsprachigen Bilderbiicher
sind auch oft einfach zu mir gekommen, die habe ich nicht extra gesucht oder
ausgewihlt, genau. Geht es jetzt um Bilderbiicher generell, oder?

I: Nein, um mehrsprachige Bilderbiicher (F: Okay, ja), und weil du gerade gesagt
hast sie sind eher zu dir gekommen, hast du dann, also wihlst du die
mehrsprachigen Bilderbiicher auch nach Kriterien aus? Oder wie wihlst du die
aus?

F: (...) Dass sie mehrsprachig sind (lacht) und dass, dass Sprachen vorkommen, die
im Kindergarten oder in der Gruppe vorhanden sind, ja, leider muss ich wieder auf
das Angebot verweisen, es gibt eher weniger und dann ist die Gruppenkonstellation
oft sehr spezifisch und dann darf man trotzdem noch Eltern bitten oder Google-
Ubersetzer, dass man, dass man dann die alle Sprachen drinnen hat, weil wenn ich
ein Bilderbuch verwende, mdchte ich auch, dass alle Sprachen, die in meiner
Gruppe vorkommen irgendwie beriicksichtigt werden (...) auler wir haben nur eine
zweite Sprache, also Deutsch und eine Sprache, die uns gerade alle interessiert,
weil in Afrik-, in einem, nein nicht in Afrika, wo war das in Marok-, irgendwo war
FuBballmeister- weltmeisterschaft und dann haben wir uns diese Sprache
angeschaut (...) mit keinem Buch, sondern mit einem Lied, aber (lacht) genau da
ist dann nur eine Sprache vorgekommen, aber (unv.) wenn ich mit mehrsprachigen
Bilderbiichern arbeite, habe ich eigentlich immer geschaut, dass alle Sprachen
drinnen sind und das ist schwer und habe ich noch nie ganz geschafft, da brauche
ich noch immer zusétzlich (...) Arbeit (lacht).

I: Und, und wie, weil du gesagt hast, dass du da das dann iibersetzen hast lassen,
wie hast du diese Ubersetzungen dann eingebracht? Also hast du sie dann zum
Beispiel grafisch hinzugefiigt in das Bilderbuch oder hast du dir die extra?

F: Na, ich habe meistens Zetteln dazu geklebt, also Post-its, oder dazu geheftet

(...) genau, einmal hat, aber das war wieder kein Bilderbuch das war ein Lied, habe
ich es einfach mehr, auf mehrere Zetteln gehabt dann nebeneinander.
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I: Gut, dann wiirden wir jetzt schon zum letzten Block kommen. Und zwar, welche
weiteren Materialien verwendest du neben mehrsprachigen Bilderbiichern noch,
um Mehrsprachigkeit in den Kindergarten zu integrieren?

F: Lieder, wenn man das jetzt als Materialien begriffen hat, Willkommensgriif3e,
Zahlen, also Zihlen in anderen Sprachen, wir hatten auch einmal
Alltagsgegenstinde beschrieben, also da ist wirklich am Sessel dann (...) zum, der
Sessel war glaube ich (...) Arabisch und die Tiir war zum Beispiel auf Bosnisch
beschrieben, also wir haben so verschiedene Wortfetzen im, in der Gruppe gehabt,
genau.

I: Und welche Materialien hast du dabei 6fter verwendet, die jetzt genannten oder
die mehrsprachigen Bilderbiicher?

F: Die genannten.

I: Und kannst du auch einen Grund dafiir nennen?

F: (...) Die, weil wir es einfach jeden Tag auch verwendet haben iiber, iiber die, die
Betrachtung der Bilder hinaus, die Bilderbiicher (...) (I Warte, was hast du), die
Lieder zum Beispiel (I: Achso, ja) die Lieder zum Beispiel, die haben wir ldnger
und auch iiber das ganze Jahr verteilt gesungen und die Bilderbiicher waren o-,
immer eigentlich auf einen begrenzten Zeitraum, dort dann auch téglich aber das
Lied haben wir tiglich fast das ganze Jahr gesungen und auch die Zahlen haben wir
manchmal mehr, manchmal weniger das ganze Jahr verwendet.

I: Und warum waren die mehrsprachigen Bilderbiicher auf bestimmte Zeiten im
Jahr begrenzt?

F: Weil es ein Schwerpunkt war, genau und auch das Interesse der Kinder
irgendwann auf andere Themen (...) entweder gelenkt wurde oder auch verflogen
ist, genau.

I: Und setzt du jetzt neben diesen genannten Materialien und mehrsprachigen
Bilderbiichern noch weitere Aktivititen, um Mehrsprachigkeit einzubeziehen?
Also noch, jetzt nicht nur Materialien an sich sondern so bestimmte Aktivititen?

F: Ich iiberlege gerade (...)
I: Also das, das mit dem Zéhlen hat schon, das ist ja eine Aktivitit.

F: Das ist eh eine Aktivitit, und wir hatten auch einmal ein Projekt, weil das jetzt
als Aktivitdt zdhlt, wo quasi wie eine Sprachférderung in den Kindergarten
gekommen ist fiir BKS Kinder, also die haben quasi einen Native Speaker
bekommen, fiir einen kurzen Zeitraum, das war ein kleines Projekt von einer
Praktikantin (lacht), genau, das haben wir auch unterstiitzt, weil das hat ihnen sehr
gefallen und dann haben sie (...) glaube ich Kreisspiele gelernt in, in ihrer Sprache
und die haben wir dann auch weitergefiihrt mit den anderen Kindern.

I: Du hast schon gesagt, dass die Kinder ihre Sprachen sprechen diirfen, wie diirfen
die Kinder noch ihre Mehrsprachigkeit im Kindergartenalltag leben?

F: Ich (...) wenn wir, wenn ich, wenn ich, manchmal verwenden die Kinder auch nur
einzelne Worter, also sie sprechen Deutsch und sie fragen, spre-, verwenden
einzelne Worter dann frage ich oft nach, wenn ich das mitbekomme oder wenn sie
es, wenn sie es mir sagen und dann frage ich auch noch "Okay, wie sagst du zu dem
und wie sagst du zu dem?" und das merke ich mir manchmal (lacht), manchmal
auch nicht, ja sie (...) Mehrsprachigkeit, ja sie diirfen, sie diirfen wenn sie kon-,
wenn ein konstruktives Spiel passiert, diirfen sie ihre Sprache verwenden und auch
mit mir, mir Sachen lernen oder mit mir sprechen, ich sage dann zwar immer "Ich
verstehe nichts", aber sie reden trotzdem (lacht), (I lacht), wie kann man
Sprach(unv.) noch leben?

I: Das waren e¢h schon einige Beispiele.
F: Ja, aber mir fillt auch sonst nichts ein.

I Ja, dann passt das so (F lacht), (lacht). Und wie erlebst du das Thema
Mehrsprachigkeit allgemein an deinem Standort?

F: Sehr positiv, auch weil Personal von uns mehrsprachig ist, ist da eigentlich sehr
viel Offenheit dafiir, (lacht) ich weil, dass eine Kollegin das sehr érgert, dass das,
dass wir "Das kleine Ich bin Ich" nur in fiinfs prachiger Ausfiihrung haben und nicht
in einsprachiger Ausfithrung (lacht), weil sie, wenn sie das "Ich bin Ich" lesen will
diese Klappen eben auf die Seite geben muss und sie den Kindern nicht erkldren
will, also oder, in diesem Falle nicht erkliren wollte, was auf dem, was auf den
Klappen steht, weil es wire eher um die Geschichte gegangen und nicht um die
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Sprachen, da hat sie sich gedrgert, aber sonst ist eigentlich sehr viel Offenheit da
und auch ja sehr viel Wertschitzung (...) Bemiihen, die, die Eltern, die jetzt zum
Beispiel nicht Deutsch sprechen auch trotzdem am Leben teilhab-, also
Kindergartenleben teilhaben zu lassen und miteinzubinden, genau.

I: Und wie bewertest du Mehrsprachigkeit allgemein? Also als wichtig oder
unwichtig?

F: Als gesamtgesellschaftliches Thema ist es sehr wichtig und wird auch sicher
immer ein groferes Thema werden fiir uns (...) ja und ich finde es wichtig und
denke mir, ich sollte vielleicht doch noch eine Sprache lernen (lacht) ja, ist schon
wichtig, besonders im Kindergarten.

I: Willst du das noch begriinden?

F: Warum ich es im Kindergarten finde? Ja, weil wir einfach die nichste
Generation prigen und ich denke mir es wird mehr Thema werden und ja die wird,
wir wissen wahrscheinlich jetzt auch noch nicht, wie wir es am besten fiir uns
nutzen, aber es ist auf jeden Fall eine Ressource und ja, genau da einfach auch die
Offenheit und die Akzeptanz dafiir zu fordern schon von klein auf ist glaube ich
sehr wichtig, die ersten Erfahrungen friith zu machen und die positiv zu gestalten
(...) auch mit der eigenen Sprache, nicht nur mit anderen.

I: Ich wiirde jetzt schon zur letzten Frage kommen und zwar, inwiefern hat sich
deine Beziehung zu Sprachen und Mehrsprachigkeit verdndert seit du dich mit
mehrs prachigen Bilderbiichern auseinandergesetzt hast und auseinandersetzt?

F: Was hat sich veréndert? (lacht)
I: Deine Beziehung zu Sprachen und Mehrsprachigkeit.

F: Aso, ich (...) habe gelernt auf verschiedene Sprachen zu zihlen und finde das
immer sehr schén, wenn mir die Kinder neue Begriffe lernen, ich merke sie mir
oft nicht (lacht), aber ich, ja (...) ich hore gerne andere Sprachen und ich erkenne
sie auch immer 6fter, gerade die Verschiede, ob das jetzt Arabisch oder Farsi ist
oder ob es, also so feine Unterschiede zwischen Tiirkisch und Kurdisch oder, was
schwierig ist, was ich noch nicht habe, ist Bosnisch und Kroatisch
auseinanderzunehmen, me- ich sage immer Marokkanisch, na, Mazedonisch ist
schon leichter auseinanderzuhéren, da merke ich ist meine Kompetenz schon auch
grofer geworden (lacht) und ja einfach auch dann die Kinder schneller abholen zu
konnen und ihnen auch, auch gleich ein bisschen Unterstiitzung zu sein im Alltag,
wenn sie so gar nichts Deutsch sprechen, dass sie zumindestens wissen, also dass
sie so ein Mindestmal} an Vertrauen ganz schnell aufbauen, dass ich sie verstehen
mochte, dass ich es wirklich versuche und dass ich auch, was ich auch gelernt
habe, dass ich viel, viel mit Gestik und Mimik auch spreche, also die
Kommunikation hat sich auf jeden Fall gedndert, auch mit dem, also wenn ich das
jetzt zur Sprache rechne, genau, die Gebirdensprache sage ich immer, wenn man
mit Handen und Filen, Hinden und Fiilen redet, das ist auch in jeder Kultur
anders, das ist auch immer sehr lustig, aber ja (...) und jetzt das Interview, das war
recht super, das hat mich auf einiges gebracht (...) jetzt habe ich wieder tolle Ideen
bekommen (lacht).

I: Ich wiirde jetzt noch kurz schauen, ob ich irgendeine Frage vergessen habe. Ich
glaube soweit hitten wir alles, ich hitte noch eine glaube ich, eine Frage noch und
zwar derzeit bist du ja Sprachférderin (F: Mhm) und du hast gemeint, dass da eher
das Deutsche im Vordergrund steht, wiirdest du, also wie siehst du da jetzt noch,
also du hast es schon vorher bisschen gesagt, aber um es vielleicht noch einmal
zusammenzufassen, wie siehst du da in der Sprachférderung den Einsatz von
mehrs prachigen Bilderbiichern?

F: Ja, ich, ich kann, ich kann es mir schon gut vorstellen, wenn es passt (...) auch
um so den Kindern, sie kriegen doch sehr viel Expertenkompetenz dadurch, also
das hat dann mehr mit, weniger mit Sprachférderung sondern eh so fiir, fiir den
Selbstwert auch, auch etwas zu tun. Sprachférderung an sich (...) ja, mit, mit dem
Horen vielleicht (...) wiirde ich das auch machen, ob sie, ob sie Unterschiede
horen gerade bei den GroBen und ja, aber so genau habe ich mir das noch nie
iiberlegt in der Sprachférderung (...) verschiedene Begriffe vielleicht oder jetzt
mit, mit dem Urlaub wiirde es auch gut passen als Thema einfach, welche Sprache
dort gesprochen wird, also themenbezogen kann ich es mir schon vorstellen, aber
daweil hitte ich noch kein passendes gefunden zu Urlaub oder so. Gut.

I: Gut, dann wéren wir jetzt am Ende angekommen und mochtest du noch gerne
etwas hinzufiigen, was dir am Herzen liegt?

F: Ich finde das Interview sehr toll (lacht), (I lacht) (private Aussagen, die hier
zensiert werden sollen).
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129 I Dann wiirde ich jetzt die Aufnahme beenden und bedanke mich fiir deine
Teilnahme.
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Transkript G

I: Nicht wundern, ich habe hier Zettel, also (G: unv), geht es bis jetzt mit der
Verbindung oder ist es?

G: Ja, ja, gut, gut, gut, ja, ja, es geht gut.

I: Okay. Also meine erste Frage wire, wie bist du auf das Thema mehrsprachige
Bilderbiicher gestofen?

G: Wie bin ich darauf, das ist Teil meiner Arbeit, es ist immer die Frage gewesen,
wie komme ich an die Kinder heran, also muss auch schon sagen, wenn die Kinder
sehr schlecht, also wenig verstehen, dann ist schwierig, weil dann sind sie
abgeschreckt und wollen das einfach nicht und @@der Kindergartentrager## hat
eben auch, besonders wir im Kindergarten, hat eben dieses Papperlapapp
Programm, das ist mehrsprachige Biicher, das heif3t in der Erst- und Zweits prache
des Kindes werden die Biicher hergeschenkt und das heif8t, und so bin ich dazu
gekommen, also das heiflt durch die Biicher, wir haben auch Programme wie
'Biicher in Bewegung" ja und Bilderbiicher in Bewegung, das heiflt wir setzen sie
so um, damit die Kinder einfach das erleben und besser begreifen, alleine Worte
bringen nichts, bezichungsweise das Kind steigt nicht, steigt sofort aus, wenn es
etwas nicht verstanden hat, aber in der Bewegung, im Tun oder dialogischen Lesen
kann es sich dann besser duBlern oder das sagen, was, also es ist leichter zu
verstehen, wiirde ich jetzt meinen, also Sinnhaftigkeit der Geschichte wird
leichter verstanden.

I: Und hast du jetzt, weil du gesagt hast die Bilderbiicher, meinst du da jetzt
einsprachige Bilderbiicher oder meinst du die mehrsprachigen Bilderbiicher?

G: Kann auch mehrsprachig sein, das hei3t ich kann auch das Bilderbuchkino zum
Beispiel ja, ist auch so eines, also es gibt auch sehr viele Webseiten, so wie
SiidNord.com, also sie bieten auch mehrsprachige Bilderbiicher und die kann man
einfach mit dem Kind, also ich kenne auch eigene, die in Tiirkisch zum Beispiel,
kenne ich Tiere auch, kenne ich Farben auch, also das ist etwas, wo ich an das Kind
so herantrete und dann lese ich Buch sagen wir in Deutsch und dann sage ich eine
Farbe in Tiirkisch und das macht dann schon etwas, also dann hole ich das Kind
wieder rein sozusagen durch dieses aha, ich interessiere mich fiir deine Sprache,
ich bin offen, tolerant und ja, also macht auf sozusagen ja, und ja, also somit ist
das beidseitig wiirde ich jetzt meinen ja, genau, auch die, die, die Bibliothek, die
@(@Bibliothek in der LilienstraBe##, also das ist auch so (...), ja, es ist mir nicht
fremd und ich habe keine Beriihrungsingste damit und es ist lustig, wenn ich etwas
lese, auch wenn es jetzt nicht gerade Arabisch ist, le- Arabisch kann ich nicht, die
arabische Schrift kann ich nicht lesen, aber Albanisch zum Beispiel oder ich
versuche Tiirkisch dann lachen die Kinder, dann bessern sie mich aus und so, ich
versuche es halt, ich verstehe zwar nichts oder einzeln, wenig, aber sie erkldren
mir dann "Das ist das, das sind das" und das ist das, was sie anregt eigentlich zu
sprechen und mir ist das, das ist mein Ziel eigentlich im Endeffekt, dass sie
aufmachen, genau.

I: Und hast du in Bezug auf mehrsprachige Bilderbiicher auch Weiterbildungen
gemacht?

G: Nicht direkt, also jetzt je nachdem, was jetzt speziell (...) didaktisch ist, gibt es
eine Literacy zum Beispiel, man kann sowohl als auch beides mit gleichen (...)
Abwandlung verwenden, also es gibt glaube ich fiir mich keinen Unterschied
mehrsprachig oder einsprachig, ich muss nur den Inhalt vielleicht verstehen oder
gar in einer Sprache, die ich kenne (unv.) und dann das umsetzen und somit ist das
fiir mich, das geht ineinander, also be-, also wenn man auch Weiterbildungen
machen, ist da nicht viel Unterschied jetzt in der Umsetzung wiirde ich jetzt
meinen, also das ist jetzt was mir dazu einfillt sagen.

I: Und wenn du so eine Weiterbildung machen wiirdest, was wiirdest du dir, dir
davon erwarten?

G: (...) Ich wiisste jetzt nicht, was ich jetzt dabei mehr, wie viel Wissen jetzt da-,
was wiirde ich jetzt mehr erfahren, ich wiisste jetzt nichts, weil es, Buch ist Buch,
ob das jetzt Albanisch ist, Sprache, wurscht welche Sprache ist oder Deutsch gar,
wenn ich das in deutscher Sprache weill, wie die didaktische Umweisung,
Umsetzung folgt, dann wird das wo-, also anderswo auch so sein, also ich wiisste
jetzt nicht, wo ich jetzt einen Aha-Effekt hitte, aber ich wire offen, vielleicht gibt
es dann doch etwas, was ich iibersehen habe oder, also Wissen ist immer gut
irgendwo hereinzuholen, so wiirde ich meinen, jetzt salopp ausgedriickt, ja.

I. Also, konntest du noch einmal kurz zusammenfassen warum genau du
mehrsprachige Bilderbiicher einsetzt?
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G: Weil ich Interesse am Kind zeige (...) und auch viele sind eben dem Kind
gegeniiber verschlossen, weil es jetzt dann heifit immer Deutsch, Deutsch,
Deutsch, Deutsch, ja es heiflt nicht immer Deutsch, es ist, war, es ist einfach eine,
eine, ein Segen sage ich einmal, wenn er zwei Sprachen kann, kommt er besser
weiter wiirde ich sagen oder die Sinne sind einfach anders offen, ja, des Kindes
und warum ich das, ja weil, weil ich das auch (bunt ?) und interessant empfinde und
es macht mich auch neugierig damit, also ich muss jetzt die Sprache nicht lernen,
ich wiirde mich in keinen Kurs setzen, um die Sprache zu lernen, aber so wenn ich
jetzt einen lustigen Kontakt zum Kind habe, einfach zum Kind, dann wiirde ich das
deshalb machen, ja, genau.

I: Und weil du gerade angesprochen hast, du wiirdest jetzt keine Sprache lernen,
wie bereitest du dich dann vor die mehrsprachigen Bilderbiicher einzusetzen?

G: Wenn es jetzt dann darum geht, dass ich zum Beispiel "Heule Eule" ein Buch
priasentiere dem Kind, dann wiirde ich vielleicht reinhéren mal in den, in diese
Inhalte, worum geht es da im Buch und dann wiirde ich es da- mich mit der Zwei-,
also mit der Sprache des Kindes auseinandersetzen und dann wiirde ich dann mit
dem, also das wire fiir mich so eine Vorbereitung sage ich einmal, Inhalt, um zu
wissen, worum es da geht eigentlich ja und dann miisste ich da schauen, was
kommt vom Kind, also da bin ich immer offen und lasse einfach alles reinflieBen
was kommt, also da gibt es keinen Plan, es gibt keinen Plan auch, es kommt immer
vom Kind, vielleicht ist es auch nicht bereit, also das heif3t, so das ist dann immer
auch da, also immer vom Kind aus und dann steige ich ein, genau.

I: Und wie genau setzt du dich dann mit der Sprache der Kinder auseinander?

G: Also ich habe ja zum Beispiel da, wir haben ja auch in unserer Baobab
Bibliothek, die sich auch mit Mehrsprachigkeit auseinandersetzt, habe ich zum
Beispiel in unserem Biicherkoffer gibt es jetzt zum Beispiel einzelne Worter, die
man sich, also die sind schon vorbereitet und dann sagt man auf mehreren
Sprachen gibt es ja Farben zum Beispiel oder ich google zum Beispiel ja, es gibt ja
auch diese App, @@der Kindergartentriger## App, da kann man etwas
reinsprechen und dann sagt es mir dann und das ist dann einfach lustig, ja, also
nicht nur den Google, sondern einfach mein Worterbuch hier, auf Japanisch,
Latein, alles, Kurdisch, alles mogliche ist da, ja genau.

I: Und was ist das fiir eine App? Also was wird da reingesprochen?

G: Ah, das haben wir von @@der Kindergartentriger## App, das ist eine
@@XKindergartentrager## Sprachapp, wenn man das eingibt, kann man das
herunterladen am iPhone gibt es die App da, genau also es ist eine online App, also
so eine, keine App im Sinne von einer Icon, sondern man ist dann online im
Internet und man kann sich dann alles mogliche, also man kann Deutsch
reinsprechen und dann Kurdisch Sprachen, also sich die Sprachen aussuchen, die
man gerade braucht und (unv.), genau.

I: Ah, okay, verstehe, weil wir jetzt schon direkt beim Einsatz sind, wann setzt du
die mehrsprachigen Bilderbiicher ein?

G: Wann? Wenn einfach, wenn ich an das Kind jetzt, wenn das Kind nicht, sich
nicht 6ffnet zum Beispiel, auch der Sprache nicht, dann, dann ist das auch ein
Zeichen, dass es noch nicht emotional angekommen ist jetzt in der Gruppe zum
Beispiel und dann féingt man dann die Bindung zur Beziehung aufzubauen und dann
eben mit der Sprache und dann wiirde ich sie anwenden, also mehrsprachige
Biicher und auch die Sprache im Einklang, oder vielleicht ich hole ein zweites
Kind, der die Sprache spricht und dann frage ich "Kannst du vielleicht?" und damit
das Kind sieht, weil oft heillt es eben nur Deutsch, Deutsch und das ist dann auch
schon so ein Scham oder eine Hemmungsschwelle fiir das Kind, weil es vielleicht
von den Eltern iibernommen hat, dass es nicht sprechen darf, weil nur Deutsch,
Deutsch, Deutsch, also das ist dann auch, oder manche sind introvertiert und
passiv, lernen passiv und irgendwann einmal, wenn sie sich sicher fiihlen dann geht
es, schldgt es in das Aktive um (unv.), ja also da wiirde ich es jetzt anwenden.

I: Und wie oft verwendest du mehrsprachige Bilderbiicher? Also zum Beisipel
téglich, wochentlich, monatlich?

G: Ah nicht im, also im Laufe des Kindesgartenjahres am Anfang, wenn die Kinder
neu sind, ist natiirlich schwieriger, sie sind in der Eingewdhnung und, und, und also
da wiirde ich es eher da und dann sprecher-, mer-, man merkt dann spéter, wie sie
dann auftauen sozusagen, dann ist es nicht mehr so notwendig, sondern nur
gelegentlich so, durch die Papperlapapp Biicher, eben die gibt es drei Mal im Jahr,
im Herbst, dann im Friihjahr und dann im Mai zum Anfang des Sommers und dann
ja, und dann wird es immer wieder entweder aufgearbeitet didaktisch und ein
Spieletheater gemacht, Rollenspiele oder so etwas gemacht, genau (unv.).

I: Wie wiirdest, wie wiirdest du das jetzt begriinden, dass es zu dieser Frequenz
eben kommt, dass es, also, dass du sie so eben am Anfang des Jahres einsetzt und
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dann nur?

G: Na, weil die Kinder keine Bez-, ich habe kein Kind, das Kind kennt mich nicht,
ich kenne das Kind nicht, also versuche ich es so wie iiber das Lieblingsspielzeug,
das heif}t, wenn das Kind ein Lieblingsspielzeug hat, ich komme jetzt nicht mit
einem didaktischen Spiel mit Verben, weil dann wird sie mich ablehnen, das wird
dann immer so bleiben, "Das ist die, die mich zwingt zu spielen mit etwas, was ich
nicht mag oder, wo ich mich nicht, unsicher fiihle", also werde ich mit einem
Spiderman kommen, dasselbe von hinten, aber das ist mein Ziel und so ist das auch
mit der Sprache, also da baue ich mir die Beziehung, ich schmeichle mich ein, ein
bisschen, aber eben authentisch, nicht weil ich es muss, sondern weil ich es
mochte und mag und ich weil3, wie ich an das Kind herankomme, genau, also es ist
wie ein Werkzeug.

I: Und wo befinden sich die mehrsprachigen Bilderbiicher im Raum?
G: In der Bibliothek oder gar in der Gruppe, je nachdem.

I: Also sind die frei zugénglich?

G: Ja.

I: Okay und hast du schon einmal beobachtet, wie sich Kinder ein mehrsprachiges
Bilderbuch selber geholt haben und gemeinsam gelesen haben? Oder alleine?

G: Nein, eher nicht, also die grofe Bibliothek ist bei uns cher abseits, auller
irgendwer schlédgt dann mal vor, also von sich selber sagen sie ja nicht "Komm wir
holen ein Buch", also es kommt eher vom Erwachsenen, von dem, das sind eben
die Kinder, vielleicht woanders ja, aber nicht bei uns ist es nicht so, es ist ja so die
sozialen Kompetenzen der Kinder sind da wichtig und dass sie anders, also dass
sie sich da anders anpassen, wiirde ich meinen ja, und nicht so, dass sie jetzt
unbedingt nach einem Bild-, Bilderbuch verlangen oder Buch verlangen, es ist
nicht, also selten, kann schon mal sein, das sagt "Na, das iiberfordert mich so und
das will ich jetzt eigentlich nicht".

I: Und meinst du jetzt ein, allgemein ein Bilderbuch, dass sie sich das nicht holen
oder mehrsprachige Bilderbiicher?

G: Mehr-, also, egal welches, also ich kann jetzt nicht zum Kind sagen "Komm wir
holen uns ein Buch in deiner Sprache", da wird es mich schon anschauen, "Was
meinst du je-", also es versteht mi-, also wenn das Kind eh schon nicht gut
versteht, wird es mich nicht verstehen, "Was meinst du eigentlich damit?", es wird
mich auch nicht fragen "Was meinst du nicht damit, damit?", also das kann mich
ein anderes Kind, das sich gut in der Sprache entwickelt hat, Sinnhaftigkeit
versteht und einfach davon vor sich plappert wird es mich fragen, aber solche
Floskeln wird es micht nicht fragen ja, also deswegen wiirde ich jetzt auch sagen
nein, es kommt nicht von ihnen, ja.

I Und konntest du mir eine Situation schildern, also, also konntest du mir
schildern, wie genau du das Bilderbuch einsetzt?

G: Es wir-, also ob das Bilderbuch oder Kamishibai zum Beispiel, weil das grofe,
grofer ist, ist besser zu iiber, es ist iiberschaubar, dass ich sage okay (...) wir
sammeln uns einmal in einer ruhigen Ecke und dann schauen wir mal, wir holen
uns zum Beispiel auch schon mal, also je nachdem wie das Jahr ist und welche
Kinder, einmal ist so, also letztes Jahr waren Kinder nur, sie wollten zur
Ruhestunde immer Kamishibaigeschichten haben oder Biicher, da haben wir weif3
ich nicht wie viele Biicher schon durchgelesen gehabt ja, manche lustige, manche
traurige, mit Sinn oder sinnlose also, die kei-, und, und ja, also wir sammeln uns in
einer ruhigen, an einem ruhigen Ort oder an einer Stelle, wo keiner nicht so
durchgeht und dann lesen wir eben und vorwiegend eben dialogisch auch lesen,
also man muss schauen, welche Kinder habe ich vor mir, wie lange darf der Inhalt
sein, also oft habe ich mit Vierjahrigen einen, ein Buch eines, einer
Krippenkindes, das ist kurz, knackig, fertig, ja und, und die, die gut sprachlich
entwickelt sind, da kann man schon tiefer in die Materie geht dann und
komplizierter und komplexe Geschichten auch dann lesen, also eher ruhig und
geschlossen sage ich mal, ja.

I: Und weil du, weil gerade das Alter angesprochen hast, jetzt bezogen auf die
Sprachen der Kinder, welche Kinder schauen sich mit dir mehrsprachige
Bilderbiicher an? Also mehrsprachige Kinder oder die einsprachigen?

G: Na, die ein-, na einsprachigen, also die, die mit einer Sprache, Erstsprache
aufwachsen wiirden wahrscheinlich Englisch bevorzugen und die anderen eben
auch entweder ihre Muttersprache und Deutsch ja, also unterschiedlich, es ist
beides mehrsprachig, aber irgendwie die einen dann mehr Englisch, weil ihnen das
irgendwie das, weil sie es mal gehort haben und die anderen Kinder ob Albanisch
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oder Persisch das ist wieder, ja, eher in die Richtung dann, je nachdem wie die
Sprache des Kindes ist, genau.

I: Also, darf ich das zusammenfassen, also es schauen sich auch einsprachige
Kinder mit dir mehrsprachige Bilderbiicher an?

G: Ja.

I Okay (G: Ja, ja). Um noch einmal zurick zu kommen auf die Vor-,
Vorlesesituation, was genau machen die Kinder oder wie reagieren die Kinder auf
die mehrsprachigen Bilderbiicher?

G: Also wenn das die, die Erstsprache des Kindes ist, naja es ist dann immer so
mag ich Biicher Ja oder Nein, es ist nicht immer, oft fingt man an und das
Interesse ist verloren, also die haben eine Konzentrationsspanne von zehn,
fiinfzehn Minuten mehr ist nicht drinnen, das heif3t halbe Stunde ich, dass ich da
mal vorlese ist nicht drinnen, auBer ich habe wirklich so wie letztes Jahr gut
sprachlich entwickelte Einsprachler, die das wirklich auch von zuhause kennen,
aber wenn sie das von zuhause nicht kennen, werden sie das auch nicht verlangen
und ich kann es ihnen nicht aufzwingen, das heif3t erst wenn es von zuhause kommt
und sie das von zuhause kennen dann wird es auch, das heif3t, das ist eher das, darf
jetzt laut sagen Bildungsniveau auch spielt da auch eine sehr gro3e Rolle mit, weil
ich will sind, die Eltern sind zu neu-, 80, 90 Prozent sage ich einmal wichtige
Vorbilder, wir auch aber nicht so in dem Ausmaf} und deswegen, wenn es von
zuhause nicht kennt, wird er es wahrscheinlich im Kinder- auch -garten auch nicht,
fiinf Minuten vielleicht und das war es dann, also man kann das nicht so schon
aufziehen, herrichten, geht nicht, nicht moglich, weil das Interesse nicht da ist.

I: Und, also, gab es irg-, erinnerst du dich vielleicht, was die Kinder in dieser
Vorlesesituation machen? Machen sie vielleicht Sprachvergleiche oder reden sie
iiber zuhause, oder also?

G: Das ist das dialogische Lesen zum Beispiel, nicht, das flieft dann mit rein,
wenn eine Geschichte dann, dann frage ich auch schon "Wie hast du das erlebt?
Hast du das schon einmal erlebt? Kennst du das? War das bei dir auch so?" und
dann kommt eines ins andere und dann versuchen sie das zu erkliren, also so ist
das fiir mich eher mehr dialogisches Lesen als sitzen und vorlesen, weil ich auch
die Aufmerksamkeit der Kinder bei mir habe Zeit lang und nicht ich die habe die
Hauptrolle da als Vorleserin, sondern die Kinder, also wir, sie sind alle
miteinbezogen und dann frage ich dazwischen auch, stelle auch die Fragen, also
nur so und das finde ich gut, also diese Moglichkeit dialogisch eben mit den
Kindern ein Buch vorzulesen oder (I: Ja), genau ist recht gut, ja.

I: Und, und bezogen jetzt auf ihre Sprachen, also mach-, also zum Beispiel das
Sprechen iiber Sprachen so dieses, diese Sprachbewusstheit, merkst du da etwas in
der Vorlesesituation?

G: Naja man kann sagen "Wie heiflt das auf deiner Sprache, der Hase?" der Tier
zum Beispiel ja, ist immer gute Verbindung und "Wie heif3t auf dieser Sprache?
Wie-, Kannst du zdhlen auf deiner Sprache? Kannst du Kinder zdhlen auf deiner
Sprache? Zihle du einmal auf deiner Sprache die Kinder" oder "Wie heif3t das-",
also all das kann man dann mit, nicht im Satz oder auch schon mal, ich frage dann
mal auch so spaBhalber "Wie heiflt das 'Ich heifle'", oder so, ich heie und dann,
aber sie verstehen nicht, dass ich meine "Ich heifle" dann oft sagen sie, wenn ich
frage "Wie heif3t das, wie heif3t '"Tch heifle auf deiner Sprache?™, das verstehen sie
nicht, dann sagt er "Ich heifle", "Nein, nein, nein, das ist Deutsch, wie heifit das auf
deiner Sprache?", also viele sind sich nicht bewusst, sie sprechen sie, aber es ist
ihnen nicht bewusst, dass sie noch eine Sprache sprechen zuhause und wenn man
fragt "Wie sprichst du das zuhause?", na dann sagt es wieder Deutsch, na das muss
doch anders heiflen, also es ist auch diese Bewusstheit, dass ich zwei Sprachen
spreche, ist nicht immer gegeben, ja.

I: Also von selbst ste-, machen sie dann keine Vergleiche oder so?

G: N-, von selbst, es gibt ja auch wirklich die, die Kinder, also tiirkischsprechende
Kinder oder arabischsprechende Kinder, die wirklich verwurzelt sind, die nur
Tiirkisch sprechen obwohl die Eltern gut Deutsch sprechen, die sprechen nur
Tiirkisch und da, ich sage jetzt da fahrt die Eisenbahn driiber, nein das ist alles
Tiirkisch, Tiirkisch, Tiirkisch, Tiirkisch und die Tiirkisch ist das aktiv und bla bla bla
und wirklich sie sind wirklich angeregt und sprechen und kommt es dann, wird es
mal, macht es, schaltet es mal um ist es aus, also das hei3t nur so, es kann aber
auch nicht iibersetzen, also das heif3t es ist die Sinnhaftigkeit, dieses (...) das eben
mehrere Sprachen im Spiel sind, nur einzelne Worter vielleicht, aber nicht, ja man
konnte es glaube ich nicht, dass sie nacherzéhlen konnten, ja (unv.)

I: Und konntest du mir von einer Situation erzihlen, in der das gut funktioniert hat,
dass du ein mehrsprachiges Bilderbuch eingesetzt hast?
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G: Es hat fiir mich immer einen Erfolg, wenn das Kind eine Emotion zeigt, das ist
fiir mich ein Erfolg und wenn es mich ausbessert oder wenn es jetzt dann mitdenkt
und mir dann dieses Tier oder etwas anderes in seiner Sprache benennt, das ist
mein Erfolg und wenn es jetzt ein Wort ist oder zwei, das ist fiir mich jetzt
funktionieren.

I: Und kannst du auch eine Situation schildern oder deine Gedanken dazu, wenn es
nicht gut funktioniert hat mit dem mehrsprachigen Bilderbuch? Also was war da
ausschlaggebend?

G: Eigentlich nicht, also jedes Kind spr-, fiihlt sich angesprochen, auler es ist
jetzt nicht gerade die Sprache des Kindes, eines anderen Kindes, dann geht das,
also man muss schauen, dass die Aufmerksamkeit gerecht aufgeteilt ist und, nein,
wiirde ich jetzt nicht sagen, nein also ich kenne es nicht (unv.) als negative, na,
nein.

I: Und welche mehrsprachigen Bilderbiicher hast du schon angewandt?

G: Eben diese Papperlapapp Biicher, wie eben in der, ob das jetzt Deutsch-
Albanisch ist, Deutsch- Arabisch ist, Arabisch sage ich kann ich nicht lesen, das ist
die Schriftsprache, das ist dann auch so geschrieben, aber Tiirkisch, alles was
Latein geschrieben wird, ja gut Englisch haben wir auch, ist da géngig, dann
Ruminisch vielleicht da sind auch, die Schrift ist ein bisschen, das ist eine
romanische Sprache, das ist jetzt wieder anders, aber Italienisch, Polnisch zum
Beispiel, also ziemlich bunt durch die Bank.

I: Und bei diesen Papperlapapp Biichern ist es ja so immer zweisprachig, also das
ist (G: Genau), und wie ist es bei den anderen mehrsprachigen Bilderbiichern? Wie
ist da die Sprachaufteilung?

G: Na die sind ein-, einsprach-, also in der jeweiligen Sprache zum Beispiel, also
die @@Bibliothek in der LilienstraBe## bietet das eben zum Beispiel, ob das jetzt
momentan Ukrainisch ist oder nur Ruménisch oder nur Polnisch, genau also nur in
einer Sprache zum Beispiel.

I Okay, also das heiflt einfach ein Bilderbuch zum Beispiel in Deutsch, ein
Bilderbuch in Ruménisch, ein Bilderbuch in (unv.)?

G: Genau, genau und Papperlapapp ist zweisprachig, das heilt man hat ein, eine,
einen Absatz in deutscher Sprache einen Absatz in polnischer, dasselbe, also es ist
doppelt geschrieben in zwei Sprachen, genau, das ist diese Ausnahme.

I: Und welche Bilderbiicher konntest du einfacher einsetzen, welche schwieriger?

G: Es geht immer um den Inhalt, ich glaube nicht, dass es da ein, entweder weil3
man, wie man damit arbeitet mit dem mehrsprachigen Buch oder nicht, also
natiirlich muss ich mich mit einem (...) einsprachigen Buch, wo, also egal in
welcher Sprache zum Beispiel, da muss ich mich mit dem Inhalt auseinandersetzen
und schauen einmal, kriege ich das Buch auch in deutscher Sprache, damit ich
mich mit dem Inhalt auseinandersetzen kann? Und kann ich es iiberhaupt lesen?
Also das heif3t das Vorlesen das kann ich nicht, ja ich, also das heif3t ich kann kein
mehrsprachiges, mehrsprachiges Buch umsetzen, wenn es jetzt, wenn ich nicht
vorlesen kann in dem Sinne, also da muss ich schon schauen, dass ich das in einer
Sprache gelesen habe, in der ich das, in der ich auch den Sinnhaftigkeit der
Geschichte erfassen kann, genau.

I: Und wenn du es jetzt nicht lesen kannst, wie gehst du dann damit um?

G: Ich wiirde nicht den Inhalt (...) naja es gibt ja auch, also jetzt, ich denke jetzt
dariiber nach, aber es gibt ja auch Geschichten ohne (...) Inhalte, nur Bilder, also
man sieht dann schon, also ich wiirde nicht glaube ich etwas, wenn es jetzt etwas
mit einem Inhalt ist, ich wiirde das jetzt nicht anders machen als (...) also es gibt ja
diese Bilderbiicher ohne Worte und da konnen wir uns die Geschichte
zusammenreimen oder ausdenken, aber da kann ich schon, also ich glaube ich
wiirde mich schon mit der Geschichte auseinandersetzen, ich wiirde mir schon
einmal einen Inhalt suchen in einer Sprache, die ich kenne, lesen und dann aber
schon so sagen, wie konnte das anders sein, oder mit meinen Worten erzihlen,
Kurzfassung, und dann dialogisch eben "Was glaubt ihr, was kommt jetzt weiter?
Und was ist jetzt dann? Und was ist dann jetzt? Ja, und ich verrate euch, was jetzt
eigentlich passiert ist", nicht? So wiirde ich das, also mit der, mit der Schrift
selbst, die wiirde ich jetzt nicht anriihren in dem Sinne, vielleicht ein, zwei Worter
vorlesen, wenn ich jetzt wiisste, dass das Kind genau dazwischen sitzt, ja sonst
wiirde ich mir das jetzt einfach nur so (...) situationsorientiert ausdenken, wie dann
(unv.).

I: Und sind dir jetzt beim Einsatz allgemein Schwierigkeiten begegnet mit
mehrs prachigen Bilderbiichern?
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G: Wie noch einmal die Frage bitte?

I Sind dir im Einsatz mit mehrsprachigen Bilderbiichern Schwierigkeiten
begegnet?

G: Nein, also nein, bis auf die Sprache selbst, nein, also da muss ich mich dann
immer so vorbereiten, dass ich das, die Inhalte, um die Inhalte weil3, wiirde ich
meinen, aber sonst nein, also wenn man offen ist demgegeniiber, man muss es nur
wollen, alles geht, wie gesagt, ich wiirde jetzt eben die Sprache nicht lernen, aber
jetzt wenn ich weif3 das Kind ist, ein Kind ist dabei, der die Sprache spricht und
dann hole ich mir den zur Hilfe, wenn es, wenn es soweit ist, wenn es nicht so weit
ist, dann lasse ich das, weil dann wird es das vielleicht auch nicht wissen, dass es
seine Sprache ist, weil das manchen nicht bewusst ist, also da sind wir wieder dort
am Anfang.

I: Und in welchen Sprachen hast du schon mehrsprachige Bilderbiicher verwendet,
also welche Sprachen sind da schon vorgekommen in den Bilderbiichern, die du
dann behandelt hast?

G: Also ich habe jetzt nur iiber Papperlapapp gearbeitet, weil es jetzt fiir mich auch
mit der, also mit der Sprache, die ich kenne, die ist auch da gleich und sonst
mehrsprachige, wir haben ja in unserer Bibliothek eh auch einige, also da war eine,
eine Fluchtsituation damals, und viele Syrier und da haben wir uns ein paar Biicher,
eben diese Fluchtgeschichten oder so fiir die Kinder, die das gebraucht haben, aber
ja, aber da war wieder, ja also, das ist dann wieder, ich kann jetzt nicht mit etwas
kommen, wo das Kind in einer Situation ist und wenn ich das schon so falsch sage
und keine Beziehung zum Kind habe am Anfang wiirde das nicht funktionieren, das
kann ich erst, ja eben mehr mit Papperlapapp eigentlich, weil das, weil das, genau.

I: Und welche Sprachen waren da vorhanden, mit denen du da gearbeitet hast?

G: Na ch eben, welche gibt es, es gibt 12 Sprachen, ob Albanisch, Polnisch,
Ruminisch, was gibt es dann da noch fiir Sprachen, Ukrainisch jetzt mittlerweile
und, und, und, also ja, genau. Farsi, Dari, die kann ich jetzt wieder nicht lesen, weil
die haben eine eigene Schriftsprache dann, kann ich wieder nicht, also die nicht.

I Und welche Gegebenheiten konnten den Einsatz von mehrsprachigen
Bilderbiichern fiir dich erleichtern oder erfolgreicher gestalten?

G: (...) Also (..) weil da ist einfach die Kreativitdt, bei jedem Buch ist die
Kreativitat einfach gefragt, also ob man jetzt ein Rollenspiel aus einem Buch
macht, ich glaube nicht, ich nehme das Buch so, wie es ist, es ist mehrsprachig in
dieser Sprache geschrieben, ich suche mir zum Beispiel das in meiner Sprache,
lese es mir durch, jetzt bin ich schon wieder am Anfang, also ich wiirde es so
wahrscheinlich, das so 16sen, wir machen ein Rollenspiel daraus, also wenn es
jetzt ein Kind, ein Schulkind wiére, wire das natiirlich anders, dann kénnte man viel
mehr machen, aber so nicht im Kindergartenalter oder Kindergartenalltag, das ist
nicht, weil die Kinder nicht hundertprozentig in ihrer Erstsprache entwickelt sind,
geschweige davon in der Zweitsprache, geht es nicht, wir haben zu wenig,
Vokabular ist zu klein, dieses Vokabular ist zu klein, deswegen setzen wir alles in
Bewegung, um, damit das begriffen wird, also damit diese Symbolebene,
Handlungsebene und Begriffsebene verankert werden.

I Und inwiefern werden die Eltern da einbezogen in den Einsatz der
mehrs prachigen Bilderbiicher?

G: Ja, sie haben die Moglichkeit mit Papperlapapp Biichern die Kinder vorzulesen
in ihrer Erstsprache, das wird dann einfach erwiinscht, damit sich die Erstsprache
besser entwickelt, damit auch Zweitsprache besser aufgebaut werden kann und
sonst, also wir haben ja auch einen, ein Projekt gehabt, wo die Kinder auch, also
man kennt jetzt nicht davon, fiir die Eltern ist es auch mehrsprachig Deutsch, man
muss auch ein bisschen umdenken und nicht anders rum, dass ich jetzt eine andere
Sprache kommun-, akzeptiere, sondern es geht um die Eltern, dass sie auch diese
Zweitsprache akzeptieren, weil das Kind lernt so, weil sie sind nun mal die
Vorbilder, also es geht darum auch Papperlapapp Biicher, dass sie ihnen auch diese
vorlesen in ihrer Erstsprache, also da ist es auch sehr, auch Sinn und Zweck der
Sache, dass die Eltern diese mehrsprachigen Biicher, Papperlapapp Geschichten
mit den Kindern in ihrer Erstsprache, dass sie mit denen aufarbeiten und dass sie
es ihnen vorlesen, tut aber keiner.

I: Okay. Weil also, die nidchste Frage wire némlich, inwiefern, also wie hat sich die
Beziehung zu den Eltern verdndert seit du mehrsprachige Bilderbiicher einsetzt?

G: Na, gar nicht, also das ist so, ich denke mir, also das hat mit der Beziehung zu
den Eltern nichts zu tun, gar nichts, entweder hat man diese Offenheit oder nicht,
also das ist genau de-, den Menschen gegeniiber, den "fremden" Menschen unter
Anfithrungszeichen oder nicht, also das (unv.) das hat mit dem Buch glaube ich
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auch nicht viel zu tun, weil Menschen sind schon so ausgerichtet, sie, sind sie
schon, sie sind schon misstrauisch und das hat mit dem Buch glaube ich nicht so,
also wenn jetzt die Pandemie nicht gewesen wire, hitte man auch sicher planen
konnen, einen, es hat einmal einen Papalesetag gehabt, ja, wo der ein Papa in den
Kindergarten gekommen ist und ein, etwas vorgelesen hat, aber das kann wieder
wo machen, wo bisschen mehr (...) mehr, bessere Einsprachigkeit herrscht, das
heiflt wo das Vokabular der Kinder besser ist, ja, aber es war auch schon, also das
gibt es auch, wo die Viter oder ein Elternteil oder Oma, also Leseoma zum
Beispiel hatten wir auch, aber das war in der Zweitsprache, wo jede Woche eine
Leseoma zu uns kam und den Kindern vorgelesen hat, Deutsch vor, also das war
wieder eine andere Beziehung, etwas besonderes war das dann, ja, dann ist sie,
dann hat sie dann abseits der Gruppe den Kindern vorgelesen in einer Kleingruppe
und da hat man auch die Kinder ausgesucht, nicht die, also unter
Anfithrungszeichen nicht die, die gerade gleich aufstehen wiirden und gehen
wiirden, sondern wo der, wo Vokabular einfach da ist, wo man komplexe Biicher
auch lesen kann mit ihnen, dass sie dann zappeln und sagen irgendetwas mit
anderem Kind zum spielen beginnen, also das war auch schon (I: Okay), bestimmt
ausgesucht, welche Kinder und das sind meistens, sagt man KLK Kinder, Kinder
im letzten Kindergartenjahr oder jiingere, die eben auch einsprachig besser
ausgestattet sind.

I: Und wie hat sich die Beziechung zu den Kindern, zu den mehrsprachigen Kindern
verdndert seit du mehrsprachige Bilderbiicher verwendst, verwendest?

G: Also ich, wie gesagt, ich habe jetzt nicht unbedingt durch die Biicher, sondern
durch meine Offenheit fiir ihre Sprache (I: Ja), genau und ob das jetzt im Spiel ist,
dass wir dann einfach scherzen und die Worter und Farben dann auch anwenden, ja,
oder, oder Bewegungsspiele einfach ja, eher dadurch, genau. Also Biicher wie
gesagt, das kommt, das wird eher von zuhause, wir hingen das auch immer aus, wie
wichtig die Biicher sind einfach ja, fiir spéter, nicht nur wegen des Wortschatzes,
sondern einfach die ganze, das ganze Leben, also dieses Nacherzihlen,
Nachdenken, Wahrnehmen, ja, wie viel das ausmacht, aber das ist, ja, also ich
wiirde sagen eher mehr die Offenheit demgegeniiber und, und die, die Kinder
sprechen lassen, wenn sie untereinander auch sprechen und nicht abbrechen und
sagen "Deutsch".

I: Und weil wir jetzt schon beim Wortschatz waren und bei diesem Sprachlichen,
glaubst du das speziell mehrsprachige Bilderbiicher die sprachlichen Fahigkeiten
der Kinder fordern kénnen? Und wenn ja, welche sprachlichen Fahigkeiten?

G: Also, ob ich glaube, dass die mehrsprachigen Kinder?

I: Ob die mehrsprachigen Bilderbiicher die sprachlichen Fiahigkeiten der Kinder
fordern konnen.

G: Natiirlich, weil wenn ich mich angenommen fiihle, kann ich auch mich weiter
entwickeln, dann kann es fiir mich interessant sein auch mehr Sprachen
aufzunehmen, mich fiir die Sprachen zu interessieren, weil manche Kinder sagen
ja selbstbewusst "Du, sie spricht Farsi und nicht Dari, oder obwohl das vielleicht
dasselbe oder nur Persisch, wir verstehen uns aber", also dieses Selbstbewusstsein
dafiir zu sagen "Ich spreche das, sie spricht das", natiirlich ja, auf jeden Fall.

I: Und fallen dir da bestimmte sprachliche Féhigkeiten ein, die da gefdrdert
werden konnen?

G: Sprachliche Féhigkeiten?

I: Ja, oder sprachliche Bereiche, zum Beispiel Forderung der Erstsprache, oder
Forderung der Zweits prache.

G: Na, beides, eine so, wir sagen ja die Baumkrone einer Erstsprache muss grofer
sein als die der Zweitsprache, weil der Wortschatz wichtig ist, nicht, und also es
ist beides gleich je-, das baut sich auf das auf, auf dieses auf, auf dem anderen auf,
also es gibt Leute auch, die eben achtsprachig oder dreisprachig aufwachsen und
sie machen das mit links, sage ich jetzt einmal, also sie switchen auch schnell um
und da, wenn man das Kind als ganzes akzeptiert, wenn man das nicht jetzt, wenn
man das integriert in den Alltag finde ich das einen guten Schatz, also es ist ein
Schatz eigentlich, ja, nur manche finden das als storend dann.

I Und jetzt iiber die sprachlichen Féhigkeiten hinaus, was kann mit
mehrsprachigen Bilderbiichern deiner Meinung nach noch bei Kindern gefordert
werden?

G: (...) Naja der Alltag zum Beispiel, wenn es jetzt in einer Geschichte einfach
etwas ist, was ich in meinem Alltag schon erlebt habe, ich kann das aufarbeiten
vielleicht und er sagt "Ah mir ist das auch da passiert", also ihr Alltag, ihr Erleben,
ihre Seel-, also ihre, ihrer Geist wird anders gedffnet, man kann, glaube man kann
ganz gut alltigliche Dinge aufarbeiten einfach ja, auch gar die Sitze, diese
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Floskeln, die sie brauchen im Alltag, ja, da lernen sie auch vielleicht etwas dazu
und nicht immer "Darf ich aufs Klo gehen?, Gehen wir in den Garten?", also man
hat so eine Masche an immer gleichen Sitzen und da kann man das mal ausweiten
und sagen, was kann ich jetzt noch als Nebensatz dran hin-, héngen, ja, also weil
oder was auch immer, also das heif3t auf jeden Fall viel aus dem Leben glaube ich
schon, dass man das auch benennen und aufarbeiten kann, ja.

I: Und wie bewertest du den Einsatz von mehrsprachigen Bilderbiichern im
Kindergarten? Also zum Beispiel als positiv, als negativ, als bereichernd, als
sinnlos?

G: Auf jeden Fall als Bereicherung, ja, wenn man wirklich einen Schatz dahinter
sicht, dann kann man viel darau-, und dem Kind tut man auch etwas Gutes, was
bringt mir jetzt, wenn ich sage "Nein, du musst jetzt nur das lernen, weil du das
brauchst", ja ich bin einmal, wer bin ich zu sagen, ja was das Kind braucht und
zweitens finde ich das, ja, also da wird sich das Kind eher noch 6ffnen, als wenn
ich sage na wir fahren jetzt nur auf Deutsch und einsprachig, also Zweitsprache
und alles andere ist nicht, auBer das Kind lehnt das andere ab und es gibt schon
mehrsprachige Kinder, die sagen "Nein, du sollst Deutsch sprechen, nicht das
andere" und das, genau das Kind sagt, wo es zweisprachig ist, die haben gesagt
'Nein, das stimmt aber gar nicht", dann sage ich dann schon so "Nein, ist nicht
wahr", also so. Das, das, ja und emotional vor allem da die Entwicklung, die
werden plstzlich offener, zutraulicher, sie kommen und fragen und schlagen aber
nicht, manche kdnnen sich nicht ausdriicken, was machen, sie hauen gleich auf den
anderen ein, weil sie sich nicht anders, er kann kein Nein sagen, sich nicht
ausdriicken, warum schlagen sie sich dann, oder haut auf ihn ein, na weil er nicht
das ausdriicken, also man merkt auch den Zorn beim Kind, wenn es sich nicht
ausdriicken kann und dann mit den Monaten, wenn es dann merkst, aha jetzt kommt
dann mehr, jetzt kann es schon sagen "Stopp, ich will das nicht" oder der "Mach das
nicht", also das ist auch eine schone Entwicklung dann, das die Sprache ausmacht
eigentlich ja, und mehr wire auch zu vermitteln, wie wichtig die Sprache ist
eigentlich, sich einfach auch um, um fiir sich zu sprechen, wie es gibt nichts
Schlimmeres als nicht sagen konnen, das habe ich auch erlebt als, als Teenager,
weil ich nach @@Bundesland in Osterreich## dann spiter gekommen bin, gerade
blodes Alter, aber ich sage es, es gibt nichts Schlimmeres als nichts sagen konnen,
das ist ein Kampf. Ja, Wut, Zorn (I: Ja), so entsteht vieles, also auf jeden Fall, ja
also das ist eine Bereicherung.

I Dann wiirden wir auch schon zur Auswahl der Bilderbiicher kommen, und zwar
du hast erwéhnt, dass du eben diese einsprachigen Ausgaben verwendest und halt
die Papperlapapp Biicher, wiahlst du die selbst aus die mehrsprachigen
Bilderbiicher?

G: Ja, also da schaue ich einmal, dass das in das Konzept passt, ob das jetzt vom
Thema abhéngig ist, von unserem Thema situativ und die Sprachen des Kindes,
oder gar mal auch Italienisch, weil das horen sie ja im Urlaub dann oft, nicht, und
haben wir nicht oft franzésisch, italienische Kinder selten, wirklich nicht, also
nicht bei uns und dann ist einmal schon, wenn man da Italienisch einbaut, wo
keiner das spricht, aber vom Urlaub vielleicht, vom Urlaubserlebnis jemand das
kennt ja, oder so ein Held zum Beispiel, wei3 ich jetzt nicht, so wie dieser
Mcqueen nicht, da gibt es den Gino zum Beispiel, nicht, die Namen, also so ein
bisschen auch horen lassen, welche Sprache auch in der Melodie anders klingt, ja
es, man muss es nicht sprechen konnen, aber die Melodie ist eine andere, (unv.)
bei einem Kind zum Beispiel "Was war auf der Strafle, was war das jetzt fiir eine
Sprache?", also wir (unv.) dann raten wir halt.

I Und nach wel-, also hast du irgendwelche Kriterien, nach denen du die
Bilderbiicher aussuchst, die mehrsprachigen?

G: Dem Alter und dem Entwicklungsstand des Kindes, ja also natiirlich kann man
auch ein Buch kiirzen, aber ich lese auch nicht alles vor, wenn ich ein Kind habe,
das mich jetzt, das iiberfordert und mein Ziel ist jetzt nicht, dass sie, dass er sitzt,
ich ihm das vorlese und er mir dann zumacht oder féngt mit etwas anderem zu
spielen und ich bin dann dabei zu sagen "Bitte hére zu", das ist ja kein, keine
Forderung, man kann auch schén kiirzen, man muss nicht "Er hat gesagt, sie hat
gesagt", das iiberspringe ich oft, das ist fad und aber ich verindere die Stimmen
immer, die Stimmlage, das heif3t ich bin, sagt man da, da gibt es einen Ausdruck, ah
dramatisiert ja, ja. Also.

I: Dann kommen wir jetzt schon zum letzten Block und zwar, allgemein wie erlebst
du das Thema Mehrsprachigkeit an deinem Standort?

G: Das ist immer Leichtung (lacht), wie die Piddagogin in, in der Gruppe ist und
wie die Leitung ist, also natiirlich sind sie alle offen offiziell, aber dann sagt man
dann doch in der Praxis "Bitte nicht", also das ist, wir haben eine tolle Leitung, die
ist offen dafiir und ja, auch sehr positiv wiirde ich jetzt sagen, obwohl auch hin und
wieder einer Piddagogin durchrutscht und sagt dann "Bitte Deutsch", also man muss
das dann abwiégen, wann, wann, wenn das Kind nur Tiirkisch spricht und kann jetzt
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nicht anders, dann wiirde man sich schon wiinschen, dass er auch hin und wieder
ein bisschen Deutsch spricht, ja, aber sonst, wenn Kinder beides gut sprechen dann
ist es auch kein Problem, ja.

I: Und wie gehst du damit um, wenn die Kinder dann in ihren Erstsprachen
sprechen?

G: Ja, dann spiele ich so mit und sage dann "Ah, was hat denn der gesagt?", also ich
sage jetzt, ich breche nicht ab und sage '"Bitte kannst du, also nicht, Deutsch",
sondern ich sage "Ah ich habe jetzt nichts verstanden, kannst du mir sagen, was er
gesagt hat?", gar nichts verstanden oder wie wenn sie, wir erkldren ihnen das, wie
soll ich, ich kann dich nicht, ich will dir helfen, aber ich kann nicht, was soll ich
jetzt machen, ich habe dich jetzt nicht verstanden, also ich spiele mit einfach (...)
genau und dann kommt, entweder erzihlt er, wie er kann gerade oder jemand
iibersetzt oder so, also ich gehe dann eher so.

I Und wie dirfen die Kinder ihre Mehrsprachigkeit allgemein im
Kindergartenalltag dann leben?

G: Also sie konnen sie leben, sie sprechen ja miteinander, also in ihrer
Erstsprache, wie man es geht, man merkt dann auch Kinder, die schiichtern sind,
wenn ein zweites kommt, die Freundin dann geht das dadadadadadadadadadadad,
also so wirklich rege, aktiv und wirklich man denkt man kennt das Kind gar nicht,
wie viel sich das Kind verindert, kaum muss das switchen, ist es schon wieder still
und zuriickhaltend und traut sich nicht, also man merkt das Vertr-, also Verhalten
am Kind, das sich das dann 4ndert, ja (unv.).

I. Nochmal zu den mehrsprachigen Bilderbiichern zuriickzukommen,
beziehungsweise allgemein zu den Materialien, welche weiteren Materialien
verwendest du neben den mehrsprachigen Bilderbiichern, um Mehrsprachigkeit in
den Kindergartenalltag zu integrieren?

G: Na, also wichtig wiren auch Utensilien, nicht also die Spielsachen, die man
angreifen kann, die Orange, so wie Raupe Nimmersatt, was hat sie denn alles
gegessen, dass man das auch da so auflegt, man hat auch so eine, wir haben so
Sprachwagen und der ist eben auf dieser Handlungsebene, Begriffsebene und
Symbolebene aufgebaut, das heif3t ich habe da jetzt einmal ein Buch und dann, ich
lege alles oder stelle alles zur Verfiigung, was im Buch vorhanden ist und damit die
Kinder das angreifen konnen, das ist einmal wichtigs, weil dieses Abstrakte, oft
konnen sie nicht einfach aus dem Kopf heraus und dann einfach angreifen und das
ist dann, also es ist, sollte so sein eigentlich (...) oder die Hauptfigur muss jetzt
nicht alles an den Hasen rausnehmen und dann hat er die Eier gesucht oder einen
Freund gefunden oder nur die Tiere die zwei, also das zum Beispiel ja, die
Protagonisten zum Beispiel herausgenommen.

I Und verwendest du auch mehrsprachige Materialien, wie zum Beispiel
mehrsprachige Spiele neben mehrsprachigen Bilderbiichern?

G: Ah, es gibt den Puma, also nicht viele, aber es gibt ja Puma Plakate von OSZ
und dann, die verwenden wir ja, also die haben auch von (Bakabu ?) auch die
Bildergeschichten, man kann in unterschiedlichen Sprachen eine Geschichte
herunterladen, also da arbeiten sie auch ganz fleiflig daran, dass wir dann auch fiir
die Kinder auch diese Puma Plakate dann haben und damit arbeiten, aber so Spiele
habe ich jetzt nicht (...) weil es, also Spiel als Spiel, ja vielleicht Musik, eine
Musik in einer Sprache, also tiirkische Musik zum Beispiel, einfach Klang der
tirkischen Musik zum Beispiel, griechische Musik oder russische oder
irgendeine, ein anderes Land zum Beispiel, ja und das ist auch, das beriihrt auch

dann.

I Und welche Materialien verwendest du dabei ofter, die mehrsprachigen
Bilderbiicher oder die anderen jetzt erwiahnten Materialien?

G: Ja, die anderen eher wahrscheinlich ja, genau, weil ich mich auch vom Inhalt
sicher fiihle und eben auch diese Mehrsprachigkeit kann ich immer wieder
einbauen, ob das jetzt heifit, die, ein Wort, ein Vo-, ein, ein Name eines Tieres ist
oder, also der, das, der Nomen des Tieres, nicht, oder einfach in einer anderen
Sprache oder die Farbe oder so etwas, ja, das konnte ich, eher das so, ja, weil es
praktischer und leichter ist, ja (unv.) wiisste ich jetzt nicht, wobei wir haben ja, es
gibt ja den internationalen Tag der Muttersprache, also da hingen wir schon aus,
zum Beispiel letztens war auch wie die Tiere lau-, die Tierlaute in anderen
Sprachen klingen, von einem Huhn zum Beispiel ist nicht in jeder Sprache gleich,
das haben wir jetzt so fiir die Eltern dann ausgehingt gehabt, also das ist auch
interessant zu beobachten dann, also weill man dann nicht, dann habe ich auch
geschaut in Chinesisch oder so, wie macht ein, wenn wir ja Spiele spielen, hier ist
das Kikeriki zum Beispiel, aber es gibt im Tiirkischen auch, oder Esel nicht, wir
sagen I-Ah, im Tiirkischen ist A-Th, man kann dem Kind nicht sagen, was ist denn
dann "Wer macht Muh?" nicht, "Na nicht Muh, im Tiirkischen ist das M6h", ja also
ich will eben den Kindern ja auch nichts falsches lernen, dann mu-, deshalb muss
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ich immer betonen, "Wie heiflt das in Tiirkisch, was, wie macht die Kuh in
Tiirkisch?" oder "Wie macht die Kuh in Deutsch? Muh oder M6h?", aber es geht,
ich korrigiere es gar nicht, wenn er sagt "M6h" und er erkennt aber Kuh, was ich
gesagt habe, das ja eben diese Sinnhaftigkeit, dass er es zuordnen kann, Kuh, das
lasse ich gelten, weil er sagt ja "M6h", ist ja nicht falsch, also ja (I: Ja), also auch
so diese, dieses Wissen haben auch warum arabische Kinder auch diese 't", ne,
"ch", weil sie von hinten alles aussprechen, auch da zu wissen, wie ist die
sprachliche Entwicklung und Betonung, genau.

I: Ja, bezogen jetzt gleich auf das, also auf Sprachen, Mehrsprachigkeit, wie hat
sich deine Beziechung zu Sprachen und Mehrsprachigkeit verdndert seit du
mehrsprachige Bilderbiicher einsetzt oder eingesetzt hast?

G: Na weil ich selber mehrsprachig ist, ich lebe das, weil ich selber eine andere
Erstsprache habe und ich fiihle und ich weil3, was es heif3t anders zu sein, deshalb,
ist fiir mich selbstverstindlich, also ich brauche mich jetzt nicht damit einlernen
oder irgendetwas, das habe ich in mir, wiirde ich jetzt mal, wire ich nicht nach
@@Bundesland in Osterreich## gekommen, wiirde ich diese Erfahrung nie
machen (..) und das ist fiir mich eine Lebenserfahrung, die fir mich
selbstversténdlich ist.

I: Ich glaube, das war jetzt schon die letzte Frage, ich muss noch kurz nachschauen
(lacht), ob ich noch etwas iibersehen habe. Noch, ich glaube noch zur, zur (...) zu,
ich bin gerade verwirrt (lacht) (G: Ja, ja), ich habe noch eine Frage nimlich, genau
weil, weil du ja gesagt hast, dass die Kinder im Kindergartenalltag ihre Sprachen
sprechen diirfen, gibt es auch Kinder, die Kroatisch sprechen, mit denen du dann
Kroatisch sprichst, oder?

G: Also man sagt ja diese BKS Schreiben-, Sprachen Bosnisch, Kroatisch,
Serbisch sind dasselbe ja und ich lebe, ich spreche mit ihnen dann ja, also wie es
mir gerade rausrutscht, auch wichtigs ist auch, dass sie merken, dass wir Personal
unter uns auch sprechen, sie beobachten ja alles, nicht, und wenn wir nur Deutsch
sprechen, dann merkt sie schauen dann auch mit einem Auge, also das, man wird ja
beobachtet und das ist auch diese Offenheit vorleben (I: Ja), genau, also wir
switchen dann auch, wenn das Kind beides gut spricht, dann switchen wir einfach
(unv.), genau.

I: Und wie reagiert das Kind dann darauf?

G: Es ist wie, also das ist so, ich glaube es merkt gar nicht, also manche merken
das gar nicht, die, die neu sind zum Beispiel im @@Herbst## und Deutsch nicht
konnen, so wie ein Midchen, die @@Hannah##, die war halt, sie hat einfach
Beziehung und Vertrauen gesucht und da war es eben durch die Sprache, ja und
dann war sie da und man hat, aber ich habe mit ihr auch halb-halb gesprochen, also
wenn ich jetzt einmal in Kroatisch etwas aus-, ausgesprochen habe, habe ich mich
in Deutsch noch einmal wiederholt, also das man beides dann hat sozusagen, oder
ich frage sie aller erstes, nach zwei Monaten frage ich sie dann wieder in
deutscher Sprache, wenn ich merke sagt Nein oder Ja, dann okay sie hat es, nicht,
wenn ich jetzt merke, okay sie reagiert nicht, dann stelle ich es noch einmal in der
Erstsprache, dann sagt sie Ja oder Nein und dann sage ich es noch einmal in
deutscher Sprache, also das heif3t, es ist, genau beides, also dieses Switchen ist
wichtig und Vorleben auch.

I: Und hast du dann auch jetzt eben kroatische, oder kroatisch-deutsche meh-,
Bilderbiicher verwendet?

G: Jamit Kindern die lustigerweise nicht, nein habe ich nicht, weil es jetzt nicht,
also ich finde auch, dass BKS Kinder das auch schneller erlernen die
Zweitsprache als zum Beispiel kurdische oder arabische Kinder, weil eben die
Sprache ist ja nicht gleich, also es ist anders aufgebaut und deshalb habe ich es
nicht gemacht, aber habe ich einmal vorgelesen? Wollten sie eigentlich nicht, so,
oder ich rede einmal mit einem Midchen spreche ich hin und wieder, aber sie
antwortet wieder auf Deutsch, also das heifit, je nachdem wie es gerade passt oder
wie, wie ihr Wortschatz gerade ist, nicht, also die Kinder haben auch ein besseren
Zweitsprachenwortschatz oft als der Erstsprachenwortschatz, ist auch bei meiner
Tochter so, obwohl ich mit ihr gesprochen habe, aber es ist einfach der
Zweitspracherwerb war schneller da als der Erstspracherwerb, also sie ist im, in
der Erstsprache wie eine Aus-, also so wirklich totale durcheinander, also die, die
ganzen, also die Sitze bringt sie oft nicht mit einer anderen Betonung, also die
Melodie ist nicht mehr so wie meine (...) ja, ist auch lustig zu horen, mein eigenes
Kind und da ist sie stirker und Englisch ist sie stirker, was ich nicht bin, aber
Erstsprache gar nicht, also sie arbeitet aber daran und sie interessiert sich dafiir,
also der Wille ist da (unv.).

I: Ja, also von mir waren das jetzt alle Fragen eigentlich, mochtest du noch etwas
hinzufiigen, was dir am Herzen liegt?

G: Also (lacht) nicht, also nein, das war fiir mich, jetzt meine Erfahrungen mit-,
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mitgeteilt, ich hoffe, ich habe auch das Gefiihl gehabt, was soll ich jetzt sagen,
jetzt muss ich das noch einmal sagen, ich drehe mich im Kreis irgendwie,
irgendwie waren das die dhnliche Fragen, so habe ich das empfunden oder ich habe
nicht mehr anders gefiihlt als nur so und ja (lacht), also ich hoffe, dass das jetzt
auch gepasst hat (unv.), also ja wie gesagt, ich bin jemand, der zweisprachig ist und
sehe die ganzen Dinge anders, betrachte das ganz anders, ja, also soweit so gut.

I: Dann werde ich jetzt die Aufnahme stoppen (G: Ja) und danke fiir die Teilnahme.

G: Ja, danke dir auch.
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