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Englisches Abstract

The present work deals with everyday school life and the quality of education during the uprisings
of the ,,Arab Spring* in the years 2011-2014 as well as during the current school year 2021/22.
According to Dorio, ,revolutionary change can provide a [positive] process of learning™ in the
context of education (cf. Dorio 2017: 12). The revolutions in 2011-2014 have contributed to
changes in Egypt's education system on the part of the Ministry of Education (see Aly 2017). Above
all, these transformations have reached teaching in Egypt's universities. Students have learned to
"absorb and produce knowledge in a critical way" (cf. Dorio 2017: 18). This was not the case before
the uprisings of the ,,Arab Spring“, where education was mainly based on rote memorization (cf.
Dixon 2010: 40).

This was the case at the university institutions during the uprisings, but what was the picture like in
the Egyptian schools? Since the two revolutions have influenced everyday university life, albeit to a
small extent, this work investigates the extent to which similar or other transformations or
improvements have taken place in Egypt's schools in the lower secondary levels I & II, in the
course of the uprisings. Therefore, the research question of this work is as follows:

"How has everyday school life and the quality of education and school teaching (with a focus on
citizenship education) changed or developed in the years 2011-2014 in the publicly and privately
funded schools of secondary levels I & II in the cities of Cairo and Giza compared to the time
before the uprisings (2010) and today (2021/22)?" From the perspective of former and current
students of secondary levels I & 11
To answer the research question, four qualitative interviews were conducted with former students to
reconstruct everyday school life and the quality of education in the years 2011-2014 during the
uprisings.The aim of this work is not to generalize the results of the interviews, but to deal
intensively with the statements of the interviewees regarding everyday school life and the quality of
education during the uprisings. Since, firstly, the results are based on their perception and
perspective and, secondly, qualitative research has the goal of understanding and deciphering the
subjective meaning of actions (cf. Lettau et al. n.d.: 5).The interviews are also the only method to
reconstruct the educational situation at that time, as there is currently no research literature on this

topic explicitly available.

The following six main categories (OK) emerged from the interviews: 1) everyday school life and
quality of education under Mubarak, 2) everyday school life and quality of education during the
uprisings of 25/01/2011, 3) everyday school life and quality of education after the uprisings of
25/1/2011, 4) everyday school life and quality of education under the military government, 5)
everyday school life and quality of education under Mohamed Morsi and 6) everyday school life
and quality of education under Adli Mansour.

It turned out that under Mubarak, due to the high number of pupils in the classroom, teaching times
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were divided into early and late shifts (I2 37-41). The school curricula were mainly memorized (I1
100-103). Accordingly, there was neither a variety of methods (I3 59-62, 14-38, 1 176-178) or
structuring (I1 72-73, 12 54-55, 13 26-27, 14 54-55) in the classroom (both are according to Helmke
& Meyer (cf. Helmke 2004: 57 & Meyer 2014: 13) significant charactersitics for a a ,,good*
teaching lesson), nor time for comprehension questions (14 34-36), since the curricula had to be
completed in time by the end of the year. It was documented in teacher files by the school
inspectors how far the teachers were with the teaching material in advance, so it was difficult to
deviate from the usual teaching methodology (I3 59-62, 14-38, I 176-178). Political topics or
discussions concerning the regime, the president or his achievements, summarized under the term
»Citizenship education® (cf. Faour & Muasher 2011: 7) were strictly forbidden (I1 140-141, 14 24-
28). The only form of practice of citizenship education was the process of class representative
elections at the beginning of each school year (I1 126-128). The use of technology was not fulfilled
due to the inadequate equipment of the computer rooms (I 4 45-46).Corporal punishment took place
in class (I3 55-56). Tutoring was mainly consumed by all students as the school curricula was
mostly not understood (I1 100-105, 14 42-43, 13 48-49, 12 47-52). During the uprisings of 25/1/2011
no lessons took place, because the pupils consumed their semester break. According to all four
interviewees, it can be confirmed that the country was in a dangerous situation (I1 193-194, 14-70,
12 98-99, 13-67).While everyday school life had changed after the uprisings, the quality of
education has remained the same. Both breaks and lesson times were reduced due to the dangerous
situation of the country (I4 96-104, 11 255-257, I3 93-94, 12 122-123). The presidential image of
Hosni Mubarak has been removed from classrooms (I1 232-234, 13 109-113). On the first day of
school after the uprisings, a speech by the headmaster took place in all schools, in which warnings
were given to talk about the events in order to avoid arguments (I4 84-93, 13 85-91, 12 113-117).
Nevertheless, for the first time, political events (including the uprisings) were discussed among the
learners (I 4 92-94, 11 236-239, 12 119-120). During the military government, normal teaching
times returned with breaks (12 129-130, 14 110-111, I3 122-124, 11 265-266). The quality of
education has also remained the same. A new chapter about the revolution of 25/1/2011 ("Thawret
25 janayer") has emerged in the history books (I1 282-283, I3 135-157, 12 137-139, 14 118-120).
According to the interviewees, everyday school life and the quality of education were just as the
same under Morsi as they were under Mubarak. The regular teaching times took place (I1 292, 12
155, 13 141-143, 14 128-29). The presidential picture of Morsi was also rehung in the classrooms
(11 305-306, 13 143-144, 12 161-163, 14 128-133).

Under Adli Mansour the quality of education has also not changed. However, there has been a
major change in everyday school life: there have been great political discussions about whether the
uprisings on 30/6/2013 against Mohamed Morsi should be described as a revolution or a coup (I3

162-163, 11 320-323, 14 143, 12 172-174). The topic of "citizenship education" becomes an
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important focus in this phase.

In summary, it can be said that the quality of education in the years 2011-2014 can be considered
behavioristic. In the behaviorist tradition of educational quality, tests and exams are considered
central features of learning and fulfill the function of reward and punishment (cf. UNICEF 2005:
33). The quality of education during 2011-2014 was characterized by overcrowded classrooms (14-
22, 12 37-41), regular and old teaching methods (I3 59-62), a teaching strategy based on
memorization and a high consumption of tutoring lessons (I1 76-78). Political discussions took
place in the classroom and among the students only after the uprisings of 30/06/2013 (11 294-296).
For the current situation of everyday school life and the quality of education, the online
questionnaire revealed the following: Out of the 42 respondents, 26 stated that the classroom has a
high number of students, while the remaining 16 people refused the statement. (see frequency table
16). Therefore, the schools of the 26 respondents still operate (as in Mubarak's time) in a 2-shift
mode with 61 %, while the rest do not work in the 2-shift model (38 %). When asked whether
teaching currently contains a variety of methods, 85 % of the respondents answered "yes", while the
remaining 6 % answered "no" (see frequency table 6). Only 8 of the 42 respondents said that
teaching encourages critical thinking (see frequency table 7). 52 % of the current students stated
that even today the school curricula is mainly based on "memorization" (see frequency table 10).
Only 31 % stated that their schools are fully equipped with computer and sports halls (see frequency
table 17). The problem with the consumption of tutoring and the associated tutoring costs has not
yet been solved. 95 % of the respondents stated that they are currently consuming tutoring hours
(see frequency table 19). A new aspect of Egyptian school life and teaching is the use of tablets for
final exams. Under Mubarak's regime, the use of technical equipment was in most cases common
only in private schools (cf. Elbadawy 2015: 135). The current tablets are also used in public schools
today (cf. El Zayat 2020: 2). Indeed, 95 % of the respondents stated that they used them for their
final examinations in summer 2022 (see frequency table 8). The newly introduced "open-book"
formats for the final examinations are a new aspect in the Egyptian quality of education. With this
format, students can submit their thoughts on a given topic (cf. El Zayat 2020: 2). However, the
extent to which this encourages critical thinking remains an open question. But also the research
papers handed in by the pupils at the end of the school year, find a new meaning in Egyptian
teaching. Through these, students were able to use their knowledge and skills from different
disciplines and subjects (cf. El Zayat 2020: 2). These two new aspects are significant milestones in
the quality of education in Egypt. To what extent these will improve the quality of education in

Egypt, remains an open question.



Deutsches Abstract

Die vorliegende Arbeit befasst sich mit dem Schulalltag und der Bildungsqualitdt wihrend den
Aufstinden in den Jahren 2011-2014, sowie dem aktuellen Schuljahr 2021/22. Gemif3 Dorio, kann
»ein revolutiondrer Wandel einen [positiven] Lernprozess® im Kontext der Bildung ermdglichen
(vgl. Dorio 2017: 12). Die Revolutionen in den Jahren 2011- 2014 haben zu Verdnderungen im
Bildungssystem Agyptens von Seiten des Bildungsministeriums beigetragen (vgl. Aly 2017). Vor
allem haben diese Umgestaltungen die Lehre an Agyptens Universitiiten erreicht. Student*innen
haben gelernt, ,,Wissen auf kritischer Weise aufzunehmen und auch zu produzieren™ (vgl. Dorio
2017: 18). Dies war bis kurz vor den Aufstinden des "Arabischen Friihlings" nicht der Fall, als
Bildung hauptsédchlich auf das Auswendiglernen von Inhalten basierte (vgl. Dixon 2010: 40).
Dies war der Fall an den universitiren Einrichtungen wihrend den Aufstinden, doch wie sah das
Bild an den dgyptischen Schulen aus? Da die beiden Revolutionen den universitiren Alltag, wenn
auch zu einem kleinen Teil, beeinflusst haben, wird in dieser Arbeit erforscht, inwiefern es zu
dhnlichen bzw. anderweitigen Umgestaltungen bzw. Verbesserungen an Agyptens Schulen in den
Sekundarstufen I & II, im Zuge der Aufstinde, gekommen ist. Daher lautet die Forschungsfrage
dieser Arbeit wie folgt:

»Wie haben sich der Schulalltag und die Qualitdt der Bildung bzw. des Schulunterrichts (mit

Schwerpunkt auf citizenship education) in den Jahren 2011-2014 an den dffentlich und privat

finanzierten Schulen (Sek I/Il) in den Stidten Kairo und Gizeh im Vergleich zur Zeit vor den

Aufstinden (2010) und heute (2021/22), gedndert bzw. entwickelt? “ Aus der Perspektive
ehemaliger und aktueller Schiiler*innen der Sek I und I1

Um den Schulalltag und die Bildungsqualitét in den Jahren 2011-2014 wihrend den Aufstinden zu
rekonstruieren, wurden zu Beginn vier qualitative Interviews mit ehemaligen Schiiler*innen
durchgefiihrt. Um die aktuelle Situation zu analysieren, wurde ein durch Google-Formular erstellter
Online-Fragebogen an 12-18-jdhrige aktuelle Schiiler*innen gesendet. Das Ziel der Arbeit ist
es nicht die Ergebnisse aus den Interviews zu generalisieren, sondern sich intensiv mit den
Aussagen der Interviewten beziiglich des Schulalltags und der Bildungsqualitdt wéhrend den
Aufstinden auseinanderzusetzen, da erstens, die Ergebnisse auf deren Wahrnehmung und
Perspektive basieren und zweitens, die qualitative Forschung das Ziel hat, die subjektive Bedeutung
von Handlungen zu verstehen und zu entschliisseln (vgl. Lettau et al. n.d.: 5). Die Interviews sind
auflerdem die einzige Methode, die Bildungssituation damals zu rekonstruieren, da aktuell keine
Forschungsliteratur zu diesem Thema explizit vorhanden ist.
Aus den Interviews haben sich folgende sechs Ober-Kategorien (OK) ergeben: 1) Schulalltag und
Bildungsqualitét unter Mubarak, 2) Schulalltag und Bildungsqualitdt wihrend den Aufstinden des
25.01.2011, 3) Schulalltag und Bildungsqualitit nach den Aufstinden des 25.01.2011, 4)

Schulalltag und Bildungsqualitdt unter der Militarregierung, 5) Schulalltag und Bildungsqualitét
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unter Mohamed Morsi und 6) Schulalltag und Bildungsqualitdt unter Adli Mansour. Es hat sich
herausgestellt, dass unter Mubarak aufgrund der hohen Anzahl der Lernenden im Klassenraum es
zu einer Unterteilung der Unterrichtszeiten in eine Frith-und Spétschicht kam (I2 37-41). Der
Unterrichtsstoff wurde hauptséchlich auswendiggelernt (I1 100-103). Demnach gab es weder eine
Methodenvielfalt (I3 59-62, 14- 38, 1 176-178) oder Strukturierung (I1 72-73, 12 54-55, 13 26-27, 14
54-55) im Unterricht (beides wichtige Kriterien fiir einen ,,guten Unterricht nach Helmke 2004: 57
& Biltagy 2012: 1743) , noch Zeit fiir Verstdndnisfragen (I4 34-36), da der Stoff bis Jahresende
rechtzeitig durchgenommen werden musste. Es wurde in Lehrer*innen-Akten von Seiten der
Schulinspektor*innen dokumentiert, wie weit die Lehrkrdfte mit dem Unterrichtsstoff schon im
Voraus waren, weswegen es schwierig war, von der gewohnten Lehrmethodik abzuweichen (I3 59-
62, 14-38, 1 176-178). Politische Themen bzw. Diskussionen die das Regime, den Prisidenten oder
seine Errungenschaften betrafen, die unter dem Begriff politische Bildung bzw. ,citizenship
education® (vgl. Faour & Muasher 2011: 7) zusammengefasst werden, waren strengstens verboten
(I1 140-141, 14 24-28). Die einzige Form der Ausiibung von ,citizenship education* war der
Prozess der Klassenprecher*innenwahlen am Anfang jedes Schuljahres (I1 126-128). Korperliche
Ziichtigung fand im Unterricht statt (I3 55-56). Die Nutzung von Technologie wurde nicht erfiillt,
aufgrund der unzureichenden Ausstattung der Computersidle (I 4 45-46). Nachhilfe wurde von
hauptséchlich allen Lernenden konsumiert, da der Lehrstoff meistens nicht verstanden wurde (I1
100-105, 14 42-43, 13 48-49, 12 47-52). Wihrend den Aufstinden des 25.01.2011 fand kein
Unterricht statt, da die Lernenden damals ihre Semesterferien konsumierten. Von allen vier
Interviewten kann bestdtigt werden, dass das Land in einer gefdhrlichen Situation war (I1 193-194,
14- 70, 12 98-99, 13-67). Wihrend der Schulalltag sich nach den Aufstdnden verdndert hatte, ist die
Bildungsqualitét gleichgeblieben. So wurden sowohl die Pausen als auch die Unterrichtszeiten
aufgrund der gefdhrlichen Lage des Landes gekiirzt (14 96-104, 11 255-257, 13 93-94, 12 122-123).
Das Prasidentenbild von Hosni Mubarak wurde aus den Klassenraumen entfernt (I1 232-234, I3
109-113). Am ersten Schultag nach den Aufstinden fand an allen Schulen eine Rede des*der
Schuldirektors*in statt, in der Warnungen ausgesprochen wurden, iiber die Ereignisse zu reden, um
Auseinandersetzungen zu vermeiden (14 84-93, 13 85-91, 12 113-117). Dennoch wurde, zum ersten
Mal, unter den Lernenden iiber politische Ereignisse (darunter die Aufstinde) diskutiert (I 4 92-94,
I1 236-239, 12 119-120). Wéhrend der Militdrregierung kehrten die normalen Unterrichtszeiten mit
den Pausen zuriick (I2 129-130, 14 110-111, 13 122-124, 11 265-266). Die Bildungsqualitdt ist
ebenso gleichgeblieben. Ein neues Kapitel iiber die Revolution des 25.1.2011 (,,Thawret 25
janayer®) ist in den Geschichtsbiichern entstanden (I1 282-283, 13 135-157, 12 137-139, 14 118-
120). Laut den Befragten war der Schulalltag und die Bildungsqualitdt unter Morsi genauso gleich
wie unter Mubarak. Es fanden die regulidren Unterrichtszeiten statt (I1 292, 12 155, 13 141-143, 14

128-29). Es wurde auch das Prédsidentenbild von Morsi in den Klassenrdumen wieder aufgehéngt
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(I1 305-306, 13 143-144, 12 161-163, 14 128-133). Die Bildungsqualitét hat sich unter Adli Mansour
auch nicht verindert. Eine groBBe Verédnderung hat sich jedoch im Schulalltag ergeben: es gab grofie
politische Diskussionen dariiber, ob die Aufstinde am 30.6. 2013 gegen Mohamed Morsi als
Revolution oder Putsch bezeichnet werden miissten (I3 162-163, 11 320-323, 14 143, 12 172-174).
Das Thema ,,citizenship education* bzw. die politische Bildung wird in dieser Phase zu einem
wichtigen Schwerpunkt.

Zusammengefasst ldsst sich sagen, dass die Bildungsqualitit in den Jahren 2011-2014 als
behavioristisch betrachtet werden kann. In der behavioristischen Tradition der Bildungsqualitét
gelten Tests und Priifungen als zentrale Merkmale des Lernens und erfiillen die Funktion als
Belohnung und Bestrafung (vgl. UNICEF 2005: 33). Die Bildungsqualitdt in den Jahren 2011-2014
kennzeichnete sich durch iiberfiillte Klassenrdume (14-22, 12 37-41), regulire und alte
Unterrichtsmethoden (I3 59-62), einer Unterrichtsstrategie, die auf das Auswendiglernen basiert und
einem hohen Konsum von Nachhilfeeinheiten (I1 76-78). Politische Diskussionen fanden im
Unterricht und unter den Schiiler*innen erst nach den Aufstinden des 30.06.2013 statt (I1 294-296).
Fiir die aktuelle Situation des Schulalltags und der Bildungsqualitit hat sich aus dem Online-
Fragebogen folgendes ergeben: Von den 42 Befragten, gaben 26 an, dass der Klassenraum eine hohe
Anzahl an Schiiler*innen aufweist, wihrend die restlichen 16 Personen dies verweigerten (siche
Hiufigkeitstabelle 16). Deshalb operieren die Schulen der 26 Befragten aktuell noch (wie zur Zeit
Mubaraks) im 2-Schichten- Modus mit 61 %, wéhrend die restlichen nicht im 2-Schichten-Modell
arbeiten (38 %). Auf die Frage ob der Unterricht aktuell Methodenvielfalt enthilt, so antworteten 85
% der Befragten mit ,ja*, wihrend die restlichen 6 % mit ,nein“ antworteten (siche
Hiufigkeitstabelle 6). Nur 8 von den 42 Befragten gaben an, dass der Unterricht kritisches Denken
fordert (sieche Haufigkeitstabelle 7). 52 % der aktuellen Schiiler*innen gaben an, dass der Lehrstoff
auch heute hauptsichlich auf ,,Auswendiglernen* basiert (siche Haufigkeitstabelle 10). Nur 31 %
gaben an, dass deren Schulen vollausgestattet mit Computersidlen und Sporthallen sind (siehe
Hiufigkeitstabelle 17). Das Problem mit dem Konsum der Nachhilfe und den damit verbundenen
Nachhilfekosten ist bis heute noch nicht gelost. 95 % der Befragten gaben an, dass sie aktuell
Nachhilfestunden konsumieren (siche Haufigkeitstabelle 19). Ein neuer Aspekt im &dgyptischen
Schulalltag und Schulunterricht ist die Verwendung von Tablets fiir die Abschlusspriifungen. Die
Nutzung von technischen Gerdten war unter Mubaraks Regime in den meisten Fillen nur an
privaten Schulen {iblich (vgl. Elbadawy 2015: 135). Die aktuellen Tablets finden auch an den
offentlichen Schulen Verwendung (vgl. El Zayat 2020: 2). So gaben 95 % der Befragten an, dass sie
diese fiir ihre Abschlusspriifungen im Sommer 2022 verwendet haben (siche Héufigkeitstabelle 8).
Die neu eingefiihrten ,,Open-Book*“-Formate fiir die Abschlusspriifungen sind ein neuer Aspekt in
der dgyptischen Bildungsqualitit. Mit diesem Format kdnnen die Schiiler*innen ihre Gedanken zu

einem vorgegebenen Thema abgeben (vgl. El Zayat 2020: 2). Inwieweit dies jedoch kritisches
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Denken fordert, bleibt eine offene Frage. Aber auch die Forschungsarbeiten, die am Ende des
Schuljahres von den Lernenden abgegeben wurden, finden eine neue Bedeutung im dgyptischen
Unterricht. Durch diese konnten die Lernenden ihre Kenntnisse und Féhigkeiten aus verschiedenen
Disziplinen und Fachern einsetzen (vgl. El Zayat 2020: 2). Diese zwei neuen Aspekte sind wichtige
Meilensteine in der é&gyptischen Bildungsqualitit. Inwieweit diese beiden Aspekte die

Bildungsqualitit in Agypten verbessern, bleibt eine offene Frage.

Einleitung

Die dgyptische Revolution hat enorme Verdnderungen in den politischen und sozialen Institutionen
Agyptens mit sich gebracht. Historische und aktuelle Ereignisse haben Bildungsreformen und
-praktiken geprigt (vgl. Ahmed et al. 2014: 83). Es ist kein Wunder, dass die Aufstinde des
Arabischen Friihlings in einem Land wie Agypten meist von schlecht ausgebildeten Jugendlichen
durchgefiihrt wurden. Denn diese sehen die Aufstinde als Moglichkeit, Widerstand gegen das
Bildungssystem zu leisten, das ihnen nicht das Wissen gegeben und sie nicht bei der Entwicklung
von Fihigkeiten unterstiitzt hat, die erforderlich wiren, um den Anforderungen des 21. Jahrhunderts
gerecht zu werden (vgl. Al-Rebh & Al-Mabuk 2016: 6).

Die dgyptische Gesellschaft ist ziemlich jung. Das Durchschnittsalter liegt bei etwa 24 Jahren, was
die Bildungsfragen sehr dringend und so entscheidend fiir die Entwicklung dieses Landes macht
(vgl. Stopikowska & El-Deabes 2012: 131). Das dgyptische voruniversitire Bildungssystem ist
-gemessen an der Anzahl der Schiiler*innen - eines der groften in der arabischen Region. Die
Schulpflicht ist mit der Absolvierung der Sekundarstufe I vollendet (vgl. Taraman 2018: 6). Das
Schulsystem wird in drei Stufen unterteilt: die erste Stufe umfasst die Grundschule, welche 6 Jahre
dauert (Schulalter: 6-11 Jahre) und die zweite Stufe umfasst die Sekundarstufe I (Unterstufe),
welche 3 Jahre dauert (Schulalter: 12-14 Jahre). Die dritte und letzte Stufe stellt die Sekundarstufe
IT (Oberstufe) dar, welche ebenfalls 3 Jahre dauert (Schulalter: 15-17 Jahre) (vgl. Elbadawy 2015:
128-129). Es gibt 3 Arten von Schulen im dgyptischen Schulsystem: 1. d6ffentlich finanzierte und
verwaltete Schulen, 2. privat finanzierte und verwaltete Schulen und 3. Sprachschulen, welche von
einigen Botschaften, meistens westlicher Linder etabliert wurden und die den Lehrplidnen dieser
Léander folgen. Die Anzahl jener Schulen ist allerdings begrenzt. Sie stehen aulerdem nicht unter
der Beaufsichtigung des dgyptischen Bildungsministeriums (vgl. Biltagy 2012: 1745).

Die Revolutionen in den Jahren 2011- 2014 haben zu Veridnderungen im Bildungssystem Agyptens
von Seiten des Bildungsministeriums beigetragen (vgl. Aly 2017). Inwieweit es zu weiteren

Verdnderungen gekommen ist, soll in den ndchsten Kapiteln erldutert werden.



Erkenntnisinteresse der Arbeit

Die Forschungsarbeit verfolgt zwei Ziele: Erstens, einen Vergleich zwischen dem Schulalltag und
der Bildungsqualitit zur Zeit vor den Aufstinden (2010) und jenem Schulalltag und der
Bildungsqualitdt, welche wihrend den Aufstinden 2011-2014 stattgefunden haben, anzustellen.
Zweitens soll ermittelt werden, inwiefern sich der Schulalltag und die Bildungsqualitit zur Zeit vor
den Aufstinden (2010) und wéhrend den Aufstainden 2011-2014, im Vergleich zum heutigen
Schulalltag und der aktuellen Bildungsqualitit (2021/22) verdndert hat und ob bis dato neue
Umgestaltungen im dgyptischen Schulalltag stattgefunden haben. Auch diese Erkenntnisse sollen in
Form eines Vergleiches veranschaulicht werden. Die Unterfragen zu jenem Vergleich werden sich
vor allem auf die Themen ,,schulische Ablauf am friihen Morgen®, ,politische Diskussionen®,
,»Qualitdt des Unterrichts und der Lerninhalte in Hinblick auf kritische Lehrdidaktiken und auch
neuen Lerninhalten® beziehen. Auch die Entwicklung der politischen Bildung bzw. ,.citizenship
education® im Klassenunterricht, womit die Meinungsfreiheit und der Erwerb der demokratischen

Rechte gemeint ist, wird fiir die Jahre 2011-2014 und fiir die aktuelle Situation betrachtet.

Problemstellung

Das dgyptische Schulsystem bewdltigt seit mehr als 30 Jahren eine Menge an Herausforderungen.
Der gestiirzte Prasident Mubarak hatte, seit seinem Aufstieg in den 1990er Jahren, eine strikt
neoliberale Wirtschaftspolitik eingeschlagen, die neben der Privatisierung des Staatsbetriebes und
des Gesundheitswesens, auch das Bildungswesen privatisierte. Diese Politik traf das Land hart, da
der Staat unter Nasser in den 1950er staatssozialistisch orientiert war und damals ein Drittel der
Jobs stellte (vgl. Schumacher & Osman 2012: 10-11).

Zu den groBten Problemen des Bildungssystems gehoren der Mangel an qualifizierten
Lehrer*innen, die umstindlichen Lehrpldne, welche die Durchfithrung aktiver Lerniibungen
erschweren und die in hohem Male besetzten Klassenzimmer. Es werden bis zu 44 Schiiler*innen
einem*r Lehrer*in zugeteilt, was dazu fiihrt, dass Klassen in sog. Schichten (vormittags sowie
nachmittags) aufgeteilt werden (vgl. OECD 2015: 14). Auch Strafen in Form von physischer
Gewalt, welche von Lehrer*innen an ihre Schiiler*innen ausgeiibt werden, kennzeichnen einen
problematischen Schulalltag (vgl. Torres 2006: 184). Die ungeniigenden Schulgebdude und die
niedrige Qualitit der Schulmaterialien und -biicher zdhlen ebenso zu den wesentlichen Problemen.
Um den Schulstoff unter jenen schlechten Bedingungen zu kompensieren, tendiert die Mehrheit der
Schiiler*innen dazu, private Nachhilfe zu nehmen, die allerdings fiir ihre Familien meistens sehr
kostenaufwiéndig ist (vgl. Biltagy 2012: 1745).

Seit den 1990er Jahren wurde Bildung zur nationalen Prioritdt erkldrt (vgl. Megahed 2017: 3).

Agypten hat immer wieder versucht, die Qualitiit seines Bildungssystem, durch die Teilnahme an
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und die Verpflichtung zu internationalen Vertragen und Vereinbarungen, wie beispielsweise die
Vereinbarung zu ,,Bildung fiir alle” und die Verpflichtung zu den MDGs und SDGs, zu verbessern
(vgl. Taraman 2018: 10). Trotz zahlreicher Strategien und Reformversuche, konzentrierte sich der
Unterricht in den dgyptischen Klassen immer noch auf passives Lernen, bei dem der*die Lehrer*in
die Autorititsperson darstellt und der Fokus nur auf das Auswendiglernen - anstelle des Verstehens -
von Inhalten liegt. Im Lehrplan hat das kritische Denken nach wie vor keinen Platz eingenommen,
stattdessen wurde auf esoterische Details in den Fokus genommen, ohne die Kernkonzepte und

Ideen ausreichend zu berticksichtigen (vgl. OECD 2015: 14).

Fragestellung

Da die beiden Revolutionen den universitidren Alltag, wenn auch zu einem kleinen Teil, beeinflusst
haben, mochte ich herausfinden, inwiefern es zu dhnlichen bzw. anderweitigen Umgestaltungen
bzw. Verbesserungen an Agyptens Schulen in den Sekundarstufen I & II, im Zuge der Aufstinde,

gekommen ist. Daher lautet meine Forschungsfrage wie folgt:

»Wie haben sich der Schulalltag und die Qualitdt der Bildung bzw. des Schulunterrichts (mit
Schwerpunkt auf ,, citizenship education ) in den Jahren 2011-2014 an den offentlich und privat
finanzierten Schulen (Sek I/Il) in den Stidten Kairo und Gizeh im Vergleich zur Zeit vor den
Aufstinden (2010) und heute (2021/22) gedindert bzw. entwickelt? “ Aus der Perspektive ehemaliger
und aktueller Schiiler*innen der Sek I und 11
Der Schulunterricht bzw. Klassenunterricht wird im Allgemeinen und nicht auf einzelne

Schulfiacher bezogen, betrachtet, da dies den Rahmen der Arbeit sprengen wiirde.

Zuerst mochte ich klarstellen, was ich unter ,,Schulalltag® ,,Verdnderungen* und ,,Qualitit des
Unterrichtsstils® verstehe. Mit ,,Schulalltag® definiere ich alle schulischen Aktivititen und
Ereignisse, welche vor allem in den Klassenrdumen stattfinden. Zu den ,,Verdnderungen* zéhle ich
folgende Aspekte, welche ich auch gleichzeitig in Unterfragen zerlege:

Wie hat sich der schulische Ablauf am fiiihen Morgen (=Taboor)' durch die Aufstinde gedndert?
Kam es zu Diskussionen tiber die Aufstinde oder iiber politische Themen in den Klassenrdumen
(innerhalb und aufserhalb der Unterrichtszeit)?

Was passierte mit dem Prdsidentenbild in den Klassenrdumen nach den Aufstinden?

Kam es zu gekiirzten Unterrichtseinheiten aufgrund der damals instabilen Lage des Landes?
Kam es dann folglich zum Wegfall von einigen oder vielen Priifungen?

Wurden die Schulferien aufgrund der Unruhen verlingert?

Wie sah es mit Schulexkursionen aus?

Wie sah es mit der physischen Gewalt in den Klassenrdumen aus?

I Taboor (arab.)= Aufstellung der Schiiler*innen im Schulhof am friihen Morgen fiir den Gesang der Bundeshymne
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Zu der ,,Qualitédt des Unterrichtsstils* zéhle ich folgende Aspekte:

Hat sich die Qualitiit bzw. der Stil des Unterrichts nach den Aufstinden umgestaltet?
Wurden neue und vor allem kritische und demokratiefordernde Lehrdidaktiken aufbereitet? In
welchen Schulfichern?

Wurden neue Lerninhalte hinzugefiigt (z.B. ein Kapitel iiber die Revolution am 25.1.2011 in den
Geschichtsbiichern oder dhnliches)?

Wie sah der Konsum von Nachhilfestunden aus?

In dieser Arbeit werden die Schulen der Stddte Kairo und Gizeh zur Untersuchung herangezogen,
da sie zu den groBten Stidten des Landes zéhlen und somit die hochste Anzahl an Schiiler*innen
aufweisen (vgl. Taraman 2018: 14-15). Der Schwerpunkt innerhalb des Schulsystems liegt auf die
Sekundarstufen I und II, da die befragten dgyptischen Schiiler*innen vor 10 Jahren im Alter von 12-
17 Jahren gewesen sind (vgl. Elbadawy 2015:128-129) und somit die Revolutionen an den Schulen

mit Sicherheit erlebt haben.

Aktueller Forschungsstand

Es sind zahlreiche Publikationen iiber die Aufstinde des ,Arabischen Frithlings* in Agypten
vorhanden. Angefangen von dem Ablauf der Revolution gegen Mubarak (vgl. Armbruster 2011,
Bergmann 2012, Bassiouni 2016), zu den einzelnen Phasen der Aufstinde (vgl. Schumacher &
Osman 2012), der Rolle der sozialen Medien zur Vernetzung der Demonstrant*innen (vgl. Herrera
& Mayo 2012), bis hin zu den wirtschaftlichen und politischen Folgen (vgl. Albrecht &
Demmelhuber 2013, Kadri 2016) der Aufstinde und dem Aufstieg der Muslimbriider (vgl. Milton-
Edwards 2016), sind fast alle Aspekte der Aufstdnde des ,,Arabischen Frithlings* abgedeckt. Jedoch
erweist sich die Untersuchung der Verdnderungen des dgyptischen Bildungssystems, im Zuge der
Revolutionen in den Jahren 2011 und 2013, als neue Themen und sind daher erst junge
Forschungsschwerpunkte in der wissenschaftlichen Literatur. Vor allem dgyptische und u.a.
auslidndische Universitédtsprofessor*innen und Piddagog*innen haben sich mit dieser Thematik
auseinandergesetzt (vgl. Aly 2017, Cook & El-Refaee 2017, Dorio 2017, Megahed 2017,
Mohamed, Gerber & Aboulkacem 2016, Sharobeem 2015 und Taraman 2018).

In der bisherigen Analyse der bestehenden Literatur hat sich gezeigt, dass wihrend den Aufstédnden,
den Verdnderungen an dem universitdren Alltag und dem Lehrstil, Aufimerksamkeit geschenkt wird.
Im Buch von Nagwa Megahed, welches im Jahr 2017 erschienen worden ist, wird das Augenmerk
auf die Bildung in Agypten, zur Zeit der Aufstinde gegen Langzeitmachthaber Mubarak im Jahr
2011 und gegen den Muslimbruder Morsi im Jahr 2013, gelegt. Dabei liegt der Fokus darauf, wie
Universititsstudent*innen, Jungendaktivist*innen, padagogische Fachkrifte,
Regierungsbeamt*innen und zivilgesellschaftliche Organisationen, die Bildung wihrend den
Aufstinden wahrnehmen (vgl. Megahed 2017: 1). Vor allem der in diesem Buch erschienene Artikel
»IThe Revolution as a Critical Pedagogical Workshop. Perceptions of University Students
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Reimagining Participatory* von Dorio (vgl. Dorio 2017: 11-36) ist im Bezug darauf von grofler
Relevanz. Der Autor befragte 24 Student*innen (mittels qualitativen Interviews) an der
Amerikanischen Universitit in Kairo, wie die Rolle des Konzepts der sog. Politischen Bildung
(,,citizenship education* oder auch ,participatory citizenship® genannt) den Universitdtscampus
nach den Aufstinden beeinflusst hat. Unter ,.citizenship education/participatory citizenship*
versteht man das Wissen bzw. die Erkenntnis liber die Rechte der Beteiligung eines/r Biirger*in am
biirgerlichen und politischen Leben. Dieses Wissen kann in formalen (z.B. Schulen/Universitéiten),
nicht-formalen (gemeindebasierten) und informalen (z.B. Familie, Freunde) Lern- und
Bildungsrdumen erlangt werden (vgl. Dorio 2017: 17). Es stellte sich heraus, dass die d4gyptischen
Universititen, als Orte, in denen die Entwicklung von Féhigkeiten und Wissen der jungen
Erwachsenen vollzogen werden kann, die wiederum fiir den Aufbau einer Demokratiepddagogik
(,,citizenship education®) erforderlich ist, vor den Aufstinden eine eher untergeordnete Rolle
spielten. Nach den Aufstinden hat sich diese Situation jedoch gedndert. Universititen haben sich zu
Orten entwickelt, an denen das Bewusstsein fiir Diskussionen rund um politische Themen
erschaffen wurde (vgl. Dorio et al. 2017: 19-22).

Ein weiterer Artikel, welcher sich ebenfalls mit der Situation der Universititen zur Zeit der Unruhen
beschéftigt, ist jener von Sharobeem, einer dgyptischen Universitdtsprofessorin an der Fakultét fiir
Bildungswissenschaften der Universitdt Alexandria. Die Revolution im Jahre 2011 habe, laut ihr,
viele Tabus gebrochen. Politische Themen, die am Universitétscampus verboten waren, verformten
sich zu téglichen Diskussionen, sowohl zwischen Student*innen, als auch zwischen Dozent*innen
und ihren Student*innen. Sharobeem erklirte, dass sie nach den Aufstinden ihre Lehrmethodik
verdndert habe, indem sie ihre Student*innen zur Diskussion {iber strittige und kontroverse (u.a.
politische) Themen einlud bzw. sie mit diesen konfrontierte, um sie zu einer kritischen Denkweise
zu veranlassen — eine Kompetenz, die die Mehrheit der Student*innen an ithren ehemaligen Schulen
nicht erwerben konnten. Es stellte sich heraus, dass sich die Mehrheit der Student*innen aktiv an
die Diskussionen beteiligt hat und sogar bei der Evaluierung der Lehrveranstaltung positives
Feedback von Seiten der Student*innen gegeben wurde (vgl. Sharobeem 2015).

Neben der Auseinandersetzung mit den Universitidten, gibt es auch Artikel, in denen die
Herausforderungen des Bildungssystems wihrend der Unruhen thematisiert wurden (vgl. Cook &
El-Refaee 2017 & Taraman 2018). Das dgyptische Bildungssystem war seit den Aufstdnden, gemal3
Cook & El-Reface, von Instabilititen gepragt, was dem Wechsel von sechs (!)
Bildungsminister*innen innerhalb von zwei Jahren geschuldet ist (vgl. Cook & El-

Refaee 2017: 302).

Taraman argumentiert hingegen, dass die Herausforderungen und Probleme des &gyptischen
Bildungssystems, auf die langsam voranschreitenden und teilweise nicht implementierten

Reformversuche von Seiten der Regierung zuriickzufiihren sind (vgl. Taraman 2018).
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Die Thematik der Qualitiit der Lehrdidaktiken und -methoden im post-revolutioniirem Agypten wird
in der Literatur in zwei Artikeln behandelt, jedoch nur aus der Sicht von Pddagog*innen. Das im
Jahre 2016 erschienene Buch ,,Education and the Arab Spring. Resistance, Reform and Democracy*
von Mohamed, Gerber & Aboulkacem, beschiftigt sich im Artikel von Alrebh & Al-Mabuk mit den
Herausforderungen einer demokratiefordernden Lehrmethodik im post-revolutionirem Agypten
(vgl. Alrebh & Al-Mabuk 2016: 3-24). Die Qualitit der Lehrer*innenfortbildung im pré-und post-
revolutionirem Agypten wird im Artikel von Abdelrahman & Irby, mit Hilfe einer Durchfiihrung
von Online-Interviews mit Lehrkréften, untersucht und verglichen (vgl. Abdelrahman & Irby 2017:
25-51). Die restlichen Artikel dieses Buches behandeln Aspekte, die in Tunesien, im Yemen und
Kuwait im Zuge der Aufstinde des Arabischen Friihlings von Bedeutung sind.

Im Artikel ,,Citizenship Education: A Critical Content Analysis of the Egyptian Citizenship
Education Textbooks after the Revolution® von Aly, werden Lehrbiicher der Sekundarstufen I & 11,
welche in den Jahren 2011-2014 erschienen sind, hinsichtlich deren Inhalte, in Bezug auf ihre
Forderung zur kritischen und demokratieférdernden Denkweise, analysiert. Das Konzept der
politischen Bildung (,citizenship education”) wird hier ebenfalls aufgegriffen. Welche
Auswirkungen diese Lehrbiicher auf die Schiiler*innen der Sekundarstufen I & 11, in Bezug auf die
Lehrqualitit und die demokratiefordernde Bildung haben, wurden jedoch nicht analysiert (vgl. Aly
2017: 59-79).

Zusammengefasst ldsst sich sagen, dass nur die Verinderungen an Agyptens Universititen und die
aus den Revolutionen folgenden Herausforderungen des Bildungssystems, in der angefiihrten
Literatur betrachtet wurden. Was die Umgestaltungen bzw. Verdnderungen des Alltags an den
agyptischen Schulen wihrend den Unruhen betrifft, ist keinerlei Aufmerksamkeit in den
wissenschaftlichen Publikationen geschenkt worden. Auch die Wahrnehmungen der Schiiler*innen,
bezogen auf die Qualitit des Unterrichtsstils oder der Umgestaltungen des schulischen Ablaufs
wihrend den Unruhen, ist bis dato noch nicht untersucht worden. Somit ergibt sich eine

Forschungsliicke, welche im Rahmen dieser Arbeit aufgefiillt wird.
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1.Theoretisch konzeptioneller Rahmen

In diesem Kapitel sollen die wichtigsten theoretischen Konzepte dieser Arbeit priasentiert werden.
Dies wiren folgende Konzepte: erstens, die fiinf Arten der Bildungsqualitdten nach UNICEF (vgl.
UNICEF 2005: 32-34), wovon vor allem die behavioristische Bildungsqualitit relevant fiir die
Analyse und Interpretation der Bildungsqualitit wihrend den Jahren 2011-2014 ist. Zweitens, die
sog. ,,inputs® & ,,outputs® einer hochqualitativen Bildungsqualitit nach Biltagy (vgl. Biltagy 2012:
1742). Drittens, die drei Kategorien qualitativ hochwertiger Bildung nach Taraman (vgl. Taraman
2018: 7). Viertens, die 10 Merkmale eines ,,guten” Unterrichts sowohl nach Meyer (vgl. Meyer
2014: 17-18) als auch nach Helmke (vgl. Helmke 2004: 57). Aus diesen sind die deduktiven
Kategorien fiir die Interviewanalysen entstanden (siehe Kapitel 5.1). Fiinftens, die demokratische
bzw. politische Bildung , die sog. ,.citizenship education” und deren Rolle in der Bildung (vgl.
Faour & Muasher 2011: 9). Die Relevanz dieser Konzepte fiir die Analyse und Interpretation dieser

Arbeit soll im Kapitel 1.8 erlautert werden.

1.1 Qualitativ hochwertige Bildung
Qualitativ hochwertige Bildung nach UNICEF
Qualitativ hochwertige Bildung bzw. die Art, auf welche der Lernstoff vermittelt wird, kann fiir

Schiiler*innen einen entscheidenden Einfluss auf den regelméBigen Schulbesuch haben.

Ob Eltern ihre Kinder zur Schule schicken, hingt von ihren Urteilen iiber die Qualitdt des Lehrens
und Lernens ab, also davon, ob sie den Schulbesuch und die damit verbundene(n) Kosten sowie
Zeitinvestition, als berechtigt empfinden. Schulbildung hilft Kindern und Jugendlichen dabei, sich
kreativ und emotional zu entwickeln und die Fahigkeiten, die Werte und Einstellungen zu erwerben,
die fiir eine verantwortungsvolle, aktive und produktive Biirgerschaft erforderlich sind (vgl.
UNICEF 2005: 28).

Gerechtigkeit ist das Ziel, die Gleichheit bei Lernergebnissen, bei Zugang und Bildung, zu erhdhen.
Dieser Ehrgeiz spiegelt die Uberzeugung wider, dass alle Kinder grundlegende kognitive
Féhigkeiten entwickeln konnen, wenn sie die richtige Lernumgebung haben. Viele entwickeln diese

Féhigkeiten aufgrund mangelnder Bildungsqualitit jedoch nicht (vgl. UNICEF 2005: 31).

Im Jahre 1990 erklérte die Jomtien- Deklaration ,,Bildung fiir Alle* (education for all), dass die
Qualitdt der Bildung weltweit verbessert und auch zugédnglicher werden miisste. Ein Jahrzehnt
spéter, setzte das Dakar Framework for Action (2000) sechs Ziele fiir die Verbesserung des Zugangs
zur Bildung und der Bildungsqualitét. Vor allem sind zwei Ziele besonders hervorzuheben, ndmlich
das zweite und das sechste Ziel. Das zweite Ziel beinhaltet die Versicherung, dass Kinder aus
marginalen Gruppen bis zum Jahr 2015 einen freien Zugang zu einer hoch qualitativen Bildung

erhalten. Das sechste Ziel umfasst die Verbesserung aller Aspekte der Qualitdt der Bildung und
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Gewihrleistung der Exzellenz aller, sodass anerkannte und messbare Lernergebnisse, insbesondere
in den Bereichen Lesen, Rechnen und den wesentlichen Lebenskompetenzen, von allen
Schiiler*innen erreicht werden. Signifikant ist hierbei hervorzuheben, dass beide Deklarationen von
1990 und 2000 die Qualitdt der Bildung, als wichtigsten Indikator anerkannten. Jener bestimmt
nidmlich, ob die Initiative ,,Bildung fiir Alle* tatsdchlich erreicht wurde (vgl. UNICEF 2005: 28).

Die Deklaration von Dakar 2000 verkiindete, dass die Qualitit der Bildung einen entscheidenden

Einfluss auf folgende Faktoren hat (vgl. UNICEF 2005: 29):

Gesundheit und Motivation der Lernenden (Schiiler*innen)

Kompetenzen und Erziehungsmethoden der Lehrkréfte

Curricula bzw. Unterrichtsinhalt an den Schulen

gerechte Ressourcenverteilung

Somit fassen UNICEF sowie die Dakar Deklaration 2000 den Begriff der Qualitit (der Bildung) in
fiinf Dimensionen zusammen: Lernende (Schiiler*innen), (Lern)umwelt, (Unterrichts)inhalt,
(Lern)prozesse und (Lern)ergebnisse. All diese Dimensionen basieren auf die UN-
Kinderrechtskonvention (vgl. UNICEF 2005: 31). Diese Konvention besagt, dass Bildung den
Kindern ermdglichen sollte, ihr volles Potenzial in Bezug auf kognitive, emotionale und kreative
Féhigkeiten auszuschopfen. Der*die Lernende steht im Mittelpunkt der pddagogischen Erfahrung in
einem Kontext, welcher durch die Achtung der anderen und auch der Umwelt gekennzeichnet ist
(vgl. UNICEF 2005: 30). Die Konvention hat wichtige Auswirkungen, sowohl auf den Inhalt, als
auch auf den Prozess der Bildung. Sie schldgt einen Ansatz filir den Unterricht (und die Entwicklung
von Lehrbiichern und Lernmaterialien) vor, der die Idee einer kindzentrierten Bildung
aufrechterhilt und Unterrichtsprozesse anstrebt, die die Rechte der Kinder fordern oder zumindest
nicht untergraben. Korperliche Ziichtigung gilt hier als klare Verletzung dieser Rechte (vgl.
UNICEEF 2005: 30-31).

Doch wie definiert UNICEF genau die Qualitit von Bildung und nach welchen Faktoren wird diese

gemessen?

16



Enabling inputs

Teaching and learning
Learning time
Teaching methods

i) A ment, feedback, incentive Eeomes
S ssessment, fe ck, ntives
characteristics Hi s Literacy, numeracy
Aptitude and life skills
Perseverance Teaching and learning materials Creative and
School readiness Physical infrastructure and facilities emotional skills
Prior knowledge Human rescurces: teachers, principals, Values
Plariiirs inspectors, supervisors, administrators Social benefits
to learning School governance
Context
Economic and labour Educational knowledge Philosephical standpaint Mational standards
tr:arkct :a"clr.t ons in and support infrastructure of teacher and learner Public expectations
18 Community e s et
. ¥ . Public resources available Peer effects et
;50-_ o-cultural and religious for education Parental suppart N
actors e S ; e
) Competitiveness of Time available for
[Aid strategies) the teaching profession schaoling and homework

on the labour market
Mational governance and
management strategies

Abb. 1: Faktoren, nach denen die Qualitit von Bildung gemessen wird (UNICEF 2005: 36)

Die in der oberen Abbildung (siche Abb. 1) genannten fiinf Faktoren, sind die zentralen
Dimensionen, welche den Kernprozess des Lehrens und Lernens beeinflussen. Diese sind: 1) die
Eigenschaften der Lernenden (learner characteristics), 2) die Gewahrleistung von Inputs (enabling
inputs) - darunter fallen 3) das Lehren und Lernen (teaching and learning), 4) der Kontext (context)
und 5) die Lern(ergebnisse) (outcomes) (vgl. UNICEF 2005: 35). Nationale Strategien spielen fiir
den Kontext ebenso eine grofle Rolle. Ziele, Standards, Lehrpline und Lehrkréfte legen die
Voraussetzungen fest, innerhalb derer die Bildungspraxis stattfindet. Diese kontextuellen Umstdnde
haben einen wichtigen potenziellen Einfluss auf die Bildungsqualitit. Die Gewdahrleistung von
Inputs ist ein Faktor, der besonders hervorzuheben ist. Denn Schulen ohne Lehrer*innen,
Lehrbiicher oder Lernmaterialien werden nicht in der Lage sein, eine effektive Arbeit zu leisten.
Materielle Ressourcen wie Schulbiicher, Verfiigbarkeit von Klassenrdumen, Lernunterlagen,
Bibliotheken und Human Resources wie Lehrkréfte, Schulleiter*innen, Schulinspektor*innen und
Schulassistent*innen spielen eine wichtige Rolle bei der Erreichung einer effektiven
hochqualitativen Schulbildung. Das Schiiler*in-Lehrer*in-Verhiltnis, die Durchschnittsgehélter der
Lehrkréfte und die gerechte Verteilung der Schulausgaben, sind unentbehrliche Faktoren, an denen
die Bildungsqualitit gemessen werden kann (vgl. UNICEF 2005: 36).

Dariiber hinaus unterscheidet UNICEF fiinf Arten von Bildungsqualitdten (vgl. UNICEF 2005: 32-
34):

1. Qualitdt in der humanistischen Tradition

2. Qualitét in der behavioristischen Tradition
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3. Qualitdt in der kritischen Tradition
4. Qualitit in der indigenen Tradition

5. Qualitét in der Erwachsenenbildung

Im Folgenden sollen diese fiinf Arten kurz und priagnant beschrieben werden:

1. Qualitét in der humanistischen Tradition

In der Bildungsqualitit der humanistischen Tradition besteht die Rolle der Bewertung darin, den
Lernenden Informationen und Feedback zur Qualitét ihres individuellen Lernens zu geben. Die
Bewertung ist dabei ein integraler Bestandteil des Lernprozesses. Standardisierte, vorgeschriebene
und extern definierte Lehrpldne werden abgelehnt. Denn solche Lehrplédne werden als Hindernis bei
der individuellen Konstruktion durch die Lernenden betrachtet. Die Rolle der Lehrkraft ist mehr die
eines Vermittlers bzw. einer Vermittlerin, als die eines Lehrers bzw. Einer Lehrerin (vgl. UNICEF

2005: 32).

2. Qualitét in der behavioristischen Tradition

In der behavioristischen Tradition der Bildungsqualitit werden standardisierte, vorgeschriebene,
extern definierte Lehrpldne empfohlen. Tests und Priifungen gelten als zentrale

Merkmale des Lernens und als wichtigste Mittel der Planung und Lieferung von Belohnungen und
Bestrafungen. Die Lehrkraft lenkt das Lernen und wird in dieser Tradition als Expert*in betrachtet,

die Reize und Reaktionen steuert (vgl. UNICEF 2005:33).

3. Qualitét in der kritischen Tradition

Diese Tradition stellt die Uberzeugung in Frage, dass eine universelle Schulbildung automatisch zu
einer gleichmiBigen Entwicklung des Lernpotenzials flihrt. Befiirworter*innen einer
emanzipatorischen Pddagogik schlagen vor, dass kritische Intellektuelle daran arbeiten sollten,
marginalisierte Schiiler*innen zu stirken, indem sie ihnen dabei helfen, ihre Erfahrungen zu
analysieren (vgl. UNICEF 2005: 34). Kritische Pddagogik ist emanzipatorisch in dem Sinne, dass
sie den Schiiler*innen ermoglicht, ihre eigene Stimme zu finden (vgl. Freire 1973), sie von extern
definierten Bediirfnissen befreit (vgl. Giroux 1993) und ihnen aufBlerdem dabei hilft, alternative
Denkweisen zu erforschen, von denen viele unter dominanten Normen begraben werden (vgl.

McLaren 1994).
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4. Qualitit in der indigenen Tradition

Gemail dieser Tradition sind die aus Europa importierten Mainstream-Ansétze nicht relevant fiir die
sozialen und wirtschaftlichen Umstdnde. Die Sicherstellung der Relevanz der indigenen
Bildungsqualitét impliziert die lokale Gestaltung von Lehrplaninhalten, Pddagogik und Bewertung.
Alle Lernenden verfligen tiber reichhaltiges Vorwissen, welches durch eine Vielzahl an Erfahrungen
gesammelt wurde. Dieses Wissen soll mit Unterstiitzung der Pddagog*innen erweitert werden.
Schiiler*innen sollen einen wesentlichen Beitrag zur Erstellung ihrer Curricula bzw. Bestimmung

der Schulinhalte leisten (vgl. UNICEF 2005: 34).

5. Qualitét in der Erwachsenenbildung

Erfahrung und kritische Reflexion beim Lernen sind wichtige Qualititsaspekte in der Tradition der
Erwachsenenbildung. Theoretiker*innen betrachten Lernende als sozial situiert, die das Potenzial
haben, ihre Lernerfahrungen als Basis fiir soziale Handlungen und gesellschaftlichen Wandel zu

nutzen (vgl. UNICEF 2005: 34).

1.2 Qualitativ hochwertige Bildung nach Biltagy

Fiir Biltagy sind ebenso fiinf Merkmale von groBer Bedeutung, um die Qualitdt von Bildung
definieren zu konnen: 1) die Lernenden, 2) das Lernumfeld, 3) der Lerninhalt, 4) der Lernprozess
und 5) das Lernergebnis (vgl. Biltagy 2012: 1742). Die Indikatoren zur Messung der
Bildungsqualitit teilt Biltagy in zwei Kategorien ein, ndmlich in ,,inputs* und ,,outputs®. Die sog.
»inputs® und ,,outputs* stehen in einer Beziehung zueinander. Unter diesen beiden Kategorien
werden Unterkategorien zusammengefasst. Zu den ,Inputs® zdhlt Biltagy -Infrastruktur und
Ressourcen, -Qualitit der Schulatmosphére, -Schulbiicher, -Vorbereitung der Lehrenden auf den
Unterricht, -Lehrinhalte (Curricula), -Gehilter der Lehrenden und -Korperliches Wohlbefinden und
soziodkonomischer Hintergrund der Schiiler*innen. Zu den ,,Outputs® werden Testergebnisse
sowie die Ergebnisse der Abschlusspriifungen der Schiiler*innen gezahlt (vgl. Biltagy 2012: 1743).
Laut Biltagy sind auch weitere Faktoren von Relevanz, wenn es um die Messung der
Bildungsqualitédt geht: die Anzahl der Schiiler*innen im Verhéltnis zur Anzahl der Lehrenden im
Klassenraum, die durchschnittliche Semesterdauer?, die durchschnittlichen Jahresgehélter der

Lehrenden und der Verbindungsgrad zwischen Eltern und Lehrer*innen (vgl. Biltagy 2012: 1744).

2 In Agypten gab es im Zuge der Revolutionen zu Kiirzungen bzw. Verlingerungen in der Semesterdauer (siehe

Kapitel 5.1)
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1.3 Qualitativ hochwertige Bildung nach Taraman

Das Konzept der qualitativ hochwertigen Bildung ist gemd3 Taraman, komplex zu definieren.
Qualitative Bildung bedeutet fiir Taraman Effizienz, Effektivitit, Gerechtigkeit und Qualitit.
Taraman unterteilt das Konzept der qualitativ hochwertigen Bildung in drei Kategorien und bezieht
sich hierbei auf die Definition des UNICEF (vgl. UNICEF 2005): 1) Qualitit als Ressourcen und
Inputs, 2) Qualitdt als Prozess, 3) Qualitdt als Output, Ergebnisse und Mehrwert (vgl. Taraman
2018: 7).

Zu Kategorie 1) Qualitdt als Ressourcen und Inputs, werden die Schiiler*innen, die Lehrenden, der
Bildungsrad der Eltern, ein gesundes Lernumfeld und der effektive Lehrinhalt gez&hlt. Von den
Schulcurricula wird erwartet, dass durch sie sowohl die Problemlosung, als auch die Fahigkeiten
zum Wissenserwerb gefordert werden und Werte wie Freiheit, Gleichheit und Respekt gelehrt
werden (vgl. Taraman 2018: 7).

Zu Kategorie 2) Qualitdt als Prozess z&hlt Taraman einige Aspekte, die in der Folge genannt
werden: die Supervision, Betreuung und Berlicksichtigung der Bediirfnisse der Lehrenden,
administrativer Support und finanzielle Ressourcen, die Einbeziehung der Lehrenden in
Entscheidungsfindungen, addquate Arbeitsbedingungen fiir Lehrende und Lernende und die
Nutzung von Technologie (vgl. Taraman 2018: 7).

Kategorie 3) Qualitit als Output, Ergebnisse und Mehrwert fasst die effektiven Lernergebnisse der
Schiiler*innen und die Vorteile, die die Lernenden durch diese hochqualitative Bildung erhalten
(vgl. Taraman 2018: 8).

1.4 Qualitativ hochwertiger Schulunterricht

Es herrscht ein grofler Konsens iiber die Notwendigkeit, einen Zugang zu einer hochqualitativen
Bildung, zu gewéhrleisten. Jedoch herrscht wenig Einigung dariiber, wie hochqualitative Bildung
bzw. Unterricht definiert wird (vgl. UNICEF 2005: 29).
,Der Unterricht ist das Kerngeschéft der Schule und den Kern der Unterrichtsqualitit stellen
diejenigen Prinzipien und Merkmale dar, die fiir den Unterrichtserfolg ausschlaggebend
sind.” (Helmke 2015: 76)
Die UN-Kinderrechtskonvention deklariert im Artikel 29, dass (qualitativ hochwertige) Bildung
bzw. Unterricht die Personlichkeit, Talente, mentale und korperliche Fahigkeiten eines Kindes
fordern sollte. Auch soll diese zur Forderung der kulturellen Identitét, der Sprache, der Werte und
der nationalen Werte des Landes, in dem sich das Kind befindet oder des Landes, aus dem das Kind

stammt, beitragen (vgl. United Nations 2001).

,Die didaktische Qualitit und der Anregungsgehalt der Lehr-und Lernwerke haben einen
Einfluss darauf, wie gelehrt und getrennt wird.” (Helmke 2015: 79).
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Im Folgenden werden die Definitionen bzw. Merkmale von einem ,qualitativ hochwertigen
Schulunterricht* gemafl Meyer und Helmke préisentiert werden.
Fiir Meyer existiert kein ,,Unterricht auf der Welt, der ,,gut™ ist”. Stattdessen sollte man sich
folgende Fragen stellen: 1) Fiir wen ist der Unterricht ,,gut“?, 2) Fiir welche Fécher ist der
Unterricht ,,gut*“?, 3) Welche Zielstellungen verfolgt “guter Unterricht”?, 4) Wofiir ist ein ,,guter*
Unterricht niitzlich? (vgl. Meyer 2014: 11). Diese Fragen beantwortet er auf diese Weise: 1) ,,Guter
Unterricht® soll fiir alle Schiiler*innen, Hochbegabte und weniger Begabte, fiir Schnelllerner*innen
und Langsamlerner*innen zugéinglich sein, 2) ,,Guter Unterricht* soll fiir alle Schulfdcher, fiir alle
Schulstufen und Schulformen ,,gut sein, 3) Das Ziel von ,,gutem“ Unterricht ist es, einen
,unterricht zu bekommen, in dem sowohl das kognitive wie auch das affektive und soziale Lernen
der Schiiler*innen gefordert wird“, 4) ,,Guter Unterricht soll ,der Analyse und Beurteilung
alltdglichen Unterrichts dienen* (vgl. Meyer 2014: 12).
Meyer versucht das Konzept eines ,,guten‘ Unterrichts mit folgenden Eigenschaften zu definieren:
,,Guter Unterricht ist ein Unterricht, in dem
1) im Rahmen einer demokratischen Unterrichtskultur

2) auf der Grundlage des Erziechungsauftrags

3) und mit dem Ziel eines gelingenden Arbeitsbiindnisses
4) eine sinnstiftende Orientierung
5) und ein Beitrag zur nachhaltigen Kompetenzentwicklung aller Schiilerinnen und

Schiiler geleistet wird* (Meyer 2014: 13).
Um diese Definition verstehen zu konnen, miissen noch weitere Konzepte wie ,,demokratische
Unterrichtskultur®, , Erziehungsauftrag®, ,,Arbeitsbiindnis“, ,sinnstiftende Orientierung® und
»hachhaltige Kompetenzentwicklung™ entschliisselt werden. Mit der demokratischen
Unterrichtskultur meint Meyer, dass ein guter Unterricht ,,die Miindigkeit und Solidaritit der
Schiiler*innen entwickeln und einen Beitrag zum Bestand und zur Weiterentwicklung der
Gesellschaft leisten® soll. Er erklirt weiters, dass solch ein Unterricht die Schwécheren bestirken
ohne die Stirkeren zu schwichen und keine Toleranz gegeniiber Mobbing und Gewalt aufzeigen
soll. Mit dem Erziehungsauftrag argumentiert er, dass jeder Unterricht auch gleichzeitig erzieht
(dhnlich wie bei Freire: ,,Erziechung kann niemals neutral sein®, vgl. Freire 1973: 13). Fiir Meyer
liegt die Stirke des Unterrichts darin, ,,[...] dass das fachliche Lernen mit dem Erziehen verkniipft
wird“. Fiir den Piddagogen gibt es keine Alternative zum erziehenden Unterricht. Daher sollen
,Lehrende und Lernende gemeinsam die Verantwortung fiir den Lehr- und Lernprozess
iibernehmen® (&hnlich wie bei Freires dialogischen Erziehungsmethode). Dies funktioniert
allerdings nur, wenn zwischen dem Lehrenden und den Lernenden ein sog. Arbeitsbiindnis entsteht.
Mit der sinnstiftenden Orientierung soll die Personlichkeit des Lernenden gestdrkt werden. Unter

der nachhaltigen Kompetenzentwicklung versteht Meyer die Bereitstellung von ,,Hilfen fiir den
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systematischen Wissens-und Konnensaufbau* des Lernenden durch die Schulen. Auf diese Weise
soll das Gelernte vertieft werden (vgl. Meyer 2014: 13-14).
Meyer fasst die Eigenschaften eines ,,guten” Unterrichts in 10 Merkmalen zusammen und nennt
diese das sog. ,,Kriterienmix*. Zu einem guten Unterricht gehéren demnach (Meyer 2014: 17-18):
1. »Klare Strukturierung des Unterrichts (Prozess-, Ziel- und Inhaltsklarheit;
Rollenklarheit, Absprache von Regeln, Ritualen und Freirdumen)
2. Hoher Anteil echter Lernzeit (durch gutes Zeitmanagement, Piinktlichkeit;
Auslagerung von Organisationskram; Rhythmisierung des Tagesablaufs)
3. Lernforderliches Klima (durch gegenseitigen Respekt, verldsslich eingehaltene
Regeln, Verantwortungsiibernahme, Gerechtigkeit und Fiirsorge)
4. Inhaltliche Klarheit (durch Verstindlichkeit der Aufgabenstellung, Plausibilitdt des
thematischen Gangs, Klarheit und Verbindlichkeit der Ergebnissicherung)
5. sinnstiftendes Kommunizieren (durch Planungsbeteiligung, Gespriachskultur,
Sinnkonferenzen, Lerntagebiicher und Schiilerfeedback)
6. Methodenvielfalt  (Reichtum an  Inszenierungstechniken;  Vielfalt  der
Handlungsmuster; Variabilitdt der Verlaufsformen und Ausbalancierung der methodischen
GrofB3formen)
7. Individuelles Fordern (durch Freirdume, Geduld und Zeit; durch innere
Differenzierung und Integration; durch individuelle Lernstandsanalysen und abgestimmte
Forderpldne; besondere Forderung von Schiilern aus Risikogruppen)
8. Intelligentes Uben (durch Bewusstmachen von Lernstrategien, passgenaue
Ubungsauftrige, gezielte Hilfestellungen und ,,iiberfreundliche* Rahmenbedingungen)
9. Transparente Leistungserwartungen (durch ein an den Richtlinien oder
Bildungsstandards orientiertes, dem Leistungsvermdgen der Schiilerinnen und Schiiler
entsprechendes Lernangebot und ziigige forderorientierte Riickmeldungen zum
Lernfortschritt)
10.  Vorbereitete Umgebung (durch gute Ordnung, funktionale Einrichtung und
brauchbares Lernwerkzeug)
Meyer weist darauf hin, dass keines der 10 Kriterien ausschlieBlich lehrerzentriert oder
schiilerzentriert ist (vgl. Meyer 2014: 18).
Der deutsche Erziehungswissenschaftler Andreas Helmke setzte sich mit der Definition von
»gutem® Unterricht ebenso auseinander und kam zum Entschluss diesen wie folgt zu beschreiben:
Ein ,,guter” Unterricht muss ,,storungspraventiv* sein und ,klar strukturierte Aufgabenstellungen
und Erklarungen® beinhalten, ein ,,angemessenes Tempo* und eine ,,gelungene Anpassung an
individuelle Lernvoraussetzungen™ aufweisen, sowie eine ,,positive soziale Atmosphére® schaffen

(vgl. Helmke 2007: 57). Helmke fasst die Eigenschaften eines guten Unterrichts, ebenso wie Meyer,
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in 10 Merkmalen zusammen (vgl. Helmke 2004: 57):
1. effiziente Klassenfiihrung und Zeitnutzung
lernforderliches Unterrichtsklima
vielfdltige Motivierung
Strukturiertheit, Klarheit, Verstiandlichkeit
Wirkungsorientierung (Kompetenz- und Lernzielorientierung)
Schiilerorientierung und -zentrierung
Forderung aktiven, selbststandigen Lernens

Angemessene Variation von Methoden und Sozialformen

X N kWD

Konsolidierung, Ubung, Transfer

10.  Nutzung vielfachen Feedbacks
Qualitativ guter Unterricht kann, gemall Helmke, in 10 Bereichen gemessen werden, nimlich: -
Klassenfiihrung, - Klarheit und Strukturiertheit, - Konsolidierung und Sicherheit, -Aktivierung,
-Motivierung, -lernférderndes Klima, -Schiiler*innenorientierung, -Kompetenzorientierung, -

Passung und Angebotsvielfalt (vgl. Helmke 2015: 2).

1.5 Demokratiepidagogik
Demokratische bzw. politische Bildung (,,citizenship education*)

Ein wichtiges Konzept, welches im Rahmen der Demokratiepddagogik zu erwihnen ist, ist die sog.
blirgerschaftliche Bildung bzw. politische Bildung. In der englischsprachigen Literatur wird der
Begriff ,citizenship education” hdufig verwendet. Die Elemente der biirgerschaftlichen Bildung
bzw. politischen Bildung wurden 1974 in der Generalkonferenz der UNESCO eingefiihrt. Diese
basierte auf der Allgemeinen Erkldrung der Menschenrechte von 1948 und wurde 1995 von einem
Aktionsrahmen gefolgt, der auch die Ausbildung zur Demokratie umfasste (vgl. Faour & Muasher
2011: 7). Das Konzept der biirgerschaftlichen Bildung ist kein aktuelles globales Phanomen. Der
Ursprung dieses Konzepts geht auf die Schriften von Platon und Aristoteles zuriick. Platon war ein
Befiirworter der ,,wahren Bildung®, die den Lernenden zu einem kritischen Biirger bzw. einer
kritischen Biirgerin inspirieren soll. Aristoteles betrachtete den*die Biirger*in als einen*eine freie*n
Einwohner*in, welche*r direkt in politischen Angelegenheiten involviert ist (vgl. Faour & Muasher
2011: 7).

Unter der biirgerschaftlichen Bildung bzw. politischen Bildung (auf Englisch: ,.citizenship
education®) versteht man die Forderung eines Individuums, sodass diese*r als effektive*r Biirger*in
in der Gesellschaft agieren kann (vgl. Ali 2017: 59). Rifai & Abuzayed betrachten diese Art von
Bildung als einen Prozess, indem sich Schiiler*innen aktiv an die Entwicklung der Gesellschaft,

durch eine wirtschaftliche, politische und demokratische Teilnahme, beteiligen (vgl. Rifai &
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Abuzayed 2005).

Bildung durch Politik bzw. Biirgerschaft lehrt Schiiler*innen die Beteiligung an
zivilgesellschaftlichen Aktivititen innerhalb der Schule, wie z.B. die Stimmabgabe fiir den Schulrat
und auflerhalb der Schule, wie z.B. den Beitritt zu einer Umweltgruppe in der Gemeinde. Bildung
tiber Politik bzw. Biirgerschaft ist politische Bildung, die das Wissen und das Verstindnis iiber
Geschichte und Politik vermittelt. Bildung fiir Politik bzw. Biirgerschaft (,,citizenship education®)
umfasst das Ziel dieser beiden Ansétze. Sie zielt auf Werte und Dispositionen ab und ist mit der
Erfahrung der Schiiler*innen an den Schulen verbunden (vgl. Faour & Muasher 2011: 9).

Das Ziel der sog. ,.citizenship education” ist es, die Teilhabe an der Zivilgesellschaft und die
Moglichkeiten an der Mitgestaltung der eigenen Gesellschaft zu erweitern. Um dieses Ziel
erreichen zu konnen, muss die politische Bildung allererst durch die Eltern und spdter durch die
Schule erfolgen (vgl. Faour & Muasher 2011: 9). Auch Ali ist der Ansicht, dass es die Aufgabe der
Schule ist, diese Art von Bildung zu vermitteln, da diese die einzige formale Lerneinrichtung ist,
welche junge Biirger*innen von allen Kategorien fiir einen ldngeren Zeitraum ,,versammelt™ (vgl.
Ali 2017: 59). Der Zweck der politischen Bildung ist es, Schiiler*innen zu ermutigen, sich fiir das
Gemeinwohl einzusetzen und ihre gesetzlichen Rechte und Pflichten zu kennen und dieses Wissen
in politische Angelegenheiten anzuwenden (vgl. Faour & Muasher 2011: 9).

Gemil Dorio versucht die sog. ,citizenship education® eine Demokratie zu konsolidieren, die
Werte einschlie3t, die fiir die menschliche Entwicklung von zentraler Bedeutung sind (vgl. Dorio
2017: 18). GemélR der ICCS besteht die biirgerschaftliche bzw. politische Bildung aus drei Bereiche:
(1) Wissen tiber zivilgesellschaftliche Konzepte, Systeme und Prozesse des biirgerlichen Lebens (2)
Féhigkeiten Teilhabe an der politischen Gesellschaft, zur Problemlésung und zu Verhandlungen (3)
Zugehorigkeitsgefithl, Werte und Ethik (vgl. Schulz et al. (ICCS) 2009: 20-21). Fiir Qasim
beinhaltet die ,,citizenship education” sechs Aspekte: (1) aktive Biirgerschaft (2) Gemeinwohl (3)
Zivildienst (4) Pluralismus und Diversitét (5) kulturelle Identitit und (6) politische Bildung (vgl.
Qasim 2006).

Die biirgerschaftliche bzw. politische Bildung trdgt auch zur Reform des Klassenzimmers und
seiner Atmosphédre und zur Forderung einer demokratischen Kultur, in der gesamten Schule, unter
den Lehrer*innen und Verwaltungsangestellte*innen, bei. Um einen Fortschritt im Schulunterricht
zu erzielen, sollten die Lehrenden aller Schulfdcher ihre eigenen Kompetenzen in der politischen
Bildung fordern. Zu diesen Kompetenzen zéhlen die Problemlosung, das {iberzeugende Schreiben
und die Konsensbildung. Diese Kompetenzen befdhigen Schiiler*innen, sich den
Herausforderungen einer globalisierten Welt, zu stellen. Biirgerliche bzw. politische Bildung ist

relevant fiir das lebenslange Lernen (vgl. Faour & Muasher 2011: 10).
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1.6 Theorie der Befreiungspidagogik nach Paolo Freire

Paolo Freires pddagogische Theorie besagt, dass Erziehung bzw. Bildung ,,niemals neutral” sein
kann. Fiir ihn ist diese entweder ein ,Instrument zur Befreiung des Menschen oder sie ist ein
Instrument seiner Domestizierung, seiner Abrichtung fiir die Unterdriickung® (Freire 1973: 13).
Der brasilianische Pddagoge betrachtet Erziehung und Politik als ,,ein politisches Projekt, das auf
die Transformation der Gesellschaft gerichtet ist.“ Ob der*die Erzieher*in Politik betreibt, steht
nicht zur Diskussion. Jede Erziehung bzw. Padagogik ist fiir ihn auch gleichzeitig eine Politik,
daher kann diese niemals vorurteilsfrei sein. Freire argumentiert, dass ,,Erziechung entweder die
bestehende Ordnung und Herrschaft fortschreibt oder diese in Frage stellt“. Die Funktion einer
Erziehung ist es, Schiiler*innen in die aktuelle Gesellschaft einzubetten, sodass die bestehenden
Machtverhéltnisse aufrecht bleiben und wiedergegeben werden konnen (vgl. Miethe 2016 [Freire
1973]: 277).
Der brasilianische Pddagoge unterstreicht das Ziel von Bildung mit folgenden Argumenten:
Das Ziel von Bildung ist die ,,Anpassung der Lernenden an einen bestehenden
gesellschaftlichen Zustand, an bestehende Herrschaftsverhdltnisse. Selbst da, wo liberale
Ideen, ja revolutiondre Programme eingefiittert werden, ist der Erziehungsvorgang selbst ein
Vorgang der Fremdbestimmung, ist er Programmierung in des Wortes heutiger sinisterer
Doppelbedeutung®. (Freire 1973: 14)
In seiner sog. ,,depositdren Erziehung® sieht er das géngige Lehrer*in-Schiiler*in-Verhéltnis als
Verkorperung von vier Gegensatzpaaren, nimlich 1) Wissen-Unwissen, 2) Haben- Nichthaben, 3)
Fiille-Leere und 4) Macht-Ohnmacht (vgl. Freire 1973: 13). Weiters unterscheidet Freire zwei Arten
von Erziehungsmethoden, die einen Einfluss auf das Lehrer*in-Schiiler*in-Verhiltnis haben: 1) die
Bankiers-Methode und 2) die dialogische und problemformulierende Methode.
In der Bankiers-Erziehung ist die Lehrkraft das ,iibermittelnde Subjekt”, wihrend der*die
Schiiler*in das ,,geduldig zuhorende Objekt* ist. Die Aufgabe der Lehrkraft besteht darin, den
Lernenden mit ,Inhalten seiner Ubermittlung zu fiillen- mit Inhalten, die von der Wirklichkeit
losgelost sind, ohne Verbindung zu jenem groBeren Ganzen, das sie ins Leben rief und ihnen
Bedeutung verleihen konnte.” (vgl. Freire 1973: 57). Das Wissen, das durch die Lehrkrifte
vermittelt wird, ,,entstammt den Interessen der Herrschenden® (vgl. Miethe 2016 [Freire 1973]:
278). Als Erkldrung gibt er das Beispiel ,,4 x 4= 16“ an. Phrasen wie ,,4 x 4= 16“ oder die
»Hauptstadt von Par4 ist Bélon* lernen Schiiler*innen auswendig ohne sich klar zu machen, welche
Bedeutung hinter diesen Phrasen tatsdichlich steckt. Solche Ubermittlungen fijhren dazu, dass
Schiiler*innen den ,,Inhalt mechanisch auswendig lernen®. Dadurch werden die Schiiler*innen zu
sog. ,,Containern, die von der Pddagogin bzw. dem Pddagogen ,,gefiillt" werden miissen. Je mehr
diese Container gefiillt werden, desto bessere Pddagog*innen werden die Lehrkrifte. Auf diese

Weise wird Erziehung zu einem Akt der ,,Spareinlage, wo die Lehrer*innen als ,,Anleger*innen‘
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und Schiiler*innen als ,,Anlage-Objekt“ fungieren. Deswegen bezeichnet Freire diese Art der
Padagogik als sog. Bankiers-Methode (vgl. Freire 1973: 57). Diese Art von Piddagogik verhindert,
gemal Freire, die Kreativitit und ,,domestitziert die Intentionalitit des Bewusstseins [...], indem sie
das Bewusstsein von der Welt isoliert, womit sie dem Menschen seine wesensméfige und
geschichtliche Berufung bestreitet, voller Menschen zu werden. (Freire 1973: 68).
Das Gegenkonzept zur Bankiers-Methode ist die sog. dialogische und problemformulierende
Methode. Diese Art von Pddagogik hat die Kreativitit und vor allem den Dialog als Schwerpunkt
(vgl. Freire 1973: 68). Die dialogische Erziehungsmethode ist dadurch charakterisiert, dass der
Lernende zum Lehrenden wird. Freire erlautert, dass ,,durch den Dialog [...] der Lehrer [mit] de[n]
Schiiler[n], [...] die Schiiler des Lehrers auflhoren] zu existieren. Es entstehen neue Begriffe wie
,,Lehrer-Schiiler und ,,Schiiler-Lehrer”.?> Ein echter Dialog kann es nur geben, wenn ,,sich die die
Dialogpartner[*innen] auf kritisches Denken einlassen.* (Freire 1973: 75).
Freire argumentiert, dass ,,nur der Dialog, der kritisches Denken erfordert, auch in der Lage
ist, kritisches Denken zu erzeugen. Ohne Dialog gibt es keine Kommunikation und ohne
Kommunikation kann es keine wahre Bildung geben. Bildung, die den Widerspruch
zwischen Lehrer[*innen] und Schiiler[*innen] zu iiberwinden vermag, vollzieht sich in einer
Situation, in der beide ihren Erkenntnisakt dem Objekt zuwenden, durch das sie vermittelt
sind. So beginnt der dialogische Charakter der Bildung als Praxis der Freiheit nicht dann,
wenn der [*die] Lehrer[*in] -Schiiler[*in] sich mit dem Lehrer[*in] -Schiiler[*in] in einer
padagogischen Situation trifft, sondern vielmehr, wenn der[*die] erstere sich selbst befragt,
worliiber er mit dem [*der] letzten in den Dialog treten will.” (Freire 1973: 76).
Wihrend der*die Lehrer*in bei dieser Erziehungsmethode belehrt wird und gleichzeitig die
Funktion als problemformulierende*r Pddagoge*in iibernimmt, sind die Lernenden nicht nur aktive
Zuhorer, sondern auch kritische Mitforscher im Dialog (vgl. Freire 1973: 16). Es soll die
Entwicklung eines kritischen Bewusstseins gewéhrleistet werden, um ,,unterdriickende Verhéltnisse
zu erkennen und zu verdndern“ (vgl. Miethe 2016 [Freire 1973: 278). Bei der freireschen
dialogischen Erziehungsmethode wird davon ausgegangen, dass das Erlernen von Lesen und
Schreiben mit einem politischen Emanzipationsbediirfnis verschrankt und gefordert wird. Mit Lesen
und Schreiben wird, laut Freire, der erste Schritt in die Freiheit gesetzt (vgl. Freire 1973: 16). Er
argumentiert weiters, dass ,Lernen nicht das Fressen fremden Wissen [ist], sondern die
Wahrnehmung der eigenen Lebenssituation als Problem und die Losung dieses Problems in
Reflexion und Aktion*. Das Lehren ist dementsprechend nicht das ,,Programmieren, sondern das
Problematisieren, nicht das Abkiindigen von Antworten, sondern das Aufwerfen von Fragen, nicht
die Einnistung des Erziehers im Zogling, sondern die Provokation des Zoglings zur

Selbstbestimmung®. (Freire 1973: 14). Fiir Freire ist ,,guter Unterricht dann gegeben, wenn ein

3 Im Originaltext werden die Begriffe Lehrer und Schiiler nicht entsprechend gegendert.
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»ausgewogenes Verhiltnis zwischen Reflexion und Aktion* herrscht und der Lehrinhalt nicht
vorgegeben wird, sondern durch die ,,Untersuchung des Umfelds der Lernenden gemeinsam [durch
Lehrende und Lernende] erarbeitet wird. (vgl. Miethe 2016 [Freire: 1973]: 278).

Zusammengefasst ldsst sich feststellen, dass die Bankiers-Methode Schiiler*innen als ,,Objekte von
Unterstlitzung® betrachten, wihrend die dialogische und problemformulierende Methode diese zu

kritischem Denken leitet (vgl. Freire 1973: 68).

1.7 Demokratische Reformpidagogik

Eine weitere Art von Pédagogik, die jener von Paolo Freire dhnelt, ist die sog. demokratische
Reformpéddagogik, bei der die Schule im Mittelpunkt steht. Laut den Vertreter*innen der
demokratischen Reformpidagogik sind die Struktur, die Arbeitsweise und Pddagogik der Schule die
wesentlichen Griinde fiir die gesellschaftlichen Missstinde. Das mechanische Lernen, das in den
Schulen dominant ist, verhindert gemé den Reformpéddagog*innen, die ,,ganzheitliche
Menschenbildung®. Die demokratische Reformpddagogik fordert daher das Aufbrechen des
schematisierten Unterrichts, die Demokratisierung des autoritiren Verhiltnisses zwischen
Lehrenden und Lernenden und eine lebenslange Bildung, die an die Entwicklung des Kindes
orientiert ist (vgl. Bernhard 2014: 161).
Um eine Padagogik als demokratische Reformpadagogik bezeichnen zu kénnen, muss sie folgende
Merkmale aufweisen (vgl. Bernhard 2014: 163-164):
1. Forderung der Entwicklungspotenziale des Kindes
2. Ermoglichen einer ganzheitlichen Erziehung und Bildung des Kindes: Hiermit ist gemeint,
dass die Entfaltung des Lernenden gefordert wird
3. Forderung der seelischen Entwicklung des Kindes (= starker Rousseauismus)
4. Ermoglichen von organischem Lernen
5. Ermoglichen des Prinzips der Lebensndhe der Lehr- und Lernformen als Alternative zur
kiinstlichen Trennung von ,,Erziehung und Lebenswelt*
6. Aufbrechen des schematisierten Unterrichts
7. Demokratisierung der intergenerativen Verhiltnisse: Hiermit ist die Lehrer*in-Schiiler*in-
Beziehung gemeint

8. Forderung eines unwiderstehlichen Erziehungsoptimismus
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1.8 Relevanz des theoretischen Rahmens fiir die Methodenanalyse

In diesem kurzen Abschnitt sollen die bisher genannten Konzepte und Theorien zusammengefasst
werden und deren Relevanz fiir die Analyse der Interviews und der Online-Fragebdgen erldutert
werden. AuBerdem sollen einige Thesen von verschiedenen Autor*innen kombiniert bzw. sollen aus
den Thesen einzelne Aspekte herausgearbeitet werden.
Relevant fiir die Analyse ist die Frage danach, welcher Art von Qualitit der agyptische
Schulunterricht vor und wihrend den Aufstinden untergeordnet war und aktuell untergeordnet wird.
Dies erfolgt erst, nach der Analyse der Aussagen aus den Interviews und aus dem Online-
Fragebogen. Hierbei wird auf die fiinf Arten der Bildungsqualitit gemd UNICEF Bezug
genommen (vgl. UNICEF 2005: 32-34). Im Rahmen der vier Interviews und der 42 Online-
Fragebdgen soll die Situation des Schulalltags anhand der fiinf Dimensionen der Bildungsqualitat
gemdll UNICEF und Biltagy, welche aufgrund ihrer Gemeinsamkeiten kombiniert wurden, im
Kontext des Arabischen Friihlings und der aktuellen Situation analysiert werden: Lernende
(Schiiler*innen), (Lern)umwelt, (Unterrichts)inhalt, (Lern)prozesse und (Lern)ergebnisse (vgl.
UNICEF 2005: 31). Dazu gehdren die sog. ,Inputs und ,,Outputs®. Folgende ,,Input“-Faktoren
werden analysiert: -Infrastruktur und Ressourcen, -Qualitdt der Schulatmosphire, -Schulbiicher,
-Vorbereitung der Lehrenden auf den Unterricht, -Lehrinhalte (Curricula), und evt. -Gehélter der
Lehrenden. Als ,,Output” -Faktoren, die bei der Analyse herangezogen werden, gelten die
Testergebnisse sowie die Ergebnisse der Abschlusspriifungen der Schiiler*innen (vgl. Biltagy 2012:
1743). Auf die Anzahl der Schiiler*innen im Verhiltnis zur Anzahl der Lehrenden im Klassenraum,
die durchschnittliche Semesterdauer, die durchschnittlichen Jahresgehélter der Lehrenden und der
Verbindungsgrad zwischen Eltern und Lehrer*innen wird ebenso eingegangen (vgl. Biltagy 2012:
1744). Die Supervision, Betreuung und die Riicksichtsnahme auf die Bediirfnisse der Lehrenden,
administrativer Support und finanzielle Ressourcen, die Einbeziehung der Lehrenden in
Entscheidungsfindungen, addquate Arbeitsbedingungen fiir Lehrende und Lernende, welche geméf
Taraman in der Kategorie 2 Qualitdt als Prozess zusammengefasst werden, werden bei der Analyse
ebenso in Betracht gezogen (vgl. Taraman 2018: 7). Die Kategorien nach UNICEF (vgl. UNICEF
2005: 31) , Biltagy (vgl. Biltagy 2012: 1744) und Taraman (vgl. Taraman 2018: 7) bilden die Basis
fiir die qualitativen Interviewfragen und deren deduktiven Kategorien sowie fiir die quantitativen
Fragen des Online-Fragebogens.
Es soll aulerdem die Frage aufgegriffen werden, unter welchen Voraussetzungen der Unterricht
wihrend den Revolutionen stattgefunden hat und wie dieser aktuell gestaltet wird. Deshalb soll
analysiert werden, inwiefern der &dgyptische Schulunterricht von damals und heute die fiinf
Merkmale eines ,,guten* Unterrichts nach Meyer aufweist:

,,Guter Unterricht ist ein Unterricht, in dem

1) im Rahmen einer demokratischen Unterrichtskultur
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2) auf der Grundlage des Erziechungsauftrags

3) und mit dem Ziel eines gelingenden Arbeitsbiindnisses
4) eine sinnstiftende Orientierung
5) und ein Beitrag zur nachhaltigen Kompetenzentwicklung aller Schiilerinnen und

Schiiler geleistet wird* (Meyer 2014: 13).

Auch die Aspekte 1, 3, 4 und 5 aus seinem sog. ,,Kriterienmix“ des ,,guten* Unterrichts, ndmlich
1.Klare Strukturierung des Unterrichts, 3. lernforderliches Klima, 4. Inhaltliche Klarheit und 5.
sinnstiftendes Kommunizieren, werden in der Analyse einbezogen (vgl. Meyer 2014: 18). Helmkes
10 Merkmale eines ,guten” Unterrichts spielen eine wichtige Rolle bei der Analyse des
Methodenteils. Diese weisen dhnliche Aspekte, wie jene von Meyer, auf. Schlussendlich sind auch
folgende drei Aspekte von groBer Bedeutung fiir die Analyse des dgyptischen Unterrichts: 2.
lernférderliches Klima, 4. Strukturiertheit, Klarheit, Verstandlichkeit und 6. Schiilerorientierung und
-zentrierung (vgl. Helmke 2004: 57). Die Merkmale eines ,,guten” Unterrichts nach Meyer (vgl.
Meyer (vgl. Meyer 2014: 13) und Helmke (vgl. Helmke 2004: 57) bilden ebenso die Basis fiir die
Erstellung der Interviewfragen und des Online-Fragebogens.

Im Rahmen dieser Arbeit soll auch ermittelt werden, inwiefern eine demokratische Bildung, trotz
der im Zuge der Revolutionen auftretenden politischen Umbriiche, wihrend des Unterrichts erreicht
werden konnte. Hierbei wird auf das Konzept der biirgerschaftlichen bzw. politischen Bildung
(,,citizenship education®), welches das Ziel hat, die Teilhabe an der Zivilgesellschaft zu férdern und
die Moglichkeiten der Mitgestaltung der Gesellschaft zu erweitern, Bezug genommen. Um dieses
Ziel erreichen zu kdnnen, muss die politische Bildung allererst durch die Eltern und spéter durch die
Schule gelehrt werden (vgl. Faour & Muasher 2011: 9). Das Konzept der politischen Bildung bzw.
»Citizenship education” soll ebenso analysiert werden. Dies ist als Unterfrage bei den Interviews
und bei dem Online-Fragebogen unter dem Begriff ,,politische Diskussionen* zu finden. Darunter
werden Diskussionen {iber politische Angelegenheiten und die Errungenschaften des Présidenten
unter den Schulkamerad*innen und den Lehrkriften und die politische Bildung selbst an den
Schulen verstanden. Dariiber hinaus soll betrachtet werden, inwiefern es zu einer gemail3
dialogischen problemformulierenden Piddagogik, im Rahmen des Schulunterrichts im Zuge der
Revolutionen, gekommen ist und ob die sog. Bankiers-Erziehung damals noch dominant gewesen
ist (und auch welche Form aktuell existiert). Hierbei wird auf die Theorie der Befreiungspddagogik
von Paolo Freire zuriickgegriffen (vgl. Freire 1973: 57-68). Die Frage nach dem Aufbrechen des
schematisierten Unterrichts und der Demokratisierung des autoritdren Verhiltnisses zwischen
Lehrenden und Lernenden, spielt in der Analyse eine signifikante Rolle. Diese beiden Aspekte sind

in der demokratischen Reformpédagogik zu finden (vgl. Bernhard 2014: 161).
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2. Das dgyptische Bildungssystem

Mit iiber 23 Millionen Schiiler*innen ist das dgyptische Bildungssystem, hinsichtlich der Anzahl
der Schiiler*innen, das grofite in der MENA-Region (vgl. UNICEF 2021). Insgesamt gibt es 12,2
Millionen Schiiler*innen in der Grundstufe, 8,9 Millionen Schiiler*innen der Sekundarstufe, sowie
2,8 Millionen Student*innen im Hochschulwesen. Die dgyptische Verfassung schreibt fiir alle

Kinder zwischen 6 und 15 Jahren eine unentgeltliche und obligatorische Bildung vor (vgl.

Mohamed et al. 2019).

Post-secondary

Vocational secondary institutes

Grades 10-12 Two-year

Usually terminal
Primary =+ Preparatory Higher institutes
Crades 1-6  Grades 7-9 Four to five years

General secondary = University

Compulsory schooling Grades 10-12 Four to seven years

(Ages 6-11)  (Ages 12-14) (Ages 15-17) (Ages 18 and up)

Abb. 2: Struktur des dgyptischen Bildungssystems (Elbadawy 2015: 129)

Das dgyptische Bildungssystem setzt sich aus drei Stufen zusammen, ndmlich aus der Grundstufe
(ibtida'l), der Unterstufe (‘adadi) und der Sekundarstufe (thanawi) (vgl. OECD 2015: 35). Dartiiber
hinaus haben die Schiiler*innen Anspruch auf eine unentgeltliche zweijdhrige Vorschulbildung,
welche jedoch im Jahre 2017 von nur einem Viertel aller Schiiler*innen in Anspruch genommen
wurde (vgl. Mohamed et al. 2019).

Die erste Stufe (ibtida'i) umfasst die Grundschule, welche 6 Jahre dauert (Schulalter: 6-11 Jahre)
(vgl. Elbadawy 2015: 128-129). In dieser Stufe stehen Ficher wie Arabisch, Mathematik,
Wissenschaft, Englisch und Religion auf dem Lehrplan (vgl. Hartmann 2019: 27). Englisch wird ab
der ersten Klasse unterrichtet und der Religionsunterricht ist in allen Schulstufen obligatorisch (vgl.
Mohamed et al. 2019). In dieser Stufe finden Priifungen erst ab dem 5. Jahr statt. Im 6. Jahr finden
die Abschlusspriifungen mit Zertifikaten statt, die die Schiiler*innen zum Aufsteigen in die nichst
hohere Schulstufe (‘adadi) berechtigen (vgl. Hartmann 2019: 27, vgl. Mohamed et al. 2019).

Die zweite Stufe (‘adadi) umfasst die Sekundarstufe 1 (Unterstufe), welche 3 Jahre dauert
(Schulalter: 12-14 Jahre) (vgl. Elbadawy 2015: 128-129). Neben Arabisch, Englisch und Religion
kommen noch Schulficher wie Landwirtschaft, Kunst und Musik auf den Stundenplan der Kinder
(vgl. Hartmann 2019: 27). Der Notendurchschnitt der Abschlusspriifungen im dritten Jahr dieser
Schulstufe entscheidet dariiber, ob Schiiler*innen fiir eine allgemeinbildende Schule mit
Abiturabschluss (Thanawiyya Amma) oder fiir eine Berufsschule berechtigt sind (vgl. Mohamed et
al. 2019).

Die dritte und letzte Stufe (thanawi) ist die Sekundarstufe II (Oberstufe), welche ebenfalls 3 Jahre
dauert (Schulalter: 15-17 Jahre) (vgl. Elbadawy 2015: 128-129). Diese Stufe bietet neben den

Hauptfachern Arabisch, Englisch und Religion, zwei Zweige an: einen literarischen Zweig mit
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einem Fokus auf Geschichte, Philosophie, Psychologie oder Soziologie und einen
naturwissenschaftlichen Zweig mit einem Schwerpunkt in Biologie, Chemie, Mathematik oder
Physik (vgl. Hartmann 2019: 29, vgl. Mohamed et al. 2019). Die Abschlusspriifung wird
Thanawiyya Amma genannt und ist mit der Osterreichischen Matura bzw. des deutschen Abiturs
vergleichbar. Sie ist die Voraussetzung fiir die Zulassung zu einem Hochschulstudium (vgl.
Mohamed et al. 2019).

Es gibt auch eine zweite Art von Sekundarstufe, die sog. berufliche Sekundarstufe. Diese Stufe
besuchen Schiiler*innen, deren Notendurchschnitt nicht hoch genug war. Diese dauert ebenso drei
Jahre und hat insgesamt drei Schwerpunkte: einen agrarischen, industriellen und kommerziellen
Schwerpunkt. Als Abschluss der beruflichen Sekundarstufe II erhalten diese ein Zertifikat in der
Agrikultur, im Handel, in der Industrie, im Tourismus oder der Krankenpflege (vgl. Mohamed et al.
2019). Der grofite Teil der Schiiler*innen besucht den industriellen Zweig (55 %), gefolgt vom
Handel (32 %) und der Landwirtschaft (10 %) (vgl. Elbadawy 2015: 131). Absolvent*innen der
beruflichen Sekundarstufe stellen die grofite Bildungsgruppe unter jungen Erwachsenen dar. Der
Stellenwert der beruflichen Sekundarbildung ist niedriger als der des Thanawiyya Amma-
Abschlusses und fiihrt daher oft dazu, dass Jugendliche mit einem Abschluss aus einer beruflichen
Sekundarstufe von guten Lebenschancen ausgeschlossen werden (vgl. Elbadawy 2015: 131).

Es gibt 3 Arten von Schulen im dgyptischen Schulsystem: 1. 6ffentlich finanzierte und verwaltete
Schulen, 2. privat finanzierte und verwaltete Schulen und 3. Sprachschulen, welche von einigen
Botschaften, meistens westlicher Lander, etabliert wurden und in denen nach den Lehrpldnen dieser
Léander unterrichtet wird (vgl. Biltagy 2012: 1745).

Privatschulen werden in Agypten von Eltern in der Regel, aufgrund der geringen Anzahl an
Schiiler*innen in den Klassenzimmern, bevorzugt. Die durchschnittliche Klassengrofle von 33
Kindern an den privaten Schulen, im Vergleich zu jener an den offentlichen Schulen von 39
Kindern, ist immer noch alarmierend hoch (vgl. Abo-Hasseba et al. 2016: 4). Privatschulen sind
gebiihrenpflichtige Institutionen und wurden urspriinglich gegriindet, um den Bediirfnissen der
vielen in Agypten lebenden Auslinder*innen gerecht zu werden. Obwohl nach der Revolution
gegen Konig Faruk im Jahre 1952 versucht wurde, die Zahl der Privatschulen zu reduzieren, hat
ithre Zahl in den letzten Jahren zugenommen. Ihre Popularitit beruht zum Teil auf ihre
zweisprachige Natur, die sie vor allem fiir wohlhabende Familien attraktiv macht, da diese meist
bevorzugen, dass ihre Kinder neben Arabisch eine andere Sprache erlernen (vgl. Arabsheibani 1988:
638). Privatschulen werden auf allen Bildungsebenen von religidsen bzw. sdkularen dgyptischen
oder auslédndischen Eigentiimer*innen betrieben (vgl. Stopikowska & El-Deabes 2012: 134).
Sprachschulen sind in den meisten Féllen an der Anzahl begrenzt und stehen nicht unter der
Beaufsichtigung des &dgyptischen Bildungsministeriums (vgl. Biltagy 2012: 1745). Die

Sprachschulen werden auch internationale Schulen (International schools) genannt. Die Zertifikate
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dieser Schulen werden vom Bildungsministerium ausgestellt, sodass die Einschreibung der
Absolvent*innen an den staatlichen Universititen Agyptens erfolgen kann (vgl. Stopikowska & El-
Deabes 2012: 134, vgl. Nathanson 2016: 36).

Die Unterrichtssprache ist, sowohl im Schulsystem, als auch in der Hochschulbildung, Arabisch.
Einige Lehrpline und Fécher der oOffentlichen Schulen, sowie eine Reihe von
Universititsprogrammen in beruflichen Disziplinen werden allerdings auf Englisch durchgefiihrt.
Mehrere Privatschulen und Universitidten bieten eine Bildung auf Englisch, Franzosisch oder
Deutsch an. Das akademische Jahr dauert in Agypten, egal ob an Schulen oder Universititen, in der
Regel von Ende September bis Ende Mai oder Anfang Juni, an. An privaten Institutionen kann es
jedoch etwas variieren. Das akademische Jahr ist in der Regel in zwei Semester unterteilt
(September bis Januar und Februar bis Mai oder Juni) (vgl. Mohamed et al. 2019).

Wihrend der Unterricht in der Grundstufe (ibtida'i) tiberwiegend koedukativ ist, scheint die
gleichgeschlechtliche Erziehung in der Vorbereitungsebene die bevorzugte Norm zu sein. In
landlichen Gebieten gibt es jedoch aufgrund unzureichender Zahlen weniger gleichgeschlechtliche
Schulen, sodass von ldndlichen Schiiler*innen erwartet wird, dass sie die nédchstgelegene urbane
offentliche Schule besuchen. Dies kann ein Hindernis fiir die Bildung von Médchen aus lédndlichen

Gebieten darstellen (vgl. Dancer & Rammohan 2007: 172).

Das Al-Azhar System ist ein unabhingiges Netzwerk von Schulen. Es ist der Al-Azhar-Universitét
unterstellt und steht unter der Aufsicht des Obersten Rates des Al-Azhars und unter der Leitung des
Grof3scheichs, der direkt mit dem Premierminister zusammenarbeitet. Der Oberste Rat des Al-Azhar
hat eine spezialisierte Abteilung, die sich mit seinen voruniversitdren Schulen befasst, dem Sektor
des Al-Azhar-Institut. Alle Al-Azhar-Fakultiten sind den zentralen Agenden untergeordnet (vgl.
Stopikowska & El-Deabes 2012: 133, vgl. Nathanson 2016: 37). Es sollte hinzugefiigt werden, dass
die Schulen der Al-Azhar-Institution parallel zum offentlichen Bildungssystem eine besondere
Rolle in der dgyptischen Bildung spielen, da sie den gleichen Lehrplan verwenden, aber den
islamischen Studien mehr Aufmerksamkeit schenken. Die Absolvent*innen koénnen ihr
akademisches Studium an der Al-Azhar oder an einer anderen privaten Bildungseinrichtung
fortsetzen, ist dies allerdings nur an einer begrenzten Anzahl an staatlichen Hochschulen und
Instituten moglich (vgl. Stopikowska & El-Deabes 2012: 134).

Das Benotungssystem der Sekundarstufe II (Oberstufe), das fiir die Matura bzw. die Thanawiyya
Amma berechtigt, umfasst sechs verschiedene Noten, die mit den deutschen Noten vergleichbar
sind: 1 =Momtaz (85-100 %), 2= Gayed Gedan (75-84 %), 3= Gayed (65-74 %), 4= Magboul (50-
64 %), 5= Daeef (30-49 %), 6= Daeef gedan (0-29 %) (vgl. Mohamed et al. 2019).
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Egypt's Secondary Education Grading Scale

DESCRIPTOR NUMERIC GRADE WES CONVERSION
Excellent Momtaz 85-100 A
Very Good Cayed Gedan 75-84 A
Good Gayed 65-74 B
Pass Magboul 50-64 c
Weak Daeef 30-49 F
Very Weak Daeef Gedan 0-29 F
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Abb. 3: Bewertungssystem der Sekundarstufe II (Thanawiyya Amma) (Mohamed et al. 2019)

2.1 Geschichte des Bildungssystems

Die Entwicklung des dgyptischen Bildungssystems wurde lange Zeit von politischen Entwicklungen
beeinflusst (vgl. Loveluck 2012: 3). Im Folgenden soll die Situation des &gyptischen
Bildungssystems und der Bildungsqualitit unter Mohammed Ali Pasha, unter der britischen
Kolonialmacht und unter den ehemaligen Prasidenten Gamal Abd el-Nasser, Sadat und unter Hosni

Mubarak dargestellt werden.

Das Bildungssystem unter Mohammed Ali Pasha (1805-1849)

Als Mohammed Ali Pasha 1805 die politische Fiihrung des modernen Agyptens iibernahm,

etablierte er neben dem islamischen Al-Azhar- Bildungssystem, auch ein sékulares Bildungssystem
(vgl. Megahed et al. 2012: 43). Das sédkulare Bildungssystem wurde nach europdischem Vorbild
kreiert (vgl. Hartmann 2008: 8, vgl. Loveluck 2012: 4). Es gab zwei Arten von Sekundarschulen
wiahrend seines Regimes: die modernen Schulen und die Koranschulen, sog. ,.Kutab“(vgl.
Arabsheibani 1988: 638). Die modernen Sekundarschulen wurden urspriinglich, zur Forderung
einer Klasse gut ausgebildeter, loyaler Verwaltungsbeamter und Armeeoffiziere, die in die nationale
Armee rekrutiert werden sollten, gegriindet (vgl. Arabsheibani 1988: 638, vgl. Hartmann 2008: 8§,
vgl. Loveluck 2012: 4). Die Schulen waren speziell auf Rechnungswesen, Verwaltung und
Ingenieurwesen spezialisiert, um dem Verwaltungssystem des Regimes von Mohammed Ali Pasha
zu dienen (vgl. Hartmann 2008: 18). In den Koranschulen (,,Kutab*) lernten die Schiiler*innen die
Grundlagen des Lesens und Schreibens durch Auswendiglernen und Rezitieren von Koranversen

(vgl. OECD 2015: 33). Die Etablierung eines modernen Bildungssystems, flihrte zur Entstehung
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einer gebildeten &dgyptischen Mittelschicht, wéhrend die drmere Klasse immer noch auf die
traditionellen Koranschulen namens ,,Kutab®“ angewiesen war (vgl. Hartmann 2008: 18). Unter
seinem Enkelsohn Ismail wurde Bildung 1868 zum Recht eines jeden Biirgers und einer jeden

Biirgerin (vgl. Ahmed et al. 2014: 83).

Das Bildungssystem unter der britischen Kolonialmacht (1882-1922)

Wiéhrend der Zeit der britischen Besatzung (1882-1922) wurden die Investitionen in die Bildung
drastisch gedrosselt. Sdkulare 6ffentliche Schulen begannen, Gebiihren zu erheben (vgl. OECD
2015: 33, vgl. Loveluck 2012: 4). Das Bildungsniveau der dgyptischen Biirger*innen wurde niedrig
gehalten, um Aufstinde gegen die britische Macht zu vermeiden. Das Bildungssystem wurde an die
Bediirfnisse der britischen Kolonialverwaltung angepasst (vgl. Hartmann 2008: 20). Englisch galt
als Unterrichtssprache an allen staatlichen Schulen und Institutionen, wihrend Arabisch als
Unterrichtssprache als verboten galt (vgl. Ahmed et al. 2014: 87). Die Beschiftigung im
Offentlichen Dienst wurde allen Absolvent*innen staatlicher Sekundarschulen garantiert.
Absolvent*innen der Koranschulen (,,Kuttabs®) wurden jedoch von der beruflichen Entfaltung
ausgeschlossen. Die Bevolkerung wuchs zwischen 1882 und 1907 von 7 Millionen auf 11
Millionen Menschen. Die Alphabetisierungsrate sank bis 1922 auf 5 % (vgl. OECD 2015: 33).
Ausléndische Schulen wurden unter der dgyptischen Elite populdr. Die Zahl der ,,Sprachschulen®,
die moderne Lehrplidne verwendeten, nahm in diesem Zeitraum signifikant zu. Dieser Trend von
»Sprachschulen® (madaris lughat) ist bis heute nicht verblasst.

Unter den Bedingungen der begrenzten Unabhiingigkeit, mit britischen Truppen in Agypten (1922-
1952), erlangten die dgyptischen Behorden eine gewisse Kontrolle {iber die Bildungspolitik zurtick.
Arabisch wurde als Hauptunterrichtssprache in den staatlichen Sekundarschulen eingefiihrt,
wiahrend der Unterricht in privaten Sprachschulen weiterhin auf Englisch oder Franzdsisch
weitergefiihrt wurde (vgl. OECD 2015: 33, vgl. Hartmann 2008: 20).

Die dgyptische Verfassung von 1923 legte fest, dass Bildung, fiir Kinder im Alter von 6 bis 12
Jahren, unentgeltlich und obligatorisch sein sollte. Zwischen 1920 und 1930 stieg der Prozentsatz
des Staatshaushalts, der fiir Bildung aufgewendet wurde, von 4% auf 11% (vgl. Megahed et al.
2012: 43, vgl. Ahmed et al. 2014: 87). Die Abschaffung der Studiengebiihren fiir die Grundschule
im Jahr 1923, ging 1943, mit der Deklination einer unentgeltlichen Bildung in der Grundschule und
Sekundarstufe, einher. Die Bildungsausgaben stiegen von 2,5 % des Staatshaushalts im Jahre 1920
auf 15 % im Jahre 1950 (vgl. Cook & El-Refaee 2017: 285). Erst 1949 wurde in Agypten eine
kostenlose und universelle Grundschulbildung eingefiihrt (vgl. Mohamed et al. 2019). Im Jahre
1950 fiihrte der damalige Bildungsminister Taha Hussein die kostenlose voruniversitire Bildung fiir

alle dgyptischen Biirger*innen ein (vgl. OECD 2015: 34, vgl. Hartmann 2008: 21).
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Das Bildungssystem unter Gamal Abdel-Nasser (1956-1970)

Das Bildungssystem unter Nasser diente der Modernisierung und Industrialisierung Agyptens und
der Sicherstellung seines Regimes.
Das Bildungssystem unter Nasser durchlief drei grole Phasen (vgl. Mirshak 2020: 43):

1) 1952- 1956: Kontrolle des staatlichen Bildungssystems und des Bildungssystems von Al-

Azhar, um die Ideen des Regimes zu verbreiten
2) 1957-1961: Betonung der wirtschaftlichen Entwicklung und Industrialisierung Agyptens im
Bildungssystem Nassers

3) 1962-1967: Forderung der Rolle des Nasser-Regimes beim Schutz der Nation
Unter Nassers Herrschaft litt das Land unter Armut und die Analphabetisierungsrate stieg auf 75 %
auf. Aus diesem Grund wurde das Bildungssystem erweitert und im Jahr 1962 kostenlos (bis zur
Hochschulbildung) zur Verfiigung gestellt (vgl. Mirshak 2020: 42, Hartmann 2008: 21). Nassers
Beschiftigungsgarantie fiir Universitétsstudierende erhohte massiv die Immatrikulationsquote (vgl.
Hartmann 2008: 21, vgl. OECD 2015: 34, vgl. Mohamed et al. 2019). Ausldandische Schulen
wurden verstaatlicht. Den Méadchen wurde die Moglichkeit fiir eine Sekundéirbildung angeboten und
die technische Bildung wurde promoviert, um die Bemiihungen Agyptens zur Industrialisierung des
Landes zum Vorschein zu bringen.
Nur eine geringe Anzahl an Schiiler*innen konnten sich damals private Nachhilfe leisten. Das
Bildungssystem forderte das Auswendiglernen des Lernstoffes und bot daher den Lernenden keine
Gelegenheit fiir Diskussionen oder kritisches Denken an. Die Lehrbiicher, die von der Regierung
bereitgestellt wurden, wurden im Klassenunterricht auswendig gelernt (vgl. Mirshak 2020: 43).
Nichts desto trotz stieg unter Nasser im Jahr 1950 die Anzahl der Einschreibungen der
Schiiler*innen an den Grundschulen von 1,3 Millionen auf 3,6 Millionen und an den
Sekundarschulen von 181 789 auf 293 991 an (vgl. Cook & El-Refaee 2017: 288). Dem Staat
fehlten jedoch die Ressourcen, um den Bildungsbedarf der schnell wachsenden Bevolkerung zu
decken. Die Qualitdt der Offentlich bereitgestellten Bildung begann sich zu verschlechtern (vgl.
OECD 2015: 34) und der soziale Status der Lehrkréfte begann zu sinken. Viele Schulen, besonders
jene in dicht besiedelten stddtischen Gebieten, begannen in Schichten zu arbeiten, einige in zwei
Schichten und andere in drei Schichten pro Tag. Dieser Trend setzte sich auch unter der Herrschaft
von Prisident Anwar Sadat fort (vgl. OECD 2015: 34).
Préasident Nasser gelang es zwar das Bildungssystem zu expandieren, jedoch gelang es ihm nicht die
Bildungsqualitét zu verbessern (vgl. Cook & El-Refaee 2017: 291). Der Mangel an Ressourcen, die
schnell wachsende Bevolkerungszahl und die unqualifizierten Lehrkréfte, waren die groBten

Herausforderungen fiir das Bildungssystem unter Nasser (vgl. Hartmann 2008: 21).
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Das Bildungssystem unter Anwar Sadat (1970-1981)

Unter Sadat wurde die agyptische Wirtschaft mit einer sog. ,,Open Door Policy* (Infitah)
liberalisiert (vgl. Hartmann 2008: 21, Mirshak 2020: 45). Der Lehrstoff betonte den dgyptischen
Nationalismus und ebenso die Verantwortung der Regierung gegeniiber den Biirger*innen (vgl.
Mirshak 2020: 45). Wihrend seines Regimes entstand das sog. ,,Zwei-Klassen-Bildungssystem®,
das jenem System dhnelt, welches wihrend der Kolonialzeit existierte. Wahrend die &rmere Schicht
auf das mangelhafte 6ffentliche Bildungssystem angewiesen war, konnten Schiiler*innen der Elite
die Sprachschulen, die sog. ,,Madaris lughat, besuchen (vgl. Hartmann 2008: 21, vgl. OECD 2015:
34). Aufgrund des rapiden Bevolkerungswachstums stieg auch die Zahl der Einschreibungen von

Schiiler*innen an den Schulen an (vgl. Cook & El-Refaee 2017: 292).

Das Bildungssystem unter Hosni Mubarak (1981-2011)

Unter Mubaraks Regime war Bildung eine Frage ,,der nationalen Sicherheit” (vgl. Mirshak 2020:
47). 1981 wurde die Schulpflicht von sechs auf neun Jahre verldngert. Die Bildungspolitik unter
Priasident Hosni Mubarak (1981-2011) sollte Fortschritte in allen Bereichen der Bildung schaffen,
mit dem Ziel, die Menschen (dgyptische Gesellschaft) als Mittel zum Wirtschaftswachstum
einzusetzen. 1981 wurde die Schulpflicht von sechs auf neun Jahre verlangert (vgl. Megahed et al.
2012: 44). Die Bildungspolitik unter Mubarak hatte auBerdem zum Ziel, die Wirtschaft Agyptens
anzukurbeln. Das Wachstum der Schuleinschreibungen iibertraf weiterhin die Kapazitit des
Systems und die KlassengroBen expandierten. Das Wachstum der Zahl der Hochschul- und
Sekundarschulabsolvent*innen iibertraf bei weitem die Fiahigkeit des Arbeitsmarktes, was zu einer
Beschleunigung der Arbeitslosigkeit und Unterbeschiftigung von Hochschulabsolvent*innen fiihrte
(vgl. OECD 2015: 34). Die Analphabetsisierungsrate lag in der Regierungszeit von Hosni Mubarak
bei 50 %. Die Arbeitslosenquote ist fliir Personen mit mittlerem Abschluss am hdochsten, fiir
Hochschulabsolvent*innen am zweithochsten und fiir Personen ohne Abschluss am niedrigsten (vgl.
Cook & El-Refaee 2017: 295).

Mubaraks Regierung vertiefte und erweiterte die Beziehungen zu den Vereinigten Staaten und
anderen westlichen Entwicklungshilfeorganisationen. Auf der Grundlage von Diskussionen, die in
der zweiten Hilfte der 1970er Jahre begannen, unterzeichnete Agypten beispielsweise ein
Abkommen mit USAID zur Einfiihrung des Grundbildungsprogramms, das sog. ,,Basic Education
Program® (1981-1989). Das Programm konzentrierte sich hauptsidchlich auf den Bau von Schulen
und den Erwerb von Unterrichtsmaterialien, unterstiitzte aber auch "die Bemiihungen der

agyptischen Regierung, die Relevanz, Effizienz und Wirksamkeit der Grundbildung und die
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Qualitit des Unterrichts zu verbessern"(vgl. Megahed et al. 2012: 44). Mubarak sah, dass die
Qualitit der Bildung verbessert werden miisste. Das Bildungsministerium erklédrte 1992 daher, dass
die Verbesserung der Bildungsqualitit bedeuten wiirde, dass die Bildung "von einer veralteten
Unterrichtsweise, die vom Auswendiglernen und Wiederholen abhingt, zu einer neuen
Unterrichtsform {ibergehen sollte, die den Schiiler als aktiven Teilnehmer an der Bildungserfahrung
und als aktiven Partner im Lernprozess einschlieBen wiirde" (Megahed et al. 2012: 45). Der
Klassenunterricht enthielt keine politischen Diskussionen und forderte keine analytischen oder
kritischen Fiahigkeiten. Privater Nachhilfeunterricht galt, aufgrund der damit verbunden hohen
Kosten, als grofite Herausforderung fiir Schiiler*innen, die deren Bildungsweg abzuschlieen
versuchten. 1997 nahm ein Drittel aller Grundschiiler*innen und fast alle Sekundarschiiler*innen
private Nachhilfe, um das Jahr erfolgreich abzuschlieen. Ein wesentlicher Grund dafiir ist, dass
Lehrkrifte zur Zeit Mubaraks unterbezahlt waren (100 Dollar pro Monat) und ihr Gehalt mit
privater Nachhilfe kompensieren mussten (vgl. Cook & El-Refaee 2017: 296-297).

Unter Mubaraks Regime standen die Curricula, die Schulbiicher, die Lehrkrifte

unter staatlicher Kontrolle, was dazu fiihrte, dass zum kritischen und eigenstidndigen Denken
entmutigt wurde. Schulen waren einer staatlichen Schulstruktur unterworfen, die auf hierarchische
Strukturen basiert, die die Moglichkeiten der Lehrkréifte verhindern, sich zu beteiligen oder sich an
der Verwaltung und Verbesserung des Bildungssystems zu beteiligen. Die meisten Schulen basierten
auf autoritire Hierarchien, die die Autorititssysteme reproduzierten. Die Klassenzimmer wurden zu
Spiegeln der dominanten autoritdren Beziehungen (vgl. Mirshak 2020: 47). Schulbiicher spiegelten
eine Konstruktion des idealen neoliberalen Biirgers wider, der keinen Anspruch auf wirtschaftliche
und soziale Rechte vom Staat hatte. Die Aussagen in den Schulbiichern entsprachen immer der
Wahrheit. Geschichtsbiicher neigten dazu, eine vereinfachende Vision der menschlichen Geschichte,
in der Unterschiede, Hierarchie, Spaltung und Kdmpfe entpolitisiert wurden, zu priasentieren. Auch
in den Arabischbiichern wurde der ,,Protest als politische Ausdrucksform, aus der historischen
Diskussion eliminiert (vgl. Mirshak 2020: 48).

2.2 Bildung aus rechtlicher Perspektive

Agypten hat ein stark zentralisiertes Bildungssystem. Die Regierung ist, gemif} der Agyptischen
Verfassung, verantwortlich fiir die Verwaltung und Uberwachung der Bildung auf allen Ebenen
(vgl. Ahmed et al. 2014: 83). Die Bemiihungen um eine Universalisierung der Bildung in Agypten
wurden mit der ersten dgyptischen Verfassung von 1923 abgeschlossen (vgl. NCERD 2001: 7). Seit
der Unabhéngigkeit von GrofBbritannien 1952 ist das Recht auf freie Bildung in der dgyptischen
Verfassung festgehalten (vgl. Hartmann 2019: 25). Dieses Recht wurde 1948 bei der Deklaration
der allgemeinen Menschenrechte unterzeichnet. Der dgyptische Staat ist fiir die Gewéhrleistung
einer gerechten Bildung fiir alle Biirger*innen verantwortlich. Die Bekidmpfung des

Analphabetismus ist eine nationale Pflicht (vgl. NCERD 2001: 7).
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Das Management des dgyptischen Bildungswesens wird, gemi3 dem Ministerialerlass Nr. 271 von
1997, wie folgt definiert (vgl. NCERD 2001: 11-12):
* Bereitstellung einer allgemeinen und technischen voruniversitiren Ausbildung mit all ihren
Arten und Niveaus, zusétzlich zur Anhebung der Standards des Schulpersonals
* Bereitstellung der notwendigen Programme und Umsetzung von Bildungsplidnen in
Ubereinstimmung mit den vom Kabinett genehmigten Dekreten
* Errichtung von Schulgebiduden
* Einleitung von Kampagnen zur Bekdmpfung des Analphabetismus
+  Uberarbeitung und Anderung von Lehrplinen und Schulbiichern
* Spezifizierung der Stufen des Lehrpersonals in jeder Bildungsstufe und Erstellung von
Plénen zur Erreichung dieser Stufen
 Uberwachung der im Bildungsbereich titigen Mitarbeiter*innen, um die Leistungsstandards
zu erhohen, die Produktivitit zu steigern und den Ressourcenverlust zu begrenzen
« Uberwachung der vom Bildungsministerium bereitgestellten Lehrpline
In einem anderen Ministerialerlass mit der Nr. 28 vom Jahr 2004 wird erldutert, dass von
Schuldirektor*innen erwartet wird, dass diese die Lehrkrifte bei schulischen Entscheidungen
miteinbeziehen und mit ihnen kollaborieren (vgl. Al-Harthi & Al-Mahdy 2017: 805).
Das Bildungswesen wird von einer Reihe von zentralen Regierungsstellen beaufsichtigt, darunter
das Bildungsministerium (MOE) und das Ministerium fiir Hochschulbildung (vgl. Mohamed et al.
2019, vgl. Nathanson 2016: 36). Offentliche und private Schulen und private Bildungseinrichtungen
werden vom Staat beaufsichtigt (vgl. Nathanson 2016: 36). Sowohl die Schulbiicher, die Priifungen,
als auch die Privatschulen werden vom Ministerium kontrolliert. Die Ministerien fiir Handel und
Industrie, Landwirtschaft, Arbeitskriafte und Migration, soziale Angelegenheiten sowie das
Gesundheits-, Verteidigungs-, Bau-, und Landwirtschaftsministerium kontrollieren alle
Ausbildungszentren und die Entwicklung der Schulcurricula (vgl. BBBi Move 2017: 31). Die
hohere Bildung ist unter der Aufsicht des Ministeriums fiir Hochschulbildung und wissenschaftliche
Forschung (vgl. Nathanson 2016: 36). Der Religionsunterricht wird vom Ministerium fiir religidse
Angelegenheiten {iberwacht. Die Al-Azhar-Universitdit und ihr riesiges Netzwerk von
angeschlossenen Schulen und Hochschulen sind hierbei ein Sonderfall. Die Institution wird vom
Obersten Rat des Al-Azhars verwaltet, der ein erhebliches Mall an Autonomie und Einfluss
aufweist. Al-Azhar betreibt nicht nur postsekundére islamische Forschungseinrichtungen, sondern
auch Tausende von Grund- und Sekundarschulen im ganzen Land, von denen die meisten einem

sdkularen Lehrplan in Kombination mit religiosem Unterricht befolgen (vgl. Mohamed et al. 2019).

38



2.3 Bildungsreformen (ab 1990-2030)

Der Staat Agypten hat versucht, sein Bildungssystem zu verbessern, indem es an internationale
Vertrage und Vereinbarungen teilnahm und sich dazu verpflichtete. Zu diesen Vertrdgen zdhlen die
Allgemeine Erklarung der Menschenrechte im Jahr 1948, die MDGs und SDGs und die
Vereinbarung ,,Bildung fiir alle* (Education for all) (vgl. Taraman 2018: 10).

Die Geschichte des dgyptischen Bildungssystems weist einige Bildungsreformen auf.

Aufgrund des Mangels an Bildungsressourcen wurde die Schulpflicht mit der Gesetzesnummer 233
im Jahr 1988 auf acht statt neun Jahre verkiirzt, wobei die Grundschulbildung fiinf Jahre oder sechs
Jahre andauerte. Dieses Gesetz war bis zum Jahr 1999 giiltig. Mit diesem Gesetz wurde versucht,
die hohe Anzahl an Grundschiler*innen in den Klassenrdumen zu reduzieren, das Lehrer*in-
Schiiler*in-Verhéltnis zu balancieren und Frith-oder Nachmittagsschichten abzuschaffen. Dieses
Gesetz erhohte die Wahrscheinlichkeit, die Schulpflicht zu beenden, auf 5,5 %. Auch das Lehrer*in-
Schiiler*in-Verhéltnis sank von 31,3 Schiiler*innen pro Lehrer*innen im Jahr 1987 auf 23 in den
1990er Jahren (vgl. Taraman 2018: 11).

Der erste Strategieplan fiir die Reform des dgyptischen Bildungssystems fand im Zeitraum der
1990er-2000er statt. Mit diesem Plan sollten die Lernenden darauf vorbereitet werden, produktive
Biirger*innen zu werden, indem sie ihre Werte, Verhaltensweisen, Kenntnisse und
Lebenskompetenzen entwickeln. Dieser Plan wurde unterstiitzt von der Weltbank, der EU, der US-
Agentur filir internationale Entwicklung und von bilateralen Gebern, wie dem britischen
Ministerium fiir Entwicklungshilfe. Von 1991 bis 2000 stieg die Einschreibungsquote der
Grundschiiler*innen um 10,44 % an, in Zahlen sind das 6 541 725 in den Jahren 1991 bis 1992 und
7 224 989 von 1999 bis 2000 (vgl. Taraman 2018:10). Als Strategieplan der 1990er bis 2000er Jahre
zur Verbesserung der Bildungsqualitit, wurden folgende Ziele gesetzt (vgl. NCERD 2001: 19):

1. Griindung von 10700 Schulen. Diese Schulen decken die verschiedenen Bildungsstufen ab
und zielen darauf ab, die hohe Anzahl der Lernenden im Klassenraum zu verringern und das
Zwei-Schichten-Modus der Schulen zu beenden

2. Ausstattung der Schulen mit technischen Geréten, Laboren und einer Empfangshalle fiir den
Empfang von Bildungssatellitenkanélen

3. kontinuierliche Weiterentwicklung der Lehrpldne, Verbesserung der Qualitit der
Schulbiicher und Unterstiitzung von Bildungsaktivititen

In den 1990er Jahren fanden einige Konferenzen zum Zwecke der Entwicklung der Lehrpléne statt.
Die erste Konferenz fiir die Entwicklung der Lehrpléne der Primarstufe fand 1993 statt. Die zweite
Konferenz fiir die Entwicklung der Lehrpldne der Sekundarstufe fand ein Jahr spéter, ndmlich 1994,
statt. 1996 hat auch eine nationale Konferenz zur Entwicklung der Lehrer*innenvorbereitung und
-ausbildung stattgefunden (vgl. NCERD 2001: 24).

Die Entwicklung der Lehrpldne beinhaltete folgendes wichtiges Ziel: das Ersetzen von
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Auswendiglernen durch das Verstehen und Analysieren von Inhalten unter Beriicksichtigung der
Nachhaltigkeit der Lehrpline und die gerechte Anpassung Lehrpline an das Alter der
Schiiler*innen. Bezugnehmend auf die Entwicklung des Lehrplans der Primarstufe, soll der
Lehrplan den Wachstumsbediirfnissen von Kindern in dem Alter dienen. Dieser ist dadurch
gekennzeichnet, dass Grundschulkindern piddagogische Aktivitdten, einschlieBlich musikalischer,
kiinstlerischer, korperlicher, wissenschaftlicher und technologischer Fahigkeiten, vermittelt werden.
Ein weiteres Ziel ist die Minimierung der Menge an Informationen in Schulbiichern, um die
Qualitét des Schullehrplans zu verbessern. Aullerdem sollen religidse, soziale und ethische Werte in
den Lehrplénen vertieft werden. Ein besonderer Schwerpunkt soll auf Fremdsprachen und auf die
arabische Sprache gelegt werden (vgl. NCERD 2001: 32-33).
Das dgyptische Bildungsministerium fasst die Lehr- und Lernstrategien fiir die Hauptficher wie
folgt zusammen (vgl. NCERD 2001: 33):

* Arabisch: Modellierung, Diskussion, Problemldsung, kooperatives Lernen und Aktivititen

* Englisch: individuelle Kommunikation zu zweit oder in Gruppen

* Naturwissenschaften: Problemldsung, kooperatives Lernen in kleinen Gruppen

* Mathematik: Problemlosung in Kleingruppen, Nutzung von Taschenrechnern

* Sozialwissenschaften: Problemldsung und das Schreiben von Berichten

*  Kunst: Diskussionen und Teamwork
Es wurde ein neuer nationaler Strategieplan fiir die Jahre 2002-2003 und 2015-2016 kreiert, der
zwei Ziele umfasste: Chancengleichheit fiir alle Schiiler*innen und Verbesserung der
Bildungsqualitét nach internationalen Standards. Diese Ziele wurden jedoch nicht erreicht. Der Plan
wurde daher zu einem neuen nationalen Strategieplan, fiir die Reform der voruniversitiren Bildung
(fiir die Jahre 2007-2008 und 2011-2012), {iberarbeitet. Der neue Plan befasste sich mit Themen wie
Ungleichheit des Bildungszugangs, schlechte Bildungsqualitdt auf allen Ebenen, hohe Anzahl an
Schiiler*innen, unqualifiziertes Lehrpersonal und schlechte Unterrichtsqualitit. Zu den Zielen
zdhlten die Erstellung von Lehrpldnen auf Grundlage moderner Standards, die schulische Reform
und Akkreditierung, die Unterstiitzung des Technologieeinsatzes und der Bau weiterer Schulen (vgl.
Taraman 2018: 11).
Im Jahr 2007 errichtete die Regierung eine nationale Behorde fiir die Qualititssicherung und
Akkreditierung von Bildung, das sog. ,,National Authority for Quality Assurance and Accreditation
of Education” (NAQAAE). Das Ziel dieser Behorde war es, die Qualitdt des Bildungsprozesses von
Lehrpldanen und Institutionen, Lernenden und Lehrenden zu sichern. Im Jahre 2008 erfiillte keine
einzige Schule die Mindestanforderung fiir die Akkreditierung, wiahrend in 2013 nur 2912 von
insgesamt mehr als 40 000 Schulen die Anforderungen erfiillten (vgl. Taraman 2018: 12).
Das &dgyptische Bildungsministerium préisentierte einen weiteren Bildungsplan fiir 2014-2030.

Dieser hatte folgende Ziele: die Errichtung von Klassenrdumen, Verbesserung der schulischen
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Infrastruktur, Verbesserung der Bildungsqualitdt der Schulen, Einfiihrung von Technologie und die
Entwicklung von innovativen Lehrpldnen, die Lernende zum kreativen Denken anregen (vgl.
Taraman 2018: 12).

Im Jahr 2017 stellte Dr. Tarek Shawki, der aktuelle Bildungsminister Agyptens, einen Plan zur
Reform der voruniversitdren Ausbildung vor. Der neue Plan beinhaltete ein neues System fiir den
Kindergarten und fiir die Primarstufe. Mit ihm soll ein interdisziplindrer Unterricht in Mathematik,
in den Naturwissenschaften, in der arabischen Sprache und in den Sozialwissenschaften angestrebt
werden. Englisch als Fremdsprache sollte schon im Kindergarten eingefiihrt werden. Der Plan
beinhaltete ebenso ein neues System fiir die Priifungen der Maturant*innen. Im Rahmen dieses
Reformplans fand eine berufliche Weiterentwicklung von Lehrkréiften im Sommer 2018 statt (vgl.
Taraman 2018: 12).

In den 1990er Jahren wurde ein Zentrum fiir die Entwicklung von Lehrpldnen und Lehrmaterialien
gegriindet. Seitdem besteht ein Antrieb zur Integration interaktiver Aktivititen, die die Féhigkeiten
der Schiiler*innen stimulieren und sie zum Selbstlernen ermutigen, als wesentlicher Bestandteil der
Entwicklung von Lehrplidnen. Der Lehrplan der Primarstufe fiir die Jahre 2008-2011 wurde fiir die
Féacher Arabisch, Mathematik und Naturwissenschaften neugestaltet. Zu diesem Lehrplan gehorte
auch die Einfithrung eines periodischen Unterrichtssystems (nezam al fatarat) anstelle eines
reguldren Unterrichtssystems (nezam el-hesas). Das periodische Unterrichtssystem besteht aus drei
Unterrichtseinheiten pro Tag. Die Einheiten dauern 90 Minuten an und werden durch eine 10-15
miniitige Pause separiert (vgl. Taraman 2018: 12).

Die agyptische Regierung erkennt in ihrer Strategie ,,Vision 2030, dass das Bildungssystem
hochqualitative Bildung aufweisen muss, um die Anforderungen des Arbeitsmarkts erfiillen zu
konnen. Dies soll mithilfe einer Reihe von Initiativen, zur strukturellen Anpassung und Reform des
bestehenden Bildungssystems, erfolgen (vgl. PWC 2018/19: 4, vgl. BBB iMove 2017: 31).

Die dgyptische Regierung ist sich bewusst, dass die Jugendbeschéftigungskrise zu politischer
Instabilitét fiihren kdnnte und intensiviert derzeit ihre Bemiithungen, das Bildungssystem des Landes
zu verbessern. Der aktuelle dgyptische Prasident Abdelfattah El-Sisi erkldrte das Jahr 2019 zum
Jahr der Bildung. Daher wurden die offentlichen Bildungsausgaben fiir das Jahr 2018/19 um 8
Prozent erhoht (vgl. Mohamed et al. 2019). Sein Ziel ist es, ein Bildungssystem zu entwickeln, dass
»mit unserer Zeit Schritt zu halten hat”“. Dies ist zu erreichen, indem das Auswendiglernen
abgeschafft wird und Lehrpline erschaffen werden, die zum kritischen Denken anregen. Aber auch
die Anderung der Bewertung der Sekundarschule durch die Einfiihrung eines Bewertungssystems,
das nicht vollstindig auf die Abschlusspriifungen abgestimmt ist, stellt ein Teil dieses neuen
Bildungssystems dar. Die Einflihrung einer E-Learning Plattform fiir Lehrende und Lernende, zéhlt
ebenso zu den Zielen. Dieses neue Bildungssystem soll von der Weltbank mit ca. 2 Milliarden

Dollar finanziert werden (vgl. Mirshak 2020: 40).
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2.4 Schulqualitat

Die dgyptische Verfassung von 1923 legte fest, dass die Bildung fiir Lernende im Alter von 6 bis 12
Jahren kostenlos und obligatorisch sein sollte. Zwischen 1920 und 1930 stieg der Prozentsatz des
Staatshaushalts, der fiir Bildung aufgewendet wurde, von 4 % auf 11 %. Wéhrend das System
jedoch eine signifikante quantitative Expansion erfuhr, bleibt die Frage der Qualitit noch offen (vgl.
Megahed et al. 2012: 43, vgl. PWC 2018/19: 5). Agypten belegt beispielsweise weltweit Platz 133
in Bezug auf die Qualitit der Grundschulbildung (vgl. Mirshak 2020: 40). In Bezug auf die
Schulqualitdt soll daher im Folgenden auf den Bildungszugang, das Lehrer*in-Schiiler*in-
Verhiltnis, die Demographie, die Abbrecher*innenquote, die Infrastruktur, die Lernergebnisse und

die Vorbereitung des Bildungssystems auf den Arbeitsmarkt eingegangen werden.

Demographie

Agypten ist das groBte Land in Nordafrika und im Nahen Osten, in Bezug auf seine
Bevolkerungsanzahl. Kinder und Jugendliche im schulpflichtigen Alter (5-24 Jahren) machen 39,9
% der Bevolkerung aus, wihrend Kleinkinder im Alter von 0-4 Jahren 11,03 % darstellen. Agypten
ist die Heimat einer der grofSten Bevdlkerungen von Kindern und Jugendlichen im schulpflichtigen
Alter der Welt, mit einer jahrlichen Bevolkerungswachstumsrate von 2,1 % (vgl. Megahed 2017: 2).
Demnach stellt das Bevolkerungswachstum in Agypten enorme Belastungen fiir das
Bildungssystem des Landes dar. Die Gesamtzahl der Kinder, die in der Grundschule eingeschrieben
waren, stieg von 9,5 Millionen im Jahr 2005 auf 12,2 Millionen im Jahr 2017 an. Von 6,7 Millionen
im Jahr 2009 auf 8,9 Millionen im Jahr 2015 stieg die Anzahl der Schiiler*innen in der
Sekundarstufe, was zu einem hoheren Finanzierungsbedarf, Kapazititsengpdssen und iiberfiillten

Klassenzimmern fiihrte (vgl. Mohamed et al. 2019).

Bildungszugang

Agypten hat in den letzten Jahren erhebliche Fortschritte erzielt - die offizielle
Jugendalphabetisierungsrate zum Beispiel stieg von 85 % im Jahr 2005 auf 94 % im Jahr 2017 an,
wihrend die Zahl der Schiiler*innen im Grundschulalter, welche die Schule nicht besuchen, in den
letzten fiinf Jahren um 50 % gesunken ist, nachdem diese wihrend der Revolution im Jahr 2011 in
die Hohe geschossen war (vgl. Mohamed et al. 2019).

GemilB Elbadawy sank die Analphabetisierungsrate von 25 % im Jahr 1998, auf 19 % im Jahr 2006
und auf 17 % im Jahr 2012. Analphabetismus ist bei jungen Frauen auf dem Land mit einem Anteil
von 29 % stark ausgeprigt. Nach Regionen hat das ldndliche Oberdgypten den grofften Anteil an

jungen Erwachsenen mit Analphabetismus (31 %). Mit dem Stand von 2015 hatten mehr als ein
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Viertel der jungen Erwachsenen (27 %) die Pflichtschule nicht abgeschlossen. Die grofte
Verdnderung bzw. Stirkste Zunahme der Anzahl, der in den Berufsschulen angemeldeten
Schiiler*innen, war jene zwischen 1998 und 2006. Im Jahr 2012 bildeten Berufsabsolvent*innen die
groffte  Bildungsgruppe. Ihr Anteil blieb aber mit 37 % konstant. Der Anteil der
Hochschulabsolvent*innen hingegen stieg von 13 % im Jahr 1998 auf 20 % im Jahr 2006, auf 23 %
im Jahr 2012 und hat sich zwischen 1998 und 2012 fast verdoppelt (vgl. Elbadawy 2015: 29).
GemiB PWC 2018/19 wuchsen in den letzten zehn Jahren die Einschreibungen in Agypten fiir das
voruniversitire Bildungssystem um 32 %, mit einer durchschnittlichen jdhrlichen Wachstumsrate
von 2,8 %. Ohne Beriicksichtigung der Anzahl der im Al-Azhar-System und in den Berufsschulen
eingeschriebenen Schiiler*innen, hat im Jahr 2018/19 die Anzahl der im &gyptischen
Bildungssystem eingeschriebenen Schiiler*innen 19,4 Millionen betragen. Die Einschreibung in der
Primar- und Sekundarstufe erreichte 97 % bzw. 81 % - eine Zahl, die weit liber dem globalen
Durchschnitt von 89 % fiir die Grundschulbildung und 66 % fiir die Sekundarstufe, liegt (vgl. PWC
2018/19:5).

Derzeit macht der Privatsektor nur 10 % der gesamten Einschreibungen der voruniversitiren
Ausbildung Agyptens aus. Privatschulen beherbergen 24 % der Kindergarten-Schiiler*innen, 8 %
der Grundschiiler*innen, 7 % der Mittelschiiller*innen und 13 % der allgemeinbildenden
Sekundarschiiler*innen (vgl. PWC 2018/19: 7). Dennoch wichst die Anzahl der Einschreibungen
an den Privatschulen schneller als an den 6ffentlichen Schulen (vgl. PWC 2018/19: 16). Dieses
parallele private Bildungssystem ist auf das Regime vom ehemaligen Pridsidenten Anwar Sadat

zuriickzufiihren (vgl. Loveluck 2012: 4).

Lehrer*innenausbildung

Die Lehrkriafte werden an speziellen universitiren Bildungsfakultiten ausgebildet. Ein Bachelor-
Abschluss ist erforderlich, um in allen Schulstufen unterrichten zu konnen. Die Bewerber*innen
werden vom &dgyptischen Bildungsministerium auf Grundlage ihrer Ergebnisse in der Thanawiya
Amma-Abschlusspriifung, den entsprechenden Fakultiten zugewiesen. Das Lehramtsstudium
dauert vier Jahre und umfasst allgemeine Studien im Bereich der curricularen Spezialisierung,
padagogische Féacher und berufsbegleitende Lehrpraktika im dritten und vierten Jahr des Studiums
(vgl. Mohamed et al. 2019). GemiB Alrebh & Irbhy wird in Agypten keine spezielle Qualifikation
von Lehrkriften verlangt. Alles, was flir die Anstellung als Lehrkraft erforderlich ist, ist ein
Universitdtsabschluss in der gleichen oder fast gleichen Spezialisierung des Unterrichtsfaches.
Dadurch wird die berufliche Entwicklung von Lehrkréften zu einem kritischen Element (vgl. Alrebh

& Irby 2016: 26).
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Lehrer*in-Schiiler*in-Verhiltnis

Die Tatsache, dass das Wachstum der Schiiler*innenzahl stindig die Kapazitit des Systems
iibersteigt, hat veranlasst, dass sich die durchschnittlichen KlassengroBen, insbesondere in der
Grundschulstufe, fast verdoppelt haben. Dies kann sich gravierend auf das Lehrer*in-Schiiler*in-
Verhiltnis auswirken.

In drmeren Gegenden kann die Anzahl der Schiiler*innen bis zu 70 in einem Klassenraum betragen.
Die universale Rate ist 20 Schiiler*innen pro Lehrkraft (vgl. NCERD 2001: 21).

Solche hohen Zahlen belasten die Infrastruktur und schrinken die Chancen der Lernenden ein,
individualisierte Lernerfahrungen zu sammeln. Bemiihungen zur Reduzierung der Klassengrof3en
wiirden die Kosten erhéhen und zugleich die Chancen erhohen, schlecht qualifizierte Lehrkréfte
einzustellen, um der Nachfrage gerecht zu werden (vgl. PWC 2018/19: 16). Aufgrund von
Kapazititsengpissen im Offentlichen Schulsystem Agyptens arbeiten viele Schulen in
Doppelschichten, insbesondere in dicht besiedelten stidtischen Gebieten. 20 % aller Schulen in
Agypten arbeiten im Zwei-Schichten-Modus, um mit der steigenden Anzahl der
Bevolkerungsanzahl Schritt zu halten (vgl. NCERD 2001: 19). 37 % der Schiiler*innen besuchen
Mehrschichtschulen, die 4,5 Stunden dauern, im Gegensatz zu Ganztagsschulen, die nur 7 Stunden
dauern. Dies flihrt dazu, dass die Schulzeit nicht ausreicht, um den Lehrplan abzudecken (vgl. PWC
2018/19: 16).

Drop-out-rate

Die Zahl der Schulabbrecher*innen vor dem Abschluss der Vorbereitungsstufe, d. h. vor der
Erlangung der Schulpflicht, sank von 21 % im Jahr 1998 auf 15 % im Jahr 2006 auf 10 % im Jahr
2012. 18 % der Schulbesucher*innen, verlieen die Schule, bevor sie 2012 die Sekundarstufe
abgeschlossen hatten (vgl. Elbadawy 2012: 136). Vor allem die elterliche Erziehung kann die
Gesamtentwicklung des Kindes beeinflussen. Dariiber hinaus korreliert die elterliche Bildung stark
mit dem Vermdgen und der GroBe des Haushalts. Diese sind Faktoren, die sich indirekt auf die
Tendenz der Eltern auswirken konnen, ihre Kinder in die Schule zu schicken. Je gebildeter die
Eltern sind, desto wahrscheinlicher ist es, dass sie darauf bestehen, dass ihre Kinder hoéhere
Schulstufen abschlieen (vgl. Biltagy & El Salam 2020: 194).

Viele berufstitige Kinder versuchen, oft mit der Unterstiitzung ihrer Eltern, neben ihrer Arbeit die
Schule fortzusetzen, werden aber effektiv "hinausgedrangt”, wenn das formale Schulsystem ihrer
Situation und ihren Bediirfnissen nicht gerecht wird. Zum Beispiel nannten Familien von
arbeitenden Kindern in Agypten Misshandlung, kérperliche Bestrafung, schlechte Aufsicht und
Lernmanagement, gefolgt von hohen Kosten und schulischem Versagen als Griinde fiir den

Schulabbruch. Lernende, die in der Schule schlecht abschneiden, leiden unter der Misshandlung
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von Lehrern und dem erh6éhten Druck durch die Lehrer, Privatunterricht aufzunehmen. Dieser
Druck wiederum erhoht die nachtragende Haltung der Kinder gegeniiber der Schule und tragt zu

einer weiteren Verschlechterung der schulischen Leistungen bei (vgl. UNICEF 2014: 62).

Charaktereigenschaften des Unterrichts

Ein entscheidender Erfolgsfaktor fiir einen demokratischen Unterricht ist die Lehrperson. Der
transformative Prozess kann erreicht werden, wenn Lehrende den Lernenden dabei helfen,
selbstverwaltete Fahigkeiten zu entwickeln, die sie dazu ermutigen, kritisch zu denken, konstruktiv
iiber Probleme nachzudenken und sie dazu inspirieren, konstruktive Einstellungen gegeniiber
anderen zu entwickeln, und {iberdies das Bewusstsein fiir die Entwicklung von MalBBnahmen fiir
soziale Gerechtigkeit, Gleichheit und Freiheit bei Schiilern schaffen (vgl. Al-Rebh & Al-Mabuk
2016: 4). Bis vor kurzem wurde korperliche Ziichtigung héufig bei Schiiler*innen angewendet, die
Fehler wihrend miindlichen oder schriftlichen Priifungen gemacht haben. Bei den Priifungen
werden Fragen gestellt, bei denen die Erinnerungsfahigkeit des Lernenden gepriift werden. Die
Angst vor Bestrafung und Zwang hat viele Schiiler*innen in der arabischen Welt dazu gezwungen,
sich nicht nur auf das Auswendiglernen einzulassen, sondern auch Freude und Stolz zu empfinden,
wenn sie ihre Klassenkamerad*innen iibertreffen, indem sie mehr Informationen auswendig lernen.
Die geringe Qualitdt der Bildung und der enge Fokus auf den Lehrplan, wirken sich auf das
persdnliche und soziale Wohlbefinden aus. Zum Beispiel rangierte Agypten auf Platz 70 von 133
Lindern in Bezug auf die Wettbewerbsfahigkeit, aber die Qualitdt seiner Grundschulbildung und
seines naturwissenschaftlichen und mathematischen Unterrichts rangierte auf Platz 124 von 133
(vgl. Alrebh & Al-Mabuk 2016: 5). GemiB3 Megahed et al. 2012 wird der Unterricht wie folgt
beschrieben: “teaching in the schools ... consisted mainly of inculcating abstract or factual
information, learned by rote in the traditional way, without any attempt to relate it to the problems
of Egyptian society” (Megahed et al. 2012: 43).“Children in many Egyptian public schools are
living in an environment that emphasizes memorization and rote learning of the exam-driven
curriculum® (Megahed et al. 2012: 47). Die Lehrkrifte unterrichten die Schulficher auf einer
oberflachlichen Art und Weise ohne auf Details oder Verstindnisfragen einzugehen. In den
Abschlussklassen gibt es keine Anwesenheitspflicht, was dazu fiihrt, dass der Ort ,,Schule® zu
einem ,,Outlet” fiir Spal3 und Spiel wird. (vgl. Loveluck 2012: 7).

citizenship education

Politische Bildung bezieht sich auf die Entwicklung bestimmter Werte, die sich auf die Rolle der
Biirger*innen in der Gesellschaft auswirken. Es gibt drei Arten politische Bildung zu lehren:
formal, informell und nicht formal. Die formale Lehrweise bezieht sich auf den schriftlichen

Lehrplan, der spezifische Werte und wissensbasierte Inhalte in einem Klassenzimmer vermittelt.
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Die nicht formale Weise bezieht sich auf, ,extracurriculdare Aktivitdten, das Schulethos und
schulische Entscheidungsaktivititen®, wihrend die informelle Lehrweise das ,,Peer-Lernen und
sozio-emotionale Erfahrungen® umfasst (vgl. Wadell 2013: 3).

Agypten wurde erst 1953 eine Republik und fungierte als autoritirer Staat bis zu den ersten
demokratischen Wahlen, die im Jahr 2012 stattfanden. Davor waren biirgerliche Freiheiten, wie die
Meinungsfreiheit, nicht vorhanden (vgl. Wadell 2013: 3). Bis dahin bestand der Unterricht nur aus
gehorsamen Schiiler*innen, die abschrieben, was die Lehrperson an die Tafel schrieb, gefolgt vom
»Auswendiglernen* der Inhalte. Daher gab es auch keine Zeit fiir Nachfragen, Klarstellungen oder

kritisches Denken (vgl. Wadell 2013: 7).

Infrastruktur

Die Schulen Agyptens sind schlecht ausgestattet. Sportplitze, Musikriume und Labore sind selten
zu finden. Die Qualitdt der Schuleinrichtungen wirkt sich auf die tigliche Leistung der Lehrkrifte
und auf die Lernenden aus (vgl. Loveluck 2012: 6).

Lernergebnisse

Das vermutlich grofite strukturelle Problem stellt jedoch die veralteten Lehrpldne der dgyptischen
Schulen und Universitidten dar. Die Schulen produzieren folglich "Absolvent*innen ohne Zukunft",
denen die notwendigen Fihigkeiten fiir eine Beschiftigung in einer modernen Wirtschaft fehlen.

Im Jahr 2014 brauchten Maturant*innen und Universititsabsolvent*innen Berichten zufolge
durchschnittlich sieben Jahre, um eine Erwerbstitigkeit zu finden. Viele Absolvent*innen arbeiteten
in Gelegenheitsjobs im informellen Sektor, in dem der grofte Teil der arbeitenden Bevolkerung
Agyptens beschiiftigt ist. Im Jahr 2015 verbrannte eine Gruppe von Student*innen &ffentlich ihre

Doktor- und Masterarbeiten, um gegen diese Situation zu protestieren (vgl. Mohamed et al. 2019).

Gender gap

Eine weitere Unterteilung der Land- und Stadtkinder nach Geschlecht zeigt, dass Stadtkinder im
Allgemeinen viel hdufiger zur Schule gehen, unabhédngig von ihrem Geschlecht. Tatséchlich ist die
Schulbesuchsquote fiir stddtische Frauen héher, als die fiir ldndliche Ménner (vgl. Dancer &

Rammohan 2007: 177).

Die Haushaltsarbeit wirkt sich besonders negativ auf den Bildungszugang der Médchen aus. Trotz
der kostenlosen Bereitstellung von Bildung sind aus diesem Grund nach wie vor grofle

Ungleichheiten beim Schulabschluss, in Bezug auf das Einkommensniveau, den lindlichen bzw.
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stadtischen Aufenthalt und das Geschlecht des Lernenden, zu beobachten (vgl. Dancer &
Rammohan 2007: 172).
Vorbereitung auf den Arbeitsmarkt

Die Qualitit des dgyptischen Bildungssystems miisste verbessert werden, um die Lernenden auf den
Arbeitsmarkt vorbereiten zu konnen. Neben der Verbesserung des Zugangs zur Primar- und
Sekundarstufe und der erhdhten Aufnahme von Médchen in das Bildungssystem, muss das System
noch weitere Verbesserungen fiir eine qualitativ hochwertige Bildung liefern, um den
wirtschaftlichen und sozialen Bediirfnissen des Landes gerecht zu werden (vgl. PWC 2018/19: 20).
Gemdll Hartmann bereitet das &dgyptische Bildungssystem nicht auf den Arbeitsmarkt vor.
Englischkenntnisse und branchenspezifische Skills fiir die Unternehmen werden wéhrend der

Schulzeit nicht erworben (vgl. Hartmann 2019: 33).

2.5 Herausforderungen des Schulsystems und der Bildungsqualit:it

Wenn ein Bildungssystem keine qualitativ hochwertigen Ergebnisse liefert, wird mit dem Finger auf
die Ineffektivitit der Schulen bei der Erfiillung ihrer Rolle in der Gesellschaft gezeigt. Den meisten
agyptischen Schulen mangelt es an effektiven Fiihrungskapazititen. Der Fiihrungsstil der
Schulleiter*innen wird als biirokratisch beschrieben. Das Ergebnis davon ist, dass die Beteiligung
der Schulgemeinschaft am Entscheidungsprozess sehr begrenzt ist (vgl. Al-Harthi & Al-Mahdy
2017: 805).
Dixon fasst die Herausforderungen des dgyptischen Bildungssystems wie folgt zusammen:
»But the problems with the education system go far beyond teacher qualifications. The
system is plagued by insufficient funds, overcrowding and a pedagogy based on rote
memorization. Common complaints among Egyptian students, parents and teachers are that
little is taught in classrooms, with too many students, too many classes and too little time.
Humiliation and physical punishment are common, as is cheating. Violence and theft among
students are also prevalent in schools®. (Dixon 2010: 40).
Die agyptische Bildung ist in einem Zustand des Verfalls, da sie magere 4 % des BIP an
Investitionen erhilt. Dies reicht nicht aus, um die Grundausgaben und Gehélter zu decken, was
bedeutet, dass die Lehrkrifte am Ende wunter niedrigen Gehiltern und schlechten
Lebensbedingungen leiden werden. Infolgedessen miissen sich die Lehrkrifte auf die Bereitstellung
von Nachhilfeunterricht verlassen, um ihr niedriges Einkommen zu ergénzen. Vergleichsweise
werden geschitzt 1,6 % des dgyptischen BIP von Haushalten ausgegeben, um Nachhilfe zu
konsumieren. Dies hat den Ausbau eines parallelen Bildungssystems zur Folge, das die
Haushaltseinkommen behindert und Ungleichheiten aufrechterhélt (vgl. PWC 2018/19: 41).
Niedrige Gehélter und eine unzureichende Finanzierung der Schulen haben zu einer Zunahme des

Nachhilfekonsums durch staatlich geforderte Lehrer*innen gefiihrt, wodurch ein informeller
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Bildungsmarkt geschaffen wurde, um die unzureichenden Gehélter des offentlichen Sektors
auszugleichen (vgl. Dixon 2010: 41).

Ab dem Jahr 2002 machten die Lehrkrifte den groBten Sektor der Beamt*innen in Agypten aus,
erhielten aber die niedrigsten Gehilter. Durch die Senkung des Status von Lehrkriften und die
damit verbundenen niedrigen Gehélter Abwesenheiten, die Informalisierung des Unterrichts im
Klassenzimmer, wird der Privatunterricht mehr in den Fokus geriickt. All dies sind Faktoren, die zu

einer schlechten Bildungsqualitét beitragen (vgl. Dixon 2010: 42).

Wihrend Agypten bestrebt ist, so viele Computergerite wie mdglich fiir die Bildung bereitzustellen,
werden die Bemiihungen, eine Kultur des IKT-gestiitzten Unterrichts zu verbreiten, durch einen
grundlegenden Mangel an Gerdten und Internetkonnektivitit, eingeschrankt. Obwohl 91 % der
Computer in den Grundschulen und 96 % jener in den Vorbereitungs- und Sekundarschulen der
Sekundarstufe II, dem Lernen gewidmet sind, sind die Computerressourcen stark {iberlastet.

Durchschnittlich teilen sich 140 Grundschiiler einen einzigen Computer (vgl. OECD 2015: 49).

Der Konsum von privater Nachhilfe stellt eine weitere Herausforderung fiir das agyptische
Bildungssystem dar. Uber 60 % der Investitionen in Bildung werden fiir Nachhilfe ausgegeben.
Dies ist in allen Schulen weit verbreitet und benachteiligt diejenigen Schiiler*innen, deren Eltern

sich keinen Privatunterricht leisten konnen (vgl. Loveluck 2012: 7).

Aber auch die Unterrichtsqualitit und der Unterrichtsstil stellen eine weitere Herausforderung dar.
Die Lehrkrifte haben keine Freiheit bei der Planung ihrer Unterrichtseinheiten oder bei der
Abdeckung von Inhalten, die nicht im tagesbezogenen Unterrichtsplan angefiihrt sind. Die
Schulinspektor*innen besuchen hiufig den Unterricht, was zusitzlich den Druck auf die Lehrkrifte

erhoht, sich an die vorgegebenen Lehrpline zu halten (vgl. Loveluck 2012: 7).

In diesem Kontext diirfen die Ereignisse der Aufstinde des Arabischen Friihlings nicht fehlen, da es
in dieser Arbeit, um den Schulalltag wéhrend den Ereignissen geht. Folglich werden die Ereignisse

kurz dargestellt.
3. Die Revolutionen des Arabischen Friihlings in Agypten

Im folgenden Kapitel sollen die Ereignisse der Revolution des 25. Janners 2011 gegen Mubaraks
Regime, sowie die Aufstinde gegen Morsis Regime im Jahre 2013 dargestellt werden. Auch soll der

Aufstieg vom aktuellen Priasidenten El-Sisi im Jahre 2014 beschrieben werden.
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3.1 Der Kampf gegen Mubaraks Regime am 25. Jinner 2011

,,Asch-schaab jurid iskat an-nizam.“*

Dies ist der beriihmte Slogan, welcher zuerst von Tausenden, spiter von Millionen Agypter*innen
im ganzen Tahrir-Platz skandiert wurde. Wahrend den Aufstinden wurden iiberall die rot-wei3-
schwarzen Fahnen in die Liifte geweht und es wurde gemeinsam fiir das Land gesungen. Egal ob
jung oder alt, reich oder arm. Alle hatten damals ein Ziel: das Regime Mubaraks zu stiirzen! Denn
ihre Wiinsche waren Brot, Freiheit, soziale Gerechtigkeit und menschliche Wiirde. Die Revolution
von 2011 in Agypten war eine Revolution der Politik (Sturz des Regimes), eine Revolution der
Sduberung des Landes und eine Revolution des Selbst (vgl. Watson et al. 2015: 118). Doch wie kam

es dazu?

Hosni Mubaraks Regime begann im Jahre 1981 (vgl. Perthes 2011: 18). Dieser kam an die Macht,
nachdem sein Vorgénger Ex-Pridsident Anwar Sadat, wéhrend einer Militirparade, von einem
Mitglied der Muslimbruderschaft erschossen wurde, dessen Bruder von der dgyptischen Polizei zu
Tode gefoltert wurde (vgl. Bassiouni 2016: 17). Der Anfang seiner Regierungszeit war noch
vielversprechend. Agypten pflegte gute diplomatische Beziehungen zu den USA und der EU. In den
1990er Jahren wurde die &dgyptische Wirtschaft zum Teil modernisiert, sodass eine ,,urbane
Mittelschicht in der Gesellschaft entstand (vgl. Perthes 2011: 50). In den letzten zehn Jahren seines
Regimes sah Agypten aber ganz anders aus. Das fgyptische staatliche Bildungswesen wurde nicht
mehr reformiert und die Arbeitslosigkeit stieg bei den Hochschulabsolvent*innen an (vgl. Bassiouni
2016: 19). Gemal Armbruster hat ,,die Qualitdit des Schulunterrichts in den letzten Jahren
dramatisch abgenommen. Der Arab Human Development Report (AHDR) beklagte schon 2004 das
niedrige Wissensniveau an den Schulen und die mangelnde Fahigkeit der Schiiler*innen, analytisch
und innovativ zu denken. Auswendiglernen ist angesagt an den Grundschulen" (Armbruster 2011:
27). Zudem, dass die dgyptische Bevolkerung damals rasant anstieg, gab es keine groBen
Moglichkeiten fiir Jobverhiltnisse. Auflerdem wollte Mubarak seinem éltesten Sohn Gamal die
Herrschaft ,,vererben, wogegen sich die Protestbewegung ,Kifaya!“ im Jahr 2004 wehrte (vgl.
Perthes 2011: 50).
Der eigentliche Ausldser der Revolution

Verantwortlich fiir den Ausbruch dieser Revolution war der 28-jdhrige Khaled Said. Er war die
Hauptperson des Massenprotests. Khaled wurde am 7. Juni 2010 in einem Internetcafe in
Alexandria von zwei Minnern in Zivil zu Tode verpriigelt, da er sich geweigert hat, seinen
Personalausweis herzuzeigen. Nach dieser grausamen Tat, sorgten die Fotos des Toten fiir Aufruhr

in den sozialen Netzwerken ,,Facebook® und ,, Twitter. Spéter entstand die Jugendbewegung ,,Wir

4 ,Das Volk will den Fall des Regimes.* (Bergmann 2012: 16)
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sind alle Khaled Said“, die zum Protest gegen diese Untat anregte (vgl. Armbruster 2011: 16).
Aktivist*innen rechneten mit 20.000 Demonstranten, doch es protestierten zwischen 60 und 70.000
Leute am entscheidenden Tag: dem 25. Jénner, dem urspriinglich offiziellen ,,Tag der Polizei” in
Agypten (vgl. Perthes 2011: 54). Als Zeichen von Solidaritit demonstrierte auch die ,,6. April-
Bewegung* (vgl. Armbruster 2011: 17). Das Ziel der Aufstinde war es, das Regime Mubaraks
abzuschaffen. Die Proteste wurden von allen Biirger*innen aller Klassen veranstaltet. Allerdings
verliefen diese nicht immer friedlich. Es kam immer wieder zu Auseinandersetzungen zwischen den
Demonstrant*innen und den Polizist*innen. Die Gefdngnisse in Kairo und Gizeh wurden gedftnet
(vermutlich im Auftrag des Innenministeriums) und die (kriminellen) Insassen wurden entlassen,
um die Demonstrant*innen einzuschiichtern. In der Stadt waren wihrend der Zeit der Aufstinde
Gefangene, islamische Extremisten, Vergewaltiger und Gewaltverbrecher® unterwegs. In der
folgenden Tabelle sollen die wichtigsten Ereignisse der 18-tdgigen Proteste kurz dargestellt werden

(siehe Tabelle 1):

Datum Ereignisse

25.01.11 Erstproteste in Kairo, spidter in Alexandria,
Mansoura, Sues und in anderen Stadten

26.01.11 Weitere Massenproteste in Kairo; in  Sues
kommt es zu Verletzungen von Polizisten und
Protestierenden; das zentrale Gebdaude der NDP
(= Nationaldemokratische =~ Partei)  wird
angeziindet

27.01.11 Die Internetverbindung wird in ganz Agypten
unterbrochen, ebenso das Senden von SMS-
Nachrichten

28.01.11 (,,Tag des Zorns*) Die Parteizentrale der NDP in Kairo steht in
Flammen

29.01.11 Einsetzung der neuen Regierung: zum ersten
Mal gibt Mubarak einen Vizeprédsidenten
bekannt: Omar Sulaiman

01.02.11 Millionenproteste in Kairo; Mubarak verspricht
bei den nichsten Prisidentschaftswahlen, nicht
anzutreten

02.02.11 Anhédnger Mubaraks stiirmen den Tahrir Platz
mit Pferden und Kamelen, es kommt zu
Todesfillen

05.02.11 Riicktritt der NDP

07.02.11 Gehilter werden von der Regierung um 15 %
erhoht

09.02.11 Arbeiter*innen und  Gewerkschafter*innen
streiken

> Hier wurde nicht gegendert, da es es sich um ménnliche Personen handelt
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11.02.11 Vizeprasident Omar Sulaiman kiindigt den
Riicktritt Mubaraks an; Mubarak fliegt mit
seiner Familie nach Sharm El-Sheikh

Tabelle 1: Chronologie der Revolution® (vgl. Bergmann 2012: 9-11)

Mit dem Riicktritt Mubaraks am 11.02.2011, dem letzten Protesttag der Revolution des 25.Janners,
beginnt fiir Agypten eine neue Ara. Das Militir, unter dem Vorsitz von Muhammed Hussein
Tantawi, ibernahm dann die Regierung fast ein ganzes Jahr lang (vgl. OECD 2015: 17). Am 10.
Mirz 2012 begann die Aufstellung der Kandidat*innen fiir die Présidentschaftswahl (vgl. Bergmann
2012: 12). Wie sich herausstellte, gewann die Freiheits- und Gerechtigkeitspartei der
Muslimbruderschaft den gréfiten Einzelstimmenblock (37 %), gefolgt von der salafistisch
dominierten Nour-Partei (24 %) (vgl. OECD 2015: 17). Die Ergebnisse wurden drei Monate spéter
am 24. Juni 2012 présentiert. Der Sieger war Mohammed Morsi, der die Wahl mit 52 % gewann.
Dagegen erhielt sein Gegner Ahmed Shafik nur 48 % der Stimmen (vgl. Bassiouni 2016: 107).
Morsis Regime dauerte jedoch nur ein Jahr an, bis zum 30.6.2013, an dem Tag, an dem weitere

Aufstinde begannen.

3.2 Der Aufstand gegen die Muslimbriider unter Morsi in 2013

Fiir die Aufstinde gegen Morsis Regime waren vor allem héufige Wasser- und Stromausfille in den
agyptischen Haushalten die ausschlaggebenden Faktoren. Die Unfdhigkeit, das Land zu regieren
und das Mikromanagement der Muslimbruderschaft, fiihrten zur sog. Tamarood (Rebellion)-
Bewegung, welche gegriindet wurde, um Morsi zu zwingen, vorgezogene Présidentschaftswahlen
auszurufen. Diese Bewegung, mit Unterstiitzung des Militdrs, sorgte dafiir, dass die
Massendemonstrationen am 30.6.2013 ausgelost wurden (vgl. Bassiouni 2016: 104, vgl. OECD
2015: 17). Die Demonstrationen dauerten bis zum 3.7.2013 an, jenem Tag, an dem General
Abdelfattah EI-Sisi, der damalige Verteidigungsminister, an die Macht kam (vgl. Bassiouni 2016:
119). Der ehemalige Verteidigungsminister und aktuelle Priasident Abdelfatthah EI-Sisi bestétigte
die Absetzung des gewéhlten Prasidenten Morsi auf Wunsch des dgyptischen Volkes (vgl. Bassiouni
2013: 134). In einer Fernsehansprache am 3. 7.2013 machte er eine Ankiindigung, in der eine neue
politische Ubergangsphase skizziert wurde. Er gab eine Verfassungserklirung mit 33 Artikeln
heraus, in der er die Meilensteine und den Zeitplan dieser 9-monatigen politischen Ubergangsphase
festlegte und ernannte eine technokratische Ubergangsregierung, die am 17.7. ihr Amt antrat. Der
Ubergangsfahrplan umfasste auch die Aussetzung der Verfassung von 2012 und die Durchfiihrung

eines Referendums iiber die neue Verfassung, gefolgt von Parlaments- und Présidentschaftswahlen
¢ Eigene Darstellung in Anlehnung an Bergmann 2012: 9-11.
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(vgl. OECD 2015: 17). Adli Mansour, der damalige Chef des Verfassungsgerichtshofs, wird zum

Interimsprésidenten flir ein Jahr ernannt (vgl. Bassiouni 2013: 134).

3.3 Der Aufstieg vom aktuellen Prisidenten El-Sisi in 2014

Im Folgenden sollen die wichtigsten Ereignisse im Zuge des Aufstiegs des aktuellen Préisidenten

Abdelfattah EI-Sisi dargestellt werden.

Datum Ereignisse

26.01.14 Der Interimspridsident Adly Mansour gibt
bekannt, dass
die Prasidentschaftswahlen vor den

Parlamentswahlen stattfinden

08.03.14 Der Interimsprisident Adly Mansour ernennt ein
Prasidentenwahlrechtsgesetz

26.03.14 Feldmarschall Abdel Fattah El-Sisi erklért seine
Kandidatur fiir die
Prisidentschaftswahl

30.03.14 Agyptens Wahlkommission, die auf der

Grundlage vom Wahlgesetz vom 8. Mirz 2014
etabliert wurde, gibt bekannt, dass die
Prisidentschaftswahlen am

26. und 27. Mai 2014 stattfinden

26-27.5.2014 Prasidentschaftswahlen finden mit den beiden
Kandidaten El-Sisi und Hamdeen Sabaahi statt.
Das Prasidentschaftswahlkomitee verlangert die

Wabhlen auf den 28. Mai.

08.06.14 El-Sisi wird am Sonntag, den 8. Juni 2014, als
Prisident von Agypten vereidigt.

Tabelle 2: Der Aufstieg von Abdelfattah El-Sisi zum Prisidenten Agyptens’ (vgl. Bassiouni 2016:
136)

4.Methodisches Vorgehen/Datenerhebung
4.1Beschreibung der Forschungsfrage
Wie schon im Vorfeld mehrmals angefiihrt, lautet meine Forschungsfrage:
»Wie haben sich der Schulalltag und die Qualitdt der Bildung bzw. des Schulunterrichts (mit
Schwerpunkt auf ,, citizenship education*) in den Jahren 2011-2014, an den dffentlich und privat
finanzierten Schulen (Sek I/Il), in den Stidten Kairo und Gizeh, im Vergleich zur Zeit vor den

7 Eigene Darstellung in Anlehnung an Bassiouni 2016: 136.
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Aufstinden (2010) und heute (2021/22), gedndert bzw. entwickelt? “ Aus der Perspektive
ehemaliger und aktueller Schiiler*innen der Sek I und I1

Der Schulunterricht bzw. Klassenunterricht wird im Allgemeinen und nicht auf einzelne
Schulfdcher bezogen, betrachtet, da dies den Rahmen der Arbeit sprengen wiirde.

Zuerst mochte ich klar darstellen, wie ich die Begriffe ,,Schulalltag® ,,Verdnderungen* und ,,Qualitét
des Unterrichtsstils* definiere. Mit ,,Schulalltag® bezeichne ich alle schulischen Aktivitidten und
Ereignisse, welche vor allem in den Klassenrdumen stattfinden. Zu den ,,Verdnderungen® zéhle ich
jene Aspekte, die ich mit folgenden Unterfragen aufspiiren mochte:

Wie hat sich der schulische Ablauf am fiiihen Morgen (=Taboor)? durch die Aufstinde gedndert?
Kam es zu Diskussionen iiber die Aufstdnde oder iiber politische Themen in den Klassenrdumen
(innerhalb und auflerhalb der Unterrichtszeit)?

Was passierte mit dem Prdsidentenbild in den Klassenrdumen nach den Aufstdnden?

Kam es zu gekiirzten Unterrichtseinheiten aufgrund der damals instabilen Lage des Landes?
Kam es dann folglich zum Wegfall von einigen oder vielen Priifungen?

Wurden die Schulferien aufgrund der Unruhen verlingert?

Wie sah es mit Schulexkursionen aus?

Wie sah es mit der physischen Gewalt in den Klassenrdumen aus?

Die Frage nach der ,,Qualitéit des Unterrichtsstils* mochte ich mit folgenden Fragen beantworten:
Hat sich die Qualitiit bzw. der Stil des Unterrichts nach den Aufstinden umgestaltet?
Wurden neue und vor allem kritische und demokratieférdernde Lehrdidaktiken aufbereitet? In
welchen Schulfichern?

Wurden neue Lerninhalte hinzugefiigt (z.B. ein Kapitel iiber die Revolution am 25.1.2011 in den
Geschichtsbiichern oder Ahnliches)?
Wie sah der Konsum von Nachhilfestunden aus?
Die beiden Stddte Kairo und Gizeh wurden ausgewihlt, da sie zu den grofSten Stdadten des Landes
zdhlen und somit die hochste Anzahl an Schiiler*innen haben (vgl. Taraman 2018: 14-15). Der
Schwerpunkt dieser Arbeit liegt auf die Sekundarstufen I und II, da in dieser Stufe das Alter
zwischen 12-17 Jahre betragt (vgl. Elbadawy 2015:128-129) und somit die Befragten die

Revolutionen an den Schulen mit Sicherheit erlebt haben.

4.2 Beschreibung der ersten methodischen Vorgehensweise (Leitfaden-Interviews)

Zur Beantwortung des ersten Teils der Forschungsfrage ,,Wie haben sich der Schulalltag und die
Qualitdt der Bildung bzw. des Schulunterrichts (mit Schwerpunkt auf citizenship education) in den
Jahren 2011-2014, an den dffentlich und privat finanzierten Schulen (Sek I/Il), in den Stidten Kairo
und Gizeh, im Vergleich zur Zeit vor den Aufstinden (2010), gedndert bzw. entwickelt?“ wurde die

8  Taboor (arab.)= Aufstellung der Schiiler*innen im Schulhof am frithen Morgen fiir den Gesang der Bundeshymne
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qualitative Methode herangezogen. Qualitative Methoden sind fiir ihr flexibles und offenes
Forschungsverfahren bekannt (vgl. Lettau et al. n.d.: 5). Die Offenheit des Vorgehens ermoglicht,
neue Sachverhalte zu entdecken. Durch die personliche Interaktion, die im Rahmen einer
qualitativen Forschung gegeben ist, besteht die Moglichkeit, Unklarheiten zu erfragen. Auch kann
durch die offene Befragung ein tiefer Informationsgehalt gewonnen werden. Zu den Nachteilen der
qualitativen Forschung zéhlen, dass die Anforderungen an die Qualifikation der Interviewer*innen
hoch sind und die Auswertung im Vergleich zur quantitativen Methode relativ aufwendig ist (vgl.
Winter 2000).

Die qualitative Forschung basiert auf fiinf Grundlagen: 1. die Subjektbezogenheit der Forschung,

2. die Deskription, 3. die Interpretation der Untersuchungssubjekte, 4. die Untersuchung der
Subjekte in ihrer alltdglichen Umgebung statt in einem Labor und 5. die Erreichung eines hohen
Informationsgehalts (vgl. Mayring 2016: 19). Aus den oben genannten Griinden, wurden fiir den
ersten Teil der Datenerhebung, leitfadengestiitzte Interviews ausgewdhlt, da es moglich ist, durch
diese, die fiinf Grundlagen der qualitativen Forschung zu erreichen. Die qualitativen Interviews
wurden gewihlt, da es der Forscherin in erster Linie um die Entschliisselung und das Verstandnis
der subjektiven Bedeutung von Handlungen geht. Im Gegensatz dazu, wiirden bei einer
quantitativen Methode, nur reprisentative Ergebnisse erldutert werden (vgl. Wichmann 2019: 22).
Mit diesen Handlungen, ist die Situation der dgyptischen Bildungsqualitidt und des dgyptischen

Schulalltags und deren Verdnderungen im Kontext des ,,Arabischen Friihlings*, gemeint.

Methodologie

Die Methodologie der Induktion wurde hauptséchlich fiir den ersten Teil des Forschungsvorhabens
herangezogen. Die Induktion bildet den Gegenbegriff der Deduktion. Bei der Deduktion wird eine
Hypothese zu Beginn eines Forschungsvorhabens formuliert, von der aus ,,liberpriifbare Sitze
abgeleitet werden (vgl. Mayring 2016: 36). Bei der Induktion wird ein umgekehrtes Verfahren
angewendet. ,,Bei der Induktion erfolgt der Schluss von Pramissen auf ein allgemeines Gesetz*
(vgl. Meyer 2009: 305), d.h. aus einzelnen Beobachtungen werden, am Ende eines
Forschungsvorhabens, neue Theorien, Hypothesen oder Gesetze, gewonnen (vgl. Mayring 2016:
36). Der Induktion wird folgende Funktion zugesprochen: Gesetze, Kategorien oder Theorien
werden induktiv gewonnen und fithren somit zu neuen Erkenntnissen (vgl. Meyer 2009: 303). Da
das Thema Bildungsqualitdt und Schulalltag im Kontext des ,,Arabischen Friihlings* noch nicht in
der Literatur griindlich erforscht wurde, hat sich die Forscherin fiir diese Methodologie entschieden,
da sich dadurch neue Erkenntnisse, Theorien und Interpretationen, ergeben konnen (vgl. Meyer
2009: 305). Die Kategorien wurden hierbei aus dem gewonnenen Material (den
Interviewtranskripten) entnommen. Mayring verwendet fiir diesen Vorgang den Begriff der

zusammenfassenden Inhaltsanalyse (vgl. Mayring 1991: 211 & Abb.4). Es wurden aber auch
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deduktive Kategorien aus der Literatur fiir die Forschung verwendet (siche Kapitel 1.8).

[ |
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Abb. 4: Aufbau der zusammenfassenden Inhaltsanalyse (Mayring 1991: 211)
Im ersten Schritt wurden die Analyseeinheiten der transkribierten Interviews bestimmt,
anschlieBend wurden die bestimmten Analyseeinheiten paraphrasiert und generalisiert und zuletzt,
gemdll Mayring, reduziert bzw. subsumiert (vgl. Mayring 1991: 211). Nach dem Vorgang der
Reduktion/Subsumtion, wurden schlussendlich die Kategorien bestimmt (siche Anhang-Induktive
Kategorienbildung). Jede Kategorie wurde definiert bzw. beschrieben und mit jeweils einem,
manchmal mit zwei Ankerbeispielen, versehen (sieche Anhang-Kategoriensystem). Die Interviews

wurden mit folgenden Abkiirzungen zitiert: 11, 12, I3, I4 und mit der jeweiligen Interviewzeile.

Sampling

Fiir den ersten Teil des Forschungsvorhabens wurden vier 22-24-jdhrige Personen, davon zwei
maénnliche und zwei weibliche Personen, interviewt, wobei zwei in Gizeh und zwei in Kairo die
Schule besucht haben. Die Interviewte I1 war eine ehemalige Schiilerin einer privaten Schule fiir
Maidchen in Kairo (El-Marg), 12 ein ehemaliger Schiiler einer 6ffentlichen Schule fiir Madchen und
Jungen in Kairo (El-Zaytoon), I3 ein ehemaliger Schiiler einer privaten Schule fiir Mddchen und
Jungen in Gizeh (El-Haram) und 14 eine ehemalige Schiilerin in Gizeh (El-Omranya). Alle vier

Interviewten waren wihrend den Jahren der Aufstdnde (2011-2014) zwischen 12 und 17 Jahre alt,

55



d.h. sie haben sowohl die Sekundarstufe I als auch die Sekundarstufe II erlebt.

Die Interviews fanden auf Zoom und in arabischer Sprache statt. Sie wurden in arabischer Sprache
transkribiert und anschliefend in deutscher Sprache libersetzt. Alle Interviews beinhalteten einen
zuvor definierten Leitfaden. In diesem, wurden zunichst die Leitfragen in Form von Stichworten
definiert und anschlieBend zu Interviewfragen ausformuliert (siche Anhang- Interviewfragen). Die
Methode des leitfadengestiitzten Interviews ist effektiv, da der/die Interviewte*r wéhrend des
Interviews die Moglichkeit hat, die sich entwickelnden ,subjektiven Theorien“, zu
Luberpriifen“(vgl. Mey & Mruck 2010: 321). Die Analyse der vier Interviews erfolgte mithilfe der
qualitativen Inhaltsanalyse, im Speziellen, der zusammenfassenden Inhaltsanalyse nach Mayring
(vgl. Mayring 2000: 4 & Mayring 1991: 211). Die Analyseeinheiten der Interviews wurden mit den
deduktiv gebildeten, als auch mit den induktiv gebildeten Kategorien, kodiert. Einige Kategorien
wurden mit bestimmten Kodierregeln versehen (sieche Anhang- Kategoriensystem und

Codiertabelle).

4.3 Beschreibung der zweiten methodischen Vorgehensweise (Fragebogen), Stichprobe

Fiir die aktuelle Situation des Schulalltags und der Bildungsqualitit wurde quantitativ geforscht und
ein Online-Fragebogen mittels Google-Formular erstellt. Der Online-Fragebogen bestand aus 21
Fragen und wurde in arabischer Sprache erstellt. Die Fragen sind ausschlielich nominal kreiert, das
bedeutet, dass die Befragten nur Single-Choice-Antworten zur Verfiigung hatten. Dieser zweite Teil
der Arbeit ist explanativ und deskriptiv gerichtet, beide wichtige Faktoren, die die quantitative
Forschung ausmachen (vgl. BoBow-Thies & Krol 2022: 13). ,,Einer quantitativ orientierten
Forschung geht es vor allem darum, Hypothesen iiber Zusammenhénge zwischen verschiedenen
Variablen an der Realitét zu iiberpriifen. (Raithel 2008: 8). Das Ziel ist es daher, die aus den
qualitativen Interviews entstandenen Aussagen bzw. Hypothesen, mit den Ergebnissen von heute
(aus dem Online-Fragebogen) zu vergleichen. Das Geschlecht spielte, bei der Erstellung des
Fragebogens keine Rolle, da der Zweck ist, die aktuelle Situation zu repridsentieren, was ebenso ein
entscheidender Faktor fiir die quantitative Forschung ist (vgl. BoBow-Thies & Krol 2022: 13).
Folglich werden die Fragen in deutscher Ubersetzung aufgelistet (sieche Anhang-Online-Fragebogen
fiir die arabische Sprache):
1. Ich bin Schiiler*in einer
o privaten Schule (=1)
o offentlichen Schule (=2)

2. Die Lehrer*in-Schiiler*in-Beziehung basiert auf
0 Respekt und Verstindnis (=1)

0 keinen Respekt oder Verstindnis (=2)
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3. Der Taboor ist essentiell im Schulalltag

Oja(=1)
0 nein (=2)

4. Ich bin
o 12-14 Jahre (=1)
0 14-18 Jahre (=2)

alt.

5. Ich bin Schiiler*in in
o Kairo (=1)
o Gizeh (=2)

6. Meine Schule verwendet neue Lehrmethoden
oja(=1)
0 nein (=2)

7. Meine Schule fordert kritisches Denken
oja(=1)
o nein (=2)

8. Meine Schule verwendet Tablets fiir die Priifungen
o0ja(=1)
0 nein (=2)

9. Meine Schule verwendet elektronische Gerite wie die Tablets im Unterricht
Oja (=1)
0 nein (=2)

10. Der Lehrstoff basiert nur auf Auswendiglernen
0ja(=1)
O nein (=2)

11. Politische Diskussionen finden im Klassenraum statt.
o ja(=1)
0 nein (=2)

12. Korperliche Gewalt findet im Klassenraum statt.
0ja(=1)
O nein (=2)

13. Der Lehrstoff basiert auf Meinungsfreiheit.
0ja(=1)
O nein (=2)

14. Der Unterricht wird von der Lehrperson strukturiert.
0ja(=1)
0 nein (=2)
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15. Meine Schule operiert im 2-Schichten-Modell.

oja(=1)
O nein (=2)

16. Die Anzahl der Schiiler*innen ist
o hoch (=1)
O niedrig (=2)

17. Meine Schule ist voll ausgestattet mit Sporthallen und Computersélen.

oja(=1)
0 nein (=2)

18. Das Prisidentenbild hangt in meinem Klassenzimmer.

oja(=1)
0 nein (=2)

19. Die Nachhilfe ist essentiell im Schulalltag.

oja(=1)
O nein (=2)

20. Die Schulinspektor*innen spielen eine wichtige Rolle im Schulalltag.

0ja(=1)
0 nein (=2)

21. Die Situation der Maturant*innen hat sich verbessert.

0ja(=1)
0 nein (=2)

Sampling

Das Sampling der Befragten erfolgte mit Hilfe des ,,Schneeballprinzips®, das bedeutet, dass der

Fragebogen zuerst an Bekannte und Verwandte versendet und anschlieBend an deren Bekannte und

Freunde weitergeleitet wurde. Auch Facebook-Gruppen wurden zur Verbreitung des Fragebogens

herangezogen. Die Daten wurden deskriptiv ausgewertet. Die Zielgruppe dieser Befragung waren

30-50 Schiiler*innen der Sekundarstufen I & II, das heil}t jene im Alter von 12-17 Jahren (vgl.

Elbadawy 2015: 128-129). Insgesamt wurden 42 Antworten gesammelt (siche Kapitel 5.

Ergebnisse).
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5. Ergebnisse

5.1 Analyse der Interviews (Kategorien)

In diesem Kapitel werden ausschlieBlich die Ergebnisse der Interviews mit den ehemaligen

Schiiler*innen wihrend des Regimes Mubaraks, den Aufstinden des 25.Janners 2011, nach dem

25.Janner 2011, wihrend der Militarregierung, wédhrend Morsis Regime und wéhrend Adli

Mansour, prisentiert und zusammengefasst. Es haben sich insgesamt sechs Oberkategorien (OK1-

OKo6) ergeben. Diese werden auf den nédchsten Seiten priasentiert. Die Interpretation der Ergebnisse

erfolgt im Kapitel 6 (Diskussion).

5.1.1 Schulalltag und Bildungsqualitit unter Mubarak

Fiir den Schulalltag wihrend des Regimes vom Langzeitmachthaber Hosni Mubarak, haben sich

von den vier durchgefiihrten Interviews mit den ehemaligen Schiiler*innen aus Kairo und Gizeh,

folgende induktive und deduktive Kategorien ergeben. Zu den deduktiven Kategorien gehdren:

materielle Ressourcen (vgl. UNICEF 2005: 31), wie der Kauf von Schulbiichern und
Uniformen

die fehlende Infrastruktur (vgl. Biltagy 2012: 1748)

der Unterrichtsinhalt (vgl. UNICEF 2005: 31)

die Schiiler*in-Lehrer*in-Beziehung (vgl. UNICEF 2005: 31, vgl. Biltagy 2012: 31)
die klare Strukturierung des Unterrichts (vgl. Meyer 2014: 18)

das lernforderliche Unterrichtsklima (vgl. Meyer 2014: 18)

citizenship education im Klassenraum (vgl. Faour & Muasher 2011: 9)

die Vorbereitung der Lehrenden auf den Unterricht (vgl. Biltagy 2012: 1743)

die Methodenvielfalt (vgl. Meyer 2014: 18)

die Nutzung von Technologie (vgl. Taraman 2018: 7)

die Supervision der Schulinspektor*innen (vgl. Taraman 2018: 7)

die Gehilter der Lehrenden (vgl. Biltagy 2012: 1743).

Zu den induktiven Kategorien zihlen:

private oder 6ffentliche Schule

der Taboor-Ablauf

Friih- und Spitschicht

der Unterrichtsbeginn und die Unterrichtsdauer
die Unterrichtsfacher

die Priifungen und die Priifungssituation
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* Mitarbeit im Unterricht

* die korperliche Bestrafung

* die Anzahl der Schiiler*innen

* politische Themen im Klassenraum

* Hausaufgaben

* Nachhilfe/Magmo'aat

* die Rolle des Klassenvorstands

* die Situation der Maturant*innen (Thanawiyya Amma)

¢ Exkursionen

private oder 6ffentliche Schulen

Die Interviewten haben sowohl 6ffentliche, als auch private Schulen besucht. Schulen werden in der
Nédhe des Wohnortes ausgesucht, um Kosten fiir Transportmittel und lange Schulwege, zu

vermeiden.

materielle Ressourcen

Der Schulalltag an den 6ffentlichen und privaten Schulen in Kairo und Gizeh, wihrend Mubaraks
Regime, weist viele Parallelen auf. Es haben sich nur wenige Unterschiede herausgestellt. Sowohl
an den Offentlichen, als auch an den privaten Schulen gilt eine Uniformtragepflicht (I1 10-12, 12 10-
11). Die Uniformen konnen sowohl aus der eigenen Schule, als auch aus den o6ffentlichen
Bibliotheken besorgt werden. Jedoch sind die Preise fiir die Schuluniformen an den eigenen
Schulen giinstiger, als in den Bibliotheken. I1 besuchte eine private Schule fiir Mddchen, in der alle
Schiilerinnen graue Rocke mit rosa Blusen trugen (I1 10-12). 12 besuchte eine offentliche Schule
fiir Méddchen und Jungen. Dort trugen die Schiiler eine Hose mit einem Hemd, wéhrend die
Schiilerinnen einen Rock mit einer Bluse trugen (12 13-14). Die Interviewten I3 und 14 gaben keine
Angaben zu ihrer Schuluniform an. Schulbiicher der privaten Schulen sind hingegen aus den
Bibliotheken kostengiinstiger zu beschaffen, als aus den Schulen selbst. Laut den Interviewten I1
und 12, sind allerdings die Preise der Schulbiicher der 6ffentlichen Schulen an den eigenen Schulen

giinstiger, als an 6ffentlichen Bibliotheken (I1 14-18, 12- 16).

Taboor-Ablauf

Der sog. Taboor (dt. ,,Reihe®) ist ein wichtiges Morgenritual, in dem sich alle Lernenden und
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Lehrenden im Schulhof versammeln, um den Schultag zu beginnen. Es stellt sich heraus, dass es
keine Unterschiede zwischen dem Taboor-Ablauf der 6ffentlichen und privaten Schulen gibt. Alle
vier Interviewten I1-14 gaben die gleichen Angaben beziiglich des Ablaufs des Taboors an. Der
Taboor beginnt immer vor Unterrichtsbeginn und findet im Schulhof statt. Alle Lehrenden und
Lernenden, sowie der*die Schuldirektor*in, versammeln sich im Schulhof. Bei gemischten Schulen,
bestehend aus Jungen und Miadchen, gibt es jeweils eine Spalte fiir jedes Geschlecht. Der Taboor
wird mit Turnlibungen gestartet, die einige Dehniibungen fiir Arme und Beine, umfassen. Die
Ubungen werden auf einer Tribiine von einem*einer Turnlehrer*in vorgezeigt. AnschlieBend
werden Weisheiten von dgyptischen Autor*innen in den Lautsprechern abgespielt, gefolgt von
einem Hadith (eine Uberlieferung von Ausspriichen des Propheten Muhammads an die
Muslim*innen) und einem Vers vom Koran. Danach steigen jeweils drei Schiiler*innen auf die
Tribline und lobpreisen die arabische dgyptische Republik (,,Tahiya Gumhureyet Masr Al-Arabia®,
,Hoch lebe die Arabische Republik Agyptens*) wihrend sie salutieren. Alle versammelten
Schiiler*innen machen ihnen nach. Als Abschluss wird die Nationalhymne abgespielt. Diese wird
gemeinsam nachgesungen, wihrend alle versammelten Personen im Schulhof die gehisste Flagge
Agyptens betrachten (I1 28-40, 12 23-31, I3 14-18, 14 11-18). Bei Nichteinhaltung des Taboors,
werden die Eltern benachrichtigt. AuBerdem kann dies schlechte Auswirkungen auf die

Anwesenheitsnote haben (I1 43-45, 12 33-34).

Friih- und Spétschicht

Da an den o6ffentlichen Schulen wihrend des Regimes von Mubarak, eine sehr hohe Anzahl an
Schiiler*innen im Klassenraum anwesend war, wurden diese in eine Frith- und Spétschicht
aufgeteilt. Die Frithschicht dauerte von 7:00 Uhr bis 12:30 Uhr und die Spétschicht von 12:00 bis
17:00 Uhr (I2 37-41) an. Dies war der Fall an der 6ffentlichen Schule des Interviewten 12.

Unterrichtsbeginn und Unterrichtsdauer

Zu Beginn des Unterrichts standen alle Lernenden ,,als Zeichen des Respekts* auf, um die Lehrkraft
zu begriilen und setzten sich anschlieBend nach Befehl der Lehrperson wieder hin. Es wurde mit
»Sabah el Kheir (Guten Morgen) oder ,,Asalamu Aleikum® (Friede sei mit euch) gegrii3t (I 50-54).
Wihrend die Schiiler*innen auf die Lehrperson warteten, hatte der*die Klassensprecher*in die
Verantwortung, seine*ihre Mitschiiler*innen zu beaufsichtigen (I3 202-3).

Ein Schultag dauerte neun Stunden. Eine Unterrichtseinheit dauerte 45 Minuten. Nach der vierten
Unterrichtsstunde kam die groBe und einzige Pause, die zwischen 15 und 30 Minuten, dauern

konnte (I 1 56-58, 12 43-44, 13 33-34 und 14 47-49).
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Unterrichtsfacher

Die Interviewten waren wihrend es Regimes von Mubarak alle in der Unterstufe. Folgende Facher
standen auf ihrem Stundenplan: Geographie, Biologie, Arabisch, Englisch, Deutsch, Zeichnen,
Computerkunde, Religion und Sport (I3 36-37, 11 63-65).

Unterrichtsinhalt

Der Unterrichtsstoff sollte in den meisten Fillen nur ,,auswendiggelernt™ werden. Laut 11, die eine
private Schule besuchte ,,[...] war dies abhingig von der Lehrerin. Ganz wenige haben darauf
bestanden, dass der Stoff sehr gut verstanden wird. Die meisten Lehrer haben nichts erklirt und
deswegen mussten [sie] private Nachhilfe nehmen. [...]* (I1 100-103). GemiB 14 ,,[....] hatten die
Lehrkréfte keine Zeit flir Verstdndnisfragen etc., da [sie] sehr viele waren. [Die Schiiler*innen
hatten] das Gefiihl, dass [ihre Lehrer*innen] die Unterrichtsstunden schnell beenden wollten. [...]
(I4, 34-36). Bezugnehmend auf Konversationen im Englischunterricht, gab es keine Speaking
Tasks, da alleine die Bestehung der Priifung das grofte Ziel war. Dies galt sowohl an den privaten,
als auch an den offentlichen Schulen (I3, 46). Im Sprachunterricht wurden hauptsidchlich den

Lehrpersonen die Sétze nachgesagt (14, 40).

Mitarbeit im Unterricht

Wenn die Schiiler*innen eine Frage beantworten wollten bzw. sollten, mussten sie aufstehen, ihre
Hand erheben und auf den Aufruf der Lehrperson warten. Die Lehrpersonen konnten die Lernenden

spontan zur Beantwortung einer Frage auffordern (I1 67-69, 12 47-48).

klare Strukturierung des Unterrichts

Laut den Befragten, war die Strukturierung des Unterrichts abhingig von der Lehrperson. Alle vier
Interviewten gaben an, dass ,,aus Zeitgriinden die Lehrer*innen gleich mit dem Stoff anfingen®, (I1
72-73, 14 54-55) ,,um rechtzeitig vor den Abschlusspriifungen fertig zu werden ““ (12 54-55, 13 26-
27). Der Mehrheit der Lehrpersonen war die Befolgung des Lehrplans und die Vollbringung des
Lehrstoffes wichtiger, als eine klare Strukturierung des Unterrichts (I1 72-73, 12 54-55, 13 26-27, 14
54-55). Die hohe Anzahl der Lernenden an den 6ffentlichen Schulen lie3 den Lehrenden keine Zeit
fiir Verstdndnisfragen im Unterricht iibrig (14 34-36).

lernforderliches Unterrichtsklima

Laut den Befragten gab es fast keine Zeit fiir Verstindnisfragen (I1 72-73, 12 54-55, 13 26-27, 14 54-

62



55). GemilB 11, konnten Schiiler*innen jedoch in der Freistunde Verstindnisfragen stellen. Ganz

wenige Lehrende hatten allerdings fiir diese Verstdndnisfragen Zeit (I1 89-91).
Vorbereitung der Lehrenden auf den Unterricht

Gemil den Befragten, waren die Lehrenden auf den Unterricht vorbereitet und haben in jeder
Unterrichtseinheit den vorgegebenen Lehrstoff durchgenommen, um den Lehrplan einzuhalten (I1

72-73, 12 54-55, 13 26-27, 14 54-55).

Methodenvielfalt

Gemadl den Befragten waren die Unterrichtseinheiten nicht methodenvielféltig. Der Grund besteht
darin, ,,[...] dass die Unterrichtseinheiten eher auf das Auswendiglernen basierten und die
Lehrpersonen auerdem den Lehrstoff durchnehmen mussten, da in den Akten des Schulinspektors
festgehalten wird, was die Lehrpersonen gelehrt haben und noch lehren miissen. Daher war es
schwierig von dem Lehrplan abzuweichen* (I3 59-62). Pridsentationen im Arabischunterricht
wurden beispielsweise einmal im Jahr bis ganz selten abgehalten (I4 -38, I1 76-78). 12 gab an, dass

er sich an keine Priasentationen wihrend des Unterrichts erinnern kann (I2 -58).

Priifungen und Priifungssituation

Die Abschlusspriifungen fanden in allen Fachern im Monat Mai statt, welches auch das letzte
Schulmonat vor den Sommerferien ist (12 84-85). Der Priifungsstoff basierte auf den Jahresstoff (14
51-52). Die Priifungen wurden in einer Schulwoche durchgefiihrt, in der kein Unterricht
stattgefunden hat (I1 114-115). Wéhrend der Priifung bekam jede*r Schiiler*in eine Sitznummer mit
einem eigenen Sitzplatz. Bei Téauschungsversuchen, wurde die Priifung abgebrochen und eine
Anzeige gegen den*die Schiiler*in erstattet (I1 119-121, 12 86-87). Neben den Abschlusspriifungen
gab es auch im Laufe des Schuljahres sog. Uberraschungstests, welche die Lernenden dazu

veranlassten, immer auf die Unterrichtseinheiten vorbereitet sein zu miissen (14 51-52, I1 111-112).

Anzahl der Schiiler*innen

An den o6ffentlichen Schulen betrug die Anzahl der Lernenden zwischen 50 und 60 (12 37-38, 14-
22). An privaten Schulen salen rund 30 Schiiler*innen in den Klassenrdumen (I1-150, 13 29-30).

korperliche Bestrafung

Korperliche Bestrafungen fanden sowohl an den offentlichen, als auch an den privaten Schulen
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statt. Diese wurden bei Nichterledigung der Hausaufgaben (I3 55-56), bei falschen Antworten im
Unterricht, beim Nichtbestehen einer Priifung oder im Fall, dass die Lernenden bei Abwesenheit der
Lehrkraft, den*die Schuldirektor*in nicht kontaktieren, eingesetzt (I1 84-87).

Schiiler*in-Lehrer*in-Beziehung

Fir alle vier Interviewten gilt die Beziehung zwischen Lehrenden und Lernenden, als eine
Bezichung, die auf , Respekt* basiert. Denn ,,[...] in Agypten ist es Pflicht den*die Lehrer*in zu
respektieren, da sie wie [ ...] Eltern sind [...] bzw. einen dhnlichen Stellenwert haben (I3 54-56).
Daher herrschte eine Art Angst seitens der Schiiler*innen in Bezug auf die Relation zu den
Lehrenden (I2 67-68, 14 54-56). Wihrend manche Lehrer*innen die dominante Rolle im
Klassenraum hatten, gab es andere, die als Miitter bzw. Viter betrachtet wurden (I1 81-82).

»Citizenship education* im Klassenraum

An den Offentlichen und privaten Schulen, fanden Anfang jedes Schuljahres die
Klassensprecher*innenwahlen statt. Die Stimmen wurden auf Zetteln gesammelt und auf der
Klassentafel prisentiert. Die Klassensprecher*innen hatten die Aufgabe, Probleme zwischen
Lehrenden und Lernenden zu 16sen und die Lernenden im Falle einer Abwesenheit der Lehrkraft, zu
beaufsichtigen. Auch hatten sie die Aufgabe die Anwesenheitsliste der Schiiler*innen zu

kontrollieren (I1 162-169, 13 80-81).

fehlende Infrastruktur

Alle vier Befragten gaben an, dass die Sportplédtze an ihren Schulen entweder schlecht ausgestattet
waren, oder sogar komplett fehlten. Aus diesem Grund wurden im Sportunterricht keine sportlichen
Aktivititen ausgeiibt. Laut den Interviewten waren auBlerdem sowohl die offentlichen, als auch

privaten Schulen, ohne Labore oder Musikséle ausgestattet (I3 36-38, 12 77-78, 14 45-46, 11 63-65).

Nutzung von Technologie

Technologie wurde kaum im Klassenunterricht eingesetzt. Die Computersidle fiir die
Informatikstunden waren dafiir nicht ausreichend ausgestattet. Entweder gab es zu wenige PCs,
oder die Internetverbindun

g war sehr schwach (14 45-46, 11 158-160).

politische Themen im Klassenraum

Politische Themen bzw. Gespriche waren wéhrend des Regimes von Mubarak im Klassenunterricht
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und auch unter den Klassenkamerad*innen untersagt. ,,Niemand hat sich dariiber getraut [...]*, da es

Konsequenzen gegeben hitte (I1 140-141, 14 24-28).

Klassenraum

An den offentlichen Schulen saflen die Lernenden bis zu zehnt gemeinsam auf eine Bank. An den
privaten Schulen hatte jede*r Schiiler*in einen eigenen Tisch und Sessel. In den Klassenrdumen gab
es eine einzige grofle griine Tafel. Neben der Tafel hang ein Bild des Prasidenten, daneben das
Prisidenteneid und die Flagge Agyptens (I1 144-146, 12 73-75, 13 29-30, 14 29-30).
Hausaufgaben

In der Unterstufe wurden viele Hausaufgaben aufgegeben. 11 musste beispielsweise vier Stunden
damit verbringen und I3 zwei Stunden, die Hausaufgaben zu erledigen. Zwei der Befragten gaben
an, dass die Menge der Hausaufgaben oft die Grenzen ihrer Leistungsfahigkeit tiberschritt (I1 107-
109, 13 41-42).

Nachhilfe/Magmo'aat
Private Nachhilfe wurde konsumiert, falls der Lehrstoff nicht verstanden wurde. Die sog.
Magmo'aat (dt. Gruppierungen) waren grof3ere Nachhilfegruppen und fanden allerdings nur an den
offentlichen Schulen statt. Diese Magmo'aat waren kostengiinstiger, als die privaten Nachhilfen und
wurden von den Lehrpersonen der eigenen Schule organisiert. Lernende, die an den Magmo'aat
nicht teilnahmen, wurden von den Lehrpersonen diskriminiert. Private Nachhilfe bzw. Magmoo'at
waren nur in der Oberstufe relevant, da die Lehrenden in der Oberstufe nicht mehr unterrichten und

somit die Schiiler*innen nur noch auf private Nachhilfe angewiesen sind, um das Jahr zu bestehen

(I1 100-105, 14 42-43, 13 48-49, 12 47-52).

Rolle des Klassenvorstands
Nur eine der Befragten gab an, dass ein Klassenvorstand in ihrer Klasse vorhanden war. Dessen
Aufgabe bestand darin, die Gesamtnoten aller Schiiler*innen, die in das Zeugnis eingetragen

werden sollten, zu notieren (I1 171-175).

Supervision der Schulinspektor*innen
Wihrend der Regierungszeit von Mubarak wurden Schulinspektor*innen in die Schulen geschickt,
um den Unterricht zu beobachten und zu kontrollieren, ob die Lehrpldne von den Lehrpersonen
tatsichlich befolgt wurden. GemiB I1 und 12 besitzen Schulinspektor*innen ,,[...] von jedem Lehrer
und jeder Lehrerin ein Akt, in dem festgehalten ist, was er*sie unterrichtet und welche

Hausiibungen er/sie [den Schiiler*innen] aufgibt [...]* (I1 127-130, 12 89-91).
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Gehilter der Lehrenden
Nur die Befragte I1 gab Informationen zu den Gehiltern der Lehrenden an. Die Lehrenden wurden
unter der Regierungszeit Mubaraks schlecht bezahlt. Daher wurde im letzten Schuljahr der
Oberstufe, im Maturajahr, kein Unterricht mehr gegeben. Stattdessen organisierten sie fiir ihre

Schiiler*innen private Nachhilfe, um ihr Gehalt kompensieren zu kénnen (I1 136-137).

Situation der Maturant*innen (Thanawiyya Amma)

In der letzten Schulstufe, das Abschlussjahr der Oberstufenklissler*innen, auf Arabisch
»Thanawiyya Amma*“ genannt, wurde, ,,mit Absicht der Lehrenden®, kein Unterricht in den
Klassenrdumen abgehalten. Dies fiihrte dazu, dass die Lernenden auf die private Nachhilfe, die von
ithren Lehrpersonen angeboten wurde, angewiesen waren, um die Matura bzw. die
Abschlusspriifungen zu bestehen. Die private Nachhilfe stellte die einzige Lernquelle und das
einzige Unterstiitzungsmittel, fiir die Kandidat*innen der Abschlusspriifungen, dar (I1 135-137, 12
51-52).

Exkursionen
Sowohl an den oOffentlichen, als auch an den privaten Schulen wurden vielfdltige Exkursionen
unternommen. Beispielsweise wurden Ausfliige zu den Pyramiden von Gizeh, zu Zirkussen, zum
Freizeitpark ,,Dream Park®, zum Tiergarten von Gizeh oder zum Al-Azhar Park veranstaltet (I3 52,

I4 65 und I1 177-180).

5.1.2 Schulalltag und Bildungsqualitit wihrend den Aufstinden des 25.1.2011
Fiir den Schulalltag wihrend den Aufstinden haben sich folgende induktive Kategorien ergeben:

» erste Gedanken wéhrend den Ereignissen
* der allgemeine Schulalltag
* die Situation im Land

Wihrend den Aufstdnden des Janners 2011 fand kein Schulunterricht statt, da sich in dieser Zeit die
Schiiler*innen in die Semesterferien begeben hatten (I1 193-194, 14-70, 13-67, 12 98-99). Alle vier
Befragten gaben an, dass sie von den Ereignissen ,,liberrascht™ waren. Die ersten Gedanken der
ehemaligen Schiiler*innen waren ,Demokratie und ,Freiheit“ (I1 186-187, 12 95-96). Die
Interviewten gaben an, dass sich das Land in einer sehr gefdhrlichen Situation befunden hatte, da
die Gefingnisse damals gedffnet wurden und sich die Verbrecher*innen in der Stadt aufhielten (I3

69-70, 14 74-75, 11 205-207). Die Befragten befanden sich, auf Befehl ihrer Eltern, zu Hause, da sie
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noch jung waren und verfolgten durchgehend die Nachrichten im Fernsehen (12 98-99, 14 74-75, 11
196-197). Die ehemaligen Schiiler*innen haben mit Unterstlitzung ihrer Familie und der
Nachbarschaft wihrenddessen versucht, deren Hiauser und Wohnungen vor den entlassenen Raubern
zu beschiitzen (12 69-70, 12 74-75). Wahrend zwei der Befragten in dieser Zeit den normalen
Schulalltag vermisst haben (12 104-105, 13 78-79), gaben die restlichen zwei an, diesen nicht zu
vermissen, sich jedoch gewiinscht zu haben, dass das Land zu seiner normalen Situation

zuriickkehrt (14 78-80, T1 212-213).

5.1.3 Schulalltag und Bildungsqualitit nach dem 25.1.2011

Fiir den Schulalltag und die Bildungsqualitit nach dem 25.1.2011 haben sich folgende induktive

und deduktive Kategorien ergeben:

» erster Tag nach den Aufstinden

* Klassenraum nach dem 25.1.2011
* politische Diskussionen

* Lehrer*in-Schiiler*in-Beziehung
* Unterrichtsdauer

* Situation des Landes

* korperliche Bestrafung

erster Tag nach den Aufstdnden

Gemadl den vier Interviewten, gab es eine Rede des Schuldirektors im Schulhof, am ersten Tag nach
den Aufstinden. In dieser Rede wurden die Aufstinde erwihnt und iiber deren Entstehung, Verlauf
und Zweck geredet (I1 225-226). AuBBerdem sprachen die Schuldirektoren Warnungen aus, nicht
iiber die Ereignisse zu diskutieren, damit keine Konflikte oder Auseinandersetzungen entstehen
wiirden (I4 89-93, I3 85-91, 12 113-117). Trotzdem wurden unter den ehemaligen Schiiler*innen
Gespréche tiber die Ereignisse gefiihrt (I3 88-91, 14 93-94).

Klassenraum nach dem 25.1.2011

In den Klassenriumen der dffentlichen und privaten Schulen Agyptens wurden die Bilder des Ex-
Prasidenten Hosni Mubarak von den Wénden heruntergerissen. Stattdessen wurden Plakate {iber die

Revolution des 25. Janners und Fotos von Mértyrer*innen aufgehingt (11 232-234, 13 109-112).

politische Diskussionen
Gemdl den vier Befragten wurde zum ersten Mal an den dgyptischen Schulen {iber politische

Angelegenheiten im Klassenraum diskutiert (14 92-94, 11 236-239, 12 119-120). So argumentiert I1:
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»Die Klassenatmosphére hat sich geéndert. Es war auf jeden Fall nicht mehr ruhig. In der Klasse
wurde nur noch iiber Politik gesprochen. Sogar mitten im Unterricht wurden iiber die Ereignisse
diskutiert. Die Stimmung war viel aktiver, alle wollten reden und ihre Meinungen &du3ern. Niemand
hatte Angst mehr [...]* (I1 236-239). Deshalb wurden die politischen Diskussionen verboten, um
Auseinandersetzungen zu vermeiden (I4 89-90, 12 85-86). Aber unter den Schiiler*innen wurde

insgeheim weiterhin diskutiert (I4 93-94, 12 90-91).

Lehrer*in-Schiiler*in-Beziehung

GemalB 11 ist die Lehrer*in-Schiiler*in-Beziehung nach den Aufstinden gleichgeblieben. Es war
eine Beziehung, die auf Respekt basierte (I1 247). Die anderen drei Befragten gaben keine Angaben
dazu an. Laut I3, haben die Lehrkréifte die Regeln der Schule nicht mehr befolgt, da der
Schuldirektor hauptsdchlich mit der Sicherheit der Schule beschiftigt war. Die ménnlichen

Lehrpersonen haben in den Klassenrdumen sogar geraucht (I3 110-115).

Unterrichtsdauer

Gemail allen vier Befragten, wurden die Unterrichtszeiten und das allgemeine Schuljahr gekiirzt.
Dies wurde aus Sicherheitsgriinden unternommen. Auch der Lehrstoff wurde gekiirzt und die
Priifungen wurden vorverlegt. Die Abschlusspriifungen fanden Mitte Mai, statt Ende Mai, statt. Die
Schiiler*innen wurden nur {iber jene Inhalte abgefragt, die auch im Unterricht behandelt wurde (14
96-104, 11 255-257, 13 93-94, 12 122-123). Zwei Befragte gaben an, dass die Pausen bis Jahresende
gestrichen wurden, um erstens, verbale Auseinandersetzungen {iber politische Angelegenheiten zu
vermeiden und zweitens, um mehr Zeit fiir den Unterricht einzusparen, die schon aufgrund des

gekiirzten Schuljahres, eingeschriankt war. (I3 93-95, 12 119-120).

Korperliche Bestrafung

I1 gab an, dass die korperliche Bestrafung nach den Aufstinden gleichgeblieben ist (I11-249). Die
restlichen Befragten haben keine Angaben dazu angefiihrt.

Situation des Landes
Gemil I3 war die Situation des Landes nach den Aufstinden instabil, sodass Soldaten in den

Schulhdéfen stehen mussten, um die Schulen zu bewachen (I3 102-104). Laut I3 wollten

Vandalist*innen seine Schule bestlirmen (13 106-107).
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5.1.4 Schulalltag und Bildungsqualitit unter der Militirregierung

Fir den Schulalltag und die Bildungsqualitit unter der Militdrregierung haben sich folgende
deduktive und induktive Kategorien ergeben:

* Unterrichtszeiten

* politische Diskussionen

* neuer Unterrichtsinhalt

* Lehrer*in-Schiiler*in-Beziehung

* Exkursionen

» korperliche Bestrafung

* Klassenraum

Unterrichtszeiten

Gemil allen vier Befragten kehrten die Unterrichtszeiten, wahrend der Militdrregierung, zu ihrer
urspriinglichen Dauer zuriick. Die Pausen wurden auch nicht mehr aus dem Stundenplan gestrichen.
So argumentiert 12: ,,Wir hatten einen normalen Stundenplan mit dem Taboor. Es sind auch keine
Stunden mehr ausgefallen, wie im vorigen Schuljahr. Die Pause haben wir auch wieder
zuriickbekommen.* (12 129-130). 14 meinte: ,,[...] das Schuljahr wurde nur wihrend den Aufstinden
gekiirzt. Die Unterrichtszeiten waren die normalen.* (14 110-111). I3 argumentierte:
»|.-.] unseren Stundenplan mit seinen Unterrichtszeiten haben wir wieder befolgt, ohne dass

Stunden ausgefallen sind. Unsere Pause haben wir wieder zuriickbekommen [...]* (I3 122-124). 11

meinte: [...] ,,der Tagesablauf war der alte.” (I1 265-266)

politische Diskussionen

Politische Diskussionen iiber die Ereignisse waren ebenso wihrend der Militirregierung an den
offentlichen und privaten Schulen Agyptens verboten. Allerdings wurde trotzdem unter den
Schiiler*innen iiber die Ereignisse diskutiert. Ein neues Gespridchsthema entstand iiber die damals

aktuellen Présidentschaftswahlen (I1 271-274, 13 131-132, 12 137-139, 14 118-120).

neuer Unterrichtsinhalt

Gemail allen vier Befragten 11, 12, I3 und I4, ist ein neues Kapitel mit dem Titel ,,Die Revolution
des 25. Janners* (Thawret 25 janayer) in den Geschichtsbiichern entstanden (I1 282-283, I3 135-
137,12 141-142).

Lehrer*in-Schiiler*in-Beziehung

GemiB den Befragten ist die Lehrer*in-Schiiler*in-Beziehung unter der Militirregierung
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gleichgeblieben (12 134-135, I1 285-286).

korperliche Bestrafung

Gemal 12 ist die korperliche Bestrafung unter der Militirregierung gleichgeblieben (12 134-135).

Alle anderen Befragten gaben keinerlei Angaben dazu an.

Klassenraum

Gemadl 14 wurde das Bild vom Présidenten Hosni Mubarak aus den Klassenrdumen entfernt (14

114-115). Alle anderen Befragten gaben keine Angaben dazu an.

5.1.5 Schulalltag und Bildungsqualitit unter Mohamed Morsi

Folgende deduktive und induktive Kategorien haben sich fiir den Schulalltag unter Mohamed Morsi

ergeben:

* Unterrichtszeiten

* Klassenraum

* politische Diskussionen

* neuer Unterrichtsinhalt

* Lehrer*in-Schiiler*in-Beziehung
* korperliche Bestrafung

Unterrichtszeiten

Gemadl allen vier Befragten fanden die reguldren Unterrichtszeiten mit dem Taboor wéhrend des

Regimes Morsis statt (I1 292, 12 155, 13 141-143, 14 128-129).

Klassenraum
Gemil allen vier Interviewten wurde Morsis Bild in den Klassenrdumen, wie zur Zeit Mubaraks,

aufgehingt (I1 305-306, 13 143-144,12 161-162, 14 128-129).

politische Diskussionen
Politische Diskussionen fanden im Unterricht und unter den Schiiler*innen statt. I1 gab an, dass die
Regime von Morsi und Mubarak verglichen wurden (I1 294-296). Gemill 12 waren politische
Diskussionen im Unterricht zwar offiziell verboten, viele ménnliche Lehrpersonen lieBen sich

allerdings die Birte wachsen, was ein Zeichen dafiir war, dass diese das Regime Morsis
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unterstiitzen (I2 157-159). Gemidll I1 haben Lehrkriafte sogar fiir den Prasidenten im
Klassenunterricht gebetet (I1 298-299).

neuer Unterrichtsinhalt

Gemal 12 ist ein neues Kapitel iiber die Revolution 2011 in den Geschichtsbiichern entstanden (12

141-142).

Lehrer*in-Schiiler*in-Beziehung

Die Lehrer*in-Schiiler*in-Beziehung hat sich wihrend Morsis Regime nicht verdndert. Jedoch
haben sich einige Lehrkrifte wihrend des Unterrichts getraut, offen iiber den Prisidenten zu

sprechen (I1 298-299, 12 157-159).

korperliche Bestrafung

Gemaidl} allen vier Befragten war das Schuljahr unter Morsi ein ganz ,normales Schuljahr®.
Demnach wird davon ausgegangen, dass es auch damals korperliche Bestrafungen gegeben hat,
obwohl dies nicht explizit von den Interviewten bekannt gegeben wurde (I3 141-143, 11 308-309, 14
128-129, 12 155).

5.1.6 Schulalltag und Bildungsqualitit unter Adli Mansour

Fiir den Schulalltag und die Bildungsqualitit unter Adli Mansour haben sich folgende deduktive

und induktive Kategorien ergeben:

* politische Diskussionen
* Bildungsqualitit
* Klassenraum

* korperliche Bestrafung

politische Diskussionen

An den Schulen Agyptens wurde in den Klassenriumen dariiber diskutiert, ob die Aufstinde am
30.6. 2013 gegen Mohamed Morsi als Revolution, oder Putsch bezeichnet werden sollten.
Diesbeziiglich gab es einige Verwarnungen von Seiten der Schuldirektoren (I3 162-163, 11 320-323,
14 143,12 172-174).

Bildungsqualitét
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Gemdll 11 hat sich die Bildungsqualitit in diesem Zeitraum verschlechtert. Die Anzahl der
Schiiler*innen hat sich in den Klassenrdumen massiv erhoht (I1 314-315). Alle anderen Befragten

gaben keine Angaben beziiglich der Bildungsqualitit an.

Klassenraum
Morsis Bild wurde nach Ende seines Regimes aus den Klassenrdumen Agyptens entfernt. Die
Klassenwénde wurden mit Beschriftungen mit ,,Morsi und ,,El-Sisi* beschmiert (12 176-177).

korperliche Bestrafung

Laut 12 gab es noch immer korperliche Bestrafungen im Klassenunterricht (I2 180-181). Alle

anderen Befragten gaben keine Angaben dazu an.
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5.2 Analyse des Online-Fragebogens

1. Ich bin Schiiler*in einer ~ (nominal)
O privaten Schule

o Offentlichen Schule

offentlich

Abbildung 1: private und offentliche Schulen, n=42

Schule Anzahl Anteil Prozent
privat 16 0,38 38,00%
offentlich 26 0,61 61,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 1: Hiufigkeitstabelle 1

Es wurden insgesamt 16 Schiiler*innen privater und 26 Schiiler*innen 6ftentlicher Schulen befragt

(siche Haufigkeitstabelle 1).
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Giza-privat

21,4%

Kairo-privat

16,7%

Kairo-&ffentlich

33.3%

Giza-offentlich

Abbildung 1.1: Anzahl der Schulen in Kairo und Gizeh, n=42

Schule Anzahl Anteil Prozent
Kairo-offentlich 14 0,33 33,00%
Gizeh-6ffentlich 12 0,28 28,00%
Kairo-privat 0,16 16,00%
Gizeh-privat 0,21 21,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 1.1: Hiufigkeitstabelle 1.1

Von den 26 6ffentlichen Schulen waren 14 in der Hauptstadt Kairo und 12 in Gizeh, wihrend von

den privaten Schulen 7 in Kairo und 9 in Giza waren (siche Héaufigkeitstabelle 1.1).

2. Die Lehrer*in-Schiiler*in-Beziehung basiert auf

o Respekt und Verstdndnis

o keinen Respekt oder Verstindnis

(nominal)
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respektlos
9,5%

respektvoll
80,5%

Abbildung 2: Lehrer*-Schiiler*in-Beziehung, n=42

Lehrer*in- Anzahl Anteil Prozent
Schiiler*in-Beziehung

respektvoll 38 0,9 90,00%
respektlos 4 0,1 9,90%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 2: Hiufigkeitstabelle 2

90 % gaben an, dass die Lehrer*in-Schiiler*in-Beziehung als respektvoll bezeichnet werden kann,

wihrend die restlichen 10 % diese als respektlos sahen.

privat-respektlos
4,8%

privat-respektvoll
33,3%

offentlich-respektvoll
57,1%

dffentlich-respektlos
4,8%

Abbildung 2.1: Lehrer*-Schiiler*in-Beziehung an privaten und d6ffentlichen Schulen, n=42
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Lehrer*in- Anzahl Anteil Prozent
Schiiler*in-Beziehung

offentlich-respektvoll |24 0,57 57,00%
offentlich-respektlos 2 0,04 4,00%
privat-respektvoll 14 0,33 33,00%
privat-respektlos 2 0,04 4,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 2.1: Haufigkeitstabelle 2.1

24 der Befragten, die die Lehrer*in-Schiiler*in-Beziehung als respektvoll betrachten, entstammen
offentlicher Schulen. 14 Personen, die die Lehrer*in-Schiiler*in-Beziehung als respektvoll

betrachten, entstammen privater Schulen (siche Haufigkeitstabelle 2.1).

3. Der Taboor ist essentiell im Schulalltag (nominal)
Oja
O nein

Taboor-Ablauf

50
40
30
20

10

nein

taboor

Abbildung 3: Taboor-Ablauf in Jffentlichen und privaten Schulen, n=42

Taboor Anzahl Anteil Prozent
ja 42 1 100,00%
nein 0 0 0,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 3: Haufigkeitstabelle 3
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Alle 42 Befragten gaben an, dass der Schultag mit dem sog. Taboor beginnt (siche

Haufigkeitstabelle 3).

privat-ja

38,1%

offentlich-ja

61,9%

Abbildung 3.1: Taboor-Ablauf an offentlichen und privaten Schulen, n=42

Taboor Anzahl Anteil Prozent
offentlich-ja 26 0,61 61,00%
privat-ja 16 0,38 38,00%
offentlich-nein 0 0
privat-nein 0 0
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 3.1: Haufigkeitstabelle 3.1

Sowohl an den 6ffentlichen als auch an den privaten Schulen spielt der sog. Taboor immer noch

heute eine wichtige Rolle im heutigen Schulalltag (sieche Haufigkeitstabelle 3.1).
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4. Ich bin
o 12-14 Jahre
o 14-18 Jahre

(nominal)

alt.

Abbildung 4: Anzahl der 12-14-jihrigen und 14-18-jdhrigen
Schiiler*innen, n=42

Alter Anzahl Anteil Prozent
14-18 Jahre 16 0,38 38,00%
12-14 Jahre 26 0,61 61,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 4: Haufigkeitstabelle 4

61 % der Befragten waren im Alter zwischen 12-14 Jahre, wéihrend die restlichen Personen

zwischen 14-18 Jahre waren (siehe Héufigkeitstabelle 4).
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14-18 privat
14,3%

12-14 &ffentlich

38,1%
14-18 offentlich
23,8%
12-14 privat
23,8%

Abbildung 4.1: Anzahl der 12-14-jihrigen und 14-18-jdhrigen Schiiler*innen an
offentlichen und privaten Schulen, n=42

Alter Anzahl Anteil Prozent
12-14 oftentlich 16 0,38 38,00%
12-14 privat 10 0,23 23,00%
14-18 offentlich 10 0,23 23,00%
14-18 privat 6 0,14 14,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 4.1: Haufigkeitstabelle 4.1

Von den 26 Personen der 12-14-jdhrige waren 16 Schiiler*innen 6ffentlicher Schulen und 10
privater Schulen. Von den 16 Personen der 14-18-jdhrige waren 10 Schiiler*innen 6ffentlicher

Schulen und 6 privater Schulen (siche Haufigkeitstabelle 4.1).

5. Ich bin Schiiler*in in (nominal)
o Kairo
o Giza



Abbildung 5: Anzahl der Schiiler*innen in Kairo und Gizeh,

n=42

Tabelle 5: Haufigkeitstabelle 5

Schulorte Anzahl Anteil Prozent
Kairo 21 0,5 50,00%
Gizeh 21 0,5 50,00%
Summe 42 1 100,00%

Von den Befragten stammten 21 Personen aus Kairo als auch aus Gizeh (sieche Haufigkeitstabelle

5).

Giza privat
23,8%

Kairo privat

14,3%

Kairo offentlich

35,7%

Giza offentlich

26,2%

Abbildung 5.1: Anzahl der Schiiler*innen an privaten und 6ffentlichen Schulen

Kairos und Gizehs, n=42
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Schulorte Anzahl Anteil Prozent
Kairo-6ffentlich 15 0,35 35,00%
Gizeh-6ffentlich 11 0,26 26,00%
Kairo-privat 6 0,14 14,00%
Gizeh-privat 10 0,23 23,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 5.1: Haufigkeitstabelle 5.1

Von den 21 Befragten aus Kairo, waren 15 Schiiler*innen 6ffentlicher und 6 Schiiler*innen
privater Schulen. Von den restlichen 21 waren 11 Schiiler*innen 6ffentlicher und 10 privater

Schulen in Gizeh (sieche Haufigkeitstabelle 5.1).

6. Meine Schule verwendet neue Lehrmethoden (nominal)
Oja
O nein

ja
14,3%

Abbildung 6: Methodenvielfalt im Unterricht, n=42

Methodenvielfalt Anzahl Anteil Prozent
ja 6 0,14 15,00%
nein 36 0,85 85,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 6: Haufigkeitstabelle 6

Auf die Frage, ob der Unterricht vielfaltige Lehrmethoden enthélt, antworteten 85 % der Befragten
mit ,,Nein“ und 15 % mit ,,Ja* (siche Haufigkeitstabelle 6).
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privat-nein

26,2%

privat-ja

offentlich-nein

=1

11,9%

Abbildung 6.1: Methodenvielfalt an &ffentlichen und privaten
Schulen, n=42

Methodenvielfalt Anzahl Anteil Prozent
offentlich-ja 0 0 0,00%
offentlich-nein 26 0,61 61,00%
privat-ja 5 0,11 11,00%
privat-nein 11 0,26 26,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 6.1: Haufigkeitstabelle 6.1

Nur 5 Schiiler*innen an privaten Schulen gaben an, dass der Unterricht vielfdltige Lehrmethoden

enthilt. 26 der Befragten an den 6ffentlichen Schulen gaben ,,Nein“ (siehe Hiufigkeitstabelle 6.1).

7. Meine Schule fordert kritisches Denken (nominal)
Oja
0 nein
Ja

19,0%

Nein
81,0%

Abbildung 7: Forderung des kritischen Denkens, n=42
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Kritisches Denken Anzahl Anteil Prozent
nein 34 0,81 81,00%
ja 8 0,19 19,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 7: Haufigkeitstabelle 7

Nur 19 % der 42 Befragten gaben an, dass kritisches Denken im Unterricht geférdert wird (sieche
Haufigkeitstabelle 7).

privat-ja

14,3%

privat-nein

A% Qo
P

offentlich-nein

T
61,9%

Abbildung 7.1: Forderung des kritischen Denkens an offentlichen und privaten
Schulen, n=42

Kritisches Denken Anzahl Anteil Prozent
offentlich-ja 0 0 0,00%
privat-ja 6 0,14 14,00%
offentlich-nein 26 0,61 61,00%
privat-nein 10 0,23 23,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 7.1: Haufigkeitstabelle 7.1
Nur an den privaten Schulen gaben 6 Personen an, dass kritisches Denken gefordert wird. Die

Befragten an den 6ffentlichen Schulen antworteten mit ,,Nein* (siche Haufigkeitstabelle 7.1).
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8. Meine Schule verwendet Tablets fiir die Priifungen

Oja
O nein

Abbildung 8: Verwendung der Tablets in Priifungen, n=42

Tablets in Priifungen |Anzahl Anteil Prozent
ja 40 0,95 95,00%
nein 2 0,04 4,00%
Summe 42 1 100,00%

95 % aller Befragten, gaben an, dass Tablets fiir die Priifungen verwendet wurden (siehe

Haufigkeitstabelle 8).

Tabelle 8: Haufigkeitstabelle 8
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privat-nein
4,8%

privat-ja
33,3%

offentlich-ja
59,5%

offentlich-nein
2.4%

Abbildung 8.1: Verwendung der Tablets an offentlichen und privaten
Schulen, n=42

Tablets in Priifungen | Anzahl Anteil Prozent
offentlich-ja 25 0,59 59,00%
Offentlich-nein 1 0,02 2,00%
privat-ja 14 0,33 33,00%
privat-nein 2 0,04 4,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 8.1: Haufigkeitstabelle 8.1

Sowohl an den 6ffentlichen (59 %) als auch an den privaten Schulen (33 %) wurden Tablets fiir die
Priifungen verwendet. Nur 3 Personen (davon 2 an privaten Schulen) gaben an, dass diese keine

Tablets benutzt haben (siche Haufigkeitstabelle 8.1).

9. Meine Schule verwendet elektronische Gerdte wie Tablets im Unterricht (nominal)
Oja
O nein
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Ja
21,4%

Mein
78,6%

Abbildung 9: Verwendung von Tablets im Unterricht, n=42

Tablets im Unterricht | Anzahl Anteil Prozent
ja 9 0,21 21,00%
nein 33 0,78 78,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 9: Haufigkeitstabelle 9

Auf die Frage, ob Tablets allgemein wéhrend des Unterrichts verwendet wurden, so antworteten 78

% der Befragten mit ,,Nein“ (siche Haufigkeitstabelle 9).

offentlich-ja
2,4%
privat-ja
19,0%

privat-nein
16,7%

offentlich-nein
61,9%

Abbildung 9.1: Verwendung der Tablets an offentlichen und privaten Schulen,
n=42
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Tablets im Unterricht | Anzahl Anteil Prozent
offentlich-ja 1 0,02 2,00%
offentlich-nein 26 0,61 61,00%
privat-ja 8 0,19 19,00%
privat-nein 7 0,16 16,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 9.1: Haufigkeitstabelle 9.1

Nur 8 Personen an privaten Schulen gaben an, dass Tablets im Unterricht verwendet wurden. Alle
anderen Befragten an den 6ffentlichen Schulen antworteten, dass keine Tablets im Unterricht

verwendet wurden (siehe Héufigkeitstabelle 9.1).

10. Der Lehrstoff basiert nur auf Auswendiglernen (nominal)
Oja
O nein

Abbildung 10: Unterricht basiert auf
Auswendiglernen, n=42

Auswendiglernen Anzahl Anteil Prozent
ja 22 0,52 52,00%
nein 20 0,47 47,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 10: Haufigkeitstabelle 10
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52 % der Befragten gaben an, dass der Lehrstoff bzw. der Unterricht heute noch auf
»Auswendiglernen® basiert (siche Haufigkeitstabelle 10).

privat-nein " L
30,6% offentlich-ja
33,3%
. i privat-ja
offentich-nein 13,9%

22,2%

Abbildung 10.1: Unterricht basiert auf Auswendiglernen an offentlichen und
privaten Schulen, n=42

Auswendiglernen Anzahl Anteil Prozent
offentlich-ja 12 0,28 28,00%
Offentlich-nein 8 0,19 19,00%
privat-ja 5 0,11 11,00%
privat-nein 11 0,26 26,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 10.1: Haufigkeitstabelle 10.1

Der hochste Anteil, in denen behauptet wird, dass der Lehrstoff sich auf ,,Auswendiglernen* basiert,

befindet sich an den 6ffentlichen Schulen (siche Haufigkeitstabelle 10.1).
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11. Politische Diskussionen finden im Klassenraum statt.
Oja
O nein

(nominal)

Ja
4,8%
Nein
95,2%
Abbildung 11: Politische Diskussionen im Klassenraum, n=42
Politische Anzahl Anteil Prozent
Diskussionen
ja 2 0,04 4,00%
nein 40 0,95 95,00%
Summe 42 1 100,00%

95 % der 42 Befragten gaben an, dass keine politische Diskussionen im Klassenraum stattfinden

(siche Haufigkeitstabelle 11).

Tabelle 11: Hiufigkeitstabelle 11
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privat-nein

32,57

privat-ja

2.5%

offentlich-nein

65,0%

Abbildung 11.1: Politische Diskussionen an déffentlichen und privaten
Schulen, n=42

Politische Anzahl Anteil Prozent
Diskussionen

offentlich-ja 0 0 0,00%
privat-ja 0,02 2,00%
Offentlich-nein 26 0,65 65,00%
privat-nein 13 0,32 32,00%
Summe 42 1 100,00%

26 Personen an den 6ffentlichen Schulen gaben an, dass es keine politischen Diskussionen im

Tabelle 11.1: Haufigkeitstabelle 11.1

Klassenraum stattfinden, wéahrend 13 Personen an den privaten Schulen dies auch bestitigten (siche

Haufigkeitstabelle 11.1).

12. Korperliche Gewalt findet im Klassenraum statt. (nominal)

Oja
O nein
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Abbildung 12: Korperliche Gewalt im Schulalltag,

n=42
Korperliche Gewalt | Anzahl Anteil Prozent
ja 26 0,61 61,00%
nein 16 0,38 38,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 12: Héufigkeitstabelle 12

61 % der Befragten bestdtigten, dass korperliche Ziichtigung im Schulalltag Verwendung findet
(siche Haufigkeitstabelle 12).

privat-nein
21,4%

sffentlich-ja

offentlich-nein
16,7%

privat-ja
14,3%

Abbildung 12.1: Kérperliche Gewalt an dJffentlichen und privaten
Schulen, n=42

Korperliche Gewalt | Anzahl Anteil Prozent

offentlich-ja 20 0,47 47,00%
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privat-ja 6 0,14 14,00%
Offentlich-nein 7 0,16 16,00%
privat-nein 9 0,21 21,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 12.1: Héufigkeitstabelle 12.1

Die hochste Anzahl an der bestdtigt wurde, dass korperliche Ziichtigung im Schulalltag
Verwendung findet, befindet sich an den 6ffentlichen Schulen. Die niedrigste Anzahl ist an den

privaten Schulen zu finden (siehe Haufigkeitstabelle 12.1).

13. Der Lehrstoff basiert auf Meinungsfreiheit. (nominal)
Oja
O nein

Abbildung 13: Auf Meinungsfreiheit basierender
Unterricht, n=42

Unterricht mit Anzahl Anteil Prozent
Meinungsfreiheit

ja 14 0,33 33,00%
nein 28 0,66 66,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 13: Hiufigkeitstabelle 13

66 % der Befragten gaben an, dass der Lehrstoff nicht auf Meinungsfreiheit basiert (siche
Haufigkeitstabelle 13).
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privat-ja

21,4%

offentlich-nein

54,8%

Abbildung 13.1: Auf Meinungsfreiheit basierender Unterricht, n=42

offentlich-ja

9,5%

privat-nein

14,3%

Unterricht mit Anzahl Anteil Prozent
Meinungsfreiheit

offentlich-ja 4 0,09 9,00%
privat-ja 0,21 21,00%
Offentlich-nein 23 0,54 54,00%
privat-nein 6 0,14 14,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 13.1: Haufigkeitstabelle 13.1

Die hochste Anzahl an Befragten, die behaupten, dass der Lehrstoff nicht auf Meinungsfreiheit
basiert, befindet sich an den 6ffentlichen Schulen (siehe Haufigkeitstabelle 13.1)

14. Der Unterricht wird von der Lehrperson strukturiert.

Oja
O nein
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Ja
14,3%
Mein
B5,7%
Abbildung 14: Strukturierender Unterricht, n=42
Strukturierender Anzahl Anteil Prozent
Unterricht
ja 6 0,14 14,00%
nein 36 0,85 85,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 14: Haufigkeitstabelle 14

85 % der 42 Befragten gaben, dass der Unterricht aktuell nicht strukturiert ist (siehe

Haufigkeitstabelle 14).

privat-nein

26,2%

privat-ja

14,3%

ik

offentlich-nein
59,5%

Abbildung 14.1: Strukturierender Unterricht an offentlichen und
privaten Schulen, n=42

94



Vor allem an den 6ffentlichen Schulen befindet sich die hochste Anzahl an Schiiler*innen, die

Tabelle 14.1: Haufigkeitstabelle 14.1

Strukturierender Anzahl Anteil Prozent
Unterricht

offentlich-ja 0 0 0,00%
privat-ja 0,14 14,00%
offentlich-nein 25 0,59 59,00%
privat-nein 11 0,26 26,00%
Summe 42 1 100,00%

behaupten, dass der Unterricht nicht strukturiert wird (siche Haufigkeitstabelle 14.1).

15. Meine Schule operiert im 2-Schichten-Modell.

Oja
O nein

(nominal)

Abbildung 15: 2-Schichten-Modell, n=42

Schichten-Modell Anzahl Anteil Prozent
ja 26 0,61 61,00%
nein 16 0,38 38,00%
Summe 42 1 100,00%

61 % der 42 befragten Schiiler*innen gaben an, dass deren Schulen im 2-Schichten-Modell

Tabelle 15: Haufigkeitstabelle 15

kooperieren, das heifit, dass die Anzahl der Schiiler*innen in eine Frith-und Spatschicht geteilt wird

(siche Haufigkeitstabelle 15).
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privat-nein

35,7%

offentlich-ja
64,3%
Abbildung 15.1: 2-Schichten-Modell, n=42

Schichten-Modell Anzahl Anteil Prozent
offentlich-ja 27 0,64 64,00%
privat-ja 0 0,00%
Offentlich-nein 0 0,00%
privat-nein 15 0,35 35,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 15.1: Haufigkeitstabelle 15.1

Die Mehrheit der Schulen, an denen das 2-Schichten-Modell operiert wird, sind die 6ffentlichen

Schulen mit 64 %. An den privaten Schulen werden keine 2-Schichten durchgefiihrt (siche

Haufigkeitstabelle 15.1).

16. Die Anzahl der Schiiler*innen ist

o hoch
O niedrig

Niedrig

Abb.16: Anzahl der Schiiler *innen in den
Klassenrdumen
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Anzahl der Anzahl Anteil Prozent
Schiiler*innen im

Klassenzimmer

hoch 26 0,61 61,00%
niedrig 16 0,38 38,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 16: Haufigkeitstabelle 16

61 % der Befragten gaben an, dass die Anzahl der Schiiler*innen in den Klassenrdumen hoch ist

(siche Haufigkeitstabelle 16).

privat-niedrig

38,1%

offentlich-hoch

61,9%

Abbildung 16.1: Anzahl der Schiiler*innen an offentlichen und privaten

Schulen, n=42

Anzahl der Anzahl Anteil Prozent
Schiiler*innen im

Klassenzimmer

Offentlich-hoch 26 0,61 61,00%
privat-hoch 0 0,00%
offentlich-niedrig 0 0 0,00%
privat-niedrig 16 0,38 38,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 16.1: Haufigkeitstabelle 16.1

Die hohe Schiiler*innenanzahl befindet sich vor allem an den offentlichen Schulen mit 61%. Eine

niedrige Anzahl ist nur an den privaten Schulen zu finden (siche Haufigkeitstabelle 16.1).
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17. Meine Schule ist voll ausgestattet mit Sporthallen und Computersidlen.  (nominal)

Oja
O nein

31,0%
nein
69,0%
Abbildung 17: Volle Ausstattung der Schulen, n=42

Schulausstattung Anzahl Anteil Prozent
ja 13 0,31 31,00%
nein 29 0,69 69,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 17: Hiufigkeitstabelle 17

69 % aller Befragten gaben an, dass deren Schulen nicht mit allen infrastrukturellen Rdumen

ausgestattet sind (siche Haufigkeitstabelle 17).
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offentlich-nein

61,9%

privat-ja

31,0%

privat-nein

7,1%

Abbildung 17.1: Volle Ausstattung der offentlichen und privaten Schulen,

n=42
Schulausstattung Anzahl Anteil Prozent
offentlich-ja 0 0 0,00%
privat-ja 13 0,31 31,00%
offentlich-nein 26 0,61 61,00%
privat-nein 3 0,07 7,00%
Summe 42 1 100,00%

Mehrheitlich sind die privaten Schulen vollausgestattet (siche Haufigkeitstabelle 17.1).

18. Das Prisidentenbild hdngt in meinem Klassenzimmer.

Oja
O nein

Tabelle 17.1: Hiufigkeitstabelle 17.1

(nominal)
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Abbildung 18: Prdsidentenbild im Klassenzimmer

Ja

n=42

Mein

Prasidentenbild Anzahl Anteil Prozent
ja 0 0 0

nein 42 1 100,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 18: Haufigkeitstabelle 18

Alle Befragten gaben an, dass das Présidentenbild nicht mehr in den Klassenrdumen hingt (siehe

Héufigkeitstabelle 18).
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offentlich-nein
51,8

Abbildung 18.1: Prdsidentenbild an offentlichen und privaten Schulen, n=42

Priasidentenbild

Anzahl Anteil Prozent
privat-ja 0 0 0
offentlich-ja 0 0 0
offentlich-nein 26 0,61 61,00%
privat-nein 16 0,38 38,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 18.1: Haufigkeitstabelle 18.1

Sowohl an den privaten und 6ffentlichen Schulen ist das Prisidentenbild nicht zu finden (siehe

Haufigkeitstabelle 18.1).

19. Die Nachhilfe ist essentiell im Schulalltag.

Oja
O nein

(nominal)

101




Abbildung 19: Nachhilfe im Schulalltag, n=42

Nachhilfe Anzahl Anteil Prozent
ja 40 0,95 95,00%
nein 2 0,04 4,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 19: Haufigkeitstabelle 19

95 % aller Befragten konsumieren auch heute noch Nachhilfeeinheiten (sieche Haufigkeitstabelle

19).
privat-nein
4,8%
privat-ja
38,1%
offentlich-ja
a7, 1%
Abbildung 19.1: Nachhilfe an privaten und offentlichen Schulen, n=42
Nachbhilfe Anzahl Anteil Prozent
offentlich-ja 24 0,57 57,00%
offentlich-nein 0 0 0,00%
privat-ja 16 0,3 3,00%
privat-nein 2 0,04 4,00%
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Summe 42 1 100,00%

Tabelle 19.1: Haufigkeitstabelle 19.1

Die hochste Anzahl der Lernenden, die Nachhilfe konsumieren, befinden sich an den 6ffentlichen

Schulen (siehe Haufigkeitstabelle 19.1).

20. Die Schulinspektor*innen spielen eine wichtige Rolle im Schulalltag. (nominal)
Oja
O nein
Nein

4,8%

- Ja
95,2%
Abbildung 20: Schulinspektor*innen, n=42
Schulinspektor*innen | Anzahl Anteil Prozent
ja 40 0,95 95,00%
nein 2 0,04 4,00%
Summe 42 1 100,00%

95 % der Befragten gaben an, dass Schulinspektor*innen auch heute eine signifikante Rolle spielen

(siche Haufigkeitstabelle 20).

Tabelle 20: Haufigkeitstabelle 20




privat-nein
4,8%

privat-ja

31,0%

offentlich-ja

64,3%

Abbildung 20.1: Schulinspektor*innen an offentlichen und privaten
Schulen, n=42

Schulinspektor*innen | Anzahl Anteil Prozent
offentlich-ja 27 0,64 64,00%
privat-ja 13 0,31 31,00%
offentlich-nein 0 0,00%
privat-nein 0,48 48,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 20.1: Héufigkeitstabelle 20.1

Vor allem an den 6ffentlichen Schulen spielen die Schulinspektor*innen eine wichtige Rolle (mit 64

%) (siche Haufigkeitstabelle 20.1).

21. Die Situation der Maturant*innen hat sich verbessert.

Oja
O nein

(nominal)

MNein

83,3%

Abbildung 21: Situation der Maturant*innen, n=42

Ja

16,7%
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Maturant*innen Anzahl Anteil Prozent
ja 7 0,16 16,00%
nein 35 0,83 83,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 21: Hiufigkeitstabelle 21

83 % der Lernenden gaben an, dass die Situation der Maturant*innen sich nicht verbessert hat.

offentlich-ja
7.1%

privat-nein
26,2%

privat-ja
9,5%

offentlich-nein
57,1%

Abbildung 21.1: Situation der Maturant*innen an dffentlichen und privaten
Schulen,n=42

Maturant*innen Anzahl Anteil Prozent
offentlich-ja 3 0,07 7,00%
Offentlich-nein 24 0,57 57,00%
privat-ja 4 0,09 9,00%
privat-nein 11 0,26 26,00%
Summe 42 1 100,00%

Tabelle 21.1: Haufigkeitstabelle 21.1

Sowohl an den 6ffentlichen und privaten Schulen werden von den Befragten keine Fortschritte

gesehen (siche Haufigkeitstabelle 21.1).
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6. Diskussion

In diesem Kapitel sollen die Ergebnisse aus den Interviews und dem Online-Fragebogen im Kontext

des theoretischen Rahmens und weiterer Literatur diskutiert werden.

6.1 Schulalltag und Bildungsqualitiit unter Mubarak (2010/2011)

Gemdll UNICEF und Biltagy wird eine hochqualitative Schulbildung an den folgenden fiinf
Dimensionen  gemessen: Lernende  (Schiiler*innen), (Lern)umwelt, (Unterrichts)inhalt,
(Lern)prozesse und (Lern)ergebnisse (vgl. UNICEF 2005: 31, Biltagy 2012: 142). Materielle
Ressourcen, wie Schulbiicher, Verfiigbarkeit von Klassenrdumen, Lernunterlagen, Bibliotheken und
Human  Resources, wie  Lehrkrifte,  Schulleiter*innen,  Schulinspektor*innen = und
Schulassistent*innen, spielen eine wichtige Rolle fiir die Erreichung einer effektiven
hochqualitativen Schulbildung. Das Schiiler*in-Lehrer*in-Verhéltnis, die Durchschnittsgehilter der
Lehrkrifte und die gerechte Verteilung der Schulausgaben, sind unentbehrliche Faktoren, an denen
die Bildungsqualitit bestimmt werden kann (vgl. UNICEF 2005: 36). Alle diese fiinf Faktoren
wurden anhand der Interviews untersucht. Zunédchst soll diskutiert werden, welche Art von
Bildungsqualitit wéihrend des Regimes Mubaraks dominant war. UNICEF unterscheidet hierbei
fiinf Arten von Bildungsqualititen (vgl. UNICEF 2005: 32-34) (sieche Kapitel 1.Theoretisch
konzeptioneller Rahmen):

1. Qualitdt in der humanistischen Tradition

2. Qualitét in der behavioristischen Tradition

3. Qualitdt in der kritischen Tradition

4. Qualitit in der indigenen Tradition

5. Qualitét in der Erwachsenenbildung

Die Bildungsqualitit unter der Herrschaft Mubaraks, kann als behavioristisch betrachtet werden. In
der behavioristischen Tradition der Bildungsqualitit werden standardisierte, vorgeschriebene, extern
definierte Lehrpldne empfohlen. Tests und Priifungen haben eine Belohnungs — bzw.
Bestrafungsfunktion der Schiiler*innen. Die Lehrkraft lenkt das Lernen und wird in dieser Tradition
als Expert*in betrachtet, der*die Reize und Reaktionen steuert (vgl. UNICEF 2005: 33). Diese
Eigenschaften treffen auf die Bildungsqualitit wihrend des Regimes des Ex-Prédsidenten Hosni
Mubarak zu. Unter Mubaraks Regime standen die Curricula, die Schulbiicher und die Lehrkréfte
unter staatlicher Kontrolle. Dies bedeutet, dass die Lehrpléne, sowie die Tests und Priifungen, vom
Bildungsministerium vorgegeben wurden (vgl. Mirshak 2020: 47). Laut den Befragten war die
Strukturierung des Unterrichts abhéngig von der Lehrperson. Alle vier Interviewten gaben an, dass

»aus Zeitgriinden die Lehrer*innen gleich [zu Beginn der Unterrichtseinheiten] mit dem Stoff
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begonnen haben* (I1 72-73, 14 54-55), ,,um rechtzeitig vor den Abschlusspriifungen fertig zu
werden “ (12 54-55, 13 26-27). Der Mehrheit der Lehrpersonen war die Befolgung des Lehrplans
und die Vollbringung des Lehrstoffes wichtiger, als die klare Strukturierung ihres Unterrichts (I1
72-73, 12 54-55, 13 26-27, 14 54-55). Demnach war eine klare Strukturierung des Unterrichts,
welche Meyer und Helmke als wichtigsten Indikator fiir eine hochqualitative Schulbildung zdhlen
(vgl. Helmke 2004: 57, vgl. Meyer 2014: 17-18), wihrend Mubaraks Regime nicht vorhanden.

Fiir alle vier Interviewten ist die Beziehung zwischen Lehrenden und Lernenden, eine Beziehung,
welche auf ,Respekt” basierte. Denn ,,[...] in Agypten ist es Pflicht, den*die Lehrer*in zu
respektieren, da sie wie [ ...] Eltern sind [...]“(I3 54-56). Daher gab es eine Art Angst in Bezug auf
die Relation zu den Lehrenden (I12 67-68, 14 54-56).

Das Lehrer*in-Schiiler*in-Verhiltnis wiahrend Mubaraks Regime kann hier als, die durch Paulo
Freires benannte ,,Bankiers-Erziehung®, bezeichnet werden. In der Bankiers-Erziehung ist die
Lehrkraft das ,iibermittelnde Subjekt”, widhrend der*die Schiiler*in das ,,geduldig zuhdrende
Objekt™ ist. Diese Rollenzuordnung hat zur Folge, dass Schiiler*innen den ,,Inhalt mechanisch
auswendig lernen” (vgl. Freire 1973: 57). Dies war der Fall wiahrend Mubaraks Regime. Der
Unterrichtsstoff bestand in den meisten Fillen deswegen nur aus ,,auswendigzulernenden® Inhalten.
Die Lehrer*in-Schiiler*in-Beziehung war ebenso aus dem Grund von Angst dominiert, da
korperliche Bestrafungen bei Nichterledigung der Hausaufgaben (I3 55-56), bei falschen Antworten
im Unterricht oder beim Nichtbestehen einer Priifung, angewendet wurden. Jedoch wird von Seiten
des Bildungsministeriums besagt, dass korperliche Ziichtigung nicht angewendet werden sollte (vgl.
UNICEF 2014: 64). In Bezug auf korperliche Bestrafung, besuchten iiber 75 % der Schiiler*innen
im Alter von 6 bis 17 Jahren Grundschulen, in denen korperliche Bestrafung angewendet wurde.
Dies ist eine alarmierende Zahl, die zeigt, dass korperliche Bestrafung die iibliche Methode zur
Disziplinierung in der Schule gewesen ist. Im Vergleich zum Jahr 2006, in dem korperliche
Bestrafung von 84 % der Schiiler*innen erlebt wurde, ist ein Riickgang, allerdings ein eher kleiner,
zu erkennen. In Privatschulen werden, im Vergleich zu den 6ffentlichen Schulen, deutlich weniger
korperliche Bestrafungen eingesetzt. Die Azhari (religiose) Schulen wenden korperliche
Bestrafungen an, die mit 6ffentlichen Schulen vergleichbar sind (vgl. Elbadawy 2015: 135).

Der Unterricht wiahrend Mubaraks Regime kann nicht als ,,lernférderlich (vgl. Meyer 2014: 17-18)
beschrieben werden, da, geméll den Befragten, die Lehrenden, aufgrund der hohen Anzahl der
Lernenden an den Offentlichen Schulen, keine Zeit fiir Verstdndnisfragen im Unterricht lieBen (14
34-36). Die hohe Anzahl der Schiiler*innen fiihrte dazu, dass Schulen in sog. Schichten arbeiteten
(I2 37-41). Der Anteil der Schichtschulbesuche sank im Laufe der Zeit von iiber 40 % im Jahr 1998,
auf 35% im Jahr 2006 und 29 % im Jahr 2012 (vgl. Elbadawy 2015: 135). Ein Faktor, der sich
ungiinstig auf die Lernfdhigkeit der Schiiler*innen auswirkt, ist die Tatsache, dass im Laufe des

Schultages nur eine einzige (!) grofle Pause eingelegt wird. Dieses findet immer nach der vierten
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Unterrichtsstunde statt und kann zwischen 15 und 30 Minuten dauern (I 1 56-58, 12 43-44, 13 33-34
und 14 47-49).

Ein weiterer Grund dafiir, dass der Unterricht nicht als lernforderlich bezeichnet werden kann, ist
dass die Nutzung der Technologie, sowohl an den privaten, als auch an den 6ffentlichen Schulen,
begrenzt war (14 45-46, I1 158-160). Computer wurden unter Mubaraks Regime in Privatschulen,
insbesondere in Fremdsprachenschulen, mit einer Hiufigkeit von 85 %, im Vergleich zu den
offentlichen Schulen, mit einer Haufigkeit 55 %, vermehrt eingesetzt (vgl. Elbadawy 2015: 135).
,Citizenship  education® bzw. Demokratiepddagogik, wurde nur in Form von
Klassensprecher*innenwahlen ausgetibt (I1 162-169, I3 80-81). Der Klassenunterricht unter
Mubaraks Regime enthielt keine politischen Diskussionen und forderte keine analytischen oder

kritischen Denkfdhigkeiten (I3 33-34 und 14 47-49).

6.2 Schulalltag und Bildungsqualitiit wihrend den Aufstinden (2011)

Wihrend den Aufstinden des Janners 2011 fand kein Schulunterricht statt, da sich in dieser Zeit die
Schiiler*innen in die Semesterferien begeben hatten (I1 193-194, 14-70, 13-67, 12 98-99). Alle vier
Befragten gaben an, dass diese iiber die Ereignisse ,iiberrascht waren. Die ersten Gedanken der
ehemaligen Schiiler*innen waren ,,Demokratie und ,Freiheit“ (I1 186-187, 12 95-96). Die
Interviewten gaben an, dass sich das Land in einer sehr gefahrlichen Situation befand, da die
Gefangnisse damals gedffnet wurden und sich die entlassenen Verbrecher*innen in der Stadt
authielten (I3 69-70, 14 74-75, 11 205-207). Sowohl fiir die Lernenden, als auch fiir die Lehrenden
waren die Aufstinde des Arabischen Friihlings eine sehr herausfordernde Zeit. Nicht nur aufgrund
der Gewalt und der Zusammenstofe, sondern auch, weil Schulen mehrmals fiir lingere Zeit
geschlossen werden mussten. Die Lehrpersonen waren mehr besorgt {iber die Erreichung der im
Lehrplan vorgegebenen Ziele, als iiber alles andere. Dies bestitigen auch Abdelrahman & Irby (vgl.
Abdelrahman & Irby 2016: 38). Fiir diese Zeit kann die Bildungsqualitdt und der Schulalltag nicht
untersucht werden, da die Schulen damals geschlossen wurden bzw. die Semesterferien zu Beginn

der Aufstinde begannen.

6.3 Schulalltag und Bildungsqualitit nach dem 25.1.2011 (2011)

Nach dem ,Arabischen Friihling”“ wurden die Herausforderungen fiir das &gyptische
Bildungssystems aufgrund der ergriffenen Sicherheitsmafinahmen noch groBer. Dies bestétigen
auch Abdelrahman & Irby (vgl. Abdelrahman & Irby 2016: 39). Gemal allen vier Befragten wurden

die Unterrichtszeiten und das allgemeine Schuljahr gekiirzt. Dies wurde zum Schutz der
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Schiiler*innen unternommen. Der Lehrstoff musste ebenfalls verkiirzt werden und die Priifungen
wurden vorverlegt. Die Abschlusspriifungen fanden Mitte Mai statt Ende Mai statt. Die
Schiiler*innen wurden nur iiber jene Inhalte abgefragt, die auch im Unterricht behandelt wurden.
Der Unterricht wies nach den Aufstinden demnach weder ein lernférderliches Klima bzw. eine
gesunde Lernumgebung noch eine inhaltlich klare Strukturiertheit, auf (14 96-104, 11 255-257, 13
93-94, 12 122-123). All dies sind wichtige Kriterien, die eine hochqualitative Bildung kennzeichnen
(vgl. Meyer 2014: 17-18).

Neben den gekiirzten Unterrichtseinheiten, wurden die Pausen aus zwei Griinden bis Jahresende
gestrichen. (gemidBl zwei Befragten 13 93-95, 12 119-120). Erstens, um verbale
Auseinandersetzungen tiber politische Angelegenheiten zu vermeiden und zweitens, um geniigend
Zeit fiir die Vermittlung des Lehrstoffes einzusparen (I3 93-95, 12 119-120). AuBerdem wurden die
Schulregeln vom Lehrpersonal nicht mehr befolgt (geméaB 13110-115). Politische Diskussionen mit
dem Lehrpersonal waren im Klassenraum verboten. Die Politik einer demokratischen Bildung
wurde nach dem Arabischen Friihling, gemil Abdelrahman & Irby, nicht geédndert (vgl.
Abdelrahman & Irby 2016: 41). Die sog. ,,Demokratiepddagogik™ bzw. ,.citizenship education®
wurde in dieser Phase nicht vollstindig und offen im Klassenraum ausgeiibt. Jedoch fanden unter
den Schulkamerad*innen politische Diskussionen statt (I4 93-94, 12 90-91). Ein weiterer Fortschritt
hat sich damals dadurch gezeigt, dass das Prisidentenbild aus allen Klassenrdumen entfernt wurde.
Das Lehrer*in-Schiiler*in-Verhiltnis wahrend der Zeit nach den Aufstinden, kann hier wieder als
die durch Paulo Freire benannte ,,Bankiers-Erziehung® (genauso wie unter Mubaraks Regime)
bezeichnet werden. In der Bankiers-Erziehung ist die Lehrkraft das ,,ibermittelnde Subjekt*,
wihrend der*die Schiiler* als das ,,geduldig zuhdrende Objekt* gilt. Paulo Freires sog. ,,dialogische
Methode* gilt nicht fiir diese Phase (vgl. Freire 1973: 57).

Zusammenfassend kann erldutert werden, dass die Bildungsqualitidt nach den Aufstinden immer
noch als behavioristisch, wie wéhrend des Regimes Mubaraks, betrachtet werden kann. Die
Lehrkraft lenkt das Lernen und wird in dieser Tradition als Expert*in betrachtet, die Reize und

Reaktionen steuert (vgl. UNICEF 2005: 33)
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6.4 Schulalltag und Bildungsqualitiit unter der Militirregierung (2011/2012)

Studien berichteten, dass sich ein Jahr nach dem Arabischen Friihling, der alle Aspekte sozialer und
staatsbiirgerlicher Angelegenheiten, einschlieBlich der Bildung, revolutioniert haben sollte, nicht
viel gedndert hatte (vgl. Abdelrahman & Irby 2016: 27). Dies bestdtigen auch die Befragten in den
Interviews. Zwar kehrten die Unterrichtszeiten und das Schuljahr zu ihrer urspriinglichen Dauer
zuriick und ,,[...] der Tagesablauf war der alte.” (I1 265-266) Die Pausen wurden wieder eingefiihrt
(I2 129-130). Die postrevolutiondre Bildungsqualitidt kennzeichnete sich unter der Militérregierung
mit iiberfiillten Klassenrdumen, mit niedrigen Gehéltern filir die Lehrkréfte, mit reguldren und alten
Unterrichtsmethoden, mit der Lernmethode des Auswendiglernens und mit dem Konsum von
Nachhilfe aus (12 129-130, 14 110-111, I3 122-124, 11 265-266). All diese Faktoren sind wichtige
Indikatoren fiir die Bemessung der Bildungsqualitdt (vgl. Cook & El-Refaee 2017: 303, vgl.
Abdelrahman und Irby 2016: 26). GemiB3 Biltagy spielen die Anzahl der Schiiler*innen im
Verhiltnis zur Anzahl der Lehrenden im Klassenraum, die durchschnittliche Semesterdauer und die
durchschnittlichen Jahresgehélter der Lehrenden eine wesentliche Rolle bei der Bestimmung einer
hochqualitativen Bildung (vgl. Biltagy 2012: 1744). Diese Faktoren wurden nach dem Arabischen
Friihling nicht gedndert bzw. verbessert (siehe Kapitel 5.1)

Jedoch ist ein neuer Unterrichtsinhalt dazugekommen. Gemé0 allen vier Befragten 11, 12, I3 und 14
ist ein neues Kapitel mit dem Titel ,,Die Revolution des 25. Janners® (Thawret 25 janayer) in den
Geschichtsbiichern entstanden (I1 282-283, I3 135-137, 12 141-142). Dies bedeutet, dass das Thema
der Aufstinde im Klassenraum diskutiert wurde. Politische Diskussionen iiber die Ereignisse waren
immer noch an den 6ffentlichen und privaten Schulen Agyptens verboten. Jedoch wurde unter den
Schiiler*innen iiber die Ereignisse diskutiert. Ein neues Gespriachsthema entstand iiber die damals
aktuellen Prisidentschaftswahlen (I1 271-274, I3 131-132, 12 137-139, 14 118-120). Das
Prasidentenbild vom Ex-Priasidenten Hosni Mubarak wurde von den Wianden hinuntergenommen
(I4 114-115). Das Thema ,,citizenship education* bzw. die Demokratiepddagogik wurde in dieser
Phase, wenn auch langsam, zu einem wichtigen Schwerpunkt.

Die Schiiler*in-Lehrer*in-Beziehung und die korperliche Bestrafung (12 134-135) ist wéhrend
dieser Phase gleichgeblieben. Diese ist wieder als ,,Bankiers-Methode* zu bezeichnen (vgl. Freire
1973: 57). In dieser Phase kann die Schulqualitit weiterhin als behavioristisch bezeichnet werden.
Bei dieser Art von Qualitidt werden standardisierte, vorgeschriebene, extern definierte Lehrpléne
empfohlen. Tests und Priifungen gelten als zentrale Merkmale des Lernens und als wichtigste Mittel
der Planung und Lieferung von Belohnungen und Bestrafungen. Die Lehrkraft lenkt das Lernen und
wird in dieser Tradition als Expert*in betrachtet, die Reize und Reaktionen steuert (vgl. UNICEF
2005:33).
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6.5 Schulalltag und Bildungsqualitiit unter Mohamed Morsi (2012/13)

In dieser Phase kann von einem Riickstand gesprochen werden. Dies ist vor allem auf die
Verpflichtung zum Aufhingen des Prasidentenbildes des Ex-Prisidenten Mohamed Morsi in den
Klassenrdumen zuriickzufiihren. Dies wurde von allen vier Befragten bestitigt (I1 305-306, 13 143-
144, 12 161-162, 14 128-129). Der Schulalltag war ansonsten der gewohnte wie jener unter Hosni
Mubarak.

GemaiB allen vier Befragten fanden die reguldren Unterrichtszeiten inklusive des Taboors wéhrend
des Regimes Morsis statt (I1 292, 12 155, 13 141-143, 14 128-129). Demnach wird davon
ausgegangen, dass es auch damals korperliche Bestrafungen gegeben hat, obwohl dies nicht explizit
von den Interviewten bekannt gegeben wurde (I3 141-143, 11 308-309, 14 128-129, 12 155). Die
Bildungsqualitét hat sich unter Morsi auch nicht dermaflen weiterentwickelt. Die Schulen operierten
weiterhin im 2-Schichten-Modell aufgrund der hohen Schiiler*innenzahl. So betrug der Anteil der
Schichtschulbesuche 29 % fiir das Jahr 2012. In Bezug auf korperliche Bestrafung gaben iiber 75%
der Schiiler*innen im Alter von 6 bis 17 Jahren an, Schulen besucht zu haben, in denen kdrperliche
Bestrafung angewendet wurde (vgl. Elbadawy 2015: 135). In dieser Zeit kann wieder von einer
behavioristischen Schulqualitdt gesprochen werden, in der Tests und Priifungen eine wesentliche

Rolle spielen (vgl. UNICEF 2005:33).

Die Hilfte der Schiiler*innen im Alter von 6 bis 17 Jahren (49%) nahm Privatunterricht im Jahr
2012. Dies war ein leichter Anstieg gegeniiber dem Jahr 2006, in dem 46% aller Lernenden
Nachhilfe nahmen. Uber 50 % der Schiiler*innen im Alter von 6 bis 17 Jahren nahmen in den
Vorjahren Nachhilfe in Anspruch (vgl. Elbadawy 2015: 141). Aus diesem Grund kann fiir diese
Zeitperiode auch nicht von einem klar strukturierten, inhaltlich verstandlichem Unterrichtsklima,
wie Helmke & Meyer definieren, gesprochen werden (vgl. Helmke 2004: 57, vgl. Meyer 2014: 17-
18). Politische Diskussionen fanden im Unterricht und unter den Schiiler*innen statt. I1 gab an,
dass diese das Regime von Morsi und Mubarak verglichen haben (I1 294-296). Gemil} 12 waren
politische Diskussionen zwar im Unterricht verboten, aber viele ménnliche Lehrpersonen lielen
sich die Barte wachsen, was bedeutete, dass diese das Regime unterstiitzen (12 157-159). Gemal 11
haben Lehrkrifte sogar fiir den Prisidenten im Klassenunterricht gebetet (I1 298-299).

Die Lehrer*in-Schiiler*in-Beziehung kann wieder als ,,Bankiers-Methode* bezeichnet werden (vgl.
Freire 1973: 57). Jedoch haben sich einige Lehrkrifte getraut, im Unterricht offen iiber den
Prasidenten, zu diskutieren (I1 298-299, 12 157-159). Fiir Paulo Freire wire dies die Interpretation
dafiir, dass Erziehung niemals neutral sein kann. Jede Erziehung bzw. Péddagogik ist fiir ihn auch
gleichzeitig eine Politik, daher kann diese niemals vorurteilsfrei sein. Freire argumentiert daher,

dass ,,Erziehung entweder die bestehende Ordnung und Herrschaft fortschreibt oder diese in Frage

111



stellt* (vgl. Freire 1973: 13). Dies war auch der Fall an den Schulen Agyptens. In dieser Phase
wurden, gemdl den Befragten, die Taten und Aktivititen des Ex-Prasidenten im Klassenraum gelobt

(I1 298-299, 12 157-159).

6.6 Schulalltag und Bildungsqualitiit unter Adli Mansour (2013/2014)

Unter Adli Mansour waren politische Diskussionen sehr aktiv, im Gegensatz zur Zeit von Mubaraks
Regime, wo der Klassenunterricht keine politischen Diskussionen enthielt und keine analytischen
oder kritischen Fihigkeiten forderte (vgl. Cook & El-Refaee 2017: 296-297). Es wurde dariiber
diskutiert, ob die Aufstinde am 30.6. 2013 gegen Mohamed Morsi als Revolution oder Putsch
bezeichnet werden miissten. Das Thema ,.citizenship education” bzw. die Demokratiepddagogik
wird in dieser Phase zu einem wichtigen Schwerpunkt (I3 162-163, 11 320-323, 14 143, 12 172-
174).

Die Lehrer*in-Schiiler*in-Beziehung kann wieder als die durch Paulo Freire benannte. ,,Bankiers-
Methode* bezeichnet werden (vgl. Freire 1973: 57).

Gemdll I1 hat sich die Bildungsqualitit in diesem Zeitraum verschlechtert. Die Anzahl der
Schiiler*innen hat sich in den Klassenrdumen massiv erhoht (I1 314-315). Die hohe Anzahl der
Schiiler*innen in den Klassenrdumen, die niedrigen Gehélter der Lehrkrifte, die strengen
Lehrmethoden, das bestehende Auswendiglernen von Lerninhalten und das dominante
Nachhilfesystem spiegelten immer noch den Schulalltag in Agypten auch nach den Aufstinden
wider. Dies bestitigen auch Cook & El-Refaee (vgl. Cook & El-Refaee 2017: 303). Die Aufstinde
des ,,Arabischen Friihlings* veranlassten, dass die Wirtschaft Agyptens rapide schrumpfte. Das
Budget fiir die Bildungsférderung wurde daher massiv reduziert (vgl. Abdelrahman & Irby 2016:
26). Dies hatte enorme Auswirkungen auf die Bildungsqualitidt der Schulen. Ein neuer Aspekt,
welcher dazugekommen ist, dass Morsis Bild nach Ende seines Regimes aus den Klassenrdumen
Agyptens entfernt wurde. Die Klassenwiinde wurden mit den Beschriftungen ,,Morsi und ,,El-Sisi‘
beschmiert (12 176-177). Von einem hochqualitativen und ,,guten* Unterricht, wie ihn Meyer (vgl.
Meyer 2014: 13-14) und Helmke (vgl. Helmke 2004: 57) definieren (siehe Kapitel 1. Theoretisch
konzeptioneller Rahmen), kann auch in dieser Phase nicht gesprochen werden. Studien haben
erwiesen, dass ,,citizenship education® bzw. politische Bildung auch nach den Aufstinden in 2011
die Schiiler*innen nicht darauf vorbereitet hat, aktive Biirger*innen eines demokratischen Systems,
zu sein. In den Lehrplidnen liegt der Fokus hauptsédchlich auf die Regierung, ihre Errungenschaften

und die Ideologien, die sie fordert (vgl. Waddell 2013: 5).
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7.Aktuelle Situation (2021/22)

Um die aktuelle Situation des Schulalltags und der Bildungsqualitit an den Schulen Agyptens zu
untersuchen, wurde ein Online-Fragebogen an 12-18-jdhrige Schiiler*innen gesendet. Insgesamt
konnten 42 Antworten gesammelt werden. Das Geschlecht der Befragten spielte hierbei keine Rolle.
Von den insgesamt 42 Befragten, waren 16 Schiiler*innen einer privaten und 26 Schiiler*innen
einer 6ffentlichen Schule (sieche Haufigkeitstabelle 1). Von den 16 Schiiler*innen der Privatschulen,
waren 7 in Kairo und 9 in Gizeh, wiahrend von den 26 Schiiler*innen der 6ffentlichen Schulen, 14
in Kairo und 12 in Gizeh waren (siehe Héufigkeitstabelle 1.1). 61,9 % der Befragten waren im Alter
zwischen 12-14 Jahren und die restlichen 38,1 % zwischen 14-18 Jahren (sieche Héufigkeitstabelle
4). 16 der 12-14-Jahrigen besuchten eine offentliche Schule, wéihrend 10 der von ihnen eine private
Schule besuchten. 10 der 14-18-Jdhrigen besuchten eine 6ffentliche Schule, wihrend 6 von ihnen
eine private Schule besuchten (siehe Héiufigkeitstabelle 4.1).

90,5 % der Befragten bezeichneten die aktuelle Lehrer*-Schiiler*in-Beziehung als respektvoll,
wiahrend die restlichen 9,5 % diese als respektlos beschrieben (sieche Haufigkeitstabelle 2).
Aufgeteilt in private und 6ffentliche Schulen, ergibt dies folgende Zahlen: 24 der Befragten an den
offentlichen Schulen bezeichneten die Beziehung als respektvoll und 2 an den 6ffentlichen Schulen
als respektlos. 14 Schiiler*innen an den privaten Schulen bezeichneten die Beziehung als
respektvoll und 2 an den privaten Schulen als respektlos (siehe Hiufigkeitstabelle 2.1). Die
Lehrer*in-Schiiler*in-Beziehung heute kann wieder als die durch Paulo Freire benannte ,,Bankiers-
Methode* bezeichnet werden. In der Bankiers-Erziehung ist die Lehrkraft das ,,iibermittelnde
Subjekt®, wahrend der*die Schiiler*in als das ,,geduldig zuhorende Objekt* gilt. Die Aufgabe der
Lehrkraft besteht darin, den Lernenden mit ,,Inhalten seiner Ubermittlung zu fiillen-mit Inhalten, die
von der Wirklichkeit losgelost sind, ohne Verbindung zu jenem grof8eren Ganzen, das sie ins Leben
rief und ihnen Bedeutung verleihen konnte.” (Freire 1973: 57). Als Erkldrung gibt er das Beispiel

»4 X 4= 16% an. Schiiler*innen merken sich Phrasen wie ,,4 x 4= 16* oder die ,,Hauptstadt von Para
ist Bélon®, ohne sich klar zu machen, welche Bedeutung hinter diesen Phrasen tatsichlich steckt.
Solche Ubermittlungen fiihren dazu, dass Schiiler*innen die ,Inhalt[e] mechanisch auswendig
lernen®. Dadurch werden die Schiiler*innen zu sog. ,,Containern®. Auf diese Weise wird Erziehung
zu einem Akt der ,,Spareinlage®, wo die Lehrer*innen als ,,Anleger*innen* und Schiiler*innen als
»Anlage-Objekte” fungieren. Deswegen bezeichnet Freire diese Art der Péddagogik als ,,Bankiers-
Methode” (vgl. Freire 1973: 57). Die aktuelle Lehrer*in-Schiiler*in-Beziehung kann allerdings
auch aus anderen Griinden als Bankiers-Erziehung bezeichnet werden. Auf die Frage 6, ob die
eigene ,,Schule neue Lehrmethoden verwendet®, gaben nur 14,3 % an, dass deren Schule neuen
Lehrmethoden im Unterricht einsetzt (siche Haufigkeitstabelle 6). Aus den Ergebnissen stellte sich

heraus, dass die neuen Lehrmethoden nur an fiinf privaten (!) Schulen ausgeiibt wurden, wihrend

113



die offentlichen Schulen gar keine Methoden anwendeten (siehe Haufigkeitstabelle 6.1). Ein
weiterer Grund fiir die Beschreibung des Lehrer*in-Schiiler*in-Verhiltnisses als ,,Bankiers-
Methode* ist, dass an den Schulen der Mehrheit der Befragten, kein kritisches Denken gefordert
wird. So gaben ganze 81 % an, dass an ihren Schulen kein kritisches Denken gefordert wird,
wihrend bei den restlichen 19 % dies schon der Fall ist (siche Haufigkeitstabelle 7). Das kritische
Denken wurde hierbei nur an 6 privaten Schulen und an keinen offentlichen Schulen gefordert
(siche Héufigkeitstabelle 7.1). Diese Art von Pddagogik verhindert gemaf Freire die Kreativitat und
,domestiziert die Intentionalitit des Bewusstseins [...], indem sie das Bewusstsein von der Welt
isoliert, womit sie dem Menschen seine wesensmifBige und geschichtliche Berufung bestreitet,
voller Menschen zu werden.” (Freire 1973: 68). Mit einigen bemerkenswerten und ermutigenden
Ausnahmen (sieche kritisches Denken an den privaten Schulen Héufigkeitstabelle 7.1 und neue
Lehrmethoden an privaten Schulen, Haufigkeitstabelle 6.1) ist der Unterricht an den dgyptischen
Schulen immer noch gekennzeichnet durch einen mechanisch, repetitiven, lehrer*innen-dominierten
und iibermiBig auf das Auswendiglernen basierten Unterricht. Ein Klassenunterricht, der dazu
neigt, die Lernenden als passive Informationsempfanger*innen und nicht als aktive
Problemldser*innen zu behandeln, keine kritischen Denkfahigkeiten betont und Kernkonzepten und
-ideen wenig Aufmerksamkeit schenkt, ist in Agypten dominant (vgl. OECD 2015: 113, vgl. Alrebh
& Al-Mabuk 2016: 5).

Dies kann durch die Ergebnisse des Online-Fragebogens bestitigt werden. So gaben 52,4 % der
Befragten an, dass der Unterricht auf das Auswendiglernen von Inhalten basiert, wihrend die
restlichen 47,6 % diese Aussage verneinten (siche Héufigkeitstabelle 10). Die Mehrheit der
Befragten, die mit ,Nein“ antworteten, besuchen private Schulen. Insgesamt waren 11
Privatschulen von einem Unterricht ausgenommen, der nur auf das Auswendiglernen basiert (siche
Haufigkeitstabelle 10.1). Auf die Frage 13, ob der Unterricht auch Meinungsfreiheit inkludiert,
antworteten 66,7 % der Befragten mit ,,Nein“ und 33,3 % mit ,,Ja* (siche Haufigkeitstabelle 13).
Von den 42 Befragten antworteten 12 Schiiler*innen einer 6ffentlichen Schule mit ,,Ja* und 8 von
thnen mit ,,Nein”. Im Vergleich dazu gaben 5 Schiiler*innen einer privaten Schule ,,Ja“ und 11 von
thnen ,,Nein* als Antwort (siche Haufigkeitstabelle 13.1). Diese Zahlen deuten auf einen langsamen
Fortschritt an den 6ffentlichen Schulen, im Hinblick auf die Inklusion von Meinungsfreiheit in den
Unterricht. An dieser Stelle fallt das Stichwort citizenship education” (bzw.
Demokratiepddagogik), das die Meinungsfreiheit als Unterbegriff hat. Dennoch sind politische
Diskussionen im Unterricht weiterhin eingeschrankt. So gaben 95 % der Befragten an, dass keine
politischen Diskussionen im Klassenunterricht gefiihrt werden, wihrend 4,6 % mit ,,Ja* antworteten
(siche Héufigkeitstabelle 11).

Auf die Frage ob, der Unterricht eine Struktur aufweist, gaben 85,7 % der Befragten ,,Nein* und die
restlichen 14,3 % ,,Ja* als Antwort an (siche Haufigkeitstabelle 14). Ein strukturierter Unterricht ist
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wieder hauptsidchlich an den privaten Schulen zu finden (sieche Haufigkeitstabelle 14.1). Aus den
Ergebnissen des Fragebogens kann nicht von einer ,klaren Strukturiertheit des Unterrichts, wie
Meyer diese als eines von 10 wichtigen Merkmalen eines ,,guten* Unterrichts kennzeichnet, in der
aktuellen Situation an den Schulen Agyptens gesprochen werden (vgl. Meyer 2014: 17-18).

Bezugnehmend auf den dgyptischen Schulalltag, hat sich auch aktuell nicht viel gedndert. So gaben
100 % der Befragten an, dass der sog. Taboor, eine Zeremonie am frithen Morgen vor der ersten
Unterrichtseinheit (vgl. Hartmann 2008: 50), immer noch einen wichtigen Bestandteil des
Schulalltags bildet (siehe Haufigkeitstabelle 3). AuBerdem gehort der Konsum von privater
Nachhilfe heute noch zum Schulalltag. 95,2 % gaben an, dass sie private Nachhilfe konsumieren
(siche Haufigkeitstabelle 19). Die Mehrheit der privaten Nachhilfestunden findet entweder im
Hause des Lernenden oder der Lehrperson statt (vgl. Hartmann 2008: 40). Der Konsum von privater
Nachhilfe stellt (schon seit Mubaraks Regime) eine Herausforderung fiir das &gyptische
Bildungssystem dar. Uber 60 % der Investitionen in Bildung werden fiir Nachhilfe ausgegeben.
Dies ist in allen Schulen weit verbreitet und benachteiligt vor allem diejenigen Schiiler*innen, deren
Eltern sich keinen Privatunterricht leisten konnen (vgl. Loveluck 2012: 7). Ein neuer Aspekt im
agyptischen Schulalltag ist, dass nun Tablets bei den Abschlusspriifungen verwendet werden. 95 %
der Befragten gaben an, dass die heurigen Abschlusspriifungen auf den Tablets stattfanden (siehe
Haufigkeitstabelle 8). Die meisten Priifungen fanden im ,,Open-Book“-Format statt, was bedeutet,
dass den Schiiler*innen erlaubt war, ihre Lernunterlagen mitzunehmen (vgl. Mohamed et al. 2019).
Die Tablets wurden sowohl an den 6ffentlichen, als auch an den privaten Schulen verwendet (siche
Haufigkeitstabelle 8.1). Der Einsatz von Tablets bei den Abschlusspriifungen hat erstmals zu
Beginn der Corona-Pandemie, in der der gesamte Schulbetrieb in ganz Agypten heruntergefahren
wurde, stattgefunden. Das dgyptische Bildungsministerium etablierte am 19. Mérz 2020 ein Online-
Studienportal, welches den Zugang fiir Prasentationen, Unterrichtseinheiten, Videos und Priifungen
fiir alle Schiiler*innen der Unter- und Oberstufe gewihrleistete (vgl. El Zayat 2020: 1). Am 26.
Mirz 2020 gab der Bildungsminister bekannt, dass fiir die dritte bis neunte Schulstufe die
traditionellen Abschlusspriifungen durch kleine Forschungsprojekte bzw. Abschlussarbeiten ersetzt
werden. Die zehnte und elfte Schulstufe hingegen, musste ihre Abschlusspriifungen auf den Tablets
erledigen, welche vom &4gyptischen Bildungsministerium zur Verfiigung gestellt wurden. Die
Tatsache, dass die Jahresabschlusspriifungen durch kleine Forschungsarbeiten ersetzt worden
waren, war nicht nur pandemiebedingt, sondern sie war ein Teil der Bildungsvision 2.0 des
agyptischen Bildungsministeriums. Zum ersten Mal konnten die Eltern und Schiiler*innen des
agyptischen Schulsystems erfahren, dass Priifungen nicht das einzige Mittel zur Feststellung von
Leistung sind und dass der Lernerfolg auch auf andere Weise gemessen werden kann und nicht nur
auf das Wiedergeben von auswendiggelernten Inhalten basiert. Die Planung von

Forschungsprojekten bzw. die Verfassung von Abschlussberichten erforderte, dass die Lernenden
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thre Kenntnisse und Fahigkeiten aus verschiedenen Disziplinen und Féchern, wie beispielsweise
Arabisch, Mathematik, Sozialkunde und Naturwissenschaften, einsetzen konnten. Dies stellte ein
neues Konzept fiir die meisten dgyptischen Schiiler*innen und Familien dar (vgl. El Zayat 2020: 2).
Fir Lernende mit einer schwachen Internetverbindung wurden freie Data-SIM-Karten vom
Ministerium fiir Kommunikation und Informationstechnologie zur Verfiigung gestellt (vgl. El Zayat
2020: 4). Die elektronischen Gerdte wurden jedoch mehrheitlich nur fiir die Abschlusspriifungen
verwendet. 78,6 % der Befragten gaben an, dass sie die Gerdte nicht im Klassenunterricht benutzen
(siehe Haufigkeitstabelle 9).

Die dgyptische Regierung hat 100 digitalisierte Klassenzimmer gekauft, um Kindern in schwer
zuganglichen und dicht besiedelten Gebieten zu dienen. AuBBerdem hat diese zwei Millionen Tablets
Schiiler*innen und Lehrer*innen der Sekundarstufe zur Verfligung gestellt und digitale Priifungen
fiir die Schulstufen 10 bis 12 eingefiihrt. Seit 2016 bietet Agypten den Lernenden den Zugang zu
einer grofen digitalen Bibliothek namens ,,Egyptian Knowledge Bank* (EKB), eine Online-
Learning-Plattform, an, welche in der Corona-Pandemie im Jahr 2020 von groem Nutzen war.
»Emodo®, eine weitere digitale Plattform, deren Zweck es ist, die Kommunikation zwischen den
Lernenden und den Lehrenden zu gewéhrleisten, wurde ebenfalls etabliert. Dariiber hinaus befinden
sich derzeit eine E-Book-Plattform und eine Online-Lehrer*innenakademie im Aufbau, die die
personlichen Lehrer*innenfortbildungen fiir die 1,3 Millionen Lehrer*innen des Landes ersetzen
werden (vgl. UNICEF 2021).

Beziiglich der Schulausstattung, gaben 69 % der Befragten an, dass deren Schule vollausgestattet
war (siehe Haufigkeitstabelle 17). Von den vollausgestatteten Schulen waren 13 private Schulen.
Die 6ffentlichen Schulen sind von dieser Frage ausgenommen (siehe Haufigkeitstabelle 17.1).

61, 9 % der Befragten gaben an, dass die Anzahl der Schiiler*innen an den Schulen hoch ist (siche
Haufigkeitstabelle 16). Besonders von der hohen Anzahl betroffen, sind die 6ffentlichen Schulen
(siehe Haufigkeitstabelle 16.1). Aus diesem Grund operieren die Schulen in Kairo und Gizeh
weiterhin im 2-Schichten-Modell. 61, 9 % der Befragten gaben an, dass deren Schulen im 2-
Schichten-Modus arbeiten (siche Haufigkeitstabelle 15). Die Mehrheit der 6ffentlichen Schulen, im
Gegensatz zu den privaten Schulen, arbeitet in 2 Schichten (sieche Haufigkeitstabelle 15.1). 20 %
aller Schulen in Agypten arbeiten im Zwei-Schichten-Modus, um mit der steigenden Anzahl der
Bevdlkerungsanzahl Schritt zu halten (vgl. NCERD 2001: 19).

Ein weiterer neuer Aspekt im dgyptischen Schulalltag ist, dass das Prédsidentenbild nicht mehr in
den Klassenrdumen héngt. Dieser Aspekt wurde von 100 % der Befragten bestitigt (siche
Haufigkeitstabelle 18).

Die Schulinspektor*innen spielen weiterhin eine dominante Rolle. 95 % der Befragten gaben an,
dass die Schulinspektor*innen weiterhin eine wichtige Funktion, vor allem an den offentlichen

Schulen, erfiillen (siche Hiufigkeitstabelle 20 & 20.1). Die Schulen in Agypten wurden schon seit
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Mubaraks Regime von Schulinspektor*innen besucht. Es wurde kontrolliert, ob die Lehrkréfte die
vorgeschriebenen Lehrpléne tatsdchlich einhalten (vgl. Hartmann 2008: 24).

Bezugnehmend auf die Situation der Maturant*innen, gaben nur 16,7 % der Befragten an, dass sich
diese verbessert hat (vgl. Haufigkeitstabelle 21). Die Situation der Maturant*innen stellte schon
immer eine grole Herausforderung fiir das dgyptische Bildungssystem dar. Denn die Endergebnisse
der Abschlusspriifungen bestimmen die weiteren Fortbildungsmoglichkeiten bzw. den Studiengang
der Schiiler*innen. Die Bestehung der Thanawiyya Amma (Deutsch: Matura) ist immer mit hohen

Nachhilfekosten verbunden (vgl. Loveluck 2012: 7).
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Fazit

In dieser Arbeit wurden der Schulalltag und die Bildungsqualitdt in den Jahren 2011-2014 wihrend
den Aufstinden, sowie die aktuelle Situation des Schulalltags und der Bildungsqualitét (2021/22),
aus der Perspektive und Wahrnehmung ehemaliger und aktueller Schiiler*innen, analysiert. Aus den
Interviews haben sich folgende sechs Oberkategorien (OK) ergeben: 1) Schulalltag und
Bildungsqualitdt unter Mubarak, 2) Schulalltag und Bildungsqualitit wihrend den Aufstinden des
25.01.2011, 3) Schulalltag und Bildungsqualitit nach den Aufstinden des 25.01.2011, 4)
Schulalltag und Bildungsqualitidt unter der Militarregierung, 5) Schulalltag und Bildungsqualitét
unter Mohamed Morsi und 6) Schulalltag und Bildungsqualitit unter Adli Mansour (siehe Kapitel
5.1). Es hat sich auch herausgestellt, dass unter Mubarak, Tests und Priifungen als zentrale
Merkmale des Lernens und als wichtigste Mittel der Planung und Lieferung von Belohnungen und
Bestrafungen, galten (I1 100-103). Die Lehrkraft lenkte das Lernen und wird in der
behavioristischen Tradition der Bildungsqualitdt gemi3 UNICEF als Expert*in betrachtet, die Reize
und Reaktionen steuert (vgl. UNICEF 2005: 33). Der Unterricht war auflerdem nicht
»schiller*innenorientiert, was Helmke und Meyer als Merkmal eines ,,guten” Unterrichts
definieren (vgl. Helmke 2004: 57, vgl. Meyer 2014: 17-18), da kein ,sinnstiftendes
Kommunizieren* zwischen den Lernenden und den Lehrenden bestand. Es gab ndmlich keine Zeit
fiir Verstandnisfragen (14 34-36), da der Stoff bis zum Jahresende rechtzeitig durchgemacht werden
misste. Das Lehrer*in-Schiiler*in-Verhiltnis wéhrend Mubaraks Regime kann hier als die durch
Paulo Freire benannte ,,Bankiers-Erziehung* bezeichnet werden. Bei dieser Erziehung ist die
Lehrkraft das ,iibermittelnde Subjekt”, widhrend der*die Schiiler*in das ,,geduldig zuhdrende
Objekt darstellt. Dadurch werden die Schiiler*innen zu sog. ,,Containern®, die von der Pddagogin
bzw. dem Piadagogen ,,gefiillt” werden miissen (vgl. Freire 1973: 57). Gemall den Befragten bestand
der Unterrichtsstoff in den meisten Féllen deswegen nur aus auswendigzulernenden Inhalten (11
100-103). Die Lehrer*in-Schiiler*in-Beziehung war von Angst dominiert, da korperliche
Bestrafungen bei Nichterledigung der Hausaufgaben, bei falschen Antworten im Unterricht oder
beim Nichtbestehen einer Priifung, angewendet wurden (I3 55-56). Jedoch wird von Seiten des
Bildungsministeriums besagt, dass korperliche Ziichtigung nicht eingesetzt werden sollte (vgl.
UNICEF 2014: 64)

Der Unterricht wahrend Mubaraks Regime kann nicht als ,,lernférderlich* beschrieben werden und
kann nach Meyers Definition daher nicht als ,,guter Unterricht (vgl. Meyer 2014: 17-18)
bezeichnet werden. Gemill den Befragten lieBen die Lehrenden, aufgrund der hohen Anzahl der
Schiiler*innen an den 6ffentlichen Schulen, keine Zeit fiir Verstdndnisfragen im Unterricht (14 34-
36). Die Computernutzung war unter Mubaraks Regime an Privatschulen, insbesondere an
Fremdsprachenschulen (85 %), hdufiger, als an 6ffentlichen Schulen (55 %) (vgl. Elbadawy 2015:
135). Dies bestdtigen auch die Interviews (I4 45-46, 11 158-160). Zusammengefasst kann gesagt
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werden, dass Agyptens Bildungsqualitit und der Schulalltag im Allgemeinen wihrend Mubaraks
Regime viele Méngel aufwies und weit entfernt von einer hochqualitativen Bildung war.

Nach dem ,,Arabischen Friihling* wurden die Herausforderungen des dgyptischen Bildungssystems
durch die ergriffenen SicherheitsmafBinahmen noch grofler. Geméal allen vier Befragten wurden die
Unterrichtszeiten und das allgemeine Schuljahr gekiirzt (I3 93-95, 12 119-120). Der Unterricht nach
den Aufstinden wies demnach weder ein lernforderliches Klima bzw. eine gesunde Lernumgebung,
was laut Taraman zu den Merkmalen eines ,,guten” Unterricht zéhlt (vgl. Taraman 2018: 7), noch
eine inhaltlich klare Strukturiertheit, auf. All dies wiren wichtige Kriterien fiir eine hochqualitative
Bildung auch gemill Meyer (vgl. Meyer 2014: 17-18). Stattdessen wurden die Unterrichtseinheiten
gekiirzt, sowie die Pausen (gemdll zwei Befragten 13 93-95, 12 119-120) bis Jahresende gestrichen.
Dies geschah aus zwei Griinden: Erstens, um verbale Auseinandersetzungen iiber politische
Angelegenheiten zu vermeiden und zweitens, um geniigend Zeit fiir die Vermittlung des Lehrstoffes
einzusparen (I3 93-95, 12 119-120). Die politische Bildung bzw. ,citizenship education” nach
Faour & Muasher 2011 (vgl. Faour & Muasher 2011: 9) wurde wéhrend dieser Phase nicht
vollstindig und offen im Klassenraum ausgelibt. Jedoch fanden intern unter den
Schulkamerad*innen politische Diskussionen statt (I4 93-94, 12 90-91). Ein weiterer Fortschritt hat
sich damals dadurch gezeigt, dass das Prisidentenbild aus allen Klassenrdumen entfernt wurde (12
32-34, 13 109-112). Das Lehrer*in-Schiiler*in-Verhéltnis wéahrend der Zeit der Aufstdnde kann hier
wieder als sog. ,,Bankiers-Erziehung® (genauso wie unter Mubaraks Regime) bezeichnet werden (11
247, 13 110-115). Aber auch nach den Aufstinden kann die Bildungsqualitit immer noch als
behavioristisch, wie wihrend des Regimes Mubaraks, betrachtet werden.

Die postrevolutiondre Bildungsqualitit kann unter der Militdrregierung mit {berfiillten
Klassenrdumen, mit reguliren und alten Unterrichtsmethoden (12 129-130), mit dem
Auswendiglernen von Inhalten und mit dem Konsum von Nachhilfe, gekennzeichnet werden. Der
einzige neue Aspekt in der Bildungsqualitdt ist, dass ein neuer Unterrichtsinhalt dazugekommen ist.
Gemail allen vier Befragten 11, 12, I3 und I4, ist ein neues Kapitel mit dem Titel ,,Die Revolution
des 25. Janners* (Thawret 25 janayer) in den Geschichtsbiichern entstanden (I1 282-283, 13 135-
137, 12 141-142). Dennoch waren politische Diskussionen iiber die Ereignisse, immer noch an den
offentlichen und privaten Schulen Agyptens verboten (14 89-90, 12 85-86). Trotzdem wurde unter
den Schiiler*innen iiber die Ereignisse diskutiert. Das Prasidentenbild vom Ex-Pridsidenten Hosni
Mubarak wurde von den Winden der Klassenrdume hinuntergenommen (14 114-115).

Der Schulalltag war unter Mohamed Morsi &hnlich, wie jener unter Hosni Mubarak. Die
Bildungsqualitit hat sich unter Morsi ebenso kaum weiterentwickelt. Die Schulen operierten im
reguldren Unterrichtsstil und in den reguldren Unterrichtszeiten (I1 292, 13 141-143, 14 128-129).
So betrug der Anteil der Schichtschulbesuche 29 % im Jahr 2012. Korperliche Bestrafung wurde in
den Schulen noch immer eingesetzt (I3 141-143, 11 308-309, 14 128-129, 12 155). Politische
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Diskussionen fanden im Unterricht und unter den Schiiler*innen statt. Gemaf 11 haben Lehrkréfte
sogar fiir den Prisidenten im Klassenunterricht gebetet (I1 298-299).

Unter Adli Mansour waren politische Diskussionen sehr aktiv, im Gegensatz zur Zeit unter
Mubarak, wo der Klassenunterricht keine politischen Diskussionen enthielt und keine analytischen
oder kritischen Fahigkeiten forderte. Es wurde dariiber diskutiert, ob die Aufstinde am 30.6. 2013
gegen Mohamed Morsi als Revolution oder Putsch bezeichnet werden miissten (I3 162-163, 11 320-
323, 14 143, 12 172-174). Das Thema ,,citizenship education” bzw. die politische Bildung wird in
dieser Phase zu einem wichtigen Schwerpunkt. Die Anzahl der Schiiler*innen hat sich in den
Klassenrdumen massiv erhoht (I1 314-315). Die hohe Anzahl der Schiiler*innen in den
Klassenrdumen, die niedrigen Gehélter der Lehrkréfte, die strengen Lehrmethoden, das bestehende
Auswendiglernen und das dominante Nachhilfesystem, spiegelten immer noch den Schulalltag in
Agypten auch nach den Aufstinden wider.

Aus den Ergebnissen des Online-Fragebogens gaben 52,4 % der Befragten an, dass der Unterricht
auf Auswendiglernen basiert, wéhrend die restlichen 47,6 % dies verneinten (sieche
Haufigkeitstabelle 10). Die Mehrheit der Befragten, die mit ,,Nein* antworteten, besuchten private
Schulen. Politische Diskussionen im Unterricht sind heute weiterhin eingeschrinkt. Der Konsum
von privater Nachhilfe gehort heute noch zum Schulalltag. 95,2 % gaben an, dass sie private
Nachhilfe nehmen (siehe Héaufigkeitstabelle 19).

Ein neuer Aspekt im dgyptischen Schulalltag und Schulunterricht ist die Verwendung von Tablets
fiir die Abschlusspriifungen. Die Nutzung von technischen Gerdten war namlich unter Mubaraks
Regime in den meisten Féllen nur an privaten Schulen iiblich (vgl. Elbadawy 2015: 135). Die
aktuellen Tablets finden auch an den 6ffentlichen Schulen Verwendung (vgl. El Zayat 2020: 2). So
gaben 95 % der Befragten an, dass sie diese flir ihre Abschlusspriifungen im Sommer 2022
verwendet haben (sieche Haufigkeitstabelle 8). Die neu eingefiihrten ,,Open-Book‘“-Formate fiir die
Abschlusspriifungen sind ein neuer Aspekt in der d4gyptischen Bildungsqualitit. Mit diesem Format
konnen die Schiiler*innen ihre Gedanken zu einem vorgegebenen Thema abgeben (vgl. El Zayat
2020: 2). Inwieweit dies jedoch kritisches Denken fordert, bleibt eine offen Frage. Aber auch die
Forschungsarbeiten, die am Ende des Schuljahres von den Lernenden abgegeben wurden, finden
eine neue Bedeutung im dgyptischen Unterricht. Durch diese konnten die Lernenden ihre
Kenntnisse und Féhigkeiten aus verschiedenen Disziplinen und Fachern einsetzen (vgl. El Zayat
2020: 2). Diese zwei neuen Aspekte sind wichtige Meilensteine in der 4gyptischen Bildungsqualitit.
Inwieweit diese einen Anfang fiir eine Verbesserung der Bildungsqualitit Agyptens bilden, bleibt

eine offene Frage.
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Anhinge

Interviews

Interviewfragen

Schulalltag und Bildungsqualitdt unter Mubaraks Regime
* In welche Klasse bist du gegangen, als Mubarak noch geherrscht hat?
*  Woher wurden die Schulmaterialien besorgt? Wie sah es mit den Kosten aus?
*  Wie sah der schulische Tagesablauf aus?

¢ Wie sah der Klassenunterricht aus? Wie sah es mit der Klarheit und Strukturiertheit des
Unterrichtsinhalts aus?

*  Wurden politische Diskussionen durchgefiihrt?

*  Welche Rolle spielte private Nachhilfe wéhrend deiner Schulzeit?
* Beschreibe den Klassenraum mit den wichtigsten Ausstattungen!
* Beschreibe die Infrastruktur deiner Schule!

*  Welche Unterrichtsfacher standen auf dem Plan?

* Beschreibe die Lehrer*in-Schiiler*in- Beziehung!

*  Wie sah es mit der korperlichen Bestrafung aus?

*  Welche Rolle spielten Schulinspektor*innen?

*  Wie sah die Situation der Maturant*innen aus?

*  Welche Rolle spielten Exkursionen an deiner Schule?

Schulalltag und Bildungsqualitit wahrend den Aufstidnden des 25.1.2011

*  Was war dein erster Gedanke als die Aufstinde begannen?

*  Wie sah dein Schulalltag wihrend den Aufstdnden aus?

Schulalltag und Bildungsqualitit nach den Aufstdnden des 25.1.2011

*  Wie sah der schulische Tagesablauf aus?

¢ Wie sah der Klassenunterricht aus? Wie sah es mit der Klarheit und Strukturiertheit des
Unterrichtsinhalts aus?

* Hat sich der Lehrplan bzw. die Unterrichtsqualitit gedndert?

*  Wurden politische Diskussionen durchgefiihrt?

*  Welche Rolle spielte private Nachhilfe wéhrend dieser Phase?

* Beschreibe den Klassenraum mit den wichtigsten Ausstattungen!
* Beschreibe die Infrastruktur deiner Schule!

*  Welche Unterrichtsfacher standen auf dem Plan?

* Beschreibe die Lehrer*in-Schiiler*in- Beziehung!
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Wie sah es mit der korperlichen Bestrafung aus?
Welche Rolle spielten Schulinspektor*innen?

Welche Rolle spielten Exkursionen an deiner Schule?

Schulalltag und Bildungsqualitit unter der Militdrregierung

Wie sah die damalige Klassenatmosphire ein Jahr nach den Aufstinden aus?
Wie sah der schulische Tagesablauf aus?

Wie sah der Klassenunterricht aus? Wie sah es mit der Klarheit und Strukturiertheit des
Unterrichtsinhalts aus?

Hat sich der Lehrplan bzw. die Unterrichtsqualitét gedndert?
Wurden politische Diskussionen durchgefiihrt?

Welche Rolle spielte private Nachhilfe wihrend dieser Phase?
Beschreibe den Klassenraum mit den wichtigsten Ausstattungen!
Beschreibe die Infrastruktur deiner Schule!

Welche Unterrichtsfacher standen auf dem Plan?

Beschreibe die Lehrer*in-Schiiler*in- Beziehung!

Wie sah es mit der korperlichen Bestrafung aus?

Welche Rolle spielten Schulinspektor*innen?

Welche Rolle spielten Exkursionen an deiner Schule?

Schulalltag und Bildungsqualitdt unter Mohamed Morsi

Wie sah die damalige Klassenatmosphére unter Mohamed Morsi aus?
Wie sah der schulische Tagesablauf aus?

Wie sah der Klassenunterricht aus? Wie sah es mit der Klarheit und Strukturiertheit des
Unterrichtsinhalts aus?

Hat sich der Lehrplan bzw. die Unterrichtsqualitéit gedndert?
Waurden politische Diskussionen durchgefiihrt?

Welche Rolle spielte private Nachhilfe wihrend dieser Phase?
Beschreibe den Klassenraum mit den wichtigsten Ausstattungen!
Beschreibe die Infrastruktur deiner Schule!

Welche Unterrichtsfacher standen auf dem Plan?

Beschreibe die Lehrer*in-Schiiler*in- Beziehung!

Wie sah es mit der korperlichen Bestrafung aus?

Welche Rolle spielten Schulinspektor*innen?

Welche Rolle spielten Exkursionen an deiner Schule?

Schulalltag und Bildungsqualitét unter Adli Mansour

Wie sah der schulische Tagesablauf aus?
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Wie sah der Klassenunterricht aus? Wie sah es mit der Klarheit und Strukturiertheit des
Unterrichtsinhalts aus?

Hat sich der Lehrplan bzw. die Unterrichtsqualitdt geédndert?
Waurden politische Diskussionen durchgefiihrt?

Welche Rolle spielte private Nachhilfe wihrend dieser Phase?
Beschreibe den Klassenraum mit den wichtigsten Ausstattungen!
Beschreibe die Infrastruktur deiner Schule!

Welche Unterrichtsfacher standen auf dem Plan?

Beschreibe die Lehrer*in-Schiiler*in- Beziehung!

Wie sah es mit der korperlichen Bestrafung aus?

Welche Rolle spielten Schulinspektor*innen?

Welche Rolle spielten Exkursionen an deiner Schule?
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Interview-11

Abkiirzung Bedeutung
B Befragte*r
I Interviewerin

Schulalltag und Bildungsqualitit unter Mubarak

I: In welche Klasse bist du gegangen, als Mubarak noch geherrscht hat? #00:00:10#

B: Ich war damals in der sechsten Klasse Grundschule. Das war im Jahr 2010. Ich habe eine private
Schule fiir Mddchen in El-Marg besucht, das heif3t alle Schiiler waren Médchen inklusive der

Lehrerinnen, nur der Schuldirektor war ein Mann. Ich war damals 12. #00:00:31#
I: Miissen Schiiler*innen an privaten Schulen Uniformen tragen? #00:00:38#

B: Ja, Uniform-Pflicht gilt fiir private als auch fiir 6ffentliche Schulen. An meiner Schule haben wir
Midchen graue Récke mit einer rosanen Bluse getragen. Falls ein Madchen ein Kopftuch getragen

hat, musste es weil} sein. Das ist von jeder Schule zur anderen natiirlich unterschiedlich.#00:00:58#
I: Und woher habt ihr diese Uniformen und die Biicher bekommen? #00:01:05#

B: Die kann man aus der eigenen Schule oder aus einer 6ffentlichen Bibliothek kaufen. Allerdings
kosten Uniformen fiir private und 6ffentliche Schulen in Bibliotheken teurer, als an den Schulen
selbst. Biicher fiir private Schulen sind aus den Bibliotheken giinstiger. Fiir die 6ffentlichen Schulen
ist es genau umgekehrt. Man sollte sie aus der Schule kaufen, da sie in den Bibliotheken teurer sind.

#00:01:40#
I: Konntest du mir iiber den schulischen Tagesablauf erzédhlen? #00:01:50#

B: Ich bin immer um sieben aufgestanden, hab gefriihstiickt und das Ubliche gemacht an einem
frithen Morgen. Dann habe ich natiirlich meine Schuluniform angezogen und bin aus dem Haus
losgegangen. Meine Schule war nur 10 Minuten von meinem Zuhause entfernt. In Agypten sucht

man sich Schulen, die moglichst nah zum Wohnsitz sind. #00:02:13#
I: Und wann hat der Unterricht begonnen? #00:02:18#

B: Der Unterricht hat um 8:10 Uhr begonnen, allerdings mussten wir Schiilerinnen um 7:45 im

Schulhof sein aufgrund des Taboors. #00:02:25#
I: Konntest du mir mehr tiber den Taboor beschreiben? #00:02:29#

B: Unter Taboor versteht man, wenn alle Schiiler in Reihen hintereinander und nebeneinander

stehen. Dann steigt eine Turnlehrerin auf die Tribiine, sodass wir sie alle sehen kdnnen und beginnt
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Turniibungen vor uns zu machen. Die Turniibungen bestanden nur aus Dehniibungen fiir Arme und
Beine. Das hat weniger als fiinf Minuten gedauert. Es konnten auch Lehrer*innen aus anderen
Féachern den Taboor machen. Nach den Turniibungen folgten Weisheiten von dgyptischen Autoren,
ein Hadith (Uberlieferung von Ausspriichen des Propheten Muhammads an die Muslime) und ein
Vers vom Koran, die wir hintereinander durch die Lautsprecher gehort haben. Bevor wir die Hymne
gesungen gaben sind vorher immer drei Madchen aus unserer Schule die Tribiline hinaufgestiegen
und haben dreimal ,,Tahiya Gumhureyet Masr Al-Arabia‘“ vorgesagt wéahrend sie salutierten, d.h.
ithre rechte Hand neben dem Kopf gehalten haben. Und wir Méddchen haben das nachgesagt und
nachgemacht. Zum Schluss kam die Nationalhymne. Alle sangen diese gemeinsam ohne
Vorfiihrung, wihrend wir alle gemeinsam auf die Flagge Agyptens hinaufgeschaut haben.

#00:03:35#

I: Was ist passiert, falls jemand zum Taboor zu spét gekommen ist oder gar nicht erschienen ist?

#00:03:39#

B: Falls man zu spit gekommen ist, wurde man zwar in den Hof hineingelassen aber man musste
neben der Hoftiir stehen. Falls jemand gar nicht gekommen ist, hatte dies Auswirkungen auf die

Anwesenheitspflicht und die Jahresnoten konnten dementsprechend schlechter werden. #00:03:52#
I: War das der ganze Taboor? #00:03:57#

B: Genau, somit war der Taboor zu Ende. Alle Schiilerinnen der Schule haben sich dann vorbereitet

gemeinsam die Klassen zu betreten und bis jeder seine Klasse erreicht hat, war es schon 8:10 Uhr.
I: Was habt ihr dann gemacht? #00:04:11#

B: Wir haben dann natiirlich auf den Lehrer in der Klasse gewartet. Sie sind immer um 8:15 Uhr
gekommen. Es war immer unterschiedlich, wie die Lehrerinnen uns begriiit haben. Wir sind immer
aufgestanden als Zeichen des Respekts, wenn die Lehrerin in die Klasse eingetreten ist. Manche
haben uns mit ,,Sabah El- Kheir* , andere mit ,,Asalamu Aleikum“begriit. Nach der BegriiSung
befehlen sie uns Platz zu nehmen, damit der Unterrichtet startet. #00:04:33#

I: Hattet ihr durchgehend Unterricht? #00:04:39#

B: Wir hatten, da wir in der sechsten Klasse Grundschule waren, neun Stunden Unterricht. Das
heilt, um 15:00 Uhr war aus. Nach der vierten Stunde hatten wir die grof3e Pause, die 20-30
Minuten gedauert hat. In der Pause haben wir die Jause, die wir von zu Hause mitgenommen hatten,
gegessen. Oder man hat sich das Essen von der Schulkantine geholt. Man befand sich in den
Klassenrdumen oder im Schulhof. Die Mehrheit hat miteinander {iber unterschiedliche Themen

geredet. Andere haben Fangen gespielt und sind hintereinander gerannt. #00:05:10#
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I: Welche Facher hattest du in dieser Schulstufe? #00:05:16#

B: Wir hatten Geschichte, Geographie, Biologie, Arabisch, Englisch, Deutsch, Zeichnen,
Computerkunde, Religion und Sport. Wir haben uns aber ganz selten in der Sportstunde bewegt.

Meistens haben wir in dieser Stunde geredet. #00:05:36#
I: Wie hat man im Unterricht gearbeitet? #00:05:42#

B: Das war auch unterschiedlich, je nach der Lehrerin. Wenn du selbst antworten wolltest, musstest
du aufstehen, deine Hand heben und warten, bis du aufgerufen wirst. Andere Lehrerinnen haben

Schiilerinnen mit dem Namen aufgerufen, um die Frage zu beantworten. #00:06:03#

I: Haben die Lehrerinnen euch am Anfang den Plan des Tages fiir die Facher erklért, also was ihr

heute machen werdet? #00:06:11#

B: Das ist eher schwer zu beantworten... Ich kann mich erinnern, dass es eher von der Lehrerin

abhingig war. Die meisten haben aber aus Zeitgriinden gleich mit dem Stoft begonnen.#00:06:23#

I: Musstet ihr Priasentationen halten oder Aufgaben erfiillen, die eine eigene Meinung verlangten?

#00:06:31#

B: Ganz selten hatten wir diese in den Arabischstunden und im Zeichenunterricht konnten wir das
zeichnen, was wir wollten, ansonsten kann ich mich nicht erinnern, dass wir viel Freiheit

hatten.#00:06:45#

I: Kannst du mir die Beziehung zwischen einem Schiiler und einem Lehrer unter Mubaraks

Herrschaft bezeichnen? #00:06:53#

B: Naja, es es war eine Beziehung, die auf Respekt basierte. Es gab Lehrerinnen, die sehr dominant

waren. Dann gab es andere, die wir wie unsere Miitter betrachteten. #00:07:11#
I: Gab es korperliche Bestrafungen im Klassenraum?#00:07:16#

B: Leider ja. Man wurde geschlagen, wenn man zum Beispiel falsche Antworten gegeben hat. Oder
wenn du auf einem Test nur fiinf von zehn Punkten erreicht hast. Dies ist auch passiert, wenn wir
keine andere Lehrerin zum Supplieren geholt haben und die Stunde ohne Lehrer verbracht haben.

#00:07:40#
I: Wie war die Reaktion der Lehrerinnen falls ihr Fragen zum Stoff hattet? #00:07:55#

B: Manche haben uns gebeten sie in ihrer Freistunde zu fragen, wegen der Unterrichtszeit. Andere
haben friedlich reagiert und es nochmal im Unterricht erklédrt. Ganz wenige haben gemeint, dass sie

dies schon erklart haben. #00:08:12#

I: Konntet ihr euch beim Direktor wegen einer Lehrerin beschweren, weil sie zum Beispiel nicht
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erklaren konnte oder euch schlecht behandelt hat? #00:08:20#

B: Ja, aber sich beschweren konnte man nur an privaten Schulen. Ich personlich habe mich wegen
einer Lehrerin beschwert, weil sie uns ungerechte Noten gegeben hat. Man beschwert sich bei der
Administratorin und diese leitet die Beschwerde zur Lehrerin weiter. Aber nicht immer ist die
Beschwerde angekommen. Sie wurde dann zu einer ganz anderen Person und wir haben unsere

gerechten Noten bekommen. #00:08:47#
I: Bestand der Stoff nur aus ,, Auswendiglernen und nichts verstehen‘? #00:09:00#

B: Das war abhédngig von der Lehrerin. Ganz wenige haben darauf bestanden, dass der Stoff sehr
gut verstanden wird. Die meisten Lehrer haben nichts erkldrt und deswegen mussten wir private
Nachhilfe nehmen. Private Nachhilfe an privaten Schulen ist teurer als an den 6ffentlichen Schulen.
An den o6ffentlichen Schulen gibt es die Magmoo'at, die werden von den Hauptlehrer*innen
gemacht und werden von einer gro3en Anzahl an Schiiler*innen besucht. Schiiler*innen, die diese

Magmoo'at nicht besuchen, werden von den Lehrer*innen diskriminiert. #00:09:53#
I: Wie sah es mit den Hausiibungen aus? #00:10:00#

B: Ich hab immer vier Stunden gebraucht, um meine Hausiibungen zu machen. Sie haben immer zu
viel aufgegeben. Allerdings sind Hausiibungen nur in der Unterstufe wichtig. In der Oberstufe wird

darauf nicht mehr geachtet. #00:10:17#
I: Und habt ihr wihrend des ganzen Schuljahres Schularbeiten geschrieben? #00:10:23#

B: Wir haben jedes Monat kleine Tests geschrieben, die auch fiir die Endnote wichtig waren.
Manchmal ist es vorgekommen, dass wir Uberraschungstest schreiben mussten, d.h. wir waren
immer fiir jede Stunde zur Sicherheit vorbereitet. Die richtigen Schularbeiten fanden im letzten
Monat des Schuljahres statt, im Mai. In einer Woche haben wir in allen Fachern die Schularbeiten
geschrieben. Es gab auch keinen Unterricht, d.h. man ist nur in die Schule gegangen um diese zu
schreiben und ist dann nachher nach Hause gegangen. Fiir jedes Fach gab es eine siebenseitige

Schularbeit. Meine Schule war bekannt fiir diese langen Schularbeitsseiten. #00:11:05#
I: Wie hat so eine Schularbeitssituation ausgeschaut? #00:11:11#

B: Man sitzt in einem anderen Klassenraum, als den gewohnten. Jede natiirlich alleine. Ein
sogenannter Uberwacher teilt die Zettel aus und wir beginnen dann auf sein Kommando die

Schularbeit zu schreiben. #00:11:24#
I: Habt ihr die Uberwacher gekannt? #00:11:28#

B: Sie waren meistens aus unserer Schule aber manchmal sind welche aus anderen Schulen

gekommen. Sie sind dann immer im ganzen Raum herumgegangen und haben kontrolliert, falls
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jemand schummelt. #00:11:35#
I: Ist einmal ein Schulinspektor in deine Klasse eingetreten? #00:11:42#

B: Ja. Ich kann mich erinnern, wie einer, natiirlich ohne Vorwarnung, die Klasse betreten hat. Er hat
sich in der Klasse umgeschaut, hat den Unterricht beobachtet und ist dann wieder weggegangen.
Die Schulinspektoren besitzen von jedem Lehrer und jeder Lehrerin ein Akt, wo drinnen steht, was

sie unterrichten und welche Hausilibungen sie uns aufgeben. #00:11:59#
I: Wie sah die Situation der Maturant*innen unter Mubarak aus ? #00:12:08#

B: Ja, das war immer schon so. Die Lehrer machen das, um mehr Gewinn zu erzielen, was aber
illegal ist. Die Regierung hat sich auch nicht um dieses Problem gekiimmert. Die Schiiler werden
gezwungen Nachhilfe zu nehmen, weil ja kein Unterricht mehr stattfindet. Ich kann mich erinnern,
dass die schriftlichen Klausuren schwer waren, weil Fragen auflerhalb des Lehrstoffes gekommen
sind. AuBBerdem mussten sie Nachhilfe nehmen, weil ja in der Abschlussklasse kein Unterricht mehr

stattgefunden hat und die Lehrer damals schlecht bezahlt wurden. #00:12:39#

I: Ist es einmal vorgekommen, dass ihr das Regierungssystem von Mubarak im Unterricht erwahnt

habt? #00:12:52#

B: Politische Themen im Unterricht waren damals tabu. Niemand hat sich getraut und wir waren
auch zu jung fiir solche Themen. Aber wir Schiilerinnen haben unter uns manchmal geredet, wie wir

Agypten einbisschen verbessern konnten. #00:13:13#
I: Wie hat dein Klassenraum ausgeschaut? #00:13:17#

B: Es gab die Tafel. Uberall hingen Plakate iiber Referate, die wir in der Arabischstunde gehalten
hatten. Auf einer anderen Wand hing Hosni Mubaraks Bild, gleich daneben das Prisidenteneid und
ein Stiick weiter hing die Flagge Agyptens. Alle drei Bilder hingen nebeneinander in einer Reihe.
Wir hatten natiirlich eine Tafel mit Kreiden. Vor der Tafel befand sich der Lehrertisch. Und wir

Schiilerinnen hatten unsere eigenen Tische, wie schon gesagt. #00:13:33#
I: Zum Klassenraum: Wie viele Madchen wart ihr in der Klasse? #00:13:39#

B: Wir waren insgesamt 30 Midchen. Jedes Madchen hatte einen kleinen Tisch mit einem Sessel.
Die Sessel waren in Reihen aufgestellt. Falls es eine 6ffentliche Schule war, dann sind es 50

Schiiler*innen, die auf einer Bank gemeinsam sitzen.#00:14:00#

I: Hattet ihr Schiilerinnen gewisse Pflichten, wie zum Beispiel die Klasse sauber zu halten?

#00:14:05#

B: Ja, natiirlich. Die Klasse musste immer sauber sein. Wir haben sie immer bevor wir nach Hause

gegangen sind aufgerdumt und geputzt. #00:14:11#
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157 1: Habt ihr technische Gerite an der Schule verwendet? #00:14:16#

158  B: Nur wihrend der Informatikstunde. Wir hatten einen Computersaal, allerdings waren die
159 Computer und das Internet sehr langsam. Deswegen mussten 30 Méadchen gemeinsam, wéihrend der

160 Informatikstunde, alle auf einen Computer schauen. #00:14:31#
161 I: Gab es auch eine Klassensprecherin? #00:14:38#

162  B: Natiirlich. Am Anfang des Schuljahres stellen sich Madchen als Kandidatinnen auf. Sie waren
163  nicht immer viele. Dann werden Zetteln ausgeteilt und jede schreibt den Namen der gewéhlten

164 Kandidatin auf den Zettel. Zum Schluss werden die Ergebnisse auf der Tafel prasentiert. Falls es
165 zum Beispiel Probleme mit den Lehrern gab, haben die Schiilerinnen dies der Klassensprecherin
166  berichtet. Das wurde meistens in den Freistunden geklart. Oder falls eine Lehrerin kurz den

167 Klassenraum verlassen hat, hatte sie die Aufgabe, auf die Schiilerinnen aufzupassen. Auflerdem hat
168 die Klassensprecherin die Anwesenheitsliste und kontrolliert, welche Schiilerinnen da sind.

169 #00:14:54#
170 I: Hattet ihr einen Klassenvorstand? Was waren seine Pflichten? #00:14:57#

171  B: Ja, wir hatten einen. Sie war eine von unseren Klassenlehrerinnen. Thre Pflicht bestand darin,
172  unsere Gesamtnoten fiir die Zeugnisse aufzuschreiben. Die mussten wir zwei Wochen nach Beginn
173 der Sommerferien von der Schule holen. Am Ende des Schuljahres gab es eine kleine Feier fiir die
174  Schiilerinnen, die mit einem ausgezeichneten Erfolg im ersten Semester abgeschnitten haben.

175  #00:15:28#
176 1I: Haben Exkursionen auch stattgefunden? #00:15:30#

177  B:Ja, manchmal. Einmal waren wir in Dream Park, ein Freizeitvergniigungspark. Einmal im
178  Tiergarten von Gizeh, auch im dgyptischen Museum waren wir und im Al-Azhar Park. Das ist ein

179  groBer Park mit vielen Pflanzen. #00:15:39#
180
181 Schulalltag und Bildungsqualitit wihrend den Ereignissen des 25. Janners 2011

182 1I: Am 25.01.2011 begannen die Aufstinde gegen das dreifligjdhrige Regime Mubaraks. Was war
183  dein erster Gedanke? #00:15:50#

184 B: Freiheit! #00:15:53#
185 I:Im Sinne von? #00:15:55#

186 B: Im Sinne von Meinungsfreiheit. Wir waren bereit unsere Meinungen zu duflern und bereit unsere

187  Wiinsche, die 30 Jahre lang verborgen waren, zu nennen, damit sie in Erfiillung gehen. #00:16:04#
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I: Das heiBt fiir dich waren die Demonstrationen eine einmalige Chance Agypten zu verbessern?

#00:16:11#

B: Es war nicht nur eine Chance. Es war ein Traum fiir uns Agypterinnen und Agypter. Niemand

hat sich vorgestellt, dass es zu solchen Aufstinden kommen wird. #00:16:17#
I: Wie sah dein Schulalltag wéhrend den Aufstdnden aus? #00:16:22#

B: Wihrend den Aufstdnden gab es keine Schulen, auerdem hatten wir genau um diese Zeit unsere

Semesterferien. #00:16:31#
I:Was hast du zu Hause gemacht? #00:16:34#

B: Meine Familie und ich sind vor dem Fernseher gesessen, um herauszufinden was sich alles im

Tahrir-Platz abgespielt hat. #00:16:44#
I: Hattest du wéhrenddessen Kontakt zu deinen Mitschiilerinnen gehabt ? #00:16:50#

B: Ja, natiirlich. Sehr oft sogar. Ich habe fast jeden Tag mit ihnen telefoniert. Ich kann mich
erinnern, wie sie meinten, dass alle dort gliicklich waren, weil sie um ihre Wiinsche gekdmpft
haben. Mein Vater wollte nicht, weil er meinte, das dies zu gefahrlich sei. Die grofite Freude war

aber am 11.02.2011. Das war der Tag, an dem Mubarak seinen Amt verlassen hat. #00:17:12#

I: Das ganze Land war in Aufruhr und es herrschte Chaos. Hattet ihr nicht eine gewisse Angst?

#00:17:16#

B: Doch wir hatten Angst. Die ganzen Gefangnisse sind gedffnet worden damals, das heif3t die
ganzen Riuber waren in ganz Agypten unterwegs. Geriichte besagten, dass Mubarak diese gedffnet
hitte, damit wir uns davor scheuen, weiter zu protestieren. Es war so gefdhrlich, dass meine
Verwandten vor der Haustiir gestanden sind, um ihre Wohnung zu beschiitzen. Die Raduber sind
damals einfach in die Wohnungen hineingestiirmt und haben alles mitgenommen, was sie nur

gefunden haben. Auch das Tor meiner Stiege wurde um diese Zeit geschlossen.#00:17:35#
I: Hast du den Schulalltag vermisst? #00:17:37#

B: Einerseits schon einbisschen, weil wir nicht wussten, was alles noch auf uns zustof3en wird.
Andererseits nein, weil das alles war eine einmalige Chance unser Land zu reformieren und der
Welt zeigen, dass wir mit diesem Regierungssystem unzufrieden sind. Die Freude iiberschlug

deutlich die Angst.#00:17:47#
Schulalltag und Bildungsqualitit nach dem 25. 1.2011
I: Wann hast du die Schule wieder besucht? #00:17:54#

B: Normalerweise dauern die Semesterferien bis Mitte Februar, aber wir sind dann Mitte Méarz
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wieder in die Schule gegangen.#00:18:14#
I: Kannst du dich an den ersten Schultag nach den Aufstinden erinnern? #00:18:17#

B: Am ersten Schultag nach den verldngerten Semesterferien, hat sich die ganze Schule im
Schulhof versammelt. Der Schuldirektor und die Lehrerinnen haben gemeinsam eine Rede iiber die

Revolution gehalten. #00:18:30#
I: Was haben sie gesagt? #00:18:32#

B: Sie haben iiber die Entstehung der Revolution gesprochen, warum sie entstanden ist und was das

agyptische Volk fiir Wiinsche hatte, die die Revolution erfiillen musste. #00:18:45#
I: Hast du alle deine Mitschiilerinnen und Lehrerinnen wieder gesehen? #00:18:52#

B: Nicht alle habe ich wieder gesehen. Ein paar meiner Kolleginnen und Lehrerinnen sind dann
zwei Wochen spiter gekommen. Sie hatten Angst, auf dem Weg in die Schule iiberfallen zu werden.

Die Rauber waren tiberall. #00:19:02#
I: Hat sich was im Klassenraum oder in der Schule vom Aussehen her verdandert? #00:19:06#

B: Im Klassenraum haben wir das Bild von Mubarak hinuntergerissen und zerstiickelt. AuBerdem
sind dann im ganzen Klassenraum Plakate {iber die Revolutionen gehangen, weil wir spéter in den
Arabischstunden Referate dariiber gehalten haben. In jedem Gang unserer Schule befanden sich
Fotos von Menschen, die wihrend den Ereignissen gestorben sind und Plakate {iber die Aufsténde.
Die Klassenatmosphére hat sich geéndert. Es war auf jeden Fall nicht mehr ruhig. In der Klasse
wurde nur noch iiber Politik gesprochen. Sogar mitten im Unterricht wurden {iber die Ereignisse
diskutiert. Die Stimmung war viel aktiver, alle wollten reden und ihre Meinungen &uflern. Niemand

hatte Angst mehr. #00:19:44#
I: Waren die Lehrerinnen derselben Meinung? #00:19:49#

B: Die Mehrheit der Lehrerinnen waren natiirlich mit uns gegen das alte System. Es gab aber ein
paar wenige Lehrerinnen, die meinten, dass nach Mubarak nur noch Chaos herrschen wiirde. Sie
meinten, diese Revolution sei ein ,,Fehler gewesen. Andere meinten, wir sollten Mubarak in Ruhe
lassen und ihn respektieren, weil er ein kranker, alter Mann war. Uber ihn wurde ja nur noch iiber

ganz Agypten geredet. #00:20:09#

I: Wie sah die Lehrer-Beziehung nach den Aufstinden aus? #00:20:15#
B: Die ist gleich geblieben, basierte auf Respekt. #00:20:26#

I: Und gab es korperliche Bestrafung? #00:20:30#

B: Ja, das ist gleichgeblieben. #00:20:34#
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250 I: Hat sich vom Stundenplan her was verdandert? #00:20:38#

251 B:Ja, in der ersten Woche nach den Ereignissen hatten wir um 13:30 Uhr aus statt 15:00 Uhr. Das
252 wurde aus Sicherheitsgriinden gemacht. Aber nachher hatten wir wieder den alten Stundenplan.

253 #00:20:56#
254  I: Das heiB3t ihr hattet weniger Unterrichtsstunden? #00:21:01#

255 B:Ja, genau. Der Stoff wurde demnach verkiirzt und die Priifungen vorverlegt. Manche
256  Schularbeiten im Mai sind sogar ausgefallen. Wir hatten sehr wenige Schularbeiten. Das Schuljahr

257 hat dann Mitte Mai aufgehort und nicht Ende Mai. #00:21:16#
258 I: Habt ihr auch den restlichen Stoff nachgeholt? #00:21:19#

259  B: Mein Direktor wollte, dass wir das Wochenende bis Ende des Schuljahres wegstreichen und
260 langer Schule haben, damit wir den Stoff fertig machen. Es wurde eine Konferenz gemacht, wo die
261 ganzen Lehrerinnen und Eltern eingeladen waren. Sie haben dariiber abgestimmt und alle waren

262 dagegen. #00:21:36#
263 Schulalltag und Bildungsqualitiit unter der Militirregierung
264 I: Wie sah dein Schulalltag nach einem Jahr nach der Revolution aus? #00:21:49#

265 B: Es hat sich nicht viel verdndert seit den Ereignissen. Wir waren immer noch 30 Madchen und

266 der Tagesablauf war der alte. #00:21:58#

267 I: Wie sah dein Stundenplan aus? #00:22:02#

268  B: Der war ganz normal. Wir hatten um 15:00 Uhr aus. #00:22:04#

269 I: Wie war die damalige Klassenatmosphédre? Hattet ihr iiber die Ereignisse gesprochen?#00:22:11#

270 B: Es wurde immer noch iiber die Ereignisse gesprochen. Die Klasse war wieder aktiv und war

271  immer bereit in solchen Themen mitzudiskutieren. Was ganz neu war, waren die Kandidaten der
272  Prisidentschaftswahlen. Uber die haben wir auch geredet. Jede hat einen vorgeschlagen, wer besser
273  fiir Agypten sein konnte. Alle haben sich die Eigenschaften des neuen Prisidenten vorgestellt. Im
274  Unterricht ist auch immer wieder das alte Regierungssystem Mubaraks und die Revolution erwdhnt

275 worden. #00:22:32#
276 1. Waren eure Wiinsche in der Klasse immer noch die gleichen? #00:22:37#

277 Bt Ja, wir wollten Gerechtigkeit und Meinungsfreiheit. AuBerdem wollten wir Agypten reformieren,
278 damit die Leute, die wiahrend den Ereignissen gestorben sind, nicht umsonst ihr Leben verloren
279  haben. Wir haben uns auch gewlinscht, dass der Lernstoff reformiert wird. Wir wollten nur das

280 lernen, was wir spéter in der Universitit und fiir das weitere Leben brauchen werden. #00:22:58#
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I: Das bedeutet, der Lernstoff hat sich damals nicht gedndert? #00:23:04#

B: Nein. Nur in Geschichte ist ein neues Kapitel mit dem Titel ,,Die Revolution des 25. Janners*

(Tahwret 25 janayer) dazugekommen. #00:23:11#
I: Hat sich von Seiten der Lehrerinnen etwas verdndert? #00:23:16#

B: Nein, die Beziehung war immer noch gleich und wir haben sie immer noch respektiert.

#00:23:22#
I: Haben sich die Ferien verlangert oder gekiirzt? #00:23:30#

B: Nichts von beiden. Wir hatten unsere normalen Ferien. Das Schuljahr hat auch Ende Mai

geendet. Aus Sicherheitsgriinden wurden keine Exkursionen organisiert. #00:23:35#
Schulalltag und Bildungsqualitit unter Mohamed Morsi

I: Wie sah nun dein Schulalltag aus? #00:23:45#

B: Er war wie immer gewohnt. Wir hatten unseren normalen Stundenplan. #00:23:53#

I: Politik war immer noch Gespriachsthema Nummer 1? #00:24:00#

B: Ja, immer noch. Wir haben damals Mubaraks und Morsis Regierungssystem verglichen. In einer
Sache waren wir uns einig: Es gab zu viele Stromausfélle wiahrend Morsis Regime, die Stunden

gedauert haben. #00:24:13#
I: Wurde Morsi im Unterricht erwahnt? #00:24:17#

B: Ja, das ist vorgekommen. Es gab Lehrerinnen, die im Unterricht fiir den Présidenten sogar
gebetet haben. Es hat sich dann herausgestellt, dass sie Mitglieder der Muslimbruderschaft waren.

Der Unterricht war aber sonst der gewohnte. #00:24:31#
I: Beschreibe die Beziehung zwischen euch und den Lehrerinnen? #00:24:37#

B: Es gab zwar welche, die ganz anderer Meinungen waren, aber es herrschte immer noch Respekt

zwischen uns. #00:24:44#
I: Hat sich was in deinem Klassenraum verandert? #00:24:46#

B: Ja, Morsis Bild wurde aufgehéngt, sonst nichts. Die Plakate iiber die Mértyrer und der
Revolution im Jahre 2011 blieben erhalten. #00:24:55#

I: Das heil}t es war ein ganz normales Schuljahr? #00:25:01#

B: Es war ein normales Schuljahr, mit den normalen Schulferien. Wir haben sogar nur eine

Exkursion unternommen.#00:25:14#
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Schulalltag und Bildungsqualitiit unter Adli Mansour

I: Gab es Verdnderungen in deinem Schulalltag und in der Qualitdt der Bildung nach dem Morsi

nicht mehr an der Macht war? Hat der Machtwechsel eine Auswirkung? #00:25:26#

B: Auf einer Weise schon. Die Bildungsqualitét hatte sich verschlechtert. Damals habe ich gehort,
dass die Anzahl der Schiiler*innen in den Klassenrdumen sich erhoht hatte.Das war ein sehr grof3es
Thema in unserer Klasse damals. Die Mehrheit meinte, diese Revolution sei entstanden, da die
Wiinsche von der Revolution im Jahre 2011 nicht erfiillt wurden. Ein paar andere meinten, dies sei

keine Revolution, sondern ein Putsch. #00:26:04#
I: Hat man auch im Unterricht dariiber diskutiert? #00:26:09#

B: Ja, die Lehrerinnen waren auch unserer Meinungen. Die einen meinten, er musste abgesetzt
werden, weil er unsere Wiinsche nicht erfiillt hatte. Die anderen meinten, dass dies alles ein Putsch
gewesen war und dass wir Morsi keine Chance gegeben haben. Sie behaupteten, dass dies der

Grund war, warum er nicht arbeiten konnte. #00:26:22#
I: Hat sich noch etwas an dem Schulalltag oder an der Bildungsqualitit gedndert?#00:26:28#

B: Es war ein ganz normales Schuljahr. Politik war ein Hauptthema im Unterricht. Aber die
Exkursionen haben damals nicht stattgefunden aufgrund mehrfacher Explosionen in diesem Jahr.

#00:27:03#

162


162


Interview-12

Abkiirzung Bedeutung
B Befragte*r
I Interviewerin

Schulalltag und Bildungsqualitit unter Mubarak
I: In welche Schulstufe bist du gegangen, als Mubarak noch geherrscht hat? #00:00:10#

B: Ich war in der Unterstufe, erste oder zweite Unterstufe, glaube ich. #00:00:16#

I: Hast du eine private oder 6ffentliche Schule besucht? #00:00:20#

B: Ich habe eine 6ffentliche Schule fiir Jungs und Médchen in El-Zaytoon besucht.#00:00:28#

I: Hattest du eine Uniform an deiner Schule? #00:00:31#

B: Ja, Wir haben sie von der Schule selbst gekauft. Man kann sie auch von 6ffentlichen
Bibliotheken kaufen, aber sie sind dort teurer. #00:00:41#

I: Gab es einen Unterschied zwischen der Uniform fiir Médchen und Jungen? #00:00:44#

B: Die Jungs haben einen Hemd und eine Hose getragen wéhrend die Maddchen einen Hemd mit
einem Rock. #00:00:52#

I: Und die Schulbiicher? #00:00:56#

B: Die besorgt man sich auch von der Schule, weil es dort billiger ist als von einer Bibliothek.
#00:01:03#

I: Nun frag ich dich tiber deinen schulischen Tagesablauf. Wann hat der Unterricht an deiner Schule
begonnen? #00:01:09#

B: Der Unterricht hat um 7:30 Uhr begonnen, allerdings waren wir schon um 7:00 Uhr in der
Schule aufgrund des Taboors. #00:01:18#

I: Wie hat der Taboor an deiner Schule ausgeschaut? #00:01:24#

B: Der Taboor fand im Schulhof statt. Es gab eine Spalte fiir Mddchen und eine andere fiir Buben.
Alle sind in Reihen hintereinander aufgestellt. Dann folgt ein Lehrer auf die Tribiine und beginnt
vor uns Dehniibungen zu machen, die wir nachmachen. Dann kommen drei Schiiler oder
Schiilerinnen aus der &ltesten Klasse mit einem Mikrofon und beginnen laut zu sagen ,,Tahiya
Gumhureyet Masr Al-Arabia“. Beides wird dreimal hintereinander gesagt und wir sagen ihnen nach.
Dann wird von einem Handy aus die d4gyptische Nationalhymne mit den Lautsprechern verbunden
und abgespielt, wir Schiiler und Schiilerinnen singen dann mit. Wahrend wir singen, schauen wir in
die Richtung der Flagge, die bereits oben auf einer Stange héngt. Nach dem Singen endet der
Taboor und jede Klasse geht zu ihrem Klassenraum. #00:02:16#

I: Was passiert, wenn ihr gar nicht zum Taboor erscheint? #00:02:20#

B: Dann werden die Eltern benachrichtigt und dies kann Konsequenzen auf die Anwesenheitsnote
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haben, am Ende des Schuljahres. #00:02:28#

I: Wie viele wart ihr im Klassenzimmer und was passiert wenn der*die Lehrer*in das
Klassenzimmer betritt? #00:02:35#

B: Wir waren sehr viele Schiiler*innen, ich glaube 50 oder 60. Daher wurden wir aufgeteilt auf
zwei Schichten, eine Frithschicht und eine Spétschicht. D.h. Zum Beispiel, die eine Hélfte hat eine
Woche Friihschicht und die zweite Hélfte eine Woche Spatschicht.#00:02:55#

I: Das heiflt wann beginnen diese Schichten? #00:03:00#

B: Die Friihschicht beginnt von 7 bis 12:30 Uhr und die Spétschicht von 12 bis 17 Uhr. #00:03:09#
I: Wie lange haben die Unterrichtsfacher und die groe Pause gedauert? #00:03:13#

B: Eine Unterrichtsstunde dauert 45 Minuten. Nach der vierten Stunde hatten wir die grof3e Pause,
die 15 Minuten gedauert hat. #00:03:23#

I: Kannst du dich erinnern, wie die Mitarbeit im Unterricht ausgesehen hat und wie allgemein der
Unterricht war? #00:03:29#

B: Damit wir im Unterricht antworten konnten, mussten wir aufstehen und unsere Hand heben und
warten, dass der/die Lehrer*in uns dran nimmt. Der Unterricht war je nach Lehrer*in gestaltet, aber
ich kann mich erinnern, dass nicht alle den Stoff erklédrt haben, daher mussten wir private Nachhilfe
nehmen oder an den Magmoo'at teilnehmen. Aber eigentlich braucht man fiir die Unterstufe und
Oberstufe nicht viel Nachhilfe, nur bei der Thanawiyya Amma, da in dieser Schulstufe die
Lehrer*innen mit Absicht nichts erkldren, damit wir bei ihnen Nachhilfe nehmen. #00:04:01#

I: Das heifl3t, du hast den Stoff von allen Lehrer*innen verstanden? #00:04:06#

B: Das war abhédngig vom/von der Lehrer*in. Manche wenige wollten den Stoff verstdndlich
erkldren, aber die Mehrheit wollte es hinter sich bringen, um fertig zu werden fiir die
Abschlusspriifungen.#00:04:21#

I: Musstet ihr Prisentationen vorbereiten? #00:04:25#

B: Ich kann mich nicht an so etwas erinnern. #00:04:29#

I: Wie war es zum Beispiel im Englischunterricht: Habt ihr in Gruppen auf Englisch gesprochen
oder Dialoge auf Englisch gehalten? #00:04:37#

B: Leider nicht, wir mussten nur die Worter dem Lehrer nachsagen. Der Schwerpunkt lag auf
Grammatik und das Schreiben. #00:04:50#

I: Wie wiirdest du die Beziehung zwischen euch und den Lehrern beschreiben? #00:04:56#

B: Ich kann mich erinnern, dass die Beziehung auf Respekt und ein wenig Angst basiert war.
#00:05:03#

I: Inwiefern? #00:05:05#

B: Angst, dass wir etwas Falsches antworten und damit mit Konsequenzen zu rechnen haben.

#00:05:15#
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I: Das heift ihr hattet auch Angst Fragen iiber den Stoff zu stellen ? #00:05:23#
B: Eigentlich gab es keine Fragen iiber den Stoff, den dieser war nur da um auswendiggelernt
haben.#00:05:32#
I: Passt, wie hat dein Klassenzimmer ausgeschaut? #00:05:37#
B: Das wichtigste war das Priasidentenbild von Mubarak. Daneben war das Préasidenteneid. Diese
beiden Bilder waren in jedem Klassenzimmer einer dgyptischen Familie. Und wir sind meistens 10-
15 Schiiler*innen auf einer Bank gesessen, weil es keinen Platz gibt. #00:06:08#
I: Hatte deine Schule Labore oder Sporthallen? #00:06:13#
B: Nein, also 6ffentliche Schulen sind wenig ausgestattet. Wir hatten einen Hof fiir unseren
Sportunterricht, aber keine Musikhalle oder Labore. #00:06:26#
I: Hattet ihr eine*n Klassensprecher*in? #00:06:31#
B: Ja, die haben auf uns aufgepasst, falls ein*e Lehrer*in den Klassenraum verlassen hat.
#00:06:40#
I: Wenn wir auf das Thema Schularbeit zuriickkommen, wann haben die Schularbeiten
stattgefunden und wie schaut eine Schularbeitssituation aus? #00:06:52#
B: Im Mai finden immer die wichtigen Schularbeiten fiir jedes Schulfach statt. Man bekommt eine
Nummer fiir jede Priifung. Diese Nummer ist auch gleichzeitig die Sitznummer wihrend der
Priifung. Falls jemand schummelt, wird die Priifung abgebrochen und es kann eine Anzeige gegen
den/die Schiiler*in erstattet werden. #00:07:14#
I: Ist einmal ein Schulinspektor in deine Klasse eingetreten? #00:07:19#
B: Ja, schon sehr oft sogar. Er hat sich in der Klasse umgeschaut. Allerdings besitzen
Schulinspektoren von jedem Lehrer ein Akt, in dem steht, welchen Stoff sie bis jetzt unterrichtet
haben. #00:07:38#

Schulalltag und Bildungsqualitit wihrend den Ereignissen des 25. Janners 2011

I: Was waren deine ersten Gedanken als Schiiler als die Revolution begonnen hat? #00:07:48#

B: Mein erster Gedanke war, dass es endlich eine Demokratie geben wird und dass man seine
Meinung duBert.#00:07:59#

I: Wihrend den Ereignissen gab es keine Schule, stimmt? #00:08:01#

B: Genau, ich war zu Hause, weil wir damals unsere Semesterferien hatten und habe die Ereignisse
im Fernseher verfolgt.#00:08:14#

I: Hast du an den Aufstdnden teilgenommen bzw. warst du im Tahrir-Platz? #00:08:16#

B: Leider nicht. Meine Eltern hatten Angst, weil fast jeden Tag Menschen durch Schiisse gestorben
sind. #00:08:29#

I: Hast du den Schulalltag vermisst? #00:08:31#
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B: Ganz und gar nicht. Dennoch wollte ich nur, dass alles in die Normalitit zuriickkehrt damit ein

neuer Prisident an die Macht kommt. #00:08:40#

Schulalltag und Bildungsqualitiit nach dem 25.1.2011

I: Ich habe gehort, dass die Semesterferien aufgrund der Ereignisse,statt Mitte Februar auf Mitte
Mairz verldngert wurden, stimmt das?#00:08:55#

B: Ja, sie wurden wegen den Ereignissen verlidngert. #00:09:00#

I: Wie sah dein erster Schultag aus nach den verlédngerten Ferien? #00:09:05#

B: Am ersten Tag hat sich die ganze Schule im Schulhof versammelt. Dann ist unser Schuldirektor
auf die Tribline gestiegen und hat uns alle gewarnt weder iiber die Ereignisse, noch {iber politische
Themen zu reden, damit keine Konflikte entstehen. Falls jemand dies getan hat, drohte man ihm
oder ihr mit dem Verlassen der Schule. Nachher ist jede und jeder in die Klassenrdume gegangen.
Oben haben wir dann als Klasse Mubaraks Bild zerrissen. #00:09:28#

I: Wie sah dein Stundenplan damals aus? #00:09:35#

B: Wir hatten unseren normalen Stundenplan, d.h. wir hatten nicht frither aus. Unsere Pause wurde
aber aus zwei Griinden gekiirzt: Meine Schule wollte erstens verbale Auseinandersetzungen
verhindern, die aufgrund politischer Diskussionen entstanden sind. Zweitens wollten die Lehrer
mehr Unterrichtszeit bekommen, um den Stoff fertig zu machen. Dieses Schuljahr wurde ndmlich
gekiirzt auf Mitte Mai. Die Schularbeiten wurden vorverlegt und einige sind auch ausgefallen. Es

gab auch Stoff, den wir nie fertigbekommen haben. #00:10:11#

Schulalltag und Bildungsqualitit unter der Militirregierung
I: Ein Jahr ist nach der Revolution vergangen. Wie hat dein Schulalltag damals ausgeschaut?
#00:10:22#
B: Wir hatten einen normalen Stundenplan mit dem Taboor. Es sind auch keine Stunden mehr
ausgefallen, wie das vorige Schuljahr. Die Pause haben wir auch wieder zuriickbekommen.
#00:10:41#
I: Hat sich etwas an der Lehrer-Schiiler-Beziehung geéndert oder auch im Schulunterricht?
#00:10:49#
B: Nichts hat sich damals veridndert. Der Unterricht war genauso wie frither, man musste die Hande
heben, um zu antworten und es gab auch korperliche Gewalt. #00:11:01#
I: Wurde euch nun erlaubt tiber Politik mit euren Schulkollegen zu reden? #00:11:06#
B: Nein, das war immer noch verboten, um Auseinandersetzungen zu vermeiden. Aber wir haben es

unter uns getan. Vor allem tiber die Kandidaten der Prasidentenschaftswahlen haben wir
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139  gesprochen. #00:11:19#

140  I: Hat sich der Lernstoff verdandert oder die Art des Unterrichts? #00:11:24#

141  B: Ich kann mich erinnern, dass nur im Geschichtsbuch ein neues Kapitel iiber die Revolution im
142 Jahre 2011 dazugekommen ist. Aber der Unterrichtsstil der Lehrer*innen hat sich nicht veréndert.
143 #00:11:38#

144  I: Ich habe gehort, dass in diesem Jahr Exkursionen nicht organisiert wurden, aus

145  Sicherheitsgriinden. Wie war das an deiner Schule? #00:11:44#

146 B:Ja, das stimmt. An meiner Schule wurden nur ganz wenige gemacht, aber meine Eltern haben
147  mir nicht erlaubt mitzugehen, weil sie Angst um mich hatten. #00:11:58#

148 I: Das heifit wenn wir diese Periode zusammenfassen wiirden, gab es keine Verdnderungen bis auf
149  den Ausfall von Exkursionen und das neu erschienene Kapitel {iber die Revolution? #00:12:09#
150 B: Genau. Es haben sich keine groBen Verdnderungen im Schulalltag ergeben.#00:12:14#

151 Schulalltag und Bildungsqualitit unter Mohamed Morsi

152

153 I: Kannst du dich erinnern, wie der Schulalltag unter Mohammed Morsi ausgesehen hat?

154 #00:12:24#

155 B: Es war unser normaler Schulalltag mit dem regulidren Stundenplan und dem Taboor. #00:12:36#
156 I: Wurde Politik im Unterricht erwéhnt? #00:12:38#

157 B: Nein, das war verboten an meiner Schule. Aber wir als Klasse waren {iberrascht, da manche von
158 unseren Lehrern ihre Bérte wachsen lieen, seitdem Morsi regiert hat. Das war die grofB3te

159  Verdnderung in diesem Schuljahr. #00:12:50#

160 1I: Ich habe gehort, dass Morsis Bild aufgehidngt wurde, war das bei dir auch der Fall? #00:12:55#
161 B: Ja, Morsis Bild wurde aufgehdngt und daneben waren Bilder und Fotos von der Revolution im
162 Jahre 2011 und von den Menschen, die gestorben sind. #00:13:00#

163

164 Schulalltag und Bildungsqualitiit unter Adli Mansour

165

166 I: Wie du weilit entstand die Revolution am 30.6.2013, um gegen Morsis Regime zu kdmpfen.
167 Durch diese Aufstidnde ist es zu unterschiedlichen Meinungen gekommen. War dies auch in deiner
168 Klasse der Fall? #00:13:13#

169 B : Aufjeden Fall. In meiner Klasse gab es welche, die fiir die Revolution waren. Andere dagegen
170 meinten, dass dies ein Putsch und gar keine Revolution war. #00:13:25#

171  I: Aber politische Themen sind doch verboten in der Schule? #00:13:30#

172 B: Ja, war es auch. Die Sache ist so eskaliert worden, dass beide Schiiler die Schule verlassen

173  mussten, weil sie fiir Aufruhr in der Schule gesorgt haben. Zu solchen Auseinandersetzungen ist es
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auch zwischen unseren Lehrern gekommen. Diese wurden auch vom Direktor verwarnt. #00:13:47#

I: Hat sich etwas an deiner Schule verdandert? #00:13:50#

B: Auf jeden Fall war Morsis Bild nicht mehr an den Klassenwinden zu sehen. Dafiir wurden aber

die Winde mit Aufzeichnungen wie ,,Morsi“ und ,,El-Sisi“ beschmiert wéihrend diesen
Auseinandersetzungen. #00:14:05#

I: Gab es immer noch korperliche Bestrafungen? #00:14:09#

B: Ja, aber generell werden solche Bestrafungen nur fiir die Grundschule und Unterstufe

angewendet, aber nicht fiir die Oberstufe. #00:14:22#
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Interview-13

Abkiirzung Bedeutung
B Befragte*r
I Interviewerin

Schulalltag und Bildungsqualitit unter Mubarak

I: In welcher Schulstufe warst du und in welche Art Schule bist du gegangen als Mubarak
geherrscht hat? #00:00:15#

B: Ich war ungefdhr 13 Jahre alt, das heil3t in der ersten Unterstufe. Es war eine private Schule fiir
Maidchen und Buben in El-Haram (El-Giza). Meine Schule war nur 5 Minuten von meinem zu
Hause entfernt.#00:00:25#

I: Erzéhle mir nun deinen Tagesablauf! #00:00:35#

B: Der Unterricht hat um 8:10 Uhr begonnen. Um 7:30 Uhr war aber der Taboor.#00:00:42#

I: Kannst du mir erzédhlen, was im Taboor ablduft? #00:00:50#

B: Es gab eine Spalte fiir Mddchen und Buben. Dann steigt ein Lehrer die Tribiine hinauf und macht
vor uns Dehniibungen, die wir auch nachmachen. Spater kommen zwei bis drei Schiilerinnen oder
Schiiler auch auf die Tribiine hinauf, mit einem Mikrofon.Wir sagen ihnen dann nach. Dann sagen
sie dreimal: ,,Tahiya Gumhureyet Masr Al-Arabia“, wihrend sie salutieren und wir sagen es auch
laut nach und salutieren ebenfalls. Als Abschluss kommt die Nationalhymne.#00:01:20#

I: Was passiert, wenn ihr eure Klassenrdume betritt? #00:01:23#

B: Wir suchen unseren Raum und warten auf unseren Lehrer oder unserer Lehrerin. Der
Klassensprecher hat die Aufgabe auf uns aufzupassen und ist auch verantwortlich dafiir, dass wir
den Raum nicht verlassen. Spéter kommt der Lehrer hinein, wir stehen auf, er begrii3t uns und dann
nehmen alle Platz. Der Unterricht wird dann begonnen.#00:01:34#

I: Gab es eine Struktur im Unterricht, das heif3t eure Lehrer*innen haben euch gesagt, was auf euch
zukommen wird?#00:01:42#

B: Dies war abhingig von der Lehrperson. Manche haben kurz das Thema vorgestellt, andere haben
gleich mit dem Stoff bekommen, um rechtzeitig fertigzuwerden.#00:01:48#

I: Wie sah dein Klassenraum aus?#00:01:54#

B: Wir waren 30 Schiilerinnen und Schiiler. Hintereinander in Reihen standen kleine Tische mit
Sessel. Vor uns war natiirlich die griine Tafel. Auf der Wand hing Mubaraks Bild und daneben das
Prisidenteneid. #00:01:05#

I: Zum Unterricht: Wie lange hat eine Unterrichtsstunde gedauert? #00:02:05#

B: Eine hat 45 Minuten gedauert. Die groBe und einzige Pause war nach der vierten

Unterrichtsstunde, die ca. 15 Minuten gedauert hat. Und Unterrichtsende war um 13:00 Uhr.
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I: Welche Féacher hattest du auf deinem Stundenplan? #00:02:15#

B: Wir hatten Englisch, Arabisch, Mathematik, Biologie, Geographie, Geschichte, Religion,
Computerkunde und Sport. In den Sportstunden wurde aber kein Sport gemacht, da es keinen
Sportplatz gegeben hat. Deswegen haben wir uns nur unterhalten oder sind hintereinander gerannt.
I: Nach Schulschluss bist du bestimmt nach Hause gegangen und hast deine Hausiibungen gemacht.
Wie lange hast du dafiir gebraucht?#00:02:28#

B: Ja, vorher habe ich mich aber ausgeruht. Fiir meine Hausiibungen habe ich zwei Stunden
gebraucht, wenn sie uns mal zu viel aufgegeben haben. #00:02:32#

I: Kannst du dich einmal daran erinnern, dass du eine Priasentation halten musstest?#00:02:36#

B: Ich kann mich leider nicht daran erinnern, ich glaube nicht.#00:02:42#

I: Habt ihr Englisch im Englischunterricht gesprochen? Gab es ein Speaking Task?#00:03:10#

B: Nein, das gab es leider nicht. Nur die Priifung war das einzige Ziel.#00:03:24#

I: Hast du Nachhilfe gebraucht, da die Lehrer zum Beispiel nichts erklért haben? #00:03:35#

B: Nein, insgesamt braucht fiir die Grundschule und Unterstufe keine Nachhilfe. Diese ist erst
wichtig fiir die Oberstufe, da niemand mehr den Stoff erklért. Aber falls man Probleme in einem
Fach hat, nahmen die meisten die ,,Magmoo'at”, da es dort viel billiger ist. #00:04:10#

I: Wurden Exkursionen an deiner Schule unternommen? #00:04:25#

B: Ja, sehr oft sogar. Und die beste Exkursion war, als wir den Zirkus besucht haben.#00:04:32#
I: Konntest du mir die Lehrer-Schiiler-Beziehung damals beschreiben?#00:04:48#

B: Es war eine Beziehung, die auf Respekt basiert war. In Agypten ist es Pflicht den/die Lehrer*in
zu respektieren, denn sie sind wie unsere Eltern.Und ja, kleine korperliche Bestrafungen gab es,
falls man z.b die Hausiibung nicht gemacht hat.#00:04:56#

I: Konnten eure Lehrer*innen die Unterrichtseinheiten auch anders gestalten oder basierte der
Unterricht nur auf den Lehrstoff und das Auswendiglernen?#00:05:16#

B: Das war eher schwierig, da die Unterrichtseinheiten eher auf das Auswendiglernen basierten und
die Lehrperson den Lehrstoftf durchmachen musste, da dies in den Akten des Schulinspektors
feststeht, was er*sie gelehrt hat und noch zu lehren hat. Daher war es schwierig von dem Lehrplan

abzuweichen.#00:05:45#

Schulalltag und Bildungsqualitit wihrend den Ereignissen des 25. Jinners 2011
I: Ich weil}, dass die Schulen in den Semesterferien waren, als die Ereignisse stattgefunden haben,
was hast du um diese Zeit gemacht? #00:06:15#

B: Wihrenddessen haben meine Familie und ich mit der ganzen Nachbarschaft unsere Wohnungen
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und die Wohnstraf3e selbst vor den Réubern beschiitzt, damit sie unsere Wohnungen nicht ausrauben
und zerstoren. AuBerdem haben wir natiirlich alle Ereignisse durch den Fernseher mitbekommen.

I: Hast du einmal am Tahrir-Platz protestiert? #00:06:33#

B: Ich wollte unbedingt, aber meine Familie war dagegen, weil es zu gefdhrlich war. Aber alle, die
ich gekannt habe, haben an den Aufstinden teilgenommen. #00:07:20#

I: Wie sah es mit der Schule aus? Wolltest du sie wieder besuchen? #00:08:10#

B: Ganz im Gegenteil. #00:08:13#

I: Darfich fragen warum?#00:08:21#

B: Ich hab die Schule iiberhaupt nicht vermisst, da die Schulen in Agypten Reformen brauchen.
Aber ich wollte, dass Agypten wieder seine stabile Lage bekommt. #00:08:36#

Schulalltag und Bildungsqualitit nach dem 25.1.2011

I: Wie sah dein Schultag nach den verlédngerten Semesterferien aus? #00:09:13#

B: Ich kann mich erinnern, wie sich die ganze Schule im Schulhof versammelt hat, um sich die
Rede des Schuldirektors anzuhoren. Er meinte, dass wir Diskussionen iiber die Revolution und tiber
politische Themen vermeiden sollten, da sie uns durch versteckte Kameras beobachten. Das war
aber nur eine Warnung, es gab gar keine Kameras. Der Direktor wollte verbale
Auseinandersetzungen verhindern, die durch solche Gesprachsthemen in anderen Schulen
entstanden sind. Aber wir haben trotzdem unter uns Schiilern solche Gespriache begonnen, aber
ohne dass ein Lehrer dies mitbekommen hat. #00:09:38#

I: Hattest du normal Unterricht an dem Tag? #00:09:45#

B: Wir hatten Unterricht, aber die Unterrichtszeit wurde gekiirzt. Wir hatten zwei Stunden friiher
ausgehabt aus Sicherheitsgriinden. Die Pause wurde dagegen bis Ende des Schuljahres
weggestrichen, damit die Lehrer mehr Zeit zum Unterrichten hatten. #00:09:56#

I: Wurde demnach ein Teil des Stoffes ausgelassen? #00:10:13#

B: Wir konnten trotzdem nicht den ganzen Stoff fertigbekommen und dieser Stoff wurde auch nicht
abgefragt.#00:10:19#

I: Das heift es gab keine Verdnderungen beziiglich des Lernstoffes oder des Unterrichtsstils?

B: Nein, gar nicht. Man hatte eigentlich keine Zeit dafiir, denn die Lehrpersonen waren darauf
konzentriert den Lehrstoff fertigzubekommen, da es ein verkiirztes Schuljahr war. Diese Zeit war
auch unruhig und jede*r hatte Angst, da das Land in einer instabilen Lage war. Es war so instabil,
dass Soldaten im Schulhof standen um uns vor Vandalisten zu beschiitzen, die die Schule stiirmen

wollten.#00:10:26#
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I: Nein, warte. Das musst du mir genauer erkldaren. Wer waren diese Leute?#00:10:34#

B: Das waren einige Vandalisten, die vor der Schule gestanden sind und uns schlagen wollten, aber
die Soldaten haben uns beschiitzt, bis wir nach Hause gegangen sind.#00:10:42#

I: Hat sich etwas in deinem Klassenraum oder in der Schule verdndert? #00:10:51#

B: Auf jeden Fall, Mubaraks Foto wurde hinuntergenommen und nie wieder aufgehidngt. Das war
das einzige, was sich tatsdchlich im Klassenraum verdndert hat. Ich finde auch, dass sich einiges in
der Schule veréndert hat. Zum Beispiel haben die Lehrer damals keine Regeln mehr befolgt. Es ist
sogar soweit gekommen, dass sie Zigaretten im Klassenraum vor uns Schiilern geraucht haben. Der
Schuldirektor war damals mehr um die Sicherheit seiner Schule und Schiiler beschiftigt, da das
Land nach den Ereignissen in Aufruhr war. Es standen nicht umsonst drei Soldaten in unserem

Schulhof fiir unsere Sicherheit da. #00:11:18#

Schulalltag und Bildungsqualitit unter der Militirregierung

I: Nach der instabilen Lage im Land hat das Militdr regiert, kannst du dich an irgendwelche
Verdnderungen erinnern?#00:11:26#

B: Hmm...lass mich mal iiberlegen... ja, unseren Stundenplan mit seinen Unterrichtszeiten haben
wir wieder befolgt, ohne dass Stunden ausgefallen sind. Unsere Pause haben wir wieder
zuriickbekommen. Ich kann mich auch erinnern, dass es damals noch keine Exkursionen gab, weil
viele Rauber noch unterwegs waren.#00:11:38#

I: Ist dir eine Verdnderung an deiner Schule aufgefallen, im Vergleich zum vorigen Jahr?#00:11:42#
B: Ich hatte das Gefiihl, dass der Schuldirektor wieder die Kontrolle {iber die Lehrer hatte, im
Vergleich zum vorigen Jahr. In dem Jahr ist es nie vorgekommen, dass ein Lehrer eine Zigarette im
Klassenraum geraucht hat. #00:11:50#

I: Habt ihr iiber Politik gesprochen? #00:12:14#

B: Nein, das war im Unterricht verboten, aber untereinander haben wir als Schiiler*innen tiber die
Revolution und iiber die Prisidentschaftswahlen diskutiert.#00:12:20#

I: Da das Land um diese Zeit mehr in Sicherheit war, gab es irgendwelche Veranderungen in Bezug
auf die Unterrichtsqualitit oder den Lernstoff?#00:12:26#

B: Nein, die Unterrichtsqualitit ist gleich geblieben, nur im Geschichtsbuch ist ein neues Kapitel

iiber die Ereignisse des 25. Janners dazugekommen.#00:12:34#

Schulalltag und Bildungsqualitit unter Mohamed Morsi
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I: Wie sah dein Schulalltag unter Morsis Regime aus? #00:12:39#

B: Ich kann mich erinnern, dass es ein normaler Schulalltag war wie unter Mubarak,der Taboor am
frithen Morgen, dann begebt sich jede*r auf seinen/ihren Klassenraum. Ich habe geglaubt, dass
Mubarak an der Macht war, nur mit dem Unterschied, dass Morsis Bild jetzt in den Klassenrdumen
hingt.#00:12:43#

I: Ist einmal Politik im Unterricht vorgekommen? #00:12:46#

B: Ja, manche Lehrer*innen haben indirekt {iber sein System geredet. Das hat uns als Klasse nicht
gefallen, weil Politik im Klassenraum verboten war. Deswegen sind wir zum Direktor gegangen
und haben uns bei ihm beschwert. Der Lehrer wurde gewarnt und hat nie wieder ein politisches
Thema geo6ffnet. Dieser Lehrer hat in dem Schuljahr sein Bart wachsen gelassen.#00:12:55#

I: Das heil}t es war ein ganz normales Schuljahr ohne neue Verdnderungen? #00:13:04#

B: Ja, es war ein ganz normales Schuljahr mit dem Unterschied, dass Morsis Bild in den

Klassenrdumen hiangt.#00:13:16#

Schulalltag und Bildungsqualitiit unter Adli Mansour

I: Nach den Aufstinden am 30.6.2013 ist es an einigen Schulen, aufgrund der unterschiedlichen
Meinungen, zu Auseinandersetzungen gekommen. Hast du das auch an deiner Schule erlebt?

B: Ja, das ist auch an meiner Schule passiert. Es gab viele Auseinandersetzungen, da manche fiir
und andere gegen Morsi gewesen waren.#00:13:40#

I: Ist es einmal so weit gekommen, dass ein Schiiler dadurch die Schule verlassen musste?

B: Nein, das ist an meiner Schule nicht passiert. Die Schiiler wurden an meiner Schule im
schlimmsten Fall nur verwarnt. #00:13:50#

I: Hat sich etwas an deinem Schulalltag gedndert? #00:14:00#

B: In der Klasse war Morsis Bild nicht mehr zu sehen. Abgesehen von diesen heftigen
Auseinandersetzungen im Klassenraum und den Exkursionen, die in dem Schuljahr, aufgrund der

hiufigen Bombenexplosionen nicht stattgefunden haben, war es ein normales Schuljahr.#00:14:10
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Interview-14

Abkiirzung Bedeutung
B Befragte*r
I Interviewerin

Schulalltag und Bildungsqualitit unter Mubarak
I: Bevor die Aufstinde im Jahre 2011 entstanden sind, welche Schule hast du damals besucht?

#00:00:10#

B: Als Mubarak noch Agypten geherrscht hat war ich in der zweiten Unterstufe. Ich glaube ich war
14. Ich habe eine 6ffentliche Schule fiir Méddchen in ElI-Omranya in Giza besucht.#00:00:21#

I: War die Schule in der Ndhe oder musstet du 6ffentliche Transportmittel benutzen?

B: Nein, sie war in der Nihe.

I: Kannst du mir erzéhlen, wie dein Schulalltag abgelaufen ist? #00:00:41#

B: Der Taboor hat um 7:30 Uhr begonnen, der Unterricht um 7:45 Uhr. Die ganze Schule
versammelten sich um 7:30 Uhr im Schulhof, bei dem alle hintereinander in Reihen standen.
AnschlieBend kommt ein Lehrer vor uns auf die Tribiine. Er beginnt die {iblichen Dehniibungen zu
machen, die wir nachmachen. Zwei Schiiler folgen auf die Tribiine mit einem Mikrofon und sagen
,» lahiya Gumhureyet Masr Al-Arabia“ dreimal, was wir auch laut sagen. Am Ende des Taboors wird
die Nationalhymne durch die Lautsprecher der Schule abgespielt. Wahrenddessen singen wir die
Hymne mit, wihrend wir salutieren und oben auf die Flagge Agyptens hinaufschauen. Spiter begibt
sich jeder zu seinem Klassenraum. #00:00:51#

I: Oben wartet ihr natiirlich auf den Lehrer, damit der Unterricht beginnt? #00:01:05#

B: Genau. Meistens sind die Lehrer fiinf Minuten spéter in die Klasse eingetreten. #00:01:24#

I: Wie viele Schiiler wart ihr in der Klasse? #00:02:10#

B: 50 Schiilerinnen waren wir, da es eine 6ffentliche Schule war. #00:02:20#

I: Politische Themen waren in der Klasse tabu?#00:02:33#

B: Ja, absolut. Wir hatten nicht mal die Moglichkeit, da wir dreiflig Jahre lang nicht in politischen
Angelegenheiten aktiv waren. Aber ich kann mich an eine Situation erinnern, die meine
Mitschiilerin betroffen hat. Sie hat einmal das Foto von Mubarak, das in der Klasse gehangen ist ,
zerrissen. Sie wurde von der Schule verwarnt und musste auf Facebook eine Seite erstellen mit dem
Titel ,,Asfin ya Rayes®. #00:03:10#

I: Das heif3t Mubaraks Bild war verpflichtend in den 6ffentlichen und privaten Schulen?#00:03:13#
B: Genau.#00:03:18#

I: Wie sah die Sitzordnung aus? #00:03:29#

B: Wir sind immer 10 pro Bank gesessen. #00:03:40#

I: Wie sah die Unterrichtsqualitét aus? #00:04:10#
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B: Das war abhéngig vom Lehrer*in. Aber bei uns hatten die Lehrkrifte keine Zeit fiir
Versténdnisfragen etc., da wir sehr viele waren. Man hatte das Gefiihl, dass sie die
Unterrichtsstunden schnell beenden wollten.#00:04:21#

I: Musstest du Priasentationen halten oder Aufgaben 16sen, die kritisches Denken fordern?
#00:04:25#

B: Ich kann mich erinnern, dass ich eine Prasentation im Arabischunterricht halten
musste.#00:04:35#

I: Habt ihr im Sprachunterricht in der Sprache gesprochen? Gab es Speaking Tasks? #00:04:45#
B: Nein, eher nicht. Wir haben immer nur unseren Lehrer*innen Sitze nachgesagt.#00:05:10#

I: Was passierte, falls jemand etwas im Lehrstoff nicht verstanden hatte?#00:05:20#

B: Man hat entweder an den Magmoo'at teilgenommen oder private Nachhilfe genommen. Aber die
Magmoo'at sind billiger. #00:05:33#

I: Welche Facher hattest du auf dem Stundenplan und wie lange war eine Unterrichtsstunde?

B: Wir hatten Computerkunde, aber mit sehr wenigen PCs, Arabisch, Englisch, Mathematik,
Religion, Geschichte und Sport, aber die Sportanlage war nicht giinstig. Es gab auch wenig
Platz.Eine Unterrichtstunde hat 45 Minuten gedauert. Die Pause hatten wir nach der vierten
Unterrichtsstunde, die ca. 20 Minuten gedauert hat. Das war aber die einzige Pause wihrend dem
ganzen Schultag. #00:05:40#

I: Wie sahen die Priifungen aus?#00:06:20#

B: Diese basierten auf den Lehrstoff vom ganzen Schuljahr und fanden Ende des Schuljahres statt.
Es gab auch Uberraschungstests in jedem Fach, daher mussten wir immer vorbereitet sein.
#00:06:25#

I: Kannst mir die Lehrer-Schiiler-Beziehung von damals beschreiben?#00:06:33#

B: Es war eine Beziehung, die auf Respekt basierte, aber wir hatten als Schiilerinnen ein wenig
auch Angst, da korperliche Gewalt auch manchmal angewendet wurde. Man hatte auch keine Zeit
Fragen zu stellen, da die Lehrer*innen selbst damit beschéftigt waren, den Jahresstoff fertig zu
bekommen.#00:07:12#

I: Wie sah denn eigentlich die Situation der Maturant*innen damals aus?#00:07:20#

B: Ja, es war schon immer so gewesen, dass Maturant*innen im letzten Schuljahr keine Schule
besuchen und auf private Nachhilfe ihrer Lehrer*innen angewiesen sind, da diese nichts mehr
unterrichten, um ihre Gehélter kompensieren zu konnen. Sie miissen Nachhilfe nehmen, sonst
konnen sie das Jahr nicht erfolgreich abschlieBen. Leider hat sich die Regierung damals gar nicht
um dieses Thema gekiimmert und das war das damalige System.#00:07:48#

I: Hat deine Schule Ausfliige unternommen? #00:08:18#

B: Ja, wir waren in Gizeh, um die Pyramiden zu besuchen. #00:08:21#
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Schulalltag und Bildungsqualitit wihrend den Ereignissen des 25. Jinners 2011

I: Ich weiB, dass ihr Semesterferien hattet, als die Aufstinde begangen: was waren deine Gedanken
um diese Zeit? #00:08:40#

B: Ich war iiberrascht, denn ich hétte nie gedacht, dass es zu solchen Protesten kommen wird.
#00:08:45#

I: Was hast du damals gemacht? #00:09:05#

B: Ich war entweder mit meinen Geschwistern vor unserer Wohnung, um sie vor den Dieben zu
beschiitzen oder vor dem Fernseher um die Nachrichten zu befolgen. Ich durfte an den Aufstinden
nicht teilnehmen, weil ich damals jung war und es gefdhrlich war. #00:09:20#

I: Hast du deinen schulischen Alltag vermisst? #00:10:11#

B: Ja, habe ich sehr. Wir wussten alle nicht, was noch alles auf uns zustof3en wird, weil keine
Sicherheit im Land geherrscht hat. Wir wollten alle nur Sicherheit und Kontrolle. Meine Schule und

meine Schulkollegen hatte ich auch sehr vermisst. #00:10:50#

Schulalltag und Bildungsqualitiit nach dem 25.1.2011

I: Wie war dein erster Schultag nach den Aufstdnden und nach den verlédngerten Semesterferien?
#00:10:58#

B: Ich kann mich erinnern, das erste was wir gemacht haben, war, dass wir Mubaraks Bild
heruntergerissen haben. #00:11:20#

I: Ich habe gehort, dass an anderen Schulen die Schiiler*innen im Schulhof versammelt wurden und
gewarnt wurden, nicht iiber die Ereignisse zu sprechen. War das auch der Fall bei dir? #00:11:30#
B: Genau, du hast mich erinnert. Wir wurden nach dem Taboor vom Schuldirektor informiert keine
Gesprache mit unseren Schulkollegen iiber die Revolution zu beginnen. Es hiel3, dass solche
Gespriche zu Auseinandersetzungen in anderen Schulen gefiihrt haben, aufgrund der
unterschiedlichen Meinungen. Es war das erste Mal, dass wir liber Politik an den Schulen
gesprochen haben. Aber unter uns Schiiler*innen haben wir trotzdem dartiber diskutiert, ohne dass
es jemand mitbekommen hat. #00:12:00#

I: Wurde der Unterricht gekiirzt? #00:12:10#

B: Ja das hat das ganze Jahr gedauert aus Sicherheitsgriinden. Das Schuljahr selbst wurde gekiirzt.

Wir hatten schon Mitte Mai unsere Sommerferien statt Ende Mai.#00:12:30#
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I: Das heif3t der Stoff wurde nicht fertig gemacht? #00:12:55#

B: Genau, das stimmt. Vieles vom Stoff wurde nicht fertiggemacht.#00:13:15#

I: Das heif3t dieser Stoff ist dann nicht zu den Priifungen gekommen? #00:13:25#
B: Genau, der wurde nie in den Priifungen abgefragt.#00:13:57#

Schulalltag und Bildungsqualitit unter der Militirregierung

I: Kannst du dich erinnern, wie dein Schulalltag unter der Militirregierung ausgeschaut hat?
#00:14:15#

B: Als das Militér regiert hat... das war genau ein Jahr nach den Aufstinden... das war, glaube ich,
ein ganz normales Schuljahr. Ich glaube nicht, dass sich etwas verdndert hat. #00:14:25#

I: Wurden irgendwelche Unterrichtsstunden oder das Schuljahr selbst verkiirzt? #00:14:36#

B: Nein, das Schuljahr wurde nur wihrend den Aufstanden gekiirzt. Die Unterrichtszeiten waren
die normalen. #00:14:25#

I: Gab es irgendwelche Verdnderungen in Bezug auf die Unterrichtsqualitit oder den Lehrstoft?
#00:14::33#

B: Nein gar nicht, es war wie genau unter der Regierung Mubaraks. Der Unterschied war nur, dass
Mubaraks Bild nicht gehangen ist. Ich finde, dass sich nicht Vieles verdandert hat. Ich kann mich
auch erinnern, dass es Lehrer*innenstreiks gab, da deren Gehilter nicht ausreichend waren. Es
wurden Flyer ausgeteilt fiir unsere Lehrer*innen, aber sie haben nicht daran teilgenommen.
#00:14::45#

I: Habt ihr iiber die Revolution im Klassenraum diskutiert? #00:14::50#

B: Ja, aber ich kann mich erinnern, dass wir mehr iiber die Kandidat*innen fiir die
Prasidentschaftswahlen diskutiert haben, da wir uns gewiinscht haben, dass er/sie die Wiinsche der
Agypter*innen erfiillt. #00:15: 10#

I: Das heifl3t, Politik war immer noch verboten? #00:15:20#

B: Ja, das war komplett verboten .#00:15:35#

Schulalltag und Bildungsqualitit unter Mohamed Morsi

I: Das Jahr an dem Morsi an die Macht kam, habe ich gehort, dass sich nichts gedndert hat. Ist das
richtig? #00:15:46#

B: Ja, ich kann mich erinnern, dass es so ein ganz normales Schuljahr war, dass es uns an Mubaraks
Regime erinnert hat, da Morsis Bild in den Klassenrdumen aufgehéngt wurde. #00:15: 55#

I: Das heif3t ihr hattet eure normalen Unterrichtsstunden?#00:16:13#
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B: Ja, war es. Seitdem uns das Militdr regiert hat, hatten wir keine verkiirzten Unterrichtsstunden.
#00:16: 16#

I: Habt ihr untereinander oder mit euren Lehrer*innen iiber politische Themen diskutiert#00:16:25#
B: Mit den Lehrer*innen zu diskutieren war nicht erlaubt, aber ich habe gehdrt, dass in anderen
Schulen iiber Morsi diskutiert wurde. Wir als Schiiler*innen haben iiber die Revolutionen
gesprochen, wie sie entstanden ist und tiber Morsi. #00:16:35#

I: Gab es irgendwelche Verdnderungen in Bezug auf die Unterrichtsqualitdt?#00:16:40#

B: Nein, es gab keine Verdnderungen. #00:16:43#

Schulalltag und Bildungsqualitiit unter Adli Mansour

I:Nach Morsis Regime waren die Leute zwiegespalten, gegen und fiir Morsi. Sind solche
Auseinandersetzungen auch in deiner Klasse vorgekommen?#00:17:05#

B: Ja, das war das Hauptthema damals, ob eine Revolution oder ein Putsch gewesen war. Meine
Klassenkamerad*innen haben sich auch dariiber gestritten. #00:17:35#

I: Kannst du dich an irgendwelche Verdnderungen beziiglich der Unterrichtsqualitét erinnern?
#00:17:40#

B: Nein, fiir mich war es ein ganz normales Schuljahr, als ob Mubarak regiert hétte.#00:17:50#
I: Wurde Morsis Bild abgenommen?#00:17:53#

B: Ja, genau haben wir heruntergenommen. Ich kann mich erinnern, dass keine Exkursionen

stattgefunden haben aufgrund der damaligen Explosionen.#00:17:55#
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Kategorienbezeichnung

Schulalltag und

OK 1 Bildungsqualitat unter
Mubarak
UK 1.1 private oder o6ffentliche
' Schule
UK 1.2 materielle Ressourcen

Definition
Beschreibung
des Schulalltags
(Ablauf,
Unterrichtszeiten,
Facher, etc.) und
der
Bildungsqualitat
(inhaltliche
Klarheit,
Methodenvielfalt,
lernforderliches
Klima) zur Zeit
Mubaraks

Befragte
besuchte private
oder offentliche

Schule

Materialien fur
die Schule

Ankerbeispiel

siehe unten

"Ich habe eine
private Schule fir
Madchen in El-
Marg besucht,
das heildt alle
Schiler waren
Madchen
inklusive der
Lehrerinnen, nur
der Schuldirektor
war ein Mann"
(11, 7-8)

"Die besorgt man
sich auch von der
Schule, weil es
dort billiger ist als
von einer
Bibliothek" (12,
16).

Codierregel

beinhaltet alle
Aspekte, die in
die Kategorie
Schulalltag und
Bildugnsqualitat
unter Mubarak
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UK 1.3

Taboor-Ablauf

"Es gab eine
Spalte flr
Méadchen und
Buben. Dann
steigt ein Lehrer
die Tribline
hinauf und macht
vor uns
Dehnibungen,
die wir auch
nachmachen.
Spater kommen
zwei bis drei
Schilerinnen
oder Schiiler
auch auf die
Tribline hinauf,
mit einem
Mikrofon.Wir
sagen ihnen
dann nach. Dann
sagen sie
dreimal: ,Tahiya
Gumhureyet
Masr Al-Arabia“,
wahrend sie
salutieren und wir
sagen es auch
laut nach und
salutieren
ebenfalls. Als
Abschluss kommt
die
Nationalhymne."
(13 14-18)

Beschreibung der
morgendlichen
Zeremonie an

den Schulen
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UK 1.4

UK 1.5

Frih-und Spatschicht

Unterrichtsbeginn und
Unterrichtsdauer

Aufteilung der
Schiiler*innen in
zwei Schichten

Beginn und
Dauer des

Unterrichts

"Wir waren sehr
viele
Schiiler*innen,
ich glaube 50
oder 60. Daher
wurden wir
aufgeteilt auf
zwei Schichten,
eine Fruhschicht
und eine
Spatschicht. D.h.
Zum Beispiel, die
eine Halfte hat
eine Woche
Frihschicht und

die zweite Halfte

eine Woche
Spétschicht" (12
37-41)
"Eine hat 45
Minuten
gedauert. Die
grofe und

einzige Pause
war nach der

vierten

Unterrichtsstunde

, die ca. 15

Minuten gedauert
hat" (13, 33-34)
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UK 1.6

UK 1.7

Unterrichtsfacher

Unterrichtsinhalt

"Wir hatten
Geschichte,
Geographie,
Biologie,
Arabisch,
Englisch,
Deutsch,
Zeichnen,
Computerkunde,
Religion und
Sport. Wir haben
uns aber ganz
selten in der
Sportstunde
bewegt. Meistens
haben wir in
dieser Stunde
geredet" (11, 63-
65)

"Aber bei uns
hatten die
Lehrkréfte keine
Zeit fur
Verstandnisfrage
n etc., da wir

N . sehr viele waren.
Verstandnis des Man hatte das

Unterrichtsinhalts Gefiihl, dass sie
die
Unterrichtsstunde
n schnell
beenden
wollten." (14, 34-
36)

Unterrichtsfacher
an den Schulen
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UK 1.8

UK 1.9

Mitarbeit im Unterricht

klare Strukturierung des
Unterrichts

"Damit wir im
Unterricht
antworten
konnten,

mussten wir
Mitarbeit im aufstehen und
Klassenunterricht  unsere Hand
heben und
warten, dass
der/die Lehrer*in
uns dran nimmt."
(12, 47-48)
"Manche haben
kurz das Thema
vorgestellt,
andere haben
gleich mit dem
Stoff bekommen,
um rechtzeitig
. fertigzuwerden."
Strukturler_ung (13, 26-27) "Man
des Untedrrlchts hatte auch keine
L(:r?lr;)efsron Zeit Fragen zu
stellen, da die
Lehrer*innen
selbst damit
beschaftigt
waren, den
Jahresstoff fertig
zu bekommen"
(14, 56-57).
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UK 1.10

UK 1.11

lernforderliches
Unterrichtsklima

Vorbereitung der Lehrenden
auf den Unterricht

Zeit fUr
Verstandnisfrage
n im Unterricht,

ein Unterricht,
der die
Lernenden
fordert

Vorbereitung der
Lehrkréafte auf
den Unterricht

"Die meisten
haben aber aus
Zeitgriinden
gleich mit dem
Stoff begonnen.”
(11, 72-73)" Man
hatte auch keine
Zeit Fragen zu
stellen, da die
Lehrer*innen
selbst damit
beschaftigt
waren, den
Jahresstoff fertig
zu bekommen"
(14, 56-57).

"Das ist eher
schwer zu
beantworten...
Ich kann mich
erinnern, dass es
eher von der
Lehrerin
abhangig war.
Die meisten
haben aber aus
Zeitgrinden
gleich mit dem
Stoff begonnen.
(1, 72-73)"
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UK 1.12

Methodenvielfalt

Vielfalt der
Methoden im
Unterricht

"Das war eher
schwierig, da die
Unterrichtseinheit

en eher auf das
Auswendiglernen
basierten und die

Lehrperson den

Lehrstoff
durchmachen
musste, da dies
in den Akten des

Schulinspektors

feststeht, was
er/sie gelehrt hat

und noch zu
lehren hat. Daher
war es schwierig
von dem
Lehrplan
abzuweichen."
(13, 59-62)
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UK 1.13

Prifungen und
Prifungssituation

Beschreibung der
Prufungssituation

"Diese basierten
auf den Lehrstoff
vom ganzen
Schuljahr und
fanden Ende des
Schuljahres statt.
Es gab auch
Uberraschungste
sts in jedem
Fach, daher
mussten wir
immer vorbereitet
sein". (14, 51-52)
"Wir haben jedes
Monat kleine
Tests
geschrieben, die
auch fur die
Endnote wichtig
waren.
Manchmal ist es
vorgekommen,
dass wir
Uberraschungste
st schreiben
mussten, d.h. wir
waren immer fir
jede Stunde zur
Sicherheit
vorbereitet. Die
richtigen
Schularbeiten
fanden im letzten
Monat des
Schuljahres statt,
im Mai. In einer
Woche haben wir
in allen Fachern
die Schularbeiten
geschrieben." (11,
111-115)
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UK 1.14

UK 1.15

UK 1.16

Anzahl der Schiler*innen

korperliche Bestrafung

Schiler*in-Lehrer*in-
Beziehung

Anzahl der
Lernenden im
Klassenraum

korperliche
Bestrafung im
Unterricht

Beziehung der

Lehrenden und

Lernenden im
Unterricht

"Wir waren sehr
viele
Schiiler*innen,
ich glaube 50
oder 60." (1, 37-
38) "Wir waren
30 Schilerinnen
und Schiler." (13,
29-30)

"Und ja, kleine
korperliche
Bestrafungen
gab es, falls man
z.b die
Haustbung nicht
gemacht hat."
(13, 55-56)

"Es war eine
Beziehung, die
auf Respekt
basierte" (14, 54)
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UK 1.17

"Am Anfang des
Schuljahres
stellen sich
Madchen als
Kandidatinnen
auf. Sie waren
nicht immer viele.
Dann werden
Zetteln ausgeteilt
und jede schreibt
den Namen der
gewahlten
Kandidatin auf
den Zettel. Zum
Schluss werden
die Ergebnisse
auf der Tafel
prasentiert. Falls
es zum Beispiel
Probleme mit den
Lehrern gab,
Klassensprecher*® haben die
innenwahlen als Schiilerinnen
citizenship education im Auslbung von dies der
Klassenraum cittizenship Klassensprecheri
education im n berichtet. Das
Klassenraum wurde meistens
in den
Freistunden
geklart. Oder falls
eine Lehrerin
kurz den
Klassenraum
verlassen hat,
hatte sie die
Aufgabe, auf die
Schdlerinnen
aufzupassen.
AulRerdem hat
die
Klassensprecheri
n die
Anwesenheitslist
e und kontrolliert,
welche
Schilerinnen da
sind." (11, 162-
169)
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UK 1.18

UK 1.19

fehlende Infrastruktur

Nutzung von Technologie

Beschreibung der
Schulausstattung
an den Schulen

Nutzung von
Technologie in
der Schule

"Nein, also
offentliche
Schulen sind
wenig
ausgestattet. Wir
hatten einen Hof
fur unseren
Sportunterricht,
aber keine
Musikhalle oder
Labore". (12, 77-
78), "In den
Sportstunden
wurde aber kein
Sport gemacht,
da es keinen
Sportplatz
gegeben hat.

Deswegen haben

wir uns nur
unterhalten oder
sind
hintereinander
gerannt." (13, 36-
38)

"Wir hatten

Computerkunde,

aber mit sehr

wenigen PCs,
Arabisch,
Englisch,

Mathematik,
Religion,

Geschichte und

Sport, aber die

Sportanlage war
nicht ginstig" (14,

45-46)
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UK 1.20

politische Themen im
Klassenraum

politische
Diskussionen im
Unterricht

"Wir hatten nicht
mal die
Maéglichkeit, da
wir dreiRig Jahre
lang nicht in
politischen
Angelegenheiten
aktiv waren. Aber
ich kann mich an
eine Situation
erinnern, die
meine
Mitschulerin
betroffen hat. Sie
hat einmal das
Foto von
Mubarak, das in
der Klasse
gehangen ist,
zerrissen. Sie
wurde von der
Schule verwarnt
und musste auf
Facebook eine
Seite erstellen
mit dem Titel
LAsfin ya Rayes
“" (14, 24-28)
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UK 1.21

Klassenraum

Beschreibung
des
Klassenraums

"Es gab die
Tafel. Uberall
hingen Plakate
Uber Referate,
die wir in der
Arabischstunde

gehalten hatten.

Auf einer
anderen Wand
hing Hosni
Mubaraks Bild,
gleich daneben
das
Prasidenteneid
und ein Stick
weiter hing die
Flagge
Agyptens" (11,
144-146)
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UK 1.22

Hausaufgaben

Beschreibung der
Hausaufgaben
und deren
Erledigung

"Flr meine
Haustbungen
habe ich zwei

Stunden
gebraucht, wenn
sie uns mal zu
viel aufgegeben
haben." (13, 41-
42), "Ich hab
immer vier
Stunden
gebraucht, um
meine
Haustibungen zu
machen. Sie
haben immer zu
viel aufgegeben.
Allerdings sind
Haustbungen
nurin der
Unterstufe
wichtig. In der
Oberstufe wird
darauf nicht mehr
geachtet". (11,

107-109)
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UK 1.23

Nachhilfe/Magmo'aat

"Der Unterricht
war je nach
Lehrer*in
gestaltet, aber
ich kann mich
erinnern, dass
nicht alle den
Stoff erklart
haben, daher
mussten wir
private Nachhilfe
nehmen oder an
den Magmoo'at
Beschreibung der teilnehmen. Aber
Situation des  eigentlich braucht
Nachhilfekonsum man fir die
S Unterstufe und
Oberstufe nicht
viel Nachhilfe,
nur bei der
Thanawiyya
Amma, da in
dieser Schulstufe
die Lehrer*innen
mit Absicht nichts
erklaren, damit
wir bei ihnen
Nachhilfe
nehmen" (12, 47-
52)
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UK 1.24

UK 1.25

Supervision der

Schulinspektor*innen

"Ja, wir hatten
einen. Sie war
eine von unseren
Klassenlehrerinn
en. lhre Pflicht
bestand darin,
unsere
Gesamtnoten flr
die Zeugnisse
aufzuschreiben.
Die mussten wir
zwei Wochen

Rolle des nach Beginn der

Rolle des Klassenvorstands Klassenvorstands Sommerferien

im Unterricht von der Schule
holen. Am Ende
des Schuljahres

gab es eine
kleine Feier fur
die Schilerinnen,
die mit einem
ausgezeichneten
Erfolg im ersten
Semester
abgeschnitten
haben." (11, 171-
175)

"Ja, schon sehr
oft sogar. Er hat
sich in der Klasse
umgeschaut.
Allerdings
Rolle der besitzen
Schulinspektor*in Schulinspektoren
nen an den von jedem Lehrer
Schulen ein Akt, in dem
steht, welchen
Stoff sie bis jetzt
unterrichtet
haben." (12, 89-
91)
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UK 1.26

Gehalter der Lehrenden

"Aullerdem
mussten sie
Nachhilfe
nehmen, weil ja
in der
Situation der Abschlussklasse
Gehalter der kein Unterricht
Lehrenden mehr
stattgefunden hat
und die Lehrer
damals schlecht
bezahlt wurden"
(11, 136-137)
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UK 1.27

Siutation der
Maturant*innen

(Thanawiyya Amma)

Situation der
Maturant*innen
zur Zeit Mubraks

"Aber eigentlich
braucht man fir
die Unterstufe
und Oberstufe
nicht viel
Nachbhilfe, nur bei
der Thanawiyya
Amma, da in
dieser Schulstufe
die Lehrer*innen
mit Absicht nichts
erklaren, damit
wir bei ihnen
Nachhilfe
nehmen." (12, 51-
52). "Die Schiiler
werden
gezwungen
Nachhilfe zu
nehmen, weil ja
kein Unterricht
mehr stattfindet.
Ich kann mich
erinnern, dass
die schriftlichen
Klausuren
schwer waren,
weil Fragen
auflerhalb des
Lehrstoffes
gekommen sind.
Aullerdem
mussten sie
Nachhilfe
nehmen, weil ja
in der
Abschlussklasse
kein Unterricht
mehr

stattgefunden hat

und die Lehrer
damals schlecht

bezahlt wurden."

(11, 133-137)
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UK 1.28

OK 2

UK 2.1

Exkursionen

Schulalltag und
Bildungsqualitit wahrend
den Aufstinden

erste Gedanken wahrend
den Aufstdnden

Beschreibung der
Schulexkursionen "Ja, wir

Beschreibung
des Schulalltags
(Ablauf,
Unterrichtszeiten,
Facher, etc.) und
der
Bildungsqualitat
(inhaltliche
Klarheit,
Methodenvielfalt,
lernférderliches
Klima) wahrend
den Aufstanden

erste Gedanken

der Lernenden
wahrend den
Aufstanden

"Ja, sehr oft
sogar. Und die
beste Exkursion
war, als wir den
Zirkus besucht
haben." (13, 52)
waren in
Gizeh, um die
Pyramiden zu
besuchen." (14,
65)

siehe unten

"Mein erster
Gedanke war,
dass es endlich
eine Demokratie
geben wird und
dass man seine
Meinung auf3ert"
(12, 95-96)
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UK 2.2

UK 2.3

Beschreibung
des Schulalltags
(Ablauf,
Unterrichtszeiten,
Facher, etc.) und
der
der allgemeine Schulalltag = Bildungsqualitat

(inhaltliche
Klarheit,
Methodenvielfalt,
lernférderliches
Klima) wahrend
den Aufstanden

Beschreibung der
Situation des
Landes wahrend
den Aufstanden

die Situation im Land

"Wahrenddessen
haben meine
Familie und ich
mit der ganzen
Nachbarschaft
unsere
Wohnungen und
die WohnstralRe
selbst vor den
Raubern
beschiitzt, damit
sie unsere
Wohnungen nicht
ausrauben und
zerstoren.
Aulerdem haben
wir natirlich alle
Ereignisse durch
den Fernseher
mitbekommen."

(13, 69-70)

"Wir wussten alle
nicht, was noch
alles auf uns
zustolien wird,
weil keine
Sicherheit im
Land geherrscht
hat. Wir wollten
alle nur
Sicherheit und
Kontrolle. Meine
Schule und
meine
Schulkollegen
hatte ich auch
sehr vermisst."
(14, 78-80)
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OK3

UK 3.1

Schulalltag und

Bildungsqualitiat nach

dem 25.1.2011

erster Tag nach den
Aufstanden

Beschreibung
des Schulalltags
(Ablauf,
Unterrichtszeiten,
Facher, etc.) und
der
Bildungsqualitat
(inhaltliche
Klarheit,
Methodenvielfalt,
lernférderliches
Klima) nach dem
25.1.2011

Beschreibung
des ersten
Schultages nach
den Aufstanden

siehe unten

"Am ersten
Schultag nach
den verlangerten
Semesterferien,
hat sich die
ganze Schule im
Schulhof
versammelt. Der
Schuldirektor und
die Lehrerinnen
haben
gemeinsam eine
Rede lber die
Revolution
gehalten” (11,
221-223)
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UK 3.2

Klassenraum nach dem
25.1.2011

"Auf jeden Fall,
Mubaraks Foto
wurde
hinuntergenomm
en und nie
wieder
aufgehangt. Das
war das einzige,
was sich
tatsachlich im
Klassenraum
verandert hat. Ich
finde auch, dass
Klassenatmosph

Are nach dem sich einiges in
25.1.2011 der Schule

o verandert hat.
Zum Beispiel

haben die Lehrer
damals keine
Regeln mehr
befolgt. Es ist
sogar soweit
gekommen, dass
sie Zigaretten im
Klassenraum vor
uns Schilern
geraucht haben."
(13, 109-112)

200


200


UK 3.3

UK 3.4

politische Diskussionen

Lehrer*in-Schiler*in-
Beziehung

"Es hiel3, dass
solche
Gesprache zu
Auseinandersetz
ungen in anderen
Schulen geflhrt
haben, aufgrund
der
unterschiedlichen
Meinungen. Es
war das erste
Mal, dass wir
uber Politik an
den Schulen
gesprochen
haben. Aber
unter uns
Schiiler*innen
haben wir
trotzdem dartber
diskutiert, ohne
dass es jemand
mitbekommen
hat." (14, 92-94)

politische
Diksussionen im
Unterricht

, "Die ist gleich

Beschrelbu*r_wg der geblieben,

Lehrer*in- basiert f

Schdler*in- asie e"au

Beziehung Respekt." (I1,
247)
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UK 3.5

UK 3.6

UK 3.7

Unterrichtsdauer

koérperliche Bestrafung

Situation des Landes

Dauer des
Unterrichts

korperliche
Bestrafung im
Unterricht

Situation des
Landes zur Zeit
nach den
Aufstanden

"Wir hatten
Unterricht, aber
die
Unterrichtszeit
wurde gekurzt.
Wir hatten zwei
Stunden friiher
ausgehabt aus
Sicherheitsgriind
en. Die Pause
wurde dagegen
bis Ende des
Schuljahres
weggestrichen,
damit die Lehrer
mehr Zeit zum
Unterrichten
hatten." (I3, 93-
94)

"Ja, das ist
gleichgeblieben"
(1, 249)

"Diese Zeit war
auch unruhig und
jede*r hatte
Angst, da das
Land in einer
instabilen Lage
war. Es war so
instabil, dass
Soldaten im
Schulhof standen
um uns vor
Vandalisten zu
beschiitzen, die
die Schule
stlirmen wollten."
(13, 102-104)
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OK 4

UK 4.1

UK 4.2

Beschreibung
des Schulalltags
(Ablauf,
Unterrichtszeiten,
Facher, etc.) und

der
Schulalltag und Bildungsqualitat

B|Idunqs.q"ualltz.at unter der (inhaltliche
Militarregierung Klarheit

Methodenvielfalt,
lernforderliches
Klima) wahrend

der
Militarregierung

. . Lange des
Unterrichtszeiten Unterrichts
politische
politische Diskussionen Diskussionen im
Unterricht

siehe unten

"Nein, das
Schuljahr wurde
nur wahrend den

Aufstanden

gekurzt. Die
Unterrichtszeiten
waren die
normalen." (14,
110-111)

"Nein, das war
immer noch
verboten, um
Auseinandersetz
ungen zu
vermeiden. Aber
wir haben es
unter uns getan.
Vor allem Uber
die Kandidaten
der
Prasidentenschaf
tswahlen haben
wir gesprochen"”.
(12, 137-139)
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UK 4.3

UK 4.4

UK 4.5

neuer Unterrichtsinhalt

Lehrer*in-Schuler*in-
Beziehung

kérperliche Bestrafung

neuer

Unterrichtsinhaltl
wahrend der

Miltaregierung

Lehrer*in-
Schiler*in-
Beziehung

wahrend der
Militarregierung

korperliche
Bestrafung

"Ich kann mich
erinnern, dass
nur im
Geschichtsbuch
ein neues Kapitel
Uber die
Revolution im
Jahre 2011
dazugekommen
ist. Aber der
Unterrichtsstil der
Lehrer*innen hat
sich nicht
verandert." (12,
142-143)

"Nein, die
Beziehung war
immer noch
gleich und wir
haben sie immer
noch respektiert."
(11, 285-286)

"Nichts hat sich
damals
verandert. Der
Unterricht war
genauso wie
frliher, man
musste die
Hande heben,
um zu antworten
und es gab auch
korperliche
Gewalt." (12, 134-
135)
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"Der Unterschied
war nur, dass
Klassenraum Mubaraks Bild
UK 4.6 Klassenraum unter der nicht gehangen
Militarregierung Ist. Ich ﬂnd.e’
dass sich nicht
Vieles verandert
hat" (14, 114-115)

Beschreibung
des Schulalltags
(Ablauf,
Unterrichtszeiten,
Facher, etc.) und

Schulalltag und der
OK 5 Bildungsqualitit unter Bildungsqualitat siehe unten
Mohamed Morsi (inhaltliche
Klarheit,

Methodenvielfalt,
lernforderliches
Klima) unter
Mohamed Morsi
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UK 5.1

UK 5.2

Unterrichtszeiten

Klassenraum

Unterrichtszeiten
unter Morsi

Klassenraum
wahrend Morsis
Regierung

"Ich kann mich
erinnern, dass es
ein normaler
Schulalltag war
wie unter
Mubarak,der
Taboor am
frihen Morgen,
dann begebt sich
jede*r auf
seinen/ihren
Klassenraum. Ich
habe geglaubt,
dass Mubarak an
der Macht war,
nur mit dem
Unterschied,
dass Morsis Bild
jetzt in den
Klassenrdumen
hangt." (13, 141-
143)

"Ja, Morsis Bild
wurde
aufgehangt,
sonst nichts. Die
Plakate Uber die
Martyrer und der
Revolution im
Jahre 2011
blieben erhalten."

(11, 305-306)
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UK 5.3

UK 5.4

politische Diskussionen

neuer Unterrichtsinhalt

"Nein, das war
verboten an
meiner Schule.
Aber wir als
Klasse waren
Uberrascht, da

s manche von
D.pil't'sghe unseren Lehrern
JIskussionen ihre Barte

wahrend_MorS|s wachsen lieen,

Regime

seitdem Morsi
regiert hat. Das
war die grofite
Veranderung in
diesem
Schuljahr." (12,
157-159)

"Ich kann mich
erinnern, dass
nur im
Geschichtsbuch
ein neues Kapitel

Uber die
Kapitel Uber die Revolution im

Revolution ist Jahre 2011
gleichgeblieben dazugekommen
ist. Aber der
Unterrichtsstil der
Lehrer*innen hat
sich nicht
verandert." (12,
142-143)

207


207


UK 5.5

UK 5.6

Lehrer*in-Schiler*in-
Beziehung

korperliche Bestrafung

Lehrer*in-
Schiler*in-
Beziehung

wahrend Morsi

korperliche
Bestrafung im
Klassenzimmer

"Nein, das war
verboten an
meiner Schule.
Aber wir als
Klasse waren
Uberrascht, da
manche von
unseren Lehrern
ihre Barte
wachsen lieen,
seitdem Morsi
regiert hat. Das
war die grofite
Veranderung in
diesem
Schuljahr." (12,
157-159)

"Ich kann mich
erinnern, dass es
ein normaler
Schulalltag war
wie unter
Mubarak,der
Taboor am
frGhen Morgen,
dann begebt sich
jede’r auf
seinen/ihren
Klassenraum. Ich
habe geglaubt,
dass Mubarak an
der Macht war,
nur mit dem
Unterschied,
dass Morsis Bild
jetzt in den
Klassenraumen
hangt." (13, 141-
143)


208


OK 6

UK 6.1

UK 6.2

Schulalltag und
Bildungsqualitait unter
Adli Mansour

politische Diskussionen

Bildungsqualitat

Beschreibung
des Schulalltags
(Ablauf,
Unterrichtszeiten,
Facher, etc.) und
der
Bildungsqualitat
(inhaltliche
Klarheit,
Methodenvielfalt,
lernforderliches
Klima) unter Adli
Mansour

politische
Diskussionen im
Unterricht

Bildungsqualitat
unter Adli
Mansour

siehe unten

"Nein, das ist an
meiner Schule
nicht passiert.

Die Schiler
wurden an

meiner Schule im

schlimmsten Fall
nur verwarnt."

(13, 162-163)
"Die
Bildungsqualitat
hatte sich
verschlechtert.
Damals habe ich
gehdrt, dass die
Anzahl der

Schiler*innen in

den

Klassenraumen

sich erhoht hatte"
(11, 314-315).
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UK 6.3

UK 6.4

Klassenraum

koérperliche Bestrafung

Klassenraum
wahrend Adli
Mansour

korperliche
Bestrafung unter
Adli Mansour

"Auf jeden Fall
war Morsis Bild
nicht mehr an
den
Klassenwanden
zu sehen. Dafir
wurden aber die
Wande mit
Aufzeichnungen
wie ,Morsi“ und
LEI-Sisi“
beschmiert
wahrend diesen
Auseinandersetz
ungen" (12, 176-
177)

"Ja, aber generell
werden solche
Bestrafungen nur
fr die
Grundschule und
Unterstufe
angewendet,
aber nicht flr die
Oberstufe" (12,

180-181)
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Interviewzeile

6-8

10-12

14-15

16-17

20-23

25-26

28-40

Paraphrase

Schilerin einer
privaten Schule in El-
Marg, Kairo fur
Madchen

Uniformtragepflicht gilt
an der eigenen Schule,
sowie an Offentlichen
und privaten Schulen

Uniformen der
offentlichen und
privaten Schulen in
Bibliotheken sind
teurer als an den
Schulen

Schulblicher der
privaten Schulen aus
Bibliotheken glinstiger,
Schulblicher der
offentlichen Schulen
aus Bibliotheken teurer

Morgenroutine

Anwesenheit bereits
15 min. vor
Unterrichtsbeginn
aufgrund des Taboors

Schler versammeln
sich mit Lehrkraften im
Schulhof,
Dehnibungen
gemacht, Flagge
Agyptens gehisst

Generalisierung

Schiilerin einer
privaten Schule mit
weiblichen
Lehrkraften

Uniformtragepflicht
an offentlichen und
privaten Schulen
Agyptens

Kauf der Uniformen
von Schulen
gunstiger als von
Bibliotheken

Unterschiede in
Preisen fir die
Schulblicher der
privaten und

offentlichen Schulen

Morgenroutine vor
dem Schulstart

frhere

Anwesendheitspflicht
als Unterrichtsbeginn

Versammlung der
Schdler im Schulhof
zur Artikulierung von

Dehnlbungen und
zur Lobpreisung der

Nationalhymne

Reduktion/Subsumtion Unterkategorie Oberkategorie

private Schule fir Madchen in
El-Marg

Schulalltag und Bildungsqualitat unter

private Schule Mubarak

Uniformtragepflicht an
offentlichen und privaten
Schulen Agyptens

Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Uniformpflicht Mubarak

Beschaffung der
Schuluniformen

Schuluniformbes Schulalltag und Bildungsqualitat unter
chaffung Mubarak

Kostenunterschiede in
Schulbuichern je nach Schulart

Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Schulblicher Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter

individueller Tagesablauf Mubarak

Tagesablauf

Schulalltag und Bildungsqualitat unter

frGhere Anwesendheitspflicht Mubarak

Unterrichtsbeginn

Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Taboor-Ablauf Mubarak

Ablauf des Taboors
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43-45

50-54

56-61

63-65

64-65

67-69

Bei Verspatung steht
man neben dem
Schultor, bei
Abwesenheit hatte

dies Auswirkungen auf

die Beurteilung

Schdler begriien
Lehrperson bei
Unterrichtsbeginn
indem sie aufstehen,
nachher setzen sie
sich auf ihre Platze

Sechste Klasse
Grundschule, 9 h
Unterricht, einzige

Pause nach der 4.h
(20-23 min.), Essen
aus der Kantine oder
von zu Hause

Geschichte,
Geographie, Biologie,
Arabisch, Englisch,
Deutsch, Zeichnen,
Computerkunde,
Religion und Sport.

kein Sprotunterricht
wegen fehlender
Sporthalle

Schiler missen die
Hand heben und
warten, bis sie
drangenommen
werden, werden von
Lehrperson spontan
ausgesucht

Abwesenheit
auswirkend auf
Jahresnote,
Verspatung
verhinderte
Teilnahme am
Taboor

BegriiRung der
Lehrer erfolgt durch
die Erhebung der
Schuler von den
Stiihlen

9 h Unterricht mit
einer einzigen Pause

Schulfacher der 6.
Grundschule

ungeeingnete/nicht
vorhandene
Sportplatze

Aufzeigen im
Unterricht oder
spontane Auswhal
der Lehrkréfte

Konsequenzen bei

Abwesenheit oder Verspatung Nichteinhaltung

Erhebung der Schiiler als
respektvolle Geste zur

Berl3ung der Lehrer

Lange des Unterrichts

Schulfacher

fehlende infrastruktur

Unterrichtsmitarbeit

Konsequenzen

bei Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak
des Taboors

Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Unterrichtsbeginn Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Unterrichtsdauer Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Unterrichtsfacher Mubarak

infrastruktur/adaq
uate
arbeitsbedingung
en fur lehrende
und lernende

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Mitarbeit im
Unterricht

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak
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Strukturierung des Strukturierung des Unterrichts

72 héngt vom Lehrer ab Unterrichts abhangig durch Lehrperson
von Lehrkraft
Unterricht wurde gleich . C Lehrkrafte sind zu Beginn
N direkter Einstieg in . . :
73 aus Zeitgriinden den Unterrichtsstoff jeden Unterrichts mlt dem Stoff
begonnen vorbereitet
Prasentationen im Vorbereitung von
Arabischunterricht, Prasentationen im
77-78 freie Arabischunterricht, wenige Unterrichtsmethoden
Aufgabenstellungen im freier Fantasielauf im
Zeichenunterricht Zeichenunterricht
. . Beschreibung der Beziehung
respektvolle Beziehung basierend .
81-82 Beziehung auf Respekt zwischen Leh_!'person und
Schuler
korperliche
bei falschen Antworten = Bestrafung erfolgte
) oder ungeniigenden bei falschen . . .
84-87 Punkten bei Antworten oder Zichtigung im Unterricht
Testergebnissen unzureichenden
Testergebnissen
Fragen Uber den Stoff Ii er::tr:)?‘;gggndg:r
werden in der Freistund ! ini
89-91 Freistunde behandelt, © S\: n?’ einige L t hi
) einige Lehrkrafte Leh enige b ernatmosphare
mochten es nicht © rlfgrsonen _?e en
nochmal erklaren eine zweite
Erklarung
Beschwerde nur bei BescSnw;r('jdu?(e;Lnreich
privaten Schulen 2. . L
94-98 vorhanden, erfolgt Admlr?ll'StrE?tlﬁn Beschwerdeeinreichung
duch Administration ausschiie’3lich In
privaten Schulen
Lehrkraft war fir das .
wenige
Verstehfn ?ttla_shStgffes Lehrpersonen hatten Verstandnis des Stoff
100-101 verantwortlich, die die Zeit den Stoff ersténdnis des Stoffes

Mehrheit hatte keine
Zeit daflir diesen zu
erklaren

verstindlich zu abhangig von Lehrperson

Ubermitteln

klare
Strukturierung
des Unterrichts

Vorbereitung der
Lehrenden auf
den Unterricht

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Methodenvielfalt Mubarak

Lehrer-Schiiler- Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Beziehung Mubarak
korperliche Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Bestrafung Mubarak

lernférderliches  Schulalltag und Bildungsqualitat unter
unterrichtsklima Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Beschwerde Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Unterrichtsinhalt Mubarak
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102-104

104-105

107-108

114-117

112-113

119-124

private Nachhilfe an
privaten Schulen
teurer als in
offentlichen Schulen,
Magmoo'at giinstig an
offentlichen Schulen

Unterschiede in
Nachhilfepreisen bei
offentlichen und
privaten Schulen

Schiiler der e
. ; Diskriminierung der
offer:/’:/l;c:;z: 33:”'6'1 Sch[]ler"durch deren
Lehrpersonen ._Lehrl_<rafte an den
diskrimiert, wenn sie offe_ntll_chen_SchuIen
. > bei Nichtteilnahme
nicht an die

Magmoo'at teilnehmen an den Magmoo'at

lange Hausaufgaben
an der Schule,
Hausaufgaben nur in
der Unterstufe relevant

viele Hausaufgaben

zu erledigen, nur flr

die Unterstufe von
Bedeutung

Mai war

Prifungsmonat, 1 Prifungswoche im

Woche Priifungszeit, Mai, lange
kein Unterricht, lange Prufungsseiten
Prifungsseiten
Uberraschungstests )
gab es fir jedes Fach, Uberraschungstests

standige Vorbereitung
auf Unterrichtsstunden

fur jedes Fach

Schiiler sitzen in
einem fremden
Klassenraum alleine,
Uberwacher (kann
auch aus anderen
Schulen sein)
Uberwacht diiese

Prafungen finden in
fremden
Klassenraumen statt,
Uberwacher verteilt
Prifungen

Unterschiede in Preisen bei
Nachbhilfe und Magmoo'at

Diskriminierung der Schiiler an
offentlichen Schulen

Erledigung von langen
Hausaufgaben

Prifungen im Mai (letzter
Monat im Schuljahr)

Vorbereitung auf
Uberraschungstest

Fremder Klassepraum als
Prufungsort mit Uberwacher

Nachhilfe/Magmo Schulalltag und Bildungsqualitat unter

o'at

Diskriminierung

Hausaufgaben

Prifungen

Uberraschungste
sts

Prufungssituation

Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak
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127-130

132-133

135-136

136-137

140-142

141-142

144-148

150-152

155-156

158-160

Inspektoren
beobachten
Schulunterricht und
besitzen von jeder
Lehrperson einen Akt,
der beinhaltet, was sie
unterrichten und
welche Hausaufgaben
aufgegeben werden

Beobachtung des
Unterrichts, Besitz
von Akten der
Lehrpersonen

kein Unterricht im
Maturajahr, Schiler
werden gezwungen
Nachhilfe bei ihren

Lehrpersonen zu

fehlender Unterricht
im Maturajahr

nehmen
schwere Prifungen, da -
: Prifungsfragen
frﬁgetn f?uﬁe”lla'b des  uRerhalb des
ehrstoffes gekommen Lernstoffs

sind

schlechte Bezahlung
der Lehrenden fiihrt
zu Nachhilfe als

Lehrer*innen schlecht
bezahlt, daher geben
sie Nachhilfe

Kompensation
Politik im Unterricht  Verbot von Politik im
verboten Klassenunterricht
V: rk;efzsr%ungfevr?;slghl Verbesserungsvorsc
9 Themggnp'm hlage Agyptens als
! Diskussionsthemen
Klassenraum

Plakate Giber Referate,

Prasidentenbild neben Klassenraumausstatt

Prasidenteneid, Flagge ung
Agyptens, Tafel

30 Schilerinnen im
Klassenraum

Klasse wurde sauber
gehalten

langsamer Computer
und Internet

30 Schilerinnen im
Klassenraum

Klasse von Schiilern
sauber gehalten

schlechte
Ausstattung

Beobachtung des Unterricht
durch Schulinspektor

Situation der Maturant*innen
(Thanawiyya Amma)

negative Lernergebnisse

schlechte Gehalter der
Lehrenden

Politikverbot im Unterricht

Atmospahre im Klassenraum  Schulatmosphare

Ausstattung vom Klassenraum

30 Schilerinnen im
Klassenraum

Sauberkeit im Klassenraum

inadequate Gerate

Supervision
(Schulinspektor)

Thanawiyya
Amma

Lernergebnisse

Gehalter der
Lehrenden

Politische
Themen

Klassenraum

Anzahl der
Schilerinnen

Sauberkeit des
Klassenraums

Nutzung von
Technologie

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak
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162-168

171-172

173-175

177-179

186-187

193-202

205-210

212-215

Klassensprecherin
werden gewahlt,
Zetteln werden
ausgeteilt, Ergebnisse
auf Tafel prasentiert,
Kontrollle von
Anwesenheit der
Schilerinnen

Gesamtnoten vom
Klassenvorstand
notiert

Feier fir Schiler mit
ausgezeichnetem
Erfolg

Dream Park,
agyptisches Museum,
Al-Azhar Park,
Tiergarten Gizeh

Meinungsfreiheit
erlangen nach 30-
jahriger Macht

Semesterferien,
Kontakt mit
Klassenkameraden,
Verfolgung der
Nachrichten

Gefangnisse wurden
geoffnet, Rauber
waren Uberall

Schulalltag wurde
vermisst, jedoch
Aufstande als
einmalige Chance
gesehen das Land zu
verbessern

Wabhlen fur
Klassensprecherin

Notierung der
Gesamtnoten vom
Klassenvorstand

Abschlussfeier fir
gute Schiler

verschiedene
Exkursionen

Freiheit von
Meinungsauflerung

schulfreie Zeit
wahrend den
Aufstanden

Offnung der
Gefangnisse flihrte
zu einer unruhigen

Lage des Landes

Vermissung des
Schulalltags,
Aufstande als

wichtiger Grund fir

Reformierung des

Landes

Aufgaben und Durchfiihrung
von Wahlen fur
Klassensprecherin

Aufgaben des
Klassenvorstands

Abschlussfeier am Ende des
Schuljahres

unterschiedliche Exkursionen

Meinungsaulerung als erste
Gedanken

Alltag wahrend den
Aufstanden

gefahrliche Situation des
Landes

veranderter Schulalltag
wahrend den Aufstanden

Citizenship
education:

Klassensprecheri

n

Klassenvorstand

Abschlussfeier

Exkursionen

erste Gedanken

wahrend den
Aufstanden

Schulalltag
wahrend den
Aufstanden

Situation des
Landes

Schulalltag
wahrend den
Aufstanden

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat
wahrend den Ereignissen des 25.
Janners 2011

Schulalltag und Bildungsqualitat
wahrend den Ereignissen des 25.
Janners 2011

Schulalltag und Bildungsqualitat
wahrend den Ereignissen des 25.
Janners 2011

Schulalltag und Bildungsqualitat
wahrend den Ereignissen des 25.
Janners 2011

216


216


218-223

225-226

228-230

232-235

234

236-245

247

249

Semesterferien
verlangert bis Mitte
Marz, Schilerinnen,

Lehrende und Direktor
im Schulhof
versammelt

Rede des Direktors
Uber Entstehung,
Grund und Wiinsche
der Revolution

Klassenkameradinnen
und Lehrende zwei
Wochen spater
erschienen aufgrund
gefahrlicher Situation
des Landes

Prasidentenbild
entfernt, Plakate Uber
Revolution, Fotos von

Martyrer

Referate tber
Revolution im
Arabischunterricht

neue
Klassenatmosphare,
es wurde Uber Politik

im Unterricht diskutiert,

Meinung wurde frei
geaulert

keine Veranderung in
der Schiler-Lehrer-
Beziehung

korrperliche
Bestrafung
gleichgeblieben

Verlangerung der
Semesterferien,
Versammlung der
Schuler und
Lehrenden im
Schulhof

Rede des Direktors
Uber Entstehung,
Grund und Wiinsche
der Revolution

nicht alle Lehrenden
und
Klassenkameradinne
n wurden gesehen

Entfernung des
Prasidentenbilds,
Aufhangung der

Fotos von Martyrer
und Plakate der
Revolution

Revolution als
Referatsthema im
Arabsichunterricht

Entstehung einer
neuen
Klassenatmosphare,
Diskussion uber
Politik im Unterricht,
freie
Meinungsauflerung

Lehrer-Schiler-
Beziehung
gleichgeblieben

korrperliche
Bestrafung
gleichgeblieben

erster Tag nach den
Aufstdnden

Rede im Schulhof

spatere Erscheinung der
Klassenkameradinnen und
Lehrenden

Veranderungen in der
Gestaltung des Klassenraums

neue Referatsthemen und
Unterrichtsinhalt

neue Klassenatmosphare

Beziehung basiert auf Respekt

gleiche korperliche Bestrafung

erster Schultag Schulalltag und Bildungsqualitat nach

nach den
Aufstidnden dem 25.1.2011
Rede des Schulalltag und Bildungsqualitit nach

Schuldirektors dem 25.1.2011

erster Schultag
nach den
Aufstanden

Schulalltag und Bildungsqualitat nach
dem 25.1.2011

Klassenraum
nach dem 25.1

Schulalltag und Bildungsqualitat nach
dem 25.1.2011

neuer
Unterrichtsinhalt,
Methodenvielfalt

Schulalltag und Bildungsqualitat nach
dem 25.1.2011

neue
Schulatmosphére Schulalltag und Bildungsqualitat nach
: politische dem 25.1.2011
Diskussionen

Lehrer-Schuler- Schulalltag und Bildungsqualitét nach

Beziehung dem 25.1.2011
korperliche Schulalltag und Bildungsqualitat nach
Bestrafung dem 25.1.2011

217


217


251-253

255-257

259-262

265-268

270-275

282-283

285-286

288-289

in der ersten Woche

wurden die verkirzte
Unterrichtszeiten Unterrichtszeiten : e
verkurzt aus aufgrund der Unterrichtsdauer verkirzt Unterrichtsdauer Schulalitag und Bildungsqualitat nach
. L : dem 25.1.2011
Sicherheitsgrinden, unsicheren Lage des
von 15 uhr auf 13:30 Landes
uhr

Schuljahr verkiirzt auf
Mitte Mai, Prifungen
entfallen und
vorverlegt, Stoff nicht
fertig gemacht

Verkirzung des
Schuljahres, Entfall Schuliahr verkiirzt verkirztes Schulalltag und Bildungsqualitat nach
von Priifungen, Stoff uljanrverkurz Schuljahr dem 25.1.2011

wurde nicht beendet

Konferenz vom Organisation einer
Direktor organisiert zur Konferenz zur

Wegstreichung der Wegstreichung der Schulalltag und Bildungsqualitat nach

Wochenenden und Wochenenden und Organisation einer Konferenz Konferenz dem 25.1.20M1
Verlangerung der Verlangerung der
Unterrichtszeit Unterrichtszeit
normaler .
X . keine Schulalltag unter . .
Uv:rgfgésrﬁlr?né#?ge Veranderungen im normaler Schulalltag der SchuIaIItageﬁnhjilﬁg?rtén?esﬂ;al|tat unter
9 Schulalltag Militarregierung 9 9
Schulalltag
Diskussionen Uber  Prasidentschaftswahl neue
Kandidaten der en als neue - Schulatmosphére Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Prasidentschaftswahle politische neue politische Themen : politische der Militarregierung
n Diskussionsthemen Diskussionen
neues Kapitel in neues
Geschlphtsbu_ghern Geschichtekapitel in neues Kapitel neuer Schulalltag und_ I_B!!dungsqualltat unter
erschienen Uber Bii Unterrichtsinhalt der Militarregierung
) uchern
Revolution
keine Veranderung in Lehrer-Schiler- . . e
. . . . Schuler-Lehrer- Schulalltag und Bildungsqualitat unter
der Schqler—Lehrer— Bemehu_ng Beziehung basiert auf Respekt Beziehung der Militérregierung
Beziehung gleichgeblieben
normale
Unterrichtszeiten, normales Schuljahr
normales Schuljahr, mit normalen normale Unterrichtszeiten Unterrichtsdauer Schulalltag und Bildungsqualitat unter

keine Exkursionen Unterrichtszeiten, der Militérregierung
aufgrund der instabilen  keine Exkursionen
Lage des Landes

218


218


294-296

294-297

298-300

302-303

305-306

308-309

314-316

320-323

325-326

327

normaler

Unterrichtsplan, keine Veréndk;'ILTr? en im normaler Schulallta Schulalltag unter  Schulalltag und Bildunsqualitat unter
Veranderungen im 9 9 Morsi Morsi
Schulalltag
Schulalltag
Regierungssysteme  Vergleich zwischen Sch Int?rl:e hire Schulallt nd Bildun litit unter
von Mubarak und Mubarak und Morsis neue Dikussionsthemen ¢ .u glitisocsr?e are schulafitag u MO:JSigSqua atunte
Moris verglichen Regime P .
Diskussionen
. . neue
Gebe&i{gﬁr:\gﬁgg m Lobpreis von Morsi Morsi im Unterricht erwahnt Schulatmosphére Schulalltag und Bildungsqualitat unter
ausgesprochen im Unterricht : politische Morsi
Diskussionen
keine Veranderung in Lehrer-Schiler- Qhiilar . o
der Schiler-Lehrer- Beziehung Beziehung basiert auf Respekt Lehrer. Schuler- - Schulalltag und Blldungsqualltat unter
. . . Beziehung Morsi
Beziehung gleichgeblieben
auf ea/léonrsisl?c;lt%s on Prasidentenbild nur Anderung im Klassenraum Schulalltag und Bildungsqualitat unter
uig gt. v aufgehangt Prasidentenbild u Morsi
Martyrer
Exkursionen Schulalltag und Bildunsqualitat unter
nur eine Exkursion nur eine Exkursion nur eine Exkursion Morsi
Bildungsqualitat Verschlechterung
verschlechtert, Anzahl der Bildungsqualitat, verschlechterte Bildunasqualitit Schulalltag und Bildungsqualitat unter
der Schiilerinnen erhdhte Anzahl der Bildungsqualitat 989 Adli Mansour (nach dem 30.6.2013)
vermehrte sich Schdlerinnen

Diskussionen uber
Kandidaten der Spannungen
Prasidentschaftswahle zwischen Morsi-
n und darlber, ob die ~ Gegner und Morsi- = Diskussionen lber Revolution

neue
Schulatmosphére Schulalltag und Bildungsqualitat unter
: politische Adli Mansour (nach dem 30.6.2013)

Aufstande eine Befurworter im : .
Revolution oder Unterricht Diskussionen
Putsch war
normaler normales Schuljahr
Unterrichtsplan, keine mit normalen Schulalltag unter Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Veranderungen im Unterrichtszeiten, normaler Schulalltag Mansour Adli Mansour (nach dem 30.6.2013)
Schulalltag keine Exkursionen
keine Exkursionen ; . .
aufgrund der instabilen  keine Exkursionen keine Exkursionen keine Schulalitag und Bildungsqualitat unter

Exkursionen Adli Mansour (hach dem 30.6.2013)
Lage des Landes

219


219


12

Interviewzeile

10-11

16-17

23-31

33-34

37

37-39

41

43-44

Paraphrase Generalisierung Reduktion/Subsumtion

Schler einer
offentlichen Schule fir gemischte 6ffentliche 6ffentliche Schule fir Madchen
Madchen und Jungen Schule und Jungen
in Kairo El-Zaytoon

Uniform von Schule
besorgt, da an
Bibliotheken teurer

Uniformen an
Schulen glinstiger

Beschaffung der
Schuluniformen

Bicher werden von
Schulen besorgt Schulen besorgt

Schuler versammeln Versammlung der
sich mit Lehrkraften im  Schuler im Schulhof
Schulhof, zur Artikulierung von
Dehnibungen Dehnubungen und
gemacht, Flagge zur Lobpreisung der
Agyptens gehisst Nationalhymne

Eltern werden
benachrichtigt bei
Nicht-teilnahme am
Taboor

glnstigere Schulblicher aus
Schulen als von Biblitotheken

Blicher werden von

Ablauf des Taboors

Benachrichtigung der
Eltern bei Nicht-
teilnahme

Konsequenzen bei
Abwesenheit oder Verspatung

50-60 Schiiler*innen  50-60 Schiler*innen 50-60 Schiiler*innen

Aufteilung der
Schiler*innen in

Schiler*innen in

Schichten aufgeteilt Aufteilung der Schiler*innen in

aufgrund groRer Frih-und Frih-und Spatschicht
Anzahl Spatschicht
Beginn der

Fruhschicht von 7 bis  Frahschicht von 7 bis  Beginn der Fruhschicht von 7
12:30 Uhr, Spatschicht  12:30 Uhr, Beginn bis 12:30 Uhr, Beginn der

12 bis 17 Uhr der Spatschicht von = Spatschicht von 12 bis 17 Uhr
12 bis 17 Uhr
Unterrichtsstunde 45 mmin. lange

dauert 45 min, Pause Unterrichtseinheiten,
nach der 4. Stunde 15 15 min Pause nach
min. der 4. Stunde

Lange des Unterrichts

Unterkategorie

offentliche
Schule

Schuluniformbes
chaffung

Schulblicher

Taboor-Ablauf

Konsequenzen
bei
Nichteinhaltung
des Taboors

Anzahl der
Schiler*innen

Frih-und
Spatschicht

Schichtdauer

Unterrichtsdauer

Oberkategorie

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

220


220


47-49

49-52

51-52

54-56

54-55

61-62

64

70-71

73-75

Schiler missen die
Hand heben und

warten, bis sie Aufzeigen im

dranaenommen Unterricht oder Unterrichtsmitarbeit Mitarbeit im Schulalltag und Bildungsqualitat unter
werdeng werden von spontane Auswhal ichtsmitarbel Unterricht Mubarak
Lehrperson spontan der Lehrkrafte
ausgesucht
Nachhilfe/Magmoo'at Nagimlfe(?ﬁgn}gf at Nachhilfe/Magmoo'at nicht
nicht wichtig flr Unter- Untelr-urm Oblgrsl:ufe wichtig fir Unter-und Nachhilfe/Magmo Schulalltag und Bildungsqualitat unter
und Oberstufe, nur bei : .~ Oberstufe, nur bei Thanawiyya o'at Mubarak
Thanawiyya Amma nur bei Thanawiyya Amma
Amma
kein Unterricht im
Maturajahr, Schiler
werden gezwungen  fehlender Unterricht =~ Situation der Maturant*innen Thanawiyya Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Nachhilfe bei ihren im Maturajahr (Thanawiyya Amma) Amma Mubarak
Lehrpersonen zu
nehmen
Strukturierung des klare

Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Strukturierung des Unterrichts .
Strukturierung Mubarak

hangt von Lehrperson Unterrichts abhangig

ab von Lehrkraft durch Lehrperson des Unterrichts
: . keine . . . . .
keine Methodenvielfalt . . keine Methodenvielfalt im . Schulalltag und Bildungsqualitat unter
im Unterricht Methodenv[elfalt im Unterricht Methodenvielfalt Mubarak
Unterricht
keine Konversationen fehlende Speaking . . . -
auf Englisch im Tasks im fehlende Speakmg 'I_'asks M nterrichtsinhalt Schulalltag und Bildungsqualitat unter
: . . . Englischunterricht Mubarak
Englischunterricht Englischunterricht
. . Beschreibung der Beziehung . .
respektvolle Beziehung basierend ; .. Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Beziehung auf Respekt zwischen Leh_!'person und Lehrerl—SchuIer— Mubarak
Schuler Beziehung
Auswendiglernen des Remote-learning Auswendiglernen des Stoffes =~ Unterrichtsinhalt Schulalitag und Bildungsqualitat unter
Stoffes Mubarak
Sitzbanke,

Pr?s_ldentenplld neben Klassenraumausstatt Ausstattung vom Klassenraum  Klassenraum Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Prasidenteneid, Flagge ung Mubarak
Agyptens, Tafel

221


221


77-78

80-81

84-87

89-91

95-96

98-99

113-117

fehlende
Infrastrukutur

keine Labore,
Musikhalle

Uberwachung der
Schiler*innen bei
fehlenden
Lehrkraften

Uberwachung der
Schiler*innen bei
fehlenden Lehrkraften

Mai war
Prtfungsmonat, 1
Woche Prifungszeit,
kein Unterricht, lange
Prifungsseiten,
Sitznummer ist
Nummer bei der
Priufugn

Prufungswoche im
Mai, lange
Prufungsseiten

Inspektoren
beobachten
Schulunterricht und
besitzen von jeder
Lehrperson einen Akt,
der beinhaltet, was sie
unterrichten und
welche Hausaufgaben
aufgegeben werden

Beobachtung des
Unterrichts, Besitz
von Akten der
Lehrpersonen

Demokratie erlangen
nach 30-jahriger
Macht

Demokratie erlangen
nach 30-jahriger Macht

Semesterferien, schulfreie Zeit

Verfolgung der wahrend den
Nachrichten Aufstanden

Semesterferien Verlangerung der

verlangert bis Mitte Semesterferien,
Marz, Schiilerinnen, Versammlung der
Lehrende und Direktor Schuler und
im Schulhof Lehrenden im
versammelt Schulhof

fehlende infrastruktur

Aufgaben des/der
Klassensprechers*in

Prifungen im Mai (letzter
Monat im Schuljahr)

Beobachtung des Unterricht
durch Schulinspektor

Demokratie als erste
Gedanken

Alltag wahrend den
Aufstanden

erster Tag nach den
Aufstdnden

infrastruktur/adaq
uate
arbeitsbedingung
en fur lehrende
und lernende

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Citizenship
education: Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Klassensprecheri Mubarak
n
. Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Prifungen Mubarak
Supervision Schulalltag und Bildungsqualitat unter

(Schulinspektor) Mubarak

erste Gedanken
wahrend den

Schulalltag und Bildungsqualitat
wahrend den Ereignissen des 25.

Aufstédnden Janners 2011
Schulalltag Schulalltag und Bildungsqualitat
wahrend den wahrend den Ereignissen des 25.

Aufstanden Janners 2011

erster Schultag
nach den
Aufstanden

Schulalltag und Bildungsqualitat nach
dem 25.1.2011

222


222


normale
Unterrichtszeiten,
Pausen weggestrichen
um

Auseinandersetzungen
zu vermeiden und um

Stoff fertig zu

bekommen

119-120

Schdiler*innen wurden
gewarnt Uber
Aufstande zu

diskutieren, um

Auseinandersetzungen
zu vermeiden

114-115

Diskussion tber
Politik im Unterricht
untersagt

121

normaler
Unterrichtsplan, keine
Veranderungen im
Schulalltag, Pausen
wieder vorhanden

129-130

keine Veranderung in
der Schdler-Lehrer-
Beziehung

134-135

koérrperliche
Bestrafung
gleichgeblieben

Diskussion tber
Politik im Unterricht
untersagt, heimliche
Diskussionen unter

Kamerad®*innen

135

137-139

neues Kapitel in
Geschichtsblichern
erschienen uber
Revolution

141-143

Ausfall der Pausen,
normale
Unterrichtszeiten

Warnung vor
Diskussionen uber
Aufstande

Diskussion Utber
Politik im Unterricht
untersagt

keine
Veranderungen im
Schulalltag mit
Pausen

Lehrer-Schiler-
Beziehung
gleichgeblieben

korrperliche
Bestrafung
gleichgeblieben

Diskussion tber
Politik im Unterricht
untersagt, jedoch
unter Schuler*innen
getan

neues
Geschichtekapitel in
Blichern

Ausfall der Pausen, normale
Unterrichtszeiten

Rede im Schulhof

neue Klassenatmosphare

normaler Schulalltag

Beziehung basiert auf Respekt

gleiche korperliche Bestrafung

neue Klassenatmosphare

neues Kapitel

Schulalltag und Bildungsqualitat nach

Unterrichtsdauer dem 25.1.2011

Rede des
Schuldirektors

Schulalltag und Bildungsqualitat nach
dem 25.1.2011

neue
Schulatmosphéare Schulalltag und Bildungsqualitat nach
: politische dem 25.1.2011
Diskussionen

Schulalltag unter
der
Militarregierung

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
der Militarregierung

Lehrer-Schiler- Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Beziehung der Militarregierung
kérperliche Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Bestrafung der Militarregierung

neue

Schulatmosphéare Schulalltag und Bildungsqualitat unter
: politische der Militarregierung
Diskussionen

neuer
Unterrichtsinhalt

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
der Militérregierung

223
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146-147

155-156

158-159

160-162

169-170

176-178

180-181

13

Interviewzeile

8-10

wenige Exkursionen
unternommen aus
Sicherheitsgriinden

wenige Exkursionen
unternommen aus
Sicherheitsgriinden

normaler

i ; keine
Ust:rr-arfgsﬁlr?;é:?xe Veranderungen im
Schulalltag Schulalltag
Lehrer liel3en Barte Lehrer liel3en Barte
wachsen wachsen
aufger'\]/léonr;i:s Eci)lgs von Prasidentenbild
Martyrer aufgehangt
Diskussionen Uber
Kandidaten der Spannungen

zwischen Morsi-
Gegner und Morsi-
Beflirworter im
Unterricht

Prasidentschaftswahle
n und dariber, ob die
Aufstande eine
Revolution oder
Putsch war

Morsis Bild nicht mehr Morsis Bild nicht

vorhanden, mehr vorhanden,
Beschmierungen von Beschmierungen von

"Morsi" und "Sisi" "Morsi" und "Sisi"

immer noch immer noch
vorhanden, nur in vorhanden, nur in
Grundschule und Grundschule und
Unterstufe relevant Unterstufe relevant

Paraphrase

Schiler einer privaten
Schule flir Madchen
und Buben in Giza, El-
Haram

Generalisierung

Schdler einer
gemischten privaten
Schule

wenige Exkursionen
unternommen aus
Sicherheitsgriinden

normaler Schulalltag

Lehrer lie3en Barte wachsen

nur Anderung im
Prasidentenbild

Diskussionen Uber Revolution

Morsis Bild nicht mehr
vorhanden, Beschmierungen
von "Morsi" und "Sisi"

immer noch vorhanden, nur in
Grundschule und Unterstufe
relevant

Reduktion/Subsumtion

Schiiler einer gemischten
privaten Schule

Exkursionen

Schulalltag unter
Morsi

Lehrer mit Barten

Klassenraum

neue

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
der Militarregierung

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Morsi

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Morsi

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Morsi

Schulatmosphére Schulalltag und Bildungsqualitat unter

: politische
Diskussionen

Klassenraum

korperliche
Bestrafung

Unterkategorie

private Schule

Adli Mansour (nach dem 30.6.2013)

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Adli Mansour (nach dem 30.6.2013)

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Adli Mansour (nach dem 30.6.2013)

Oberkategorie

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak
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14-18

20-23

26-27

29-30

33-34

36-38

38-39

41-42

Schuler versammeln
sich mit Lehrkraften im
Schulhof,
Dehnlibungen
gemacht, Flagge
Agyptens gehisst

Uberwachung der
Schiiler*innen bei
fehlenden Lehrkraften

héangt von Lehrperson
ab

Sitzbanke,
Prasidentenbild neben
Prasidenteneid, Flagge

Agyptens, Tafel

Unterrichtsstunde
dauert 45 min, Pause
nach der 4. Stunde 15

min.

Englisch, Arabisch,
Mathematik, Biologie,
Geographie,
Geschichte, Religion,
Computerkunde und
Sport

fehlende Sporthalle

lange Hausaufgaben
an der Schule,
Hausaufgaben nur in
der Unterstufe relevant

Versammlung der
Schiuler im Schulhof
zur Artikulierung von

Dehnlibungen und
zur Lobpreisung der

Nationalhymne

Uberwachung der
Schiler*innen bei
fehlenden
Lehrkraften

Strukturierung des
Unterrichts abhangig
von Lehrkraft

Klassenraumausstatt
ung

45 mmin. lange
Unterrichtseinheiten,
15 min Pause nach
der 4. Stunde,
Unterrichtsende um
13 uHR

Schulfacher der
ersten Unterstufe

fehlende
Infrastrukutur

viele Hausaufgaben
zu erledigen

Ablauf des Taboors

Aufgaben des/der
Klassensprechers*in

Strukturierung des Unterrichts

abhangig von Lehrkraft

Ausstattung vom Klassenraum

Lénge des Unterrichts

Schulfacher

fehlende infrastruktur

Erledigung von langen
Hausaufgaben

Taboor-Ablauf

Citizenship
education:
Klassensprecheri
n

klare
Strukturierung
des Unterrichts

Klassenraum

Unterrichtsdauer

Unterrichtsfacher

infrastruktur/adaq
uate
arbeitsbedingung
en fur lehrende
und lernende

Hausaufgaben

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

225


225


44

46

48-50

52

54-56

55-56

59-62

69-71

71-73

keine Methodenvielfalt
im Unterricht

keine Konversationen
auf Englisch im
Englischunterricht

Nachhilfe/Magmoo'at

nicht wichtig fur Unter-

und Oberstufe, nur bei
Thanawiyya Amma

viele Exkursionen
unternommen

Beziehung basiert auf
Respekt

korperliche Bestrafung
erfolgte bei nicht
gemachten
Hausaufgaben

Unterrichtseinheiten
basieren auf
Auswendiglernen,
Lehrpersonen auf
Lehrplan angewiesen,
da dies in den Akten
hinterlegt ist

Semesterferien,
Verfolgung der
Nachrichten

Gefangnisse wurden
geoffnet, Rauber
waren uberall

keine

Methodenvielfalt im keine Methodenvielfalt im

Methodenvielfalt Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Unterricht Unterricht Mubarak
fehlende Speaking . . . .
Tasks im fehlende Speaking Tasks im Unterrichtsinhalt Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Englischunterricht Mubarak

Englischunterricht

Nachhilfe/Magmoo'at
nicht wichtig fur
Unter-und Oberstufe
nur bei Thanawiyya
Amma

Nachhilfe/Magmoo'at nicht

wichtig fir Unter-und Nachhilfe/Magmo Schulalltag und Bildungsqualitat unter
’ Oberstufe, nur bei Thanawiyya o'at Mubarak
Amma

Exkursionen an der Schulalltag und Bildungsqualitat unter

viele Exkursionen Exkursionen

Schule stattgefunden Mubarak
Beziehung basiert . . Lehrer-Schuiler- Schulalltag und Bildungsqualitat unter
auf Respekt Beziehung basiert auf Respekt Beziehung Mubarak
korperliche
Bestrafung erfolgte A . . korperliche Schulalltag und Bildungsqualitat unter
bei nicht gemachten Zuchtigung im Unterricht Bestrafung Mubarak
Hausaufgaben
Meth dkeing Ifalt i keine Methodenvielfalt im Methodenvielfalt Schulalltag und Bildungsqualitat unter
ethodenvielfal im Unterricht ethodenvieffa Mubarak

schulfreie Zeit " Schulalltag Schulalltag und Bildungsqualitat
wahrend den Allta%ﬂ:tgfggnden wahrend den wahrend den Ereignissen des 25.
Aufstanden Aufstanden Janners 2011
Offnung der

Schulalltag und Bildungsqualitat
wahrend den Ereignissen des 25.
Janners 2011

Situation des
Landes

Gefangnisse flihrte
zu einer unruhigen
Lage des Landes

gefahrliche Situation des
Landes
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Verlangerung der

Semesterferien,
Versammlung der
Versammlung der LsﬁhUIzr un_d ter Schult
Schiler*innen und enrenden im erster Tag nach den erster schuttag Schulalltag und Bildungsqualitat nach
85-89 Lehrkriiften im  Schulhof, Warnung Aufstinden nach den dem 25.1.2011
Schulhof der Schqlgr innen Aufstanden T
vor politischen

Diskussionen um
Auseinandersetzung
en zu vermeiden

gekirzte
Unterrichtszeiten,
Pausen WE%gestrlchen Ausfallec:ﬁrrljzusen, Ausfall der Pausen, gekiirzte Sehulall 4 B " A
93-95 : gekurzt Unterrichtszeiten um 2 Unterrichtsdauer S°¢nthaitag und Biidungsqualitat nac
Auseinandersetzungen Unterrichtszeiten um dem 25.1.2011
; Stunden
zu vermeiden und um 2 Stunden
Stoff fertig zu
bekommen
keine Veranderungen Vers gelne .
in den Curricula, %r:rr: (?l:?rri]cgu?;] n
Konzentration auf . ’ . i . . -
100-103 Beendigung des Iéo;::gtragondzgf keine Veraé1derur1lgen in den Unterrichtsinhalt Schulalltag (ijd E;gd;m29031q1ualltat nach
Lehrstoffes aufgrund Lehrstoffgsuagf rund urncuia em 2o.1.
des gekurzten des gekijr;tgnu
Schuljahres Schuljahres
106-107 Vandalisten vor der Vandalisten vor der gefahrliche Situation des Situation des  Schulalltag und Bildungsqualitat nach
Schule Schule Landes Landes dem 25.1.2011
Entfernung des
Prasidentenbild Prasidentenbilds,
Klassenraum  Schulalltag und Bildungsqualitdt nach

Veranderungen in der

entfernt, Plakate Uber Aufhangung der
nach dem 25.1 dem 25.1.2011

109-110 Revolution, Fotos von = Fotos von Martyrer = Gestaltung des Klassenraums
Martyrer und Plakate der
Revolution
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111-115

122-124

123-125

127-129

131-132

135-136

141-143

146-149

Direktor auf die Direktor auf die

Sicherheit der Sicr?'ﬁrh*e'it der
Schiler*innen (; Eer ]n:ten
fokussiert, okussiert,

Lehrpersonen

Lehrpersonen befolgen

keine Regeln mehr befolgen keine

Regeln mehr

normale normale
Unterrichtszeiten mit  Unterrichtszeiten mit
Pausen Pausen

keine Exkursionen
aufgrund der
unsicheren Lage

keine Exkursionen

Lehrpersonen
Lehrpersonen befolgen
Regeln wieder befolggn Regeln
wieder

Diskussion tber
Politik im Unterricht

Diskussion tber
Politik im Unterricht

untersagt untersagt
neues Kapitel in
i 0] neues
GeSChI-ChtSbuPhem Geschichtekapitel in
erschienen Uber !
; Blichern
Revolution
normaler .
i ; keine
UQ}:&ES;EE&#%B Veranderungen im
Schulalltag Schulalltag
politische politische

Diskussionen im
Unterricht mit
Lehrkraften, Lehrer
lassen Barte
wachsen

Diskussionen im
Unterricht mit
Lehrkraften, Lehrer
lassen Barte wachsen

Lehrpersonen befolgen keine
Regeln mehr, Zigaretten im
Klassenraum geraucht

normale Unterrichtszeiten mit
Pausen

keine Exkursionen

Lehrpersonen befolgen Regeln
wieder

neue Schulatmosphéare

neues Kapitel

normaler Schulalltag

politische Diskussionen im
Unterricht mit Lehrkraften,
Lehrer lassen Barte wachsen

Schulalltag und Bildungsqualitat nach

Schulatmosphére dem 25.1 2011

Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Unterrichtsdauer der Militarregierung

Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Exkursionen der Militarregierung

Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Schulatmosphare der Militérregierung

neue
Schulatmosphéare Schulalltag und Bildungsqualitat unter
: politische der Militérregierung
Diskussionen

neuer
Unterrichtsinhalt

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
der Militarregierung

Schulalltag unter Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Morsi Morsi
neue
Schulatmosphére Schulalltag und Bildungsqualitat unter
: politische Morsi

Diskussionen

228


228


159-160

165-166

166

14

Interviewzeile

6-7

11-18

22

24-25

25-28

32

Diskussionen Uber
Kandidaten der
Prasidentschaftswahle
n und dariber, ob die
Aufstande eine
Revolution oder
Putsch war

Spannungen
zwischen Morsi-
Gegner und Morsi-
Befiuirworter im
Unterricht

Morsis Bild nicht
mehr vorhanden

Morsis Bild nicht mehr
vorhanden

keine Exkursionen keine Exkursionen

Paraphrase Generalisierung

Schiilerin einer
offentlichen Schule
fir Madchen in Giza,
El-Omranya

Versammlung der
Schiler im Schulhof

Schiilerin einer
offentlichen Schule flr
Madchen in Giza, El-
Omranya

Schiiler versammeln
sich mit Lehrkraften im

Schulhof, zur Artikulierung von
Dehnibungen Dehnubungen und
gemacht, Flagge zur Lobpreisung der
Agyptens gehisst Nationalhymne
50 Schilerinnen im 50 Schilerinnen im
Klassenraum Klassenraum
politische D.pil't'sf:he
Diskussionen verboten ISkussionen
verboten

Schilerin zerriss
Mubaraks Foto, von
Schule verwarnt und

musste
Facebookseite "Asfin
ya Rayes" erstellen

Schilerin zerriss
Mubaraks Foto, von
Schule verwarnt und

musste Facebookseite

"Asfin ya Rayes"

erstellen

10 Schilerinnen pro
Bank

10 Schilerinnen pro
Bank

Diskussionen Uber Revolution

Morsis Bild nicht mehr
vorhanden

keine Exkursionen

Reduktion/Subsumtion

Schiilerin einer offentlichen
Schule flir Madchen in Giza,
El-Omranya

Ablauf des Taboors

50 Schiilerinnen im
Klassenraum

politische Diskussionen
verboten

Schiilerin zerriss Mubaraks
Foto, von Schule verwarnt und
musste Facebookseite "Asfin
ya Rayes" erstellen

Ausstattung vom Klassenraum

neue

Schulatmosphére Schulalltag und Bildungsqualitat unter

: politische
Diskussionen

Klassenraum

Exkursionen

Unterkategorie

offentliche
Schule

Taboor-Ablauf

Anzahl der
Schiilerinnen

politische
Themen

Fallbeispiel

Klassenraum

Adli Mansour (nach dem 30.6.2013)

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Adli Mansour (nach dem 30.6.2013)

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Adli Mansour (nach dem 30.6.2013)

Oberkategorie

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak
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34-36

38

42-43

45

46

52

55-57

55-56

59-63

65

= Strukturierung des
hangt vonal_t;ahrperson Unterrichts abhangig

von Lehrkraft

Prasentationen im
Arabischunterricht

Prasentationen im
Arabischunterricht

an Magmoo'at
genommen falls Stoff
nicht verstanden

an Magmoo'at

nicht verstanden

wurde wurde
langsamer Computer schlechte
und Internet Ausstattung
ungunstige ungunstige
Sportanlage Sportanlage
Uberraschungstests )
gab es fir jedes Fach, Uberraschungstests

standige Vorbereitung
auf Unterrichtsstunden

fur jedes Fach

respektvolle
Beziehung, keine Zeit Beziehung basierend

Fragen Uber Lehrstoff auf Respekt
zu stellen
korperliche
bei falschen Antworten = Bestrafung erfolgte
oder ungeniigenden bei falschen

Antworten oder
unzureichenden
Testergebnissen

Punkten bei
Testergebnissen

kein Unterricht im
Maturajahr, Schiler
werden gezwungen
Nachhilfe bei ihren

Lehrpersonen zu

nehmen

fehlender Unterricht
im Maturajahr

Exkursionen an
Schulen
unternommen

Exkursionen an
Schulen unternommen

Strukturierung des Unterrichts

abhangig von Lehrkraft

Prasentationen im
Arabischunterricht

genommen falls Stoff an Magmoo'at genommen falls

Stoff nicht verstanden wurde

inadequate, wenige Gerate

ungunstige Sportanlage

Vorbereitung auf
Uberraschungstest

Beschreibung der Beziehung
zwischen Lehrperson und
Schiiler, keine Zeit Fragen

Uber Lehrstoff zu stellen

Zichtigung im Unterricht

Situation der Maturant*innen
(Thanawiyya Amma)

Exkursionen an Schulen
unternommen

klare
Strukturierung
des Unterrichts

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Methodenvielfalt Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Nachhilfe/Magmo Schulalltag und Bildungsqualitat unter
o'at Mubarak

Nutzung von
Technologie

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

infrastruktur/adaq
uate
arbeitsbedingung
en fur lehrende
und lernende

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Mubarak

Uberraschungste Schulalltag und Bildungsqualitét unter
sts Mubarak

Lehrer-Schiler- Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Beziehung Mubarak
Korperliche Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Bestrafung Mubarak
Thanawiyya  Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Amma Mubarak

Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Exkursionen Mubarak
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72

74-76

78-80

89-92

92-94

96-97

99-101

109-110

112-113

114-115

117-119

Uberrascht von Uberrascht von

Protesten Protesten
Semesterferien,
Kontakt mit schulfreie Zeit
Klassenkameraden, wahrend den
Verfolgung der Aufstanden
Nachrichten

keine Sicherheit im
Land

keine Sicherheit im
Land

Versammlung der
Versammlung der 9

Schiiler und LSﬁhUIzr un_d
Lehrenden im Schulhof ehrenden Im
Schulhof

Diskussion uber
Politik im Unterricht
untersagt

Diskussion uber
Politik im Unterricht
untersagt

gekirzte
Unterrichtsienheiten
und gekurztes

gekurzte
Unterrichtsienheiten
und gekurztes

Schuljahr Schuljahr
gekurzter gekurzter
Unterrichtsinhalt Unterrichtsinhalt
normale normale
Unterrichtszeiten mit  Unterrichtszeiten mit
Pausen Pausen
Morsis Bild nicht mehr Morsis Bild nicht
vorhanden mehr vorhanden

Lehrer*innen
streiken aufgrund

Lehrer*innen streiken
aufgrund geringer

Bezahlung geringer Bezahlung
Diskussionen Uber Diskussionen Uber
zukunftige zukunftige
Prasidentschaftswahle Préasidentschaftswahl
n unter en unter

Schulkamerad*innen = Schulkamerad*innen

Uberrascht von Protesten

Alltag wahrend den
Aufstéanden

gefahrliche Situation des
Landes

erster Tag nach den
Aufstdnden

neue Schulatmosphéare

gekurzte Unterrichtsienheiten
und gekirztes Schuljahr

gekurzter Unterrichtsinhalt

normale Unterrichtszeiten mit
Pausen

Morsis Bild nicht mehr
vorhanden

Lehrer*innen streiken aufgrund
geringer Bezahlung

Diskussionen uber zuklnftige
Prasidentschaftswahlen

erste Gedanken
wahrend den

Schulalltag und Bildungsqualitat
wahrend den Ereignissen des 25.

Aufstanden Janners 2011
Schulalltag Schulalltag und Bildungsqualitat
wahrend den wahrend den Ereignissen des 25.

Aufstanden Janners 2011

Schulalltag und Bildungsqualitat
wahrend den Ereignissen des 25.
Janners 2011

Situation des
Landes

erster Schultag
nach den
Aufstanden

Schulalltag und Bildungsqualitat nach
dem 25.1.2011

neue
Schulatmosphéare Schulalltag und Bildungsqualitat nach
: politische dem 25.1.20M1
Diskussionen

Schulalltag und Bildungsqualitat nach

Unterrichtsdauer dem 25.1.2011

Schulalltag und Bildungsqualitat nach

Unterrichtsinhalt dem 25.1 2011

Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Unterrichtsdauer der Militarregierung

Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Klassenraum e ;
der Militarregierung

Lehrer*innenstrei Schulalltag und Bildungsqualitat unter
k der Militarregierung

neue
Schulatmosphéare Schulalltag und Bildungsqualitat unter
: politische der Militarregierung
Diskussionen
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130

132-134

136

142-143

145

147-148

normale
Unterrichtszeiten mit
Pausen

Diskussionen Uber
Morsi und Uber
Revolution

keine Veranderungen
in der
Unterrichtsqualitat

Diskussionen Uber
Aufstande ob Putsch
oder Revolution unter

Schiiler*innen

keine Veranderungen
in der
Unterrichtsqualitat

keine Exkursionen
aufgrund von
Explosionen

normale
Unterrichtszeiten mit
Pausen

Diskussionen Uber
Morsi und Uber
Revolution

keine
Veranderungen in

der
Unterrichtsqualitat

Diskussionen Uber
Aufstande ob Putsch
oder Revolution
unter Schiler*innen

keine
Veranderungen in

der
Unterrichtsqualitat

keine Exkursionen
aufgrund von
Explosionen

normale Unterrichtszeiten mit
Pausen

Diskussionen tber Morsi und
uber Revolution

keine Veranderungen in der
Unterrichtsqualitat

Diskussionen Uber Aufstande
ob Putsch oder Revolution
unter Schiiler*innen

keine Veranderungen in der
Unterrichtsqualitat

keine Exkursionen aufgrund
von Explosionen

Schulalltag unter Schulalltag und Bildungsqualitat unter

Morsi

neue

Morsi

Schulatmosphére Schulalltag und Bildungsqualitat unter

: politische
Diskussionen

Bildungsqualitat

neue

Morsi

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Morsi

Schulatmosphéare Schulalltag und Bildungsqualitat unter

: politische
Diskussionen

Bildungsqualitat

Exkursionen

Adli Mansour (nach dem 30.6.2013)

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Adli Mansour (nach dem 30.6.2013)

Schulalltag und Bildungsqualitat unter
Adli Mansour (nach dem 30.6.2013)
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Schulorte

Methodenvielflat

Alter

Taboor

Lehrer*in-Schiiler*in-Beziiehung

Schule

Nr.
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39
40
41
42

Politische Diskussionen

Auswendiglernen

Tablets im Unterricht

Tablets fiir Priifungen

kritisches denken

Nr.
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33
34
35
36
37
38
39
40
41
42

Schichten-Modell

strukturierender Unterricht

Unterricht mit Meinungsfreiheit

Korperliche Gewalt

Nr.
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29
30
32
33
34
35
36
37
38
39

28
31
40
41
42

Maturant*innen

Schulinspektor*innen

Nachhilfe

Prasidentenbild

Schulausstattung

Anzahl der Schiiler*innen

Nr.
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