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Abstract (Deutsch)

Diese Arbeit beschéftigt sich mit der forschungsgestiitzten Entwicklung und Analyse von
didaktisch-methodischem Unterrichtsmaterial zum Thema Nachhaltigkeit im Kontext des
Unterrichtsfaches Haushaltsokonomie und Erndhrung fiir die Sekundarstufe 1.
Als Grundlage und Problemaufriss dienen folgende Fakten: In Osterreich werden aktuell pro
Kopf 63 Kilogramm Fleisch verzehrt (APA Science Redaktion, 2022). Der Fleischkonsum hat
sich damit seit den 1960er Jahren nahezu vervierfacht. Dieser tiberméfige Fleischkonsum hat
auch enorme Auswirkungen auf andere Lander: In den Jahren 1998 bis 2021 wurden im
argentinischen Teil des Gran Chaco Waldes ungefdhr 7 Millionen Hektar Wald vernichtet
(Redweik, 2023). Ein GroBteil dieser Abholzung erfolgte illegal. Grund fiir diese starke
Abholzung sind die argentinische Rinderzucht und der steigende Anbau von Soja, das als

Tierfutter benotigt wird (Yousefi et al., 2018).

Die vorliegende Masterarbeit greift den genannten Aspekt des tibermédBigen Fleischkonsums
und dessen Auswirkungen auf. Forschungsgeleitet wird fiir den Unterricht didaktisch-
methodisch Material entwickelt. Als Grundlage wurde die Methode des Mysterys gewihlt, die
dem Ansatz des Problembasierten Lernens zuzuordnen ist. Es findet daher in dieser Arbeit eine
forschungsgeleitete Entwicklung von Unterrichtsmaterial nach dem Design Based Research
Ansatz statt.

Im theoretischen Teil dieser Arbeit wird das Konzept des Problembasierten Lernens genauer
erldutert und auf dessen Einsatz im schulischen Kontext (Erndhrungsunterricht) eingegangen.
Zudem wird die Methode des Mysterys und deren Entwicklung, Umsetzung und Aufbau
genauer skizziert.

Im weiteren Verlauf dieser Masterarbeit erfolgt eine systematische Analyse und
Kategorisierung bereits vorhandener Unterrichtsmaterialien zur Methode Mystery und dem
Themenfeld Nachhaltigkeit. Auf dieser Basis erfolgt anschlieBend die forschungsgeleitete
Erstellung eines Unterrichtsmaterials zum Themenkomplex des libermiBigen Fleischkonsums
und der teils illegalen Abholzung des Regenwaldes. Das erstellte Material wird im weiteren
Verlauf der Arbeit mithilfe von drei Expert*inneninterviews evaluiert. Die transkribierten und
codierten Interviews dienen als Basis fiir die Beschreibung der Interviewergebnisse. Das
Material wird schlussendlich auf Grundlage des Feedbacks optimiert. Als Ergebnis liefert diese
Arbeit neues Unterrichtsmaterial, das von Lehrpersonen in der Sekundarstufe 1 im Kontext der

Erndhrungs- und Verbraucher*innenbildung eingesetzt werden kann.



Abstract (Englisch)

In Austria, 63 kilograms of meat are currently consumed per capita (APA Science Editorial
Team, 2022). Meat consumption has almost quadrupled since the 1960s. This excessive meat
consumption also has an enormous impact on other countries: between 1998 and 2021, around
7 million hectares of forest were destroyed in the Argentinian part of the Gran Chaco Forest
(Redweik, 2023). Much of this deforestation was illegal. The reason for this heavy deforestation
is Argentina's cattle breeding and the increasing cultivation of soy, which is needed as animal

feed (Yousefi et al., 2018).

This master's thesis therefore deals with the aspect of excessive meat consumption and its
effects. In order to design didactically and methodologically valuable material, the mystery
method was chosen, which is part of the problem-based learning approach. This work therefore
involves the research-led development of teaching material according to the design-based

research approach.

To this end, the theoretical part of this paper explains the aspect of problem-based learning in
more detail and discusses its use in a school context. A particular focus here is on nutrition
lessons. In addition, the mystery method and its development, implementation and structure are

outlined in more detail.

In the further course of this master's thesis, an analysis and categorization of existing teaching
materials on the mystery method and the topic of sustainability is carried out in the empirical
part. Based on the existing materials, an own teaching material on the aspect of excessive meat
consumption and the illegal deforestation of the rainforest was created. The material created
will be evaluated in the further course of the work with the help of three expert interviews. The
transcribed and coded interviews serve as the basis for the description of the interview results.
Finally, the material is optimized based on the feedback. The work now provides teaching
material that can be used by teachers at secondary level 1 in the context of nutrition and
consumer education to playfully link the topic of sustainability and the problem-based learning

approach in the classroom.
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1. Einleitung

,Alles Leben ist Problemldsen.‘ (Popper, 2020) Dieser Titel einer Schrift des Philosophen Karl
Popper verdeutlicht, dass Menschen tagtdglich auf der Makroebene, aber auch in der eigenen
Lebenswelt mit unterschiedlichsten Problemen konfrontiert sind (Schlegel-Matthies, 2004).
Bigga und Raacke (2022) halten hierzu fest, dass Individuen auch oft mit komplexen Problemen
konfrontiert werden, fiir die es keine einfache oder gar keine Losung gibt. Besonders durch
aktuelle gesellschaftliche Verdnderungen und neue Aspekte, wie beispielsweise Globalisierung
und Digitalisierung, konnen ,,zusétzliche Uniibersichtlichkeiten® (Bigga & Raacke, 2022, S.
60) entstehen. Auch Schiiler*innen setzen sich in ihrer alltidglichen Lebenswelt mit
unterschiedlichen Problemen und Thematiken auseinander. Daher ist es umso wichtiger, als
Lehrkraft dazu beizutragen, dieses Problemldsen auch in der Schule zu thematisieren und zu
fordern. Dazu bietet sich die Makromethode des Mysterys (Leat, 2013; Fridrich, 2015)

besonders an, die den Ansatz des Problemldsens mit aktuellen Thematiken verkniipft.

Daher beschiftigt sich die vorliegende Masterarbeit mit dem vielseitigen Ansatz des
Problemorientierten Lernens (PBL) (Barret, 2006; Becker et al., 2019) und legt einen Fokus auf
die Methode des Mysterys im Erndhrungsunterricht. Die Masterarbeit verfolgt das Ziel, ein
didaktisch-methodisch sorgfiltig aufbereitetes Unterrichtsmaterial vorzulegen, das Lehrende
fiir den eigenen Unterricht verwenden konnen und das als Beispiel fiir weitere Aufbereitungen

dienen kann.

1.1. [Erkenntnisinteresse und Forschungsfragen

Die Forschungsfrage, die dieser Arbeit zugrunde liegt, lautet wie folgt:

Wie kann mittels Design Based Research ein Mystery im Themenkomplex ,, Nachhaltigkeit

forschungsgeleitet entwickelt werden?

Auf Grundlage dieser Forschungsfrage wurden folgende Leitfragen formuliert:

- Welche Unterrichtsmaterialien sind zum Ansatz des Problembasierten Lernens in
Hinblick auf die Methode Mystery bereits verfiigbar?
- Wie konnen Unterrichtsmaterialien zur Methode des Mysterys in Hinblick auf das

Problembasierte Lernen beim Themenkomplex Nachhaltigkeit gestaltet sein?



- Welche Erkenntnisse ergeben sich hinsichtlich einer Adaptierung der erstellten

Unterrichtsmaterialien durch das Feedback von Fachlehrpersonen?

1.2. Zielsetzung der Arbeit

Die vorliegende Masterarbeit verfolgt das Ziel, zundchst einen Uberblick iiber den Ansatz des
PBL zu geben. Dabei wird auf die Bedeutung des Ansatzes besonders in der Erndhrungsbildung
eingegangen. Im Fokus steht hier die Unterrichtsmethode des Mysterys, die neben einer
Vielzahl anderer Methoden diesem Ansatz zuzuordnen ist. Durch die Masterarbeit soll bereits
vorhandenes Unterrichtsmaterial kategorisiert und in weiterer Folge darauf aufbauend eigenes
Unterrichtsmaterial zur Methode des Mysterys forschungsgeleitet entwickelt werden.
Fokussiert werden die Kategorisierung und Erstellung der Materialien auf den Themenbereich
Nachhaltigkeit. Im neuen Lehrplan der Sekundarstufe 1 findet sich Nachhaltigkeit als
themeniibergreifender Bereich (Rechtsinformationssystem des Bundes, 2023a). Dies gilt auch
fiir den Fachlehrplan des Unterrichtsfaches Haushaltsokonomie und Erndhrung in der

Sekundarstufe 2 (Rechtsinformationssystem des Bundes, 2023b).

Die Festlegung auf eine genauere Auseinandersetzung mit der Methode der Mysterys wurde
getroffen, da bislang noch keine Forschung dazu im Bereich des Erndhrungsunterrichts
vorhanden ist. Hingegen lassen sich etwaige Parallelen zu anderen Unterrichtsfachern finden.
Beispielsweise gibt es bereits einschligige Forschungen im Unterrichtsfach Biologie und
Umweltkunde (Grospietsch & Lins, 2023). Durch die vorliegende Arbeit soll daher die
Methode des Mysterys im Erndhrungsunterricht genauer beleuchtet und ein Beitrag zu einer

breiteren Anwendung im Unterricht geleistet werden.
1.3. Vorgehensweise

Im theoretischen Teil dieser Arbeit erfolgt der Einstieg in die Thematik des problembasierten
Lernens mit einer systematischen Literaturrecherche zu aktueller pddagogischer und
fachdidaktischer Literatur.

Im daran anschlieBenden empirischen Teil erfolgt die Beantwortung der zu Beginn gestellten
Forschungsfragen. Dafiir wird auf die Methode des Design Based Research Ansatzes nach
Fraefel (2014) zuriickgegriffen. Es wird zunichst ein Uberblick iiber bereits vorhandene
Unterrichtsmaterialien gegeben, die im Vorfeld der Arbeit ausgewéhlt wurden. Als nidchsten
Schritt wird eigenes Unterrichtsmaterial auf Basis dieses Uberblickes erstellt. Fiir die selbst

erstellten Materialien wird mithilfe von Expert*inneninterviews Feedback eingeholt. Die



Expertise stammt von drei Lehrenden an Universitdt und Schule, die mit dem Unterrichtsfach
Haushaltsokonomie und Erndhrung vertraut sind. Auf Grundlage dieses Feedbacks werden die
erstellten Materialien abschlieBend noch iiberarbeitet und optimiert.

Die Daten der gefiihrten Expert*inneninterviews werden mithilfe eines Transkriptionssystems

aufbereitet und festgehalten. Sie finden sich im Anhang dieser Arbeit.

In der gesamten Masterarbeit wird die Zitierweise nach APA 7 verfolgt.

1.4. Aufbau der Arbeit

Die vorliegende Masterarbeit beschiftigt sich vor allem mit der vielseitigen Methode des
Mysterys. In diesem Zusammenhang wird im theoretischen Teil, Kapitel 2, zunidchst das PBL
erldutert. Mysterys konnen dem PBL zugeordnet werden. Hierbei wurde auf die geschichtliche
Entwicklung des PBL eingegangen, versucht, eine Definition fiir diesen Ansatz zu finden und
die Merkmale erldutert. Weiters wurden verschiedene Modelle des PBL skizziert und
tabellarisch gegeniibergestellt, um Gemeinsamkeiten und Unterschiede festzustellen.

Kapitel 3 setzt sich anschlieBend mit dem PBL im didaktischen Kontext auseinander. In diesem
Kapitel wird der neue Osterreichische Lehrplan fiir die Mittelschule (2023) erldutert und
festgehalten, wo hier der Ansatz des PBL zu verorten ist. Dafiir wurde zunichst das Allgemeine
Bildungsziel und die Allgemeinen Didaktischen Grundséitze des neuen Osterreichischen
Lehrplans fiir die Mittelschule (2023) hinsichtlich des PBL untersucht. Im Anschluss wurden
zudem zu dieser Fragestellung die Fachlehrpldne der Unterrichtsficher Erndhrung und
Haushalt, Geografie und wirtschaftliche Bildung sowie Biologie und Umweltkunde einzeln
analysiert.

Kapitel 4 setzt sich im Anschluss daran mit dem PBL als Makromethode auseinander und geht
dabei direkt auf zwei verschiedene Methoden des PBL im Erndhrungsunterricht, die
Dilemmadiskussion und das Lernen an Fallbeispielen, ein.

Im Kapitel 5 wird schlussendlich die Methode des Mysterys ausfiihrlich dargestellt. Dabei wird
auf dessen Ursprung und didaktisches Potenzial eingegangen. Auch der Aufbau und die
Erarbeitung eines Mysterys im Unterricht und die mogliche Konstruktion eigener Mysterys
werden erléutert.

Im daran anschlieBenden empirischen Teil dieser Masterarbeit wird im Kapitel 6 die
Forschungsmethodik, auf der diese Arbeit beruht, beschrieben. Die Grundlagen des Design
Based Research Circle werden dabei erkliart und dessen Ablauf mithilfe einer Abbildung

dargestellt. Im folgenden Kapitel 7 wird vorhandenes Unterrichtsmaterial zur Methode des



Mysterys analysiert und mittels einer qualitativen Inhaltsanalyse nach Mayring (2023)
tabellarisch kategorisiert. Hierbei wird die Auswahl der gewéhlten Unterrichtsmaterialien und
Websites genau beschrieben und auf den ausgewihlten Themenbereich der Nachhaltigkeit
eingegangen.

Aufbauend auf dieser Analyse wird im Kapitel 8 eigenes Unterrichtsmaterial zur Methode des
Mysterys und zum Themenbereich der nachhaltigen Erndhrung erstellt.

Dieses eigens im Rahmen dieser Arbeit erstellte Unterrichtsmaterial wird im Kapitel 9 von
Expert*innen mittels Expert*inneninterviews evaluiert. Auf Basis des Feedbacks der
Expert*innen wird das erstellte Material einem weiteren Uberarbeitungsschritt unterzogen, um
fiir den Einsatz im Unterricht geeignet zu sein.

Die vorliegende Arbeit schlieBt mit einer kritischen Methodendiskussion, einem

abschlieBenden Fazit und einem Ausblick, in welche Richtung weitergeforscht werden kann.



THEORETISCHER HINTERGRUND

2. Problembasiertes Lernen

Im folgenden Kapitel wird der Ansatz des problembasierten Lernens und dessen Entwicklung
genauer erldutert. Es werden verschiedene Definitionsansidtze des Lernansatzes
gegeniibergestellt und betrachtet. Zudem wird darauf eingegangen, in welchen Bereichen das

problembasierte Lernen zum Einsatz kommt und welche Merkmale dieser Ansatz aufweist.
2.1. Entwicklung

Das problembasierte Lernen kam erstmals im Jahr 1969 an der kanadischen McMaster-
Universitit im Medizinstudium zum Einsatz (Strunk & Wichers, 2020) und wurde dort auch im
Curriculum verankert (Savery, 2006). Eingesetzt wurde es damals vom Arzt und medizinischen
Ausbilder Howard Barrows, welches spater auch als McMaster-Modell bekannt wurde (Becker
etal., 2019).

Der klassische Frontalunterricht war in den 60er Jahren iiblich. Ein entscheidendes Problem
dieser Vortragsform war aber, dass das dadurch erworbene theoretische Wissen nur mangelhaft
auf alltigliche Probleme und Situationen iibertragen werden konnte (Zumbach, 2003). Dies war
aber insbesondere beim Medizinstudium &uBerst wichtig. Aus dieser Problematik heraus
entwickelte sich nach und nach der Ansatz des PBL.
Barrows (2000) erklirte die Einflihrung des Ansatzes des PBL wie folgt:

,»They [die Student*innen] were bored and disenchanted when medical education should have
been exciting. The committee noted that medical education didn’t become exciting for students
until residency training, when they were working with patients trying to solve their problems.”
(Barrows, 2000, vii, zit. nach Barret, 2006, S. 13-14)

Beim Ansatz des PBL wurden daher Medizinstudent*innen mit realen Problemstellungen
konfrontiert. Meist waren es unterschiedliche Krankheitsbilder, die beispielsweise durch
Abbildungen wie Rontgenbilder oder Filmaufnahmen vermittelt werden. Dadurch lassen sich
die Problemstellungen der Patient*innen zeigen (Strunk & Wichers, 2020). Auch
Laienschauspieler*innen, als standardized patients bezeichnet, wurden engagiert, um den
Studierenden realistische Problemstellungen zu préisentieren (Zumbach, 2003). Dadurch sollten
die Studierenden zur eigenstdndigen Erarbeitung und Anwendung von Wissen angeregt
werden, denn das Erlernte sollte die Medizinlernenden auf die kommenden klinischen

Diagnosen im Berufsalltag vorbereiten (Strunk & Wichers, 2020). Es stellte sich heraus, dass



diese dadurch Lerninhalte effektiver behielten als durch reines passives Zuhoren (Turek, 2012).

1974 kam es dann auch zum Einsatz und zur Weiterentwicklung der Methode in Europa an der
medizinischen Universitdt in Maastricht (Wilhelm & Brovelli, 2009). In weiterer Folge fiihrten
in den 1980er und 1990er Jahren auch andere nordamerikanische und europédische
Medizinuniversititen das problembasierte Lernen als Lehr- und Lernansatz ein.
Heute ist der Ansatz bei den meisten der Ausbildungen von Gesundheitsberufen implementiert
(Strunk & Wichers, 2020). Den grofSten Einsatz erfihrt das problembasierte Lernen nach wie
vor in Medizinstudiengéngen. Die Methode wird aber mittlerweile auch in anderen Bereichen
eingesetzt (Wilhelm & Brovelli, 2009), wie beispielsweise in Studien der Wirtschafts- und
Ingenieurswissenschaften, Studiengéngen der Jura, der Psychologie, Naturwissenschaften,
Architektur und auch in der Lehrendenausbildung (Strunk & Wichers, 2020). Auch in

Bildungseinrichtungen wie der Schule kommt der Ansatz zum Einsatz.

Im DACH-Raum gab es erstmals 2007 einen internationalen deutschsprachigen PBL-Kongress
an der Fachhochschule Vorarlberg. Der Titel lautete: PBL — Die Innovation in der Bildung. Der
zweite Kongress folgte im Jahr 2012 an der Fachhochschule der Wirtschaftskammer Wien mit
dem Titel PBL im Dialog. Der dritte Kongress PBL — Kompetenzen fordern, Zukunft gestalten
fand an der Pddagogischen Hochschule Ziirich im Jahr 2016 statt (Weber, 2020). Es handelt

sich daher im deutschsprachigen Raum um einen relativ jungen pddagogischen Ansatz.
2.2. Definitionsansatz

Der urspriingliche Definitionsansatz des PBL stammt von Barrows (1986), der seinen Zugang
definiert als
einen sich wiederholenden oder in sich geschlossenen Prozess, bei dem man zuerst mit dem Problem
konfrontiert wird, dann mit Hilfe einer klinisch fundierten Argumentation das Problem 16st und den
erforderlichen Lernbedarf bestimmt. Nach dem Selbststudium wendet man das neu erlangte Wissen auf das

Problem an und fasst anschlieBend zusammen, was man auf diese Weise gelernt hat. (Barrows 1986, zit.
nach Wilkie, 2001, S. 37).

Barrows bezieht sich in dieser Definition auf den medizinischen Wissenserwerb bei
Studierenden.

Wilhelm & Brovelli (2009) sprechen bei PBL in Bezug auf den Einsatz in der
Lehrendenausbildung von einer Analyse des Problems in einer Kleingruppe, der
anschlieBenden Formulierung von Lernzielen und der abschlieBenden Erarbeitung des

Lernstoffes durch ein Selbststudium, Experimente oder auch Gruppendiskussionen. Die



Autoren (2009) fithren weiters an, dass die vorgegebene Problemstellung nach Moglichkeit
lebensnah und fiir die Studierenden auch ansprechend sein sollte. Zudem erwidhnen sie in

diesem Kontext das selbststindige und selbstgesteuerte Lernen (Wilhelm & Brovelli, 2009).

Becker et al. (2019) hingegen betonen das ,,generative Losen von Problemen® (S. 304) und die
dadurch erfolgte Vermittlung von Wissen zur selbststindigen Bewiltigung eigener
Handlungsprobleme. Auch das Stichwort des Erfahrungslernens spielt eine Rolle bei ihrem

Definitionsansatz.

Auch Turek (2012) bezieht sich in ihrer Definition auf PBL als eine Methode, die ,,die Probleme

der realen Welt als Impuls fiir das Lernen verwendet.“ (S. 75)

Miiller und Henning (2019) sprechen im Kontext von PBL davon, dass ,,Prozesse des
Problemlosens zentral filir die Aneignung von Wissen sind.” (S. 313) Die Grundlage fiir diesen
Ansatz sind daher ihrer Meinung nach einzelne Probleme an sich. Weiters gehen die
Autor*innen auf Karl Dunckers Psychologie des produktiven Denkens (1974) ein, der sich mit
Problemldseprozessen auseinandersetzte. Laut Duncker entstehen Probleme nur dann, wenn
nicht klar ist, wie der Ubergang von einem gegebenen zu einem erstrebten Zustand gelingen
solle. Probleme sind daher davon abhéngig, welche Informationen vorhanden sind und welche

Expertise der*die Lernende innehat (Miiller & Henning, 2019).

All diesen Definitionsansitzen ist gemein, dass eine vorgegebene Problemstellung die
Grundlage der Lehr-Lernmethode des PBL bildet.
Im folgenden Kapitel werden nun die einzelnen Merkmale, die das PBL ausmachen, aufgelistet

und genauer beschrieben.

2.3. Merkmale

Die Kleingruppe

Nach Turek (2012) zeichnet sich dieser Ansatz besonders dadurch aus, dass das Lernen
schiiler*innenzentriert stattfindet und die Lehrenden hingegen eine Rolle als Moderator*innen
innehaben.  Die Arbeit erfolgt daher bei diesem Ansatz in Kleingruppen.
Im Idealfall finden sich vier bis maximal neun Personen in einer Kleingruppe zusammen und
arbeiten ein Semester, teilweise auch das ganze Studium lang in dieser Gruppierung zusammen.
Begleitet wird die Erarbeitung der Problemstellung durch mindestens eine*n Tutor*in, der*die
die Kleingruppe bei diesem Prozess betreut (Zumbach, 2003).

Die Tutor*innen kiimmern sich hierbei um regelmiflige Treffen der Kleingruppen und
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iibernehmen dabei ,,die Rolle der Gesprachsfithrung* (Zumbach, 2003, S. 21). Sie sind weiters
fiir die Organisation der Lernmaterialien und die Vertiefung der Inhalte zustdndig und begleiten
die Kleingruppe durch den gesamten Problemlosungsprozess (Zumbach, 2003). In der
Fachliteratur gibt es zur Rolle der Tutor*innen beim Ansatz des PBL kontroverse Ansichten
dazu, inwiefern das Wissen dieser eine Rolle fiir die Kleingruppenbetreuung spielt (Zumbach,

2003).

Das Problem

Im Vordergrund bei der Erarbeitung stehen bestimmte, inhaltliche Problemstellungen, die eine
Losungserarbeitung durch die Schiiler*innen verlangen (Turek, 2012). Wilhelm & Brovelli
(2009) betonen dabei das ,,stark strukturierende Gertist™ (S. 196), das die Schiiler*innen bei der
Erarbeitung unterstiitzt. Dieses Geriist besteht aus drei wesentlichen Elementen: dem Problem
an sich, der Lernumgebung und dem Lernablauf.

Das Problem, meist ein Fallbeispiel, ist den Lernenden unbekannt und soll so zum Lernen,
Diskutieren und Bearbeiten in einem bestimmten Bereich anregen. Meist wird hierfiir ein
Alltagsphdnomen zur Bearbeitung herangezogen, da so das Lernen fiir die Lernenden
authentisch wird. Trotzdem steht dabei das Erlernen von Faktenwissen und Zusammenhéngen
im Vordergrund. Daraus lésst sich schlieBen, dass sich die ,,Qualitét der Problemkonstruktion*
(Wilhelm & Brovelli, 2009, S. 196) auf den Erfolg beim Lernen auswirkt. Es kommt dabei zum
Einsatz des Vorwissens der Lernenden, welches ,,auf seine Brauchbarkeit hin tberpriift*
(Weber, 2005, S. 96) wird.

Die Lernumgebung wird so gestaltet, dass die relevante Literatur zur Problemldsung
eingeschrankt wird. Lehrende unterstiitzen die Lernenden zusdtzlich durch miindliche
Ergédnzungen von Fachinput, sozusagen als Lernbegleitende, sodass die Lernenden sich selbst
Fragen stellen (Wilhelm, 2009). Die Verantwortung fiir das Lernen und den Lernerfolg
verbleiben aber bei den Lernenden (Weber, 2005).

Es kommt durch diesen Prozess des Lernens zu einer deutlichen Aneignung von neuem Wissen.
Das kann als Sprung vom subjektiven Vorwissen hin zu neuem objektivem Wissen bezeichnet
werden (Weber, 2005).

Der Ablauf des Lernens beim PBL erfolgt meist in sieben Schritten. Darauf wird nachfolgend
noch eingegangen. Durch diese immer gleiche Abfolge kdnnen Lernende zielfiihrend an der

gegebenen Fragestellung arbeiten (Wilhelm, 2009).



2.4. Umsetzung

Der Prozess problembasierten Lernens ldsst sich grundsdtzlich in einen Ablauf von
Problemprisentation, Problemdiskussion, selbststdndiger Lernphase und einer abschlielenden
Diskussion unterteilen. Wéahrend eines Curriculums wird dieser Ablauf mehrmals mit
unterschiedlichen Problemstellungen durchlaufen. Dieser idealtypische Ablauf wird durch

folgende Abbildung nach Zumbach (2003) verdeutlicht:

Moderatorin durch Tutor*in

Komplexer / \

lpaitetee ch Wir wissen nicht

Diskussion: Was Was wissen wir
Authentisches wissen wir? > genug und wollen X nun?
wissen.

Problem l
1 Wir wissen genug.
Informations- l

suche

Losungsdiskussion
& Reflexion der
Lernziele

Abbildung 1: Der PBL-Prozess (eigene Darstellung in Anlehnung an Zumbach, 2003, S. 22)

In der aktuellen Fachliteratur existieren verschiedene Modelle des PBL.
Das anfingliche Modell stammt von Barrows, welches dieser an der McMaster Universitét im
Medizinstudium einfiihrte. Die vier wichtigsten Ziele, die durch die Einfiihrung von PBL im
Studium erreicht werden koénnen, sind nach Barrows (1986) folgende:

1. ,,Structuring of knowledge for use in clinical context™ (Strunk & Wichers, 2020, S. 9)
(Strukturierung von Wissen fiir den Einsatz im klinischen Kontext)

2. ,,The developing of an effective clinical reasoning* (Strunk & Wichers, 2020, S. 9)
(Entwicklung einer effektiven klinischen Argumentation)

3. ,,The development of effective self-directed learning skills* (Strunk & Wichers, 2020, S. 9)
(Entwicklung effektiver Fahigkeiten zum selbstgesteuerten Lernen)

4. ,Increased motivation for learning (Strunk & Wichers, 2020, S. 9) (gesteigerte

Lernmotivation)

Es entstanden parallel auch andere PBL-Modelle, die sich grof3teils an Barrows Modell (1986)

orientierten oder diesem &hnelten. Gemeinsam haben diese Modelle die meist gleiche



Gliederung in sieben einzelne Schritte des Ablaufs und die Ubereinstimmung in den
Kerngedanken (Strunk & Wichers, 2020).

Daher wird zunichst das urspriingliche McMaster-Modell beschrieben, gefolgt von Webers
(2005) an Barrows angelehntes Siebensprungmodell und anschlieBend die Gliederung in sechs

Schritten nach Barret (2006) erldutert.

2.4.1. McMaster-Modell nach Barrows (1986)

Das urspriingliche Modell setzt sich aus sieben einzelnen Schritten zusammen. Im ersten Schritt
wird das Problem identifiziert, im darauffolgenden zweiten Schritt wird zum Nachdenken iiber
das eigene Vorwissen angeregt. Im dritten Schritt sollen Hypothesen aufgestellt werden, durch
die Lernziele entwickelt werden konnen. Im vierten Schritt werden von den Lernenden Fragen
formuliert, die durch das Vorwissen alleine nicht beantwortet werden konnen. Diese
Fragestellungen werden folgend im fiinften Schritt im Selbststudium bearbeitet. Nach dieser
Selbststudiums-Phase wird als sechster Schritt wieder ein Zusammentreffen der Kleingruppe
organisiert, in der alle Lernenden ihre gesammelten Informationen vortragen. Der siebte Schritt

besteht aus einer Reflexion des Lernprozesses (Barrows, 1986).

2.4.2. Siebensprung nach Weber (2005)

Bei diesem Ablauf wird das Fallbeispiel bzw. das gegebene Problem zuerst gemeinsam in der

Gruppe und anschlieBend im Selbststudium bearbeitet (siche Abb. 2).

Erste Problemanalyse
1) Begriffe klaren
2) Problem bestimmen
3) Problem analysieren
4) Erklarungen ordnen
5) Lernfragen formulieren

Phase der Wissensaneignung
8) Informationen beschaffen (Selbststudium)

Vertiefte Problemanalyse
7) Informationen austauschen

Abbildung 2: Siebensprung nach Weber (eigene Darstellung in Anlehnung an Weber, 2005, S. 97)

Bei dieser Vorgehensweise wird das eigene Vorwissen aktiviert. In einer ersten

Problemanalyse erfolgt eine Kldarung der Begriffe, die Bestimmung und Analyse des Problems,
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eine anschlieBende Ordnung der Erklarung und die abschlieBende Formulierung der
Lernfragen. Diese Phase erfolgt gemeinsam in der Lerngruppe. In der anschlieBenden Phase
der Wissensaneignung suchen die Lernenden einzeln nach Informationen in der Literatur,
Datenbanken und weiteren Quellen fiir die eingangs gestellten Lernfragen. Auch Expert*innen
konnen zur Befragung herangezogen werden. Weber (2005) merkt hierzu auch an, dass in dieser
Phase des Selbststudiums oft weit iiber die gestellten Lernfragen hinaus gelernt wird. In der
abschlieBenden Phase der vertieften Problemanalyse erfolgt eine Riickkehr in die Lerngruppe
und ein Austausch der gesammelten Informationen Nach Abschluss des siebten Schrittes wird
abschlieBend mit einer Lehrperson das angeeignete Wissen und mogliche offengebliebene

Fragen besprochen (Weber, 2005).

2.4.3. Sechs-Schritte nach Barret (2006)

Barret (2006) hingegen listet sechs Schritte auf, nach denen das PBL ablaufen kann.
Beim ersten Schritt werden die Lernenden mit einem Problem konfrontiert. Als zweites wird
das Problem in einer Kleingruppe von den Lernenden diskutiert. Dabei wird ihr Vorwissen
aktiviert und es kommt zum gemeinsamen Brainstorming. Das Problem wird hierbei genau
definiert. Auch wird identifiziert, welche Lerninhalte fehlen und was hier noch gelernt werden
muss, um das Problem bearbeiten zu konnen. Anschlielend wird im zweiten Schritt ein Plan
erstellt, wie die weitere Vorgehensweise aussieht. Im dritten Schritt werden die zuvor
besprochenen Inhalte selbststindig erarbeitet und im vierten Schritt in der Lerngruppe
zusammengetragen, um gemeinsam an der Problemldsung weiterzuarbeiten. Im fiinften Schritt
wird die gefundene Losung fiir das Problem présentiert und der finale sechste Schritt beinhaltet

abschlieBend eine Reflexion des Lernprozesses (Barret, 2006).

2.4.4. Vergleich der Modelle

Tabelle 1: Vergleich der Modelle (eigene Darstellung)

McMaster-Modell Modell nach Weber (2005) Modell nach Barret

(1986) (2005)
1 Identify the problem | 1. Erste Problemanalyse Gegeniiberstellung
’ (Vorwissen) mit Problem
Begriffe kldren
Explore pre-existing = Problem bestimmen Diskussion des
knowledge Problems in
Kleingruppe
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Generate hypotheses
and possible
mechanisms

Identify learning
issues

Problem analysieren

Erklédrungen ordnen

Selbststiandige
Erarbeitung der
besprochenen Inhalte

Zusammentragen der
Ergebnisse in

Kleingruppe

Self study II. Présentation der
Selbststudium/Wissensaneigung = gefundenen Losung
(Neues Wissen)

Lernfragen formulieren

Reflexion des
Lernprozesses

6 Re-evaluation and II1. Vertiefte Problemanalyse
*  application of new
knowledge to the

problem

Information beschaffen
(Selbststudium)

7 Assessment and Austausch von Informationen

reflection on
learning

IV. Evaluation

Durch diese tabellarische Auflistung wird nochmals deutlich, dass sich alle drei Modelle im
Autbau grundsitzlich stark dhneln. Das McMaster-Modell (1986) und das daran angelehnte
Modell von Weber (2005) sind beide in sieben Schritte gegliedert. Weber (2005) fiihrt
zuséatzlich noch eine Unterteilung in drei Phasen durch — die ersten fiinf Schritte z&hlt sie zur
ersten Problemanalyse, der sechste Schritt zdhlt zur Phase der Wissensaneignung und der
siebte Schritt ist der vertieften Problemanalyse zugeordnet. In beiden Modellen werden zudem
Lernfragen bzw. Hypothesen formuliert, die durch das angrenzende Selbststudium beantwortet
werden sollen.

Beim Modell nach Barret (2005) wird hingegen der Schritt der ersten Problemanalyse als ein

Schritt angesehen.

Allen drei Modellen ist gemein, dass zundchst gemeinsam in der Kleingruppe an der
Problemstellung gearbeitet wird und anschlieBend eine Erarbeitungsphase im Selbststudium
stattfindet. Zum Abschluss findet in allen drei Modellen ein Austausch in der Kleingruppe statt

und eine abschlieende Reflexion und Evaluation des Gelernten.

Durch diese unterschiedlichen beschriebenen Ablaufe wird deutlich, dass der Ansatz des PBL
verschiedene Optionen zur Durchfithrung zuldsst und das Forschungsfeld des Problem-Based-

Learnings somit ein durchaus vielschichtiges ist (Zumbach, 2003).
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3. Problembasiertes Lernen im Unterricht der Sekundarstufe

Im folgenden Kapitel wird das Problembasierte Lernen im didaktischen Kontext bearbeitet, d.h.
mit Blick auf den schulischen Unterricht. Es wird zundchst der neue Lehrplan fiir die
Mittelschule, der mit Schuljahr 2023/24 in Kraft tritt, allgemein beschrieben. AnschlieSend
wird untersucht, inwieweit der Ansatz des PBL bereits in diesem neuen Lehrplan fiir die
Mittelschule (2023) verankert ist. Auch die Fachlehrpléne der Unterrichtsfacher Erndhrung und
Haushalt, Geografie und wirtschaftliche Bildung und Biologie und Umweltkunde werden nach
PBL untersucht. Eine Untersuchung der Fachlehrplédne der anderen Unterrichtsfacher wurde
angestrebt, weil es interdisziplindre Ankniipfungspunkte in den gewihlten Lehrpldnen zum

Fach Erndhrung und Haushalt gibt.
3.1. Neuer osterreichischer Lehrplan fiir die Mittelschule (2023)

Lehrpline dienen fiir Lehrende als ,,Ausgangspunkt fiir die Unterrichtsplanung, - gestaltung
und -entwicklung® (BMBWEF, n.d.) und geben Schiiler*innen auch Orientierungspunkte
hinsichtlich der zu erreichenden Lernziele. Sie stellen daher die Grundlage jedes Unterrichts
dar. Aktuell werden die zurzeit geltenden Lehrpline {iberarbeitet, um den sich stetig &ndernden
Anforderungen gerecht zu werden (BMBWF, n.d.).

Themenbereiche, die dabei neu im Fokus stehen, sind jene der Nachhaltigkeit, Medienbildung,
Finanz-, Wirtschafts- und Verbraucher*innenbildung und Informatische Bildung. Auch wird
ein Fokus auf die ,,Entwicklung von fachlichen und iiberfachlichen Kompetenzen [..] fiir eine
selbstbestimmte und erfolgreiche Lebensgestaltung® (BMBWF, n.d., 0.S.) gelegt.

Unterteilt ist der neue Lehrplan in folgende Teile:

1. ,,Allgemeines Bildungsziel,
Kompetenzorientierung,

Allgemeine Didaktische Grundsétze,
Ubergreifende Themen,
Organisatorischer Rahmen,
Stundentafeln,

Lehrpléne fiir den Religionsunterricht,

e A T o

Lehrplane der einzelnen Unterrichtsgegenstinde (A. Pflichtgegenstinde, B.
Verbindliche Ubungen, C. Freigegenstinde, D. Unverbindliche Ubungen, E.
Forderunterricht, F. Deutsch in der Deutschférderklasse) (BMBWF, n.d., 0.S.)
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Der neue Lehrplan fiir die Mittelschule und die AHS-Unterstufe tritt mit dem Schuljahr 2023/24
aufsteigend in Kraft (BMBWF, n.d.).

3.2. Verankerung des problembasierten Lernens im Lehrplan der

Sekundarstufe 1
3.2.1. Unterrichtsfach Ernihrung und Haushalt

Auch im Fach Erndhrung und Haushalt tritt der neue Lehrplan fiir die Mittelschule mit dem
Schuljahr 2023/24 in Kraft. Im Fachlehrplan des Unterrichtsfachs Erndhrung und Haushalt fiir
die Mittelschule wird indirekt an verschiedenen Stellen auf das problembasierte Lernen

eingegangen.

Einerseits werden Kompetenzen, die durch die Methode des PBL angesprochen werden,
genannt: ,,Selbstwahrnehmung, Eigenverantwortlichkeit und Reflexionsfahigkeit [...] in Bezug
auf Wissen, Werten und Handeln werden entwickelt” (Rechtsinformationssystem des Bundes,

2023a, S. 134).

Auch das Entscheidungslernen spielt eine relevante Rolle, da durch das ,Lernen an
Alltagssituationen anhand von Fallbeispielen* (Rechtsinformationssystem des Bundes, 2023a,

S. 135) unter anderem die Problemldsefdhigkeit gefordert wird.

3.2.2. Allgemeines Bildungsziel und Allgemeine Didaktische Grundsitze

Unterteilt ist der Lehrplan in diesem Fach in die Bildungs- und Lehraufgabe, die Didaktischen
Grundsdtze, die zentralen fachlichen Konzepte, in das Kompetenzmodell und die
Kompetenzbereiche und die Beschreibungen der Kompetenzen und deren
Anwendungsbereiche (Rechtsinformationssystem des Bundes, 2023a).

Die zentralen fachlichen Konzepte sind wie folgt unterteilt:

- ,,Erndhrung des Menschen,

- Gesundheit des Menschen,

- Kultur und Technik der Nahrungszubereitung und Mahlzeitengestaltung,

- Produktion und Konsum von Lebensmitteln,

- Nachhaltigkeit und

- Haushalt und Wirtschaften* (Rechtsinformationssystem des Bundes, 2023a, S. 135).
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Die Kompetenzbereiche sind hingegen gegliedert in die zwei Bereiche Erndhrung, Gesundheit
und Soziales und Lebensgestaltung, Wirtschaft und Produktion (Rechtsinformationssystem des

Bundes, 2023a).

Bei der Untersuchung, inwieweit der Ansatz des PBL direkt oder indirekt erwdhnt wird, wird
deutlich, dass das problembasierte Lernen in verschiedenen Bereichen des neuen Lehrplans fiir

die Mittelschule verankert ist. Auf dies wird folgend genauer eingegangen.

Beim ersten Teil des Lehrplans, dem Allgemeinen Bildungsziel, wird bei den Leitvorstellungen
auf verschiedene Kompetenzen eingegangen, die bedeutend fiir Lernende sind, wie
Kommunikation, Kreativitdit und kritisches Denken. Hierbei wird auch auf die
Problemlosefihigkeit genauer eingegangen:

,,Es ist ein aktiver Prozess, bei dem junge Menschen in die Lage versetzt werden, ihr Wissen
und Koénnen in Gruppen zur Problemldsung anzuwenden. Teamfahigkeit ist genauso wichtig
wie Kreativitdt, um zu neuen Losungen zu kommen und Kritikfahigkeit, um die eigenen
Problemldsungen distanziert zu betrachten. (Rechtsinformationssystem des Bundes, 2023a, S.

4)

Auch im dritten Teil, den allgemeinen didaktischen Grundsdtzen, wird auf wesentliche
Elemente des PBL als Teil von kompetenzférdernden Aufgaben eingegangen, die als Ziel ein
»eigenstandiges, entdeckendes und forschendes Lernen® anvisieren (Rechtsinformationssystem
des Bundes, 2023a, S. 7). Zudem wird im Sinne der Kompetenzorientierung eine handlungs-
und anwendungsorientierte Lehre angesprochen, ,,indem erworbenes Wissen zur Losung von
Problemen und zur Bewidltigung von Anforderungssituationen genutzt wird*

(Rechtsinformationssystem des Bundes, 2023a, S. 6).

3.2.3. Unterrichtsfach Geografie und wirtschaftliche Bildung

Auch im Unterrichtsfach Geografie und wirtschaftliche Bildung finden sich
Ankniipfungspunkte im neuen Lehrplan 2023. Auch in diesem Lehrplan wird das

problembasierte Lernen mehrfach indirekt erwéhnt.

Zundchst wird in der Bildungs- wund Lehraufgabe der 1. bis 4. Klasse
die Entwicklung einer ,,individuellen Orientierungs-, Urteils- und Handlungskompetenz*
(Rechtsinformationssystem des Bundes, 2023a, S. 104) genannt. Diese Kompetenzen sind auch
fiir das problembasierte Lernen relevant.

Auch wird im Fachlehrplan weiters angefiihrt: ,,Sie [Anmerk. die Schiiler*innen] sollen lernen,
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altersgemdfl an Handlungs- und Entscheidungsprozessen in Gesellschaft, Wirtschaft, Politik
und Umwelt miindig und verantwortungsbewusst mitzuwirken.” (Rechtsinformationssystem

des Bundes, 2023a, S.104)

Auch in den didaktischen Grundsitzen ldsst sich das problembasierte Lernen verorten: Bei der
Bearbeitung des Wirkungsgefiiges Gesellschaft — Wirtschaft — Politik — Umwelt ,,sollen
bildungsrelevante Fallbeispiele mit Problembezug auf unterschiedlichen Mafstabsebenen
(personlich,  lokal,  regional,  national und  global)  erarbeitet = werden.*
(Rechtsinformationssystem des Bundes, 2023a, S.104) Weiters wird darauf eingegangen, dass
die Schiiler*innen auf aktuelle Herausforderungen ,durch das Verstehen von
Zusammenhingen, Anwenden des Gelernten sowie Reflektieren der eigenen Einstellungen,
Entscheidungen und Handlungen vorbereitet werden.* (Rechtsinformationssystem des Bundes,

2023a, S.104)

Beim Kompetenzmodell und den Kompetenzbereichen der 1. bis 4. Klasse wird abschlieSend
erneut auf die Orientierungs-, Urteils- und Handlungskompetenz eingegangen, die die Basis fiir
das Lernen bilden (Rechtsinformationssystem des Bundes, 2023a) und auch fiir das

problembasierte Lernen einen wichtigen Faktor darstellen.

3.2.4. Unterrichtsfach Biologie und Umweltkunde

Zuletzt wurde der Fachlehrplan fiir das Unterrichtsfach Biologie und Umweltkunde fiir die
Sekundarstufe 1 genauer betrachtet. Dieser Fachlehrplan wurde hinzugenommen, da im Fach
Biologie bereits empirische Forschungen zum problembasierten Lernen vorhanden sind (siehe

bspw. RieBB & Mischo, 2017; Nolting & Piitz, 2022).

Das problembasierte Lernen wird in diesem Fachlehrplan nicht angesprochen, indirekt werden

aber Kompetenzen, die fiir diesen Ansatz wichtig sind, genannt.

Einerseits wird der Ansatz im Kompetenzmodell und Kompetenzbereich verortet durch die

Erwdhnung eines selbststdndigen Erkenntnisgewinns:

,Das Kompetenzmodell umfasst [...] den selbststdndigen Erkenntnisgewinn (E) - ua. mittels
Beobachtung und Experiment — sowie die Anwendung des Fachwissens und der Erkenntnisse
bei der Begriindung von Standpunkten (S) im gesellschaftlichen Diskurs und als Grundlage fiir
reflektiertes Handeln im Alltag.” (Rechtsinformationssystem des Bundes, 2023a, S. 94)
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Im Kompetenzbereich Erkenntnisse gewinnen (E) wird expliziter auf die zu gewinnenden

Kompetenzen eingegangen:
Die Schiler*innen konnen

- ,,zu biologischen Vorgingen und Phdnomenen naturwissenschaftliche Fragen stellen
sowie Hypothesen entwickeln und formulieren® (Rechtsinformationssystem des
Bundes, 2023a, S. 94)

- ,Daten und Ergebnisse von Untersuchungen, Beobachtungen und Experimenten

darstellen, analysieren und interpretieren® (Rechtsinformationssystem des Bundes,

2023a, S. 94)

Zusammenfassend ldsst sich durch die Analyse des allgemeinen Lehrplans der Sekundarstufe
1 und den drei neuen Fachlehrplinen der Unterrichtsticher Erndhrung und Haushalt,
Geographie und wirtschaftliche Bildung und Biologie und Umweltkunde festhalten, dass sich
der Ansatz des problembasierten Lernens direkt im allgemeinen Bildungsziel des neuen
Lehrplans fiir die Mittelschule verorten ldsst und indirekt auch in den analysierten
Fachlehrpldnen vorkommt durch die Beschreibung der relevanten Kompetenzen, die eine

Voraussetzung fiir das problembasierte Lernen darstellen.

Durch diese skizzierte Prasenz im neuen Lehrplan wird deutlich, dass problembasiertes Lernen
ein wichtiger Ansatz fiir die Anwendung im Unterricht ist, einerseits verankert im allgemeinen
Bildungsziel und den allgemeinen didaktischen Grundsétzen, aber auch indirekt in den Fiachern
Erndhrung und Haushalt, Geografie und wirtschaftliche Bildung und Biologie und

Umweltkunde.
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4. Problembasiertes Lernen im Ernihrungsunterricht

Wie durch die skizzierte Verankerung des PBL in den Lehrpldnen deutlich wurde, ist auch im
schulischen Kontext der Einsatz von PBL mdglich. Wichtig ist hierbei, dass die schulischen
Lernangebote realen Alltagssituationen dhneln. So kann eine Ubertragung des Gelernten auf
den Alltag der Schiiler*innen stattfinden. Durch alltagsbezogene Beispiele werden zudem die
Motivation und das Interesse der Schiiler*innen gefordert. In weiterer Folge kdnnen so

gelungene Lernprozesse stattfinden (Bender, 2013).

In diesem Kapitel wird PBL als Makromethode vorgestellt. Weiters werden zwei verschiedene
Mikromethoden des PBL, die Dilemmadiskussion und das Lernen an Fallbeispielen,

vorgestellt.

4.1. Das problembasierte Lernen als Makromethode nach Bender (2013)

Nach Bender (2013) kann das problembasierte Lernen als Makromethode eingeordnet werden.
Die Autorin (2013) differenziert in der Erndhrungs- und Konsumbildung zwischen sieben
Makromethoden, auch als methodische GroBformen bezeichnet, zu denen sie auch das
problemorientierte Lernen zédhlt. Unter dem Begriff Makromethode versteht Bender (2013)
»typische Lernumgebungen auf der Makroebene des Unterrichts [...], die institutionell
verankert sind, erkennbare methodische Gestaltungselemente beinhalten und auch in
inhaltlicher Hinsicht eine Einheit abbilden.* (Bender, 2013, S. 50)

Diese sieben Makromethoden lauten wie folgt:

- ,,Handlungsorientierter Unterricht und Projekte
- Problemorientiertes Lernen

- Instruktionales Lernen

- SchmeXperiment und Experiment

- Biographieorientiertes Lernen

- Dialogisches Lernen

- Stationenlernen (Bender, 2013, S. 6)

Ausgewdhlt wurden diese sieben Makromethoden, die alle mit der Erndhrungs-und
Konsumbildung verkniipft sind, aus verschiedenen Griinden: Einerseits wurde der
handlungsorientierte ~ Unterricht, das Experiment, das Stationenlernen und das

biographieorientierte Lernen ausgewdhlt, da diese bereits seit Jahren angesehene und oft
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verwendete Methoden im Schulalltag darstellen. Die Methode des problemorientierten Lernens
wurde ausgewihlt, da die Fachgruppe REVIS neben dem handlungsorientierten Lernen hierfiir
pladiert (Bender, 2013). Auch die Methode des SchmeXperiments wird im Zusammenhang mit
REVIS genannt. Das instruktionale Lernen wird miteinbezogen, da dieses oft kontrdr zu
problem- oder handlungsorientiertem Lernen behandelt wird. Das dialogische Lernen wird als
eine Methode miteinbezogen, die in der Schweiz entwickelt wurde und fachdidaktisch einiges

zu bieten hat (Bender, 2013).

Bender (2013) spricht von einem problemorientierten Lernen in Anlehnung an Reinmann
(2005), wohingegen in dieser Arbeit die Definition des problembasierten Lernens nach Barrows
(1985) verwendet wird. Die beiden Begrifflichkeiten werden in dieser Arbeit als synonym

betrachtet.

Jede der aufgezdhlten sieben Makromethoden nach Bender (2013) ldsst sich wiederum
verschiedenen Mikromethoden zuordnen. Zur Makromethode des problemorientierten Lernens
lassen sich beispielsweise die Mikromethoden Dilemma-Diskussion (Angele et al., 2022), das
Lernen an Fallbeispielen und auch die Methode des Mysterys (sieche bspw. Imhof-Hénecke,

2013), die in den folgenden Kapiteln nidher beschrieben werden, zuordnen.
4.2. Methoden problembasierten Lernens im Ernidhrungsunterricht
4.2.1. Dilemmadiskussionen

Unter einem moralischen Dilemma wird eine Situation verstanden, in der , mindestens zwei
moralische Prinzipien miteinander — oder sogar mit sich selbst — in Konflikt geraten, indem sie
dem Handelnden zwei voéllig entgegengesetzte Handlungen vorschreiben.” (Zentrum fiir
Schulqualitdt und Lehrerbildung, Land Baden-Wiirttemberg, n.d., 0.S.). Lind (2003),
Psychologieprofessor an der Universitidt Konstanz, entwickelte hierzu die Konstanzer Methode
der Dilemmadiskussion (KMDD). Auch Leitner (2011) und Angele et al. (2022) beschéftigten

sich ausfithrlich mit dieser Mikromethode.

Zeitlich sollten ungefahr 70 bis 100 Minuten fiir die Durchfiihrung eingeplant werden (Angele
et al., 2022). Es wird hierbei zunédchst im Plenum eine Dilemmageschichte vorgelesen und das
moralische Problem herausgefiltert. Im Plenum wird (geheim) abgestimmt, ob das Verhalten
der Person im Dilemma richtig oder falsch war. Jede*r Schiiler*in muss sich fiir eine Seite
entscheiden (Angele et al., 2022). Anschlieend werden in den Pro- und Kontrakleingruppen

Argumente fiir die eigene Position gesammelt, nach ihrer Relevanz gereiht und im Plenum
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prasentiert (Leitner, 2011). Die Prisentation der jeweiligen Argumente kann beispielsweise
mithilfe der Ping-Pong-Regel erfolgen, bei der der*die jeweilige Vortragende eines
Argumentes jemanden bestimmt, der*die als nichstes ein Argument prisentiert. Das ist die
Vergabe eines sogenannten Rederechts (Lind, 2003). Daran anschlieBend gewichtet jedes
Meinungslager die Argumente des anderen Lagers mit Punkten und fiihrt so eine Reihung der
Argumente durch. Dadurch kann erkannt werden, dass beide Seiten gute Argumente vorweisen
konnen. AbschlieBend wird neuerlich dariiber abgestimmt, ob das beschriebene Verhalten der
Person im Dilemma richtig war (Leitner, 2011). Durch diese zweite Abstimmung soll es den
Schiiler*innen ermdglicht werden, nach dem Anhdren aller Argumente abschlieSend noch die

zu Beginn der Einheit geduBerte Meinung zu dndern (Angele et al., 2022).

Die Methode eignet sich gut fiir Themen der Erndhrungs- und Verbraucher*innenbildung
(Leitner, 2011), wie beispielsweise ,,Erndhrungs-, Konsum- und Finanzentscheidungen®
(Angele et al., 2022, S. 62), da Schiiler*innen so durch das Treffen von Entscheidungen zur
Entwicklung einer moralischen Urteilsfahigkeit geleitet werden (Lind, 2003).

Bei der Auswahl der Dilemmas sollte auf sogenannte semi-reale moralische Dilemmas
zurlickgegriffen werden: Hierbei wird die Zwangslage einer bestimmten Person beschrieben,
deren mogliche moralische Entscheidung gegen die eigenen Prinzipien verstoft (Angele et al.,
2022). Meist werden Situationen ausgewdhlt, die die Schiiler*innen nicht direkt betreffen, aber
theoretisch von ihnen so erlebt werden konnten. Dies ist insofern wichtig, da zu schwere
Dilemmas die Schiiler*innen verunsichern konnten oder im umgekehrten Fall zu einfache
Dilemmas als uninteressant empfunden werden konnten (Zentrum fiir Schulqualitdt und

Lehrerbildung, Land Baden-Wiirttemberg, n.d.).

Das zentrale Lernziel einer Dilemma-Diskussion skizziert Leitner (2011, S. 118) wie folgt: ,,Als
Lernziel kann die Entwicklung von Urteils- und Handlungskompetenz fiir konsumatorische
Entscheidungen formuliert werden.” Zudem wird durch diese Mikromethode das genaue
Formulieren von eigenen und das Anhoren und Akzeptieren fremder Argumente und das

generelle Betrachten von beschriebenen Umstdnden getibt (Leitner, 2011).

Die Methode eignet sich auch gut, um beispielsweise an die Methode des Mysterys
anzuschlieBen. Denn eine Dilemmadiskussion setzt einen gewissen Wissensstand iiber eine
bestimmte Thematik und deren komplexe Zusammenhénge und globale Strukturen voraus, die

mit einem Mystery gut erarbeitet werden konnen (Meyer, 2015b).
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4.2.2. Lernen an Fallbeispielen

Auch die Methode des Lernens mit Fallbeispielen z&hlt zu den Mikromethoden, die der

Makromethode des problemorientierten Lernens nach Bender (2013) zugeordnet wird.

Nach Nauerth (2010) kann das Lernen anhand von Fallbeispielen gut in den Unterricht
integriert werden. Dadurch kann das Lernen von Theorie und die gleichzeitige Anwendung
dieser Theorie kombiniert werden. Bei den Beschreibungen der Fallbeispiele handelt es sich
meist um eine konkret beschriebene Alltagssituation, zu der beispielsweise verschiedene
Ansichten und Fakten beschrieben werden (Nauerth, 2010). Wichtig ist hierbei, dass die
beschriebenen Fille bestimmte Anforderungen erfiillen. Die Félle sollen einen Lebensbezug
aufweisen und den mdoglichen Alltag der Schiiler*innen widerspiegeln. Zudem sollte der Fall
einen Konflikt oder ein Problem beinhalten, tiber welches diskutiert werden kann. Eine weitere
Anforderung an gute Fallbeispiele ist, dass diese mehrere Losungswege zulassen (Hundenborn,

2007).

21



5. Die Methode des Mysterys

Im folgenden Kapitel wird der Ursprung des Mysterys skizziert, dessen didaktisches Potenzial
sowie der Aufbau und die Anforderungen eines Mysterys beschrieben. AbschlieBend wird auf

die etwaige Konstruktion eigener Mysterys fiir den Unterricht eingegangen.
5.1. Ursprung

Die Mystery-Methode, auch oftmals einfach als Mystery bezeichnet, wurde vom englischen
Geographiedidaktiker David Leat im Rahmen des Konzeptes Thinking Through Geography
(TTG) (Leat, 1998) an der Universitdt von Newcastle, GroB3britannien, entwickelt. Leat (1998)
entwickelte hierbei gemeinsam mit Nichols (Nichols & Kinninment, 2001), einer
Arbeitsgruppe von Geographie-Lehrenden und einer Gruppe von ehemaligen Studierenden, in
einem Post-Graduate-Lehrgang fiir die Lehrer*innenbildung (Van der Schee et al., 2003) eine
Vielzahl an Methoden fiir den Geographieunterricht, die sozial-konstruktivistisch geprigt
waren (Piddagogische Hochschule Ludwidgsburg, n.d.). Diese Methoden waren stark auf
Gruppenarbeiten ausgelegt und legten einen Fokus auf die Art, wie zu einer Losung gekommen
werden konnte (Van der Schee et al., 2006). Vorrangiges Ziel war die Entwicklung von
Methoden und Strategien, deren Einsatz die Motivation von Schiiler*innen steigerte (Slater,

2003).
TTG hat drei vorrangige Ziele:

- Entwicklung eines Curriculums, das Geographiestunden herausfordernder und
motivierender gestaltet;

- Unterstiitzung von Lernenden hinsichtlich des Erlernens elementarer Konzepte und
kognitiver Fahigkeiten;

- Forderung der intellektuellen Entwicklung von Schiiler*innen mit dem Ziel,

akademischen Erfolg zu erlangen (Van der Schee et al., 2003).

Eine dieser Lernstrategien war die Mystery-Methode, die laut Leat (1998) als eine der

einflussreichsten des Buches gilt.

Im Rahmen des Projektes Denken lernen mit Geographie (Schuler, Rohwer & Vankan, 2017)
wurde das Projekt an der Pddagogischen Hochschule Ludwigsburg auch fiir den
deutschsprachigen Geographieunterricht aufgenommen. Es folgte eine Entwicklung und

Umsetzung mit deutschsprachigen Beispielaufgaben (Pddagogische Hochschule Ludwigsburg,
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n.d.) Mit der Publikation dieses Werkes wurde die Methode des Mysterys auch im
deutschsprachigen Raum bekannter (Fridrich, 2015). Primér erschienen Mysterys im Bereich
des geographisch-wirtschaftskundlichen Unterrichts, mittlerweile gibt es Mysterys auch in
vielen anderen Bereichen, wie beispielsweise in den Unterrichtsfachern Deutsch, Biologie,
Chemie, Ethik, Physik, Erdkunde, Politische Bildung und Geschichte (AAP Lehrerwelt GmbH,
2021).

Leat (2013) beschéftigt sich mittlerweile auch mit der Entwicklung digitaler Mysteries, die von
den Schiiler*innen mittels Laptops oder Tablets gelost werden konnen. Der Vorteil hierbei ist
vor allem, dass die Lehrkréfte Schiiler*innen besser in ausschlaggebenden Phasen unterstiitzen
und ihnen Hinweise zukommen lassen konnen. Dies gestaltet sich flir Lehrkrifte offline bei der

Betreuung mehrerer Kleingruppen oft als schwierig (Fridrich, 2015).

Die Bedeutung des Wortes Mystery kann mit dem englischen Begriff mystery gleichgesetzt
werden. Darunter wird ein Rdtsel bzw. eine Rdtselhaftigkeit (Cambridge Dictionary, 2014)
verstanden. Vergleichbar mit einem Rétsel bzw. einen Kriminalfall versuchen Schiiler*innen
die anfangs gestellte Leitfrage zu beantworten, um zu einer Losung zu gelangen (Fridrich,

2015).
5.2. Didaktisches Potenzial eines Mysterys

Durch den FEinsatz von Mysterys im Unterricht wird die Denkfdhigkeit und das
Problemlosungsdenken von Schiiler*innen trainiert, da bestimmte Problemstellungen
vorgegeben werden, die gelost werden sollen. Zudem wird das vernetzte Denken geiibt, da

Zusammenhidnge zwischen verschiedenen Aspekten gefunden werden sollen (BNE, 2016).

Das Mystery eignet sich auch, um Schiiler*innen zu zeigen, dass es bei bestimmten
Problemstellungen verschiedene Ldsungsansidtze und Sichtweisen geben kann (Ernst Klett
Verlag GmbH, 2019). Oft werden in den Mysterys subjektive Ansichten der vorkommenden
Personen skizziert, die im Widerspruch zueinanderstehen und daher einen Perspektivenwechsel
von den Schiiler*innen verlangen (Fridrich, 2015). Durch den bendtigten Perspektivenwechsel
wird auch Einfiihlungsvermdgen und kognitive Flexibilitdit der Schiiler*innen gefordert

(Meyer, 2015a).

Weiters sind auch die verschiedenen Sachperspektiven — wie die gesellschaftliche, die

politische oder die 6kologische Perspektive — zu beriicksichtigen (Fridrich, 2015). Der Einsatz
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des Mystery eignet sich daher insbesondere bei der Diskussion von kontroversen Themen

(Rupp & Hein, 2021).

Bei der Methode wird weiters an das Vorwissen und die Vorerfahrungen der Schiiler*innen
angekniipft. ,,In derartigen Lernumgebungen kann die zentrale Fragestellung nur dann
beantwortet werden, wenn Lernende ihre subjektiven Theorien einbringen kénnen und so zum
Teil des Unterrichtsgeschehens werden lassen.” (Fridrich, 2015, S. 52) Das Vorwissen der
Schiiler*innen wird also bendtigt, um die beschriebene Sachlage des Mysterys verorten zu

konnen und Informationen im Anschluss richtig zu strukturieren (Fridrich, 2015).

Auch das Merkmal der Offenheit kann der Methode Mystery zugeordnet werden. Denn bei der
Erarbeitung sind keine Losungen und Losungswege vorgegeben, sondern die Lernenden
machen sich selbststindig auf die Suche nach individuellen Losungen in der Kleingruppe. Auch
bei der Konstruktion eigener Mysterys konnen Lehrpersonen relativ offen hinsichtlich der
vorgegebenen Informationen und zusétzlichen Materialien agieren und zudem beim erstellten

Material hinsichtlich des Schwierigkeitsgrades differenzieren (Fridrich, 2015).

Durch die Offenheit bei der Bearbeitung, das kooperative Arbeiten in der Kleingruppe und die
anregende Problemstellung steigt auch der Motivationsfaktor der Schiiler*innen. Dies wurde in
verschiedenen Studien beobachtet (siehe bspw. Applis, 2014a). Auch belegte Applis (2014b)
einen Lerneffekt hinsichtlich der Urteilskompetenz, die durch die Bearbeitung eines Mysterys
gefordert wird.

Zudem wird durch die Arbeit mit Mysterys das metakognitive Lernen gefordert, da sich die
Lernenden in der abschlieBenden Reflexionsphase mit den von ihnen gewihlten Losungswegen
und dem eigenen Lernprozess beschiftigen (Fridrich, 2015). Laut Schuler (2012) ist diese
abschliefende metakognitive Reflexion besonders relevant, da diese die fachliche Ebene
tibersteigt und daher grofes Potential fiir den eigenen Lernprozess bietet. Beispielsweise fiihrt

auch Hattie (2013) metakognitive Strategien als besonders effektiv an.
5.3. Aufbau und Erarbeitung eines Mysterys
Mysterys bestehen grundsétzlich aus drei Grundelementen:

- einer meist offenen, paradoxen Leitfrage und einer einleitenden Geschichte;

- Basis-Kiértchen mit verschiedenen Informationen zum beschriebenen Fall und
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- Kontextmaterialien, wie beispielsweise Karten, Fotos oder Statistiken (Schuler, 2005;

Herdeg, 2014).

Schiiler*innen haben die Aufgabe, die zentrale Ausgangsfrage, als Leitfrage bezeichnet,
sinnvoll zu beantworten, indem sie die ungeordneten Basis-Kértchen, die zunédchst meist
zusammenhangslos scheinen, logisch gruppieren und strukturieren und diese so in einem
Wirkungsgefiige anordnen. Dies kann durch Pfeile, Beschriftungen oder zusétzliche
Anmerkungen erfolgen. So werden die Gedankengénge der Schiiler*innen schriftlich
dargestellt und auch fiir die anderen Kleingruppen nachvollziehbar. Diese Darstellung kann
entweder analog auf einem Plakat oder digital auf einer digitalen Pinnwand wie beispielsweise
Padlet oder Miro Board erfolgen (Rupp & Hein, 2021).

Diese rétselhafte Leitfrage kann beispielsweise lauten: ,,Aylins Vater hat weniger Arbeit und
im Garten ist es still.“ (Grave et al., 2020, S. 17) Durch das Vorlesen der Leitfrage zu Beginn
konnen im Plenum Vermutungen besprochen werden, worauf die Leitfrage hinauswill. Da die
Schiiler*innen zunéichst noch keine Informationen zu dem Thema vorweisen konnen, kommt
es hier zu spekulativen Antworten und dadurch 1in weiterer Folge zu einer

Motivationssteigerung  bei  den  Schiiler*innen = (Nolting &  Piitz,  2022).

In einem weiteren Schritt bekommen die Schiiler*innen in der zu Beginn eingeteilten
Kleingruppe einen Umschlag mit den unsortierten Basiskédrtchen. Diese Basiskértchen
enthalten verschiedene Arten von Informationen: bestimmte Personen, die konkret mit einem
Namen genannt werden, Hinweise auf Ort, Zeitpunkt und genaue Umstidnde der Handlung, aber
auch nebensédchliche und irrelevante Informationen. Die Lernenden konnen daher selbst
feststellen, welche Informationen fiir die Losung ithres Mysterys relevant sind und welche
weggelassen werden konnen. Dadurch kommt es wihrend der Erarbeitung zu einer Gewichtung

der Sachverhalte und einer Bewertung der beschriebenen Umstdnde (Herdeg, 2014).

Wichtig zu beachten ist hierbei, dass es meist mehr als eine richtige Losung geben kann. Daher
eignen sich auch Themen gut, zu denen keine endgiiltige Antwort bzw. Losung gefunden
werden kann, wie gesellschaftliche oder wirtschaftliche Fragestellungen und Fallbeispiele
(Fridrich, 2015). Beispielsweise find en sich dazu in der Literatur Mysterys zur Globalisierung
und Textilindustrie (Schuler,2017), zum Klimawandel (Schuler, 2021), zur Nachhaltigkeit
(Aubert, 2017), zu Armut und Hunger (Henning, 2016) oder auch zur Miillproblematik

(Henning, 2016), um nur einige wenige ausgewéhlte Beispiele zu nennen.
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In einer abschlieBenden Diskussions- und Reflexionsphase werden die gefundenen
Losungsvorschlidge gemeinsam besprochen und es wird reflektiert, wie die Schiiler*innen zu
der gefundenen Losung gekommen sind (Schuler, 2005). Zudem wird in der sogenannten
metakognitiven Reflexionsphase auch besprochen, wie eine ideale Losungsstrategie aussehen

konnte (Pddagogische Hochschule Ludwigsburg, n.d.).

Zusitzlich zu den drei Grundelementen konnen weitere Kirtchen, sogenannte Erweiterungs-
und Vertiefungskirtchen, hinzugefiigt werden, um den Schwierigkeitsgrad des Mysterys zu
erhohen. Meist liegt die Anzahl der Mysterykartchen zwischen 16 und 30 (Schuler, 2005). Auch
Blankokértchen konnen vorbereitet werden, auf die Schiiler*innen zusatzliche Informationen
erginzen konnen. Die Erweiterungs- und Vertiefungskirtchen konnen zusétzlich mit einem
bestimmten Symbol oder einer Farbe markiert werden, um diese von den Basiskdrtchen zu
unterscheiden. Somit kann hier eine Differenzierungsmdglichkeit geschaffen werden (Rupp &

Hein, 2021).

Grundsitzlich ldsst sich die Erarbeitung eines Mysterys nach Schuler (2012) in vier Phasen

teilen:

1) ,Einfiihrung in die Methode,

2) Gruppenarbeit mit Fallrekonstruktion und Fragebeantwortung,

3) Priasentation und Diskussion der Ergebnisse,

4) Metakognitive Reflexion mit Auseinandersetzung der eigenen

Problemlosungsstrategien (Schuler, 2012, S. 6)
Erginzt wird diese Einteilung noch durch einen fiinften Schritt nach Fridrich (2015):
5) Vorbereitungsphase durch die Lehrperson
Diese fiinf Phasen werden nun nachfolgend jeweils kurz skizziert und deren Ziele beschrieben.
Phase 1: Vorbereitung durch die Lehrperson

Da bei der Methode des Mysterys immer mit einem Wirkungsgefiige gearbeitet wird, sollte
bereits vorab ein Wirkungsgefiige besprochen und geiibt werden, damit es hierbei zu keinen
Schwierigkeiten bei der Bearbeitung kommt. Auch sollte die Bedeutung der verschiedenen
Pfeile besprochen werden, wie fiihrt zu oder die Ursache fiir (Fridrich, 2015). Auch kénnen als

Differenzierungsoption bereits Satzanfinge, Wortfelder und Formulierungshilfen zur
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Beschriftung  von  Pfeilen  vorgegeben  werden (Rupp &  Hein, 2021).
Die Lehrkraft kann sich zudem bereits vorab eine moglichst heterogene Gruppeneinteilung
iiberlegen (Fridrich, 2015). Auch der Arbeitsplatz kann bereits vorbereitet werden: Tische
sollten zusammengestellt werden, damit die Kleingruppen geniigend Arbeitsfliche zur
Bearbeitung des Mysterys zur Verfligung haben und alle Informationskartchen auch aufgelegt
und verschoben werden konnen (Schuler et al., 2017).

Die Lehrkraft kann den einzelnen Gruppen auch zusitzliche Kontextmaterialien zur Verfiigung
stellen wie Zeitungsausschnitte, Diagramme, Statistiken oder dhnliches. Diese Materialien
konnen verschiedene Funktionen innehaben: einerseits konnen sie eine Unterstiitzung fiir die
Schiiler*innen darstellen, durch diese zusétzlichen Informationen leichter zu einer Losung zu
kommen. Ergénzend kdnnen diese Materialien aber als zusdtzliche Aufgabe dienen, die
besonders leistungsstarke Gruppen nach der Losung des eigentlichen Mysterys noch bearbeiten

konnen (Schuler et al., 2017)
Phase 2: Einfiihrung in die Methode

In dieser Phase informiert die Lehrkraft genau iiber den Ablauf des Mysterys, teilt die Kuverts
mit den Basis-Kértchen und der Leitfrage aus und hdndigt den Schiiler*innen auch Plakate aus,
auf denen die Wirkungsgefiige mit den Informationskértchen gestaltet werden kdnnen. Diese
Phase sollte auch dazu geniitzt werden, die Bedeutung unbekannter Begriffe gemeinsam zu
klaren. Leat (2001) kommentiert die Besprechung des Ablaufs auch wie folgt: ,,There is a
temptation to over-instruct, but they will not listen beyond a certain point, so you will have to

be prepared to repeat all those points to individual groups.” (Leat, 2001, S. 53)
Wichtige Hinweise, die zu Beginn durch die Lehrkraft gegeben werden sollten:

- Unwichtige Informationen kénnen zur Seite gelegt werden. Es gibt auch keine richtige
Reihenfolge der Kértchen.

- Die Losung der Kleingruppe sollte begriindet werden konnen.

- Es sollen mdglichst viele Informationen verwendet werden, um zu einer Losung zu
gelangen. Auch das eigene Vorwissen sollte miteingebaut werden.

- Wichtig ist zudem, die Kértchen sinnvoll zu strukturieren (Schuler et al., 2017).
Phase 3: Gruppenarbeit

Die Lehrkraft hélt sich in dieser Phase im Hintergrund, steht jedoch bei Fragen unterstiitzend

zur Verfligung. Bei leistungsheterogenen Gruppen kann eine Binnendifferenzierung
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durchgefiihrt werden, beispielsweise durch ein unterschiedliches Ausmall an gebotenen
Hilfestellungen (Fridrich, 2015).

Laut Schuler, Vankan und Rohwer (2017) hat es sich in dieser Phase auch bewéhrt, wenn
jeweils ein*e Schiiler*in der Gruppe zu Beginn der Erarbeitung der Reihe nach alle
Informationskartchen laut vorliest. So kann sichergestellt werden, dass alle Mitglieder der
Kleingruppe alle Informationen gehort haben. Zusétzlich kommt es dadurch von Beginn an zu

einer kooperativen Zusammenarbeit.
Phase 4: Ergebnisprdsentation

In dieser Phase wird das jeweilige Ergebnis der Kleingruppe prisentiert. Es gibt verschiedene
Moglichkeiten zur Prisentation: entweder die Leitfrage wird in den Kleingruppen rein
miindlich présentiert, es kommt zu einer schriftlichen Beantwortung der Leitfrage mit einer
nachfolgenden Begriindung (bestenfalls auf einem Plakat) oder die Kéirtchen werden in einem

Wirkungsgeflige auf einem Plakat angeordnet und dieses dann présentiert (Schuler et al., 2017).

Aufgabe der Lehrperson ist es hierbei, darauf hinzuweisen, dass es keine falschen Antworten
gibt und auch keine endgiiltige, allein richtige Losung des Mysterys. Im Anschluss an die
Kleingruppenprisentationen sollen im Plenum die Ahnlichkeiten, aber auch die Unterschiede

der Losungsansitze besprochen werden (Fridrich, 2015).
Phase 5: Metakognitive Reflexion

In dieser Phase erfolgt abschlieBend die gezielte Auseinandersetzung der Schiiler*innen mit
dem gefundenen Losungsansatz und dem eigenen Lernprozess. Es sollten mindestens 15
Minuten fiir diese Phase eingeplant werden, um den Lernprozess zu reflektieren (Schuler et al.,

2017). Reflexionsfragen der Lehrkraft konnten wie folgt lauten:

- ,,Wie habt ihr diese grole Menge an Informationen geordnet bzw. strukturiert?

- Welche Schwierigkeiten sind aufgetreten und wie habt ihr diese gemeistert?* (Fridrich,
2015, S. 56)

- ,,Wurden Vermutungen aufgestellt, begriindet, verworfen?

- Aufwelches Vorwissen oder auch welche Vorurteile wurde zuriickgegriffen?

- Welche Aussagen bleiben unbelegte Vermutungen (Hypothesen) und miissen vorsichtig
getroffen werden?

- Weshalb wurde fiir bestimmte Personen oder Interessen Partei ergriffen?* (Schuler,

2005, S. 24)
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Da die Schiiler*innen meist zu unterschiedlichen Losungen eines Mysterys kommen und es

keine eindeutige, fachlich korrekte Losung gibt, kann es schwierig sein, die Ergebnisse der

Schiiler*innen zu bewerten. Herdeg (2014) fiihrt hierzu das Klassifikationsschema von Biggs

& Collis (1982) an, das zu einer Beurteilung der Losungen herangezogen werden kann. Hierbei

erfolgt die Beurteilung der Losungen ,,nach dem Grad ihrer Abstraktion und Komplexitit

anhand von flinf Niveaustufen* (Herdeg, 2014, S. 6):

Tabelle 2: Niveaustufen zur Bewertung einer Mystery-Losung (Herdeg, 2014, S. 6, nach der SOLO-Taxonomie von

Biggs/Collis, 1982)

Niveaustufen Antwortniveaus

1 Unstrukturierte
Antwort

2 Einfache Antwort

3 Mehrschichtige
Antwort

4 Zusammenhéngende
Antwort

5 Ausfiihrliche abstrakte
Antwort

Ausfithrungen (nach Biggs/Collis 1982)

Die gegebene Antwort bezieht sich nicht auf
die Leitfrage. Die SuS sind nicht im Stande,
die Informationen der Kirtchen mit der
Fragestellung zu verbinden und so zu einer
sinnvollen Antwort zu gelangen.

Die SuS konnen eine Information
verarbeiten, die fiir die Leitfrage wichtig ist,
ziehen aber keine Schlussfolgerung daraus
in Bezug auf die Relevanz oder
Brauchbarkeit der Informationen.

Die SuS verarbeiten zwei oder mehr
Informationen zur Beantwortung der
Leitfrage, es kommt aber zu keiner
Ausarbeitung der Beziehung zwischen den
verarbeiteten Informationen.

Die SuS verbinden die gefundenen
Informationen  in  einen  logischen
Zusammenhang. Es wird durch
Berticksichtigung verschiedener
Informationen  eine Schlussfolgerung
gefunden.

Die SuS verwenden zusitzliche
Informationen und formulieren abstrakte
Zusammenhénge. Verschiedene
widerspriichliche ~ Hypothesen = werden
gebildet und argumentativ
gegeniibergestellt. ~ Es  entsteht  ein
,theoriedhnliches  Beschreibungs-  und
Erklarungsmodell zum Fallbeispiel*
(Herdeg, 2014, S. 6)
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Einsetzen ldsst sich die Methode des Mysterys besonders gut zu Beginn oder am Ende einer
thematischen Unterrichtseinheit. Wenn die Methode zu Beginn des Themenfeldes eingesetzt
wird, wird so motivierend in die Thematik eingefiihrt und es kommt zu einer Aktivierung von
Vorwissen bei den Schiiler*innen. Falls das Mystery hingegen am Ende -eines
Themenkomplexes zum Einsatz kommt, ist es als Transferaufgabe geeignet, das bereits
erarbeitete Wissen zu einem bestimmten Thema auch anzuwenden (Schuler et al., 2017).
Hinsichtlich der Altersstufe kann abschlieBend erwdhnt werden, dass sich das Mystery
grundsitzlich in jeder Altersstufe einsetzen ldsst, da der Komplexititsgrad je nach Klasse durch
Differenzierungsmdglichkeiten verdndert werden kann. Zudem halten Schuler, Vankan und
Rohwer (2017, S. 126) dazu folgendes fest: ,,Die Unterschiede liegen dann weniger in der Art
der Aufgabenstellung oder des Materialangebotes, sondern vor allem im Lernprozess und im

Lernergebnis.*
5.4. Konstruktion eines eigenen Mysterys

Am Ausgangspunkt eines Mysterys sollte immer ein aktuelles Thema stehen, bei dem abstrakte
Zusammenhdnge mit konkreten Personen verkniipft werden und so zu einer Veranschaulichung
des Themenkomplexes gefiihrt wird (Schuler, 2005). Auch eine Reportage eignet sich dafiir
gut, da diese genaue Informationen enthalten und eine Verkniipfung mit aktuellen
Entwicklungen und Zusammenhéngen erfolgen kann (Herdeg, 2014). Die formulierte Leitfrage
sollte mdglichst ergebnisoffen und paradox sein und nicht mit Ja oder Nein zu beantworten sein

(Rupp & Hein, 2021).

Die Informationen auf den Kértchen beziehen sich immer auf bestimmte, konkret benannte
Personen, deren Leben, Wirtschaften und ihre Lebenswelten (Fridrich, 2015). So kann ein
Bezug zur Alltagswelt der Schiiler*innen hergestellt werden (Herdeg, 2014). Auch
Hintergrundinformationen zu den Lebenssituationen, Ort und Zeit der benannten Personen
sollten gegeben sein. Hierflir kann es hilfreich sein, Begleitmaterialien einzubauen, wie

Ausschnitte aus Zeitungsartikeln, Fotos oder beispielsweise auch eine Karte (Schuler, 2005).

Hinsichtlich der Gestaltung der Informationskédrtchen sollte darauf geachtet werden, dass jedes

Kirtchen immer nur wenige Textzeilen umfasst. Auch sollten keine Erkldrungen oder
Zusammenhdnge auf den Kaértchen beschrieben sein, denn diese Aufgabe bleibt den
Schiiler*innen beim Losen tliberlassen (Herdeg, 2014). Daher sollten keine Worter und Phrasen
wie weil, deshalb, Ursache dafiir ist auf den Kértchen stehen (Schuler et al., 2017).

Lehrpersonen sollen bei der Erstellung der Kértchen darauf achten, auch irrelevante
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Informationen einzubauen. Dies fordert die Lernenden dazu auf, wichtige von unwichtigen
Informationen zu trennen und eine Gewichtung der Sachverhalte durchzufiihren (Herdeg,

2014).

Hilfreich fiir Lehrende kann es abschlieBend sein, bei der Erstellung der Kértchen selbst ein

Wirkungsgefiige zu gestalten und dies als eine Art Bauplan zu verwenden (Schuler et al., 2017).
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EMPIRIETEIL

6. Forschungsmethodik

Im folgenden empirischen Teil dieser Masterarbeit wird zunidchst auf die zugrunde liegende

Methodik - dem Ansatz des Design Based Research Circles - eingegangen.

6.1. Design Based Research Circle

Der Ansatz des Design-Based-Research (DBR) wurde erstmals unter Ann Brown (1992) als
design experiments bekannt. Brown hatte das Ziel, Lernprozesse ,,nicht in Labors, sondern in

realen Situationen® zu untersuchen (Reinmann, 2005, S. 60).

In der Fachliteratur wird der Ansatz auch oft als Design Research, Design Science oder
fachdidaktische Entwicklungsforschung bezeichnet (Wilhelm & Hopf, 2014).

Der Ansatz ,,versucht die Entwicklung innovativer Losungen fiir praktische Bildungsprobleme
mit der Gewinnung wissenschaftlicher Erkenntnisse zu verzahnen.* (Schmiedebach & Wegner,
2021, S. 4) Daher eignet sich dieser Zugang besonders fiir die Lehr-Lernforschung (Reinmann,
2005).

Es geht dabei einerseits um die Entwicklung einer guten Lernumgebung und andererseits
darum, die Theorie in diesem bestimmten Bereich weiterzuentwickeln (Wilhelm & Hopf,
2014). Fokussiert wird bei diesem Ansatz auf Unterrichtskonzepte, die einerseits theoriegeleitet
und andererseits anhand der vorhandenen empirischen Erkenntnisse entwickelt wurden

(Feulner et al., 2015).

Easterday, Lewis und Gerber (2018) liefern hierzu eine passende Definition:

Educational design research is a meta-methodology conducted by education researchers to create practical
interventions and theoretical design models through a design process of focusing, understanding, defining,
conceiving, building, testing and presenting, that recursively nests other research processes to iteratively

search for empirical solutions to practical problems of human learning. (Easterday, Lewis & Gerber, 2018,
S. 151)

Beachtet werden sollte bei der Verwendung des Design-Based-Research-Ansatzes, dass als
Ausgangslage immer ein praxisrelevantes Problem im Unterricht behandelt wird. Das Ziel des
Ansatzes ist es, zu einer (praxisgeeigneten) Losung des Problems zu kommen, wobei diese

Losung durch eine bestimmte Theorie abgesichert wird (Wilhelm & Hopf, 2014).
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6.1.1. Ablauf

Die Entwicklung und Erforschung der Materialien ,.finden in kontinuierlichen Zyklen aus

Design, Umsetzung, Analyse und Re-Design statt.” (Wilhelm & Hopf, 2014, S. 33)

Grundsétzlich kann aber beim genannten Ansatz eine Gliederung in vier Phasen erfolgen. Diese

werden hier kurz skizziert und durch die nachfolgend erstellte Abbildung verdeutlicht.
1) Erste Phase: Vorpriifung

In dieser ersten Phase erfolgt eine theoriegeleitete Analyse des praxisrelevanten Problems.
Beispielsweise kann hierbei ein systematischer Literaturreview oder eine kurze Ersterhebung

erfolgen (Schmiedebach & Wegner, 2021).
2) Zweite Phase: Prototypenentwicklung

In dieser zweiten Phase kommt es zur Prototypenentwicklung eines Designs. Dabei kann

standig auf den ersten Schritt zuriickgegriffen werden (Schmiedebach & Wegner, 2021).
3) Dritte Phase: Beurteilungsphase

Die dritte Phase umfasst die Beurteilung der erstellten Designs. Laut Schmiedebach und
Wegner (2021) kann es sinnvoll sein, hier zuerst nur auf eine kleine Zielgruppe
zuriickzugreifen, der das erstellte Material vorgelegt wird. Der Bedarf zur Uberarbeitung kann

in dieser Phase im Anschluss umgesetzt und in einem zweiten Zyklus genutzt werden.
4) Vierte Phase: Losung

In dieser abschlieBenden vierten Phase kommt es im optimalen Fall zu einer Losung des
Problems, das in der ersten Phase formuliert wurde, durch ein Design (Schmiedebach &

Wegner, 2021).

Die Zyklen konnen daher zusammentfassend in Gestaltung, Durchfiihrung, Analyse und Re-
Design unterteilt werden - ein iteratives Vorgehen. Durch diese Aufteilung in vier Zyklen

konnen Zusammenhinge deutlich gemacht werden (Feulner et al., 2015).
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Abbildung 3: Design Based Research Circle (eigene Darstellung in Anlehnung an
Schmiedebach & Wegner, 2021, S. 4)

Im Falle dieser Masterarbeit erfolgt, wie in der Abbildung ersichtlich, in der ersten Phase eine
Analyse und Kategorisierung der vorhandenen Materialien zur Mikromethode Mystery in der
Erndhrungsbildung. Dazu wurden ausgewihlte Unterrichtsmaterialien zum Mystery und
Webseiten, auf denen Mysterys frei zuginglich verdffentlicht wurden, durchforstet und die
vorhandenen Mysterys in einer Tabelle kategorisch aufgelistet.

In der zweiten Phase folgt die Erstellung eigener Unterrichtsmaterialien zur Methode des
Mysterys und zur Thematik der Nachhaltigen Erndhrung. Das dabei entstandene Mystery
beschéiftigt sich inhaltlich mit den (negativen) Auswirkungen des iibermédfigen
Fleischkonsums. In der dritten Phase wird das erstellte Unterrichtsmaterial durch ausgewihlte
Expert*innen gepriift. Diese Evaluierung erfolgt im Rahmen von Expert*inneninterviews. Im
Rahmen dieser Masterarbeit wurden dabei drei Interviews mit Expert*innen aus dem Bereich
der Erndhrungs- und Verbraucher*innenbildung gefiihrt.

Durch die Uberarbeitung und Adaptierung der erstellten Unterrichtsmaterialien anhand des
erhaltenen Feedbacks der Expert*innen entstehen schlussendlich in der vierten Phase finale,
durch Expert*innen beurteilte Unterrichtsmaterialien, die sich flir den schulischen Einsatz

eignen und das problemorientierte Lernen als Ansatz aufgreifen.
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7. Analyse und Kategorisierung vorhandener

Unterrichtsmaterialien

Wie im Kapitel 3 bei der Untersuchung des neuen Lehrplans fiir die Mittelschule ersichtlich
wurde, ist das problembasierte Lernen implizit bereits im Lehrplan verankert. Im
nachfolgenden Kapitel wird nun untersucht, inwieweit die didaktische Umsetzung des Ansatzes
des problembasierten Lernens anhand der Mikromethode Mystery bereits in
Unterrichtsmaterialien zum Thema Nachhaltigkeit Einzug gefunden hat. Es erfolgt daher die
Erfassung des aktuellen Standes der Unterrichtsmaterialien mithilfe eines Kriterienrasters mit
induktiv gebildeten Kategorien. Die gefundenen Ergebnisse werden nachfolgend analysiert und

ausgewertet.
7.1. Methodologischer Zugang
7.1.1. Qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring (2023)

Fiir die Analyse der bereits vorhandenen ausgewédhlten Unterrichtsmaterialien wird auf die
qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring (2023) zuriickgegriffen. Bei der qualitativen
Inhaltsanalyse kommt es zu einer schrittweisen Analyse des ausgewdhlten Materials. Im
Mittelpunkt steht dabei ,,ein theoriegeleitet am Material entwickeltes Kategoriensystem.*
(Mayring, 2023, S. 98) Durch das entwickelte Kategoriensystem wird festgelegt, welche
Faktoren aus dem Material herausgefiltert werden (Mayring, 2023).

Mayring (2022) unterscheidet zwischen drei Formen der qualitativen Inhaltsanalyse:

Zusammenfassung, Explikation und Strukturierung.

Das Ziel bei der zusammenfassenden Inhaltsanalyse ist, den zu bearbeitenden Text auf die
wesentlichen Inhalte zu reduzieren. Hier spricht Mayring (2022) von einer induktiven
Vorgehensweise.

Bei der explizierenden Inhaltsanalyse hingegen wird zusitzlich Material zur Analyse
herangezogen, um zu einer Erweiterung des Textverstindnisses zu gelangen.

AbschlieBend filtert die strukturierende Inhaltsanalyse bestimmte Punkte aus dem Material.

Mayring (2022) spricht bei dieser Form von einer deduktiven Vorgehensweise.

Fiir das zu analysierende Material dieser Arbeit wird die Form der zusammenfassenden,

induktiven Kategorienbildung gewéhlt. Diese Form wurde ausgewihlt, da bei der induktiven
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Vorgehensweise ,,nach einer moglichst naturalistischen, gegenstandsnahen Abbildung des
Materials ohne Verzerrungen durch Vorannahmen des Forschers® (Mayring, 2022, S. 85)
gestrebt wird. Dadurch werden die Analyse und Kategorisierung des Materials sehr
offengehalten. Die induktive Vorgehensweise eignet sich fiir das ausgesuchte Material gut, da
vor Beginn der Analyse und Kategorisierung nicht klar ist, welche Kategorien gefunden werden

konnten und die Kategorien daher materialorientiert gebildet werden.

Gegenstand, Material
Ziel der Analyse

\ 4

Selektions-und
Abstraktionsniveau
festlegen

A
Durcharbeiten des
Materials
Formulieren der
Kategorien

A

Revision des Materials

Y

Finaler Durchgang des
Materials

Y

Interpretation und
Analyse

Abbildung 4: Prozessmodell induktiver Kategorienbildung (eigene Darstellung in Anlehnung an Mayring, 2022, S. 85)

In Abbildung 4 wird die Vorgehensweise der induktiven Kategorienbildung skizziert. Im ersten
Schritt wird bestimmt, welches Material als Ausgangspunkt zur Analyse herangezogen wird.
Durch das Festlegen eines Selektionskriterium wird Unwesentliches von der Analyse
ausgeklammert und durch Festlegen eines Abstraktionsniveau wird definiert, wie konkret die
Kategorienbildung ablauft. Im Anschluss erfolgt die Bearbeitung des Materials. Wenn bei der
Bearbeitung des Materials nur mehr wenige neue Kategorien gebildet werden, kommt es zu
einer ,,Revision des Kategoriensystems* (Mayring, 2022, S. 86). Hierbei wird iiberpriift, ob das
festgelegte Abstraktionsniveau und Selektionskriterium eingehalten wurde und ob das Ziel der
Analyse durch das Kategoriensystem erreicht werden kann (Mayring, 2022). Falls es hier zu
Verdnderungen kommt, muss erneut mit der Analyse gestartet werden, ansonsten kann

weitergearbeitet werden. Das Endprodukt ist schlieBlich ein ,,System an Kategorien zu einem
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bestimmten Thema, verbunden mit konkreten Textpassagen (Mayring, 2022, S. 86), das im

Anschluss hinsichtlich der gestellten Fragestellung interpretiert werden kann (Mayring, 2022).

7.1.2. Giitekriterien der qualitativen Inhaltsanalyse

Bei den Giitekriterien der qualitativen Inhaltsanalyse wird unterschieden zwischen dem
Kriterium der Validitét, jenem der Giiltigkeit und dem der Reliabilitdt/Genauigkeit (Mayring,
2023). Aktuell wird in der Fachliteratur der alleinige Einsatz von diesen drei Kriterien aber
kritisch betrachtet, da diese Giitekriterien von der quantitativen Forschung iibernommen
wurden. Mayring (2023) definierte daher sechs allgemeine Giitekriterien, die sich konkret auf
die qualitative Forschung beziehen: ,die Verfahrensdokumentation, die argumentative
Interpretationsabsicherung, die Regelgeleitetheit, die Néhe zum Gegenstand, die
kommunikative Validierung und die Triangulation.“ (S. 122-125) Bei der qualitativen

Inhaltsanalyse in dieser Arbeit wurde darauf geachtet, diese wesentlichen Kriterien einzuhalten.

Das Kriterium der Verfahrensdokumentation wurde durch eine genaue und in dieser Arbeit
immer wieder nachvollziehbare Dokumentation und Erlduterung der einzelnen Arbeitsschritte
und verwendeten Instrumente erfiillt. Auch das Kriterium der Regelgeleitetheit wurde im
Rahmen der Arbeit durch eine enge Orientierung an Mayrings Prozessmodell der induktiven
Kategorienbildung (2022) und durch eine systematische Vorgehensweise abgesichert. Die
verlangte Ndhe zum Gegenstand ist durch die Auswahl des Forschungsinhaltes und dem
Vorhandensein einer konkreten Problematik gegeben. Das Krititerium der kommunikativen
Validierung wurde durch die intensive Befragung der Expert*innen, die wiederum von der
Lebenswelt der Betroffenen Kenntnis haben, erfiillt. Der Anspruch der Triangulation wurde auf
jeden Fall durch die gewéhlte Methodik dieser Forschungsarbeit, den Design Based Research

Ansatz, erfiillt.

7.2. Auswahl des Themenbereichs Nachhaltigkeit

Fiir die Auswahl der zu kategorisierenden Unterrichtsmaterialien wurde ein Fokus auf den
Themenbereich Nachhaltigkeit gelegt. Dieser Fokus wurde ausgewdhlt, da im Lehrplan der
themeniibergreifende Bereich 11 Umwelthildung fiir nachhaltige Entwicklung lautet

(Rechtsinformationssystem des Bundes, 2023a).

Diese facheriibergreifenden Themenfelder in den einzelnen Fachlehrpldnen fithren zu einer
Forderung der ,.facheriibergreifende[n] Kompetenzentwicklung® (Rechtsinformationssystem

des Bundes, 2023a, S. 9), einer Forderung des vernetzten Lernens der Schiiler*innen und der
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intensiven Auseinandersetzung mit aktuellen, gesellschaftlichen Themen

(Rechtsinformationssystem des Bundes, 2023a). Das Themenfeld Nachhaltigkeit wird
zukiinftig fiir die Lebenswelt der Schiiler*innen eine relevante Rolle spielen. In den drei
analysierten Fachlehrplinen der Unterrichtsfacher Erndhrung und Haushalt, Geografie und
wirtschaftliche Bildung sowie Biologie und Umweltkunde wird jeweils an verschiedenen
Stellen auf den facheriibergreifenden Themenbereich Umweltbildung fiir nachhaltige Bildung

verwiesen (Rechtsinformationssystem des Bundes, 2023a).

7.3. Auswahl der Internetseiten und Werke

Fiir die Bestandsaufnahme der aktuellen Unterrichtsmaterialien, die zur Methode des Mysterys
und zum Themenbereich der Nachhaltigkeit verdffentlicht worden sind, wurden im Zeitraum
Janner bis Mai 2023 zahlreiche Internetseiten von Verlagen und Bildungsinstitutionen besucht
und zugleich auch analoge Unterrichtsmaterialien betrachtet, die im Rahmen der Recherche

erhoben wurden:

- Die Website PUSCH — Praktischer Umweltschutz publizierte 2020 ein Mystery zum
Themenkomplex Abfall und Konsum, welches die Schiiler*innen in die Thematik
Lebensmittelverschwendung einfiihren soll (PUSCH, 2020)

- Das Portal education 21. Bildung fiir nachhaltige Entwicklung hat zahlreiche
verdffentlichte Mysterys auf der Website, die fiir Lehrkrifte und andere Interessierte
zum freien Download zur Verfligung stehen. Hier finden sich insbesondere Themen der
nachhaltigen Entwicklung (education 21. Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung (BNE)
Das Portal, n.d.).

- Die Autor*innen Miihlhausen und Piitz verdffentlichten 2020 im Aulis Verlag neun
Mysterys fiir den Biologieunterricht, die sich mit den Themen der Nachhaltigkeit und
Okologie auseinandersetzen (Miihlhausen & Putz, 2020).

- Auch die Autorin Hoffmann-Miiller veroffentlichte 2019 beim Auer Verlag Mysterys
fiir den FErdkundeunterricht, die sich ebenfalls grofBteils auf das Thema der
Nachhaltigkeit beziehen (Hoffmann-Miiller, 2019).

Insgesamt konnten so 21 Mysterys zur Analyse und Kategorisierung herangezogen werden, die
fiir die Sekundarstufe 1 geeignet sind und dem Themenfeld Nachhaltigkeit zugeordnet werden
konnten. Die Mysterys wurden einerseits aufgrund ihrer Aktualitit und ihrer
Einsatzmoglichkeit in der Sekundarstufe 1 ausgewdhlt. Andererseits haben sie aufgrund ihrer

eindeutigen Zuordnung zum Themenfeld Nachhaltigkeit den Kriterien entsprochen.
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Die genaue Kategorisierung nach der induktiven Vorgehensweise findet sich in tabellarischer

Form im Anhang dieser Arbeit. So kann die Vorgehensweise transparent nachvollzogen werden

(vgl. Anhang 2).
7.4. Interpretation und Auswertung

Die ausgearbeitete Tabelle zeigt, dass bereits einige aktuelle Unterrichtsmaterialien zum Thema
Nachhaltigkeit vorhanden sind. Die Inhalte reichen von den Thematiken Abfall,
Lebensmittelverschwendung, Klimawandel und o6kologischer FuBabdruck bis hin zur
Welterndhrung, Abholzung des Regenwaldes und Insektenriickgang. Insgesamt wurden

folgende acht induktive Kategorien gebildet:

- Abfall (2)

- Klimawandel (3)

- nachhaltige Erndhrung (3)

- nachhaltiger Konsum (8)

- nachhaltige Landwirtschaft (1)
- Umweltkatastrophe (1)

- Klimazonen (1)

- nachhaltiger Anbau (2)

Die 21 untersuchten Mysterys lielen sich diesen acht induktiv gebildeten Kategorien zuordnen.
Die Ziffer in Klammer zeigt, wie viele Mysterys sich jeweils einer bestimmten Kategorie
zuteilen lieBen. Es wird deutlich, dass sich die Mysterys besonders den aktuellen und wichtigen
Themenfeldern des nachhaltigen Konsums, der nachhaltigen Ernédhrung und der Thematik des
Klimawandels zuzuordnen sind.

Die erstellte Tabelle mit der Unterteilung in die unterschiedlichen induktiven Kategorien kann
hilfreich sein, um Lehrkréften einen Uberblick dariiber zu verschaffen, welche Materialien zur
Methode des Mysterys im Zusammenhang mit dem Themenkomplex der Nachhaltigkeit bereits

vorhanden sind.
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8. Entwicklung von eigenen Unterrichtsmaterialien

Durch die Kategorisierung der vorhandenen Unterrichtsmaterialien im vorherigen Kapitel
wurde deutlich, dass bereits eine Vielfalt an Mysterys digital auf verschiedenen
Bildungswebsites bzw. in Form von gedruckten Unterrichtsmaterialien verfiigbar sind. Es
wurde aber auch sichtbar, dass sich nur drei der kategorisierten Mysterys dem Themenbereich
der Nachhaltigen Erndhrung widmen. Zudem beinhaltet nur eines dieser drei Mysterys den
Aspekt des Fleischkonsums.

Daher wird im folgenden Kapitel eigenes Unterrichtsmaterial zur Methode des Mysterys
entwickelt und mithilfe von Expert*innen evaluiert. Das im Rahmen dieser Arbeit erstellte
Mystery widmet sich explizit dem Themenbereich der Nachhaltigen Erndhrung und beschéftigt
sich hierbei besonders kritisch mit dem Aspekt des iiberméBigen Fleischkonsums.
Durch die Erstellung, Evaluierung und Optimierung dieses Mysterys soll ein erster Beitrag dazu
geleistet werden, dass Lehrkréfte in der Sekundarstufe 1 mehr Unterrichtsmaterial zum Thema
der nachhaltigen Erndhrung in Form eines Mysterys zur Verfiigung haben. Gleichzeitig zeigt
dieser Teil der Masterarbeit exemplarisch die forschungsgeleitete Entwicklung von
Lernmaterialien fiir die Erndhrungsbildung nach dem Design Based Research Ansatz

(Schmiedebach & Wegner, 2021).

Dieser zweite Schritt der Erstellung eigener Unterrichtsmaterialien ldsst sich der Phase 2 - der
Prototypenentwicklung - des Design Based Research Circles nach Schmiedebach und Wegner
(2021) zuordnen. Wie bereits in Kapitel 6.1.1 beschrieben, kann hierbei jederzeit auf Schritt 1,
die theoriegeleitete Analyse bereits vorhandener Materialien, als Basis zuriickgegriffen werden

(Schmiedebach & Wegner, 2021).
8.1. Mystery zum Themenbereich Nachhaltige Ernihrung

Das erstellte Mystery zum Themenbereich der Nachhaltigen Erndhrung richtet sich an
Lehrkréfte der Sekundarstufe 1 und kann hier von Schiiler*innen der ersten bis vierten Klasse
Unterstufe bearbeitet werden. Es ist aber auch denkbar, dass das Material von Schiiler*innen
der Sekundarstufe 2 bearbeitet wird, wenn Differenzierungsmoglichkeiten geschaffen werden,

beispielsweise durch Einsatz aller Erweiterungs- und Statistik-Kértchen.

Da das Themenfeld der nachhaltigen Erndhrung ein sehr grofes ist und sich nicht in einem
einzelnen Mystery behandeln ldsst, ist eine Eingrenzung auf einen bestimmten thematischen

Aspekt der nachhaltigen Erndhrung notwendig. Fiir die Entscheidung der thematischen

40



Eingrenzung wurde die Tabelle mit den bereits kategorisierten Unterrichtsmaterialien
herangezogen. Dabei wurden abermals die drei Unterrichtsmaterialien betrachtet, die sich der
induktiven Kategorie der nachhaltigen Erndhrung zuordnen lieBen. Diese lieBen sich den
Schlagwortern Klimawandel, Massentierhaltung und Welterndhrung zuordnen.

Es wurde entschieden, das Thema des Fleischkonsums genauer zu betrachten, da diese
Thematik sehr aktuell ist und auch in der Lebenswelt der Schiiler*innen eine relevante Rolle

einnimmt.

Bei der Erstellung des Mysterys wurden die bereits beschriebenen Hinweise in Kapitel 5.4
Konstruktion eines eigenen Mysterys beachtet und befolgt. Das erstellte Mystery teilt sich in 24
Basis-Kirtchen, 10 Erweiterungs-Kértchen und 4 Statistik-Kéartchen. Zu Beginn des Mysterys
findet sich ein didaktisch-methodisches Informationsblatt fiir Lehrkréfte, wie das Mystery
vorbereitet und durchgefiihrt werden soll. Zudem findet sich in den erstellten Materialien eine
Sachanalyse flir Lehrkréfte, um etwas genauer in die Thematik des Mysterys einzufiihren. Fiir
die Schiiler*innen wurde ein Arbeitsblatt mit der Einstiegsgeschichte, der Leitfrage und dem
Gruppenauftrag mit den einzelnen Arbeitsanweisungen erstellt. Auch ein Lernjournal liegt dem
Mystery bei, bei dem die Schiiler*innen ihre vermutete Antwort zu Beginn der
Unterrichtseinheit notieren konnen bzw. sollen. Auch die abschlieBende Antwort der
Kleingruppe nach vollendeter Erarbeitung des Mysterys soll hier letztlich festgehalten werden.
Auch soll im Lernjournal notiert werden, was die Schiiler*innen durch diese Methode neu
gelernt haben und welche Informationen und Inhalte sie fiir ihren Alltag daraus mitnehmen
konnen.

Das erstellte Unterrichtsmaterial findet sich ebenfalls im Anhang dieser Arbeit (siche Anhang

1.

8.1.1. Mystery Gran Chaco

Im Folgenden wird zusammenfassend beschrieben, womit sich das erstellte Mystery inhaltlich

befasst.

Das Thema des erstellten Mysterys ist der liberméBige Fleischkonsum, der kritisch betrachtet
werden soll, und dessen Folgen fiir die Umwelt. Um die Problematik anschaulich skizzieren zu
konnen, wurde als Ort des Geschehens eine ldndliche Gegend in der Néhe des Gran Chacos im
Norden Argentiniens ausgewihlt. Gran Chaco ist der zweitgrofite Wald Argentiniens und
erstreckt sich auch tiber grofe Teile der Lander Brasilien, Paraguay und Bolivien. 60 Prozent

des Waldes befinden sich aber in Argentinien. Die Gesamtfliche dieses Waldes betrigt
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1.140.000 Quadratkilometer. Dies entspricht beispielsweise der GroBle Kolumbiens
(Nachrichtenpool Lateinamerika e.V, 2019).
In den letzten Jahren sind grof3e Teile des Gran Chacos von Abholzung betroffen. Im Zeitraum
1998 bis 2021 wurden etwa sieben Millionen Hektar Wald vernichtet. Umgerechnet entspricht
dies 90-mal der GréBBe New Yorks (Redweik, 2023). Der Grof3teil der Abholzungen geschah in
den Gebieten Chaco, Formosa, Salta und Santiago (Dreyer, 2023). Ein Forstgesetz gegen
illegale Abholzung ist zwar vorhanden, aber die Geldstrafen bei Nichteinhaltung sind zu niedrig
(Redweik, 2023).

Grund fiir diese weitfldchigen, teils illegalen Abholzungen ist der weltweite Sojaanbau. Das
Land Argentinien ist weltweit der viertgrofite Exporteur von Rindfleisch (Dreyer, 2023). Durch
die wachsende argentinische Rinderzucht und dem daraus folgenden Sojaanbau als
Tierfuttermittel wurde Platz fiir Sojaplantagen bendétigt, sodass es in Argentinien zu starken

Landrodungen kam (Yousefi et al., 2018).

Im Mystery wird einerseits die Figur des fiinfzehnjdhrigen Pauls beschrieben, der in Wien die
Schule besucht. Er grillt am Wochenende gerne mit seinen Eltern Rinderfilets oder ein Steak.
Nach der Schule holt Paul sich oft gemeinsam mit seinen Freunden einen Cheeseburger bei
einem nahegelegenen Burgerladen. Auf der anderen Seite kommt im Mystery die Figur des Jose
vor. Jose wohnt mit seiner kleinen Schwester Noole und seinen Eltern auf einer kleinen Farm
im Gran-Chaco-Waldgebiet in Argentinien. Seine Familie baut auf der Farm Obst und Gemiise
an und verkauft dieses auf einem lokalen Wochenmarkt, um sich so ihren Lebensunterhalt zu

sichern.

Im Mystery wird die Differenz der Lebenswelten der beiden Hauptfiguren dargestellt. Weiters
wird auf die Problematik des wachsenden Fleischkonsums eingegangen, der grof3e Folgen fiir
die Umwelt mit sich bringt. Auch beschiftigt sich das Mystery mit der Thematik des

Pestizideinsatzes und dessen Folgen fiir die Einwohner*innen vor Ort.

Die zusitzlichen Statistikkdrtchen geben Aufschluss iiber Ackerbau und Pestizidwirkstoffe.
Auch eine Karte des Gran Chaco-Waldgebietes ist vorhanden. Eines der Kértchen listet den
aktuellen Fleischkonsum der Osterreicher*innen auf und geht auf dessen Folgen ein und lidt

somit zum weiteren Nachdenken ein.

Die erstellten Erweiterungs-Kértchen vertiefen die Thematik des iiberméBigen Fleischkonsums.
Es wird dabei auf die Empfehlungen des 0sterreichischen Gesundheitsministeriums

eingegangen. Auch die weitreichenden Umweltfolgen unseres Fleischkonsums und die
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Alternative einer pflanzenbasierten Erndhrungsform werden reflektiert. Das aufkommende
Thema des Verzehrs von Insekten als alternative Proteinquelle wird ebenfalls angesprochen

(siehe Unterrichtsmaterialien Anhang 1).
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9. Evaluation der Unterrichtsmaterialien

9.1. Methodologischer Zugang

Unter dem Begriff der Evaluation wird im Allgemeinen eine ,,systematische und empirische
Analyse von Konzepten, Bedingungen, Prozessen und Wirkungen zielgerichteter Aktivititen
zum Zwecke ihrer Bewertung und Modifikation* (Universitdt zu Liibeck, o. J., o. S.)
verstanden. Ziel einer Evaluation ist ein Prozess der Reflexion und anschlieBender
Verbesserung (Universitéit zu Liibeck, o. J.) Die Gesellschaft fiir Evaluation e.V. (2017) fiihrt
weiters ein systematisches Vorgehen, eine transparente Bewertung und eine allgemeine
Anwendbarkeit als wichtige Standards an. Zudem ist wichtig anzumerken, dass der Begriff der
Evaluation einerseits den Prozess der Evaluation sowie andererseits das entstandene

Endprodukt in der Bezeichnung miteinschlieit (Gesellschaft fiir Evaluation e.V., 2017).

Die Evaluation und Optimierung der erstellten Materialien ldsst sich nun Phase 3 — der
Beurteilungsphase — des Design Based Research Circles nach Schmiedebach & Wegner (2021)

zuordnen.

Um hilfreiche und qualitativ wertvolle Riickmeldung und Feedback zu den erstellten
Materialien zu erhalten, wird im Zuge dieser Masterarbeit mit leitfadenbasierten

Expert*inneninterviews gearbeitet.

Hierfiir wurden drei Expert*innen ausgewdhlt, die dem Fachbereich der Erndhrungs- und
Verbraucherbildung zuzuordnen sind. Einerseits wurde eine Studentin fiir das Interview
gewonnen, die aktuell das Masterstudium Lehramt mit dem Unterrichtsfach
Haushaltsokonomie und Erndhrung absolviert und parallel bereits in einer Mittelschule das
Fach Erndhrung und Haushalt unterrichtet und so direkt aus ihrer Praxis konstruktive
Riickmeldung zum erstellten Material geben konnte. Weiters wurde eine Masterabsolventin des
Lehramtes Haushaltsokonomie und Erndhrung interviewt, die mehrjdhrig als Lehrkraft in
diesem Unterrichtsfach tétig ist und somit als Expertin in diesem Gebiet fungieren kann. Als
dritte Expertin wurde eine Lehrende in der Lehrer*innenbildung im Bereich der Erndhrungs-
und Verbraucher*innenbildung befragt. Durch die Auswahl dieser drei Expert*innen konnten
die erstellten Materialien sehr breitgefachert evaluiert und das Material aus verschiedenen

Blickwinkeln und Positionen betrachtet werden.
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9.2. Entwicklung des Interviewleitfadens

Da es sich bei den Expert*inneninterviews im Bereich der qualitativen Forschung laut Bogner
et al. (2014) immer um teilstrukturierte Interviews handelt, wurden die Interviews mit den
Expert*innen auf Basis eines selbst erstellten Leitfadens mit zuvor festgelegten Leitfragen
gefiihrt. Diese Leitfragen ,,dienen der Strukturierung des Themenfeldes der Untersuchung
sowie als konkretes Hilfsmittel in der Erhebungssituation.” (Bogner et al., 2014, S. 27) In der
Fachliteratur ist das Verstindnis des Begriffes Leitfaden breit ausgelegt und reicht von
allgemeinen Orientierungsfragen mit gesammelten Themen hin zu teilstandardisierten
Leitfaden mit bereits ausformulierten Fragestellungen (Bogner et al., 2014). Bogner et al.
(2014) fithren hierzu weiter aus, dass nicht in allen Interviews exakt die gleichen Fragen gestellt
werden miissen, ,,um eine Vergleichbarkeit zwischen den Interviews herzustellen® (Bogner et
al., 2014, S. 28), wie dies in der quantitativen Sozialforschung meist der Fall ist. Wichtig ist
laut Bogner et al. (2014) bei den Expert*inneninterviews nur, die Gesprichspartner*innen
,hinsichtlich der forschungsrelevanten Fragestellungen ‘zum Reden zu bringen. (S. 28) Die
wichtigste Funktion des Leitfadens ist es daher, den*die Interviewenden auf das Gespréch
inhaltlich und methodisch vorzubereiten. Der Leitfaden selbst besteht aus unterteilten
Themenblocken, zu denen jeweils im Vorfeld Hauptfragen festgehalten werden (Bogner et al.,
2014). Die Autor*innen (2014) halten hierzu aber eine Warnung hinsichtlich einer
,Leitfadenbiirokratie* fest und empfehlen, einen relativ kurzen Leitfaden vorzubereiten: ,,Die
vorformulierten Fragen, wie sie auf dem Leitfaden notiert sind, sind in ihrer Mehrheit eben
nicht identisch mit den tatsdchlich gestellten Fragen im realen Gesprich.* (Bogner, 2014, S.
29) Fontana und Frey (1998) sprechen daher beim Interviewen von einer ,art of science‘, deren

Fertigkeit sich nie komplett einiiben l&sst.
Die erarbeiteten Themenblocke, die im Leitfaden zu finden sind, lauten wie folgt:

- Inhalt
- Didaktisch-methodische Gestaltung und Durchfiihrung des Mysterys
- AuBere Gestaltung und Layout

- Offene Fragen und zusitzliche Anmerkungen

Der gesamte Leitfaden mit den Leitfragen findet sich ebenfalls im Anhang dieser Arbeit (siche

Anhang 3).
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9.3. Durchfiihrung und Auswertung der Interviews

Die Expert*inneninterviews wurden digital {iber das Online-Konferenz-Softwaretool Zoom
(Universitit Wien Zugang) durchgefiihrt. Alle interviewten Personen unterschrieben im
Vorfeld des Interviews ein Datenschutzblatt, um der Aufnahme des Interviews und in weiterer
Folge der Verwendung der personenbezogenen Daten im Rahmen der Masterarbeit
zuzustimmen. Zusitzlich zu der digitalen Aufnahme iiber das Tool Zoom wurden die
Interviews mittels dem digitalen Audiogeridt Zoom HI Handy Recorder (Sound Service GmbH,

n.d.) aufgezeichnet, um fiir eine zusétzliche Absicherung bei technischen Problemen zu sorgen.

9.3.1. Ubersicht der Expert*inneninterviews

Die Expert*inneninterviews fanden im Zeitraum August 2023 statt. Eingeplant wurde jeweils
ein Zeitraum von 30 bis 45 Minuten. Die tatsdchliche Dauer der Interviews variierte zwischen

30 und 42 Minuten. Dies ist auch in der Tabelle 3 ersichtlich.

Tabelle 3: Ubersicht Expert*inneninterviews (eigene Darstellung)

Teilnehmer*in | Durchfithrungsort Datum Dauer
Befragte 1 online iiber Zoom | 16. August 2023 42:22
Befragte 2 online {iber Zoom | 17. August 2023 30:29
Befragte 3 online iiber Zoom | 23. August 2023 31:12

Das erstellte Material wurde den Interviewten bereits im Vorfeld der Interviews zugesendet.
Dadurch erhielten die Expert*innen im Vorfeld des Gesprachs einen genauen Einblick in die
Aufbereitung der Materialien und konnten wihrend der Interviews bereits durchdachtes
Feedback und konstruktive Kritik duBern. Die geduBerten Verbesserungsvorschlige und
Anmerkungen der Expert*innen wurden im Anschluss in das Material eingearbeitet, sodass das
iiberarbeitete Material ein forschungsgeleitet entwickeltes und didaktisch-methodisch gut

durchdachtes Unterrichtsmaterial darstellt.

9.3.2. Transkription

Bei der Transkription der aufgezeichneten Expert*inneninterviews wurden die
Transkriptionsregeln nach Rédiker und Kuckartz (2019) herangezogen. Diese angewandten

Regeln werden nachfolgend kurz aufgelistet.
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1)

2)

3)

4)

S)

6)

7)

8)

9)

Die Transkription der Sprechbeitrdge erfolgt jeweils in einem eigenen Absatz. Ein
Sprecher*innenwechsel wird durch eine Leerzeile gekennzeichnet.

Die Interviewerin wird im Transkript mit dem Kiirzel I gekennzeichnet, die drei
befragten Expertinnen mit den Kiirzeln B1, B2 und B3. Diese Kiirzel werden jeweils
fett zur einfacheren Erkennbarkeit dargestellt.

Die Transkription erfolgt wortlich, nicht lautsprachlich. Wenn Dialekte vorhanden sind,
werden diese so genau wie moglich in das Hochdeutsche tibersetzt.

Weiters erfolgt eine leichte Glattung der Sprache und eine Anndherung an das
Schriftdeutsche. Es wird aber die Wortstellung beibehalten, auch bei vorhandenen
Fehlern.

Falls Pausen wihrend des Gespriachsverlaufs gemacht werden, werden diese durch
Auslassungspunkte in Klammern gekennzeichnet. Es werden hierbei ein, zwei oder drei
Punkte fiir die jeweilige Sekundenzahl gesetzt. Bei langeren Pausen erfolgt eine Angabe
mit der Zahl der entsprechenden Sekundendauer.

Falls Interviewte Begriffe besonders betonen, wird dies durch eine Unterstreichung
markiert.

Bei lautem Sprechen der befragten Personen wird dies durch ein Schreiben in
GroBschrift deutlich gemacht.

Zustimmende AuBerungen wie mmh oder aha werden nicht mittranskribiert, auBer es
kommt zu einer Unterbrechung der anderen Person hierbei.

Kurze AuBerungen der Gesprichspartner*innen wie Ja oder Nein werden in Klammern

im Sprechbeitrag selbst dargestellt.

10) Falls es zu Storungen von auflen kommt, wird dies mit Angabe des Grundes in einer

Doppelklammer dargestellt, beispielsweise ((Tiirglocke lautet)).

11) LautduBerungen werden in einer einfachen Klammer dargestellt, wie zum Beispiel

(lacht).

12) Falls es unverstidndliche Abschnitte im Transkript gibt, werden diese durch ein (unv.)

gekennzeichnet.

13) Alle personlichen Angaben im Transkript, die sich auf die interviewte Person beziehen,

werden anonymisiert.

(Rédiker & Kuckartz, 2019)

Nach Raidiker und Kuckartz (2019) ist besonders wichtig, die Audioaufnahmen moglichst

zeitnah zum Interview zu transkribieren, um beispielsweise unverstiandliche Abschnitte durch

die eigene Erinnerung an das Besprochene ergédnzen zu konnen.

47



9.3.3. Auswertungsprogramm MAXQDA

Die drei Audioaufnahmen, die im Rahmen der Expert*inneninterviews entstanden sind, wurden
mithilfe des Codierprogramms MAXQDA zunéchst transkribiert und im Anschluss mittels

mehrerer Codiervorgénge bearbeitet.

Es wurde hierbei die Lizenz aus dem Jahr 2022 - MAXQDA Plus 2022 (Release 22.0.0)
verwendet. MAXQDA ,jist ein Programm zur Analyse qualitativer Daten.” (Rédiker &
Kuckartz, 2019, S.2) Mittels MAXQDA kann eine Vielzahl an qualitativen Daten,
beispielsweise unterschiedliche Texte und Dokumente, Audio- und Videoaufnahmen, aber auch
Bilder oder Webseiten analysiert werden (Réadiker & Kuckartz, 2019). MAXQDA bietet eine
Vielzahl an unterschiedlichen Analysefunktionen, die auch im Rahmen qualitativer
Unterrichtsforschung relevant sind. Dazu zéhlen beispielsweise das grundsétzliche Codieren,
die Textsuche und automatische Codierung, die Erstellung eines hierarchischen

Kategoriensystems und die Erstellung von Memos im Text (Radiker & Kuckartz, 2019).

Durch die Erstellung und Zuordnung von Codes kann das bearbeitete Datenmaterial
systematisiert werden. Im Programm MAXQDA werden alle Arten von Kategorien als Codes
bezeichnet. Das Codesystem beinhaltet die Gesamtheit der erstellten Kategorien und
Subkategorien. Die Bezeichnung Codieren bezeichnet den Vorgang, bei dem ein Code zu einer

ausgewihlten Passage des Transkripts zugeordnet wird (Réadiker & Kuckartz, 2019).

Grundsitzlich gibt es nach Radiker und Kuckartz (2019) zwei Arten der Kategorienbildung —
die deduktive und induktive Kategorienbildung. Bei der deduktiven Bildung erfolgt eine
Festlegung der Kategorien bereits vor der qualitativen Datenanalyse konzeptbasiert,
beispielsweise durch einen Interviewleitfaden. Bei der induktiven Kategorienbildung hingegen

erfolgt diese durch die Analyse der empirischen Daten selbst.

Im Rahmen dieser Masterarbeit wurde das Programm MAXQDA genutzt, um Transkripte der
Audioaufnahmen zu erstellen und diese anschlieBend mit Codes zu versehen. Dazu kénnen im
Programm eigene Codes erstellt und einzelne Textpassagen der transkribierten Interviews mit

diesen erstellten Codes codiert werden.

Durch den zu Beginn der empirischen Arbeit erstellten Interviewleitfaden, mittels dem die
Gesprichsgrundlage fiir die Expert*inneninterviews gelegt wurde, konnten so bereits zu Beginn
deduktive Kategorien, in MAXQDA als Codes bezeichnet, festgelegt werden. In einem ersten

Codiervorgang wurden diese festgelegten Codes verwendet, um passende transkribierte
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Gespriachspassagen zu codieren. Nach diesem ersten Codiervorgang wurden die deduktiven

Codes erginzt durch induktive Codes, die sich im Laufe des ersten Codiervorgangs ergaben.

In der nachfolgenden Abbildung ist das finale Codesystem ersichtlich. Die Hauptcodes 1 bis 4
— I Inhaltliche Konzeption, 2 Didaktisch-methodische Gestaltung und Durchfiihrung, 3 AufSere
Gestaltung und Layout und 4 Weitere Anmerkungen — wurden deduktiv gebildet. Auch die 14
Subcodes dieser Hauptcodes wurden im Vorfeld des ersten Codiervorgangs deduktiv gebildet.
Dies bedeutet, dass alle Codes deduktiver Herkunft auf Basis des Interviewleitfadens fiir die
Expert*inneninterviews erstellt wurden.

Nach dem ersten Codiervorgang wurde dieses Codesystem induktiv durch den Hauptcode 5
Methode des Mysterys und den Subcodes 5.1 Kennen der Methode und 5.2 Lerneffekt der
Methode ergénzt.

a Codesystem 191
(e¢'1 Inhaltliche Konzeption 0
©¢'1.1 Auswahl der Inhalte 20
(c¢'1.2 Fehlen von Inhalten 3
(¢ 1.3 Beispiele fiir den Fachunterricht 21
(042 Didaktisch-methodische Gestaltung und Durchfiihrung 0
(©4'2.1 Anforderungsniveau 12
(©4!2.2 Verstandlichkeit der Arbeitsauftrage 1"
(@4'2.3 Motivation der SuS 5
©4'2.4 Zeitaufwand 22
(©4!2.5 Forderung von selbststandigem Lernen 4
©4' 2.6 Moglichkeit zur Differenzierung 12
(©4!2.7 Herausforderungen 27
g'3 AuBere Gestaltung und Layout 0
@4 3.1 Ubersichtlichkeit
@.‘3.2 GroBe der Mysterykartchen 10
©¢'3.3 Wahl der Bilder
(©4'4 Weitere Anmerkungen 0
©4'4.1 Weiterentwicklung des Materials 16

(©4'5.Methode des Mysterys
(©4'5.1 Kennen der Methode
(©4'5.2 Lerneffekt der Methode 8

Abbildung 5: Erstelltes Codesystem in MAXQDA (eigene Abbildung)
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Insgesamt ergaben sich hierdurch fiir diese Arbeit fiinf Hauptcodes und 16 Subcodes, mit denen
in MAXQDA gearbeitet wurde.

In der Abbildung, die einen Screenshot des erstellten Codesystems in MAXQDA zeigt, ist
zudem die Zahl der gewéhlten Codierungen ersichtlich. Insgesamt wurden 191 Codierungen

getitigt (siche Abb. 5).
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10. Ergebnisse der Interviews

Im Folgenden werden nun die Kernaussagen der Expert*inneninterviews zusammengefasst.

Der verwendete Codierleitfaden und das Codesystem, die zu den folgend beschriebenen

Ergebnissen flihrten, finden sich im Anhang dieser Arbeit (siche Anhang 5 und Anhang 6).

In Abbildung 6 ist ein Ausschnitt des Codierleitfaden zu sehen. In der Abbildung ist erkennbar,

dass bei jedem Code die Art der Kategorie festgehalten ist, eine Definition der Kategorie und

ein Ankerbeispiel. Falls die Zuordnung zu einer bestimmten Kategorie nicht eindeutig moglich

war, wurde die jeweilige Kategorie durch eine Kodierregel erginzt.

Bereich 4: Weitere Anmerkungen

Kategorie
Wi:

Weiterentwicklung
des Materials

Art der Kategorie

Definition

Ankerbeispiel

deduktiv

Dieser Code umfasst alle Aussagen, die
hinsichtlich einer méglichen
Weiterentwicklung des Materials getroffen
wurden.

Was ich mir ganz am Anfang
notiert habe, also am Anfang
vom PDF, habe ich das Gefiihl /
also zumindest in der Situation,
wenn ich jetzt an eine
Lehrperson denke, die das noch
nicht gemacht hat und vielleicht
das Material von lhnen bekommt
oder einfach irgendwo anders
herbekommt, ist es sicher gut,
wenn man am Anfang kurz
einen Satz hinschreibt, was ist
ein Mystery Gberhaupt.
(Audio_B3, Pos. 44)

Kodierrege),
Dem Code W1:

v g des Material
werden alle Aussagen
zugeordnet, die zu einer
Weiterentwicklung des Materials
durch die Erstellerin der
Materialien fiihren.

Bereich 5: Methode des Mysterys

Methode

hinsichtlich des Lerneffektes der Methode
getétigt wurden.

Textsequenzen eigentlich, die
Mystery immer anordnen
kénnen, glaube ich, dass sie
einfach einen sehr hohen
Lerneffekt davon haben und
eigentlich viel daraus lernen
kénnen. (Audio_B1, Pos. 8)

Kategorie Art der Kategorie | Definition Ankerbeispiel Kodierregel
M1: Kennen der induktiv Dieser Code umfasst alle Aussagen, die Also die Methode kenne ich, Der Code M1: Kennen der
Methode sich darauf beziehen, ob die Befragten aber in meiner Klasse habe ich Methode bezieht sich nur auf das
generell die Methode des Mysterys kennen. | sie nach nicht ausprobiert. generelle Kennen der Methode
(Audio_B2, Pos. 8) und nicht auf das Ausprobieren
der Methode.
M2: Lerneffekt der induktiv Dieser Code umfasst alle Aussagen, die Und dass durch die kurzen

Abbildung 6: Ausschnitt aus dem erstellten Codierleitfaden (eigene Abbildung)

Die Hauptaussagen der Interviews werden nun folgend zusammenfassend skizziert. Dabei wird

das Vorgehen nach der inhaltlich-qualitativen Inhaltsanalyse von Kuckartz und Radiker (2020)

beachtet. Um einen Uberblick gewihrleisten zu konnen, werden die Kernaussagen der

einzelnen Haupt- und Subcodes einzeln aufgelistet.
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10.1. Hauptcode 1: Inhaltliche Konzeption

Dieser erste Hauptcode beschiftigte sich mit der inhaltlichen Konzeption des erstellten
Mysterys zum Gran Chaco. Da die Thematik des inhaltlichen Aspektes eine sehr grof3e ist,
wurde der Hauptcode unterteilt in die drei Subcodes 1.1 Auswahl der Inhalte, 1.2 Fehlen von

Inhalten und 1.3 Beispiele flir den Fachunterricht.

10.1.1. Auswahl der Inhalte

Zu Beginn des Interviews wurden die Expert*innen hinsichtlich ihrer Meinung zu der getétigten
Auswahl der Inhalte befragt. Alle drei Expert*innen waren sich hierbei einig, dass die gewéhlte
Thematik des tibermadBigen Fleischkonsums eine sehr aktuelle und relevante ist: ,,Ich finde es
inhaltlich sehr, sehr gut. Also ich denke, das deckt so die wesentlichen Dinge ab.* (Audio B3,
Pos. 14) Die Befragte B1 begriindete die Aktualitdt des Themas unter anderem damit, dass der
,Fleischkonsum, vor allem bei Kindern und Jugendlichen in dem Alter eigentlich schon
teilweise sehr, sehr hoch st (Audio B1, Pos. 8) und dass das Mystery eine gute Methode sei,
,um ihnen klarzumachen, dass sie viel zu viel Fleisch essen.” (Audio B1, Pos. 69) Auch wurde
positiv herausgehoben, dass die Sichtweisen der beiden Protagonisten Paul und Jose jeweils
skizziert wurden: ,,So sehen sie dann auch mal den Vergleich eigentlich von zwei Menschen,
nur aus komplett anderen Kontinenten und andere Lénder — wie da der Unterschied eigentlich
ist. Fiir den einen ist das das Normalste auf der Welt und eigentlich auch sehr, sehr billig, das
ist ja das Schlimme und fiir den anderen ist das das Einzige, was er hat, damit er {iberhaupt ein
bisschen Geld hat. Und ich glaube, das ist schon eine relativ gute Methode, um denen das so
irgendwie ndherzubringen® (Audio B1, Pos. 69).  Die Befragte B3 spricht hierbei auch an,
dass es wichtig sei, zu thematisieren, wieso bzw. was die skizzierte Situation in Argentinien mit
uns in Osterreich zu tun hat: ,Weil es ist oft dieses ,Ja okay, das passiert irgendwo in
Argentinien oder ganz weit weg und betrifft mich nicht.* Und das ist, denke ich, ganz wichtig,
dass man das auch einbringt. Da ist es natiirlich schwierig, diesen Grad wieder zur
Moralisierung / dass man da nicht zu sehr hineinrutscht, aber das haben wir so oder so bei dieser
Thematik.“ (Audio B3, Pos. 16)

Weiters wurde hinsichtlich der Wahl des Themas angemerkt, dass sich hier die Methode des
Mysterys besonders gut eigne, um das Thema ,,auf eine spielerische Art in der Gruppe® (Audio

B1, Pos. 8) zu behandeln.
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10.1.2. Fehlen von Inhalten

Bei diesem Subcode wurden alle Aussagen der Befragten herausgefiltert, die sich mit dem
Fehlen moglicher Inhalte des Mysterys beschiftigen, die in der weiteren Uberarbeitung des
Mysterys nachtréiglich ergénzt werden konnten.

Befragte B3 merkt hierzu an, dass in dem Mystery zusitzlich die Auswirkungen des
Klimawandels thematisiert werden sollten: ,,Es geht ja schlussendlich um Klimawandel und
Erwarmung und dass man [das] vielleicht irgendwie noch einbaut [...] Also was bedeutet das
jetzt nicht nur fiir die Natur, fiir die Umwelt, sondern was bedeutet das fiir mich als
Einzelperson. Weil das, habe ich das Gefiihl, ist ein ganz ein wesentlicher Punkt, was man
Lernenden mitgeben sollte, dass sie sich selbst betroffen fiihlen.“ (Audio B3, Pos. 14) Die
Interviewte begriindet diese Anmerkung weiters damit, dass sich Schiiler*innen so besser damit

identifizieren konnten und auch eher das Gefiihl haben, dass sie das Thema personlich betreffe.

10.1.3. Beispiele fiir den Fachunterricht

Bei diesem Punkt des Interviewleitfaden wurden die Expert*innen hinsichtlich weiterer
geeigneter Beispiele fiir Mysterys im Fachunterricht befragt. Genannt wurden hierbei
beispielsweise die Themen ,,Meeresbiologie und Okologie* (Audio B1, Pos. 18), , Fairtrade*
(Audio B2, Pos. 16), ,,Uberflutungen und Uberschwemmungen und auf der anderen Seite die
Diirren und so, also wo alles ausgetrocknet ist im Grunde. (Audio B3, Pos. 14) Auch alle
Aspekte, die sich mit Rohstoffen beschiftigen, werden als passend fiir Mysterythemen
angesehen: ,,Also gerade so Dinge wie Handy, Smartphone, das bietet sich natiirlich auch sehr
stark an, weil das, denke ich, Dinge sind, mit denen sich die Jugendlichen oder die Kinder
vielleicht auch gar nicht auseinandersetzen. Dass da Rohstoffe drinnen sind, die jetzt von der
Herkunft etwas bedenklich sind. Dass es da auch Alternativen gibt, also das wire jetzt so eine
klassische Sache.“ (Audio B3, Pos. 20) Auch klassische Themen wie Kleidung, Erndhrung,
Zucker und Zuckerriiben, Schokolade, Kaffee wurden im Laufe der Interviews genannt (Audio

B3, Pos. 20).

10.2. Hauptcode 2: Didaktisch-methodische Gestaltung und Durchfithrung

Dieser Hauptcode widmet sich der didaktisch-methodischen Gestaltung des Mysterys und der
generellen Durchfiihrbarkeit der Methode. Dazu wurden die Subcodes 2.1 Anforderungsniveau,

2.2 Verstandlichkeit der Arbeitsauftrage, 2.3 Motivation der Schiiler*innen, 2.4 Zeitaufwand,
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2.5 Forderung von selbststindigem Lernen, 2.6 Moglichkeit zur Differenzierung und 2.7
Herausforderungen gebildet, die folgend jeweils kurz mit den Ergebnissen der Interviews

erlautert werden.

10.2.1. Anforderungsniveau

Alle Befragten waren sich hinsichtlich des Anforderungsniveaus einig, dass das Mystery
grundsitzlich in der Sekundarstufe 1 einsetzbar sei. Je nach Klassenstufe und
Zusammensetzung der Klasse miisse das Mystery aber adaptiert werden: ,,Also ich denke
grundsatzlich, dass es umsetzbar ist. Es ist natiirlich immer sehr unterschiedlich. (Audio B3,
Pos. 22) Befragte B1 merkte hierzu an, dass beispielsweise in ihrer Schule 99% der
Schiiler*innen einen Migrationshintergrund mit teilweise fehlenden Deutschkenntnissen
besitzen und dass daher der sprachliche Kontext etwas verdndert werden miisse, bevor das
Material in der Schule eingesetzt werden kdnne (Audio B1, Pos. 28).

Von der Beschreibung des Materials her ist das Material aber ,,sehr ausfiihrlich, sehr klar
gemacht.“ (Audio B3, Pos. 22) Eine der Befragten fiigt auch hinsichtlich der Verstdndlichkeit
des Mysterys hinzu: ,Ich finde eigentlich, dass du die Mystery-Kértchen relativ leicht
verstandlich gemacht hast. [...] Ich glaube, dass meine Kinder das auch hinkriegen kénnten.*
(Audio B2, Pos. 20) Auch wurde in Anbetracht der Texte der Mysterykirtchen angemerkt, dass

diese ,,sehr gut verkiirzt dargestellt (Audio B1, Pos. 71) und formuliert wurden.

10.2.2. Verstindlichkeit der Arbeitsauftrige

Dieser Subcode befasste sich mit der Verstdndlichkeit der Arbeitsauftrige, die im Material
formuliert wurden. Grundsdtzlich wurde hier von den Interviewten angemerkt, dass die
formulierten Auftrige klar verstindlich sind, da diese ,,sehr, sehr kurz und biindig* sind (Audio
B1, Pos. 30) und ,,alles Sinn gemacht* (Audio B2, Pos. 20) habe. Positiv hervorgehoben wurde
weiters, dass die Operatoren der Arbeitsauftriage jeweils fett markiert wurden: ,,[d]ass du die
Operatoren, die Aufforderungen, was sie tun miissen, dass du das immer fett gedruckt hast. Das
finde ich total gut.“ (Audio B1, Pos 30)

Angemerkt wurde hinsichtlich der Verstandlichkeit der Arbeitsauftrige weiters, dass auf das
Vorkommen von etwaigen Fremdwdrtern geachtet werden solle: ,,Da finde ich es noch sehr
schlau, wenn man es entweder in Klammer dazuschreibt oder [..] in einer Sprechblase ganz,
ganz vereinfacht (Audio B1, Pos. 30) nochmals definiert und erklért. Als Beispiel fiihrt die
Interviewte den Begriff Kuvert an, der beispielsweise fiir ihre Schiiler*innen nicht versténdlich

sei und der durch den Begriff Briefumschlag ersetzt werden konne. Daher solle bei Begriffen,
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,,bei denen man denkt, die konnten vielleicht anders oder falsch verstanden werden, einfach in

Klammer* eine ,,vereinfachte Definition* dazugeschrieben werden (Audio B1, Pos. 30).

10.2.3. Motivation der Schiiler*innen

Hinsichtlich der Steigerung der Motivation bei Anwendung der Methode wurde angemerkt,
dass die Methode sicherlich gut ankommen werde, da das Mystery als Unterrichtsmethode
bisher noch nicht eingesetzt wurde: ,,Ich glaube, dass viele Kinder das schon cool finden, weil
es was Neues ist. Ich bin mir ziemlich sicher, dass sie das in keinem Fach bis jetzt gemacht
haben.” (Audio B2, Pos. 30) Es wurde aber auch eingeworfen, dass manche Schiiler*innen sich
schnell langweilen konnten: ,,Ich kann mir aber auch vorstellen, dass es ein paar Kinder ein
bisschen zu fad wird irgendwann, diese Kértchen einzeln herauszuziehen und dann
anzuordnen.* (Audio B2, Pos. 30) Daher solle insbesondere auf die Gruppeneinteilung geachtet
werden und moglichst heterogene Kleingruppen gebildet werden: ,,Ich glaube, wenn man die
Gruppen gut einteilt, funktioniert es wahrscheinlich besser, weil immer mindestens ein paar
von den engagierten Kindern arbeiten. Ich kann mir vorstellen, dass ich ein paar von den
schwierigeren Kindern schon irgendwann verlieren werde in den zwei Stunden.* (Audio B2,
Pos. 30) Falls die Methode beim ersten Einsatz gut ankommt, ,.kann man sie auch auf jeden

Fall mal die Gruppen selber einteilen lassen, wenn das funktioniert. (Audio B2, Pos. 32)

10.2.4. Zeitaufwand

Bei diesem Subcode wurden die Interviewten im Zuge des Interviews gefragt, welche Zeit sie
fiir die Bearbeitung des Mysterys einplanen wiirden. Alle drei Befragten waren sich hierbei
einig, dass ,definitiv zwei Stunden [eingeplant werden sollten]. Also zwei volle
Unterrichtsstunden.” (Audio B1, Pos. 38) Zwei der Befragten wiirden, falls mdglich, sogar drei
Stunden einplanen: ,,Also wenn ich die Zeit gehabt hitte, hitte ich flir meines sogar drei
Stunden in Kauf genommen.” (Audio B1, Pos. 40) Es wurde weiters angemerkt, dass es im
Erndhrungsunterricht leichter sei, die Methode in einem angemessenen zeitlichen Rahmen
auszuprobieren, da der Erndhrungsunterricht in der Mittelschule meist in Doppelstunden
abgehalten wird (Audio B1, Pos. 44).

Wichtig sei insbesondere auch, dass die bearbeiteten Inhalte dann auch nachbesprochen werden
und dass dafiir auch Zeit eingeplant werde (Audio B2, Pos. 28). Dem stimmt auch die Befragte
B3 zu: ,,Was quasi in der Bearbeitung des Mysterys bei den Kindern, bei den Jugendlichen im
Kopf passiert sozusagen, das muss einfach ein bisschen aufgearbeitet werden, das ist ganz

wesentlich. Und da denke ich, schadet es auch nicht, wenn man in der nichsten Einheit [...]
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zusétzlich noch einmal Zeit hernimmt dafiir.“ (Audio B3, Pos. 30)

Der Zeitaufwand kann aber auch unterschiedlich hoch sein, je nachdem, ob die Methode bereits
im Unterricht verwendet wurde und ob die Schiiler*innen wissen, wie diese funktioniert (Audio
B3, Pos. 28). Falls die Methode bereits bekannt ist und die Bearbeitung des Mysterys weniger
Zeit in Anspruch nimmt, kann die Auseinandersetzung mit der Thematik auch mit einem
praktischen Kochteil verbunden werden: ,,Dass man vielleicht moglicherweise sogar noch

irgendetwas zubereiten kann, was Einfaches / je nachdem.* (Audio B3, Pos, 28)

10.2.5. Forderung von selbststiindigem Lernen

Beziiglich des Aspektes der Forderung des selbststindigen Lernens durch die Methode des
Mysterys merkt eine Befragte an, dass ihre Schiiler*innen grundsétzlich kaum selbststindig
arbeiten im Unterricht. Beispielsweise wird hier das Beispiel des Kochunterrichtes angefiihrt,
in dem die Schiiler*innen die Rezepte nicht selbst lesen, sondern sofort immer nachfragen. Das
selbststdndige Arbeiten der Schiiler*innen werde aber im Laufe des Schuljahres immer besser:
,»Aber am Ende habe ich gemerkt, dass sie fast gar keine Hilfe mehr brauchen und das Rezept
so alleine relativ gut lesen konnen. Und dann auch die Arbeitsschritte relativ richtig ausfiihren.*

(Audio B2, Pos. 22)

In Bezug auf die Methode des Mysterys kommt das selbststindige Lernen im Verlauf der

Interviews nicht zur Sprache.

10.2.6. Moglichkeit zur Differenzierung

Beim Subcode der Differenzierung merkten alle Expert*innen an, dass es immer ,,total wertvoll
und gut”“ (Audio B1, Pos. 14) sei, zusitzliches Material zur Differenzierung vorbereitet zu
haben: ,,Weil mir ist es selber auch schon passiert, dass man trotzdem wenig differenziert hat
und fiir die ganze Klasse das gleiche vorbereitet hat und dann hat man aber eben eine Gruppe,
die viel schneller ist wie die anderen.* (Audio B1, Pos. 14)

In den Interviews wird bei diesem Aspekt insbesondere auf die Erweiterungskdrtchen und
Statistikkédrtchen eingegangen. Eine Befragte findet es ,,schade* (Audio B1, Pos. 14), wenn
diese Kirtchen nur Schiiler*innen vorbehalten bleiben, die schneller fertig sind mit der
Bearbeitung der Basiskértchen. Falls keine der Kleingruppen schneller fertig sind, werden die
zusétzlichen Informationen dieser Erweiterungs- und Statistikkdrtchen nicht den Schiiler*innen
weitergegeben. Eine Expert*in hat hier im Laufe des Interviews den Vorschlag, dass diese

zusitzlichen Kértchen fiir schnellere Schiiler*innen gedacht sind. Diese kdnnen nach
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Bearbeitung der Zusatzkartchen am Ende im Plenum von den erarbeiteten Informationen dieser
berichten, sodass alle Schiiler*innen Zugang zu den Informationen bekommen haben: ,,Weil
die Infos, die da drinnen stehen, wiren ja fiir die anderen natiirlich auch sinnvoll und auch
wichtig.“ (Audio B1, Pos. 16)

Eine Expertin merkt zu den Ergidnzungskértchen noch an, dass es wichtig sei, wie diese bei den
Schiiler*innen bezeichnet werden: ,,Man muss auch aufpassen, dass man es nicht immer
Zusatzaufgabe oder so was nennt, weil dann wirkt es noch mehr, weil3 ich nicht, wie eine
Strafe.” (Audio B2, Pos. 40) Auf der anderen Seite konnten die Zusatzkartchen auch als eine
Art Motivation dienen: ,,Ich glaube, dass das dann ziemlich gut funktionieren konnte, wenn sie
sich gegenseitig ein bisschen motivieren, wenn ich ihnen gesagt habe, dass es Zusatzkirtchen
auch gibt. Also ich glaube, wenn ihnen die Methode gefillt, wollen sie sogar noch die

Erweiterungskirtchen auch quasi dazugeben.” (Audio B2, Pos. 34)

10.2.7. Herausforderungen

Zwei grofle Herausforderungen, die hier im Laufe des Interviews immer wieder bei den
Expert*innen zur Sprache kamen, sind einerseits das Sprachliche, aber auch die generelle
Methode an sich, bei der es nicht nur eine richtige Losung geben kann: ,,Weil ich glaube, dass
es fiir die Kinder vielleicht auch schwierig ist, dass es nicht nur eine richtige Losung quasi gibt,
sondern dass man es auf mehrere Arten 16sen kann. Ich bin mir nicht sicher, ob sie das gleich
komplett verstehen. Dass das okay ist, dass jeder ein bisschen was anderes macht.” (Audio B2,
Pos. 42) Eine Expertin fasst dies ziemlich treffend zusammen: ,,Also ganz allgemein denke ich,
ist es einfach eine Herausforderung, [...] dieses im Team zu einer Losung kommen, die
eigentlich gar nicht so zu 100 Prozent existiert. Also diese nicht ganz klare Losung. Das ist [...]
etwas, dass man als Lehrperson gar nicht so klar erkldren kann im Vorhinein, sondern wo sie

so ein bisschen ins kalte Wasser hineinspringen.* (Audio B3, Pos. 36)

Auch das richtige Auflegen der Kirtchen konnte eine Herausforderung darstellen laut einer
Expertin, da sich die Schiiler*innen teilweise ,,extrem schwer tun, Sachen so aufzulegen, wie
sie es sich denken.” (Audio B1, Pos. 50) ,,Sie stehen dann davor, vor den ganzen Zetteln und
denken sich: So was soll ich jetzt machen? Obwohl sie eigentlich die genaue Anweisung
bekommen haben, was sie machen sollen.” (Audio B1, Pos. 50) Schwierigkeiten konnte ithnen
weiters bereiten, wenn sie immer nur jeweils ein Kértchen aus dem Briefumschlag ziehen
diirfen, da es so schwieriger fiir die Schiiler*innen sein kann, die Zusammenhénge zwischen

den einzelnen Kirtchen zu verstehen: ,,Die haben das iiberhaupt nicht differenzieren konnen,
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was sie jetzt mit diesen Zetteln machen sollen und wie sie die auflegen.” (Audio B1, Pos. 50)
Umgekehrt merkt eine der anderen Expertinnen an, dass es iiberfordernd sein kdnnte, wenn die

Schiiler*innen alle Kértchen gleich zu Beginn ausgehéndigt bekommen.* (Audio B2, Pos. 36)

Auch der sprachliche Aspekt spielt eine grofle Rolle hinsichtlich der Herausforderungen der
Methode: ,,Mir ist nur aufgefallen, eben auch von der Sprache her, dass das Sprachliche oft
relativ schwierig ist. (Audio B1, Pos. 50) Dies betrifft vor allem auch das Lesen und Verstehen
der Texte auf den Kirtchen (Audio B1, Pos. 40). Daher sei es wichtig, dass man das
Leistungsniveau der Klasse im Vorfeld als Lehrperson individuell einschétzt und in weiterer
Folge beispielsweise wichtige Begriffe mit ihnen bespricht. Eine Expertin nennt hier als
Beispiel den Begriff Protein, den sie mit ihrer Klasse vor Bearbeitung des Mysterys besprechen

wiirde (Audio B3, Pos. 22).

Eine weitere Herausforderung, die angesprochen wird, ist der moralische Aspekt: ,,Dann sehe
ich ganz klar die Herausforderung einfach vom Inhaltlichen her. Eben, was ich bereits
angesprochen habe, das Moralische dahinter. Also einfach [...], dass da diese Indoktrination
einfach irgendwie nicht allzu sehr ins Greifen kommt sozusagen.* (Audio B3, Pos. 36) Daher
sei es umso wichtiger, dass die Methode von der Lehrperson gut angeleitet wird und auch am
Ende der Methode Raum fiir Reflexion und Diskussion bleibe, damit die Schiiler*innen die
Stunde ohne Frustration beenden. ,,.Dass man [...] diese Gedanken, die bei den Lernenden

aufkommen, eben auch ernst nimmt, aufnimmt, dartiiber redet.”“ (Audio B3, Pos. 36)

Eine der angesprochenen Herausforderungen bezieht sich auch auf die Lehrpersonen selbst. Da
die Methode sehr schiiler*innenzentriert sei, kann es fiir die Lehrkrifte auch schwierig sein,
,mehr oder weniger dann dabei zu sein, aber mehr so Zuseherin oder Zuseher zu sein und die
Schiilerinnen und Schiiler machen zu lassen sozusagen. Also das kann ich mir vorstellen, dass
das fiir manche Lehrpersonen durchaus noch eine Herausforderung ist, weil es fiir viele noch

nicht ganz so gewohnt ist.“ (Audio B3, Pos. 36)
10.3. Hauptcode 3: AuBere Gestaltung und Layout

Der dritte Hauptcode bezieht sich auf die generelle dulere Gestaltung und gewihltes Layout
des erstellten Mysterys. Dieser Hauptcode wurde in die drei Subcodes 3.1 Ubersichtlichkeit,
3.2 GroBe der Mysterykértchen und 3.3 Wahl der Bilder unterteilt.
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10.3.1. Ubersichtlichkeit

Zu der generellen Gestaltung der Materialien wurde angemerkt, dass diese ,,vollkommen klar
gestaltet (Audio B1, Pos. 30) sind. Positiv wurde auch hervorgehoben, dass unterschiedliche
Farben zur Kennzeichnung der Basis-, Erweiterungs- und Statistikkdrtchen verwendet wurden
(Audio B3, Pos. 40).

Eine Expertin merkte an, dass ein Leerraum zwischen den einzelnen Kértchen sinnvoll wire.
So ist das Layout auch fiir eine Druckversion passend und Lehrkrifte schneiden nicht den
farbigen Rand der Kirtchen weg: ,,Wenn man die Moglichkeit hat, auf das zu achten, ist
vielleicht ein kleiner Funke mehr Lernerfolg gegeben.* (Audio B3, Pos. 42)

10.3.2. Grofle der Mysterykiirtchen

Alle drei Expertinnen sind sich hier einig, dass die Grof3e der Mysterykértchen passend gewéhlt
wurde. Zu kleine Kéirtchen konnten ,,abschreckend* und ,,nicht einladend* (Audio B2, Pos. 62)
auf die Schiiler*innen wirken, da sie dann Schwierigkeiten beim Lesen haben koénnten,
insbesondere wenn generelle Leseschwierigkeiten vorhanden sind. Zu grofle Kirtchen
hingegen konnten dann nicht alle auf ein Plakat geklebt werden oder lassen sich nicht als
Gesamtes auf einem Tisch auflegen (Audio B2, Pos. 60). Grundsitzlich sind sich aber alle
Expertinnen einig, dass die Grofle der Mysterykértchen abhédngig davon ist, welches Plakat-
oder Flipchart-Format gewéhlt wird (Audio B1, Pos. 60).

10.3.3. Wahl der Bilder

Auch waren sich alle Expertinnen wéhrend der Interviews einig, dass die Wahl der Bilder
passend sei, weil dadurch ersichtlich sei, worum es liberhaupt in den Texten gehe (Audio B1,
Pos. 65). Auch sind die Kértchen dadurch etwas ansprechender und einladender fiir
Schiiler*innen zum Bearbeiten (Audio B2, Pos. 52-54). ,,Vor allem, wenn sie dann auch so das
Plakat gestalten, schaut das auch schoner aus, wenn du Bilder dabei hast und sie dann Pfeile

und sowas machen.” (Audio B2, Pos. 56)

10.4. Hauptcode 4: Weitere Anmerkungen

Der Hauptcode 4 beinhaltet alle Anmerkungen, die zu dem erstellten Material hinsichtlich einer

Weiterentwicklung des Mysterys getroffen wurden.
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10.4.1. Weiterentwicklung des Materials

Zu der Kennzeichnung der unterschiedlichen Kartchen wurde angemerkt, dass es sinnvoll wire,
die Zusatzkértchen mit einem eigenen Symbol zu kennzeichnen und diese auch extra mit
,Zusatzinfo zum Mystery‘ zu beschriften, damit die Unterteilung der unterschiedlichen
Kaértchen deutlicher ist (Audio B1, Pos. 12).

Auch hinsichtlich der Formatierung wurde angemerkt, dass darauf geachtet werden solle, dass
die Zentrierung der Texte bei allen Kértchen einheitlich sei (Audio B1, Pos. 69).

Eine der Expertinnen merkte auch bei den Statistikkértchen an, dass diese teilweise etwas
schwer verstindlich seien, insbesondere fiir Schiiler*innen, die groBteils erst relativ selten mit
Grafiken im Unterricht gearbeitet haben. Einige der Begriffe, die am Rand der Kértchen stehen,
konnten hier weggelassen werden, um fiir ein besseres Verstindnis bei den Schiiler*innen zu
sorgen (Audio B2, Pos. 46).

Auch gab es im Laufe der Interviews eine Nachfrage zum Galeriewalk, da die Expertin hierbei
dachte, dass alle Schiiler*innen die anderen Stationen betrachten und das eigene Plakat nicht
erkldren. Dies wurde aber von der Interviewerin so erklért, dass immer eine*r pro Gruppe beim
eigenen Plakat bleibt, wihrend die anderen die anderen Plakate betrachten konnen. Danach gibt
es einen Wechsel. Nach der Erklarung empfand die Expertin den Galeriewalk als eine tolle
Idee, da so die Schiiler*innen nicht vor der gesamten Klasse prdsentieren miissen, sondern
immer nur vor einzelnen Mitschiiler*innen (Audio B2, Pos. 72).

Von einer Expertin wurde schlussendlich noch angemerkt, dass es sinnvoll wire, zu Beginn des
Blattes zur Information fiir Lehrkriafte noch anzumerken, was denn die Methode des Mysterys
iiberhaupt sei: ,,Wenn ich jetzt an eine Lehrperson denke, die das noch nicht gemacht hat oder
vielleicht das Material von Thnen bekommt, [...] ist es sicher gut, wenn man am Anfang kurz
einen Satz hinschreibt, was ist ein Mystery iiberhaupt.” (Audio B3, Pos. 44) Dadurch kénnen
Lehrende interessiert an dem Unterrichtsmaterial sein: ,,So dass man quasi als Lehrperson das
Gefiihl hat: ,Ah, das ist etwas Raétselartiges, das klingt super, das probiere ich aus‘.* (Audio B3,
Pos. 44)

10.5. Hauptcode 5: Methode des Mysterys

Der Hauptcode 5 Methode des Mysterys wurde nach Abschluss des ersten Codiervorgangs
induktiv gebildet. Es wurden hierbei die beiden Subcodes 5.1 Kennen der Methode und 5.2
Lerneffekt der Methode festgelegt.
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10.5.1. Kennen der Methode

Alle drei Expertinnen kannten die Methode des Mysterys bereits. Dies hatte eine positive
Auswirkung auf den Verlauf der Interviews, da so mehr in die Tiefe gegangen werden konnte.
Zwei der Interviewten wandten die Methode auch bereits im unterrichtlichen Kontext an, eine
Befragte in der Sekundarstufe 1 und eine andere Befragte in der Lehrer*innenbildung in einem

Seminar mit Studierenden.

10.5.2. Lerneffekt der Methode

Alle Expertinnen sind der Meinung, dass die ,,Methode sehr toll fiir das Thema* (Audio B1,
Pos. 71) geeignet ist. Betont wurde auch, dass es eine sehr ,,emanzipatorische Methode* ist
(Audio B3, Pos. 10), ,,wo die Lernenden aktiv werden und vor allem dieses selbststindige
Denken, ja einfach dieses Lernendenzentrierte ganz stark im Fokus steht und [...] sie da eben
selbst ihre Gedanken fassen konnen. (Audio B3, Pos. 10) Der Lerneffekt wurde von den
Expertinnen insbesondere im Spielerischen des Mysterys gesehen: ,,Wenn sie dann eben
einfach im Zuge von so einem Spiel eigentlich dann [Anmerk. den Inhalt des
Mysterys] mitbekommen, ist das dann komplett etwas anderes. Und ich glaube, dass bei ithnen
dann bei solchen Sachen relativ viel hingen bleibt.“ (Audio B1, Pos. 24) Auch die relativ kurzen
Textsequenzen wurden positiv hervorgehoben, da die Schiiler*innen diese selbst anordnen
konnen im Mystery und sich dadurch ein hoher Lerneffekt ergebe und Schiiler*innen viel

daraus lernen konnten (Audio B1, Pos. 8)
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11. Optimierung der Unterrichtsmaterialien

Die Aussagen der Expertinnen in den Expert*inneninterviews lieferten wertvolles und hilfreiches
Feedback zur Uberarbeitung und Optimierung der erstellten Materialien zur Methode des

Mysterys. In nachfolgender Tabelle wird dargestellt, welche Anderungen an den Materialien

vorgenommen wurden, um diese fiir den schulischen Einsatz zu optimieren.

Tabelle 4: Optimierung der Unterrichtsmaterialien (eigene Darstellung)

Hauptcode Subcode Veranderungen der Materialien

Code 1: 1.2 Fehlen von Bei den Materialien wurde der Aspekt des

Inhaltliche Konzeption | Inhalten Klimawandels, der Erwarmung und dessen
Auswirkungen eingebaut und es wurde darauf
eingegangen, was dies fiir die Schiiler*innen als
Einzelpersonen bedeuten kdnnte.

Code 2: 2.1 Der sprachliche Kontext der

Didaktisch- Anforderungsniveau | Unterrichtsmaterialien wurde angepasst. Fir

methodische
Gestaltung und
Durchfliihrung

schwierigere Begriffe wurde eine zusatzliche
Definition in einer Klammer oder Sprechblase
eingefliigt. Fremdworter, die im Material
vorgekommen sind, wurden durch einfachere
und den Schiller*innen geldufigere Begriffe
ersetzt.

2.6 Moglichkeiten
zur Differenzierung

Im Material wurde angemerkt, wie grof§ die
Kleingruppen jeweils ungefahr sein sollten.

2.7
Herausforderungen

Statistikmysterys: Die Statistik 1, die nach
Meinung der Expert*innen zu schwierig ist fir
den Einsatz im Unterricht, wurde durch eine
einfachere Abbildung ersetzt. Zusatzlich wurde
darauf geachtet, dass alle schwierigeren
Begriffe der Statistikmysterys nachfolgend fir
Schiler*innen erklart werden.

Code 3:
AuRere Gestaltung
und Layout

3.1
Ubersichtlichkeit

Zwischen den einzelnen Kartchen wurde jeweils
ein Leerraum eingefiigt, sodass sich das
Material auch als Druckversion eignet und beim
Ausschneiden der Rand nicht weggeschnitten
wird.
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Code 4:
Weitere Anmerkungen

4.1
Weiterentwicklung
des Materials

Bei den Zusatzkartchen und
Erweiterungskdrtchen wurde jeweils eine
eigene Farbe und ein Symbol verwendet, um
die drei Arten von Kartchen schnell und einfach
auseinanderhalten zu kénnen.

4.1
Weiterentwicklung
des Mysterys

Der Text aller Mysterykartchen wurde mittig
zentriert, um diese einheitlich zu gestalten.

4.1
Weiterentwicklung
des Mysterys

Die Methode des Galeriewalks wurde im
Material fur alle Lehrenden kurz erklart.

4.1
Weiterentwicklung
des Mysterys

In den Hintergrundinformationen fiir die
Lehrenden wurde angeregt, dass das Material
auch mit einem praktischen Teil in der Kiiche
gut verknupfbar ist, beispielsweise durch die
Zubereitung und Verkostung verschiedener
pflanzlicher Fleischersatzprodukte.

4.1
Weiterentwicklung
des Mysterys

Bei den Hintergrundinformationen  fir
Lehrende wurde eine Definition des Mysterys
erganzt, um Lehrenden die Methode kurz
vorzustellen.
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12. Diskussion der Ergebnisse und Beantwortung der

Forschungsfragen

Das Ziel dieser Masterarbeit war es, einen Uberblick iiber den Ansatz des problembasierten
Lernens zu schaffen und besonders auf die Bedeutung des Ansatzes in der Erndhrungs- und
Verbraucher*innenbildung einzugehen. Im Fokus dieser Arbeit stand daher die Methode des

Mysterys, die diesem Ansatz zuzuordnen ist.

Im Laufe der Arbeit wurde zunichst vorhandenes Unterrichtsmaterial, welches sich mit der
Methode Mystery auseinandersetzt, kategorisiert. Dieses zu analysierende Unterrichtsmaterial
wurde auf den Themenbereich Nachhaltigkeit eingegrenzt, der auch im neuen Lernplan der
Sekundarstufe 1 als themeniibergreifender Bereich zu finden ist. In weiterer Folge wurde
darauf aufbauend forschungsgeleitet eigenes Unterrichtsmaterial zur Methode des Mystery
entwickelt. Dieses erstellte Unterrichtsmaterial legte einen Fokus auf den Aspekt des
iibermaBigen Fleischkonsums und die Abholzung des Regenwaldes in Argentinien. Anhand des
Design Based Research-Ansatz nach Fraefel (2014) wurde durch drei Expert*inneninterviews
mit ausgewdhlten Lehrpersonen Feedback zu dem Unterrichtsmaterial eingeholt. Auf Basis
dieses Feedbacks wurde das erstellte Material schlussendlich optimiert und iiberarbeitet. Die

Forschungsfrage lautete daher wie folgt:

Wie kann mittels Design Based Research ein Mystery im Themenkomplex ,, Nachhaltigkeit “

forschungsgeleitet entwickelt werden?

Auf Basis dieser Forschungsfrage wurden folgend drei Leitfragen entwickelt, die nun auf

Grundlage der Ergebnisse beantwortet werden.
Die erste Leitfrage lautet:

1) Welche Unterrichtsmaterialien sind zum Ansatz des Problembasierten Lernens in

Hinblick auf die Methode Mystery bereits verfiigbar?

Durch eine qualitative, zusammenfassende Inhaltsanalyse nach Mayring (2023) wurde der
aktuelle Stand der verfiigbaren Unterrichtsmaterialien zur Methode des Mysterys erhoben.
Dabei wurden verschiedene Websites besucht und zudem analoge Materialien betrachtet, die
bereits Mysterys flir den Erndhrungsunterricht veréffentlichten. Im Zuge der Recherche wurden

schlussendlich 21 Mysterys fiir die weitere Analyse und Kategorisierung nach Mayring (2023)
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herangezogen. Diese wurden unter dem Aspekt der Nachhaltigkeit und der Moglichkeit eines
Einsatzes in der Sekundarstufe 1 ausgewéhlt. Die induktive Kategorisierung ergab insgesamt

acht Kategorien, denen die 21 Mysterys zugeordnet werden konnten.

Im Laufe der Analyse wurde deutlich, dass bereits einige Materialien zum Themenbereich der
Nachhaltigkeit verfligbar sind. Besonders deutlich wurde durch die Analyse, dass sich die
meisten der analysierten Mysterys der Kategorie des nachhaltigen Konsums zuordnen lielen,
gefolgt von Mysterys mit der Thematik der nachhaltigen Erndhrung und auch der Thematik des
Abfalls. Das Themenfeld Nachhaltiger Konsum umfasst beispielsweise Thematiken wie die
Okobilanz der Milch, Virtuelles Wasser oder auch Goldminen und Handykauf. Die Kategorie
Nachhaltige Erndhrung umfasst Themen wie Welterndhrung, alternative Proteinquellen und
die Massentierhaltung. Themen, die der Kategorie Abfall zuzuordnen sind, sind beispielsweise
Lebensmittelverschwendung, Verschmutzung des Meeres oder auch der Aspekt des generellen

Plastikmiills.

Zusammenfassend kann durch die Analyse festgehalten werden, dass bereits eine Vielfalt an
Materialien zur Methode des Mysterys und dem Themenbereich Nachhaltigkeit verfiigbar ist,

die grofteils auch digital und ohne Kosten fiir Interessierte zugénglich sind.

2) Wie konnen Unterrichtsmaterialien zur Methode des Mysterys in Hinblick auf das

Problembasierte Lernen beim Themenkomplex Nachhaltigkeit gestaltet sein?

Um diese zweite Leitfrage beantworten zu konnen, wurde im Rahmen dieser Arbeit ein eigenes
Mystery gestaltet, das als Anschauungsbeispiel gelten kann, um zu skizzieren, wie ein
Unterrichtsmaterial zur Methode des Mysterys gestaltet werden kann. Das Problembasierte
Lernen wird dabei durch das Stellen einer Leitfrage zu Beginn des Mysterys angestoflen. Das
erstellte Unterrichtsmaterial beinhaltet ein didaktisches-methodisches Informationsblatt fiir
Lehrende zu Beginn, um die Methode ndher zu erkldren und die Umsetzung dieser zu
skizzieren. Weiters wurde eine Unterteilung in Basis-, Statistik- und Erweiterungskartchen
getroffen, um eine ~ Differenzierungsmoglichkeit hinsichtlich des Schwierigkeitsgrades zu
ermOglichen. Beim erstellten Material findet sich weiters ein Lernjournal mit vier zu
beantwortenden Fragen fiir die Schiiler*innen als Reflexionsmdglichkeit und ein Arbeitsblatt,

das die Einstiegsgeschichte, die Leitfrage und den Gruppenauftrag beinhaltet.

Fiir die Entwicklung weiterer Unterrichtsmaterialien zur Methode des Mysterys, beispielsweise

fiir andere Themenbereiche, kann dieses Mystery als Grundlage genommen werden.
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3) Welche Erkenntnisse ergeben sich hinsichtlich einer Adaptierung der erstellten

Unterrichtsmaterialien durch das Feedback von Fachlehrpersonen?

Durch die leitfragengestiitzte Expert*inneninterviews konnte eine Vielzahl an
Optimierungsvorschldgen und zusétzliches Feedback eingeholt werden. Da die Expert*innen
die Methode Mystery bereits alle kannten bzw. grof3teils schon mit dieser gearbeitet hatten,
konnte bei den Interviews wertvolles Feedback hinsichtlich des erstellten Materials generiert

werden.

Das erstellte Material wurde einerseits hinsichtlich des Layouts tiberarbeitet. Hierbei wurde der
Text bei allen Kértchen einheitlich mittig zentriert, zusétzliche Symbole zur besseren
Kennzeichnung bei den Erweiterungskartchen eingefiigt und verschiedene Farben verwendet.
Zudem wurde ein Leerraum zwischen allen Kértchen eingearbeitet, um ein leichtes Ausdrucken

und Ausschneiden des Materials zu gewihrleisten.

Andererseits wurde das Material inhaltlich und sprachlich auf Grundlage des Feedbacks
iiberarbeitet. Beispielsweise wurde der aktuelle Aspekt des Klimawandels und dessen
Auswirkungen auf den Menschen eingebaut. Auch wurde darauf geachtet, sprachlich
komplexere Worter in Sprechblasen zusétzlich zu erkldren und Fremdwdrter durch geldufigere

Begriffe zu ersetzen.

Grundsétzlich kann hier festgehalten werden, dass das erstellte Material durch die erhaltenen
Riickmeldungen der Expert*inneninterviews definitiv verbessert werden konnte und sich nun
durch das wertvolle Feedback der Expert*innen optimal fiir den Einsatz im

Erndhrungsunterricht in der Sekundarstufe 1 eignet.
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13. Kritische Methodendiskussion

Dieses Kapitel beschéftigt sich nun mit der kritischen Auseinandersetzung und Diskussion der
gewihlten Forschungsmethode im dargelegten Forschungsprozess. In dieser Arbeit wurde der
Design-Based-Research Ansatz nach Fraefel (2014) verfolgt. Dieser gliedert sich in die vier
Arbeitsschritte  Vorpriifung, Prototypenentwicklung, Beurteilungsphase und Ldésung
(Schmiedebach & Wegner, 2021). Der Ansatz wird in der Fachliteratur héufig im
Zusammenhang mit der Lehr-Lernforschung, Optimierung von Bildungsprozessen und

Erstellung von Unterrichtsmaterialien erwéhnt (Reinmann, 2005).

Fiir die vorliegende Arbeit war dieser Ansatz gut geeignet, da so ein genereller Blick auf die
aktuell vorhandenen und zuginglichen Unterrichtsmaterialien zum Themenbereich der
Nachhaltigkeit geworfen und der aktuelle Stand der Dinge festgehalten werden konnte. So
konnte die Autorin zu Beginn der empirischen Arbeit sogleich feststellen, in welchen Bereichen
der Erndhrungs- und Verbraucher*innenbildung bereits einige Materialien verfiigbar sind und
daher fiir die Entwicklung neuer Unterrichtsmaterialien ausgeschlossen werden konnten und in
welchen Bereichen eher noch Bedarf an der Entwicklung neuer und durch Expert*innen
optimierter Unterrichtsmaterialien besteht. Daher wurde der gewéhlte Aspekt des liberméfigen
Fleischkonsums als Thema des Mysterys erst nach vollendetem erstem Schritt der Vorpriifung

festgelegt.

Im zweiten Schritt der Prototypenentwicklung erstellte die Autorin selbst Unterrichtsmaterial

auf Grundlage des ersten Schrittes der Vorpriifung.

Auch der dritte Schritt des Design-Based-Research Ansatzes, die Beurteilungsphase, konnte
erfolgreich umgesetzt werden. Dies ergab sich durch die sorgfiltig ausgewéhlte Stichprobe der
Expert*innen und die umgesetzte Vorgehensweise mithilfe des Interviewleitfadens. Dadurch
konnten alle gefiihrten Interviews in die Datenauswertung miteinbezogen werden. Hier kann
angemerkt werden, dass fiir die Arbeit insgesamt drei Expert*innen einbezogen wurden, da eine
grofere Stichprobe den Umfang der Arbeit sprengen wiirde. Eine Einbeziehung einer groferen
Anzahl an Expert*innen konnte aber selbstverstindlich zu einer groBeren Bandbreite an

Feedback und Optimierungsvorschligen fiihren.

Der vierte und letzte Schritt, die Losung, konnte durch die vorangegangenen und erfolgreich

durchgefiihrten Schritte umgesetzt werden. So wurde das Unterrichtsmaterial auf Basis der
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Kommentare der Expert*innen optimiert und weiterentwickelt und eignet sich nun fiir den

schulischen Einsatz in der Sekundarstufe 1.

Durch die Aufgliederung in diese vier skizzierten Schritte konnte wahrend der empirischen
Arbeit eine klare Ubersicht iiber den Forschungsprozess beibehalten werden. Die geplante
Vorgehensweise konnte daher in dieser Masterarbeit erfolgreich umgesetzt und die zu Beginn

gestellten Forschungs- und Leitfragen ausfiihrlich beantwortet werden.

Es kann kritisch angemerkt werden, dass der Design-Based-Research-Ansatz fiir die
Entwicklung und Optimierung von schulischem Unterrichtsmaterial geeignet ist, die
Ergebnisse dieser Masterarbeit sind dadurch aber nur begrenzt generalisierbar. Das ldsst sich
dadurch erklédren, dass das Feedback und die Riickmeldung der Expert*innen explizit auf das
erstellte Material erfolgte und daher nur begrenzt auf andere Materialien bzw. Umgebungen

iibertragbar ist.

68



14. Fazit und Ausblick

Das Ziel der vorliegenden Arbeit war es, forschungsgeleitet ein Mystery anhand des Design-
Based-Research Ansatzes zu entwickeln, das das Problembasierte Lernen fordert und fiir
Schiiler*innen der Sekundarstufe 1 geeignet ist. Dabei wurde das aktuelle Thema des
iiberméfBigen Fleischkonsums und der illegalen Abholzung des Gran Chacos in Argentinien
bearbeitet. Dieses Thema ldsst sich dem Themenbereich Nachhaltigkeit des
themeniibergreifenden Bereichs 11 Umweltbildung fiir nachhaltige Entwicklung des neuen

Lehrplans fiir die Mittelschule (Rechtsinformationssystem des Bundes, 2023a) zuordnen.

Die zentrale Forschungsfrage Wie kann mittels Design Based Research ein Mpystery im
Themenkomplex ,, Nachhaltigkeit“ forschungsgeleitet entwickelt werden? konnte somit durch
die Analyse vorhandener Unterrichtsmaterialien und der Entwicklung, Evaluierung und

Optimierung eines eigenen Beispiels beantwortet werden.

Dafiir wurde zu Beginn der Arbeit im theoretischen Teil in Kapitel 2 eine Literaturrecherche
zum Themenbereich des Problembasierten Lernens durchgefiihrt und dabei auf dessen
Entwicklung, Merkmale und verschiedene Definitionsansitze eingegangen. Auch die
moglichen Schritte der Umsetzung wurden anhand ausgewéhlter Modelle skizziert und diese
abschlieend miteinander verglichen.
Das dritte Kapitel beschiftigte sich mit dem Problembasiertem Lernen im didaktischen
Kontext. Dafiir wurde der neue Osterreichische Lehrplan fiir die Sekundarstufe 1 genauer
betrachtet und auf die Verankerung des Aspektes des Problembasierten Lernens eingegangen.
Zusétzlich wurden auch die Lehrpldne der Unterrichtsfacher Erndhrung und Haushalt,
Geografie und wirtschaftliche Bildung und Biologie und Umweltkunde betrachtet.
Kapitel 4 setzte sich mit dem Problembasierten Lernen im Erndhrungsunterricht auseinander.
Dafiir wurden verschiedene Makromethoden skizziert, die sich diesem Bereich zuordnen
lassen, wie die Dilemmadiskussion oder das Lernen an  Fallbeispielen.
Im fiinften Kapitel wurde schlieBlich die Methode des Mysterys genauer beleuchtet und unter
anderem auf den Ursprung, das didaktische Potenzial und den Aufbau dieser
Unterrichtsmethode eingegangen.

Im daran anschlieBenden empirischen Teil wurde zunéchst in Kapitel 6 die zugrunde liegende
Methodik dieser Arbeit erldutert und der Design Based Research Circle genauer skizziert.
Das Kapitel 7 beinhaltet daran anschliefende eine erste Einordnung bereits vorhandener

Unterrichtsmaterialien zur Methode des Mysterys. Die Analyse und Kategorisierung dieser
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Materialien wurde anhand der qualitativen Inhaltsanalyse nach Mayring (2023) durchgefiihrt.
Im folgenden Kapitel 8 wurde schlieBlich ein eigenes Mystery zum Themenpaket der
Nachhaltigkeit erstellt, das sich fiir den schulischen Einsatz eignen soll. Dieses erstellte
Material wurde in Kapitel 9 anhand drei Expert*inneninterviews mit ausgewéhlten
Lehrpersonen evaluiert. Daran anschlieBend wurden die Ergebnisse der Interviews in Kapitel
10 beschrieben, jeweils nach dem Haupt- und den Subcodes sortiert. In Kapitel 11 erfolgte auf
Basis dieser Ergebnisse eine Optimierung und Uberarbeitung. Die gewihlten Anderungen
wurden hierbei in einer Tabelle festgehalten.
Die vorliegende Arbeit schliet mit der Beantwortung der Forschungsfragen, der kritischen

Methodendiskussion und diesem Fazit.

Die Ergebnisse der Interviews zeigen, dass das Material bereits eine gute Grundlage fiir den
schulischen Einsatz bildete. Durch das Feedback der Expert*innen konnte das Material
optimiert werden und eignet sich nun gut fiir den Einsatz in der Sekundarstufe 1. Durch die
Bearbeitung des Materials in der Schule kann ein Beitrag dazu geleistet werden, dass der Aspekt
der Nachhaltigkeit und insbesondere der iibermifBige Fleischkonsum im schulischen Kontext
thematisiert und bearbeitet werden. Dadurch lernen Schiiler*innen, ein besseres Verstindnis
und Bewusstsein hinsichtlich dieser Problematik zu entwickeln. Zusétzlich wird durch den

Einsatz im Unterricht das Problembasierte Lernen spielerisch gefordert und umgesetzt.

Da die Erprobung des erstellten Unterrichtsmaterials im Unterricht den Rahmen dieser Arbeit
weit iberschritten hitte, wurde der Fokus auf die forschungsgeleitete Entwicklung und
Optimierung des Materials gelegt. Fiir weiterfiihrende Analysen wire eine Erprobung des
Materials in einer oder mehreren Schulklasse/n der Sekundarstufe 1 interessant, da so der

Blickwinkel der Schiiler*innen miteinbezogen werden konnte.

Insgesamt leistet die vorliegende Masterarbeit einen wesentlichen Beitrag zur
Entwicklungsforschung im Unterrichtsfach Haushaltsokonomie und Erndhrung, indem der
Design Based Research Ansatz zur Entwicklung von Unterrichtsmaterialien im Kontext

problembasierten Lernens konsequent umgesetzt wird.
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17. Anhang

17.1. Anhang 1: Erstellte Unterrichtsmaterialien (eigene Darstellung)

Didaktisch-methodisches Informationsblatt fiir Lehrkrifte

Was ist ein Mystery?

Die Bedeutung des Wortes Mystery kann mit dem englischen Begriff mzystery gleichgesetzt werden.
Hierunter wird ein Rafse/ bzw. eine Rdtselbaftigkeit (Cambridge Dictionary, 2014) verstanden.
Vergleichbar mit einem Ritsel bzw. einem Kriminalfall versuchen Schiller*innen eine zu Anfang
des Mysterys gestellte Leitfrage mithilfe verschiedener Kartchen zu beantworten, um zu einer
Losung zu gelangen (Fridrich, 2015).

Ein Mystery ist daher eine schiiler*innenzentrierte Methode, die die Probleml6sefihigkeit und das
kreative Denken der Schiiler*innen auf eine spielerische Art fordert.

Dieses Mystery besteht aus folgenden Teilen:
= einem Arbeitsblatt mit der Einstiegsgeschichte, der Leitfrage und dem Gruppenauftrag
einem Lernjournal mit vier zu beantwortenden Fragen
24 Basis-Kartchen
4 Statistik-Kiértchen
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10 Erweiterungs-Kartchen

Das konzipierte Mystery richtet sich an Schiiler*innen der Sekundarstufe 1 und soll durch dessen
Bearbeitung zum selbststindigen Lernen in der Kleingruppe anregen.

Vorbereitung:

Im Vorfeld der Arbeit mit dem Mystery im Unterricht werden die Basis-Kirtchen ausgedruckt,
ausgeschnitten, durchmischt und in einem Kuvert verstaut.

Die Erweiterungs- und Statistik-Kdrtchen werden ebenfalls ausgeschnitten und in ein separates
Briefkuvert gesteckt.

Fir jede Kleingruppe sollte zudem ein Flipchart-Papier oder ein dhnliches Plakat bereitliegen und
ein Klebestift.

Durchfiihrung:

1) Einstiegsphase

Zu Beginn der Unterrichtsstunde wird die ritselhafte Leitfrage durch die Lehrkraft vorgetragen.
Die Schiiler*innen diirfen nun im Plenum ihre Vermutungen duflern und sich mégliche Antworten
auf die Leitfragen tberlegen. Diese vermuteten Losungen werden im Plenum gesammelt. Sie
koénnen an der Tafel oder anderweitig von der Lehrperson festgehalten werden.
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2) Erarbeitungsphase

Im Anschluss erfolgt die Erarbeitungsphase, in der die Schiler*innen in Kleingruppen an der
Losung des Mysterys arbeiten.

Es empfiehlt sich, Kleingruppen von jeweils 4 bis 6 Personen zusammenzustellen, sodass alle
Mitglieder einer Kleingruppe aktiv mitarbeiten und sich einbringen kénnen.

Ein*e Schiiler*in der Kleingruppe zieht jeweils ein Basis-Kartchen aus dem Kuvert und liest den
Text des Kartchens laut in der Kleingruppe vor.

Die Informationen auf den Kirtchen sind fir die Lésung des Mysterys notwendig und fithren
abschlieSend zur Beantwortung der Leitfrage.

Die einzelnen Kirtchen werden von den Schiiler*innen auf dem Plakatbogen angeordnet. Hierbei
entsteht ein Legekonstrukt (Muhlhausen, Putz, 2020), das jederzeit verindert werden kann.
Die Kirtchen werden zu Gruppen zusammengelegt und es entstehen Querverbindungen.

Diese Beziehungen kénnen auch von den Schiiler*innen deutlich gemacht werden, beispielsweise
durch das Beschriften mit Pfeilen und Symbolen.

3) Besprechung im Plenum:

Sobald alle Kleingruppen ihr fertiges Legekonstrukt auf dem Plakat gestaltet haben, erfolgt die
Diskussion und Besprechung der einzelnen Mysterys im Plenum. Hierbei kann jede Kleingruppe
ihr gestaltetes Mystery prasentieren.

Eine andere Moglichkeit ist auch ein sogenannter Galerie-Walk. Bei dieser Methode konnen die
Schiiler*innen selbst von Plakat zu Plakat spazieren, die Ergebnisse der anderen Gruppen
betrachten und diirfen auch Fragen stellen. Ein*e Schiller*in bleibt dabei jeweils beim eigenen
Plakat stehen, um mogliche Fragen zu beantworten. AnschlieBend erfolgt ein Tausch zwischen den
Mitgliedern der Kleingruppen, sodass alle Mitglieder in Ruhe die anderen Plakate betrachten

konnen.

4) Reflexion im Plenum:

Als Abschluss bei der Arbeit mit diesem Mystery erfolgt eine Reflexionsphase im Plenum. Hierbei
koénnen durch die Lehrkraft Fragen formuliert werden, die den Schiller*innen bei der Reflexion
des erarbeiteten Mysterys helfen kénnen.

Diese Fragen konnten beispielsweise lauten wie folgt:
= Was hat dich bei der Losung dieses Mysterys tiberrascht?
Was weil3t du jetzt, das du vorher nicht wusstest?
Was hat wihrend der Arbeitsphase in deiner Gruppe gut funktioniert?
Welche Schwierigkeiten sind aufgetreten?

448488

Gibt es einem Zusammenhang zwischen diesem Mystery und deinem Leben?
(Hoffmann-Miiller, 2019)

Stattdessen kann auch in schriftlicher Form ein Selbstreflexionsbogen von den Schiiler*innen
ausgefillt werden.

78



AbschlieBend kann eine Abstimmung in der Klasse erfolgen, ob zukiinftig wieder mit Mysterys
gearbeitet werden soll.

Zusitzliche Anmerkungen:

= Differenzierungsmaoglichkeit:

Um eine Differenzierung moglich zu machen, wurden fiir dieses Mystery neben den Basiskirtchen
auch zusitzliche Erweiterungs- und Statistik-Kartchen gestaltet, die den Schwierigkeitsgrad bei der
Erarbeitung verindern kénnen.

Die Basis-Kirtchen missen jedoch immer verwendet werden, um zu einer moglichen Losung
gelangen zu konnen.

Die Erweiterungs- und Statistik-Kértchen, die zusitzliche Informationen zum Thema enthalten,
konnen beispielsweise in einem zusitzlichen Kuvert angeboten werden. So kénnen sich
Kleingruppen, die schnell ein sinnvolles Legekonstrukt erstellt haben, intensiver mit Teilinhalten
des Mysterys beschiftigen.

= Zeitfaktor:

Es ist wichtig, genug Zeit fur die Bearbeitung dieses Mysterys einzuplanen. Eine einzelne
Unterrichtsstunde wird hochstwahtscheinlich nicht austreichen.

Besonders, wenn das erste Mal mit dieser Methode gearbeitet wird, sollte genug Zeit fiir die
Erklirung und Einfihrung der Methode und fiir mégliche Verstindnisfragen eingeplant werden.

= Anregungen fiir eine mogliche Weiterarbeit mit dem Material:

Das Material ist auch gut geeignet, um nach der Bearbeitung des Mysterys eine Verknupfung mit
einem kochpraktischen Teil in der Schulkiiche herzustellen. Beispielsweise kann eine
Zubereitung und anschlieBende Verkostung von Fleischersatzprodukten erfolgen. Dabei kénnen
auch mogliche Vor- und Nachteile von Fleischersatzprodukten mit den Schuler*innen diskutiert
werden. Fine weitere Moglichkeit wire eine (Blind-)verkostung und Bewertung der einzelnen
Produkte.
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Sachanalyse fiir Lehrende

Das vorliegende Mystery beschaftigt sich mit der Thematik des (ibermifBigen) Fleischkonsums und
dessen Folgen fir die Umwelt. Als Beispiel wird der Gran Chaco in Argentinien, dessen
problematische Abholzung der letzten Jahre und die Auswirkungen auf die dort lebenden
indigenen Stimme skizziert.

Der Gran Chaco ist ein Gebiet im Norden Argentiniens und der zweitgrofSte Wald Stidamerikas,
der sich iiber Teile Brasiliens, Boliviens und Paraguay erstreckt. Der grof3te Teil, rund 60 Prozent,
befindet sich aber in Argentinien. Gran Chaco umfasst eine Gesamtfliche von 1.140.000
Quadratkilometern, was auch der Gro3e Kolumbiens entspricht (Nachrichtenpool Lateinamerika
e.V., 2019).

Aktuell finden sich im Gran Chaco 50 verschiedene Okosysteme. Der Wald beherbergt 3.400
Pflanzenarten, 500 Vogelarten, 150 Saugetiere, 120 Reptilien und 100 Amphibien (Dreyer, 2023).

Das Land Argentinien ist weltweit der viertgrofite Exporteur von Rindfleisch. Hauptabnehmer sind
europidische Liander wie Deutschland, aber auch China (Dreyer, 2023). Die argentinische
Rinderzucht und der Sojaanbau als Tierfuttermittel haben zu starken Landrodungen in Argentinien
gefithrt. Insgesamt 75% des weltweiten Sojaanbaus werden zu Tierfutter verarbeitet (Yousefi et al.,
2018).

Besonders der argentinische Teil des Gran Chacos ist stark von der Abholzung betroffen. In den
Jahren 1998 bis 2021 wurden ungefiahr 7 Millionen Hektar Wald vernichtet. Dies entspricht 90-mal
der GroBle New Yorks (Redweik, 2023). Der Grof3teil dieser Abholzung erfolgte in den Gebieten
Chaco, Formosa, Salta und Santiago (Dreyer, 2023).

Es gibt zwar ein Forstgesetz, das die illegale Abholzung verhindern soll. Dieses ist aber teils
lickenhaft und die Geldstrafen bei Nichteinhaltung zu niedrig (Redweik, 2023).

Im Gebiet des argentinischen Chacos leben insgesamt 200.000 Indigene, die aus neun
Gemeinschaften stammen (Dreyer, 2023). Die Einwohner*innen dieser Gegend, Mitglieder dieser
indigenen Stimme, sind vom Gran Chaco abhingig. Viele dieser Familien pflanzen als
Lebensunterhalt Obst und Gemise an, welches sie am Markt verkaufen. Durch die Rodungen
kommt es aber in weiterer Folge zu Dirren und Trockenheit (Redweik, 2023). Auch schwere
Stiirme sind die Folge. Die Abholzung fiihrt zudem zu einer Vertreibung der ansissigen Familien
und zur Enteignung von Land der dort lebenden Menschen (Dreyer, 2023).

Auch Erkrankungen und starke gesundheitliche Probleme der dort lebenden Familien sind oft die
Folge, da es bei den Sojaplantagen zu einem Einsatz von Pestiziden kommt. Diese Pestizide mussen
eingesetzt werden, da das Klima des Gran Chacos nicht geeignet ist fir den grof3flichigen Anbau
von Monokulturen. Es werden daher meist giftige Pestizide wie Glyphosat fur das gentechnisch
verinderte Soja verwendet, die zu Erkrankungen wie Krebs und Atemwegserkrankungen, aber
auch zu Geburtsfehlern und Fehlgeburten bei Schwangeren fithren kénnen (Yousefi et al., 2018).

In Osterreich werden aktuell pro Person 63 Kilogramm Fleisch pro Jahr verzehrt (APA Science
Redaktion, 2022). Der Fleischkonsum hat sich hierbei seit den 1960er Jahren nahezu vervierfacht.
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Durch die Produktion von tierischen Lebensmitteln kommt es zur Entstehung von
Treibhausgasen, in Osterreich sind dies 67% der nahrungsmittelbedingten Treibhausgas-
Emissionen. Auf jede*n Osterreicher*in umgerechnet ergibt dies 2.500 Kilogramm
nahrungsmittelbedingte CO2-Aquivalente jihrlich. Als Beispiel: Dies entspricht den
Emissionsverbrauch, der bei einer Autofahrt von Wien nach Peking und zurtick entstehen wiirde
(Umweltverband WWF Osterreich, o. J.).

Didaktisch-methodisches Informationsblatt und Sachanalyse fir Lehrende: erstellt von Antonia
Duschl
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NAME: KLASSE: DATUM:

Mystery Gran-Chaco

Einstiegsgeschichte:

Der funfzehnjahrige Paul isst am liebsten einen Cheeseburger. Den holt er
sich oft nach der Schule mit seinen Freunden bei einem nahegelegenen
Burgerladen.

Am Wochenende grillt er gerne mit seinen Eltern, am liebsten ein Rinderfilet
oder ein Steak.

Leitfrage:

Wieso muss Jose in Argentinien um seinen Lebensunterhalt firchten, wenn
Paul regeImd@Big sein Lieblingsessen verzehrt?

Gruppenauftrag:

1. Lestin eurer Gruppe die Einstiegsgeschichte und die Leitfrage und
Uberlegt euch eine Vermutung. Noftiert eure Vermutung bei Punkt 1.

2. Lestin eurer Gruppe die Informationskdrtchen, sortiert sie und ordnet
sie sinnvoll an:
a) Welche Kartchen behandeln Ahnliches?
b) In welchem Zusammenhang stehen sie?

Achtung:
Nehmt immer nur ein Kdrtchen nach dem anderen aus dem
Briefumschlag!

3. Diskutiert die Lésungsvorschldge in eurer Gruppe und entscheidet
euch dann fUr eine gemeinsame Antwort auf die Leitfrage.
Schreibt diese Antwort bei Punkt 2 in euer Lernjournal.

4. Fullt abschlieBend die Punkte 3 und 4 des Lernjournals au
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Lernjournal zum Gran-Chaco-Mystery

Wieso muss Jose in Argentinien um seinen Lebensunterhalt fUrchten,

wenn Paul regeImd@Big sein Lieblingsessen verzehrt?

1. Meine Vermutung zu Beginn:

2. Die Antwort meiner Gruppe am Schluss:

3. Das habe ich neu gelernt:

4. Das nehme ich aus diesem Mystery fur meinen Alltag mit:

Copyright: Antonia Duschl
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Mystery BASIS

Wieso muss Jose in Argentinien
um seinen Lebensunterhalt
fUrchten, wenn Paul regeimdaBig
sein Lieblingsessen verzehrte

BASIS

Mystery

Pauls Mutter kauft das Fleisch fUr
das Grillen am Wochenende beim
nahegelegenen Supermarki.

Mystery BASIS
Jose wohnt mit seiner
Schwester Noole und seinen
Eltern auf einer kleinen Farm im
Gran-Chaco-Waldgebiet in
Argentinien.
BASIS

Durch den Verkauf von selbst
angebautem Obst und
Gemuse sichert Jose sich
und seiner Familie den
Lebensunterhalt.

BASIS

Mystery

Der GroBteil der Landrodungen
geschah im Gebiet Gran
Chaco, in dem Jose mit seiner
Familie lebt.

84

BASIS

Mystery

Paul isst am liebsten einen
Cheeseburger. Dieser besteht
aus dem Burgerbrotchen,
einem Rindfleisch-Patty, einer
Scheibe Kase, Tomaten und

einem Blatt grunem Salat.

Mystery BASIS

Das Fleisch im Supermarkt kommt meist aus
verschiedenen L&dndern wie Argentinien
oder Brasilien.

Mystery

Joses Eltern bauen auf der
Farm Wassermelonen und
Kartoffeln an, um die
Lebensmittel auf einem kleinen
Markt in der Ndhe zu verkaufen.

Mystery BASIS
In Argentinien kam es durch
Landrodungen zwischen 1998 und
2021 zur Abholzung von ca. 7 Mio.
Hektar Wald.
Mystery BASIS

Die 7 Mio. Hektar Wald
ergeben umgerechnet eine
Fladche, die 90-mal so groB ist wie

New York City.




Mystery BASIS
In Argentinien gibt es seit i
2007 ein Gesetz, das die
illegale Abholzung verbietet. ) ~>
Mystery BASIS

In Argentinien werden grol3e
Mengen an Wald abgeholzt, um
Platz fUr den
landwirtschaftlichen Anbau
von Sojabohnen zu schaffen.

BASIS

Mystery

Argentinien ist aktuell
der viertgroBte
Exporteur von
Rindfleisch.

Mystery

Auf den Sojaplantagen kommt es zu
einem Einsatz von Pestiziden.

Durch die Verwendung von 0
Pestiziden kam es zu einem Anstieg
von Fehlbildungen bei der Geburt
und von Krebserkrankungen in der
Gegend.

BASIS

_——

Mystery

Die angebauten Sojapflanzen

werden groBteils zu Futter fOr

Tiere in der Massentierhaltung
weiterverarbeitet.

Mystery BASIS

Die Durchsetzung des Gesetzes
funktioniert aber nur teilweise
und die Geldstrafen bei Nicht-

Beachtung sind viel zu niedrig.

Mystery BASIS

Der Gran-Chaco-Wald ist der
zweitgroBte Wald Argentiniens.

Dort leben 3.400 Pflanzenarten, 500 <1
Vogelarten, 150 SGugetiere, 120
Reptilien und 100 Amphibien.

Mystery BASIS

Durch die groBflachige 2
Entwaldung kommt es zu co
starken CO2-Emissionen und zu
einem Verlust der Artenvielfalt.

Mystery BASIS

Auch Joses Schwester Noola
wurde mit geschadigten
Beinen und Nieren geboren.

Mystery

Auch der Bauernhof von Joses
Eltern ist von der Rodung
bedroht. Ein groBes
Unternehmen hat das
LandstUck, auf dem der
Bauernhof steht, gekauft.
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MYSTERY BASIS MYSTERY BASIS

Es ist moglich, dass auf dem o,
LandstUck des Bauernhofs bald Der UbermdaBige Fleischkonsum o
eine Sojaplantage gebaut wird. verursacht )
Joses Familie wirde so ihrer Treibhausgasemissionen. 'y
Existenz beraubt werden und
steht dann ohne Unterkunft und
Einkommen da.
MYSTERY BASIS MYSTERY BASIS
Die Auswirkungen des Globale Folgen des Klimawandels sind
Klimawandels betreffen beispielsweise die Zunahme an
auch die Einwohner*innen Naturkatastrophen, Ernteausfdlle und der
Osterreichs. Es kommt immer Anstieg des Meeresspiegels.

dfter zu Uberschwemmungen oder
UbermdaBiger Trockenheit ohne Regen.

Schwierige Begriffe:

Farm = ein Bauernhof auf dem Land
Patty = ein Laibchen

Lebensunterhalt = der Bedarf eines Menschen fur Kleidung, Unterkunft und Nahrung

g 4 4 &

Landrodung = die Entfernung von Wald/Biumen, um Nutzflichen fiir den Menschen zu
gewinnen

Hektar = eine Flicheneinheit, um eine bestimmte Grof3e zu beschreiben

Amphibien = Landwirbeltiere, die sich nur im Gewisser fortpflanzen kénnen

Exporteur = Unternehmen, die Waren in das Ausland exportieren (bringen)

g & 4 &

Artenvielfalt = viele unterschiedliche Tiere und Pflanzen kommen in einem Lebensraum

vor

4

Pestizide = chemische Spritzmittel, die in der Landwirtschatz eingesetzt werden

4

Treibhausemissionen = Gase in der Erdatmosphire, die zur Produktion des

Treibhauseffektes fiihren
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MYSTERY STATISTIK 1

Globaler Ackerbau: Woftir?

In Millionen Tonnen

M Viehfutter M Treibstoff
W Nahrungsmittel M Rohstoffe

10%

16%

13%
59% Weizen
746
12%
10% 4%

Olsaaten 57%

(u.a. Soja) 81%
. 609 ’

@@ Quelle: Fleischatlas 2021, OECD, FAO

Quelle: Deutsche Welle. (2022, 30. Oktober) Faktencheck: Wie klimaschadlich ist
Fleischkonsum wirklich?
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MYSTERY STATISTIK 2

SIEGESZUG DER ACKERGIFTE
Weltweiter Einsatz von Pestizidwirkstoffen nach Landern und Kontinenten,
Jahresdurchschnitt 1990-2017 in Tonnen, weltweiter Anstieg in Millionen Tonnen

o

Tonnen landesweit

bis 60 C &
60 bis 2.500 i \
M 2,500 bis 50.000 ‘
M iiher 50.000 2
216.000 keine Angaben 4 ) .
" : A,
2 =
2
1 -
0 T T T T T T 1 :.-E

1990 1995 2000 2005 2010 20152017

Quelle: Heinrich-Boll-Stiftung & GLOBAL 2000. (2020). Insektenatlas. Daten und Fakten
tiber Niitz- und Schddlinge in der Landwirtschaft. Osterreichische Ausgabe.
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MYSTERY

A STATISTIK 3

Fleischkonsum in Osterreich
Rund 63 Kilo pro Kopf und Jahr

Schwein 36,4

Rind 11,9

1 Kilo Rindfleisch verursacht ...

bis zu 9 kg
bis 15.500 |

bis 49 m?
rund 22 kg

Rest

Geflugel 12,4 *

S5

Getreideverbrauch (Kraftfutter)

Wasserverbrauch
bendtigte Nutzflache

Treibhausgase (u. a. Methan)

Grol3e Unterschiede je nach Art der Haltung und Ftterung

Grafik: © APA, Quelle: A. Schweitzer Stiftung/Statistik A. APA

Quelle: APA-Science Redaktion. (2022, 12. Juli). Klima-Glossar: Fleischkonsum.
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MYSTERY

’k"?ﬂ

GRAN CHACO

(1) BOLIVIEN
(2) PARAGUAY
. (3 ARGENTINIEN

Quelle: HabekuB, F. (2017, 7. Juli). Kann denn Grillen Siinde sein? Zeit Online.
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Mystery <> ERWEITERUNG

In Osterreich werden pro
Person im Jahr
durchschnittlich 60 kg
Fleisch konsumiert.

Das sind im Schnitt 1200 g
pro Person und Woche.

Mystery <> ERWEITERUNG

Der Konsum von Fleisch hat
enorme negative
Umweltauswirkungen.

Mystery < ERWEITERUNG

Anstelle von Fleisch gibt es

auch alternative p,
Proteinquellen wie
HUlsenfrGchte oder Produkte
auf Soja- oder Tofubasis.
Mystery <> ERWEITERUNG

Auch verschiedene
Burgerketten bieten mittlerweile
plantbased-Burger an, meist ﬂ
auf Basis von Erbsen- oder
Sojaprotein.

Mystery <> ERWEITERUNG
Auch Insekten sind eine gute

Alternative zu Fleisch. In vielen

Lodndern werden mehr als 1.400

Arten von Insekten konsumiert.

Insekten kdnnten auch als
Futtermittel fUr Nutztiere verwendet werden
und so Soja ersetzen.

Mystery <> ERWEITERUNG

Das Gesundheitsministerium
empfiehlt aber einen
Fleischkonsum von max. 300 bis
450 g pro Person und Woche.

<> ERWEITERUNG

<N

Mystery

Fleisch ist fUr 43% der
erndhrungsbezogenen
Treibhausgase

verantwortlich.

Mystery <> ERWEITERUNG

Durch eine starker
pflanzenbasierte Erndhrung kénnten
die nahrungsmittelbedingten
Treibhausgasse um 22% reduziert

werden.
Mystery <> ERWEITERUNG
In vielen dsterreichischen \ ,
Supermarkten werden
mittlerweile sogenannte \ 7
Fleischersatzprodukte

angeboten, die dhnlich wie
Fleischprodukte aussehen bzw.
schmecken.

<> ERWEITERUNG

Mystery

Insekten enthalten je nach Art bis zu 70%
Protein, wahrend Rindfleisch nur etwa 20%
Protein enthdalt.

0 '/ :
&) i %‘
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Wichtige Begriffe:

= Protein = Eiweil3, fir den Korper sehr wichtig
= Nutztiere = Tiere, die den Menschen unterstiitzen oder Produkte liefern (zB. Fleisch, Fell)

= Treibhausgas = gasférmige Bestandteile der Atmosphire, verursachen den Treibhauseffekt
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Informationskértchen 4:

OpenClipart-Vectors auf pixabay.com. URL: https://pixabay.com/de/vectors/argentinien-
flagge-nationalflagge-162229/

Clker-Free-Vector-Images auf pixabay.com. URL: https://pixabay.com/de/vectors/brasilien-
flagge-land-symbol-gr%C3%BCn-305531/

Informationskértchen 5: Clker-Free-Vector-Images auf  pixabay.com. URL:
https://pixabay.com/de/vectors/s%C3%BCd-amerika-karte-politisch-latein-35734/

Informationskértchen 6: OpenClipart-Vectors auf pixabay.com. URL:
https://pixabay.com/de/vectors/wassermelone-obst-lebensmittel-s%C3%BC%C3%9F-
154510/

OpenClipart-Vectors auf pixabay.com. URL: https://pixabay.com/de/vectors/kartoffel-
gem%C3%BCse-roh-lebensmittel-576598/

Informationskirtchen 7: OpenClipart-Vectors auf pixabay.com. URL:
https://pixabay.com/de/vectors/gesch%C3%A4ft-m%C3%BCnzen-handel-w%C3%A4hrung-
1297925/

Informationskartchen 8: Jjuni auf pixabay.com. URL: https://pixabay.com/de/vectors/axt-
%C3%A4l1len-waffe-baum-holz-x-1141489/
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Informationskértchen 9: Ljung, M. auf pixabay.com. URL:
https://pixabay.com/de/vectors/europa-welt-globus-erde-erdkugel-4103975/

Informationskértchen 10: caffeinesystem auf pixabay.com. URL:
https://pixabay.com/de/vectors/schule-schulmaterial-bildung-1555910/

Informationskdartchen ~ 11:  Clker-Free-Vector-Images  auf  pixabay.com.  URL:
https://pixabay.com/de/vectors/skala-waage-der-gerechtigkeit-311336/

Informationskéartchen 12: febrianes86 auf pixabay.com. URL:
https://pixabay.com/de/vectors/verboten-rot-stoppen-unterzeichnen-5469452/

Informationskartchen 13: OpenClipart-Vector auf pixabay.com. URL:
https://pixabay.com/de/vectors/soja-sojabohne-gem%C3%BCse-1293467/

Informationskdrtchen ~ 14:  Clker-Free-Vector-Images  auf  pixabay.com.  URL:
https://pixabay.com/de/vectors/vogel-tier-goldzeisig-kleiner-vogel-34663/

Informationskdartchen ~ 15:  Clker-Free-Vector-Images  auf  pixabay.com.  URL:
https://pixabay.com/de/vectors/kuh-das-vieh-rinder-h%C3%B6rner-tier-46752/

Informationskértchen 16: TheDigital Artist auf pixabay.com. URL:
https://pixabay.com/de/illustrations/co2-die-globale-erw%C3%A4rmung-global-1076817/

Informationskértchen 17: OpenClipart-Vectors auf pixabay.com. URL:
https://pixabay.com/de/vectors/pestizide-flasche-druck-flasche-148331/

Informationskértchen 18: PaliGraficas auf pixabay.com. URL:
https://pixabay.com/de/vectors/kinder-traurig-br%C3%BCder-und-schwestern-3176409/

Informationskértchen 19: CatsWithGlasses auf pixabay.com. URL:
https://pixabay.com/de/vectors/soja-bohne-sojabohne-symbol-1004851/

Informationskdrtchen ~ 20:  Clker-Free-Vector-Images  auf  pixabay.com.  URL:
https://pixabay.com/de/vectors/rot-haus-heimat-scheune-bauernhof-48797/

Informationskértchen 21: OpenClipart-Vectors auf pixabay.com. URL:
https://pixabay.com/de/vectors/kasse-dollar-gr%C3%BCn-geld-1297613/

Informationskértchen 22: OpenClipart-Vectors auf pixabay.com. URL:
https://pixabay.com/de/users/openclipart-vectors-30363/

Informationskédrtchen  23:  Clker-Free-Vector-Images  auf  pixabay.com.  URL:
https://pixabay.com/de/vectors/wolke-wetter-natur-blau-wasser-23297/

Informationskértchen 24: gtaranu auf pixabay.com. URL: https://pixabay.com/de/vectors/flut-
katastrophe-haus-wasser-5657777/
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Verwendete Abbildungen fiir Erweiterungskirtchen:

Erweiterungskéartchen 1: OpenClipart-Vectors auf pixabay.com. URL:
https://pixabay.com/de/vectors/%C3%B6sterreich-banner-dekoration-flagge-2024694/

Erweiterungskirtchen — 2: Clker-Free-Vector-Images  auf  pixabay.com.  URL:
https://pixabay.com/de/vectors/daumen-hoch-hand-gesten-zeichen-40455/

Erweiterungskéartchen 3: OpenClipart-Vectors auf pixabay.com. URL:
https://pixabay.com/de/vectors/abbruch-1%C3%B6schen-nein-abbrechen-146096/

Erweiterungskartchen 4: OpenClipart-Vectors auf pixabay.com. URL:
https://pixabay.com/de/vectors/fleisch-roh-steak-frisch-eiwei%C3%9F-576422/

Erweiterungskartchen 5: OpenClipart-Vectors auf pixabay.com. URL:
https://pixabay.com/de/vectors/asiatisch-w%C3%BCrfel-kultur-gericht-1294263/

Erweiterungskdrtchen ~ 6:  Clker-Free-Vector-Images  auf  pixabay.com.  URL:
https://pixabay.com/de/vectors/nieder-pfeil-richtung-symbol-47585/

Erweiterungskartchen 7: OpenClipart-Vectors auf pixabay.com. URL:
https://pixabay.com/de/vectors/burger-hamburger-fast-food-151421/

Erweiterungskirtchen  8: Clker-Free-Vector-Images  auf  pixabay.com.  URL:
https://pixabay.com/de/vectors/ihr-warenkorb-enth%C3%A4lt-leer-307772/

Erweiterungskartchen 9: KristiinaLuuk auf pixabay.com. URL:
https://pixabay.com/de/illustrations/k%C3% A4fer-insekt-fliege-stubenfliege-5235039/

Erweiterungskértchen 10:
Clker-Free-Vector-Images auf pixabay.com. URL:
https://pixabay.com/de/vectors/heuschrecke-insekt-h%C3%BCptfen-springen-24635/

Clker-Free-Vector-Images auf pixabay.com. URL: https://pixabay.com/de/vectors/yak-
geh%C3%B6rnt-hufe-s%C3%A4ugetier-rinder-42541/
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17.3. Anhang 3: Interviewleitfaden fiir Expert*inneninterviews

Einstieg und Dank:

Schonen Vormittag/Abend! Ich freue mich, dass du/Sie sich heute die Zeit nimmst/nehmen,
mir einige Fragen zu meinen Unterrichtsmaterialien als Expertin zu beantworten.

Ich beschaftige mich im Rahmen meiner Masterarbeit im Bereich Fachdidaktik Erndhrung mit
dem Ansatz des problemorientierten Lernens und hier im Speziellen mit der Methode des
Mysterys.

Ich habe einige Fragen vorbereitet - zunachst ein paar Einstiegsfragen und anschlieBend
spezielle Fragen zu Inhalt, didaktisch-methodischer Gestaltung meiner Materialien und zur
duBeren Gestaltung. Ich freue mich aber jederzeit auch Uber andere Anregungen bzw.
Feedback. Das Interview wird ca. eine halbe Stunde in Anspruch nehmen.

Ich nehme das Interview mittels der Aufnahmefunktion tGber Zoom auf und habe zusatzlich
ein Aufnahmegerat hier neben mir liegen zur Absicherung. Gibt es hier von deiner/Ihrer Seite
noch Fragen? Ansonsten starte ich jetzt mit der ersten Frage.

Einstiegsfragen:

- Welche Unterrichtsfacher unterrichten Sie aktuell?

- In welchem Schultyp sind Sie zurzeit tatig?

- Haben Sie bereits im Unterricht mit der Methode des Mysterys gearbeitet?
- Wenn ja, wo haben Sie die Methode kennen gelernt?

Schliisselfragen:

1.Inhalt

- Wie schatzen Sie die Auswahl der Inhalte ein, die in dem Material getroffen wurde?

- Fehlen lhrer Meinung nach Inhalte?

- Gibt es Kartchen, die sprachlich umformuliert werden sollten?

- Im Mystery wurde der Gran Chaco als Beispiel gewahlt, um die globalen
Auswirkungen des hohen Fleischkonsums zu verdeutlichen. Welche anderen
Beispiele waren aus lhrer Sicht geeignet flir den Fachunterricht?

2.didaktisch-methodische Gestaltung und Durchfiihrung des Mysterys

- Wie ist das Anforderungsniveau des Mysterys fiir SuS der Sekundarstufe 1 Ihrer
Meinung nach?

- Sind die Arbeitsauftrage klar verstandlich?

- Konnen die SuS durch dieses Mystery motiviert werden, das Themenfeld zu
bearbeiten?

- Sind die Arbeitsauftrage klar verstandlich?
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- Welchen Zeitaufwand wiirden Sie fiir die Bearbeitung einplanen?

- Kann durch das Material aus lhrer Sicht selbststandiges Lernen gefordert werden?

- Ist die Moglichkeit zur Differenzierung durch die Erweiterungskartchen und Statistik-
Kartchen gegeben? Sehen Sie weitere Moglichkeiten zur Differenzierung?

- Welche Vorkenntnisse/ Lernvoraussetzungen benétigen Schiler*innen lhrer
Meinung nach, damit sie selbstdandig mit der Methode Mystery arbeiten kénnen?

- Welche Herausforderungen sehen Sie beim Einsatz der Methode Mystery im
Fachunterricht?

3. AuBere Gestaltung/ Layout:

- Ist das Layout des Unterrichtsmaterials Ihrer Meinung nach tbersichtlich gestaltet?

- Was sagen Sie zu der GréRe der Mysterykartchen?

- Welche Verbesserungsvorschlage hinsichtlich des Layouts waren lhrer Meinung nach
wichtig?

- Sind die gewahlten Bilder fiir das Material passend gewahlt? Wiirden Sie jedes
Kartchen mit einem Bild versehen oder wirkt dies aus lhrer Sicht Gberladen?

- Ist die Schriftart passend gewahlt? Bzw. welche Schriftart wiirden Sie empfehlen?

Offene Fragen/Anmerkungen & Abschluss

- Sind Fragen offengeblieben?
- Haben Sie noch weitere Tipps oder Anmerkungen? (insbesondere zur
Weiterentwicklung des Materials)

Verabschiedung & Dank aussprechen

Wir sind jetzt am Ende des Interviews angekommen. Herzlichen Dank, dass Sie sich die Zeit
genommen haben. |hr Feedback und lhre Anregungen sind sehr hilfreich, damit ich das
Unterrichtsmaterial bestmaoglich Giberarbeiten kann und sich dieses dadurch fiir den Einsatz
im Unterricht eignet.

Die Interviewaufnahme wird nun von mir transkribiert und dabei anonymisiert. Bevor das
Transkript in die Auswertung mit einbezogen wird, erhalten Sie eine Abschrift des Transkriptes
mit der Bitte um Freigabe von mir per Mail zugesendet.

(Stopp der Aufzeichnung ganz am Ende dann)
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17.4. Anhang 4: Transkription der Expert*inneninterviews

17.4.1. Expert*inneninterview 1

Interview Nummer: 1

Name der Audiodatei: Audio B1

Datum der Aufnahme: 16. August 2023

Ort der Aufnahme: online, Zoom

Dauer der Aufnahme: 42:22

Befragte Person: Lehrerin in (Name einer Stadt) in einer Mittelschule mit dem UF Erndhrung
und Haushalt

Name der Interviewerin: Antonia Duschl

Datum der Transkription: 19. August 2023

Transkribientin: Antonia Duschl

106



10

11

[0:00:00.0] I: Perfekt. Und da jetzt noch zur Absicherung. Das schaut sehr gut aus. Okay perfekt. Dann wiirde ich sagen,
wir starten gleich. Und zwar schonen Abend. Danke nochmal, dass du dir die Zeit nimmst, mir heute da einige Fragen
als Expertin zu beantworten. Ich beschéftige mich eben im Rahmen von meiner Masterarbeit mit dem Ansatz des
problembasierten Lernens und habe da einen Fokus gelegt auf die Methode des Mysterys, die ja im Erndhrungsunterricht
eingesetzt werden kann. Ich habe einige Fragen jetzt vorbereitet fiir dich. Zu Beginn ein paar Einstiegsfragen und dann
Fragen zu Inhalt, zu Layout und zur Didaktik. Genau, wie schon erwéhnt, ich werde das Interview aufnehmen iiber
Zoom und habe da eben noch mein Tongerit nebenbei. Und dann kdnnten wir eigentlich schon starten. Gibt es von
deiner Seite noch Fragen zu Beginn?

B1: [0:01:03.0] Danke fiir die Einladung. Also nein, ich habe noch keine Fragen. Ich bin schon gespannt auf deine
Fragen, die du mir stellen wirst.

I: [0:01:09.0] Perfekt. ((lacht)) Vielleicht kannst du mir zu Beginn einfach mal kurz erzéhlen, in welchem Schultyp du
tétig bist und welche Unterrichtsfacher du aktuell unterrichtest.

B1: [0:01:21.0] Ich habe jetzt drei Jahre lang in einer Inklusiv- und Sonderpadagogischen Schule unterrichtet. Eben
vorwiegend Sekundarstufe 1, Sekundarstufe 2 eigentlich, also der Schultyp. Und habe da meine beiden
Unterrichtsfacher, die ich studiert habe, Biologie und Umweltbildung und Haushaltsokonomie und Erndhrung,
unterrichtet. Komme aber jetzt im Herbst in eine fiinfjahrige Handelsschule, die speziell auf Sozialberufe ausgerichtet
ist, also eine Schule mit Matura, wo ich auch Biologieunterricht bzw. Biologie, Gesundheit und Erndhrung in
Kombination und in der Fachschule Somatologie und Pathologie.

I: [0:01:59.0] Wow, also klingt sehr spannend von den Unterrichtsfichern her. Hast du jetzt in den drei Jahren, in denen
du schon unterrichtet hast, hast du da schon mal mit der Methode des Mysterys gearbeitet bzw. kennst du die Methode?

B1: Ich kenne die Methode, ja und ich hab sie auch selber im Unterricht gerade jetzt zum Schulschluss hin angewendet,
wo es um das Thema Meeresbiologie bzw. Plastikmiill im Meer gegangen ist. Also generell Klima, Klimawandel mit
Meeresbiologie in Kombination und eben dazu habe ich ein Mystery gemacht, ja.

I: [0:02:35.3] Toll. Perfekt, weil dann bist du ja wirklich Expertin, wenn du das auch selber angewendet hast, also super.
((lacht)) Dann wiirde ich jetzt einfach gleich weitergehen zum Inhalt. Also mein Mystery beschiftigt sich ja eben mit
dem iiberméBigen Fleischkonsum und ich habe da ja als Beispiel den Gran Chanco in Argentinien genommen. Wie

schétzt du denn die Auswahl jetzt ein, die ich da getroffen habe? Findest du, dass das passend ist fiir eine Sekundarstufe
1?

B1:[0:03:01.5] Ich finde generell extrem gut eigentlich das Thema, dass du das so gewéhlt hast, weil es sehr aktuell ist
eigentlich und natiirlich auch der Fleischkonsum, vor allem bei Kindern und Jugendlichen in dem Alter eigentlich schon
teilweise sehr, sehr hoch ist. Deswegen finde ich das schon gut, dass man das Thema erstens einmal {iberhaupt anspricht
in der Schule und ich glaube, dass das mit einem Mystery so eigentlich ein bisschen auf eine spielerische Art in der
Gruppe, glaube ich, dass das eine extrem gute Methode ist. Weil ich glaube, dass einige Schiilerinnen und Schiiler zuerst
garnicht genau wissen, welchen Lerneffekt eigentlich so eine Art von Unterrichtsmaterial haben kann. Also das glaube
ich. Und dass durch die kurzen Textsequenzen eigentlich, die sie ja dann selber in dem Mystery immer anordnen kdnnen,
glaube ich, dass sie einfach einen sehr hohen Lerneffekt davon haben und eigentlich viel daraus lernen konnen.
Deswegen finde ich eine solche Methode, vor allem zu so einem Thema, wo ja eigentlich sehr Umfangreiches bzw. sehr
viel Stoff auch dahinter ist und Lernstoff, glaube ich, dass das eine gute Methode ist, auf diese spielerische Art fast
eigentlich in der Gruppe das dann zu unterrichten und eigentlich ndher zu bringen.

I: [0:04:15.6] Ja, danke fiir das Feedback, das freut mich. Weil ich muss sagen, ich habe langer liberlegt, welches Thema
ich jetzt nimm, was jetzt wirklich aktuell ist und was ich dann so herunterbrechen kann vom Niveau, dass es fiir die
Sekundarstufe 1 passend ist und bin da eben zufillig auf einen aktuellen Zeitungsartikel gestoen und habe mir gedacht,
dass konnte ich ja gleich ummiinzen und dann eben verwenden.

B1: [0:04:37.7] Ja ich finde, es ist wirklich sehr, sehr gut. Und eben, das Thema dann auch eigentlich perfekt und auch
sehr cool fiir diese Methode eigentlich anzuwenden auch.

I: Danke, das freut mich sehr. Vielleicht, wenn wir noch kurz beim Inhalt bleiben: Gibt es eine Richtung, wo du sagst,
das wiirde noch fehlen, das sollte noch angesprochen werden? Weil ich habe es ja eben so unterteilt, dass es eben die
Basiskartchen gibt, die das ganze Thema skizzieren im Groben und dann gibt es ja die Statistikkédrtchen und die
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Vertiefungskértchen, dass man sich noch genauer mit dem Thema beschéftigen kann. Wiirdest du sagen, da fehlt jetzt
noch etwas Inhaltliches?

B1: Ich finde, so wie es aufgebaut ist von den Kértchen her, also was in dem Hauptmystery drinnen ist und was - also
ich glaube, du hast das so beschrieben, je nachdem, wie weit die Schiilerinnen und Schiiler dann in der Gruppe sind,
dass sie dann die Zusatzkarten noch dazubekommen. Ich glaube, so war das beschrieben oder? Da ist mir nur aufgefallen,
eben vielleicht auch gleich zur Aufteilung von dem Ganzen: Ich wiirde dann glaube ich gleich bei dem zweiten Teil, bei
den zweiten Mysterykértchen, da hast du glaube ich nur die Farbe geéndert. Entweder ich wiirde die Farbe komplett
gleich lassen oder ich wiirde dazuschreiben vielleicht 'Mystery Zusatzinfo' oder 'Zusatzinfo zum Mystery' oder irgendwie
so, damit sie gekennzeichnet sind. Weil ich habe zuerst beim Durchschauen nicht genau gewusst, ob das jetzt diese
Zusatzkértchen sind oder nicht. Aber ich finde - also das war jetzt nur mal von dem Aufbau des Mysterys her. Aber
eben, um deine Frage zu beantworten: Ich finde in dem Hauptmystery ist schon alles relativ prazise auf eine Art und
Weise ausfiihrlich drinnen, aber auf eine andere Art und Weise auch wieder genau perfekt gekiirzt eigentlich, dass sich
von dem ganzen Thema sowohl vom Paul, der ja das Fleisch schon in iibermafigen Konsum eigentlich zu sich nimmt
und natiirlich auch von dem anderen. Wie hat der andere jetzt nochmal geheillen, ich glaube Jose? Ich finde es sehr gut,
dass hier beide Beispiele drinnen sind. Einmal diese Sichtweise und dann diese Sichtweise und dann in Kombi dazu so
allgemeine Sachen {iber den Teil von Argentinien glaube ich wars. Was das eigentlich ist, wie dort driiben das aufgebaut
ist, wieviel jetzt schon gerodet worden ist und soweiter. Also ich finde das sehr gut, dass man das alles dann relativ gut
in entweder ein Gesamtes auflegen konnte oder auch in drei Teile aufspalten konnte. Man kdnnte natiirlich, wenn man
jetzt sagt, man nimmt das fiir die Sekundarstufe 1 fiir die vierte Klasse oder vielleicht sogar Sekundarstufe 2, wiirde ich
die Zusatzinfos definitiv oben dazugeben, weil da relativ viel auch mit Osterreichbezug drinnen war, was ich gelesen
habe und das ist eigentlich schon relativ interessant - dadurch, dass der Paul ja wahrscheinlich ein dsterreichisches oder
deutsches Kind ist, damit man das von ihm vielleicht auch gleich da drinnen hat, wie es bei ihm ist und wie es aber
driiben in Argentinien ausschaut.

I: [0:07:36.4] Ja, super, dass du das ansprichst mit den Farben. Weil die Grundidee war, dass man die Basiskértchen hat,
die man fix verwendet, das sind eben die 21. Und die Vertiefungskértchen, da habe ich mir eher gedacht, dass die eher
da sind als Differenzierungsmdoglichkeit. Also nicht fiir alle Schiilerinnen, sondern man merkt, dass eine Lerngruppe,
die sind jetzt besonders schnell oder die langweilen sich schon, weil sie ihr Legekonstrukt quasi schon fertig haben, dass
die quasi die Kértchen noch bekommen, damit sie sich noch ldanger damit beschéftigen konnen und mehr ins Detail
gehen. Ich habe es eben so gemacht mit den zwei Farben und habe dann eben Vertiefung - oder muss ich schnell
nachschauen (bldttert in den Unterlagen) Vertiefung oder Erweiterung habe ich dazugeschrieben. Aber, wenn ich jetzt
so dariiber nachdenke, hast du Recht. Man merkt nicht so wirklich den Unterschied. Vielleicht konnte ich mir etwas
noch iiberlegen mit einem Symbol oderso. Also dass man sie wirklich klar auseinanderkennt.

B1: Ja genau! Vielleicht wirklich eben mit einem Symbol kennzeichnen, dass das eigentlich ein Zusatzkartchen ist, aber
ich finde es total super, dass du es dir auf die Seite gelegt hast, falls eben eine Gruppe friiher fertig wird. Ich finde, das
ist immer total wertvoll und gut, wenn man sowas auf der Seite hat. Weil mir ist es selber auch schon passiert, dass man
trotzdem wenig differenziert hat und fiir die ganze Klasse das gleiche vorbereitet hat und dann hat man aber eben eine
Gruppe, die viel schneller ist wie die anderen und das ist das, finde ich, sehr gut, wenn man danach noch etwas auf der
Seite hat, was die dann noch dazulegen konnen. Und natiirlich in der weiteren Vorgehensweise oder im Vortrag konnte
die Gruppe, die das bekommen hat, weil sie schneller war, den anderen dann noch sagen, was sie noch dazubekommen
haben. (I: Stimmt.) Also ist der Gedanke sehr gut finde ich, dass man das in petto noch hat fiir die Gruppe, die vielleicht
schneller ist. Aber ich wiirde es bei den Infos, die da noch dabeistehen, schon sehr interessant und eigentlich auch wichtig
finden. Ich finde es dann eher schade, wenn keine Gruppe schneller fertig wire, die dann die Kértchen bekommt. Dass
diese Informationen dann garnicht allgemein verbreitet werden. Aufer du sagst, dass du es vielleicht nocheinmal weiter
differenzierst. Dass du es lasst, fiir eine Gruppe, die schneller fertig ist, gibst du es dazu bzw. fiir dltere Schiilerinnen
und Schiiler, wie zum Beispiel Sekundarstufe 2, gibst du sie sowieso dazu. Und eben fiir die schnellere Gruppe gibst du
es nachher, wenn sie schon fertig sind, dazu. Oder du als Lehrperson, wenn alle fertig sind und vorgetragen haben, gibst
du die Infos von diesen Zusatzkirtchen noch weiter, weil die vielleicht auch interessant waren. Also ich finde es eher
schade, weil du hast dir die Arbeit dafiir angetan, dass du jetzt die Zusatzkartchen mit der Information jetzt geschrieben
hast und ich finde es dann schade, wenn die dann nicht in die Runde ausgeteilt werden oder bzw. wenn die Informationen
nicht an die Schiiler weitergegeben werden.

I: [0:10:26.6] Stimmt. Also ich muss sagen, ich finde es wirklich eine tolle Idee, was du jetzt gesagt hast mit dem, dass
zB wenn eine Gruppe schneller ist, dass die die Erweiterungskértchen bekommen und die dann zB am Schluss dann
noch présentieren. (B1: Ja genau.) Weil dann verpacken sie es trotzdem in ihre eigenen Worte und dadurch lernen sicher
alle noch etwas dazu. Genau.
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B1:[0:10:47.0] Genau, weil es eben Informationen sind, die oben in dem Hauptmystery, in diesen 21 Kértchen, garnicht
vorkommen. Also ich glaube, das wire schon ziemlich cool - also in der Hoffnung, dass zumindest eine oder vielleicht
auch zwei Gruppen frither fertig wéren, die dann einfach die Zusatzkértchen haben und die nachher im Plenum dann
vortragen. Weil die Infos, die da drinnenstehen, wéren ja fiir die anderen natiirlich auch sinnvoll und auch wichtig. Aber
sie haben einfach aufgrund von einer langsameren Arbeitsweise keine Zeit, die Kértchen noch dazuzulegen.

I: [0:11:14.2] Das ist wirklich eine gute Idee. Ich glaube, ich werde das einfach vorne bei dem Informationsblatt noch
dazuschreiben. Gute Idee. Genau, ich habe mir das einfach so gedacht, dass die Basiskdrtchen einfach die Geschichte
zwischen Paul und Jose sind und habe ich mich wirklich konzentriert darauf, dass dass nur die wichtigsten Fakten
drinnen sind. Und eben bei den Erweiterungskartchen geht es eben um den Fleischkonsum in Osterreich. Weil ich
glaube, der Paul habe ich geschrieben, der wohnt ja in Wien. (B1: Ja genau, ja eben.) Genau, was mich jetzt noch
interessieren wiirde: Ich habe ja eben als Beispiel den iiberméBigen Fleischkonsum gewédhlt und du hast ja schon
erwéhnt, dass du mit Meeresokologie oder ein Thema gewahlt hast.

B1: [0:11:59.3] Ja genau, Okologie. Meeresbiologie und Okologie.

I: Genau, wiirden dir jetzt noch irgendwelche anderen Themen einfallen oder was denkst du, welche Themen sind
wichtig und kénnte man mit einem Mystery noch gut bearbeiten in der Sekundarstufe 1? Wiirde dir da jetzt noch was
einfallen?

B1:[0:12:15.9] Ja, auf alle Fille. Ich habe zB bei meiner Masterarbeit die Nachhaltige Erndhrung gehabt mit dem Fokus
auf ein geringes, also wie man nachhaltige Erndhrung mit einem geringem Haushaltsbudget durchfiihren kénnte. Und
da natiirlich auch Unterrichtsmaterialien entwickelt, wo ich hauptsiachlich auf die eigentlich drei Bereiche der
Nachhaltigkeit eingegangen bin und da in weiterer Folge auch noch auf Saisonalitit, Regionalitit und biologische
Produktion. Und ich wiirde es da total interessant finden, weil ich jetzt gerade eine Fortbildung gemacht habe, wo es
auch in diese Richtung gegangen ist, dass Regionalitit - es gibt ja eigentlich keine wirkliche Definition von Regionalitt
- dass man eigentlich nur die Regionalitét als solche noch einmal als einzelnes Konstrukt hernimmt und ich glaube, weil
ich gerade dariiber nachdenke, dass das mit einem Mystery sehr gut gehen wiirde. Weil dadurch, dass es eigentlich keine
genaue Definition gibt, was ist iberhaupt Regionalitét - es gibt sehr viele Definitionen, aber es gibt keine, die wirklich
so wie ein Gesetz ist, was ist wirklich Regionalitit, sondern es steht eigentlich iiberall was anderes drinnen. Ich habe zB
auch bei meiner Masterarbeit das Beispiel drinnen gehabt, wenn ich in Wien eine Milch aus Bayern oder aus Miinchen
oder Bayern generell kaufe, ist die eigentlich, wenn ich in Wien bin, fiir mich noch immer regional, weil sie ndmlich im
Umkreis von 350 bis 400 km ist. Und das war eine Definition, wenn man es so nennen kann, fiir Regionalitit. (I:
Wahnsinn.) Nur, da muss man dann weiterdenken: Wenn ich zb in Niederdsterreich irgendwo im Weinviertel wohne,
wire flir mich auch eine Milch aus Tschechien regional, wenn die nicht weiter als 300 oder 400 km weg geliefert wird.
Nur, man muss da wieder weiterbedenken, und da bin ich auch erst jetzt in der weiteren Recherche darauf gekommen:
Es herrschen ja tiberall andere Gesetze, was zb die Tierhaltung, die Fiitterung bzw. den Einsatz von Pestiziden betrifft.
Da gibt es ja iiberall komplett andere Regelungen. In Deutschland, in Tschechien, in Ungarn, iiberall hat man andere
Regelungen. Und eigentlich hat man in Osterreich, generell bei Regionalitit und auch bei der biologischen Produktion
hat man eigentlich den hochsten Standard. Und alleine, wenn man an das Wohl eines Tieres denkt, ist das in Tschechien
schon wieder etwas ganz, ganz anderes. Das heil}t, auch wenn es regional wire, heiflt das aber, dass ich aber eine andere
Tierhaltung, die definitiv nicht so gut ist wie in Osterreich, unterstiitze, aber denke, es wére auch noch regional. Und ich
glaube, dass das als Mystery vielleicht garnicht so schlecht wire, wenn man da Regionalitét als einzelnes Thema
hernimmt und sagt, es gibt diese Definition, es gibt aber auch diese Definition. Ich habe aber irgendwo auch gelesen, in
einem Umkreis von 100 km. Nur wenn ich ganz oben an der Grenze von Niederosterreich wohne, ist trotzdem ein Kése
aus Tschechien noch regional. Aber natiirlich, es gibt da andere Regelungen, die in Osterreich wieder anders sind. Die
in Tschechien anders sind und in allen anderen Lindern auch. Deshalb sollte man eigentlich, wenn man in Osterreich
von Regionalitét spricht, wirklich nur den &sterreichischen Bereich hernehmen und nicht die umgrenzenden Lénder
eigentlich von Osterreich. Und das ist mir auch erst irgendwann bewusst geworden. Und das wire eigentlich, als
Regionalitit als einzelnes Thema auch sehr interessant, das vielleicht in einem Mystery aufzuarbeiten.

I: [0:15:26.1] Das klingt wirklich sehr spannend. Weil ich kann mir das dann auch gut vorstellen mit den zwei Personen,
die man dann eben hernimmt fiir die Geschichte, dass da vielleicht die Lisa wohnt in Wien oder in Osterreich irgendwo
und die zweite Person wohnt in einem Nachbarsland und dann vergleicht man da eben, wie die Gesetze und Definitionen
lauten.
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B1: [0:15:43.5] Ja genau, eben, dass man da Regionalitdt hernimmt und eben, so wie du sagst, die ganzen Gesetze, die
es gibt, auch was die biologische Produktion betrifft, was die Tierhaltung betrifft, was die Fiitterung mit Futtermitteln
und natiirlich auch den Einsatz bei den Futtermitteln von Pestiziden betrifft. Dass man da vielleicht von zwei Landern
das so ein bisschen darstellt - da ist es so und da ist es so - da kdnnte man auch ein Mystery daraus machen oder vielleicht
so eine Dilemmadiskussion, aber natiirlich auch spielerisch ein Mystery. Das konnte ich mir jetzt eigentlich relativ gut
vorstellen.

I: [0:16:16.2] Und ich glaube, es wiirde die Schiilerinnen und Schiiler auch wirklich sehr interessieren, wenn man es
ihnen auf diese Weise ndherbringt als wenn man jetzt sagt - Okay, man hat jetzt hier die Definitionen und das ist dann
nicht so greifbar.

B1: [0:16:28.1] Genau, vor allem bei Gesetzen - das glaube ich, ist fiir die Schiiler relativ trocken zu lernen, so Gesetze.
Aber wenn sie die dann eben einfach in Zuge von so einem Spiel eigentlich dann mitbekommen, ist das dann komplett
etwas anderes. Und ich glaube, dass bei ihnen dann bei solchen Sachen relativ viel hdngen bleibt.

I: [0:16:44.4] Ja. Tolle Idee. Da hoffe ich darauf, dass es dann wirklich mal zu diesem Thema ein Mystery gibt.
Besonders habe ich jetzt ganz viele Mysterys kategorisiert im Vorfeld, weil ich eben geschaut habe im Bereich
Nachhaltigkeit, was ist schon vorhanden, was gibt es schon? Weil ich eben etwas machen wollte, wo noch sehr wenig
oder nichts vorhanden ist. Und zum Beispiel zu dem Thema Tierhaltung jetzt oder Regionalitdt hat es eigentlich kein
einziges gegeben. Also das ist eigentlich wirklich eine Liicke. ((lacht))

B1: [0:17:12.6] Ja stimmt. Vielleicht, wenn ich einmal die Zeit und Muse habe, mache ich so etwas. ((lacht))

I: [0:17:16.2] Dann schickst du es mir bitte. Da hatte ich auch sehr gerne. ((lacht)). (B1: Ja, mache ich!) Genau, das
wiéren jetzt meine Fragen gewesen zum Inhalt. Ich hétte gesagt, wir schauen jetzt weiter zur didaktisch-methodischen
Gestaltung und zur Durchfiihrung des Mysterys. Du hast ja erzihlt, du hast in der Sekundarstufe 1 gearbeitet. Denkst
du, dass das vom Niveau her fiir Schiiler und Schiilerinnen in der Unterstufe passend ist?

B1: [0:17:39.6] Ja, das glaube ich auf alle Falle. Bei mir jetzt, in dem Schultyp, wo ich war - dadurch, dass ich einen
fast 99-prozentigen Migrationshintergrund bei den Schiilerinnen und Schiilern gehabt habe und bei denen einfach die
Deutschkenntnisse einfach teilweise sehr, schwer schlecht waren, miisste man da wahrscheinlich im sprachlichen
Kontext auch ein bisschen etwas verdndern. Aber ich wiirde es auf jeden Fall in der Sekundarstufe 1 machen, auf alle
Fille. Vielleicht in der vierten Klasse oder dritten Klasse, aber eher vierte.

I: [0:18:05.4] Und weil du jetzt gesagt, dass vielleicht sprachlich ein bisschen was verdndert gehort, damit es jetzt fiir
alle Schiilerinnen und Schiiler passt. An was héttest du jetzt gedacht? Weil mich wiirde jetzt zum Beispiel interessieren
- sind deiner Meinung nach die Arbeitsauftrige am Anfang - sind die klar formuliert, kennt man sich da aus? Oder
brauchen da die Schiilerinnen und Schiiler trotzdem noch eine Unterstiitzung durch die Lehrer?

B1: [0:18:26.0] Die Arbeitsauftrige, das ist das eine Blatt, wo von 1 bis 4 alles nummeriert war, oder? Was sie machen
miissen? (I: Ja.) Das finde ich, das habe ich extra auch dazugeschrieben, extrem gut gemacht, wie du das gemacht hast.
Weil es ist sehr, sehr kurz und biindig und was ich auch sehr super gefunden habe, ist, dass du nachher bei dem
Arbeitsauftrag genau geschrieben hast - eben 'Achtung' bzw. 'diskutiert' oder 'schreibt’ - dass du die Operatoren, die
Aufforderungen, was sie tun miissen, dass du das immer fett gedruckt hast. Das finde ich total gut, das ist mir auch
gleich aufgefallen. Das habe ich dann auch extra dazugeschrieben. Eben, falls du das fragst. (I: ((lacht)). Aber ich finde,
so ist es vollkommen klar gestaltet. Ich denke da nur immer an Fremdworter - ich glaube, da waren keine Fremdwdorter
drinnen - aber oft gibt es Fremdworter, die fiir uns garkeine Fremdwdrter sind, aber fiir jemand anderen sehr schwer
verstindlich sind. Da finde ich es noch sehr schlau, wenn man es entweder in Klammer dazuschreibt oder - ich habe es
bei mir zum Beispiel mit solchen Erklarungen, wenn etwas schwierig war, habe ich es nocheinmal in einer Sprechblase
ganz, ganz vereinfacht aufgeschrieben und erklirt. Aber natiirlich, wenn ein Schiiler oder Schiilerin dich darauf anspricht
und dich fragt, dann wirst du als Lehrerin es ihnen sowieso gleich sagen, was es genau bedeutet. Aber ich finde es oft
einfach nur fiir die Formalititen bzw. damit alles von vorne bis hinten passt, wiirde ich oft Worter, bei denen man denkt,
die konnten vielleicht anders oder falsch verstanden werden, einfach in Klammer dazuschreiben. Nocheinmal vielleicht
eine ganz vereinfachte Definition.
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I: [0:19:59.9] Ja stimmt, das ist wirklich eine gute Anmerkung. Weil ich muss jetzt sagen, zum Thema Fremdwdrter
oderso habe ich mir garkeine Gedanken gemacht. Aber das mit der Sprechblase finde ich wirklich toll. Weil das macht
dann auch trotzdem was her und sie miissen jetzt nicht einer nach dem anderen fragen, was das Wort bedeutet, sondern
haben es dann gleich dastehen.

B1:[0:20:21.3] Ja, ich meine, es ist jetzt nur [-Tiipfel-Reiterei, aber zum Beispiel das Wort Kuvert, das hitte ich bei mir
in der Schule nicht verwenden konnen, also ich hitte wahrscheinlich hinschreiben miissen Briefumschlag. Weil das
Wort Kuvert, das hétten bei mir meine Schiiler nie im Leben verstanden.

I: [0:20:34.9] Ja, aber da siehst, du hast da die Erfahrungen aus der Praxis. Ich selbst wire da jetzt nie daraufgekommen.
Dass das quasi nicht verstanden werden wiirde.

B1: [0:20:48.2] Nein, aber wie gesagt, das passiert mir selbst auch noch immer, dass ich oft die Sachen - weil flir mich
ist es ja klar - (I: Ja eben.) Eben, bei Kuvert weil} ich jetzt ganz genau, da hétten mich jetzt sicher 8 von 10 Schiilern,
wenn nicht sogar alle, hdtten mich gefragt, was ist das Kuvert.

I: [0:20:59.6] Ja, ich muss dazusagen, ich habe als Zweitfach Deutsch. Von dem her wire es fiir mich sogar eine tolle
Moglichkeit, dass ich immer mal wieder Definitionen einbaue, Fremdworter bespreche und so weiter. ((lacht)).

B1: [0:21:13.3] Okay ja sichst, da kannst du es theoretisch ja machen. Aber sonst finde ich, wie du es aufgebaut hast,
total gut, ndmlich auch sehr kurz und biindig, verstidndlich und auch eben, dass du die Sachen fett gedruckt hast - zum
Beispiel bei 'Fiillt aus' finde ich auch sehr gut.

I: [0:21:27.4] Ja genau, ich habe mir gedacht, ich mache es gleich fett, dann sticht es gleich heraus und dann ist es
wirklich klar, was zu tun ist. Also, indem du schon mit einem Mystery gearbeitet hast, was hast du damals fiir einen
Zeitaufwand eingeplant bzw. wenn du jetzt die Materialien durchschaust und du wiirdest die jetzt verwenden in deiner
Klasse - wieviele Stunden wiirdest du einplanen?

B1: [0:21:53.6] Ich glaube, wenn ich jetzt an eine Klasse von mir denke, wo ich auch eben auch von mir mein
Lernarragement erprobt habe - das waren drei Stunden und das war fast zu wenig. Aber ich glaube, ich wiirde fiir das,
damit wirklich auch die Diskussion nicht zu kurz kommt, definitiv zwei Stunden einplanen. Also zwei volle
Unterrichtsstunden.

I: [0:22:10.9] Und darf ich nachfragen, bei dem Mystery zur Meeresbiologie: Hast du das dann am Anfang mit ihnen
besprochen bzw. haben die Schiilerinnen und Schiiler die Methode schon gekannt?

B1: [0:22:21.8] Nein, sie hatten sie nicht gekannt. Ich habe das mit ihnen am Anfang besprochen. Nur dadurch, dass ich
leider in der Klasse immer nur eine Stunde Biologie pro Woche gehabt habe im Jahr, ist es bei mir generell zu zuwenig
gekommen und natiirlich habe ich dann fiir das Mystery eigentlich nur eine Stunde Zeit gehabt und in der Stunde haben
wir aber das Mystery machen miissen und natiirlich habe ich ihnen die Methode erkldren miissen. Da habe ich zum
Schluss schon gemerkt, dass man so etwas nicht in der Schule bzw. in der Klasse ohne genaue Erkldrung in einer
Unterrichtsstunde machen kann. Das geht sich nie im Leben aus. Also das habe ich schon gemerkt. Also wenn ich die
Zeit gehabt hatte, hitte ich fiir meines vielleicht sogar drei Stunden in Kauf genommen, weil meine Schiiler sich total
schwer auch mit dem Lesen und auch Verstehen von dem Texten getan haben. Und da ist es darum gegangen: Es gibt
einen bestimmten Meeresvogel - nur kurz als Erklarung fiir dich, worum es da ungefahr thematisch gegangen ist - es
gibt einen bestimmten Meeresvogel, der im Fluggang nach unten die Fische fangt und dann gleich wieder weiter in die
Luft fliegt und durch den Plastikmiill im Meer verwechselt er oft die Fische im Meer mit den Plastiksdcken und dadurch
gibt es ganz, ganz viele von diesen Meeresvogeln, die teilweise dann irgendwo tot am Strand liegen oder irgendwo
liegen. Und eben durch Analysen von Bauchinhalt hat man herausgefunden, dass die viele Stopsel und Plastik im Bauch
gehabt haben, weil sie eben durch diese glitzernde, schimmernde Oberfldache nicht differenzieren haben kénnen, ob das
jetzt ein Plastiksackerl oder ein Fisch ist. Und darum ist es eben bei dem Mystery gegangen. Eben, ein Teil war zum
Beispiel nur der Miill und die Miillverbrennung. Dann waren natiirlich Infos zu dem Meeresvogel, dann waren Infos zu
der, eben wie der lebt, wie der fischt dieser Vogel. Also da waren auch so mehrere Bereiche, die du eben als Ganzes
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auflegen hittest konnen oder eben jeden Bereich fiir sich eben auflegen. Und da habe ich eben schon gemerkt, dass das
fiir meine Klasse, fiir eine Unterrichtsstunde - vor allem, weil sie die Methode vorher noch nicht gekannt haben - war
das einfach viel zu wenig. Ich hétte da mindestens zwei, wenn nicht sogar drei Stunden einrechnen miissen. Nur leider
habe ich die Zeit, vor allem zum Schulschluss hin, {iberhaupt nicht gehabt, und ich habe auch immer nur eine
Unterrichtsstunde Biologie pro Woche gehabt. Aber jetzt, wenn du sagst, du machst das in einem Gymnasium in der
Unterstufe oder Mittelschule Unterstufe in einer dritten oder vierten, wiirde ich zwei Stunden fiir das, was du da jetzt
gemacht hast, einplanen.

I: [0:24:44.5] Ja, wahrscheinlich schon. Besonders, wenn man es das erste Mal ausprobiert. Besonders ich finde, es ist
eine Methode, die ist vielleicht am Anfang nicht ganz leicht zu verstehen. Eben auch, was jetzt ein Legekonstrukt ist,
wie das funktioniert mit den Kéartchen, weil es irgendwie keine andere Methode gibt, die recht dhnlich ist oderso. Aber
ja, zwei Stunden sind wahrscheinlich gut, wenn man einplant. Auch, damit man es noch besprechen kann oder?

B1: Genau, ja. Weil ich habe zum Beispiel auch gemerkt, ich versuche schon alles sehr, sehr genau zu erklaren und ich
gehe dann auch auf alle Fragen ein, die es gibt, damit sie es wirklich verstehen. Und da bei mir, in der Schule, wo ich
jetzt war, sind teilweise fiir sehr banale Erklarungen oder auch Mystery erklért - das ist eigentlich nicht banal, sondern
auch komplex und schwierig - da gehen teilweise schon 20 bis 25 Minuten darauf. Und dann hat man aber nurmehr die
Halfte von der Unterrichtsstunde, um das durchzumachen und das dann auch noch zu besprechen. Aber ich habe leider
keine andere Wahl gehabt. Ich wollte es mit ihnen unbedingt machen, damit sie das Thema auch so noch einmal
vertiefend beigebracht bekommen. Und bei mir ist es sich dann in der Stunde nicht ganz ausgegangen, aber ich habe
leider keine andere Moglichkeit gehabt. Aber wenn ich die Zeit gehabt hétte, hitte ich es auf jeden Fall auf zwei oder
sogar drei Stunden aufgeteilt. Aber das ist natiirlich auch ein Problem, weil du hast in Biologie fast nie Doppelstunden.
Es ist sehr selten, dass man in einer Schule Doppelstunden hat. Aber du kannst das Mystery aber auch nicht einfach so
liegenlassen am Tisch, weil die ja andere Unterrichtsstunden auch haben in der Klasse. Und da ist es dann generell sehr,
sehr schwierig. Da miisste man fast fotografieren lassen und dann das niachste Mal wieder gleich auflegen.

I: [0:26:18.3] Mmh, das heif3t, eigentlich wiirde sich eine Doppelstunde gleich anbieten. Hat man natiirlich selten.

B1: [0:26:22.5] Ja, also in Erndhrung, wenn du zB eine Mittelschule hernimmst, in Erndhrung hat man fast immer
Doppelstunden, oft sogar drei Stunden. Also in Erndhrung geht das auf alle Fille. Aber in Biologie ist das leider nicht
wirklich moglich.

I: [0:26:36.5] Ja, das stimmt. Das muss man sich dann gut {iberlegen. Vielleicht wirklich, dass man mit einem Plakat
arbeitet, dass sie das gleich aufkleben. (B1: Genau!) Dass man dann in der ndchsten Stunde gleich weiterverwendet.

B1: [0:26:44.6] Ja genau, das hast du aber eh dazugeschrieben. Dass sie so ein Plakat bekommen. Ich glaube, das wiirde
ich dann wirklich so machen, dass sie das wirklich aufkleben. Aber das hast du, glaube ich, aufgeschrieben. Also dass
sie es aufkleben und dass es so bleibt und sie sollen dann den Gruppennamen darauf schreiben. Damit sie dann beim
nachsten Mal wieder wissen, dass das ihr eigenes war. Falls es wirklich nur eine einzige Stunde pro Woche gibt. Aber
sonst wiirde ich als Zeitlimit fiir das Mystery auf alle Félle zwei Stunden nehmen.

I: [0:27:13.2] Ja, vielleicht letzte Frage noch zur Didaktik und Methodik: Wir haben ja jetzt schon ein bisschen iiber die
Herausforderungen gesprochen. Eben einerseits der Zeitaufwand und vielleicht auch die sprachliche Gestaltung. Wire
dir jetzt noch etwas anderes aufgefallen oder wie ist es dir da gegangen bei dem Mystery? Hast du da irgendwelche
Herausforderungen erlebt beim Einsatz?

B1:[0:27:32.1] Jetzt bei der Durchsicht?

I: [0:27:36.4] Bei der Durchsicht oder auch bei dem Mystery, das du angewendet hast im Unterricht.

B1: Mir ist nur aufgefallen, eben auch von der Sprache her, dass das Sprachliche oft relativ schwierig ist. Aber ich finde,
bei dir waren die Texte relativ kurz und versténdlich gehalten. Das finde ich sehr toll. Bei meinem Mystery - das war
sicher auch fiir meinen Schultyp und fiir meine Klasse, die ich auch gehabt habe in der vierten Klasse - ein bisschen zu
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schwer. Aber das ist mir aufgefallen. Und was mir noch aufgefallen ist, das sprachliche und mir ist aufgefallen, dass
sich die Schiilerinnen und Schiiler extrem schwer tun, Sachen so aufzulegen, wie sie es sich denken. Weilit du, was ich
meine? Das ist mir aufgefallen. Sie stehen dann davor, vor den ganzen Zetteln und denken sich: So, was soll ich jetzt
machen? Obwohl sie eigentlich die genaue Anweisung bekommen haben, was sie machen sollen. Und bei mir war der
Unterschied, ich habe ihnen den ganzen Briefumschlag oder Kuvert gegeben mit allen Kéartchen fiir das Mystery drinnen.
Und bei dir es ja, glaube ich, so, dass sie immer nur eines herausnehmen sollen und das einmal auflegen. Also lesen,
genau lesen und dann auflegen. Ist sicher besser, wenn man immer nur eines einzeln herausnimmt, aber ich habe einfach
bemerkt, sie verstehen die Zusammenhénge tiberhaupt nicht. Also das ist mir bei meine Schiiler aufgefallen. Bei allen
drei Gruppen, die das gemacht haben - sie haben die Zusammenhidnge iiberhaupt nicht verstanden. Gehort jetzt der
Plastikmiill, wie die Verarbeitung oder die Verbrennung von Plastikmiill ist, gehort die jetzt da hin oder ist das das
Gleiche, wie wenn der Vogel Plastik frisst? Die haben das tiberhaupt nicht differenzieren konnen, was sie jetzt mit diesen
Zetteln machen sollen und wie sie die auflegen. Das ist mir aufgefallen. Deshalb glaube ich, dass so eine Methode
generell schwieriger ist in einer Inklusiven Schule. Wenn dann miisste man es wirklich komplett herunterbrechen, auch
von der Thematik her und auch vom Thema. Und natiirlich auch von der Sprache her. Aber ich finde, es ist ja auch fiir
uns als Lehrpersonen oft schon relativ schwierig, da die Sachen richtig aufzulegen. Natiirlich, es gibt ja beim Mystery
keine falsche Methode, wie man es auflegt, weil so wie ich es lege, so macht es einen Sinn fiir mich. Aber ich habe auch
schon bemerkt, auch in Biologie, wo ich so Mysterys in der Uni probiert habe, die eine Professorin mitgebracht hat.
Also da habe ich mir bei manchen auch schwergetan. Also was konnte ich jetzt da dazugeben und was gehort eher da
dazu? Oder ist das garnicht so gemeint, dass man bei Mysterys so differenziert. Und ich glaube, dass es fiir Schiiler dann
noch schwieriger ist.

I: [0:30:17.0] Aber ich glaube, das ist wirklich so. Weil man das so selber im Hinterkopf verankert hat, dass es eine
richtige Losung gibt, so wie bei den meisten Dingen und die man erreichen soll. Und das ist dann auf einmal etwas ganz
Neues, dass es keine richtige Musterlosung gibt, dass jetzt quasi jeder zu einem anderen Ergebnis kommen kénnte und
es ist sicher dann auch was Neues. Aber wie, weil du jetzt gemeint hast, es war fiir die Schiilerinnen und Schiiler
schwierig, die Zusammenhénge aufzulegen, wie hast du da reagiert? Hast du sie da einfach unterstiitzt? Hast du ihnen
Hinweise gegeben?

B1:[0:30:47.9] Ich bin dann hingegangen und habe es ihnen nocheinmal vorgelesen bzw. was da genau gemeint ist mit
dem Satz. Und ob sie eben denken, dass das nicht eher da dazugehéren konnte. Oder ob sie glauben, dass die
Verbrennung von Plastik ganz allgemein zur Info von Plastik, die ja da dargestellt wird, dazugehdrt oder ob fiir sie die
Verbrennung von Plastik zum Fressverhalten von dem Meeresvogel dazugehort. Also ich habe es dann nocheinmal
verstandlich probiert zum Erkldren, damit sie dann irgendwie auf einen richtigen Pfad kommen.

I: [0:31:15.6] Okay, also so kleinere Hinweise dann.

B1: [0:31:19.6] Genau, also ich bin dann einfach zu den Gruppen hingegangen und habe versucht, sie da dann
nocheinmal ein bisschen zu unterstiitzen, indem ich ihnen die Sdtze nocheinmal in leichte Sprache tibersetzt habe, was
damit wirklich gemeint ist und wo sie glauben, dass da jetzt eher dazugehoren konnte.

I: [0:31:34.2] Okay. Genau.

((kurze Unterbrechung, B1 holt ihr Ladekabel fiir den Laptop))

I: [0:32:20.0] Vielleicht jetzt noch zum letzten Themenfeld und zwar zum Layout: Was sagst zu denn zum Layout von
den Unterrichtsmaterialien bzw. was mich jetzt besonders interessieren wiirde, die Grofle der Kértchen. Weil ich habe
mir jetzt ganz viele Mysterys angeschaut und ich muss sagen, die sind teilweise sehr unterschiedlich. Manche sind
wirklich nur so ganz kleine Kértchen und manche sind wirklich relativ groB3. Findest du es passend oder wiirdest du sie
groBer oder kleiner machen?

B1: [0:32:47.4] Also ich finde es auf jeden Fall schon passend. Weil wenn man das jetzt hernimmt, du hast immer zwei
in einer Zeile und das A4-Blatt ist ja doch so breit. Also da ist sicher ein Késtchen so groB3. Also ich glaube, das passt
auf alle Fille, besonders auch zum Aufkleben. Ich finde auch, es gibt manche, wo wirklich die Schrift sehr klein ist. Das
finde ich wirklich schrecklich, also das wiirde ich so nie machen, weil man sich dann selber sehr schwer mit dem
Auflegen und Dazulegen tut. Aber ich finde das bei dir passend, doch auf alle Falle. Also ich wiirde es auf keinen Fall
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kleiner machen. Aber es ist jetzt sicherlich nicht notwendig, das Ganze groBer zu machen. Ich glaube, die Grofe passt
gut. Aber natiirlich, wenn du sagst, sie haben ein Riesenplakat, dann wiirde ich es vielleicht so machen, damit sie es
wirklich genau auflegen konnen.

I: [0:33:29.1] Ja stimmt, wenn man es grofer macht, iibersicht man auch nicht so leicht ein Kértchen und vielleicht
erkennt man dann trotzdem die Zusammenhénge eher, wenn man es am Plakat groB3er hat.

B1: [0:33:38.6] Ja genau, natiirlich. Wenn man so ein groes Plakat hat und dann diese Kértchen, dann gehen sie
natiirlich unter. Aber wenn es so ein A3-Zettel ist, sollte es mit diesen Kéartchen passen. Ich glaube, da kommt es immer
darauf an, was fiir ein Flipchart oder Zettel man gibt fiir sie zum Auflegen. (I: Ja stimmt.) Und auch, was man fiir
Maoglichkeiten hat und was einem zur Verfiigung steht. Aber kleiner wiirde ich sie auf alle Félle nicht machen. Ich hétte
jetzt auch nicht gesagt, dass sie jetzt irgendwie klein sind, gar nicht. Also ich finde, sie wiirden schon passen. Aber
natiirlich, wenn du ein grofles Flipchart-Plakat hast, dann wiirde ich sie groer machen. Dann wiirde ich die die im
Querformat umdrehen, dass du dann immer nur zwei auf einer A4-Seite im Querformat ausdruckst zum Beispiel.

I: [0:34:22.5] Stimmt, stimmt. Ja, man kann es dann eigentlich relativ einfach dann anpassen. (B1: Genau ja.) Passt.

B1: Ja, das wiirde ich dann einfach, je nachdem was dir zur Verfiigung steht, vom Aufkleben her kleiner oder nicht
kleiner, sondern eher grofler oder so lassen.

I: [0:34:33.9] Ja okay. Und du hast das eh gesehen, ich habe es jetzt so gemacht, dass ich bei jedem Kértchen ein Bild
hinzugefiigt habe. Das ist jetzt vielleicht ein bisschen eine banale Frage. ((lacht)). Aber ich habe mir dann iiberlegt, sind
das zuviele Bilder? Also wirkt das iiberladen einerseits und andererseits, wenn man dran denkt, das ist jetzt firr die
Sekundarstufe 1. Wenn man sagt, in der vierten Klasse wendet man das an, ist es dann zu kindlich?

B1: [0:35:00.7] Ja, warte einmal ganz kurz. ((kurze Unterbrechung, da das Unterrichtsmaterial bei B1 nicht im richtigen
Format angezeigt wird im Online-Dokument))

B1: [0:37:01.6] Ich finde, jetzt, wo ich das jetzt auch sehe in Farbe, dann auch mit den Bildern - ich wiirde die Bilder
auf alle Félle dabeilassen. Ich wiirde sie nicht weggeben. Ich wiirde sie auf alle Falle dabeilassen. Weil ich finde, es ist
dann oft nochmal ein bisschen mehr ersichtlich, um was es da im Text geht. Also ich wiirde sie nicht weggeben. Ich
wiirde bei jedem das Bild dabei lassen.

I: [0:37:19.4] Okay. Ja, ich war mir am Anfang etwas unsicher, wenn das dann Viertkldsser und Viertkldsslerinnen
bearbeiten, ob das dann vielleicht eben zu kindlich ist. Aber ich denke mir, es ist einfach soviel bunter und eigentlich
auch ansprechender, wenn man es auflegt als nur die Schwarz-Wei3-Kartchen.

B1:[0:37:38.3] Ja genau, also ich wiirde die Bilder, jetzt wo ich sie auch sehe, auf jeden Fall dabei lassen.

I: [0:37:44.0] Okay passt. Dann wéren wir jetzt schon relativ am Ende von den Fragen, die ich mir tiberlegt habe, die
mir eben wichtig sind. Gibt es von deiner Seite noch irgendwelche offenen Fragen oder hast du noch Anmerkungen,
was dir aufgefallen ist zu meinem Material?

B1: Ja, schaue ich jetzt noch ganz kurz ((bléttert in Material)). Das habe ich schon gesagt, dass das gut ist, dass das
hervorgehoben ist. (I: Genau, bei den Arbeitsauftridgen). Jetzt schaue ich ganz kurz, da habe ich auch noch etwas
dazugeschrieben. (...) Nein, das habe ich auch schon gesagt. (...) Nein, Frage habe ich jetzt garkeine mehr. Und so die
Anmerkungen, wo ich mir etwas dazugeschrieben habe, das haben wir jetzt eh schon alles mit den Fragen von dir
beantwortet. Also ich finde generell das Thema extrem interessant und auch sehr wichtig, dass das so hiniibergebracht
wird. Und jetzt denke ich auch gerade an meine Schiiler. Vielleicht wére das auch fiir meine Schiiler eine bessere
Methode gewesen, um ihnen klarzumachen, dass sie viel zu viel Fleisch essen. ((lacht)). Aber so sehen sie dann auch
mal den Vergleich eigentlich von zwei gleichen Menschen, nur aus komplett anderen Kontinenten und andere Lénder -
wie da der Unterschied eigentlich ist. Fiir den einen ist das das Normalste auf der Welt und eigentlich auch sehr billig,
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das ist ja das Schlimme, und fiir den anderen ist das das Einzige, was er hat, damit er {iberhaupt ein bisschen ein Geld
hat. Und ich glaube, das ist schon eine relativ gute Methode, um denen das so irgendwie nidherzubringen. Aber so
Anmerkungen oder Verbesserungsvorschliage habe ich jetzt in dem Sinn nicht mehr. Mir ist nur noch aufgefallen, bei
den Mysterykartchen bei dem zweiten Teil, falls du das so schon fertig hast, aber du wirst das sicher noch einiges
umarbeiten - aber falls du das dann fertig hast, dass du bei den Mysterykértchen schaust, dass alle entweder mittig oder
links oder rechts zentriert sind die Texte. Weil ich glaube, bei einem oder zwei ist mir aufgefallen, dass die
wahrscheinlich unabsichtlich links zentriert waren statt mittig und alle anderen in der gleichen Zeile waren aber mittig.

I: [0:40:13.0] Da ist eine gute Anmerkung, ja, das stimmt. Da habe ich ein bisschen meine Probleme mit Word. ((lacht)).

B1: [0:40:22.1] Ja, ich habe mir das eh gedacht, dass das einfach so passiert ist. Aber mir ist es einfach aufgefallen beim
Durchschauen, deshalb habe ich es mir auch markiert mit einem gelben Punkt. Aber sonst, nein. Ich finde die Methode
sehr toll fiir das Thema. Ich finde auch den Text, den du am Anfang hast, diese Geschichte eigentlich und die Leitfrage,
sehr gut. Auch, weil es eigentlich schon verkiirzt darstellt, worum geht es jetzt genau. Was steckt da jetzt dahinter? Und
die Texte sind auch bei den Mysterykértchen selber sehr gut verkiirzt dargestellt.

I: [0:40:55.8] Ja, ich habe eben geschaut, dass es vom Niveau her wirklich recht einfach gehalten ist. Und dass es gut
versténdlich ist.

B1:[0:41:05.2] Wirst du es erproben auch, also selbst erproben?

I: [0:41:06.0] Im Rahmen von meiner Masterarbeit nicht, weil ich jetzt gerade noch nicht unterrichte. Aber ich fange
eben im September in einer Mittelschule an und habe da eben eine dritte und eine vierte Klasse in Erndhrung und
Haushalt und da wiirde ich es dann sehr gerne umsetzen und erproben.

B1: [0:41:25.4] Okay, ja sehr cool. Da bin ich gespannt, was du dann nachher herausfindest, auch wenn du das dann mit
ihnen machst - wie sie sich dabei tun.

I: [0:41:32.4] Ja, und auch wie das Thema ankommt, darauf bin ich auch sehr gespannt, wie sie da darauf reagieren. Ob
sie das auch interessiert. Aber dann bedanke ich mich ganz herzlich bei dir, dass du dir die Zeit genommen hast. (B1:
Sehr, sehr gerne.) Weil du hast mir jetzt wirklich einige Anregungen und Feedback gegeben und das hilft mir wirklich
enorm weiter, dass ich das Ganze nochmal iiberarbeite und optimiere und dass es dann wirklich dazu geeignet ist, dass
man es im Unterricht einsetzt. Genau, ich habe das Ganze ja jetzt aufgezeichnet. Das heifit, ich werde das dann
transkribieren und anonymisieren. Und bevor ich das Ganze dann auswerten darf, schicke ich dir die Abschrift nochmal
per Mail zu und du miissest mir dann einfach dein OK geben, dass das fiir dich passt. Und genau, dann kann ich es eben
auswerten.

B1: [0:42:22.3] Ja passt!
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[0:00:00.0] Perfekt. Okay, dann starten wir. Ich habe einige Fragen vorbereitet. Ich freu mich auf jeden Fall, dass du dir
die Zeit nimmst, dass du mir da als Expertin ein Interview gibst. Ich beschéftige mich eben im Rahmen meiner
Masterarbeit mit dem Ansatz des Problemorientierten Lernens. Und schreibe da eben im Bereich Fachdidaktik
Erndhrung jetzt meine Masterarbeit. Und ich habe da jetzt einen Fokus gelegt auf die Methode des Mysterys. Ich habe
jetzt fiir dich ein paar Fragen vorbereitet. Zu Beginn einfach ein paar Einstiegsfragen und dann Fragen zu Inhalt, Layout
und zur Didaktik. Ich freu mich aber auch jederzeit iiber andere Anregungen, Feedback, wenn dir irgendetwas dazu
einfillt. Genau, ich nehme das ganze eben iiber Zoom iiber die Audiofunktion auf und habe eben mein digitales
Aufnahmegerit noch neben mir liegen. Gibts von deiner Seite noch Fragen, bevor wir starten?

B2: [0:01:04.4] Nein.

I: Okay passt. Dann vielleicht gleich die erste Einstiegsfrage: Kannst du mir kurz erzdhlen, in welchem Schultyp du
aktuell unterrichtest und welche Unterrichtsfiacher du hast?

B2:[0:01:14.2] Letztes Jahr oder nachstes Jahr?
I: [0:01:17.8] Beides.

B2: [0:01:21.0] Okay, an einer Mittelschule im [Name des Stadtbezirkes]. Und letztes Jahr war mein erstes Dienstjahr,
da hatte ich Erndhrung und Haushalt, Unverbindliche Ubung Kochen, Biologie und Turnen und jetzt nichstes Jahr habe
ich wieder Ernihrung und Haushalt und wieder Unverbindliche Ubung Kochen und Bio, weil das sind ja meine
studierten Facher. Und dann noch BE, Musik, Physik und Soziales Lernen.

I: [0:01:52.7] Okay, ja spannend, dass du dann so viele verschiedene Facher hast nichstes Schuljahr! Mich wiirde da
jetzt besonders interessieren, ob du jetzt in deinem Klassen schon mal mit der Methode des Mysterys gearbeitet hast
bzw. ob du die Methode kennst.

B2: [0:02:12.6] Also die Methode kenne ich, aber in meiner Klasse habe ich sie noch nicht ausprobiert.
I: [0:02:17.1] Und wo hast du die Methode kennengelernt?
B2:[0:02:18.9] In der Uni.

I: [0:02:22.1] Okay passt, dann gehen wir gleich zu den Fragen zu den Materialien iiber. Du hast ja gesehen, ich habe
ein Mystery gestaltet zum Thema UbermiBiger Fleischkonsum und habe da eben als Beispiel den Gran Chaco Wald in
Argentinien hergenommen. Was sagst du denn zu den Inhalten? Findest du die passend gewahlt? Glaubst du, wenn du
das jetzt mit deinen Schiilerinnen und Schiilern in der Klasse ausprobieren wiirdest, wiirde die das interessieren oder
gibt es irgendwie Inhalte, die jetzt deiner Meinung nach fehlen?

B2: [0:02:54.7] Also, als ich das Thema gelesen habe, fand ich es sehr cool, weil ich koche mit meinen Kindern in der
Schule nur vegetarisch, also ist es ein Thema, was sehr gut reinpasst bei mir. Ich habe auch das Thema Fleischkonsum
letztes Jahr mit den Schiilern auch ein bisschen thematisiert. Nicht iiber die Methode Mystery, aber anders. Also sie
durften damals // mussten, nicht durften ((lacht)), einen Artikel lesen und dann Fragen dazu beantworten, wo es auch
um das Thema Fleischkonsum und wie es sich auf die Umwelt auswirkt und sowas gegangen ist. Und deswegen finde
ich das Thema ziemlich wichtig und auch echt cool. Also ich finde es // also ich wiirde es in meinem Unterricht auch
einbauen.

I: [0:03:38.3] Ja, ich habe es eben gewaihlt, weil es ein aktuelles Thema ist und ich finde es recht wichtig, dass man das
mit Schiilerinnen und Schiilern bearbeitet. Aber wenn du sagst, du hast das Thema jetzt schonmal mit deiner Klasse
thematisiert: Wie haben da die Schiiler reagiert? Also waren sie da aufgeschlossen zu dem Thema? Weil ist ja trotzdem
// ich stelle es mir ja ein bisschen schwierig vor, das Ganze zu bearbeiten.

B2: [0:04:01.8] Ja voll, also das Thema, dass wir auch ohne Fleisch kochen, ist fiir manche Kinder // also in der
Unverbindlichen Ubung ist es voll okay, weil da wissen es die Kinder eigentlich, bevor sie sich angemeldet haben. Und
da war es fiir alle auBer ein Kind // der hat sich regelméBig aufgeregt, aber fiir die anderen war es voll gut. Und die
meisten Kinder waren dann auch iiberrascht, wie gut Dinge ohne Fleisch schmecken. Also sie haben zwar am Anfang
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oft gejammert, aber am Ende hat es ihnen dann doch immer geschmeckt. In den Vierten, wo ich Erndhrung und Haushalt
hatte, haben sich die Burschen // es waren wirklich fast immer nur Burschen // regelméBig dariiber aufgeregt. Aber sie
haben dann auch immer alles gegessen. Also glaube ich, das hat schon gepasst. Aber ja, es ist ein grofes
Diskussionsthema. Weil die Kinder garnicht verstehen, warum ich // also ich habe ihnen gesagt, dass ich vegan bin und
das ist ein schwieriges Thema fiir sie. Also sie miissen es immer wieder regelméfig ansprechen und sie konnen es nicht
wirklich nachvollziehen. Aber sie finden die Rezepte, die wir dann gemacht haben // schmecken ihnen dann trotzdem
meistens. Also einige haben ihnen sehr gut geschmeckt. Und ich habe vegetarisch/vegan mit den Kindern gekocht, also
nicht nur vegan. Aber immer ohne Fleisch. Und bei dem Artikel fanden sie viele Dinge schon auch iiberraschend. Weil
sie da auch gelesen haben, wieviele Tiere im Jahr geschlachtet werden und sowas und wie diese Tiere behandelt werden
teilweise. Also das war schon gut, glaube ich, fiir die Kinder auch.

I: [0:05:32.2] Ja, aber super, dass du es auch thematisierst im Unterricht. Und ich denke mir, es ist einfach wichtig, dass
Schiilerinnen und Schiiler auch angeregt werden, dass sie dariiber nachdenken kénnen. Und vielleicht auch Fragen
stellen und dass man es eben immer wieder thematisiert. Also wirklich toll! Genau, und ich habe ja eben den Gran Chaco
Wald als Beispiel genommen. Eben, weil ich das thematisieren wollte, was das jetzt / das Ganze fiir globale
Auswirkungen hat, unser {iberméfiger Fleischkonsum. Wiirden dir jetzt noch andere Themen einfallen, die sich fiir den
Fachunterricht eignen wiirden? Die man jetzt zum Beispiel mit einem Mystery bearbeiten konnte. Oder welche Themen
dir da einfallen.

B2: [0:06:11.6] Allgemein andere Themen? Oder jetzt auch auf Fleisch bezogen? (I: Ja, genau). Okay ja, ich habe
schonmal ein Fairtrade-Mystery gesehen zum Beispiel. Das war auch ganz cool. Weil ich mir ziemlich sicher bin, dass
meine Kinder nicht wissen, was Fairtrade // also ich bin mir nicht mal sicher, ob die das Fairtrade-Logo kennen. Also
wiére das auch sicher ein gutes Mystery. Sonst kenne ich ein paar im Biounterricht. Aber ich wiisste nicht, wie ich die //
weil das ist so mit Garten und ausgestorbene Tiere // also so Tiere, die vom Aussterben bedroht sind und sowas. Aber
ich wiisste jetzt nicht, ob ich das unbedingt im Erndhrungsunterricht machen wiirde. ((lacht))

1: [0:06:54.8] Ja, wobeli, es gibt schon // weil im Vorfeld habe ich mir Mysterys angeschaut, die eben dem Themenbereich
Nachhaltigkeit zugeordnet werden. Und ich finde, es gibt eigentlich relativ viele Mysterys, wo ich mir denke, die kann
man eigentlich in unterschiedlichen Unterrichtsfachern bearbeiten. Und das dann vielleicht auch so facheriibergreifend
machen. Besonders, weil du ja zwei Facher hast, die ja trotzdem teilweise schon dhnlich sind. Also da konnte ich mir es
gut vorstellen, dass das auch passen wiirde, zum Beispiel Artensterben.

B2: [0:07:20.3] Voll, ich habe auch oft dariiber nachgedacht. Viele Dinge passen einfach gut zusammen. Aber letztes
Jahr hatte ich eine Erste in Biologie und eine Vierte in Erndhrung und Haushalt, also war das ein bisschen schwierig.
Aber nichstes Jahr habe ich drei Vierte // weil es gibt drei vierte Klassen in Erndhrung und Haushalt und zwei davon
habe ich auch in Bio, also habe ich mir schon tiberlegt, dass man da auch ein bisschen facheriibergreifend etwas machen
konnte.

I: [0:07:43.5] Ja, das ist sicher eine gute Mdglichkeit. Okay, das waren jetzt mal meine Fragen zum Inhalt. Dann wiirde
ich jetzt zur Didaktik und zur Durchfithrung des Mysterys gehen. Und zwar, wie schétzt du denn jetzt das Niveau ein
von den Materialien? Denkst du, das ist passend fiir Schiiler und Schiilerinnen der Sekundarstufe 1? Wiirdest du etwas
andern oder denkst du, dass du das so einsetzen konntest theoretisch?

B2: [0:08:10.3] Also ich fand deine Beschreibung sehr verstindlich und es hat alles Sinn gemacht. Und ich habe eben
auch im Hinterkopf, ob ich das mit meinen Kindern machen kdnnte oder nicht, weil // also ich bin mir nicht sicher, es
ist ja glaube ich nicht in jeder Schule in der vierten Klasse immer Erndhrung und Haushalt; sondern es konnte ja auch
in der Dritten sein. Aber ich finde eigentlich, dass du die Mystery-Kartchen relativ leicht verstindlich gemacht hast.
Also so wie ich sie gesehen habe, sind sie ja auch ungefihr in der richtigen Reihenfolge. Und ich finde, dass es schon
verstindlich ist. Ich glaube, dass meine Kinder das auch hinkriegen kénnten.

I: [0:08:51.8] Okay, vielleicht wenn wir ganz kurz zu den Arbeitsauftragen schauen: Ganz am Anfang gibt es ja den
Gruppenauftrag. 'Lese die Einstiegsgeschichte' und so weiter. Denkst du, dass die Schiilerinnen und Schiiler bei dir das
so verstehen wiirden und wirklich selbststdndig arbeiten kdnnten oder hétten sie da, glaubst du, Nachfragen?
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B2: [0:09:09.7] Selbststindig arbeiten - schwierig. Also ich habe bei mir letztes Jahr gemerkt, dass das am Anfang
garnicht gut funktioniert hat, dass sie etwas selbststindig machen. Und gegen Ende des Schuljahres hat es immer besser
funktioniert. Weil ich probiert habe // also im Kochunterricht zum Beispiel mit Rezepten lesen. Das hat am Anfang
wirklich // also sie haben immer genau einen Satz gelesen und dann haben sie immer nachgefragt. Und es war natiirlich
viel angenehmer fiir die Kinder, wenn ich es ihnen erklart habe, als wenn sie das Rezept durchgelesen haben. Aber am
Ende habe ich gemerkt, dass sie fast garkeine Hilfe mehr brauchen und das Rezept so alleine relativ gut lesen konnen.
Und dann auch die Arbeitsschritte relativ richtig ausfiihren. Das heifit, wenn man das Mystery eher im zweiten Semester
zum Beispiel durchfiihren wiirde, glaube ich, wiirde es sehr viel besser funktionieren bei meinen Kindern. Weil sie
einfach // ich weil3 auch nicht, wie die Klassen néchstes Jahr sind. Also wie sie drei Jahre lang darauf vorbereitet wurden,
selbststandig zu arbeiten oder nicht, weil ich hatte die Klassen noch nie. Aber ich wei}, dass meine Vierten letztes Jahr
nicht so selbststindig waren, deshalb hat das am Anfang nicht so gut funktioniert. Aber ich kdnnte mir zum Beispiel
vorstellen, dass die eine Klasse // die ist ndmlich echt gut // dass die das schon ohne Nachfragen hinkriegen kénnte. Und
dann habe ich Integrationsklassen auch, also bei uns sind alle A-Klassen Integrationsklassen. Und ich glaube, fiir die
Integrationskinder konnte es ein bisschen schwierig werden.

I: [0:10:34.3] Ja, darf ich da vielleicht nachfragen: Wie machst du das zum Beispiel, wenn irgendwelche Fachbegriffe
oderso vorkommen? Also erklarst du das dann gleich im Vorfeld, wenn du die Materialien zum Beispiel jetzt austeilst
oder schreibst du das dann gleich dazu? Dass die dann quasi auf dem Zettel eine Definition oderso hitten?

B2:[0:10:52.7] Unterschiedlich. Also bei dem Thema, bei deinem Mystery-Thema, wiirde ich es wahrscheinlich davor
auch schon irgendwie thematisieren. Also jetzt wahrscheinlich nicht genau, weil du hast ja ein spezielles Beispiel
herausgesucht eigentlich. Und da kénnte man davor das Thema Fleischkonsum allgemein noch ein bisschen mit den
Kindern besprechen und dann miisste man die Fachbegriffe wahrscheinlich auch nicht erkldaren. Aber sonst diirfen die
Kinder sowieso immer nachfragen und daneben schreiben schadet sicher auch nicht. Aber ich weil nicht, wie gut sich
die Kinder das merken, wenn sie es einmal gelesen haben. Weil meine sind da relativ faul dann. Also ich bin mir nicht
einmal sicher, ob sie sich die Definition iberhaupt durchlesen wiirden. Ich glaube, sie wiirden dann trotzdem nachfragen,
was das heif3t und dann muss ich ihnen sagen, dass es am Zettel steht. Also ja.

I: [0:11:40.0] Ja okay, und du hast jetzt erwahnt, du wiirdest vielleicht das Thema jetzt vorher einfach mal thematisieren,
besprechen und dann zur Methode des Mysterys iibergehen. Es ist jetzt natiirlich schwer zu beantworten, wenn du noch
nicht mit der Methode gearbeitet hast. Aber welchen Zeitaufwand wiirdest du einplanen? Was schatzt du?

B2: [0:11:57.5] Wieviel Zeit? (I: Ja, genau.) Ja, indem wir immer eine Doppelstunde haben, ist es auch sehr praktisch.
Weil ich habe ja dann zwei Gruppen und ich habe immer // mit der ersten Gruppe probiere ich es immer aus und mit der
zweiten weil3 ich dann schon, was ich besser machen kann. Weil die Klasse ja geteilt ist. Das heif3t, die zweiten haben
immer ein bisschen einen Vorteil, weil ich weill schon, was richtig gut funktioniert hat und was ich vielleicht besser
erklaren muss. Aber ich denke schon, dass ich auf jeden Fall zwei Stunden brauchen werde. Weil das dauert schon.

1:[0:12:31.0] Ja, ich denke auch, auf jeden Fall zwei Stunden. Besonders, wenn man die Methode das erste Mal einfiihrt.

B2: [0:12:37.4] Und dann nachbespricht und alles. Also ich glaube, dass da zwei Stunden vielleicht sogar eng werden
konnten.

I: [0:12:43.6] Ja. Glaubst du, dass deine Schiilerinnen und Schiiler jetzt motiviert wéren, so ein Mystery zu bearbeiten?
Oder mit der Methode zu arbeiten?

B2: [0:12:53.7] Schwierig einzuschétzen. Ich glaube, dass viele Kinder das schon cool finden, weil es was Neues ist.
Ich bin mir ziemlich sicher, dass sie das in keinem Fach bis jetzt gemacht haben. Weil ich wiisste nicht, wer von meinen
Kolleg*innen das bis jetzt schonmal gemacht hétte. Ich kann mir aber auch vorstellen, dass es ein paar Kinder ein
bisschen zu fad wird irgendwann, diese Kartchen einzeln herauszuziehen und dann anzuordnen. Also ich glaube, wenn
man die Gruppen gut einteilt, funktioniert es wahrscheinlich besser, weil immer mindestens ein paar von den
engagierteren Kindern arbeiten. Ich kann mir vorstellen, dass ich ein paar von den schwierigeren Kindern schon
irgendwann verlieren werde in den zwei Stunden.
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I: [0:13:37.2] Okay, also das heif3it, du wiirdest sie dann quasi in halbwegs heterogene Gruppen einteilen, dass sie sich
dann innerhalb der Gruppe gegenseitig unterstiitzen.

B2: [0:13:47.2] Ja, ich glaube, ich wiirde es probieren mit eingeteilten Gruppen, damit zumindest etwas voran geht.
Aber man konnte es auch einmal ausprobieren, wie es funktioniert // also ich weil} nicht, ich kann das bei den Kindern
echt schwer einschétzen. Aber wenn ihnen die Methode gefillt, kann man sie auch auf jeden Fall mal die Gruppen selber
einteilen lassen, wenn das funktioniert.

I: [0:14:06.3] Ja. Ich habe versucht, dass ich in dem Material // ich habe ja so Basis-Kartchen erstellt, die quasi das
Grundgeriist darstellen und dann habe ich versucht, eben als Art Differenzierungsmoglichkeit gibt es eben so Statistik-
Kartchen und Erweiterungskértchen. Glaubst du, dass das in deiner Klasse funktionieren wiirde? Dass du zum Beispiel
grundsétzlich nur die Basiskartchen austeilst und die restlichen Kéartchen quasi erst danach dann gibst, wenn jetzt zum
Beispiel eine Gruppe schneller fertig ist. Oder wie wiirdest du das handhaben? Wiirdest du gleich von Anfang an alle
alle Kértchen geben oder je nach Gruppe?

B2: Ich glaube, ich wiirde nicht gleich alle austeilen, sondern alle mal die Basis-Kértchen machen lassen. Und dann
schauen, wer schneller fertig ist. Weil ich glaube, dass das vielleicht so eine Art Motivation fiir die Kinder sein kann.
Wenn wir // also wenn nur die halbe Klasse ist, ist die Gruppe ja relativ klein. Also zwolf, dreizehn Kinder. Das heifit,
wenn man // ich weil} nicht, ob du aufgeschrieben hast, wie grof3 die Gruppen sein sollten, aber wenn man sagt, vier
Kinder pro Gruppe, sind das drei Gruppen oder vier, wenn es drei sind. Also garnicht so viele und ich glaube, dass das
dann ziemlich gut funktionieren konnte, wenn sie sich auch gegenseitig ein bisschen motivieren, wenn ich ihnen gesagt
habe, dass es Zusatzkértchen auch gibt. Also ich glaube, wenn ihnen die Methode gefillt, wollen sie sogar noch die
Erweiterungskértchen auch quasi dazugeben.

I: [0:15:40.5] Okay, also quasi so als Art Motivation.

B2: Ja, ich konnte mir das so vorstellen. Weil ich glaube, wenn sie auch alle Kartchen am Anfang kriegen, ist es vielleicht
ein bisschen tiberfordernd, weil es ziemlich viel ausschauen konnte. Also wiirde ich sie mal die Basis-Sachen machen
lassen und schauen, wie gut das funktioniert. Vor allem, wenn ich das zum ersten Mal mache. Dann kann ich auch
abschitzen, wie schnell sie sind fiir die ndchste Gruppe dann auch. Und ich finde es aber gut, dass du auf jeden Fall so
Backup-Material quasi hast, falls Kinder schneller fertig sind. Weil ich verliere meine dann immer, wenn sie dann nichts
mehr zu tun haben. Also (..)

I: [0:16:15.0] Ja, wie machst du das dann generell im Unterricht? Also generell im Erndhrungsunterricht, hast du da
Moglichkeiten zur Differenzierung oder zusitzliches Material?

B2:[0:16:21.9] Ja voll, ich habe zum Beispiel mit ihnen jetzt mal einen Stationenbetrieb auch gemacht und da hatte ich
auch zwei Stationen auf Reserve, falls die Kinder / weil es gibt immer die Médls / zum Beispiel in der einen Klasse
waren immer richtig schnell. Die waren immer richtig fleifig, die waren dann immer schneller fertig. Und ich meine,
das sind, das sind Kinder, die konntest du auch // also irgendwann, wenn sie fertig sind, die wiirden sich auch leise
beschéaftigen und niemanden stéren. Weil wirklich, die waren so brav. Aber die haben dann auch die Zusatzaufgaben
gemacht in der Zeit, wo die Burschen nicht mal die Basisaufgaben quasi fertig gekriegt haben.

I: Was ich mir dabei immer denke, ist dann immer, ob das dann nicht eine Art Bestrafung ist. Wenn ich jetzt quasi als
Schiiler oder Schiilerin fleiig arbeite und ich schaue, dass ich meine Aufgaben so schnell wie moglich erledige und
dann quasi muss ich noch mehr machen. Aber kommt wahrscheinlich auch auf das Material darauf an, oder?

B2:[0:17:17.1] Voll, erstens auf die Themen auch ein bisschen. Weil wenn es die Kinder interessiert, ist es keine Strafe,
sondern dann finden sie es voll okay. Und ich habe sie dann ab und zu, wenn sie zum Beispiel in der ndchsten Stunde
dann irgendeinen Test hatten oderso und sie wirklich mit allem fertig waren, konnten sich die Médls auch mal leise
beschiftigen und irgendetwas anderes machen. Und nicht noch Bonusmaterial. Man muss auch aufpassen, dass man es
nicht immer Zusatzaufgabe oder so was nennt, weil dann wirkt es noch mehr, weil3 ich nicht, wie eine Strafe. Aber die
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Madls haben auch gewusst, dass wenn // also die Médls hatten auch die besten Noten. Also man hat schon gemerkt, dass
wenn man arbeitet, lohnt es sich.

I: [0:17:56.9] Ja stimmt. Genau, ich habe es eben so geplant, dass die Basiskértchen beinhalten quasi die gesamte
Geschichte. Da geht es eben um die zwei Hauptpersonen, den Jose und den Paul und quasi, was bei denen so los ist.
Und die Erweiterungskértchen, also die, die ganz hinten waren beim Material, die konzentrieren sich eben auf den
Fleischkonsum in Osterreich. Dass das dann noch vertieft wird. Weil ich finde eigentlich, es ist relativ wichtig, dass man
sich das vor Augen fiihrt, wieviel Fleisch eigentlich der Durchschnittssterreicher, die Durchschnittsosterreicherin isst
und was da eigentlich auch die Empfehlungen vom Gesundheitsministerium auch sind. Und genau. Okay, gibt es deiner
Meinung nach Herausforderungen, die sich jetzt ergeben konnten, wenn du die Methode in deiner Klasse anwendest?

B2: [0:18:47.8] Ja, also wenn die Kinder es zum ersten Mal machen, konnte ich mir schon vorstellen, dass sie vielleicht
mit dem Sortieren // also sie ein bisschen iiberfordert sind, wie jetzt quasi die richtige Losung ist. Weil ich glaube, dass
es fiir die Kinder vielleicht auch schwierig ist, dass es nicht nur eine richtige Losung quasi gibt, sondern dass man es auf
mehrere Arten 16sen kann. Ich bin mir nicht sicher, ob sie das gleich komplett verstehen. Dass das okay ist, dass jeder
ein bisschen was anderes macht. Und sonst glaube ich, sind nur diese Statistikmysterys, die du auch im Erweiterungsding
drinnen hast, ein bisschen schwieriger vielleicht. Also diese erste Statistik // die ersten zwei sind vielleicht ein bisschen
// weil ich bin mir nicht sicher, wieviel Grafiken meine Kinder schon, also die Kinder, schon interpretiert oder analysiert
haben. Weil, also ich finde es gut, dass bei der Landkarte dabei steht, wo welches Land ist. Weil ich bin mir ziemlich
sicher, dass sie in Siidamerika nicht die Linder zuordnen kénnen. Und diese dritte Statistik ist relativ selbsterkldrend
wiirde ich sagen. Aber die erste finde ich schon // also konnte ich mir vorstellen, dass es fiir meine Kinder ein bisschen
schwierig ist zu verstehen.

I: [0:19:57.4] Ja, das mit den Klimabilanzen oder?

B2:[0:19:58.2] Ja genau.

I: [0:19:59.2] Genau, ja, die ist auf jeden Fall anspruchsvoll. Hattest du Ideen, wie man das jetzt noch herunterbrechen
konnte oder kdnnte man ihnen da jetzt noch zusitzlich helfen, damit es leichter ist fiir sie? Mit dem Diagramm jetzt zum
Arbeiten.

B2:[0:20:11.0] Ja vielleicht // also ich bin mir nicht sicher, ob man alle Dinge, die am Rand beschrieben sind, wirklich
braucht fiir die // ich bin mir nicht mal sicher, ob meine Kinder jedes Wort verstehen, was da in der Grafik vorkommt
((lacht)). Also ich glaube die Grafik miisste man, wenn man sie wirklich verwenden will mit den Kindern, einzeln, also
separat fiir ein Mystery mal durchbesprechen. Dann kdnnte man mal schauen, wieviel sie wirklich verstehen, wenn man
einfach mal fragt: "Schauts euch die Grafik mal an, was konnts ihr mir dazu sagen". Dann merkt man recht schnell, was
sie verstehen und was nicht so gut verstindlich ist. Aber ich glaube, im Mystery wiirde ich es ihnen nicht einzeln
austeilen, weil ich glaube, dass sie damit wenig anfangen konnen.

I: [0:20:55.2] Ja stimmt, also das ist wirklich eine gute Anmerkung.

B2:[0:20:59.0] Weil es auch ein bisschen verwirrend ist, dass nicht bei jedem von den Tieren alles vorkommt, was auf
dem Rand steht zum Beispiel auch. Weil zum Beispiel (unv.) 'Landnutzung fiir Weiden' ist ja bei Schwein und Huhn //
kommt garnicht vor und ich glaube, dass es ein wenig verwirrend ist fiir die Kinder auch einfach. Ich weil3 auch nicht
wie // also ich glaube nicht, dass sie schon soviel mit Statistiken und Grafiken gemacht haben einfach auch.

I: [0:21:28.8] Ja, das ist auf jeden Fall eine gute Anmerkung auch. Vielleicht konnte man es auch, wenn man es bespricht,
generell zum Beispiel jetzt Schwein und Huhn weglassen und nur auf das Rind fokussieren. Dass man einfach den einen
Balken bespricht. Weil es ja im Mystery (B2: Um die Rinder geht.) Genau, dass man vielleicht das einfach bespricht,
was da eben fiir Treibhausgasemissionen eben // genau // aber ja, das stimmt auf jeden Fall. Das ist wirklich eine gute
Anmerkung. Vielleicht iiberlege ich mir dann noch was. Dass ich vielleicht die Grafik hernehme und die wirklich
nochmal vereinfache und dann nur mit dem Wichtigsten dazuschreibe. Weil wie du sagst 'Giillemanagement' // der
Begriff alleine ((lacht)) miisst ich jetzt // genau, dass man den gut erklaren kann, das ist sicher wichtig. Sehr gut. Dann
werde ich auf jeden Fall die Grafik iiberarbeiten und vielleicht werde ich da die Anmerkung noch dazuschreiben, dass
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man das eben mit der gesamten Klasse eben bespricht. Und genau, also die Statistikkdrtchen sind ja wirklich nur dafiir
gedacht, dass man sie als Zusatzinformation hernehmen konnte.

B2: [0:22:44.5] Ja voll.

I: [0:22:46.8] Wenn die Schiilerinnen und Schiiler jetzt mehr Zeit hitten. Okay, passt, dann kommen wir jetzt eigentlich
schon zum letzten Punkt und zwar zum Layout und zur Gestaltung von meinen Materialien. Was sagst du denn
grundsétzlich zum Layout? Findest du, dass es libersichtlich ist oder hittest du irgendwelche Anderungsvorschliage?

B2: [0:23:06.4] Nein, also eigentlich hat es mir ziemlich gut gefallen. Ich finde, dass der Text immer // also auf fast
keinem Kaértchen wirklich zu lange ist. Vielleicht auf so ein, zwei. Aber wenn sie ein, zwei Kértchen haben, wo sie ein
bisschen mehr lesen miissen, finde ich das vollkommen okay. Und ich finde es gut, dass du immer Bilder auch
dazugemacht hast, weil das fiir die meisten Kinder doch ein bisschen ansprechender ist einfach.

I: [0:23:28.8] Ja, darf ich da vielleicht gleich nachfragen bei den Bildern // weil ich war mir dann unsicher. Ich habe mir
ja im Vorfeld viele Mysterys schon angeschaut. Und da waren teilweise Mysterys, wo nur die Kértchen waren mit dem
Text ohne Bilder. Und ich habe mir dann gedacht, ich mache eben auf jedes Kartchen ein Bild. Aber ich war mir danach
dann unsicher, ob das iiberhaupt // also wirkt das nicht {iberladen? Bezichungsweise ich habe mir gedacht, wenn man es
jetzt in einer vierten Klasse anwendet, da sind sie ja trotzdem schon ein bisschen élter. Ob das (unv.) nicht zu kindlich
wirkt?

B2: [0:23:57.5] Mmh, finde ich nicht. Ich glaube, dass es // also ich finde nicht, dass sie zu liberladen wirken und ich
glaube, dass es trotzdem ein bisschen einladend ist, wenn ein Bild darauf ist. Auch fiir die Vierten. Ich glaube, dass
meine Kinder mehr Lust haben, wenn das Kértchen so ausschaut, als wenn nur Text auf dem Kartchen steht.

I: [0:24:14.2] Okay, mmbh. Dass es einfach ansprechender ist zum Anschauen.

B2: [0:24:20.1] Mmbh, ich finde, es wirkt ein bisschen einladender als wie wenn ich nur // ich weil3 nicht, wieviele
Kartchen es sind, aber wenn ich dann, weil3 ich nicht, 15, 20 Kértchen habe, wo nur Text darauf steht, glaube ich, wirkt
es so einladender. Vor allem, wenn sie dann auch so das Plakat gestalten, schaut das auch schoner aus, wenn du Bilder
dabei hast und sie dann Pfeile und sowas machen, glaube ich.

I: [0:24:41.9] Stimmt, okay ja. Und was mich jetzt noch interessieren wiirde, da zu der GroBe von den Kértchen. Also
es klingt jetzt vielleicht banal, aber das war eben auch recht unterschiedlich. Bei manchen Mysterys war es so, dass es
wirklich sehr kleine Kéirtchen waren, und bei manchen waren die wirklich relativ grof3. Also was sagst du zu der Grof3e?
Passt das oder wiirdest du es groBer oder kleiner machen, wenn du es verwenden wiirdest?

B2: [0:25:04.9] Ich sehe es leider nur am Handy, also weif3 ich nicht, wie grof} sie wirklich sind. Wieviele Kértchen
gingen sich auf eine Seite aus?

I: [0:25:14.0] Ich kann es dir schnell zeigen. (...) So. ((zeigt Material))

B2: [0:25:20.9] Okay nein, ich finde, das schaut gut aus. Weil ich wiirde sie nicht kleiner machen. Nein, ich wiirde sie
auf garkeinen Fall kleiner machen. Aber ich glaube zu gro8 wird auch schwierig, weil wenn man méochte, dass sie das
eben so auflegen, gibt es irgendwann auch einfach keinen Platz am Tisch.

I: [0:25:34.5] Stimmt, stimmt.

B2: [0:25:56.6] Also ich glaube, dass die Grof3e, die du da jetzt gewéhlt hast, eigentlich ziemlich gut ist. Weil zu klein
wirkt wieder abschreckend, weil irgendwie ist es dann schwieriger zu lesen fiir die Kinder einfach auch. Weil viele
meiner Kinder tun sich sowieso schon schwer was zu lesen und dann zu verstehen. Und wenn es dann auch so klein ist.
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Also ich glaube, das ist dann einfach nicht so einladend. Aber zu grof3 ist wahrscheinlich auch schwierig, weil dann kann
man es nicht gut auflegen.

I: [0:25:59.3] Stimmt. Kommt dann wahrscheinlich auch auf die Gr6e vom Plakat oderso darauf an, was man zur
Verfiigung hat, wo man es auflegen konnte.

B2: [0:26:07.0] Ja genau.

I: [0:26:10.8] Okay, dann sind wir eigentlich schon fast am Ende angekommen. Gibt es von dir jetzt noch Fragen oder
hast du noch irgendwelche Anmerkungen, was wir jetzt nicht im Laufe vom Interview besprochen hétten, was jetzt noch
wichtig wére?

B2:[0:26:22.9] Mmbh, ich habe mir nur gedacht // ich finde // also du hast ja bei der Beschreibung geschrieben, dass jede
Gruppe am Ende dann eben ihren Losungsweg kurz vorstellt oder man macht diesen Galleriewalk. Und das habe ich ja
in der Uni auch schon mal gehort. Und ich finde eigentlich, dass dieser Galleriewalk sehr cool klingt. Aber wenn die
Kinder alle durchgehen, dann erkldren sie quasi ihre eigenen Stationen nicht, sondern man schaut sich einfach an, was
die anderen gemacht haben und iiberlegt sich, was sie sich dabei gedacht haben. Oder wie ist das dann bei diesem Walk?
Dariiber habe ich nachgedacht.

I: [0:26:58.0] Stimmt, stimmt. Ja, ich hitte es mir jetzt grundsitzlich so vorgestellt, dass quasi immer einer pro Gruppe
bleibt beim Plakat und die anderen kdnnen durchgehen. Dass es der quasi erkldrt und dann gibt es einen Wechsel. Weil
ich mir einfach generell denke, es gibt sicher viele Schiiler und Schiilerinnen, die prasentieren nicht gerne vor der ganzen
Klasse. Und so ist eben die Moglichkeit, dass sie so untereinander miteinander sprechen kénnen, sich das gegenseitig
vorstellen. Trotzdem im kleineren Kreis auch.

B2: [0:27:27.8] Mmh, stimmt, das ist gut. Weil dann kdnnte man auch einfach die Gruppe teilen und dann macht es
zuerst // die halbe Gruppe geht durch, die andere Hélfte bleibt bei ihrer Prasentation und dann wechselt man. Dann ist
es so eine Gerade.

I: [0:27:41.1] Stimmt.

B2: [0:27:42.6] Ja, das finde ich gut. Weil dann gefillt mir dieser Galleriewalk voll gut.

I: [0:27:45.9] Stimmt, das ist eine gute Idee mit Hélfte, Halfte. Muss man dann einfach vorher einteilen, wer jeweils
beim Plakat und so bleibt, aber //

B2: [0:28:07.1] Ja, stelle ich mir dann cool vor, weil wenn sie auch // weil ich mache meistens schon im Schuljahr ein
Referat und da miissen sie auch was prasentieren. Dann miissen sie nicht auch da nochmal das Gefiihl haben, sie miissen
was vortragen, sondern dann ist dieser Galleriewalk eigentlich eine sehr coole Idee, finde ich.

I: [0:28:08.2] Ja, okay und die Referate machst du auch im Erndhrungsunterricht oder jetzt (unv.) ?

B2: [0:28:14.3] Ja, letztes Jahr habe ich sie Referate machen lassen. Das wiirde ich dieses Jahr ein bisschen anders
machen. Weil ich habe ihnen // also ich habe ihnen vier Themen zur Auswahl gegeben und habe sie dann in Gruppen
eingeteilt. Also sie haben ein Gruppenreferat gemacht. Und das hat so bei manchen echt gut funktioniert. Das Problem
war auch, dass meine // also die Vierten einfach noch nie wirklich ein Referat gehalten haben, ihre drei Jahre davor. Das
heifit, ich musste sowieso ein bisschen netter sein mit der Bewertung, weil sie das nie wirklich geiibt haben. Und das
war bei manchen wirklich eine Katastrophe. Also es war wirklich schlecht. Und das Recherchieren war auch fiir die
Kinder sehr schwierig, weil ich habe ihnen zwei bis drei Quellen vorgegeben, die ich herausgesucht habe. Weil sie selber
im Internet suchen lassen // sie haben dann einfach nur jede Frage in Google eingegeben. Und ich so: "Leute, ich habe
euch die Quellen unten nicht zum Spal} angegeben. Wenn ihr das googlet, kommt irgendwas heraus. Genau deswegen

123



75

76

77

habe ich euch unten drei Sachen angegeben, wo ihr bitte nachschauen sollts, weil sonst kommt da nur Blédsinn raus."
Und dann gab es ein paar Kinder, die das echt gut gemacht haben und die meisten Kinder nicht so.

I: [0:29:24.3] Ja stimmt, es ist ja trotzdem wichtig, einfach, dass sie es lernen, das Préasentieren. (B2: Ja voll.) Aber
vielleicht bietet sich ja dann die Methode vom Mystery sogar an, dass sie da vielleicht in Kleingruppen présentieren,
dass sie da ein bisschen Ubung schon haben und genau. Es ist vielleicht dann nicht ganz so schlimm wie vor der ganzen
Klasse oderso. (B2: Ja.) Okay ja, wir sind dann jetzt eigentlich schon am Ende vom Interview angekommen. Herzlichen
Dank auf jeden Fall, dass du dir Zeit genommen hast, weil dein Feedback hilft mir natiirlich jetzt enorm, dass ich das
Unterrichtsmaterial optimiere und iiberarbeite. Damit es sich dann wirklich gut fiir den Einsatz im Unterricht eignet. Es
ist jetzt so // ich werde die Interviewaufnahme transkribieren und anonymisieren. Und bevor ich das Ganze dann
auswerten darf, bekommst du das nochmal, die Abschrift, von mir zugeschickt. Und du (..) genau, du musst mir dann
einfach dein OK geben, damit ich das verwenden darf.

B2: [0:30:25.5] Okay!

1: [0:30:28.8] Passt.
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17.4.3. Expert*inneninterview 3

Interview Nummer: 3

Name der Audiodatei: Audio B3

Datum der Aufnahme: 23. August 2023

Ort der Aufnahme: online, Zoom

Dauer der Aufnahme: 31:12

Befragte Person: Lehrende in der Lehrer*innenbildung im Fachbereich Erndhrungs- und
Verbraucherbildung

Name der Interviewerin: Antonia Duschl

Datum der Transkription: 30. August 2023

Transkribientin: Antonia Duschl
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[0:00:00.0] I: Perfekt, sehr gut. Schonen Vormittag nochmal. Ich freue mich sehr, dass Sie sich die Zeit nehmen, mir
einige Fragen zu beantworten zu meinen erstellten Unterrichtsmaterialien. Vielleicht zu Beginn ein paar Worte zu meiner
Masterarbeit: Ich schreibe die Masterarbeit eben im Bereich Fachdidaktik Erndhrung und beschéftige mich da mit dem
Ansatz des problembasierten Lernens. Und zu diesem Ansatz gehort auch die Methode des Mysterys. Auf die habe ich
jetzt eben einen Fokus gelegt und habe zu der Methode im Bereich Nachhaltigkeit auch einige Unterrichtsmaterialien
erstellt. Genau, ich habe jetzt ein paar Fragen vorbereitet. Zu Beginn ein paar Einstiegsfragen und dann Fragen zu Inhalt,
Layout und zur Didaktik. Ich freue mich aber jederzeit iiber Anregungen, Feedback jeglicher Art. Weil das hilft mir
dann natiirlich sehr, dass ich die Materialien dann optimieren kann, damit sie sich dann wirklich fiir den Einsatz im
Unterricht eignen.

B3: [0:01:03.2] Alles klar!

I: Ich nehme es wie gesagt iiber Zoom auf und ich habe zur Absicherung noch ein Tonbandgerét neben mir. Gibt es von
Threr Seite jetzt zu Beginn noch Fragen, bevor wir starten?

B3: [0:01:12.2] Nein, einfach loslegen, danke.

I: [0:01:15.6] Perfekt, mich wiirde jetzt zu Beginn sehr interessieren / Sie sind ja als Lehrende an der [Name der
Institution] titig und ich habe ja gesehen, Sie haben ja als Zweitstudium das Lehramt fiir die Volksschule absolviert.
(B3: Genau, ja.) Und haben ja da Ihre Dissertation zum Thema der Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung geschrieben.
Und da sich ja meine Unterrichtsmaterialien auch mit dem Thematik Nachhaltigkeit beschéftigen, wiirde mich jetzt zu
Beginn einfach interessieren, wie sind Sie denn zu dem Thema gekommen, dass Sie in diesem Bereich forschen?

B3: Zu meinem Dissertationsthema oder generell? (I: Genau, auch generell.) Gute Frage. Also ich denke mal, es hat
sehr viel damit zu tun, ich habe Umweltsystemwissenschaften studiert mit Fachschwerpunkt Geografie. Und da war das
Thema Nachhaltigkeit schon von Beginn an eigentlich Thema und da bin ich so ein bisschen hineingewachsen. Und ja,
so im Zuge meines Masters eigentlich habe ich gemerkt, ich bin sehr gerne irgendwie so im Bereich Naturschutz, eben
Nachhaltigkeit, Umweltschutz und mochte das irgendwie gerne mit Kindern und Jugendlichen auch machen. Also sprich
in eine padagogische Richtung gehen. Daher habe ich mich dann auch fiir das Volksschullehramt entschlossen und da
habe ich dann auch gemerkt, im Studium schon, dass jetzt das Thema Nachhaltigkeit und alles, was damit irgendwie im
Zusammenhang steht, kaum vorhanden ist im Studium. Und eben auch in den Praktika hat man das gemerkt. So im
Volksschulalltag ist das einfach noch sehr gering da. Je nach Engagement der Lehrperson natiirlich, aber die meisten
haben da einfach den Hintergrund allein von der Ausbildung her nicht so bekommen. Spétestens da war fiir mich klar,
ich mochte mich forschungsméfig damit beschiftigen.

I: [0:03:16.8] Ja, sehr toll, dass Sie da in dem Bereich geforscht haben. Ich muss sagen, ich finde den Bereich wirklich
sehr wichtig und auch sehr aktuell und umso wichtiger, dass man eben mit Schiilern und Schiilerinnen dazu arbeitet.
Meine Materialien sind jetzt fiir die Sekundarstufe 1 ausgelegt. Also ich hétte es jetzt geplant fiir eine Mittelschule vom
Schultyp her. Und haben Sie jetzt schon mal mit der Methode des Mysterys gearbeitet?

B3: [0:03:47.6] Habe ich schon, ja. Also, aber nicht mit Schiilerinnen und Schiilern, sondern mit Studierenden.

I: Okay okay und wie ist die Methode angekommen?

B3:[0:03:59.4] Gut, sehr gut. Also weil es eine emanzipatorische Methode ist, ich sage mal generell, wo die Lernenden
aktiv werden und vor allem dieses selbststdndige Denken, ja einfach dieses Lernendenzentrierte ganz stark im Fokus
steht und man eben nicht als Lehrpersonen ihnen irgendwas vermittelt, sondern dass sie da eben selbst ihre Gedanken
fassen konnen. Und vor allem so im Team gemeinsam auf eine Losung kommen und vor allem, das merkt man auch bei
den Erwachsenen, dieses Réatselhafte, das macht ihnen einfach SpaB. Also, das ist auf jeden Fall sehr, sehr positiv, ja.

I: [0:04:47.2] Ja, ich finde, das Besondere an der Methode ist ja irgendwie auch, dass es wirklich nicht nur eine Losung
gibt, also so wie das herkdmmliche Denken, man muss zu einer bestimmten Losung kommen, sondern eben, dass es
eben verschiedene Losungen am Schluss geben kann. (B3: Ja, genau.) Ich finde, das ist auch etwas, an das muss man
sich am Anfang auch erst mal gewo6hnen.

B3: [0:05:11.4] Ja, ja, das ist auch eben etwas, was wir im Bereich der Nachhaltigkeit oder einfach generell Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung eben auch ganz stark vermitteln wollen, eben auch dieses / Es gibt nicht diese eine richtige
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Losung, weil eben Nachhaltigkeit und alles Paddagogische dahinter, das ist dermafB3en komplex. Da gibt es nicht Ja und
Nein und Richtig und Falsch, also gerade so diese Moralisierende und so. Da kann man lang und breit dariiber reden,
aber diesen klaren Losungsweg, den gibt es selten. Und das ist auch etwas, was man jungen Menschen damit mitgeben
sollte. (I: Ja.) Deswegen ist diese Methode auch so gut.

I: [0:05:46.3] Genau. Ich wiirde jetzt gleich weitergehen, zu ein paar Fragen zum Inhalt der Materialien. Meine
Materialien beschéftigen sich ja eben mit dem Thema des tiberméBigen Fleischkonsums. Wie schitzen Sie denn jetzt
die Auswahl der Inhalte ein, die ich da getroffen habe? Finden Sie, das ist jetzt passend fiir die Sekundarstufe 1 oder
wiirden Sie jetzt sagen, in eine bestimmte Richtung konnte man jetzt noch weitergehen, da wiirden jetzt noch Inhalte
fehlen zum Beispiel.

B3: [0:06:22.9] Ich finde grundsétzlich / ich habe mir ndmlich zum PDF iiberall Kommentare dazugemacht / ich finde
es inhaltlich sehr, sehr gut. Also ich denke, das deckt so die wesentlichen Dinge ab. Was ich mir dann noch notiert habe,
wo war das, das war hauptsachlich eigentlich bei den Hintergrundinformationen glaube ich auch. Also einfach diese / in
diese Richtung / es geht ja schlussendlich um Klimawandel und Erwdrmung und dass man vielleicht beim Material
irgendwie noch einbaut, dass / die Auswirkungen quasi vom Klimawandel. Also was bedeutet das jetzt nicht nur fiir die
Natur, fiir die Umwelt, sondern was bedeutet das fiir mich als Einzelperson. Weil das, habe ich das Gefiihl, ist ein ganz
ein wesentlicher Punkt, was man Lernenden mitgeben sollte, dass sie sich selbst betroffen fiihlen. Also natiirlich wird
man nie jeden und jede erreichen, das ist ganz klar, aber Dinge kommen einfach besser an, wenn sie das Gefiihl haben,
sie kdnnen sich irgendwie ein Stiick weit identifizieren. Oder haben das Gefiihl, das betrifft mich personlich. Also ganz
aktuelle Beispiele sind fiir uns als OsterreicherInnen einfach die Uberflutungen und Uberschwemmungen und auf der
anderen Seite die Diirren und so, also wo alles ausgetrocknet ist im Grunde. Also diese Dinge, wo auch Menschen in
Osterreich schon betroffen sind. Und ich denke, so diese Dinge, dass man das einfach dazuerwihnen sollte. Sei es jetzt,
dass es einfach in der / im Hintergrund in den Hintergrundinformationen fiir die Lehrperson drinnen steht. Dass die das
einfach dazuerwéhnt oder einfach mit den Lernenden bespricht oder dass man es direkt im Material zusétzlich noch
einbaut. Aber so finde ich, ist das Material schon sehr ausreichend. Also alleine von der Anzahl der Kértchen und den
Informationen, die da drinnenstehen, denke ich, passt das schon sehr gut.

I: [0:08:39.0] Ja, vielen Dank fiir die Anregung. Das ist wirklich ein super Aspekt. Ich muss sagen, an das habe ich jetzt
selber noch garnicht gedacht. Ich finde, das konnte man auch gut zum Beispiel bei den Erweiterungskéartchen noch
dazumachen. Das man da wirklich so einen eigenen Themenkomplex macht, wie Schiilerinnen und Schiiler da eben
selbst davon betroffen sind.

B3: [0:09:02.0] Genau. Weil ist es oft so dieses 'Ja okay, das passiert irgendwo in Argentinien oder ganz weit weg und
betrifft mich nicht'. Und das ist, denke ich, ganz wichtig, dass man das auch einbringt. Da ist es natiirlich schwierig,
diesen Grad wieder zur Moralisierung / dass man da nicht zu sehr hineinrutscht, aber das haben wir so oder so bei dieser
Thematik.

I: [0:09:24.1] Ja, ich denke mir, vielleicht kdnnte ich es auch / ich habe ja die zwei Personen, den Paul und den Jose /
vielleicht konnte ich es dann auch einfach mit dem Paul verkniipfen. Weil der wohnt ja zum Beispiel in Wien, was der
da jetzt zum Beispiel so erlebt, was da jetzt fiir Auswirkungen sind. Damit das Ganze eben greifbarer ist. Das ist wirklich
eine super Idee, vielen Dank. Genau, und ich habe eben den Gran Chaco in Argentinien gewihlt als Beispiel fiir die
globalen Auswirkungen vom iiberméfigen Fleischkonsum. Wiirden Thnen da jetzt noch andere Beispiele einfallen, die
sich vielleicht gut eignen wiirden, dass man die mit den Schiilerinnen und Schiilern bearbeiten konnte?

B3: [0:10:06.0] Jetzt beziigllich Fleischkonsum oder?

I: [0:10:08.0] Einfach im Kontext von Nachhaltigkeit.

B3: [0:10:10.5] Okay puh, ja da gibe es einige. Natiirlich alles, was irgendwie mit anderen Rohstoffen zu tun hat. Also
gerade so Dinge wie Handy/Smartphone, das bietet sich natiirlich auch sehr stark an, weil das, denke ich, Dinge sind,
mit denen sich die Jugendlichen oder die Kinder vielleicht auch garnicht auseinandersetzen. Dass da Rohstoffe drinnen
sind, die jetzt von der Herkunft etwas bedenklich sind. Dass es da auch Alternativen gibt, also das wére jetzt so eine
klassische Sache. Dann natiirlich auch Kleidung / also alles so diese Dinge, wo Jugendliche und junge Menschen generell
einfach auch aktive KonsumentInnen sind. Also das ist natiirlich gerade die Kleidung. Das ist auch natiirlich Erndhrung,
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das ist auch klar. Da sind wir auch sehr schnell einmal beim Fleischthema. Aber zum Beispiel eben auch Zucker. Das
ist auch so etwas, das konsumiert jeder Mensch quasi taglich, sei es jetzt bewusst oder unbewusst. Aber das ist auch so
etwas, das ist so normal in unserer Erndhrung und in unserer Gesellschaft, aber kaum jemand hinterfragt, wo der
herkommt, wie der angebaut wird, was bedeutet das fiir diejenigen, die das anbauen. Genauso wie Schokolade, ist
natiirlich auch ein sehr klassisches Thema. Kakaobohnen, Kaffee, diese Dinge. Aber gerade eben zum Beispiel Zucker,
das lasst sich dann sicher auch gut kombinieren mit dem Erndhrungsaspekt, also mit dem gesundheitlichen Aspekt, wenn
man da dann weiterarbeiten mochte daran. Aber ich denke, dass wire auch so eine Moglichkeit, weil es eben natiirlich
auch etwas ist / der GroBteil vom Zucker, der von ganz woanders herkommt. Natiirlich haben wir auch in Osterreich
Zuckerriibenanbau, aber das ist natiirlich nicht das Einzige. Das ist, denke ich, auch ein wichtiges Thema, wo man
durchaus auch ein Mystery daraus machen konnte, denke ich.

I: [0:12:17.6] Ja, da ist wirklich das Unterrichtsfach Erndhrung und Haushalt / bietet sich da wirklich sehr an, dass man
sehr vielféltig zu verschiedenen Themen arbeiten kann. Und deswegen bin ich auch sehr froh, dass ich das Fach gewéhlt
habe damals. ((lacht)) Weil es einfach sehr / man genau die Vielfalt sieht. Okay, genau. Indem ich ja dieses Mystery fiir
die Sekundarstufe 1 geplant habe / bei mir ist es so, ich unterrichte aktuell noch nicht und beginne dann erst ab Herbst.
Und von dem her fdllt es mir etwas schwer, das jetzt vom Niveau her einzuschitzen. Denken Sie, dass das
Anforderungsniveau fiir die Sekundarstufe 1 passend ist oder hitten Sie Ideen, wie ich es adaptieren konnte, damit es
besser passt?

B3: [0:13:04.3] Also ich denke grundsétzlich, dass es umsetzbar ist. Es ist natiirlich immer sehr unterschiedlich. Also
es gibt Klassen, wo es einfach andere Herausforderungen gibt. Wenn beispiclsweise 80 Prozent der Kinder Deutsch
nicht als Muttersprache haben, dann kénnte es natiirlich schwierig werden mit dem Mystery. Also da miisste man sich
dann als Lehrperson wirklich {iberlegen: Kann ich das umsetzen oder braucht es da einfach eine ganz andere Basis, dass
ich liberhaupt damit arbeiten kann? Aber es gibt genauso auch Klassen, wo das wunderbar funktionieren kann. Da wiirde
ich dann einfach nur schauen auf gewisse Begriffe. Wie beispielsweise am Schluss bei den Erweiterungskarten kommt
der Begriff 'Protein’' vor. Das sind natiirlich Dinge, die muss ich im Vorhinein mit den Kindern besprochen haben. Das
ist ganz klar und das muss man dann individuell als Lehrperson einschitzen kdnnen, wie die Klasse drauf ist, was sie
quasi an Hintergrund mitbringt und so. Aber ganz allgemein denke ich, ist das fiir die Sekundarstufe 1 durchaus
umsetzbar. Und es kommt auch immer mehr diese Thematik in der Volksschule bereits. Natiirlich ist es auch da wieder
sehr abhingig davon, wie sehr die Lehrperson in der Volksschule da in dem Thema drinnen ist. Es gibt diejenigen, die
sich da total dafiir interessieren und sehr dafiir brennen und dann gibt es diejenigen, die sich schwer tun einfach und
auch das Hintergrundwissen nicht so haben. Aber wie gesagt, das ist sehr individuell, aber ganz allgemein denke ich, ist
das umsetzbar. Und vor allem Sie haben das ja auch von der Beschreibung her, also wie jetzt das Material beschrieben
ist, sehr ausfiihrlich, sehr klar auch gemacht. Und vor allem auch, wie die Schiilerinnen und Schiiler vorgehen sollen /
also so diese / das Material direkt fiir die Lernenden. Das ist einfach von der Wortwahl und so denke ich sehr gut
beschrieben. Also meines Erachtens nach gut umsetzbar.

I: [0:15:07.5] Ja danke fiir das Feedback. Das freut mich wirklich sehr. Und vielleicht, ganz eine kurze Zwischenfrage.
Sie haben ja erwihnt, dass auch in der Volksschule das Thema manchmal schon angesprochen wird. Aber die Methode
des Mysterys, die gibt es in der Volksschule nicht oder? Oder vielleicht in adaptierter Form oder &hnlich?

B3: [0:15:26.4] Also, ich kenne es nicht als Mystery, dass das wirklich so in der Form umgesetzt wird. Das denke ich /
also zumindest wenn man so das Internet ein bisschen durchstobert nach Mysterys, sind die meisten vom Inhaltlichen
her ein bisschen zu anspruchsvoll fiir die Volksschule. Aber es gibt schon Methoden, die eben ein Stiick weit rétselhaft
aufgebaut sind. Wo die Schiilerinnnen und Schiiler schon mit gewissen Informationen zu einer gewissen Losung
kommen sollen. Aber so das Mystery per se wére mir in der Volksschule noch nicht untergekommen. Also ich kenne es
selbst eben auch nur aus der Sekundarstufe.

I: [0:16:10.0] Ja, wére grundsitzlich ja vielleicht spannend, wenn man es ummiinzen konnte auf die Primarstufe. Aber
ja, kommt natiirlich darauf an / es ist natiirlich / ich finde, bevor man das erste Mal mit der Methode arbeitet, ist es
natiirlich wichtig, dass man es gut erklirt, einfiihrt in das Thema, eben auch mit dem Wirkungsgefiige, weil es ja trotzdem
eine Methode ist, die ja irgendwie keiner anderen Methode dhnelt meiner Meinung nach. (B3: Genau, ja.) Und Sie haben
vorher erwihnt, dass Sie schon mit Studierenden gearbeitet haben zu der Methode - welchen Zeitaufwand haben Sie da
eingeplant? Das ist natiirlich sehr unterschiedlich zu / wenn man jetzt mit Schiilern dazu arbeitet, aber genau.
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B3: [0:16:52.1] Muss ich kurz iiberlegen. Ich glaube, das war schon eine Stunde in etwa. Also ich habe sie damals / also
ich habe es schon mehrmals gemacht / aber so in der Regel gebe ich / also teile ich sie in zwei Gruppen ein und jede
Gruppe bekommt ein Thema und dann haben sie Zeit. Und einfach so insgesamt eine volle Stunde, also jetzt keine
Unterrichtsstunde, mit Erklaren und einfach dann dariiber reden. Aber jetzt das Ritsel 16sen an sich, das ist natiirlich bei
den Studierenden relativ schnell gegangen. Weil ich habe das jetzt nicht irgendwie adaptiert. Ich habe einfach ein etwas
Schwierigeres gewéhlt, etwas fiir die Oberstufe und sie haben schon zum Knobeln gehabt, aber sie waren natiirlich
trotzdem relativ schnell. Also grob geschétzt vielleicht 15 Minuten, 20 Minuten maximal. Dass sie so in diesen
Teamprozess sozusagen zu einem Ergebnis gekommen sind.

I: [0:17:59.7] Und welchen Zeitaufwand wiirden Sie jetzt beispielsweise bei dem erstellten Mystery jetzt einplanen,
wenn man es jetzt einsetzen wiirde in der Sekundarstufe 1?

B3:[0:18:08.6] Ja, also mindestens eine Unterrichtseinheit. Also eben, je nachdem wie man die Unterrichtseinheit sieht.
Weil in Erndhrung und Haushalt ist es ja 6fters mal, dass man 100 Minuten zur Verfiigung hat. Und da denke ich, braucht
man schon die ganze Zeit. Kommt natiirlich darauf an, hat man die Methode schon einmal erklart / wissen die Kinder,
wie sie funktioniert oder muss man alles von Anfang an. Und wenn man davon ausgeht, dass die Lernenden das noch
nicht kennen, braucht man sicher die ganzen 100 Minuten meines Erachtens. Und wenn sie sie schon kennen, dann kann
man es vielleicht ein bisschen abkiirzen. Dass man vielleicht méglicherweise sogar noch irgendwas zubereiten kann,
was Einfaches / je nachdem.

I: Mmbh, also so 100 Minuten. (B3: Ja, in etwa). Besonders, ich finde es ja dann auch wichtig, dass man vielleicht am
Schluss sich auch noch geniigend Zeit nimmt, dass man das Ganze auch noch reflektiert und bespricht. Dass es nicht
quasi nach der Bearbeitung einfach abgebrochen ist und das ist dann erledigt.

B3:[0:19:21.5] Das ist ganz, ganz wesentlich. Weil gerade bei so sensiblen Themen wie Fleischkonsum muss man mit
den jungen Menschen da dariiber reden. Und Sie werden dann vermutlich auch immer wieder mit dem konfrontiert und
werden vielleicht auch in der niachsten Unterrichtsstunde nocheinmal dariiber reden, aber es ist trotzdem ganz, ganz
wesentlich, dass man da eben / das, was quasi in der Bearbeitung des Mysterys bei den Kindern, bei den Jugendlichen
im Kopf passiert sozusagen, das muss einfach ein bisschen aufgearbeitet werden, das ist ganz wesentlich. Und da denke
ich, schadet es auch nicht, wenn man in der niachsten Einheit nocheinmal das aufgreift / zusdtzlich noch einmal Zeit
hernimmt dafiir.

I: [0:20:13.4] Ja, dass man da dran ankniipft.

B3:[0:20:15.8] Ja und dann eben, gerade, wenn es um Alternativen zum Fleisch eben auch geht, das man das auch noch
einmal genauer anschaut und vielleicht sogar probiert im Idealfall. (I: Ja, ja das stimmt.) Damit das greifbarer wird auch.
Manche kennen es auch schon und fiir manche ist es nach wie vor ein Graus. ((lacht)). Je nachdem, in welcher Schule
man ist, ist es mal so, mal so. Kinder sind ja da sehr unterschiedlich.

I: [0:20:47.8] Aber das ist wirklich eine tolle Anregung, dass man quasi die Theorie mit der Praxis direkt verkniipfen
kann. Genau, vielleicht werde ich das dann wirklich noch dazuschreiben und so weiterfithrend, was man da machen
konnte. (B3: Ja.) Quasi dann so als Inspiration. Okay genau und vielleicht noch die letzte Frage zur Didaktik: Welche
Herausforderungen sehen Sie da, wenn man die Methode einsetzt im Unterricht?

B3:[0:21:12.6] Generell bei der Methode oder jetzt auf [hr Material bezogen?

I: [0:21:17.9] Beides gerne.

B3: Okay, also ganz allgemein denke ich, ist es einfach eine Herausforderung, dass die Kinder und Jugendlichen einmal,
wie soll ich sagen, dieses gemeinsame / wie soll ich sagen / also einfach so dieses im Team zu einer Losung kommen,
die eigentlich garnicht so zu 100 Prozent existiert. Also diese nicht ganz klare Losung. Das ist, denke ich, etwas, dass
man als Lehrperson garnicht so klar erkldren kann im Vorhinein, sondern wo sie so ein bisschen ins kalte Wasser

129



37

38

39

40

41

42

hineinspringen und wie dann die Jugendlichen oder die Kinder reagieren, das kann halt sehr unterschiedlich sein. Und
ich denke, das ist auch fiir die Lehrperson ein bisschen eine Herausforderung. Also das wére so das eine und dann sehe
ich ganz klar die Herausforderung einfach vom Inhaltlichen her. Eben, was ich bereits angesprochen habe, das
Moralische dahinter. Also einfach so dieses / dass da diese Indoktrination einfach irgendwie nicht allzu sehr ins Greifen
kommt sozusagen. Und dass man da als Lehrperson das auch wirklich so anleitet oder eben am Schluss bei der Reflexion,
dass man das so zusammenbringt einfach, dass die jungen Menschen da nicht irgendwie frustriert oder wie auch immer
aus der Stunde dann hinausgehen. Dass man dieses, wie wir vorher gesagt haben, diese Gedanken, die bei den Lernenden
aufkommen, eben auch ernst nimmt, aufnimmt, dariiber redet. So diese Sache, das ist natiirlich eine Herausforderung
und das geht einher mit der zeitlichen Herausforderung. Also gerade in Erndhrung und Haushalt, jetzt in der Mittelschule,
hat man einfach sehr, sehr wenig Zeit zur Verfligung und das ist, denke ich, eine der grofiten Schwierigkeiten, dass man
diese Methode auch gut umsetzen kann. Dass das nicht eben irgendwo héngen bleibt und dann im Endeffekt nichts dabei
herauskommt, sondern dass man eben geniigend Zeit hat, das mit den Kindern so zu besprechen. Und dann eben, wie
wir gesagt haben, vielleicht auch mal mit der Praxis verkniipfen kann. Also das ist sicher nicht so einfach, denke ich. (I:
Ja.) Und ansonsten eben, das Sprachliche ist sicher auch eine Herausforderung, was ich vorher schon gesagt habe. Wenn
es eben Lernende gibt, die jetzt vielleicht nicht perfekt Deutsch sprechen, dass das dann schwierig ist. Im Idealfall
konnen sie dann gemeinsam mit den anderen SchiilerInnen trotzdem gut arbeiten, also das ist immer eine Frage der
Dynamik in der Klasse natiirlich oder einfach der Zusammenstellung von den Gruppen und so. Aber das Sprachliche
kann natiirlich durchaus eine Herausforderung sein. Ja. Aber ansonsten (..) iiberlege ich gerade, ob mir sonst noch etwas
einfillt. Ich denke mir, es ist auch einfach fiir die Lehrperson, je nachdem wie sie das gewohnt ist, solche Methoden zu
machen, die ja doch sehr schiilerInnenzentriert sind. Da dann mehr oder weniger dann dabei zu sein, aber mehr so
Zuseherin oder Zuseher zu sein und die Schiilerinnen und Schiiler machen zu lassen sozusagen. Also das kann ich mir
vorstellen, dass das fiir manche Lehrpersonen durchaus noch eine Herausforderung ist, weil es fiir viele noch nicht so
ganz so gewohnt ist. Also ja.

I: [0:25:32.5] Ja sicher, dass man sicher dann eher im Hintergrund hélt als Lehrperson und vielleicht nicht sofort
hinspringt und unterstiitzen will, sondern sie eben wirklich mal selber machen lassen. Das stimmt.

B3: [0:25:43.0] Genau, und eben auch diskutieren lassen, weil es kommt ganz klar zu Diskussionen bei der Methode.
Es kommen unterschiedliche Meinungen, unterschiedliche Ideen daher und das muss man auch ein Stiick weit zulassen
konnen. Natiirlich muss man da einen Gesprachsrahmen halten, also wenn es ausartet, ist es klar, dass die Lehrperson
dann da einschreiten muss, aber ja.

I: [0:26:08.8] Okay, ja stimmt. Wir sind jetzt schon sehr fortgeschritten von der Zeit her, vielleicht noch abschlieBend
eine Frage von mir noch zur Gestaltung von den Materialien. Gibt es da von Ihrer Seite her Verbesserungsvorschlage
beispielsweise zu den Bildern, zu den Kartchengroen oder andere Ideen?

B3:[0:26:35.5] Also ich habe mir da nur notiert, dass ich es super finde, dass die Farben, also die Karten unterschiedliche
Farben haben, also die Basis- und die Erweiterungskarten, also das finde ich ganz gut. Das Einzige, was mir vielleicht
jetzt so spontan aufgefallen wire von der Gestaltung, dass die Kirtchen keinen quasi / wie soll ich sagen,
zwischendrinnen keinen Leerraum haben. Das heiflt, wenn man sie ausschneidet. (I: Ja, verstehe.) Dann schneidet man
den griinen Rand zum Beispiel weg. Aber das ist wirklich nur eine Kleinigkeit und theoretisch v6llig vernachléssigbar
((lacht)). Ich kenne Lehrpersonen, die sich da dariiber freuen wiirden, wenn da in der Mitte ein weiller Streifen wére, wo
sie durchschneiden konnen. Dass die Kéirtchen eben alle gleich ausschauen. Aber ansonsten wiirde ich sagen ist das jetzt,
vor allem jetzt auch aus Lernendensicht, definitiv sehr passend und gut. Und auch die Abbildungen, die Sie haben,
passen meines Erachtens sehr gut. Also ja.

I: [0:27:49.6] Aber das ist trotzdem ein guter Aspekt, weil Sie das jetzt erwahnt haben mit dem weillen Rahmen. Weil
ich finde, wenn man es jetzt so digital sieht, dann denkt man jetzt vielleicht nicht sofort daran, aber eben, wenn man es
dann ausgedruckt hat und vielleicht druckt man es ja einmal aus und laminiert man es, damit man es immer wieder
verwenden kann, dann ist es wichtig, dass es wirklich schon ausschaut.

B3:[0:28:11.3] Ja, es macht dann eben im Endeffekt schon etwas aus / ist es jetzt so larifari irgendwie so ausgeschnitten
und ausgedruckt oder iliberhaupt nur Schwarz-Weil oderso. Kann ja auch einmal passieren, wenn man keinen
Farbdrucker hat. Und das macht dann was. Das sind so Kleinigkeiten. Aber wenn man die Mdglichkeit hat, auf das zu
achten, dann ist vielleicht ein kleiner Funke mehr Lernerfolg gegeben.
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I: [0:28:38.9] Ja voll, genau. Also wir sind jetzt schon am Ende vom Interview angekommen. Gibt es von Threr Seite
her jetzt noch offene Fragen oder irgendwas, was wir jetzt noch nicht angesprochen héitten?

B3: [0:28:53.8] Ich schau mal kurz durch, ob ich da noch (..) / Was ich mir ganz am Anfang notiert habe, also am Anfang
vom PDF, habe ich das Gefiihl / also zumindest in der Situation, wenn ich jetzt an eine Lehrperson denke, die das noch
nicht gemacht hat und vielleicht das Material von IThnen bekommt oder einfach irgendwo anders her bekommt, ist es
sicher gut, wenn man am Anfang kurz einen Satz hinschreibt, was ist ein Mystery iiberhaupt. Also das ist fiir uns ganz
klar, wir kennen die Methode, aber dass man vielleicht ganz kurz iiber / also iiber dem, woraus ein Mystery besteht, kurz
einfach schreibt, worum es sich dabei handelt. So dass man quasi als Lehrperson das Gefiihl hat: 'Ah, das ist etwas
Ritselartiges, das klingt super, das probiere ich aus'. So in diese Richtung. (I: Ja.) Das wire etwas, dass man eben / ja,
das kann man mehr oder weniger ausbauen, wiirde ich sagen. Aber ich kann Thnen gerne das PDF mit meinen
Kommentaren einfach schicken, viele sind es eh nicht. Und dann kénnen Sie es in Ruhe nocheinmal durchgehen. Aber
ansonsten, denke ich, habe ich jetzt keine groBartigen Riickmeldungen oder Dinge, die wir jetzt noch besprechen
miissten dabei.

I: [0:30:22.2] Ja, also wenn Sie mir das schicken, wire das wirklich toll. Dann kann ich es mir nocheinmal in Ruhe
anschauen. (B3: Gerne, ja.) Aber dann bedanke ich mich auf jeden Fall nocheinmal, dass Sie sich die Zeit genommen
haben. Weil mir hilft das wirklich enorm, dass ich das Material optimieren kann und iiberarbeiten kann, damit es dann
wirklich fiir den Einsatz in der Schule passend ist und ich mochte es dann wirklich unbedingt selbst mal ausprobieren
ab Herbst. Ich bin schon sehr gespannt. (B3: Ja, das glaube ich.) Vielleicht noch kurz zur Interviewaufnahme: Ich werde
das transkribieren und anonymisieren und bevor ich es dann in die Auswertung miteinbeziehen kann, schicke ich Thnen
die Abschrift vom Transkript nochmal zu per Mail und brauchte dann einfach Ihre Freigabe, damit ich es dann
verwenden kann.

B3:[0:31:10.6] Gerne, ja.

I: [0:31:12.5] Perfekt.
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17.5. Anhang 5: Codierleitfaden

Hauptcode 1: Inhaltliche Konzeption des Mysterys

- (1.1) Auswabhl der Inhalte
- (1.2) Fehlen von Inhalten
- (1.3) Beispiele fiir den Fachunterricht

Hauptcode 2: Didaktisch-methodische Gestaltung und Durchfiihrung

- (2.1) Anforderungsniveau

- (2.2) Verstindlichkeit der Arbeitsauftriage

- (2.3) Motivation der SuS

- (2.4) Zeitaufwand

- (2.5) Forderung von selbststdndigem Lernen
- (2.6) Moglichkeit zur Differenzierung

- (2.7) Herausforderungen

Hauptcode 3: AuBere Gestaltung und Layout

- (3.1) Ubersichtlichkeit
- (3.2) GroBe der Mysterykértchen
- (3.3) Wahl der Bilder

Hauptcode 4: Weitere Anmerkungen

- (4.1) Weiterentwicklung des Materials
Hauptcode 5: Methode des Mysterys

- (5.1) Kennen der Methode
- (5.2) Lerneffekt der Methode
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17.6. Anhang 6: Codesystem

Liste der Codes Haufigkeit
Codesystem 191
1 Inhaltliche Konzeption 0
1 Inhaltliche Konzeption\1.1 Auswahl der Inhalte 20
1 Inhaltliche Konzeption\1.2 Fehlen von Inhalten 3
1 Inhaltliche Konzeption\1.3 Beispiele fir den Fachunterricht 21
2 Didaktisch-methodische Gestaltung und Durchfiihrung 0
2 Didaktisch-methodische Gestaltung und Durchfiihrung \2.1 12
Anforderungsniveau
2 Didaktisch-methodische Gestaltung und Durchfiihrung \2.2 11
Verstandlichkeit der Arbeitsauftrage
2 Didaktisch-methodische Gestaltung und Durchfiihrung \2.3 5
Motivation der SuS
2 Didaktisch-methodische Gestaltung und Durchfiihrung \2.4 22
Zeitaufwand
2 Didaktisch-methodische Gestaltung und Durchfiihrung \2.5 4
Forderung von selbststandigem Lernen
2 Didaktisch-methodische Gestaltung und Durchfiihrung \2.6 12
Moglichkeit zur Differenzierung
2 Didaktisch-methodische Gestaltung und Durchfiihrung \2.7 27
Herausforderungen
3 AuRere Gestaltung und Layout 0
3 AuRere Gestaltung und Layout \3.1 Ubersichtlichkeit 8
3 AuRere Gestaltung und Layout \3.2 GréRe der 10
Mysterykartchen
3 AuRere Gestaltung und Layout \3.3 Wahl der Bilder 7
4 Weitere Anmerkungen 0
4 Weitere Anmerkungen \4.1 Weiterentwicklung des Materials 16
5. Methode des Mysterys 0
5. Methode des Mysterys \5.1 Kennen der Methode 5
5. Methode des Mysterys \5.2 Lerneffekt der Methode 8
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17.7. Anhang 7: Codierte Segmente
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Code 1: Inhaltliche Konzeption

waére das auch fir meine Schiiler eine
bessere Methode gewesen, um ihnen

Dokument
und Subcode Segment Zusammenfassung
Position
Ich finde generell extrem gut eigentlich das | Das gewdhlte Thema ist
Thema, dass du das so gewahlt hast, weil es | passend durch seine
Audio_B1 1.1 Auswahl der sehr aktuell ?st eigentlich und natijrlich .Aktualitét..!)a Schiler*innen
(8) Inhalte auch der Fleischkonsum, vor allem bei in der gewadhlten Altersstufe
Kindern und Jugendlichen in dem Alter einen hohen Fleischkonsum
eigentlich schon teilweise sehr, sehr hoch besitzen, bietet sich das
ist. Thema gut an.
D finde ich d h t, d . S
eswegen finde ich das S(? on gl,',l ) 0ass Es ist wichtig, dass das Thema
man das Thema erstens einmal Gberhaupt o
anspricht in der Schule und ich glaube, dass angesprochen wird im
Audio_B1 1.1 Auswahl der das mit einem Mystery so eigentlich ei,n schulischen Kontext. Durch die
(8) Inhalte . . y . y . & . Methode des Mysterys kann
bisschen auf eine spielerische Art in der . . S
. . dies auf eine spielerische Art
Gruppe, glaube ich, dass das eine extrem eschehen
gute Methode ist. g )
Weil ich glaube, d inige Schileri ) . .
. el e g aube, dass elr.uge cht erlr.men Die Methode eignet sich, da
Audio_B1 1.1 Auswahl der und Schiler zuerst garnicht genau wissen, .
. . . ein hoher Lerneffekt dadurch
(8) Inhalte welchen Lerneffekt eigentlich so eine Art gy
. - moglich ist,.
von Unterrichtsmaterial haben kann.
Jaich finde, es ist wirklich sehr, sehr gut. . -
Audio_B1 1.1 Auswahl der Und eben, das Thema dann auch eigentlich Das Them? ISt. gut gewahlt und
- passend fir die Methode des
(10) Inhalte perfekt und auch sehr cool fir diese Mystervs
Methode eigentlich anzuwenden auch. ysterys.
Ich finde in dem Hauptmystery ist schon
alles relativ prazise auf eine Art und Weise
ausfihrlich drinnen, aber auf eine andere
A Wei h wi fek
Audio_B1 1.1 Auswahl der "t .l.md . else .auc W|ed.er genau perfekt Das Basismystery enthalt alle
gekirzt eigentlich, dass sich von dem S .
(12) Inhalte . wichtigen Informationen.
ganzen Thema sowohl vom Paul, der ja das
Fleisch schon in GlbermaRigen Konsum
eigentlich zu sich nimmt und nattrlich auch
von dem anderen.
Wie hat der andere jetzt nochmal geheiRRen,
ich glaube Jose? Ich finde es sehr gut, dass
hier beide Beispiele drinnen sind. Einmal . . .
diese Sichtweise und dann diese Sichtweise Es ist positiv, dass im Mystery
Audio_B1 1.1 Auswahl der . . . die Sichtweisen der beiden
und dann in Kombi dazu so allgemeine .
(12) Inhalte . . . Protagonisten Paul und Jose
Sachen Uber den Teil von Argentinien o
. . . . skizziert werden.
glaube ich wars. Was das eigentlich ist, wie
dort driiben das aufgebaut ist, wieviel jetzt
schon gerodet worden ist und soweiter.
Also ich finde das sehr gut, dass man das Das Mystery kann gut als
Audio_B1 1.1 Auswahl der alles dann relativ gut in entweder ein Ganzes zum Einsatz kommen.
(12) Inhalte Gesamtes auflegen kénnte oder auch in Es kann aber auch nur einer
drei Teile aufspalten kdnnte. der drei Teile gewahlt werden.
Also ich finde generell das Thema extrem Das gewdhlte Thema ist
interessant und auch sehr wichtig, dass das | interessant und wichtig. Die
Audio_B1 1.1 Auswahl der so hinlbergebracht wird. Und jetzt denke Methode eignet sich,
(69) Inhalte ich auch gerade an meine Schiiler. Vielleicht | Schiler*innen zu erklaren,

dass ihr Fleischkonsum
teilweise zu hoch ist.
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klarzumachen, dass sie viel zu viel Fleisch
essen.

Aber so sehen sie dann auch mal den
Vergleich eigentlich von zwei gleichen
Menschen, nur aus komplett anderen
Kontinenten und andere Lander - wie da
der Unterschied eigentlich ist. Flr den

Im Mystery werden zwei
Personen von verschiedenen
Kontinenten und Landern
miteinander verglichen. Das

Audio_B1 1.1 Auswahl der einen ist das das Normalste auf der Welt
. . - . Hervorheben der
(69) Inhalte und eigentlich auch sehr billig, das ist ja das ) . .
. . . Unterschiede ist gut geeignet,
Schlimme, und fir den anderen ist das das .. . .
. . . . um Schiiler*innen die
Einzige, was er hat, damit er iiberhaupt ein beschriebene Problematik
bisschen ein Geld hat. Und ich glaube, das niherzubringen
ist schon eine relativ gute Methode, um gen.
denen das so irgendwie ndherzubringen.
Ich finde auch den Text, den du am Anfang
ha§t, diese Geschichte elgen‘Fllch u.nd dlg Der Einstiegstext und die
Leitfrage, sehr gut. Auch, weil es eigentlich Leitfrage ist eut gewahlt. da
Audio_B1 1.1 Auswahl der schon verkiirzt darstellt, worum geht es . § gut8 ’
. . . die angesprochene
(71) Inhalte jetzt genau. Was steckt da jetzt dahinter? . .
. . . Problematik verkirzt
Und die Texte sind auch bei den dargestellt wird
Mysterykartchen selber sehr gut verkirzt & )
dargestellt.
Also, als ich das Thema gelesen habe, fand
ich h I il ich koche mi i Das Th i i
Audio_B2 1.1 Auswahl der |c. es se_ r cool, weil ich koche ml.t meinen . as Thema ist gut geeignet, da
Kindern in der Schule nur vegetarisch, also in der Schule auch nur
(12) Inhalte . . . . . .
ist es ein Thema, was sehr gut reinpasst bei | vegetarisch gekocht wird.
mir.
Ich habe auch das Thema Fleischkonsum
Die Bef h Th
Audio_B2 1.1 Auswahl der letztes Jahr mit den Schiilern auch ein I.e . efragte "at dés ema
; L S . mit ihren Schiler*innen auch
(12) Inhalte bisschen thematisiert. Nicht Gber die bereits thematisiert
Methode Mystery, aber anders. ’
Also sie durften damals // mussten, nicht
durften ((lacht)), einen Artikel lesen und
F h | DasTh i i
Audio_B2 1.1 Auswahl der dann Fragen dazu .beantworten, wo (?s auc as . er.na. ist gut ggelgnet, da
(12) Inhalte um das Thema Fleischkonsum und wie es es wichtig ist, auch in Bezug
sich auf die Umwelt auswirkt und sowas auf die Umweltauswirkungen.
gegangen ist. Und deswegen finde ich das
Thema ziemlich wichtig und auch echt cool.
Audio_B2 1.1 Auswahl der Also ich finde es // also ich wiirde es in Das Thema kann so in den
(12) Inhalte meinem Unterricht auch einbauen. Unterricht eingebaut werden.
Audio_B3 1.1 Auswahl der !ch finde es inhaltlich seh.r, sehr gut' Also as Thema |st' |nhaItI|ch.gut
(14) Inhalte ich denke, das deckt so die wesentlichen gewahlt, da die wesentlichen
Dinge ab. Aspekte abgedeckt werden.
Was ich mir dann noch notiert habe, wo
Audio_B3 1.1 Auswahl der war das, das war hauptsachlich eigentlich Die Hintergrundinformationen
(24) Inhalte bei den Hintergrundinformationen glaube sollten noch erganzt werden.
ich auch.
Audio_B3 1.1 Auswahl der Aber so finde ich, ist das Material schon A .
. Das Material ist ausreichend.
(14) Inhalte sehr ausreichend.
Also alleine von der Anzahl der Kartchen Es wurde eine passende
Audio_B3 1.1 Auswahl der und den Informationen, die da Anzahl von Kartchen mit
(14) Inhalte drinnenstehen, denke ich, passt das schon relevanten Informationen
sehr gut. gewahlt.
Audio_B3 1.1 Auswahl der W6I|.ISt gs oft so dlleses Ja o.k:.:\y, das Bei der gewahlten Thematik
(16) Inhalte passiert irgendwo in Argentinien oder ganz | sollte darauf geachtet werden,

weit weg und betrifft mich nicht'. Und das

den Aspekt der Moralisierung
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ist, denke ich, ganz wichtig, dass man das
auch einbringt. Da ist es natlrlich schwierig,
diesen Grad wieder zur Moralisierung / dass
man da nicht zu sehr hineinrutscht, aber
das haben wir so oder so bei dieser
Thematik.

nicht zu sehr einzubringen.
Auch sollte versucht werden,
die Thematik greifbarer fiir
Schiiler*innen zu gestalten.

Weil gerade bei so sensiblen Themen wie
Fleischkonsum muss man mit den jungen
Menschen da dariiber reden. Und Sie

Das gewdhlte Thema ist ein
sensibles. Daher sollte auch in

Audio_B3 1.1 Auswahl der werden dann vermutlich auch immer
. . . der folgenden
(30) Inhalte wieder mit dem konfrontiert und werden -
S . . Unterrichtsstunde nochmals
vielleicht auch in der nachsten dariiber gesorochen werden
Unterrichtsstunde nocheinmal dariiber gesp ’
reden,
Ich finde, so wie es aufgebaut ist von den
Kartchen her, also was in dem
Hauptmystery drinnen ist und was - also ich . .
Audio_B1 1.2 Fehlen von glaube, du hast das so beschrieben, je Es fehlen keine Inhalte, da die
. . o Zusatzkarten noch
(12) Inhalten nachdem, wie weit die Schiilerinnen und dazugeseben werden kénnen
Schiiler dann in der Gruppe sind, dass sie geg ’
dann die Zusatzkarten noch
dazubekommen.
[E]ls geht ja schlussendlich um Klimawandel
Erwa ielleich
unFI rwarmung und da?ss man v.|e elcht Beim Material sollten noch die
beim Material irgendwie noch einbaut, dass .
. ) . Auswirkungen des
/ die Auswirkungen quasi vom . .
. . Klimawandels eingebaut
. Klimawandel. Also was bedeutet das jetzt .
Audio_B3 1.2 Fehlen von . . . werden und die Bedeutung
nicht nur fur die Natur, fir die Umwelt, . L
(14) Inhalten L dieser fur mich als
sondern was bedeutet das fir mich als Einzeloerson. So wird es
Einzelperson. Weil das, habe ich das Gefihl, | . p L
S . . inhaltlich fur die Lernenden
ist ein ganz ein wesentlicher Punkt, was .
. . auch greifbarer.
man Lernenden mitgeben sollte, dass sie
sich selbst betroffen fiihlen.
Mit dem Material kann
Also natiirlich wird man nie jeden und jede | inhaltlich nicht jede*r
erreichen, das ist ganz klar, aber Dinge Lernende*r erreicht werden.
Audio_B3 1.2 Fehlen von kommen einfach besser an, wenn sie das Es sollte aber versucht
(24) Inhalten Gefiihl haben, sie kdnnen sich irgendwie ein | werden, das Material so zu
Stiick weit identifizieren. Oder haben das gestalten, dass Schiler*innen
Gefiihl, das betrifft mich personlich. sich damit zumindest teilweise
identifizieren kdnnen.
1.3 Beispiele fir . L .
. Die genannten Beispiele fiir
Audio_B1 den Ja genau, Okologie. Meeresbiologie und 8 . P
(18) Fachunterricht Okologie den Fachunterricht waren
gie. Meeresbiologie und Okologie.
Ich habe zB bei meiner Masterarbeit die
Nachhaltige Erndhrung gehabt mit dem
Fokus auf ein geringes, also wie man
nachhaltige Erndahrung mit einem geringem e
Als Beispiel fur den
. 1.3 Beispiele fir Haushaltsbudget durchfiihren kdnnte. Und P . . .
Audio_B1 R . . Fachunterricht eignet sich
den da natdrlich auch Unterrichtsmaterialien -
(20) auch der allgemeine Aspekt

Fachunterricht

entwickelt, wo ich hauptsachlich auf die
eigentlich drei Bereiche der Nachhaltigkeit
eingegangen bin und da in weiterer Folge
auch noch auf Saisonalitat, Regionalitat und
biologische Produktion

der Nachhaltigkeit.
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1.3 Beispiele fir

[D]ass man eigentlich nur die Regionalitat
als solche noch einmal als einzelnes
Konstrukt hernimmt und ich glaube, weil
ich gerade darlber nachdenke, dass das mit
einem Mystery sehr gut gehen wiirde. Weil

Mittels eines Mysterys konnte

Audio_B1 den dadurch, dass es eigentlich keine genaue auch die Definition
(20) . Definition gibt, was ist Gberhaupt Regionalitat erarbeitet
Fachunterricht . o . .
Regionalitat - es gibt sehr viele werden.
Definitionen, aber es gibt keine, die wirklich
so wie ein Gesetz ist, was ist wirklich
Regionalitat, sondern es steht eigentlich
Uberall was anderes drinnen.
Ich habe zB auch bei meiner Masterarbeit
das Beispiel drinnen gehabt, wenn ich in
Wien eine Milch aus Bayern oder aus Die Befragte nennt Beispiele
. 1.3 Beispiele fir Minchen oder Bayern generell kaufe, ist far die Thematik der
Audio_B1 L . S . . . sy
(20) den die eigentlich, wenn ich in Wien bin, flr Regionalitat, die in einem
Fachunterricht mich noch immer regional, weil sie namlich | Mystery behandelt werden
im Umbkreis von 350 bis 400 km ist. Und das | kdnnten.
war eine Definition, wenn man es so
nennen kann, fir Regionalitat.
Nur, da muss man dann weiterdenken:
L . w ich zb in Niederdst ichi d . - .
. 1.3 Beispiele fur . enn .Ic .Z N Tliederos ?FFEIS lrgen wo Beim Beispiel der Regionalitat
Audio_B1 im Weinviertel wohne, ware fir mich auch . .
den . . . . sollte auf die Unterschiede der
(20) Fachunterricht eine Milch aus Tschechien regional, wenn Distanz seachtet werden
die nicht weiter als 300 oder 400 km weg g ’
geliefert wird.
Es herrschen ja Gberall andere Gesetze, was . .
L o Bei der genannten Thematik
. .. zb die Tierhaltung, die Fiitterung bzw. den - s L
. 1.3 Beispiele fir . . . . . der Regionalitat kénnten auch
Audio_B1 Einsatz von Pestiziden betrifft. Da gibt es ja . L
den . die unterschiedlichen
(20) . Gberall komplett andere Regelungen. In ..
Fachunterricht . Lo Gesetzeslagen der Lander
Deutschland, in Tschechien, in Ungarn, .
. eingebaut werden.
Uberall hat man andere Regelungen.
Und eigentlich hat man in Osterreich,
generell bei Regionalitdt und auch bei der
biologischen Produktion hat man eigentlich
den hochsten Standard. Und alleine, wenn Bei der genannten Thematik
Audio B1 1.3 Beispiele fir man an das Wohl eines Tieres denkt, ist das | der Regionalitat konnten auch
(20) - den in Tschechien schon wieder etwas ganz, die unterschiedlichen
Fachunterricht ganz anderes. Das heifSt, auch wenn es Gesetzeslagen der Lander
regional ware, heiRt das aber, dass ich aber | eingebaut werden.
eine andere Tierhaltung, die definitiv nicht
so gut ist wie in Osterreich, unterstiitze,
aber denke, es ware auch noch regional.
Und ich glaube, dass das als Mystery
vielleicht garnicht so schlecht ware, wenn
man da Regionalitat als einzelnes Thema
hernimmt und sagt, es gibt diese Definition,
es gibt aber auch diese Definition. Ich habe -
- .. . L Bei einem Mystery zum
. 1.3 Beispiele fir aber irgendwo auch gelesen, in einem . L
Audio_B1 - . Thema der Regionalitat kann
den Umkreis von 100 km. Nur wenn ich ganz .. s
(20) auch nur der 6sterreichische

Fachunterricht

oben an der Grenze von Niederdsterreich
wohne, ist trotzdem ein Kase aus
Tschechien noch regional. Aber natiirlich,
es gibt da andere Regelungen, die in
Osterreich wieder anders sind. Die in
Tschechien anders sind und in allen

Raum betrachtet werden.
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anderen Landern auch. Deshalb sollte man
eigentlich, wenn man in Osterreich von
Regionalitat spricht, wirklich nur den
Osterreichischen Bereich hernehmen und
nicht die umgrenzenden Lander eigentlich
von Osterreich. Und das ist mir auch erst
irgendwann bewusst geworden. Und das
wadre eigentlich, als Regionalitat als
einzelnes Thema auch sehr interessant, das
vielleicht in einem Mystery aufzuarbeiten.

1.3 Beispiele fir

[D]ass man da Regionalitat hernimmt und
eben, so wie du sagst, die ganzen Gesetze,
die es gibt, auch was die biologische
Produktion betrifft, was die Tierhaltung
betrifft, was die Ftterung mit
Futtermitteln und natiirlich auch den

Das mogliche Mystery der
Regionalitat konnte auch mit
der Thematik der biologischen

Audio_B1 . . . .. .
(zuz)lo_ den Einsatz bei den Futtermitteln von Pestiziden | Produktion und dem
Fachunterricht betrifft. Dass man da vielleicht von zwei Pestizideinsatz bei
Landern das so ein bisschen darstellt - da ist | Futtermitteln verbunden
es so und da ist es so - da kdnnte man auch | werden.
ein Mystery daraus machen oder vielleicht
so eine Dilemmadiskussion, aber natlrlich
auch spielerisch ein Mystery.
Genau, vor allem bei Gesetzen - das glaube
ich. ist fiir die Schil lati K
ich, ist fur die Schiiler relativ troc? er.w zu Die Methode des Mysterys
L. . lernen, so Gesetze. Aber wenn sie die dann . .
. 1.3 Beispiele fur . . . . eignet sich auch gut, um
Audio_B1 eben einfach in Zuge von so einem Spiel . . .
den . . . . beispielsweise Gesetze mit
(24) . eigentlich dann mitbekommen, ist das dann . . L
Fachunterricht . den Schiler*innen spielerisch
komplett etwas anderes. Und ich glaube, LU erarbeiten
dass bei ihnen dann bei solchen Sachen ’
relativ viel hdngen bleibt.
Okay ja, ich habe schonmal ein Fairtrade-
Mystery gesehen zum Beispiel. Das war
h I. Weil ich mir ziemlich sich
. 1.3 Beispiele fur ayc ganz CO.O .el ' .m|r zu?m 1N SIENET 1 Al Beispiel fur ein Mystery
Audio_B2 bin, dass meine Kinder nicht wissen, was . . . .
den . . . L wird die Thematik Fairtrade
(16) Fachunterricht Fairtrade // also ich bin mir nicht mal enannt
sicher, ob die das Fairtrade-Logo kennen. & ’
Also ware das auch sicher ein gutes
Mystery.
Sonst kenne ich ein paar im Biounterricht.
Aber ich wusste nicht, wie ich die // weil
. 1.3 Beispiele fir das ist so mit Garten und ausgestorbene Als Beispiel wird auch die
Audio_B2 . . . <
(16) den Tiere // also so Tiere, die vom Aussterben Thematik Artensterben
Fachunterricht bedroht sind und sowas. Aber ich wisste genannt.
jetzt nicht, ob ich das unbedingt im
Erndhrungsunterricht machen wiirde.
Bei vielen Thematiken
. 1.3 Beispiele fiir Voll, ich habe auch oft dariiber k(?nnt?n in den Fachern
Audio_B2 . . . Biologie und Umweltkunde
den nachgedacht. Viele Dinge passen einfach .
(18) . und Erndhrung und Haushalt
Fachunterricht gut zusammen. .. .. . .
fachertbergreifend gearbeitet
werden.
Also ganz aktuelle Beispiele sind fiir uns als
1.3 Beispiele fir L s08 .Z ! .I P! .I ury Als Beispiele eignen sich die
. Osterreicherlnnen einfach die .
Audio_B3 den Uberflutungen und Uberschwemmungen Aspekte der Uberflutungen,
(14) Fachunterricht g g Uberschwemmungen und

und auf der anderen Seite die Dirren und
so, also wo alles ausgetrocknet ist im

Diirren, die auch
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Grunde. Also diese Dinge, wo auch
Menschen in Osterreich schon betroffen
sind[.]

Einwohner*innen Osterreichs
betreffen.

1.3 Beispiele fir

Okay puh, ja da gabe es einige. Natdrlich
alles, was irgendwie mit anderen
Rohstoffen zu tun hat. Also gerade so Dinge
wie Handy/Smartphone, das bietet sich
natirlich auch sehr stark an, weil das,

Gut geeignet sind auch
Themen, die sich mit
Rohstoffen beschéftigen, wie

Audio_B3 den denke ich, Dinge sind, mit denen sich die beispielsweise das
(20) Fachunterricht Jugendlichen oder die Kinder vielleicht auch | Smartphone.
garnicht auseinandersetzen. Dass da Das sind bedenkliche Themen,
Rohstoffe drinnen sind, die jetzt von der mit denen sich Jugendliche oft
Herkunft etwas bedenklich sind. Dass es da | nicht auseinandersetzen.
auch Alternativen gibt, also das waére jetzt
so eine klassische Sache.
o ) D.ann néturllch auch Klel-dung/altso alles so Als Beispiel filr den
. 1.3 Beispiele fir diese Dinge, wo Jugendliche und junge . . .
Audio_B3 . ) Fachunterricht eignet sich
den Menschen generell einfach auch aktive .
(20) ) . . . auch das Thema aktiver
Fachunterricht Konsumentinnen sind. Also das ist natiirlich .
. . Konsum und Kleidung.
gerade die Kleidung.
. 1.3 Beispiele fur Das ist auch natirlich Erndhrung, das ist Erndhrung und speziell der
Audio_B3 . . . .
(20) den auch klar. Da sind wir auch sehr schnell Fleischkonsum sind relevante
Fachunterricht einmal beim Fleischthema. Themen.
Aber zum Beispiel eben auch Zucker. Das ist
auch so etwas, das konsumiert jeder
Mensch quasi taglich, sei es jetzt bewusst
L . oder unbewusst. Aber das ist auch so Auch die Thematik Zucker und
. 1.3 Beispiele fur . .
Audio_B3 den etwas, das ist so normal in unserer dessen Herkommen und
(20) . Erndhrung und in unserer Gesellschaft, aber | Anbau ist geeignet fiir den
Fachunterricht . . . . .
kaum jemand hinterfragt, wo der Einsatz im Fachunterricht.
herkommt, wie der angebaut wird, was
bedeutet das fir diejenigen, die das
anbauen.
1.3 Beispiele fi hokol i h ei
Audio_B3 3 Beispiele fur Genauso wie Schokolade, ist nattirlich auch S¢ O. olade ist auc "eln
den . . klassisches Thema fiir den
(20) . ein sehr klassisches Thema. .
Fachunterricht Fachunterricht.
Audio B3 1.3 Beispiele fir Auch Kakao und Kaffee sind
(20) - den Kakaobohnen, Kaffee, diese Dinge klassische Themen fiir den
Fachunterricht Einsatz im Unterricht.
Aber gerade eben zum Beispiel Zucker, das
Iasst sich dann sicher auch gut kombinieren
mit dem Ernahrungsaspekt, also mit dem
gesundheitlichen Aspekt, wenn man da Das Thema Zucker ist gut
dann weiterarbeiten méchte daran. Aber geeignet, da es mit dem
- .. ich denke, dass ware auch so eine Erndhrungsaspekt kombiniert
. 1.3 Beispiele fir - . . - .
Audio_B3 den Moglichkeit, weil es eben natiirlich auch werden kann und auch die
(20) etwas ist / der GroRteil vom Zucker, der von | Regionalitit und das

Fachunterricht

ganz woanders herkommt. Natirlich haben
wir auch in Osterreich Zuckerriibenanbau,
aber das ist natdrlich nicht das Einzige. Das
ist, denke ich, auch ein wichtiges Thema,
wo man durchaus auch ein Mystery daraus
machen kénnte, denke ich.

Vorkommen in anderen
Landern thematisiert werden
kann.
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Code 2: Didaktisch-methodische Gestaltung und Durchfiithrung

Dokument
und Subcode Segment Zusammenfassung
Position
Bei mir jetzt, in dem Schultyp, wo ich war -
dadurch, dass ich einen fast 99- .. . . .
. . . . . Fir Schiler*innen mit
prozentigen Migrationshintergrund bei -
R . schwacheren
. den Schilerinnen und Schiilern gehabt .
Audio_B1 2.1 . . . Deutschkenntnissen muss
. habe und bei denen einfach die .
(28) Anforderungsniveau . . S der sprachliche Kontext der
Deutschkenntnisse einfach teilweise sehr, ) .
.. Materialien verdandert
schwer schlecht waren, miisste man da
S . werden.
wahrscheinlich im sprachlichen Kontext
auch ein bisschen etwas verandern.
Aber ich wiirde es auf jeden Fall in der Das Mvstery ist seeignet fiir
Audio_B1 2.1 Sekundarstufe 1 machen, auf alle Falle. den Ei:satzyin degr g
(28) Anforderungsniveau Vielleicht in der vierten Klasse oder dritten
. Sekundarstufe 1.
Klasse, aber eher vierte.
. Aber ich finde, bei dir waren die Texte Positiv |st,.dass die Texte
Audio_B1 2.1 relativ kurz und verstandlich gehalten. Das des Materials kurz und
(50) Anforderungsniveau & ’ verstandlich gehalten

finde ich sehr toll.

wurden.

[1lch bin dann einfach zu den Gruppen
hingegangen und habe versucht, sie da
dann nocheinmal ein bisschen zu

Die Befragte unterstiitzt die
Schiler*innen, indem sie

Audio_B1 2.1 unterstlitzen, indem ich ihnen die Satze die Anweisungen des
(54) Anforderungsniveau nocheinmal in leichte Sprache lbersetzt . & .
- s Materials nochmals leicht
habe, was damit wirklich gemeint ist und . -
. . verstandlich erklart.
wo sie glauben, dass da jetzt eher
dazugehdren kdnnte.
. Und die Texte sind auch bei den Die Texte der
Audio_B1 2.1 N . . .
. Mysterykartchen selber sehr gut verkiirzt Mysterykartchen sind gut
(71) Anforderungsniveau .
dargestellt. verkirzt dargestellt.
Aber ich finde eigentlich, dass du die
Mystery-Kartchen relativ leicht
verstandlich gemacht hast. Also so wie ich | Die Texte der
Audio_B2 2.1 sie gesehen habe, sind sie ja auch Mysterykartchen sind
(20) Anforderungsniveau ungefdhr in der richtigen Reihenfolge. Und | relativ leicht verstandlich
ich finde, dass es schon verstandlich ist. gestaltet.
Ich glaube, dass meine Kinder das auch
hinkriegen konnten.
Das heift das Myst her i
Audio_B2 2.1 .. . p . Mysterys eignet sich bei der
. durchfiihren wiirde, glaube ich, wiirde es .
(22) Anforderungsniveau . . . Befragten eher im
sehr viel besser funktionieren bei meinen
. Sommersemester.
Kindern
Audio B3 | 2.1 Also ich der'1ke grL'mdsat'zlllc'h, t.:lass es Das Mystery ist
. umsetzbar ist. Es ist natiirlich immer sehr s
(22) Anforderungsniveau . grundsatzlich umsetzbar.
unterschiedlich
Das Myst k i
Audio_B3 2.1 Aber es gibt genauso auch Klassen, wo das as . ystery kann n
. . bestimmten Klassen gut
(22) Anforderungsniveau wunderbar funktionieren kann. -
funktionieren.
Audio_B3 2.1 Aber ganz allgemein denke ich, ist das fiir Das Mystery ist in der
(22) Anforderungsniveau die Sekundarstufe 1 durchaus umsetzbar. Sekundarstufe 1 umsetzbar.
. Und es kommt auch immer mehr diese Der Aspekt des
Audio_B3 2.1 . . .
. Thematik in der Volksschule bereits. problembasierten Lernens
(22) Anforderungsniveau

Natdirlich ist es auch da wieder sehr

kommt auch immer mehr in
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abhangig davon, wie sehr die Lehrperson
in der Volksschule da in dem Thema
drinnen ist. Es gibt diejenigen, die sich da
total dafiir interessieren und sehr dafiir
brennen und dann gibt es diejenigen, die
sich schwer tun einfach und auch das
Hintergrundwissen nicht so haben. Aber
wie gesagt, das ist sehr individuell, aber
ganz allgemein denke ich, ist das
umsetzbar.

der Volksschule. Oft ist dies
auch von den jeweiligen
Lehrpersonen abhangig.

Und vor allem Sie haben das ja auch von
der Beschreibung her, also wie jetzt das
Material beschrieben ist, sehr ausfihrlich,
sehr klar auch gemacht. Und vor allem

Die Beschreibung des
Materials ist ausfihrlich,

Audio_B3 2.1 auch, wie die Schilerinnen und Schiler . . .
. . insbesondere die Anleitung
(22) Anforderungsniveau vorgehen sollen / also so diese / das .
o . . fur Lehrende und gut
Material direkt fir die Lernenden. Das ist umsetzbar
einfach von der Wortwahl und so denke '
ich sehr gut beschrieben. Also meines
Erachtens gut umsetzbar.
. . . Das finde ich, das habe ich extra auch . . .. .
Audio_B1 2.2 Verstandlichkeit ) Die Arbeitsauftrage sind
. .. dazugeschrieben, extrem gut gemacht, -
(30) der Arbeitsauftrage . verstandlich gestaltet.
wie du das gemacht hast.
Weil es ist sehr, sehr kurz und biindig und
was ich auch sehr super gefunden habe,
ist, dass du nachher bei dem L .
. . Positiv ist, dass die
Arbeitsauftrag genau geschrieben hast - Arbeitsauftrige sehr kurz
Audio_B1 2.2 Verstandlichkeit eben 'Achtung' bzw. 'diskutiert' oder . . & .
. .. , . . . formuliert sind und die
(30) der Arbeitsauftrage schreibt' - dass du die Operatoren, die
. . Operatoren fett gedruckt
Aufforderungen, was sie tun missen, dass wurden
du das immer fett gedruckt hast. Das finde '
ich total gut, das ist mir auch gleich
aufgefallen.
Ich denke da nur immer an Fremdworter -
ich glaube, da waren keine Fremdw®orter
drinnen - aber oft gibt es Fremdworter,
N . . . Besonders sollte auf den
die fur uns garkeine Fremdwaorter sind, . ..
. Einsatz von Fremdwortern
aber fiir jemand anderen sehr schwer
verstandlich sind. Da finde ich es noch geachtet werden. Falls
Audio_B1 2.2 Verstandlichkeit ' . Fremdworter im Material
. . sehr schlau, wenn man es entweder in .
(30) der Arbeitsauftrage . . vorkommen, sollten diese
Klammer dazuschreibt oder - ich habe es .
. - . entweder in Klammer oder
bei mir zum Beispiel mit solchen L
- . in einer Sprechblase
Erklarungen, wenn etwas schwierig war, -
. . o nochmals erklart werden.
habe ich es nocheinmal in einer
Sprechblase ganz, ganz vereinfacht
aufgeschrieben und erklart.
Aber natirlich, wenn ein Schiiler oder
Audio_B1 5 9 Verstindlichkeit Schiilerin dlch daraufansprlch't und'dlch |e"Ark?e|tsauftrage kon'nen
. .. fragt, dann wirst du als Lehrerin es ihnen zusatzlich auch durch die
(30) der Arbeitsauftrage . . w
sowieso gleich sagen, was es genau Lehrkraft erklart werden.
bedeutet.
Aber ich finde es oft einfach nur fur die
Formalitdten bzw. damit alles von vorne Schwierige Wérter im
Audio_B1 2.2 Verstandlichkeit bis hinten passt, wiirde ich oft Worter, bei | Material sollten vereinfacht
(30) der Arbeitsauftrage denen man denkt, die kdnnten vielleicht in Klammer erganzt

anders oder falsch verstanden werden,
einfach in Klammer dazuschreiben.

werden.
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Nocheinmal vielleicht eine ganz
vereinfachte Definition.

[Alber zum Beispiel das Wort Kuvert, das
héatte ich bei mir in der Schule nicht
verwenden kénnen, also ich hatte

Als Beispiel fiir ein

(A3u2c)||o_Bl j:gﬁg;g:&ﬁ?:gg wahrscheinlich hinschreiben missen schwieriges Wort wird der
Briefumschlag. Weil das Wort Kuvert, das Begriff Kuvert angefihrt.
hatten bei mir meine Schiler nie im Leben
verstanden.

Eben, bei Kuvert weil} ich jetzt ganz genau, . .

Audio_B1 2.2 Verstandlichkeit da hatten mich jetzt sicher 8 von 10 Dehr Begriff 'iuvzr :tf..

(34) der Arbeitsauftrage Schilern, wenn nicht sogar alle, hatten \s/(i:el\c,sv:::;l/zlr:ri?nnlecn ur
mich gefragt, was ist das Kuvert. )

Aber sonst finde ich, wie du es aufgebaut
hast, total gut, namlich auch sehr kurz und 2:;?;?;;::; ist klar

Audio_B1 2.2 Verstandlichkeit bilindig, verstandlich und auch eben, dass Positiv ist. dass die )

(36) der Arbeitsauftrage du die Sachen fett gedruckt hast - zum 0 ; ! fett gedruckt
Beispiel bei 'Fillt aus' finde ich auch sehr peratoren Tett gedruc
gut. wurden.

Also ich habe es dann nocheinmal Die Arbeitsauftrage kénnen

Audio_B1 2.2 Verstandlichkeit verstandlich probiert zum Erklaren, damit | durch die Lehrperson

(52) der Arbeitsauftrage sie dann irgendwie auf einen richtigen nochmals verstandlich
Pfad kommen. erklart werden.

Audio_B1 2 2 Verstandlichkeit Pas habe ich schon gesagt, d'ass das gut Das Hervorhel?en der N

(69) der Arbeitsauftrige |st,. dass das hervorg?hoben ist. (I: Genau, | Operatoren wird als positiv
bei den Arbeitsauftragen) angesehen.

Also ich fand deine Beschreibung sehr

Audio_B2 5 9 Verstindlichkeit verstandlich ur.1d es hat alles Sinn . Die B?sch.reibung ist.

(20) der Arbeitsauftrige g?macht. Und I.Ch habe e.ben e?uch @ vgrstandllch und ergibt
Hinterkopf, ob ich das mit meinen Kindern | Sinn.
machen kdnnte oder nicht

Die Methode wird bei
Ich glaube, dass viele Kinder das schon Schiiler*innen gut

Audio_B2 2.3 Motivation der cool finden, weil es was Neues ist. Ich bin ankommen, da die

(30) SuS mir ziemlich sicher, dass sie das in keinem | Methode bisher noch in
Fach bis jetzt gemacht haben. keinem Fach angewendet

wurde.
Ich kann mir aber auch vorstellen, dass es Manche Schiler*innen sind

Audio_B2 2.3 Motivation der ein paar Kinder ein bisschen zu fad wird evt. gelangweilt durch das

(30) SuS irgendwann, diese Kartchen einzeln bloRe Herausziehen und
herauszuziehen und dann anzuordnen. Anordnen der Kartchen.
[llch glaube, wenn man die Gruppen gut
einteilt, funktioniert es wahrscheinlich
besser, weil immer mindestens ein paar Eine gute Einteilung der

Audio_B2 2.3 Motivation der von den engagierteren Kindern arbeiten. Schiiler*innen in

(30) SuS Ich kann mir vorstellen, dass ich ein paar Kleingruppen st wichtig-
von den schwierigeren Kindern schon
irgendwann verlieren werde in den zwei
Stunden.

[llch wiirde es probieren mit eingeteilten
Gruppen, damit zumindest etwas voran Auch kénnte versucht
. N geht. Aber man kénnte es auch einmal .
Audio_B2 2.3 Motivation der . . . werden, dass die
(32) SuS ausprobieren, wie es funktioniert // also Schiiler*innen die Gruppen

ich weil nicht, ich kann das bei den
Kindern echt schwer einschatzen. Aber
wenn ihnen die Methode gefillt, kann

selbst einteilen.
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man sie auch auf jeden Fall mal die
Gruppen selber einteilen lassen, wenn das
funktioniert.

Ich glaube, ich wirde nicht gleich alle
austeilen, sondern alle mal die Basis-
Kartchen machen lassen. Und dann

Zu Beginn sollten nicht alle
Kartchen ausgeteilt
werden, sondern nur die

Audio_B2 2.3 Motivation der
(;Z:)“O— Su35 otivation de schauen, wer schneller fertig ist. Weil ich Basis-Kartchen. So kdnnte
glaube, dass das vielleicht so eine Art die Motivation der
Motivation fir die Kinder sein kann. Schiler*innen angeregt
werden.
Weil die Infos, die da drinnenstehen, . .
) P . Die Informationen der
wadren ja fiir die anderen natdrlich auch - . .
. . S . Zusatzkartchen sind fir alle
Audio_B1 . sinnvoll und auch wichtig. Aber sie haben . .
2.4 Zeitaufwand . . Schuler*innen relevant und
(16) einfach aufgrund von einer langsameren nicht nur fiir dieienigen. die
Arbeitsweise keine Zeit, die Kartchen noch J .g !
schnell genug arbeiten.
dazuzulegen.
[llch glaube, wenn ich jetzt an eine Klasse
. von mir denke, wo ich auch eben auch von | Drei Stunden sollten fir die
Audio_B1 . . . .
(38) 2.4 Zeitaufwand mir mein Lernarrangement erprobt habe - | Bearbeitung des Mysterys
das waren drei Stunden und das war fast eingeplant werden.
ZU wenig.
. . . . . Zwei voll
Aber ich glaube, ich wiirde fiir das, damit Wel V(.) ©
. - . . . Unterrichtsstunden sollten
Audio_B1 . wirklich auch die Diskussion nicht zu kurz . .
- 2.4 Zeitaufwand L . . eingeplant werden, damit
(38) kommt, definitiv zwei Stunden einplanen. P,
Also zwei volle Unterrichtsstunden genug zeit fir die
) Diskussion danach bleibt.
[N]atirlich habe ich dann fir das Mystery
eigentlich nur eine Stunde Zeit gehabt und
in der Stunde haben wir aber das Mystery
machen mussen und natlrlich habe ich . . .
. . . .. . Eine Unterrichtsstunde ist
Audio_B1 . ihnen die Methode erklaren missen. Da . . .
2.4 Zeitaufwand . flr die Bearbeitung eines
(40) habe ich zum Schluss schon gemerkt, dass L .
L. . Mysterys definitiv zu wenig.
man so etwas nicht in der Schule bzw. in
der Klasse ohne genaue Erkldrung in einer
Unterrichtsstunde machen kann. Das geht
sich nie im Leben aus.
Audio B1 Also wenn ich die Zeit gehabt hatte, hatte | Drei Unterrichtsstunden
- 2.4 Zeitaufwand ich fir meines vielleicht sogar drei waren gut geeignet fir die
(40) . -
Stunden in Kauf genommen, Bearbeitung des Mysterys.
Eine Unterrichtsstunde ist
Und da habe ich eben schon gemerkt, dass .|.ne. nterric 'ss unaets
. . L flr die Bearbeitung zu
. das fur meine Klasse, fir eine .
Audio_B1 . . 0o wenig, insbesondere wenn
2.4 Zeitaufwand Unterrichtsstunde - vor allem, weil sie die .
(40) . die Methode zuvor noch
Methode vorher noch nicht gekannt . .
. . . nicht zum Einsatz
haben - war das einfach viel zu wenig. .
gekommen ist.
Ich hatte da mindestens zwei, wenn nicht
sogar drei Stunden einrechnen missen. Lo .
. . . . Falls méglich, sollten zwei
. Nur leider habe ich die Zeit, vor allem zum . . .
Audio_B1 . - . bis drei Unterrichtsstunden
2.4 Zeitaufwand Schulschluss hin, liberhaupt nicht gehabt, . .
(40) ) . . fur die Bearbeitung
und ich habe auch immer nur eine cingeplant werden
Unterrichtsstunde Biologie pro Woche gep ’
gehabt.
Aber jetzt, wenn du sagst, du machst das .
. . N Im Schultyp Gymnasium
Audio_B1 . in einem Gymnasium in der Unterstufe .
2.4 Zeitaufwand . L oder Mittelschule
(40) oder Mittelschule Unterstufe in einer

dritten oder vierten, wiirde ich zwei

Unterstufe sollten zwei
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Stunden fir das, was du da jetzt gemacht
hast, einplanen.

Stunden eingeplant
werden.

Und da bei mir, in der Schule, wo ich jetzt
war, sind teilweise flir sehr banale
Erklarungen oder auch Mystery erklart -
das ist eigentlich nicht banal, sondern

Fir die Erklarungen zum

Audio_B1 . auch komplex und schwierig - da gehen
- 2.4 Zeitauf Myst It h

(42) eitaufwand teilweise schon 20 bis 25 Minuten darauf. Ze\i/tseei!r:y:Olar?tavl\irdgeennug
Und dann hat man aber nurmehr die gep '
Halfte von der Unterrichtsstunde, um das
durchzumachen und das dann auch noch
zu besprechen.

Aber wenn ich die Zeit gehabt hatte, hatte
ich f jeden Fall auf iod ) .
e .es autjeden ra a.u ZWer o er.sogar Falls moglich, sollte die
drei Stunden aufgeteilt. Aber das ist Bearbeitung des Mystervs
natirlich auch ein Problem, weil du hast in . 'g . ystery
. . . . auf zwei bis drei
Biologie fast nie Doppelstunden. Es ist .
. Unterrichtsstunden
sehr selten, dass man in einer Schule aufgeteilt werden
Audio_B1 D I hat. A k )
udio_ 2.4 Zeitaufwand oppelstunden hat . ber c.ju annst das Das bearbeitete Mystery

(42) Mystery aber auch nicht einfach so
. . oo kann am Ende der Stunde
liegenlassen am Tisch, weil die ja andere .

. . fotografiert werden, sodass
Unterrichtsstunden auch haben in der . -
. in der nachsten Stunde
Klasse. Und da ist es dann generell sehr, . . .
- . wieder weitergearbeitet
sehr schwierig. Da misste man fast
. . werden kann.
fotografieren lassen und dann das nachste
Mal wieder gleich auflegen.
Ja, also in Erndhrung, wenn du zB eine
Mittelschule hernimmst, in Erndhrung hat | Im Fach Erndahrung und
Audio_B1 . man fast immer Doppelstunden, oft sogar | Haushalt bietet sich die
2.4 Zeitaufwand . . - .

(44) drei Stunden. Also in Erndhrung geht das Bearbeitung des Mysterys
auf alle Falle. Aber in Biologie ist das leider | in einer Doppelstunde an.
nicht wirklich moglich.

. Aber sonst wiirde ich als Zeitlimit fir das Es sollten zwei Stunden fiir

Audio_B1 . . . .

(46) 2.4 Zeitaufwand Mystery auf alle Falle zwei Stunden das Mystery eingeplant
nehmen werden.

Ja, indem wir immer eine Doppelstunde
haben, ist es auch sehr praktisch. Weil ich
habe ja dann zwei Gruppen und ich habe
immer // mit der ersten Gruppe probiere . N
. . . . Im Erndhrungsunterricht ist
. ich es immer aus und mit der zweiten .
Audio_B2 . o . meist eine Doppelstunde
2.4 Zeitaufwand weil} ich dann schon, was ich besser .

(26) o . . im Stundenplan
machen kann. Weil die Klasse ja geteilt ist. vorgesehen
Das heil3t, die zweiten haben immer ein g ’
bisschen einen Vorteil, weil ich weil
schon, was richtig gut funktioniert hat und
was ich vielleicht besser erklaren muss.

Audio B2 [llch denke schon, dass ich auf jeden Fall Zwei Stunden werden fir

(26) - 2.4 Zeitaufwand zwei Stunden brauchen werde. Weil das die Bearbeitung des
dauert schon. Mysterys benoétigt.

Zwei Stunden sind
Audio B2 Und dann nachbespricht und alles. Also eventuell zu wenig, wenn
(28) - 2.4 Zeitaufwand ich glaube, dass da zwei Stunden vielleicht | das Mystery noch

sogar eng werden kdnnten.

nachbesprochen wird.
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Muss ich kurz iberlegen. Ich glaube, das
war schon eine Stunde in etwa. Also ich

habe sie damals / also ich habe es schon
mehrmals gemacht / aber so in der Regel

Bei Studierenden wird eine

Audio_B3 2.4 Zeitaufwand gebe ich / ?lso tel.le ich sie in zwei Stunde fir die Bearbeitung
(26) Gruppen ein und jede Gruppe bekommt cines Mvstervs eingeplant
ein Thema und dann haben sie Zeit. Und yStery geplant.
einfach so insgesamt eine volle Stunde,
also jetzt keine Unterrichtsstunde, mit
Erklaren und einfach dann darlber reden.
Aber jetzt das Ratsel |6sen an sich, das ist
natdrlich bei den Studierenden relativ
schnell gegangen. Weil ich habe das jetzt
nicht irgendwie adaptiert. Ich habe
. elnfach”em .etwas SchW|er|ger.es gewahlt, Das Lésen des Mysterys ist
Audio_B3 . etwas fur die Oberstufe und sie haben . . .
2.4 Zeitaufwand . fur Studierende relativ
(26) schon zum Knobeln gehabt, aber sie .
- . einfach.
waren natirlich trotzdem relativ schnell.
Also grob geschétzt vielleicht 15 Minuten,
20 Minuten maximal. Dass sie so in diesen
Teamprozess sozusagen zu einem Ergebnis
gekommen sind.
Ja, also mindestens eine
Unterrichtseinheit. Also eben, je nachdem | Fir die Bearbeitung des
. wie man die Unterrichtseinheit sieht. Weil | Mysterys sollte mindestens
Audio_B3 . . . . - . . S
(28) 2.4 Zeitaufwand in Erndhrung und Haushalt ist es ja ofters eine Unterrichtseinheit mit
mal, dass man 100 Minuten zur Verfiigung | 100 Minuten eingeplant
hat. Und da denke ich, braucht man schon | werden.
die ganze Zeit
Kommt natirlich darauf an, hat man die Bezliglich dem Zeitaufwand
Audio_B3 . Methode schon einmal erklért / wissen die | ist relevant, ob die
2.4 Zeitaufwand . o . . . .
(28) Kinder, wie sie funktioniert oder muss Schiler*innen die Methode
man alles von Anfang an. bereits kennen.
Und wenn man davon ausgeht, dass die
Lernenden das noch nicht kennen, braucht . . .
. . . . Falls die Schiler*innen
Audio_B3 . man sicher die ganzen 100 Minuten .
2.4 Zeitaufwand . L noch nicht kennen, werden
(28) meines Erachtens. Und wenn sie sie schon . s
S . 100 Minuten bendétigt.
kennen, dann kann man es vielleicht ein
bisschen abkirzen
S - . Die Bearbeitung des
. Dass man vielleicht moglicherweise sogar .
Audio_B3 . . - Mysterys kann auch mit
2.4 Zeitaufwand noch irgendwas zubereiten kann, was . . .
(28) . . einem praktischem Kochteil
Einfaches / je nachdem. .
kombiniert werden.
[E]s ist trotzdem ganz, ganz wesentlich,
dass man da eben / das, was quasi in der
Bearbeitung des Mysterys bei den
Kindern, bei den Jugendlichen im Kopf Wichtig ist, dass nach
Audio B3 passiert sozusagen, das muss einfach ein Bearbeitung des Mysterys
(30) - 2.4 Zeitaufwand bisschen aufgearbeitet werden, das ist das Thema in der nachsten

ganz wesentlich. Und da denke ich,
schadet es auch nicht, wenn man in der
nachsten Einheit nocheinmal das aufgreift
/ zusatzlich noch einmal Zeit hernimmt
dafir.

Einheit nochmals
aufgegriffen wird.
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2.5 Forderung von

Selbststandig arbeiten - schwierig. Also ich
habe bei mir letztes Jahr gemerkt, dass

Das selbststandige Arbeiten

Audio_B2 d Anf icht gut funktioniert
udio_ selbststandigem asam n'ang garnicnt gu - urT fonter funktioniert erst zum Ende
(22) Lernen hat, dass sie etwas selbststdandig machen. des Schuliahres hin besser
Und gegen Ende des Schuljahres hat es ! ’
immer besser funktioniert.
[Allso im Kochunterricht zum Beispiel mit
Rezepten lesen. Das hat am Anfang
wirklich // also sie haben immer genau
einen Satz gelesen und dann haben sie
immer nachgefragt. Und es war natirlich . 1 .
. . e . Das selbststandige Arbeiten
. 2.5 Férderung von viel angenehmer fir die Kinder, wenn ich .
Audio_B2 .y . w . kannim
- selbststandigem es ihnen erklart habe, als wenn sie das .. . .
(22) Erndhrungsunterricht gelibt
Lernen Rezept durchgelesen haben. Aber am werden
Ende habe ich gemerkt, dass sie fast )
garkeine Hilfe mehr brauchen und das
Rezept so alleine relativ gut lesen kdnnen.
Und dann auch die Arbeitsschritte relativ
richtig ausfihren.
l]ch weiR auch nicht, wie die Klassen . .
. 2.5 Forderung von : ] . ' L . Das selbstandige Arbeiten
Audio_B2 . nachstes Jahr sind. Also wie sie drei Jahre . .
selbststandigem . ist immer abhangig von der
(22) Lernen lang darauf vorbereitet wurden, eweiligen Klasse
selbststandig zu arbeiten oder nicht, ) g )
Aber sonst diirfen die Kinder sowieso
immer nachfragen und daneben schreiben
schadet sicher auch nicht. Aber ich weil
nicht, wie gut sich die Kinder das merken, Das Ergdnzen von wichtigen
. 2.5 Forderung von wenn sie es einmal gelesen haben. Weil Informationen in Klammern
Audio_B2 .y . . . . . .
selbststandigem meine sind da relativ faul dann. Also ich kann hilfreich sein,
(24) . L . . L . . .
Lernen bin mir nicht einmal sicher, ob sie sich die | teilweise aber auch
Definition Gberhaupt durchlesen wirden. ineffizient.
Ich glaube, sie wiirden dann trotzdem
nachfragen, was das heifft und dann muss
ich ihnen sagen, dass es am Zettel steht.
[llch finde es total super, dass du es dir
Audio B1 2.6 Moglichkeit zur auf die Selnte gelegt. hasjt, falls e.ben eine . Posmv. ist, c{as:s es b'elm
- . . Gruppe friher fertig wird. Ich finde, das ist | Material Moglichkeiten zur
(14) Differenzierung . . . .
immer total wertvoll und gut, wenn man Differenzierung gibt.
sowas auf der Seite hat.
Weil mir ist es selber auch schon passiert,
dass man trotzdem wenig differenziert hat
und fiir die ganze Klasse das gleiche Oft wird eine Kleingruppe
. i Dai
Audio_B1 2.6 Moglichkeit zur vorbergltet hat und (l:lan.n hat man al?er schnellt?r fgrtlg f:\ |s.t es
(14) Differenzierun eben eine Gruppe, die viel schneller ist dann wichtig, zusatzliches
g wie die anderen und das ist das, finde ich, Material vorbereitet zu
sehr gut, wenn man danach noch etwas haben.
auf der Seite hat, was die dann noch
dazulegen kdnnen.
Und naturllch.ln der wgteren . Schneller fertig werdende
Vorgehensweise oder im Vortrag konnte .
. - . . . . Gruppen kénnen das
Audio_B1 2.6 Moglichkeit zur die Gruppe, die das bekommen hat, weil . .
. . . Zusatzmaterial bearbeiten
(14) Differenzierung sie schneller war, den anderen dann noch

sagen, was sie noch dazubekommen
haben.

und der restlichen Klasse
davon berichten.
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Also ist der Gedanke sehr gut finde ich,

Positiv ist, immer etwas

'(A‘ll'::)ho—Bl 2D'i?f2/lr:5|zlicehrﬁenlt 2ur dass man das in petto noch hat fir die vorbereitet zu haben fiir
& Gruppe, die vielleicht schneller ist. schnellere Schiiler*innen.
A ich wii i Inf i Die Infi ti
Audio_B1 2.6 Méglichkeit zur beric w'urde es beiden In o§, die da ieln orma |one'n det
(14) Differenzierun noch dabeistehen, schon sehr interessant | Zusatzkartchen sind fiir alle
g und eigentlich auch wichtig finden. Schiler*innen wichtig.
Ich finde es dann eher schade, wenn keine . .
Gruppe schneller fertig wére, die dann die Die Informationen der
Audio_B1 2.6 Moglichkeit zur - PP & ! Zusatzkartchen sollten fir
) . Kartchen bekommt. Dass diese N .
(14) Differenzierung . . . alle Schiiler*innen
Informationen dann garnicht allgemein . 5 .
. zuganglich sein.
verbreitet werden.
Auler du sagst, dass du es vielleicht
nocheinmal weiter differenzierst. Dass du
es lasst, fur eine Gruppe, die schneller
fertig ist, gibst du es dazu bzw. fir altere
Schilerinnen und Schiiler, wie zum
Beispiel Sekundarstufe 2, gibst du sie
sowieso dazu. Und eben fiir die schnellere
Gruppe gibst du es nachher, wenn sie Die Informationen der
schon fertig sind, dazu. Oder du als Zusatzkartchen sollten an
Audio B1 2.6 Moglichkeit zur Lehrperson, wenn allg fertig S|'nd und allg Schiler*innen
(14) - Differenzierun vorgetragen haben, gibst du die Infos von | weitergegeben werden,
g diesen Zusatzkartchen noch weiter, weil entweder durch die
die vielleicht auch interessant waren. Also | Lehrperson oder durch
ich finde es eher schade, weil du hast dir schnellere Schiler*innen.
die Arbeit dafiir angetan, dass du jetzt die
Zusatzkartchen mit der Information jetzt
geschrieben hast und ich finde es dann
schade, wenn die dann nicht in die Runde
ausgeteilt werden oder bzw. wenn die
Informationen nicht an die Schiiler
weitergegeben werden.
Genau, weil es eben Informationen sind,
. . H .
die o"ben in dem .auptmystery, in diesen Die Informationen der
21 Kartchen, garnicht vorkommen. Also - ..
ich glaube, das ware schon ziemlich cool - Zusatzkartchen konnten
Audio_B1 | 2.6 Méglichkeit zur g ’ . ) durch schneller fertig
. . also in der Hoffnung, dass zumindest eine . ;
(16) Differenzierung S . . gewordene Schiiler*innen
oder vielleicht auch zwei Gruppen friiher .
S . . . im Plenum vorgetragen
fertig waren, die dann einfach die werden
Zusatzkartchen haben und die nachher im '
Plenum dann vortragen.
P - - Di -
Audio_B1 2.6 Moglichkeit zur W"ell dlg In"fos,'dle da drlnner?'stfehen, ie Informatlone'n det
. . wadren ja fiir die anderen natdrlich auch Zusatzkartchen sind fir alle
(16) Differenzierung . . A .
sinnvoll und auch wichtig. Schiler*innen sinnvoll.
[Ilch weil nicht, ob du aufgeschrieben
hast, wie groR3 die Gruppen sein sollten,
aber wenn man sagt, vier Kinder pro
Gruppe, sind das drei Gruppen oder vier,
wenn es drei sind. Also garnicht so viele
Audio_B2 2.6 Moglichkeit zur und |?h glaube, "class das dann'2|e'mllch gut ie SChl'J|eI’ |nnen"konnen
. . funktionieren kdnnte, wenn sie sich auch durch die Zusatzkartchen
(34) Differenzierung

gegenseitig ein bisschen motivieren, wenn
ich ihnen gesagt habe, dass es
Zusatzkartchen auch gibt. Also ich glaube,
wenn ihnen die Methode gefallt, wollen
sie sogar noch die Erweiterungskartchen
auch quasi dazugeben.

motiviert werden.
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Und ich finde es aber gut, dass du auf
jeden Fall so Backup-Material quasi hast,

Material zur

Audio_B2 2.6 Moglichkeit . . . . . . D
(3u6)|0— Differzr%zliceruenl 2ur falls Kinder schneller fertig sind. Weil ich Differenzierung ist wichtig
g verliere meine dann immer, wenn sie fir schnelle Schiiler*innen.
dann nichts mehr zu tun haben.
Man muss auch aufpassen, dass man es Wichtig ist, dass das
Audio_B2 2.6 Moglichkeit zur nicht immer Zusatzaufgabe oder so was zusatzliche Material nicht
(40) Differenzierung nennt, weil dann wirkt es noch mehr, weil | Zusatzaufgabe genannt
ich nicht, wie eine Strafe. wird.
. . . . Eine Herausforderung fiir
. [W]eil meine Schiiler sich total schwer ! . ! . N g N
Audio_B1 2.7 . schwéchere Schiler*innen
- auch mit dem Lesen und auch Verstehen .
(40) Herausforderungen ist das Lesen und Verstehen
von dem Texten getan haben.
der Texte.
Audio B1 57 Mir ist nur aufgefallen, eben auch von der | Das Sprachliche ist fur
(50) - H.erausforderun en Sprache her, dass das Sprachliche oft Schiller*innen teilweise
& relativ schwierig ist. sehr schwierig.
Und was mir noch aufgefallen ist, das
Audio B1 27 sprachliche und mir ist aufgefallen, dass Schuler*innen fallt es oft
(50) - H.erausforderun on sich die Schiilerinnen und Schiler extrem nicht leicht, Kartchen
& schwer tun, Sachen so aufzulegen, wie sie | selbststandig aufzulegen.
es sich denken.
Sie stehen dann davor, vor den ganzen
Audio B1 57 Zetteln und denken sich: So, was soll ich Schiler*innen fillt es oft
(50) - H.erausforderun en jetzt machen? Obwohl sie eigentlich die nicht leicht, Kartchen
& genaue Anweisung bekommen haben, was | selbststiandig aufzulegen.
sie machen sollen
Und bei mir war der Unterschied, ich habe
ihnen den ganzen Briefumschlag oder
Kuvert gegeben mit allen Kartchen fiur das
Mystery dri . Und bei di ja, glaub . . .
. Lk ””rTer.’ nd bel |.r es 18, glaube Eine Moglichkeit zu Beginn
ich, so, dass sie immer nur eines .
. des Mysterys ist auch, den
herausnehmen sollen und das einmal . .
Schiler*innen das ganze
auflegen. Also lesen, genau lesen und . -
. . Kuvert mit allen Kartchen
Audio_B1 2.7 dann auflegen. Ist sicher besser, wenn Ju geben
(50) Herausforderungen man immer nur eines einzeln & L .
. . . Schwierigkeiten bereiten
herausnimmt, aber ich habe einfach -
. . den Schiiler*innen
bemerkt, sie verstehen die
- . . besonders das Verstehen
Zusammenhange liberhaupt nicht. Also N
. o . der Zusammenhédnge.
das ist mir bei meine Schiiler aufgefallen.
Bei allen drei Gruppen, die das gemacht
haben - sie haben die Zusammenhange
Giberhaupt nicht verstanden.
Die haben das tGberhaupt nicht
differenzieren kdnnen, was sie jetzt mit
diesen Zetteln machen sollen und wie sie
die auflegen. Das ist mir aufgefallen.
Audio B1 27 Deshalb glaube ich, dass so eine Methode | Fiir manche Schiiler*innen
(50) - H'erausforderun on generell schwieriger ist in einer Inklusiven | ist das Niveau des Mysterys
& Schule. Wenn dann misste man es eventuell zu hoch.
wirklich komplett herunterbrechen, auch
von der Thematik her und auch vom
Thema. Und natdrlich auch von der
Sprache her.
Aber ich finde, es ist ja auch fiir uns als ..
Audio_B1 2.7 Lehr Iersolnen oft Ischjon ;jelatil\J/ slcjhwieri Auch flr Lehrpersonen
(50) Herausforderungen P & kann es schwierig sein, die

da die Sachen richtig aufzulegen.
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Natdrlich, es gibt ja beim Mystery keine
falsche Methode, wie man es auflegt, weil
so wie ich es lege, so macht es einen Sinn
fir mich.

Mysterykartchen richtig
aufzulegen.

Aber ich habe auch schon bemerkt, auch
in Biologie, wo ich so Mysterys in der Uni
probiert habe, die eine Professorin

mitgebracht hat. Also da habe ich mir bei

Auch Studierende haben

Audio_B1 2.7 manchen auch schwergetan. Also was manchmal Schwierigkeiten,
(50) Herausforderungen kdnnte ich jetzt da dazugeben und was Mysterykartchen richtig
gehort eher da dazu? Oder ist das garnicht | aufzulegen.
so gemeint, dass man bei Mysterys so
differenziert. Und ich glaube, dass es fir
Schiiler dann noch schwieriger ist.
- . Herausfordernd fur
Weil ich glaube, wenn sie auch alle Schiller*innen kann es auch
Audio_B2 2.7 Kartchen am Anfang kriegen, ist es sein. wenn sie zu Beginn
(36) Herausforderungen vielleicht ein bisschen lGberfordernd, weil L g
L . .. gleich alle Mysterykartchen
es ziemlich viel ausschauen kénnte.
bekommen.
Ja, also wenn die Kinder es zum ersten
Mal machen, kénnte ich mir schon
vorstellen, dass sie vielleicht mit dem
Sortieren // also sie ein bisschen
Gberfordert sind, wie jetzt quasi die Fir Schiler*innen kann es
Audio B2 27 richtige Losung ist. Weil ich glaube, dass es | eine Herausforderung sein,
- ‘ fiir die Kinder vielleicht auch schwierig ist, | dass es bei einem Mystery
(42) Herausforderungen . . - .. . . _
dass es nicht nur eine richtige Lésung nicht nur eine richtige
quasi gibt, sondern dass man es auf Losung geben kann.
mehrere Arten l6sen kann. Ich bin mir
nicht sicher, ob sie das gleich komplett
verstehen. Dass das okay ist, dass jeder
ein bisschen was anderes macht
Und sonst glaube ich, sind nur diese Die Kartchen, die
Audio_B2 2.7 Statistikmysterys, die du auch im Statistiken abbilden, sind
(42) Herausforderungen Erweiterungsding drinnen hast, ein fur Schiler*innen zu
bisschen schwieriger vielleicht. schwierig.
[D]ie ersten zwei sind vielleicht ein
bisschen // weil ich bin mir nicht sicher,
wieviel Grafiken meine Kinder schon, also
die Kinder, schon interpretiert oder
analysiert h:?lben. Weil, also ich fi'nde es Die Abbildung der
gut, dass bei der Landkarte dabei steht, Landkarte ist fir
Audio_B2 | 2.7 wo welches Land ist. Weil ich bin mir I .
. e . Schiler*innen einfacher zu
(42) Herausforderungen ziemlich sicher, dass sie in Stidamerika .
. s . verstehen, da die
nicht die Lander zuordnen kénnen. Und N .
. . o . Landernamen dabeistehen.
diese dritte Statistik ist relativ
selbsterklarend wiirde ich sagen. Aber die
erste finde ich schon // also kdnnte ich mir
vorstellen, dass es flir meine Kinder ein
bisschen schwierig ist zu verstehen.
S . . Die Begriffe, die bei d
. [llch bin mir nicht mal sicher, ob meine '€ . egrl &, die bel den
Audio_B2 2.7 : . . Statistiken vorkommen,
Kinder jedes Wort verstehen, was da in . N A
(46) Herausforderungen ) sind fur Schiler*innen
der Grafik vorkommt - L
teilweise zu schwierig.
Audio_B2 2.7 Also ich glaube die Grafik misste man, Die Kartchen mit den
(46) Herausforderungen wenn man sie wirklich verwenden will mit | Statistiken sollten mit den
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den Kindern, einzeln, also separat fur ein
Mystery mal durchbesprechen. Dann
kénnte man mal schauen, wieviel sie
wirklich verstehen, wenn man einfach mal
fragt: "Schauts euch die Grafik mal an, was
konnts ihr mir dazu sagen". Dann merkt
man recht schnell, was sie verstehen und
was nicht so gut verstandlich ist.

Schiler*innen schon im
Vorfeld separat
durchbesprochen werden.

[llch glaube, im Mystery wiirde ich es

Die Kartchen mit den

Audio_B2 2.7 ihnen nicht einzeln austeilen, weil ich L .
. . . Statistiken sollten nicht
(46) Herausforderungen glaube, dass sie damit wenig anfangen . .
KEnnen einzeln ausgeteilt werden.
Weil es auch ein bisschen verwirrend ist,
dass nicht bei jedem von den Tieren alles
vorkommt, was auf dem Rand steht zum Die Statistik kénnte etwas
Audio_B2 2.7 Beispiel auch. Weil zum Beispiel (unv.) verwirrend fiir die
(48) Herausforderungen 'Landnutzung fur Weiden' ist ja bei e .
. . Schiler*innen sein.
Schwein und Huhn // kommt garnicht vor
und ich glaube, dass es ein wenig
verwirrend ist fir die Kinder auch einfach.
Audio B2 57 [llch glaube nicht, dass sie schon soviel mit | Viele Schiiler*innen haben
(48) - H.erausforderun en Statistiken und Grafiken gemacht haben erst wenig mit Grafiken und
& einfach auch. Statistiken gearbeitet.
Also es gibt Klassen, wo es einfach andere
Herausforderungen gibt. Wenn
beispielsweise 80 Prozent der Kinder
Deutsch nicht als Muttersprache haben, . .
.. - . Eine Herausforderung bei
Audio B3 27 dann konnte es natiirlich schwierig der Bearbeitung des
- ) werden mit dem Mystery. Also da miisste
(22) Herausforderungen ) . Mysterys kann der
man sich dann als Lehrperson wirklich sorachliche Aspekt sein
Uberlegen: Kann ich das umsetzen oder P P ’
braucht es da einfach eine ganz andere
Basis, dass ich liberhaupt damit arbeiten
kann?
Da wiirde ich dann einfach nur schauen
auf gewisse Begriffe. Wie beispielsweise .
. . B der Bearbeit d
am Schluss bei den Erweiterungskarten Mevsc;;r esrsoeil?c(re eelkT;i es
kommt der Begriff 'Protein' vor. Das sind wzrdeny ob alleie riffe
Audio_B3 2.7 natirlich Dinge, die muss ich im Vorhinein verst'én;ilich sind f(]gr die
(22) Herausforderungen mit den Kindern besprochen haben. Das . . .

. Schiler*innen, wie

ist ganz klar und das muss man dann beispielsweise das Wort

individuell als Lehrperson einschatzen ProtZin

kénnen, wie die Klasse drauf ist, was sie ’

guasi an Hintergrund mitbringt und so.

[E]s ist trotzdem ganz, ganz wesentlich,

dass man da eben / das, was quasi in der

Bearbeitung des Mysterys bei den

Klnd'ern, bei den Jugendlichen |'m Kopf‘ Es ist wesentlich, das
Audio B3 57 passiert sozusagen, das muss einfach ein Thema des Mysterys in der

- ‘ bissch f beitet den, das ist

(30) Herausforderungen Isschen aulgearbeltet werden, das 1s nachfolgenden Stunde

ganz wesentlich. Und da denke ich,
schadet es auch nicht, wenn man in der
nachsten Einheit nocheinmal das aufgreift
/ zusatzlich noch einmal Zeit hernimmt
dafir.

nochmals zu besprechen.
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Audio_B3
(36)

2.7
Herausforderungen

[A]lso ganz allgemein denke ich, ist es
einfach eine Herausforderung, dass die
Kinder und Jugendlichen einmal, wie soll
ich sagen, dieses gemeinsame / wie soll
ich sagen / also einfach so dieses im Team
zu einer Losung kommen, die eigentlich
garnicht so zu 100 Prozent existiert. Also
diese nicht ganz klare Losung. Das ist,
denke ich, etwas, dass man als Lehrperson
garnicht so klar erkldaren kann im
Vorhinein, sondern wo sie so ein bisschen
ins kalte Wasser hineinspringen und wie
dann die Jugendlichen oder die Kinder
reagieren, das kann halt sehr
unterschiedlich sein. Und ich denke, das
ist auch fiir die Lehrperson ein bisschen
eine Herausforderung.

Es kann fir Schiler*innen
herausfordernd sein, dass
es nicht nur eine richtige
Losung gibt.

Audio_B3
(36)

2.7
Herausforderungen

Also das ware so das eine und dann sehe
ich ganz klar die Herausforderung einfach
vom Inhaltlichen her. Eben, was ich
bereits angesprochen habe, das
Moralische dahinter. Also einfach so
dieses / dass da diese Indoktrination
einfach irgendwie nicht allzu sehr ins
Greifen kommt sozusagen. Und dass man
da als Lehrperson das auch wirklich so
anleitet oder eben am Schluss bei der
Reflexion, dass man das so
zusammenbringt einfach, dass die jungen
Menschen da nicht irgendwie frustriert
oder wie auch immer aus der Stunde dann
hinausgehen. Dass man dieses, wie wir
vorher gesagt haben, diese Gedanken, die
bei den Lernenden aufkommen, eben
auch ernst nimmt, aufnimmt, dariiber
redet.

Eine Herausforderung kann
auch der Aspekt des
Inhaltlichen sein.

Audio_B3
(36)

2.7
Herausforderungen

[D]as geht einher mit der zeitlichen
Herausforderung. Also gerade in
Erndhrung und Haushalt, jetzt in der
Mittelschule, hat man einfach sehr, sehr
wenig Zeit zur Verfligung und das ist,
denke ich, eine der grofiten
Schwierigkeiten, dass man diese Methode
auch gut umsetzen kann. Dass das nicht
eben irgendwo hangen bleibt und dann im
Endeffekt nichts dabei herauskommt,
sondern dass man eben genligend Zeit
hat, das mit den Kindern so zu
besprechen.

Eine Herausforderung ist
auch der zeitliche Aspekt.

Audio_B3
(36)

2.7
Herausforderungen

Und dann eben, wie wir gesagt haben,
vielleicht auch mal mit der Praxis
verkniipfen kann. Also das ist sicher nicht
so einfach, denke ich.

Eine Verknipfung des
Mysterys mit einem
praktischen Teil kann
herausfordernd, aber
sinnvoll sein.

Audio_B3
(36)

2.7
Herausforderungen

[D]as Sprachliche ist sicher auch eine
Herausforderung, was ich vorher schon
gesagt habe. Wenn es eben Lernende gibt,

Das Sprachliche kann auch
eine Herausforderung bei
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die jetzt vielleicht nicht perfekt Deutsch
sprechen, dass das dann schwierig ist. Im
Idealfall kdnnen sie dann gemeinsam mit
den anderen Schilerlnnen trotzdem gut
arbeiten, also das ist immer eine Frage der
Dynamik in der Klasse nattrlich oder
einfach der Zusammenstellung von den
Gruppen und so. Aber das Sprachliche
kann natirlich durchaus eine
Herausforderung sein.

Bearbeitung des Mysterys
darstellen.

Ich denke mir, es ist auch einfach fir die
Lehrperson, je nachdem wie sie das
gewohnt ist, solche Methoden zu machen,
die ja doch sehr schiler*innenzentriert
sind. Da dann mehr oder weniger dann

Die Methode kann auch fir

Audio_B3 2.7 dabei zu sein, aber mehr so Zuseherin Lehrende herausfordernd
(36) Herausforderungen oder Zuseher zu sein und die Schiilerinnen | sein, da sie stark

und Schiiler machen zu lassen sozusagen. schiiler*innenzentriert ist.

Also das kann ich mir vorstellen, dass das

flir manche Lehrpersonen durchaus noch

eine Herausforderung ist, weil es fir viele

noch nicht so ganz so gewohnt ist.

[E]ben auch diskutieren lassen, weil es

kommt ganz klar zu Diskussionen bei der

Methode. Es kommen unterschiedliche S

. L Wichtig ist, dass auch Raum
. Meinungen, unterschiedliche Ideen daher I . .

Audio_B3 2.7 . .. . fur Diskussionen bei

und das muss man auch ein Stlick weit .
(38) Herausforderungen Bearbeitung des Mysterys

zulassen kénnen. Natlirlich muss man da
einen Gesprachsrahmen halten, also wenn
es ausartet, ist es klar, dass die Lehrperson
dann da einschreiten muss, aber ja.

gelassen wird.
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Code 3: AuBere Gestaltung und Layout

Dokument

und Subcode Segment Zusammenfassung
Position

Audio_B1 | 3.1 e . Das Mystery ist klar
(30) Ubersichtlichkeit Aber ich finde, so ist es vollkommen klar gestaltet. gestaltet,

[Allso eigentlich hat es mir ziemlich gut gefallen. Ich finde,
dass der Text immer // also auf fast keinem Kartchen

Der Text ist auf den

Audio_B2 d
udio_ 3 N .. | wirklich zu lange ist. Vielleicht auf so ein, zwei. Aber wenn | meisten Kartchen
(52) Ubersichtlichkeit | | . o S .
sie ein, zwei Kartchen haben, wo sie ein bisschen mehr nicht zu lange.
lesen missen, finde ich das vollkommen okay.
Positiv ist, dass die
Also ich habe mir da nur notiert, dass ich es super finde, Basis- und
Audio_B3 3.1 dass die Farben, also die Karten unterschiedliche Farben Erweiterungskartchen
(40) Ubersichtlichkeit | haben, also die Basis- und die Erweiterungskarten, also mit unterschiedlichen
das finde ich ganz gut Farben
gekennzeichnet sind.
Das Einzige, was mir vielleicht jetzt so spontan aufgefallen .
. . . . . Zwischen den
Audio_B3 | 3.1 widre von der Gestaltung, dass die Kartchen keinen quasi / - .
. N . . . . . . Kartchen gibt es
(40) Ubersichtlichkeit | wie soll ich sagen, zwischendrinnen keinen Leerraum .
; . . keinen Leerraum.
haben. Das heiRt, wenn man sie ausschneidet.
Dann schneidet man den griinen Rand zum Beispiel weg. Das sollte gedndert
Aber das ist wirklich nur eine Kleinigkeit und theoretisch werden, damit das
Audio_B3 | 3.1 vollig vernachlassigbar ((lacht)). Ich kenne Lehrpersonen, Mystery auch
(40) Ubersichtlichkeit | die sich da dariiber freuen wiirden, wenn da in der Mitte gedruckt und
ein weiller Streifen ware, wo sie durchschneiden kénnen. | ausgeschnitten
Dass die Kartchen eben alle gleich ausschauen. werden kann.
(40) Ubersichtlichkeit Jgut ’ P passend.
E h im Endeffekt sch i
[ ].s mac tda.nn .e.ben im .nde ekt sc on.etwas aus / ist Es sollte beachtet
es jetzt so larifari irgendwie so ausgeschnitten und werden. dass das
Audio_B3 | 3.1 ausgedruckt oder Gberhaupt nur Schwarz-Weil} oderso. ’ L
. N . . . . . Layout auch fir eine
(42) Ubersichtlichkeit | Kann ja auch einmal passieren, wenn man keinen .
. Druckversion passend
Farbdrucker hat. Und das macht dann was. Das sind so .
. sein sollte.
Kleinigkeiten
. Aber wenn man die Moglichkeit hat, auf das zu achten, Durch eine passende
Audio_B3 | 3.1 R . . Gestaltung kann auch
. o .. | dann ist vielleicht ein kleiner Funke mehr Lernerfolg
(42) Ubersichtlichkeit der Lernerfolg
gegeben. .
gesteigert werden.
Audio B1 | 3.2 GroRe der o . Die GroRe der
. Also ich finde es auf jeden Fall schon passend. Mysterykartchen ist
(58) Mysterykartchen .
passend gewahlt.
Die GroRe d
[D]u hast immer zwei in einer Zeile und das A4-Blatt ist ja Iv:este:? kiirti:\en ist
Audio_B1 | 3.2 GréRe der doch so breit. Also da ist sicher ein Kdstchen so grof3. Also ystery
.. . .. auch passend, wenn
(58) Mysterykartchen | ich glaube, das passt auf alle Falle, besonders auch zum .
diese aufgeklebt
Aufkleben.
werden.
i - -
[E]s gibt manche, wo wirklich die Schrift sehr klein ist. Das isI::cEl\J/vli(cleer:nedsaC:ircILt
Audio_B1 3.2 GroRe der finde ich wirklich schrecklich, also das wiirde ich so nie . . g{
. . . . die Schiiler*innen so
(58) Mysterykartchen | machen, weil man sich dann selber sehr schwer mit dem .
Auflegen und Dazulegen tut schwer tun mit dem
& & ' Auf- und Dazulegen.
. .. e - . Die GroRe der
Audio_B1 | 3.2 GroRe der Aber ich finde das bei dir passend, doch auf alle Falle. Also Mvstervkartchen ist
(58) Mysterykartchen | ich wirde es auf keinen Fall kleiner machen. Aber es ist ystery

gut gewdhlt.
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jetzt sicherlich nicht notwendig, das Ganze groBer zu
machen. Ich glaube, die GroRe passt gut.

[W]enn du sagst, sie haben ein Riesenplakat, dann wiirde

Die GroRe der
Mysterykartchen
kénnen auch an die

Audio_B1 .2 GroR
(SL;:;IO— i/l st;(r) Ifé(rjtiLen ich es vielleicht so machen, damit sie es wirklich genau GroRe des Plakates,
ystery auflegen kénnen. mit dem man
arbeitet, angepasst
werden.
Ja genau, natirlich. Wenn man so ein grof3es Plakat hat . ..
. . . . Die passende GrofRe
und dann diese Kartchen, dann gehen sie natirlich unter. der Mvstervkartchen
Audio_B1 3.2 GroRe der Aber wenn es so ein A3-Zettel ist, sollte es mit diesen it abhyén iy von dem
(60) Mysterykartchen | Kartchen passen. Ich glaube, da kommt es immer darauf . £l
L e gewdhlten Plakat
an, was fir ein Flipchart oder Zettel man gibt fur sie zum .
oder Flipchart.
Auflegen.
Aber kleiner wiirde ich sie auf alle Falle nicht machen. Ich
hatte jetzt auch nicht gesagt, dass sie jetzt irgendwie klein
sind, gar nicht. Also ich finde, sie wiirden schon passen. . .
Audio_B1 | 3.2 GroRe der Aber natirlich, wenn du ein groRes Flipchart-Plakat hast, S;ﬁt?gs:ii:{ck;:i:zn
(60) Mysterykartchen | dann wirde ich sie gr6Rer machen. Dann wiirde ich die
. . gestaltet werden.
die im Querformat umdrehen, dass du dann immer nur
zwei auf einer A4-Seite im Querformat ausdruckst zum
Beispiel.
. . .. Die GroRe
Audio_B1 | 3.2 GroRe der je nach.dem was d.lr zur errfugung steht, vom /:\.ufkleben Mysterykartchen
- her kleiner oder nicht kleiner, sondern eher groRer oder .
(62) Mysterykartchen sollte so bleiben oder
so lassen. ..
etwas gréRRer werden.
[N]ein, ich finde, das schaut gut aus. Weil ich wiirde sie
. . . . . . Zu groRe
nicht kleiner machen. Nein, ich wiirde sie auf garkeinen Mvstervkirtchen sind
Audio_B2 | 3.2 GroRe der Fall kleiner machen. Aber ich glaube zu groR wird auch au»;h nith ideal da
ysterykartchen | schwierig, weil wenn man mochte, dass sie das eben so . e .
(60) M kartch hwieri il 6chte, d ied b !
auflegen, gibt es irgendwann auch einfach keinen Platz hierfir der Platz beim
gen, & & Arbeitstisch fehlt.
am Tisch.
[llch glaube, dass die GroRe, die du da jetzt gewahlt hast,
eigentlich ziemlich gut ist. Weil zu klein wirkt wieder
abschreckend, weil irgendwie ist es dann schwieriger zu
Audio B2 | 3.2 GréRe der lesen flr die Kinder einfach auch. Weil viele meiner Die gewahlte GroRe
(62) - M stervkirtchen Kinder tun sich sowieso schon schwer was zu lesen und der Mysterykartchen
Y v dann zu verstehen. Und wenn es dann auch so klein ist. ist passend.
Also ich glaube, das ist dann einfach nicht so einladend.
Aber zu groB ist wahrscheinlich auch schwierig, weil dann
kann man es nicht gut auflegen.
Ich finde, jetzt, wo ich das jetzt auch sehe in Farbe, dann
auch mit den Bildern - ich wiirde die Bilder auf alle Falle . N .
. .. . .. . Die gewdhlten Bilder
. dabeilassen. Ich wiirde sie nicht weggeben. Ich wiirde sie .
Audio_B1 | 3.3 Wahl der - . S e . sollen bei den
. auf alle Féalle dabeilassen. Weil ich finde, es ist dann oft .
(65) Bilder S N . Mysterykartchen
nochmal ein bisschen mehr ersichtlich, um was es da im dabeibleiben
Text geht. Also ich wiirde sie nicht weggeben. Ich wiirde )
bei jedem das Bild dabei lassen.
Die gewahlten Bilder
Audio_B1 | 3.3 Wahl der Ja genau, also ich wiirde die Bilder, jetzt wo ich sie auch sollen bei den
ilder sehe, auf jeden Fall dabei lassen. ysterykartchen
(67) Bild h f jeden Fall dabei | M kartch
dabeibleiben.
Und ich find t,dassdui Bild h
Audio_B2 3.3 Wahl der d:zulceml:chet f;sgtu \;veﬁsjasuﬂllr??is;elzisteerna;icnder doch Durch die Bilder sind
(52) Bilder & ’ die Mysterykartchen

ein bisschen ansprechender ist einfach.
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flr Lernende
ansprechender.

[Allso ich finde nicht, dass sie zu Gberladen wirken und ich
glaube, dass es trotzdem ein bisschen einladend ist, wenn

Durch die Bilder sind
die Mysterykartchen

;él,;(;IO_BZ ’;‘.i?d\é\iahl der ein Bild darauf ist. Auch fir die Vierten. Ich glaube, dass fir Lernende
meine Kinder mehr Lust haben, wenn das Kartchen so einladender als nur
ausschaut, als wenn nur Text auf dem Kartchen steht. reiner Text.
Durch die Bilder sind
Audio_B2 | 3.3 Wahl der [llch welB_ n_|cht, wleV|eIe Kartfhen es sind, aber wenn ich d.!e Mysterykartchen
(56) Bilder dann, weil ich nicht, 15, 20 Kartchen habe, wo nur Text flir Lernende
darauf steht, glaube ich, wirkt es so einladender. einladender als nur
reiner Text.
. Bei der Gestaltung
Vor all h Plak |
Audio_B2 3.3 Wahl der oraflem, wenn 5|efjann auch so das ? atgesta .ten, des Plakates machen
. schaut das auch schoner aus, wenn du Bilder dabei hast . .
(56) Bilder . . sich die Bilder dann
und sie dann Pfeile und sowas machen
auch gut.
Audio_B3 | 3.3 Wahl der Und auch die Abbildungen, die Sie haben, passen meines ?bebiglfj\alr?h(let:nassen
(40) Bilder Erachtens sehr gut. Also ja. genp

gut.
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Code 4: Weitere Anmerkungen

Dokument
und
Position

Subcode

Segment

Zusammenfassung

Audio_B1
(12)

4.1
Weiterentwicklung
des Materials

Da ist mir nur aufgefallen, eben vielleicht
auch gleich zur Aufteilung von dem
Ganzen: Ich wiirde dann glaube ich gleich
bei dem zweiten Teil, bei den zweiten
Mysterykartchen, da hast du glaube ich
nur die Farbe gedndert. Entweder ich
wirde die Farbe komplett gleich lassen
oder ich wiirde dazuschreiben vielleicht
'Mystery Zusatzinfo' oder 'Zusatzinfo zum
Mystery' oder irgendwie so, damit sie
gekennzeichnet sind. Weil ich habe zuerst
beim Durchschauen nicht genau gewusst,
ob das jetzt diese Zusatzkartchen sind
oder nicht. Aber ich finde - also das war
jetzt nur mal von dem Aufbau des
Mysterys her.

Die Erweiterungskartchen
und Zusatzkéartchen sollten
durch eine andere Farbe oder
ein Symbol gekennzeichnet
werden.

Audio_B1
(12)

4.1
Weiterentwicklung
des Materials

Man koénnte natirlich, wenn man jetzt
sagt, man nimmt das flr die
Sekundarstufe 1 fir die vierte Klasse oder
vielleicht sogar Sekundarstufe 2, wirde
ich die Zusatzinfos definitiv oben
dazugeben, weil da relativ viel auch mit
Osterreichbezug drinnen war, was ich
gelesen habe und das ist eigentlich schon
relativ interessant - dadurch, dass der
Paul ja wahrscheinlich ein dsterreichisches
oder deutsches Kind ist, damit man das
von ihm vielleicht auch gleich da drinnen
hat, wie es bei ihm ist und wie es aber
driiben in Argentinien ausschaut.

Die Zusatzkartchen kénnen in
der Sekundarstufe 2 definitiv
verwendet werden.

Audio_B1
(14)

4.1
Weiterentwicklung
des Materials

Vielleicht wirklich eben mit einem Symbol
kennzeichnen, dass das eigentlich ein
Zusatzkartchen ist,

Die Zusatzkartchen sollten
mit einem Symbol
gekennzeichnet werden.

Audio_B1
(14)

4.1
Weiterentwicklung
des Materials

Aufer du sagst, dass du es vielleicht
nocheinmal weiter differenzierst. Dass du
es lasst, fur eine Gruppe, die schneller
fertig ist, gibst du es dazu bzw. fir dltere
Schilerinnen und Schuler, wie zum
Beispiel Sekundarstufe 2, gibst du sie
sowieso dazu. Und eben fir die schnellere
Gruppe gibst du es nachher, wenn sie
schon fertig sind, dazu. Oder du als
Lehrperson, wenn alle fertig sind und
vorgetragen haben, gibst du die Infos von
diesen Zusatzkartchen noch weiter, weil
die vielleicht auch interessant waren. Also
ich finde es eher schade, weil du hast dir
die Arbeit dafiir angetan, dass du jetzt die
Zusatzkartchen mit der Information jetzt
geschrieben hast und ich finde es dann
schade, wenn die dann nicht in die Runde
ausgeteilt werden oder bzw. wenn die

Bei den Zusatzkartchen kann
differenziert werden, sodass
manche Gruppen diese
Kartchen auch bearbeiten
kénnen.
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Informationen nicht an die Schiler
weitergegeben werden.

Mir ist nur noch aufgefallen, bei den
Mysterykartchen bei dem zweiten Teil,
falls du das so schon fertig hast, aber du
wirst das sicher noch einiges umarbeiten -
aber falls du das dann fertig hast, dass du

. 4.1 bei den Mysterykartchen schaust, dass Bei maanchen
Audio_B1 . . . . . .
(69) Weiterentwicklung alle entweder mittig oder links oder Mysterykartchen ist der Text
des Materials rechts zentriert sind die Texte. Weil ich nicht richtig zentriert.
glaube, bei einem oder zwei ist mir
aufgefallen, dass die wahrscheinlich
unabsichtlich links zentriert waren statt
mittig und alle anderen in der gleichen
Zeile waren aber mittig.
Audio B2 4.1 [1Ilch bin mir nicht sicher, ob man alle Die Begriffe am Rand der
(46) - Weiterentwicklung Dinge, die am Rand beschrieben sind, Statistikkartchen sollten
des Materials wirklich braucht weggelassen werden.
[D]u hast ja bei der Beschreibung
geschrieben, dass jede Gruppe am Ende
dann eben ihren Losungsweg kurz
vorstgllt oder man macht dI'ESEI.ﬂ . Die Methode des
Galleriewalk. Und das habe ich ja in der . .
. .. e Galeriewalks wurde durch die
Uni auch schon mal gehort. Und ich finde . . .
. 4.1 . . . . Interviewerin erklart.
Audio_B2 . . eigentlich, dass dieser Galleriewalk sehr .
Weiterentwicklung . S Die Befragte merkte dazu an,
(66) ) cool klingt. Aber wenn die Kinder alle . I
des Materials . . . dass dabei die Schiler*innen
durchgehen, dann erklaren sie quasi ihre . . . .
. . . ihre eigenen Stationen nicht
eigenen Stationen nicht, sondern man erkliren
schaut sich einfach an, was die anderen ’
gemacht haben und lberlegt sich, was sie
sich dabei gedacht haben. Oder wie ist
das dann bei diesem Walk?
[llmmer einer pro Gruppe bleibt beim
Plakat und die anderen kénnen
durchgehen. Dass es der quasi erklart und
dann gibt es einen Wechsel. Weil ich mir . .
. o . Ein Vorschlag beim
einfach generell denke, es gibt sicher viele . -
. 4.1 . s . Galeriewalk ist es, dass
Audio_B2 . . Schiiler und Schilerinnen, die . .
Weiterentwicklung - . . immer eine*r der
(67) . prasentieren nicht gerne vor der ganzen A .
des Materials . . . . Schiiler*innen zum Erklaren
Klasse. Und so ist eben die Moglichkeit, L. .
. . o beim eigenen Plakat bleibt.
dass sie so untereinander miteinander
sprechen kénnen, sich das gegenseitig
vorstellen. Trotzdem im kleineren Kreis
auch.
Weil dann kénnte man auch einfach die
Audio B2 4.1 Gruppe teilen und dann macht es zuerst Beim Galeriewalk konnten
(68) - Weiterentwicklung // die halbe Gruppe geht durch, die die Kleingruppen jeweils
des Materials andere Halfte bleibt bei ihrer Prasentation | halbiert werden.
und dann wechselt man.
[W]eil ich mache meistens schon im
Schuljahr ein Referat und da missen sie
Audio B2 4.1 auch was prasentieren. Dann missen sie Durch den Galeriewalk tben
(72) - Weiterentwicklung nicht auch da nochmal das Gefiihl haben, die Schiler*innen das

des Materials

sie missen was vortragen, sondern dann
ist dieser Galleriewalk eigentlich eine sehr
coole Idee, finde ich.

Vortragen in der Kleingruppe.
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Und ich denke, so diese Dinge, dass man
das einfach dazuerwahnen sollte. Sei es
jetzt, dass es einfach in der / im
Hintergrund in den

Die

Audio_B3 3\./1eiterentwicklung Hintergrundinformationen fir die Hintergrundinformationen
(14) des Materials Lehrperson drinnen steht. Dass die das flr die Lehrenden sollten
einfach dazuerwéahnt oder einfach mit den | noch ergénzt werden.
Lernenden bespricht oder dass man es
direkt im Material zusatzlich noch
einbaut.
. 4.1 [D]as ist wirklich eine tolle Anregung, dass | Die Verknlipfung der Theorie
Audio_B3 . . . S . . R
(33) Welterentywcklung man quasi d!g Theorie mit der Praxis mlt der Praxis kdnnte noch
des Materials direkt verknipfen kann. eingebaut werden.
[Vl]ielleicht werde ich das dann wirklich Diese Verknipfung konnte in
Audio B3 4.1 noch dazuschreiben und so den
(33) - Weiterentwicklung weiterfihrend, was man da machen Hintergrundinformationen
des Materials konnte. (B3: Ja.) Quasi dann so als flr die Lehrenden angemerkt
Inspiration werden.
Was ich mir ganz am Anfang notiert habe,
also am Anfang vom PDF, habe ich das
Gefuihl / also zumindest in der Situation,
a1 wenn ich jetzt an eine Lehrperson denke, Zu Beginn sollte beim
Audio_B3 " . die das noch nicht gemacht hat und Material ergdnzt werden,
(44) Welterentyvlcklung vielleicht das Material von Ihnen was denn ein Mystery
des Materials . . .
bekommt oder einfach irgendwo anders generell ist.
her bekommt, ist es sicher gut, wenn man
am Anfang kurz einen Satz hinschreibt,
was ist ein Mystery Gberhaupt.
Also das ist fir uns ganz klar, wir kennen
die Methode, aber dass man vielleicht
ganz kurz tber / also liber dem, woraus
Audio B3 4.1 ein Mystery besteht, kurz einfach Fiir die Lehrenden kann eine
(44) - Weiterentwicklung schreibt, worum es sich dabei handelt. So | kurze Definition des Begriffs
des Materials dass man quasi als Lehrperson das Gefiihl | Mystery ergénzt werden.
hat: 'Ah, das ist etwas Réatselartiges, das
klingt super, das probiere ich aus'. So in
diese Richtung.
. 4.1 Das wire etwas, dass man eben / ja, das Das kann man in den
Audio_B3 . . . . . .
(44) Weiterentwicklung kann man mehr oder weniger ausbauen, Hintergrundinformationen

des Materials

wirde ich sagen.

erganzen.
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Code 5: Methode des Mysterys

Dokument
und Subcode Segment Zusammenfassung
Position
Ich kenne die Methode, ja und ich hab sie
h selber i terricht de jetzt
Audio_B1 5.1 Kennen der auch selber |m_Un erricht gerade Jetzt zum Die Methode des Mysterys ist
(6) Methode Schulschluss hin angewendet, wo es um das bereits bekannt
Thema Meeresbiologie bzw. Plastikmll im ’
Meer gegangen ist.
Audio_B1 5.1 Kennen der Also gem.erell '.“'f“a’ KI|m§w§ndeI mit Die Methode ist bereits
(6) Methode Meeresbiologie in Kombination und eben bekannt
dazu habe ich ein Mystery gemacht, ja. )
Audio_B1 5.1 Kennen der Nein, sie hatten sie nicht gekannt. Ich habe Die Schiler*innen kannten
(40) Methode das mit ihnen am Anfang besprochen. die Methode noch nicht.
Audio_B2 5.1 Kennen der Also die Methode kenne ich, aber in meiner Die Methode ist bereits
(8) Methode Klasse habe ich sie noch nicht ausprobiert. bekannt.
Audio_B3 5.1 Kennen der Habfe |9h schon, ja. Alsno, aber nicht mlt' Die Methode ist berelt.s
(8) Methode Schilerinnen und Schilern, sondern mit bekannt und wurde mit
Studierenden. Studierenden ausprobiert.
Und dass durch die kurzen Textsequenzen
. elgentllch, die sie ja dann se"Iber in dem . Durch die kurzen Texte zum
Audio_B1 5.2 Lerneffekt Mystery immer anordnen kdnnen, glaube ich,
L . Anordnen kann der Lerneffekt
(8) der Methode dass sie einfach einen sehr hohen Lerneffekt N
. . . der Methode erhoht werden.
davon haben und eigentlich viel daraus
lernen kénnen.
Deswegen finde ich eine solche Methode, vor
allem zu so einem Thema, wo ja eigentlich
sehr Umfangreiches bzw. sehr viel Stoff auch Die Methode ist eut geeignet
Audio_B1 5.2 Lerneffekt dahinter ist und Lernstoff, glaube ich, dass . g g. gnet,
. . . um ein Thema spielerisch zu
(8) der Methode das eine gute Methode ist, auf diese .
. . . L erarbeiten.
spielerische Art fast eigentlich in der Gruppe
das dann zu unterrichten und eigentlich
naher zu bringen.
Genau, vor allem bei Gesetzen - das glaube
ich, ist fur die Schiler relativ trocken zu
lernen, so Gesetze. Aber wenn sie die dann Trockene inhaltliche Themen
Audio_B1 5.2 Lerneffekt eben einfach in Zuge von so einem Spiel . S
. . . . kénnen so spielerisch
(24) der Methode eigentlich dann mitbekommen, ist das dann .
. erarbeitet werden.
komplett etwas anderes. Und ich glaube,
dass bei ihnen dann bei solchen Sachen
relativ viel hangen bleibt.
Audio_B1 5.2 Lerneffekt Ich finde die Methode sehr toll fiir das Die Methode ist gut geeignet
(71) der Methode Thema. fur das gewahlte Thema.
Also weil es eine emanzipatorische Methode
ist,.ich sage mal generell, wo f:lie Lernenden Die Methode des Mysterys ist
aktiv werden und vor allem dieses cine emanzinatorische
Audio_B3 5.2 Lerneffekt selbststandige Denken, ja einfach dieses p .
. . Methode, bei der die
(10) der Methode Lernendenzentrierte ganz stark im Fokus .
. Lernenden selbst im Fokus
steht und man eben nicht als Lehrpersonen
. . . . stehen.
ihnen irgendwas vermittelt, sondern dass sie
da eben selbst ihre Gedanken fassen kénnen.
Und vor allem so im Team gemeinsam auf
Audio_B3 5.2 Lerneffekt eine Losung kommen und vor allem, das Bei der Methode kann gut im
(10) der Methode merkt man auch bei den Erwachsenen, dieses | Team gearbeitet werden.

Ratselhafte, das macht ihnen einfach Spali.
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Also, das ist auf jeden Fall sehr, sehr positiv,
ja.

Audio_B3
(12)

5.2 Lerneffekt
der Methode

Es gibt nicht diese eine richtige Losung, weil
eben Nachhaltigkeit und alles Paddagogische
dahinter, das ist dermaRen komplex. Da gibt
es nicht Ja und Nein und Richtig und Falsch,
also gerade so diese Moralisierende und so.
Da kann man lang und breit dariiber reden,
aber diesen klaren Lésungsweg, den gibt es
selten. Und das ist auch etwas, was man
jungen Menschen damit mitgeben sollte.

Das Positive an der Methode
ist, dass es nicht nur eine
richtige Losung gibt.

Audio_B3
(12)

5.2 Lerneffekt
der Methode

Deswegen ist diese Methode auch so gut.

Die Methode ist gut geeignet.
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